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RESUMO

PEREIRA, Beatriz Quaglia. Inferéncias sobre a edéigatica e moral a partir de Yves|de
La Taille: os sentimentos de auto-estima e autpeits em respostas de professores a
situacdes simuladas de convivio com estudantesetsniade Catdlica de Santos, 2008

Esta dissertacdo de mestrado teve por objeto @mesqse o professor de ensino médio
distingue entre os sentimentos de auto-estimaagiterespeito como motivadores da acéo,
e constatar qual desses sentimentos motiva a acamftkessor no cotidiano escolar. Auto-
estima e auto-respeito sdo conceitos diferenteamadida em que o primeiro esta
relacionado a valores dissociados a moral por dersiem apenas o proprio sujeito e ndo o
outro, enquanto o segundo esta relacionado a poraonsiderar o interesse do outro para
além do interesse proprio. O referencial tedricotadb para a pesquisa foi a obra de Yves
de La Taille sobre as dimensfes intelectual evafdtumanas e sobre a formagéao ética e
moral. O trabalho de La Taille situa-se na arepdieologia moral. Dada a relacdo entre as
areas da educacdo e da psicologia moral no quefeee ra formacdo ética e moral, e
considerando ainda termos detectado, mediante dcevisbliografica constante desta
pesquisa, a escassez de producao cientifica sotema na area da educacdo, adotamos
este referencial no intento de divulgar para a deeaducacdo as pesquisas empreendidas
por La Taille no campo da psicologia moral acerestal aspecto da moralidade.
Estabelecemos, em determinados momentos, consigeragerca da formacdo ética e
moral e as fungbes sociais da escola. Para a pasg@ campo, realizamos estudo
exploratério com seis professores de uma mesméaesgaagede publica estadual da cidade
de Santos, Estado de S&o Paulo. Aos professorasi fapresentadas, sob a forma de
guestbes abertas, cinco situacdes do cotidianolagsewidas por alunos, trazendo
potencialmente o conflito entre o interesse proprminteresse moral (auto-estima e auto-
respeito). Foi solicitado a esses professores geerevessem a atitude tomariam em cada
situagcdo e porqué. O intento foi constatar se,sitaacdes apresentadas, os professores
distinguiam os interesses em jogo, e qual inteneggivava suas posturas. Pela andlise das
respostas seria possivel aferir qual dos doisreentds motivariam suas condutas. Nossa
conclusédo, com base no estudo realizado, foi deoguerofessores, predominantemente,
ndo diferenciaram entre o interesse proprio e erésse moral envolvidos nas situacdes
propostas, e que a auto-estima foi 0 que motivowaiaria das agdes no cotidiano escolar.
O tema de pesquisa se mostrou mais complexo do guealmente concebido, e terminou
por suscitar outras questdes que possam ser alggtesquisa.

Palavras-chave: educacdo — formacdo ética — formacdo moral — estiocrda — auto-
respeito



ABSTRACT

PEREIRA, Beatriz Quaglia. Inferences about ethical and moral education from Yves de La Taille: the
feelings of self-esteem and self-respect as different motivations of the attitude of high-school
teachers. Universidade Catdlica de Santos, 2008.

This master's degree study had for object to rebeaf the high-school teacher
distinguishes among feelings of self-esteem anfdragbect as motivational action and to
verify which of these feelings motivates the teachactions in the everyday schoolwork.
Self-esteem and self-respct have different conaagpisidering that the former is associated
with dissociated values of moral by consideringt jsslf object and not the other one,
whereas the later is related to morality by cormamdethe interest of the other one beyond
the self-interest. The theoretical reference adbfiiehis study was the work of Yves de la
Taille about the dimensions and also about theatlaind moral formation. The work of La
Taille is in the field of moral psychology, whicleéps obvious relation with the area of
education in which it refers to the ethical and ahdiormation and considering the
scarceness of scientific production about the themegea of education it was adopted, in
order to widespread to the area of education, Wwaatbeen researched in the field of moral
psychology by La Taille about this aspect of mayalHe established, in certain moments,
considerations about ideas of Gomez and Apple atheufunction of school. The field
work took place through exploratory study with $eachers of the same school in the
State’s public network in the city of Santos, StateSdo Paulo. To the teachers were
shown, under the shape of open questions, fivatgitus of the school day-to-day lived by
pupils, bringing potentially the conflict betwedretself-interest and moral interest. To the
teachers, it was asked to be answered what attihedewould have in each situation and
why. The conflicting interests in hypothetical sitions are related to self-esteem and self-
respect, being just the second one associated tal radue. The intention was to realize if,
in the presented situations, teachers distinguistetdeen the interest around, and which
interests motivated their postures. From the amalgEthe answers we inferred whether
their conduct was motivated by self-esteem or =lpect. The study performed indicated
that teachers predominantly did not differ fromf-selerest and moral interest involved in
the proposed situations of the everyday schoolwdhe theme of research showed itself
more complex than initially conceived, and finishmdposing other questions which can be
the objetc of research.

Key-words: education — ethics education — moral educatiorif-ese2zem — self-respect.
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| - INTRODUCAO

Atuo ha doze anos como professora, ministrandaptiisa de ética e moral, em instituicdo
gue ministra curso livre de filosofia. Trata-seQiganizacdo Internacional Nova Acropole
— OINA! —,sem fins lucrativos voltada & educacéo e areult trabalho da organizacéo é
feito primordialmente por meio do Curso de Filoaddi Maneira Classica que promove 0
estudo comparado de diferentes concepcdes fit@sOfqjue embasaram as grandes
civilizagbes do Ocidente e Oriente, com intencaardsstrar como 0s valores humanos
exaltados por essas concepcoes continuam sendos/@ara a formacdo do homem e da
sociedade nos dias atuais. Os professores quetnramisursos nesta organizagéao fazem-no

voluntariamente.

Em minha experiéncia como docente, sempre obsgmegiem relacdo ao tema da ética e
da moral, o grande foco de interesse de professolegas meus, que atuam no ensino
médio, esta nas conceituacdes teoricas, no descobgue é” o ético, 0 que é certo ou
errado segundo os parametros éticos. O foco na@oesstsaber como esses conceitos
podem ser levados a pratica da vida cotidianafi¢erser comum entre esses professores o
interesse de estudar questdes relativas a éticara e aos valores de forma geral, para
ensina-las e promové-las nas escolas, e isto érhoin e natural, uma vez que creio
existir potencialmente em cada homem o “ser fil0s& as inquietacbes intrinsecas a
natureza humana. Mas ndo observo ser comum que m&sesse se assome outro, capaz
de transformar o comportamento cotidiano segundeatises exaltados pela ética e pela
moral.

Quando observamos a sociedade contemporéanea, datémpercebemos um clamor pela
moralidade e pela fundamentacdo das acdes indigi@dueoletivas nos valores humanos.
Ha uma expansdo dos campos dos direitos humandspéléca, da ética e da moral na

midia e no marketing das empresas éticas e ecologicamente corretaparate a

L Sediada em Bruxelas, reconhecida como associag&o internacional pelo Decreto Real de 12 de Fevereiro de 1990, n° 3/12-941/S
de acordo com a lei de 25/10/1919 do Reino da Bélgica. Esta matriculada no Registro Internacional de Associa¢es (Moniteur n.2 48
de 9/3/1990, p. 4489). No Brasil tem certificacéo de Utilidade Publica Federal pela Portaria n.? 1.864 de 26 de setembro de 2005,
publicada no Diario Oficial da Unido de 27/9/2005.



necessidade de que se sustentem valores para al@strdo cumprimento funcional e
desenvolvimento econdémico de cada subestruturaalsddias, a parte da crescente
motivacdo pela salvaguarda da ética e da moraymest cientes de que carregar o
estandarte dos valores requer algo mais do quarlanenos com boa vontade a isto? Ou
temos uma crencga ingénua sobre a questao? Nao dkeigar irbnico que nossa época,
guando compartilhamos todos esse clamor, talvezaseie mais forte crise ética e moral
gue se possa recordar. Relevante a questao, etsttpraem € o pivd de qualquer processo
social e historico.

Certo € que o homem de hoje busca modelos a imékores a exaltar, mas, de onde vém
tais modelos e valores? O que garante que sejamelosod valores, e ndo anti-modelos
anti-valores? GoOmez (2000) diz que, modernamenge,redacdes sociais, politicas,
empresariais, de propaganda, os meios de comuaicac®&m particular, a televisdo
incutem veladamente concepcbes ideoldgicas, valeremformacdes que influem
fortemente na compreenséo do cotidiano e na formndeaatitudes. Mas que ideologias,
informacdes e valores sdo promovidos? Guardam estasdo com a ética e a moral?
Gomez diz que ndo necessariamente; que seria iog@msar que essas instituicdes, longe
de reproduzir interesses condicionados de umarauimminante, incitem a reflexao critica
e racional de pareceres e propostas, levando orharedaborar o proprio conhecimento e

a conquistar a emancipacao.

Creio que atravessamos uma crise histérica, comf@rdefinicdo etimoldgica de “crise”

fornecida por Houaiss:

Lat. crisis,is ‘momento de decisdo, de mudanca subita, criedf.gr.
krisis,eos,'acdo ou faculdade de distinguir, decisdo’, p. &xbmento
decisivo, dificil’, der. do v. grkrino ‘separar, decidir, julgar’, ja no lat.
ocorre a acp. , ‘momento decisivo na doenca’. (2P 2)

Momento de mudancga, de curva historica, que exggechimento para decisdpara que
rumo vamos, e com base em que valores nos lancambguro? A crise, nesse sentido,
traz potencialmente ventos de renovacdo, emborandepde que nds préprios icemos as

velas das naves em dire¢do a um porto verdadeitarégoo e moral.



Trago o tema para a seara da educacao, e corgtialorélevanciacomo ensina Goémez
(2000), a funcdo educativa da escola vai além da meproducdo de aquisicdes sociais e
histéricas ja consolidadas, podendo ser tambénsftranadora da condicdo humana. A
tendéncia de reproducao, por um lado, e a necesstttarenovacédo do conhecimento, por
outro, formam um binbmio de tensé&o dialética quaseltrata de pensar a funcédo educativa
da escola. E eis que me cabe questichgarte a formacdo da moralidade que o professor
possa realizar com o aluno, sera que consideramnesogaluno ja chega a escola
influenciado por concepcdes ideoldgicas absorvitlasseu contato com a televisdo, o
cinema a propaganda, os amigos, as relacdes feagjlias religibes e crengas? Quanto ao
professor, esta ele proprio isento da influéncia dalores promovidos e aceitos pela
sociedade e cultura? E ele proprio, na escola, tageprodutor dos conhecimentos
condicionados, ou atua como agente transformadgfdf@ssor vive no mundo, € passivel
de ser influenciado pela cultura em vigor, e ha cquesiderar isso quando da transmissao

de um valor ao aluno, estimular ou refrear motiesgd atitudes.

Vou mais aléma sociedade apresenta-se como democratica, ace#timula as distintas
formas de pensar, de sentir e de adotar costurfieeaado que toda forma original de
expressdo deve ser tolerada e considerada. Notgngamesma sociedade apresenta-se
como dirigida pelas exigéncias de mercado, e sugeeerevalorizagdo social de distintas
atividades laborais para além do respeito e exigeancia para além da autenticidade. E o
caso, por exemplo, da distincéo valorativa entqjeefaz economia e o que faz arte, entre a
producdo intelectual e a producdo manual (Gémed0)20Perguntamo-nos: como 0
professor recebe essa realidade social em suapg@itcee valores? Ao atuar com alunos
de distintos segmentos sociais e vocacionais, degraconhecimento condicionado e

imperante, ou transforma conhecimentos com basengarvisédo livre e descondicionada?

Nesse ponto, vem a luz uma inquietacéomo a formacdo do comportamento ético e
moral € compreendida no meio educacional, maisgai@ente no ensino médio? Quando
iniciei minha trilha como educadora, encontrei nengamento filoséfico de Platdo

respostas sobre as diferentes dimensées humanasoessidade de educar tanto a mente



como o sentimento — o que Platdo (2000) chama edacda alma e do corpo por
intermédio da musica e da ginastica. Passados os, a@esenvolvi a necessidade de
investigar mais o tema da formacdo da moralidadegmssei no programa de mestrado
desta Universidade.

Procedi a um levantamento bibliografico inicial molm que ja havia sido objeto de
pesquisa sobre educacao ética e moral no ensinio,neétetando informa¢des do banco de
teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento do Ensiperisr — CAPES As palavras-
chave utilizadas foram “filosofia”, “ensino médie™ética” para o periodo de 2002 a 2006.
Foram encontradas onze dissertacfes de mestragle ®ses de doutorado em que essas
palavras-chave apareciam, entretanto, da leitusaresumos, constatou-se que nenhuma

dissertacdo e apenas uma entre as seis tesea tlatbormacao ética.

Nas primeiras leituras que realizei, encontrei-m &'ves de La Taille, cujo pensamento,
no que respeita a questao da ética e da moralppibes-me definir tema que poderia ser

objeto de estudo nesse nivel de pesquisa: a airtaes o auto-respeito.

Auto-estima e auto-respeito sao definidos por LHeT&006c¢; 2004b) como sentimentos
relacionados aos planos ético e moral do homenan@sta auto-estima associada a
valorizacdo de si proprio como sujeito individua¢ dalores ndo necessariamente
associados a moral, o auto-respeito sendo umafespecial de auto-estima, em que os
valores do sujeito necessariamente estdo associadosoral, ou seja, levam em
consideracdo o outro, sédo dirigidos a ele. Acrdsess a iSSO que este autor convencionou
dar significados distintos aos termos ética e marapliando e delineando a questdo. Com
essa elucidacao primeira abriu-se um campo posgéaral pesquisa sobre a formacédo da
moralidade.

Escassas foram as referéncias encontradas solemeaode formacdo ética e moral em
autores da educacédo. La Taille (2004) constatatrapalho de revisdo bibliogréfica, que

das referéncias sobre o tema de “ética”, “mordducacao”, apresentadas em artigos de

2 Disponivel em: http://servicos.capes.gov.br/capésadesso em 27/7/2007



revistas cientificas, entre 1990 e 2002, apenaB6%/,sdo produzidas pelas areas de
pedagogia e educacdo. Percentuais mais expresgigasste foram encontrados na area de
filosofia (42,86%), sociologia (42,86%), psicologmral (32,14%) e psicologia ndo moral
(17,86%). Isso levou a buscar em La Taille, quesgpisador na area da psicologia moral,
para divulgar na area de educacdo o aporte cmntifue tem sido desenvolvido pela

psicologia moral.

Delineou-se dessa forma, como ja foi referida, )l@yrda de pesquisa: os professores de
ensino médio da rede publica diferenciam os sentwsede auto-estima e de auto-respeito?
E qual dos sentimentos Ihes motiva as atitudes amvigio escolar? O ensino médio

constitui a Ultima etapa da formacado basica dooakinconcluida esta, o aluno ou segue
para o ensino superior ou ingressa no mercadaballo. Ideal seria que o aluno saisse do
nivel basico com uma formacao satisfatéria sobheca étmoral, para poder galgar as etapas
futuras. Acredito que a ética e a moral sejam asdda formacdo humana, e que podem
garantir uma aplicacdo voltada ao beneficio dohsenano, tanto no aspecto individual

guanto no coletivo, de toda a formacao que se se@sse nivel de ensino. Sendo assim,
conhecer o0 que distingue a auto-estima e 0 aupeitese importante para o professor de
ensino médio, pois é com base nisso que poder&cenh condicdo de moralidade de seus

alunos e conduzi-los a que se formem na moralidade.

Destarte, este trabalho objetivou descobrir, refgeglo pelo que La Taille entende sobre a
ética e a moral, se o professor de ensino médimglie a existéncia dos sentimentos de
auto-estima e auto-respeito, e por qual dessesrsgibs € motivado a agir no convivio

escolar. Nao é objetivo do trabalho estudar o peafiee os sentimentos de auto-respeito e
auto-estima em relagéo aos conteudos veiculadosamponentes curriculares constantes
do quadro curricular. Devido ao tempo disponivelsecondi¢cdes para realizacdo desta
pesquisa, limitei a andlise ao estudo de caramoetdrio, envolvendo seis professores de
ensino médio da rede publica estadual da cidadgades. O tema se revelou de grande

complexidade e abriu a perspectiva para futuraguiess mais elaboradas.



O trabalho também objetivou contribuir para a fagdwado professor, considerando-se que
a coleta de dados em pesquisa de campo permilizaream diagnostico e tracar um perfil
do professor de ensino médio, para que se posssarpen formacdo continua dos
professores. O fato de o professor de ensino médiou ndo no¢do dos conceitos auto-
estima e auto-respeito € relevante para que oi@aticescolar entre professores e alunos
possa configurar um campo possivel de formacéa étmoral. Isto porque, a despeito dos
conteudos veiculados nos componentes curriculamestantes do quadro curricular, o dia-
a-dia da escola e os acontecimentos em que o poofieservém definem possibilidades de
formacédo da moralidade de forma prética e diretsingples fato de o professor ter claros e
definidos os motivos de sua conduta e associa-loeral ja possibilitam a formacéo do
aluno mediante o exemplo dado pelo professor tidi@no escolar.

A relevancia deste trabalho, que esta em explogstencial transformador da educacao
ética e moral no contato do professor com o almoamvivio da escola, na esteira do que
propde La Taille, fundamenta o fato de que o aespeito infere o cuidado com o outro, a
dedicacdo ao outro, a consideracao do coletiva @l@m dos valores individuais. Trata-se
de ferramenta educativa que atende a uma necessidaldrmacao de jovens ndo apenas
mais éticos no sentido individual, mas mais monaissentido da convivéncia coletiva e

social e no protagonismo historico.

Ganha relevo também o aspecto que pretende divp@gara area da educacdo pesquisas
no campo da psicologia moral, neste caso, de YeekadTaille acerca das dimensdes
intelectual e afetiva do homem, e da formacdo éficanoral. A importancia desta
comunicagao tem em vista a relacdo existente astéeeas de educacao e psicologia moral
no gque se refere ao tema em estudo, ainda quensamescassa producao cientifica sobre

0 assunto na area da educacao.

Como o tema da educacao ética e moral ndo é n@samcontrario, remonta as épocas de
nossas matrizes culturais, na Grécia Antiga, elate em alguns momentos deste
trabalho, consideracdes apoiadas em obras dafidosldssica grega, representada por

Platdo emA Republicae emAs Leis e com Werner Jaeger, que realiza o estudo da



formacédo do homem grego em Redéia.Nosso objetivo é reforcar os argumentos de La
Taille, sustentados por uma preocupacao que € anikeque atravessa a histéria da cultura
ocidental. Buscamos neste trabalho exercitar aogstapde La Taille (2006c) sobre o que
chama de descentracdo: o rompimento com habité®lsnbre a forma de pensar, refletir,
agir, habitos cristalizados pelo arraigamento apm@érealidade cultural, e dar-se a
conhecer habitos morais e culturais diferentes, c@ropdsito de elastecer paradigmas de
reflexdo e de concepcdo de outras formas moraisodduta que guardam oS mesmos

valores e principios.

Este estudo exploratério inicia com um primeiro itdp tedrico, no qual sé&o
desenvolvidos conceitos pertinentes ao tema dasndides intelectual e afetiva, da ética e
da moral, e dos sentimentos de auto-estima e agpeito, referenciado por La Taille. A
seguir, 0 segundo capitulo apresenta a pesquisardpo que colheu respostas sobre as
atitudes que cada professor adotaria diante da¢éi&s do dia-a-dia da escola envolvendo
conflitos de interesses associados e dissociadozr@. Por fim, € feita analise dos dados

colhidos, fazendo relagdo com o quadro tedricosamtado.



CAPITULO | — As dimensdes intelectual e afetiva e sentimento de auto-estima e de
auto-respeito

Este capitulo, com base em La Taille, trata daeitueecdo ampla do que séo as dimensdes
intelectual e afetiva no homem, suas relacées aoceitos convencionados para a ética
e para a moral, e de como o “saber fazer” e o ‘&ulazer’ com elas se relacionam.
Conceitua também os sentimentos de auto-respeltoaito-estima como os sentimentos

gue impulsionam a acdo associada ou ndo a moral.

O capitulo objetiva trazer aclaramento conceitobles o tema, considerando a escassez de
pesquisa cientifica a respeito desenvolvida na @®aeducacdo (La Taille, 2004),
acreditando que o aporte conceitual pode permitglhar compreensdo sobre o
desenvolvimento das motivagdes associadas ou méoral, que confusdes existem em
relacdo a ética e a moral, e como os valores prioloevpela sociedade definem o
comportamento muitas vezes sem que 0 agente dészisen proprio critério sobre se os
valores promovidos sdo ou ndo associados a mogd).rBlacionar esta problematica a

guestéo do professor de ensino médio e de sud@oetagn os alunos no convivio escolar.

1.1. Acercamento ao problema da moralidade

A moralidade é questdo complexa, minuciosamenteedgla e, portanto, exige um

rigoroso estudo. No campo da educagédo, é temarhemtal a ser pesquisado, pois esta
implicito na préatica pedagogica. No entanto, nopmaespecifico da educacéo, e conforme
vimos na revisdo de literatura feita por La Tailtdizando as palavras-chave “educacao”,
“ética” e “moral”, tratada no capitulo anteriorgae se verifica € uma grande caréncia de

pesquisa académica sobre o assunto, e o0 usombaligts termos ética e moral.

Uma das questdes primeiras para o estudo da foor&tg@ e moral é que, para bem
compreendé-la, se faz necessario considerar amnsii@e existenciais do homem. Isso
porque a moralidade é algo que se constréi no hopoernmteiro, desde a dimenséo tedrica

da concepcao dos valores e principios, até a déoepsitica da acdo. Em Santos Neto



(2004), encontramos referéncia ao problema antégpm como uma das premissas para a
reflexdo filosofica acerca da acdo humana: “Quensér humano? Como ele se constitui?
Quais aspectos o constituem? O que nele é dado?eQaje € construido? Quais suas

necessidades fundamentais? Qual o sentido de Etu28x

No estudo especifico do tema da moralidade, LaeT@006c¢) afirma que o homem possui
duas dimensbes em que se constroem seus sabeat@serssao intelectual e a afetiva.

Grosso modpensina La Taille que a dimenséo intelectual dgpeito as estruturas do

pensamento que guiam as acdes, ao passo que asdimefetiva respeita a energética
dessas mesmas ac¢les. Essas duas dimensdes, dadazentimento, sdo irredutiveis uma
a outra, e sua frequente dissociacdo cria grandiséo tedrica. No entanto, apesar de
cada dimensao ter sua existéncia propria, elasreddoionadas e interdependentes. O
desenvolvimento das dimensdes afetiva e intelectiggdende um do outro. Se se
desenvolve inteligéncia, € porque ha um querergristéncia de um querer levara a um
grau de conhecimento. Assim, para tratar da ma@dide da educacdo moral, ha que

considerar um “saber fazer’” e um “querer fazer”ah(@006c).

Platdo (2000) também trata da questdo da formatiéa € moral de das dimenstes
humanas em que tal ocorre. Ele considera a natim@nana construida em uma triplice
dimenséo, composta por mente ou espirito, por alpar corpo. E explica que a natureza
humana é a de intermediar o cognoscivel e o sénsivdeal e o formal, uma vez que

possui mente e corpo. Sua almaikhg € o elo de ambos os mundos.

Também Jaeger (2003) afirma que a estrutura huéaoaposta por dimensdes distintas
gue exigem formacdes especificas: “A natureza doeto, na sua dupla estrutura corpérea
e espiritual, cria condicbes especiais para a reagab e transmissdo de sua forma
particular e exige organizacdes fisicas e espisit@® conjunto das quais damos 0 nhome de

educacao.

Outra questéo da qual devemos nos acercar paadeformacéo ética e moral é a propria

conceituagcao desses termos. Depreende-se da reladieratura realizada por La Taille



gue um dos problemas encontrados na educac¢éo,asarchta do assunto, é justamente a
confusdo que se faz entre ética e moral. Tambéas gehstatacdes de La Taille € que me
guio para desenvolver esta pesquisa: € certo queoodas denominacdes depende de
convencdo, mas, a despeito disso, importa o fatjudeo uso indistinto dos termos ética e

moral pode gerar impreciséo do trabalho do educaesa seara.

Para o autor, os termos “ética” e “moral” sdo dw fariginariamente sinbnimos e
intercambidveis, visto que em suas raizes etimoddgethose mores do grego e do latim
respectivamente) significam ambos “costumes” (20p&5); mas, em razao justamente de
sua etimologia e desenvolvimento de seus ententseaturante o tempo, hoje se lhes
atribuem significados distintos. Para La Tailleseggundo a convencédo que ele adota, a
moral se relaciona com o fendmeno social, com carmegnto de conduta adotado pelas
comunidades humanas; a ética, por sua vez, cemdamento, a origem dos regramentos
de conduta, sobre sua legitimidade, com a reflditésdfica sobre as normas. Etica e
moral cumprem seus papeis de inteligéncia e dévidisie na moralidade. Colocam-se,
pois, ética e moral em planos de abstracdo distildoética se refere aos ideais que
norteiam a vida humana e tocam os temas existen@amoral, as leis que regulam a
vivéncia desses ideais e a busca desse sentidodBena Taille que “a ética esta para a
moral como a epistemologia esta para a ciéncia’sée,a ética e a moral guardam
caracteristicas distintas, os caminhos pedagoga@sa formacdo de cada uma delas serédo
naturalmente caminhos especificos que precisant@#iecidos em sua especificidade
(2006a).

1.2. O plano ético e sua problematizacao

Para La Taille, a busca da ética € a busca da ‘w@dd. Essa definicAo toma por base

convencao adotada, segundo Ricoeur, que diz:

E por convencao que reservarei o termo ética ppracira de uma vida
boa e o de moral para a articulagdo entre estpgmiga e as hormas
caracterizadas ao mesmo tempo pela pretensdoe&rsalidade e por um
efeito de coacédfapudLa Taille, 1990, p.200).



A pergunta que cabe ao plano ético é a seguintee ¥@a eu quero viver?” A pergunta é
fundamental porque diz respeito a descoberta da et trara a felicidade. As possiveis
respostas a essa pergunta formam um amplo lequeuab se encontram inclusive
respostas contrarias entre si: amor, dinheiro, fapeatitude, sucesso, auto-superacao,
quietude, paz, dentre inUmeras outras. Trata-derda recorrente, pois que para a grande
guestdo de saber em que reside a felicidade ai@dase encontrou uma resposta
incontornavel. Entretanto, a indagacédo € preocepgutrque hoje esta ndo se relaciona,
segundo La Taille (2006c), ao ambito moral ou amgerks, como se fazia na Antiglidade.
La Taille assevera que apenas podem ser chamadws éts ideais de vida que
contemplam o outro e as instituicdes sociais. ésfifia classica grega faz clara mencao
(Jaeger, 2003) a relacdo necesséria entre éticara, rentre felicidade e dever (ver La
Taille, 2004b).

Em suaPaidéig Jaeger discorre sobre “a formacdo do homem gregdéndo-se desse
termo para expressar (em suma) a concepcao deouma €fle educacéo e cultupmidéig
formadora de um tipo ideal de Homem que fosse @etéa universal de educacéao e
cultura, independentemente do natural passar dasehistéricas. A formagdo do homem
grego baseia-se na construcdo do Homem como wélamem em sua validade universal
e normativa, mediante a qual se daria a modelaghmaeional dos homens. Quando
Jaeger trata da poesia grega arcaica como insttarderiormacdo do homem grego, revela
interessante abordagem sobre a questdo da étiogidém a figura do herdi e de suas
sagas, reiteradamente presentes nos poemas éuous,um elemento de formacéao ética.
Os modelos épicos — os homens e as acdes herditaasm- construiam paradigmas
mentais que incitavam a escolha de um modelo paramia vida. Por isso é que Jaeger
afirma que os exemplos herdicos revelam a estrgspaitual do ideal pedagogico de
nobreza (2003). O “viver bem” esta intimamente dielaado a virtude (La Taille, 2006c,
2004b). Vejamos que o acerto na escolha € pecgaechavquestdo da moralidade,
importando ao homem ético ter disposicdes intetéstque permitam decidir o que fazer,

como fazer e quando fazer. E o que La Taille chpondsaber fazer moral” (2006c).



Na filosofia classica grega, Platdo (2000) ja did&a relevancia da escolha intelectual
acertada, ensinando que as dimensdes humanasnélaeiafetiva) ndo estdo de inicio
espontaneamente articuladas e harmonizadas entmeasié todo o intento da educacéao
promover a articulagdo harmoniosa mediante a quamem vem a ser justo e feliz. E
explica que o homem mais justo e mais feliz é aueija dimensdo racional (alma
racional) se torna sabia ou prudente para escolljee é certo, sua dimenséo afetiva (alma
concupiscente) se torna moderada para obedeceotha@scertada da razdo, em lugar de
buscar definir seu proprio comportamento. Ainda alisto o valor (alma colérica) para
recolher forcas e alid-las a que se cumpra a esceltia da razdo. Ou seja, que a felicidade
estava associada a nocao do dever. O cidadao té®e Bla herdi de Homero se realizavam

por escolher viver o que constituia seu dever.

Obviamente, nesse sentido, 0 uso reiterado dasafigépicas ndo € mero recurso literario
usado por Homero ou Pindaro, mas antes um elenesig@o na educacdo do homem
nobre. Esses modelos miticos representavam umgocatele pensamento e de vida, que
pretendiam responder a indagacdo semelhante amaeida por La Taille: “Que vida eu
quero viver?” Notemos que a pergunta ndo € exat@ialgo novo”, mas ao reveés, € o que
caracteriza e talvez sempre tenha caracterizadoneeim; inquietagdo que formula um

“algo” que move universalmente a todos nos (Ja@§a3).

La Taille (2006c) traz, a essa altura, questdesoitaptes acerca do plano ético, que

passamos a considerar:

Primeira. A ética implica saber se a vida que ser quver é algo objetivamente
mensuravel, ou se responde a um estado interndojetiga. Exemplifica, trazendo a
guestdo: é possivel ter alcancado a paz numa &ituidtica de guerrilha? Equivale a
perguntarmos: a paz € uma questao interna ou exderhomem? A opc¢ao da subjetividade
€ a escolhida por La Taille (2006c), que afirma née é possivel ser feliz sem se sentir
feliz. E conclui que o plano ético € “ocupado pealmcdes pessoais a respeito de estar

vivendo, ou ndo, uma ‘vida boa’”. O que explica que herdi defensor de sua pétria possa



estar em gloria quando destrocado seu corpo omedéno inviabilizada sua vida? Ha, por

certo, uma vivéncia interior que subjuga a fortargerior.

Segunda. A relacéo entre a felicidade e o eixoedgb. A felicidade € resultado de uma
sucessdo de acontecimentos no tempo? Segundo ll& (2GD6c), a resposta € sim, pois
mesmo que consideremos a elevada proposicdo détales no sentido de que o homem
encontra a felicidade quando busca ser virtuostat@m é que a virtude é algo que se
constréi por habito formado durante toda a vidgademo-nos com a consideracdo da
sucessao do tempo. Lembremos o ja& mencionado ati&oR2000), de que o homem justo

e feliz ndo € um evento espontaneo mas que se@onAsiu Nao.

Terceira. Importa saber qual a qualidade necesaaeste estado de felicidade. Dito de
outra forma: A felicidade esta na conquista dognata Taille (2004b, 2000b) adianta sua
opinido negativa acerca disto. Mas ainda assim reasete a considerar as diversas
correntes de pensamento que relacionam a felicidadprazer, e elucida as diferentes
acepcOes de prazer, e sua hierarquia. Em sintésesotientes de pensamento que
relacionam a felicidade aos prazeres do corpo r® spirefere a sua sobrevivéncia
(alimentar-se quando ha fome; aquecer-se quanddrid)a ha as que relacionam a
felicidade aos prazeres do corpo no que se refersuas preferéncias afetivas (comer
salmao, ndo apenas para sobreviver, mas por ui lEgsas formas de busca da felicidade
por meio do prazer estdo relacionadas a somatériavdntos numa linha do tempo. A
felicidade se constroi através do tempo, mas nEosmnatéria de satisfacbes. E hipotese
descartada por La Taille, e que descarto tambénenktétanto outra relacdo possivel: a da
felicidade com os prazeres da alma. La Taille (2D@#ta o exemplo de ter amigos. E
observa que, se por um lado, o prazer do corpo lenerdar-se esta relacionado a um
momento no tempo, seja 0 presente quando se adisEid 0 passado quando se recorda e
se revive 0 prazer de ter-se alimentado, seja wrduguando se programa fazer uma
refeicdo, o prazer de “ter” amigos ndo esté reteo ao tempo, mas sim a estado interior
de “ser” amigo de alguém. Mas o autor conclui quguase coincidéncia entre prazer e
felicidade, que se depreende desta ultima consgi@lera impropria ao problema, e nos

faria andar em circulos. E faz a relevante progasic



Precisamos, portanto, para compreender de quereeantvida boa”, sob

seus varios aspectos e contetdos, encontrar ureasidgmde psicoldgica
incontornavel, que transcende episédios da vidgpassivel de ser
concebida como tal pela consciéncia. Tal parec® s=so do “sentido
para a vida". Talvez ndo haja maneira de escoltmmbd viver” sem ter

alguma resposta subjetivamente convincente parpaca“que viver?”

(2006c¢, p.42)

O sentido da vida € o mais urgente, pois sem @ese&ive. Ressalvadas as situacdes dos
camicases — o suicidio pela honra — e casos esgpquamnao revelam uma fuga mas antes
um encontro, o suicidio se apresenta como o partoirtante de ndo se saber o sentido da
vida. E, entdo, retomamos: sem o0 sentido da vida sgdvive. E aqui se encontra a

gravidade da questdo: segundo La Taille, precisadasomar 0os nimeros de mortes por

guerra e por crimes para igualar ao niumero dediagcho mundo (2006c, p.45).

Apos sintetizar que a resposta ao “como viver?edey valor subjetivo, relacionar-se com
o fluxo da vida, e ter carater existencial, La [Eaitaz a quarta e Ultima questdo sobre o
plano ético: a resposta deve trazer a tona a dhelgi pessoal, viabilizando a expanséo do
proprio eu. E o que La Taille (2006¢, 2006b, 200zHgma por “expansio de si proprio”, a
motivacdo psicolégica do agir ético. Porque esolima raz&o pela qual viver e uma
forma de viver é definir-se como “ser”. Isto sigeaf, em suma, “ver a si proprio como uma
pessoa de valor, capaz de afirmar-se enquante th, enxergar perspectivas de alcancar

um grau satisfatério da tendéncia de elevar-sseedkesenvolver”.

A “expanséo de si proprio”, motivacao psicologiaaabir ético, depende de trés fatores
fundamentais, (a) da avaliacéo subjetiva de quasdie vida sdo escolhidos e querem ser
alcancados; (b) do devir ou do fluxo de vida codo®os acontecimentos que o permeiam

e matizam a busca do ideal escolhido; e (c) dodseda propria vida.

1.3. O plano moral e sua problematizacao

A dimensé&o moral, segundo La Taille (2006c¢), traeguinte foco: “Como devo agir?”



A guestdo moral tem seu contetdo e sua forma. lile BEdirma que, se por um lado é
aceito haver alguns temas tidos por universais paranteido moral, como é o caso do
respeito a vida e a verdade, por outro lado é adwiver uma diversidade de sistemas
morais, em que cada qual associa aos valores moraisque de conteudos relacionados a
sua expressao cultural. Nesse sentido, os contedoi@ss ndo buscam estabelecer um guia
para a sociedade, mas antes um eixo em torno deguaantenham coesos aos principios
herdados da tradicdo. Quanto ao conteudo da méogbarece haver problemas, aceitando-
se comumente as diferentes normas morais encosteatdaontextos culturais diversos. No
entanto, La Taille fala em “forma” da moral, quegsupde um elemento comum a todos o0s
conteldos morais. Para La Taille, esse algo comumg@e chama de sentimento de
obrigatoriedade. Todo o individuo tem o seu agstr#d a determinadas leis, e esta
exigéncia social de que um grupo humano cumpradsterminados deveres corresponde
a “forma” do dever. Insistimos que esta forma peabeber varios conteludos, pois o que é
dever em uma cultura pode ndo o ser em outra. Bfassuma, o que importa € que o

sentimento de obrigatoriedade é a forma da moral.

Quando La Taille (2006c) relaciona a questdo mooat a pergunta “como devo agir?”,

este “dever” ndo possui sentido de probabilidadas e relaciona com uma realidade
humana que é o sentimento de obrigatoriedade, etge ay“fenbmeno do respeito pelas
regras morais”, confirmando a existéncia do plaoocah

La Taille (2006c¢) traz varias questfes importast#se o tema, que a seguir tratamos:

Uma importante reflexdo é sobre se pode existir aaota-imposicdo da consciéncia que
leve um homem a agir de determinada forma e n&a.oBé esta resposta é afirmativa, é
porque existe no homem um plano moral, ou seja;semtimento de obrigatoriedade” que
leva este homem a agir por dever. O autor afirnegg ga campo da psicologia, ha muitas
pesquisas sobre o fenbmeno moral, as quais conctjuEma moralidade existe como
realidade psicoldgica, citando-se o fato de quepkasoas que agem intimamente
convencidas de que fazem o bem ao se portaremtelenilgada forma. Ao contrério, se

esta auto-imposicao ndo pudesse existir, se nAonbsassemos no homem um sentimento



intimo de obrigatoriedade, entdo este homem né&erj@odgir por dever, mas sim conforme
o dever, seguindo regras surgidas de sistemassnuea calculadas por interesses de fuga
do castigo ou busca de recompensa. Fosse assim@l, enloipocrisia equivaleriam. Mas La
Taille afirma a existéncia do plano moral, e degnayuem atue movido pelo sentimento de
obrigatoriedade. Este é questao fundamental qusedata do plano moral, porque € ele

gue define a motivagao psicoldgica para o agir mora

Desde os poemas homeéricos o sentimento de devaraéteristica dos homens nobres,
orgulhosos por lhes serem impostas condutas egfgeat altura do ideal humano que
sustentam. Os homens nobres em Homero eram osugtieham uma vida regida por
normas rigorosas de comportamento, insuportaveisoatem comum. Por isso, Homero
era conhecido como “educador do povo grego”, aocJaeger (2003) chamou “consciéncia

pedagogica da nobreza”.

Outra questdo importante é que a moral pode sendidfs sob duas perspectivas distintas
quanto as consequéncias trazidas pelo ato mora. ge la Taille (2006c) chama
perspectiva deontoldgica e teleoldgica; a teorianti#dgica, ou dos deveres, pressupde
gque o dever deve ser cumprido por ser dever emna, importando a ordem de
conseqiéncias que possa acarretar — se boas olSegasido a visdo deontoldgica, os
deveres morais devem ser incondicionalmente obdole@or serem bons em si mesmos.
Para a teoria teleoldgica, por sua vez, os devEesm ser cumpridos se as consequéncias
acarretadas pelo seu cumprimento trouxerem o bexs.tdhto uma como outra perspectiva
pressupbem que o0 agente atua movido por um sentindenobrigatoriedade, e portanto

ndo descartam a existéncia do plano moral.

Jaeger (2003) diz que, no conceito cavalheiresdordaacdo do homem grego, a virtude
humana era provada a fogo mediante lutas e vitdrias ndo das vitérias como superagao
fisica do adversario, antes a qualidade virtuosapcovadamente desenvolvida por uma
vida de treinamento nisso, ou seja, consideraveigs 0 sentimento do dever que

impulsionava a acéo do que o fato formalmentezaadi.



E importante acrescentar que nem sempre aqueleue sentimento de obrigagdo moral
tem também clareza de que ato deve praticar (L& ;TaD06¢c, 2006b). O sentimento de
obrigatoriedade pode existir e, apesar disso, e@elar claramente uma conduta em que
ele se possa traduzir. Por exemplo, é incontestinete deve ajudar pessoas vitimadas por
um terremoto. O mesmo n&o ocorre, no entanto, @uaedtrata de aceitar ou ndo um
aborto em caso de uma gravidez que implica ris@estante. La Taille afirma que, assim
mesmo, a incerteza do ato ndo compromete a ext@pcioristica do sentimento de
obrigatoriedade (2006c).

Importa também ressaltar para a analise do plarmalnoofato de que o sentimento de
obrigatoriedade ndo necessariamente surge da ipdpode um dever social ou juridico.
Uma acdo realizada por dever ndo precisa retrata gonvengdo social ou uma
obrigatoriedade. La Taille (2006c) exemplifica confiato de algumas pessoas dedicarem
parte de seu tempo a obras assistenciais sem suaag feito por imposicdo social ou

juridica.

Em passagens da Odisséia de Homero (1998), Telétretacsempre com incomparavel
cortesia aos rudes pretendentes ao trono de hacauséncia de seu pai, o rei Ulisses.
Dava-se, faticamente, a oportunidade de Telémagarp&na mesma moeda”, pois
nenhuma lei o obrigava a ter a atitude cortés.efanto, dispensava fazé-lo. Telémaco

nutria um sentimento de obrigatoriedade em seésort

E, por fim, La Taille (2006c) discorre sobre a fiégcia do sentimento de obrigatoriedade.
Uma pessoa que tenha um sentimento de obrigatdequade agir motivada diversas vezes
por ele e ocorrer que, algumas vezes, a motivagéosa faca presente. E o que o autor
chama de “eclipse moral”, ou seja, ndo significa gsentimento de obrigatoriedade esteja
ausente, mas sim que este sentimento possa ensmoésioes ser mais fraco que outros
sentimentos. O ponto-chave para a questdo € o itoordhtre o sentimento de

obrigatoriedade e os interesses proprios desvidoslao sentido de dever para com o
outro. Uma pessoa que, nutrindo sentimento de dawerelacdo a norma “ndo roubar”,

roubaria se estivesse faminta e ndo pudesse adajuintento? Este hipotético roubo seria



um ato imoral, ou simplesmente o senso moral nésufeientemente forte para impedir a
transgressdo? La Taille afirma que apenas entréisher santos o sentimento de
obrigatoriedade em cumprir o dever € forte o bastaara que seus atos sejam sempre
generosos e justos adiante de quaisquer outrasadesit N&o €, por certo, o caso dos
homens comuns. No entanto, e apesar da notoriettedeclipses morais, La Taille nao
julga ser uma boa opcado teodrica dividir as pessrdgee morais e imorais, conforme
apresentem ou ndo o sentimento de obrigatoriegaite a questdo ndo esta simplesmente
em ter ou ndo o sentimento moral, mas sim em varif sua forca. E o que chama de

afetividade, uma qualidade energética do sensolmora

1.4. As dimensoes intelectual e afetiva da moralo-“saber fazer” e o “querer fazer”

moral

A moral possui tanto uma dimenséo racional comtivafee a seguir estas duas realidades
serdo delineadas para que se possa entender roelnor se articulam entre si. Sendo
assim, considero importante iniciar pela andliseaweito “saber fazer” moral. O que La
Taille chama por “saber fazer” moral diz respeitdidenséo intelectual da moral, e para
gue esta bem se estruture necessita estar reldai@mm o plano racional, e com seus
aspectos complementares, que sdo o0 conhecimergquacionamento e a sensibilidade

moral.

A razdo é condigdo indispenséavel para que uma pgsea ser reconhecida como moral,
visto que a acdo moral nasce de um pensar e esalté&ios para uma acdo, o que
pressupde inteligéncia. Se ndo ha razdo, a dimemsfal se reduz a uma realidade
instintiva ou biologica ou intuitiva. Diz La Taillésem a presenca da razéo, é a propria
moral que desaparece. Logo, a despeito da inflaédai afetividade sobre as escolhas
morais, que situamos no plano ético, a dimensadeitual esta sempre pressuposta, do

contrario ndo se trata mais de moral.”

Quanto ao conhecimento, é preciso considerar gueral dita valores, dos quais emanam

principios, e destes, por sua vez, dimanam regeasodduta. Devemos conhecer o que



deve ser feito (regras), em nome de que deve iger(jieincipios), e de que investimentos
afetivos sdo derivados estes principios (valoi2s3sa forma, a dimenséo intelectual para a
acdo moral pressupbe o conhecimento de regras;ipds e valores. La Taille traca
valiosa analogia entre os termos ética, moral @esal diz que a ética é a bassola, a moral €
0 mapa, e os valores sdo o planeta onde nos mowanoa bussola e 0 mapa. Acrescenta
gue possui maior sofisticagdo quem, além de lerasjapmprega bussolas; mas que isso
nao retira o valor dos mapas, eis que “sem tradpo@ioneio de regras, a moral corre o

risco de permanecer demasiado abstrata e de dipeibcionalizacédo” (2006c¢, p.74).

Em um enfoque particular para a definicdo de valodada sua relevancia para se

compreender a energética das acdes morais, L& €adlarece:

O que sdéo valores? [...] eles s@o o resultado dénuestimento afetivo.
Portanto, pertencem ao plano ético, uma vez queleéque se encontra a
energética da vida em geral e, em particular, da wioral. [...] vale a pena
sublinhar aqui o fato de eles serem passiveis da assimilagdo
intelectual. Experimentam-se valores, pois sdoivafet mas também
pensam-se valores. Logo, a dimensao intelectualagio moral nao
depende apenas do conhecimento de regras e dpminenas também da
consciéncia de quais valores sdo 0s nossos , tipmieto de vida temos
ou procuramos ter, de qual projeto de felicidade move nossas acdes, de
gue rumos toma a expansao de nosso eu (2006c¢, p.75)

Os valores devem ser objeto de conhecimento, é@ mpral depende disso. Porque, a
despeito de que todo homem seja movido por investios afetivos, estes néo
necessariamente sao conhecidos por quem os segi@nBo esses investimentos afetivos
sdo desconhecidos, estes podem ser tomados pas faaturais que governam a razdo, em
vez de ser a razao que 0s governe. E por que Aavee nao ser conhecidos por quem 0s
sente? Segundo La Taille, por falta de reflexdos Ma homens ndo sdo “maquinas
afetivas”, antes podem refletir e conhecer paracebém governar suas afetividades. Diz o
autor ser um erro pensar que os valores que movasas acdes sao evidentes, e ser
igualmente errado pensar que os valores que nadayuaelacdo com a moral nada tem a
ver com nossa conduta moral. Estes erros sdo ogegaknente desencadeiam os conflitos
e 0s eclipses morais. Nesse caso, para o sabar fe@@l se faz indispensavel o

conhecimento das regras, dos principios e doseslor



Dentro do campo do conhecimento, algo que impodasaber fazer moral € o

conhecimento da realidade cultural em que se déx;@ss morais. Este € um elemento
cognitivo que é trazido por La Taille sob os catose descentracdo e inspiracao.
Descentracédo € a capacidade de romper com haipitits-& forma de pensar, de refletir, de
agir cristalizada pelo arraigamento a prépria daae cultural. Conhecer distintas morais
culturais é fator de elastecimento de paradigmaseflexdo e de concepcdo de formas
diversas de condutas morais, guardados os mesrtwes/a principios. La Taille afirma

gue o conhecimento cultural “oxigena” a reflexaaaho

Conhecer outras culturas oferece a ocasido de peosa distanciamento,

sobre os valores, principios e regras prépriosedéicar se sao limitados a
uma forma de viver limitada ou se, pelo contrésé&g reencontrados, sob
formasdiversas, em outras civiliza¢des” (2006c, p.78).

Quando, ao dar-se o conhecimento cultural, encoogaem outra cultura regras e
principios morais que julgamos mais elevados do @pigue temos em nossa cultura,

podemos reformular esses sistemas morais ou adelds. E quando ocorre a inspiragao.

Considerando que haja conhecimento das regrasjgios e valores morais, respeitados os
matizes culturais que possam aportar descentragdspeacao, resta entdo saber aplicar

este conhecimento. Mas diz La Taille que:

[...] ha uma distancia notavel entre possuir cecmthecimentos e saber
aplica-los. Isso vale para todas as areas do conbem. E vale também

para a moral. Os sabios sempre séo “sabedores”’osn&abedores” nédo
sado necessariamente sabios. Os conhecimentos, smeraiutros, sao

necessarios a acdo moral, mas nao sao suficiénfgeciso saber coloca-
los em movimento, relaciona-los entre si, dar-iids, fazé-los produzir

juizos e acdes para cada situacdo encontrada. Enpalavra, é preciso
saber aplica-los (2006c, p.80).

Para saber aplicar esse conhecimento moral, LdeTddstaca duas necessidades: o
equacionamento moral e a sensibilidade moral. Ca@gmamento moral deve se dar
prioritariamente nos casos em que se apresentalemadmoral: dilema advindo do fato

de, entre dois valores morais, apenas um podealp@ar. E o caso de roubar para salvar



uma vida. O roubo é condenavel se motivado pelasdefla vida? Quando h& dois
elementos morais conflitantes que possam ser abstrade uma situagcdo, da-se a
necessidade de destaca-los e pondera-los para giedirsa uma hierarquizacéo de valores.
Ja a sensibilidade moral refere-se a capacidadgeeeber questdes morais quando elas
nao sao tdo evidentes, de perceber o estado pgmmlde quem age. La Taille (2006c,
p.95) diz que “um espirito de justica € essen@eh |p equacionamento moral e uma atitude

generosa € necessaria para a sensibilidade”.

Passemos agora a conceituar e analisar a dimefetd@ ala moral, ou ao que La Taille
(2006¢c) chama de querer fazer moral. A dimenséivafda moral é importante porque é
nela que reside o auto-respeito, sentimento capamit os planos ético e moral. J& aqui
encontramos, entéo, o elemento de articulacéo estdeis planos; mas, o primeiro a tratar
sera o surgimento e o desenvolvimento do auto-tesp@mo motor para o querer fazer. O
despertar do senso moral nasce na fase infanfilbeénobjeto desta pesquisa. O que nos
importa é o desenvolvimento do senso moral. Segaodso autor, existe um sentimento
gue pode ser experimentado tanto no plano ética ganplano moral e que é responsavel
pelo surgimento do auto-respeito. Esse sentimeateeggonha.

1.5. Sobre a vergonha e o auto-respeito

Para La Taille (2004b), existem inUmeras acepcéegrjonha, que ndo estudaremos nesta
pesquisa. De acordo com a acepc¢éo adotada pangeestzsa, a vergonha ndo so encontra
seu lugar no pensar e no agir morais como tambépieéento decisivo para se
compreender a moralidade humana. Para nés, e maivez na esteira do que explana La
Taille (2004b, 2006c), a vergonha € aqui entendadao o sentimento que nasce do juizo
gue a pessoa faz de si mesma, e que existe pghtesifiato de ela conhecer-se segundo
esse juizo negativo que tem de si — ou seja, imdigpe de essa condicdo vir a publico.
Trata-se, pois, de um autojuizo negativo. O queoitapsaber sobre a vergonha € o fato de
ela incidir sobre o ser. A vergonha independe dedse ou ndo agido. Tanto € que podemos
sentir vergonha sem ter feito nada, pelo simplesda termos tido determinada intengéo,

ou ainda, de nao termos tido determinada intengédepmos nos envergonhado dela antes



mesmo de té-la. Sente-se vergonha do que se évédgenhado se pergunta “guem sou
eu?” e compara sua resposta com uma imagem id#alipee possui de si mesmo, e julga-

se negativamente.

O tipo de vergonha que nos importa é a vergonhalpuure € o sentimento do qual nasce a
condicdo necessaria para o querer fazer moralséhtimento advindo do fato de a pessoa
nao corresponder ao que ela julga ser ideal. Esmsttmento de vergonha moral leva a
pessoa que o sente a construir sua imagem de acond@ que ela julga valoroso, pois
esse sentimento desperta um querer em relacdo \e. de& assim contribui para a
construcao da personalidade ética. Sinteticameatdaille define algumas caracteristicas
do sentimento de vergonha: trata-se de um sentinsadial; leva quem a sente a pensar
sobre si mesmosélf-consciencious emotignsdepende da interiorizacdo de valores (e,
portanto, independe do controle externo); pode tacen apés uma acao ou antes de uma
acao (ou possivel acdo, que, no fim, ndo se realiraa das definicbes que La Taille
atribui a vergonha € a de sentimento do préoprioryaentimento da propria dignidade;
quando uma pessoa adota uma conduta, ou pensacté@ladvergonha retrospectiva e
prospectiva), ndo condizente com aquelas que defun@a pessoa honrada, ela sentira
vergonha. E honrada a pessoa capaz de sentir vierg@hsentimento da prépria honra
interior € condicdo indispensavel a moralidadegma, o sentimento de vergonha também

0é.

Diferentemente da culpa, a vergonha prescinde derefacao social, real ou imaginaria,
na qual se realize, pois ela independe de quecsedigo a outrem. Diferentemente da
culpa, que pode ser retirada por ato de outrenergomha deve ser superada. Enquanto o
sentimento de culpa incide sobre uma acéo, a veegarcide sobre o ser. Para nossa
analise, é interessante o comentario de J. Goldirargua obréa Culpabilité: axiome de

la psychanalyséapudLa Taille 2004b) de que, se a culpa vem de um itordhtre ego e
superego, a vergonha vem de um conflito entre egtea de ego, visto denotar que a
vergonha nasce da verificagcdo de que a imagem gassaa tem de si ndo corresponde ao
seu modelo ideal, ou da interiorizacdo dos ideajaeapessoa quer chegar e com 0s quais

ela se compara.



La Taille (2004b) vai chamar de auto-respeito adisento de honra, ou ao estado moral
gue provém da imagem que cada um tem de si, indepnde o fato objetivo tornar-se de
conhecimento publico. Em razdo dessa ressalvaqanmdortar se o fato objetivo venha a

ser conhecido pelos outros) € que La Taille predas¥mo auto-respeito ao termo honra.

O auto-respeito € um estado que advém da vergowonal.n® termo vergonha aparece
adjetivado (“vergonha moral”) ndo sem razéo: a®eh@ pode ndo ser moral, pode néo ter
como causa 0 autojuizo negativo que se faz deeicamodelo ideal eleito para si préprio.
No caso da vergonha ndo-moral, o estado que detmad o de auto-estima, e ndo o de
auto-respeito. Explica La Taille que o sentimenéowveérgonha tanto pode acometer ao
homem honrado (com auto-respeito) como ao homem hs®ma (com auto-estima). E
nomeia como auto-respeito as representacdes dsisvas que incluem os valores morais,
e como auto-estima aquelas estranhas ou até d¢astéamoralidade. Ou seja, para o auto-
respeito, 0 que importa sdo as representacéescdensi ser que esta com o outro e para o
outro, que se pode inserir num contexto humanaticojeja para a auto-estima, o que
importa sdo as representacdes de si perante siqgrdpsvinculadas da preocupacédo de que
este valor préprio fagca 0 agente poder se inserirddamente num contexto coletivo e nele

estar com o outro e para o0 outro.

1.6. O sentimento de dever

Que forca motivacional é essa que pode nos fazgir ssbrigados a determinada acao
guando existem tantas outras possiveis, e parauas também h& motivacbes? Esta
pergunta é fundamental para que se delineie arigoée o sentimento de dever moral, base
para o sentimento de auto-respeito. Em principiafesividade é suspeita para guiar a
moral (La Taille, 2004), pois pode conduzir a ag@o interesse proprio dissociado da
moral (embora na pratica a agdo possa parecer:rporaéxemplo, tratar bem um cliente,

mas pela motivacdo de n&o perder o lucro), ou emtaafetividade pode existir

condicionada a um ambiente pessoal restrito (pemelo, tratar bem aos que conhecemos

e amamos, mas nao aos seres humanos em geral) qeascevela a ineficacia da



afetividade em garantir o constante e incondicianehprimento do dever. Nao se pode
obrigar alguém a que desperte para um sentimeeatobera se possa, sim, criar condicoes
favoraveis que lhe estimulem ou facilitem o degpernas se pode de fato obrigar a uma
conduta acorde a um sentimento que em tese deésiar. Ndo posso dizer “ame!”, mas
sim “atue como se amasse, seja cortés.” Neste aastuimos, com La Taille, que a
afetividade ndo pode ser mandada, e, portantopode se prestar a explicar a motivacao
do sentimento de dever moral (2004, p.122) -- neasazao o pode, a razdo, capaz de
definir critérios claros para a conduta moral desutar uma coeréncia da qual emana uma
forca que deve ser imposta a afetividade. Aindamss questdo continua: como pode a
razao gerar a motivagdo afetiva? Como pode despesta motor? La Taille defende o
lugar necesséario da afetividade como motor paremsgr € o0 agir morais, e elege a

vergonha como o sentimento a ser aliado a moral.

1.7. Articulacéo entre os planos moral e ético

La Taille (2006c) cita dois problemas fundamentis relacdo a articulacdo entre os

planos ético e moral.

Primeiro, a escassez de abordagens teodricas gsenvaobre a articulacdo das dimensodes
intelectual e afetiva. Muitas teorias (La TailieadPiaget, Freud, Kohlberg e Durkheim)
elegem (n&o respectivamente) a dimensdo afetiveacional como cerne da formacao
moral. No entanto, ainda n&o se logrou uma argéalaficiente entre razdo e afetividade.
Em verdade, apenas se fazem consideracbes sobmmpésancias da razdo e da
afetividade, e é ausente o conhecimento sobre c®neelacionam o “querer fazer”
(energética) e o “saber fazer” (razdo). Afirma erita Taille ser “[...] necessario construir

uma abordagem tedrica que relacione afetividade&or(2006c¢, p.18-23)”.

Segundo, a indefinicdo do objeto da moral. E paxifjue o objeto da moral diga respeito
ao conjunto de regras que devam ser obedecidosieeagmoral trate da génese do
sentimento de obrigatoriedade em relacdo ao ddwemmalmente, ndo ha celeuma.

Entretanto, ha celeuma sobre o conteldo dessesedefats a pergunta sem resposta: Que



deveres sao estes? Deveres relativos ou unive@ais@o ha uma resposta, também néo ha
como responder a questdo de “como devo agir?” Paslpensar a questao sob o prisma do
relativismo axiolégico, que considera que todosiseemas morais, presentes em todas as
culturas, guardam idéntico valor, de forma que damlaem possa livremente eleger seus
préprios valores, ou entdo, posso pensar a questdio o prisma do relativismo
antropologico, que por sua vez, admite haver unigaldlade de sistemas morais e,

portanto, a inexisténcia de uma moral universasies

Lembremos que o plano ético é o relacionado a pegtgue vida quero viver?” e traz o
invariante psicoldgico da “expansado de si proprimgtivacdo que, se satisfeita, leva o
individuo a sentir um bem-estar subjetivo. Porsm o plano moral é o que se relaciona
a pergunta: “como devo agir?” e, por sua vez, erazariante psicoldgico do “sentimento
de obrigatoriedade”, que leva o individuo a cumpridtever moral. A articulacéo entre os
planos ético e moral pressupde relacionarmos edsissinvariantes psicolégicos — a
“expansédo de si proprio” e o “sentimento de obdgatlade”, e relacionarmos “felicidade”

e “deveres”. O “ser” e o0 “querer”.

Vamos primeiramente ao “ser”: compreender o comapoento moral de alguém pressupde
gue conhecamos a perspectiva ética que esse algidian Isso porque apenas se sente
obrigado a cumprir determinado dever quem o commpleeomo a expressao de um valor
de seu proprio eu. Trata-se de um processo deafitnacdo. Do valor atribuido ao “eu”, e
da expanséo desse “eu” (expansao de si propriog éasce a forca energética da acdo em
geral, e da acdo moral em particular. Isso é rateveonsiderar, pois s6 pode haver uma
acdo se houver um interesse que a desencadeiearkentilmente, ha duas formas de
entendermos “interesses”:. 0s egoistas e os a#tsuikt de que depende a definicdo dos
interesses que motive a acdo? Depende dos valoeesse associem ao “eu”, ou da
representacdo que se tenha de si préprio. E o @entende por “eu”? Para La Taille
(2006c) o0 eu é o que se relaciona com o valor gfieala “representacéo de si”, de modo
gue nossa relacdo com nosso préprio “eu” seja Madiar estruturas de assimilacao que
conferem sentido ao eu, e por afetos, que confeedon (positivo ou negativo) ao eu. Para



La Taille, o conceito de valor € aquele dado pag®t: “investimento afetivo”apud La
Taille 2006c¢)

E agora vamos ao “querer”: “querer’ e “dever” nd@o sconceitos opostos, mas
semelhantes, ja que alguém cumpre um dever, oofau@ se sente intimamente obrigado
a fazé-lo. Assim, e mesmo que o cumprimento desserdmplique a renuncia a liberdade
de poder fazer outra coisa, 0 cumprimento do dexexla um querer. Nao se cumpre um
dever por coacgao externa. Seria hipocrisia, e n&gpamento do dever. Ai sim poderiamos
encontrar oposicdo ao conceito de querer. LembreRlagio (1999) que diz que o
cumprimento das leis apenas beneficia quando atifi carater a quem as cumpra
voluntariamente. Mas 0s conceitos de querer e d@egtanto, coincidem. O que pode
existir, e de fato existe, sédo quereres distirjasyeres morais e quereres nao relacionados

com a moral. Uma hierarquia de quereres.

Agora relacionamos “ser” e “querer”, lembrando iangicdo de Savater di segundo a qual
o homem s6 pode querer algo de acordo com o queeldapud La Taille 2006c, p.55).

Quem quer é sempre o eu. E, sendo uma motivacéa dexpansao de si proprio, é certo
que o eu busque nas representacdes de si um waitivp. E no plano ético, em que se da
a expansédo de si com valor de si, que podemos ac@energética do sentimento de

obrigatoriedade.

O estado subjetivo de valorizacdo de si corresp@audgue La Taille chama de “auto-
estima”. Esta equivale a um estado de valoracatvymdo eu, mas ndo necessariamente a
valoracdo € de ordem moral. Observemos que nemvaldo é moral. Por exemplo, a
beleza fisica. Alguém pode ser belo, e a beleza ¢alor, mas ndo um valor moral, porque
o fato de alguém ser belo ndo implica beneficiouteem. Alguém pode, por exemplo, ser
muito capaz em um talento, sem que isso beneficigram. Nesse sentido, lembramos que
Jaeger (2003, p.34) afirma que a altivez chega mesrser ridicula se ndo enquadrada
numa condicdo de virtude, porque ndo é em si mesmeaalor moral. Para ser moral, um
valor deve contemplar o “com outrem” e “para outré2906c, p.71). Ha inclusive valores

gue promovem a auto estima mas séo imorais. LdeTath o exemplo de urhooligan



(2006¢, p.56), cuja violéncia Ihe confere um vapportanto, auto-estima, mas esse valor é
pessoal e contrario & moral. Ja quando a autm@stiexperimentada e a valoracdo de si
proprio incide sobre valores morais, ai se tem aso @articular de auto-estima, que La
Taille chama de “auto-respeito”. Ser generoso, g@a@mplo, € um valor que traz néo

apenas auto-estima a quem o é, mas auto-respait@se de um valor moral, que atende
ao interesse de outrem e ndo apenas a um intepégeio. Ja 0 auto-respeito

necessariamente esta vinculado a valores mordessejaria que qualquer talento existisse
se pudesse ser benéfico a outrem. Em razao disadpaespeito € capaz de unir os planos
ético e moral sendo, de um lado, a expansao daithaa de si préprio e, de outro, a causa
do sentimento de obrigatoriedade e da acdo mdRaspeita a moral quem, ao fazé-lo,

respeita a si proprio” (La Taille, 2006c, p.50-56).

Assim, La Taille define:

O auto-respeito é o sentimento que une os planoal matico, pois ele
€, por um lado, expressdo da expansao de si proaotanto, elemento
da “vida boa” -, e, por outro, causa essencial datimento de
obrigatoriedade — portanto, motivagéo para a agi#alrfR006c, p.56).
Mas alguém que tem o sentimento de auto-respeito pm@ isso tem sempre e a todo
momento o sentimento de obrigatoriedade |he regaraigho. H& os “eclipses morais” do

modo como os chama La Taille. Este diz

[...] que a maioria das pessoas experimenta o0 nsentd de
obrigatoriedade, mas que esse as vezes ndo & foatstante para dirigir as
acles e fazer com que os deveres morais sejam idosdr..] Decorre de
tudo que escrevi até agora que, se uma pessoaaga ama moral que
ela mesma legitima € que o auto-respeito ndo fae fo bastante para
impor-se sobre outros valores da auto-estima @Q067).

1.8. Sobre os limites

Segundo La Taille (2006b), quando ndo ha o deseimvehto de um aluno, estamos ante a
verificacdo de um limite. Deveriamos entdo nos y@ay: o que falta para que haja a
transposicdo desse limite? Se persistissemos ha liie pensamento pela qual nos

orientamos, responderiamos que estamos dianteséa@a de um querer forte o bastante



para a transposicdo; estamos diante de uma quisstidta de interesse. E sem interesse
ndo ha conduta. Quando um aluno ndo tem interésséem motivacao; falya-lhe a mola
propulsora que o lance em direcdo a sua instrug@senvolvimento. La Taille conceitua o
termo limite como uma fronteira a ser transpostas Bem, se ndo ha motivacdo ndo ha
propulsdo para essa transposi¢cdo. Ndo se geraress¢ necessario pelo desconhecido e,
portanto, ndo é criado o desequilibrio necessara gue se busque o reequilibrio agora em

uma nova condigao.

Mas é preciso atentar para o possivel erro quenpagleometer: interesse ndo € sinbnimo
de curiosidade nem de prazer imediato. Curiosidadeconsciéncia de saber que néo se
sabe e que ha um limite a ser transposto. Integesdecisdo e esfor¢o para transpé-lo: a
“energética” (2006c, p.143). Da curiosidade podewcmsduzir ao interesse, a essa mola
propulsora para a transposicao do limite, se, ervdedratarmos sedutoramente 0s prazeres
gue algo possa trazer, apontarmos para as futonggiistas que podem ser alcancadas para
além do limite. Nao h& que trazer o que esté além aquém do limite. Isso tanto retira a
dimenséo real do que poderia ser conquistado comarano potencial de desenvolvimento
do ser humano que poderia resolver se esforcacamgd-lo. “O interesse em geral e a
curiosidade em particular sdo coisas precisas depaa serem confundidas com prazer
imediato ou motivacao ladica. A curiosidade moventeresse antecipa, mas a diversao
repousa” (La Taille, 2006b, p.23).

Interesse ndo guarda relacdo com prazer imedigjamos o exemplo dado por La Taille
(2006b) de alguém que passa pelo treinamento amejpas socorros. Por certo ndo ha
nenhum prazer em ver ferimentos, em estar antegesgie sofrem. Mas ha alguma outra
motivacdo, uma motivacdo moral de cumprir um dederser generoso. O socorrer
instrumentaliza o dever moral de ser solidarigogtanto, se torna interessante desenvolvé-
lo. Essa pessoa pode decidir ser socorrista efeeaspara sé-lo, a despeito do eventual
desprazer que sinta. Se o aluno do ensino médiceasfase de constru¢cdo da moralidade,
€ relevante ensina-lo a ter interesse em transpustantemente seus limites individuais,
pelo proprio prazer e préprio beneficio em buscaseotimento de dever para com o

outrem e o valor da moral que o leva a tanto. Essdeira entre os valores dissociados e



associados a moral, entre a auto-estima e o aspeite, devem ser trabalhados como um

limite a ser transposto.

Em sintese, neste capitulo conceituamos os pldmmase2moral com suas perguntas-chave
“0 que devo fazer?” e “como devo agir?”, e relaaimdo o plano da moral com os deveres,
e 0 ético com o da “boa vida”. Conceituamos o “sdaeer” e o “querer fazer” como as

dimensdes intelectual e afetiva da moral. A segxplicamos que a “expansao de si
proprio” € o que caracteriza o plano ético, ao @ase 0 “sentimento de obrigatoriedade” é
0 que caracteriza o plano moral. Depois, explicaqueEsa “energética” que define a acdo
no plano moral nasce no plano ético, da razdo eahhecimento. Conceituamos 0s
sentimentos de “auto-estima” como a representagadsl groprio com valor positivo, e o

“auto-respeito” como a representacao de si conr ysitivo associada a valores morais e
ao sentimento de obrigatoriedade, e explicamos apievalores morais sao 0s que
contemplam o com outrem e o para outrem. Explicagneso auto-respeito € o sentimento
gue articula os planos ético e moral, e que orsentio de “vergonha moral” e de “dever

moral” promovem exista o sentimento de auto-respeit



CAPITULO Il — Os caminhos da pesquisa

O capitulo apresenta uma revisdo bibliograficaizadd por esta pesquisadora e outra,
realizada por La Taille, Souza e Vizioli (2004ajtpndendo aferir a producéo cientifica
recentemente realizada a respeito da educacdo étinsral. Apresenta o caminho
percorrido para elaboracdo do instrumento de psaquiilizado no estudo exploratério
desenvolvido, incluindo como chegamos a concebela cquestdo que compds o
instrumento, como definimos as categorias de anéliomo estabelecemos perguntas-guia
gue nos auxiliaram a relacionar os dados colhidos as categorias de analise definidas.
Na sequéncia, apresenta um relato sobre os pestgege antecederam a coleta definitiva
dos dados, e fornece esclarecimento sobre o ol professores de ensino médio

respondentes das perguntas por nés formuladas.
2.1. Uma revisao da literatura

Esta pesquisa teve inicio com o levantamento lgldfico sobre o que ja havia sido
pesquisado a respeito da educacdo da moralidadesim médio, tendo por base o banco
de teses da CAPEStilizando as palavras-chave “filosofia”, “ensim#dio” e “ética” para

o periodo de 2002 a 2006. O levantamento apresentoo resultado onze dissertagcfes de
mestrado e seis teses de doutorado. Ao lermos ossuas teses e dissertacdes
encontradas, foi possivel constatar que apenasutraas seis teses tratava da “formacao
ética”, aportando duas distintas concepcoes paaaf@snacado a educacdo pelos modelos
(que relaciona a formacéo ética ao envolvimentdivafecom modelos instituidos) e a
educacdo da razdo (que relaciona a formacdo éticadécdo do individuo a seu
componente cognitivo), apresentando-as como extlesle Acerca das dissertagcbes
recolhidas, encontramos abordagens sobre o sihifido ensino da ética mas ndo sobre

“formacao ética”.

3 http://servicos.capes.gov.br/capesdw/ acesso éd7/ZD07



Investigando outras fontes, foi localizado o lesamnto bibliografico realizado por La
Taille, Souza e Vizioli (2004a) intitulada “EticaEglucacdo uma revisdo da literatura de
1990 a 2003, cuja sintese expomos.

A revisao organizou-se a partir da analise qudivéta qualitativa de teses, dissertacdes e
artigos publicados entre 1990 a 2003 tratando @e&&e entre a ética, a educacdo e o0s
temas relacionados (violéncia na escola, indis@aplautoridade e limites). Considerando
gue os termos “ética” e “moral” sdo usualmentedidor sindbnimos, incluiu-se a palavra-
chave “moral” nesse conjunto. La Taille, Souza eidli utilizaram as categorias de
analise: (a) quantidade produzida, (b) definicbestica e moral usadas; (c) referenciais
tedricos adotados e realizacdo de pesquisa empldicadocdo ou ndo de postura critica
em relacdo a sociedade e a escola, (e) existéageogostas pedagodgicas para a formacédo
ética dos alunos, (f) referéncia ou ndo ao documeética dos Parametros Curriculares

Nacionais.

Concluiu-se primeiramente que, entre 1990 e 2@Bant produzida 61 dissertagdes e teses
publicadas (sendo a concentracdo de producéao igaicativa nos anos de 2001 e 2002),

e 28 artigos publicados.

O universo de pesquisa foi ampliado, pesquisandossdemas de violéncia, limite,
autoridade e indisciplina, chamados por La Ta8leiza e Vizioli de “temas relacionados”,

procedendo-se o cruzamentos entre eles e as mbhawe fixadas. Eis os numeros

recolhidos:
Palavras-chave cruzadas NuUmero de dissertacéess t
Etica e moral 1
Etica e educacio 24
Moral e educagéo 17
Autoridade e educacao 11
Disciplina e educacéo 9

Indisciplina e educacao



Limite e educacéo 3

Violéncia e educacéao 12
Total 79
Palavras-chave cruzadas Numero de artigos

Etica e moral 0
Etica e educacio 13
Moral e educagéo 7
Autoridade e educacao 1
Disciplina e educacgéao 1
Indisciplina e educacao 2
Limite e educacao 0
Violéncia e educacao 4

Total 28

Do ponto de vista quantitativo, a revisdo liter@adenciou que a ética na educacdo nao
motivou temas centrais de pesquisa académica @giodle artigos em revistas cientificas
especializadas. O tema ética na educacdo tambénsusiitou polémicas precisas e
definidas. Em suma, La Taille, Souza e Vizioli doeen que a ética e a moral ndo foram
objeto de relevante reflexdo educacional. Os rado$t de producdo académica sobre as
palavras-chave sdo menores em relacédo aos “tetaapornados”, embora sejam, segundo
0S autores, 0s que mais suscitam preocupacdesémipat nos ambitos da Educacgéo

Infantil, Ensino Fundamental e Médio.

Do ponto de vista qualitativo, a pesquisa limiteua®s vinte e oito artigos publicados em
revistas cientificas especializadas. Concluiu cqpee28 artigos, nove conceituam os termos
ética ou moral. Claro que, como afirmam La Talleuza e Vizioli, 0 uso dos termos ética
ou moral depende de uma convencédo, mas, a desiEsty ressaltou-se a necessidade de
conceitua-los porque isto suscita questdes impedapara reflexdo, notadamente na
educacdo. Em resumo, a revisdo verificou pequeoblgmatizacdo conceitual sobre a

definicdo dos termos.



Sobre as definicdes atribuidas aos termos “éticah@al”, a pesquisa verificou que em
dois dos 28 artigos, o termo ética foi entendidm@amormativa ou conjunto de deveres.
Ficaram ausentes as questdes sobre a virtudeQméso moral e a felicidade. Em seis dos
28 artigos, o termo foi entendido como referentlezeres, mas fez-se a distingdo sobre o
agir (referéncia a moral) e a reflexdo sobre a égderéncia a ética). Apenas em dois dos
28 artigos, os temas da virtude e da felicidadeegeaam. Em conclusdo, com duas
excecoes, a ética é entendida como valores a gadiguais se originam deveres, ficando
faltos de abordagem os temas da virtude e dadatle. Verificou-se a primazia da questéo
dos deveres, e que a questao da ética centrouepeestiio da norma. Para La Taille, Souza
e Vizioli, a questdo da norma é central, inclusive documento Etica dos Parametros
Curriculares Nacionais (1997, 1998).

Quanto aos referenciais tedricos utilizados nalitea educacional sobre a questédo da ética
e da moral, a pesquisa concluiu que é reduzidonterzi de autores na area da educacao
gue trataram da questdo da ética. La Taille, SeuXézioli afirmam nao existir até o
momento da pesquisa reflexdo genuinamente edueheioarca da ética e da moral.

Referéncias feitas aos termos “ética” e “moral” B8sartigos selecionados de revistas
cientificas.
De 1990 a | Psicologia | Psicologia | Pedagogia/| Filosofia Sociologia
2002 nao moral moral Educacéo
Totais 5=17,86% | 9=32,14% | 5=17,86% | 12 =42,86%| 12 = 42,86%

A pesquisa constatou que apenas dez dos 28 apigugados apresentaram pesquisa
empirica, sendo oito de psicologia moral e doisresobioléncia, com referencial
sociologico. Além do mais, as pesquisas feitassedderam sob o enfoque essencialmente
educacional. Disso concluiu-se que ha pouca pes@uigirica e, h@orpus pesquisado
para a revisdo, nenhuma pesquisa empirica sobtiegsr&ducativas. La Taille, Souza e

Vizioli afirmam que esses resultados podem devdayeo parco interesse de pesquisa



pelo tema, (b) & inexisténcia de clareza sobre roblgmas escolares que devam ser

esclarecidos, e (c) a que ndo existam propostagetgencao junto aos alunos.

A pesquisa abordou a presenca do elemento critbsoantigos publicados. 21 dos 28
artigos apresentam criticas ao comportamento hureangeral, critica & sociedade ou a
escola. Segundo La Taille, Souza e Vizioli, os mg@ue ndo tecem criticas ndo o fazem

porque sua abordagem da relacao da ética e dagddueaedrica ou histérica.

Por fim, a pesquisa buscou saber se existia prapestagogica para a educacdo moral ou
para a formacdo ética. Concluiu que catorze dadgoartapresentam rumos a serem
seguidos. E apenas dois apresentaram propostagcethais para a formacgao ética. Mas
La Taille, Souza e Vizioli ainda observaram quegauto esses artigos sugeriram detalhes

de como trabalhar estas questbes em sala de aula.

As conclusdes que La Taille, Souza e Vizioli traaxe até este momento da revisdo foram
fundamentalmente que as discussfes sobre éticaueagé tem sido praticamente
ausentes, e que encontrar formas didaticas de ¢@onaética e moral ndo tem sido

preocupacao da educacéo.

Dedicou-se por fim a saber se os Parametros ClamgsuNacionais, com sua proposta de
insercdo da ética como tema transversal, foi olijetoeflexdo nos artigos sobre ética e
educacao. Conclui que ndo; que de 1996 a 200atigss remeteram aos PCNs, sendo
dois deles resultados de solicitacdo de parecerepate do Ministério da Educacgéo e

Cultura. La Taille, Souza e Vizioli afirmam que:

Infelizmente — é pelo menos esta nossa opinido PQGids, cujos temas
transversais todos, de uma maneira ou de outragmpdeena a dimensao
da ética na formacao escolar, ndo parecem ter chdesdo uma real
discussao sobre ética e educagdo no seio da ace(@904, p.15).
Depois dessas leituras, veio a luz a necessidadstdeéar os conceitos tedricos envolvendo
a formacéo ética e moral, encontradi¢os especiaémess obras de La Taille e constituindo

o capitulo tedrico deste estudo.



2.2. A elaboracgéo do instrumento de pesquisa

A partir deste levantamento, tiveram inicio asuleis para elaboracdo do quadro tedérico
apresentado no capitulo I. Procedeu-se a pesgeiisandpo para estudo exploratdrio junto
a professores. Um primeiro pré-teste foi aplicadi@s professores de ensino médio da rede
publica. Criaram-se cinco situa¢des hipotéticagavivio escolar, apresentadas por sua
vez aos professores, tendo sido pedido a elesegpendessem que atitude adotariam em
cada uma. As situacdes hipotéticas apresentavanalumo envolvido em um conflito
potencial de interesses — o interesse maeduso interesse proprio dissociado da moral.
Esse conflito estava implicito na situacdo expostatencdo era saber como o professor
compreendia a existéncia potencial do conflito,aaeatitude de soluciona-lo, estimulava o
aluno a uma atitude moral. As pré-categorias dgquiss eram: (a) adocao de atitude que
estimula o aluno a acdo moral, e (b) adocdo dedatijue ndo estimula o aluno a acao
moral.

As questdes foram apresentadas sob a forma debgses multipla escolha, e o resultado
obtido néo foi favoravel, pois a redagéo das alieras deixava transparecer a pergunta de

pesquisa, induzindo as respostas.

Passou-se entdo a um segundo pré-teste. Paras issosituacfes foram organizadas na
forma de questionarios com perguntas abertas eadpk a outros cinco professores de
ensino médio da rede publica. As questbes traziapliditas as mesmas situacoes

conflitivas vividas por um aluno (interesse movatsusinteresse proprio dissociado da

moral), e solicitavam ao professor que respondgase atitude tomaria. Acrescentou-se

gue ele deveria levar em consideragdo a necessidafiemacao ética e moral dos alunos.
Apesar de a pesquisa tedrica ter convencionadéeeedca entre os termos ética e moral,
decidiu-se utilizar ambos os termos indistintamgraie ndo dirigir a atencdo do professor
a questao conceitual. No recolhimento das respasitasrvou-se que era inviavel descobrir
se a atitude do professor visava estimular o atunma atitude moral, pois que, para sabé-

lo, seria preciso saber antes se o préprio profefgrenciava uma atitude moral de uma



atitude dissociada da moral. A partir dai, o foeopsquisa centrou-se mais ainda no
professor como sujeito, limitando-se a ele proinAo mais a como ele compreenderia a

ética e a moral para dai formar seu aluno.

Redefiniu-se, entdo, o instrumento de pesquisatanda-se a pergunta sobre que atitude o
professor adotaria em cada situacdo conflitivagresgentando que desse o porqué disso.
Havia a suposicdo de que tal procedimento ajudasaber se o professor diferenciava uma
atitude moral de outra dela dissociada. Redefinsartambém as pré-categorias de anélise
para as seguintes: (a) diferenciacdo por partprai@ssor entre 0os sentimentos de auto-
estima e de auto-respeito como motivadores da r@oatiotada, (b) postura motivada por

auto-estima, e (c) postura motivada por auto-réspei

Em momento algum houve a intencdo de que os porBssgonhecessem 0s termos aqui
empregados — auto-estima e auto-respeito, mas fpra suas respostas contivessem
indicagbes que revelassem se eles conheciam ouwa réasténcia dos dois tipos de

interesses a que auto-estima e auto-respeito seemgf quais sejam, o interesse proprio
dissociado da moral e o interesse moral.

2.3. O instrumento de pesquisa (Anexo I)

O instrumento de pesquisa de que se vale aquieapeesinco situacdes do cotidiano
escolar a partir das quais solicita que os profess@spondam como se posicionariam ante

cada uma das situacdes e porqué.

Considerando que foi a partir das respostas dadadaasituacéo que o estudo exploratério
buscou saber se o professor de ensino médio difares sentimentos de auto-estima e de
auto-respeito, e qual dos sentimentos Ihe motiacd@ no convivio escolar, convém

explicar de que modo se formulou cada situacaaétipa apresentada aos sujeitos e como

poderiamos por meio delas chegar a resposta pigdend

Situacéo 1 (S1)



O aluno A, cuja familia é de classe econdmica bapmssui bolsa de estudos e esta
matriculado em escola freqlentada por alunos dasstmanceiro superior ao dele. Ao
preencher formulario de informacdes pessoais, sergonha de informar que sua mée é

domeéstica, ndo podendo se decidir sobre prestad@esta informacao.

Esta situacao hipotética foi inspirada na histéaatada por La Taille (2006c, p.136) sobre
Jacques, personagem de Albert Camus. Rapaz ddafgmlire e inculta, gracas a seu
esforco e dedicagdo de seu professor, passa emrsorpgara o Liceu onde devera estudar.
Ao ingressar e ter que preencher uma ficha, édhieitado informar a profissdo da mae.
Jacques tem vergonha de escrever a palavra “engaredameéstica”. Escreve Camus:
“Jacques comecgou a escrever a palavra, parou eiresd instante, conheceu a vergonha e
a vergonha de ter tido vergonha’. A vergonha imoémte sentida decorreu do valor
atribuido por Jacques ao status social. Vergonhsedpobre. Mas o rapaz ndo sucumbe a
esta vergonha falseando a informacdo no formul@o logo sente vergonha de ter tido
vergonha de sua mée. Sente-se infiel a ela, filpmto, e essa imagem de si que Ihe ocorre
€ um auto-juizo negativo que realiza de si. Estgoréha é a vergonha moral (porque
atinge a outrem) e, além disso, é mais forte quergonha de ser pobre. Por isso, Jacques
responde com veracidade ao formulario. O rapazedéesita de que ha dois motores
distintos que poderiam leva-lo a decidir, vislumbraonflito, e posiciona-se. A situacao
traz exemplo claro de como o quilate do sentimelg@uto-respeito € transformador de

motivacdes que existem e atuam contrariamente rapromento do dever moral.

Situacao 2 (S2)

O aluno A havia-se comprometido a ajudar em umrdwtie limpeza dos jardins de sua
escola. Entretanto, vem a saber que no mesmo dieadm para 0 mutirdo a escola

recebera a visita de um atleta, que é seu idotwéeuma palestra aos alunos. O aluno A
fica em dulvida sobre se mantém seu compromissfudarano mutirdo ou se avisa que nao

ajudara porque assistira a palestra do atleta.

A situacéo traz o conflito potencial entre o ingseemoral do compromisso assumido com

trabalho coletivo dedicado a escola, e um intergséerio de assistir a palestra que



pessoalmente lhe interessa. Acompanhando o pensadeha Taille (2006c), o interesse
de assistir a palestra é pessoal e dissociado o, pois ndo implica beneficio a ninguém
gue nao seja o proprio sujeito. Em tese, respogteestdo permitira saber (a) se o professor
concebe o equacionamento moral: o compromissowtm alom o mutirdo tem valor moral
porque € um trabalho altruista dedicado a escolmpéica palavra empenhada com 0s
demais, ao passo que assistir & palestra é uneseteparticular exclusivamente; (b) se
havera “eclipse moral”, eleicdo de um valor morabrpratica de outro valor dissociado da
moral; (c) se o professor demonstra sensibilidadeaimpois o mutirdo de jardim néo é
importante apenas pelo trabalho de limpeza emas, pelo valor do trabalho coletivo, pelo
companheirismo aos colegas de escola, do trabalhergso dedicado a escola, da palavra
empenhada com o grupo; (d) se o professor demaosestitedo de dever como motivacgao;
(e) se a escolha do professor corresponde a agiolea@a um valor racionalmente
conhecido.

Situacao 3 (S3)

O aluno A vé seu colega, o aluno B, ser injustamantisado pelo diretor de ter pichado o
muro da escola. O aluno A, sabedor de que B ndo #aitor da pichagéo, ficou indignado
pela injusta acusacao, mas receava defender alutemnBndo que o diretor o tomasse por
cumplice.

A situacdo apresenta o conflito entre o intereessgal de ndo se envolver na situacao-
problema, e o interesse de ser solidario e promayestica. Ocorre que a segunda opcéo
traz implicito o risco de prejuizo a ser eventuateesofrido pelo aluno A. Em tese,
resposta a questdo permitird saber (a) se o respndiislumbra este conflito de
interesses; se pensa apenas em si, ou demonssibillade moral para perceber a
necessidade de ajuda por parte de B; (b) se hdbpidssle de ocorrer “eclipse moral”,
eleicdo de um valor moral mas pratica de outrondiksociado da moral; (c) se o professor
possui sensibilidade moral para perceber que séypamecessita ajuda; (d) se o professor

manifesta sentido de dever como motivacao; (e3se professor sente vergonha moral.

Situacao 4 (S4)



A escola do aluno A promoveu o Dia da Fraternidatemejando fornecer alimentos nédo
pereciveis a um bairro carente. A entrega serizaga em um dia de feriado. O aluno A
achou valiosa a iniciativa a escola, mas ndo ssbiaia se candidatar ao voluntariado na

entrega em razao de ela ocorrer num feriado.

A situacdo apresenta o conflito entre o interessesqal de aproveitar o feriado e o
interesse moral de fazer parte de uma acao sasthdda a beneficiar pessoas carentes. A
escolha pela segunda opcdo imp8e como preco aldrda uma felicidade associada ao
prazer. Em suma, a resposta dada permitird sabese(@ respondente vislumbra esse
conflito de interesses; (b) se parece compreendaton moral da segunda opcéao; (c) caso
pareca compreender o valor da segunda opcao, searsesa possibilidade de ocorrer
“eclipse moral”; (c) se o professor demonstra selidade moral para perceber que néo se
trata apenas de doar algo, mas ha o ato genedsado de ir pessoalmente entregar; (d)
se 0 professor demonstra sentido de dever comovagéb e encontra felicidade em
cumprir este dever, ndo sentindo que perde nadag,anaontrario, sentindo que ganha; (e)
se ante a possibilidade de preferir descansar madfe o professor cogita de sentir

vergonha moral.

Situacao 5 (S5)

O aluno A é apreciador de poemas épicos. Marcéestade final de ano em sua escola, 0
professor de literatura decide promover um saratigm encenando o I-Juca Pirama, de
Goncalves Dias, historia do indio que deve sermt@lante a morte. A se candidata ao
papel principal. Chegada a véspera do sarau, o afuriende a desistir de encenar,

alegando medo de ndo memorizar o longo texto.

Essa dltima situacdo mostra o conflito entre or@sse pessoal da préopria performance, e o
interesse de superar um limite para ndao abandomgupn. Nota-se que a superagao do
limite apenas serd moral se for pela razdo de eé&@mdo grupo “na mao”, e nado pelo

simples fato de superar-se a si proprio. Em sumasposta a questao possibilitara saber
(a) se o respondente demonstra sensibilidade rparal se dar conta de que esta em um

grupo, ja que isso nao esta expressamente ressalbadnunciado; (b) caso haja decisao



em superar o limite, se a motivacao para isso plegsmente de vencer-se a Si mesmo ou se

advém de ndo querer abandonar e prejudicar seo.gru

2.4. Definicdo dos procedimentos de analise

Para analisar as respostas colhidas, foram defiradapré-categorias de analise como
sendo: (a) diferenciacdo por parte do professte @s sentimentos de auto-estima e de
auto-respeito como motivadores da postura adotbyi@ostura motivada por auto-estima,

e (c) postura motivada por auto-respeito. A fimsdepossivel estabelecer relacao entre as
respostas dos professores e estas categoriasjudeei@stabelecer perguntas-guia que
ajudariam a analisar as respostas colhidas e logodjetivo. Reitero que estas perguntas
nao foram apresentadas aos professores, mas sitasysar mim no momento da analise

dos dados. As perguntas-guia que estabeleci fosaaguintes:

a. O professor relaciona a felicidade com o cumgmiim do dever moral ou com o prazer?

Conforme La Taille (2004a, 2006c) a construcéo deafidade exige ensinar ter interesse
em transpor constantemente os limites individuaferenciados pelo proprio prazer e
préprio beneficio em busca do sentimento de deasx pom 0 outrem e o valor da moral

gue o leva a isto.

b. A atitude do professor considera o outro?

La Taille pensa que a moral ndo possa dispensanceito de dever para com 0 outro
(2004b), com o que concordo. Expde a existéncigugochama acdes auto-referenciadas
(self-regarding que ndo sdo morais porque, como 0 proprio nomgtraolimitam-se a
beneficiar o proprio agente. E o caso da “coragererdrentar as dificuldades da vida”. A
atitude guarda um valor ético, mas este é dissoaikzd moral pois apenas refere-se ao
préprio agente. Diferente de acbes hetero-refemdnsi como € 0 caso de “ndo maltratar

alguém” (negativa) e “ajudar a quem necessita”i{pas.

Juntamente a isso, julgou-se pertinente avaliantivonda agéo: segundo La Taille (2004,

p.120), para corretamente avaliar se uma acdong@@unoral devemos avaliar ndo apenas



seu efeito mas sua motivacdo. Uma acéo pode seistdtna pratica, mas inspirada pelo

egoismo.

E, ainda, mais uma questdo em relacdo a considedacautro: a abrangéncia da acéo. A
atitude moral do professor existe em relacdo aopssgue lhe despertam sentimentos
positivos (amigos, por exemplo) ou em relacdo dagea ser humano? La Taille (2004,

p.120) diz que “a afetividade é suspeita moralniesg¢ga porque pode estar voltada ao

interesse proprio, seja porque pode ser dedicattuas outros em particular.

c. A causa que determina a atitude do profess@esda compreenséo racional de um
dever?

La Taille (2006c) afirma que a razédo é condicadspehsavel para que uma acao possa ser
reconhecida como moral, visto que a acdo moralendscum pensar e escolher critérios
para uma acao, o que pressupde inteligéncia. Shanéazdo, a dimensdo moral se reduz a
uma realidade instintiva. Sem razdo ndo pode hagal. A atitude moral pressupde
escolha, e para isso deve haver conhecimento solescolha realizada, qual acdo se
escolhe e porqué. S6 pode ser moralmente respomgéara tem certo nivel de maturidade
intelectual, pois existe um paralelo entre o deskiwmento intelectual e o
desenvolvimento moral. La Taille (2006c¢) afirma qaedespeito da afetividade sobre as
escolhas morais, a dimenséo intelectual estd seprpesuposta, caso contrario ndo ha
moral.

d. O professor demonstra sentir vergonha moral?
Segundo La Taille (2006c¢, 2004b), do sentimenteestigonha moral nasce o sentimento de
auto-respeito.

e. A atitude do professor € definida por dever onfarme o dever? O que recebe maior
énfase: 0 sentimento que impulsiona a a¢éo ou foat@lmente realizado?

La Taille (2006c) explica que o sentimento de adidgedade € o que define a motivacéo
psicolégica para o agir moral, e ndo tanto a fotorao se manifestarad. O que deve haver é

a preocupacao de que seu agir esteja adstritoeamdetidos deveres. A forma do dever



pode receber diversos conteldos, pois os deverearva@e uma concepgdo cultural a

outra, mas o que importa € o sentimento de obrigaiade como forma da moral.

f. Verifica-se “eclipse moral”’ na postura do praes

O “eclipse moral”, do modo como o chama La Tg{#606c) ocorre quando o sujeito age

contrariamente a uma moral que ele mesmo legitquando o sujeito se encontra em

conflito entre um interesse moral e um interesssatiado da moral e, nesse caso, muito
embora essa pessoa possa experimentar um sentidesigiever em relacdo a moral que

elege, as vezes esse sentimento nao é forte mteaptaa dirigir as acbes e fazer com que
0os deveres morais sejam cumpridos. Entdo, se usso@ege contra a moral que ela
mesma legitima, da-se o caso de o auto-respeitten@ido forte o bastante para impor-se

sobre outros valores da auto-estima.

2.5. Os professores sujeitos da pesquisa

O trabalho de campo foi realizado junto a seisqe®dres de ensino médio da rede publica
estadual da cidade de Santos, Estado de S&o REuloma mesma escola central. A
unidade estadual escolar mantém ensino fundamentédio. Os professores respondentes
dos questionarios lecionam apenas para o ensinmngdeto P4 que leciona para ensino
fundamental e médio. Possuem eles o seguinte :pgudtro professores sdo do sexo
feminino, e dois do sexo masculino. Quanto a idadeprofessor possui 37 anos, e todos
os demais acima de 44 anos. Quatro professoregadoados, e dois pos-graduados. Suas
disciplinas e tempo de atuacédo sao respectivamemtiEciona matematica e fisica nos 10
ultimos anos na rede publica e 21 anos na redeyart P2 leciona filosofia ha trés anos
na rede publica, tendo estado suspenso o exeddcmofissdo por 12 anos antes disto, e
tendo lecionado seis anos na rede publica no iniciexercicio profissional; P3 leciona
biologia e quimica ha 20 anos na rede publica;eleibha educacao fisica ha 10 anos na
rede publica, sendo que antes disto lecionou nows aa rede particular e os quarto
primeiros anos de atuacdo na rede publica; P5naaimatematica e fisica na rede publica
h& dois anos e 11 anos antes disto na rede parti@lpor fim P6 leciona portugués e

inglés na rede publica ha 10 anos e 18 anos aistesna rede particular.



2.6. Aplicando o instrumento de pesquisa

O instrumento de pesquisa utilizado € o constaat&rnexo |, sendo composto de cinco
situacOes hipotéticas em que o professor de ensiédio deveria se posicionar para
orientar o aluno, considerando a necessidade dempfar a formacédo ética e moral. As
situacdes hipotéticas traziam em si (implicitampenta conflito potencial entre a defesa de

interesses particulare@ersusdefesa de interesses morais.

O instrumento foi aplicado em dezembro de 200&at@a dos professores, tendo a diretora
pessoalmente autorizado esse trabalho. Os proéssseceberam com boa disposicao a
apresentacdo da pesquisa, e, antes de respondsrgoestées, assinaram o termo de
consentimento livre e esclarecido que os convidayarticipar da pesquisa, autorizava a
utilizacdo dos dados fornecidos e cientificava de @s informacdes coletadas seriam
estritamente confidenciais e suas identidades erdans reveladas.



Capitulo 1ll: O professor de ensino médio e sua motacdo a acdo a partir dos

sentimentos de auto-estima e auto-respeito

O capitulo traz as anélises dos dados colhidosrta pas respostas dos professores no
trabalho de campo. Essas analises foram feitas\ded@s categorias de analise definidas, e
para se chegar a relacionar as respostas dosgom@ess categorias, vali-me de perguntas-

guia que indicaram alguns elementos intrinsec@gla categorizacao.

3.1. Retomando as categorias de analise

O trabalho de campo foi executado da seguinte foana professores foi pedido que
respondessem como se posicionariam em cada unsitukagdes hipotéticas apresentadas.
A sequir, aos professores foi perguntado o porquéudhs respostas. As categorias de
analise com que trabalhei foram (1) diferenciac@w parte do professor entre os
sentimentos de auto-estima e de auto-respeito cooiivadores da postura adotada, (2)

postura motivada por auto-estima, e (3) posturavamid por auto-respeito.

A fim de que fosse possivel, a partir das respasitisdas, relaciona-las as categorias de
analise, senti necessidade de formular perguntas-gjaboradas para analisar as respostas.
Estas perguntas-guia trouxeram parametros definmos La Taille como elementos
indicativos da existéncia de auto-estima e de eegpeito. Foram as seguintes perguntas:
(1) o professor relaciona a felicidade com o cumpnto do dever moral ou com o prazer?
(2) A atitude do professor considera o outro? (3pr@fessor demonstra agir por dever,
conforme o dever, ou sua agcédo ndo encontra consan@dm formal nem essencial com o
dever? (4) Qual o motivo da atitude do professdB @ professor compreende
racionalmente o valor que sustenta? (6) O profedsoronstra sentir vergonha moral por
considerar a possibilidade de nédo agir de acordoral? E por fim, (7) verifica-se “eclipse
moral” na postura do professor?

A partir das respostas que nos dei as perguntas-fuii identificando elementos que,

conforme o referencial tedrico adotado, compdemedilpdaquele que diferencia a



existéncia dos interesses proprios e dos interessesis que possam compor um conflito,
e também elementos que comp8em o perfil de quetardaso sentimento de auto-estima

ou de auto-respeito. O trabalho se deu do modo semee.

De acordo com o quadro teorico constante do capifudois dos elementos necessarios
para proceder a distincdo entre os sentimentosutteeatima e de auto-respeito sdo a
capacidade de equacionamento moral (para 0 queess&io razao e conhecimento), e a

sensibilidade moral.

Também de acordo ao mesmo quadro tedrico, a atitbaeg® um estado subjetivo de

valorizacdo de si proprio vinculado aos interesggéprios e desvinculado (ou

eventualmente contrarios) de valores morais. DiEssaa, aquele que sente a auto-estima
tende a relacionar o conceito de felicidade comépno prazer ou beneficio, tende a nédo
considerar o outro ou a nao considera-lo com feufeciente para que o interesse alheio
prime ou se harmonize com o proprio, tende a néoepler a um correto equacionamento
moral, a ndo sentir a vergonha moral, a ndo relaci@ escolha de sua agcdo com o
cumprimento do dever, ou a ater-se mais a confaueiccom o dever do que a verdadeira

motivagcao por dever.

J& o auto-respeito é a auto-estima experimentadadqua valorizacdo de si proprio
extrapola os interesses particulares e incide sedices morais, contemplando o “com
outrem” e “para outrem”. Entdo, auto-respeito €aaso particular de auto-estima, ja que
necessariamente associado a moral. Assim, quera gatd-respeito tende a relacionar o
conceito de felicidade com o cumprimento do detegridle a considerar o outro mais do que

a si proprio, tende ao equacionamento moral, a semgonha moral, a agir por dever.

Nesse sentido, as respostas dadas as perguntdsignivagrupadas em indicativos, o que

tornou possivel relacionar as respostas dos pwEsss categorias de analise (Apéndice

IN)

3.2. Analise das respostas colhidas



A analise das respostas dos professores aos quéegim foi feita sobre a superficie dos
textos, sem considerar razdes subjacentes aos alitas que 0s professores queriam dizer
com as palavras de que se valeram. Usaremos dRétpara designar o professor, e a letra

“S” para designar a qual das situacdes apresensadmsposta do professor se referiu.

a. Sobre a capacidade de distinguir os dois intergss que podem motivar a acao:

interesses morais e interesses dissociados da moral

Comecando por analisar a distincdo, por parte @spondentes, entre os distintos
interesses motivadores da postura dos professortes as situacdes apresentadas — o
interesse moral ou o interesse proprio dissociadomdral, foi possivel constatar o

seguinte:

Uma parte significativa das respostas revelou guprofessores ndao pareceram distinguir
entre 0s dois interesses envolvidos nas situacdegogtas, vislumbrando apenas o
interesse proprio dissociado da moral. Dou algwesnglos: “diria ao aluno que ele ndo
deve se envergonhar de sua condicdo, o importaateapacidade dele de vencer seus
estudos” (P2S1), “avisaria que ele deveria inforswdre a profissdo de sua mée pois nao
deve ter vergonha pois uma bolsa de estudo hojgit® mimportante” (P5S1), “avisaria a
escola para participar da entrega pois sera deanmjortancia para meu ego” (P5S4),
“incentivaria a participar, pois a sua atituderaataria outros colegas a ajudar também”
(P3S4), “dividiria o tempo para ajudar no jardinma palestra, mas que ndo ha problema
caso queira assistir a palestra do seu idolo” (P382 visdo desses professores, ndo
pareceu haver vislumbre de conflito potencial entisteresse moral e o interesse proprio
dissociado da moral. Nado pareceu que esses prigess@ssas situacoes, consideraram a

existéncia do outro envolvido, para que dai se c@gse o0 conflito.

As demais respostas, constituindo a minoria, rexslajue os respondentes distinguiram a
existéncia de dois distintos interesses motivaddeea¢cdo. O que variou entre elas foi a

postura adotada e a motivacao da escolha de catlago



b. Sobre a motivacdo para a postura adotada pelosqgiessores.

“Habilidades, competéncias, ser cidaddo integro e@is importantes do que status
financeiro” (P1S1), “nunca uma pessoa deve terordrg de si préprio, pois cada um
“mora em si mesmo”. Todos possuem o direito deesger alguma coisa na sua vida”
(P6S1), “[...] ajudar alguma coisa estd acima delgyer coisa que ele aluno possa

imaginar” (P5S2), “o compromisso faz parte de séaddo. Aluno compromissado com

“wn 1

sua escola é parte integrante da mesma.”(P6S2aluimo “’sempre™ precisa falar a
verdade, para ndo cometer injusticas. Arcar coms sesponsabilidades” (P1S3), “[...] a
verdade deve sempre prevalecer” (P2S3), “[...] @age nunca merece castigo. Ajuda
mutua torna feliz a qualquer um e quando estambize$e nos tornamos abertos a
fraternidade, cidadania e liberdade de atitude8S@, “ser voluntario € condigcédo

importante, ndo importa dia e hora para tal’(P6S4).

Na analise das respostas dos professores aosonaests aplicados, foi possivel identificar

seus principais acentos, conforme segue.

Uso frequente de jargbes As respostas transcritas revelam um destesaantie € 0 uso
de jargbes para justificar as posturas ante aacéits apresentadas. O uso de jargdes
chamou atenc¢do pois ndo era uma categoria de edélimidaa priori, mas sim emergiu
da andlise das respostas. Para La Taille (200643, \dsdo aqui se adota, a razédo e
condicdo indispensavel para que uma acao possacsgthecida como moral, visto que a
acdo moral nasce de um pensar e escolher critpams uma agdo, 0 que pressupde
inteligéncia. Se ndo hé razéo, a dimensdo monadie a uma realidade instintiva, ndo se
podendo falar de moral, ja que a atitude moralsme3e escolha, para o que deve haver
conhecimento sobre o que se escolhe e do porqués Salores devem ser objeto de
conhecimento, e a acdo moral depende disso, paoscque 0 uso frequente de lugares-
comum revela que estes professores podem ser nsquinionvestimentos afetivos que eles
proprios desconhecem, que podem ser motivadosqgooast naturais mais do que pelo

conhecimento racional de um valor que defendanildike (2006c, 2004b) afirma que a



falta de conhecimento intelectual de um valor ecqor falta de reflexdo. Isto vai ao
encontro do que neste estudo ja concluimos, queséassez de pesquisa sobre o tema da

formacéo ética e moral na educacéao.

Também acredito que o uso de jargdes pode reflghostura do professor reproduzindo
conhecimentos e valores aceites pela sociedade smdesere, caso em que nao se
verificaria possibilidade de o professor promovenancipacao de seus alunos valendo-se
do contato que com ele tem no cotidiano escolam@&$ 2000; Apple, 1997). Em que
medida se pode afirmar que o uso do jargdo € umaafde expressar uma convicc¢ao, ou
se se trata de mera reproducdo? Para tal respogtdjto teria sido Gtil realizar entrevista

com cada professor apds a aplicacao das questédsrquulamos.

Ainda sobre os jargbes, acredito que seu uso freéglpossa ser indicativo de que
acreditamos serem claros os valores que movem negées. Ora, se julgamos que 0s
valores que motivam as acdes sdo 6bvios, ndo fguedraver reflexdo a respeito dos
valores que elegemos, se € que os elegemos. Cola @997), tenho davidas sobre se nos
perguntamos a quem pertence o conhecimento quelwsadores transmitimos; tenho
duvidas sobre se refletimos e chegamos a sabeatae fquem pertence o conhecimento
oficial difundido. De acordo com meu referenciadrieo (2006¢), com quem concordo,
essa falsa crenca de que sabemos que valores milizamo, e a escassez de reflexdo e
conhecimento sobre os motivos da acdo, sdo erresngumalmente desencadeiam o0s

conflitos e os “eclipses morais”.

Existéncia de “eclipses morais™ Das respostas dos professores veio a baila sod=
“eclipse moral”: “apesar de ter compromisso comue pz é muito importante, mas o

mutirdo de limpeza, este podera fazé-lo em ouab(#2S2).

E apenas um caso, mas aqui encontramos um fato intéressante para estudar sobre o
comportamento da moralidade: o “eclipse moral”’ddb por La Taille. Acredito que um
estudo mais aprofundado de nosso tema, utilizaadtesentrevistas apos a aplicacdo dos

guestionarios, poderia revelar mais ocorrénciagdlipses morais aqui ndo passiveis de



serem verificadas. Mas neste caso mencionado, seotgde o professor distingue o

interesse moral do interesse proprio dissociadondel, chega a sentir o sentimento de
obrigatoriedade para com o outro, mas esse seritnm&o tem forca bastante para se
impor sobre seu interesse proprio, e, portantojmtégra a personalidade do sujeito. Como
se viu em La Taille (2006c¢), a energética se afinmglano moral quando alimentada no
plano ético. Nos casos tomados por exemplos, &oreth possibilidade de que o

conhecimento aceite esteja arraigado de tal founa, o professor ndo possa dele se
descondicionar - salvo por uma séria dedicacadotqgumnefletir e conhecer os valores em
jogo (Apple, 1997). De forma geral, ndo foi obsdivano grupo estudado a tendéncia ao

equacionamento moral.

Escassa consideracdo do outre Dando continuidade a andlise das motivacdess pela
guais se deram as posturas dos professores do, gifipmu o0 acento que marcou as
respostas recolhidas: “diria ao aluno [...], o im@ote € a capacidade dele de vencer seus
estudos” (S1P2), “[...] ndo deve ter vergonha poisa bolsa de estudo hoje € muito
importante” (S1P5), “avisaria a escola para padicida entrega pois sera de muita
importancia para meu ego” (S4P5), “devemos semgiimelar os alunos para que sempre
progridam” (S5P1), “ajudaria a se acalmar e inganik, pois o importante é a participacao
e a iniciativa” (S5P3), “diria ao aluno [...] poejuguem estd disposto a assistir uma
apresentacdo ndo vao com o critério de vaiar maisaplaudir. E mais: ele vencendo o

temor de apresentar-se, ele sera um vitoriosotitades que a vida lhe reserva” (S5P4).

Significativa quantidade dos professores do grugmtcar como motivo de sua atitude o
interesse proprio dissociado da moral, ou seja,c@Tsiderar o0 outro ou 0 grupo envolvido
na situacao hipotética. Para essas respostasyor@id foi fator de peso para a tomada de
decisdo. Verificamos como os valores de “ter swleSgencer”, “fazer a propria vontade,”
aceitos e promovidos em nossa sociedade atuanaetforma como os professores deste
grupo pensam valores. Grande parte das resposda®kesionada a valores de auto-estima,
dissociados do outro, com ténica individual, coesaddo primeiramente o préprio sujeito.
Em minha analise, acredito ser esta observacamdicetivo de que as sociedades atuais

tém propagado valores individualistas, ou valorgsais que consideram 0 outro mas



apenas de forma restrita a um circulo intimo delif@ms ou amigos, e que aparecem aqui

reproduzidos pelos professores do grupo.

Houve respostas em que professores consideraranr® ara tecer suas consideracoes:
“pediria que esse aluno (fosse) o mais honestaymgsara ajudar o amigo” (P4S3), “[...]
deveria participar de tal programacao, pois o dietéal dia ser feriado ndo deveria interferir
no seu voluntariado. Devemos sempre que podemakarajpessoas que necessitem”
(P1S4). Conformaram uma minoria.

Uma observacao acerca da situacao 5: apesar derf@aaim grupo humano envolvido (o
grupo de alunos envolvido no sarau de poesia)ndtofoi expressamente ressaltado no
enunciado. Nas outras situa¢fes, havia uma meng&essa a existéncia do outro (na
situacdo 1 a mée, na situacdo 2 o grupo do mum&@gajtuacdo 3 0 amigo supostamente
pichador do muro, e na situacéo 4 a comunidadefibgéma da campanha social), mas nao
na situacdo 5. Apdés ler as respostas para a sitUgcabservou-se que todas elas ndo
perceberam e ndo consideraram o outro, sendo adfboaotivacdo da resposta o interesse
proprio desvinculado da moral. La Taille (2006c)rabora essa observagédo no sentido de
gue os professores pesquisados demonstram ter pEmmEbilidade moral pouca
capacidade de percepc¢ao do outro e da situacaoem @utro se encontra.

Relacdo da felicidade com o prazer ou beneficio gpéo — Foi observada uma forte
tendéncia neste grupo de professores a associasca lola felicidade ao prazer ou ao
beneficio proprios. Suas falas sdo exemplosmfwortante € a capacidade dele de vencer”
(P2S1), “[...] pois uma bolsa de estudo hoje é onumitportante” (P5S1), “existem coisas
gue sO aparecem uma vez e € preciso aproveit@P232), “avisaria a escola para
participar da entrega pois serd de muita imporéapara meu ego” (P5S3), “incentivar ao
aluno a importancia da sua participacdo em tal teyaraso tivesse algum problema de
memoria na hora teria alguém para ajuda-la. Devemogpre estimular os alunos para que
sempre progridam”(P1S5). A minoria € que pddecretar a felicidade ao cumprimento
do dever: “o fato de tal dia ser feriado ndo deverierferir no seu voluntariado. Devemos

sempre que podemos ajudar pessoas que necessiEsmongue sejam com gestos”



(P1S4), “diria a ele que caridade néo tem dia nera para ser feita. Se ele tem vontade de
ajudar deve fazé-lo "(P2S4), “[...] que ajudar ahgucoisa esta acima de qualquer coisa que
ele aluno possa imaginar” (P5S2). De maneira geéal, houve indicios de que no grupo

estudado se estabelecesse a relagado entre feicddseihtimento de obrigatoriedade para o

cumprimento de um dever moral.

Motivos e formas de acao predominantemente dissodias do dever moral- Grande
parte das respostas revela acdo dissociada do oevral, seja na forma ou no motivo.
Alguns exemplos: “diria ao aluno que ele ndo deweeisvergonhar de sua condicéo, 0
importante € a capacidade dele de vencer seusoest{(RRS1), “avisaria que ele deveria
informar sobre a profissdo de sua mée pois naotéewergonha pois uma bolsa de estudo
hoje é muito importante” (P5S1), “[...] apesar dedcompromisso com o que faz é muito
importante, mas o mutirdo de limpeza, este podazé-bo em outro dia” (P1S2), “[...]
noutra ocasido ajudaria a limpar a escola. Existeisas que aparecem uma Unica vez e é
preciso aproveitar” (P2S2), “avisaria a escola pandicipar da entrega pois sera de muita
importancia para meu ego” (P5S4). Algumas poucsgostas revelam acdo conforme o
dever, mas nédo por dever. Exemplo: “eu diria ajake a verdade deve sempre prevalecer”
(P2S3). E poucas respostas revelam acao por deeeliria que esse aluno (fosse) o mais
honesto possivel para ajudar o amigo” (P3S3). Bmg&o dessa confusdo entre forma e
conteudo, na esteira de La Taille (2004b) adotasdovde que nas sociedades atuais
existem muitas acdes que na pratica se apreseotam altruistas mas que séo inspiradas

pelo egoismo.

E mesmo que se considere como moral toda agéo &uenejudique
outrem ou |he traga algum bem, considerando aperdsito da acao e
nao sua motivacdo, portanto, mesmo que se aceite cgoral toda e
gualquer acaconformeo dever, se ela for motivada por algum interesse
proprio ao agente, a nocdo de dever moral, nodsentd imperativo
categorico, torna-se indtil justamente porque bastaeferéncia ao
interesse préprio. A nogéo de dever oral colocguséamente, quando a
acdo visa o bem de outra pessoa, logo quando a @chetero-
referenciada (2004b, p.120).

N&o-ocorréncia do sentimento de vergonha moral Foi possivel observar que ndo houve

resposta que revelasse sentimento de vergonha, muiéd embora as situacdes propostas



dessem margem a isso. Recorde-se que esse seaténanopulsor do desenvolvimento do
auto-respeito.

Por fim, identificou-se que grande maioria dos @sebres nédo distingue entre os interesses
préprio e interesse moral como distintos motivasloda acdo, e que sua postura €

predominantemente motivada pelo sentimento de esitoa.

C. Considerando os acentos que marcaram a analiseeslasstas dos professores
respondentes a nosso questionario, foi dado conquwe uma parte majoritaria das
respostas revela que os professores do grupo siogdiem a existéncia dos sentimentos
de auto-estima e auto-respeito como dois distimmisvadores para a acéo, e que, dentre os
professores que fazem a distincdo, uma parte ré@jarielege o interesse proprio
dissociado da moral em detrimento do interesse Imseado portanto predominante a

motivacao por auto-estima.



Consideracgdes Finais

O que instigou este estudo foi a necessidade dsstigar se o professor de ensino médio
diferencia entre os sentimentos de auto-estimaatterespeito como motivadores de sua
atitude, e se, no cotidiano escolar, aparentemast@onstra atitude motivada por auto-
estima ou por auto-respeito.

Findo o estudo exploratério com grupo de seis geafiees de ensino médio da rede publica,
acredito poder afirmar que, de forma geral, assfdiesses professores apontaram para a
indiferenciacdo entre o interesse proprio dissac@amoral e o interesse moral envolvidos
nas situacdes propostas, e que a auto-estima Btimseto que lhes move as acbes no

convivio da escola.

Afirmo isso com base nos indicativos que resultagananalise das respostas: em primeiro
lugar, o uso acentuado de jargdes, sugerindo aaséacazao e conhecimento acerca dos
valores, sugerindo reproducdo de conhecimentoteacei sugerindo pouca reflexdo sobre
valores. Em segundo, a verificacdo de “eclipsesarsgrque, embora ocorridos poucas
vezes, indicam que a teoria do “ndo basta o sabelpara que se dé o fazer moral” néo é
apenas teoria, mas acontece na pratica como utadionida agdo moral do professor. Em
terceiro, a escassa consideracdo do outro, sugepratiominancia dos valores de corte
individualista em detrimento dos valores coletivessugerindo demonstracdo de pouca
sensibilidade moral. Em quarto, o conceito de ifddide relacionado ao prazer ou beneficio
antes que ao dever, denotando pouca compreens@nmalaacerca dos valores e dos
deveres morais. Em quinto, a dissociacdo das asitdds professores do dever moral, seja
na forma ou no motivo; e, nos casos em que suhgledi estdo associadas a moral, a
tendéncia a valorar mais o ato cumprido conformgewer do que o ato cumprido por
dever, sugerindo que determinadas atitudes queaforemte se mostram altruistas sejam na
verdade egoistas. Em sexto e dltimo lugar, a nac@ncia do sentimento de vergonha

moral, que acreditamos denotar pouca reflexdo sohreestdo de valores.

Do que pude avaliar por meio deste estudo, creidemponferir que € grande o

aprisionamento de nosso grupo de professores dosewaaceites e promovidos pelas



sociedades contemporaneas. Afirmo isso porquefaleasndo demonstraram significativa
reflexdo racional e conhecimento acerca da mogdgidémagino que esses professores
alimentem certo sentido de valor desde suas foresagéssoais, mas que o exercicio deste
sentido restringe-se a sua esfera intima de vida, necessariamente Ihes orientando a
pratica docente. Imagino que estes professoresag@beram em sua formacado pedagogica
0 conhecimento sobre como se estruturam os vadtias e moral e suas relacdes com a
auto-estima e o auto-respeito, e ainda, sobre @vgamizar e transmitir este conhecimento
aos educandos para forma-los na moralidade. Dess®a f e ressalvadas as excecgdes, a
tendéncia dos professores foi a reproducéo coraavala cultura dominante. E entdo nos
indagamos: acaso conhecemos, refletimos e formamgsas convic¢cdes acerca dos
valores que nossa sociedade exalta, para, convicdiosmiti-los? Ou somos nés mesmos,

educadores, paradoxalmente, vitimados pelos “dey@3si que Freire (1996) alude?

Retome-se aqui a mencdao inicial ao pensamento des@000) segundo a qual a escola
cumpre papel de identificar e desmascarar o cargmodutor das influéncias que ela
prépria exerce sobre aqueles que nela convivemcobeme os contelldos que transmite e as
experiéncias e relacdes que organiza. Entretaata,ipso é necessario que se valha de uma
amediacdo critica da utilizagdo do conhecimento,sguapodie na razao e no conhecimento
para compreender de onde vém estas influénciag) abimam, o que buscam e o que ao fim

conquistam.

Entdo, se comecassemos por vislumbrar a influedeiendividualismo na concepgédo dos
valores éticos, se vislumbrdssemos como nossasdsoes hoje tendem a considerar o
interesse proprio em detrimento do alheio quandompvem que alcancemos nOSsos
objetivos de vida, teriamos, segundo uma crencasadp aqui, um importante marco
inicial. Nossa sociedade promove predominantemeateres de corte materialista e
individualista, e € neste ambiente moral que vit@mto os jovens como os educadores dos

jovens.

Vislumbrar os valores exaltados por nossa socieda#eposicionar criticamente sobre eles

€ questao decisiva para a formacédo basica do jouentermina o ensino médio e se lanca



a continuidade da vida: a compor o mercado deltrapau a se formar em nivel superior.
Por quaisquer destes caminhos, este jovem levaisigroo embrido da educagédo que até

entdo recebeu, e a partir dai fara historia.

E que histéria queremos escrever? A histéria queatdinuidade as influéncias que

sofremos, baseada em uma concepc¢do individualisgoeéntrica de homem, e portanto
desumana, que fragmenta a realidade humana eaadéhil e suscetivel, onde o interesse
proprio tem valor por sobre o outro, onde o que ¥a& funcionalidade de um homem “de
mercado”? Ou a histéria baseada em uma conceptidldrso e generosa de homem, e
portanto humanistica, e justamente por isso fortde o outro tem tanto ou mais valor que
0 proprio, e por isso integra o proprio de formar@iosa e complementar, onde o que

mais vale é a realizacdo de um “homem feliz"?

O referencial tedrico aqui utilizado (2004b) seigiosa, em uma de suas conclusdes
acerca do tema do auto-respeito, afirmando quesesgenento apenas podera subsistir se
encontrar nas sociedades alguma ressonancia, e aeiser abafado por uma atribuicao de
valor maior a beleza fisica, aos status socialp@ties bens afeitos a esfera intima do que a
honra. E Santos Neto (2004) o confirma quando ltassanecessidade de “jogar luzes
sobre acondicdo humangpara compreendé-la melhor e, compreendendo-a, cefere
condicbes para uma construcdo mais feliz, quem sabdirecdo do SER MAIS como

sugere Paulo Freire” (grifo no original).

Se considerarmos que o0 homem € piv0 de todo prdastrico, teremos cautela em
abordar a formacéo ética e moral, e 0 auto-respaitee temos nos dedicado a estudar. 1sso
nos permitira refletir e conhecer, para nédo serimibhgenciados por valores de um tempo
gue nos demanda muito em termos de sobrevivénaiitacdo social, e que por isso, se
nao estivermos despertos para a questao dos vapm@s nos levar a trairmo-nos nisso.
Ausente esta concepg¢ao para a educacédo do jovemsd® médio, conviveremos com o
risco de que toda formacdo escolar posterior a amdioc basica ndo logre ser

transformadora naquilo que é fundamental transforneehomem, em mais ético e moral,



conferindo-lhe, pois, mais humanidade e felicidd@@ando educamos, € necessario antes

saber responder o que entendemosspohumano

N&o podemos tecer grandes generalizacdes sobreagdo ética e moral, mas podemos, a
partir dos indicativos a que chegamos, assinalecassidade de que na academia exista
maior dedicacdo a pesquisa sobre o tema, e fornmeghgogica mais critica e objetiva do
professor para que contemple a formacdo da modalidao desenvolvimento do auto-
respeito ao aluno de ensino médio. E assim, naasede que estas reflexdes ensejem o
impulso de um despertar ao tema, esta pesquisacgzr& com palavras da literatura
classica e, por isso, sempre atuais, do velho Fémstre de Aquiles - herdi-protétipo dos
gregos primitivos e personagem de Homero - quaneledcordava da razao pela qual um
heréi deveria ser educado: “Para ambas as coisaferip palavras e realizar a¢cdes”
(Jaeger, 2003, p.30).
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APENDICE |

INSTRUMENTO DE PESQUISA

Considerando a necessidade de formacdo ética e mlodos jovens no ensino, COmo VOCE,
professor, conduziria cada situagéo abaixo exposta?

Situacéo 1

O aluno A, cuja familia é de classe econdmica bapmssui bolsa de estudos e esta
matriculado em escola freqlentada por alunos dasstmanceiro superior ao dele. Ao
preencher formulario de informacdes pessoais, sergonha de informar que sua mée é
domeéstica, ndo podendo se decidir sobre prestafoesta informacao.

Atitude que vocé professor tomaria ante a situagd@orqué:

Situacao 2

O aluno A havia se comprometido a ajudar em umrawtile limpeza dos jardins de sua
escola. Entretanto, vem a saber que no mesmo dieadm para 0 mutirdo a escola
recebera visita e palestra de um atleta que édedal € falara com os alunos. O aluno A
fica em dlvida sobre se mantém seu compromissfudarano mutirdo ou se avisa que nao
ajudara porque assistira a palestra do atleta.

Atitude que vocé professor tomaria ante a situaga@orqué:

Situacao 3

O aluno A vé seu colega, aluno B, ser injustamantesado pelo diretor de ter pichado o
muro da escola. O aluno A, sabedor de que B nao &uitor da pichacéo, ficou indignado
pela injusta acusacao, mas receava defender alutemnBndo que o diretor o tomasse por
cumplice.

Atitude que vocé professor tomaria ante a situaga@orqué:

Situacao 4

A escola do aluno A promoveu o Dia da Fraternidatemejando fornecer alimentos néao
pereciveis a um bairro carente. A entrega seritzaga em um dia feriado. O aluno A
achou valiosa a iniciativa a escola, mas ndo ssbi&ia se voluntariar a participar da
entrega em razao de ocorrer em dia feriado.

Atitude que vocé professor tomaria ante a situagd@orqué:

Situacdo 5

O aluno A é apreciador de poesias épicas. Marcéelstade final de ano em sua escola, o
professor de literatura decide promover um saratigm encenando o I-Juca Pirama, de
Goncalves Dias, historia do indio que deve sermt@lante a morte. A se candidata ao
papel principal. Chegada a véspera do sarau, o afuriende a desistir de encenar,

alegando medo de ndo memorizar o longo script.

Atitude que vocé professor tomaria ante a situagd@orqué:



APENDICE I

Distribuicdo das respostas mais marcantes dosgsafes segundo as perguntas-guia.

11

O professor...| Situacéo 1 Situacgéo 2 Situacdo 3 uaio 4 Situacdo 5
Demonstra | Prazer ou Prazer ou Prazer ou Prazer ou Prazer ou
relacionar beneficio beneficio beneficio beneficio beneficio
felicidade proprio: proprio: proprio: proprio: proprio:
como “o importante| “existem “avisaria a escola Dever moral: | “incentivar ao
cumprimento | é a capacidadecoisas que sé | para participar da| “Devemos aluno a
do dever dele de aparecem uma| entrega pois sera| sempre que | importancia da
moral ou com| vencer” (P2), | vez e é preciso| de muita podemos sua
0 prazer ou | “[...] pois uma| aproveitar...” | importancia para | ajudar pessoas participacao
beneficio bolsa de (P2) meu ego” (P5) que em tal evento,
préprio? estudo hoje é | Dever moral: necessitem, | caso tivesse
muito “[...] que ajudar mesmo que | algum
importante” | alguma coisa sejam com problema de
(P5) esta acima de gestos” (P1), | meméria na
gualquer coisa “diria a ele hora teria
gue ele aluno gue caridade | alguém para
possa nao tem dia | ajuda-la.
imaginar” (P5) nem hora parg Devemos
ser feita.”(P2) | sempre
estimular os
alunos para qug
sempre
progridam”(P1)
Demonstra | Pouco consideraram o | consideraram | Pouco
considerar o | consideraram outro: 0 outro: consideraram
outro? 0 outro: “[...] para ajudar o| “Devemos 0 outro:
“...]0 amigo” (P4) sempre que | P1, P2, P3, P4,
importante é a podemos P5
capacidade ds ajudar pessoas
ele de vencer que
seus estudos” necessitem”
(P2), (P1)
“[...] pois uma Pouco
bolsa de consideraram
estudo hoje é 0 outro:
muito “[...] pois sera
importante” de muita
(P5) importancia
para meu ego’
(P5)
Demonstra | N&o: N&o: N&o: N&o: N&o:
compreender | “Habilidades, | “[...] ajudar “o aluno “ser P1, P2, P3, P4,
racionalmentg competéncias, alguma coisa | “'sempre™ voluntarioé | P5
o dever? ser cidaddo | esta acima de | precisa falar a condicéo
integro sao gualquer coisa | verdade, para hdg importante,
mais que ele aluno | cometer injusticas, ndo importa




importantes | possa Arcar com suas | dia e hora
do que status | imaginar” (P5),| responsabilidades’ para tal’(P6)
financeiro” “o (P1),
(P1), compromisso | “[...] a verdade
“[...] pois cada| faz parte de ser deve sempre
um ““mora cidadao. Aluno| prevalecer” (P2),
em si compromissado “[...] a verdade
mesmo™”. com sua escolda nunca merece
Todos é parte castigo. Ajuda
possuem o integrante da | matua torna feliz a
direito de ser | mesma.”(P6) | qualquer um e
e ter alguma quando estamos
coisa ha sua felizes, nos
vida” (P6) tornamos abertos a
fraternidade,
cidadania e
liberdade de
atitudes” (P6)
Demonstra - - - - -
sentimento de
vergonha
moral?
Define Acao acao acao conforme o | acdo Acéo
atitude por dissociada do| dissociada do | dever: dissociada do| dissociada do
dever ou dever moral: | dever moral: “eu diria a ele que| dever moral: | dever moral:
conformeo | “[...]0 “[...] apesar de | a verdade deve | “[...] pois sera| P1, P2, P3, P4,
dever? importante é g ter sempre de muita P5
capacidade | compromisso | prevalecer” (P2) | importancia
dele de vencefr com o que faz ¢ agcao por dever: | para meu ego’
seus estudos”| muito “pediria que esse | (P5)
(P2), importante, aluno (fosse) o
“[...] deveria | mas o mutirdo | mais honesto
informar de limpeza, possivel para
sobre a este podera ajudar o amigo”
profissdo de | fazé-lo em (P3)
sua méae pois | outro dia” (P1),
nao deve ter | “[...] noutra
vergonha pois| ocasiao
uma bolsa de | ajudaria a
estudo hoje é | limpar a escola
muito Existem coisas
importante” | que aparecem
(P5) uma Unica vez
e é preciso
aproveitar”
(P2)
Demonstra “Apesar de ter
viver um CoOmpromisso
“eclipse com o que faz ¢
moral”? muito

importante,




mas o0 mutirao
de limpeza,
este podera
fazé-lo em
outro dia” (P2)

* Apenas estdo inseridas nesta tabela as respoatascentuadas nas tdnicas buscadas, ficando de
fora as respostas que deram margem a maiores dipada uma correta classificacéo.




ANEXO |

QUESTIONARIOS RESPONDIDOS

Situacao 1

O aluno A, cuja familia é de classe econOmica baixagossui bolsa de estudos e esta
matriculado em escola frequientada por alunos de di#s financeiro superior ao dele. Ao
preencher formulario de informa¢des pessoais, sentergonha de informar que sua mae é
doméstica, ndo podendo se decidir sobre prestar @do esta informacéo.

Atitude que vocé professor tomaria ante a situacé® o porqué:

Professor 1- “Conversaria com 0 aluno, alegando que o “problemda sra. sua mae ser
domeéstica ndo teria necessidade de esconder tal fdabilidades, competéncias, ser cidadao
integro sdo mais importantes do que status finaacei

Professor 2 -“Diria ao aluno que ele nao deve se envergonharudecendicdo, o importante é a

capacidade dele de vencer seus estudos.”

Professor 3 -“Falaria que ndo ha problema nenhum em divulgar és$armacédo e néo ter

vergonha de divulgar sua situacao.”

Professor 4- “Pediria que o aluno ao refletir o assunto, levass® conta que ao preencher o
formulério com as informacdes verdadeiras ele éstando denegrindo seu status, muito menos
sua mae. Alids o reconhecimento do seu estadociiane a forca de vontade em estudar, sdo s6

guesitos que enobresse a ele e aos seus.”

Professor 5- “Avisaria que ele deveria informar sobre a profissde sua mae pois ndo deve ter

vergonha pois uma bolsa de estudo hoje é muitoriape.
Professor 6- “Dizer ao aluno que a informacdo é basica para auedr situacdo. Nunca uma
pessoa deve ter vergonha de si préprio, pois cada‘mora em si mesmo”. Todos possuem 0

direito de ser e ter alguma coisa na sua vida”.

Situagéo 2



O aluno A havia se comprometido a ajudar em um mutdo de limpeza dos jardins de sua
escola. Entretanto, vem a saber que no mesmo dia mado para o mutirdo a escola recebera
visita e palestra de um atleta que é seu idolo dded com os alunos. O aluno A fica em duvida
sobre se mantém seu compromisso de ajudar no mutdu se avisa que nao ajudara porque
assistira a palestra do atleta.

Atitude que vocé professor tomaria ante a situacé® o porqué:

Professor 1 -“O aluno devera assistir a palestra, comunicanddfaéd anteriormente. Apesar de
ter compromisso com o que faz é muito importanges, onmutirdo de limpeza, este podera fazé-lo
em outro dia.”

Professor 2 -“Se a deciséo fosse minha, eu permitiria que efdstisse a palestra do seu idolo e
noutra ocasido ajudaria a limpar a escola. Existenisas que aparecem uma Unica vez e é preciso

aproveitar.”

Professor 3 -“Dividiria o tempo para ajudar no jardim e na pakea, mas que ndo ha problema
caso queira assistir a palestra do seu idolo.”

Professor 4- “As duas situacdes sdo de suma importancia, apdirasque ele deveria avaliar as
prioridades. Sera que o mutirdo que ele se comprEungudar nao seria justamente para deixar a
escola mais bonita para o seu idolo? Deixaria eleef esta avaliacdo, tenho certeza que ele
encontraria a atitude mais acertada.

Professor 5- “Informaria o aluno que ajudar alguma coisa estédraa de qualquer coisa que ele

aluno possa imaginar.”

Professor 6- “O compromisso faz parte de ser cidaddo. Aluno camissado com sua escola é
parte integrante da mesma.”

Situacao 3
O aluno A vé seu colega, aluno B, ser injustamengeusado pelo diretor de ter pichado o

muro da escola. O aluno A, sabedor de que B nao foiautor da pichacéo, ficou indignado



pela injusta acusacédo, mas receava defender alung mendo que o diretor 0 tomasse por
cumplice.

Atitude que vocé professor tomaria ante a situaca® o porqué:

Professor 1 -“Conversaria com o aluno para que ele contasse ertfade” ao diretor da escola,
pois ao esconder tal fato, este seria cimplicelUD@“sempre” precisa falar a verdade, para nao

cometer injusticas. Arcar com suas responsabilidaéiste fato € muito comum nas escolas.”

Professor 2 -“Eu diria a ele que a verdade deve sempre prevalecer

Professor 3 -“Pediria que esse alur(@osse)o mais honesto possivel para ajudar o amigo”

Professor 4- “Faria uma reunido com o aluno A, e o aluno, lexamdo a questdo abordada, e
diria como poderiamos resolver esta situacdo. Tesiacuidado de n&o influenciar, mas
argumentando acontecido e o valor da atitude aserada, iria valorizar muito mais que qualquer
desenho que ele tenha escrito ou desenhado.”

Professor 5- “Avisaria ao diretor qual foi o aluno que pichounouro pois a verdade da pessoa é

sua identidade”.

Professor 6— “Devemos ter atitudes claras pois a verdade nuneaate castigo. Ajuda mutua
torna feliz a qualquer um e quando estamos felizes tornamos abertos a fraternidade, cidadania

e liberdade de atitudes.”.

Situacao 4

A escola do aluno A promoveu o Dia da Fraternidadeplanejando fornecer alimentos néo
pereciveis a um bairro carente. A entrega seria réiaada em um dia feriado. O aluno A achou
valiosa a iniciativa a escola, mas nao sabia seairse voluntariar a participar da entrega em
razéo de ocorrer em dia feriado.

Atitude que vocé professor tomaria ante a situacé® o porqué:

Professor 1 -“Tentaria convencer o aluno que este deveria pgtc de tal programacéo, pois o
fato de tal dia ser feriado ndo deveria interfemnis seu voluntariado. Devemos sempre que podemos
ajudar pessoas que necessitem, mesmo que sejagestus.



Professor 2 —'Diria a ele que caridade n&do tem dia nem hora @aer feita. Se ele tem vontade de

ajudar deve fazé-lo.”

Professor 3 -“Incentivaria a participar, pois a sua atitude astilaria outros colegas a ajudar

também”

Professor 4- “E importante que nos acessos de conflito do altomar uma deciséo é conversar
com o mesmo levantando todas as questdes. Mosmageaele realmente ja contribuiu com a
campanha, mas o fato dos alunos estarem levandtirnentos, isto estaria fazendo um bem tanto
para qguem recebe como para quem doa. E apds o conigso poderiam aproveitar o feriado da

melhor forma possivel.”

Professor 5- “Avisaria a escola para participar da entrega pasra de muita importancia para

meu ego.”

Professor 6— “Ser voluntario é condicdo importante, ndo impod& e hora para tal. Todo

incentivo é positivo e valioso.”

Situagéo 5

O aluno A é apreciador de poesias épicas. Marcadafesta de final de ano em sua escola, o
professor de literatura decide promover um sarau pético encenando o I-Juca Pirama, de

Goncgalves Dias, histéria do indio que deve ser vake ante a morte. A se candidata ao papel

principal. Chegada a véspera do sarau, o aluno Aride a desistir de encenar, alegando medo
de ndo vir a ter de memoria o longo script.

Atitude que vocé professor tomaria ante a situacé® o porqué:

Professor 1 -“Incentivar ao aluno a importancia da sua particigigo em tal evento, caso tivesse
algum problema de memdria na hora teria alguém pajteda-la. Devemos sempre estimular os

alunos para que sempre progridam.”

Professor 2 —“Eu encorajaria 0 aluno a participar do evento. Rarele entender que todos
aqueles que estréiam tem medo, diante da respdiasald de fazer bem feito.”
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Professor 3 -“Ajudaria a se acalmar e incentivaria, pois o impante € a participacdo e a

iniciativa.”

Professor 4- “Diria ao aluno que ele tem um receio natural deatfjuer apresentagao: seja teatro,
jogos de futebol, recital, etc. porém se ele tentooahecimento e estuda a matéria a ser
apresentada, caso no momento da apresentacdo espeealguma frase ou fala improvisaria
porque quem esté disposto a assistir uma apres&@atago vao com o critério de vaiar mais sim
aplaudir. E mais ele vencendo o temor de apresargarele serd um vitorioso, nas atitudes que a

vida Ihe reserva.

Professor 5- “Acho que se tiver medo, ndo ter confianga em smmendo deve participar pois

para participar de qualquer coisa devemos estarmeniom espirito de vencedor.”

Professor 6— “Fazer valer que nunca se deve desistir de nadavida. Desistir muitas vezes é
sinal de fracasso. Devemos ser como 0 animal (cagchque procura sempre desenterrar o seu

0sso0. Devemos insistir sempre.”



