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A canoa
Em um largo rio, de dificil travessia, havia umdeiro que atravessava as
pessoas de um lado para o outro.
Em uma das viagens, iam um advogado e uma proéessomo quem gosta de
falar muito, o advogado perguntou ao barqueiro.
Companheiro, vocé entende de leis?
N&o, respondeu o barqueiro.
E o advogado compadecido: E uma pena, vocé perdtadeda vida.
A professora, muito social, entra na conversa:
Seu barqueiro, vocé sabe ler e escrever?
Também néo, respondeu o barqueiro.
Que pena! — Condadi-se a mestra — Vocé perdeu mdeagiga vida!
Nisso chega uma onda bastante forte e vira o barco.
O barqueiro preocupado pergunta:
Vocés sabem nadar?
N&o! Responderam eles rapidamente.
Entdo é uma pena! — Concluiu o barqueiro — Vocédepam toda a vida!

Nao héa saber maior ou saber menor. Ha saberesrisr

PAULO FREIRE



Dedicatoria

Aos migrantes, integrantes da experiéncia de dltagéo “ndo-
escolar”, que, de forma singular e autbnoma, assama voz

de tantos outros migrantes brasileiros que naoativeacesso a
escolarizacdo; marcados pela exclusdo social sopreas
condicdes, relagdes humanas e sociais que lhes fdealas,
como afirma Scaff (1982), resultado das atividadesas
geracOes precedentes; mas que por suas manifestacOe
revelaram a postura de Iuta contra as injustieagssim,
contribuiram para repensar e reinventar outroird@nmais
concordante com suas realidades sociais.

Aos educadores alfabetizadores de adultos, que, com
sensibilidade, tém se desvencilhado de todo tippreleonceito.

E, se apoiando nas experiéncias dos educandsmes a
postura de  verdadeiros guias, com um comportamento
acolhedor e autoridade pedagodgica, elementosafnedtais a
apropriagdo do conhecimento da leitura e da esddtéantos
migrantes brasileiros que nao tiveram acesso daesco
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RESUMO

CACEMIRO, Zulmira F. de Jesuslrabalho, Alfabetizacdo e Inclusdo Social:
trajetéria de migrantes inseridos na comunidade d@reido — Guaruja / SP. Santos.
UNISANTOS, 2008 (Dissertacao de Mestrado)

Trata-se de pesquisa de natureza qualitativa, @ojjeto € a condicdo de sujeitos que
frequentam a alfabetizagcdo “n&o-escolar” dentroud® comunidade de migrantes
numa favela do municipio de Guaruja - SP. A redikdaocial desses sujeitos revela
aspectos da producdo da vida material, determipad@ondi¢cdes sociais, politicas e
espirituais, que inibem a apropriacdo dos elementltgrais socialmente elaborados. A
partir dos relatos dos migrantes sobre as vicdsgiudo acesso e do ndo acesso a
escolarizacdo e de sua visdo sobre as possibifiddeleapropriacdo da leitura e da
escrita, procura-se verificar, em contrapartida,usea organizagcdo educativa nao
convencionalmente escolar, inserida no proprio@sga sujeito, marcada por rupturas
com os critérios rigidos do ensino formal, pode wma forma de inclusdo social.
Quanto a abordagem metodoldgica, esta pesquisasatmo ambito da historia oral,
consistindo na coleta de relatos da trajetériaida dos educandos. Foram levantados
depoimentos de 11 alunos dentre os 25 do grupotrddeis na contradicdo entre o
desejo de ler e escrever e suas reais experiaheifiacasso (seja pela contingéncia de
abandonar a escola, seja por sequer ter tido acesta), os depoimentos, colhidos
durante as atividades da alfabetizacdo, deixararee@r situacOes reais de vida e de
trabalho desses sujeitos. Os relatos sdo sisterdaiza partir das categorias
sobrevivéncia, trabalho e aprendizagem e analisadag de perspectivas criticas da
Educacao e suas relagcdes com as transformacoassacutilizacdo do grupo focal foi
uma rica oportunidade para captar conceitos, cseng@ntimentos, atitudes,
experiéncias e reacdes quanto as categorias lee@nt&spera-se que esta pesquisa
descortine novas formas de alfabetizacdo mais cdantes com a realidade da grande
maioria de Jovens e Adultos excluidos da leitues@ita. O trabalho vincula-se ao
Projeto de Pesquis@urriculo e Avaliagdo em Instituicbes Educaciondés Baixada
Santista coordenado pela Orientadora, Professora Douteraiie Saviani.

Palavras-chave Alfabetizacdo de Jovens e Adultos; Experiénciadadional “nao-
escolar”; Trabalho e Educacéo; Trajetoria de Mitgsninclusao Social.



ABSTRACT

CACEMIRO, Zulmira F. de Jesus. “NON SCHOLASTIC ALRBETIZING
PROCESS OF MIGRANT PEOPLE WHO ARE INSERTED IN ARBA/ILLAGE:
A WAY TO A SOCIAL INCLUSION

This is about a research that considers the “tyafispect, which object is the
condition of people who are inserted in a “out oh@ol” alphabetizing process that
happens in a community, inside a slum in GuarUg®- The social condition of these
people shows us all sort of aspects of their mategpolitical, social and spiritual life
that cause and put them in the condition of “naleeaand no writer” ones. Taking as
“start point” the reports of these people aboutta! difficulties in having access to the
regular school and considering their points of vialbout the possibility of getting
reading and writing ability, this research triesvierify, on the other hand, if a non
conventional school, an informal scholastic orgatian, in these people own space and
breaking all the rigid rules of formal school ediima is able to include these people in
the society. About the methodological aspect, tegearch is in the oral history field,
observing and taking into consideration the orgbres of these students lives. About
11 student’s reports are being considered in at@8eats universe. A contradiction
between the desire of reading and writing and tiezil experiences of failure in getting
these abilities ( for the reason of abandoningdtigool or for not having even had
access to school) that appears in the reports shewsany real situations of life and
work of these people. The systematization of thesgeorts is realized taking into
consideration the aspects: Surviving, work andni@g process and studying the local
group of students was a rich opportunity to assitailconceptions, beliefs, feelings,
attitudes, experiences and reactions about thesgepeVerifying, taking these people
points of view, what is the degree of importanceythive to the school as a factor of
stimulation or repressing to the necessity of ggttieading and writing ability, it was
used a theorist reference, taking into considandtie critique perspective of education
and its relations with the social transformatiomhkis research is supposed to open a
new way of alphabetizing process much more cohengtht the reality of most of
young people and adults that are excluded fromgéisng reading and writing ability
process. This work is linked to the Project of theearchCurriculo e Avaliacdo em
Instituicbes Educacionais da Baixada Santista (Pamn and Valuation in Educational
Institutions in SantosCity anslurroundingCities), co-ordinated by the advisor, Female
Professor, Ph.D., Nereide Saviani.

Key- Words: Alphabetization of Young and Adult People; “Non 8lastic” Educational Experience;
Work and Educationyrajectoryof Migrant People; Social Inclusion
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INTRODUCAO

Inicialmente, esta pesquisa esteve muito maisdigadm trabalho pedagogico e
intuitivo de uma professora alfabetizadora enva@wdm migrantes ndo alfabetizados
do que propriamente a uma investigagao inteleatoakudo, sem as percepcoes e acoes
iniciais, nao seria possivel afinar o trabalhoitede espiritual. A pratica pedagdgica e a
pesquisa exigiram um constante confronto entred & a reflexdo; no entanto, é
justamente, por estar entre fronteiras, que esb@ltio adquiriu riqueza e vida. Acredito
gue um trabalho intelectual, mergulhado num ameéiéet alunos trabalhadores, como
foi 0 caso desta pesquisa, pode propiciar as &tiéas entre o pensar, o sentir e o0 agir
de uma forma mais concordante com as necessidaesndssas, favorecendo e
contribuindo, de fato, com a concretude da reatiddms grupos de sujeitos que mais

precisam da inclusao social.

As primeiras percepc¢fes, mais intuitivas do quelactuais, do objeto da
pesquisa — ou seja, a condicdo real de migrantesalfgbetizados que, embora
residissem ha varios anos na cidade de Guarujdity@spcom tempo menor de moradia
Nno mesmo municipio, mas que em ambos 0s casosa mav@m freqiientado a escola
ou dela tinham se evadido — sinalizaram, desddcmjma problematica central desta
dissertacdo. E importante destacar que a questA@jaegsentada passou a existir pela
insercdo da prética pedagdgica na Vila do Areiadfgria da cidade do Guaruja, onde
desde marco de 2003, tiveram inicio as aulas abetizacdo de jovens e adultos, em

ambiente ndo convencionalmente escolar

A minha carreira como professora sempre estevddiga trabalho pedagdgico

das séries iniciais do Ensino Fundamental em esgaialicas, onde atuo desde 1986. E

! Neste trabalho a experiéncia dita como “ndo-estelsta sendo utilizada porque aconteceu
fora do prédio institucionalizado como escolar eedazer os ajustes com as condicbes de vida dos
migrantes.O recurso as aspas se da para situétaexperiéncia nao convencionalmente escolar. H&o s
trata, portanto, de uma visdo espontaneista doegsoc pedagdgico, sem regularidades e sem
acompanhamento, mas, sim, que sdo buscadas forevass rhurocratizadas que as predominantes nas

redes escolares, com suas grades e seus ritos.



em funcdo desta atuacdo que, desde 1992, tenhadaouscaperfeicoamento tedrico
sobre a proposta pedagdgica socioconstrutivista gaortunizar aos alunos a aquisicdo
da leitura e da escrita. Mas, honestamente, possoluir que minhas percepcgdes
permaneciam tolhidas a elaboracdo de uma reflex@tecac sobre os aspectos
excludentes relativos a condicdo dos alunos qupesetiveram o acesso a escola.
Mesmo com a experiéncia de mais de vinte anosatmlhho pedagogico, dentro da
escola publica, onde vivenciei a condicdo de alumais carentes, cuja barreira social
contribuia significativamente para a evasao ouxalfeeqiéncia escolar, mesmo assim,
nao havia elaborado uma reflexdo sobre as possiveidancas dos moldes rigidos e

fechados da escola que inibem ou excluem os mharego

Entendo que a vivéncia, dentro da escola, mesnupsagma instituicdo publica
— que deveria dar condicbes de acesso aquelesetpendis precisam — na verdade
impbe uma rotina que, como numa maguina que nae padar, coloca algumas
barreiras as possiveis articulacdes, principalmesteuestdes ligadas a frequéncia, ao
tempo, aos ritos e as normas da instituicAo esc@ar alunos que apresentam
impedimentos ligados a inflexibilidade de horéaridgicilmente podem se ajustar ao
sistema escolar e, com isso, sdo arrastados ingaieumte para fora. O trabalho
escolar, dentro da instituicdo convencionalmenté&aua, estando ou ndo proxima as
areas mais pobres, de fato estabelece alguns meieeparacéo entre a realidade social

e a aprendizagem.

No entanto, somente no atendimento dos alunosoadulh comunidade do
Areido, num espaco social bem diferente da es@daéries iniciais do ensino regular,
€ que pude ficar inquieta quanto ao compromissiig@mipedagogico da alfabetizacéo;
no caso deste trabalho, face aos reais impedimardtfabetizacdo de jovens e adultos.
Os migrantes pesquisados, alguns ja haviam fregdentma instituicdo escolar e dela
se evadido, outros nunca haviam frequentado umaaepor diversos motivos. E séo
essas pessoas, com essa realidade de evasdo ooncdeterem freqiientado a escola,
que fazem parte dessa investigagdo. As marcas sdefesentes situacdes e seus

motivos constituem algo extremamente relevante garaesquisado.



A alfabetizacdo ocorre num canteiro de obras, enbarracdo, 0 mesmo espago
que, em outro periodo, é utilizado pelo Projeto HAER BRASIL? pelos responsaveis
das construgcbes, como um setor administrativo dasobm andamento. No final da
tarde, a partir das dezessete horas, o0 espaciizadat para a alfabetizacdo; portanto,
nao se trata de uma sala de aula convencionalafNeshdi¢cdes de trabalho educativo,
afastada da realidade estruturada e fechada danipagdo escolar, mas em
contrapartida proxima a uma realidade de pessaaslfébetizadas inseridas dentro de
uma comunidade é que pude elaborar uma reflex&oalesobre a minha formacéo

profissional.

Pude constatar que minha formagéo profissionald®iforma acentuada, ligada
por uma dupla preocupacédo. A central se referesda da psicogénese da leitura e da
escrita (FERREIRO & TEBEROSKY, 1987), ou seja, aposta pedagodgica e o
processo que favorecessem a apropriacdo da latula escrita, portanto ligada a
competéncia técnica. Atrelada a primeira, havia segunda preocupacao relacionada
com a aplicacéo do conhecimento tedrico. Assimieaacao se limitava entre os alunos
nao alfabetizados e o processo de apropriacadtdeale da escrita. Assumindo assim,
com maior relevancia, o reconhecimento das hipstdes alunos sobre a escrita e as
possiveis intervencdes pedagdgicas,ou seja , daas ie suas suposicdes, entretanto,
de certa forma, divorciada das questdes ligadasprablemas sociais. Assim, a marca
essencial da minha formacao estava ligada as se@aoa métodos e aos procedimentos
didaticos que faciltassem a aprendizagem da &iter da escrita; minha
responsabilidade profissional era mediar entre @is @o6los: o meu embasamento
tedrico e a aprendizagem dos alunos. Na medida eentigha contato com as
dificuldades de aprendizagem da leitura e da eschits alunos, dentro da escola
publica, somada a leitura tedrica sobre a alfabefia, podia mediar e ajustar os
procedimentos didaticos, contudo, era uma formalj@orciada das realidades e das

mazelas sociais que marcam e materializam as w@rdadausas da excluséo escolar.

2 No ano de 2000 foram iniciados o Projeto Integrdel®eurbanizacéo da Vila R4, o Projeto Sossego e o
Projeto Areido, de acordo com as diretrizes do RRrag Habitar Brasil, cujos recursos foram finanoc$ad
pelo BID — Banco Interamericano de Desenvolvimefaaruja foi uma das trinta cidades escolhidas
pela Secretaria Nacional de Habitacdo do Ministdes Cidades para a implantacdo desse Projeto. O
Projeto Habitar Brasil, focado na reestruturacdana, busca tirar pessoas de domicilios precanipg e
tenham uma renda de até trés salarios minimos, gpamcessdo da posse, e, sem escritura oficial, €
concedida uma moradia, levando assim a organizig&airro.



Quando comecei a atuar na acao educativa de tiffati#o inserida na Vila do
Areido, uma comunidade formada na maioria por migs e, vendo a realidade de luta
dos alunos para frequentar as aulas, tive, nestexto, que repensar e verificar quais
0S caminhos que seriam mais respeitadores para sgjeitos que nunca puderam
freqUentar uma escola regular. Alguns deles at¥dim parte dela, mas optaram pelo

trabalho por questdes 6bvias, de sobrevivéncia.

Pude entender que minha atuacdo dentro da esddka Isuitacdes relativas a
certo conjunto de exigéncias burocratico-admintistia, com moldes rigidos e
inflexiveis quanto a organizacdo do tempo e do gspa as possibilidades de
diversificagdo de atividades. Mesmo assim, possonmaf que sempre tive um
compromisso pedagodgico e politico no trato da aetfahcdo de criancas na escola
publica, chegando a atingir bons resultados. Narntot no contato com a alfabetizacéao
de jovens e adultos migrantes, o problema que wmnt@ € que as limitacdes do
burocratismo dificilmente s&o contornaveis. Potizam-se os efeitos da rigidez
quanto ao tempo, ao espaco, as atividades, e & dsmpimpedida, pelo seu préprio

arcabouco burocratico, de constituir-se num esgagacluséo social.

Na experiéncia de alfabetizacdo desenvolvida desdrgoropria comunidade,
com a possibilidade de organizacédo do tempo e pkgesie acordo com as condi¢des e
necessidades dos migrantes, pude constatar algpastas da realidade de suas vidas
em relacdo a escolarizacao, pois esses sujeitompeciam marginalizados ao acesso a
escola, cujos impedimentos estavam ligados a gegesticiais. Verificando assim, que
a escola ndo tem dado conta de superar esta siteags migrantes, presos as amarras
da concretude real e social de suas vidas, permandistanciados do acesso a uma
educacdo de qualidade (no sentido social). Immdsia por essas inquietacoes e,
partindo dessa concretude, onde a condicdo de satusloalhadores ndo coaduna com
0s modelos rigidos ou transitérios oferecidos pplogramas de alfabetizacéo, passei,
entdo, a registrar as reflexdes sobre minha pragdagogica, as impressdes sobre as
condi¢cdes dos educandos, meus didlogos com eledes entre si, os depoimentos
sobre sua trajetoria de vida e vicissitudes da@dpsta alfabetizacdo. Assim, minha
pratica pedagodgica constituiu-se em espaco para&alzacdo da pesquisa aqui

apresentada.



A alfabetizacdo inserida na comunidade da Vila deidd € formada
essencialmente por alunos migrantes do nordestelosgue, em menor escala, ha
migrantes do sudeste e do sul, em especial dodosstie Minas Gerais e Parana. E
importante pontuar outra marca que da um significggpecial a esta pesquisa, porque
pude também relaciona-la a alguns aspectos da nrgddadade familiar, criando
vinculos afetivos com a pesquisa, sendo eu meshaade nordestinos que migraram
para o Guaruja na década de 1960. Eram tambémdelespropriados da leitura e da
escrita, pois, meu pai aprendeu a ler sozinho ehanmée aprendeu somente aos
sessenta anos de idade, em grupos de igreja; assaprendizagem que foi possivel

para eles, ocorreu fora da escola.

Pude relacionar a situacdo destes alunos a medimlade familiar, criando
vinculos afetivos com a pesquisa, porque sou &aordestinos que migraram para o
Guaruja na década de 1960. Eram eles também,rdpsagdos do direito de saber ler e
escrever. Meu pai aprendeu sozinho e minha maesessenta anos de idade, em

grupos de igreja, portanto, ambos néo tiveram acesscolarizacao publica.

O local onde ocorreu a experiéncia de alfabetizagomigrantes pesquisados
foi a Vila do Areido. Nesta Introducdo, sdo apremdrs apenas alguns elementos
identificadores desta comunidade, cujas condigdeigis abordarei com mais detalhes

no primeiro capitulo.

A ocupacdo desta localidade ocorreu de forma desadh, sem cuidados
publicos. Tratava-se de uma area desprovida dogmdasicos para a habitacéo,
como a auséncia de um sistema de esgoto, a ina@Egda abastecimento de agua,
entre outras deficiéncias estruturais basicas.aVaaste de uma ocupacdo subnormal
com precérias condicdes habitacionais. O aumentaudeero de participantes desta
comunidade foi favorecido pela migracdo. A Vila Aeeido era uma favela sem
tracados de ruas, mas apenas vielas e 0s barreaws aglutinados e construidos
aleatoriamente. O nome Areido foi dado pelos priosemoradores, porque havia um
grande banco de areia que funcionava como refer&eiarea. Segundo relatos dos
moradores, aos poucos foram chegando migrantesrdiesie e, em menor escala, de
outras regides brasileiras, além de moradores geotes do proprio municipio, de

areas desapropriadas, ou remanejadas (como faioodcaMorro da Gléria, onde havia



a ameaca de deslizamentos e de deslocamento dgrante pedra — fato que ocorreu

no municipio em 1965).

A Vila do Areido situa-se no municipio de Guarw&ja populacdo atual,
segundo os dados estatisticos do SEADE (Fundac&istema Estadual da Analise de
Dados do Estado de Sdo Paulo), é de 305.171 htsitalos quais cerca de 16.000 sao

analfabetos.

Como se pode observar no Grafico 1, as taxas dabetsmo da populacdo de
15 anos e mais em 2000 no Estado de Sao Paulegadk Metropolitana da Baixada
Santista e no Guaruja apontam alto indice pagaresnicipio. E I6gico que ,se forem
comparados os indices de analfabetismo de outya&esebrasileiras mais pobres esses
dados né&o sdo tdo expressivos. Entretanto, quaodfvontados aos das cidades
pertencentes a Regido Metropolitana, pode-se e@rifqgue Guaruja apresenta 0s
maiores indices de analfabetismo, e ainda, o agr@wa concentracdo tanto de riqueza
como de desemprego, e ainda, a baixa escolaridadethda no perfil da comunidade

pesquisada.

Grafico 1

Taxa de analfabetismo da populacdo de 15 anosse-2@4l0. Estado de S&o Paulo,
Regido de Governo e municipio de Guaruja.



TAXA DE ANAFABETISVIO DA POPULAGAO DE 15 ANOSEMAIS -2000
ESTADOS DE SAO PAULO, REGIAO DE GOVERNO DESANTOSE MUNICPIO GUARUJA

m ESTADO mRG = MUNICIPIO

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatds— IBGE Censo Demografico
FUNDACAO SEADE.

E importante ressaltar que ha também um grandeingente de pessoas
flutuantes no periodo de férias, ou seja, moraddeeperiodos de veraneios, fato que
aumenta o numero da populacdo devido ao forte pialeturistico da cidade. Como
consequéncia observa-se um aumento significativofelda de emprego de servicos
gerais que nao exigem formac&do escolar especializéls como: empregadas
domésticas, ajudantes de condominios e, entresopitestacdes de servigco, ambulantes
que vendem de forma autbnoma e com autorizacaoefiatpra, produtos na praia aos
turistas. E ainda sem contar os trabalhos inforncaisio por exemplo, a coleta de latas

de aluminio pelas praias do Guaruja.



O panorama urbanistico desta comunidade muda hadice quando
caminhamos um quildmetro e meio da Vila do Areiddp em direcdo a praia que é
conhecida pelo nome de Tortuga. Uma das mais lipd@sgens beira-mar do Guaruja.
Nela o lazer é muito requintado, como se poddivarina foto abaixo . Para se ter uma
idéia, as garagens de alguns prédios acomodampe&@asos carros, mas sao também
garagens nauticas, tornando bem gritante a linnésdadia entre os alunos da

alfabetizag&o do Areido e a realidade turisticaidade.

Foto 1: Vista da praia mais préxima da Vila do Areido, loecida pelo nome de
Tortuga. (jan./2006)

Por outro lado, na vila do Areido, com a implantagé Projeto de urbanizacéo:
Habitar - Brasil, aos poucos, este cenario vemasemaotlificado, pois os investimentos
em infra-estrutura e as modificagfes urbanisticesi realizados em pontos da Vila do
Areido. As mudancas podem ser percebidas confomagistro das fotos de um péster,

exposto no canteiro de obras, com duas imageres ardepois destas modificacdes.



Foto 2: Péster exposto no canteiro de obras. (20/06/2006)

O local onde ocorre a experiéncia de insercdo thbetlzacdo envolvendo
migrantes é o canteiro de obras, em um barracé@o, vistas a manté-los inseridos em
sua comunidade e assumindo uma organizacdo. As selleealizam na Vila buscando
articular o horario e o calendario com as possifiles de trabalho dos alunos. Cada
encontro-aula tem a duracao de aproximadamentehduas, dedicadas a producao da
leitura e da escrita pelo envolvimento com a vidaseexperiéncias cotidianas dos

alunos.

De minha parte, na condicdo de educadora, puddiceerique os alunos
trabalhadores ndo podiam frequentar a escola deaidmuséncia de flexibilidade
existente nas instituicbes escolares, e, no camwem os alunos, numa relacdo de
interacdo entre educando e educador, fui esbocamdformato de alfabetizacdo que
pudesse atender os migrantes integrantes do gAgadnvés de atender apenas um

grupo, formei dois grupos em horéarios diferentes, para atender a necessidade de



mulheres e pessoas de mais idade; outro, na segitinanterior, para o atendimento
de migrantes, sujeitos da pesquisa, que é um dgpgpo mais misto formado por
trabalhadores que encerram sua jornada no fin@rde.

A pesquisa ndo se dedicou a investigacdo da prgtedagdgica de
alfabetizacdo, em sua organizacdo e no desenvaitongas suas atividades didaticas e
metodoldgicas. Entretanto, as relacbes pedagogmastituiram-se como o ponto de

partida para descrever as primeiras percepcoesudobgeto.

O objeto desta pesquisa ndo é o perfil do migraabebém néo € a experiéncia
de alfabetizacdo, mas € a condicéo ( situacaadecgida e de trabalho) dos migrantes
que frequentaram a alfabetizacdo inserida na catadaj ndo sdo as idéias que podem
trazer as respostas, mas Sao esses sujeitos Emisretos e suas realidades que podem
levantar as solugbes. A realidade social dessesitaslj revelou 0s aspectos
determinados pela producdo da vida material, camtida pelo processo de vida
social, politica e espiritual causador e impulsttmrada desapropriacédo da leitura e da
escrita. O objeto e 0s objetivos dessa pesquisenass relevancia quando se observa a
disparidade que existe no municipio, segundo odosldo SEADE de 2002, entre a
concentracdo de riqueza ocupa o0 7° lugar do estadBdo Paulo e o indicador de
escolaridade ocupa o 633° lugar. A taxa de esdaldg ndo aumentou como no

restante do Estado. Pior ainda, vem decaindamking dos municipios.

Este trabalho analisa, partindo da visdo do migrgsujeito integrante da
alfabetizacdo ndo convencionalmente escolar, queéndma situacdo escolsiricto
sensyinserida numa comunidade) as possibilidades egssacao conhecimento escolar
da expresséo escrita e lida. Ao indagar-se, emraqartida, se uma organizagéo
educativa pode ser uma forma de inclusdo sodsutk e analisa elementos favoraveis
a inclusédo escolar de jovens e adultos em proasssifabetizacdo. Frente a realidade
dos mais pobres, cujos impedimentos sociais eaapala sobrevivéncia séo fatores
inibidores do ingresso escolar, reflete sobre osirdaos que podem quebrar a

perversidade social que mantém pessoas em corab¢gigeitos ndo-alfabetizados.

A classe desprovida das condi¢cbes de aquisicdoeitizral e da escrita é
discriminada, dominada e excluida de aspectosvé@aeia num mundo letrado. A busca

de caminhos adequados a alfabetizacdo nao sigpifccaurar solucées magicas, mas



um compromisso social sério. Nao € possivel supartgpapel de reproduzir a

dominacédo. A perspectiva que assumo € a de queussdores podem ser mediadores
no processo de formacdo da consciéncia criticedosandos quando atuam no sentido
de ajuda-los a se apropriar dos instrumentos @etdipdo. Paulo Freire sintetiza muito

bem o papel da educacéao:

Os educadores e os educandos precisam se posicititaimente ao
vivenciarem a educacdo, superando as posturasuag@uo “astutas”,
negando de vez a pretensa neutralidade da eduargdeto comum e
tarefa solidaria de educando e educadores, a dttucdgve ser
vivenciada como pratica concreta de libertacdo edaestrucdo da
historia(FREIRE, 2006, p. 8).

Segundo Severino (2001), a atividade de pesquiga gue 0 proprio aluno se
instrumentalize no processo de explicitar o nexceaematividade de investigacao e seus
resultados. A constru¢cdo do conhecimento precidave estar associada a formacao
cientifica, & perspicacia e a competéncia tedénmapnduzem a uma articulacéo entre
diversas perspectivas: conhecimento epistemolognaipdologias, articulagdo com o
real, autonomia, liberdade de criacao e criticidadle fatores que transcendem uma

visdo simplista sobre o objeto e o0 sujeito da peaqu

Uma pesquisa que busca ouvir migrantes nao-alfaukts torna-se uma
excelente oportunidade para que eles exponhamnasgGes de vida que impediram o
ingresso ou favoreceram a evasdo da escola e lseardbs relatos requer,
necessariamente, a compreensdo do contexto best@i social em que estdo
envolvidos. H& exigéncia legitima de que a pesaeissatifica seja definida por uma
perspectiva epistemoldgica. Assim, foi assumidmot@ de vista marxista que define
claramente o sujeito como um ser real e que siséexia historica, fisica, espiritual e
material esta atrelada as relagGes historicas edstadbas socialmente; sendo este o
referencial tedrico mais concordante com a reatidadantada. Compreender a situagado
de migrantes que ndo permanecem oOu sequer ingresgaescola, ndo como um
problema flutuante, mas dentro da condicdo humdaaealidade social e histérica.
Muitas pessoas néo alfabetizadas que moram nm F&ieido vivem la ha muitos anos
e permanecem na condi¢do de ndo-alfabetizados, sn@smando proximo de algumas
escolas publicas que oferecem a modalidade Edudacdovens e Adultos.



Como qualquer pesquisa no campo da educacéao, fazesssario verificar qual

€ a implicagcdo epistemologica em que esta cenganeestigacdo aqui apresentada. A
perspectiva dialética revela-se um caminho maignigo para responder aos desafios
que possam dar conta da praxidade do objeto daagdlnicvisto que essa pratica se
caracteriza pelo desdobramento de um tempo e despato social. Ela nega, recupera
e transcende as perspectivas positivistas. Issodjzer que a educacgado pressupde 0s
sujeitos humanos como entidades concretas, queemxisistoricamente na dimensao

social, mas conduzem sua existéncia pela mediagdoalpratica que se intencionaliza
e se transforma em praxis. (SEVERINO, 2002, p.18)e

Quanto a abordagem metodolégica, esta pesquisasstno ambito da histéria
oral, consistindo na coleta de relatos da trajetde vida de 11 educandos dentre os 25
do grupo. dos. Centrados na contradicdo entre ejalele ler e escrever e suas reais
experiéncias de fracasso (seja pela contingéncabdedonar a escola, seja por sequer
ter tido acesso a ela), os relatos, colhidos derast atividades da alfabetizacéo,

deixaram aparecer as situacoes reais de vidaraluidto desses sujeitos.

O grupo de alfabetizacdo que é formado por virdteo migrantes, sendo que
um terco deles € composto por homens. Entretantdja da coleta dos depoimentos
sobre a histéria de vida, em situacdo de enconiiay-aompareceu apenas um homem,
“Seu” Severino, migrante ja alfabetizado que seatisa relatar e gravar em audio sua
histéria. Em outros momentos da pesquisa foi peksbietar relatos de outros homens
para que este trabalho, que por forca da delinotag@o ficasse marcado pela questao
de género, que seria outra frente de pesquisaequgrande relevancia social, mas que

nao é objeto desta pesquisa.

As falas dos migrantes pesquisados foram gravada&uelio. Sua transcricao,
no presente trabalho, aparece, num primeiro momeradorma literal, ou sejas
palavras foram grafadas com proximidade ao modoocdaram pronunciadas,
objetivando dar idéia dos dialetos, dos modos geessdo, do esforco em falar de
acordo com a norma misturado ao modo do seu cotidinas reais condi¢cbes do
migrante. Num segundo momento, o dialogo entre uastbra e 0os migrantes. As
transcricdes foram editadas objetivando facilitieitra dos ricos depoimentos que os

alunos revelaram sobre as condicao de vida erslzes a necessidade de aprender a



ler e escrever. A preocupacdo é analisar, sem est@reotipo, verificar a distancia

entre o real e o ideal de uma escola que propaébeifar jovens e adultos migrantes.

Os relatos de historia de vida foram fundamentp@s possibilitaram o
levantamento das categorias do objeto de pesqushrevivéncia, trabalho e
aprendizagem. Assim , as categorias serviram alementos teméticos da discusséo

do grupo focal.

A escolha da utilizagdo do grupo focal, como meso pgsquisa de campo,
prevaleceu sobre as elaboragfes mais abstratassdaha tornou possivel a discusséo
das categorias, pois essas pessoas em procesHalatizacdo, quando questionadas
individualmente, revelam muitas dificuldades patpoe oralmente seus pensamentos
Foi uma forma possivel para captar os conceitograscas, sentimentos, atitudes,
experiéncias e reacfes, em um nivel que ndo sessivel com outros métodos.
Permitiu o levantamento de uma boa quantidade fdemiacoes, emergiram multiplos
pontos de vista. Neste momento da pesquisa, as daks pronuncias dos migrantes
foram editadas, corrigindo o portugués, mas mastencbntetdo e o tom coloquial da
conversa. Tendo em vista, ndo a caracterizacaaralllimas o conteddo do debate.
Estes dados foram utilizados para balizar a anaigementativa e conclusiva do

trabalho.

Para tornar clara a exposi¢éo deste trabalho ésprpontuar que os sujeitos da
pesquisa sdo denominados pelo termo migrante éfidados pelo nome real quando

da citacdo de suas falas, suprimindo-se, contudobenome.

As fotos que ilustram partes deste trabalho, quaapesentadas sem a

indicacéo da autoria, sdo as que foram tiradasppeéfaia pesquisadora.

No caso da pesquisa aqui relatada trata-se de mtegrado alfabetizados que
atualmente estdo frequentando um curso de alfalgbz em condigcbes né&o
convencionalmente escolares. Ndo cabe, portanttgsvéomo anomia ou patologia,
dentro do paradigma das ciéncias modernas, daypssidb na sua forma mais classica,
descrita no livro: “A divisdo do trabalho”. (DURKHM¥, 1981). Muitas vezes, na

3Inicialmente foi realizado um questionario, queiemtexo neste trabalho, para levantamento de dados
identificadores e sobre a probleméatica central esabrdesejo de aprender a ler e a escrever e 0s
impedimentos de insercdo na educacao Escolar.



informalidade de comentarios existem diversas fatdge as pessoas que residem na
favela, colocando-as numa condigdo “anormal”’ daeslacle quanto a organizacdo e
distribuicdo social. Como compreender a alfabehi@aag inserida dentro de uma

comunidade?

Brandao (1995, p. 62), descreve a dimensédo subjddweducacdo que € sempre
mais ressaltada e sdo desconsideradas as condméias. A educacdo é elaborada
como um ato de aprender do ponto de vista do quetexe do educando para dentro.
Os aspectos educacionais, de modo geral, norteisaseqsempre 0s principios do
desenvolvimento do sujeito de dentro para foras@a, o desenvolvimento de suas
“potencialidades” desvinculadas de suas rela¢cfaais® de suas realidades historicas

em um determinado tempo e espaco.

Inspirada no livro: “Mdultiplos olhares: Sobre edg@o e Cultura”, cujo
organizador é Juarez Dayrell (2001, p.137 e 138jepnferir a idéia de que néo se trata
de pensar em novas estruturas escolares voltaaléasbatizacdo de grupos sociais. As
abordagens funcionalistas e reprodutivistas ja sa@aum uma escola estruturada nos
moldes capitalistas, semelhantes as desempenhadsas taeorias funcionalistas
(Durkheim, Talcott Parsons, entre outros), e naside da reproducdo (Bordieu e

Passeron, Baudelot e Establet, entre outros).

Em contato inicial com esse grupo de pessoas d®®ar um movimento
contraditorio: por um lado, o “ndo-enfrentamento”’nam olhar superficial — das
oportunidades oferecidas dentro das escolas nstmananodalidade da EJA; por outro
lado, o desejo de aprender a ler e escrever qas eessoas manifestam. Trata-se de
uma realidade bem definida que revela a dinamieidiab relagbes contraditérias do
convivio social. Este trabalho investiga, dentro mrspectiva da epistemologia
dialética, as reais condicGes sociais dessas messsaas relacdes com o ingresso na
educacao escolar. Com certeza, os sujeitos pedqaisatabeleceram, ao longo de suas
vidas, formas de convivio social sem o uso conegratida leitura e da escrita. Em
contrapartida, amargam uma condicdo socio-culeiratondémica mais desfavorecida.
Dai a importancia de investigar as possibilidadesucha alfabetizacdo, na busca de

verdadeiros caminhos de igualdade, porém respedtalds diferencas.



A pesquisa participaritaa alfabetizacdo tornou possivel a valorizagance@
pratica que assume relevancia cientifica, constitwium todo unido. “Nao se pode
realizar prética criativa sem retorno constanteoéia, bem como néo se pode fecundar
a teoria sem confronto com a pratica” (DEMO 200627). Compreendida a pesquisa
COmo um processo social e ao mesmo tempo como arma fde permanente dialogo,
critico e educativo, com a realidade cientifica sanultaneamente, com pratica
pedagdgica, torna-se legitimo o trabalho cientifiqoi proposto, cuja tentativa foi a de
nao se limitar a uma simples descricdo da situat@s, ao descrever a trajetéria de
vidas dos migrantes ndo alfabetizados, buscoussntir reflexdes sobre possiveis

solucdes frente a realidade daqueles que estaddagacola.

Embora o processo educativo, objeto desta pesqtésdna ocorrido em
ambiente ndo convencionalmente escolar, ndo assosiwaspectos da educacao
alternativa que, na maioria das vezes, € propastao cmais adequada aos setores
populares. A alfabetizacdo foi originada de um@oagstitucionalizada, desenvolvida
por educadora formada segundo padrdes oficiaisteneente ao quadro de magistério
da rede publica. Apresenta, portanto, aspectogtemetodologicos indispensaveis a
mediacdo no processo de apropriacdo da leituraesc#a, especialmente os que se
referem ao atendimento das caracteristicas e néades dos educandos. Assim, por
hipotese, seus instrumentos e procedimentos podensados, também, pela chamada

instrucao oficial

A presente dissertacdo € estruturada em trés kepilNo primeiro, da-smaior
relevancia ao migrante, como sujeito da pesquisgpaetindo de sua visdo, sao
verificadas suas compreensdes sobre o desejo eledapra ler e escrever, suas barreiras
histéricas e sociais e suas reais possibilidadedod@ce para a apropriacdo da leitura e
da escrita.

O segundo capitulo trata da alfabetizacdo, ponjgadéda da investigacdo, para
analisar quais sao as relacdes dos migrantes caragao educativa, realizada por um

profissional de educacédo, mas com a quebra daerdidrocratica da escola.

“ No Brasil, a pesquisa participante ocupa um espesTente na area de pesquisa educacional, elusi
com apoio institucional. Ela é principalmente cdnda como metodologia derivada da observacédo
antropolégica e como forma de comprometimento @ssjpisadores com as causas populares relevantes.
(THIOLLENT, 2000, p.74)



O que foi assinalado desde os primeiros passoesiguiza serd abordado no
terceiro capitulo: o circuito perverso que se edtale na vida dos migrantes. O desejo
de aprender a ler e escrever, a luta pela sobresiav@ o trabalho compdem os tragos
de uma situacao ciclica onde cada elemento exauitrm. Esta realidade emergiu dos
relatos de trajetoria de vida dos migrantes. Ea garversidade social que constitui os

pontos cruciais que marcam e engendram a exclgsétae e social.

Nas Consideracfes Finajsédo retomadas as principais indagacdes da pasquis
e, a luz de contribuicbes de tedricos e pesquisadda educacdo, organiza-se uma
andlise argumentativa para a reflexado sobre géaigs possibilidades de superacdo da
perversidade ciclica que escraviza os mais pobossneantém excluidos da escola. Sao
reforcados os principios norteadores da alfabéi@a; € ressaltada a importancia da
educacao escolar, frente aos atuais desafios, ntameéa escola publica,. Assim, num
movimento que nega a escola para poder reafirntéalzalha-se com a hipétese de que
€ necessario ter pontos de conexédo entre a edugabbca e o desejo de aprendizagem

que foi demonstrado pelos migrantes investigados.

Espera-se que esta pesquisa descortine novas fatenadfabetizacdo mais
concordantes com a realidade da grande maiorialoesns e Adultos excluidos da
leitura e escrita. E que possa reunir informacoesflexdes necessarias para maior
compreensao da realidade de jovens e adultos quéregilentam a escola e, sob o
ponto de vista do préprio sujeito inserido numa goitlade, para conhecimento das

suas reais condi¢des de acesso a alfabetizac&s degtitos historicos.



CAPITULO 1

A CONDICAO DE MIGRANTES NAO ALFABETIZADOS

O homem nasce em uma sociedade, em condicoes
sociais e relagdes sociais e humanas determinadas
gue ele nédo escolhe, mas que |he sdo dadas como
resultado da  atividades das  geracOes
precedentes.(SCAFF,1982,p. 82)



1. Domingos e um pouco da sua histéria: condigéo silar a de outros homens
e mulheres migrantes nao-alfabetizados

Domingos, um migrante que permaneceu por pouco demgs aulas de
alfabetizacdo n&o convencionalmente escolar, ohserd comunidade, mostrou em seu
relato os verdadeiros dos fatores que obstaculizanpermanéncia na escola.
Precisamente no final do més de setembro de 2806 nagrante, nascido na Bahia, e
residente ha cinco anos no Guaruja, foi procuraa vaga para se matricular nas aulas

de alfabetizacdo no canteiro de obras.

Como o lema do projeto pedagodgico da alfabetizatsgrida na comunidade é
“portas abertas”, mesmo que a procura pela vadetecorrido no 2° semestre do ano
letivo, como € denominado na escola regular, faiizada a matricula e Domingos foi
orientado que poderia freqUentar imediatamente cordro-aula; no entanto, ele

preferiu comecar no dia seguinte.

E preciso um toque de sensibilidade com cada urasdehigrantes nio
alfabetizados que, ao ultrapassar a soleira daa pdot barracdo onde ocorre a
alfabetizacdo, toma uma decisdo profundamenteildifisubjugadora, numa situacéo
degradante que se apresenta como 0 primeiro ohstdeal que inibe a luta
reivindicatéria do direito de aprender a ler e @ger.

Ja no dia seguinte, quando a professora fez a gemdado nivel do
conhecimento escrito, ou seja, o levantamento dpétdses proximais sobre a
compreensao da leitura e da escrita, Domingosaewgiande dificuldade de manusear
o lapis e foi constatado que nao fazia distincdcedrtras e nimeros. Ele também nao
conhecia os nomes das letras do alfabeto. Com hass ghostos no chdo, ombros
arqueados, inclinados numa posicao de submissés,gestos e expressdes corporais

indicavam uma condi¢ao de rebaixamento.



Na continuidade do atendimento pedagogico, a edwaadpresentou a
Domingos uma lista de homes de objetos ligadogadrabalho de pintor, para que, ao
identifica-las, do seu jeito, pudesse expressas bimdteses prévias sobre a escrita: a
escrita de nomes pertencentes a0 mesmo grupo semnaute permitiria desencadear o
processo de alfabetizacdo. Com esse levantamemsbengia organizar-se para

constituir um caminho mais significativo a apreiagiem.

Neste momento, para tratar de assunto referentseactrabalho, Domingos
ergue os olhos, libera os ombros e, com entusiasguosa em uma posi¢cao corporal que
expressava sua autoconfianca, a certeza de suasidages de aprendizagem e a
conquista de um homem simples. Ndo havia ali o ixabgento demonstrado
anteriormente, como no momento em que expos stiesldiades de aprendizagem da
leitura e da escrita, agora deixava transparecefourtno homem” que, pelo prazer do
fazer e produzir sua prépria existéncia, relataxmaexperiéncia profissional com brilho
nos olhos. Relatou que, em apenas seis meses lEhtrana Marina — em um
condominio nautico com mansdes de alto padréo lrobisituado no Guaruja, onde
0S veranistas guardam também seus iates partissazenseguiu aprender a técnica de

pintar as embarcac¢fes superando inclusive seugasoléo mesmo oficio.

Domingos, que inicialmente era apenas um ajudasrad,avancou por conta da
aprendizagem da técnica de pintar embarcacdes. fregador dispensou cinco
pintores que apresentavam baixa qualidade do seevificou sé com ele, pois seu
trabalho era perfeito e ele conseguia executamlsoza tarefa; 16gico que seu desgaste
também era desumano. A migracdo, neste ponto, dramvas aquisicbes de
conhecimento, mas a aprendizagem da leitura esciiteeainda fazia parte de uma

grande incdgnita, algo que para ele permanecimgiaél.

Ainda como nao bastasse tanto trabalho na pintiialtneras embarcacdes, 0
proprio migrante Domingos notou a baixa qualidadesérvico de pintura que estava
sendo realizado na casa do seu patrdo, pois hargesas infiltragOes; ofereceu-se,
entdo, para refazer a pintura interna da mans@m@egador novamente dispensou 0s

demais pintores e, a partir deste momento, Domiagssmiu todo o servico.

Neste momento do depoimento, Domingos esbocouisfaggin, orgulho pela

sua técnica de trabalho e, nem sequer de longe &m0 uma compreensdo da



exploracdo de seu trabalho bracal. Também néo lseasa o problema de estar se
desgastando, enquanto outros perdiam o empregodaemcessidade de que os demais
também pudessem aprender o oficio. Antes, expressaatisfacdo por ter constituido
sozinho a técnica para restaurar a pintura tandoed#barcacdes como da residéncia.
Contudo, nesta situacdo de traballete se descobre como alguém que aprende; sua
dignidade humana é descoberta pela capacidadeodezm, com intelectualidade, a
técnica do trabalho. Ele nunca teve acesso aosmdeimformacdes sobre pinturas. Ele
descrevia seu trabalho com enorme entusiasmo. Edaaées de producao, de trabalho

e de exploracdo sdo condicdes peculiares ao sistmpitalista.

A realidade vivida por Domingos se resumia a tfabalomado a trabalho: cada
vez mais trabalho. O tempo para o estudo ficavgeefimitado. O trabalho na pintura
passou a dominar todo seu tempo. No entanto, allvalé a bandeira por ele erguida e
é desta forma que quer lutar por melhores condigéesda.E quando indagado se seu
salério alcancava o salario de cinco homens, relgpoque ndo, mas que seu salério era
suficiente para ele viver e mandar dinheiro pagatetra natal, onde estava organizando
um sitio e para onde pretendia retornar. Todosias, shas aulas de alfabetizacao,
Domingos chegava tdo cansado que ndo conseguizadsdi as atividades de

aprendizagem. Até que um dia, ndo voltou maisoRde andara Domingos?

O relato deste migrante, um pobre que produz rapjez tolhido pela exaustao

do trabalho bracal que extrai suas forcas, e deste, inibe a aprendizagem da leitura

® Na perspectiva marxista, 0 modo de producéo de imansriais compreende a relagdo entre o homem e
a natureza, relacdo essa mediada pelo trabalhodéfibecomo nédo-natural, mas humano e histérico. Em
contrapartida, a relagdo entre o homem e o trapalhaealidade da sociedade capitalista, produz no
homem a alienagéo, na medida em que o separa das deeproducao e do produto do proprio trabalho.
Assim, o0 mesmo ato que pode libertar o homem -hagokrmitir, a partir da técnica, a produgdo da
propria existéncia —, acaba por escraviza-lojlaque é fator ddvominizacéaconverte-se em fator de
coisificacdo “De modo geral, a afirmacdo de que o homem sergrec alienado da sua vida genérica
significa que um homem esté alienado dos outragjeecada um dos outros se encontra igualmente
alienado da vida humana”. (MARX, 1993, p. 166).

® O sistema capitalista passou por vérias fasesedesd origem, mas essas transformacdes nao
modificaram sua esséncia que é baseada nos itamesados a seguir: a) No lucro, ou seja, aumentar o
capital (dinheiro) investido na producéo; b) Nadugio de mercadorias e servicos destinados ao
consumo; c) Na propriedade privada que é pessoalocdireito de ser transmitida aos descendentes do
proprietario; d) O trabalho é assalariado, ou sgjayvalor de uso. O capitalista fica com a difesedQ
valor de troca. O dinheiro ndo surge do nada, raaaspdopriacdo indevida do trabalho do empregado. O
trabalho ndo pago é chamado por Marx de mais-vRltanto o trabalho produz um duplo valor no
sistema capitalista; ) O sistema capitalistalseeata das diferencas socioecondémicas entre agjgake
detém ou controlam a producdo e a maiddgopulacdo que depende da sua capacidade détraf) As
diferencas sociais séo marcadas pela divisdo deedacaracteristica fundamental que garante, amentempo, o
poder econémico e politico de um grupo social. ¢L,u2003, p.11)



e da escrita, mantendo-o encarcerado e reduzinfisiegmente, a frangalhos. No seu
ganha-pao, ele produz uma técnica apurada, quaeamo tempo, Ihe rouba as forcas,
porgue a poténcia exigida no trabalho é extremedicando-o numa condigdo de
maquina. Mesmo assim, o trabalho executado porreigg@ante — que, anteriormente,
em sua terra natal, lidava com as tarefas do caoopag o plantio e os cuidados com 0s
animais do sitio — agora lhe faz descobrir o pra&zer satisfagdo de sua capacidade
intelectual, que vai desde a ideacgédo a transforondg@®bjeto de seu trabalho de pintura

de embarcacdes.

Nessa descricdo do contato com Domingos, em padiessde frequéncia nos
encontros da alfabetizagdo, nao pretendo forjar inmagem estereotipada de migrante
nao alfabetizado que sugira a saida assistenajalisin tampouco a necessidade de
campanhas emergenciais para sanar os problemasifimbatismo. Ndo. A situacdo e a
condicdo de Domingos sdo de muitos modos, tipica adeadicbes de mulheres e
homens que migram de suas terras de origem na blesozelhores de condi¢bes de
vida, sem, contudo encontrar caminhos que quebrepstautura excludente que

obstaculiza a apropriacao da leitura e da escrita.

Neste capitulo pretende-se deixar emergir o objietopesquisa, ou seja, a
condicdo de migrantes nordestinos ndo-alfabetizgursmeio de suas proprias falas,
suas historias de vida sobre o desejo de aprentwt as barreiras encontradas e o
contexto histérico do surgimento da comunidade dia do Areido. Os sujeitos
pesquisados revelaram a realidade de mulheres ensomgue levam uma vida

semelhante a de Domingos.

Os itens a seguir tém a finalidade de explicitathore essas condi¢des: a
descricdo da comunidade de migrantes e suas relagiacteristicas de uma populacéo
excluida; destaques das falas dos sujeitos pesigsissobre sua trajetoria de vida em
busca de melhores condi¢Ges de trabalho e subsat@&ma breve colocacdo sobre a
ocupacao da Vila do Areido por migrantes; reflex§ese o contexto de deslocamento
dos sujeitos pesquisados, marcado pela influériaracesso de globalizacéo, que € o

pano de fundo que promove e sustenta, ao seu matksigualdade social.



2. Vila do Areido: comunidade de migrantes na cidée de Guaruja / SP

A cidade de Guaruja situa-se no litoral do Estdddsao Paulo, na llha
de Santo Amaro e é separada da area continentdhul®s pelo canal de Bertioga.
Integra, ao lado dos municipios de Bertioga, Cuhalanhaém, Mongagua, Praia
Grande, Peruibe, Santos e Sao Vicente, a Regiadopdiitana da Baixada Santista que
tem grande destaque na politica administrativasdade,.

As condi¢des geograficas do municipio de Guaru@em fortes limites ao seu
crescimento fisico, por se tratar de area litorameatida entre a Serra do mar e
marcada pela presenca de areas de mata ou devpggsee areas de manguezais. Este
municipio também é conhecido como um dos centrdstitos mais importantes do

NOSSOo pais.

Nos ultimos trinta anos vem experimentando uma resgua populacional sem
gque ocorra, n0 mesmo ritmo, o acompanhamento degee publicos que poderia
favorecer um crescimento ordenado. O crescimentpogalacéo fixa do municipio
acentuou-se com a explosao imobilidria nas décdeld960 a 1980, promovendo, com
ritmo acelerado da construcdo civil, a origem docpsso migratorio de familias
oriundas principalmente do nordeste, as quais, ea rsaioria, eram pessoas nao

alfabetizadas que né&o tiveram acesso a escolacpubli

Nas décadas seguintes, esta explosdo imobilidvian ¢e desaquecimento da
construcao civil tanto pelo alto custo dos iméwgianto por questdes ligadas ao espaco
geografico. Desde o inicio do processo migratorpmpulacdo procurou se estabelecer
principalmente na periferia da malha urbana — esgifsalubres (mangues) ou em areas
de riscos (morros) — vivendo em condi¢des presaem sub-habitacbes, sem a infra-

estrutura necessaria e com e crescimento desomenad

A migracao continuou mesmo com a diminuicdo datafée empregos. O fato
gue quando um migrante se estabelece em uma desp@eféricas da cidade, logo em
seguida seus familiares seguem a mesma trilhajosgune, inicialmente, residem na
mesma habitacdo do migrante que veio primeiropgo lque podem, procuram se
estabelecer em outra moradia na regido perifédcadade.



A migracdo promove, até os dias de hoje, o crestongesordenado das areas
periféricas da malha urbana. Os migrantes, na liesecaelhores condi¢des de vida, se
estabelecem a seu modo, e os migrantes adultosadeina geral, ndo recorrem ao
direito legitimo a educacao. A luta pela sobreviv&rorbita sobre as questfes ligadas
ao trabalho bracal e a subsisténcia. As gerac@sres, portanto seus filhos e netos,

normalmente tém mais facilidade de frequentar alagziblica.

Segundo estimativas processadas em julho de 20Q6urocipio tem uma
populacédd de aproximadamente 302.12@bitantes. E importante ressaltar que ha
também uma populacao flutuante no periodo de fésiaseja, moradores de periodos
de veraneios, que aumentam o niumero da populagé&todso forte potencial turistico
da cidade. E nesse periodo que ha um aumentoisigivib da oferta de emprego em
servigcos gerais que nao exigem formacao escolarcoao: de empregada domeéstica,
ajudante em condominios e, entre outras prestaighssrvico, ambulantes que vendem

de forma autbnoma e com autorizacéo da prefepuoautos na praia aos turistas.

Na busca de melhores condi¢cdes de vida, a populdedbaixa renda, nao
encontrando habitacdes suficientes, passa a residiavelas, construidas em terrenos
invadidos. De acordo com o Inventario de Assentamsefrregulares do municipio,
Guaruja possui 56 assentamentos irregulares agrsggibgraficamente em 52 nucleos,
correspondendo a 43,75% do total da populacaoddael Quase metade da populacéo
reside em favelas, que abrigam cerca de 56 nusldmsormais. Segue abaixo, a planta

do municipio com a localiza¢do dos assentamentososmnais deste municipio.

No ano de 2000, deu-se inicio ao Projeto Integaml®eurbanizacédo das Vilas
R&, Sossego e Areido, de acordo com as diretriaeRragrama Habitar Brasil, cujos
recursos foram financiados pelo BID - Banco Intexaocano de Desenvolvimento.
Guaruja foi uma das trinta cidades escolhidas Petaetaria Nacional de Habitacdo do

Ministério das Cidades para a implantacao desgetBro

Dentro deste quadro de crescimento desordenagopdacdo de baixa renda,

a PMG se enquadrou nos requisitos necessariosppéaiaipar do PHB/BID que tem

" Os dados da populagdo, aqui considerados, resdiéanm modelo de projecdo demogréafica baseado
nos resultados do Censo Demograficos (IBGE - utstiBrasileiro de Geografia e Estatistica);dos
indicadores de crescimento calculados a partirEgdatisticas Vitais processados na Fundacdo SEADE
(Sistema Estadual de Anélise de Dados de Esta8da®aulo).



como objetivo fixar a populacdo no proprio localea urbanizado. Os nucleos das Vilas

R&, Sossego e Areido foram escolhidos com priogidad



FIGURA 1- Mapa do municipio de Guaruja: Assentamenbs subnormais




O Projeto de reurbanizacao foi elaborado com bas#iagnodstico integrado da
area, cujo objetivo central € focado nas melhodias condicdes habitacionais e da
qualidade de vida dos moradores da localidade l@gdeolA reestruturacdo urbana busca
tirar de domicilios precarios as familias que temhama renda de até trés salarios

minimos, as quais é concedida uma moradia, poeémescritura oficial.

O PHB/BID elencou as seguintes propostas para imtgggdo de urbanizacéo:
Organizacéo do sistema de abastecimento de ageaesgdto com a obra especial de
estacao elevatodria de esgoto; sistema de drenalgeialpsistema viario e de lixo; rede
de distribuicdo de energia elétrica; trabalhos pamicipacdo comunitaria e ambiental;
e nos projetos co-localizados na Vila R&, a copdtude um Centro Esportivo

Comunitéario visando o atendimento das trés vilasditlas pelo projeto.

A origem histdrica do Areido esta ligada ao surgitoelo bairro da Vila Ra, na
década de 1960. Era uma area de mangue, ondeexissd barraco cujo acesso exigia
gue se andassem alguns metros em cima de tron@sates. O nome da vila se deve

ao grande numero de espécies dengsntradas no local.

Segundo depoimentos de moradores, @osop foram chegando migrantes do
nordeste e, em menor escala, de outras regidedlelvems além de moradores
procedentes do mesmo municipio, de areas desagutapriou remanejadas do morro da
Gléria onde havia uma ameaca de deslocamento de uma grande pedie
deslizamentos. Para esta pesquisa, foi escolhatananidade da Vila do Areido que,
em sua maioria, é formada por migrantes de diveessfes brasileiras, especialmente

do nordeste, que se instalaram no municipiGudaruja.

As melhorias urbanas influenciaram na formacaaescomento de aglomerados
humanos da regido, especificamente da Vila R&,960.10 bairro Areido formou-se na
década de 1970, como resultado de uma expansédolaleR¥, em areas loteadas
pertencentes a particulares. Essa expansao faief@da pelo abandono do proprietario

do loteamento Parque da Enseada.



O asfaltamento da estrada Guaruja/Bertioga, abritorateira para
aceleracao das atividades da construcao civil.Gfarfa construcéo da
estrada plantou a semente do primeiro ndcleo dmltradores, o
DER. Outros assentamentos surgiram nessa eépocambérta
ocuparam outras areas publicas municipais de leetim Maré
Mansa na Praia do Pernambuco, Vila R& no ParqueaHas Vila
Sapo no Julido. (SERRANO, 1997, p. 25).

No local havia um grande banco de areia que fuag@rcomo referéncia da
area, razéo pela qual os moradores passaram a -thaiedAreido. Aos poucos as
familias foram desmatando e se apossando do logago também nas areas vizinhas:
Vila Ra e Vila do Sossego. Embora esses nuclecseriosconstituidos de forma
desordenada, formando um aglomerado Unico, os m@wmdfazem questdo de

distinguir cada uma das vilas .

Levantamentos realizados pelo PHB/BID sobre a agdalde desta populacéo
mostraram que muitos moradores das Vilas do Arésissego e Ra, por diversos

motivos, ndo frequentavam escolas.

A populacao entre oito e quinze and88% ndo estava freqlentando escola,
apesar dé1,24% dos responsaveis por eles ter declarado que gostale
fazé-los estudar. J4 entre jovens de dezesseiza@taleanos,65,25 %
estavam fora da escola, sendo &8c70% destes gostariam de voltar aos
estudos. A possibilidade de estudar diminuia codade: entre os moradores
de dezenove a vinte e quatro anos, ap€n@6% estudavam, apesar de
42,04%terem declarado que gostariam de fazé-lo. (PHR @.33)

Segundo a pesquisa realizada pelo PHB, a poputizdionta e seis a sessenta
cinco anos de idade ndo estudava e ainda a suaiangidicou que ndo voltaria a

estudar como se pode confirmar na tabela a seguir.

Tabela 1: A escolaridade da populacéo da Vila do Areido, &gse Vila Ra

Estuda Nao se Sim Nao Total
aplica Voltaria |N&o voltaria

Faixa etaria N % N % N % N % N %
Até 7 anos 705 16,66119| 2,81 13| 0,31 837 19,78
8 a 15 anos 748 17,6752 | 1,23 12| 0,28 812 19,19
16 a 18 anos 98 2,32 108 2,55 16 1,8 282 6,66
19 a 24 anos 57 1,36 243 5774 278 6,57 578 613,6
25a 35 anos 17 04 316 7,47 535 12,868 | 20,51
36 a 50 anos 5 0,12 146 3,45 4p1 10,602 | 14,22
51 a 65 anos 24 0,37 167 3/95 191 4,51
Acima de 65 anos 4 0,09 58| 1,37 62| 1,47




| Total | 705 | 1,66| 104424,67| 906 | 21,41] 1577 37,26 4232| 100|

Fonte: Projeto Habitar Brasil/BIB Informacdes coletadas pelo Projeto HABITAR-BRASIL.

A comunidade apresenta uma grande presenca deapes8o-alfabetizadas
entre seus moradores. Assim surgiu o projeto desald alfabetizacdo inserida na vila,
sem as marcas burocréticas ligadas a escola re@ulperfil da comunidade indicava
grandes indices de desemprego e baixa escolaridam propostos cursos de
capacitacdo profissional, em pequena escala,dm® ce bordado, cestaria em jornal e
revista, pintura de tecido, croché, texturizacapatedes ou méveis.

O Areido, comunidade onde ocorre o atendimento M@bedizacdo né&o
convencionalmente escolar, inicialmente ndo tinhas rtracadas, os barracos eram
aglutinados em vielas e construidos aleatoriameAteocupacdo tomou grandes
dimensfes e acarretou 0o desmatamento daqueladaml- o que ser verificado nas
fotos panoramica de um péster que ficava expostmnteiro de obras.

Banco de areia

-

Foto 3 Vista aérea das Vilas Areido, Ra e Sossego. ¢lI6alo a 15 de junho de 2000).



Localizagéo do Canteiro de Obras.

Foto 4: Vista aérea das vilas do Areido, Ra e Sossegoaplieracdo urbanistica da localidade.

Outro servico sdcio-educativo implantado pelo pgojelaciona-se ao esporte e
ao lazer. Foi construido um centro esportivo dadtina desenvolver atividades como:
futebol, danca de rua, capoeira, teatro, vbleireeputras que, inicialmente, eram
organizadas pela Secretaria de Acdo Social do npimjccontudo, estas agbes nao
tiveram continuidade na gestdo politica posterar.atividades realizadas atualmente
dependem do voluntariado e das iniciativas dos doves.

E na Vila do Areido, a area escolhida para estquiss, que acontecem as aulas
de alfabetizacdo. S&o ministradas por uma profestarede municipal, num barracao
(foto 5) situado no canteiro de obras, o mesmol Idearabalho dos funcionarios do

PHB/BID (assistentes sociais, 0 engenheiro da ehtee outros), ao término de suas
funcoes.



Foto 5- O barracéo, local dos encontros-aulas da alfatyéto “n&o-escolar” (15/05/2007)

Essa proposta de alfabetizacdo de Jovens e Adpdos manté-los inseridos em
sua comunidade assume uma organizagdo ndo conwvalmeente escolar. As aulas
articulam seu horario e calendario com as poss#ulks de trabalho dos alunos. Cada
encontro-aula dura cerca de duas horas e busaadagiio da leitura e da escrita pelo
envolvimento com a vida e as experiéncias cotidialus alunos.

O objetivo é atender a comunidade de trabalhaddiesalfabetizados que por
diversos motivos nao puderam frequlientar a escoldicaidevido a auséncia de
flexibilidade que normalmente existe nas unidadeslares, em relacdo aos horarios,
bem como as dificuldades financeiras, entre outrativos. A proposta da alfabetizacéo
inserida na comunidade entrou como uma das atiegladicio-educativas.

Essa descricdo serve para mostrar as condi¢cdespiddacdo excluida da Vila
do Areido, focando a realidade da comunidade oesidem os migrantes investigados,

sujeitos desta pesquisa.



3. Migrantes em processo de alfabetizacao: “obstdo intransponivel”?

Neste item, procura-se discutir, a partir da realedmaterial, quais séo as reais
possibilidades de aprendizagem e, ao mesmo terafietirr sobre o direito legitimo

deste grupo que foi e é excluido da escola publica.

No acompanhamento deste grupo de migrantes, ecegs® de alfabetizacao,
foi constatado que os motivos que obstaculizam ran@@ncia na escola sdo as
condicOes de luta pela sobrevivéncia e o traballeoas escraviza e Ihes impedem de

assumir para si o direito de frequientar a escelsgela infancia e até a vida adulta.

Os relatos dos sujeitos pesquisados revelaram amaato contraditério entre o
desejo de aprender a ler e escrever e as reais¢c@ensdque inibem o acesso e
permanéncia em grupos de alfabetizacdo. Esta adalid engendrada por movimentos
gue ora se chocam, ora se opdem requerendo a Bescaminhos que encontrem a

guebra desta excluséo.

Pretende-se, por meio das falas dos proprios mi@gamostrar as dificuldades
histdricas, socioecondmicas e existenciais quarfdadores da exclusdo ao letramento e

a alfabetizacdo que provocam o estreitamento dpeaa trabalho.

Os migrantes fizeram uma trajetéria buscando una& wvnelhor rumo ao
sudeste. Suas vidas foram delineadas por deterd@saqultiplas: a esperanca de
encontrar solucbes para a propria sobrevivéncibusta de trabalho e, dentro do
contexto urbano, a possibilidade de aprender aelaerscrever. Oriundos de uma
realidade de trabalho rural onde ndo havia as egigé€ da aprendizagem da leitura e da
escrita, quando inseridos em uma comunidade urlv@ean-se aprisionados ao circuito
perverso e inibidor que alija suas possibilidadesirdegracdo ao ensino na escola

publica.



Tabela 2- Relacdo de migranteseus dados identificadores.



Francisca

Luiza

Maria das
Gracas

Paraiba

Paraiba

Pernambuco

46

Do lar

Ajudante
geral

Vendedors
autbnoma,

1973

1973

1989

9 Sebastian Paraiba 68 |Cozinheirg 47 1959
10 Severina Paraiba 47 | Lavadeira 21 1985
11 Severino Paraiba 51 Pedreiro 27 1979




O relato a seguir revela a concretude em que @s@&ddos estes migrantes: as
aspiracoes, seus desejos de aprender a ler e @sciev relagbes sociais de
sobrevivéncia e de trabalho e a impossibilidadedeagresso na escola formal.

“Seu” Severino, como é chamado na comunidadest@afabetizado, 1€ textos
variados e escreve pequenos textos, ainda queeod@de auxilio para paragrafar e

pontuar. Entretanto ndo vé possibilidade real geegsar na escola regular.

Meu nome éSevering nasci na Paraiba numa cidade chamada Brejo
de Areia.Eu ndo tive chance de ir pra escola passague.®.uma, que
eu num fui criado com a minha mée, fui criado rea@s meus avos,
entdo, e meu avd ndo deixava a gente ir pra estimlha que ser
direto na enxada, logo cedo, seis horas quandatkeye ja tinha que
pegar a encha e sair para o servico com ele. Maia-@ente vinha,
almocava, né, e ia pro servico de novo. Quando ti&gahoras da
tarde ele mandava ir pra casa pra chegar primagag bicho, que os
gado, umas égua que ele tinha... Ai pronto: Aliagéseis hora da
noite tava lutando com os bicho, sem podé... Entéalava de ir pra
ir pra escola ele dizia ndo! Vocé nédo pode ir mek&! E tudo bem.
Ali na “roga” direto. Uma roupa pra mim ele num qoava. A minha
infancia foi ruim... Pra mim foi muito ruim porgpea ir coisa de festa
assim, pra ir numa festa tinha que pegar roupaestgmta com meu
tio. E trabalhando direto... direto, trabalhavadr.. né...

Ai foi o tempo que ele adoeceu, ai num p6de malsathar fora. Ai
neste tempo eu ja estava maiorzinho um pouco, infui der que
trabalhar fora pra manter dentro de casa. O dinlgie eu pegava
tinha que comprar mantimento pra dentro de casa.féiitempo que
eu ja me entendi de gente ai vim... fui pra Jo&sde Trabalhei um
ano em Jodo Pessoa, fichado, ai la... bom... amqibdm num da
certo, ai fui embora... vim mim bora praqui praoS&aulo em 76
(1976).Em 76 vim praqui. Vixe Maria!!! Aqui era ggsito demais!
Em 76 era muito esquisito, os 6nibus passavamhbmta da praia...
era...e aqui num tinha uma casa, aqui dentro dedsssa baixa da
redondeza aqui num tinha ndo. O Unico prédio aqumataqui era perto
do mercado Enseada. Ai vim praqui... ai passei sefe més... sete
més fui embora pro norte de novo. Passei mais em@drada 14,
sofrendo de novo [resmungos]. Fui prus agrester fearvao! Outro
sirvicinho ruim da bexiga, fazer carvao. Ai vi gugm dava certo ai
vim embora pr'aqui. Passei mais dois ano, com aois voltei, casei,
ai passei mais oito meses no norte ai vim pracr@,len més mandei
buscar minha esposa, ai fui morar 14 na Vila Bai#ida... la era

8 Neste momento da pesquisa, as transcricées nan faddadas, isto €, foram mantidas as expressoes e
as pronuncias dos sujeitos. O objetivo é a traBspa fidedigna da expressao dos sujeitos pesassad
que, por meio de suas falas, denotam a condicanigiantes. A preservacdo do seu modo lingdistico
oral do cotidiano pode revelar as marcas de sugens culturais, mantendo-se a fidelidade aos
depoimentos.



terrivel também, naquele morro. Passei... moredalRBo morro... ai
eu... eu disse € o seguinte: num vai da mais o&da. ai foi tempo
que peguei meu barraco que tinha 14, vendi, compra casa la no
Perequé, também num deu certo, fui troquei com &gsaai pronto!
Ai vim pra aqui... a professora Zulmira tava damdda 1& na Vila
Ra&... ai seu Antonio, aquele veinho né, falou gfm.... disse la Ela
ta ensinano (ensinando), eu digo vo |4! Marquei &ende ir 14 e
gracas a Deus que ela foi uma boa pessoa, umadfessBra por
nois..num...num to num colégio mais alto [grifo hossohoje por
causa que eu tive problema de doenca, tanto quejeisabe né, mas
tem que da Muito Gracas a Deus a ela por ter edimaita coisa pra
naois, porque noéis num sabia de nada... né...ajubaté hoje, gracas a
Deus... num tenho nada, mas... faze o que? A gérttem aquilo que
Deus quer, né? Ai pronto! O que eu tenho que comtar
isso!/(SEVERINO ,2006)

Os migrantes com dificuldades socioeconémicagarelm que, pela pratica de
producédo da propria sobrevivéncia e as formasataltno que desempenham, declaram
ndo freqiientaram nem mesmo os cursos dé.Bd\fala deste migrante, por exemplo,
a escola publica (o “colégio”) é o lugar “maisoaltla aprendizagem, inatingivel, na

sua condicao.

Quando narram o desejo pela aprendizagem da ledtala escrita, 0s sujeitos
manifestam a necessidade de escrever o préprio golEe como que uma solucdo
magica para suas dificuldades diarias. Suas vidasngrcadas pela busca por uma
melhor condicdo de sobrevivéncia e a possibiliddeeapropriacdo da leitura e da
escrita aparece numa perspectiva mitica da comsgiéménua, nos termos de Paulo
Freire (FREIRE, 1996 a).

Tenho 54 anos, né, foi muito dificil ter chegaddaqui'®, mas gracas
a Deus né, tamo aqui né... eu vim conhecé umdaebkoa, né, para
aprendé o ABC gue eu ndo conhecia. Encontrei uofagsora muito
boa, mandada por Deus, né, que estd ensinando. IFoLévando

legal mesmo, t6 conhecendo o0 que eu ndo conheaitaloeto, né, e
gracas a Deugue Jesus abencoe ela. (PALMIRA, 2006)

Estes migrantes, antes de estudar, precisam tealyaha sobreviver. Percebe-se
em suas falas que trabalho € a possibilidade dkip&n de meios e recursos financeiros

para o sustento.

° A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desenvolve esaolas publicas, cursos correspondentes aos
niveis da Educacédo Basica, em tempo menor queemsioo regular, ma também em horarios fixos, e
com exigéncias burocréaticas semelhantes.

19 A alunase refere a alfabetizacdo “ndo-escolar”.

* Fez um gesto, com o polegar, um sinal de “positivo



Quando era crianca nao tinha condicédo de estutidha. dia que nao
tinha o que comé. Ai pronto. Fiquei mocinha e ¢asmi pra ca . Ja
faz 32 ano que t6 aqui. Chequei aqui , meu magda trabalhando,
mas depois ficou seis mese parado. Passemo newkssid novo.
Meu filho dormia na rede, eu num cochdozinho déhgaNum
barraco se tinha dois metros tinha miithido tinha 4gua pra bebé. E
ai foi vivendo. Mais de uns vinte e seis ano asksse jeito. Depois
as coisas foram melhorando aos poucos. (FRANCISMS)

Encontrar um equilibrio dessa situacdo, sem ficasgpa um discurso poético
contra as injusticas é uma necessidade real nalli@bom estas pessoas. Também né&o
se pode assumir um viés assistencialista que, deghreire, € umas das formas de
domesticar e, a0 mesmo tempo, negar a humanizagdlooghem. O caminho do
assistencialismo é apontado por Paulo Freire comuela que colabora para a
desumanizacdo e a coisificagdo do homem e é m@utepelas diversas formas de
ajuda aos explorados. O assistencialismo € umaqgoouba do homem a condicdo
de sujeito e o0 desobriga de assumir a prépria nsgilidade. Assim, o homem é
limitado a uma “consciéncia ingénu&’ que consiste numa apreensdo humana restrita,
que ndo conduz & libertagdio. E necessario ultrapass desafios fora da Orbita
vegetativa e caminhar na diregdo do compromisstafnem com a sua existéncia.
(FREIRE, 19964, p.68)

E fundamental e distintivo, na concepcdo de Paukird; a relacdo entre
alfabetizacdo como reproducédo da escrita e dardesualfabetizacdo como leitura
critica da realidade. Sua finalidade vai alémideesma, pois aprender a ler e escrever
nao objetiva apenas as facilidades, como por exerapsinar o nome, copiar a ordem e

reproduzir parametros compostos pela sociedade, paess poder ocupar espaco

12 Neste momento ela chorou muito e aos poucosdanflo mais calma.

13 Paulo Freire trata a educagdo numa visdo critiGissime a conscientizacdo e a cultura como
categorias-base de sua argumentacdo. Entende efliecacdo, que é uma atividade humana, tem em si
mesma, a capacidade de minimizar a alienacdo ecieatigar. Assume 0s pressupostos teoricos do
idealismo hegeliano, ndo os do materialismo hisbdde Marx, mas defende uma postura critica da
educacdo que quer, a partir de diversos graugjuEmse encontra o oprimido ndo-alfabetizado, a
construgdo e apropriacdo da leitura de mundouderealidade, para ocupar seu papel de sujeito na
sociedade. Para tanto, é necessario que a educegfitbua para a transicdo a um posicionamento
critico. Ele afirma que, inicialmente hd uma co@scia ingénua que € seguida por outra transidéiva,
qual, sendo o primeiro estado em direcdo ao crit&o ainda, preponderantemente ingénua -
caracterizada, entre outros aspectos, pela simigtiei na interpretacdo dos problemas. Entre diversos
motivos, foram enumerados no livro “Educacao comaiéa de liberdade” (FREIRE, 1996) os seguintes
tépicos sobre a consciéncia ingénua: julgar o passzelhor que o presente; subestimacdo do homem
comum; forte inclinacéo ao gregarismo, caractedsdia massificacao; gosto acentuado pelas expésacd
magicas; forte teor de emocionalidade; fragilidad@rgumentacao; pratica ndo propriamente do dialog
mas da polémica; respostas de teor magico.



proprio na sociedade, fundamental caminho de cénsia critica, chegar ao projeto

proprio e de emancipac¢édo. (DEMO, 2006 )

A proposta de adequacdo de horarios, ou até meanpgrmanéncia, mais
prolongada, em periodos com outras sequénciasmatios que possam romper com um
sistema rigido e fechado, é uma tentativa de eraronina forma de inclusdo social. E
certo que também esta forma de aprendizagem padeosgreendida como outra
marca de tratamento desigual, mas esta ndo é @&upado central de pessoas
pesquisadas que ndo se apropriaram da leitura esada. Elas sdo moradoras que
migraram ha varios anos para o Guaruja, residermonaunidade (Vila do Areido) e
buscam melhores condi¢bes de vida; no entanto, iarimando ingressou na escola

regular e, alguns, tendo ingressado, dela se exadir

Os relatos demonstram a perversidade com quevslas foram marcadas.
Ter que tomar a decisdo entre trabalhar ou passs, fafugentando para bem longe a

oportunidade de aprender a ler e escrever.

Quando eu era pequena, meu pai faleceu muito cedgeste tinha
duas opgdes: ou trabalhava ou passava fome! Eihesebalhar.. '
N&o achava oportunidade di ixtuda ai sempre pacqetroa chegava
tarde...Ai uma vez entrei pra ixtud4 ,mas ai eta¥al muito ai eu
pegava e desistid>. mais ali é muito dificil .ai eu peguei e
desisti,disse num vo istuda mais!Depois so figadlhando..num vo
aprender nada! (MARIA DA GRACA)

A migracao na historia do crescimento da cidade &oewr o fornecimento da
mao-de-obra para a construcdo de varios edificjgara® 0s servicos domésticos. Essas
tematicas fazem parte de nossas conversas emNauthscussdo em um dos encontros-
aula sobre as questdes de justica e valores dalexébra, entre outros tdpicos (como o
aumento do salario minimo, a diminuicdo de congfea de faxineiras nos
apartamentos da cidade) um migrante apresentoureflexdo muito interessante e

exp0Os claramente suas conclusdes:

Os prédios ndo sdo os mesmos dos que tinham aetigePE até ndo
foram feitos ainda mais? O problema é que naqumaaéo salario
das faxineiras era tirado dos lucros dos ricagosagéra eles
diminuiram as faxinas ao invés de uma vez por sapagora guerem
apenas uma vez no més, ndo é verdade? Eu napreaiséeu entendo

* Quando era adolescente migrou para o sudesteavawo Guaruja.
!> Quando morava com a patroa no Gonzaga, bairriddede Santos.



gue € assim, porque eu fico pensando dentro decmmo as coisas
acontecem. (EDSON, 2006)

O relato acima demonstra a compreenséo intele(oakentido de Gramsci)
desses sujeitos histéricos e sociais, integranteslfhbetizacdo “nado-escolar”, que
desempenham trabalhos manuais, como exemplo, aagaggiar as cadeiras e guarda-
séis dos condéminos do prédio onde trabalham. S8odigdo de executor bracal ndo os
caracteriza como sujeitos nao-intelectuais, maslaegyue, embora exer¢cam atividades
predominantemente manuais, sdo capazes de redtdine as relacdes sociais e de
esbocar hipoteses explicativas das contradicbessidtema e 0S mecanismos
econdmicos que promovem o0 desemprego. Essa reflek@morada pelo aluno, nos

remete ao pensamento tedrico sobre o homem intelec

Nao existe atividade humana da qual se possa sapa@mo faber
do homem sapiens. Em suma, todo homem, fora dersdigsao,

desenvolve uma atividade intelectual qualquer, eja,sé um
“filosofo”, um artista, um homem de gosto, particigle uma
concepgao de mundo, possui uma linha conscienterttuta moral,
contribui assim para manter ou para modificar urmacepgao de
mundo, isto é, para promover novas maneiras deapglERAMSCI,

1979, p. 7€ 8)

Nas falas desses dos migrantes, sujeitos intelects@o reveladas as diversas
barreiras inibidoras a aquisicao da leitura e datas Para as mulheres essa barreira se

intensifica.

Nasci numa cidade chamada Agrestina, Estado doaféuco. Ai

casei em 58, mas nunca tive oportunidade de epurd@ie meus pais
ndo deixava.eu tinha uma vontade imensa de estuddedia pra ele
chorando...eu tinha que trabalhar ,puqué meu pa da

agricultura,tabaiava muito né e dizia .mulhé ndo tpie estuda...eu
sempre falei ...um dia eu vou estuda...Comeceidéstozinha..eu
aprendi 1é primero do que escrevé...comecei esaisdam..pegando
livros sozinha eu sempre achei dificil.[Eu e mearido] ai fomo

estuda |4 no Mobral.Ele era construtd [pedreiroficava muito

cansado, ai estudamos uns... sO uns dias, puejeedisse “AH! Nao

vou mais estuda e vocé tamém nédo vai puque é tlemais mesmo
assim eu continuei,mais eu ndo sabia nada. (SEBX$A,R006)

Nos seus depoimentos o desejo de ler e escrevembi a necessidade do
trabalho e da sobrevivéncia. O fluxo migratorio, eomtrapartida, também despertou

novas necessidades, dentre elas estq aquisicd@ituta e a escrita:Eu nasci em



Pocédo... em 1943, dia 9 de outubro. Quando eu vintd tinha 21 anos... eu ndo estudei na
época... Agora nessa idade,meu patrdo me incerfilddisse: Vocé é tdo inteligente,so precisa
aprende a 18”. (LUISA)

A realidade migratoria foi desencadeada no Brassbd a década de 1950, em
gue os nordestinos deixam suas vidas campesinagrdste brasileiro pelo sonho de
uma condicdo de uma vida melhor. A busca pelo itnabaa cidade grande é uma
espécie de fetiche que os conduz a outras formasmleracéo; entretanto para eles é
preferivel este caminho a escravidao e a morteasgiio condenados em suas terras de
origem.Os depoimentos revelam uma estrutura alicercada naalies outras formas de
sobrevivéncia; antes na realidade rural, o trabalho“roca”; agora, numa cidade
turistica, uma realidade urbana, onde se empreganeipos, empregadas domésticas e
outros servigos afins, também limitados ao trabddtaxal. Residindo eles nas areas
periféricas da cidade, em nosso caso, na Vila deidd, seus dias vao passando “um
atrds do outro”, sempre perseguindo a meta fund@ainda melhorar a condicdo da
sobrevivéncia sua e de seus familiares. Com certezteslocamento da regido os
impulsionou ao abandono parcial de suas pratickisrais relativas a vida campesina
do agreste brasileiro. Tudo isso revela o fendnligado ao processo migratorio que se

repetiu em inimeras cidades do estado de Sao Paatooutros estados brasileiros.

Estes fendbmenos e suas determinagcbes podem sgdtisc mas, no caso deste
trabalho o que se busca, na verdade, é investigandicdo de sujeitos inseridos num
processo de alfabetizacdo, dentro da comunidade @sidem, verificar as barreiras
reais a alfabetizacdo, buscando entender quaerses possiveis caminhos a inclusédo

social.

Em suas cidades de origem, era remota a possdslidie ler e escrever e
submetida a luta pela sobrevivéncia, mas o useitlad e da escrita ndo se apresentava
com valor tdo necessario em suas relagfes satdagsvivéncia num local urbano, onde
o conhecimento escrito € solicitado a todo instaatmesmaduta pela sobrevivéncia
obstaculiza a alfabetizacdo que, no entanto, pwderiuma ferramenta importante para

favorecer um crescimento pessoal e a insercaalsoci

Os migrantes pesquisados ndo conseguem frequentacaa publica para

apropriacéo da leitura e da escrita e se entusmstoan a oportunidade oferecida em



ambiente ndo convencionalmente escolar, emboralerave desejo de que essa
aprendizagem possa acontecer na “escola alta” dteutilizado em um dos
depoimentos).

A migracao trouxe algumas facilidades, como pomgxe, um dos migrantes
gue recolhe latas de aluminio na praia diz quevgleamelhorou muito, comparada ao
trabalho de corte de cana — lida que desempenmasaua cidade natal. Ele alega que
pode até tomar conta de carros nas ruas e ganhdinbeirinho para comprar leite para
seus filhos. O acesso a novos meios de produzirses a sobrevivéncia facilitou sua
vida. Entretanto, durante o periodo de baixo twisma cidade de Guaruja, este mesmo
migrante quis voltar para sua cidade de origengymnao tinha como manter a propria

sobrevivéncia e a de seus familiares.

A verdade é que a mudanca de localidade altereficgientemente as formas de
luta pela sobrevivéncia, pedacos desta realidanlensaitidos, ndo ha transformacéo de
fato em sua realidade, nem tampouco a elevacadra patamar de condicédo de vida.
As condi¢Bes de producdo da propria existénciaridesr na vida desses migrantes,
tanto no campo como na cidade, tém uma aparénaieudanca. O fluxo migratorio €
uma possibilidade real de sobrevivéncia, mesmo endi¢cdes tdo precarias. Afinal,
nesta nova situacdo é mais facil conseguir algwuarse para a manutencao da vida.
Mas, na realidade, a esséncia dessa condicdo édmarEm tais condicOes, cabe
indagar: quais sdo as reais possibilidades de paoddo conhecimento da leitura e da

escrita para estes sujeitos?

Dentro deste contexto social, qual € a posicadascbaz os ajustes necessarios
a inclusdo? Uma modificagdo estrutural do modetmlas ajudaria no atendimento
pedagogico dos migrantes ndo alfabetizados? O gupode criar mediante esta
realidade social que se mostra tdo cruel? Comaapensna proposta de alfabetizacao
dentro de uma sociedade onde a divisdo de classiEstainente marcada pela
segregacao social?

Nos depoimentos dos migrantes verifica-se apeta sobrevivéncia como o
motivo essencial que marcou e marca suas vidas.phNdendo ser encarada de modo

isolado, a apropriacdo da leitura e da escritdog fiamportante nessa luta.



A realidade dos migrantes néo alfabetizados revet@a estrutura que nao
consiste numa juncdo de fatos isolados, mas nuroegso concreto de luta pelo
trabalho e pela sobrevivéncia, onde a aquisi¢deitima e da escrita teve que se limitar
as guestdes funcionais do dia-dia, tais como adodeitura de diversos nomes,
nameros dos 6nibus, ruas e produtos comercializ&oforma brilhante, a maioria dos
sujeitos pesquisados utiliza o céalculo mental parderir trocos e calculos de medicéo
no proprio trabalho e na execucdo de trabalhosuaiganPode-se afirmar que a
migracéo favoreceu novos conhecimentos e, em @artrda, a escola permanece, para
eles, como um santuario inatingivel. A escola étiest, tem estrutura intocavel que nao
permite um movimento dialético com estes sujeitasapbuscar a superacdo das
contradigbes entre a realidade de suas vidas reabauco burocratico onde esta

aprisionada.

O migrante absorvido pela objetividade da manu®ngé& sua existéncia,
manipulado e fadigado por esta mesma luta, vé dbafaa meta da apropriacdo da
leitura e da escrita. A busca primordial e ességceade uma melhor condicdo de vida.
A aprendizagem torna-se uma necessidade mistific@dando na verdade seria uma
ferramenta a insercdo social e econémitunca tive oportunidade de estuda porque meus

pais ndo deixava..eu tinha uma vontade imensatddé&<=u pedia pra ele chorando...eu tinha
que trabalhar”(LUiZA,2006)

O migrante € mantido nesta marginalidade. A redédaxterior de mudanca
devido a trajetdria migratoria, de uma realidadecdmpo para uma realidade urbana,
propiciou outras formas de sobrevivéncia e de @iwagem, sem, contudo transformar
e oportunizar caminhos mais humanizantes que psserih 0 acesso ao conhecimento

elaborado.

Tenho 34 ano. Eu ndo estudei quando eu era crianga sei ,nem
pra mim nem pra minhas irma ,todo mundo ,ninguétudesporque
ela ndo incentivava.Eu cheguei aqui no Guaruja 8w vim a
primeira veiz em 93, ai voltei [nordeste]..ai depde dois ano voltei
pro Guaruja...Foi em 2000 eu voltei pra |4 né[cdade de origem].e
vim de volta outra veiz,puqué chegamu la...num desxo, meu
marido ficou disimpregado ,num tinha trabalho oradeyente foi
mora,ai ele veio embora pro Guaruja e falou asshmgente
[referéncia aos filhos e a esposa] fica aqui...doanme busca
depois..Num tem como fica puqué num tem condic@egethite vive



nesse luga, puqué nao tem trabalho,nem pra mimpnaminguém E
a gente foi,voltamos pra traiz, compramo um barractepois
ganhamos uma casa ad#iaz referéncia ao domicilio adquirido pelo
PHB]. (LUZIA, 2006)

O custo social da nao alfabetizacdo de jovens #oadmigrantes pode ser
sentido no desemprego, na marginalidade socialenassidade de assisténcia social e
na falta de mao-de-obra qualificada. H4 de se derai também o0s custos pessoais
destes migrantes, cujas existéncias sdo marcadasinsatisfacdo, marginalidade
econdmica, dependéncias diversas, reducdo da gdelide vida e a perda de

mobilidade social.

Meu nome &liete™®, eu tenho 35 anos, tem... vai fazer 12 anos que eu
moro aqui no Guaruja e eu vim de Candido SaleBama. Entdo... la
eu nunca tive oportunidade de estudar porque aammrde nunca me
colocou na escola. Quando eu tinha 10 anos eleevawd pra roca,
pra trabalhar junto com meu pai, minhas irma éntdo eu num tinha
essa oportunidade de estudar 4. Ai eu vim... ai @gposo veio...
meu namorado veio pra c& e eu fiquei l4. Ai quandoele pegou e
mandou me buscar e eu vim pra ca. Eu vim pra c&ase com ele, e
comecei a estudar com a professora Zulmira 14 feR@, no centro
comunitario, e ai eu vim pra cd morar no Areido.agui teve essa
escolinha aqui, ai eu comecei a estudar aqui caneeleu to
aprendendo, gracas a Deus, muita coisa aqui...aeadqueu vim
praqui sO era barraco de madeira, s6 tinha bamacmadeira, num
tinha rua... as rua era aquelas rua bem estreitctie [cheia] de
mato, e agora ja passou asfalto nas rua, e toddanagora tudo é
casa, num é barraco mais e..s6 isso.( ELIETE,2006)

Os relatos de vida destes migrantes sdo permeagldatas que tratam de
diversas dificuldades sociais que impediram a agfiosda leitura e da escrita. Foram
elas as questbes ligadas ao género, ao trabakuttiird a luta pela sobrevivéncia em
suas localidades de origem; onde havia a miséaisseca, como também, a luta pela
sobrevivéncia na regido migrada. A luta pela sabéexia €, ao mesmo tempo, a
moldura e a marca existencial que contextualizatados os relatos colhidos na

pesquisa.

E légico que saber ler e escrever ndo traz umasespmediata para “colocar

arroz e feijdo no prato”. Entretanto € uma dasafeentas que podem potencializar essa

'8 Em negrito, para indicar que a aluna frisou besewnome.



luta, mas para eles, ndo ha tempo para ir a eseolausca essencial € pela

sobrevivéncia.

Os depoimentos revelam que, em suas terras derosgiiam diversas formas
de opressdo e permanecem excluidos da apropriacégitura e da escrita. Quando
migram para outra regido, neste caso para o mimidip Guaruji, a mudanca social
acontece, mas nao modifica a composicdo que donsnas vidas predominam as
condicOes a realidade historica de dominacdo eomgilo da forca de trabalho (no
sentido de Marx)".

A situacdo de pessoas ndo alfabetizadas e as 6esdigciais advindas de suas
realidades, ou seja, suas origens, a busca migrada luta pela sobrevivéncia, ndo
podem ser encaradas separadamente umas das Bateasontexto precisa ser a pauta
da alfabetizacdo para o alcance de sua concretude.

Pode-se afirmar que as condi¢cdes apresentadasaumas de alfabetizacdo de
jovens e adultos, como os projetos salvacionist@s eurto atendimento, ou mesmo o0s
organizados no ambito dos sistemas publicos den@ngiontribuem ao sistema
capitalista que sustenta as diferencas socioecea8neéntre aqueles que detém ou
controlam a producdo e a maioria da populacédo gpendle da venda da sua forca de

trabalho.

A alfabetizacdo produz novos conhecimentos, masoénesmo tempo, uma
forma de aperfeicoar o valor da mao de obra do hormeisificado. Isto porque a
escola, presa a estrutura de um contexto soclab@@ as necessidades do mercado de
trabalho e serve ao capital, o lucro rapido d 8cima minoria. Contudo, sem a escola,

" Na perspectiva marxista, a forca de trabalho eretitla também como uma mercadoria de duplo valor,
de uso e de troca —, somada aos meios de prodes@elece as forcas produtivas da sociedade. A
exploracdo da forca de trabalho ocorre quando oremador compra a forca de trabalho do seu
empregado por salario correspondente a um detedmitempo de trabalho, no qual se produz muito
além daquilo que é pago. E ai que nasce a exptcagitalista: o trabalho n&o pago, porque incluido
mediante contrato de compra e venda da forca el — na jornada do trabalhador. Na verdade, o
trabalhador jamais recebera o que realmente prodsendo o valor apropriado indevidamente pelo
capitalista (porque resultante de trabalho néo pagpie Marx definiu como a mais-valia. O salaro d
empregado é o valor de uso e a diferenca é o daldroca, que produz a riqueza do empregador. “A
extracdo da mais-valia € a forma especifica quenassa exploracdo sob o capitalismo (...), em que o
excedente toma a forma de lucro e a exploragidtaeda fato de a classe trabalhadora produzir um
produto liquido que pode ser vendido por mais de eja recebe como salario” (BOTTOMORE, 1993,
p.227)



a classe trabalhadora ficaria desprovida, pois acagfio escolar pode formular
propostas de democratizagcdo do saber “para e cortralmlho. Para tanto urge
modificar suas travas e seus “muros” (burocradgigidez formal) que denotam toda a

segregacao e a determinacdo de quem pode ou maar@ser nela.

A Alfabetizagé@o pode ser entendida como uma atilgdarodutiva ou n&o; mas
tratando do possivel alcance escolar destes megamnima classe desfavorecida,
guestiona-se: escola, dentro do pensamento d@kapgdue pode projetar para eles? Ha

nela alguma possibilidade de buscar caminhos derguesta exclusao?

E preciso pensar na alfabetizacdo destes migractesjderando-os de forma
contextualizada quanto aos aspectos histéricosciaisoDo contrario, quando esses
sujeitos sdo postos do lado de fora, por um processolar rigido e burocratizado, o
que se consegue € um sistema que favorece a ndlarzsgdo. E necessario considerar
a identidade de migrante, sujeito real e histore@o mesmo tempo, dar o enfoque
central de uma realidade aluno-trabalhador, migranh&o alfabetizado. Desta forma,
significa produzir um processo de escolarizacdauidi de sentido objetivo que possa
tornar possivel alguma forma de inclusdo conceengqot favoreca a apropriacdo da

leitura e da escrita.

4. O surgimento da Vila do Areido: marcas da glob&ac&o sob a égide da politica

neoliberal

A migracao dos sujeitos pesquisados ocorreu estr@nos de 1959 e 2004. A
origem histdrica do Areido aconteceu na décaded@é.lEssas datas sao significativas
para tratar das questdes relativas a conquistardetiedade brasileira ligando-as com
as transformacdes mais recentes, marcadas pelagnicihs do processo de

globalizacéo.

A denominagédo territoriedade, segundo Milton Sanéodratada como base
material da vida da sociedade, entendida como dei@adiversidade que marcam a
construcdo de uma histéria dos usos do territ@eamal. Constituindo, dessa forma, o
pano de fundo do estudo das diversas etapas e memm atual (SANTOS. 2001).

Para compreender influéncias do processo de ghaigdld, cabe tratar, ainda que

de modo resumido o que nos ensina SANTOS (200dan@ expde a questdo da



conquista da territoriedade brasileira, ligandeal® ciclos de economia e suas relacbes
histéricas que serviram de base material das tanaf;des mais recentes — a

globalizacéo.

A expansdo, o crescimento e a ocupacao geogréficadlacdes com os ciclos
da economia, sendo que, em cada periodo hist@rifmoga motriz esta ligada as logicas
econdmicas, demograficas e politicas que formarmmegides que hoje constituem a

formacdao socioterritorial.

O autor utiliza a periodizacdo em trés momentodotii®s da ocupacao

geogréfica brasileira:

Assim, ao longo da historia da organizacao dotéeiwi brasileiro, trés
grandes momentos poderiagnosso modpser identificados: os meios
“naturais”, 0s meios técnicos e 0 meio técnicoitien-
informacional. Por intermédio de suas técnicasrdag no tempo e
nos lugares, a sociedade foi construindo uma hastios usos do
territorio nacional. (SANTOS. 2001, p. 27)

O primeiro periodo é lento e marcado pela expéwagos bens naturais que
comandam as a¢des humanas; onde a busca é siageladadaptacdo dos meios de
producdo aos recursos da natureza. Um period@pnéb cujo poder € centralizado e
fragmentado com pouca capacidade de controleaeatit E importante destacar que a
Segunda Guerra mundial mostrou a fragilidade darozgcao territorial brasileira

motivando a integracao nacional.

O segundo periodo, um Brasil unificado e dinamizpdia industria, marcado
pelas Regides de Concentra¢dsendo que as de maior destaque foram as metspol
do eixo Rio-Sdo Paulo que impulsionaram o0 aumelat® vias de transportes e o
crescimento fabril..E a0 mesmo tempo produziu sigdaldade dentro da area de
concentracdo e a coloca em situacdo privilegiadaetsgdo ao restante periférico do

pais.

18 As regiBes de Concentracdes, sobretudo séo d@mese§ul e Sudeste que superam as dificuldades e os
entraves das vias de transportes possibilitandor@iio interestadual mais extenso. Essa razaade m
mobilidade promove a limitacdo de uma integracdon@mica com as demais areas do territ6rio
brasileiro. Essa polarizacao econdmica confere piingazia a regido sudeste e assegurando a Sao Paulo
o incontestavel papel de metrépole econdmica da faantos, 2001, p.252).



Santos (2001, p. 249-250) ,descreve o terceirmg®como o motor das
relagbes de ocupacdo do territdrio nacional, deigaser a industria e passa ser a
informac&o, onde a técnica, 0 espaco e o tempa@amaader outros significados. Mas a
interpretacdo deste movimento histérico demoroudde\em parte, ao fato de que a
cidade de Sao Paulo continuou sendo, neste noviedpero polo nacional que

centrifuga e regula as relagbes econdmicas braslei

E a ciéncia que, denominada por uma técnica marme
informacional, aparece como um complexo de varsdgae comanda
a desenvolvimento do periodo atual. O meio técaientifico-
informacional € a expressdo geografica da glolEliza(SANTOS,
2001, p.21)

E ainda, Milton Santos enfatiza que, no Brasil dogs de 1970, o inicio deste
terceiro periodo € marcado pela revolucédo dasaelenicacdes, periodo este, onde de
fato, o meio técnico se difunde, mas o novo meiogg#ico (técnico-cientifico-
informacional) permanece circunscrito a algumasasireAgravam-se assim, as
diferencas regionais e aumenta a importancia dé&B&pncentrada, dando hegemonia

econdmica ao Estado de Sao Paulo.

Em contrapartida, a regido nordestina (SANTOS, 2@01275) é a area de
povoamento mais antigo, onde € precaria a circaldegpessoas, produtos, informacoes
e dinheiro, apresentando baixos indices de mecguzande a fraqueza da vida de
relacdes somada as influéncias do fendmeno delglat@o que instala 0 meio técnico,
cientifico e informacional em outras regides, cofaln na continuidade do processo

migratorio.

Assim o0 migrante vai a busca de melhores condig@&esida, em direcdo as
areas brasileiras onde ha maior concentracdo dezag mas de modo especial, sob a
influéncia do fenémeno de globalizacdo. As ativetadigadas a globalizacéo,
produzindo novas formas de especializacdo de trabéigadas direta e indiretamente
as financas, multiplica os trabalhos, ou melhorp@agacdes em suas diversas formas

de intermediacéo.

Esse preambulo sobre as questdes de ocupacéo riieri¢elade brasileira,
segundo Milton Santos, tem como objetivo contextaalo surgimento historico da
comunidade do Areido, formada em sua maioria pgranies a partir da década de



1970 com a construcdo da rodovia que corta o npiaigio sentido de Bertioga,
portanto préximo a comunidade da Vila do Areidom@oja foi dito, os migrantes
pesquisados migraram para o Guaruja entre o ald®5 e 2004 e, de certa forma, o
processo migratorio ainda nao foi interrompido. Agnacdo, portanto, € marcada pelas
questbes ligadas ao terceiro ciclo econdmico, ga, S8 momento histérico cuja

alavanca é a informacgéo que baliza o inicio daajipécao.

E interessante compreender a migracdo a comunidad@reifo surgida na
década de 1970, época em que o motor das relagd@sudacao do territorio nacional
deixa de ser a industria e passa ser a informag#te a técnica, o espago e o tempo
passam a ter outros significados. Na verdade,aleido Guaruja nunca teve a oferta de
empregos em fabricas, mas sim as atividades ligadaturismo; seu crescimento
ocupacional liga-se a um aumento populacional fsogiivo a partir da década de 1970.

Sendo que também, nesta década, a construcaestaia ainda a todo vapor.

O deslocamento de populacdes entre as regides dmasmo pais, portanto,
migracdes internas, indo em direcdo a Regido dedddracbes se deve a busca de
atingir novos meios de produzir a propria exist@ntifelizmente, no Brasil, a grande
maioria de jovens e adultos ndo alfabetizados é&amig. No estudo em pauta, nas
historias de vida levantadas, pode-se verificar ggiesujeitos pesquisados migraram
para o Guaruja, motivados pela busca pelo trabainéocal onde o processo produtivo
oferecia oportunidade de emprego. No caso da cidadBuaruji, a motivagao inicial
foi promovida pelo crescimento da construgcao @plra os diversos servigos bragais.

A condigdo de migrantes, nordestinos e naobetiizados, sujeitos desta
pesquisa, lamentavelmente, ndo é circunscritaeagespo investigado, nem tdo pouco
se restringe a uma regiao do territério nacionkds Eepresentam uma pequena mostra
de uma populacdo brasileira ndo alfabetizada qgeomipara um dos municipios do
Estado de Sdo Paulo; situagdo que é comum entas tantros migrantes, sejam eles
nordestinos ou ndo. O fato é que eles demonstremna@icdo de muitos brasileiros ndo

alfabetizados.

E pensar que esses sujeitos pesquisados buscawresetondicdes de vida, no
entanto, permanecem na condicdo de pessoas nbetaéalas. Eles migraram para o

estado de S&o Paulo, o mais prospero do Brasé enasmo de grande destague na



América Latina, e ainda, para o Guaruja, cidadéeocida nacionalmente como um dos
centros turisticos mais importantes do pais qudaacupa, segundo os dados do
SEADE de 2000, o sétimo lugar no ranking de comagéb de riqueza em relacdo aos
outros municipios do Estado de S&o Paulo; contutitendo o 6332 lugar de

escolaridade entre os municipios do Estado.

As condic¢des sociais e a ndo participacdo destgmmes no sistema de ensino
nos reportam ao contexto do passado do Brasiladdx claro que a sociedade atual,
como de anos atras, multiplica outras formas d&us&o, portanto as questdes politicas

e educacionais ligadas a alfabetizacéo de jovedsiéos ainda ndo foram superadas.

O cenario social, politico e econébmico da sociedbdasileira atual s&o
marcados pela influéncia do processo de globalizagfa dindmica esta voltada para
uma economia mundial e pela mundializacdo da eultés transformagfes sé&o
apoiadas pela complexidade do avanco cientificotgoealterado, cada vez mais, as
consagradas nocdes ligadas ao tempo e ao espagmliate a desigualdade social €,

sem sombra de duvidas, o maior desafio para astuegdade brasileira.

Embora a informacao seja a marca significativaedpstiodo histoérico, a funcao
de socializar o saber, em especial, a aquisicadeitla e da escrita, ferramenta
facilitadora para o trabalho, ndo atingiu os mitgampesquisados. Para eles, a escola
ainda apresenta obstaculos reais que 0s segreganmarginalizam. Entdo é por isso
mesmo que a escola, dentro de um sistema socigirqdeaz e reproduz desigualdades,
precisa assumir uma postura contraditoria fremtsaridade social, entretanto, precisa

encontrar novos caminhos em dire¢do a inclusaalsoci

Quando se entende que a funcdo da escola € proraodemocratizacao do
saber como um direito do cidadao trabalhador, mesabendo que também presta um
servico aos que dominam e aos que tém os mdianess, quer-se defender que ela é
ainda necessaria ao trabalhador, tendo em vistagxmmplo, na vida dos migrantes
pesquisados a auséncia da leitura e da escrdéuaga e marca da marginalizacao e

exclusao social.

A condicdo destes migrantes investigados que, mediaote de avangos

cientificos significativos da atualidade, amargamawcondicdo do passado, ou seja, a



nao alfabetizacdo e a excluséao do direito legitimdreqlentar a escola publica, requer
a democratizacdo do acesso a educacdo. Para ekola publica, gratuita e laica
permanece fechada. A pobreza e a marginalidadel s8@ sempre acompanhadas pela
nao alfabetizacdo. Basta verificar os dados dosepanais pobres, eles sempre detém
0s maiores indices de analfabetismo. Por isso @r@ortante criar novos caminhos a

inclusdo social.

Ironicamente, as questdes ligadas ao tempo e age@sie ensino na escola
publica constituem justamente uns dos impedimeatdsclusdo escolar. E preciso
buscar caminhos para superar essas barreirazantib o espago e o tempo em favor de
migrantes ndo alfabetizados que, normalmente, e@tderidos numa mesma

comunidade.

Nesta pesquisa, foi possivel o levantamento denalgspectos da condi¢cdo dos
migrantes envolvidos na problematica do circuittv@eso (para sobreviver é necessario
trabalhar e para trabalhar é necessario saberdscrever); problematica cujo carater é
social, marcada pela histéria e pela realidade retmade migrantes inseridos numa
comunidade que buscam uma melhor condicdo de \WRdae-se compreender o
problema de forma a situa-lo concretamente, nacocalgo flutuante, ou a parte, mas
dentro da condicdo humana nas suas implicacdeaisariconcepc¢des materiais que
envolvem migrantes nao alfabetizados. O objetoedayisa — a condicdo de migrantes
gue néo tiveram chance de frequientar a escolalawséeiram obrigados a evadir-se — é
uma oportunidade de compreender a necessidadel staciascola e a quebra da
perversidade que inibe a inclusdo escolar dos tigee®s, que na verdade, representam
tantos outros que se encontram na mesma situagéeckso, pois, encontrar caminhos

possiveis de alfabetizacdo de adultos que alcasaanimportancia social.

Os depoimentos coletados das histérias de vidarnraas mesmas marcas:
trabalho infantil, luta pela sobrevivéncia, margjee;do ligada a condigdo de género e a
busca de melhores condi¢cbes de vida. Enquanto dsstesejo de aprender a ler e
escrever fica sucumbido pelo circuito perversoasmbreviver € necessario trabalhar e

para trabalhar é necessario saber ler e escrever.

Como podemos perceber, muitos obstaculos impedimmacesso ao

conhecimento escrito dos migrantes pesquisados [Paantar a discussao sobre a



perversidade ciclica (sobrevivéncia, trabalho esjdede aprender a ler e escrever),
entende-se que a melhor forma é escuta-los atemtemeum circulo de debate, e
assim, saber deles mesmos as seguintes quest@s: S§io suas impressdes, seus
sentimentos, quais sdo suas visbes politicas e @ntemdem o préprio direito de

aprender a ler e escrever? E este o objetivo darpodcapitulo.

CAPITULO 2

ALFABETIZACAO NA VILA DO AREIAO: UMA EXPERIENCIA
PEDAGOGICA “NAO CONVENCIONALMENTE” ESCOLAR



“E t&o rim[ruim] a gente pd o deddo pra assind o0 nome... é hurghan

(Edson, migrante integrante da alfabetizagao).

1. Uma experiéncia educativa inserida numa comunidke.

A experiéncia pedagdgica apresentada neste trabatlerra caracteristicas que
a distinguem de propostas e projetos corrententEsenvolvidos em classes do ensino
regular ou de EJA (Educacéo de Jovens e Adultosgseolas das redes publicas. Além
de inserir-se no préprio local de moradia dos eddeos, organiza-se de modo a
considerar o contexto social de migrantes que ntimeeam acesso a escola ou dela se
evadiram. Pretende dar um sentido ligado a realidddsses sujeitos e criar
oportunidades de discussdo sobre possiveis campéras quebrar a segregacao, a
discriminagéo e 0s obstaculos ao acesso ao congrgirascrito, como as situagdes de
vida que lhes impedem de ingressar e permaneascoéa. Por exemplo, ndo se prende
a mecanismos rigidos de organizacdo do tempo eot®rtte frequéncia, respeitando
horarios e ritmos de trabalho dos alunos. Eis potglexperiéncia € apresentada como
alfabetizacdo “ndo-escolar”. Como ja foi dito, cueso as aspas se da para situa-la
como experiéncia ndo convencionalmente escolar.98&eata, portanto, de uma visao

espontaneista do processo pedagogico, sem regulesi¢ sem acompanhamento, mas,



sim, que séo buscadas formas menos burocratizagassgpredominantes nas redes

escolares, com suas grades e seus ritos.

A alfabetizacdo “ndo-escolar” € uma experiénciaodganizacdo pedagogica,
gue considera as questfes ligadas a histéria eoatexto social dos educandos;
portanto, moldada a partir de sujeitos reais. Tsatde uma tentativa de aproximar-se,
de forma mais socialmente constituida, da realidbme migrantes pesquisados, para
encontrar caminhos de quebra da perversidade aida exclusdo a que estdo

submetidos.

Seria uma posicao ingénua acreditar que as sadgeraveis a alfabetizacao,
que é um direito fundamental, estejam simplesmagadas as condi¢cdes subjetivas, no
ambito de uma organizacdo pedagdgica que valorusaté@ia de vida dos integrantes,
suas lutas e organizacbes. Na verdade, a ndo+attti#o dos migrantes pesquisados
esta ligada a condicdes reais e concretas cujaagaliretas sdo a adversidade social, o
desemprego, baixos salarios, falta de moradiassitades da luta pela sobrevivéncia,
entre tantos outros elementos que dao sustentasggrégacao social, da qual faz parte
a manutencdo do analfabetismo. Como afirmou Ga(i60), o analfabetismo néo é
uma doenca como se costumava dizer, mas é umaaecedacum direito ao lado da
negacdo de outros direitos. O analfabetismo nama questdo pedagdgica, mas uma

questéao politica.

Contudo esta experiéncia de alfabetizacdo irsentna comunidade propria e
determinada oportunizou o surgimento de elememtosréveis a discussdo — partindo
do levantamento das histérias de vida dos migsamdie-alfabetizados — do papel e da
funcéo social da escdfadiante de uma realidade onde ha tantos obstéaalasesso ao

conhecimento da leitura e da escrita.

O motivo central de se utilizar o termo “ndo escatdo corresponde a negacéo
da escola (no sentido dado por llfih pois a alfabetizac&o inserida na comunidade do

9«A escola ¢ a instancia especifica de intervencém faaorecer a aquisicdo das conquistas sociais por
parte das novas geragfes, cuja peculiar funcdoeddert e canalizar o processo de preparacdo a
participacdo no mundo do trabalho, partindo darizggao da aprendizagem dos bens e valores cslturai

e sociais. A segunda funcdo social da escola éraafidio do cidaddo/a para sua intervencdo na vida
publica”. (GOMEZ, 1998, p. 14-15).

2 “llich propde o fim da escola porque entende qusistema escolar reproduz a segregacdo social.
Compreende que o éxito escolar, na verdade apepasiuz as classes sociais e que qualquer revolucao
seria inutil. Ele propde a ndo-escola, ou sejamodf escola que passaria a ser constituida pes reel



Areido assumiu a funcdo social que € propria dalase, ainda, a iniciativa desta
experiéncia partiu, de certa forma, da instituighcial do municipio, tanto a Secretaria
de Educacdo como a de Acao Social e Cidadania,neéjdo esta na alocacdo de uma
profissional da educacéo do quadro da rede decepsivlico. Ou seja, foi oportunizado
que esta acao pedagogica se realizasse, embomofrauros do prédio da escola, por

uma educadora do ensino publico.

Segundo Brandéo (1995) , o ensino formal € o mtonem que a educacao se
Sujeita a pedagogia, a teoria da educacdo quesituiacOes de aprendizagem. Nesta
experiéncia ndo convencionalmente escolar, poddirsear que nao estiveram ausentes
as questdes referentes a teoria da Educacdo nseguefere as intervencbes e ao

atendimento pedagdgico necessario a apropriackitala e da escrita.

7

O termo “nao-escolar” € uma tentativa de aproximmagdm a proposta de
integracdo do formal e do nao-forflalobjetivando relacionar o contexto real da vida
dessas pessoas, migrantes nao-alfabetizados, & iassucao social. Por isso ndo se
trata de uma forma de anular a escola, mas parteodgreensdo da perspectiva
dialética integradora da escola que ganha qualidadmedida em que se une com a
proposta ndo-escolar (GADOTTI, 1992).

Uma visdo de educacdo nao-formal pode ser encentnaddissertacédo de
Mestrado sobre a “Inclusdo Social e Arte na Eduzag@o-formal: experiéncia do
instituto Arte no Dique” (TOLEDO, 2007): entendidamo uma pratica educacional
presente ndo apenas no ambito da escola e que Kanipcessos organizados, da
sociedade civil, ao redor das ac¢des coletivas @dwneldo terceiro setor da sociedade
abrangendo movimentos sociais, organizacdes ndedgawientais e outras entidades
sem fins lucrativos que atuam na area social”. Sggusonh (apud TOLEDO, 2007,

p.42). A autora considera que a educacao nao-foémzdpaz de contribuir para as

comunicagao cultural. Para ele, a néo-escola aetidagdo de novas estruturas, de outro tipo, rddes
comunicagéo cultural feitas para operarem sem alasEspontaneas, sem a presenca do professor.
Caberia ao participante, e s6 a ele, a iniciatiwdixir o momento e a duracéo, a forma e o looal d
encontros; onde cada um contribuiria com a apregeéim do outro, pois partindo desta partilha, todos
iriam conquistar seu préprio conhecimento”.(SNYDERS81, p.246)

2l para TORRES (2004), a educacdo popular sempreeestais associada a formas de educacdo nao-
formal; sendo definida como um paradigma politidoeativo, tedrico e metodolégico que emergiu nos
anos 60 e alcancou repercussao internacional coabalho de Paulo Freire na organizacdo das classes
subalternas com objetivo de promover a justicaasotendo um impacto significativo ndo s6 no domini

da educacéo de adultos, mas também no ensino @ublic



transformacdes da realidade de pessoas excluidasreza outros espacos educativos
como uma possibilidade real de ampliar as oporatgd de acesso a educacgdo, que €
um fendmeno abrangente e multifacetado. Educacadondal consiste, em geral,
numa alternativa adempreendimentos educacionais institucionalizados Alguns autores

utilizam o termo também como sinénimo de educagBwmal ou como educacgédo “incidental”
( FERNANDES,apud TOLEDO ,p. 113).

A educacdo nao-formal é uma modalidade relativaenestente que
vem ocupando espaco no mundo atual. A definicateigoo, dado o
carater incipiente dessa pratica educacional, engmmla por certas
ambiguidades e entendemos que se encontra aindaraamsso de
construcdo (...). As primeiras tentativas de defioi surgiram na
década de 70, observando-se as atividades eduascitasenvolvidas
em espacos exteriores ao da escola. Suas raizmg@eatrariam nos
programas ou campanhas de alfabetizacdo de addétosarater
popular, com o objetivo de integrar essas camadasindas
especialmente de &reas rurais, ao contexto urlmastrial.
(TOLEDO, 2007, p.7).

Contudo, este trabalho ndo se alinha a posi¢do digtiegue a alfabetizacéo
nao-formal (associada a educacao popular) da fofligatia a educacéo escolar), pois
parte do pressuposto que elas podem ser comprasendilo como duas acdes
educativas polarizadas, mas, na verdade, muitoimasx E que tanto uma como a
outra, numa implicacdo muatua, podem constituir c&iws concordantes e legitimos a

educacao de trabalhadores que tém direito a egubleca.

Nesse debate, é possivel parafrasear Brandao (399964-167), quando
relaciona a educacéo popular com a educacao ofcitdndendo que a primeira sempre
existiu ao lado da segunda, como equivalente ante@@a mesma unidade dialética,
em forma espontanea ou estruturada. S&o suas pasms educacdo oficial € uma
consequéncia superestrutural do que ocorre nadmas®mica; na base econbmica se
dd o desenvolvimento das forcas produtivas com beseunidade dialética de
contradi¢des; e que estas se refletem de uma founte outra na esfera ideologica e,
por conseguinte, também na educacdo. Ao contrarieducacao popular reflete os
interesses da classe dominada, n&o significandar estuada apenas no plano
ideoldgico, mas ligada com ac¢des econOmicas eqaslitoncretas. Para o alcance de
tais metas, serd necessario que se converta envemrdadeira educacdo de classe,

buscando cientificamente as causas estruturaistfarsformar a sociedade; recupere



criticamente as distintas manifestacdes cultursiitsie o conteddo da educacdo no
contexto sOcio-histérico em que ocorrem as relgde poder e o0s interesses de
classe.Partindo de uma experiéncia real de classgribui com a organizacdo dos

setores populares para que assumam a propria @ducac

Ja Saviani (2005, p.75-76), na defesa do direto tcabalhadores ao acesso a

educacao escolar, mas que € impedido pela dass@ante, afirma:

. a classe dominante providencia para que altrabdor adquira
algum tipo de saber, sem 0 que ele ndo poderiaupirpdse o
trabalhador possui algum tipo de saber, ele € oo dide forca
produtiva e no capitalismo os meios de producgédo papriedade
privada! A histéria da escola no capitalismo traansigo essa
contradicdo. (...) O saber sistematizado continuserapropriedade
privada a servico do grupo dominante, Assim, atjoede socializar
0 saber, neste contexto, jamais poderia ser aasinid visdo do
funcionalismo durkheimiano, porque se inspira to@aconcepcao
dialética, na critica da sociedade capitalistamedeida por Marx.

Para a socializagdo dos meios de producéo € fumdahaesocializagdo do saber
elaborado, entendido como um meio de producdo. Or aonsidera que o saber
elaborado € marcado, na sociedade capitalista, gyoriedade exclusiva da classe
dominante. Ainda esclarece que a producdo do gabecial porque ocorre dentro das
relacbes sociais, mas que a elaboracdo, ou sejafemnatizacéo, exige a atuacdo da
educacao escolar que pode permitir este acesstradaghadores, que , ao contrario,

permanecem bloqueados e impedidos de ascenderadalaielaboracédo do saber.

Na verdade, o nivel de consciéncia dos trabalhadgweoxima-se de
uma forma elaborada & medida que dominam os instria® de
elaboracdo do saber. Neste sentido € que a pr@xEaessao
elaborada da consciéncia de classe passa peld@aquestiominio do
saber” (Ibidem., p.76-78)

A escola, termo grego que significa lugar de oOdorge, historicamente,
destinada aos donos das terras, que tinham sweva@mcia garantida pelo trabalho
daqueles que nao tinham propriedade; neste context@ducacdo nao-escolar,
aprendizagem dos oficios, era o trabalho e susterdaeducacdo escolar da classe
dominante, que por sua vez, era uma forma secandatdiependente da nado-escolar.

(Ibidem., p.95).



A alfabetizacdo “néo-escolar” , no ambito do présdrabalho, ndo se coloca
como educacao “para o trabalho”, mas “com o tradjalosto assim, é um termo que
tenta conceituar um dos possiveis caminhos resipeés das diferencgas, visando a
inclusdo daqueles que nado permanecem na escola gpestbes materiais.
Compreendendo ainda que exista a necessidade dkararap ligacbes entre a
legitimidade tanto da educacdo escolar como daagdo popular no tocante a
aquisicao do conhecimento da leitura e da esca®o elemento fundamental de luta
pela aquisicdo do saber elaborado como uma daspais ferramentas na consolidacao

do homem omnilaterdl

Por outro lado, nomear a experiéncia em estudoa@éenmo informal também
nao é adequado. Porque pode ser entendida com@auséacia de formato, com uma
atuacdo pedagogica espontanea e sem compromistityida de formalidade, como se
fossem encontros fortuitos para conversas infornigsn tampouco se entende que a
educacado popular seja simplesmente informal, ardes)preende-se o valor da
educacao popular que muitas vezes surge da ineidas organizacfes de base, cuja

acao educativa ocorre fora da escola (TORRES, 1990)

Este trabalho também ndo tem o entendimento deocgleno € o centro da
aprendizagem, no sentido de que € ele mesmo quesnetiborar seus conhecimentos
de forma espontanea, sugerindo uma posicéo tedaidascola Nova, tanto no plano
pedagodgico como politico; ou ainda, uma posicaogaista, que quer ficar livre das
leis que regem as relacbes sociais. Nada disso.

7

O termo alfabetizagcdo “ndo-escolar” € a aproximag@ms coerente desta
proposta pedagodgica. Na alfabetizagdo, delineadizante as relacdes entre educador e
educando, ambos séo sujeitos do processo pedagtmitando-se mais concordante a
realidade deste grupo social; favorecendo as pmissadequacdes, objetivando a
promocao da aprendizagem e a inclusédo social. Aréqzria aqui referida valoriza o
curriculo, os procedimentos e planos didaticosesenvolvida por um profissional da

educacado; nela sdo previstas tanto as competémagas como 0 COMPromisso

2 Conceito marxista referente & totalidade e intelirde do ser humano. A divisdo social do trabalho
produz a alienacdo e assim constréi o homem, divjddistanciado da integracdo coletiva e da
solidariedade efetiva. Por isso, um homem fragndentau seja, unilateral. Na perspectiva do homem
omnilateral, compreende a formacao “integral” dilp@da dos seres humanos. A esse respeito, veg, en
outros: MACHADO, 1989; MANACORDA, 1991.



politico. Entretanto, como acdo educativa, partehggtese que ha um caminho
integrador entre a educacao popular e a educagéitae Entende-se que, dentro de
uma vivéncia pedagogica, inserida em uma comunidagecifica, € possivel melhor
compreender a realidade socioecondmica dos migrameolvidos; verificar os pontos
contraditorios que a escola impde, devido as gaesdtdrocraticas, de temporalidade e
da organizacdo formal. O tempo flexivel, com ostajsl necessarios para favorecer o
atendimento, € uma medida aparentemente tdo simpkes de dificil aplicacdo na
escola burocratizada. Estes sédo alguns fatoresaimisea inclusdo de trabalhadores
que, detidos no circuito perverso da sobrevivéricadalho e a aprendizagem, ficam a

margem da aquisi¢ao da leitura e da escrita.

Diante das mazelas, das criticas quefeifas a escola e seus mecanismos de
expulsdo, entre tantos outros pontos nevralgicos;upa-se fora dela, pela negacéo
daquilo que nela é excludente e desligado da esididlas pessoas nao-alfabetizadas,
recusar o divércio existente entre a realidade redacdessas pessoas — em suas
questdes reais, materiais e condicbes de vidaipsdgos mais pobres — e a estrutura
formal da escola. Constatando-se, ironicamente gqureciso sair da escola para se ter
a escola necesséria, em outro espaco, ndo conumaehoente escolar, como
possibilidade de uma organizacao “descerimoniosamprio espaco de vivéncia dos
sujeitos. E, na ruptura com os critérios rigidasedcola — tal como € instituida —
procura-se contribuir & apropriacdo da leitura eestaita, possibilitando a quebra de
alguns obstaculos que impedem o acesso a esc@idwocam a evasao daqueles que

nela conseguem ingressar mas nédo encontram cosdiegegermanéncia.

Segundo Gadotti (1992), a contribuicdo dos movioepbpulares, dos estudos
e experiéncias praticas no Brasil nos Ultimos aeos possibilitado a formulacéo de
politicas publicas de educacao popular e, em eslpée alfabetizacdo de adultos. Por
outro lado, Saviani (2005), com base na importadai&laboracdo e sistematizacdo do
saber, vé na educacdo escolar o importante papgleduitir aos trabalhadores a
ascensdo ao nivel do saber elaborado, considergndoeles, pela pratica real,
contribuem - pelo trabalho ndo pago também peloampagto de impostos - a
manutencdo da escola publica; mas o saber, quastinatizado, lhes € negado.
Manifesta assim, a defesa da luta pela educacdolagscontra toda forma de

esvaziamento da tarefa especificamente pedag@gitatjzando sua contribuicdo para a



transformacdo social e do compromisso politico e, Ipois os trabalhadores néao

podem ser desapropriados, de forma absoluta, ds@éeescola.

A proposta de alfabetizacao inserida na Comunidadareido foi realizada, de
certa forma, pela acdo da Secretaria de Educagadecretaria da Acao Social, ambas
instituicdes municipais da cidade de Guaruja. Cgarinformado, tudo teve inicio com
a estruturacdo e a reurbanizacdo das favelaslddr¥j Areido e Sossego que, ligada
ao Projeto Habitar-Brasil, promoveu também outrasividades socio-educativas

inseridas na comunidade.

Entretanto, a alfabetizacdo foi mediatizada por upnafessora da rede
municipal, num barracdo préximo a moradia dos auas propostas pedagogicas sao
articuladas entre os encontros-dtilem tempo e hora de acordo com a realidade dos
alunos. Os conteudos sao ligados a vida, partirdsudis necessidades imediatas de
apropriacdo da leitura, da escrita, dos conhecimsematematicos e das questbes
ligadas a Sociedade e a Natureza, sem, contud@rdi promover as articulacbes de
propostas educacionais: psicogénese da escritamdea Ferreiro, frente as hipoteses
de apropriacdo da leitura e da escrita; e Paulioel-eo trato das relagfes comunitérias

como caminho de libertacao.

A alfabetizagc&o ocorrida nesta comunidade nédogfiesaa a uma forma rigida e
nem tampouco guarda distancia protocolar em relacéstes sujeitos reais, sociais,
concretos e historicos, cuja producédo e manutedgdwopria existéncia inibe o acesso
a aprendizagem. Uma atuacdo pedagdgica que, rédalegiresa a uma légica abstrata
de organizacdo escolar, mas a uma logica congretle esbocar uma estrutura que
torne possivel a apropriacdo do conhecimento deess@o escrita e da leitura como um

dos pontos favoraveis a inclusdo social.

Outro ponto importante e que precisa ficar bemockrsobre a iniciativa
desta alfabetizacdo, inserida na comunidade doaéyrejue nao foi uma agéo
educativa que partiu dos altos indices de anal&betou uma acado isolada da

Secretaria de Educacdo do municipio como um consgmi@l a marginalidade do

% 0 termo encontro-aula foi utilizado com o objetil® especificar a quebra com o processo burocratico
da escola e suas légicas abstratas. Pretenderatogioe a auséncia de rigidez de horarios podeilointr
para a inclusdo daqueles que se véem impedido®dgliégchtar a escola por diversos motivos sociais. A
duracéo dos encontros é de aproximadamente duas. hor



saber escrito, mas foi uma acao desencadeadarpealsaacao da favela promovida
pelo Projeto Habitar Brasil, empreendimento finadoi pelo BID - Banco
Interamericano de Desenvolvimento, no ano de 2@)Qyue previa, além da
concessao de posse de um apartamento popularamizagio e abertura de ruas e

atividades sécio-educativas complementares.

Havia, igualmente, a preocupacdo com a EducacimaBa e Ambiental,
assumida pelo projeto de reestruturacdo da favehaocinstrumento de gestéo,
visando inibir novas ocupacdes para garantir awedxdo projeto, e, como ja foi
dito em outro momento, foram propostos outros cuok® capacitacdo profissional,
em pequena escala, tais como 0s cursos de bordeskaria em jornal e revista,
pintura de tecido, croché, texturizacdo de paredemoveis e, nesse conjunto de

medidas, a alfabetizacdo de adultos.

E bom ressaltar aqui as criticas de Milton Sanbseso pensamento Gnico e
totalitario da globalizacdo que mostra, entre nsudatras facetas, que a pobreza
passa a ser entendida como algo natural e inelitfivendo na verdade essa pobreza
€ produzida politicamente pelas empresas e ingisi globais. O autor da o
exemplo do Banco Mundial que paga para criar seki¢dcalizadas, parcializadas,
segmentadas, financiando programas de atencaoadossp quando, na verdade,
estruturalmente, reforgca os grandes produtores otmepa. Afirma o autor que,
funcionalmente, os organismos financiam projetostraoa pobreza, enquanto

estruturalmente se cria pobreza ao nivel de my&#NTOS, 2007, p.73)

N&o se pode esquecer que tais medidas, no ambikated, tém sido
viabilizadas pelas chamadas reformas neoliberaipostas pelas corporacdes
financeiras internacionais, sustentando a idéiendcado como principio fundador,
unificador e auto-regulador, tentando convenceidaique o livre mercado é capaz
de resolver toadas as mazelas sociais. Mascarargie ma verdade este “livre”
mercado realiza, a exclusdo como fonte de lucnaadgger preco. (LIBANEO, 2003,
p.55)

A modificacao urbana da favela, os cursos comtiobjele geracao de renda
e a propria alfabetizacdo, que foram implantadobajo do Projeto Habitar-Brasil,
nao significam de fato uma mudanca social. Tratdesema mudanca de fora para
dentro, ou seja, os moradores da comunidade n&oaniv intervencédo real nas

decisbes, como se da no caso da co-gestao, ctigigzepao popular poderia trazer



sentidos mais significativos, pois seriam eles ogeit®s protagonistas que
assumiriam as modificacdes. Por outro lado, a eifepee que gerencia estas
alteracdes urbanisticas, ao término de um perjmksa uma nova licitagdo, quando
abre a possibilidade de outra empresa dar seguirasracées junto a comunidade. E
Obvio que acaba sendo uma organizacdo sem corgtdwrjidainda que na

permanéncia do mesmo projeto estrutural.

Outro ponto importante é a questdo da universd@@ata escola, do
ponto de vista da organizacédo de projetos ofictais,como o EJA, em cursos de
supléncia das séries iniciais que encobre desigdasd A universalizagdo da escola,
segundo Enguita (1989) ndo foi uma conquista popuias a classe operaria a
identifica como instrumento de melhoria social. @sgrantes investigados
afirmaram que o0 mais pobre € sempre prejudicadm N como proporcionar
igualdade diante de condi¢cdes materiais tdo dastinE apontado, no relato das
migrantes abaixo, as dificuldades de acesso aaesééluma veiz eu entrei pra
estuda... queria...,mas a minha patroa demoravah@ga ... num dava...de jeito
nenhum...falei assim: ndo da. O qui € que vo faze @l treis dias na ixcola... num
vO aprende nada”. (GRACA, 2006). E outro relato,odéra migrante que, numa
experiéncia diferenciada de alfabetizacdo, tem egpndo pela primeira vez o
contato com uma professora “de verdade”: “Foi mdificil ter chegado até aqui,
mas gracas a Deus né, tamo aqui né... eu vim cénln@a escola boa, né, para
aprende o ABC que eu nao conhecia”. (PALMIRA, 2006)

A educacédo escolar ndo assume o papel de ir antenc® pessoas nao
alfabetizadas, e de elaborar com flexibilidade, @gmor exemplo, os horarios, a
duracdo do tempo de alfabetizacdo, entre tantaasocbisas que se colocam como
um obstéaculo. A escola, de modelo formal, indepetaheente de estar proxima da
comunidade, se apresenta distante, ndo esta passopou seja, indo ao encontro de
suas realidades, suas condi¢Ges de vida e opatulizzaminhos que promovam a
escolarizagéo, portanto, daqueles que dela maisspre. E necessario, em relagéo
aos alunos trabalhadores néo alfabetizados, oayaagdes escolares mais ajustadas
as suas realidades de subsisténcia. Os estudaaibethadores, mais pobres, nem
entram na escola, e se ingressam, dela sado expségagpelo peso das formalidades

estruturais, seja pelo peso do esgotamento dasfeigs entregues ao trabalho



bracal; ainda precisam ter félego para estudamegondi¢cdes desiguais, cumprir as

mesmas exigéncias que cabem aos estudantes nélbdrhdres.

Estas simples observacdes da implantacdo da adat@b inserida em uma
comunidade objetivam justificar que h&d uma realessidade de definicdes de
politicas publicas que obedecam as peculiaridadesedido com o objetivo de

atender a populacéo que esta em condicao preeasabidevivéncia.
2. Algumas vivéncias de alfabetizacao

Embora o objeto desta pesquisa ndo seja o tratandenguestdes pedagodgicas
ligadas a alfabetizacdo propriamente dita, cabedabalguns aspectos tedricos da
proposta da alfabetizacdo que facilitaram a inferaptre educando e educador: onde a
competéncia técnica e o compromisso politico s@iepantegrantes do papel da escola

e dos educadores.

A proposta pedagdgica de alfabetizacdo e letranfentoientada pela teoria da
psicogénese da escrita de Emilia Ferreiro e tang@nada pelo pensamento de Paulo
Freire, que valoriza a realidade da comunidade pae haja comunicacdo e nao
extensdo invasiva, as relacbes da educacdo conraasformacdes sociais, sua
caracterizagdo democratica e comunitaria. Ndo ata tta abordagem do método de
Paulo Freire (BRANDAO, 1986) para alfabetizar coidades desapropriadas da
leitura e da escrita, mas a validacdo do cernei@e agbras, valorizacao da alfabetizacéo

com carater da inclusao social.

O trabalho pedagogico da alfabetizacdo nao es&ld em conteudos rigidos,
mas essencialmente, na aprendizagem da lectoueacrlitiliza-se como ponto de
partida a leitura diaria de noticias de jornaljs&s ou assuntos levantados pelos alunos
e/ou pela professora que desencadeiam a elabodegdextos coletivos, listas de
palavras ou outras modalidades de texto que sepam a elaboracéo de atividades
como: cruzadinhas, contagens de letras e de silabae forma interdisciplinar, séo
incluidas as questdes da Sociedade e da NatuegZzoehecimento Matematico. Nesse
altimo é valorizado principalmente o calculo mentalacionado ao uso do dinheiro,

calculos com despesas familiares, conversas esdiBes que emergem do grupo e suas



necessidades de aprendizagem. N&o ha “avaliac@ssifidatérias, mas apenas a

w4

mediadora™”, ou seja, voltada a aprendizagem da leitura esclita

Paulo Freire afirma que a acao avaliativa mediaderdesenvolve em beneficio
do educando e da-se fundamentalmente pela apro&amaal entre quem educa e quem
€ educado, enfatizando a importancia o amor a dadahomem e ao mundo que é
concretizado pelo diadlogo. (FREIRE, 1979. p.94)

“As portas abertas” é o lema do atemdito pedagogico porque € destinado a
alunos trabalhadores que precisam de flexibiligeda permanecer nos encontros-aula.
Quando os alunos, migrantes integrantes dessa @dalen procuram uma vaga para
participar da alfabetizacdo, que pode ser efetwdagualquer periodo do ano, séo
orientados sobre o0 objetivo de nossos encontr@s-@&ib é, atender pessoas que em
razdo dos horarios de trabalho precisam de flésdmle quanto a freqiéncia. E
incentivada a participacéo diaria das aulas coma@amnho importante para colaborar
com a construcao da leitura e da escrita, masah@a a vaga a alunos com frequéncia
oscilante, sem que estes sejam prejudicados, poienp se reintegrar ao grupo dos
alunos que precisam vir em dias alternados — paiguais se organiza um calendario
especifico. Uma das dificuldades dessa propostaaz&-lbs compreender essa
possibilidade de reintegracdo. Normalmente trazemocreferéncia os moldes da
escola convencional, em que o0 excesso de faltagcargp exclusdo. Quando precisam
faltar por dias seguidos, normalmente consideraendgwem desistir e, nesse caso, faz-

Se necessario entrar em contato e insistir paraejamem as aulas.

Segundo Enguita (1989), a organizacdo das escelastaj & pontualidade,
regularidade, organizacdo de tempo estdo marcadims garadigma da eficiéncia
importada dos processos produtivos da sociedadtaltstp. Conceitos estes que sao
assumidos pelos migrantes pesquisados e se baseiaa escola tida como ideal,
contudo, fora do préprio alcance. Ndo obstante aidade social dos migrantes

pesquisados, nota-se que é imprescindivel entemdi#uxo, o movimento real e

4 A avaliagéo classificatéria significa corrigir éfas e provas do aluno para verificar respostaasen
erradas, e com base nessa verificagdo periddinartdecisdes quanto o aproveitamento escolar, sua
aprovacao ou reprovacdo em cada série ou grau sieoerparte integrante da pratica avaliativa
tradicional. A avaliagdo mediadora analisa teoriati® as varias manifestacdes dos alunos em situacao
de aprendizagem: verbais escritas e outras produéd@igietivando acompanhar as hipéteses que séo
formuladas pelos alunos a respeito de determinadssntos, em diferentes areas de conhecimento, de
forma a exercer uma acdo educativa que favoregaessa gradativo do aluno do saber competente na
escola, portanto, sua promocado a outras sérieaus ge ensino” (Hoffmann, 2004.p.75).



constante da realidade dos trabalhadores. A buscmld¢bes para a evasdo ou néo
incorporagado de adultos n&o alfabetizados na e$ootaal parte de uma postura que
assuma a realidade concreta e real vivida, comoaso desta pesquisa, de migrantes
nao alfabetizados. Desta forma, as condicfes s@mtinémicas da comunidade e suas
implicacbes que excluem jovens e adultos do ensiimomal abriram,

contraditoriamente, possiveis condi¢cdes para augémdda leitura e da escrita dentro do

ensino .

Os migrantes que se encontram nessa condicao dapndariacdo da leitura e
da escrita e que estdo submetidos a perversidadiecddo continuo de sobrevivéncia,
trabalho e desejo de aprender a ler e escrevem-séeaprisionados a uma situagéo
social de exclusdo. Urge uma proposta intimamegéeld com a questédo da incluséo,
ndo como educacdo escolar compensatoria (SAVIABD3Y mas uma aproximacao
necessdaria em direcdo ao processo educativo gabcanpara um ensino da melhor
qualidade possivel nas condigBes historicas, qua pas realidades existenciais dos
alunos e que promova parametros ajustados as eundg:@es de vida, com vistas a
propiciar-lnes a apropriacdo do saber elaboradoocmsirumento de participacdo e
transformacao social. Uma educagéo que tenhaidadaldo educando como ponto de
partida e, como ponto de chegada, essa realidadsfdrmada. Como afirma o autor

citado:

(...) o processo educativo tem que realizar nogpdatchegada o que
no ponto de partida ndo é dado. Refiro-me por elgnrapguestdo da
igualdade que ndo estd dada no ponto de partida,goe algo que
tem que ser alcancado no ponto de chegada. A aybmpular, do
ponto de vista escolar, € da maior importancia amiguponto de
partida. N&o €, porém, a cultura popular que véinideo ponto de
chegada do trabalho pedagogico nas escolas. Sescadase se
limitarem a reiterar a cultura popular, qual serf@uregdo da escola?
Para desenvolver a cultura popular, essa cultusistasmatica e
espontanea, o povo nao precisa de escola. Elassewidve por obra
de suas proprias lutas, relacdes e praticas. O pmasa da escola
para ter acesso ao saber erudito, ao saber sigtadmte, em
conseqguéncia, para expressar de forma elaboradarisidos da
cultura popular que correspondem aos seus intste§SAVIANI.
2005.p.80)

Ressalte-se que as consideracbes de Dermeval Sa@areferem a uma
perspectiva para educacao escolaminda que registrando a critica de que a eséua n

vem se organizando para dar conta desta finalidade.



O carater contraditério desta pesquisa reside toadapartir de uma experiéncia
real e concreta de uma educadora da escola puqlieasai do contexto escolar e, na
alfabetizacdo “n&o-escolar” encontra elementos paesenvolver atividades de
mediacdo na apropriacdo do conhecimento elaborado redacoes pedagogicas
tipicamente escolares, porém com 0S ajustes nemEssAromper com as amarras
institucionais. Assim, saida via educagdo “namles’ cumpre um papel
contraditorio: o de realizar, fora da escola, ayaile Ihe € precipuo. De certa forma,

nega-se a escola, para afirma-la.

Passando a analise das condi¢des dos sujeitosigstugisegue o relato de uma
das vivéncias ocorrida em um dos encontros-aulaslfddetizacdo “ndo escolar”.
Palmira, integrante do grupo de alfabetizacéoomtar sua historia de vida centrada no
desejo de aprender a ler e a escrever, o faziardefespirituosa, arrancando risos de
todos. Muito alegre, fazia gestos, mudava o tonvale e, durante as aulas, quando
utilizavamos as letras de musicas para a alfalpéiizeela sempre era eleita pelo grupo
como a cantora, tanto para as musicas regionais) para cantigas mais conhecidas do
nosso folclore, demonstrando vida e rigueza em capmacidade de expressao de
oralidade. Quando entrevistada, tinha 55 anos, snasaparéncia demonstra ter mais
anos de vida, entretanto, sua alegria encantavdas.t Trabalhava em um restaurante
como ajudante geral, ficava de pé o dia todo, ldwalouca, inclusive ela e outra
integrante do grupo eram as unicas que tinham tregisa carteira profissional.
Normalmente chegava as aulas com feicdo muito danpsaas era muito perseverante.
E claro que a localizacdo da alfabetizagio, paar gstoxima a sua residéncia e a
duracdo de aproximadamente, duas horas de autapo@m a inclusdo ao letramento e

a alfabetizacao.

Quando indagada sobre suas expectativas em redagdesejo de aprender a ler
e escrever, porque pela sua historia de vida heexalado as dificuldades que a
impossibilitaram de freqlentar uma escola, prontaenBalmira respondeu que pensava
gue nunca teria possibilidade de aprender. Masa@iabetizagdo no canteiro de obras,
perto de sua casa, num horario que ndao é muite,témd a oportunidade, como ela

mesma disse, de aprender o “abc”.

Eu aprendi um poquinho com minha cunhada, aprefadiéaconta, s6
um poquinho, mais Ié e escrevé eu num aprendi maito[risos] e é



isso [novos risos] €... e nesse coleginho aquieabat oportunidade
de, como eu tenho casa logo perto, e pra mim fibava tamém né,
pra vé se eu aprendo mais de I, escrevé, e aspoode muito boa
mesmo, né! [risos e gargalhadas].

( PALMIRA, 2006)

Ela tinha a certeza de que néo teria oportunidadeed alfabetizada. Buscou
ajuda com familiares, como no caso citado, de uormhada, mas aprender a ler e
escrever, conhecimento que comegou a ser possiaeldg teve contato com uma
professora. Palmira chama o lugar onde ocorreabetizacado de “coleginho”. Talvez
nao seja a escola sonhada, mas onde foi posséegleintar e ter contato com uma

professora “de verdade”.

As situacOes de aprendizagem, ocorridas na aifalgép “n&o-escolar”,
oportunizaram conhecer as necessidades de adudtmslfabetizados e suas reais
condigdes sociais: migrantes, trabalhadores, ser@snos, vivos, inteiros e concretos,
para os quais se dirige esta acdo educativa. Agtaogeie exige a busca de caminhos
respeitadores das diferencas, frente a realidade edaluidos da escola. E que,
desvencilhando-se dos ardis mercadoldgicos e @af@itade sobrevivéncia minima,
assuma a real funcao escolar e dé a contribuigdal g@ara o processo de humanizacéo

e emancipacéao social do homem.

Conforme depoimento de outra migrante, depois desédentativas de
ingresso e permanéncia na escola, dela se evadawildo a impedimentos ligados aos
horarios de trabalho e a propria sobrevivénciainfa resolvido que nao iria mais
estudar. A proposta de alfabetizacdo realizadgpr@smidades, ou seja, inserida em

sua comunidade, com a possivel flexibilizacaohdwarios, facilitou seu ingresso:

Meu nome é Graca, tenho 46 anos, t6 aqui em Guaéuja anos, foi
guando fiquei gravida do meu filho, né, antes ewuava e trabalhava
em Santos, trabalhei trés anos no Gonzaga. Depaisinhici 0 meu
marido e vim pr'aqui e num tive opurtunidadi diugé puqué quando
eu era pequena, meu pai faleceu muito cedo e @& darta que
trabalha... a gente so tinha duas op¢éo: ou trabalou... passava
fome! E eu escolhi trabalha! Quando eu trabalhayaecei como
baba, depois comecei como doméstica, e trabalhane tempo...
trabalhava num canto trabalhava nim oto, ai quaesdbava
oportunidade di ixtuda ai sempre num dava puquéti@a chegava
tarde, e fazia curso, e num tinha tempo, e pasgeaita e eu tinha
qui fich cum as crianca né... a minha sorte é guipse quando eu
trabalhava, todo lugar sempre tinha crianga, nnécetinha crianga....
entdo eu tinha que ficar com as crianca. E depoiréscendo e cada



vez que queria istuda... sempre... tinha criangam dava pra estuda
di jeito ninhum. Ai uma veiz eu entrei pra ixtuddas ai eu faltava
muito... ai as vezes numa semana eu ia duas isas&cola... ai eu
falei assim ai num dé o qui € que eu vo fazé deis tlia na ixcola...
num vo aprendé nadal!!! Ai eu pegava e saia! Aia¢uisso foi logo
pra |4 que eu ixtudei... mori, morava... morei eetife, Pernambuco,
|a ido...1a... quandu cheguei aqui ainda tenteinmgis € muito dificil
ali no Gonzaga de vocé acha um colégio de arfatgétd... ai pequei
e disisti, disse num v0 istudad.Quandu cheguei amda tentei, né,
mais é muito dificil vim pra cé...s6 ficava tratmido..ai..hum
..disinteressei

Ai quandu vim pra ca ?>.Ai quandu vim pra cé ai quandu foi uma
vez eu tava &° Elvira minha vizinhdalou assim pra mim: Graga vai
abri um curso de arfabetizacdo aqui no canterdde eu falei assim:
Mais que hora, Elvira, ai falou assim: Ah! E cirawra da tarde. Ai
eu falei assim: cinco da pra mim ir. Ai eu comexéstuda aqui, ai
fiquei, passei 0 ano todinho istudando. (MARIA DR&CA,2006)

Segue outra descricdo de uma das vivéncias ocerndaalfabetizacdo “nao-
escolar”. em um dos encontros-aula foi lida pargropo a reportagem sobre as
mudancas socioecondmicas do nordeste (conteudoraled interpretacdo de textos
jornalisticos). Tratava-se de relatos de pessoasfigaram o caminho de volta, que
regressaram para o nordeste, depois da ilusdoodpgridade na regido sudeste. (Cf.
Revista Carta Capital, 2007, p.26 a 39)

Na reportagem havia relatos de casos bem sucedidagros nem tanto. Estes
depoimentos de migrantes mostravam os fatores agsljilitaram o sucesso ou nao do
retorno a suas cidades de origem. Tais como: oemiamdas oportunidades

econdmicas, o auxilio da bolsa fanfili@ novos empreendimentos que promoveram

% Moradora de varios anos no Bairro Areido, maselefere ao inicio das aulas dentro da comunidade.
%6 Apontou para as proximidades do canteiro de dbeal da alfabetizacéo

2" A pesquisa, on line no site da Wikipédia, a eogétia livre, descreve que Rrograma Bolsa
Familia (PBF) € um programa brasileiro de transferéncias cambclas contra a pobreza - que visa
incrementar o capital humano e acabar com a traséimida miséria de geracdo a geracéo. E considerado
por alguma entidades como um dos principais e rhamm sucedidos programas de transferéncias
condicionas do mundo, embora o programa mexicanitasi“Oportunidades"tenha sido criado cerca de
dois anos antes do brasileiiesta idéia obteve apoio em todo o espectro polititn governo de centro
iniciou o programa no México, mas ele decolou spbadministracdo conservadora. No Brasil o Bolsa
Familia foi fundado por um fiscalista moderado, nsasexpandiu substancialmente sob um governo a
esquerda do centr® Bolsa Familia é citado como sendo um dos regpeispela reducao do indice de
miséria no Brasil, que caiu 27,7% no primeiro mandio governo Lula. Recentemente o Centro de
Politicas Sociais da Fundacéo Getulio Vargas (F@w)lgou um estudo mostrando que houve reducéo
na populagdo miseravel do pais entre 2003 e 200Bo©motivos para reducdo da miséria no Pais tém
sido a melhoria do mercado de trabalho, programeigis como o Bolsa-Familia e os ganhos reais dos
salarios minimos.



melhores condicbes de producdo de vida materiapaado com meados do século
XX. Na reportagem, os dados sobre o retorno deamigs a sua cidade de origem natal
e como estdo sendo estabelecidas a manutencdo redacdo material, foram
apresentados em percentuais, promovendo a defid@&@abalho desse tema na area de

Matematica, nos proximos encontros.

Na continuidade pedagogica, foi possivel tratarcdmpreensdo do uso da
porcentagem, o uso de calculo mental, elaboracaor@detabela de precos e o calculo
das porcentagens recebidas pelas revendedorasisia e produtos cosméticos. Em
seguida, “seu” Francisco, dono do comércio de feelbo na comunidade, expds sua
dificuldade de calcular os precos das latinhasl@®iaio quando néo alcancam o peso
de um quilo. Fizemos nova tabela de precos e pBsssutimos as questdes de justica e

valores que sdo cobrados, entre outros topicos.afin

Francisco expfe seu relato na continuidade déshkegd. Ele alegou que seria
impossivel calcular corretamente o preco, mesmo @ajuda de uma tabela. E que,
com muita frequéncia, aparecem em seu trabalhogasaque recolhem pouquissimas
latinhas de aluminio e querem vendé-las; algum#ssdguando ndo sédo atendidas
prontamente, agem com violéncia atirando pedra ea c:sa e em seu local de
trabalho; outras pertencem a familias que passarmpita dificuldade financeira. Em
ambos os casos, Francisco prefere sempre dar agomoedas em troca das poucas

latinhas para manter um bom convivio.

Nesta circunstancia vivida por Francisco, ficaclgue existem barreiras que a
pobreza e a exclusdo social imp6em ao conviviorded& propria comunidade.
Surgindo, assim, a necessidade de buscar outres meimedir as relagdes de troca de

mercadoria frente as conjecturas proprias de uwiadade dividida em classes.

Outro fato importante do cotidiano dos migrantes gmergiu na alfabetizag&o
€ que eles vivem uma realidade onde sdo subjugaalcsalmente pelos grupos de
marginais envolvidos com trafico de drogas, quedemp uma barreira intencional nas
relacbes comunitarias. Nas relacbes educativadfalaetizacdo e de aprendizagem
mutua, educando e educador, fica nitida a subm@ssionigrantes quanto as questées
que tratam da criminalidade. Quando é proposta testatica, ou seja, as questdes




ligadas aos problemas da violéncia e as regrassiap@elos grupos envolvidos com a
criminalidade, ha entre eles uma posi¢cdo unaninde aanter o afastamento. Nada
sabem e nada véem. O siléncio, as vezes, é romprdam breve comentério, sem eco.
Os migrantes integrantes desta pesquisa concordemestes assuntos devem ser

esquecidos e deixados de lado.

Diante de tantos desafios e dilemas, como elaboma perspectiva mais
concordante a estes migrantes encurralados entrabalho, a sobrevivéncia e o
convivio social dentro desta comunidade? Mostranmoianto, a necessidade de
encontrar caminhos, numa visdo escolar de alfagéir e de inclusdo social, que
atendam a realidade desta comunidade propria edeéimida. Crendo que é possivel
“abrir’ novas condi¢Bes a aprendizagem do sabeit@gcque a escola esteja a servico

de quem dela mais precisa.

2. A Escola sob a 6tica dos migrantes

A proposta da escola publica, tanto no plano douds® como na prética tem
sido a da busca da universalizacdo da educac#&abksta € oferecida em estruturas
organizadas para desempenhar o papel que é daidomaomo tarefa educativa: a
sistematizacdo e organizagdo do conhecimento alleursua transmissdo as novas
geracdes — funcéo técnica especifica da educac@xzurBo idealistico quando
comparamos a trajetoria de vida dos migrantes pegguisados, seja na realidade de
sua infancia, portanto no passado, numa realidagsd, rseja no presente, inseridos

numa realidade urbana, onde ha ofertas de esaihtisgs.

Nossa sociedade, democratica, conserva severas @sgiais e materiais que
compdem a base da nao-universalizagéo escolarn@@@s migrantes pesquisados, a
escola é carregada de um elevado valor, mas qaeebss ndo é possivel, como no
trecho, anteriormente comentado, em que o aluner®evexplica porque ndo esta
“num colégio mais alto”. Ele faz tal relato depdis ter aprendido a ler e escrever.
Acredita que tem condicdo, e de fato a tem, podojaina razoavelmente a expressao
escrita, sabe ler e escrever, podendo prossegusr estudos, freqientar uma escola
“mais alta”, termo pelo qual ele proprio nomeiasaaa regular. Ele alega que seus

problemas de saude o impedem de ir a essa esamiaudd, mesmo com problema



cardiaco, permanece no trabalho bracal, como pedeeiainda sem registro oficial na
carteira — sua salde n&do |lhe permite ter uma &ibudabalhista legalizada. E

terrivelmente injusta a situacao escravizante giyadr este migrante. Tem condicao de
prosseguir seus estudos, mas nao pode porque temdau conta da propria

sobrevivéncia. Esta situacdo € enfrentada pordasgde 1977, quando ja tinha os
problemas de saude atuais, e o trabalho obstacalzaa freqiéncia em uma escola
regular. Nao tem condicdo fisica de executar thatsalbracais, mas mesmo com
restricoes médicas, sem condicdo alguma, devellteabde qualquer jeito, pois precisa

sobreviver.

Diante das reais condicbes de vida de migrantesaffabetizadas que foram
pesquisados, nota-se que ha inimeras armadilhasstagppela escola, tais como as
questbes ligadas a temporalidade, espaco formarkigidez (estruturada, fechada e
burocratizante) da organizacéo escolar que, ndduoaan com a realidade do trabalho
bracal dos migrantes. Esses fatores inibem e impbameiras ao processo de

escolaridade.

A escola precisa ser entendida ndo como uma extems®s de fato como uma
comunicacdo, como afirma Freire (1977), ou sejwerida em comunidades
marginalizadas para atuar na alfabetizacdo, clapbopm as adequacdes a realidade
destas pessoas, criando possibilidades reaisolies@® social. Com isso, ndo sera
necessario negar a escola publica e nem tampouwsmalbos caminhos alternativos,
como € a educacao informal ou ndo formal, mas bwusdélética entre a realidade de
pessoas que ndo se apropriaram da leitura e deaescama escola transformada frente
a esta realidade, tendo assim, a hipétese quesévpbabrir novas possibilidades para
migrantes nao alfabetizados assumirem o direitelasdo escolar e social que Ihes foi

usurpado.

A organizacdo pedagogica, seja por meio de prograeraergenciais ou
escolares, formais, quando destituida do nuclezneisd da escola que é a competéncia
técnica aliada ao compromisso politico, torna-sevasada de sentido real. Ja uma
organizacdo pedagogica que privilegia a qualidagleasbumir o sujeito historico e
social em processo de alfabetizacdo, pode ser ommlea de quebra da excluséo social,
mas quando organizada fora destes pressupostesjayunao assumindo a situacdo e as
circunstancias reais dos migrantes, € algo semevadaiece de um sentido social.



A escola publica precisa ser efetivamente assumidigada a realidade
socioecondmica dos que a ela tém dificuldade @ssace que sado marcados pelas
inimeras formas de exclusédo. Nestas condicbesamEispdo educador e do educando
se entrelacam, mediatizados por uma situacdo seciabncreta que direciona a
educacao a uma realidade processual, humana,dastdlena de relacdes sociais e, nao
h& outra proposta, a ndo ser a pratica intenciogadabusque a libertacdo do sujeito

alienado.

A historia de vida dos migrantes, levantada nesfgusa, mostra que suas
vidas foram delineadas pela luta pela sobrevivéaaabsisténcia. Revela também que
0s migrantes vém desempenhando trabalhos bracas® @edicando a prestacdo de
servicos que ndo exigem maior escolaridade. Contumlotrabalho por eles
desempenhado promove a existéncia real, socialbgtsa, e, a0 mesmo tempo,
promove as marcas existenciais inerentes aquetdsi@dos socialmente, uma delas é a

crenca de nao ter direito de frequentar a escola.

A questdo de associar a acdo educativa (ensintelmns e procedimentos
didaticos) aos horarios de trabalho pode contriboin a insercdo social. Isto nos
remete as reflexdes de Marx sobre a necessidadaiide ensino ao trabalho, criando
vinculo entre o tempo de trabalho e o tempo liergue nao significa educar para o
trabalho, mas educar com o trabalho. No levantamelat realidade de vida dos
migrantes pesquisados, nota-se que, somente poviasseria possivel pensar, de fato,

em formas de inclusdo social e escolar.

Partindo do entendimento de que a alfabetizacddodens e Adultos é, ao
mesmo tempo, uma atividade nao-produtiva e proadutivqual possibilitara o alcance
real para a valorizacdo da forca do trabalho, etraditoriamente, abre a novos
conhecimentos que podem colaborar com a cons@eatzda propria alienacao, torna-
se imperativo que o processo de escolarizacdocdazsmigrantes néo alfabetizados e

encontre caminhgzara a inclusao social.



CAPITULO 3

CIRCUITO PERVERSO: SOBREVIVENCIA, TRABALHO E ESTUDO

Os coletivos pobres, marginalizados experimentam a
insuportavel ordem injusta, imoral das relagbeproducao, da
apropriacdo da terra e do espaco e da riquezagugaum de
seus tracos mais marcantes é a afirmacéo do seanouende
suas necessidades e direitos, como prioritarios@iraposicao
a uma moralidade ou imoralidade das regras do meraa
producdo e da exploracdo. Apontam outra raciorddidautros
modelos societarios e outras orienta¢des cultuwaiglitantes
com as normas e valores estabelecidos. Explicitema luta
permanente, reprimida e silenciada pelo controle pldroes
socioculturais: a ética, o conhecimento, a memasajormas e
os significados... (ARROYO. 2003, p.42).

1. O dialogo entre a educadora e os educandos

Estavamos reunidos: Eliete, Francisca, Graca, |rdneite, Luiza, Luzia,
Sebastiana, Severina, Severino e Zulmira, sendbnaala mediadora da discussao do



“grupo focal’. A tematica levantada foi sobre acuito perverso que envolve
migrantes ndo alfabetizados: para sobreviver éssécio trabalhar e para trabalhar é

necessario saber ler e escrever.

O contato inicial com esse grupo de pessoas lemoeanta o dinamismo
das relacdes sociais: homens, mulheres, trabaksdtabalhadoras, negros, negras,
brancos, brancas, adultos, adultas; seres humaaonsretos, sujeitos sociais e
historicos. Podendo-se notar um movimento contyaditpor um lado, a aparéncia de
um “ndo-enfrentamento” (num olhar superficial) agmortunidades oferecidas dentro
das escolas; e, por outro lado, o desejo de aprenkde e escrever que essas pessoas
manifestam. Trata-se de uma realidade bem defigidarevela a dinamicidade das

relacdes contraditérias do convivio social.

Essa reunido do grupo focal foi desencadeada pélse das histérias de vida,
com o levantamento dos elementos existenciais,entid® de ponderar e articular a

tematica dentro dessa pesquisa.

Muitas vezes, uma pessoa se sente oprimida pordoiesaibe ler e escrever,
demonstrando assim certa fragilidade na argumemtag&sociedade de modo geral

subestima a pessoa simples e ela também se seaieada.

A proposta do grupo focal foi uma rica oportunidatie pratica do dialogo,
sendo que este é o caminho proposto por PauloeFagie como ninguém, tratou do
tema, bem como as relagcdes comunitarias de grujmalfabetizados; caracterizando o
sujeito historico dentro de uma realidade propii@m definida; afirmando também que
0 processo de alfabetizacdo da palavra deve séo @nleitura de mundo e ambos se
ligam dialeticamente, mas uma delas deve precedeira ‘A leitura de mundo precede a

leitura da palavra, dai que a posterior leituraad@dio possa prescindir da continuidade da

leitura daquele. A linguagem e a realidade se prerdinamicamente”. (FREIRE, 2006, p. 11).

Face a riqueza das manifestacfes dos integrantgsiplo de alfabetizacao, este
capitulo traz as transcricdes na integra, captaodo o debate no qual os proprios
migrantes revelam a concretude em que estéo iasesiths vidas: suas aspiracoes, seus
desejos de aprender a ler e escrever, as relag@asge sobrevivéncia e de trabalho e
a impossibilidade real de ingresso na escola for&ainediadora apresenta as razdes e

finalidades do encontro, pedindo e fazendo esstaentos e passando a palavra aos



participantes. Os alunos, migrantes, séo identiisapelo primeiro nome. Como ja
mencionado, as transcrigdes das histérias de e@radas no desejo de ler e escrever
e colhidas em outro momento da pesquisa, foramsdraas sem edicdo, isto €,
mantendo-se as expressfes e as pronuncias dosujee o0s caracterizam como
migrantes e preservam o seu modo linguistico doatotidiano, revelando assim as
marcas de suas origens culturais. Ja aqui, asdatasditadas, corrigindo o portugués,
mas mantendo o contetdo e o tom coloquial da ceavila composi¢cdo deste capitulo

h&, também, uma diferenca de estilo.

Mediadora:

— Quero esclarecer inicialmente o objetivo deste inoe o motivo de estarem
aqui. Vocés estdo participando da alfabetizacaeriotes dentro da comunidade e
selecionei essa tematica para uma pesquisa gaedaatbarreiras que migrantes nao-
alfabetizados enfrentam para frequentar a escola.

A pesquisa teve inicio com a coleta das histéreasida dos alunos integrantes
desta alfabetizacdo. Li atentamente as histériagddede todos os alunos e pude notar
gue trés questdes marcaram suas vidas: a sobremxyén trabalho e o desejo de
aprender a ler e escrever. Essas barreiras apamzdongo de suas historias e, de
alguma forma, apresentam-se como uma situacaaeaipirversa que os impede de
alcancar a meta de aprender a ler e escrever.

A proposta de hoje, neste grupo selecionado deoglda alfabetizacédo, é a
discussao sobre as questbes aqui levantadas: fioap&obrevivéncia” e o “Desejo
de aprender a ler e escrever”. Vocés foram esahadpartir da coleta de histérias de
vida. Nos outros relatos também apareceram as rsebaraeiras a aprendizagem,;
entretanto, foi preciso selecionar um grupo mepana possibilitar a discussao.

Quero esclarecer também que ndo existe uma respesdt ou errada. Por
exemplo, o “seu” Severino ndo precisa dar uma stapoerta as questbes aqui
levantadas, mas na verdade, cada um tem a resfgataordo com aquilo que viveu; €
simplesmente expor suas dificuldades, que na verddd semelhantes as de tantos
outros migrantes brasileiros que n&o foram alfabdos.

Para ajudar na discussao, e para ficarmos centretoguestdes levantadas —
vou repetir: “Trabalho”, “Sobrevivéncia” e o “Deegjde aprender a ler e escrever” —

iremos assistir a um trecho do filme “Abril Despgaido”. Essa histdria se passa em



1910 e conta a vida de uma familia nordestina rdarpala violéncia e pelo trabalho no
agreste nordestino brasileiro. Na trama apareceoblgma de um personagem que
deseja muito aprender a ler e escrever. Um menirag(q tem direito ao trabalho e, em
varias cenas, expressa seu anseio de ler e escrever

Vamos, entéo, assistir um trecho do filme.

[...]

Agora que ja assistimos, € importante que vocé&snfabm de cada vez, para
facilitar a gravacdo. Proponho que as falas segpuorganeas, ou seja, sem uma ordem
rigida, e que cada um contribua na discussao. &sper a histéria que vimos no filme
possa desencadear nossa discussdo sobre as qligatiss as barreiras que inibem a
aprendizagem da leitura e da escrita. E sempre bepetir: “Trabalho”,

“Sobrevivéncia” e o “Desejo de aprender a ler eeass”.

Sebastiana:

— Eu sou Sebastiana, nasci numa cidade chamada Aalessiai de |a ha mais de
trinta anos. Primeiro fui pra cidade de S&o CaetdroRaposo, isso tudo em
Pernambuco. Em 1959, casei e vim embora. Naqualeaégra tudo tao dificil. Eu
gastei sete dias de viagem até chegar a Sdo Pawiagem foi dificil. O motorista
perguntou se a gente queria trocar de 6nibus.rbBa tima irm& que morava no Rio de
Janeiro na cidade de Volta Redonda, ai resolvernoartde 6nibus, mas eu ndo sabia o
endereco, mas me deu vontade de tentar. La no f&vae um calor horrivel que
ninguém aglentava. O 6nibus estava todo quebrada gegar o 6nibus pra Sdo Paulo
s6 tinha no dia seguinte, naquela época, so tinlau$ as seis horas da manha do outro
dia. Ai no outro dia, vim direto pra S&o Paulo. \ireto pro Guaruja. No comeco eu
morei em Vivente de Carvalho [Distrito de Guaruja]casa do meu cunhado e depois

vim morar aqui na Vila Ra. Comeg¢amos a trabalhar.

Mediadora:

— E como ficou a questédo de aprender a ler e a es@rev
Sebastiana:

— Bom, eu tinha quinze irmaos, sempre trabalhei - fgias, nossa vida s6 era
trabalho. Os filhos homens, pra estudar tinha guesoite. Naquela época néo tinha
conducdo; a gente ia a pé pra escola. Eu tinha mov@&os, tudo homem, eles

aprenderam o minimo, sO até a quarta série. O @i longe chegou foi até a quinta



série. Naguela época néo tinha escola de primsg#gunda, terceira e quarta série, tudo
era junto.Eu tinha uma vontade enorme de estudar, mameu pai dizia: “nao”.
Meu pai era muito severo. Ele dizia: “Vocé ndo meafe mais em estudar, porque
mulher nasceu pra trabalhar na cozinha, lavar e pasar; vocé ndo pode estudar. Os
homens estudaram, mas as mulheres n&8. Eu tenho uma irma que estudou depois
gue chegou aqui em Sé&o Paulo. Hoje ela é mae dbéafaBstudou um pouco e depois
parou. Eu ndo tive chance de estudar. Em oito dembro de 1959 cheguei aqui.
Morei trés meses na casa do meu cunhado em Videntearvalho. Depois paguei
cinco meses de aluguel aqui na Vila Ra. Depoisgpassabalhar de caseira na casa da
minha patroa. Ali comegamos a trabalhar, eu e matdm Fazia tudo e todo ano
nascia um filho. Tive nove filhos e um parto foigemeosEu sempre dizia pro meu
marido: “eu quero estudar”. Foi quando em 1975 e 1976, na Vila Sapo, abruara
escolinha do Mobral. Comecei a frequientar junto ecoeu marido. Ele trabalhava na
construcdo e eu no trabalho de doméstica e lavemgia pra fora. Estudava a noite.
Fiquei pouco tempo, porque meu marido estava sempit® cansado e ele desistiu.
Ele sempre dizia que ndo ia aprender nada, ndo. &u tinha que desistir. Ele ndo
me deixava estudar sozinhaMais tarde, porque eu insisti muito, estudei olg&gio
Almeida Junior no supletivo. Na classe tinha urereuta e cinco alunos. A maioria era
jovem de quinze e dezoito anos. Quando a profestmgava, ela enchia a lousa de
cima a baixo. Pra quem né&o sabia nada como eu, Deas do Céu”, eu pensava: nao

vou aprender nada ndo. E era aquela zoada daqoeksss. Eu pedia: “Vocés se

?8 Essa discussao sugere reflexdo sobre questdeadigadpressao de género, colocando a mulher num
circuito ainda mais perverso. As migrantes quei@param do debate do grupo focal, em muitos
momentos, deixam aparecer a questdo ligada a érctissconhecimento da leitura e da escrita motivada
pela discriminacao de género; onde o papel dasemaglse mantém restrito a manutencao do lar e ao
cuidado para com os filhos. Especificamente, uniasdelata que serviu de suporte ao seu conjuge par
que ele pudesse frequentar uma escola, entreatmyesma néo pode freqlentar, inclusive mesmo nos
encontros-aula da alfabetizacao “ndo-escolar”,gpexima a sua moradia, vé-se impedida de fregtient
com assiduidade por conta das tarefas e dos cuidan os seus filhos. Os depoimentos femininos das
migrantes pesquisadas, de modo geral, expressano, cam de regra, a condicdo da mulher é
sobrecarregada pela tripla jornada de trabalhmabmtho doméstico, o papel isolado de cuidar tlossf

e o trabalho fora do lar; sendo que a maioria defastem registro oficial na carteira profissionah
condicdo salarial € de baixa remuneragdo. Ha maghgue assumem a chefia finaceira da familia, seja
porque 0 parceiro esteja desempregado, seja p@siéie separadas, vilvas ou mées solteiras; outras
assumem os trabalhos do lar porque mantém o ddpétriarcal em que a funcdo exclusiva da mulher
deve ser limitada as tarefas domesticas; muitas defio impedidas de trabalhar pelos seus pasgeino
ainda, ha casos de parceiros alcélotras que as@priainda mais. Portanto, a condicdo femininavegr
ainda mais a perversidade ciclica (a sobrevivémciaabalho e o desejo de aprender a ler e a esyrev
provocando a ndo apropriacdo da leitura e da egqooit parte das mulheres pesquisadas. Para elas, as
barreiras e as discriminacdes sdo ainda maiores.



comportem, tem gente aqui de mais idade”. Mas, mpga! Todo mundo acabava a
licho, e eu ficava & com aquela lousa imensa. IE& de Matematica, Lingua
Portuguesa... acho que eram umas cinco matériasalhava o dia todo e estudava a
noite. Eu ndo conseguia aprender nada. No finanioja ia receber o certificado, mas
eu ndo sabia nada. Ai resolvi parar de estudaseParmm dia eu volto a estudar.
Quando comecaram as aulas aqui, primeiro no CeetrGonvivéncia, com a
professora Katia e como era de dia, meu marideedifgora vocé pode estudar
porque € de dia e sédo poucas horas. Estudar € unmbko que eu tenho na vidaEu

sei que vou realiza-lo.

Mediadora:
— Como ficou este seu sonho, durante esta sua tiajeté vida, ficou escondido,
guardado, mas sempre presente em sua mente ou smitivesse sido anestesiada?

Vocé quis esquecer e deixar pra la este desejprdader a ler e a escrever?

Sebastiana: [A aluna ja estd alfabetizada. Sabe ler e escreegupnos textos,
revelando excelente desenvoltura na aprendizagedeseja dar continuidade aos
estudos escolares].

— Ficou um sonho guardado e sempre presente na mehte. Até agora tenho
esse sonho. Meus filhos estudaram. Alguns delefizatédm faculdade. Eu n&o estudei,
mas tive o prazer de ver meus filhos estudaremmihas filhas estudaram e até as
duas fizeram faculdade. Fiz questédo que todossiiresaté o segundo grau. Eu pretendo
continuar a estudar. Gracas a Deus, j4 sei bastaiga, mas ainda sinto vontade de

continuar. A alfabetizacdo é um sonho que eu estizrando.

Mediadora:

— Gostaria de chamar a atencdo do grupo. Estamastidibe as barreiras que
impediram vocés de serem alfabetizados. O trabakhadlficuldades de horarios, entre
outros fatores, e ainda esses problemas sdo pesemtsuas vidas. E importante que

os demais também coloquem o seu proprio pontosia. vi

Sebastiana:



— E, gente! Quem teve uma dessas trés dificuldadés gizer. E lutando que a
gente consegud.O grupo, até este momento, se mostrava ainda ntintio e
Sebastiana insiste para que os demais participem].

Irene:

— Eu ndo pude estudar porque eu trabalhava em cdamd&, nao tinha tempo,
né! Eu comecava a trabalhar as seis e meia da neiha@té as dez horas da noite.
Tinha que deixar a cozinha limpa. Que tempo eatpria estudar? Como eu ia estudar?

N&o tinha jeito.

Mediadora:

— O trabalho, no seu caso, impediu que vocé estuelasse

Irene:

—E. N&o tinha jeito

Sebastiana:
— A cabeca da gente fica voltada para os filhos, doagitrabalho. Eu mesma ja
cheguei a atender cinco familias. Nao tinha folgenrférias, direto no trabalho. O

sonho entdo era que os filhos estudassem.

Mediadora:

— E importante que essa discusséo trate das difidedatuais. No dia de hoje,
as questdes: “Trabalho”, “Sobrevivéncia” e o “De%gje aprender a ler e escrever
ainda sd@o presentes. E importante que vocés, quanmaqui no Guaruja, nesta
comunidade, tratem das dificuldades atuais quedepea aprendizagem da leitura e da

escrita.

Luiza:

— Pra mim, Zulmira, esta sendo muito dificil ainda. &ntrei pro colégio ndo
tem ainda dois meses.

Mediadora:



— Quando diz colégio, a senhora quer dizer a alfahbgdo aqui na

comunidade?

Luiza:

— Isso mesmo! Levanto bem cedo as seis horas da mamehéeixar a casa em
ordem. Trabalho ha vinte e trés anos no mesmo teat®uando eu comecei a estudar
eu figuei tdo ansiosa que até fiquei doente. Tiwe pparar, vocé lembra disso ,Zulmira?
Eu ndo dormia e ficava s6 pensando no meu trakeihes “sofrimentos da vida®.
Vocé sabe o que é trabalhar vinte e trés anos rsmnméalcdo? Servindo, fazendo
almoco pra tanta gente. Servindo café, fazend@adaly uma pessoa sozinha? Eu estou
muito cansada, mas eu nao vou desistir. Hoje jaapogentada e continuo trabalhando.
Hoje é mais facil eu desistir do trabalho do queapee estudar, porque hoje eu tenho

gque conseguir aprender.

Francisca:

— Trabalhar fora ndo € comigo. Trabalho s6 o de cas Eu nunca trabalhei
fora. SO0 em casa. Eu s6 estou estudando porque étpale minha casa Se fosse
distante ndo ia ndo. Eu ndo estudei quando eraepaquEstudar agora? Eu tinha uma
maior cisma. Pensava que todo mundo ia ficar maragpo de cima para baixo. Eu
dizia: “Deus do Céu”. Eu olhei pra professora Zuéme pensei; “se ela olhar muito pra
mim eu fujo daqui!”

S6 estou estudando porque € aqui perto. Eu sowad&sm se a professora me
olhasse... N&o ficava néao!

Severina:
— Eu fiquei um ano estudando 14 no Centro de Concieéhcom a professora

Zulmira, depois ela veio pra ca e pra mim foi melho

Francisca:
— Eu olhei pra professora e pensei: “tomara que etan@o me olhe dos pés a

cabeca, sendo eu digo que vou olhar minhas pamel&s volto mais”.

2 Note-se gue , na visdo da aluna, as atividademnslelvidas na comunidade se configuram como assoéa com
isso, 0 barracéo é um “colégio”.

%0 |_uiza perdeu seu filho Gnico. Ele foi assassinaeim proximo & sua casa. Era policial.

31 0 Centro de Convivéncia fica localizado da Vila R8@havia outro grupo de alfabetizacio “ndo-escolar”



Severino:
— O colégio perto € bom, mas tem que ter a qualiddprofessora Zulmira.

Gracas a Deus, que a professora Zulmira vem ernsiaaros.

Sebastiana:

— Eu também s6 vou estudar porque € aqui perto.r3enfige nao vou.

Severino:
— Eu mesmo, no momento, ndo posso estudar longe. Memde bicicleta eu
posso andar. [Ele fez cirurgia no coracdo e termaras restricbes meédicas, ndao pode

fazer esforco fisico]

Francisca:
— E importante ler. A gente vai a igreja e sabe oegié lendo. Ndo sabe ler...

fica s6 olhando pro papel. Fingindo que esta lendo.

Gracga:
—Vocé esta seguindo a palavra.

[Risos e comentarios comuns.]

Francisca:
— E. O irm&o da igreja diz: “o que vocé esta vendB?&u: Ah!l Eu estou
seguindo a palavra.

[Risos e murmdarios inaudiveis]

Luiza:
—Vocés podem dar licenca pra eu falar? Oh! Quanddreupra aqui, eu tinha
uma vontade de ler e escrever tdo grande que evaegn papel e ficava olhando e

dizia: “Olha pra qué?” [Risos]

Luiza:



— Olhava para as figuras e pensava: “se 0 povo pengargue esta escrito ai o
gue é que eu vou dizer?” Entdo eu colocava no bassin [fez um gesto como se
colocasse o papel ao lado de onde ela estava ag@@idcava ali e pensava: “sera que
alguém vai brigar?” Olha minha gente, € uma tres@gente viver desse jeito. I1sso eu
tinha uns dezenove ou vinte anos e ainda eragssencia. E uma luta com o medo de
gue alguém veja que nédo se sabe ler.

Francisca:

— O RG, no hospital, pra assinar o nome e aquelaa gngente pra assinar o
nome. Ai chega a vez da gente e todo mundo alié Vacassinar o nome, ai meu Deus
do Céu, [encurvou os ombros e a cabeca]. Fica @adecum cavalo velho de cabeca
baixa.

Severino:

—Quando eu cheguei aqui em 1977, ndo, eu vim em, B3iAdm com dezenove
anos. Eu trabalhava dentro do Acapulco. [condomipiare no Guaruja, com enormes
mansdes|Nao tinha nem jeito de ir pra escola. A conducadddibus nem passava
perto. N&o tinha condicdo de sair de la pra irdsstmo Almeida Junior. [Esta escola
mencionada fica mais proxima da area central dadeice o condominio do Acapulco
fica distante aproximadamente uns sete quildomet8isirabalhar mesmo.

Mediadora:

— Dona Palmira, eu estou percebendo que a senhamrigade falar, ndo é? Eu
sei como tem sido dificil porque seu trabalho édrde desgastante. A senhora tem se
esforcado muito pra frequientar as aulas de alfedigto. A senhora gostaria de falar um

pouco sobre as questdes ligadas ao trabalho eeaksaprender a ler e escrever?

Palmira:

— Que eu tenho, muita vontade de aprender a lerrevescé verdade, mas sao
muitas coisas na cabeca da gente. Hoje eu estacaridada, fizemos uma faxina brava
la no restaurante. Que, meu Deus! Eu fiquei permsardsa reunido que a gente ia ter.
Falei pro meu patrdo e ele me elogiou; disse gastj@ assinando meu nome legal, oh!
Falei dessa reunido do meu colégio. Eu disse: éeha que ir 14”. Eu tenho vontade.

Né, gente! Foi dificil, mas estou aqui. Eu tenhatanvontade de ler, mas, muitas vezes,



quero desistir por causa do cansaco. Eu ja ses @sléetras, assinar o meu nome e fico

olhando tudo que tem letra por ai.

Francisca:

— Eu mesmo, agora quando vou ao hospital, assindim&pi meu nome.

Palmira:

— O patrdo da parabéns pra mim quando eu assin;mdQueu digo que vou
desistir ele diz pra eu ter calma. Quando digogpodessora que vou desistir ela diz:
“Calma, néo faca isso”. E que meu marido bebe méd sofrimento. Quando estou

aqui me da um calorédo de nervoso, me da uma caigge‘eu ndo vou mais estudar”.

Mediadora:
— As questdes levantadas aqui sobre a sobrevivémdrapalho e o desejo de

aprender a ler e escrever. E uma situagdo que wood&am na infancia, e de certa

forma, vivem até hoje.

Francisca:
— Oche! Estamos vivendo ainda. Eu ndo passei fomengdvias esse negocio

de aprender ler e escrever nao deu, néo.

Severino:
— E dificil em todo canto. L& no nordeste muita gemteestudar tem que andar
como daqui a Vicente de Carvalho [esta comparagife felo migrante representa uma

distancia de aproximadamente de vinte quildmetros].

Francisca:
— Mas agora |4 melhorou um pouco. Esta quase como ldgu lugar mesmo

melhorou muito.

Mediadora:
—Vocés acham que a escola pode ajudar resolvepesdiema?

Palmira:



—Acho que vai do interesse de cada¥im.

Severino:

—Acho que é so ter forca de vontade.

Palmira:

—Ir pra la ndo da nao, porque estou muito cansada.

Severino:
— O dia em gue eu ndo vim pra aula é porque eu nZentg mesmo. Com dor

no peito, eu dizia: “desse jeito ndo vou, nao!”

Mediadora:

— As pessoas que tém problemas com os horarios luioa normalmente sao
as que mais tém dificuldade de permanecer nas delafabetizacéo. A alfabetizac&o
inserida nesta comunidade tem como lema “as paftagas”, ou seja, mesmo que
alguns de vocés tenham algum impedimento de freégiias aulas todos os dias, por

causa dos horarios de trabalho, a matricula, @) aejaga é sempre mantida.

Graca:

—Mas tem gente que desiste com a maior facilidade.

Francisca:

% Quando afirma que depende do interesse de cadalangxpressa o quanto esta impregnada pela
consciéncia ingénua, ou seja, conserva o imagimpular ligado ao ideario liberal que impde que a
responsabilidade é sempre do individuo, quandoendade, os problemas elencados séo ligados a uma
sociedade injusta e desigual. Na histéria de val®dna Palmira, por “tras” de suas préprias patavra
podemos notar a crenca que carrega; expressaltedesmerecedora de freqlientar a escola, pois ainda
na infancia, quando teve oportunidade de frequeatascola rural, numa escola que nado tinha um
professor formado, mas alguém da sua localidad&rigem, mas que ja sabia ler e escrever, e, é neste
contexto, e ainda, porque queria brincar, foi espula escola e empurrada para o trabalho bracal. E
quando, num canteiro de obras, ja adulta, teveatmebm uma professora “de verdade”, afirma que est
foi enviada por Deus. Lembrando que, quando erdgonpgquena, como ela mesmo disse: “quando néo
me entendia como gente”, teve que cuidar de oufiascas, ou seja, crianga cuidando de crianga.
Somente quando ja era “mocinha” é que teve chaméeaescola; sem direito a infancia, e ao eneontr
outras criangas, s6 que desta vez, ndo era unihoalbado lhe pareceu uma grande diverséo, entgtan
ela ndo se ajusta aos ritos escolares, mas édeetita escola para o trabalho. Logo se casa, passa
cuidar de filhos, da casa e do trabalho formal.ddpoimento da Palmira , em nenhum momento, ela
expressa a queixa de ter sido lesada no direitstlelar. Assume a responsabilidade e quando cansegu
conhecer uma professora de verdade, acredita gaeviada por Deus.



— A minha amiga ja desistiu. A minha irma de criag@&0o comigo, mas ja
desistiu. Ela sai do trabalho as cinco horas, gaxair, mas ela desistiu.
Mediadora:

— Todos vocés fizeram excelentes colocacbes e dalgramportancia para a
discusséo da problematica sobre as dificuldadedfalaetizac&o frente a uma realidade

onde o proprio trabalho impde barreiras que, erardas formas, os exclui da escola.

Eliete:

— Pra mim, esta dificil freqientar a escoléaz referéncia a alfabetizacéo
inserida na comunidadelrabalho de terca a sexta e chego muito tarde na nmha
casa. Por causa do meu trabalho chego muito cansadadificil. Tenho que fazer a
comida em casa, eu estou trabalhando muitdUma coisa que eu nao quero € desistir.

Se eu ndo posso vir um dia no outro eu venho.

Severino:

—E, mas pra aprender, tem que vir todos os dias.

Mediadora:
— A proposta de alfabetizacdo aqui executada, naddéta quanto a frequéncia
e horarios, é uma tentativa de ajustar suas tifides de trabalho com a possibilidade

de estudo.

Francisca:

—Tomara que o0 ano que vem a professora continueacgente.

Mediadora:
—Alguém no grupo que ainda nédo falou e gostarieotlecar alguma coisa? Sempre tem
aquele que fica quietinho, mas com uma vontadenemate participar. [Risos e

murmurios]

Judite:
— O meu problema é que eu fico dividida. Eu tenhadade de estudar, mas meu
tempo é corrido o dia tod&m casa, eu tenho que fazer todas as coisas, porqueu

marido... [fez um gesto com 0s ombros erguendo-os sucessiNaht&io me ajuda



em nada Tenho um filho de nove anos que o sonho deleg ggador de futebol. Eu
levo pra aprender jogar futebol. Eu fico pensafido;ele aprende ou &u[o horério do
treino de futebol do seu filho coincide com os hogda alfabetizacdo inserida na
comunidade]Eu fico nessa balanca. Fico dividida, porque ew adsim: “se eu tivesse
dinheiro pra colocar meu filho na perua, ele iaeager e eu também”. Ai eu fico
dividida, ou eu estudo ou meu filho aprende o deegeer. Eu sei que ele esta no
caminho certo. Ele estuda nas segundas, quaredas ® pra eu estudar s6 na terca e
na quinta-feira, ai eu caio em desanimo. E chatoub desanimo! Meu patrdo falou
assim: “Zita, vocé esta de parabéns. Vocé estan@pnelo a ler escrever” — sO porque

eu deixei anotado um nimero de telefone na mesa.

Mediadora:

— Como eu disse inicialmente que ndo existe uma sésmerta ou errada para
as discussdes aqui debatidas. Na verdade, cadguimmeste circulo, tem uma resposta
prépria e pessoal sobre as questdes levantadabreviwéncia, o trabalho e o desejo de
aprender a ler e escrever. E cada um fez seu canwesbbre suas dificuldades. Mas é
interessante que percebam que as dificuldadesempa€elas por vocés, na verdade, sao
as mesmas de outros migrantes. Por exemplo, sata fgg entrar por esta vila do
Areido adentro, iremos encontrar inUmeras pessoasas mesmas dificuldades. E se
formos até as escolas, nos cursos de supletivaalfaleetizacdo que funcionam no
periodo da noite, iremos encontrar dados de mpissoas que desistiram, porque
tiveram que dar prioridade ao trabalho para magétema sobrevivéncia e por iSso

abandonaram o estudo.

Francisca:

— Olha! Eu acho que se a prefeitura tivesse feito, isaIitos anos atras, muitas
pessoas ja teriam estudado, aqui perto mesmo.ditesa nossa situacao aqui. Olha! A
situacdo da nossa salinha ndo da ndo. Quando ehtneetudo aqui. A gente ndo pode
nem vir. Tem que fazer alguma coisa mais organizaagico. O prefeito tem dinheiro
pra qué? Tem que fazer as coisas € para nos, spotaes. Afinal de contas, quando a
gente vai votar mete o dedo la. Vai e vota no fulda tal, ndo é? Depois que pde o
nome dele acabou e pronto. E ri8s?

% A migrante expressa sua vis&o politica sobrelidegle de uma comunidade que enfrenta, entresoutra
barreiras, a questdo do analfabetismo; expressaraopinido sobre o uso do voto dos mais pobres sem



Graca:

— Esses dias meu marido foi la na barreira pra congaio. Foi ele e a minha
comadre. O preco estava dez e vinte reais. Meuwdmadmprou um galo por vinte reais
e minha comadre ficou com uma galinha de dez reas, ela estava com dificuldade
de falar o troco. Perguntou assim: “Ela me deuooactrcerto?” Ai ela disse pra néo

contar pra ninguém.

Mediadora:

—Na&o entendi o que vocé quer explicar?

Francisca:
— Ela nado sabia dar o troco. Uma foi vinte e a ofdradez. Deu trinta e ela

queria dar o troco.

Gracga:
—Meu marido comprou um galo e minha comadre umalgaliUma era vinte e

a outra era dez. Deu trinta e ela queria dar @troc

Mediadora:

— O problema que vocé apresenta agora é o fato deak#w calcular o troco.
Neste caso, uma pessoa que estava negociando aacdenpma galinha e ficou toda
atrapalhada se tinha recebido o troco corretaméntainda, essa pessoa se sentiu

envergonhada, porque nao sabia calcular, certo?

Graca:
—Isso. Ndo sabia dar o troco.

Francisca:

— Se fosse outra pessoa era facil enrolar. Ela f@®aantar dinheiro.

que estes sejam beneficiados com a acéo polititadaoa solucdes favoraveis a alfabetizacdo dos
migrantes moradores da Vila do Areido. Muitos migga inseridos nesta comunidade nunca tiveram
oportunidade de freqlentar a escola. Ela € moradérainta anos na Vila do Areido e sabe que néo
houve iniciativas politicas para tratar do probldevantado.



Mediadora:

— Vocés agora levantam a questdo sobre a aprendizd@eeeriamos entéo
dizer que a falta de alfabetizacdo e ndo saber &@teulos, como no caso apresentado:
nao saber calcular o troco de uma compra do dia-&dma condicdo que perturba a

sobrevivéncia e também o proprio trabalho.

Francisca:
— Atrapalha muito. Que vai fazer a pessoa que nad® dabum troco? Nao sabe

receber um troco no bar, num 6nibus.

Luiza:

—Isso é interessante.

Francisca:
— Um troco que vai receber num bar, num 6nibus néstarnem atencdo. Se
perder dinheiro tem que deixar pra 14, ndo € medGamfa uma que a gente passa! E

ainda a preocupacéao com filho, com marido. Nai¢ fé#o!

Mediadora:

— Vocés fizeram excelentes colocacbes. No primeiranemo da nossa
discusséo tratamos das dificuldades de concikdwatho com o estudo. Agora colocam
as dificuldades de quem néo sabe ler ou fazeulo&lcomo impedimentos reais para o
trabalho.

Francisca:

— Muitos patrbes chegam a... [sua fala foi interratappor outra pessoa do

grupo]

Palmira:

— Presta atencéo, gente. Eu trabalho no hotel JeguitiComo antes eu tinha
seis anos e trés meses de registro na carteirauga foma, minha encarregada me
disse: “Dona Palmira a senhora ndo sabe ler e senewer, a senhora pode pegar o
emprego por causa da ficha na carteira”. No mauero servico ninguém perguntou

se eu sabia ler. Eu agradeco a Deus porque ageoa jdompletar onze anos que estou



nesse servico. Eu trabalho em Bertioga s6 por cdogagistro da carteira. Agora se
fosse hoje né&o iria conseguir ser registrada n@icar Tudo tem que ser ali. [Fez um

gesto com as maos como se estivesse escrevendo eapel].

Mediadora:

— Entdo, o que colaborou para conseguir o empregontantém até hoje, foi
porque a senhora tinha o registro de seis andssarteses de experiéncia na carteira
profissional. Agora, nos dias de hoje, como voagésrgjam o problema? Esta mais
dificil achar um emprego para quem nao sabe lsceeer ou a experiéncia no trabalho

é suficiente?

Francisca:
— Como que uma pessoa que ndo sabe ler ou escrevechar emprego,
professora? Quem vai dar emprego pra uma pessoadgusabe nada? Ha trinta anos

gue eu moro aqui e tudo jaA mudou.

Mediadora:
— Quero recapitular. Vocés estdo lembrados as queptistas aqui, por VOcés?
Primeiro foi colocado que trabalhar demais impeslestudos e depois, que sem estudo,

hoje em dia, ndo € possivel conseguir um empregoregistro na carteira profissional.

Severino:
— Eu tenho ficha na carteira como pedreiro, mas kajedo tenho trabalho.

Hoje esta bem mais dificil.

Francisca:

—Hoje até pra ser ajudante de zelador tem quegegondo grau completo. Sem
contar que pra conseguir um emprego de zeladom@rseguir a vaga tem que pagar
dois mil reais pra conseguir um emprego. O empgegomprado, professora. A vida
aqui é complicada, professora. Porque meu maridbalina em prédio e tem
conhecimento disso, mas € a mesma coisa, tem quinteeiro pra conseguir esse

trabalho.

Mediadora:



— A tematica da nossa discussdo sao as questfes aghreas barreiras a
aquisicdo da leitura e da escrita. Nosso enfoggabée a sobrevivéncia, o trabalho e o
desejo de aprender a ler e escrever. Primeiro vdig&s®ram que normalmente o
trabalho exige saber ler e escrever. Antes era faail uma pessoa nao alfabetizada
conseguir um trabalho e ser registrada na canpeofissional. Como a Dona Palmira
qgue é registrada como ajudante geral e ainda trajgalha em um restaurante e ja faz
muitos anos, mas ela acredita que se fosse nodaiage néo teria esta oportunidade.

Palmira:

—E, ndo tem jeito, nio!

Severina:

— Quando eu comecei no meu servi¢co, ha dezesseisanass sO sabia assinar
meu nome que eu aprendi la no Nofteigrante nascida no Estado da Paraiba] S6
assinava o nome. Entrei nesse servico, em que astohoje. Eles pensaram que eu
sabia ler. Quando eu comecei a trabalhar eles ramugaram saber se eu sabia ler e
escrever. Nao tinha essa exigéncia que tem agergholcerteza se fosse agora nao

arrumava um emprego, ndo é? Eu ndo arrumava, néo.

Severina:

—Veja a situacdo que a gente vive. Fui buscar maéde de pressao aqui na
policlinica. Se a gente ndo assinar ndo pega rem8&di ndo souber assinar tem que
levar um filho, um parente pra assinar. Vocé palareaindo, desmaiado, mas a moga
nao liga ndo. Nao esta nem ai pra gente. Se cah&m fica la. Uma pessoa da familia
tem que ir |a pra assinar e até por o remédio adeaa. Eles deixam pra la. Professora.

[pausa acompanhada com gesto de negacdo com alcksege demais!

Severino:

-Até pra medir a pressao € desse jeito.

Francisca:



— Vocé pode estar no chao, passando mal; mesmo &ssingue assinar o
nome”. Se o prefeito tivesse feito isso antes: um colégui, um colégio acold, aqui na
vila, uma professora direto pra ensinar a gente agwila. Esse prefeito ou o outro
qualquer, a gente ndo estava nessa. E qualqueedisse pra gente assinar o nome. Al
ou aqui, a gente saberia. Nao tem condicao. Ir@dicn e ndo receber atendimento por

causa de uma assinatura.

Sebastiana:
— Antes, h& quatorze anos, eu também soO sabia asstnanome. E foi a sorte.
Se nao fosse minha assinatura muita coisa nao denseguido. Meu marido assina

muito mal. Isso ha quatorze anos.

Sebastiana:
— Meu marido assina o nome todo embaralhado. Faltetds. Eu falo pra ele

treinar o nome. Mas ele diz que a cabeca dele a&daol

Francisca:

—E mesmo, a cabeca da gente fica atrapalhada.

Sebastiana:
— Eu trabalhei dezesseis anos na cantina. Eu sa@sasoras [dezoito horas] pra
ir para 0 Almeida Janior [escola publica e munitigh@a Guaruja]. S6 tomava um banho

e ia. Vocés que trabalham sabem que néo é faoll, na

Gracga:
—Nao é facil, néo.

Sebastiana:

— Pra estudar tem que ter muita forca de vontade.

% Nao basta assinar o nome, entretanto sem assipaépuio home 0s migrantes sentem que S&0
rejeitados como cidadaos, o exemplo disso é dadodgusurgiu a discusséo sobre o ndo atendimento da
policlinica municipal.



Graca:
— Meu marido saia para trabalhar as cinco horas dananha. Ele estudou.
N&o estudou muito, mas sabe muitas coisas. Saia slyvico. Ele ia direto para o

Almeida Junior, todos os dias. Chegava em casa depdas onze horas da noite.

Mediadora:
—Vocé acha que para a mulher é mais dificil permamea escola? Afinal, seu
marido freqlentou a escola a noite e vocé contauadistéria de vida que desistiu de

freqUentar a escola. Vocé acredita que faltou fdegcgontade da sua parte?

Gracga:
— N&o. A gente tem a preocupacdo com os filhos. Tenque ver se tem

comida para os meus filhos e as coisas pra eles. a0 tinha jeito.

Severino:

—Ja meus irmaos, mesmo, estao todos sem saber ler.

Eliete:
— Meu marido também nao estuda. O que ele aprendeqd@ mas agora néao

da mais pra ele vir, porque trabalha até tarde.

Luzia:
—Eu s6 trabalho em casa. Queria trabalhar fora,measmarido ndo deixa.

Severina:
— Estudar aqui d& certo. Eu chego do meu servi¢cog tam banho e venho pra

aqui. Quando saio, faco a comida pro outro diansigo fazer tudo.

Mediadora:

—Nossos encontros-aula duram duas horas. Isto tedadg vocés?

Severina:



— Pra mim esta bom, porque depois que saio daquida a comida, deixo trés
varais cheios de roupas e tudo pronto. No dia segie vou trabalhar sossegada
Meus filhos também sédo educados pra deixar a odaaatrumada.

Mediadora:

— Gostaria de encerrar a nossa reuniao agradececalalmoracao de todos. Na
verdade, nesta pesquisa, quero apenas que a vozé&keseja ouvida, porque Sao VOCEs
que vivem esta situacao de excluséo e enfrentdraresiras sociais que os impedem de

cursar a escola ou dela tiveram que deixar de ér&qti Obrigada.

*k*k k% * *

Ao ler a transcricao editada do didlogo dos migrsusbbre suas dificuldades de
ingresso a escola, com certeza, o pesquisadorigg anfica contagiado pelas ricas
manifestacbes que foram dadas e até mesmo pela descespostas. O fato de os
migrantes pesquisados nao terem tido acesso agecallela se evadido, consiste num
problema social de diversas facetas. Entretantgtiodndo mais do que difundir
resultados, vé-se a necessidade real de que tatitanseja inserida no conjunto de
pesquisas, e, na coletividade, reunir informac@esa p maior compreensao sobre o0s
dilemas que envolvem a escolarizacdo de jovensiéoacexcluidos da escola publica.
Com isso, verifica-se que € vélida a énfase dadel@sdes comunitérias, onde a escola
precisa estar envolvida por se tratar de ambiempig@o ao trabalho de producdo de
conhecimento, indo muito além do objetivo de pensama modalidade de
alfabetizacdo das camadas mais pobres. Portanbosigéifica validar uma escola
organizada para o pobre, mas, sobretudo, pes@ssanis condicbes de migrantes néo-
alfabetizados e repensar continuamente vias dassdil circuito perverso (sobreviver,
trabalhar e o desejo de aprender a ler e escreadu}a pela modificacdo das estruturas

dominantes de exclusdo do saber escrito.

2. Circuito Perverso: sobreviver, trabalhar e o dsejo aprender ler e escrever.

Quando os migrantes afirmam que para sobrevivexcéssario trabalhar e para

trabalhar é necessario saber ler e escrever, mvalaituacdo contraditéria que eles



vivem, pois estdo inseridos num circuito perversnjos elementos produzem a
exploracéo e a exclusdo social. Entretanto a iatégr destes elementos contraditorios,
aparentemente inconciliaveis, oportuniza pensaps@aminhos a escola, como tem
sido no caso da “Educacdo a distanéfa”H& movimentos sociais que tém sido atores
de acdes educativas que, pela saida da estrugiga escolar, buscam diminuir a
reproducao das desigualdades. No caso de comusidadaigrantes ndo-alfabetizados
vé-se a necessidade da insercéo e da atuacaoahelerks profissionais, pela via “néo-
escolar” , como um caminho de quebra desta pedastsi subsisténcia, trabalho e

aprender a ler e escrever.

A escola ndo pode ficar delimitada por seus mueosjuanto, fora deles, é
ditado um movimento ciclico, perverso e de exclusdmal. Poderiamos entender, de
forma alegdrica, que este movimento perverso é |lbame as engrenagens de um
relégio, que mantém estavel a frequéncia e o baJanarcando com precisdo o tempo
sem oscilagbes. Mas quem disse que na condi¢caonaund@ hé oscilagbes de todos os
tipos: de tempo, de condi¢cédo social, de desiguekiadtre outros elementos. Esta é a
condicdo humana, repleta de tantas disparidadeaisajue sdo proprias de uma
sociedade dividida em classes. A vida escolarsparvez, dentro de seus muros, dentro
de uma realidade burocrética, também pode ser cauigp@ imagem das engrenagens
de um relégio como da foto 6, podemos fazer tarkeide que seus movimentos sao
repetitivos, ciclicos, e do outro lado do murooadicdo de migrantes, que também é
marcada por um circuito perverso. Duas engrenagers escola e a da condi¢cdo dos
migrantes pesquisados, sendo que o ponto de eaarite elas € marcado, do lado dos

migrantes, pelo desejo de aprender a ler e esceevaw lado da escola, a busca pela

*Educacéo a distanciaEaD, também chamada deleducacdd é a modalidade de ensino que permite
que o aprendiz ndo esteja fisicamente presente renarabiente formal de ensino-aprendizagem. Na
educacédo a distancia, o aluno é desafiado a pasquientender o contetido, de forma a participar da
disciplina.Depois do advento da Internet, o e-radibdos os recursos disponiveis na World Wide Web
tornaram-se largamente utilizados, ampliando o cadg abrangéncia da EaD. A presencialidade é
muitas vezes necessdaria no processo de educacfse Ncesso de aprendizagem, assim como no
ensino regular, o orientador ou o tutor de aprexg#im atua como mediador, isto €, aquele que estabel
uma rede de comunicacdo e aprendizagem multidireGi@través de diferentes meios e recursos da
tecnologia da comunicagdo. Cabe as instituicdespgumovem o ensino a distancia buscar desenvolver
seus programas de acordo com os quatro pilaresutagio, definidos pela Unesco. Aprender a conviver
diz respeito ao desenvolvimento da capacidade diaa@ diversidade, conviver com as diferengas,
estabelecer relacdes cordiais com a diversidaderalirespeitando-a e contribuindo para a harmonia
mundial

Disponivel em > http://pt.wikipedia.org/wiki/Educ&8%A7%C3%A30_a_dist%C3%A2ncia>Acesso
em 15 de mar.2008).



verdadeira funcdo social, cuja tarefa classicaigbeceducativa € a de sistematizar o

conhecimento e transmiti-lo as novas geracoes.

Figura 2- Engrenagens de um reldgio.

Fonte: http://www.fotosearch.com.br/fotos-imagengrenagens.html

Partindo deste ponto de encontro, vé-se, portan® g inclusdo social dos
migrantes nao-alfabetizadas, pelo acesso ao sHueito, envolve a compreensao
ligada a vida e a suas condi¢do reais, e ndgrdecompreensao de uma sociedade
mecanica (no sentido dado por Durkheim). Entendemoe estas engrenagens
alimentam ainda mais a divisdo social, portantoeaslui do direito social de serem
alfabetizados. O problema, desta forma, pode serarado como uma das
consequUéncias da sociedade capitalista, e, é otamm, os seus desdobramentos
histéricos e atuais. Contudo, a situacdo pervepsasantada oportunizou pensar na
verdadeira funcdo social da escola , ou seja, @e@aincorporacdo no mundo do
trabalho e formacéo do cidadéo para a insercaadaapublica, como no caso da
experiéncia que, contraditoriamente, se colocaocam elemento favoravel a luta,
porque forja a saida das engrenagens, dos mowymegpetitivos, para que possa, de
fato, favorecer que a escola assuma seu papel te mmalevancia: sua verdadeira
funcao social, que é a de facilitar o acesso aersgdhborado que fortalece as mudancas

sociais, como um caminho necessario a inclusaalsoci

Podemos afirmar que cada migrante carrega cadaaliegnvivio e no cuidado
com seus familiares, nos papéis de parentes, pa@s,e maes, o aprendizado obtido
nos grupos de idade, nas amizades, em organizagdasais diversas. Foram
acumulando saberes, valores, formas de didlogaeldgdes, de intercambios que,
segundo Arroyo (1999) € o que ha de mais permarerdefinidor de toda acao

educativa: ser uma relacédo, um dialogo de pesdeasjjeitos sociais, culturais e entre



e geracOes. Contudo, como ha inibidores que osdempele estar inseridos numa acao
educativa pedagodgica de alfabetizacdo, pode seificado que ndo conseguem se
apropriar da compreensao do sistema alfabéticosddtae pois sem a intervencao
pedagogica, que em si mesma exige acado educativimea e ajustada a realidade dos

migrantes, o ciclo perverso de exclusdo do saleeit@espermanece.

As situacdes vividas pelos migrantes investigasgwsahstram que uma simples
insercao escolar ndo é suficiente, tendo em vgstnaruzilhadas impostas pela luta da
sobrevivéncia, do trabalho e a rigidez burocratiaaescola. Alids, uma migrante, na
discuss@o comenta: “Se o prefeito tivesse feito @&sges: um colégio aqui, um colégio
acold, aqui na vila, uma professora direto pranamsd gente aqui na vila” (Francisca).
Demonstrando sua visdo politica sobre a importadeisnsercédo da alfabetizacdo nas
comunidades marginalizadas. A tentativa de orgamizgdo educativa de alfabetizacao
inserida nas comunidades que precisam deste adessi® que, em conformidades com
seus horarios de trabalho e de estudo, supde ummoto de organizagdo, mais ligada
as realidades humanas. Trata-se de inverter pael enfatizar as dimensdes da
condicdo de vida de migrantes relacionadas a pidaoe de sua moradia unida a

flexibilidade no atendimento da alfabetizacao ddtad.

A questdo que se coloca é se a organizacdo egumiara alfabetizacdo de
adultos quebrando a rigidez burocratica e a insemgd comunidades urbanas onde se
concentra o indice de populacdo nao-alfabetizadaleva ao encontro da discusséo
sobre a problematica ligada as questdes da edubdséa, seu papel social e cultural.

A discussdo aqui levantada sobre a perversidadieacita qual os migrantes
pesquisados estao envolvidos — para sobrevivecassério trabalhar e para trabalhar é
necessario saber ler e escrever — parte das fataprdprios migrantes que deixaram
aparecer as seguintes questdes: suas impressfesestimentos, suas visdes politicas

e como entendem o proprio direito de aprender @ éscrever.

Muito ha, ainda, a pesquisar sobre essa tematieas. M é possivel, a luz de
contribuicbes de tedricos e pesquisadores da e@locagima analise argumentativa,
ponderar as possibilidades de superacdo da pielagesciclica que escraviza e exclui
0S mais pobres do conhecimento da leitura e dataesér experiéncia aqui descrita



representa uma tentativa de, por meio de uma agédocatva “ndo-escolar” buscar

caminhos para a superacao da exclusdo escolatréouora inclusdo social.

CONSIDERACOES FINAIS



“Pensar um sujeito humano fora das relacbes
sociais ou separar o mundo das necessidades do
mundo da liberdade, do trabalho e do n&o
trabalho, é inscrever-se numa compreenséo
idealista de sujeito humano”. (Frigotto, 1998, p.,
3).

A experiéncia de alfabetizacédo “ndo-escolar” secaimno ponto de partida desta
investigacao e levantou a condicdo de migrantesatidbetizadas — situados dentro de
uma realidade concreta e definida por uma comuri@dagecifica; sendo eles, sujeitos
reais, concretos, e neste contexto social, verdfecgue foram marcados pelo aspecto
determinante da condicdo da producdo da vida rahteomo o causador e
impulsionador da desapropriacao da leitura e dat@&sc

Os relatos de historia oral de vida do grupo dogramies pesquisados,
centrados na experiéncia contraditoria do desejerdeescrever e suas reais trajetorias,
deixaram aparecer as situacbes reais e as neaEssidle inclusdo social pela
alfabetizacdo, principalmente no mundo do trabalAo.condicdo dos migrantes
investigados, revelou que suas vidas foram marcpéés busca do trabalho e a
sobrevivéncia; podendo ser verificado que um doge@imentos reais a insercao
escolar foi promovido pela auséncia de flexibilelathnto no aspecto do tempo de
duracdo no atendimento pedagogico de alfabetizag@mto na localizacdo da escola,
fora do contexto de suas realidades comunitéritesherario do trabalho. No interior do
discurso, quando os migrantes expressam a neagssldeaaprendizagem da leitura e da
escrita, alegam que é imperativo saber escrevedmip nome como uma forma de
manutencado da vida, expressando a compreensaautn@geREIRE,1996a), ao ver o
assinar o proprio nome como uma solucdo magica q&a dificuldades diarias. No
entanto, apesar de tantos desafios enfrentadotidiano, na busca por melhores
condicOes de vida, conservaram o desejo de apcdprida leitura e da escrita.

O levantamento da histéria de vida dos migranéssjyisados permitiu algumas
consideracdes em relacdo ao contexto da histérdesenvolvimento do Brasil sobre o
papel da educacdo escolar. Foi possivel reflete gs politicas educacionais tém
servido tanto a liberacéo (objetivando suprir ocado com a forca de trabalho humana
para o preenchimento dos requisitos apropriadoa phtencdo da produtividade

necessdria), quanto a contengdo (proporcionandoosnescolarizacdo, visando a



reserva de mao-de-obra; exigéncia estrutural de sotégedade capitalista). Nesse
contexto, migracao favoreceu o enriquecimento ddesteé e, a0 mesmo tempo, o
contingente de reserva de mao-de-obra operaria AJN977, p.265). Contudo, sem
se ficar reféem desta negatividade, verifica-septam que a migracdo despertou novas
necessidades, dentre elas, a de aprendizagem dg selveres, como € o caso da leitura

e a escrita

Outro aspecto percebido no convivio dentro da ¥WdaAreido, nos encontros-
aulas, foi a situacdo de uma comunidade dominadanperginalidade ligada ao trafico
de drogas, revelando ser uma barreira real quamgiam as discussdes ligadas a vida
comunitaria, pois se trata de uma realidade prafonahte enigmatica e geradora de
inseguranca. Os temas ligados ao convivio sociam econsiderados proibidos e
censurados. Os migrantes sdo, a0 mesmo tempos efgarticipantes desse sistema, e,
de certa forma, sdo “ajudados” e aprisionados pw@ situacao opressora de dominagéo
gue 0s mantém presos a amarras que foram conasitusdcialmente. Essas
ambivaléncias levantam outro ponto importante enifiigtivo a inclusdo, via

alfabetizacao “ndo-escolar’, de migrantes numaicéodde marginalizacao social.

Quando afirmamos quecondicdo de vida dos migrantes apresenta agaoded
de todos os tipos — de tempo, de condicdo socealdekigualdades entre outros
elementos — € importante afirmar que sdo as coesligfibprias de uma sociedade onde
h& tantas disparidades sociais, cuja idéia deicioletle favorece a minoria e € marcada
pela divisdo de interesses de grupo sociais, tdmarecessario pontuar que referéncia
esta sendo dada a condicdo humana. Nao se trgiéesimente de natureza humana,
porque desta forma, a compreensado partiria de ypests que a espéecie humana é
constituida apenas por elementos dados pela nafufeando na verdade, o homem é
um ser social, historico, que tem liberdade, idizmte prépria, € constituido e se
constitui pela solidariedade humana e pela cotioe. Num processo dialético cuja

mediacao se opera através da lenta caminhadaogattei a histéria da humanidade.

Para a dialética, o absoluto e o universal nao tearisnem
anteriormente a histoéria e independente dela, retareno da histéria



como desfecho absoluto, mas cria na historia. Olatose o universal
sdo algo que se realiza e cria a historia justaaneamo unidade
absoluta. (...). A dialética considera a histéoasidera como unidade
de absoluto relativo e o relativo no absoluto, esso em que o
humano universal e o absoluto se apresentam, @ejassaspectos de
um pressuposto geral, seja também sob o de unta@sutistorico
particular. (KOSIK, 2002, p.145)

A histéria dos homens, assim compreendida, levantanecessidade do
entendimento que “A libertagdo é um ato histéricode um ato de pensamento, e é
efetivada por condi¢cGes historicaghlarx.1979, p.65, 73-75)Assim, a histOria néo
pode, ser constituida pelas idéias, tomadas com@n@mas e existentes fora dos
individuos, nem anda fora do homem, mas na suaspgée é o pressuposto central e
criador da condicdo humana. Tanto a objetivacdbdaioem no dominio da natureza
quanto a realizacdo da liberdade humana. O trabélhema categoria dialética
intimamente associada ao ser homem e é no prodess@balho que se revela, ao

mesmo tempo, a especificidade humana e a suagen@gOSIK, 2002)

A concepcao marxista de individuo mostra que, apesaser parte da natureza
como homo sapiens, “se distingue na natureza, pé&oaa pelas suas propriedades
bioldgicas, mas, também, e num certo sentido grahciente, por seus caracteres
sociais e historicos”. (SCAFF, 1982, p.79) As réks; concretas, historicas e sociais,
dao aos homens uma concretude segunda e qualiéativalacdo a base natural como
concretude primeira. Fundamentando assim, o sigwifi “politico” da condicéo
humana, como aquele que “vive e produz sempre emimmocom 0s outros homens” e,
mais ainda, como “o produto da sociedade, ou geg.ele é obra da sociedade”. Isso
significa que ser social e histérico ndo é apemasadjetivo ou qualidade do homem,
mas € condicdo propria de sua existéncia condretdanto, as realidades sociais e
histéricas ndo constituem propriamente “condicit@sinda construgcdo dos homens,
sdo elementos “constitutivos” equivalem ao conjuteas “relacdes sociais”. (SCAFF,
1982, p.79-81).

O homem social mostrado por Marx esté relaciongotoducao da propria vida.
Com isto fica estabelecida a base material darkastdecessaria para qualquer outro
envolvimento da procriacdo, da familia, da cultaraas relacdes espirituais. Como
correlato da historia, se estabelece a relacaautto oom o social, como determinado

modo de cooperacédo de varios individuos, como jmina¢o historico.



O primeiro ato histérico é, portanto, a producde doeios que
permitem a satisfacdo destas necessidades [consdyer,b ter
habitacdo, vestir-se e algumas coisas mais], aup&odda prépria
vida material, e de fato este € um ato histéricma ucondicéo
fundamental de toda historia, que ainda hoje, ctwnanilhares de
anos, deve ser cumprido todos os dias e todasras, lmimplesmente
para manter os homens vivos. (MARX, 1979, p. 39).

O processo dialético do trabalho, o agir humani@, iesimamente associado ao
ser homem; entretanto, esse processo esta comftardividido em duas esferas: a da
necessidade e da liberdade. Marx capta a proltmda divisdo do trabalho. A
distingéo fica oculta, uma outra ulterior caractécd essencial de especificidade do
trabalho como agir humano que ndo abandona a efferecessidade, mas supera e

cria nelas reais pressupostos da liberdade hurk@@lK, 2002, p.207).

Marx compreendeu que o trabalho é ndo natural, msadrico, tendo em si, o
aspecto negativo (expropriacdo e alienagao) e ectaspositivo (manifestacdo de si
mesmo), mostrando que o trabalho pode libertamoeno e ser a causa de sua servidao.
A condicdo humana é constituida pela producédo rahtse sua propria existéncia e,
portanto, esté relacionada as condicdes efetivéimbalho. Neste contexto, a educacao
é entendida como um elemento importante na luta peropriacdo da liberdade
humana. A hipotese marxista de associar o ensiigo @o trabalho, ou seja, em relacao
ao tempo de trabalho e o tempo livre, mostrou guatigsidades intelectuais contribuem
na recuperacdo da integridade do homem que est@raomtido pela divisdo do
trabalho e da sociedade. (MANACORDA, 2000, p.20-97)

Partindo deste referencial teodrico é que se sitmecessidade de conhecer a
realidade de sujeitos que nio ingressam na esualela se evadem. E uma tarefa que
almeja reunir, a0 mesmo tempo, a necessidade mieggw@r o processo educativo
ligado a ciéncia (portanto ndo pode ser esponté&eg,a intencionalidade ou ainda
descontinua) e aliado com o trabalho, sendo qeelétsino, ndo significando que seja
“educacao para o trabalho”,numa visdo unilatexak pste investimento incidiria sobre

a forca de trabalho e manteria 0 homem presadwriegativo do trabalho.Na verdade



0 que se espera € a relacdo dialética do trabalmoocprincipio educativo , como foi

mostrado por Gramsci.

A condicdo do migrante inserido numa experiénci&o*ascolar” oportunizou o
levantamento das categorias da pesquisa: sobrelayérabalho e aprendizagem, cujo
enfoque central mostrou a necessidade de adequac@esercdo escolar, enquanto
organizacao racional e formal da escola frenteafidade social de migrantes néo-
alfabetizados, como o ajustamento da tarefa edacathnde a realidade encontrada
impulsionou o compromisso politico. Neste trabalhtgistentemente, é frisada a
realidade dos sujeitos pesquisados: de um ladag@ante com o desejo de aprender a
ler e a escrever e do outro a impossibilidade dgessar na escola, entre outros
motivos, pelo obstaculo burocratico ligado a rigidi® tempo e do espaco escolares.
Mas verificando estas contradicdes sob a perspedialética, os polos serdo discutidos
dentro de um processo de construcdo, devido ataveViinterdependéncia reciproca,
onde h& os encontros e conflitos, mas que podestittor um caminho de integracgéo.

Pode-se afirmar ainda que, na experiéncia educais/gpapéis do educador e
educando que se entrelacaram mediatizados por uud® social e concreta que
direcionou a busca de um caminho mais concordantesgeitador das diferencas.
Assim, a educacdo é entendida como uma realidammegsual, humana, historica,
concreta e de relacbes sociais, onde ndo ha oub@ogia, a ndo ser a pratica

intencionada que busque a libertacdo do sujeisopreamarras da exclusao escolar.

Desta forma, a compreensdo da tarefa educativalvenwon de trabalho
humano, processo educacional real, dentro dasOesagistéricas entre geracdes
diferentes que se inter-relacionam para a autogémlydla existéncia humana. Nesse
contexto € que se situa a aprendizagem: como io@g@o dos conhecimentos
organizados e dos bens e valores culturais e sczi@@mo uma das situacdes onde se
concretiza a relacdo soclahi a importancia de partir do desejo da aprendia
manifestada pelos migrantes desta pesquiguem ndo se engaja na situacao de sua
existéncia-humana, no mundo, se distancia da Hoerde sua condicdo humana”.
(BUZZI, p.132 2002 O processo educativo, focado sobre trés elemenidsomem, a
sociedade e a liberdade — objetiva a compreenséorde se define o sujeito como um
constructo social, portanto produto histérico: pazadade humana para transformar a

realidade entendida como um movimento permaneniatez-relacionado com a



producdo da propria existéncia; a identidade coemglida a partir de uma condicéo
humana que compreende o homem social que pode iassunprojeto politico de
sociedade, mas marcada pela libertacdo do homerdafue sua existéncia no mundo
social e natural pela sua atuacdo na sociedadessabpidade real de um caminho de
liberdade e a coexisténcia da diversidade humapazcde promover a propria a
condi¢cdo humandgibidem., 2002 E neste arcabougo que se ergue a necessidade de
configurar a tarefa educativa ligada, principalreeios que dela estdo excluidos por

forca das injusticas sociais.

A Educacgédo é um fenbmeno humano que passa pel&&orttumana (social,
histérica, material) para a producdo da prépriastércia e tem como objeto a
transmissao dos instrumentos de acesso ao saberasla (SAVIANI, 2005. p.16); dai
a necessidade de discutir as relagdes entre acémndo migrante (para sobreviver é
necessario trabalhar e para trabalhar é necesstar ler e escrever) e seu desejo de
ser escolarizado, face a uma escola que permaoexaé suas realidades. Sob esse
prisma, fica nitida a exigéncia da compreensaeetiyencial tedrico para situar em que
contexto € focado o objeto nesta pesquisa: de wulm ¢a migrante que deseja ser
escolarizado e do outro, a escola publica cujadorspcial é a de transmitir o saber
elaborado objetivando universalizar na medida em afarece estruturas organizadas.
Entretanto, para atender o migrante investigadadficaese que a escola, por conta das
estruturas fechada - seus ritos, normas e apapatosraticos — impde barreiras ao

acesso a educacao publica oficial.

E ainda podemos ressaltar a importancia de confoamarefa educativa e a
pesquisa cientifica, desde que estejam imbricaglmsgomprometimento social. Nesta
vertente, de empenho social, é que se levantanmsalguncipios tedricos postos por

Paulo Freire sobre a defesa da acao educativa.

Conhecer € tarefa de sujeitos, ndo de objetos.cBn® sujeito e
somente enquanto sujeito, que o homem pode conpegePara isso,
€ necessario que, em situagdo educativa, educadedueando
assumam o papel de sujeitos cognoscentes, med@gizeelo objeto
cognoscivel que buscam conhecer. A nada dissoenasal pensar o
conceito de extensdo. (FREIRE, 1979, p.28).



O debate atualizado sobre o legado de Paulo Fipiee,hoje reaparece com
muita for¢a, no ambito da educacao informal, termsdilimensdes: a heranca conceitual
de Paulo Freire que gira sobre o tema da Educaga®mtimido, e a segunda,
decorrente da primeira, gerando outros conceitoapcé o caso da Cidade Educaddra
, que tem sido revitalizada pelo grupo freireanocBnasil e na Ameérica Latina. Outra
contribuicdo, mais independente que néo se filiadicdo freireana, mas, contudo, sem
abrir mdo desta heranca, assume a articulacdo andiducacédo popular e a escola
formal. Nessa dimensao tém sido discutidas, pompke as politicas publicas de

Educacdao, suas leis e as adequacdes no tocamaséimescolar.

A atuacdo pedagogica “ndo-escolar” — ou, melha, difio convencionalmente
escolar — inserida na Vila do Areido, exigiu agajustes frente a realidade de luta dos
migrantes para frequentar os encontros-aulas dbeatifacdo “ndo escolar”. Tal
experiéncia, inserida na comunidade, e com autanpara articular as questdes ligadas
a organizacao de tempo, do espaco e as possiletidiel diversificacdo de atividades,
oportunizou conjecturar sobre a necessidade dbrgenovos caminhos conciliadores
entre a educacao escolar e a condi¢cdo daqueledejaeséo excluidos.

E é por isso que o entendimento da tarefa educasemlar ou ndo, passa pela
busca do conceito tedrico dado a condigdo humasréarRo, implica na compreensao
da antropologia filoséfica e sua indagacéo cerftalem é o homem?”

A abordagem de Marx sobre o conceito de homem astna partir do
individuo, mas de uma abordagem diferente daquet dgefine o individuo pela
consciéncia, isto €, parte do individuo existeatr,sua vida real:

N&o é a consciéncia que determina a vida, massaquid determina a
consciéncia. Portanto deixa de ser uma compreeitggalista e
psicologista que parte da consciéncia, mas assujoe aorresponde
a vida real, partindo de individuos reais e vivesse considera a
consciéncia unicamente corsgaconsciéncia. (MARX.1979, p.39)

% A cidade educadora surgiu na linha da cidade ¢iac@® objetivo da cidade educativa é examinar o
encaminhamento pelo qual a sociedade se educacerar caminhos mais adequados para tornar este
esforco e seus resultados cada vez mais eficazsopriados aos fins pretendidos no contexto da
sociedade. Na esfera total, escolar ou ndo, mdémenséo da pessoa humana, em todo tempo e lugar, o
sujeito tem se tornado cada vez mais sujeito deeduaacao dando maior énfase no aprender e do que
no ensinar.Valorizando a democratizacdo , ndo commito liberal de uma escola para todos, mas
encontrar caminhos para que a forca da educagga,at que dela estéo excluidos.( Silva,J..1979;p.
64)A idéia da cidade educadora comporta o condeittidade que da unidade do sistema humano, social,
cultural em que os homens vivem e interagem. Sdovihe paradigma para ajuizar a capacidade ou
poténcia educativa, através da educacédo formalna e ndo-formal. (MACHADO, s/d)



Explicar o “homem”, sua presenca no mundo, seu lpapsua identidade;
reconhecendo-o, implicitamente, em sua interacéo &oealidade, na qual exerce uma
pratica intencionalizada, objetivada, transformagdoonde o proprio homem se
autoproduz. Essa constituicdo historica, sob o langa um homem social, remete
imprescindivelmente a um entendimento da coletdedaumana que € geradora de
relacdes de partilhas, portanto um processo histé@ide relacdes dialéticas: o homem é
um constructo social; arquiteto de sua identidedesformador da realidade pela acéo
intencionalizada (MARX, 1979, p. 41-42).

A atividade educativa, pautada em condicfes careprteia a tarefa de néo
falsear a realidade para ndo assumir uma acdoaateemue é o afastamento da
condicdo humana e de contribuir com a reproducé® reéacOes opressoras da
sociedade: politicas, econdmicas e sociais. Adaediicativa traz a exigéncia de uma
vigilancia perene contra as armadilhas do saber podler (uma delas é o principio
ideoldgico neoliberal que defende um estado miniqguando se trata de satisfazer a
necessidade dos mais desfavorecidos), que estd@rdmados e aninhados de modo
pérfido, num sistema escolar fechado a realidadesgcluidos.

Essa libertacdo, tdo exigida por Paulo Freirerefddilosofica de todo educador
que questiona constantemente sua préaxis pedagégredacao dialdgica entre a teoria
e a pratica para compreensdo do processo eduaaivopode ser ignorada pelos
educadores. Os eixos antropologicos, axioldgicepigtemoldgicos referenciam qual €
a abordagem pedagdgica pretendida. Paulo Freirg@polaramente a necessidade do
posicionamento critico na vivéncia da educacacsipititando a superacéo das posturas
“ingénuas” ou “astutas”, como condi¢cdes reais deusa de qualquer aspecto de
neutralidade na educacao (FREIRE, 2006).

O homem, como um ser historico, inserido num peangmn
movimento de procura, faz e refaz constantemersieuosaber.
E € por isso que todo saber novo se gera num gabgrassou a
ser velho, o qual, anteriormente gerando-se nuno caber que
também se tornara velho, se havia que se instatawa um ser
novo. (FREIRE, 1977, p.47).

Nesta perspectiva fica nitido que a Educacao saexstar ligada a condicdo de
homens e mulheres e suas formas de manutencaomtéapexisténcia, e, fora dela, ha

uma grande tendéncia para compreendé-la na viainjga que da grande importancia



a subjetividade e ao mundo das idéias, portantardes da concretude das realidades

sociais.

As transformacdes do mundo e da sociedade estabelec‘novo palco” da
construcdo humana. Na discusséo ligada a institiedéicacional, podemos analisar a
argumentacédo de OLIVEIRA (p.51 a 94, 2000), quedexpontos importantes para a

compreensao da educacéao escolar e as transforntecéesiedade contemporanea:

a) A educacao escolar vem sendo questionada pelo apal @nte as
transformagdes econbmicas, sociais e culturais uledo contemporéneo. Os avangos
tecnoldgicos, a reestruturacdo do sistema de péodug compreensdo do papel do
Estado, as modificacdes do sistema financeiroganieacéo do trabalho e os habitos de
consumo, conjunto de transformacdes chamadas dealiglacéo, transformacdes
subsequentes da sociedade capitalista.

b) Os estudiosos desta tematica mostram que a glabatzenvolve uma
gama de fatores: econdémicos, sociais, politicoslleirais que expressam uma nova
etapa do capitalismo; onde esta escondido o candeaiideologia neoliberal sob nova
configuracdo que libera a economia e suprime asviencoes sociais, com o discurso
de que a economia, por si sO, tem o papel de agidar as desigualdades sociais.

c) Tais mudancas financeiras, em suas formas de p@Eode¢consumo
eliminaram a barreiras comerciais para a manutedadbegemonia do capitalismo e
suas formas de producao que privilegia o fortaleotm da riqueza de poucos e do

empobrecimento de muitos.

Neste contexto de transformacdes sociais, 0 homsmbgituido pela maquina,
sem que isto facilite a vida de todos, porque megom se tenha potencializado a
producao e aumentado a possibilidade de tempogdawn& outras tarefas ligadas ao lazer
e ao conhecimento, o que de fato sobra para ospuohres € perambular na busca de
melhores condi¢cfes de vida. Como a histdria deanigs brasileiros que percorrem o
nosso territério como num éxodo, fugindo da vidaemavel do campo em busca de
melhores condigdes de vida nas periferias urbdhasna expressdo de luta contra a
desumanizacdo e a escravidao, jugo posto sobgeasebros, obrigando-os a migrar
continuamente. Como no relato da migrante Luzia @umeum periodo de quase dez
anos fez varias tentativas, de idas e vindas, ensea cidade natal e a tentativa de

encontrar no Guaruja , melhores condigdes de vida.



Eu vim a primera veiz em 93, ai voltei [ao nordestai depois de

dois ano voltei pro Guaruja... Foi em 2000 eu vgita 1a né [sua

cidade de origem] e vim de volta outra veiz, pugaégamu la...num
dava certo, meu marido ficou disimpregado, numatitthbalho onde
a gente foi mora, ai ele veio embora pro Guarufalau assim: A

gente [referéncia aos filhos e a esposa] fica agmiandou me buscé
depois... Num tem como fica puqué num tem condid@egente vivé

nesse luga, puqué nao tem trabalho, nem pra minpngminguém. E

a gente foi, voltamos pra trais, compramo um barradepois

ganhamos uma casa aqui.(LUZIA,2006)

As mudancgas econdmicas mantém as mais antigasSatenapressao sobre os
mais pobres. A globalizacdo dos mercados exprassanova etapa do capitalismo, e
nela, esta presente o neoliberalismo. A velhara@idéia principal de que o mercado é
o fundamento unificador e auto-regulador da sodedgobal e competitiva; posta ao
lado da endémica condi¢cdo de pobres ndo alfabez&bm certeza, esta comprovado
que o crescimento econdmico, tal como é proposin resolve o problema da pobreza
e ao contrario, opera a exclusdo em vista do awmeantativo que a exploracédo da

forca do trabalho da maioria que sofre diversan&srde opresséo e excluséo social.

Segundo Oliveira (2003) a sociedade é denominauai@ @odo conhecimento, da
técnica e informacional ou tecnoldgica, onde aaiéée 0 saber assumem papéis de
maior destaque; em contrapartida, a escola nédostdm considerada o meio mais
eficaz, agil, de socializacdo dos conhecimentosnidéecientificos e do
desenvolvimento das habilidades e competénciaserieigs na atual sociedade. Ele
mostra que as atuais transformacdes da sociedatlEmgmranea ndo assumem o fim da
instituicdo escolar, mas sugere o0 inicio do prareds reestruturacdo aonde a
convivéncia entre as modalidades de educacgédo méalfanformal e profissional vem

se estabelecendo.

Encontramos em outros autores como Sacristan, tkerjddoreira, Gentilli, que
lutam em defesa da escola publica, a explicitagisua funcdo social e sua existéncia
legitima que é pautada na universalizacdo da E@adaésica, oferecendo estruturas e
organizacdes necessarias para o cumprimento desvoljtécnico e politico, e, ainda,
podendo variar suas formas e organizacfes parsanca dos que dela mais precisam.
Expbem, assim, uma visdo mais dialética sobre el escola. Sem ficar presos a
negatividade, mostram que existe um caminho pdssike socializacdo do
conhecimento, onde o grupo que vive dentro da asgablica, em primeiro lugar,

precisa trabalhar com responsabilidade no ambitodelzsisdo politica, sindical e



profissional. Sendo defensores da escola publisgtieando ndo ficar a mercé dos
valores do mercado que querem, de forma camufladgir as mudancas escolares
como uma forma de satisfazer os apetites de regulainimizar a oferta da educagéo

gue é entendida simplesmente como um produto, uencactoria.

Diante de tantas discussOes sobre a validade tig&o escolar, aponta-se a
necessidade da discussao dialética sobre certasizagbes que sugerem o fim da
escola como instituicdo social educativa, ou, ciande um processo de descolarizacao
pela implementacédo de caminhos alternativos deagdocchamada de “ndo-formal” ou
“informal”. Tendo em vista o quadro de multiplastastacdes sobre a escola, tanto as
gue a constatam distante da realidade dos maisqajuanto as que, no pélo oposto, a
criticam por ndo ser “eficiente” para atingir axessidades do mercado financeiro, a
saida tem sido a de criar caminhos alternativosnpeip da educacdo nao-formal ou
informal, atribuindo-a a outras instituicbes. A eim¢do, proclamada, € suprir a
necessidade daqueles que, por for¢ca da luta pbl@weéncia, tiveram negado seu
legitimo direito de frequentar a escola publicant@aditoriamente, os discursos séo
permeados pelo mito de uma escola para todosdquenverdade, ja sabemos que isso

nao ocorre.

O interesse mercadologico é focado no acumulogiezas da minoria que, ao
mesmo tempo, concebe o homem como mercadoria, assim a educacdo escolar,
gue deve promover o conhecimento “necessario” m@seisses do mercado, ja que a
educacdo ndo é algo neutro. Por isso mesmo, ésprecie, em contrapartida, se
definam os objetivos de uma escola que sirva ndaraeresses do capital, mas os do
trabalho. *“A educacédo € sempre uma escolha: lesa® alunos que orientamos em
determinada direcdo, escolha de conteudos e dasesafjue Ihes sdo propostos”
(SNYDERS, 1974, p.216). A escola publica, pelardgegéo politica do neoliberalismo
do mercado, vem desobrigando-se paulatinamentea déstsua tarefa educativa.
Contraditoriamente, discute-se uma formacéo estdisica, Unica, geral e abrangente.
O primeiro modelo da sociedade capitalista exigettabalhador fragmentado, rotativo
para executar tarefas, ja 0 novo modelo requerogtrabalhador tenha habilidade de
comunicacao, de abstracéo, de visdo de conjuniotegracdo e de flexibilizacdo para
acompanhar o0s avancos tecnolégicos, 0s quais exigavos padrdes de
competitividade e a seletividade do mercado gld@dlIVEIRA, 2000)



A escola dentro desta perspectiva atende a ordenfibel e seu papel é
delineado de acordo com a ordem do processo pvodetiinfelizmente, na formacgao
de consumidores direcionando-os aos interesses atoado. Cabe aos educadores
desenvolver seu papel diferenciador e colaboraddiormacdo de individuos que, ao
repensar sua historia, busquem tornar-se indeptexidas forcas externas que movem
oS interesses econdmicos, e a0 mesmo tempo, emceaminhos mais libertadores.
Para tanto, é preciso desvencilhar-se da negaliwidae é imputada a escola publica,
operando a negacao da negacdo, que passa portwpregminhos dialéticos que
oportunizem a quebra desta separacdo entre ospuiaies e a escola publica. Afinal
esta Ultima é mantida pelos trabalhadores, segmais-valia, o seu trabalho ndo pago,
seja pelos impostos que pagam, que sado sempreesi@ae os dos capitalistas, na
medida em que recebem menos, mas pagam os mespusEasembutidos nos precos

nos produtos consumidos.

Diante das reais condi¢bes de vida de migrantesalf@ioetizados, que foram
pesquisados, nota-se que ha inimeras armadilhasstagppela escola, tais como as
questbes ligadas a temporalidade, espaco formarkigidez (estruturada, fechada e
burocratizante) da organizacéo escolar, que ndduoaan com a realidade do trabalho
bracal dos migrantes. Esses fatores inibem e impbameiras ao processo de
escolaridade. Se a escola € ofertada apenas parsge aetém uma posicado social um
pouco mais privilegiada e que, de alguma formagpodlcanca-la e se apropriar do
conhecimento do mundo cultural, fica claro que fabaltizacdo de Jovens e Adultos
dentro da escola publica tal como é dada, € megmeaaa um objeto de desejo.
Somente pela transformacdo da escola, que se pal®e o0 homem social, real e
historico, poderdo ser constituidas as vias qubrgm a exclusdo escolar e abram
possibilidades criativas e inventivas de abertarastola publica aos trabalhadores. A
instituicdo escolar tem, em sua historicidade, sope inUmeras formas de excluir os
mais pobres que séo escravizados seja pela exptods; forca do trabalho ou pela

pobreza propriamente dita.

A escola precisa ser entendida, ndo como uma édengs de fato como uma
comunicacao (FREIRE, 1977), ou seja, inserida emuocdadades marginalizadas para
atuar na alfabetizacao, claro que com as adequacgsdidade destas pessoas, criando

possibilidades reais de inclusdo social. Com 880, sera necessario negar a escola



publica e nem tampouco se faz necessario buscaamshos alternativos como a
educacédo informal ou ndo formal; mas na buscatitialéntre a realidade de pessoas
gue nao se apropriaram da leitura e da escritaaastola transformada frente a esta
realidade. Somente assim, sera possivel abrir naegsde acesso a migrantes nao
alfabetizados, para que assumam o direito a incles&olar e social que Ihes foi

usurpado.

A educacédo de cidadaos livres e solidarios ndo fiodeao arbitrio
de uma escola publica burocratizada, como acusgpasta de um
ponto de vista progressista, alguns dos criticossdala publica (....).
E necessario reforcar os elos que preencham o esmie, de um
lado, os extremos de uma racionalidade formal éfmseta nos fins
defendidos verticalmente, mas que néo séo implastad realidade,
e, de outro, o pélo de um individualismo privadce qgatisfaz as
demandas de rendimento do mercado ou aquele deamiomaia que
deixa o espac¢o educativo a mercé das forcas estefrata-se de um
elo critico entre a racionalidade tedrica e asgihesioes a identidades
coletivas que reclamam a adesao dos individuos.

(SACRISTAN, 1996, p.165-166).

Em relacdo a educacao privada, a educacao pubicpre suas fungdes com os
mais fracos porque nao fica enfraquecida pelo cloeaisolamento social e do
individualismo competitivo; onde o pluralismo erdegridade trazem a vantagem de
um espaco rico e incomparavel que podem favorecébeadade para inovacao
pedagdgica (SACRISTAN, 1996, p.161). Contudo, edfcapublica ainda imp&e
alguns impedimentos, entre eles, a submissédo l@tier e o funcionamento
distanciado das camadas populares mais desproigiasgras formais da escola para a
sistematizacdo da aprendizagem sado vélidas quandmta de cumprir o papel de
socializacdo e constituicdo do saber elaboradtensadizado e erudito (SAVIANI,
2005, p.14).

Entretanto, na histéria de vida dos migrantes kras nesta pesquisa, verifica-
se que o impedimento real a insercdo a um progesuoalar consiste justamente no
cumprimento das regras formais, como carga hordis&rjbuicdo por tempos letivos e
0 espaco, e, por questdes Obvias da prioridadealadhbrevivéncia e ao trabalho, mas &
neste ponto que € exigiria outro tipo de superalaoegacao de planos, estruturas e
regras formais fechadas, ndo se da num sentidoudacéo da escola, mas para afirméa-
la na busca de um caminho integrador, ou seja, petexisténcia simultanea da

organizacdo escolar partindo dos tempos humanas, ajustados a condicao de vida



dos migrantes que nao tiveram acesso a escola@salevadiram objetivando alcancar
outras formas que contribuam a inclusdo ao confetb escolar do qual estdo

excluidos.

A acao educativa inserida na Vila do Areido é uxy@egéncia real de inser¢do
escolar; contraditoriamente, fora dela, mas inaepgbxima & moradia de migrantes
nao-alfabetizados, organizando-se de modo maisvéiexsem abrir mao do trabalho

pedagogico que, afinal, caracteriza a educacadaesco

A base inspiradora do pensamento de Paulo Frei@izea a realidade da
comunidade na premissa que € necessario, antagdaeatcomunicacdo e nao extensao
invasiva. Assim, procura-se um caminho mais reageitque favoreca a alfabetizacéo
de migrantes buscando uma contribuicdo efetivaa@sformacdes sociais. Contudo, é
preciso pontuar que a boa fé e o ardor de encostfacdes para atender os migrantes
envolvidos na alfabetizacdo, ndo podem mascardifiasldades e, até mesmo certas
faléncias, desta experiéncia. Por exemplo, a déscoade na freqliéncia impde
barreiras 6bvias a aprendizagem que obstaculizgrarrmanéncia dos migrantes nos
encontros-aula. A acdo educativa exigiria divetgmss de atendimentos sociais, sendo
eles, individuais e coletivos, cuja meta seria ennento real e ajustado em
conformidade a realidade dos educandos. A atuagi@ode uma educadora inserida
dentro da comunidade nao é suficiente, mas semia pinalizar a importancia da
quebra de rituais rigidos que impedem o ingressa germanéncia, indicando a
importancia da vinculagdo entre os interesses pogaila educacdo escolar, articulagéo
imprescindivel na defesa da socializacédo dos ssletaborados e sua apropriacdo pelos

trabalhadores.

E necessario que a organizacdo pedagdgica assurterefa social da
alfabetizacao, cuja funcédo essencial € interagir ocsujeito real, histérico e social. E
assim, podera ser um caminho de quebra da exchesdal, mas quando organizada
fora destes pressupostos, ou seja, ndo assumisdoagdo e as circunstancias reais
desses sujeitos e suas condi¢cdes de vida, toralysesem vida e desprovido de um

sentido social.

Este desafio ndo pode se contentar com a ingénla@izagdo ou a simples

negacao, nem tampouco a vivéncia de um e a negicaéotro, mas integra quando



totaliza, une e relaciona, é alimentado pelas adittbes, e nelas, busca a integracao. O
olhar superficial pode enxergar apenas as oposiceas perceber a existéncia de uma
dependéncia reciproca e, nessa interdependénciashéhoques, afastamentos e
aproximacdes. Realmente, a construcéao do papétidmda educacdo néo é algo dado,
pronto e concluido, mas, sobretudo, precisa senditto dentro de um processo que
exige continua e perene constituicdo. O principitropoldgico, importante a este
pressuposto, é o que configura a condicdo humamaaréo algo fragmentado e preso
em um tempo e num espaco, mas a compreende comosituagdo que, sendo
processual, pode ser alterada pelo homem e petlade.

Estar a caminho nao significa um estado de esperajir a fazer, mas é o
reconhecimento de aproximacgfes sucessivas, conda@s, que € propria da
existéncia humarij aproximacées estas, que ndo se encerram em sinasge nem
tampouco, podem ser consideradas fechadas. Apsimsar na inclusao escolar de
migrantes que desejam ser escolarizados de umdattbputro, uma escola publica que
impde barreiras estruturais ao seu acesso, ndoaésiumples realidade, mas € uma
exigéncia de modificacdo dos ritos e do arcabamgaue esta encerrada a educacao
escolar, com isso, acaba excluindo os que dels pna@cisam.

Os migrantes investigados demonstraram em suas datkesejo de aprender a
ler e a escrever e, como sozinhos, ou sem a imgiivede um profissional da educacéo,
certamente permanecem apenas em devaneios, e egrdan o risco de se deixar
seduzir pelas ideologias dominantes. Quando faladeosm profissional da educacéo
nos reportamos nao simplesmente a um reprodutopmleecimento, mas alguém que
estd um passo a frente e que parte das hipétesgsnpis do conhecimento da
psicogénese da escrita, portanto tem o comprortéssico, como também o politico, e
assim, o aluno encontrara as condicdes necessaritmnada de consciéncia da
aprendizagem. Ele deseja aprender a ler, conkédes textos, com isso, fazer parte
de outros modos de vida para assumir um poderlsga& ao contrario, sem ser
alfabetizado, fica marcado pela condicdo miserdeelregistrar o proprio nome com

sua marca digital.

37 “Designa toda realidade concreta, as coisas, o®soliomens, o ser-ai ou a realidade humana.
Entretanto, enquanto existente, 0 homem, é ao mesmuo, 0 Ser entre as coisas existentes e o ger co
a realidade humana dos outros e o ser com relagdianesmo. A existéncia é “ek-sisténcia, isto &,
arrancamento perpétuo de um mundo, de uma situg&mundo com a qual ndo pode confundir-se, pois
€ para-si e ndo em si” (JAPIASSU, 1996, p.95).



Duas exigéncias estabelecidas, de um lado o deb®jonigrante de ser
escolarizado e do outro, a escola cuja funcdo Iséciprincipalmente socializar e
oportunizar a constituicao do saber elaborademistizado e erudito. Duas exigéncias,
que vao uma do lado da outra. Diante dos dadosdieam a evasédo escolar nas seéries
iniciais da EJA é preciso assumir medidas que ®fars desescolarizantes, mas de
revalorizacéo da escola.

A experiéncia de alfabetizacdo “ndo-escolar’ lewana hipotese de unir a
validade formal da escola quanto a competéncidada&, ao compromisso politico e a
funcdo social em conformidade as condi¢cdes de daa migrantes em relacdo ao
tempo, ao espagco comunitario e do horéario de tnabddbs trabalhadores. Neste caso, o
ensino mantém uma relagdo profunda com a realidasieeducandos, inseridos dentro
de uma comunidade, revela-se como elemento depklta quebra da perversidade
ciclica que marca suas vidas: a sobrevivénciaalinabe o desejo de aprender a ler e a
escrever. “O nosso problema consiste em levar a@laescparticipar do combate que
trava o proletariado, e nela participar com seupnws meios” (SNYDERS, 1981,
p.85). A acdo escolar torna-se mais socialmente consiteidde sentido objetivo

guando organizada a partir das condicbes soc@ssaldnos.

Ao contrario desta defesa da insercdo escolar, adaldde acordo com a
realidade de sujeitos sociais, permanecem as fangasapanhas de alfabetizacdo que a
cada governo assume novo slogan, que significanverdgade, aceitar o processo de
desescolarizagdo, ou subescolarizagdo no atendinpeatagogico dos trabalhadores.
Como o caso dos migrantes investigados que ficaourelados no processo de
manutencao da prépria existéncia, desta formanfeanercé das oportunidades de uma
educacao que, em cada governo, é implementadajgeseja assumida com 0s tempos
humanos. Por outro lado, ndo cabe se contentaracesgola tal como esta, pois € nela
gue se constitui a estrutura burocratizante quaaforma de exclusao social. Contudo,
saber aproveitar o lado positivo e fazer a critea suas desvantagens implica um
movimento dialético na construcdo da escola puljicg silenciosamente, € reclamada
pelos trabalhadores. A analise da experiéncia |jmEsdp permitiu a problematizacéo
quanto a discussdo sobre o papel e a fun¢éd slacescola diante de uma realidade

onde ha tantos obstaculos ao acesso ao conhegideetditura e da escrita.



A flexibilidade da alfabetizacdo pode conduzir mauvia de inclusédo da
apropriacédo da leitura e da escrita. Ficar satisfeom os modelos fechados e
estruturados, funcionalistas, desconsiderando aslades dessas pessoas, que sequer
completam as séries ou permanecem por algum peni@descola, mas logo evadem
mediante circunstancias perversas entre o tralbwmdificuldades para a manutencao
da sobrevivéncia, tendo ainda que enfrentar axibilelade da escola formal que
corrobora a exclusdo, ndo é possivel. A criativkdada ousadia na busca de novos
caminhos podem dar as respostas as indagacoessjadigem. Os proprios migrantes
investigados afirmaram que foram desapropriadodickito de freqlentar a escola, e
ainda, que aspiram a uma escola que seja assinabadarofessores preparados para

facilitar o ensino e promover a aprendizagem.

hY

E claro que as solucdes favoraveis a alfabetizago estdo simplesmente
ligadas as condi¢des subjetivas, ou seja, uma iaaga@io pedagodgica que valoriza a
histéria de vida dos integrantes, suas lutas enargedes. Na verdade, sdo as condicbes
reais e concretas da base material que sdo asscalietas que produzem a
adversidade social, o desemprego, 0s baixos smlasomoradia precaria e as
vicissitudes da luta pela sobrevivéncia entre tantmtros elementos que déao
sustentacdo a segregacao social e a manutencaoatiabatismo. N&o nos interessa
ficar sob 0 peso destas amarras, mas encontramitasnialternativos que possam
oferecer um combate real contra a perversidadécaiogmposta aos que desejam
aprender a ler e escrever, mas sédo barrados peistema encontram barreiras sociais

Impostas pelos sistemas escolares fechados.

Ao descrever a trajetoria de vidas dos migrantesaifabetizados, que desejam
acesso ao conhecimento da leitura e da escritayee epntraditoriamente, s6 o
conseguem fora da escola e de sua rigidez burcardtartiu-se da negacéo da escola
para afirmar o que nela deve ser recuperado, algagido do saber sistematizado. No
tocante a educacdo escolar, a preocupacdo cerdsté drabalho, que levanta o
reconhecimento do papel social da escola, foi@za&ide que nada é imutavel, mas que
é constituido socialmente. As preocupac¢fes aqantadas sugerem o encaminhamento
da busca de solucbes frente a realidade daqueteesijéio fora da escola. Tanto é
verdade que as dificuldades dos migrantes naoetifallos revelam que a escola néo

tem respondido a suas necessidades e que predsaizar-se para fazé-lo. A



organizacao formal e burocratizada da escola ingtima forma que ndo coaduna com
a populacdo mais carente, que nao apenas nao @A,aclamo permanece fora dela.
Acredito que trabalhos futuros podem encaminharasi@bordagens das preocupacoes
aqui levantadas.
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Entrevistas



Aurinete, Eliete, Francisca Judite, Luisa, Luzia, Mirria da Graca, Palmira,
Sebastiana, Severina e Severinointegrantes da alfabetizacdo “n&o-escolar”,
moradores da Vila do Areido e na proximidade destaunidade, participaram da
entrevista tematica semidiretiva realizada duraateencontro-aula; onde foram
realizadas no dia 22/06/2006, como parte integral® pesquisa empirica para a
dissertacdo de Mestrado do Programa de poOs-granlwkc@niversidade Catodlica de

Santos, em data combinada anteriormente.

Historia Oral

No dia 21/07/2006 foi realizado o levantamento oelatos da historia de vida dos
migrantes:Aurinete, Eliete, Francisca, Judite, Luisa, Maria @& Graca, Palmira,
Sebastiana, Severino e SeverinQuanto a abordagem metodoldgica,esta pesquisa
situa-se no ambito da histdria oral.Os relatostnatla trajetéria de vida sob o foco do
desejo de aprender a ler e a escrever.Foram gehelcis 11 relatos da trajetoria de vida

dos 25 coletados.

Discusséao do Grupo focal

No dia 29/08/2006, participaram da discussdo dgariocal: Eliete, Francisca,
Graca, Irene, Judite, Luisa, Sebastiana, Severina 8everino.A tematica levantada
foi a discusséo sobre o circuito perverso (sobegyivabalhar e o desejo de aprender a

ler e escrever) que envolve migrantes néo alfadmiz
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Foto 1: Vista da praia mais proxima da Vila do Areido, lecida pelo nome de
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Foto 3: Vista aérea das Vilas Areido, Ra e Sossego. ,riaugacervo da Prefeitura
Municipal de Guaruja, em 16 de maio a 15 de junhte

Foto 4: Vista aérea das vilas do Areido, Ra e Sossego apfteracdo urbanistica da
localidade. http/ WWW .google.earth Acesso
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A presente pesquisa intituladdrabalho, Alfabetizacdo e Inclusdo Social:
trajetéria de migrantes inseridos na comunidade d&\reido — Guaruja / SP” Tem
como objetivo analisar a condicdo de sujeitos fjeglientam a alfabetizacdo né&o-
escolar dentro de uma comunidade de migrantes faxak deste municipio. Partindo
dos relatos dos migrantes sobre as vicissitudesacksso e do ndo acesso a
escolarizacdo e de sua visdo sobre as possibifiddeleapropriagdo da leitura e da
escrita, procura-se verificar, em contrapartida,usea organizacdo educativa nao
convencionalmente escolar, uma organizacdo informaproprio espaco do sujeito,
marcada por rupturas com os critérios rigidos dinenformal, pode ser uma forma de
inclusédo social. A pesquisa esta sendo deseneopgth mestranda Zulmira Ferreira de
Jesus ( RG n° 19.294.129-x), sob a orientagcdo dé Hdra Nereide Saviani no
Programa de Mestrado em Educacdo da Universidad®lic@da de Santos-
UNISANTOS.

A pesquisa utiliza parte dos dados das entrevisms&imbito da historia oral,
consistindo na coleta de relatos da trajetdria id@ dos educandos. Centrados na
contradicdo entre o desejo de ler e escrever e reass experiéncias de fracasso.Os
relatos, colhidos durante as atividades da alfadbgdo, deixaram aparecer situagdes
reais de vida e de trabalho desses sujeitos. Ansaizacdo dos relatos é feita a partir
das categorias sobrevivéncia, trabalho e aprereizag utilizagdo do grupo focal que
foi gravado em audio e video que tratou das cassgolevantadas: sobrevivéncia,
trabalho e desejo de aprender a ler e escrever.

As entrevistas e os depoimentos coletados no gfapal somente seréo
utilizados mediante o consentimento dos entrevistasendo possivel a desisténcia em
participar da pesquisa em qualquer momento deeslizacao.

E garantida a privacidade e o anonimato Dos migsanpesquisados(
identificados apenas pelo primeiro nome) na utiiimada pesquisa.

As informacgbes prestadas pelos migrantes envolvitbsalfabetizagdo”néo-
escolar’encontrar-se-do a disposicdo dos respsdtiformantes.

Os resultados da pesquisa poderao ser divulgaddsrama de artigo cientifico,
de livro ou texto académico.

DECLARO QUE, CONVENIENTEMENTE ESCLARECIDO PELO
PRESENTE INSTRUMENTO E TENDO ENTENDIDO OS SEUS TERS,
CONSINTO EM PARTICIPAR DA PRESENTE PESQUISA.

GUARUJA, DE DE 2006.

ANEXO Il



TABELA: Inventario de Assentamentos Irregulares domunicipio de

Guaruja.
Assentamentos Data Situacao Inicio ocupagdo | Areatotal | Total de Populacio | Familias Familias Tipo de terreno (%)
relatorio fundiéria (ano) (ha) iméveis coabitantes | Plano |Mangue | orro

01- Cidade de Deus
02- Vila Edna jan/99 particular 1983 11,71 1.252 4.372 1.082 28 96,65 3,35
03- Morro do Engenho
42- Jardim das Flores out/01 particular 1950 16,49 1.004 2.795 760 9 30,88 69,12
04- Santa Clara ago/99 particular 1976 8,51 836 2.917 733 14 91,93 8,07
05- Vila da Noite out/99 particular 1976 6,34 843 2.733 739 9 35,48 64,52
06a- Cachoeira Morro fev/01 municipal / particular 1950 10,15 810 2.179 603 7 82,55 17,45
06b- Cachoeira Plano fev/00 municipal / particular 1950 19,13 1.623 5.373 1.396 17 76,29 23,71
51- Marinheiro abr/00 particular 1989 0,53 75 295 70 62,72 37,28
33- Vila Zilda (trecho) municipal 1972 1,58 148 676 90,00 10,00
44- J. Bela Vista (Morro
Macaco) set/01 estadual 1993 2,59 884 2.698 765 10 14,37 85,63
48- Vila Selma set/99 particular 1989 1,66 161 517 133 100,00
47- Morrinho IV municipal 1990 5,66 548 2.192 71,43 28,57
52- Morrinho Il municipal 1993 22,69 1.886 3.772 100,00

Subtotal 1 107,04 10070 30519
09- Vila Ra
10- Vila do Sossego
11- Areido ago/00 | municipal / particular 1965 30,05 2.023 7.386 1.957 135 100,00
12- DER mar/99 municipal 1958 0,96 62 158 47 2 100,00
13- Jodo Guarda jul/o8 municipal / particular 1968 7,48 744 2.457 617 32 88,00 12,00
15- Cidade Atlantica | ago/98 municipal / particular 1968 1,40 121 538 117 4 100,00
16- Cidade Atlantica Il ago/98 municipal / particular 1968 0,78 81 350 80 2 100,00
17- Vila Baiana municipal / particular 1962 9,82 1411 5.785 100,00
18- Vila Julia municipal / particular 1965 4,25 350 1.400 100,00
43- Vale da Morte municipal / particular 1965 2,43 308 1.232 20,00 80,00
45- Jardim Trés Marias municipal / particular 1965 1,79 46 232 27,59 72,41

Subtotal 2 58,96 5146 19538
46b-Mangue Seco | | out/98 municipal 1993 2,57 185 678 100,00
19- Jardim Primavera out/98 municipal / particular 1970 10,18 1.436 5.555 1.433 91 100,00
20- Santa Rosa nov/98 municipal / particular 1960 5,36 709 2.764 706 39 34,70 65,30
22- Vila Ligia nov/98 municipal 1960 2,10 141 537 136 12 72,34 27,66

Assentamentos data situacéo inicio ocupacédo | areatotal | total de populacdo | familias familias tipo de terreno (%)
relatério fundiéria (ano) (ha) iméveis coabitantes | plano |[mangue | morro

14- Morro do Outeiro particular 1967 1,78 65 325 100,00
39- Praia do Goées particular 1932 2,28 76 300 50,00 50,00
40- Santa Cruz dos
Navegantes fev/04 Uniéo 1942 18,58 1.946 5.348 1.485 5 82,20 17,80

Subtotal 3 42,85 4558 15507
49- Mar e Céu municipal / particular 1970 7,70 609 3.045 100,00
50- Morro do Bio particular 1958 3,05 142 520 100,00
07- Maré Mansa dez/03 municipal 1963 4,78 482 1.378 375 - 100,00
34-Km 8
35- Perequé jan/04 | municipal / particular 1986 58,51 3.022 7.803 2.134 9 99,01 0,99
36- Praia do Perequé mar/04 particular 1960 3,53 514 1.246 514 43,28 56,72
32- Prainha Branca particular 1930 2,40 204 853 100,00




Subtotal 4 79,97 4973 14845
23- Sitio Conceigdozinha Unido / particular 1907 18,50 1.080 4536 85,00 15,00
25- Santa Madalena municipal / particular 1985 0,47 84 340 100,00
27- Av. Atlantica municipal 1985 0,54 70 300 100,00
29- Nova Republica | jul/99 municipal / particular 1985 1,11 146 543 132 1 100,00
30- Chaparral
31- Chaparralzinho jun/03 publica 1983 3,42 550 2.025 510 100,00
37- Prainha/24-
Vietna/Marezinha abr/98 municipal 1948 13,64 1.888 5.693 1.822 176 97,99 2,01
38- Vila do Padre jul/99 municipal 1982 1,34 162 572 145 2 100,00
41- Favela do_Caixao particular 1984 3,87 390 1.670 79,10 20,9
53- Vila Aurea/54-Deus me
Deu fev/04 municipal / particular 1991 0,73 152 529 138 100,00
55- Viela da Transmisséo fev/04 municipal / particular 1982 0,60 84 317 77 100,00
56- av. Acarad jul/o4 municipal 1988 0,53 172 567 147 100,00
Subtotal 5 44,75 4778 17092
Total Geral (1+2+3+4+5) 333,57 29525 97501
fonte : levantamento habitacional sécio econdémico
fonte: levantamento aero -fotogramétrico
AREA LEGALIZADA - parcialmente.
Areas  Legalizadas.
Assentamentos situacéo inicio ocupacédo | areatotal | total de populacio | familias familias tipo de terreno (% )
fundidria (ano) (ha) imdveis coabitantes | plano |mangue | morro
08- Vila Sapo (V.
Bandeirantes) municipal 1948 0,86 115 331 88 3 100,00
21- Vila Funchal municipal / particular 1947 1,03 146 457 115 100,00
26- Vila do Perigo (V. Nova) municipal 1983 0,85 74 299 70 4 100,00
28- Nova Republica Il municipal 1985 1,54 169 628 151 100,00
46a-Mangue Seco | municipal 1993 2,92 287 1.052 100,00
TOTAL 7,20 791 2.767




ANEXO IlI
GRAFICO: Supléncia | -EJA — Escola municipal de Guauja: “ Prof.

Antdnio Ferreira de Almeida Junior. Ano base -2005.
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QUADRO
Dados identificadores dos migrantes pesquisados.

Ano base 2006.

Estado Tem Experiencia Tempo na
Nome | Idade Civil Filhos Profissao Escolar Migrante Cidade
S N Sim | Nao Sim N&o
1 38 Casada | X Doméstica X X lae4m
2 38 Casada | X Faxineira X X 13 anos
3 35 Casada | X "Do Lar" X X 32 anos
4 48 Casada | X Doméstica X X 9 anos
Empregada
42 Casada | X Doméstica X X 21 anos
6 24 Casada | X Faxineira X X 12 anos
Vendedora /
7 46 Casada | X Autbnoma X X 15 anos
Ajudante de
8 68 Casada | X Cozinha X X 33 anos
47 Casada | X Cozinheira X X 47 anos
10 59 Vilva X Lavadeira X X 45 anos
11 54 Casado X Pedreiro X X 57 anos

ANEXO V:TABELA




“Desejo de aprender a ler e a escrever”

Qual é a importancia do

Como vocé Usaria Leitura e a escrita no

Nome estudo? trabalho?
Para escrever recados da patroa, ler receitas ou
1 - Auriete Poder escrever e ler para alguém | correspondéncia
Muito importante.Sempre a gente
2 - Eleite precisa Fazer e ler bilhetes da minha patroa
3- O importante € saber ler e
Francisca escrever Assinar documentos no banco
Saber fazer uma lista de compras para minha
4 - Judite Pra melhorar no servigo patroa
Ter 0 gosto de ler sem pedir pra
5 - Luisa ninguém Pra anotar as coisas pro meu patrao
Porque é preciso pra tudo. Pra Quando vou a reunidao dos meus filhos sempre
6 - Luzia assinar o nome da gente. tem uma coisa pra ler e
assinar 0 meu nome.
7 - Maria da Anotar os pedidos das minhas vendas e fazer
Graca Para ajudar meus filhos na escola | lista de nomes das excursées
gue organizo na comunidade.
Pra aprender a ler muita coisa. Receitas, saber fazer algumas contas, assinar o
8 - Palmira | Tem tem que ler. guando recebo o holerite.
9- E que é meu maior sonho eu Ler receitas de bolos, de varias comidas, sabe
Sebastiana |quero realizar. ler as contas do banco. Tudo isso.
10 - Meu sonho € ler e escrever. No trabalho, tenho wur ler os nomes que vém
Severina Poder ler os documentos, marcado em casa roupas,
mas eu ja decorei e ninguém sabe que eu nao
preencher uma ficha. sei ler.
11 - Eu pensei que ja era tarde pra Assino meu nome para receber o holerite e para
Severino mim. Eu vi aquelas idosas reconhecer os nomes das pessoas

aprendendo a ler no comercial da
televiséo.
Ai eu tive mais coragem.

que eu lavo a roupas.

ANEXO VI




Histdria oral centrada no desejo de aprender a lee escrever:
algumas das transcricdes coletadas:

Meu nome éPalmira Ribeiro da Silva, né, nasci na
Paraiba, nasci na Paraiba, Rio Tinto, né, clarahdel4 “ano”,
né, foi muito dificil ter chegado até aqui, foi nauidificil ter
chegado até aqui, mas, gracas a Deus, né, “taoa’re ...
vim... pra depois néPsusurro com a professoral.

Eu ndo estudei porque quando eu era pequena, né, eu
tomava muito conta dos meus primo quando era p&goko pra
mode a minha tia trabalhar na “roca”, né, e emé&ua” conta
das crianca, né. Ai quando eu me tornei mais denmaaue eu
entendi de ... pren6éde estudar, no lugar de...fui estudar. Mas eu
era muitomedonhgarteira] mermo né, ai comecei baguncar na
aula! Ai eu sai da aula, me zanguei e sai da agla,agora to
arripindida, né!

Adepois que cheguei aqui, vim mim bora p6 (para 0)
Guaruja, depois que chegui no Guaruja, ai foi que eu vim
conhecé uma escola boa, né, pra aprender o “aué goe eu néo
conhecia, né, o ABC. Faz 23 anos, depois que chegue faz
23 anos gue cheguei no Guaruja e esse Guarujssaara tudo
mato, mato mermo!! Agora ta cidade, né... ta cidatlen tinha
luz, num tinha luz era vela nadis... ndis queimagl, né, ndis
gueimava vela, né, Adepois foi que colocaram lazua, ne, e
tudo alumiado [iluminado] N&o tinha &agua, depoisocaram
agua, né; Que a gente tirava agua do poco, nérimeim era
agua do poco que a gente tirava da casa do vizaih@depois
encanaram a agua por todo canto, né.

Encontrei uma professora muito boa, mandada pos,Dey
gue esta ensinando (pausa... risos) o “a e i ora’® (sinal de
positivismo) levando legal mesmo, to conhecendau® €u nao
conhecia, o alfabeto, né, e gracas a Deus. Qus absmcoe ela,
né! (emocdo... alguns susurros...Chega ta bom... (Vai
saindo...).



Meu nome &everino José de Melonasci na Paraiba numa
cidade chamada Brejo de Areia.

Eu néo tive chance de ir pra escola por causa. quea, que
eu num fui criado com a minha mée, fui criado neacdos meus
avos, entdo, e meu avo nao deixava a gente irquaae Tinha
gue ser direto na enxada, logo cedo, seis horaswlguavantava,
ja tinha que pegar a encha e sair para o servigoet®. Meio-dia
a gente vinha, almocava, né, e ia pro servico d®.nQuando
dava trés horas da tarde ele mandava ir pra casahmgar
primeiro que os bicho, que os gado, umas égualgumba... ai
pronto: Ali até as seis hora da noite tava lutarmon os bicho,
sem podé... entdo... falava de ir pra ir pra esetdadizia nao!
Vocé nao pode ir pra escola! e tudo bem. Ali nadtfodireto.
uma roupa pra mim ele num comprava. A minha infrfoi
ruim... Pra mim foi muito ruim porque pra ir coga festa assim,
pra ir numa festa tinha que pegar roupa empresiatameu tio.
E trabalhando direto direto, trabalhava direte...n

Ai foi o tempo que ele adoeceu, ai num pdéde maimthar
fora. Ai neste tempo eu ja estava maiorzinho uncpone, ai fui
ter que trabalhar fora pra manter dentro de casdinkeiro que
eu pegava tinha que comprar mantimento pra deetaasda. Ai...
foi tempo que eu ja me entendi de gente ai vil..pra Jodo
Pessoa. Trabalhei um ano em Jo&o Pessoa, fichadda, aom...
aqui também num da certo, ai fui embora... vim tnara pr'aqui
pra S&o Paulo em 76 (1976).

Em 76 vim praqui. Vixe Maria!l!lAqui era esquisittemais! Em

76 era muito esquisito, os 6nibus passavam pefa dai praia...
era...e aqui num tinha uma casa, aqui dentro dedsssa baixa
da redondeza aqui num tinha ndo. O Unico prédiotigha aqui

era perto do mercado Enseada. Ai vim praqui.passei aqui
sete més... sete més fui embora pro norte de rieassei mais
uma temporada la, sofrendo de novo [resmungos]pésii(para
0S) agreste fazer carvao! Outro sirvicinho ruimbeaiga, fazer
carvao. Ai vi que num dava certo ai vim emboraquiaPassei
mais dois ano, com dois anos voltei, casei, aigbasgis oito



meses no norte ai vim pra c4, com um més mandeabusnha

esposa, ai fui morar la na Vila Baiana. Ai la...ela terrivel

também, naquele morro. Passei... morei 23 ali nomanoai eu...

eu disse é o seguinte: num vai da mais certo raiofai tempo

gue peguei meu barraco que tinha la, vendi, compnai casa la
no Perequé, também num deu certo, fui troquei cgsa aqui ai
pronto! Ai vim pra aqui... a professora Zumira (@irh) tava

dando aula |4 na Vila Ra... ai seu Antonio, aqueieho né, falou

que... foi ... disse |4 Ela ta ensinano (ensingne@)digo vo la!

Marquei com ele de ir I4 e gracas a Deus quectlarha boa

pessoa, uma boa Pofessora (professora) por nés..mum to

num colégio mais alto hoje por causa que eu tiwblpma de

doenca, tanto que ela aqui sabe né, mas tem gueitaGracas

a Deus a ela por ter ensinado muita coisa pra poéigue nois

num sabia de nada... né... ai to aqui até hojeagra Deus... num
tenho nada, mas... faze o que? A gente sO temoagué Deus
guer, né? Ai pronto! O que eu tenho que contas@ is



O meu nome éSeverina do Nascimento Teixeiratenho

47 ano, né, e |4 no norte, sou da Paraiba, Rim,Tet. e... eu
num tive a oportunidade de estudar, né, aprender, porque...
eu fui pra escola! Né, meus pais colocaram eu oal@&smas...
mas depois 0 meu pai num tivero [tiveram] né, aguek ...
cabeca de colocar a gente, ir no final do ano, icuddr, faze a
matricula de novo pra gente estuda. Entdo... nunsegu
[quiseram] mais. A gente como peguena a gente tanmoén vai,

né... ai levava a gente po rocado... eu a a oat@iros meus
irmao a gente ia p6 rocado. Entdo eu num estudéepeis, ao
passar dos ano eu fui crescendo e quando eu tihtend me
casei, né, me casei ai fui mora na minha casaduoisefilho. Ai

meu marido so vinha pra ca pro Guaruja, e eu fitdavaadepois
ele resolveu mandar me buscar pra ca... eu vint@raom os
dois filho, né, e ... fiquei aqui.

Ai cheguei aqui fui trabalhar e ao passar do tensup,
assistindo televisédo, eu via aquelas senhora,emégsisenta ano,
setenta, estudando. Ai eu butei [coloquei] ha calogg eu tinha
gue estudar também, né... porque ela vai estudarreum vou?
Né? Na minha idade que tenho...e fui procurar sabee tinha...
ai me falaram que tinha aula l& no centro comuaitarno centro
de convivéncia. Ai eu procurei a Senhora, né, qserdnora ja
tava |14, isso, a professora Zumira, ai eu fui eeiggstudando né...
a oportunidade que eu to tendo agora de aprenggrnum
aprendi no tempo de crianca quero aprender agoradepois de
mae, ja com seus 47 ano to aprendendo... e amews filhos ja
tiveram a oportunidade que eu num tive, né, quawgn tive na
minha infancia eles tem, ja tem todo os estuda) a& curso de
computacao eles tem... agora ja tdo homem née, ® vaHio tem
29 ano.

E ai depois que eu to aqui, né, eu vim mora na Klanum
barraco de madera, que o piso era de talba [taua]a agua era



por baixo... a talba por cima e a agua por baigpde madera. E
tive, gracas a Deus, de ganhar esse apartamenteugiaeagora,
né... dou gracas a Deus todo dia de ter minhanltasboa!

Quando chovia entrava agua la na outra casa..aguiogracas a
Deus nessa casa Boa que Deus me deu. Dou gracassa lia

dou, todo dia que Deus me deu essa casa boadogatalho,

meu fio [filho] trabalha, né, e continua a minhdavpra frente... e
to aqui!

Meu nome éNoémia, tenho 50 ano... 53 ano. Nao... eu num
estudei porqgue eu num tinha méae, minha mae maréwi entao
eu so6 tinha meu Pai, minha v0, ai entdo nhum dempraestudar.
Eu tinha muita vontade de estudar, né, mas numm tive a
oportunidade.

Entdo a gente... eu vim praqui pra Sao Pauloneum
conse... num... agora gracas a Deus to aqui! Muatoificio pra
estudar, mas to aqui. A minha palavra ja vai.vadser sO essa
(risos) num posso mais...(resmungos).

Faz 15 ano que to aqui no Areido e quando eu chague
a cidade era tudo barraquinho, num tinha barraceradnais so
mato, num tinha casa, num tinha nada e gracas a &gura ta
uma... uma cidade pra vista que tava. Gracas a faduslo bem.
(risos)



Meu nome é€ Eliete, eu tenho 35 anos, tem... vai fazer 12
anos gue eu moro aqui no Guaruja e eu vim de Carghikes, na
Bahia. Entdo... la eu nunca tive oportunidade tiedas porque a
minha mae nunca me colocou na escola. Quando fea 1t anos
ela me levava pra rocga, pra trabalhar junto com pauminhas
irma la... entdo eu num tinha essa oportunidadestelar la. Ai
eu vim... ai meu esposo veio... meu namorado veioc@ e eu
figuei la. Ai quando... ai ele pegou e mandou necéiue eu vim
pra ca. Eu vim pra ca, me casei com ele, e conaeesiudar com
a professora Zulmira la na Vila Ra, no centro coitanio, e ai eu
vim pra ca morar no Areido. Ai aqui teve essa @scalaqui, ai
eu comecei a estudar aqui com ela e eu to apreadgratas a
Deus, muita coisa aqui... € quando eu vim praguers barraco
de madeira, s6 tinha barraco de madeira, num tinha. as rua
era aquelas rua bem estreitinha, chei [cheia] de,neaagora ja
passou asfalto nas rua, e todo mundo agora tudsa aum é
barraco mais e... SO isso.



Sou da Bahia, tenho 41: (pausajlite Viena Santos

Quando eu vim pra o Guaruja foi em 97 [1997], regita
meu marido ja tava aqui ha um ano, ai fui pra maaVila
Baiana, no morro. Ai fiquei la, morei 4 ano na Maiana. Ai
num momento Deus me conseguiu um lugad aqui no éreia
comprei, mudei pro Areido... e assim ... eu consgaestudo,
guando eu tinha 7 anos. Minha mae colocou na esslgue eu
passava escola uma pra outra porque eu era meimdeEg. Ai
quando foi com 9 ano passei a noite (mudanca deo)tur
[comentéarios da professora]... isso! Com essa jdaqge eu tava
na escola eu tava na Bahia, eu era crianca, 7aaminha mae,
guando foi com 8 pra 9 ano, ai bom, ai eu... ahemmée colocou
eu anoite... ai eu comecei a baguncar na escotaajaocinha,
comecava a hamorar com minha irma [junto]... aeyeaia com
0S menino, namorano... ai prai eu num ia pra esgaglamorar...
ai o tempo foi passano [passando].. ai nessa emmnal2 ano
meu disse océ num vai estuda mais, vocé vai trabali eu
comecei a pega agua do rio pra vender na rua ne.jdgndeu?
Trabaiava das 8 as 5. E meu pai, quando era 5 foeaia todo
dia que fazia a da do dia pra ele[?]. Ai fui... egsi com meus 14
ano, cumecei parti pra casa de famia [familialediconheci com
14 ano, ai comecei a trabaia em casa de famiguaédo foi com
16 ano ja comecei a namora, 17 pa 18 ano me caseisabe de
nada, sabia s6 assind meu nome. Ai no momento vamop
Guaruja... vim pra o Guaruja ai me mudei aqui jpetéa, conheci



essa escola, que eu consegui fazé alguma coisaa @ofessora
Zulmira, né. E me rependi [arrependi] porque ...n& rependi
porgue num estudei aquela época que minha maeoctokc na
escola, tendeu? Eu me rependi tanto e me rependogmeus
fio hoje tem tudo nas mao e eu fiz com eles e mimaa fez
Ccomigo, mas que eu num quis mesmo... agora todagee que
num apuveitei aguele tempo atras. Pronto, sé!

Meu nome @Aurinete da Silva, tenho 38 anos... eu... num
tive portunidade de estudar porque eu me crieiosd meu pai,
pelo meio do mundo... meu pai era que nem cigaama am dia
tava num lugar diferente. Ai com 19 ano eu vim quigora Sao
Paulo. Cheguei aqui em Sao Paulo eu comecei alheabde
empregada doméstica ai arrumei... ai fui estudar colégio de
frera a noite, s6 cum... mode meus pobrema, @uU#0 nervosa,
fica muito tensa na escola, ai eu parei 0 estugigjue eu queria
aprende |é mo de Ié as carta que o pessoal maddawveu filho
gue ficou la no norte, se criano [criando] com ad&milia, ai eu
gueria aprendé a |é pra mo de escreveé pra eksetreve e lé... e...
acabou eu aprendeno a Ié e ndo escreve. Ai depaisn mora
aqui, tem um ano que eu to aqui, morano aqui naugague
meus patrdo trouxero [trouxeram] pra ca pra trabalh casa
deles. E ai eu vim faze art..curso... artesanato, agirso de
artesanato, ai eu vi ai pra estuda a noite, aiimaufala com a
professora Zulmira pra mo de eu aprende, né.g@ahaeu queria
aprendé a escreve, porque lé eu sei, qualqué emisaortugués
eu sei lé, menos escreve. E s0 isso que eu teatalar



Ca

ANEXO VI

QUADRO

tegorias levantadas.

CATEGORIAS PARA ANALISE

Natural
idade

Circuito perverso: (sobrevivéncia, trabalho e
estudo) Desejo de aprender ler e os obstaculo
reais.

Inclusdo social : Alfabetizacéo nédo escolar inseradna Comunidade Areido-Guaruja

b

01-
Aurinete

Pernambuco

“me criei s6 com meu pai, pelo mundo,meu pa|
era como um cigano.Ai com 19 ano eu vim
praqui pra S&o Paulo....comecei trabalhar de
empregada domeéstica ,eu fui estuda num colé
de frera a noite,mas eu sé muito nervosa,fico
tensa na escola, ai eu parei de estudo

Ai depois eu vim mora aqui,morano aqui no Guariga, patraos trussero[trouxeram]pra
ai eu vim estuda aqui [alfabetizac&o ndo-escolar]

jio

02-Eliete

Bahia

“...vai fazer 12 anos que eu moro no Guaruja €
vim de Céandido Sales,na Bahia.Ent&o [
...siléncio] la eu néo tive oportunidade de estuq
porque minha mé&e nunca me colocou na
escola.Quando eu tinha 10 anos ela me levavg
roga,pra trabalhar junto com meu pai,minhas
irmas la [na roga]....Ai eu vim..ai ele me pegou

dbomecei estudar com a professora Zulmira [comemgmiléntar as aulas na Canteiro de
Obras no bairro do Areido com 37 nos,mas ja eradwoa da cidade ha mais anos].

ar

pra

e

mandou me buscar...me casei .




03 Quando era crianga néo tinha condicéo de estudédVeus filhos ta tudo grande ,tamém ja terminanixtosio,e eu to aprendenu agora né,..Ja

Francisca) ..tinha dia que nao tinha o que comé.Ai que ndo tive condi¢do quandu era nova ,tenho ao smdicdo agora de compra um
pronto.figuei mocinha e casei,vim pra ca .Ja fag cadernu ..um lapis..eu vou praqui ixtuda .Prontmi®a bom que é aqui mermo.O prefeito
32 ano que t6 aqui.Chequei aqui ,meu marido | pudia ta fazendo ota coisa melhé pra genti de ljoe@ente istuda.[ referéncia ao barra¢ao

© tava trabalhando,mas depois ficou seis meses| que fica no canteiro de obras ,onde sao realizzslaslas de alfabetizacéo]
Rel parado. Passemo necessidade de novo.Meu fijho
g dormia na rede .eu num cochaozinho de palha|
o .Num barraco se tinha dois metros tinha[ nessge
momento ela chorou muito mais depois...foi
ficando mais calma].N&o tinha adgua pra bebe.E ai
foi vivendo .Mais de uns vinte e seis ano assim
desse jeito.Depois as coisas foram melhorand®
a0s poucos.
04 Judite “ & assim...eu comeco do estudo,quando eu tinh®uando eu vim pra o Guaruja em 97, realmente meigdona tava aqui ha um ano,...morei
7 anos minha mae me colocou na escola,mas 4 ano na Vila Baiana.Ai num momento Deus me cornisegu luga aqui no
era meio baguncera...quando eu tinha 12 ano mAweido...conheci essa escola [refere-se a alfalggttvndo-escolar realizada no canteiro de
© [pai] disse :0cé num vai mais estuda mais,vocé Obras em sua Vilalque eu consegui fazé alguma gmsaa professora Zulmira, né.
= vai trabalhar.Ai eu comecei a pega agua no rig
3 pra vender na rua no jegue.Tendeu?Trabaiava das

8 4s 5[ 17h].E meu pai ,quando era 5 hora qugria

todo dinheiro...cumecei com 14 ano, ai comecei

parti pra casa de familia...com 18 ano casei,ndo

sabia de nada sé assinar meu nome.
05 -Luisa eu nasci em Pogédo...em 1943, dia 9 de Eu aprendi um poquinho com minha cunhada ,aprefadiéaconta, sé um poquinho.,maig
outubro.Quando eu vim pra ca tinha 21 anos...elé e escreve eu num aprendi muito ndo [risos]ss@&movos risos] é ..e nesse coleginho
néo estudei na época [referéncia a sua infancia aqui eu tenho oportunidade de,como eu tenho cgeglerto, e pra mim ficava bom tamém
Jmeus pai, que Deus os tenha, era aquele né,pra vé se eu aprendo mais de I&, escreve,cdemgora muito boa mesmo ,né![ risos e
tipo..”ndo vai estuda pra ndo escreve cartinha prgargalhadas.Estdvamos em circulo para a colsthistérias de vida e esta aluna e muito
namorado”...Toda vida fui insistente com as engracada e faz gestos e muda de tom de voz tomio,d&a e uma riqueza de expressap
coisas,comprei uma cartinha de ABC na de oralidade ,mesmo com tantas dificuldades.Trag¢osuas recorda¢des com humor
época,piquinininha e me matriculei 1a numa .Acreditando que tudo foi vontade de Deus.]
escolinha que tinha....minha mae percebeu...EJa[Ela ndo muitas descricbes espontaneas sobre fabktizacdo ndo-escolar realizada
descobriu...era coro mermo que discia[ levou ynm@erto de sua moradia. Embora aposentada, continusabalhando. Normalmente
s surra].Dedé, meu primo, comegou a me chega para as aulas com aparéncia de cansada ,masuéto perseverante.E claro que
s ensinar.Ela [a mée] descobriu a cartinha a a proximidade e as duas horas de aula contribuemiaclusdo ao letramento e a
S cartinha [ABC] que ficava debaixo do travessefoalfabetizagao].

rasgo..Chorei.chorei bastante e me

conformei.Depois dona.Leond veio uma filha

dela do Recife e veio da aula onde eu morava |no

sitio.Eu me matriculei sozinha .Minha mée

descobriu dinovo .Era ,era ripa.[ levou outra

surra)...ndo tive oportunidade mais de nada, fuj

Casei com 17 ano.Ai nédo tive oportunidade de

mais nada,fui trabalhd,mais meu marido,né !

.Agora nessa idade ,meu patrdo me incentivd .Ele

disse:Vocé é tao inteligente,sé precisa aprende a

&

06 - Luzia “...tenho 34 ano. Eu ndo estudei quando eu era Agora ta tudo bem ,ele ta trabalhando [maridojdeatio estudando, pra mim, eu num

Maria crianga ,num sei ,,nem pra mim nem pra minhasconhecia nada, pra mim ja foi uma grande coisaiewsabia de nada, cheguei aqui esse$
irma ,todo mundo ,ninguém estudo porque ela| dias ,ja t6 sabenu de alguma coisa, ndo sei tuttldrisos]também é bem assim, mas eu j&
ndo incentivava.Eu cheguei aqui no Guaruja einconsegui conhecer algumas letra, algumas coisasie gm frente! S¢ isso!
93.Eu vim a primera veiz em 93, ai voltei
[nordeste]..ai depois de dois ano voltei pro

° Guaruja...Foi em 2000 eu voltei pra la né[ sua
S cidade de origem].e vim de volta outra

g veiz,puqué chegamu la...num dava certo, meu
g marido ficou disimpregado ,num tinha trabalho
5 onde a gente foi mora,ai ele veio embora pro
o

Guaruja e falou assim. A gente [referéncia aos|
filhos e a esposa] fica aqui....mandou me busc
depois..Num tem como fica puqué num tem

condigBes da gente vive nesse luga,puqu~e ng

tem trabalho,nem pra mim nem pra ninguém E|
gente foi,voltamos pra traiz, compramo um
barraco ...depois ganhamos uma casa
aqui[PROJETO HABITAR BRASIL]




07- Maria “Quando eu era pequena, meu pai faleceu muito Quandu cheguei aqui ainda tentei,né,mais é rdifitml vim pra ca...sé ficava
da Graca cedo e a gente tinha duas opg¢des: ou trabalhayarabalhando..ai..hum ..disinteressei
ou passava fome! Eu escolhi trabalhgQQuando | Ai quandu vim pra ca (Moradora varios anos do Bairro Areiéo, mas ela seefere ao
. era adolescente e morava no Guarujanao inicio das aulas dentro da comunidade)Ai quandu vim pra ca ai quandu foi uma vez ¢u
Q2 achava oportunidade di ixtuda ai sempre pugyetava ajapontou para as proximidades do canteiro de obreokal da alfabetiza¢éo néo-
o patroa chegava tarde...Ai uma vez entrei pra | escolar)Elvira(uma vizinha Yalou assim pra mim:Graga vai abri um curso de
x ixtuda ,mas ai eu faltava muito ai eu pegava e| arfabetizacdo aqui no cantero de obra,eu falainalgkiis que hora?Elvira, ai falou assim
desistia... Quando morava coma patroa no :Ah! E ..cinco hora da tarde.Ai eu falei:Assimnan da pra mim ir .Ai eu comecei a istuda
Gonzaga)mais ali € muito dificil ..ai eu peguei ¢ aqui, ai fiquei,passei a no todinho istudando...
desisti,disse num vo istuda mais!Depois so figyei
trabalhando..num vo aprender nada!
08- Nao istudei quando era pequena ,né, eu tomavyaTenho 54 anos,né,foi muito dificil ter chegadoaat@i [ela se refere a alfabetiza¢do néo-
Palmira conta dos meus primos que era mais pequeno|pescolarjmas gragas a Deus né, tamo aqui né... eu vim cénima escola boa,né, para
mode a minha tia trabalhar na roca.Quando ey raprende o ABC que eu ndo conhecia.
tornei mocinha que entendi pra mode istuda ,m&ncontrei uma professora muito boa, mandada pos,DéLque esta ensinando.Tpsinal
© no lugar de istuda eu comecei a bagunga na dulde positivo]levando legal mesmo,to conhecendo o que eu nd@cianb arfabeto, né,e
Eel .figuei zangada e sai da aula,né. gracas a Deugue Jesus abencoe ela[referencia a professora)
g Adepois que cheguei aqui,vim bora pro
o Guaruja.Faz vinte e trés anos que cheguei aqyi e
esse Guaruja era s6 mato.mato mermo!'Num
tinha luz ...era vela, néis queimava vela né,Nao
tinha agua ..a gente tirava agua do pogo,né, de
primeiro a agua era de pogo que a gente tiravg da
casa do vizinho
09 - “...Nasci numa cidade chamada Agrestina, [Tentativa de ingressar no mobral depois de adultasada]Ele[marido] era construto e
Sebastian Estado do Pernambuco .Ai casei em 58,mas | ficava muito cansado,ai estudamos uns...uns sppigse ..ele disse “AH! N&o vou mais|
a nunca tive oportunidade de estuda porque meuisestuda e vocé tamém néo vai puque é de noitepEreu,tive que obedece,né,ai parei
pais nédo deixava..eu tinha uma vontade imenspg falei! Mais um dia eu volto![os filhos j& estavamais velhos e independentes Jquando
estud4, eu pedia pra ele chorando...eu tinha qliecomecgou a aparece as aulas ...ainda no Aimeidar Juhkm de distancia de sua
o trabalhar ,puqué meu pai era da moradia],mais eu ndo sabia escrevé e era um mergkido tudo jovis [jovem] e aquela
S agricultura,tabaiava muito né e dizia ..mulhé n&dousa imensa com tudo que era matéria pra mim a@ohanum dava também, ai eu
g tem que estuda...eu sempre falei ...um dia eu vodesisti.Eu falei! Um dia eu vou ter oportunidadei#gora, comecei estuda aqui ,eu to
g estuda....Comecei estuda sozinha..eu aprendi |éapredeno muito bem escrevé e to realizando mewsuoahavilhoso.Tenho 9 filho ,mas
5 primero do que escrevé...comecei estuda hoje ta tudocriado.Agora to livre .Agora eu vowedatChamei meu marido .Ele disse quée
o assim..pegando livros sozinhaeu sempre achei ndo tem que faca ele i na escola mais! Ai eu Taldo bem.entdo me dexa puqué esse
dificil.[Eu e meu marido] ai fomo estuda la no | sonho eu estou realizando.
mobral.Ele era construto e ficava muito
cansado,ai estudamos uns...uns sé dias, puque
..ele disse “AH! N&o vou mais estuda e vocé
tamém nédo vai pugue é de noite ,mais mesmo
assim eu continuei,mais eu ndo sabia nada
10 Tenho quarenta e sete ano, néo tive a Eu assistindo televisdo via aquelas senhora dergasano ,setenta, estudando.Ai eu butgi
Severina oportunidade ,né, nem aprender a ler ...a gent¢ na cabeca que eu tinha que estuda ,né. !
© pequena nédo é levada pra escola..ai levava a | Adepois de mae, j& comos meus 47 ano,td6 aprendEraialepois que eu td aqui né, vim
kel gente pro ro¢ado..eu a outra ..o outros meus | mora na Vila, num barraco de madera , agora t@anaar no apartamento aqu no Areido
g irmao a gente ia pro rocado .Entdo eu ndo estydgirojeto Habitar Brasil] quero continua minha vida pra fretestuda
o ..quando tinha dezessete ano me casei .Ai mel
marido sé vinha pra cé...eu vim pra cad com 0s
dois filho.né ...e fiquei aqui.
Ai cheguei aqui e fui trabalhar ,
11 Eu n&o tive chance de ir pra escola por causa Ai a professora Zulmira da dando aula 14 na Vila Racdmunidade préxima a
Severino qu..uma..ndo fui criado pela minha méae,fui criqggomunidade do Areido, seu Antbnio, aquele veinho[velhinho] né, falouegela tava
na casa de meus avo6s.Tinha que se direto na gnsinando ,eu digo, eu vo |4!.Gracas a Deuas a guad el foi muito boa pessoa por
enxada,logo cedo,seis hora da manha ja tinha gpgnado muia coisa pra nois ,por nois ndo sabia de nada..ai to aqui até fegera no
pega na enxada.,sem podé fala ..entéo ...falavilitke Areido], gracas a Deus...num tenho nada..A gente so teito agye Deus quer,né?Ai
ir pra escola eledizia que ndo..na roga diretd...ronto
quando me entendi como gente ai ..fui trabalhar
em Jodo Pessoa ..trabalhar fora pra manter dentro
de casa.O dinheiro que eu pegava era pra pagar
s mantimento..n&do deu certo.Vim miim bora
T praqui Séo Paulo em 1976 ,morei na Vila Baigna
E [favela localizada no Guaruja],,mas era muito
isquisito[vila famosa pela criminalidade]sete
més fui embora pro nordeste de novo...Fui pro
agreste faze carvao...servicinho ruim da bexiga,
faze carvao.Ai vi que ndo dava certo,ai vi que hao
dava certo ,vim embora pr'aqui.Passei dois
anos,voltei pro nordeste casei,,ai passei oito
meses no “norte”’[nordeste],ai vim pra ca,com
um més mandei buscar a minha esposa.Morei|na
Vila Baiana...no Perequé..troguei a casa e vim
mora aqui[. Areido]




ANEXO VIl
MODELO

Questionario semidiretivo.

Tempo de moradia no

Quantos anos vocé mora no Guaruja:

Durante sua trajetoria de vida, ou seja, sair de suterra de origem e vir morar no
Guaruja, e aqui constituir uma condicdo de vida mélor, como ficou o seu desejo
de aprender a ler e a escrever?

( ) Esquecido, porque as prioridades e as pregdeparam outras;

( )JUm sonho sempre presente nos seus pensamergssiontom as preocupacdes da
manutencao da vida, mas sem saber como realiza-lo?

( ) Deixou de pensar no desejo de aprendereadezscrever porque nao acreditava que
um dia poderia realiza-lo.

Comente sobre o0 assunto:



Quais sdo as suas possibilidades e dificuldadesrgpa permanecer no curso de
alfabetizacdo inserida na comunidade do Areiao?

ANEXO IX
ENTREVISTAS

Migrantes da Alfabetizac&o “n&ao-escolar

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO: (1)

Nome: Aurinete da Silva

Data de nascimento07/06/1964Naturalidade: brasileira Cidade: Recife UF: PE
Endereco: Rua Alberto Bonfligliori Conen-Jardim Virginia

Tempo de moradia no Bairra 1 ano e trés meses

Profissdo:caseira

Quantos anos vocé mora no Guarujad® mesmo tempo que tenho de caseira

Durante sua trajetoria de vida, ou seja, sair de suterra de origem e vir morar no
Guaruja, e aqui constituir uma condicéo de vida mélor, como ficou o seu desejo
de aprender a ler e a escrever?

( ) Esquecido, porque as prioridades e as pregbeparam outras;

( XY)Um sonho sempre presente nos seus pensamergss)o com as preocupacdes da
manutencao da vida, mas sem saber como realiza-lo?



( ) Deixou de pensar no desejo de aprendereadezscrever porque nao acreditava que
um dia poderia realiza-lo.

Comente sobre o0 assunto:

Quando eu cheguei aqui, meu maior sonho era escaaréas para o meu filho que
ficou na minha cidade;

Quais sdo as suas possibilidades e dificuldadesrgpa permanecer no curso de
alfabetizacdo inserida na comunidade do Areiao?

Quando eu fui pra escola Almeida Junior ( Suplé&dA) era muita licdo na lousa e
nao conseguia fazer nada. Do jeito que esta agdg gda minha casa, € bem mais facil,
nao tenho tanta dificuldade.

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO: (2)

Guaruja no bairro do Areido, data 22/06/2006. Bagta tematica semidiretiva com
Eliete de Jesus Viana.Sob a responsabilidade da mestranda e professora da
alfabetizacado Zulmira Ferreira de Jesus Caceméeser/olvida como parte integrante
da pesquisa empirica para a dissertacdo de MestmmBoograma de pos-graduacao da
Universidade Catdlica de Santos, em data combiaataiormente.

Nome: Eliete de Jesus Viana

Data de nascimento: 15/02/1971 Naturalidade: brasileiraidade: Candido Sales
UF: BA

Endereco:Rua “ B” n® 331 (fundos ) - Areido

Tempo de moradia no Bairra 14 anos

Profissdo: Faxineira

Quantos anos vocé mora no Guarujl4 anos



Durante sua trajetoria de vida, ou seja, sair de suterra de origem e vir morar no
Guaruja, e aqui constituir uma condicdo de vida mélor, como ficou o seu desejo
de aprender a ler e a escrever?

( ) Esquecido, porque as prioridades e as pregfeparam outras;

(x )Um sonho sempre presente nos seus pensamergss)o com as preocupacdes da
manutencao da vida, mas sem saber como realiza-lo?

() Deixou de pensar no desejo de aprendereadegscrever porque nao acreditava que
um dia poderia realiza-lo.

Comente sobre o0 assunto:
Era um sonho... Estou realizando agora. Hoje mgsmsseei pelo supermercado e li as
promocdes do detergente e a maionese. FiqueiltZzadatei para os meus amigos.

Quais sao as suas possibilidades e dificuldadesrgpa permanecer no curso de
alfabetizacdo inserida na comunidade do Areido?
Aqui no canteiro, com certeza, € bem mais facil.

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO: (3)

Guaruja no bairro do Areido, data 22/06/2006. Bgta tematica semidiretiva com
Francisca Cardoso de LimaSob a responsabilidade da mestranda e professora da
alfabetizacado Zulmira Ferreira de Jesus Cacemeser/olvida como parte integrante
da pesquisa empirica para a dissertacdo de MestmmBoograma de pos-graduacéo da
Universidade Catdlica de Santos, em data combiaagaiormente.

Nome: Francisca Cardoso de Lima

Data de nascimento:31/10/1957 Naturalidade: brasileira Cidade: Rio Tinto
UF: PB

Endereco: Rua Maria Geraldo Valadéao, 37

Tempo de moradia no Bairra 32 anos

Profissdo: trabalho s6 em casa

Quantos anos vocé mora no Guarujéd32 anos



Durante sua trajetoria de vida, ou seja, sair de suterra de origem e vir morar no
Guaruja, e aqui constituir uma condicdo de vida mélor, como ficou o seu desejo
de aprender a ler e a escrever?

( ) Esquecido, porque as prioridades e as pregdeparam outras;

( XY)Um sonho sempre presente nos seus pensamergss)o com as preocupacdes da
manutencao da vida, mas sem saber como realiza-lo?

() Deixou de pensar no desejo de aprendereadezscrever porque nao acreditava que
um dia poderia realiza-lo.

Comente sobre o assunto:
Aprender a ler é um desejo que eu queria conseguir

Quais sdo as suas possibilidades e dificuldadesrgpa permanecer no curso de
alfabetizacdo inserida na comunidade do Areidao?
Sim, é mais facil porque é perto da casa da gente.

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO: (4)

Guaruja no bairro do Areido, data 22/06/2006. Bgta tematica semidiretiva com
Judite Viana dos Santos.Sob a responsabilidade da mestranda e professora da
alfabetizacado Zulmira Ferreira de Jesus Cacemeser/olvida como parte integrante
da pesquisa empirica para a dissertacao de MestaBoograma de pos-graduacao da

Universidade Catélica de Santos, em data combiaathiormente.

Nome: Judite Viana dos Santos

Data de nascimentdd8/07/1965 Naturalidade: brasileira Cidade: Candido Sales
UF: BA

Endereco:Rua “B” n° 42 -Areido

Tempo de moradia no Bairra 10 anos

Profissdo: Empregada Domeéstica

Quantos anos vocé mora no Guarujdl0 anos



Durante sua trajetoria de vida, ou seja, sair de suterra de origem e vir morar no
Guaruja, e aqui constituir uma condicdo de vida mélor, como ficou o seu desejo
de aprender a ler e a escrever?

( ) Esquecido, porque as prioridades e as pregdeparam outras;

( XY)Um sonho sempre presente nos seus pensamergss)o com as preocupacdes da
manutencao da vida, mas sem saber como realiza-lo?

() Deixou de pensar no desejo de aprendereadescrever porque nao acreditava que
um dia poderia realiza-lo.

Comente sobre o assunto:
Meu desejo de aprender a ler e a escrever ficou queardado porque sabia que néo
tinha jeito de estudar.

Quais sao as suas possibilidades e dificuldadesrgpa permanecer no curso de
alfabetizacdo inserida na comunidade do Areido?

Sim.E mais facil aqui porque é perto e o horanmlaja gente.

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO: (5)

Guaruja no bairro do Areido, data 22/06/2006. Bgta tematica semidiretiva com
Luisa dos Santos Silva.Sob a responsabilidade da mestranda e professora da
alfabetizacdo Zulmira Ferreira de Jesus Cacemeser/olvida como parte integrante
da pesquisa empirica para a dissertacao de MestmaBoograma de pos-graduacao da

Universidade Catélica de Santos, em data combiaathiormente.

Nome: Luisa dos Santos Silva.
Data de nascimento: 27/05/1955Naturalidade: brasileira Cidade: Solanea - UF:
PB



Endereco: Rua Sao Judas Tadeu, 196 — Areiéo.
Tempo de moradia no Bairra 32 anos
Profissao: Servicos gerais

Quantos anos vocé mora no Guaruja32 anos

Durante sua trajetoria de vida, ou seja, sair de suterra de origem e vir morar no
Guaruja, e aqui constituir uma condicao de vida mdlor, como ficou o seu desejo
de aprender a ler e a escrever?

( ) Esquecido, porque as prioridades e as pregbeparam outras;

( x)Um sonho sempre presente nos seus pensamer@ss)o com as preocupacdes da
manutencdo da vida, mas sem saber como realiza-lo?

( ) Deixou de pensar no desejo de aprenderedezscrever porque nédo acreditava que
um dia poderia realiza-lo.

Comente sobre o assunto:
Desde pequenininha que eu tenho o sonho de apranker primeiro meu pai nao
deixou , depois casei , vim pra ca. Minha vidaagdribalho e luta, mas gracas a Deus

eu agora “t6” aqui pra estudar, € um sonho mesmagtou realizando.

Quais sao as suas possibilidades e dificuldadesrgpa permanecer no curso de
alfabetizacdo inserida na comunidade do Areido?
Mesmo aqui, perto de casa, pra mim ainda é muiicildmas ndo vou desisti.

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO: (6)

Guaruja no bairro do Areido, data 22/06/2006. Bagta tematica semidiretiva com
Luz\ia Maria das Neves Silva.Sob a responsabilidade da mestranda e professora da
alfabetizacdo Zulmira Ferreira de Jesus Cacemeser/olvida como parte integrante
da pesquisa empirica para a dissertacao de MestaBoograma de pos-graduacao da

Universidade Catdlica de Santos, em data combiaagaiormente.

Nome: Luzia Maria das Neves Silva

Data de nascimento 18/11/1973 Naturalidade: brasileira Cidade: Tupanatinga
UF: PE

Endereco:Bloco “A” apto 5 T



Tempo de moradia no Bairra 12 anos
Profissdo: trabalho s6 em casa
Quantos anos vocé mora no Guarujamais ou menos uns 15 anos

Durante sua trajetoria de vida, ou seja, sair de suterra de origem e vir morar no
Guaruja, e aqui constituir uma condicdo de vida mélor, como ficou o seu desejo
de aprender a ler e a escrever?

( ) Esquecido, porque as prioridades e as pregbeparam outras;

(x )Um sonho sempre presente nos seus pensamergss)o com as preocupacdes da
manutencao da vida, mas sem saber como realiza-lo?

() Deixou de pensar no desejo de aprendereadezscrever porque nao acreditava que
um dia poderia realiza-lo.

Comente sobre o assunto:
Porque é preciso de estudo pra tudo que a genfazeai

Quais sao as suas possibilidades e dificuldadesrgpa permanecer no curso de
alfabetizacdo inserida na comunidade do Areido?

Sim.E mais facil porque é préxima da minha cas#erario é bom.

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO: (7)

Guaruja no bairro do Areido, data 22/06/2006. Bagta tematica semidiretiva com
Maria da Graca Silva. Sob a responsabilidade da mestranda e professora da
alfabetizacado Zulmira Ferreira de Jesus Cacemeser/olvida como parte integrante
da pesquisa empirica para a dissertacdo de MestmaBoograma de pos-graduacao da
Universidade Catdlica de Santos, em data combiaagaiormente.

Nome: Maria da Graca Silva
Data de nascimento08/01/1961INaturalidade: brasileira Cidade: MorenoUF: PE



Endereco: Rua Maria Geraldo Valadao,156 -Areido

Tempo de moradia no Bairra 15 anos

Profissdo: Trabalho em casa e sou vendedora de produtodaimbe
Quantos anos vocé mora no Guaruja:15 anos

Durante sua trajetoria de vida, ou seja, sair de suterra de origem e vir morar no
Guaruja, e aqui constituir uma condicao de vida mdlor, como ficou o seu desejo
de aprender a ler e a escrever?

( x ) Esquecido, porque as prioridades e as pregéegaeram outras;

( )Um sonho sempre presente nos seus pensamam@ssio com as preocupacdes da
manutencdo da vida, mas sem saber como realiza-lo?

( ) Deixou de pensar no desejo de aprenderedezscrever porque ndo acreditava que
um dia poderia realiza-lo.

Comente sobre o assunto:
Porgue néo tinha chance nenhuma. Entdo achei nmedljaecer e deixar pra la.

Quais sao as suas possibilidades e dificuldadesrgpa permanecer no curso de
alfabetizacdo inserida na comunidade do Areido?
A alfabetizag¢é@o aqui na vila , perto de casa earnarfo que esta,ajuda muito.

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO: (8)

Guaruja no bairro do Areido, data 22/06/2006. Bgta tematica semidiretiva com
Palmira Ribeiro da Silva Sob a responsabilidade da mestranda e professora da
alfabetizacado Zulmira Ferreira de Jesus Cacemeser/olvida como parte integrante
da pesquisa empirica para a dissertacao de MestmBoograma de pos-graduacao da

Universidade Catdlica de Santos, em data combiaagaiormente.

Nome:Palmira Ribeiro da Silva.

Data de nascimento09/06/1962Naturalidade: brasileiraCidade: Rio TintoUF: PB
Endereco:Rua “B” ,74 -Areido

Tempo de moradia no Bairra 24 anos

Profissdo: Ajudante Geral



Quantos anos vocé mora no Guarujd24 anos

Durante sua trajetoria de vida, ou seja, sair de suterra de origem e vir morar no
Guaruja, e aqui constituir uma condicéo de vida mélor, como ficou o seu desejo
de aprender a ler e a escrever?

( ) Esquecido, porque as prioridades e as pregbeparam outras;

( )Um sonho sempre presente nos seus pensamam@sisio com as preocupacgoes da
manutencao da vida, mas sem saber como realiza-lo?

( x ) Deixou de pensar no desejo de aprender @ éeescrever porgue nao acreditava
que um dia poderia realiza-lo.

Comente sobre o0 assunto:

Eu pensava que nunca ia conseguir entrar numaassegrender alguma coisa.
Quais sdo as suas possibilidades e dificuldadesrgpa permanecer no curso de
alfabetizacdo inserida na comunidade do Areiao?

Sim. Porque é pertinho de casa. O horéario é bomueonao fica até muito tarde.E que
eu acordo muito cedo pra pegar o 6nibus que vaiertoga.

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO: (9)

Guaruja no bairro do Areido, data 22/06/2006. Bgta tematica semidiretiva com

Sebastiana d Silva Ferreira.Sob a responsabilidade da mestranda e professora da

alfabetizacado Zulmira Ferreira de Jesus Cacemeser/olvida como parte integrante
da pesquisa empirica para a dissertacdo de MestmaBoograma de pos-graduacao da
Universidade Catdlica de Santos, em data combiaattaiormente

Nome: Sebastiana da Silva Ferreira

Data de nascimento:20/01/1938Naturalidade: brasileiraCidade:  UF:
Endereco: Rua Braganca, 761- Jardim Enseada

Tempo de moradia no Bairra



Profissdo: “do lar”
Quantos anos vocé mora no Guaruja:

Durante sua trajetoria de vida, ou seja, sair de suterra de origem e vir morar no
Guaruja, e aqui constituir uma condicao de vida mdlor, como ficou o seu desejo
de aprender a ler e a escrever?

( ) Esquecido, porque as prioridades e as pregbeparam outras;

( x)Um sonho sempre presente nos seus pensamer@ss)o com as preocupacdes da
manutencdo da vida, mas sem saber como realiza-lo?

( ) Deixou de pensar no desejo de aprenderedezscrever porque nédo acreditava que
um dia poderia realiza-lo.

Comente sobre o assunto:

Sempre fui impedida de estudar por causa dos fittmsneu marido e sempre trabalhei
muito, mas desisti do meu maior sonho que agomu estlizando - aqui nas aulas de
alfabetizacao.

Quais sdo as suas possibilidades e dificuldadesrgpa permanecer no curso de
alfabetizacdo inserida na comunidade do Areiao?

Agora ninguém pode me atrapalhar.Meus filhos asié triado, agora ,eu ndo vou
desistir ndo.

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO: (10)

Guaruja no bairro do Areido, data 22/06/2006. Bagta tematica semidiretiva com
Severina do Nascimento TeixeiraSob a responsabilidade da mestranda e professora
da alfabetizacdo Zulmira Ferreira de Jesus Cacendesenvolvida como parte
integrante da pesquisa empirica para a disseridgddestrado do Programa de poés-
graduacgdo da Universidade Catdlica de Santos, emtdmbinada anteriormente.

Nome: Severina do Nascimeniieixeira

Data de nascimento09/01/1959Naturalidade: brasileiraCidade: Rio TintoUF: PB
Endereco: Rua Olimpia Sampaio, Bloco “A” apto 259

Tempo de moradia no Bairra 21 anos



Profissdo: Lavadeira
Quantos anos vocé mora no Guarujd21 anos

Durante sua trajetoria de vida, ou seja, sair de suterra de origem e vir morar no
Guaruja, e aqui constituir uma condicao de vida mdlor, como ficou o seu desejo
de aprender a ler e a escrever?

( x) Esquecido, porque as prioridades e as preofeparam outras;

( )Um sonho sempre presente nos seus pensamam@ssio com as preocupacdes da
manutencéo da vida, mas sem saber como realiza-lo?

( ) Deixou de pensar no desejo de aprenderedezscrever porque ndo acreditava que
um dia poderia realiza-lo.

Comente sobre o assunto:
Porque eu achava que néo ia aprender mais nadenkEme importava.

Quais sdo as suas possibilidades e dificuldadesrgpa permanecer no curso de
alfabetizacdo inserida na comunidade do Areiao?

Sim, a alfabetizacdo aqui perto de casa, e nadgsprpagar conducao, € muito bom.O
horario esta bom depois das seis da tarde.

IDENTIFICACAO DO ENTREVISTADO: (11)

Guaruja no bairro do Areido, data 22/06/2006. Bagta tematica semidiretiva com
Severino José de Melo.Sob a responsabilidade da mestranda e professora da
alfabetizacado Zulmira Ferreira de Jesus Cacemeser/olvida como parte integrante
da pesquisa empirica para a dissertacao de MestmaBoograma de pos-graduacao da

Universidade Catdlica de Santos, em data combiaagaiormente.

Nome: Severino José de Melo



Data de nascimento:01/05/1955 Naturalidade: brasileiraCidade: AreiasUF: PB
Endereco:Rua B, 182 -Areido

Tempo de moradia no Bairra 5 anos

Profissdo: pedreiro

Quantos anos vocé mora no Guarujd27 anos

Durante sua trajetoria de vida, ou seja, sair de suterra de origem e vir morar no
Guaruja, e aqui constituir uma condicéo de vida mélor, como ficou o seu desejo
de aprender a ler e a escrever?

( ) Esquecido, porque as prioridades e as pregfeparam outras;

( x )Um sonho sempre presente nos seus pensamer@sisio com as preocupacgdes da
manutencao da vida, mas sem saber como realiza-lo?

( ) Deixou de pensar no desejo de aprendereadezscrever porque nao acreditava que
um dia poderia realiza-lo.

Comente sobre o0 assunto:

Meu desejo de aprender ficou bem guardado, porguera sonho, eu imaginava que
um dia eu iria conseguir. Mas néo tinha certeza senseguir.

Quais sao as suas possibilidades e dificuldadesrgpa permanecer no curso de
alfabetizacdo inserida na comunidade do Areido?
Sim. Pelo menos é perto de casa, ndo pega condughorario e bem facil.

ANEXO X: IMAGENS

Folder do PROJETO HABITAR-BRASIL
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onirega de novas moradias

Durante 0s meses de agosto e setembro os moradores do alojamento
provisério e algumas familias das quadras 21,23 e 27 puderam comemorar o
| SeU Novo endereco.

Foram entregues 32 unidades hahitacionais localizadas nos
blocos 19,20, 21, 22, 23, 24, 25 ¢ 29.

Participe e
dé sua
contribuico @&

Conheca o passo a passo da remogao de uma familia para a nova unidade habitacional:

I
{
{
I

12 Passo - Antes da mudanca {2 Passo- Durante as mudancas 3 Passo- Apds as mudangas

* Aeaquipe Social realiza uma visita a casa da familia que serd removida para conhiscé-a ! Ne dia & hora coroinado, um caminhdo de Apds amudanga o trabaho ndo para, e a luta
mekhor; mudangas  enviado a casa domorador parao continua meis forle do que nunca., J4 em novo
Em seguida sao felas reunioes, aonde séo passadas orentagbes e tomadas decishies  Iransporte de suas coisas para anova casa. endereco 0 moradores confinuam partcipando
“importantes, como; .40 morador recabe as chaves ¢ assina um e reunides, sendo fomada uma Comisséo de
- Explicagdo do Profeto . termo de responsabildade, para em secuida ser  Representantes para a garantia da conouista de
« Escolna e vizinhanca e local de moradia (t8rre0 e superior) demolida & sua moracia. mais & mais mehorias. Por isso & importante &

- Planejamento das mudangas, onde séo dadas orientagdes pera oue as famlas Aequipe social audla na orgenizagao da Unio ds fodos, 36 assim teremos uma moradie,
‘Mudem com seguranca e oganizacdo, com dia e horério marcado. ; mudanca, inclusive no local de chegada. Uma ua, um beirro ¢ uma cidade melhor. -
- Os moradores participam do check-list (vistoria) das novas moradias para garentira

- Por isso no hé motivos para preocupagdes, vooé que serd
removido aguarde uma visita de nossa equipe em sua casa.
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FOTOS: Canteiro de Obras.

“Circulo de trocas”: Encontro-aula - alfabetiza¢do“nao-escolar”-

16/08/2007
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