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Universal € o quintal da casa, cheio de plantas,
explodindo verde no dia maranhense, longe de Paris, de
Londres, de Moscou. O frango que nasce e morre ali,
entre as cercas de varas. O cheiro do galinheiro, a noite
gue passa arrastando bilhdes de astros sobre nossa vida
de pouca duracdo. Universal porque Bizuza, amassando
pimenta-do-reino numa cozinha de S&o Luis, pertence a
Vida-Lactea. E a histéria humana ndo se desenrola
apenas nos campos de batalha e nos gabinetes
presidenciais. Ela se desenrola também nos quintais,
entre plantas e galinhas, nas ruas de suburbios, nas
casas de jogo, nos prostibulos, nos colégios, nas ruinas,
nos namoros de esquina. Disso quis eu fazer a minha
poesia, dessa matéria humilde e humilhada, dessa vida
obscura e injusticada, porque o canto ndo pode ser uma
traicdo a vida, e SO é justo cantar se 0 n0sso canto arrasta
consigo as pessoas e as coisas que nao tém voz.

GULLAR. Ferreira (1.999).
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RESUMO

Esse trabalho integra a linha de pesquisa Instituicdes Educacionais, Historia e
Processos de Gestdo e tem por objeto de estudo as praticas educativas dos
moradores do Conjunto Residencial Tancredo Neves, situado no bairro Cidade
Nautica, em Sao Vicente, litoral de Sdo Paulo, local onde atuo como professora da
rede publica estadual. A problematizagédo parte de questionamentos relacionados ao
contexto do qual fazem parte as escolas publicas que atendem a alunos de camadas
populares. O objetivo é conhecer para desvendar as logicas educativas do contexto
sécio-familiar para melhor compreender seus modos de realizacéo e atuar com eles
em busca de um processo educativo escolar de maior qualidade. A pesquisa
constitui-se de fonte orais, documentais e de material iconografico, com analise
fundamentada nas teorias desenvolvidas por CERTEAU (1994) e (2002), SANTOS
(2006), THIN (2006) e THIN e MILLET (2001). As condicdes fisicas e ambientais do
conjunto ndo dispdéem de uma variedade de recursos de lazer e educacdo. No
entanto, os responsaveis pela educacdo das criancas procuram inseri-los num
contexto cultural mais amplo, por meio das escolas publicas instaladas no interior do
conjunto. Entretanto, o jogo de forcas econdmicas, culturais e de lazer produz
confrontos entre as logicas educativas da escola e com a da familia, resultando,
muitas vezes, na desapropriacdo da autoridade dos pais. Nos casos mais graves, a
crianga é prejudicada inclusive no processo escolar, marcado por rupturas e
descontinuidades. Compreendemos que os conflitos entre as logicas educativas
relacionam-se a falta de clareza quanto ao dominio de cada ambito educativo e de
seus limites nos modos de educar.

Palavras-chave: Cotidiano; camadas populares; praticas educativas; familia; escola.



ABSTRACT

This piece of work integrates Educational Institutions, History, and Management
Processes research, with the aim of studying educational practices in the Tancredo
Neves housing project, located in the Cidade Néutica neighbourhood of S&o Vicente,
on the coast of Sdo Paulo, where | work as a teacher in the state system. The point
of departure for the problems covered is questions related to the context in which the
schools that serve low-income populations find themselves. My objective is to
discover socio-family educational rationales so as to better understand their means
of attainment, and to act with these in search of a better quality educational process.
The research sources are oral, documents and iconographic material, with analysis
based on the theories developed by CERTEAU (1994) and (2002), SANTOS (2006),
THIN (2006) and THIN and MILLET (2001). The buildings and surroundings of the
housing project do not include a variety of leisure or educational facilities. However,
those responsible for education try to provide the children with a wider cultural
context, through the state schools installed in the project. Nevertheless, prevailing
economic, cultural and leisure forces provoke confrontation between the educational
rationales of the school and the family, often resulting in the taking away of parental
authority. In the more serious cases, the chid loses out, especially in terms of school
attendance, which is marked by absence and complete breaks. We understand that
these conflicts between educational rationales are related to a lack of clarity as to the
area of control of each educational sphere and the limits on what these can offer in
terms of education.

Key words: Daily; low-income population; educational practices; famil; school
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INTRODUCAO

O objeto de estudo deste trabalho s&o as praticas educativas dos moradores do
Conjunto Residencial Tancredo Neves, situado no bairro Cidade Nautica, em S&o
Vicente, litoral de Séo Paulo, local onde atuo como professora da rede publica
estadual. A problematizacdo parte de questionamentos relacionados ao contexto do
qual faz parte as escolas publicas que atendem a alunos de camadas populares, e
tem como objetivo principal conhecer para desvendar as légicas educativas do
contexto sécio-familiar para melhor compreender seus modos de realizacéo e atuar
com eles em busca de um processo educativo escolar de maior qualidade.

A motivacdo que desencadeou essa pesquisa iniciou-se no segundo semestre de
2004, quando me efetivei em concurso publico como professora de Lingua
Portuguesa na EE “Pastor Alberto Augusto”, localizada dentro do conjunto
residencial.

Ao chegar & escola, encontrei alguns professores, também novos efetivos® e logo
comecgamos a trocar impressoes sobre o lugar. Trata-se de uma escola de pequeno
porte, cujos alunos moram no entorno. Uma comunidade pequena, da regido
periférica da cidade, formada por moradores de baixa renda e, aparentemente, com
pouco capital cultural’>. Esse foi o pré-conceito que fiz do lugar em atuaria como
educadora, apontando para as possiveis dificuldades que iria encontrar no exercicio
docente.

Reconheco a diferenga entre as logicas socializadoras existente nos modos de

educar, comparando-se familia e escola, sobretudo relacionada a valorizagdo do

! Até o ano de 2004, a maioria dos professore©etgante de Funcao Atividade — OFA, portanto, o

guadro de professores da escola era rotativo. Cefetwac¢éo da maioria dos professores efetivogera®, o
quadro tornou-se estavel, favorecendo a gerac@imdelos mais duradouros com a escola e com a ddaue

No sentido atribuido por Bordieu, ou seja, coitheato do patrimbnio histérico-cultural da
humanidade, normalmente adquirido no processoa#agizacao.



capital cultural da escola (THIN, 2006). Entretanto, acredito na importancia da
influéncia de outros cenarios educativos, capazes de transpor as limitacdes do
ensino formal e incentivar a aprendizagem significativa e o olhar mais critico diante
da realidade, em processo histérico de constante mudanca. Essa possibilidade de
conhecer e significar a realidade para melhor atuar sobre ela, imbrica-se ao
conhecimento da vivéncia sécio-familiar.

Apesar da possivel precariedade do capital cultural,nés, os novos efetivos,
estdvamos animados para integrarmo-nos a comunidade do conjunto e obter bons
resultados qualitativos, de acordo com as expectativas do processo de ensino
escolar.

Entretanto, a realidade ndo possui um paradigma pronto, imutavel, em que todos
0s objetivos devem realizar-se conforme o planejado. A realidade escolar € nao-
linear e apresenta situacdes inesperadas que muitas vezes desafiam o bom senso,
confrontando-se com os objetivos dos educadores. Sao tantas diferengas entre as
l6gicas sociais e escolares que a unido em torno de um mesmo ideal de sociedade
desenvolvida culturalmente parece inalcancavel.

Refletindo sobre a questdo procurei questionar-me sobre a possibilidade de nds,
educadores, atribuirmos as organizagbes sociais populares um déficit em sua
conduta educativa, correndo 0 risco de evidenciar em nossa prOpria pratica
educativa uma possivel depreciacdo no valor socio-cultural dessas organizagées.
Muitas vezes, refleti, em busca de uma educacgéo eficiente sob o ponto de vista
escolar, impbe-se aos pais “outras praticas socializadoras ou outras regras
familiares de vida” (THIN, 2006, p. 212). Isso costuma ocorrer sem a analise critica
da realidade, sem ao menos tentar-se conhecer as necessidades cotidianas

familiares dos alunos e as razfes que sustentam os modos de socializacdo. Nesse



sentido, o capital cultural que a escola pode oferecer deveria ter prioridade sobre
qualquer outra necessidade cotidiana de luta pela sobrevivéncia, ja que somente ele,
seria capaz de mudar-lhes a condicdo de exclusao social. Assim sendo, justifica-se
o predominio de valor hierarquico da cultura escolar em relacdo a cultura socio-
familiar nas camadas populares da sociedade. Impde-se a importancia da familia
também se adequar as regras escolar, se quiserem obter o progresso socio-cultural
de sua prole.

Se o0s pais nao valorizam a escola como deveriam fazé-lo, o fracasso do
processo de ensino e aprendizagem justifica-se pelos diversos motivos que 0s
levariam a manter suas criangas na escola: garantir pelo menos uma refei¢cao no dia,
permanecer em um lugar seguro enquanto os pais trabalham e outras, menos a de
ampliar os conhecimentos culturais e desenvolver habilidades. Tal perspectiva gera
frustracdes aos educadores, inclusive em mim. A escola estaria se transformando
em uma instituicdo assistencialista, sem fins educativos definidos?

Mas a questdo, para mim, ndo se deu como resolvida, pois ainda acredito no
ideal com que ingressei na escola publica: o de obter qualidade e eficiéncia no
processo de ensino e aprendizagem, dentro do contexto em que optei por trabalhar,
ou seja, junto as camadas populares. Entretanto, fez-se necessario aprofundar
melhor a questéo, conhecer e analisar os modos de ser daquela comunidade, para
melhor intervir no desempenho educativo em ambito escolar. Assim, o presente
trabalho foi gerado a partir de questionamentos relacionados aos modos de educar
da familia e da escola e seus resultados.

Outra observacéo pertinente a necessidade de pesquisa consiste na semelhanca
da realidade dessa escola em que iniciei o exercicio docente como efetiva com a

realidade de outras escolas publicas que atendem a alunos de camadas populares,



nas quais ja havia lecionado e em outras, pelos discursos proferidos na sala de
professores. Ha uma reconhecivel semelhanca no enfrentamento de conflitos
pertinentes as divergéncias entre as praticas e os modos de educar da familia e da
escola. Os conflitos sdo presentes também no enfrentamento de problemas que
atingem familia e escola, no que diz respeito as tomadas de decisdes e nas

resolucdes de problemas.

O desenvolvimento da consciéncia critica da realidade, a escolha de valores
pessoais e coletivos, a motivacdo ou ndo para adquirir conhecimento sdo aspectos
intrinsecamente ligados as praticas cotidianas no grupo familiar que interferem
diretamente no desempenho escolar. Entre as escolas publicas, ha semelhancas
também nos problemas que encontram em conhecer e significar os modos de ser da
familia para desenvolver um trabalho que considere e interaja em conjunto com a
comunidade, tendo em vista a melhoria do contexto sécio-educativo. Embora o
governo estadual e as prefeituras promovam programas que visam a integracao
entre a escola e a comunidade, como o programa “Escola da Familia”, por exemplo,
esses programas acontecem em momentos e situagdes diferentes da rotina escolar,

longe do dia-a-dia entre professores e alunos.

Num paralelo entre ambos os contextos educativos, observam-se problemas em
comum como as questdes ligadas a violéncia urbana - que na escola manifesta-se
como indisciplina; a influéncia de usuarios de drogas ilicitas, que véem a escola
como um lugar privilegiado de ampliacdo dessa pratica e sdo objeto de inseguranca
no convivio sécio-familiar; mudancas na estrutura familiar — que costumam ser
motivos de mudangas comportamentais na sala de aula, e, enfim, a desmotivagéo

das criancas e jovens para o estudo. Embora as questdes facam parte dos dois



ambientes de socializacdo, os modos como se exprimem obedecem a logicas
divergentes, dado a diferenca de natureza entre os ambientes de socializac&o.

A educacdo familiar, considerada como um processo de educacao informal
Afonso (2001), parece ocorrer assistematicamente e seu contexto pode ser
consolidado como lugar de referéncia de educacédo critica e emancipadora,
reatualizada por novos projetos e propostas alternativas. Constitui-se, portanto,
como um amplo espaco para as novas modalidades de educacdo contra-
hegemonica. A educacéo familiar € compreendida neste trabalho como um processo
permanente em que qualquer pessoa adquire e acumula conhecimentos e cultura,
por meio da experiéncia cotidiana em casa, na vizinhanc¢a, no trabalho e no lazer.
Isso significa que a educacdo se faz em processo socio-histérico marcado por
rupturas, retrocessos, reviravoltas, ndo respeitando a fixacdo de tempos e locais,
como ocorre na educacao escolar. De fato, a educacdo escolar € um processo
formalizado, e obedece a uma estrutura e a uma organizagdo especifica que, ao
cumprir as metas, leva a certificacdo. A praxis educativa familiar diz respeito a
interpretacdo dos fatos, eventos e acontecimentos que o individuo faz em contato
com outros individuos.

A educacdo escolar é sempre sistematizada, sua estrutura € formalizada pelo
curriculo, assim sendo, a selecdo do curriculo norteia a pratica educativa. No
entanto, o curriculo escolar é historicamente construido, por isso esta o tempo todo
em processo de transformacgdo, posto que a prOpria cultura que transmite é
contingente e mutavel.

Outro aspecto que consideramos relevante na pesquisa refere-se ao
conhecimento da vivéncia cultural nas camadas populares, inimeras vezes, distante

da propria vivéncia do educador em seu meio familiar. Tal distdncia provoca o



estranhamento, a incompreensao de atitudes, dos questionamentos e da conhecida
dificuldade no dialogo entre professor e aluno: considerando-se as diferencas nos
contextos sociais 0s codigos linguisticos também causam estranhamento em ambos

interlocutores.

Os estudos de Thin apontam para uma tensdo entre as logicas educativas no
nacleo familiar e escolar, estabelecendo-se uma relagcdo dominante/dominados em
depreciacdo do capital cultural pertencente as camadas populares.

As constatacfes acima descritas motivaram a direcdo da pesquisa cientifica que
desenvolvo nesse trabalho, cujo objetivo principal é propor o debate sobre a relacéo
entre a realidade cotidiana familiar e a educacédo escolar. Visa, antes de tudo,
colocar em relevancia as relagdes da escola com a familia, seja no que diz respeito
ao confronto entre as logicas educativas, seja na melhor compreensdo do que

motiva as diferencas e confrontos entre os modos de educar.

O objetivo é estabelecer um didlogo alicercado na realidade. Assim, este estudo
qguer propor uma reflexdo sobre os conceitos que os educadores de escola publica
interiorizam e exteriorizam sobre a comunidade a que atendem e como esses
conceitos podem nortear a pratica educativa escolar, tendo como ponto de partida a

prépria reflexdo da pesquisadora sobre o contexto em que atua.

Neste trabalho, a historia do tempo presente é legitimada como objeto de
pesquisa e de reflexdo historica (FERREIRA e AMADO, 1996). Assim sendo, 0
presente estudo também busca contribuir para a geracdo de novas pesquisas que
tenham o cotidiano como fonte de conhecimento cientifico da realidade em contexto
histérico:

De qualquer forma, o fato de uma pesquisa se propor a compreensao
de uma realidade especifica, idiografica, construida em condicbes
vinculadas a um dado contexto, ndo a exime de contribuir para a



producdo do conhecimento. E a producao do conhecimento ndo é um

empreendimento isolado; € um trabalho coletivo da comunidade
cientifica, um processo que se desenvolve através da cooperacédo e da
critica. (ALVES, 1991, p.57)

E também um dos objetivos da pesquisa saber o que os pais esperam da escola
publica, quais os valores e praticas educativas consideram de melhores resultados
educativos. Tal conhecimento podera ajudar a elucidar em que aspectos as logicas
educativas se confrontam, bem como fornecer objetos de andlise e solugdo dos

possiveis conflitos nos processos educativos.

As dificuldades do didlogo sdo muitas vezes provenientes do desconhecimento
das ldgicas, das significagbes do discurso, em ambas as partes: o professor nao
entende a légica do aluno e o aluno nédo entende a logica do professor. Esse fato
muitas vezes resulta da distancia entre as realidades, das diferencas do capital
cultural. Considero que € preciso conhecer a realidade familiar do aluno para melhor
compreendé-lo e dialogar com ele em busca da eficiéncia no processo ensino e

aprendizagem.

O presente trabalho esta dividido em trés capitulos interdependentes, ja que
estabeleci relacdes entre os objetos de estudo que compdem o cotidiano socio-
educativo do Conjunto Residencial Tancredo Neves. No capitulo I, procuro descrever
e analisar a natureza fisica e ambiental do lugar, ou seja, paisagem e espaco, a luz
dos estudos desenvolvidos por Milton Santos (2006), cuja obra da suporte as
reflexdes acerca da natureza do espaco como um elemento também constituinte das
regras de conveniéncia socio-familiar. No mesmo capitulo, em relacdo aos aspectos
sociais ligados ao morar, a obra de Michel de Certeau e sua equipe (2002) sao as

referencia as reflexdes suscitadas. Conhecer o lugar é importante “apenas até o



ponto onde ele é a terra eleita de uma ‘encenacdo da vida cotidiana’

. (Certeau,
2002, p. 38). Nesse sentido, estudar a natureza do lugar é importante para a analise
de até que ponto as suas disposicdes fisicas e ambientais interferem no processo
educativo, seja em ambito informal ou formal.

O capitulo Il refere-se a vida cotidiana que se desenrola no espaco fisico e
ambiental do conjunto residencial em dois registros: o dos comportamentos e o das
representacdes simbdlicas. No estudo das praticas sociais ndo poderia ignorar o
cotidiano em que elas se realizam e se legitimam. Concordo com Mayol (In:
CERTEAU, 2002) que a tradicdo cultural ndo se acha totalmente presente a
consciéncia do sujeito que integra um grupo social e usuario de um bairro, espaco
publico em comum. E necesséario recupera-la, elucida-la através do discurso de
sentido. Nesse capitulo, procuro recuperar o discurso de sentido da pratica social no
interior do Conjunto Residencial Tancredo Neves, a partir da analise de documentos
e dos relatos sobre aspectos da vida cotidiana junto aos préprios moradores.

No capitulo 1ll, sobre as relagdes entre familia e escola, inicio por uma exposicéo
do quadro tedrico que norteou o desenvolvimento da pesquisa, ou seja, 0s estudos
desenvolvidos por Thin (2006), Thin e Millet (2003) no que diz respeito as
contradicbes das logicas educativas nas camadas populares, sobretudo na
valorizagdo hierdrquica do capital cultural escolar. Em seguida, faco uma analise
descritiva das relacdes gerais da interdependéncia entre os dois nucleos educativos.
Na segunda parte desse capitulo, detenho-me num caso de ruptura e

descontinuidade no processo educativo escolar dos filhos de uma familia

selecionada para a pesquisa de campo, sob o ponto de vista da familia

Grifo do autor.



confrontando-o com o da escola, conforme exposto na terceira parte do mesmo
capitulo.

Em cada capitulo ha uma sintese analitica final dos assuntos abordados.



OS CAMINHOS DA PESQUISA

O estudo é de abordagem qualitativa, pautada em entrevistas, analise de
documentos, de material iconogréafico e em observagéo in loco.

Considero favoravel o fato de atuar profissionalmente no campo de pesquisa, 0
conjunto residencial Tancredo Neves, pois 0 contato direto e prolongado com o
ambiente e a situacao que esta que esta sendo investigada, permite-me presenciar a
realidade onde os fendmenos ocorrem naturalmente e confronta-la com as
informacOes obtidas nas entrevistas e nos documentos. A analise documental
complementa os dados obtidos em observacdo e em entrevistas e aponta outros
aspectos da realidade pesquisada.

Na etapa inicial, a de exploracdo do objeto de pesquisa em trabalho de campo,
parto da coleta de informacdes em conversas informais com moradores antigos
sobre a dindmica do conjunto. Em seguida, formalizo o contato junto a trés
moradores, pais de criangas em idade escolar, em entrevistas piloto, enunciados
aqui, de acordo com a sequéncia de sua realizacado, como (EP 1), (EP 2) e (EP 3).

Os trés moradores selecionados para entrevistas-piloto tém filhos em idade
escolar pertinente ao Ensino Fundamental, ciclo |; dois deles mantém comércio nas
garagens de suas casas; um deles também fez parte da segunda fase de
entrevistas, pois € responsavel por uma das criancas selecionadas na pesquisa.

Para entrevista-piloto, utilizei-me de um roteiro de entrevistas semi-estruturadas,
todas realizadas nas residéncias dos entrevistados em horario agendado
previamente. O roteiro de perguntas objetivou captar as explicacdes e interpretagcbes
dos entrevistados frente ao cotidiano sécio-familiar e ao processo de escolarizacao

dos filhos. Entretanto, em sua estrutura semi - aberta, essas entrevistas preliminares



deram origem a diferentes indagacdes resultantes do dialogo com o entrevistado e,
também, a exposicao de fendbmenos néo previstos.

Na verdade, essas entrevistas extrapolaram seu propdésito e compuseram relatos
de historia de vida de dois dos entrevistados e me proporcionaram o conhecimento
de lugares reconditos do conjunto, pois uma das entrevistadas me acompanhou em
um passeio pela area ainda ndo concluida do conjunto®, conhecida como Tancredo
Neves lll. Durante esse passeio, além da observacado in loco, a entrevistada me
forneceu informacBes sobre os lugares e sobre os habitos e costumes dos
moradores.

Essa etapa inicial, ap0s a andlise do material coletado, possibilitou - me a
selecdo de aspectos a serem mais sistematicamente investigados, bem como a
definicdo do problema e dos critérios de sele¢cao do grupo a ser pesquisado.

Uma das minhas intencdes de pesquisa ao determinar os critérios de selecéo,
refere-se a investigacao sobre o processo de escolarizagéo inicial dos alunos da EE
“Pastor Alberto Augusto”, sendo que a grande maioria dos alunos que recebo todos
0S anos, para continuar, junto com meus pares, 0 processo de escolarizagdo no
Ensino Fundamental (EF), € proveniente da EMEF “Sebastido Ribeiro da Silva”,
também localizada dentro do conjunto, na &rea reservada pela COHAB-St° &
instalacdo de escola publica®. Na verdade as duas escolas dividem o mesmo terreno
doado ao Estado pela COHAB-St. Tornou-se um desafio a minha curiosidade
cientifica e docente saber mais sobre a origem escolar e familiar dos novos alunos.
Determinou-se, entdo, que a pesquisa se processaria junto as familias de criancas

gue estavam concluindo o 5° ano em 2006 na EMEF “Sebastiao Ribeiro da Silva”.
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Algumas fotos tiradas durante esse passeio, dasxaeste trabalho, revelam aspectos dessa area.
COHAB- St: Companhia Habitacional da Baixada S#atconstrutora do conjunto.

No capitulo | apresentamos maiores detalhes soprecesso de construcdo do conjunto, inclusige do
critérios de distribuicao de servigos sociais awoidade.



Para tanto, depois dos tramites pertinentes a solicitacdo formal de pesquisa de
campo na escola, junto a Secretaria de Educacdo do municipio de Séao Vicente,
procurei entrar em contato com a direcao da unidade, a fim de buscar dados para a
selecdo das criancas e familias a serem pesquisadas. No entanto, a autorizacéo
para a coleta de dados, por uma série de fatores, levou um tempo maior do que
esperado. Na verdade, a direcdo da escola procurou proteger os dados relativos a
dindmica das familias que sua escola atende. Sua atitude € compreensivel, pois,
embora atuemos na area de educacao escolar dentro do mesmo espaco fisico e
territorial (as escolas ocupam o mesmo terreno, localizando-se lado a lado), ndo nos
conheciamos pessoalmente e nem no trabalho pedagogico que desenvolvemos. Por
isso, antes de disponibiliza-los, procurou obter total seguranca de como eles
poderiam ser utilizados e com que finalidade.

Assim sendo, servi-me das informacgdes concedidas pela primeira entrevistada,
na fase piloto (EP 1), e do seu conhecimento social no conjunto residencial para
entrar em contato com as familias de outras nove criangas da mesma turma e ano
de escolarizagéo.

Ao final de 2006, embora ja com autorizacdo da SEDUC de S&o Vicente, ainda
nao havia conseguido um contato efetivo com a direcdo da escola municipal, que
informou-me da impossibilidade de fornecer maiores dados por conta do intenso
processo de conclusdo do ano letivo.

Em janeiro de 2007, a direcdo da EE “Pastor Alberto Augusto” recebera a lista
das cinco turmas formadas na EMEF “Sebastido Ribeiro da Silva” e me
disponibilizou o acesso a ela. Tal fato facilitou-me o processo de selegcéo e contato
com as familias de alunos de uma mesma turma no ano de 2006, concluintes do 5°

ano do EF na escola municipal.



Inicialmente pretendia usar como critério de selecdo das familias o desempenho
escolar das criancas, formando categorias para desempenho excelente, bom e
fraco. Na turma selecionada, em que ja havia iniciado as entrevistas, 28 criancas
concluiram o 5° ano do Ensino Fundamental. J& no processo inicial de entrevistas
soube que nédo houve repeténcia nessa turma. Tal fato confirmou-se com a analise
dos boletins de desempenho dos alunos, durante a pesquisa, em documentos da
escola municipal. Do grupo selecionado, a maioria obteve um desempenho escolar
bom, alguns, excelente e, muito poucos, fraco. Na disciplina de Matematica a
maioria dos alunos apresentou notas mais baixas, comparando-se com as demais.

Portanto, resolvi ndo criar as categorias distintivas a partir do desempenho
escolar, como planejara inicialmente. Apesar de selecionar alunos com
desempenhos diferentes, dentro da proporcdo possivel, defini que os principais
critérios de selecdo seria o fato das familias morarem no conjunto residencial e
terem concluido o E.F , ciclo I, na mesma turma. Alids, dentre as dez familias
selecionadas, apenas em uma as criangas ndo cursaram todo esse percurso na
escola municipal do conjunto residencial.

O processo de investigacdo inicial e a definicdo dos critérios de selecao
possibilitaram a elaboracédo de novas entrevistas semi-estruturadas, de acordo com
0s temas que considerei pertinente ao estudo. Procurei dirigir as perguntas aos
responsaveis pela criagdo das criancas. Entretanto, no ato de sua realizagédo, outros
atores se agregaram e participaram dos discursos, 0s quais sao descritos nesse
trabalho indicando sua correlagdo com a entrevistada principal.

As novas entrevistas organizaram-se em torno de temas pré-determinados, mas
nao inflexiveis, dando margem as abordagens que emergiram naturalmente do

dialogo com cada um dos entrevistados.



Nesse dialogo, procurei aproximar ao maximo o discurso da linguagem do
entrevistado, tendo em vista tornar os questionamentos claros e criar um ambiente
em que o informante ficasse a vontade para expressar-se com naturalidade e
confianca.

Na transcricdo dos dados das entrevistadas gravadas, procurei registrar por
escrito, o mais fielmente possivel, os discursos dos entrevistados, sinalizando as
hesitacbes com reticéncias.

Como realizei a maioria das entrevistas com as familias e com a direcdo da
escola antes do inicio do ano letivo de 2007, tendo em vista o0 possivel
distanciamento do olhar sobre a realidade do contexto educativo que desejava
conhecer, esse fato também tornou-se favoravel as suas reflexdes sobre 0 processo
educativo desenvolvido em 2006, sobre como atuaram nele.

Além dos dados sobre a EMEF “Sebastidao Ribeiro da Silva”, para formar um
panorama mais completo do contexto de escolarizacdo que funciona dentro do
conjunto residencial Tancredo Neves, também coletei dados em documentos sobre
a estrutura fisica, o plano de gestéo e a proposta pedagdgica da EE “Pastor Alberto
Augusto”.

Junto a COHAB-ST, coletei dados em mapas, documentos escritos e em fotos do
processo de construgdo e urbanizagcdo do conjunto. O objetivo dessa etapa da
pesquisa de campo foi conhecer para analisar as relagcdes de interdependéncia entre
as préticas cotidianas e as imposi¢fes delimitadas pelo espaco fisico. Também
obtive informacdes documentadas e orais sobre os percalgos que paralisaram a obra
antes de sua conclusdo. Um dos arquitetos responsaveis pela obra na época de sua

execucao me concedeu entrevista, referida aqui como (E COHAB-St).



A terceira fase do estudo constituiu-se da tentativa de explicacdo da vivéncia
educativa familiar das criangcas moradoras do conjunto residencial Tancredo Neves.
Essa fase realizou-se por meio da analise dos dados coletados em pesquisa de
campo e da revisdo teorico-bibliografica que norteia o processo de investigacao, ou
seja, “na tentativa de encontrar os principios subjacentes ao fenbmeno estudado e
de situar as varias descobertas num contexto mais amplo” (LUDKE e ANDRE, 1986,
p. 16).

Na analise dos dados busquei a objetividade no estabelecimento de relacdes
sobre a realidade das praticas dos grupos familiares pesquisados com a educacéo
escolar, considerando as regularidades dessas praticas. Isso significou testar as
hipdteses pelo confronto entre as evidéncias que emergem da realidade com as

teorias existentes.



CAPITULO I: O Lugar: Conjunto Residencial Tancredo Neves.
A paisagem € histéria congelada, mas participa da histéria viva. S&o

suas formas que realizam, no espaco, as fungbes sociais. (Santos,
2006, p. 107).

I.1 Aspectos fisicos

Conforme Milton Santos, estudar a geografia do lugar, a formacéo da paisagem
pode oferecer pistas para a constituicdo do espaco social tendo em vista que sua
estrutura fisica, desde sua localizacdo geografica - em relacédo as distancias, como
no seu processo de urbanizacdo, participa de uma relacdo dialética com seus
moradores: sempre € o homem que modifica a paisagem de acordo com suas
necessidades e intencionalidades. As condi¢cdes de existéncia num determinado

lugar sé@o elementos de formacéao e transformacéo de culturas. Assim sendo:

(...) o Lugar — ndo importa sua dimensdo — é, espontaneamente, a
sede da resisténcia, as vezes involuntéria, da sociedade civil, (...) é
indispensavel insistir na necessidade de um conhecimento sisteméatico
da realidade, mediante o tratamento analitico do territorio,
interrogando-o a propodsito de sua propria constituicdo no momento
histérico atual.(SANTOS, 2006, p.109)

(...)os lugares, pois, se definem pela sua densidade técnica, pela sua
densidade informacional, pela sua densidade comunicacional,
atributos que se interpenetram e cuja fusdo os caracteriza e distingue.
Tais categorias podem, facilmente, ser identificadas na realidade
empirica. (Ibid., p. 257).

Localizado no extremo final do bairro Cidade Nautica, no municipio de em S&o
Vicente, estado de S&o Paulo, o Conjunto Residencial Tancredo Neves esta situado
na margem direita da Rodovia dos Imigrantes e tem como confrontantes geograficos
ao norte, o Rio Casqueiro e 0 municipio de Cubatdo; ao Leste, a Rodovia dos
Imigrantes e o Canal dos Barreiros; ao Sul, a Avenida Marcolino Xavier de Carvalho

e, ao Oeste, 0 Rio Sambaiatuba.



Embora margeado pela Rodovia dos Imigrantes, de principal acesso do litoral a
capital paulista, a COHAB-St ndo urbanizou a area de acesso a via, pois nao faz
parte de sua jurisdicéo:

(...) é proibido. E norma do governo do Estado. Tem que ter aquela
vala, a delimitacdo de area em trés metros. NOs ndo podemos
ultrapassar o marco. E limite de direitos. Quem fiscaliza ¢ a DERSA.
Hoje é de jurisdicdo da ECOVIAS. (COHAB-St).

Essa area entre o conjunto residencial e a Rodovia dos Imigrantes, num passado
muito recente, segundo depoimentos dos entrevistados, constituiu um esconderijo
de marginais em confronto com “gangues” e policiais.

A distancia do conjunto residencial ao centro de S&o Vicente € de 4,5 Km. Seus
acessos principais sao a avenida Marcolino Xavier de Carvalho e a avenida Dom
Pedro Il. A avenida Frei Gaspar - que se inicia na praia do Gonzaguinha, segue pelo
Centro de Sao Vicente e termina na avenida Marcolino Xavier - € a principal via de
ligacdo da regido periférica da cidade a praia, area nobre do municipio.

Em relacdo a essa area, ou seja, a regido praiana em que se concentram 0sS
bairros de maior poderio socioecondémico, tais como 0 Gonzaguinha, o Boa Vista e 0
Itararé, o conjunto residencial, o0 Tancredo Neves localiza-se territorialmente em seu
extremo oposto, no final do bairro Cidade Nautica, como pode ser observado no

mapa da pagina seguinte:
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Atualmente, a prefeitura municipal de Séao Vicente esta concluindo uma ciclovia a
direita da Linha Amarela’, ligando essas duas areas do municipio (cf anexo 1),
perpassando o bairro Cidade Nautica, mas em trecho anterior as avenidas de
acesso ao conjunto:

De acordo com nossas observacbes in loco e com o depoimento de
entrevistados, em época de chuvas as ruas do conjunto costumam alagar a ponto de

impedir 0 acesso do transporte coletivo:

E quando alaga toda a Nautica aqui, problema de chuva, a lotacdo
vem e deixa o0 pessoal tudo aqui na Imigrantes. (...) pega aqui na
ponte, na pontezinha, que aqui no final do conjunto aqui 6, tem uma
pontezinha de madeira, que agora até fizeram de ferro e tudo, entédo
guando alaga Séo Vicente, o ponto mais alto que tem é a Imigrantes,
gue a Imigrantes ndo enche. Entdo daria acesso pro pessoal vir pro
conjunto também, tanto énibus, carro. Que ai fica todo mundo ilhado,
porgue ndo entra carro, ndo entra onibus... (EP 2)

De fato, presenciei muitas enchentes no trecho pertinente a um canal que corta
as duas vias de acesso ao conjunto, a Avenida Dom Pedro e a Avenida Frei Gaspar,
a ponto de veiculos particulares ficarem imersos na agua que transborda do canal.
Além disso, educadores que trabalham ha mais tempo na mesma escola que eu,
confirmaram que, no passado, em dias de chuva e enchentes, tiveram de sair do
conjunto por essa ponte, localizada no Dique do Pompeba, area ainda mais precaria
urbanamente que o Tancredo. Hoje, é possivel descolar-se do conjunto pelas vias
principais de acesso ao centro, porém, ainda corre-se o risco de atolar o veiculo na

agua que transborda do canal.

Com referéncia ao projeto de construcdo do Conjunto Residencial “Tancredo
Neves”, em sua totalidade, conforme o documento Memorial Descritivo COHAB-St,

(anexo 2), inicialmente ele seria constituido por 3.000 habitacdes, do tipo casa-

! Via de circulacdo do transito Praias, Centro dd®@ dos Imigrantes, recentemente concluida, em

parceria entre a Prefeitura Municipal de S&o Vieend Governo do Estado de S&o Paulo.



apartamento, superposta e geminada em grupamento de oito. Cada apartamento
possui 42m2. S&o estruturados em duas moradias sobrepostas construidas em
alvenaria, com entrada independente. Cada apartamento possui dois quartos, sala,
cozinha e banheiro. Em cada unidade residencial superposta, ha um recuo de 5
metros de area n&o construida. No andar de baixo, essa area é comum é destinada
a garagens, todavia, como explicitaremos melhor na proxima parte desse capitulo,
essa area tem sido aproveitada pelos moradores para a instalacdo de comércio
informal.

A ocupacdo do conjunto destinou-se a populacdo de baixa renda, com renda
familiar de até cinco salarios minimos.

Conforme o mapa “Projeto de constru¢cdo do conjunto” -COHAB-ST (anexo 3), 0
projeto de construcao dividiu-se em trés fases: Tancredo Neves |, que abarca 1.000
unidades residenciais, numa éarea total de 88.546,59 m? Tancredo Neves II,
constituida de 504 unidades, numa area total de 55.402,86 m? e a fase Tancredo
Neves lll, que seria constituida de 1.448 unidades domiciliares, numa area total de
149.900, 55 m2 As trés fases abarcariam o total fisico da area de construcdo do
Conjunto Habitacional Tancredo Neves: 293.850,00 m2. Os numeros relativos a area
construida significam que atualmente o Tancredo Neves possui 1.504 casas e tem
perspectiva para aumentar em mais 1.448 novas unidades, formando um total de
2.952 residéncias, desde que a COHAB-St submeta o seu projeto as exigéncias dos
orgaos publicos.

Segundo informagfes coletadas no documento “Informacdo técnica DPRN —
3/ETSA N° 71-01 (Secretaria do Meio Ambiente, 2001), (cf. anexo 4), o projeto
completo consiste em 375 lotes residenciais e 20 comerciais, ocupando 54,5% do

terreno; 11,38% de areas publicas e 3,17% de areas verdes/sistema de lazer,



formando um total de cinqiienta quadras, como pode ser confirmado no documento

“Distribuicdo de areas” COHAB -St (s/d). Cada lote residencial é ocupado por oito

casas geminadas e superpostas, 0 que, no total, consistiria na ocupacédo por

12.0000 habitantes, em densidade estimada de 408,37 habitantes/hectare.

Entretanto o final da fase Il e a fase lll, foram embargadas por questdes técnicas

relativas a preservacao do meio ambiente e ao escoamento de esgoto. Conforme o

mesmo documento, embora o Departamento Estadual de Protecdo de Recursos

Naturais — DEPRN considere a obra de *“indiscutivel importancia social para a

regido”, (Secretaria do Meio Ambiente, 2001, fls 67) em suas consideracdes finais

indicou as seguintes precaucdes em relacdo ao projeto de urbanizacdo dessa area:

(...) poderdo ser ponderados os impactos ambientais positivos e
negativos.

(...) sugerimos especial atencdo com referencia a origem do material
de aterro (...)

(...) A permisséo para a ocupacao, tanto da area ja aterrada como da
parte do manguezal remanescente, somente pode ser admitida
mediante aprovacéo do IBAMA. & .

Portanto, a continuidade da obra, ou seja, a conclusédo da fase Il e toda a fase lll,

ficou condicionada a alteracfes em seu projeto, respondendo as exigéncias técnicas

da Secretaria Estadual do Meio Ambiente, conforme explicita-se no mesmo

documento:

A- manifestacdo do DAIA quanto a licenca ambiental prévia,(...)
atentando-se para a possibilidade da adequacgé&o do projeto;

B- anuéncia prévia do IBAMA guanto a ocupacdo da area aterrada de
manguezal e supressdo de vegetacado remanescente;

C- apresentacdo de planta cadastral mais detalhada indicando os
limites do imovel e manguezal remanescente(...);

D- definicdo do aterro a ser utilizado e origem desse material,

E- proposicdo de projeto técnico para recuperacdo desse manguezal.
(fls 68).

Grifo do documento.



Em entrevista concedida a nés por um dos diretores da area técnica da COHAB-
St que participou da obra no Tancredo Neves, desde a fase de aterramento do
terreno, esse aterramento foi feito:

Por meio de drenagem. Entdo, nés tinhamos o lago do Pompeba,
chegamos a ter trés dragas que dragavam o fundo do braco do mar e
jogavam o material para dentro da area. Esse material era separado.
(...) Separavamos tudo: a argila organica, de volta para o fundo do mar
e ficava s6 a areia branquinha e praticamente o aterro no nivel do
projeto. Mas ele teve que sofrer um adensamento. Ele sofreu uma
sobrecarga, para depois tirarmos essa sobrecarga, para que a terra
afundasse, recalcasse (...). Foi uma técnica chamada aterro hidraulico,
uma ferramenta que na época era uma técnica de ponta. Isso teve o
acompanhamento diario do IPT®°, que mantinha um laboratério no
canteiro de obras e tudo isso era registrado, calculado pelo IPT para
liberacéao.

(...) Mas hoje ha mais exigéncias do que na época que o projeto foi
aprovado... (E COHAB-St)

Quanto aos limites do imével com o manguezal, h4 um recorte destinado a area
de preservagao ambiental no projeto de construcao das fases Il e Ill, conforme pode

ser visualizado na foto de satélite’® abaixo:

Fonte: www.google.com.br

Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas da USP.

Para maior clareza na visualizacao, observe n@ majoteamentos de casas. Toda area no lado
superior e no direito desse loteamento foi conaikepelo IBAMA como area de preservacéo ambiental.
Entretanto, observe o clardo no lado superior, agéamento: trata-se da area desmatada parstegio da
fase Ill, embargada.
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Em relacdo ao planejamento do processo de escoamento do esgoto, o projeto

nao se realizou conforme o planejado. O entrevistado explica os motivos da

mudanga nesse processo:

O convénio ia ser SABESP, BNH" (...) Nessa época o BHN fechou e
nés ficamos sem a interligac@o de sistema de esgoto, com mil familias
ja sorteadas, cadastradas e praticamente com a chave na mao. E a
presséo para que estas familias ocupassem os imdveis era tdo grande
gue noés tivemos que fazer a estacao elevatoria in natura no mar (...)
aqui no lago do Pompeba. Foi a Unica solugcdo para as familias
poderem ocupar 0s iméveis até que a Caixa Econdmica Federal*
retomasse toda aquela negociacéo que estava havendo entre o BNH e
a COHAB.

O entrevistado da mais detalhes de como foi feita a mudanca nesse processo:

Todo o conjunto foi planejado para ter fossa séptica, filtro e ligagédo na
rede de drenagem, o que é mais comum pelo Brasil. Como a cidade
da ilha de S&o Vicente, € uma ilha que ja fazia parte do sistema
emissario submarino. Muito préximo ao conjunto existe uma estacao
elevatdria, que j& na época fazia parte do conjunto, que leva ao
emissario submarino. Entdo, diante desse fato, nés trocamos com a
empreiteira todo o trabalho de fazer mil fossas sépticas, mil filtros, mil
sistemas de drenagem, todo especifico para esgotamento sanitério,
Trocamos tudo isso por uma rede de esgoto normal da nossa cidade,
gue ia cair numa estacdo elevatéria e que ia bombear o esgoto do
Tancredo Neves | para a estagéo elevatoéria, que estava a uns 3Km de
distdncia, mas que, porém, era dentro do municipio de S&o Vicente,
onde ndés nao tinhamos poder de intervir.

Referente ao poder de intervencdo da COHAB-St junto ao municipio de Sé&o

Vicente, convém explicar que embora a COHAB-St tenha carater regional, o maior

convénio da COHAB-St € junto ao municipio de Santos, via Conselho Municipal de

Habitacdo — CMH, instituido pela Lei Municipal n® 817, de 18 de dezembro de 1991

com a finalidade de aprovar, supervisionar e estabelecer diretrizes para a alocacdo

dos recursos do Fundo de Incentivo a Construcdo de Habitacdo Popular —

FINCOHAP:

11

Habitac&o.

SABESP: Secretaria de Saneamento e Energia dddde Sao Paulo. BNH: Banco Nacional de

Com a extingcdo do BNH, a Caixa Econ6mica Fedmsiimiu o financiamento da casa prépria com
recursos do Governo Federal e criou o Sistema E@iiende Habita¢cdo — SFH.



Santos possui 60% das acdes; Guaruja, Sdo Vicente e Cubatdo
possuem cada um 10%. Os demais 10% restantes foram pulverizados
em peqguenos acionistas. (E COHAB-St).

Entretanto, de acordo com o entrevistado, atualmente a COHAB-St tem
estreitado o didlogo com a Secretaria de Habitagdo e Obras do municipio de S&o
Vicente, a fim de obter seu aval na continuidade das obras no conjunto.

Na analise do Ministério Publico a mudanca no sistema de escoamento de
esgoto causou grandes impactos ambientais. As primeiras consequéncias foram a
paralisacdo da obra e a exigéncia de adequacdo do sistema de esgoto conforme
explicitado no projeto inicial, dentro de um prazo estabelecido previamente. No
entanto, a COHAB-St ndo executou a interligagdo com o emissario submarino de
Santos no prazo e, por isso, o Ministério Publico determinou a aplicacdo de uma
multa, considerada pelo entrevistado como “de valor altissimo”. Posteriormente, no
ano de 2001, a empresa fez a interligacdo necesséria. Nas fotos abaixo se observa

esse trabalho da COHAB-St nas ruas do conjunto j& habitadas:
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Foto cedida pela COHAB-St — fase de adequacao da rede de esgoto, 2001.

O dultimo item das exigéncias feitas a continuidade da constru¢cdo do conjunto
residencial, o projeto de recuperacdo do manguezal, ndo fora atendido, até o
momento da concluséo dessa pesquisa.

Embora a previsdo de 20 lotes comerciais, segundo o entrevistado junto a
COHAB-St, ainda ndo ha comércio formal instalado no conjunto residencial.

O comércio formal proximo ao conjunto concentra-se no lado esquerdo da
avenida Marcolino Xavier M. de Carvalho, de acordo com suas palavras essa area:

Nao, do lado esquerdo ndo é propriedade da COHAB Santista. O
nosso é voltado para o lado direito. As areas comerciais legalizadas
dentro do projeto séo legalizadas tanto que estdo aqui (olhando no
mapa da area de construcdo do Tancredo 1), &reas comercias
1,2,3,4,5,6.

No projeto da COHAB-St o ponto de concentragdo comercial do conjunto
localiza-se atrds da avenida Marcolino Xavier, logo no inicio da rua 1, porém, neste
local ndo hé& construcdes formais deste porte:

Atras da rua 1 sentido na frente da Imigrantes vocé tem 1,2,3,4,5,6,7,8
terrenos em areas comerciais

13 A observacgéao entre parénteses € nossa.



(...)O que vocé tiver de beneficio 14, vocé s6 tem aquele pronto
socorro. O posto médico, que é (o local do)** nosso escritdrio, cedido
para a prefeitura para uso da comunidade.

(...) Entdo o setor 1, a &rea comercial é de frente para a Imigrantes e
marginal, sentido divisa do Casqueiro. (...) Agora no setor 2, no
entorno que vocé tem de frente para a sua escola, atras vocé nao tem
area (construida)*>nenhuma.

Mas também né&o tem area comercial. Ela é voltada para esta area
aqui, onde existe uma creche. Esta lembrada daquela creche?*®

Neste setor a &rea religiosa € atras da creche.

E area disponivel para templo religioso que pode ser cedido por
comodato. E um comodato onde houver interesse e a creche ainda
fica proxima ao Tancreddo e também fica o nosso escritério de obras
cedido para a comunidade.

(..)

A area comercial, fora esta que eu te indiquei, ndo existe. (...) todas as
individuais, fora a creche, séo irregulares. (E COHAB-St).

No meio da avenida Marcolino Xavier, via de acesso mais préxima ao conjunto,
h& uma cabine da Policia Militar. Em frente a cabine, do lado fora da jurisdicdo da
COHAB-St, concentra-se o comércio formal, com lojas lado a lado: a Unica padaria
proxima do conjunto, a loja de comércio de materiais para construcdo, o deposito
deste e um Supermercado de porte mediano. A padaria muda de proprietario
constantemente. Entre ela e a loja de materiais para construcao fica a sede da Igreja
Universal do Reino de Deus. Nessa rua também fica a Unica banca de jornal proxima
ao conjunto.

Uma das entrevistadas, comerciante informal na garagem de sua casa,
considerou como a pior desvantagem de morar no conjunto a auséncia de
determinados pontos comerciais:

Ah, eu gosto de tudo. (...) SO falta mesmo € a lotérica.

(...) Ah, como eu falei, aqui poderia ter uma lotérica. Pra gente pagar
uma conta tem que ir l& na Nautica. Ou vai andando ou tem que pegar
uma conducdo para ir la. Se tivesse uma lotérica aqui, tava tudo 6timo.
(E 6).

A fala da entrevistada deixa claro que a um limite no agir financeiramente dos

moradores do conjunto: “pois o simples acesso fisico a este ou aquele instrumento

14
15
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Texto entre parénteses nNosso.
E minha a observacéo explicativa entre parénteses
Refere-se a Creche Municipal “Nayla — amor a‘'vida



financeiro em boa parte depende do lugar em que se encontram”. (SANTOS, 2006,
p. 134-135). Observa-se, também, que ela nem sup6s a possibilidade de um banco
se instalar na regido. Alias, banco, s mesmo no centro da cidade. Também néo ha
posto de correio. A falta de empreendimentos comerciais formais e financeiros tem
relacdo com a hierarquia econdémica e geografica entre os lugares:

Essa diviséo territorial do trabalho cria uma hierarquia entre lugares e,
segundo a sua distribuicdo espacial, redefine a capacidade de agir das
pessoas, firmas e instituicdes. (SANTOS, 2006, p. 135)

(...

Os lugares se distinguiram pela diferente capacidade de oferecer
rentabilidade aos investimentos. Essa rentabilidade € maior ou menor,
em virtude das condi¢cdes locais de ordem técnica (equipamentos,
infra-estrutura, acessibilidade) e organizacional (leis locais, impostos,
relacdes trabalhistas, tradicdo laboral). (ibid, p. 247-248)

(..

Assim como se pode falar de produtividade de uma maquina, de uma
plantacdo, de uma empresa, podemos, também, falar de produtividade
espacial ou produtividade geografica, no¢do que se aplica a um lugar,
mas em funcdo de uma determinada atividade ou conjunto de
atividades. (ibid, p. 248)

(..)

Os lugares se especializam, em fungcéo de suas virtualidades naturais,
de sua realidade técnica, de suas vantagens de ordem social. Isso
responde a exigéncia de maior seguranca e rentabilidade para capitais
obrigados a uma competitividade crescente. (ibid, p. 248).

O transporte dos moradores é realizado em linha de énibus intermunicipal (com
ponto final na avenida principal do conjunto) e lotagcdes, um meio de transporte
coletivo por regime de cooperativa, legalizado pela prefeitura municipal.

Muitos dos jovens do conjunto trabalham no transporte de passageiros em
lotagbes, uns como motoristas, muitos como cobradores. O ponto final dos 6nibus e
das lotacdes também fica na avenida principal, proximos a cabine policial.

Com relacdo as distancias e o acesso possibilitado pelo transporte coletivo, o0s
moradores em geral reclamam de dois aspectos: da demora do acesso ao centro de
S&o Vicente, caso a lotacdo faga o percurso da Avenida Dom Pedro pela regido do
bairro Jardim Guassu e do custo das passagens, pois caso queiram ir para outro

lugar que ndo seja o centro de S&o Vicente, a cidade vizinha de Santos, por



exemplo, ou para a area Continental de Sao Vicente, em que muitos tém parentes,

0os moradores tem de dispor de capital em dobro, pois € preciso tomar quatro
conducbes. A esse respeito uma das entrevistadas, a quem eu perguntei 0 que
menos gostava no bairro afirmou:
Eu gosto daqui, o ruim é a conducéo é longe de tudo (...
(...) eu e ela (ela e a neta)’’, a gente nem sai por causa disso, e para
ir ao Rio Branco...A minha irmd esta doente la. S&o vinte reais para ir.
(...) Minha irm& teve um derrame. (...) S8o quatro conduc¢des quatro
para ir e quatro para voltar. (E 2).
Os 3,17% destinados a areas verdes (entende-se urbanizadas) e sistemas de
lazer parecem nao contemplar as necessidades da populacdo. Efetivamente

construido, ha nessa area uma Igreja Catélica, conforme mostra a foto abaixo:

Vista frontal da Igreja Catolica.
Foto cedida pela COHAB-St.(s.d.)

Observa-se na foto que embora a area seja reservada para espacos de lazer,

fora a igreja, ndo ha outro empreendimento desse tipo.

Nossa a explicacao sobre quem o discurso serefer



Na proxima foto, evidencia-se esse fato:

Parte lateral da Igreja Catodlica
Foto cedida pela COHAB-St.

Contudo, como ocorre com o Esporte Clube Tancreddo, a area nédo é vendida
nem doada: funciona em regime de comodato: “por enquanto é uma area de lazer,
esta alugado” (E COHAB-St).

Segundo os moradores do conjunto, que juntamente com o padre construiram a
Igreja com a cooperacao da COHAB-ST, ela ja esta completamente integrada ao
cotidiano do conjunto, o que dificultaria a sua demolicdo, caso a COHAB-ST assim o
solicitasse.

Ainda de acordo com as palavras do diretor da COHAB-St, na fase Il o espaco
gue o clube Tancredado ocupa sera desmembrado para a constru¢do da quadras 34
e 35, pois como o acordo de ocupacdo é de comodato, “¢ um direito que cabe a

empresa”.



O Esporte Clube Tancredao, que tem seu proprio time de futebol e promove
campeonatos. Ha também um clube de malha, mas a insuficiéncia dos espacos de
lazer € uma das desvantagens apontadas pelos entrevistados.

A rua, a quadra da escola estadual acabam sendo os principais espacos de lazer
dos quase os moradores dispdem:

Assim, o limite publico/privado, que parece ser a estrutura fundadora
do bairro para a pratica de um usuério, ndo é apenas uma separacao,
mas constitui uma separacdo que une. (MAYOL, 2002, p. 43).

Na area reservada aos servicos institucionais, segundo o entéo diretor técnico da
COHAB-St, a escola estadual, entdo nomeada EEPG “Tancredo Neves”, hoje EE
“Pastor Alberto Augusto”, foi construida simultaneamente as residéncias, na fase II,
por uma parceria entre a COHAB-St e a Companhia de Constru¢cdes Escolares,
CONESP. A COHAB doou a éarea do terreno a CONESP, com a finalidade de
atender de destinar o percentual de areas publicas, conforme o projeto de
construgéo do conjunto.

De acordo com o documento Plano Gestdo (2003) da EE “Pastor Alberto
Augusto”, que esta sendo atualizado este ano, a escola localiza-se na rua 17 s/n.
Por esse documento podemos observar que mesmo a rua ja nomeada, chama-se
Rua Luiz M. de Araujo, até os documentos formais ainda conservam o costume de
identificar as ruas do bairro por nimeros e ndo nomes. A escola foi instalada pela
Resolugcdo SE n° 57 de 10, através de publicacdo no DOE. De 11/03/1988, p. 07.
Como ambiente de aprendizagem, possui 11 salas de aula, além de biblioteca, sala
de video e sala de informatica. Atualmente, atua em trés periodos: matutino,
vespertino e noturno; mantém cursos relativos ao nivel de 52 a 82 séries do Ensino
Fundamental e do nivel de Ensino Médio, tanto em carater regular, ou seja, de

duracdo anual, como na Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, de duracdo



semestral. No inicio de suas atividades a escola enfrentou problemas de
superlotacdo, hoje superado gracas a criacdo de uma escola municipal, que
funciona no prédio anexo cedido pelo Estado a EMEF “Sebastido Ribeiro da Silva”.

A E.M.E.F "Prefeito Sebastido Ribeiro Da Silva", fundada em 19/11/1998, pelo
decreto n°® 925-A, fica situada na Rua Querino Mario Biasole n® 90, antiga rua 16. Foi
inaugurada em 21 de Janeiro de 1.999, iniciando suas atividades em 02 de marc¢o de
1.999. Como ambiente de aprendizagem possui 12 salas de aula, além de 01
recreio descoberto, em que acontecem as atividades desportivas e 01 biblioteca.
Atende em média 700 criancas, no nivel de ensino de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental e caracteriza sua clientela como “de classe média-baixa, com renda de
dois a trés salarios minimos”. (Sao Vicente, Proposta Pedagodgica, 2006). Por se
tratar da instituicdo escolar selecionada para a realizacdo da pesquisa de campo, a
visdo da escola sobre a comunidade serd mais bem detalhada no capitulo IlI,
inclusive com dados coletados em entrevistas com 0s gestores e a professora das
criancas selecionadas para pesquisa.

Em relacdo a educacdo Infantil, como ja foi citado, ha a Creche Municipal “Nayla
— Amor a Vida”. A creche possui uma excelente organizacao fisica e diferentes
ambientes de aprendizagem: salas de aulas adaptadas para o tipo de ensino, horta
cultivada pelos alunos, jardim e parque de lazer bem equipado. Contudo, apesar da
excelente infra-estrutura da creche, segundo os moradores pais de filhos nessa
etapa da educacédo Bésica, ela ndo é suficiente & demanda do conjunto: “La é dificil
conseguir. Tem que ficar na fila um més”. (EP 2).

Segundo um entrevistado cuja filha cursou a educacéo Infantil na creche Nayla,
uma das prioridades na selecdo dos alunos € o fato de “sermos do bairro e estarmos

trabalhando”. (E 5).



N&o ha escolas particulares dentro do conjunto; quanto a escolas formais de
idiomas ou computacao, ndo existem nem nas proximidades. Os pais que desejam
que seus filhos facam esses cursos, na maioria das vezes, tém de disponibilizar,
além da mensalidade dos mesmos e recursos para o transporte coletivo.

A educacao publica estadual conta com um Centro de Linguas, CEL, instalado na
EE “Martim Afonso”, no bairro do centro de Sao Vicente. Alguns alunos,
matriculados a partir da 62 série do E.F., concorreram a vagas, junto aos das demais
escolas publicas da cidade, na mesma faixa de escolarizacao, e freqientam algum

dos cursos de idiomas oferecidos.

O conjunto possui também uma Associacdo de Moradores, que funciona em
parceria com uma regional da prefeitura municipal. No entanto, segundo dois dos
entrevistados: “antes a associacao era mais ativa; hoje parece que ndo ha, pois so
servem para campanha de politicos”. O vereador eleito pelo bairro mudou-se este
ano (2006). De acordo com dois dos entrevistados a associacao distribui vale leite,
porém, ndo para todos 0s que precisam:

E aqui eles distribuem leite, pode ver que tem mulher que passa ali
que ndo...(...) Tem pessoa ali que vocé vé que ndo precisa esta
pegando aquele litro de leite “. (EP 2)

(...) Entdo tem umas pessoas aqui que nem precisam. Vao la e pegam
um monte. (E 7)

Além disso, os funcionarios da regional municipal fazem a manutencdo do
espaco publico, principalmente no que se refere a poda de mato.

Os moradores também formaram uma Associacdo de Mulheres, porém, de
acordo com os depoimentos, a associacdo € pouco ativa.

Em relagdo aos recursos para pagamento das mensalidades da casa propria, 0s
moradores do conjunto, fase Il, passam por dificuldades que levaram grande parte a

inadimpléncia. Segundo dados da COHAB-St, em entrevista e em documentos, a



mudanca do financiamento da casa prépria, antes pelo BNH, para o Sistema
Financeiro Habitacional, SFH administrado pela Caixa Econémica Federal, em plena
instabilidade do Plano Real brasileiro, contribuiu para o aumento do valor das

prestacdes. O entrevistado junto a empresa de construcao explica:

O sistema financeiro faz o reajuste aos contratos muito além do que
era o tradicional pela COHAB fazer. Entdo, nés temos prestacdes mais
altas por conta disso, para um publico que ganha de um a cinco
salarios minimos. A Caixa Econ6mica Federal, que é gestora hoje do
FGTS, o repassou as COHABs de todo o Brasil. CHAB nenhuma
estava preparada para repassar este reajuste, até porque o0s
mutudrios nao tinham fdlego pra ele, o que deu origem a
inadimpléncia. (E COHAB-St)

Outro fator de aumento das mensalidades apenas nessa fase, livrando os
mutuarios da fase | € justificado, de acordo com o parecer do representante da
COHAB-St pelo fato da “Caixa Econémica, eu acredito, que ela esteja considerando

dois conjuntos em separado”.

Em conversas com moradores do conjunto sobre a questdo da inadimpléncia,
soubemos que a COHAB-St esta convocando-os para firmar acordos, com novos
parcelamentos da divida. Também sobre esse assunto, o documento COHAB —ST,

Relatorio da Diretoria (2001) observa:

No Conjunto Residencial Tancredo Neves Il - A, com problemas
gravissimos de inadimpléncia e sucessdes nao oficializadas, demos
atencdo especial no tocante a realizacdo de acordos, revisdes,
transferéncias, novagfes de dividas procurando resgatar o poder de
pagamento dos mutuarios bastante penalizados por situacoes
econbmicas passadas.



I. 2 As modificacGes na paisagem

Conforme Santos (2006), a natureza do espaco é conteudo que se transforma
continuamente pela médo do homem, adquirindo uma funcédo, de acordo com suas

necessidades imediatas:

E a sociedade, isto é, o homem, que anima as formas espaciais,
atribuindo-lhes um contetdo, uma vida. S6 a vida € passivel desse
processo infinito que vai do passado ao futuro, s6 ela tem o poder de
tudo transformar amplamente. Tudo o que n&o retira sua significacdo
desse comércio com o homem, é incapaz de um movimento proprio,
nao pode participar de nenhum movimento contraditério, de henhuma
dialética.(SANTOS, 2006, p. 109).

(..)

Em cada momento, em ultima analise, a sociedade est4 agindo sobre
ela prépria, e jamais sobre a materialidade exclusivamente. A dialética,
pois, ndo € entre sociedade e paisagem, mas entre sociedade e
espaco. E vice-versa. (lbid, p.110).

Nas palavras de Mayol:

O bairro se inscreve na historia do sujeito como a marca de uma
pertenca indelével na medida em que é a configuragdo primeira, o
arquétipo de todo o processo de apropriacdo do espaco como lugar da
vida cotidiana publica. (MAYOL, 2002, p. 44).

Tais palavras de ambos os tedricos dao suporte aos Nnossos escritos a respeito
das apropriacbes dos moradores do Tancredo Neves no espaco fisico,
ambientalizando-o para atender as suas necessidades.

Fatores relativos ao aumento do desemprego entre pessoas de baixa
escolaridade e sem qualificacdes profissionais comprovadas, observavel em todo o
pais, interromperam o funcionamento dos processos de insercao social por meio do
trabalho formalizado. Muitos encontraram seu espaco no mercado de trabalho

recorrendo a informalidade. Os moradores do Tancredo Neves nao agiram



diferentemente, tendo como territério de exploracdo comercial o espaco destinado

as garagens dos apartamentos.

Na construcdo original, a casa de baixo possui um terreno que avanca as
dependéncias construidas, destinado a ocupacdo de garagens para os moradores
das duas casas. A necessidade de ampliar as fontes de renda ou o advento do
desemprego aliada as necessidades comerciais insuficientes no conjunto residencial
fez com que muitos moradores aproveitassem o espaco destinado as garagens dos
apartamentos para instalar pequenos comércios, ampliando a rede de locadoras de

videos e DVDs, bombonieres, saldes de cabeleireiros e bares no interior do bairro:

A ampliacdo de exclusdo econdmica e social gera por sua vez novas
dindmicas de emprego informal e ilegal, obrigando-nos a repensar o
Nnosso conceito tradicional de emprego, com horério, carteira, direitos e
também, porque ndo, um futuro previsivel. (DOWBOR, 2001, p.4)

Como voga o contrato de constru¢cdo e compra do imovel residencial, a area
destinada a garagem é um espac¢o comum ao uso das duas moradias sobrepostas.
Entretanto, a ocupacgdo do espaco para uso de comercio informal é negociada entre
0s moradores. Na maioria das vezes, o proprietario do imével do andar de baixo
subloca ou compra o0 espaco da garagem do proprietario do andar de cima, como foi
comprovado em entrevistas com moradores, sobretudo na fala de um comerciante
informal morador do conjunto: "J4 comprei com as duas, ja. (...) E tudo em cartorio”.
(EP 2).

Na fala desse entrevistado e de outros, observa-se um confronto entre a
compreensao do que seja comeércio formal ou informal dentro do conjunto residencial
Tancredo Neves, ja que o fato de registrar a compra ou a sub-locacdo do espaco é
lavrado em cartério. De acordo com uma moradora, comerciante informal da
garagem de sua casa, também ha cobranca de imposto: “Aqui eu pago o imposto da

casa e 0 da bomboniere. S&o dois impostos”. (EP 3).



Reforgcando essa possibilidade de confronto entre o que seja comercio formal ou
informal no conjunto, uma farmacia foi inaugurada recentemente numa dessas
garagens, significando que além do comeércio explorado pelos moradores locais,
comerciantes de outras paragens ja comegam a ocupar esse territorio.

Tal fato justifica-se pela caréncia de determinados servicos essenciais, que
exigem a manutencao de especialista no ramo, como é o caso da farmacia. Significa
também que além dos moradores localidades comecam a observar e a tentar suprir
as necessidades de servicos comerciais dos habitantes do lugar, inclusive, nesse
caso, sem o advento da competitividade comum aos outros bairros do municipio, ja
que se trata da primeira farmacia instalada nas proximidades do conjunto: “O dogma
da competitividade ndo se impde apenas a economia, mas, também, a geografia”.
(SANTOS, 2006, p. 249). Segundo o diretor da COHAB-St ndo cabe a COHAB
fiscalizar esse fendbmeno social.

Quando ao recuo no apartamento do andar de cima, a grande parte dos
moradores 0 aproveitou para construir uma &rea de lazer ou lavanderia; os demais,
ou construiram mais um dormitorio ou deixaram como consta do projeto da COHAB-
St.

O aumento da familia, com a chegada dos netos é o principal fator de construcao
de mais um dormitorio, como confirma a fala de uma das moradoras entrevistadas:
“ela esta construindo na frente, porque vai ser vovo”.(EP 2).

E preciso ter autorizagdo dos vizinhos para construir nas areas de garagem
comum:

E, aquela ali, a minha, da loja até aquela parte de la € minha casa.
Em cima ndo tem garagem. E como se fosse essa daqui, esse n&o
deixou construir em cima da garagem dele. Esse aqui é o apartamento
de baixo, ele ndo deixou construir em cima, entdo o de cima so
construiu em cima da garagem dele. Nem no caso meu ndo, 0 meu,
ele vendeu a garagem, e ele ficou com a parte de cima todinha. (EP 2)



O representante da COHAB-St afirma que apesar de ndo constar do projeto de
construcdo a ampliacdo do imével, o aterramento do terreno tecnicamente suporta
esse sobrepeso no solo. Em suas palavras:

O aterro que foi feito suporta dois pavimentos, vocé me entendeu? Se
a pessoa esta fazendo um segundo pavimento onde fica a garagem,
em terreno vamos dizer assim de subsolo, esse vai ceder alguma
coisa; vao haver marcas, cicatrizes, marcas da nova carga no imovel.
Podem haver pequenas fissuras no imével, que é normal em qualquer
construcdo. Mas isto se sustenta. Nosso receio, 0 meu receio, como
arquiteto que sou, € que a estrutura que foi feita pelo mutuario e eu
nao sei se eles tiveram uma orientacdo técnica para fazer uma base,
uma laje, uma estrutura de concreto de forma que o segundo
pavimento descarregue sua casa numa base sélida. (E COHAB-St).

Como é comum em regibes periféricas com territdrio 0cioso, o0 conjunto também
passa por questdes relacionadas a tentativa de favelamento. Contudo, os préprios
moradores afirmam descobrir tal advento antes de sua instalacdo definitiva e o
destroem. Afirmam que “no Tancredo n&do tem nenhuma favela”. (EP 2).

A falta de urbanizacdo também favorece as constantes tentativas de apropriagédo
do terreno, por construcdo de sitios. Até alguns moradores ocupam areas da
Marinha e constroem pequenos sitios. Os entrevistados sdo contra essa acao,
porém a desaprovacéo € velada e indireta.

Em entrevista piloto, perguntei a respeito desse fen6meno a uma das moradoras
entrevistadas, cuja moradia fica bem préxima area de manguezal que mais sofre de
tentativas de favelamento e apropriacdo indevida'®. Ela afirmou inclusive a acdo da
Defesa Civil e da Policia Militar no combate a esse fenémeno:

E depois onde esta aquela trave branca, 1a? Tinham feito casas e veio
a Defesa Civil, veio policia, tudo pra tirar. Deve ter sido dendncia
anénima. E ali também, ali em baixo, 6. Inclusive estavam fazendo de
chéacara, de sitio...

(..

Foi a policia e a Defesa Civil, tudo direitinho... Caminhdes. Vieram
caminhdes para por os moveis... (EP 1)

Ver fotos dessa area no anexo 10.



Tal fato relatado no paragrafo acima foi confirmado junto a outros moradores do
conjunto.

O amontoamento de lixos nas ruas, sobretudo na area ndo urbanizada, e a
frequente falta de agua também incomodam moradores e profissionais que atuam no
conjunto. Eu mesma participei de uma situacéo inusitada relacionada ao lixo jogado
nas ruas, a qual vou relatar. No final do ano letivo de 2006, inicio do més de
dezembro senti um insistente de queimado durante todo o dia em que trabalhei na
escola. Ao final do periodo da tarde e inicio do noturno, perguntei ao inspetor de
alunos, que é morador do conjunto sobre a origem do cheiro. Ele me respondeu:
“lhhh! E Natal, época de trocar o sofa... O cheiro é do sofa velho que deve estar
queimando na rua...”.

Na entrevista piloto, durante o passeio no Tancredo Neves, observei o
amontoamento de lixo de toda a espécie, jogado pelos proprios moradores do
conjunto, sobretudo nas é&reas ainda ndo urbanizadas, como na das ruas

pertencentes a fase Ill, como se observa na foto abaixo:



Foto tirada por mim rnte a primeia entrevista piloto, 2006.
Aparentemente constrangidas com essa prética de seus vizinhos, a entrevistada

frea do Tancredo Meves ||
Tt 1 R e ey -

AR
b e

(EP 1) e sua vizinha, (VEP 1), que nos acompanhou no passeio relataram:

E o lixo que eles jogam. E a nossa frente (frente da rua delas) ndo tem
guase problema, néo. (EP 1)

Porque a gente fica de olho. Mas se deixar, minha filha, virhA um
lixdo!(VEP 1)

Mas aqui e ali de frente, atras da escola (EE Pastor Alberto Augusto)™®
Que sai de frente com a rua 08, ali de frente aquele campinho onde
jogam futebol. Jogam lixo l4. (EP 1).

(...)

De vez em quando vem a prefeitura, o caminh&o e leva, né? De vez
em quando... (VEP 1)*

A direcdo da EMEF Sebastidao Ribeiro da Silva, (D E), confirma a incidéncia

desse fendmeno social:

E uma caracteristica. Inclusive, antes do carnaval, eu até pedi para um
funcionario retirar o lixo ai da frente. Porque fica esse mau-habito
mesmo, de queimar. O ano passado com a queimada do lixo estava
gueimando o muro da escola. Mas, eles tém esse mal habito sim.
Imagina, tocam fogo. E um absurdo, né? (EP 2).
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Nossas as explicacdes entre parénteses.
A marcacédo (VPE 1) refere-se as palavras dahazila entrevistada (EP 1).



Contudo, a acdo de limpeza e recolhimento de lixo pela prefeitura ndo impede o
acumulo desse material nas ruas, 0 que causa o entupimento das vias de circulacdo
de aguas das chuvas e as consequentes enchentes. Uma das méaes entrevistadas
confirma as palavras da direcéo escolar:

Tirando quem joga o lixo, aqui é muito sossegado. As pessoas nao
tém educacao de deixar a rua limpa. Aqui o lixo passa trés vezes por
semana e no domingo uma vez, nas ruas da frente. E o povo insiste
em jogar lixo na rua: fralda suja, todo tipo de lixo. (IE 9).*

Outro entrevistado acha que o fendmeno é resultado da desinformacdo, mas um

fator tipico da formacao cultural do brasileiro:

Eu acho que ndo, por que, é, isso ai ndo que seja um problema
cultural, mas eu acho assim, &, a pessoa nao é... Desinformacao
também ndo é. Por que vocé vé num lugar, ndo pise na grama e vocé
vé um monte de gente pisando sabendo disso. (EP 2)

O lazer é um fendmeno de representacdo simbolica da cultura. Mas a diversao
nas camadas populares, de acordo com os estudos desenvolvidos por Thompson
(1987), pode ser considerada uma atividade perigosa que se contrapbde a
manipulacdo da consciéncia social. Assim sendo, mesmo entre adultos, ha um
controle das atividades e dos tempos de lazer como um mecanismo de coercao
social e controle da experiéncia de lazer, em nome do exercicio da conduta
aprovavel e de atividades produtivas, no sentido de preparacdo ou exercicio do
trabalho.

A construcado de espacos de lazer, sobretudo para ocupar o tempo ocioso de
criancas e adolescentes, € uma das grandes reivindicacbes dos moradores do

conjunto:” Eu acho que deveria ter algum esporte, alguma coisa pra elas. Fala

2 Palavras da irma da entrevistada principal.



atividade para os adolescentes. Ocupa-los ao invés de estar na rua, todos. Acho que
deveria ter um centro esportivo”. (E 10).

A falta de empreendimentos de lazer no conjunto, na opinido dos entrevistados
parece facilitar o consumo de alcool e drogas pelos adolescentes e jovens. Como a
necessidade econémica de trabalho também afeta as mulheres co-responsaveis ou
totalmente responsaveis pelo sustento de seus familiares. As criancas ficam
sozinhas em casa ou aos cuidados dos irmdos maiores. Portanto, o tempo em que
nao estao na escola ficam ociosas, por falta de empreendimentos de esporte e lazer
no conjunto residencial. O depoimento de uma das maes entrevistadas aborda
diretamente esse assunto, bem como tras uma proposta de solucdo para o

problema:

Eu sé acho assim, sabe, se alguém quiser fazer alguma coisa, da
importancia para esses jovens. Porque a gente vé aqui, as vezes, uma
mae que precisa trabalhar. Vocé vé assim que é aquela mulher que se
dedica, mas tem que sair para trabalha, ela cuida daquele filho, com
tanta coisa, sabe? Mas ai ela tem que sair para trabalhar e o filho
fica... Sabe? Fica sozinho, na rua. Que nem eu, eu posso fazer
gualquer coisa, faco faxina, faco qualquer coisa. Mas, Ana, eu tenho
medo de sair e largar eles ai. Porque eu sei que outros vao tomar
conta, entendeu? Ai a mée que se dedica, faz tanta coisa... E o filho
fica, mas fica na rua. Ele ndo tem para onde ir. Entdo onde tem um
monte, assim, uns cinco ou seis ele esta. Ai no meio daqueles cinco
ou seis tem um que rouba moto, usa droga... Ai ele esti ali, ele
acaba... Comeca assim: faz aquilo para mim, que eu te dou dois reais,
leva coisa para mim em tal lugar, que eu te dou isso. . O menino esta
ali, ele ja ndo tem nada, ele acaba se envolvendo.

(...) Eu queria que mudasse isso, que dessem importancia, aos
meninos de quatorze... Porque eu vou te falar uma coisa: eu acho que
se eu tivesse que sair para trabalhar, meus filhos ja estariam perdidos.
(E7).

Nota-se no discurso da entrevistada um apelo ao poder publico referente as
praticas sociais relacionadas aos jovens e adolescentes das camadas populares,
tendo em vista que o tempo ocioso de que dispdem enquanto 0s responsaveis

trabalham muitas vezes é ‘convidado’ a ser preenchido com atividades ilicitas.



O uso da palavra ‘convite’ pode ser mais bem compreendido no contexto da fala
de outro entrevistado a respeito da influéncia de pessoas ociosas diretamente sobre
criangas, adolescentes e jovens gque ndo contam com a presenca constante de seus
familiares em casa. Esse entrevistado atribui o “convite” a presenca de adultos
desempregados que escolheram meios ilicitos para sua sobrevivéncia e buscam
arrimar novos adeptos a sua atividade de consumo ou de trafico de drogas:

Que ficam nas esquinas aqui tem, € isso que eu to falando.Mas ai ja
estdo ligados as drogas, né? Porque muitos caras de trinta anos, sem
perspectiva de vida nenhuma, ficam ai viciando essa garotada de
guatorze, doze anos, dezesseis anos. Ficam tudo nas esquinas aqui,
tudo nas esquinas. Descalcos. Que nem eu falo pro meu filho, eu falo:
‘p6 esses caras!... Ai pO, essas menina daqui do bairro sdo mo..." —
meu filho falava muito isso, agora ele parou — ‘séo moé Maria gasolina
né? Que sb sai com cara de carro, cara de moto’. Eu falo: “p6 esses
psicos ficam tudo vendendo droga, aqui 6?".(EP 2)

Muitos moradores também recorreram ao alcoolismo como valvula de escape da
desagregacdo social e familiar provocada pelo desemprego. Tal fato gerou
comportamentos violentos no interior do conjunto que incomodaram aos vizinhos,
como afirmaram unanimemente os entrevistados: “Vagabundo que ficava passando
na rua até tarde, enchendo a cara, arrumando confusdo um com o outro”. (EP 3)

Segundo alguns dos entrevistados, os maiores problemas de morar no bairro
dizem respeito ao trafico e uso de drogas que provocam brigas de Gangues, acertos
de contas e confrontos com a policia nas ruas do bairro. Outro problema é o alto
indice de alcoolatras.

Atualmente, segundo nossa observacdo e depoimento dos moradores, a
reestruturacado do nucleo social incentivou a¢gdes que levam lentamente a mudanca
do quadro negativo provocado pela desestruturacéo econdémica e social. O grupo de
Alcodlicos Andnimos, AA, tem uma sucursal no conjunto, intitulada GRUPO “FORCA
DE VIVER”. O AA foi fundado em novembro de 1990, por moradores do conjunto.

Funciona as quartas e sextas, das 20 as 22 horas e domingos das 10h30 as 12



horas, nas dependéncias da EE “Pastor Alberto Augusto”, numa sala cedida pela
direcdo. Muitos dos fundadores continuam frequentando a instituicédo, inclusive dois
concederam entrevista aberta. Um dos fundadores do AA relatou que o motivo da
fundacdo remete a existéncia de muitos alcodlatras no conjunto: “muito cachaceiro.
Arrastamos pra ca”.

Antes do AA, a escola também cedeu espaco para o funcionamento da Igreja
catélica. Segundo um dos moradores mais antigos, em depoimento espontaneo, a
missa catolica era realizada nas dependéncias da escola. Hoje a Igreja Catolica ja
tem seu prédio no conjunto, como ja citado. O grupo Sheicho-Noie no Brasil também
funcionou por algum tempo nesta escola.

A criacdo do AA configura a tentativa de melhoria comportamental do individuo
no coletivo. No estudo de Santos (2006), o pesquisador usa das palavras de
Bakthim para afirmar que a convivéncia em determinado espaco restrito ha um
processo de interacdo entre as pessoas em trés momentos basicos de realizagédo
das praticas:

(...) o Eu-para-mim mesmo; o outro—para-mim; o Eu-para-o —outro
(“basic moments: I-for-myself, the other-for-me, and I-for-the other”). E

desse modo que se constroem e refazem os valores, através de
processos incessantes de interagdo. (SANTOS, 2006, p. 315-316).

As vantagens apontadas em morar atualmente no conjunto sdo a tranquilidade das
ruas e o reconhecimento dos vizinhos.

Quanto a tranquilidade ela € um fruto de comparacdo com a condi¢do do conjunto
no passado: “agora é mais sossegado” — comparando ao passado: ‘antes a
novidade era saber quem dia morrido naquele dia e quem estava marcado pro dia
seguinte’ (E 9). Por isso, o conjunto vivia sob constante vigilancia policial:

Helicoptero mesmo. ...Ficavam rodando aqui nas esquinas. E que
hoje, professora, os garotos comecam a envelhecer a policia mata,
tem muitos deles que estdo presos, muitos. Entdo hoje em dia isso
aqui € comandado por um deles. (EP 2)



Apesar das reclamacdes quanto a incidéncia do uso de drogas e &lcool no

ambiente do bairro, todos os entrevistados afirmaram que morar ali é muito tranquilo,

gue nao ocorrem assaltos, que podem sair e deixar a porta de casa aberta.

Quanto ao reconhecimento dos vizinhos, ou seja, ao conhecimento de seus

hébitos e costumes isso € uma qualidade do conjunto porque:

Aqui vocé nunca esta sozinho. Aqui, se eu sair na laje quatro horas da
manhd, cinco horas da manha, esta cheio de gente. Sabe Gonzaga22
de pobre? E, Gonzaga de pobre. Quando eu casei, eu morava na
Cidade Nautica, eu saia no portdo ndo se via uma viva alma. Um lugar
triste sabe? Aqui ndo, ndo é. (E 7).

De acordo com as afirmacbes de muitos moradores, inclusive dentre os

entrevistados, o atendimento no posto médico deixa muito a desejar e é uma das

desvantagens de morar longe do Centro da cidade:

7

Aqui 0 que eu acho pior é o médico. Porque aqui pra achar um
médico, pronto socorro, numa emergéncia € o pior que tem. Aqui uma
pessoa passa mal de madrugada, se ndo tem carro pra correr... Se
nao tivesse um carro aqui, até ela (aponta para a irma) teria morrido
na casa dela, que ela passou mal de madrugada, até chamar uma
ambulancia... (E 9)

A irma dessa entrevistada, apesar de ter menos de quarenta anos, tem

problemas cardiovasculares e precisou operar o coracdo. Os que ndo tém

reclamacao pessoal, porque ndo usam 0s servicos do posto de saude, ouvem 0s

comentarios da vizinhanca:

s

Olha, o que se reclama muito desse bairro aqui, € este postinho
médico que tem aqui que nao funciona. O pessoal € muito mal
atendido. O pessoal reclama muito desse postinho médico. Pessoal
trabalha com muita m4 vontade, sabe. (...) Olha eu ndo sei professora,
eu nao sei se melhor pra falar com a senhora seria minha esposa, mas
eu nunca fui nesse postinho médico. (EP 2)

1.3 Conclusao do Capitulo

Bairro muito movimentado da regido nobre de Santo



A construcéo do conjunto, em sua fase I, ja esta concluida. Entretanto, o término
da fase Il e toda a fase Ill passa por uma fase expectativa de reestruturacdo do
projeto da obra para a sua conclusédo. Essa reestruturacdo depende da anuéncia a
continuidade das obras por érgdos publicos, tendo em vista que a area fisica do
conjunto € uma area de manguezal e, por isso, necessita de critérios especificos
para sua urbanizacdo. Assim sendo, a infra-estrutura comercial e as areas de lazer,
como consta do projeto inicial da COHAB-St, ainda ndo foram realizadas. Tal fato
revela uma caréncia nesses setores que levou os moradores a buscar outros meios
de atender a essas necessidades sociais basicas.

Outro problema marcante da desigualdade socioeconbmica dos espacgos
ocupados por populacdes de baixa renda em bairros periféricos refere-se a auséncia
de servigcos essenciais a populacdo como agencias bancarias ou posto de correio,
como se constata nas proximidades do conjunto residencial.

No que se refere ao pagamento da casa propria, a grande maioria dos moradores
proprietarios das unidades localizadas na fase I, jA possuem o documento de
certiddo definitiva de posse de suas casas. No entanto, os da fase Il ainda ndo. O
aumento das mensalidades junto a COHAB-St, bem como mudancas relacionadas
ao trabalho interferiram diretamente no poder econdmico dos moradores e 0s
levaram a inadimpléncia.

Como meios de suprir necessidades comerciais e também manter uma fonte de
renda, muitos moradores optaram por manter comércios informais nas garagens de
suas casas. O comércio informal nas garagens das casas comeca a atrair
comerciantes de outras localidades, como é o caso da farméacia que se instalou

recentemente.



O aumento do desemprego interrompeu o funcionamento dos processos de
insercdo social por meio do trabalho e modificou a paisagem do lugar. A
desestruturacdo também pode ter afetado as redes de pertenca, dos valores e das
ideologias. Provavelmente € um dos motivos para que um numero consideravel de
moradores tenha recorrido a subterfugios como o consumo de drogas ilicitas e
alcool. Entretanto os préprios moradores tém organizado instituicdes de apoio aos
dependentes quimicos, sobretudo de alcool, e efetuado acdes no sentido de coibir
as influéncias que consideram perniciosas junto as criancas e adolescentes
moradores do conjunto. Parece predominar entre os moradores uma regra de
convivéncia que inibe as praticas criminosas no interior do conjunto. Ainda
relacionado ao poder econdémico dos moradores, os meios de transporte Sao
considerados caros, tendo em vista a limitac&o territorial que alcancam.

Em relacéo a educacado formal, assunto do capitulo Ill, a comunidade conta com
trés instituicdes publicas educativas. Contudo a demanda em educacgédo infantil ndo
esta plenamente atendida. Tal fato parece advir, principalmente, da insuficiéncia de
espacos destinados as instituicbes educativas no interior do conjunto. No entanto, a
educagdo em nivel fundamental e médio parece contemplar a demanda, pois as
duas escolas publicas organizam-se com essa finalidade.

Consideramos 0 espaco ndo é determinante da experiéncia pratica e da
formacdo de valores e ideologias: as experiéncias praticas dos moradores dédo o

carater sécio-cultural ao conjunto residencial.



CAPITULO II: As praticas sociais no Conjunto Reside  ncial Tancredo Neves.

II. 1 As praticas sociais entre os adultos.

A obra de Santos (2006) da suporte as reflexdes acerca da natureza do espaco

como objeto da transitoriedade humana:

A paisagem é o conjunto de formas que, num dado momento,
exprimem as herangcas que representam as sucessivas
relacdes localizadas entre homem e natureza. O espaco séo
essas formas mais a vida que as anima. (Santos, 2006, p.
103).

A forma material da paisagem sobrevive aos modos de producgéo que lhe deram
origem ou aos momentos desses modos de producdo. O homem transmite vida a
paisagem ao modifica-la. Portanto, o homem produz o seu espaco objetivando
atender as suas necessidades e deixa suas marcas no espago ao constituir as
paisagens criadas mediante o processo de produgdo, presente ou passada. De
acordo com Santos, a natureza do espaco € formada, “de um lado, pelo resultado
material acumulado das a¢cdes humanas através dos tempos e, de outro, animado
pelas acdes atuais que hoje lhe atribuem um dinamismo e uma funcionalidade”.
(ibid, p.106).

Assim sendo, a paisagem e o lugar sdo mediados pelas praticas sociais humanas
situadas em contexto historico, de acordo com as necessidades da existéncia
humana. THOMPSON (1987) defende uma compreensao dialética da relacao entre
0 ser social, referindo-se a posi¢cdo que ocupa nas relacdes sociais e a consciéncia
social, o sujeito exercendo a sua pratica de acordo com sua vontade. Conforme
Castrillon (1989) o bairro € o espaco intermediario entre o publico e o privado: “lugar

de reconhecimento mutuo, da afirmacdo de uma identidade socialmente referida e



valorizada. A unidade basica ndo é o individuo, mas o espaco de relacionamento
articulado em torno dele” (p. 77).

Nesse capitulo, procuramos conhecer e analisar os modo de producéo social dos
moradores do conjunto a partir dos dados coletados, sobretudo nas entrevistas com
as familias selecionadas. Cada familia tem suas individualidades, suas regras
proprias. Entretanto, essas regras estdo imbricadas nas praticas coletivas aceitas ou
nao pela comunidade do conjunto residencial, orientadas principalmente pelas
necessidades de sobrevivéncia econdmica e ideoldgica.

Compreendemos pratica cultural de acordo com Mayol:

(...) € a combinacdo mais ou menos coerente, mais ou menos fluida,
de elementos cotidianos concretos (menu gastronémico) ou
ideoldgicos (religiosos, politicos), a0 mesmo tempo passados por uma
tradicdo (de uma familia, de um grupo social) e realizados dia a dia
através dos comportamentos que traduzem em uma visibilidade social
fragmentos desse dispositivo cultural, da mesma maneira que a
enunciagdo traduz na palavra fragmentos de discurso. “Prético” vem a
ser aquilo que é decisivo para a identidade de um usuario ou de um
grupo, na medida em que essa identidade |he permite assumir o seu
lugar na rede das relacdes sociais inscritas no ambiente. (MAYOL, In:
CERTEAU, 2002, p. 39-40).

Isso significa que a identidade individual e a coletiva sdo formadas e
transformadas no interior das representacfes sociais. Assim sendo, a pratica social
de um bairro € uma convencéao tacita, ndo escrita, mas legivel a todos os usuarios
pelos codigos da linguagem e do comportamento. Fazer parte de um grupo significa
aderir a um sistema de valores e sair-se bem no papel social.

A prética soécio-cultural, embora tacita e aparentemente espontanea, orienta a
formacdo da identidade individual ou de grupo, na adocdo de valores, usos e
costumes e na adocdo de determinados comportamentos na vida cotidiana. E o
elemento determinante da identidade coletiva de um determinado grupo:

Isso quer dizer que a conveniéncia mantém relagbes muito estreitas
com os processos de educacgdo implicitos a todo grupo social: ela se
encarrega de promulgar as “regras” do uso social, enquanto social € o



espaco do outro, e 0 ponto médio da pessoa enquanto ser publico.
(ibid, p. 49)

As regras de conveniéncia social, também tacitas, podem ser compreendidas
como um contrato em que 0s sujeitos de um grupo se obrigam a respeitar para
serem considerados, reconhecidos e tornar possivel a sua coexisténcia em um
determinado espaco urbano. Funcionam, portanto, como um sistema de coercao
social, baseado na consciéncia coletiva. Nas regras de conveniéncia ha também a
relacdo, intencional ou ndo, entre as praticas e as necessidades gerais do grupo.
Nesse sentido, elas constituem um sistema de defesa e de estruturacdo interna (no
grupo familiar) e externa coletiva (na vida em sociedade), com vistas a buscar o
equilibrio nas relacgdes.

Quanto a origem dos moradores do conjunto, fundamentamos nossas afirmacdes
em dados coletados na pesquisa feita pela EMEF Sebastido Ribeiro da Silva no
inicio do ano letivo de 2006, com aproximadamente 25% dos pais moradores do
conjunto, com nossa experiéncia como educadora também no curso EJA, mantido
pela EE Pastor Alberto Augusto, bem como nas entrevistas que fizemos junto as
familias selecionadas nesse trabalho. De acordo com a pesquisa da escola, 68,8%
dos pais nasceram em cidades do interior de Sdo Paulo, 32% em S&o Vicente e
31,2% em outros Estados. De acordo com os dados coletados em entrevistas esses
outros Estados séo da regido do Nordeste (Sergipe, Pernambuco e Bahia). O que as
familias tém em comum nesse aspecto € a origem humilde, advinda de regides

periféricas ou rurais.

A faixa etaria mediana das maes e pais de acordo com todos os dados coletados
é de trinta e um a quarenta anos. Ha poucos com idade superior, aproximadamente

20%, de acordo com a pesquisa da escola. A renda familiar fica em torno de um a



trés salarios minimos. Em relacdo ao emprego, a maioria dos pais é autbnoma ou
trabalha no comércio. Cada familia em média € constituida por seis moradores,

havendo em média quatro filhos.

A solidariedade entre os moradores do conjunto residencial Tancredo Neves
constitui um elemento importante de manutencdo do equilibrio das relacdes sécio-
familiares e de enfrentamento do cenario cotidiano. De fato, € unanime entre os
entrevistados a opinido de que a maior qualidade do conjunto € a proximidade e
solidariedade entre o0s vizinhos: A maioria dos entrevistados declarou
espontaneamente que a sua propria rua “é a melhor que tem” gracas aos vizinhos:
“A nossa rua é uma rua muito maravilhosa. (...) E a melhor rua. Eu estava falando
pra ela, tem uns e outros que nao se misturam, mas nés somos bem unidos”. (EP 1).

Entretanto, também h& moradores, poucos, que se sentem incomodados com a
proximidade excessiva. Para estes, esse fendbmeno € um sinénimo de falta de
privacidade: “As casas muito proximas uma das outras. Nao tem uma privacidade
‘legal™.(E 5).

A respeito da aproximacao entre vizinhos, também imposta pela proximidade das
moradias, aparentemente de aceitacdo contraditoria, Pierre Mayol explica que nas
relacdes sociais o ideal de aproximacao entre vizinhos seria:

Nem de longe demais, nem demasiadamente perto, para ndo se
aborrecer, e também ndo perder os beneficios que se espera obter
com uma boa relacdo de vizinhanca. (MAYOL, In: Certeau, 2002, p.
47).

Um dos beneficios mais visiveis da aproximacao entre a vizinhanca é a ajuda

mutua na resolucéo de problemas, como consta, por exemplo, desse discurso:

Muito, muito, muito. Se der dor de barriga, se um gritar de madrugada
sai todo mundo pra rua. Aqui, enche, alaga tudo, comeca a vazar,
coloca a escada na frente, entra dentro da casa do outro. A pessoa
chega, ja esta resolvido o problema, porque, s6 que aqui sdo quatro
casas. (EP 2).



Esse problema de entupimento da caixa de gordura das casas sobrepostas é
corrigueiro, como explica uma das entrevistadas, moradora recente do conjunto:

Aqui ja encheu duas vezes. Enchia por causa da caixa de gordura. E
de quatro casas que desce. Tinha que fazer um buraco para escoar a
agua da chuva e eu nao sabia. (E 4)

Normalmente é na casa do andar de cima que transborda primeiro a caixa de
gordura, em dia de chuva, por falta do escoamento de 4gua na casa do andar de
baixo.

Pessoalmente, ja estive em casas de moradores do conjunto em dia de enchente
da caixa de gordura de vizinhos. Pude constatar que a dgua da cozinha transborda
até a sala, consumindo moéveis e impedindo o cozinhar. Nesse momento, 0s vizinhos
correm para ajudar, mesmo que o dono da casa nao esteja, como conta um dos
entrevistados:

E estoura a bdia e o de cima ndo estd em casa, 0s portdes estdo
fechados. A gente pde uma escada aqui, sobe na sacada do outro,

sobe em cima da casa |4, entra no telhado. (EP 2)
A solidariedade entre os vizinhos € observavel até na ajuda a criacao dos filhos,
sobretudo de méaes solteiras que trabalham. Muitos pais vao as reunides escolares
representando outros, vizinhos, e se preocupam em iguais condicdes com o

desempenho do filho do representado. Uma das entrevistadas relatou que a filha

chamava a vizinha-madrinha de mae e ao padrinho de pai:

A madrinha dela da muito amor pra ela. Porque quando eu trabalhava,
ela cuidava dela pra mim. A minha filha chamava ela de mée e o
padrinho de pai. Ela me ajudou muito. Desde que eu comecei a ir a
reunido, leva-la ao médico, ela ja tinha seis anos. Quando eu ia busca-
la na escola, a diretora ndo dava: ‘* Mas a sra ndo é a mée dela. E a
outra’.Ai a minha vizinha teve que autorizar, né? (E 4)

Tal vizinha a ajudava no papel de méae, integralmente, até a filha ter seis anos de
idade: Nessa época a mée biolégica nao vivia maritalmente com ninguém, por isso,

trabalhava em periodo integral e ndo dava conta da criacéo de suas trés filhas. Hoje,



ela ja esta em nova unido, também a filha mais velha ja € maior de idade e a ajuda
com as menores. Essa vizinha, ex-aluna do curso EJA noturno, passou por um
periodo longo de depressédo por conta da separacdo da crianca. Isso se explica
porque embora ainda mantenha relacdes com a crianca e a familia ela n&o fica mais

sob seus cuidados diarios.

Outro caréater de solidariedade remete-se a guarda ou adocao de criancas da
vizinhanca: “Ela é de criacdo” (EP 3), caso estejam sendo vitimas de maus tratos
pelos responsaveis. Uma das maes adotivas nos explica:

A situacdo dela era de maus tratos pela mée, ai depois que o0 pai
morreu a situacdo piorou. Ai o Conselho Tutelar tomou ela e aos
irm&os. A mae ja perdeu todos os filhos, estd presa. Todos j& foram
adotados. (E 10).

Dentre os entrevistados, ha pelo menos trés casos de adocdo de criancas na
familia, além dos filhos naturais. Fora estes, recentemente, na reunido de pais do
periodo noturno da escola em que leciono, uma mae compareceu com um bebé de
colo. Notei que o bebé estava com o rosto todo machucado, com hematomas.
Perguntei a mae se o bebé havia caido e ela me informou que os machucados eram
provocados por maus-tratos feitos pela méae biolégica, uma prima que morava no
conjunto. Também me informou que havia conseguido a guarda da crianca naquele
dia. Faz-se necessario acrescentar que a mae adotiva passa por muitas dificuldades
econbmicas e sociais com seu filho, conhecidas na escola. Mesmo com a pesada
carga de problemas que ja tem na criacao dos filhos biologicos, adotou mais um.

A relacdo entre os costumes e a cultura, para RIOS (2001) resulta do
estabelecimento de valor para a acdo humana, conferido pelos homens em relacéo
com os outros homens. Portanto, o costume seria um objeto de uma criagcao cultural,
parte de uma cultura. H4 sempre a atribuicdo de juizo de valor para 0os costumes,

como parte da identidade ética entre os moradores do lugar.



Um costume muito comum entre os moradores, considerado positivo na conduta
social, sdo as festas de rua: “Aqui a coisa que mais tem é festa. (...) O pessoal aqui
do bairro é... é muito assim, participa, qualquer coisinha que vocé faz na rua todo
mundo participa”. (EP 2). As festas nas ruas constituem momentos de partilha, de
troca e de manutencdo dos costumes e valores em comum e sao amplamente
divulgadas entre os moradores da mesma rua, inclusive em faixas, como observa-se

na foto abaixo:

Ao fundo, observa-se a faixa homenageando os @anantes do més.
Foto tirada por mim durante a primeira entrevisiat@

No dia da primeira entrevista piloto, fui informada que a noite aconteceria na rua
da entrevistada uma festa mensal: a dos aniversariantes do més. Inclusive, a
entrevistada é uma das organizadoras desses eventos festivos. Ela me explicou que
os vizinhos da rua costumam fazer uma arrecadacao de dinheiro, “vaquinha”, para
confeccionar uma faixa contendo o nome de todos os moradores da rua
aniversariantes naquele més. Essa faixa é afixada no inicio da rua. A noite, a maioria
dos vizinhos se redne e, na rua, montam uma mesa com quitutes trazidos por cada

um.



De acordo com Mayol (in: Certeau, 2002, p. 47) “todo usuario se ajusta ao
processo geral do reconhecimento, concedendo uma parte de si mesmo a jurisdicao
do outro”. Nesse sentido, a curiosidade entre os moradores é latente: os vizinhos
sentem a necessidade de saber o que se passa, quando algo foge da rotina.
Durante todas as entrevistas, pelo menos um vizinho ou entrou ou ja estava na casa
do entrevistado e prestavam atencdo ao que se passava. Por exemplo, na segunda
entrevista piloto, um vizinho entrou, com uma desculpa qualquer. O entrevistado nos
apresentou e explicou-lhe o motivo da minha visita. Logo o vizinho se ofereceu para
também dar entrevista. Na primeira entrevista piloto, aconteceu um fato semelhante.
Uma vizinha que mora na casa ao lado ligou para a entrevistada, com a justificativa
de falar com a outra que mora em frente e ndo tem telefone. A curiosidade entre
vizinhos nao deixa duvidas quanto ao limite do publico e do privado:

A tagarelice e a curiosidade s&o as pulsdes interiores absolutamente
fundamentais na prética cotidiana do bairro: de uma parte, alimentam
a motivagao das relacdes de vizinhanca e, da outra, tentam abolir sem
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cessar a estranheza contida no bairro. Quanto a tagarelice, é uma
conjuracao reiterada contra a alteracdo do espaco social do bairro
pelos acontecimentos imprevisiveis que podem perpassa-lo; procura
uma “razdo para tudo”, mede tudo pela régua da conveniéncia, (Mayol,
In: Certeau, 2002, p. 51).

Todos se conhecem e de alguma maneira dividem a privacidade interna do lar.
Entretanto, os “de fora”, ou seja, aqueles que ndo moram no conjunto precisam ser
apresentados por alguém com ascendéncia no grupo. A apresentacdo € como uma
senha de acesso a intimidade familiar. A partir do contato harmonioso inicial, ndo ha
cerimbnias: uma boa indicacdo e um bom dialogo despertam a confianca e abrem as
portas da intimidade familiar.

Apesar da curiosidade latente, em nome da solidariedade, os moradores
respeitam a propriedade privada. Como exemplo, a fala de um dos entrevistados a

respeito desse assunto:



E, um respeita 0 outro. Aqui a senhora pode viajar, deixar o varal de
roupa ali fora, quando a senhora voltar vai estar do mesmo jeitinho,
ninguém tem o costume de subir e ficar pegando, pode deixar tudo ali,
ninguém tem costume disso. E um aqui cuidado... Ninguém tem
costume de ficar... O, um amigo meu que morava aqui nessa casa
aqui ao lado, ele mudou mais pro meio aqui, que nao era dele era de
um parente dele. Ai ele esta morando aqui no meio da quadra. As
vezes eu ia abrir a loja de manha aqui. Eu ia varrer a loja de manha,
aqui a calcada, e a chave pendurada do lado de fora do carro dele. E
ainda deixou o vidro aberto. Ninguém mexeu. (EP 2)

Em relacdo as fofocas entre vizinhos, € considerada uma pratica considerada

comum:

Tem aquelas vizinhas que gostam de comentar sobre uma vizinha, um
amigo. Normal. E Quando comentamos a vida dos outros € porque
consideramos muito a pessoa. Se vocé ndo pode com elas, junte-se a
elas, né? (E 8).

Um meio interessante que encontram em praticar a fofoca e fugir dela em relacéo

a si mesmo é tentar garantir um certo olhar “benevolente” em relacdo aos seus

pares e também fazer sua parte nessa pratica, como se pode observar nesse

discurso:

Mas o pessoal aqui é super unido assim, ndo tem ninguém da minha
rua assim gracas a Deus que...O Unico, que tinha uma familia que
morava aqui em cima que o apartamento foi vendido ha pouco tempo
atras. Deve ter uns quatro meses se nao me engano, cinco meses. Ai
tinha uma familia estranha que morava ai em cima sabe? Enquanto
era s6 a mae tudo bem, uma senhora que morava ai. Ai o filho dela
que se separou veio morar aqui. O cara ficava fazendo rabicho nos
telefones ficava ligando pra mulher...

(...) Fazia, fazia... Ai o rapaz, o engenheiro da Telefénica veio ai e
achou o gato, queria fazer um processo contra o rapaz, a conta da
mulher vindo duzentos e cingiienta, trezentos reais de telefone, e o
pessoal ligando pra casa da moca aqui que o marido dela... O casal ai
de cima da esquina trabalha em hotel. Entdo eles trabalham a noite
inteira, s6 estdo em casa durante o dia, e 0 pessoal querendo vir ai
bater no cara, e o cara falando que né&o ficava em casa a noite, que
era so ele e a mulher, mas que ja tinha tudo gravado na casa dele,
que ficava falando besteira pra mulher dele de madrugada. Ele dizia
‘Mas eu trabalho, eu e minha esposa junto’. Pediu para conferir os
horarios das ligac6es. E néo é que o telefone do cara ndo estava na
conta do cara? E foram ver chamaram um engenheiro ai e acharam
um gato aqui no meio do fio. (EP 2)



E continua com o relato:

A minha vizinha foi falar com a mée dele. Ela ndo queria registra um
B.O. né. Esse casal que morava ai né, contra esse rapaz, ai a mae
falou: ‘Ndo a senhora...” - chamou a mae dele de....Né? Ela que é
evangélica e falou assim: ‘Vocé fale com o seu filho, que ele anda
fazendo isso e isso, que ele s6 tem a senhora e ele ai aprontando. Os
fios estavam ligados aqui’. A mae dele falou: ‘Na minha familia
ninguém faz esse tipo de coisa ndo viu. Somos pobres, mas somos
decentes’. E os fios la. Mas tudo isso faz parte da histéria. (EP 2)

Esse vizinho ndo aglientou o comentario “a boca miada” e mudou-se do conjunto.

Na mudanca das praticas sociais dos moradores do conjunto estdo em jogo 0s
processos de comunicacdo que materializam a existéncia de normas de conduta. De
acordo com Santos:

No processo de comunicacdo entram em jogo diversas interpretacdes
sobre o existente, sobre as situacdes objetivas e resulta de uma
verdadeira negociacdo social, “pontos de vista mais ou menos
compartilhados”, em proporcdes variaveis, Nessa construcdo, pois,
além do préprio sujeito, entram as coisas e 0s outros homens.
(SANTOS, 2006, p. 316).

A forca coercitiva da conveniéncia s6 vem a tona quando algum integrante do
grupo tenta opor-se ou resistir as regras. O afastamento dos vizinhos, a zombaria, o
comentario “a boca miuda” sdo manifestacbes do rompimento da conveniéncia ou da
coercao social. A coercdo social pode, portanto, ser compreendida como um
mecanismo de solidariedade mecéanica, termo empregado por Durkheim. As praticas
culturais fazem parte do leque de atividades legitimas ou ndo pela conveniéncia
social.

Logo na primeira entrevista da fase piloto, pude constatar que as normas de
convivéncia sdo estabelecidas inicialmente pelos moradores de uma mesma rua e
precisam sempre ser reafirmadas, por meio das acdes e das palavras, sobretudo
dos lideres naturais do conjunto residencial. Jogar lixo nas ruas € um dos
comportamentos reprovados, considerados como de ma educacao dos vizinhos:

Ah, gostaria que fossem pessoas mais educadas. Que parassem de
joga lixo na porta da gente. Eles jogam um monte de lixo aqui na



porta. (...) Tem uns que varrem o lixo de 14 pra c4, e deixam tudo na
porta dos outros”. (EP 3).

O comportamento ético, de solidariedade e de respeito aos critérios comuns de
comportamento social aprovavel sdo espelhados em padrdes culturais reconhecidos
num contexto maior, de cidade, estado ou pais. A educacdo escolar e a midia
influenciam diretamente no reconhecimento desses parametros. Aqueles que
desrespeitam as normas séo punidos simbolicamente: sdo ignorados pelo grupo,
COmMo se néo existissem, como relata um entrevistado:

Excluida mesmo. Nao era porque ndo gostava de mim os vizinhos de
baixo também n&o falavam, os vizinhos de frente também n&o
falavam. Eram os Unicos aqui, mas de resto... (E 9).

As familias temem a possibilidade de comportamento reprovavel dos filhos e os
alertam: “Eu falo, olha me dediquei tanto, até choro. Se fizer alguma coisa errada,
pego as roupas, pego tudo e jogo na rua. E, é a rua que vocé quer, entdo vai
embora”. (E 7).

A preocupacdo mais comum é com a possibilidade de consumo de drogas, por
ma influencia de adultos, sobretudo junto aos adolescentes:

Que ficam nas esquinas. Aqui tem, € isso que eu estou falando, mas
ai ja estd ligado as drogas, né? Porque, muitos caras de trinta anos,
sem perspectiva de vida nenhuma ficam ai viciando essa garotada de
gquatorze, doze anos, dezesseis anos. Ficam tudo nas esquinas aqui,
tudo nas esquinas. Descal¢cos. Como eu falo pro meu filho: ‘P6 esses
caras’. (EP 2)

Entretanto, ficar nas esquinas, bebendo ou fumando, pode representar para esse
grupo, normalmente composto por jovens ou adultos desempregados, uma
reafirmacdo de sua pertenca ao conjunto, da sua capacidade de diversdo e de
resisténcia a pressao social. Mas, tal pratica ‘fere’ o modelo de sociedade que busca
adequar-se as regras sociais conforme determinadas pelo modelo dominante, numa
organizacdo social mais ampla. Sdo mal-vistos e precisam de trabalho e disciplina:

“‘os divertimentos se tornavam perigosos na medida em que permitiam a



congregacao de pessoas que sofriam com as mesmas contradicbes sociais e 0s
mesmos problemas”. (Melo, 2001, p. 9).

De fato, as atividades de lazer podem ser compreendidas como uma
transgressdo a ordem de conduta esperada das camadas populares, sobretudo
relacionada a ocupacdo do tempo ocioso com o trabalho ou a preparacao para este,
conforme a manipulacdo das camadas dominantes, historicamente registrada (cf
Thompson, 1987).

Em relacdo especificamente as meninas, vestir-se com roupas decotadas e
curtas e divertir-se com ‘desocupados’ sdo motivos de olhar desaprovador dos
vizinhos. Temem que seus valores aparentes influenciem as escolhas dos filhos:

“Ai pd, essas menina daqui do bairro sdo m6 — meu filho falava muito
isso, agora ele parou — sdo ‘mé Maria gasolina’ né, que sd sai com
cara de carro, cara de moro”. Esses ‘psico’ fica tudo vendendo droga
aqui. Quem € que vai querer uma vida dessa ai? Esses caras tudo
com trinta anos, trinta e poucos anos, deixando a vida passar desse

jeito. Entdo é esse tipo de pessoa que eu acho que ndo serviria pro
bairro entendeu? (EP 2)

Os que se comportam dessa maneira sdo vistos como representantes da
exclusdo social nas camadas populares: ndo tiveram outra op¢ao de conduta, por
nao ter boas oportunidades na vida: “Mas a maioria € assim. Vocé vé que sdo uns
coitados, sabe? Eu queria que mudassem isso, que dessem importancia”. (E 7).

Para formar um comportamento de acordo com as conveniéncias sociais como 0
esperado das meninas e adolescentes, muitos pais optam pelo dialogo aberto e pelo
discurso, até mesmo, radical, para prevenir, como € o caso desse depoimento:

Aqui em casa eu sempre falo a verdade. Eu ndo gosto. Eu n&o tenho
esse negocio de ficar falando uma coisa ou outra; ‘Nao filha, ndo é
bom sair por ai com roupinha curta’. Ndo. Aqui eu falo: ‘se vocé ficar, o
cara vai te pegar, vai te jogar la dentro do mato, vai fazer’. Eu conto
tudo. Eu ndo tenho esse negdcio, porque é crianca. Ndo sabem de
tudo: problema de casa, problema financeiro, problema entre eu e o
pai delas... Tudo elas sabem. Porque eu exponho. Porque eu penso

assim, quando é criada... Quando o0s pais escondem as coisas,
guando vem a acontecer, eles levam aquele choque. (E 8).



Apesar das reclamacbes quanto a incidéncia de uso de drogas e de
desempregados nas esquinas, todos afirmam que o conjunto € muito tranquilo, que
nao ocorrem assaltos: “Eu moro em cima: eu saio, deixo a porta aberta... nunca vi
roubo, de bicicleta, nada. Nunca fui desrespeitada, ndo fui abordada”. (E 9). Para
sustentar o vicio de drogas, de acordo com o entrevistado EP 2 “A molecada daqui
sai roubando fora. Rouba fora, que nem, vende toca fitas de carro: vende, rouba fora
daqui do conjunto. N&o rouba aqui no conjunto”. Isso pode significar que no interior
dessa organizacdo ha um respeito mutuo entre seus integrantes: todos fazem parte
do mesmo contexto, portanto, evita-se onerar ao vizinho usurpando-lhe bens
materiais. Ao que parece, essa regra aplica-se também a manifestacéo de juizo de
valor: se ha reprovacédo, normalmente ela é velada.

Outro fenbmeno cultural ndo aceito é o uso de alcool em excesso. Entretanto,
com o funcionamento do AA, de acordo com os moradores, a conscientizacdo e o
controle do vicio estdo acontecendo e o numero de alcoolizados perambulando
pelas ruas diminuindo, em relacdo ao passado quando: “Vagabundo ficava
passando na rua até tarde, enchendo a cara, arrumando confusdo um com o outro”.
(EP 3).

Para Thompson (1998), a cultura popular tem seu carater conservador na
resisténcia em nome dos costumes ja instalados, por isso é rebelde e desafia outras
influéncias culturais em defesa de seus proprios dos costumes que ddo ao povo o
sentimento de pertenca a um nucleo cultural proprio. Mas ha, também, um certo
constrangimento em infringir regras de conduta:

N&o, ndo digo que medo. E um certo respeito, sabe. E ¢ a mesma
coisa. Eu vou ali no campo, as vezes, ai vejo os caras. Quando os
caras me véem.. (risos)23:’P6 meu cada um cada um’. ‘Po, foi mal, foi
mal’. (risos) Eu fico constrangido, e ele pela situacdo que cria. (EP 2)

Nossa a referencia ao comportamento do entrduista



Porém, em nome do equilibrio das relagdes sociais e da preservacdo do minimo
de direitos a todos, mesmo com reprovacdo, desde que ndo seja um dos familiares,
ha, tacitamente, um certo consentimento na infracdo de regras em determinados
lugares, desde que fora das ruas ja urbanizadas do conjunto. Esses lugares sao
agueles destinados ao término da fase Il e toda a fase lll, usados também como
areas de lazer por criancas e adolescentes e, também para uso de drogas: “vai de
quatorze (usuarios) vai pra dez... Que eles s6 fizeram campo. A senhora vai ali, €
um ‘fumédromo’. Maconha aqui no campo, pé é ali no outro campo, entdo muita
droga, muita droga” (EP 2).

Nessas concessdes estd em jogo uma relacdo de troca que parece garantir a
tranquilidade entre os moradores: “A violéncia vem de fora. Até na época o colégio
teve que ser fechado” (E 9).

Segundo muitos dos depoentes e dos entrevistados, o territério do conjunto,
sobretudo os espacos ainda ndo urbanizados, € muito visado por policiais, quando
da perseguicao de delinguientes. Informaram-me que, em tempos recentes, a Policia
Militar fazia vigilancia da area sobrevoando-a em helicépteros.

De fato, pude testemunhar um exemplo de como o conjunto é visado nesse
sentido: Em meados de 2006, mas precisamente no més de maio, proOximo a
semana do dia das maes, em todo estado de Sao Paulo ocorreu uma rebelido da
faccdo criminosa que se intitula Partido do Controle do Crime — PCC, comandada
por presidiarios. No conjunto, presenciei a policia armada interpelando jovens
moradores, considerados “suspeitos”. Nessa época, a policia intensificou a vigilancia
em todo o Estado. Entretanto, de acordo com minhas observacgdes in loco e sob o
meu ponto de vista como moradora da cidade, o modo como essa vigilancia foi

intensificada no conjunto diferiu do modo como o foi nos bairros nobres e centrais do



municipio: nesses ultimos a vigilancia assemelhou-se a protecdo, no Tancredo
Neves a vistoria, a revista e a perseguicao.

Um dia dessa semana, quando cheguei ao bairro, um dos moradores me disse:
“Pega teu carro e vai embora professora. Nao fica pra noite, que as nove (21 horas)

‘0 bicho vai pegar’ “. (..)"Informacé&o “quente”, ja mandaram fechar tudo. Todo mundo
vai fechar (o comércio formal e informal)”** . Apesar da vigilancia policial e do alerta
entre os moradores, um jovem estudante do segundo ano do Ensino Médio da EE
“Pastor Alberto Augusto” foi assassinado, com varios tiros de metralhadora,
disparados por motoqueiros, aproximadamente no horario programado para a acao
criminosa.

O saldo final dessa semana de rebelides e acdes criminosas dentro do conjunto
residencial, além da morte do estudante, foi o fechamento das escolas e do
comércio local (formal e informal), dois 6nibus depedrados na Avenida Marcolino
Xavier, a atitude de alerta e medo entre os moradores.

A religido também é uma saida para a inculcagdo do comportamento “adequado”
em sociedade, conforme prescrito historicamente pelas classes dominantes. Assim
sendo, a religido também acaba constituindo uma saida para a prevengao ou para a
mudanca de hébitos considerados reprovaveis:

“E, é por causa da religido. Eu tenho uma amiga que gostava de
balada. Nao pode mais”.(EP 3).
Depois que eu fui para a Igreja melhorou... Acho que 70%*(E 8)

Em outro discurso mais detalhado sobre a influéncia da igreja, sobretudo as mais
radicais, na formacao de costumes sociais “corretos”:

A gente vai muito para Igreja. Entdo elas conversam muito com o
pastor, com as irmds que dao a aula biblica. E nés ndo podemos
fraquejar a carne. A gente ndo pode tentar a carne. Quando a gente vé

24 As informac@es entre aspas foram incluidas par,mpara melhor explicitar o sentido das frases do

desse morador.
2 Refere-se ao préprio comportamento, de explosgesssivas e da calma no comportamento dos filhos.



um prato de comida bem bonito, a gente quer comer. Se a gente vé
um casal fazendo alguma coisa, a gente vai querer fazer. Mas ndo
pode. Entdo para que vocé nao tenha esse tipo de problemas é melhor
evitar certas coisas. (...) Eu vou com as criangas. Vamos a Assembléia
segunda, quarta e domingo. No domingo eles (todos os filhos) #**ficam
o dia inteiro na escola (da igreja). (E 8).

No entanto, a pratica religiosa apenas amenizou os conflitos familiares. Seu
marido a agride, inclusive na frente dos filhos e ela revida, mas, procura atribuir
esses conflitos uma explicacdo mitica: “E coisa do deménio, que toma conta do
corpo”. Ela também esta de licenca médica porque agrediu uma colega de trabalho,
sem motivo aparente: “. (E 8)”".

Outro meio encontrado de evitar que os filhos tenham tempo ocioso e sofrer
influencia de “desocupados” é a inclusdo dos adolescentes em programas de
trabalho como Office boy ou mesmo inclui-los no trabalho nas lojinhas de garagem:

Trabalho eu sempre aconselho. Olha filho, quer ser admirado,
trabalhe, quer ser admirado, faca as coisas direito. Porque o proprio
malandro, fala, que eles tém inveja da pessoa que faz sucesso. (...)
Ele lava tapetes, lava carros. (E 7).

O trabalho dos adolescentes também ajuda na economia doméstica: “Entéo, todo
dia ele ganha trinta, quarenta reais. Eu hdo me preocupo com a mistura, com o0
arroz, com o feijao, com o pao, com o leite”. (E 7).

A procura pela educacdo formal também constitui um meio encontrado de
transformar a realidade cultural da familia. Consideram a escola também como um
espaco de apropriacdo da cultura, em suas multiplas realizacbes mais pertinentes a
possibilidade de mudanca social para melhor. Para eles, o simples fato de
freqientarem a escola jA representa uma mudanca rumo a ascensdo social,
sobretudo para os vizinhos. De fato, desse ponto de vista, a escola representa a
cultura da elite acessivel a apropriacdo dos moradores do conjunto que a

frequentam.

Nota explicativa entre parentes nossa.



Quanto a escolaridade dos adultos, grande parte ndo completou o Ensino
Fundamental, ou completou essa etapa mais o Ensino Médio frequientando as aulas
de EJA na EE Pastor Alberto Augusto, de acordo com os dados coletados em
nossas entrevistas. Os sem nenhuma escolarizagdo ja observaram essa
necessidade, freqientam ou freqlientaram o ciclo | - EJA oferecido pela EMEF
Sebastido Ribeiro da Silva. Assim sendo, observa-se uma mudanca no quadro
referente a escolarizacdo entre os adultos do conjunto. Um dos motivos para o
retorno a sala de aula € a crescente concorréncia no mercado de trabalho:

Eu estou dando continuidade aos estudos assim, por que eu sinto que
deixei de conseguir muitas coisas, por falta dos estudos...Por falta de
estudos, de conhecimento. Eu acho que me faltou assim, ficou alguma
pendéncia, foi, ou um pouco de inteligéncia que tenha faltado. Eu acho
gue foi uma base la atras que eu ndo tive. Uma educacao, sabe? Que
me faltou pra enxergar me faltou assim uma inteligéncia de administrar
melhor as coisas, fazer melhor as coisas. Acho que isso que me faltou.
Ir a escola. (EP 2).

Num caso classico de motivagdo ao abandono de estudos escolares entre as
mulheres mées do conjunto, uma de nossas entrevistadas parou de estudar no meio
da 72 série EF, porque estava gravida de um rapaz que conheceu na escola.(cf E 4).
Outra, que parou na 52 série pelo mesmo motivo (freqlientava o curso EJA na escola
Estadual) manifestou a vontade de voltar a estudar, entretanto o marido “ele nao
quer... Ele ndo deixa”. (E 3).

Em relagdo a nenhuma ou baixa escolarizagdao dos adultos moradores do
conjunto, as duas escolas publicas de ensino fundamental dividem o trabalho de
escolarizacdo deles. Ambas escolarizam adultos no periodo noturno. A EMEF
“Sebastido Ribeiro da Silva” atende a alunos com nenhuma ou pouca educacéo
formalizada, no nivel | do EF; a EE “Pastor Alberto Augusto” atende de 52 série ao 3°
ano do nivel médio. De acordo com o depoimento desses estudantes adultos, dentre

0S quais muitos sdo ou serdo meus alunos, o objetivo da escolarizacdo remete a (re)



insercdo no mercado do trabalho, a possibilidade de progressao profissional, como
exigéncia das empresas em que trabalham, ou mesmo estdo relacionados aos
motivos familiares, como um exemplo aos filhos ou netos. Nesse sentido, a escola
atende inclusive a alunos idosos, o que muito nos honra profissionalmente.

Os pais que nao tiveram a oportunidade de concluir os estudos no nivel basico

7

de escolarizacdo afirmam que escolarizar os filhos é importante para mudar a

situacao social futura:

Para ter um futuro melhor e ndo ser humilhada igual a mae. Quem néo
sabe ler tem que aceitar qualquer servico e ser humilhada. Eu néo sei
muito escrever, mas escrevo. Nao volto a estudar porque tenho
vergonha. Eu ndo ia a escola porque eu sou muito fraca em
Matemética. Eu sai da escola porque fiquei gravida e por causa de
Matematica. (E 4).

A concorréncia no mercado de trabalho também é um dos motivos pelos quais 0s
pais valorizam a educacédo escolar: “A educagédo € um servico melhor. Eu perdi um
bom servico numa empresa grande. Eu passei em tudo, mas tinha que ter o
segundo grau completo. Isso foi em 2002". (E 4)

Nas palavras de outra entrevistada quando perguntada sobre o valor da
educacgdo escolar como um meio de melhoria social da familia: “Ana, eu néo sei te
falar. Eu ndo estudei. Eu acho que... é tudo. Hoje em dia o estudo é tudo. Acho que
a mae tem que ter o melhor e a escola est4 ali...”. (E 3).

A familia exerce um importante papel de mediacdo entre o papel publico e
privado. A compreensdo desse papel ndo pode ser analisada apenas em funcao do
nivel socioeconémico e de uma concep¢ado homogénea de cultura.

De acordo com Castrillon (1989) fatores como a valoragédo positiva ou negativa
da historia da familia, o padrdao de contato social desta, seus valores ideolégicos e
as praticas educativas contribuem grandemente com a constituicdo da identidade da

crianga:



A importancia social da familia, nas sociedades ocidentais, se explica
na medida em que ela torna viavel a manutencdo da propriedade
privada, a reproducdo da forca de trabalho (e a renovacéo das elites
dominantes) e a inculcagdo dos mecanismos ideoldgicos de
dominacao nas geracfes mais jovens. Sob o ponto de vista cultural ela
se constitui no elemento de continuidade, de transmissdo e
reorganizacdo dos conhecimentos sobre o mundo, acumulados no
decorrer do tempo. Sob o ponto de vista psicologico, a familia € o
agente responsavel pelo cuidado e pelas primeiras experiéncias
afetivas da crianca. (Castrillon, 1989, p. 43).

Historicamente, na Modernidade, a familia foi valorizada como um mecanismo
eficaz de coercéo social:

Centrar na familia a responsabilidade pela adequacéo social dos filhos
investiu os pais de uma autoridade antes difusa na teia do grupo social
de referencia. Em contrapartida, centrar nos filhos grande parte da
medida de realizacdo pessoal dos pais deu maior forca para os lacos
afetivos. (ibid, p. 46).

Assim sendo, as praticas dos adultos como pais e educadores passa a significar
um elemento de concepcao do seu valor na sociedade. No padrédo tradicionalmente
desejado, pai, mae, casados legalmente e filhos vivendo juntos configura o modelo
de “familia ideal”.

No entanto, € muito comum entre as mulheres do conjunto a unido matrimonial
para fugir de uma situacdo domestica:

N&o casei aprontei para sair de casa, peguei uma gravidez para
segurar o namorado. (...) Eu fiqguei com ele s6 um ano e trés meses.
Eu era jovem, ele também. S6 que eu voltei para casa e fiquei mais
presa ainda minha mée queria que eu a olhasse (a filha mais velha)
“’entdo ndo podia nem sair. (E 4).

A separacdo de pais, a fragilizacdo do poder do pai, por fatores relacionados,
sobretudo, ao desemprego, ao consumo de alcool ou drogas ilicitas, bem como a
necessidade de insercdo da mulher - mée no mercado de trabalho - as vezes como
Unica provedora da familia - desestabiliza o “modelo” familiar, gerando novas e
diferenciadas alternativas de organizacao, inclusive incluindo parentes e vizinhos

préoximos no interior do nucleo.

Comentario explicativo entre parénteses nosso.



No conjunto residencial, como € comum as camadas populares e cada vez mais
difundido nas camadas sociais superiores, na maioria das vezes, a mulher tem um
papel fundamental na dinamica familiar, responsabilizando-se pelo processo
educativo e afetivo dos filhos, trabalhando fora ou n&o. Caso ndo tenha tempo
integral disponivel, conta com a ajuda de parentes e vizinhos ou recorre aos nucleos
publicos de lazer e de educacdo formal. Assim sendo, a rua, 0s espacos sociais
torna-se um prolongamento da casa. Entretanto, o fato das criancas ficarem, no
periodo além da escola, € alvo de comentario reprovador da vizinhanca: "Ai a mae
se dedica, faz tanta coisa... O filho fica, mas fica na rua”. (E 7).

As criancas convivem ndo s6 com o0 pai e a mae, mas também com tios, avos,
madrinhas e vizinhos. Os parentes e vizinhos costumam contribuir inclusive com as
despesas da casa, ou com aparatos de consumo que agradam as criancas:

Ele ganhou um videogame do tio, Plastation I. Meu irm&o mandou do
Japdo. Ai como saiu o Plastation Il... Ele infernizou, Ana. E minha
mé&e...Minha mée é aquela vo... Sabe aquela vé que da de tudo? Que
nem, ela mesmo ja falou para ele. Esse ano minha mée falou para ele,
gue se ele for bem na escola esse ano, que ela da o computador para
ele. Entdo € assim, Ana. A minha mée deu esse videogame para ele,
porque ela tem condigdes. (E 3)

Os parentes ajudam também na educacdo escolar, com recursos financeiros e

educativos:

O meu filho em escola particular quando era menor, em S&o Paulo.
Ele estudou na melhor escolinha que tem la em Sao Paulo... Paga,
caro. Eu nunca imaginei que um filho meu ia estudar numa escola
daquela. Nao € que a gente ndo imaginou: a gente quer, mas as
condicbes da gente ndo da. A minha irma pbs ele numa escolinha,
escolinha paga.

(..

A minha irm& é assim, ela € madrinha dele. Entdo a minha irma é
muito... Com ele. E a minha irm& conversa muito com ele. Tem esse
negécio de computador agora. Mas a gente ndo tem condi¢des. Eu
falo para ele: quem sabe um dia, eu posso te dar. Mas ele j4 sabe
mexer, Ana. A minha irma tem, ela o ensina.

(..)



Eu acho que vocé vai me entender, j4 percebeu. Que ndo € 0 mesmo
(pai)®, né? Entdo é assim, eu acho que pela falta. Ndo é pela falta, é
pela familia que néo teve pai, entdo ai eles procuram fazer de tudo.
Mas ndo € assim passar a mao na cabeca, e a coisa dar assim certo.
A minha irma pega muito no pé dele. Sabe, a minha irma estudou, fez
faculdade. (E 3)

As mudancas histéricas na organizacdo das familias também causam mudancas

no papel e nas funcdes exercidas por elas:
O espaco doméstico de convivéncia vai sendo substituido pela
privacidade solitaria dos quartos, ou pela socializacdo fragmentaria
dos locais publicos de lazer. E ainda, a escolarizacdo precoce

precipita o repasse de grande parte das func¢des educacionais dos
pais. (Castrillon, 1989, p. 50).

Mas nem sempre essa solidariedade é harmoniosa. Os parentes e amigos que
contribuem muitas vezes se sentem no direito de pais, sobretudo as avdos maternas.
O conflito pde em questao o direito de maternidade e a capacidade da mae biol6gica
de criar seus filhos:

E, para ela é filho dela. Até hoje ela joga na minha cara. Ndo que eu
ndo seja uma boa mée, mas ela fala que meu filho era para estar com
ela. Que ele n&o devia ter ficado comigo.

Nas camadas populares, quando uma unido marital se dissolve, freqientemente
as mulheres buscam novos parceiros para dividir as despesas e a responsabilidade
da casa e dos filhos, tidos em comum ou ndo. Contribuem para a dissolucdo das
unides a impossibilidade do homem prover a familia ou responsabilizar-se por ela,
além da adocdo de conduta sécio-familiar reprovavel. Num exemplo comum de
tentativa de unido por meio do engravidar e das consequéncias mais encontradas na
reestruturacao da familia:

Casei. Casei com o pai dele mesmo. Casei no civil, na Igreja.
Abandono de lar. Foi embora, nunca mais eu vi, entendeu? Ele nao
se interessou, hem por mim, nem pelo filho. Olha, Ana, eu fiquei
casada so trés meses. Estava pra nascer quando ele foi embora. Ele
chegou a ver e registrou. Mas hoje em dia ndo tenho contato, sabe,

Nota explicativa entre parénteses nossa.



nunca procurei. Eu acho que o meu marido é pai mesmo. E igual, no
tem diferenca. (E 3)

Dentre os moradores entrevistados, incluindo-se as entrevistas da fase piloto, ha
apenas trés casos em que nao ha filhos de pais diferentes, inclusive dois casos de
adocado e um caso de crianca criada pela avd materna, por motivo de falecimento
precoce da mae bioldgica que ndo chegou a constituir unido matrimonial. Dentre os
entrevistados ha apenas quatro pais casados legalmente, sendo que um deles
casou-se recentemente, quando o filho ja estava crescido.

Ha também uma grande incidéncia de unido estavel, ja com filhos de relagbes
anteriores, sobretudo entre as mulheres: “Eu tenho duas e tem o filho dele que eu
tomo conta. Trés”. (E 4).

Ha um caso em particular em que todos os cinco filhos da entrevistada tém de
pais diferentes, sendo que os trés primeiros foram registrados pelos avis paternos,
0 quarto por pai e mae, embora nao tivessem vivido juntos e, o Ultimo, apenas pela

mae.

Il. 2 As préticas entre as criancas

Como diversos autores ja constataram, a crian¢ca ndo € um ser imperfeito que
necessita ser “moldada” pelo adulto. Ela tem préticas préoprias que Ihe permitem o
desenvolvimento de consciéncia individual e de grupo. E capaz de observar a
realidade, representa-la e reorganiza-la, incorporando novos significados, levando,
inclusive, aos adultos a repensar suas praticas sociais.

A infancia é uma etapa de apropriacdo criativa dos elementos sdcio-culturais,
sobretudo por meio das atividades de lazer e de apropriagdo de espacos. As

criangas também “apresentam uma diferenciacdo de concepcdes relativas a auto-



imagem, a iniciativa e capacidade de agir a revelia das expectativas ambientais”.
(Castrillon, 1989, p. 12, 13).

Conforme o postulado de Vygotsky (1987,1988,1991), o brinquedo €, para as
criancas, um importante recurso de articulacdo e de apropriacdo das realidades: a
vivida, a observada e a imaginada. No ato de brincar, a crianca constréi sua
consciéncia da realidade, a significa e a transforma, representando-a pela
imaginacdo. A experiéncia ludica € um processo do desenvolvimento de
conhecimentos e valores. Exercendo o ludico, a crianga espelha-se no que observa
e imagina da realidade, extrapolando-a por meio de sua capacidade criativa.

Além disso, ao brincar, a crianca desenvolve o conhecimento do “eu -para -0 —
outro”, tendo em vista que as brincadeiras coletivas costumam ser suas preferidas.
Assim sendo, as brincadeiras também oportunizam uma maior integracao social da
crianca com a vizinhanca e com parentes.

As consideragfes acima significam que de acordo com o referencial bibliografico
cientifico dessa pesquisa, as atividades de lazer, sobretudo o brincar para as
criangas, constituem recursos de representacdo simbodlica de apropriagdo, de
manutencdo e/ou de mutacdo da realidade em processo historico, sob o ponto de
vista do cotidiano.

A maioria dos moradores do conjunto residencial, em senso comum, mostra
concordar com o conhecimento cientifico sobre o ato de brincar: “A brincadeira ajuda
a melhorar fisicamente, psicologicamente. As brincadeiras de rua sdo educativas,
tém as regras, né?” (E 5).

Entretanto, o brincar ndo tem como finalidade Unica a aprendizagem. Além da

aprendizagem propiciada pelo ato de brincar, os moradores consideram que a



atividade € um meio de manutencao da saude e uma experiéncia que traz felicidade
a crianca:

Toda crianga precisa brincar, tem necessidade. Brincar é importante
porque deixa a crianca feliz. Também ajuda a aprender. Ja pensou,
uma crianca s6 em casa? E importante a crianca estar brincando, esta
com saude, né? Porque se esta brincando € porque estd com saude.
E também ajuda na felicidade. Quando brinca com outras criancas,
ficam felizes e também aprendem. (E 10).

Segundo os dados coletados em pesquisa e em nossa experiéncia in loco,
podemos considerar que as brincadeiras de tradicdo socio-familiares enraizadas no
conjunto séo: o jogar futebol, o fazer e empinar pipas e o desenhar.

O futebol é o esporte preferido no conjunto, tanto pelos adultos como pelas
criangas e adolescentes. Pratica-se futebol em todos os lugares publicos do
conjunto: nas ruas, nos terrenos baldios e na quadra da escola e do Esporte Clube
Tancredéao.

Na quadra do Esporte Clube Tancreddo treinam os times patrocinados por uma
loja informal de roupas de uma das garagens do conjunto. O vereador eleito pelo
bairro, ex-morador do conjunto residencial, também apdia e patrocina 0S
campeonatos de futebol.

Até algumas maes de meninas aprovam a pratica do futebol: “Com bola, com
bola de futebol. E, todo mundo (gosta)?°. Eu acho mais seguro brincar em frente de
casa. Mas elas vao para a quadra da escola também”. (E 10).

Quando ao jogo de futebol nas ruas do conjunto, 0s pais se preocupam com 0O
transito de carros e com o incomodo dos vizinhos, nesse caso 0s que nao tém filhos,
como se percebe nos discursos:

Bola eu acho que nado d4 certo, ficar jogando bola no meio da rua. Eu
n&o gosto, por que vai la joga, bate na... (EEP 2)*
Fica chutando o portdo dos outros... (EP 2).

29

Informacéo complementar do discurso nossa.
30

A sigla (EE P 2) refere-se ao discurso da esgostrevistado piloto 2.



E, entdo, mas isso ai eu ndo gosto. E a bola que eu ndo gosto que
eles fiqguem jogando ai. (EEP 2).

O jogo de futebol, assim como o empinar pipas e outras brincadeiras que

acontecem nas ruas do conjunto interferem no transito de veiculos e, de acordo com

alguns pais, sobretudo das méaes que trabalham fora e ndo tem tempo de vigiar as

atividades na rua, o brincar na rua p6e em risco a seguranca das criancgas:

A gente ndo sabe essas brincadeiras, de que jeito é. esse negdécio de
ficar escondendo... Esconde-esconde eu ndo gosto ndo. Eu ndo gosto
dessa correria pela rua. Vem carro pra cd, carro pra la. Elas nao
prestam atenc&o. E mais pela seguranca delas. (E 10).

As ruas do conjunto séo estreitas, comparando-se com as ruas de outros lugares.

Por esse carater especifico, em sua pavimentacao ainda ha os recursos de valetas e

lombadas em todas. Embora a preocupacéo dos pais, como as brincadeiras de rua

fazem parte do cotidiano do conjunto, resta aos veiculos:

Tem que passar bem devagarinho porque eles s6 tém esse lugar pra
eles brincar, é a rua. Melhor aqui na rua do que... Ndo tem nenhum
local assim pra, ndo tem um clube, ndo tem uma escola assim de
curso de esportes, para dar atividade pra eles. (EP 2).

Além de ser um jogo de tradi¢cdo popular, o futebol também é um esporte que traz

beneficios & saude. A mae de uma das criangas selecionadas nos relatou que seu

filho teve problemas de desenvolvimento 6sseo, diagnosticado clinicamente, e parou

de crescer. Gragas a pratica do esporte, segundo suas palavras, voltou a crescer

dentro do padrao clinico para sua idade:

Com cinco anos parou o0 crescimento dele. Entdo agora ele esta
desenvolvendo bem por causa do futebol. (E 9).

Porque quando ele nasceu ele teve esse estreitamento de eséfago ele
mamava e vomitava. Entdo n&o havia como tomar leite. Entédo ele ndo
gosta de comer fruta, de comer verdura. Ele ndo gosta de carne, ele
gosta mais de comer ovo. (El 9)*

O crescimento dele esta melhorando muito, gracas ao futebol. (...) O
médico falou para continuar, que esta sendo muito bom para ele. Que
agora a idade éssea dele estd com a idade dele: dez anos. Desde
guando ele entrou no futebol ele esta desenvolvendo mais. (E 9).
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Essa crianca treinava futebol no programa “Escola da Familia”, mantido na EE
“Pastor Alberto Augusto” nos anos de 2005 e de 2006: “Por enquanto ele esta aqui,
mas eu pretendo, mais tarde, por ele numa outra escolinha melhor, para ele poder
jogar, poder aprender mais”. (E 9). Entretanto, a escola, em 2007, ndo manteve a
continuidade do programa, mas, mesmo assim, a quadra fica disponivel
cotidianamente para os jogos de futebol das criancas, mesmo que ndo estudem na
escola.

Faca-se necessario salientar que essa méde mora na casa dos pais, com nove
familiares, 3? é solteira e esta desempregada ha anos. A irmé, madrinha desse filho
sobre o qual comenta, tem um papel fundamental na criagdo da crianca.

Os pais se preocupam com o fato de no conjunto ndo ter areas de lazer
apropriadas suficientes para os jogos de futebol das criancas. Além da escola e do
Tancredao, as criancas, adolescentes e jovens do conjunto também jogam bola nos
terrenos ainda ndo urbanizados (ver foto no anexo 11). Esses terrenos também séo
espacos em que os viciados em drogas se encontram, fora dos olhares dos
moradores. Tal fato preocupa aos pais:

N&o é que € o meu filho vai, tem nove anos né? Meu filho tem nove
anos. Ele vai, o cara vai, leva aquela molecadinha e dia de sabado
eles ndo estdo no campo. Essas caras, esses viciados, ainda mais
domingo, dia de jogo né? Mas meu filho esta crescendo. (...) amanha
ele pode estar jogando num time desses. Ele estd convivendo com
esse inferno. E eu ndo tenho como tirar... Viu professora € muito..., Eu
ndo tenho como tirar ele disso ai, ndo tenho como tirar, meu filho, o
dele, é bola dia e noite. (EP 2).

Observa-se que outros esportes nao sao tdo disputados como o futebol nas
camadas populares, tendo em vista o0 incentivo dos pais com vistas a possivel
preparacdo para o trabalho profissional nesse ambito. A preferéncia pelo futebol,

além de suas caracteristicas de esporte popular tradicional no Brasil, pode ser

3 Cf comentario sobre a origem de pais diferenéesedis filhos na pagina, item pratica dos adultos.



explicada por uma forte influéncia da midia no imaginario popular. A midia mostra
constantemente adolescentes e jovens humildes que conseguiram ascender
econbmica e socialmente pelas suas habilidades no esporte, quando estas sao
“descobertas” por times profissionais. Portanto, ter o filho fazendo carreira no
futebol, inclusive meninas, € um sonho de muitas familias do conjunto: “Ele adora
futebol. Ele vai ser jogador”. (E 9). (...) “Ela € menina-moleque. Quer jogar bola, quer
trepar nas coisas”.(E 8).

Nesse sentido, criancas e pré-adolescentes na faixa de 12 a 14 anos comecam a
fazer testes para participar de times juvenis de clubes tradicionais da regido da
Baixada Santista, principalmente o Santos Futebol Clube. Isso significa um
mecanismo rapido e eficaz de ascensdo econdmica e social. Inclusive para as

meninas, como podemos perceber no depoimento de uma das mées entrevistadas:

Ela passou na peneira do Santos. S0 que ela ndo tem idade. O
treinador disse que vai chamar ela para treinar. Vai esperar ela fazer a
maior idade, porgue ele pensou que s6 porgue ela é “grandona’, ela ja
tinha dezesseis anos. Ela ja tem time, a escolinha 14 no Santos. Elas
(as meninas do time) j& vao passar para o profissional. (...) Ele falou
gue depois do carnaval ele liga para c4, para ela treinar com o para
treinar com ela assim mesmo. (...) Hoje, ela estd treinando no
“Robinho®®". Ela disse que queria treinar. (E 10).

Em minha sala de aula, no periodo da tarde da EE “Pastor Alberto Augusto”,
houve, este ano de 2007, pelo menos quatro casos de pré-adolescentes que
passaram nos testes do Santos Futebol Clube. Quando conseguem passar nos
testes para treinar em times com a chance de se profissionalizar no esporte, muitos
dos selecionados, nessa faixa etaria ja na segunda fase do Ensino Fundamental,
mudam de periodo de estudos ou, entdo comecam a faltar as aulas. No caso da sala
em questao, embora os selecionados pelo clube estudassem desde, pelo menos, a

52 série do EF na mesma turma, considerada a de melhor aproveitamento escolar,

33 Nucleo esportivo mantido pela prefeitura de Saeie.



dois mudaram de periodo escolar quando convocados para treinar a tarde no clube.
O treino acontece duas vezes por semana. Um terceiro passou, mas ainda néo foi
convocado. Recentemente, no inicio do més de agosto desse ano, uma mae foi a
escola conversar com a direcdo e com os professores sobre o aumento do numero
de faltas as aulas do filho por motivo dessa convocac¢éao, embora ainda ndo o tenha
mudado de periodo, pela argumentacéo da direcéo e dos professores.

As maes, principais incentivadoras e determinadoras da educacao dos filhos
costumam ir a escola para explicar a Direcéo e aos professores da importancia para
o futuro da criangca em treinar num clube com vistas a ascensao profissional. Para o
sonho de futuro melhor, as faltas nas aulas e a possivel diminuicdo da dedicacéo
aos estudos escolares se justificam. Se for necessario, a hipotese de parar de
estudar no ano em que o horario das aulas € incompativel com os de treino no
juvenil do clube famoso € a Uultima saida, para ndo perder a oportunidade de
corresponder plenamente a selecdo no time. Assim, muitas vezes, o treinar futebol
torna-se mais importante do que a formacéo escolar.

Observa-se nesse fato social a possivel continuidade histérica de inculcagédo da
idéia de que pobre progride mais rapido na vida por meio das atividades fisicas, seja
no trabalho bracal ou em atividades desportivas. Via de regra nas camadas
populares, ndo ha como deixar de admitir que os jogadores de futebol, normalmente
de origem pobre, sdo exemplos a serem seguidos, na tentativa de mudanca de
condig&o socioecondmica.

De fato, atualmente, no meio escolar e nas iniciativas governamentais e nao-
governamentais ha um grande apelo a pratica de esportes. Seria essa campanha
crescente um novo modo encontrado de “equalizar” as oportunidades sociais ou um

novo modo de controle das praticas de lazer em camadas populares?



No entanto, esse estudo ndo tem por finalidade discutir ou descobrir se tais
iniciativas aliam o desenvolvimento das capacidades fisicas ao conhecimento das
ciéncias e ao desenvolvimento da consciéncia critica.

Voltando as brincadeiras das criancas, a atividade de empinar pipas, apesar de
fazer parte da tradicdo de brincadeiras brasileiras em camadas populares, nédo é
bem vista pelos moradores do conjunto residencial. No entanto € comum ao
cotidiano das criancas, sendo uma das atividades preferidas entre 0os meninos:
“Adora uma pipa” (E 3). .

A desaprovacdo deste costume cotidiano aparece em diversos discursos. O
motivo maior dessa desaprovacao € a disputa pelas “pipas no ar’” por meio do uso
da cola que as criancas mesmas fazem, conhecida como cerol:

Tém algumas criancas que tem a mania de por cerol na linha. Ali j4 é

coisa perigosa. (E 6)
Pode brincar de qualquer coisa, mas ndo brinca de pipa, eu hdo gosto,
ah eu nado gosto de ver ele assim na rua, eu sei que nao tem cerol,
que eu ndo deixo ele usar cerol e tudo, mas olha é uma coisa que eu
nunca quis. (EEP 2)

Os homens, pais, como provavelmente incentivaram essa brincadeira entre os
filhos do sexo masculino, ndo se importam tanto com o cerol. Consideram que a
disputa faz parte da brincadeira. Os pais até discutem caso os filhos tragam pipas
“cortadas” com cerol para dentro de casa: “Nao para dentro de casa entendeu? N&o,
gosto. Detesto pipa. Eu e o0 meu marido, a gente briga muito por causa de pipa”.
(EEP 2)

Mas, apesar da reprovacdo da mae, essa crianga comporta-se igualmente as
outras do conjunto: “O que ele faz? Ah, eu ndo gosto € dele ndo parar dentro de

casa”. (EEP 2).



Além do cerol, um outro fator do costume de empinar pipas sao as brigas que a
disputa pelas cortadas com cerol provocam. Também o fato das criancas correrem
para conseguir pegar a pipa cortada preocupa as maes. Uma das maes
entrevistadas, que compartilha dessa preocupacéo, é manicure e fazia as unhas de
uma vizinha enquanto conversavamos. Curiosamente, para o espanto da vizinha
gue ouvia atentamente a entrevista, afirmou: “Eu odeio, vizinha. Nao suporto”. (E 3).
A vizinha responde com certa surpresa irdnica: “E?".(EV 3)** A méae se justifica: “Eu
nao gosto, vizinha. Nao gosto que ele empine”. (E 3).

O espanto da vizinha explica-se pelo fato do filho dessa entrevistada empinar
pipas constantemente, como confirmado pela mae. Sob o olhar atento da vizinha,
também se explica para mim: “N&o é questdo de gostar ou ndo gostar, Ana. E
qguestdo que sO da encrenca, entendeu? Esse negdécio de pipa, s6 da confusao”. (E
3). A vizinha tenta dar pistas do tipo de confusdo armada pela disputa da pipa
cortada: “Quando talha. Sai correndo, ‘a pipa € minha! E minha!” (EV 3)

Durante a entrevista com essa mae, pude perceber que a vizinha desaprova os
costumes do filho da entrevistada, dando a entender que ele fica muito na rua e
arranja brigas com outras criangas. Portanto, sob o parecer implicito nos gestos e
discursos da vizinha, essa crianca é indisciplinada.

A mae, na frente da vizinha, parece concordar com a opinido de que esse
comportamento do filho ndo é aprovavel e faz diferenca nas praticas entre as
criangas do conjunto, constituindo uma conduta visivelmente reprovavel:

E. Sai brigando com os moleques. Pega a pipa dos outros. Eu no
gosto disso, sabe? Acho que ndo é uma brincadeira legal. Como séo
trés que eu tenho, negocio de pipa para mim ndo tem. Eu queria que
ele jogasse bola. (E 3).

3 A sigla (EV 3) refere-se ao discurso da entrediat(E 3).



Em seguida, tenta justificar, para mim e para a vizinha, que é uma boa mée: “Mas
eu sou muito ligada na escola, de tudo, viu?” (E 3).

E importante acrescentar que quando perguntada por mim se gostava de morar
no conjunto, essa mae respondeu: “Vocé me pegou agora, viu? Pra mim aqui nao
tem nada de bom, Ana”. (E 3).

A vizinha interferiu novamente: “Nossa Senhora! Que pessimismo!”. (EV 3).

Mas uma vez a entrevistada tentou justificar-se:

N&o... Eu vou falar a verdade. Ndo, Ana, eu sou sincera. O lugar em si
€ bom, mas o que ndo ajuda séo as pessoas, ndo sao todas, logico.
Aqui tem gente maravilhosa que eu conheco. (E 3).

Acho bom, viu? (EV 3)

O resto... Nada. Eu ndo gosto de morar aqui. Nao pretendo morar aqui
por muito tempo, ndo. O que tem de pior € a vizinhanca.(E 3).

Pela analise que faz dos vizinhos e vice versa, prefere que seus filhos brinquem
dentro de casa: “Pode ser com os colegas... Pra mim nao faz diferenca, com 0s
colegas ou sozinho, mas dentro de casa, eu prefiro”. (E 3). Mas a vizinha, com
ironia, mais uma vez a contradiz, tentando me fazer perceber que as criangas vivem
brincando na rua: “Com certeza, amiga... (...) Que ndo da pra deixar na rua nao” (EV
3).

Essa mée mora no conjunto ha pouco mais de dois anos e parece ser alvo da
critica e do comentério a “boca miuda” dos vizinhos, sobretudo em relacdo ao seu
filho. Sofre essa punicdo e subjuga-se a ela, tentando explicar que apesar disso, €
uma boa mae. Entretanto, ressente-se com a analise da conduta comportamental de
modo negativa, feita pelos vizinhos. Apdés o término da gravacdo da entrevista,
guando nos despediamos no portdo de sua casa, afirmou que acha que os
moradores trazem mas influencias a educacédo dos filhos, sobretudo no consumo
exacerbado de drogas, que segundo ela, acontece nas esquinas, até na de sua

casa.



Apesar da interferéncia insistente da vizinha em suas respostas, faz-se
necessario observar que essa mae mostrou-se completamente a vontade e procurou
ser o mais fiel possivel a sua realidade no dialogo que travamos. Notei, inclusive,
qgue se sentiu bem em ter seu filho selecionado para a pesquisa. Compreendemos
nesse contexto a necessidade de partilha de seu cotidiano, num didlogo em que
suas palavras sejam encaradas com respeito por alguém. Observa-se, entdo, uma
certa soliddo no seu cotidiano. Os vizinhos ndo parecem ser seus pares.

No contraponto, outra moradora, essa desde a fase inicial do conjunto, sente-se
muito a vontade em deixar seus filhos brincarem a vontade na rua:

Meus filhos mesmo, eu do gracas a Deus deles sairem. Eu num
prendo ele dentro de casa. E ando atras dele o dia inteiro.

(...) Pra ver com quem anda, com quem esta falando. Porque se eu
moro aqui hd 16 anos, a gente conhece o que presta e 0 que nao
presta. Eu sei quem rouba, quem néo rouba. O ladrdo de moto, o cara
que trafica, o moleque que usa. Eu sei de tudo. Eu estou em casa, eu
nao trabalho. Num lugar desse quem néo sabe... (E 7).

O marido dessa entrevistada estd desempregado ha alguns anos: “Ele fico
desempregado ha pouco tempo, mas ele deu uma vida boa pra eles quando ele
trabalhava na industria de Cubaté&o. Ai depois ele saiu da indastria, em 98”. (E 7). No
entanto, embora os dois ndo trabalhem, a responsabilidade pela conduta dos filhos
fica sob a vigilancia da mae. O marido e os filhos mais velhos fazem pequenos bicos
para garantir o dia-a dia.

A historia dessa familia faz-nos retornar ao carater da divisado do trabalho comum
as camadas populares, no interior do nucleo familiar. Confirmamos, que ha uma
separacdo de género na divisdo das atividades familiares: o homem cumpre a
funcdo de suprir as necessidades econ6micas basicas da familia, e, a mulher,
mesmo tendo de trabalhar para contribuir ou assumir totalmente a funcéo masculina,
continua sendo a maior responsavel pela conduta dos filhos e pela sua educagdo em

sociedade.



Voltando as brincadeiras preferidas pelas criancas, a atividade de desenhar é
elogiada pelos pais, no entanto, o incentivo a essa habilidade € mais abordado na
escola, sobretudo nos primeiros anos do Ensino Fundamental, e pelo olhar de
aprovacao dos proprios amiguinhos. O caderno de desenhos € um objeto de valor
do reconhecimento de suas habilidades pessoais. Nesse sentido, podemos concluir
que as criangas também tém nos vizinhos da mesma faixa etaria avaliadores de
conduta e habilidades aprovaveis ou néo.

Além do saber desenhar, as habilidades também sdo testadas nos jogos
esportivos (principalmente o futebol), nos eletrénicos ou nos de tabuleiro, esses
ultimos, mais na escola.

Mostrar habilidades também representa um fator de auto-afirmacéo, de
superacao de desafios. Nos jogos e brincadeiras:

A crianca lanca-se em busca da realizacdo de objetivos e tem de lidar
com dificuldades, para ela, significativas. Esses desafios tangiveis
desenvolvem sua autoconfianga e a capacidade disciplinada de
enfrentamento. (Castrillon, 1989, p. 60).

Quanto as meninas, especificamente, novamente a separacdo de género
aparece, agora nas brincadeiras. Os pais ndo gostam que brinquem com meninos:
“Quando tem moleque no meio, eu ja berro ‘Eu vi um moleque ali'. Ela diz: ‘N&o
tinha moleque nenhum’. Mas é mentira, eu vi!". (E 1).

A filha rebate a proibicdo, tentando provar a mée que ndao ha malicia nas
brincadeiras com meninos: “Quando eu brinco, eu brinco de escritério”. (EF1)*

Outra mae entrevistada mostrou um posicionamento também restritivo as
brincadeiras entre meninos e meninas, porém com outro tipo de diadlogo familiar:

Acho ridiculo brincar com os meninos de mana-mula. Esse negdcio de
pular um em cima do outro, se eu ver ela brincando, fica de castigo.
Acho ridicula essa brincadeira, muito pesada. Aquela brincadeira, de

% A marcacéo (EF 1) refere-se ao discurso da fithantrevistada.



dar beijinho. Que manda a pessoa ir la e dar beijinho no outro, dar
“selinho”. Nao gosto dessa brincadeira, nado. (E 2).

A filha interfere, contradizendo a vontade da mée: “De vez em quando eu brinco”
(EF 2)%. A mae rebate: “se eu a vir brincando, fica de castigo”. (E 2).

Apesar disso, essa mae nao faz grandes restricbes as brincadeiras de rua de sua
filha: "De pega-pega, tudo. Na rua”. (E 2). Mas preferem que fiquem perto de casa e:
“Eu tenha como vé-la. Ndo gosto que ela saia daqui da rua. Se ela sair, ja é
problema pra ela. Tem que me avisar”. (E 2).

Uma mée que trabalha fora o dia inteiro, explica os motivos da preocupacdo em
relacdo aos casos como O seu, em que ndo € possivel vigiar as atividades das
meninas quando se juntam aos meninos:

E que elas ficam sozinhas e eu, apesar de que elas ja estdo mocinhas,
mas me preocupo com elas na rua. Esses meninos, o dia inteiro
chamando. E isso que me preocupa, entendeu? A gente trabalha, ndo
sabe, né? (E 10).

Essa mae explica que a sua preocupacdo nao é fruto da falta de confianca nas
filhas, ou nos meninos, seus amigos. A filha, jogadora de futebol, pratica o esporte
constantemente, além do time feminino no “Robinho”, também na quadra da escola,
com os meninos. Nao ha restricdbes da méde em suas companhias, nesse sentido, ou
nessa atividade. O que mais Ihe preocupa € a rua, como um espaco livre para todo
tipo de atividade, no caso, observadas por suas filhas. Essa influéncia, segundo a
mae, pode tornar-se perniciosa: “Mais a rua. Até que elas e os meninos da escola
sdo mais bonzinhos, mas a gente tem medo. N&o sabe o que se passa na cabeca
da molecada, entendeu?” (E 10).

As meninas cujas maes ndo permitem que brinquem muito na rua, divertem-se

em casa, com 0s irmaos ou vizinhos de jogos de tabuleiro, cartas de baralho ou

% A marcacéo (EF 2) refere-se ao discurso da fithantrevistada.



computador: “Ela gosta de brincar muito de baralho, dama. Brinca mais me casa. E
computador”.(E 4).

O brincar na rua, de fato, € um costume de opinides conflitantes na opinidao dos
pais. Entretanto, a maioria concorda que é preciso intensificar a vigilancia das
brincadeiras nesses lugares do conjunto: espaco de conflito na opinido dos pais.

Entretanto, os pais ndo aprovarem, ndo significa que as meninas deixem de
seguir suas vontades: “Brincar de boneca ndo é o hobby dela. O hobby dela é
brincar com os meninos —moleques: quer saltar, quer pular, quer jogar bola, quer...

Fazer ‘arte™.(E 8). A mae completa a frase, olhando para filha: “Eu vou por ela numa
academia para ela fazer ginastica, porque ela gosta disso”. (E 8).

O modo como essa mée se refere as criancas do sexo masculino € interessante
para a andalise da preocupacdo das maes de meninas em geral, no interior do
conjunto, com a diferenca de género: ora ela se refere aos meninos como meninos-
moleques, ora como menino-homem?®’. Dali, j4 se observa uma separacéo de género
entre o que é adequado as atividades de lazer e comportamento social as meninas,
diferindo do que é permissivel aos meninos.

Brincar de imitar os adultos também € uma atividade muito difundida entre as
meninas, incentivada pelas maes, inclusive para prepara-las para as tarefas de dona

de casa:

Ela brinca de casinha com a prima de quatro anos; muito interessante:
de cozinha, de mamae, de papai. Brincam de fazer comidinha, ela e a
prima. Eu acho bonitinho, aprende os bons modos (E 1).

Brincadeira educativa “é brincar com as coleguinhas de boneca”. (E 2).
As brincadeiras que eu considero educativas sdo educativas é brincar
de escola, de casinha, como ali aprende a arrumar uma casa, para
estar dentro de casa... De cozinhar. E isso que eu acho que S&o
brincadeiras educativas. (E 8).

Esse termo aparece em outros discursos dessalgdes inseridos no corpo de texto desse trabalho.



Também ensinam as filhas a cozinhar: “Nos fazemos pra n6s mesmos. As vezes
ela inventa vamos fazer um bolo, eu digo, vamos” (E 1).

Em alguns casos, se as filhas preferem as brincadeiras de rua, como no caso das
filhas da entrevistada (E 8), as atividades domésticas deixam de ser lazer e tornam-
se obrigacbes impostas:

Elas brincam quando querem. Eu pego no pé, sO vai sair quando
arrumar a cama. Eu ndo arrumo o quarto delas de jeito nenhum. Eu
ndo arrumo o quarto delas, eu ndo arrumo gavetas, eu ndo passo
roupas, eu so lavo, ponho na maquina. Eu ndo faco nada (...) Elas
tomam conta delas! A roupa, os calcados, é tudo delas. (E 8).

Quando ligadas as atividades com vistas a insercdo no mercado de trabalho, as
brincadeiras entre meninas, incentivadas pelas maes, relacionam-se ao trabalho
tradicionalmente exercito pelas mulheres, como a profissdo de professora ou

atividades ligadas ao vestir:

Quando chega crianga aqui, ela brinca de escolinha. (...) (E 1)

“Brincar de professora... Da aula, da nota, passa licdo e da nota”. (E
2).

Gracas a Deus, ela ndo d& problema. Ela ndo d& problema porque ela
quer ser modelo. Mas ela me deixa quase louca, quer ser modelo,
quer ser modelo que eu tenho que procurar uma agéncia. Eu sou a
favor, se ela tem vontade ela tem que seguir. Ela diz que quer ser
também estilista. E minha filha ndo é mole, néo. (E 1)

E que eu gosto de roupa. Eu desenho e agora a minha amiga esta me
ensinando a cortar (EF 1).

Coloca salto alto. (...) Uma vez fui brincar com ela, comecamos a
vender. (EP 3).

As mées costumam incentivar esse tipo de brincadeiras por considerarem-nas
educativas, mas ha criancas que rebatem: "Brincar de escolinha, méae... Estou
cansada. Ja fui pra escola, mae”.(E 10).

As meninas gostam de brincar em casa com as maes, mas na rua:

Elas falam ‘ai mae, que mico!” O negdcio delas é brincar ai, jogar bola
e paquerar agora. E uma dor de cabeca. Quando elas eram menores,
a gente brincava, s6 que agora... Jogava queimada, jogava baralho.
Tudo o que vocé imaginar de jogo, é com elas mesmo. Mas assim
como a gente brincava antigamente, elas ndo querem néo. (E 10).



Embora seja um costume da maioria dos pais tentar impor regras

comportamentais e selecionar atividades de lazer que consideram adequadas para

os filhos, as criancas também ndo se submetem inteiramente as regras impostas.

Vao além. Subvertem a inculcacao da condicdo feminina na divisdo do trabalho e do

lazer:

Ah, eu brinco também na pracinha de catar caranguejo. (EPF 3)%.
Brincar de boneca nédo € o hobby dela. O hobby dela é brincar com os
meninos —moleques: quer saltar, quer pular, quer jogar bola, quer
fazer ‘arte’. (Olhando para a filha com ar de adverténcia)*® Eu vou por
ela para fazer ginastica, porque ela gosta disso. (E 8).

(...) Ela falou que quer ser detetive, investigadora de policia. ‘Quando
eu crescer eu vou investigar a vida de todo mundo; saber a vida de
todo mundo: quem é bandido, quem é ladrdo, quem € bom... Quem
e..’ (E8).

Essa ultima mae, nitidamente radical nas regras de conveniéncia de género

adequada ao sexo feminino alerta as filhas:

As vezes me da um nervosismo assim, uma baguncinha...Elas me
chamam de tensdo, né? * Ai, mae!!" Eu até falo pra elas:’dao liberdade
para 0s meninos, ficam jogando junto com 0sS meninos, eles mexem
com vocés'. Porgue eles as tratam como menino-homem. Pode estar
um grupinho de mulher aqui. Mas nao vai fazer nada de errado,
entendeu? E esta um grupinho de menino ali. Elas estdo no meio do
grupinho de homem. Eu até falo pra elas: ‘Olha filhas, o que acontece
com mulher que esta aqui: € chamada de vagabunda, de galinha. E
aquela menina que sO estd brincando com menino-homem’. Entao,
n&o é legal, mulher tem que se por no lugar dela. E pa, pum! Ja dei o
recado de vez. (E 8).

Os meninos, historicamente com praticas sociais mais permissivas, encontram

um jeito de confrontar os valores dos pais imitando comportamentos e linguagens

gue chamam a atencao por sua infracdo a imposicéo de regras:

Mas eu me preocupo muito, porque se ele conversa com uma pessoa
gue esta falando um monte de malandragem, ele imita. Outro dia ele
estava aqui e tinha um rapaz aqui, meio malandro chamando: ‘E ai
meu. Porque ndo sei o que... E ai mano, e ai irmao?’. Ai, ele ja chegou
em casa todo... (E 7).
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Explicacdo do contexto entre parénteses nossa.



O contato com armas de brinquedo também sao brincadeiras reprovadas pelas

maes dos meninos: “Ah, eu ndo gosto que brinque de arma, esses brinquedos de

arminha de crianca... (...) arma eu acho que ja vai ensinando, né? A vocé mexer em

uma que néo deve”. (E 6).

Uma das entrevistadas afirmou que seu filho tem fascinacdo por armas de fogo.

Deixou implicito no

seu discurso, inclusive em relacdo as suas amizades “com todo

mundo” do conjunto, que seu filho menor ja teve contato com esses objetos:

Brincar com arma, brinquedo de arma. Eu ndo gosto quando ele
comeca: 'Mée...". Quando ele comeca com esse negocio de arminha
de plastico. Brincar de policia e bandido e...Essas coisas eu nédo
gosto. ‘ Filho, ndo quero vocé brincando com essas coisas’. Eu ndo
deixo eles comprarem nem de plastico. Nem pegar emprestado do
amigo, ah...Essa arma aqui. E ele tem fascinacdo por arma. Ele ndo
pode ver. (E 7).

Os passeios seriam um meio de diversificar as atividades de lazer das criangas.

Mas, em geral, é

muito dificil as familias do conjunto residencial garantir essa

atividade, sobretudo pela falta de dinheiro ou tempo para acompanha-los nas

atividades de lazer:

Como eu estou trabalhando e, agora, com um pouco de dividas, eu
ndo saio com eles. Mas quando eu tenho dinheiro, eu gosto de leva-
los & praia, para passear. Porque para eu sair sem dinheiro, ver as
coisas e nao poder dar, entdo eu ja ndo saio. (E 4)

Falta tempo, dinheiro, falta de tudo. (E 3)

Outro fator de dificuldade ao exercicio do passeio em familia sdo as diferencas

no interior das relacdes domeésticas:

Aqui em casa € uma falta de programa, de passear. E porque meu
esposo acaba saindo sem a familia. Sempre nunca d4 ‘ndo da,ndo
tem dinheiro, ndo pode gastar. Mas na realidade ¢é falta de interesse.
(E 8).

Segundo o depoimento dessa entrevistada, seu marido costuma beber e festejar

com pessoas fora dos padrdes de sua familia, toda evangélica religiosa, menos eles.

Costuma beber e dormir na casa de amigos.



Os que contam com parentes em melhor situacdo econdmica ainda garantem

alguns passeios:

E, ele foi la pra minha irm&, em Sorocaba. A minha outra filha também
foi. Hoje ele deve estar em S&o Paulo com a minha mae, que a minha
mae vem amanha pra ca. (...) Eu sei que foi esses dias ai pro
cinema... Com a minha irma. (E 3).

Ao cinema ja foi com a madrinha. (E 4).

No que diz respeito as atividades de lazer, os pais procuram assumir o controle
das atividades e costumam selecionar as que consideram saudaveis para um bom
desempenho socio-educativo. Um exemplo de procura de controle, com vistas a
uma possivel mudanca na condicéo social do filho, é a pratica da nossa entrevistada
(E 6).

Apesar de morar ha mais de dez anos no conjunto, em residéncia propria,
parece-me que ndo costuma dividir a privacidade de sua familia com os vizinhos.
Inclusive permite que seu filho brinque apenas com filhos de parentes, que moram
proximo ao conjunto ou vao a sua casa e vice-versa. Essa mée proibe inteiramente
a brincadeira de rua para o filho. Parece que o filho concorda com sua imposicéo:

Ele € muito caseiro, fica mais em casa. Nao gosto dele na rua, nao.
(...) Prefiro ele no videogame ou no computador, em alguma coisa do
que estar na rua (...) Na rua da muita briga. Molecada muito mal
educada. (E 6).

Essa mé&e costuma ocupar o tempo do filho, além do tempo escolar, com
atividades extra-escolares, em cursos pagos (de computacdo, de inglés e
esportivos). A possibilidade de incluir o filho nesses cursos pode ser explicada pelo
fato de pai e mée trabalharem, a made em comercio informal no interior do conjunto,
e a crianca ser o unico filho dessa familia. A méae afirmou que a renda que obtém
com seu comércio destina-se especialmente para a manutencdo do filho nesses

Cursos.



Assim sendo, para essa crianca, sobra pouco tempo para a brincadeira
espontanea, sem preocupacdes com a aprendizagem: “Ele tem de sair de casa as
sete, para estar na computacao as sete e meia. (...) Chega quase ao meio-dia. Ai, ja
almoca, toma banho e vai para o colégio” (E 6).

Além disso, apds a escola seu filho tem aulas de reforco escolar, trés vezes por
semana, sobretudo nas disciplinas de Matematica e Ciéncias nas quais apresenta
um pouco de dificuldade de aprendizagem. Conforme a mée entrevistada, essas
aulas, dadas por uma moradora do conjunto, e ajuda a afastar o filho da brincadeira
com as criancas mal-educadas: “Ah, eu gosto. Por outro lado ajuda, né? Nao esta
fazendo nada, na hora que ele ndo esta fazendo nada, ele chega e ja vai. Ai, eu
pago para ela dar aula para ele” (E 6).

Portanto, durante o dia, quando essa crianca ndo esta na escola, nas aulas de
computacédo ou de atividade esportiva, esta nas aulas do reforco.

Embora essa entrevistada afirme que toda crianca precisa ter um momento para
brincar, esse momento deve ser minimo “Ndo. Tem que ter hora pra brincar um
pouco. Na hora que nao tiver fazendo nada pode, né?”. Porém, o filho ndo deve
brincar de correr, pois “pode se machucar”. (E 6).

Prefere que seu unico filho brinque em casa, contrariando assim os costumes da
maioria das criangas do conjunto que brincam na rua em jogos dinamicos, como o
futebol ou empinar pipa: “Quase eu nao deixo ele ter muita amizade com a molecada
aqui ndo. E contado”. (E 6).

Nota-se em seu discurso muitas restricbes ao brincar. Perguntada sobre suas
proprias brincadeiras de infancia afirmou que “ndo gostava de brincar”. De acordo
com seu depoimento sobre sua prépria infancia, na regido agreste nordestina ndo

havia tempo para brincadeiras “o lugar ndo ajudava’.



Como as duas escolas de ensino fundamental do conjunto ficam muito préximas
das casas, na verdade localizam-se no meio do conjunto, nas demais familias, as
criancas costumam ir e voltar da escola com amiguinhos vizinhos, quando muito, os
pais que nao trabalham fora costumam ficar observando de suas casas até que
entrem na escola.

Essa mae leva e busca o filho na escola todos os dias, com a preocupacédo de
que ndo seja perturbado no caminho por outras criancas. O filho sente-se
constrangido com esse cuidado da mae e de acordo com as palavras dela costuma
argumentar “Mae, eu ja sou rapaz. Eu sei ir sozinho... é tdo proximo’. Falo ‘Néo, eu
tenho medo de mandar sozinho”. (E 6).

Essa entrevistada considera que o conjunto é um lugar bom de morar, pois
possui casa propria e seu comercio informal instalado. No entanto, procura manter
seu filho isolado ao maximo possivel do contato com os outros moradores do
conjunto, selecionando criteriosamente suas relagfes sécio-familiares.

A entrevistada argumenta o porque desse seu conceito e, também o porque de
nao deixar o filho caminhar sozinho nas ruas do conjunto, nem para ir e voltar da
escola:

E porque tem uns moleques muito danados. Eu tenho medo de
baterem nele, 14 na outra esquina. O que mais fica de moleque nessa
rua sem... Eu acho que nem estuda e nem tem mée. Porque fica tudo
solto na rua. Ai, se ele esta passando, eu tenho medo deles baterem,
mexerem... (E 6).

Durante as férias escolares, periodo em que foram feitas as entrevistas, essa
crianca ocupa seu tempo dando continuidade as aulas extra-escolares, brincando no
computador e indo ao cinema com a tia. Sua mée nao gosta de TV e nem de cinema

“ndo gosto de filme, nada”.



Um detalhe interessante do modo de alimentacdo da crianca aponta para a
superprotecdo da mée: ela ainda lhe da a comida na boca: “Bebezinho. Ainda néo
come direito. Um rapagédo desse, né?”. (E 6).

Essa ndo é a unica mée que afirmou ter tido experiéncia dificil na infancia e
adolescéncia, por isso ndo teve tempo para o lazer. Nas palavras de outra
entrevistada, também nao brincava porque o padrasto ndo deixava, teve de trabalhar
desde a infancia: “a gente quase nunca brincava; trabalhava desde pequena,
carregando agua”. (EP 3).

Ha também um contraponto no comportamento no que diz respeito ao valor
formativo das brincadeiras, em relacdo as maes que afirmam nao ter exercido a
experiéncia do brincar. Uma delas faz uma reflexdo profunda sobre as brincadeiras,
contrapondo sua propria experiéncia na infancia com o modo como tenta administrar
essa fase da vida dos filhos:

Nunca brinquei com meus filhos. N&o é questdo de tempo, é questédo
de interesse. Sabe que eu trabalhei muito, né? Sempre trabalhei
muito. E o tempo que eu tinha livre era para limpar a casa. Nunca tive
infancia. Meu pai morreu, eu tinha nove anos, ai eu tive que tomar
conta da casa, ajudar minha mae a cuidar dos meus irmaos... Morava
no interior. Tinha que buscar agua, buscar lenha, capinar as coisas na
roca. Entdo eu néo tive tempo de brincar, nem tive bonecas. Uma vez
eu tentei brincar com minhas filhas. Comprei umas casinhas de
brincar. Eu tentei, mas nédo consegui. Ndo tenho paciéncia. Tentei uma
vez s, mas ndo consegui. (...) Gasto muito com brinquedos. As vezes
ele briga, mas nunca deixei faltar. Eu nunca tive, mas sempre dou.
Quando eles nao falavam, eu ia comprava bonecas para as meninas e
carrinho para os meninos. Tinha prazer de dar! (...) Compro o que eles
quiserem. E caro, mas eu dou. (E 8).

ApoOs essa reflexao, analisa a importancia das brincadeiras para os filhos, apesar
de nédo se sentir capaz de participar e interagir diretamente nessa atividade:

Acho muito importante que as criancas brincam. Sempre fui muito
infeliz a minha infancia inteira. Eu sempre me achei muito responsavel,
com obrigacdes. Por isso, eu acho que me tornei muito chata. (E 8).

Além do controle da ocupagdo do tempo livre das criancas com atividades

educativas extra-escolares, a religido também é um recurso de controle do seu



comportamento e de suas amizades, tendo em vista prepara-los para o

comportamento “adequado” em sociedade e livra-los de influéncias perniciosas da

rua.

Conforme Thompson em seu estudo sobre o lazer da classe operaria Inglesa:

“As brincadeiras dos pobres foram alvo de uma forte oposicéo religiosa e legal, e até

mesmo as mais indcuas foram consideradas impréprias”. (Thompson, 1987, p. 293).

As palavras de uma das entrevistadas confirmam, sobre como a religido foi uma

saida encontrada para linear a educacdo dos filhos confirmam o ponto de vista

tedrico:

Pra eles aprenderem eles tem que ir buscar. Pra eles se santificarem
eles tem que estudar a Biblia. E para eles ndo fazerem coisas erradas,
eles tem que aprender a ter temor a Deus. Eu ndo obrigo meus filhos a
nada, é por eles mesmos. Eu falo pra eles’ Ndo é porque eu passei
fome, que vocés vao. Nao é porque eu ndo terminei os estudos que eu
quero que vocés nado terminem. Nao é porque agora que eu vim pra
Igreja, que eu fiz muita cosia errada, que eu quero que vocés facam.
Tudo que eu fiz de errado, me prejudicou muito. Se vocé faz sempre o
certo, cada vez mais beneficios, tdo espiritual, como com as outras
pessoas. Contanto que ndo prejudique a mim, e as outras pessoas. (E
8).

Sobre o tempo de brincar, como um mecanismo de controle das experiéncias

sécio-cotidianas, ha maes que afirmam ser dificil instituir um tempo para as

brincadeiras, mas sentem-se constrangidas em reconhecer esse fato no interior de

suas familias:

Ai, Ana, agora vocé me pegou. N&o, até tinha. Ndo eu dou. Mas eles
nunca obedecem ao horério que vocé da, né? E assim, Ana, meus
filhos, ndo é querendo desfazer dos filhos dos outros, mas meus filhos
eu ndo gosto que brinquem na rua. Meu filho j4 tem dez anos, a minha
filha tem oito. Nao adianta vocé querer prender eles, porque ndo tem
I6gica, ainda mais num lugar como esse aqui. Costumo deixar sim,
mas eu imponho horario. E tipo assim, ele tem hora pra sair, mas na
hora de entrar ele ndo quer, vocé entendeu? Ai, na hora de por pra
dentro é a briga, né? (E 3).

A danca, como uma atividade festiva, é aprovada e incentivada pelos pais, e

constitui um carater de resisténcia cultural:



Todos os lugares em que a gente vai, festas, sé tem forré e ela danca
muito com o tio* dela, que é o meu marido. Por isso que ela gosta,
né? Mesmo em aniversario de gente nordestino, s6 tem forré, né? E
ela danca muito bem.(E 4)

Assim sendo, os costumes dos familiares também influenciam nos gostos das
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criangas. Entretanto, dancar € uma pratica mais espelhada em grupos musicais

populares ou programas de televisdo, de auditério e outros, desde que com musica

e danca. Tal influéncia parece ser aprovada pelas responsaveis:

Dancam... Quando a gente faz a festinha aqui na rua, elas se
apresentam pra gente. S6 ndo vestem a roupa, por que sé um ou dois
que tem. A da minha filha, eu ainda vou comprar a roupinha pra ela. (E
2)

Dancam que s6 faltam quebrar aqui (apontando para a cintura)*'.(E 1).

Esses programas de auditério ou novelas costumam lancar na midia aparatos

destinados ao consumo popular, como Cd ou DVD musical. As familias costumam

adquirir esses instrumentos, sobretudo para imitar o padrdo de danca imposto pela

midia. Os preferidos pelas criancas sdo os de Funk e do Axé Music. Os

consumidores infanto-juvenis imitam a danc¢a dos grupos:

Ela esta num grupo cover dos rebeldes. E de uma mocinha daqui. Ela
pega as criancas para fazer. Ela viaja, leva para a televisdo (...) Todo
final de semana eles se apresentam. (...) Ela tem varios grupos de
cover, ela tem Calcinha Preta, Calipso... Ela leva para varios
programas. (E 4).

O Funk é a preferéncia musical, sobretudo dos meninos, mas a maioria dos

responsaveis o desaprova. Trata-se de um género musical de apelo sexual ou de

contesto, em a palavra cantada submete-se a um ritmo repetitivo que provoca a

bY

libido. O protesto refere-se a condicdo existencial na miséria e na pobreza. Na

maioria dos casos, a linguagem é chula. Ambos os temas dessas melodias

constituem o fator de reprovagédo dos educadores na familia:
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Tratamento carinhoso
Nota explicativa nossa.



Ah, eu acho que ndo é adequado. E uma mdusica violenta. E violenta,
sobre bandidagem, sobre sexo, droga. N&o gosto, ndo. E muita
apologia ao crime. Eu n&o gosto, ndo.(El 9). *?
Eu ja falei pra ele, ndo quero isso dentro de casa. E demoniaco.
Eu ndo gosto delas, do que fala.Fala do bandido que estd na cadeia,
do cara que trafica fala da menina que se prostitui. Nao sei, viu? ( E 7).
Tem uns funk que sdo bons, mas tem uns funk, meu Deus do céu! E
s6 palavrao! (EEP 2)

Entretanto, apesar da reprovacao, os responsaveis admitem:
Essa criangada pro Funk, é cruel, né?(E 6)
E, professora, é o funk. Ai ndo tem concorréncia. Como € que eu vou
proibir meu filho de ouvir isso ai? O pior é que so eles gostam. (EP 2)
Se escutarem, escutam as porcarias do Funk que tem por ai. Eu até
escuto um pouco, mas tem umas que sao horriveis. (E 10).

Gostar de Funk parece ser um sindnimo de rebeldia. Quando os meninos
considerados na vizinhanga como briguentos, violentos ndo afirmam esse gosto, ha
um estranhamento dos vizinhos: Ah! Nossa, pensei que era Funk! Menos mal (EV
3). (...) N&o, ele até gosta, mas a que ele mais gosta é Black. (E 3).

Apesar de ouvir e apreciar a musica Funk ser uma pratica comum entre as
criangcas de ambos 0s sexos, para 0S meninos a sua danca € uma pratica
discriminada: "Nada assim eu nao gosto. Garoto rebolando eu ndo gosto”. (El 9).

Como contraponto, 0os pais mais radicais nos habitos e costumes “adequados”,
recorrem ao incentivo de escutar musicas evangélicas, adquirindo esse tipo de CD
para os filhos:

Ela gosta muito de ouvir Cassiane. E, evangélica. (...) Quando a gente
esta com um problema, assim, sério, vocé coloca um CD da
Cassiane...As letras dela dédo solucdo. As musicas falam ao coracao e

vocé vai sentindo como agir. (E 8)
Mais uma vez, observa-se a inculcacdo do pensamento religioso como um
recurso, eu diria extremo, de controle socio-cultural. Assim sendo, o gosto musical,
sobretudo o da linguagem e a danca provocativa do corpo que acompanha a

masica, constituem elementos de tensdo constante entre o sistema de coercao

42 A sigla (El 9) refere-se ao discurso da irmantaewistada (E 9), madrinha da crianca selecionada.



social e os meios de resisténcia as regras de conduta impostas pelas camadas
dominantes.

Em relacdo ao sistema de coercéo social no interior do conjunto, a desaprovacao
a certas praticas que deixam o corpo em evidéncia e a recorréncia a pratica religiosa
podem ser explicadas pelo desejo de coibir praticas sexuais fora da unido
matrimonial, como também afastar os familiares de ambientes que possam favorecer
ao consumo de drogas e ao desrespeito as normas estabelecidas.

Quando ao sexo na adolescéncia, a reprovacao € uma preocupacao relacionada
ao futuro das meninas. Como ja explicado, a grande maioria das maes entrevistadas
teve filhos fora do casamento, ou sem relacdo matrimonial estabelecida. Uma mae,
aguela que afirmou em seu discurso que engravidou para fugir da condi¢cdo que vivia
na casa dos pais, confirma essa preocupacao:

(...) Eu acho feio, apesar de que eu fiz isso e eu ndo quero isso para
as minhas filhas. Eu falo sempre para ela: para estudar, trabalhar e
pensar em casar s6 depois. Nao fazer a besteira que eu e minha irma
gémea® fizemos. (E 4)

Essa mée confia na integridade da filha nesse aspecto, contudo, parece nao
atribui-la aos filhos dos demais: Ela ainda ndo namorou. Agora € até ridiculo, uma
vez a colega dela falou que ela era BV, Boca Virgem, né? E ela respondeu ‘N&o tem
problema’. (E 4).

Apesar da preocupacdo dos responsaveis, a sexualidade ndo parece ser um
mito. Até mesmo as manifestagcdes de reprovacdo da provocacao a libido confirmam
gue o assunto é abordado no cotidiano familiar. Alguns pais inclusive relataram que

os filhos tém a iniciativa de abordar esses temas em casa:

43 A irmd gémea a que se refere, na verdade é wimhaique foi tomar um café em sua casa no

momento da entrevista.



Eles sabem muito mais do que nés. Esse mesmo aqui* teve uma
conversa com o pai dele; ‘pai o homem e a mulher tiraram a roupa e
ficaram assim, assado’. E o pequeno falou pro pai. (E 8).

é ele contou. Ai eu perguntei: ‘E ai?’. ‘ai ndo aconteceu nada’. (EE 8)*.

Apesar dessa mae (E 8) procurar controlar as praticas dos filhos, submetendo-os

ao pensamento religioso, ndo descarta a possibilidade futura da menina relacionar-

se com meninos, desde que seja do seu conhecimento e do seu possivel controle:

Ela namorou um menino aqui. Falou pra mim ‘mée, estou namorando’.
E namoro de crianca, mas a gente tem que deixar...

(...)Nao é namorado, € um namoro de ficar se olhando, ficavam se
olhando ficavam na janela...Assim, a gente ndo pode dizer que ndo
pode. Tem que ficar batendo? Ai faz escondido e € o pior. Eu tenho
que ser muito amiga dela. A gente tem que saber sempre tudo o que
os filhos fazem. Como tem um rapaz que disse que ia esperar minha
filha fazer dezesseis anos para falar com meu marido. Entdo, € melhor
eu ficar sabendo, do que agir como se ndo soubesse.

(...JA minha filha mais velha gosta de um rapaz la da igreja, ele tem
dezoito anos, s6 que ndo podem namorar, eles tém consciéncia.

Elas falam que s&o BV*®. As duas sdo BV. (E 8)

Apesar dessa permissado, sua pratica é bastante rigorosa no que diz respeito as

manifestacbes de sexualidade, ndo permitindo, inclusive que o filho mais velho

exponha seu corpo a ela e as irmas:

De jeito nenhum. Meu filho ele é tdo recatado que desde os doze anos
ele ndo toma banho na minha frente. Ndo vejo o pintinho dele desde
essa época. As vezes eu falo pra ele ‘cadé o pintinho da maméae?’ ‘Sai
pra la, mae’'. Ele ndo gosta. (E 8).

Também ao filho ndo permite relacionamentos mais intimos com meninas. Atribui

esse seu conceito, com o qual, segundo sua palavra o filho também compartilha, a

influéncia da religido em sua conduta:

Como eu criei o meu filho, ele fala assim: ‘mée, ndo se preocupe. Para
eu namorar, eu vou olhar para a menina, conversar com ela, evitar
ficar junto, porque se a gente ficar se esfregando, pode acontecer
alguma coisa, ndo vale a pena. Eu vou trabalhar, vou montar minha
casa, ter minhas coisas. E depois que eu namorar ela. Vou falar com o
pai dela, pedir para o pai dela que a gente estd namorando e
casamento daqui a um ano’. E depois que eu vou pedir a méo dela’.
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BV: Boca Virgem. Na giria significa que nuncajaeim.



Entéo, a nossa religido nés costumamos pensar assim: que Deus nao
da namorado, da marido e esposo. (E 8).

Portanto, a sua preocupacdo maior refere-se a possibilidade de prover aos filhos
de uma condicdo de vida diferente da sua*’: com mais clareza e didlogo, mesmo
que sob o controle de regras bastante rigidas:

Aqui em casa, eu sempre falo a verdade. (...) Porque eu penso assim,
quando é criada... Quando os pais escondem as coisas, quando vem a
acontecer, eles levam aquele choque. (...) As minhas filhas, ndo. Por
eu ser muito aberta com elas, ndo. (...) elas conversam muito com o
pastor, com as irmds que dao a aula biblica. E n6s ndo podemos
fraquejar a carne. (E 8).

Quanto a possivel incidéncia de homossexualidade entre criancas e
adolescentes, os entrevistados confirmam que ha casos de conhecimento comum no
conjunto. Mas, muitos atribuem tal fato a uma tendéncia genética ou a uma imitacao
das relacdes apresentadas na midia televisiva:

Eu mesmo conhec¢o dois: de dez e um de treze anos. Eu ndo sou
contra, ndo. Cada um, cada um. Se eu fosse mée eu tentava mudar,
mas acho que ja nasce gostando, né? Ai quer mudar e ndo da. Tem
crianga que ja nasce com um jeito mais para...(E 4).

Muita promiscuidade. Tem meninos que ja levam jeito. Mais
femininos.(E 5)

Entéo, eles ja aprendem por ai, né? Que eles ja comecam, até nas
novelas, novela das oito, vocé ja vé assim, bem né? Entdo, e eles
véem, né? Agora assim pra ele ver filme, assim tarde, eu ndo deixo
ndo. Eu acho que é muito crianca ainda. Deixa crescer mais um
pouquinho. (E 6)

Portanto, em linhas gerais entre os moradores, apesar da sexualidade ser
assunto entre adultos e criancas, a homossexualidade parece ser um tabu, ainda é
visto como um fruto do determinismo genético. Entretanto, apesar de ainda
manterem este tabu, tentam adaptar-se aos costumes da modernidade, sobretudo
no uso das tecnologias.

Com o avanco tecnoldgico e a crescente substituicdo dos objetos - brinquedos

tradicionais (jogos de tabuleiro, carrinhos, bonecas etc) pelos jogos eletrénicos, as
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criancas do conjunto residencial também dispdem desses instrumentos de lazer.
Esses dividem a preferéncia das criangas no brincar, comparando-se as brincadeiras
de rua.

Para Santos (2006) sao aspectos significativos dos objetos sua universalidade e
expansao; sua vida sistémica; sua concretude; seu conteudo de informacéo e a sua
intencionalidade.

Em relacdo ao uso desses aparatos quanto ao seu conteudo informacional, na
analise dos pais a grande maioria dos jogos eletronicos, videogames, sédo de carater
violento, incentivador da agressividade, mas nem por isso os proibem. A grande
maioria dos programas de televisdo também sdo considerados inadequados, mas
apenas nao recomendados: “Sacanagem na televisdo eu ndo gosto que ela veja,
nao. Mas como as coisas caminham assim. A gente avisa ‘olha o que estdo fazendo
é errado”. (E 5).

No entanto, ainda de acordo com Santos:

(...) os objetos em si apenas carregam informacfes puras e somente
adquirem uma informacéo definida, informacdo “momentual”’, quando
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utilizados, isto é, preenchidos e animados por eventos. (SANTOS,
2006, p.218).

No que diz respeito ao tratamento do contetdo informacional desses objetos, na
tarefa de educar, as preferéncias dos pais dividlem-se novamente entre a
possibilidade de complementacdo da educacdo escolar e a observacdo do
pensamento religioso, sobretudo usando a televisdo, como um recurso comum da
cultura de massa: “Gosto muito quando passa culto, missdes evangélicas. Eu gosto
quando tem testemunhos, louvores, musica Gospel”. (E 8)

Os programas de televisdo também sdo um reforgco ao conhecimento esportivo,
principalmente nas familias que desejam essa profissao para os filhos:

Ele acha futebol para ver com o meu pai, para ver na casa dela, com o
marido dela. Onde ele acha futebol, ele esta vendo. (E 9).



Na TV, gostam daqueles programas de domingo, sobre esportes. (E
10).

Em relagéo ao uso de computadores e seus recursos de interagdo socio-cultural,
evidencia-se que a globalizacdo esta tendo seus efeitos em toda parte, alcangando
mesmo aqueles que ndo dispbem dos aparatos tecnoldgicos necessarios a insergao
nessa rede.

Os moradores do conjunto residencial Tancredo Neves, como em outras
comunidades de camadas populares, participam do fendmeno da globalizacéo,
porém nao dispde do aparato tecnolégico comum nas esferas economicamente mais
poderosas. Além disso, o dominio de conhecimentos nessa area inicia-se mais
tardiamente, comparando-se a preconicidade com que as criancas de um padréo
econdbmico mais elevado. Além disso, na maioria das vezes, ocorrem mais por
intuicdo do que por instrucdes didaticas.

Portanto, o aparato tecnologico e o dominio de suas possibilidades ainda séo
invulgares no conjunto: “nos lugares simples, apenas alguns vetores da
modernidade atual se instalam” (SANTOS, 2006, p. 322). Em contrapartida, no
comércio informal do conjunto, atualmente proliferam as Lan House, ou seja, a
ocupacdo das garagens com o comeércio de jogos eletronicos e tecnoldgicos. De
fato, as Lan House competem com as video-locadoras instaladas nesses lugares.

Principalmente as criancas que ndo tém computadores, e/ou jogos eletronicos,
em casa passam uma grande parte do seu tempo livre nesses lugares, jogando e
em sites de relacionamento virtual — quando tem dinheiro para isso — ou vendo 0s
outros jogarem e interagirem virtualmente. Essa cultura tecnolégica atinge até
mesmo a educacédo escolar, pois tornou-se um habito fazer pesquisas em sites da

Internet.



Mesmo os que dispdem desse aparato tecnoldgico em casa freqientam as Lan
House. Portanto, tais locais constituem um novo ponto de encontro no interior do
conjunto, indicando a participacdo mais efetiva das criancas, comparando-se com 0s
adultos, nos modos de apropriacdo da realidade contemporaneos, em seu aspecto
global.

Entretanto, esse novo ponto de encontro também sdo aclvo de certa
desconfianca dos pais:

Olha Ana, ele adora. Mas ai vocé me pergunta: Vocé acha que é bom?
Bom ndo é, né Ana, porque eu ndo sei o que tem ali, 0 que eles vao
fazer ali. Porque jogos, conversar com outras pessoas... Mas ele ja foi,

agora nao estou deixando mais. (E 3).
As saidas mais recorrentes para tentar controlar a freqiiéncia a esses lugares € a
aquisicdo dos seus aparatos pela familia. Mesmo as que nao usufruem condi¢cdes
econ0micas para isso, e tem com quem contar, recorrem aos parentes nesse

sentido:

Ele ia muito quando ele ndo tinha videogame. Ele ganhou um
videogame do tio, Plastation I. Meu irm&o mandou do Japédo. Ai como
saiu o Plastation lIl... Ele infernizou, Ana. E minha mée...Minha méae é
aquela vo... Sabe aquela v6 que da de tudo? Que nem, ela mesmo ja
falou para ele. Esse ano minha mée falou para ele, que se ele for bem
na escola esse ano, que ela da o computador para ele. Entdo é assim,
Ana. A minha mé&e deu esse videogame para ele, porque ela tem
condigdes. (...) S6 ndo tem aqui o computador (E 3).

A aquisicdo ou nao dos jogos eletrénicos ou dos tecnoldgicos pela familia acaba
sendo um recurso de negociacdo com vistas ao bom comportamento social e ao
bom desempenho escolar. Inclusive, em relacdo as familias que ja os possuem, o
uso ou nao desses instrumentos estdo relacionados aos novos modos de castigo.
Caso a crianca ndo corresponda no desempenho escolar desejado ou na conduta
social, fica sem acesso a Internet ou proibida de frequentar Lan House.

Os pais acreditam na necessidade de uso do computador, sobretudo relacionada

ao processo de aprendizagem e dominio da cultura escrita:



Ai, ele fica conversando com outra pessoa. Ai ele fala: ‘Mae, como é
que se escreve..., é junto ou é separado? (...) ‘E com s?'. Ele fica me
perguntando tudo. Ai eu falo, caramba, ele esta se interessando. Ele
esta conversando com outra pessoa e as vezes ele ndo sabe como se
escreve a palavra. Ai ele vai aprendendo. (E 7).

Sinceramente eu gosto que ela figue no computador, porque ela
aprende as coisas. Mesmo sem ela fazer cursos, nem nada, ela mexe
muito bem no computador. Uma vez ela fez até um curriculo para mim,
no computador. (E 4).

A globalizacdo encurta a distancia entre os sistemas de simbolizacdo e

representacdo de diferentes culturas nacionais, constituindo, assim, um novo fator

de circulacdo de cultura. A nocéo de espaco desvincula-se da noc¢éo de lugar. Novas

identidades hibridas tomam o lugar da identidade nacional. A forma hibrida das

identidades origina-se da fragmentacdo da cultura nacional, interpenetrada pelo

fluxo de cédigos culturais de diferentes ordens e estilos. De acordo com os estudos

de Hall:

Os fluxos culturais, entre as nagdes, e o consumismo global criam
possibilidades de “identidades partilhadas” — como consumidores para
0S mesmos bens, “clientes” para 0s mesmos servigos, “publicos” para
as mesmas mensagens e imagens —entre pessoas que estdo
bastantes distantes uma das outras no espaco e no tempo. Na medida
em que as culturas nacionais tornam-se mais expostas a influéncias
externas, é dificil conservar as identidades -culturais intactas ou
impedir que elas se tornem enfraquecidas através do
bombardeamento e da infiltracéo cultural. (HALL, 2006, p 74).

Quanto a leitura, seja dos impressos informativos, didaticos ou ficcionais, a

maioria das criangas ndo exerce cotidianamente essa pratica em casa. Entre as

praticas das criangcas do conjunto residencial, também ha o trabalho infantil, porém

em minima escala.



AREA OMNDE SERA CONSTRUIDD O TRANCREDO NEVES |11 {24/10/06)

As brincadeiras de rua em areas ainda n&o corss$rdimlconjunto residencial séo as preferidas dosoe
(Foto tirada por mim durante a primeira entreviskato - 24/10/06)

Concluséo do capitulo

No interior das praticas sociais das camadas populares ha uma diversidade de
comportamentos que vao da assertividade ao padrdo dominante nas elites,
exteriorizado pela adequacéo as regras de conveniéncia, até as fraturas, rupturas
das regras. Qualquer grupo social esta sempre sujeito a dialética, no processo de
construcdo e reconstrucdo permanente de suas experiéncias cotidianas. Isso
constitui um jogo de forcas nas relacdes de poder historicamente constituidas.

O modo como os adultos e as criangas ocupam o tempo ocioso, de ndo trabalho,
€ objeto do olhar do grupo social, com vistas as tentativas de manutencdo da ordem
por meio de regras de coercao social, padronizadas historicamente pelas camadas

dominantes.



No interior das familias, em uma parte significativa dos casos estudados, ha uma
centralizacdo das figuras femininas. Estas sao figuras-chave em ambito familiar,
sobretudo no que diz respeito ao processo educativo dos filhos. Em contrapartida, as
figuras masculinas aparecem bastante fragilizadas. Isto pode se manifestar atraves
do desemprego, envolvimento com policia, uso de drogas ou, ainda, do pouco ou
nenhum envolvimento com a familia. O desemprego tem mais peso para essa
fragilizacdo do que os demais fatores.

Também ha uma flutuacéo no exercicio dos papéis familiares, tanto no que diz
respeito a manutencdo da familia quanto aos cuidados e afetos dedicados as
criancas. Nesses casos, a cooperacdo de parentes e vizinhos é recorrente.

A solidariedade entre os membros da familia e da comunidade foi muito expressa
nos discursos. Tios, madrinhas, avos e até vizinhos tomam conta das criancas para
gue os pais possam trabalhar. Eles também ajudam financeiramente. Ha casos em
que mae e filhos moram com os pais (avés da crianga) e a mée ndo trabalha, sendo
todos sustentados por aqueles. A solidariedade é uma forma de enfrentar a precaria
condicao social: € uma estratégia de sobrevivéncia.

Algumas brincadeiras de tradicdo familiar nas camadas populares constituem
importantes recursos de reestruturacdo das bases da identidade cultural do grupo
sécio-familiar. Entretanto, algumas atividades ndo sdo bem vistas por considerarem
gue podem ser nocivas ao comportamento adequado e colocar em risco as regras
de conveniéncia social, sobretudo no que diz respeito & ocupacgéo do espaco da rua.
Apesar disso, as brincadeiras de rua sdo as preferidas das criancas.

Nas praticas de rua, a ocupacdo dos espacos por consumidores de drogas
ilicitas e bebidas constitui as maiores preocupac¢des dos moradores do conjunto,

inclusive na divisdo desses espagos com as criangas, em brincadeiras tradicionais.



Em relacéo a socializacdo das criancas no cotidiano do bairro, essa preocupacao é
relacionada a possivel influéncia dos moradores mal-vistos socialmente, o que exige
um maior rigor na vigilancia das brincadeiras de rua e na selecdo das amizades dos
filhos.

Entretanto, ndo é possivel generalizar qualquer organizacéo social sem fraturas,
sem rupturas em seu interior. E dessas fraturas e da tentativa de “adequacéo” a
norma vigente que emerge a dialética capaz de renovar o processo existencial
humano.

Nas preferéncias das atividades, incentivadas pelos pais ou ndo, observa-se uma
separacao de género entre as atividades: algumas de dominio masculino, outras do
género feminino. As Unicas atividades que fogem a relacdo de género séo
relacionadas ao esporte e ao uso de instrumentos eletrénicos e tecnologicos.

Concordo com os estudos socio-histéricos na afirmacdo de que as brincadeiras
de imitacdo das atividades e comportamentos dos adultos ou criangas mais velhas
contribuem para o desenvolvimento das representacfes simbdlicas e apropriacdo da
realidade pelas criangas. A crianca inserida em um determinado contexto social usa
a imaginagdo criativa para fazer leituras do comportamento do seu grupo, suas
particularidades e as ja consolidadas na experiéncia humana. Entretanto, as
informagdes, conceitos e significados sao reinterpretados individualmente, portanto,

as formas de comportamento nao sao estaticas e determinadas.

Na situacdo imaginaria, a crianca busca coeréncia com aquilo que representa,
tendo como referéncias o que observou no contexto do real. Apesar da distancia
entre o comportamento no real e no brinquedo, a atuacdo no mundo imaginario
impulsiona a apropriacdo e (re) leitura do real. Ao brincar, inclusive de imitar aos

adultos, a crianca consegue diminuir:



Uma tenséo existente entre o que deseja fazer, ser ou sentir e o que
Ihe é permitido. Ela tem a chance de subverter a sua marca de idade,
o0 seu lugar social, o0 seu papel na dindmica das interacdes afetivas. Ao
ser o que ndo é, ao "fazer*® o que ndo pode, ao agredir quando se
sente agredida, a crianca se desloca e clarifica o seu préprio perfil. Ela
consegue aplicar energia afetiva sobre o que ainda ndo é. Toma sua
atividade auto-reguladora, seja ao estabelecer regras para 0s jogos
imaginativos, seja ao desenvolver a dimensdo imaginaria subjacente
aos jogos com regras. Nessa perspectiva, 0 jogo se articula a
atividade produtiva, a categoria do trabalho n&do-alienado, na medida
em que propicia um norteamento socializado da acéo. (Castrillon,
1989, p. 59).

Observa-se nos pais que procuram controlar as atividades de lazer dos filhos
uma equivaléncia do modo como foram educados sem brincar, com atividades de
trabalho fisico ocupando o lugar do lazer. Nesse contexto de condicionamento,
procuram preparar os filhos para o exercicio de trabalho, mas em um patamar
cultural e econdmico mais elevado do que sua propria experiéncia durante a
infancia.

Para evitar as brincadeiras de rua, alguns pais esforcam-se para ocupar os filhos
com cursos educacionais extra-escolares. Aos que ndo dispdem de dinheiro para
isso, ou contam com a intervencdo dos parentes para proporcionar passeios,
adquirirem brinquedos tecnoldégicos ou, entdo, tentam educar com vistas a um
comportamento social ‘adequado’ , aderindo e fazendo-os aderir a0 pensamento e
as praticas religiosas, inclusive com a freqtiéncia em escolas dominicais.

Também nesse sentido concordo com Thompson (1987) e Melo (2001) em que o
efeito moral da religido € um recurso historicamente utilizado para ensinar as
camadas populares a dirigir o pensamento e elevar-se moralmente, com vistas a
coercao das possiveis fraturas no interior da organizacao popular, sobretudo no que

se refere ao controle de seu tempo livre, além do trabalho.

48 Grifo do autor.



A cultura de massa, principalmente por meio da televisdo, exerce forte influéncia
nos costumes relacionados a descoberta e ao exercicio da sensualidade. Como
resisténcia, para algumas familias a religido consiste num recurso de manutencéo a
obediéncia as regras socialmente estabelecidas. A obstinagdo no pensamento
religioso parece estabelecer uma valvula de escape do que consideram impuro, do
gue pode trazer sentimento de culpa e vergonha aos olhos do coletivo. Assim sendo,
a expressdo do desejo sexual € um exemplo do que deve ser evitado e a
homossexualidade ainda € um tabu.

Porém, nesse contexto de resisténcia e obediéncia a dogmas religiosos, um fato
que pode ser avaliado como negacdo aos habitos e costumes da modernidade,
contrapfe-se a facilidade com que se adaptam ao uso dos recursos tecnoldgicos.

O fendbmeno da globalizacdo € um forte fator de desenraizamento dos costumes
familiares, entretanto é um fato historico, de acordo com os estudos de Santos
(2006) que atinge também as camadas populares. Atinge principalmente as
criangas, em suas préticas de lazer e ocupacdo do tempo livre, porque traz novos
hébitos, costumes e culturas ao ato de brincar.

O uso dos aparatos tecnoldgicos indica um novo modo de insercdo social e de
apropriagdo da realidade, bem ao gosto das criancas. Nesse sentido, podem
constituir uma importante ferramenta ao ato de educar, em ambito familiar e escolar.

Concordamos com Melo em seus estudos sobre a obra de Thompson a respeito
da histéria do lazer nas camadas populares inglesas:

A atividade de lazer é uma experiéncia que ndo € somente
determinada mecanicamente pela base econémica, hem tampouco é
livre e idealizada. E fruto de expresséo ativa de relagdes sociais e das
lutas que se estabelecem no cotidiano das camadas populares. (Melo,
2001, p.18).

Assim sendo, este capitulo buscou trazer a tona uma perspectiva das praticas

cotidianas no conjunto residencial, em suas légicas e contradicdes, em suas



combinacgdes e em seus conflitos, tendo em vista conhecer o cotidiano das camadas
populares em que as escolas publicas preferencialmente se instalam e refletir sobre
como a educacdo escolar pode contribuir em seu curriculo, suas metodologias e

suas estratégias de ensino com esse processo historico.



CAPITULO lIl: AS RELACOES EDUCATIVAS ENTRE FAMILIA E ESCOLA.

lll. 1 Consideracdes tedricas preliminares

No interior das familias, embora os modos de educar tenham como fio condutor
as praticas sociais espelhadas num sistema ideoldgico, de valores e de regras de
coercao social, a educacéo parece ocorrer assistematicamente, norteada sobretudo
no fazer cotidiano (cf. CERTEAU, 1994). A forma de discurso predominante € a oral.
Portanto, a educacao familiar faz parte do leque do que se conhece como educacao
informal, ou seja, configura-se mais pela aparente espontaneidade com que
acontece no cotidiano do que pelo planejamento formalizado.

Na escola, como uma instituicio de educacdo formal, estdo vinculados os
saberes objetivados, norteados pelos saberes escritos na histéria da humanidade e
pelo processo de sua transmissao aos alunos, formalizados no curriculo, nas
metodologias e estratégias de ensino, que se quer adotadas por todos e para todos,
de acordo com o projeto de acdo pedagdgica.

Estudos sobre a Sociologia do Curriculo Escolar, explicito ou oculto, consideram
a escola como principal rede de difusdo da ideologia dominante, “como resultado de
uma construgdo soécio-historica, implicado em relagbes de poder” (ALBUQUERQUE,
1996). Ainda de acordo com Albuquerque “Os saberes escolares encontram-se
numa posicao hierarquizada ou estratificada no interior da sociedade e do espaco
escolar” (idem, p.36). Nesse sentido, a acdo pedagdgica pode caracterizar uma

violéncia simbodlica.



Assim sendo, a logica do modo de educar responde a um sistema especifico de
socializacdo com regras coletivas de relacdo com as outras formas sociais,
priorizando-se a cultura dominante:

Segundo parece, a forma escolar de relagbes sociais s6 se capta
completamente no ambito de uma configuracdo social de conjunto e,
particularmente, na ligacdo com a transformacdo das formas de
exercicio do poder. (VICENT; LAHIRE & THIN, 2001, p.17).

A formacdo de uma cultura nacional gerou o padrdo da lingua dominante
ensinada nas escolas. A cultura nacional, por meio da cultura escolar, busca unificar
a cultura de seus membros numa identidade cultural “para representa-los todos
como pertencendo & mesma e grande familia nacional” (Hall, 2006, p. 59).

Acreditamos que a dificuldade elementar da elaboracdo de um curriculo flexivel
esta intrinsecamente unida a praxis educativa. O professor, ou 0 conjunto de
professores, ainda ndo se movimenta livre e criativamente no contexto da pos-
modernidade. De acordo com TREVISAN (2004), desde o inicio da tradicao
pedagdgica ocidental, numa analogia a narrativa mitolégica de Hesiodo, ainda hoje,
o professor desenvolve o complexo de Atlas, carregando em seus ombros o peso da
expectativa elevada de trabalho, de transmissao de cultura. Contraponho-me a essa
idéia de responsabilidade educacional centraliza na figura do professor, concordo
com Trevisan:

Portanto, ndo é a conscientizacdo sobre o ideal de uma sociedade
futura, e a luta prética pela transformacado, que fazem coexistir uma
relacdo de causa e efeito fechada entre um modelo de sociedade e
outro. Mas é a relacdo aberta, que pode apontar para mdultiplas
direcbes, dependendo de nossas decisbes no presente e da
capacidade de aprendermos com as experiéncias que emergem, do
mundo vivido. (TREVISAN, 2004, p. 51).

No confronto das logicas educativas socializadoras, a cultura escolar e o0 sistema
formal de linguagem escrita sobrepfem-se a cultura popular e a linguagem oral, na

medida em que sao consideradas como cultura e linguagem legitimamente



reconhecidas, no campo das ciéncias em geral, como também reconhecidas no

campo da insercao ao mercado de trabalho:

O discurso que mais freqlientemente encontramos nos ambientes
educacionais é o discurso normativo, que tende a insistir naquilo que,
do ponto de vista da instituicdo escolar, é percebido como déficit da
acdo dos pais no que tange a escola, ou seja, como déficits
educacionais.(Thin, 2006, p. 211)

Também € preciso salientar que apesar da familia e da escola obedecerem a

uma ordem interna — na familia relacionada ao sistema de coercdo social e, na

escola, a prioridade de transmissdo da cultura dominante que constitui a mediacdo

professores/ alunos - ha rupturas nos dois processos educativos e contradicbes nas

|6gicas socializadoras.

E preciso ter claro, ainda, que confrontagéo desigual e o predominio
do modo escolar de socializacdo (e, ao mesmo tempo, das logicas da
escola)® na relacdo ndo significam que a situacdo seja confortavel
para os professores, nem, ao contrario, que as praticas dos pais nédo
sejam constrangedoras para o0s professores. Sabemos que essa
confrontacéo torna complexo o trabalho dos professores quando as
praticas dos pais ndo correspondem as suas expectativas. Essa
confrontagdo tem também incidéncia nas familias, que podem ser
desestabilizadas até em suas préticas socializadoras com seus filhos,
e até em sua autoridade parental, mesmo quando a escola pode tentar
“valorizar novamente™® os pais ou requalifica-los em seus papéis de
pais. (Thin, 2006, p. 215).

A possibilidade de a escola constituir-se como um espaco de desenvolvimento

sécio-cultural do sujeito, respeitando-lhes e incluindo ao debate as praticas socio-

familiares em sua totalidade complexa, coloca a escola em uma dupla dimenséo:

Institucionalmente, por um conjunto de normas e regras que buscam
unificar e delimitar a acdo dos sujeitos. Cotidianamente, por uma
complexa trama de relacdes entre os sujeitos envolvidos que incluem
aliancas e conflitos, imposicdo de normas, estratégias individuais, ou
coletivas, de transgress&o de acordo.** (Dayrell, 1999, p. 140).
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Os estudos desenvolvidos por Thin e Millet (2003), no que se refere as analises
que distinguem as classes populares das classes munidas pelo espirito “autoritario”
ou “liberal” dos métodos de educacédo, apontam que as diferentes classes sociais se
diferenciam por uma extensdo da regulacdo da norma de conduta, que conduz ao

fracasso ou a elevacéao hierarquica social:

Plus on s'éléve dans la hiérarchie sociale, plus le champ du contrélable
est étendu, plus grand est le nombre de domaines réglés (non
seulement le travail mais encore le controle dés émotions,
I'apprentissage des techniques de sociabilité, la sexualité, etc.) ; les
classes favorisées se distinguent par la disposition a régler et
contréler, serait-ce de facon diffuse et discréte, des domaines de la
conduite qui, dans les classes populaires sont concédés a la libre
fantaisie et ainsi, ouverts & des influences extérieures, en particulier a
l'influence dés groupes de pairs »*.(Thin e Millet, 2003, p. 110).

Assim sendo, o conflito entre as ldgicas socializadoras, as contradi¢cdes
existentes entre 0 modo escolar de socializagdo e o modo familiar, segundo Thin e
Millet, podem fundamentar a ocorréncia de rupturas no processo de escolarizagao.
Isso significa que podem interferir no desempenho escolar e, de fracasso em
fracasso, podem resultar no abandono dos estudos, na desescolarizacdo por
desajuste as regras impostas no modo escolar de sociabilizagdo. Portanto, nesse
ponto de vista, a ineficiéncia do processo de ensino reside nas tentativas de
imposicao de valor hierarquico entre as l6gicas socializadoras:

Cette thése, qui trouve son origine dans nos travaux sur les relations
entre les familles populaires et ['école,permet de penser que
I'expérience scolaire des enfants des milieux populaires les plus
éloignés du mode scolaire de socialisation a de fortes probabilités
d'étre l'expérience d'une tension entre deux mondes, plus
particulierement d’'une tension entre les dispositions produites par la
socialisation familiale et les dispositions attendues par [institution
scolaire. Ces tensions peuvent étre la source d'un refus de I'école et
de la scolarisation. Plus largement, les exigences scolaires peuvent
entrer en conflit avec les conditions d’existence quotidiennes des

> Traducdo livre: Quanto mais se eleva na hierargocial, maior € o campo do controle, maior € o

dominio das regras (ndo s6 o trabalho, mais tandbé&ontrole das emocdes, a aprendizagem de téaécas
sociabilidade, a sexualidade, etc). As classesréaidas se distinguem pela vontade de ajustarcowkeolar,
de forma tdo difusa e discreta de dominacdo desegide conduta que, as classes populares sadicasca
liberdade de ironizar e, por isso, sdo aberta fagdimcias externas, em particular as influénciagumos de
semelhantes.



collégiens (notamment avec les exigences de la vie du quartier et dés
relations avec les pairs) qui se trouvent ainsi parfois soumis a des
injonctions paradoxales et difficilement conciliables. *(ibid, p. 5)

De fato, ha inimeras diferencas entre as ldgicas familiares e escolares,
sobretudo nas camadas populares, inclusive no que diz respeito a divisdo do tempo
para as atividades, de lazer ou intencionalmente educativas:

Assim, contrariamente ao modo escolar, que tende a separar tempo
de aprendizagens e tempo de préticas, a socializacdo familiar no
ambiente popular acontece principalmente através dos atos da vida
cotidiana, na convivéncia com adultos e criangas, sem separagdo da
vida comum da familia ou do bairro.(Thin, 2006, p. 217).

Isso significa, de acordo com Thin e Millet (2003), que as criancas s&o
habituadas a reger seus comportamentos dentro dos limites fixados por outros, de
uma moral de conduta interiorizada como auto limitacdo que regula o
comportamento em sociedade.

Por outro lado, ha familias em que é possivel o confronto de idéias entre pais e
filhos, sobretudo no que diz respeito ao cumprimento de regras consideradas pelos
filnos como muito rigidas. Nessa, o dialogo é o recurso de negociacdo mais
recorrente. Assim sendo, ha divergéncias no interior dos nucleos familiares, mesmo
compartilhando de uma mesma experiéncia social.

Na escola democratica, os préprios estudantes seriam 0s principais responsaveis
pela construcdo e pela manutencdo de sua autonomia no processo educativo, por
meio da negociacdo do direito de cada um e de todos:

(...) Iés collégiens ainsi socialisés sur un plan familial peuvent éprouver
par ailleurs des difficultés a stabiliser et a caler leurs conduites dans un

>3 Esta tese, que surgiu em nosso trabalho sobréagéoeentre a familia e a escola popular, permite

pensar que a experiéncia escolar das criancasneéass populares é muito distante do modo escolar de
socializacdo e com fortes probabilidades de sea w@xperiencia de tensdo entre dois mundos, mais
particularmente com uma tensdo entre as disposigfiehkizidas pela socializacdo familiar e as digies
esperadas pela escola. Essas tensdes podem lewarrsegacao da escola e da escolarizacdo. Maisusuemte,

0s requisitos escolares podem entrar em conflitt @s condicdes de existéncia cotidiana dos esslant
(especialmente com as exigéncias da vida no bairdas relagbes com seus pares) que S80 por vei®s ma
sujeitos a injungdes paradoxais e dificilmente diaveis.



univers scolaire qui leur enjoint de raisonner leurs propres pratiques,
de s’auto-contréler, de s’auto-limiter, et, au final, d’étre législateurs de
leurs propres agissements.> (Ibid, 2003, p. 119).

No presente capitulo evidencia-se a existéncia de dois processos educativos
distintos: a educacao no nucleo familiar e a formalizada na escola. Por outro lado,
ambos 0s processos articulam-se ou contrapdem-se a medida que constituem fase
concomitante da formacao da identidade cultural da crianca. O confronto maior diz
respeito, sobretudo a hierarquia do capital cultural da escola frente a pouca

escolaridade dos pais e responsaveis:

Insistimos entéo na fraqueza dos recursos culturais e escolares que os
pais podem mobilizar em suas relacbes com a escola e para contribuir
com a escolaridade de seus filhos, assim como nos efeitos de
dominacdo gerados por essa relativa fraqueza em termos de capital
cultural. (Thin, 2006, p. 211)

(-.))

Além disso, temos que falar em familias que possuem “fraco capital
cultural”™®, se o medimos pelos diplomas e pelo numero de anos de
escolarizacdo dos pais, e pela sua distancia em relacdo a cultura
dominante. (ibid, p. 212)

Mas a supra valorizagédo do tempo de escolarizacao indica que a escola deixa de
lado a diversidade e a complexidade das praticas socializadoras:

(...) deixa de lado as rela¢Bes afetivas dos pais com a escola, a forma
como o0s pais se apropriam da escolaridade de seus filhos, o sentido
gue eles atribuem a isso, as praticas socializadoras familiares, apesar
das correlagdes que podemos estabelecer entre praticas e capital
escolar, correlacdes que sdo a manifestacdo dos efeitos duraveis da
socializacdo exercida pela escola. (ibid, p. 212).

A negacao dessa complexa rede de relacdes afetivas sociais pode intensificar os
processos de ruptura e descontinuidades na escolarizagdo. Thin aponta caminhos

para a resolucdo do confronto entre escola e familia:

> Os estudantes assim socializados em uma famitiaéim podem ter dificuldades para estabilizar e

ajustar seu comportamento em uma escola que ordenguas proprias praticas, seu auto-controleasims
limitacdo e, em Ultima andlise, de ser legisladdeesuas proprias acdes.
% Grifo do autor.



Portanto, falar de confrontagé@o entre as Idgicas escolares e a s logicas
das familias populares ndo significa que as relacbes sejam
necessariamente conflituosas. Se a nocdo de confrontacdo indica
claramente a existéncia de uma tensao constitutiva das relagbes entre
as légicas e as praticas mais ou menos antagonicas, essa tensao
pode ser solucionada por ajustes reciprocos, por apropriacdes mais ou
menos conformes as logicas escolares, ou ainda por uma coexisténcia
em que o0s protagonistas das relacdes se mantenham distantes uns
dos outros. (Thin, 2006, p. 215).

No presente capitulo buscamos compreender o didlogo entre as relacbes de
familia e escola, nas camadas populares, como um confronto entre forcas em que

estdo em jogo os processos de aquisi¢cao de culturas e as logicas de socializagao.

lll. 2 As intervenc¢des familiares no processo educativo es colar.

A intervencdo mais recorrente da familia no processo de escolarizacdo diz
respeito ao cumprimento das tarefas de casa, enviadas pela escola: licdes de casa,
trabalhos individuais ou em grupo, olhar cadernos, propostas de acdes de incentivo
a leitura, manutencdo do tempo de atividades com total exclusividade do fazer,
preferencialmente em lugar isolado, sem televisdo ou outro tipo de distracdo que

possa prejudicar a concentracdo nos estudos:

Eu peco para ela tirar um tempo para fazer licdo, prestar atencdo na
licdo. Eu ndo deixo ela fazer a licdo olhando televisdo. Isso tira a
atencéo, fica olhando do lado e nédo faz a coisa direito sou muito chata
com isso. (E 1)

A continuidade dessas relacdes se processa por meio das reunibes escolares,
sobretudo as de pais e mestres. As maes costumam ir a escola nas reunides de
pais, contudo consideram que ser convocada em outra ocasidao para discutir o
desempenho cognitivo ou comportamental somente de seu filho, ndo indica um bom
pressagio. Os discursos confirmam a frequéncia dos pais nas reunides escolares:

No ano passado em todas elas eu fui. Foi tudo bem tudo normal
gracas a Deus. (...) Ndo ela ndo me incomoda para nada, gragas a
Deus, eu vou a uma reunido, € 6timo, so elogio. (E 1).



Sim. Teve bastante: no comeco do ano, no meio, quando tem as
provas... Eu fui a todas. (E 3).

Umas dez. Quase todo més tem reunido. Fui em todas. (E 4)

la e ia a mulher. Quem foi mais, foi a minha mulher, porque n&o
trabalhava. Fala do comportamento, das atividades. (E 5).

Fui, fui em todas. (E 7)

E também parecem confirmar a preocupacdo com a possibilidade de convocacéo

por outro motivo, seja porque a crianga ficaria exposta ao comentario “a boca miuda”

dos colegas de sala, ou porque a competéncia de educar da familia, com vistas a

adequacao ao modo escolar de educacao poderia ser questionada, inclusive perante

aos outros pais.

Nunca fui convocada, porque é uma boa aluna, atenciosa,
educada...Sempre faz todos os trabalhos. As vezes que eu fui, foi nas
reunides. (E 2).

Reunido sempre, todas as reunides eu vou. Ah tem muita reunido.
Assim, nem sei quantas, mas tém varias. Todo més tem reunido, né?
S6 que eu vou buscar porque ele esta doente. Mas assim, dele fazer
alguma coisa néo. (E 6).

Os pais que se fazem presentes as convocagdes escolares, correspondem

parecem sentirem-se adequados ao modo escolar de educacdo, portanto,

pertencentes a um grupo que valoriza a escolarizacdo dos filhos. Isso parece

conferir-lhes um certo status perante aos seus pares:

Todas. Eu fui a escola s6 nas reunides. (...) Nunca fui chamada. (E 9)
Nunca fui chamada. Eu falo: ‘se me chamarem na escola vocés vao
ver'. (risos)® Que ndo me chamem na escola por causa de nota, por
causa de nada. Entdo, elas se viram. Eu vou a escola sé para pegar o
boletim. Reunido ndo d&. Para mim é dificil. Eu ndo tenho nem hora de
almoco; fico direto 14, almoco |& mesmo. Vou a escola para pegar o
boletim e para falar com a professora sobre como ela esta. Elas
sempre tiram notas boas, ndo tem problemas. (E 10).

Ha pais que também procuram participar da dindmica escolar, propondo-se a

colaborar com a escola, participando inclusive das reunides relativas aos assuntos

da Associacao de Pais e Mestres, a APM:

Tem muita reunido. Tem muita reunido e todas que tem eu vou. (...) Ah
reunido para tudo, se esta precisando de alguma coisa la. Tem para
falar sobre a APM. Reunido pra falar dessas coisas. Ai, em todas, eu

Explicacdo nossa do contexto do discurso.



vou. Eu acho importante porque ali vocé sabe como ele esta indo.
Porque ali ela vai falar, né? Se estiver indo bem ou mal. Se estiver
precisando de alguma coisa pra vocé colaborar, que ai serve pra eles
mesmos... (...) Vou a todas as reunides. Eu nunca fui chamada pra ir
nao.

Entretanto, ha casos em que os proprios filhos ndo avisam aos pais das
reunides, sobretudo as de Pais e Mestres, por temerem que estes tomem ciéncia de
certos problemas relativos ao comportamento em sala de aula, ou porque o baixo
desempenho pode ocasiona-lhes sancdes domésticas:

Tem vezes que eu ndo vou, porque eles ndo avisam. Vao avisar tarde,
ndo avisam o dia certo. Fazem bagunca, né?(...) Ponho de castigo.

Costumam me chamar por causa do meu filho do meio. E por isso que
me chamam. (EP 3)

Segundo os pais, 0s assuntos mais recorrentes da pauta de reunido sdo as
normas de conduta no ambiente escolar e os relativos ao desempenho cognitivo e
comportamental dos alunos. Os pais parecem concordar com esse tipo de pauta,
entretanto, alguns aproveitam a oportunidade, e o tempo que tém disponivel, para
guestionar sobre as aprendizagens em sala de aula:

E importante saber como esta o desempenho na escola.(E 2).

Caso tenha reunido, eu falo pra ela. Que ele ndo esta pegando bem
aquilo que esta explicando, né? Ai ele vai e fala, ou ele ndo esta
prestando bem atencédo, entendeu? Ai quando chego em casa ja brigo,
pra ele prestar mais atencao naquela aula, né? (E 6)

As maes que trabalham, como a entrevistada (E 10), ndo costumam ir as
reunides, entretanto, as mais controladoras, costumam fazer visitas surpresas a
escola, para supervisionar o comportamento dos filhos:

Ai eu vinha do servigo, pegava a moto, falava para o meu patrao...
Vinha sem eles saberem que eu vinha. Chego assim de surpresa, pra
saber com quem eles estdo brincando, se estdo mentindo. Pego na
sala de aula. Chego e falo ‘E ai, professor?’. Se estiver baguncando
falo: ‘A partir de hoje, ele senta aqui na frente’. Falo na frente de todo

mundo. (E 8)

Nesse sentido, destaca-se a preocupacao com as amizades escolares e o

possivel exercicio de controle sobre elas também no ambiente escolar:



Eu ia por que eu queria. Para saber como ele estava, se tinha
passado licdo, se ele estava se misturando com coleguinhas..., né?
Que ndo faz nada. (E 3).

Quanto a leitura em casa, apesar da maioria dos pais ter afirmado tentar
incentivar esse costume “mandando”-0s ler, a maioria das crian¢as nao se interessa.
Tal fato possivelmente relaciona-se pelo confronto entre as légicas educativas, ja
que 0s pais ndo tém esse costume enraizado em sua propria formacgéao cultural.

No entanto, apontando para uma mudanga nas raizes dos costumes, as criancas
0S renovam por meio das brincadeiras com jogos eletrénicos de videogame e no uso
de instrumentos tecnoldgicos, como o computador, Cd de musicas, DVD etc.

Em relacdo aos passeios, como atividades de lazer ou modos complementares
da educacdo escolar, como recurso de ampliacdo cultural, a escola municipal
promoveu atividades em lugares do préprio municipio e da cidade vizinha, Santos.
Em Séao Vicente, ja foram ao Horto Municipal e a Biquinha de Anchieta. Em Santos,
foram ao Aquario. O Objetivo dessas aulas, segundo 0s pais e as criangas das
familias entrevistadas, é fazer uma pesquisa escrita sobre esses lugares. Entretanto,
as criancas afirmam que prefereriam passeios com fins puramente ludicos, como ao
parque aquético Hopi Hari, em Sdo Paulo. No entanto, a precariedade dos recursos
financeiros frustam as tentativas das escolas, tanto a municipal quanto a estadual de
concretizarem as tentativas de promover esse tipo de passeio. Os proprios pais
confirmam essa impossibilidade e, a escola municipal acrescenta que a prefeitura
de Sao Vicente promove passeios pelos lugares turisticos da cidade. O passeio a
Biquinha de Anchieta foi o ultimo desse tipo, realizado em 2005.

As festas escolares também sdo um meio de integragdo da escola com a familia.
As mais comuns, na escola municipal do conjunto, sdo as festas juninas,

frequentadas pela grande maioria das maes e alguns outros parentes moradores do



conjunto. No discurso da direcdo da escola o gosto dos pais por essas praticas
socializadoras € notavel.

Tendo em vista descobrir como se processam as relacdes cotidianas entre a
familia e a escola, voltamos a analise descritiva do elemento mais recorrente dessa
relacdo: as tarefas destinadas para realizacdo em casa, bem como no controle da
divisdo do tempo para o cumprimento dessas atividades extra-escolares.

Em nome do bom desempenho escolar, nas reunides escolares, os professores
também cobram o cumprimento das tarefas destinadas para casa. Nesse sentido, a
escola tenta regular o tempo de aprendizagem em dominio familiar e inserir nesse
contexto o desenvolvimento de habitos e costumes que permitam uma crescente
valorizacéo do estudo, com vistas a autonomia da crianca nessa condi¢cao de ato de
estudar:

O desenvolvimento dessa auto-regulacdo requer um trabalho que

forme habitos e disposi¢cdes, trabalho que pode ser mais bem

realizado com as criancas que sdo submetidas a uma acéo

pedagdgica sistematica. (Thin, 2006, p. 217, nota de rodapé).

Segundo o depoimento dos pais e responsaveis a cobranca cotidiana é

executada por meio da emissdo de bilhetes nos cadernos ou, no caso de
incidéncias, por meio de convocagbes ao comparecimento dos responsaveis a
escola:

Todo dia. E, todo dia. (E 9).

(...) Sempre. Quase todo dia ele tinha licdo de casa. (E 6).

Até que este ano costumou ter, viu Ana? Ndo. Uma vez ou outra. A

professora passou muita tabuada pra ele.(E 3).

Em contraponto, o excesso das licbes de casa também é objeto de
guestionamento da capacidade do professor em exercer sua autoridade perante as
criangas, consideradas como parte de um regime autoritario:

Tem licAo de casa. Falou das aulas que comecaram agora, veio trés
dias chorando porque o professor gritou com a classe e passa muitas



licdes para casa. O ano passado tinha licbes em quantidade razoavel.
Sexta-feira ndo tinha. (E 5).

O caderno é o objeto intermediario norteador da supervisdo dos conteudos
desenvolvidos na escola. E, portanto, um mecanismo de controle das préaticas de
seus filhos em sala de aula. Os responsaveis costumam exercer essa supervisao
por orientacdo dos professores, dada em reunifes escolares e no cotidiano letivo,
em que a pratica é incentivada como um meio de valorizacdo do bom desempenho
das criancas: “Eu sempre olho, porque ele mostra. Faz todas as licdes”.(E 9)

Os responséaveis também consideram que ao supervisionar 0os cadernos estao
cumprindo em grande parte o acompanhamento ao processo de educacao escolar
dos filhos. Nesse sentido, a cobranca do bom desempenho nesse processo esta
relacionada ao modo como as criangas registram as atividades no caderno:

Quando ela chega, eu ja olho. Gosto de ver a letra, ver se esta tudo
certinho. (E 4)

Geralmente ndo tem dificuldades com as lices. Quando tem davida
fala e a gente ajuda. Quando olho, presto atengéo nas letras, se fez as
licoes... (E 5)

Ah eu olho todo dia que chega... Ah, eu presto atencdo em tudo: se a
letra esta bem feita, se estd bem organizado. Tem que estar bem... E
bem organizado. (E 6)

Mas a supervisdo do caderno pode confirmar dificuldades de aprendizagem e
baixo desempenho no cumprimento das tarefas escolares, e, portanto, emerge a
preocupacdo quanto a inadequacdo a um ambiente cultural considerado
hierarquicamente superior. Tal falta costuma originar desavencas entre os familiares
responsaveis pela educacao das criancas, num jogo de culpas entre eles mesmos,
eles e as criancas e eles e os professores (no que diz respeito as metodologias de
ensino adotadas). Aumenta, entdo, a cobrangca, num discurso que parece atrelado a
condicao de autoridade do professor em sala de aula:

A minha filha ficou porque ela tinha o caderno incompleto. Por
preguica, eu quero morrer. Nado termina. E todo ano eu ia a escola:
'6timo, eu quero licdo de casa, tanto faz, quanto mais passar melhor’.



Se ele tiver que ficar ali, da hora que chegar da escola até a noite ele
fica. (E 3).

Nesse exemplo observa-se que a crianca € penalizada. Observa-se também uma
tentativa da familia em impor praticas de ensino ao professor. Entretanto, de acordo
com os estudos de Thin e com nossa experiéncia como professora, a medida
costuma ser pontual, intermitente. Ora intensifica-se a exigéncia quanto aos estudos
e cumprimento das tarefas escolares (sobretudo em épocas de resultados finais),
ora abandona-se o processo de escolarizagcéo. Isso pode diagnosticar que para o0s
proprios responsaveis € dificil corresponder as exigéncias do processo de
escolarizagdo, por mais que queiram alcancar uma mudanca socio-cultural para os
filhos, por meio da participagdo em um processo de educacéo formal que a maioria
ndo teve a oportunidade de pertencer. Mas h& casos em que a intensificacdo da
valorizagdo das tarefas escolares ndo evita a ruptura ou a descontinuidade no
processo de aprendizagem.

No atual sistema de ensino publico, de Progressédo Continuada, o fenbmeno da
repeténcia € incomum, ja que a avaliacdo que poderia efetivid-lo ocorre apenas ao
final de cada ciclo de escolarizag&o, ou seja, na 42 e na 82 série do E.F e ao final do
Ensino Médio. Assim sendo, a progressao no ciclo costuma ser “automatica”, com
um minimo de exigéncia de aprendizagem.

A repeténcia costuma ocorrer por meio da inadequacao ao ambiente escolar, ao
modo escolar de educacdo. Nos casos mais criticos, o0 processo de escolarizacao é
abandonado, mesmo com os incentivos dados pelo Governo Federal as familias

carentes para que mantenham as criancas na escola®’, mesmo com a ciéncia dos

> Atualmente, o Governo Federal mantém o ProgrambsaB&amilia que consiste em subsidios

financeiros a familia, sendo que um dos pré-reipsi® a crianca ou 0 adolescente menor estar matt@em
escola e ter uma frequéncia bimestral superio®a &as aulas dadas.



responsaveis quanto a legislacédo, o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA -
que os obriga a garantir a frequéncia escolar dos menores de idade.

Por vezes, 0s responsaveis constatam as dificuldades das criancas em se
adequar as exigéncias escolares, a corresponder as expectativas dos professores
por meio da supervisdo dos cadernos — incompletos -, ou por problemas
relacionados ao comportamento. O confronto entre os modos de educar ndo lhes
facilita a reversdo desse processo de negacédo e ruptura. Os proprios responsaveis
nao se sentem capazes de corresponder a essas exigéncias:

Eu estou ficando cega, mas quando ele faz a licdo da escola, eu falo,
nossa que bonito, mas eu ndo estou vendo. Depois eu mando 0 meu
filho mais velho ver. Ele olha, vé se esta tudo certo. Eu o elogio. (E 7).

Entretanto, a maioria das familias procura se adequar a autoridade escolar e
cobrar a realizacdo das tarefas destinadas para casa, fixando tempos na divisdo das
atividades exercidas pelas criangas além da escola:

E aquilo que eu falei. Se ele tiver que ir para a escola, ja tem que fazer
guando chegar do colégio, né? Se ele ndo for de manha pro outro
colégio. J& tem que fazer a tarde, assim chegar. Se ele ndo for de
manha ai ele faz de manha. Dez horas ele esta fazendo. (E 6)

Eu gosto que faca quando chega da escola. Mando e falo pra ele se
precisar de ajuda, eu ajudo. Mas ele é mais esperto do que eu. (E 3).

A possivel falta de tempo, atribuidas ao exercicio do trabalho, ou o desejo de
manutencdo das regras familiares sob seu dominio exclusivo, faz com que alguns
pais estabelecam seus préprios modos de acompanhamento do desempenho
escolar, negando-se relativamente a imposicao da autoridade escolar no interior de

suas familias:

Eu dou uma olhada. Demora uns dias, mas eu olho. (E 1).

A senhora néo olha. (EF1).

Vocé que pensa que eu ndo olho eu olho sim. Eu olho a mala, olho os
cadernos, eu olho tudo. (E 1)

As vezes, a mae olha de escondido pensa que n&o esta vendo (E 2).



A entrevistada (E 1), diante da contradicdo em sua resposta, exposta pela filha,
tenta explicar os motivos da falta de necessidade dessa pratica requerida pela
escola, tendo em vista o bom desempenho escolar da filha, implicitamente
comparando-o0 a outras familias, em que essa pratica seria fundamentalmente

necessaria pela precariedade na comportamental de determinadas criancas:
Ela faz tudo direitinho, ela € uma boa aluna ndo da trabalho. As
professoras falam muito bem dela. Entdo eu ndo tenho aquele

by

cuidado, ela ndo me d& trabalho: vou & reunido pergunto as
professoras dizem ela é uma 6étima aluna, mas ai quando vocé tem
uma filha rebelde... (E 1)

De acordo com os estudos de Thin os pais se apropriam das l6gicas educativas
escolares segundo suas proprias logicas, inclusive no que se refere aos
mecanismos de acompanhamento as tarefas escolares. Assim sendo, essa pratica
representa uma articulacdo entre escola e familias nos mecanismos de controle do

desempenho e comportamento escolar:

Entdo assim, eu procuro... Chegou da escola eu j4 estou olhando o
caderno, se manda me chamar eu vou saber porque me chamou, se
manda bilhete ndo vai um bilhete sem eu assinar, eu assino, tudo que
acontece eu passo para o meu marido. Eu gosto de estar junto com
eles em tudo. Porque sado meus filhos e o mundo esta ai... (E 3).

No entanto, nas familias em que a negociacdo do desempenho escolar e do
cumprimento das atividades escolares € recorrente, observa-se uma menor
preocupacdo no exercicio desse mecanismo de controle e maior confianca na
autonomia das criancas em relacdo aos estudos:

Eu olho, quando elas menos esperam, quando elas pensam que eu
nao estou olhando, ai eu olho. N&o é todo dia, mas eu olho, pode ter
certeza de que eu olho. Vejo se tem licdo. Ai, ela fala que ndo deu
nada. Ai, eu vou la perguntar. Na maioria das vezes o caderno dela
estd em ordem. (E 10). Mas nem por isso deixam de supervisionar
os cadernos, sobretudo para acompanhar a responsabilidade
dos filhos em relacéo as atividades escolares: “Gosto que faca
guando chega da escola. Uma vez ou outra; dos dois. Faz todas.
Ela é muito atenciosa e responsavel”. (E 2).



A correlacdo entre as logicas educativas imbrica-se também ao modo de
negociacado do tempo entre pais e filhos, seus modos de comunicacéo “ou aparecem
diretamente da sua compreensao da escolarizacéo e de suas relagbes com a escola
e com os professores” (Thin, 2006, p. 216).

O controle do tempo das atividades além da escola exercidas pelas criancas e da
realizacdo das licbes séo focos da infracéo de regras, pelos filhos:

Eu sou muito é assim, a gente, meu marido, principalmente meu
marido, sabe Ana, ele gosta que tenha horario. Por que o meu filho,
ele é assim, quer dizer... Ele tem horario: pra tomar café, pra almocar,
pra tomar um banho e pra ir pra escola. Entdo, ja que ele tem esses
horérios, ele também tem que ter um horario pra brincar com o
videogame, porque se deixar, vem da escola, o caderno cheio de
licho. Mas ai vai, se joga l& no quarto, e o videogame é mais
importante que a licdo. Entendeu, Ana? (E 3).

O desrespeito ao tempo estipulado pela familia para as brincadeiras de rua
também interfere no cumprimento dessas tarefas:

Ai, Ana, agora vocé me pegou. N&o, até tinha. Nao eu dou. Mas eles
nunca obedecem ao horério que vocé da, né? E assim, Ana, meus
filhos, ndo é querendo desfazer dos filhos dos outros, mas meus filhos
eu ndo gosto que brinquem na rua. Porque é assim como eu estou
criando. Meu filho, ja tem dez anos, a minha filha tem oito; ndo adianta
vocé querer prender eles, porque nao tem légica, ainda mais num
lugar como esse aqui. Costumo deixar sim, mas eu imponho horario. E
tipo assim, ele tem hora pra sair, mas na hora de entrar ele ndo quer,
vocé entendeu?

(...) Mas ai eu vou buscar. S6 que ndo tem assim... Um dia é de
manhd, outro é a tarde. Porque é assim, geralmente de manha ele
acorda, ele ndo se interessa em ir pra rua de manha, ele...
Videogame. Assim, depois do almoco, ele gosta de ir pra rua. Ai € a
hora de por pra dentro € a briga, né? (E 3)

Ao delegar licbes de casa, enviar bilhetes de convocacgédo, caso os alunos néo
tenham realizado as tarefas escolares ou se comportem mal na sala de aula e no
espaco escolar como um todo, embora os professores tentem, sobretudo,
compartilhar as responsabilidades educativas com o0s pais, a superioridade

hierdrquica da cultura escolar nas camadas populares, resulta numa relagdo muitas



vezes conflituosa, tida como invasdo de espaco, fruto da desapropriacdo das
responsabilidades e objetivos de cada ambito educativo.

O conflito entre pais e filhos gera a contravencdo dessa norma estipulada da
escola para a familia. No entanto, em alguns casos, ha negociacdes em torno do
tempo dispensado para a realizacao das tarefas escolares:

Gosto que faga quando chega da escola. (E 2).

Faz as licbes quando chega da escola.(E 5).

Ele mesmo faz o horario dele. Quando ele chega da escola, ele ja faz
alicdo. (E9)

Quando passa ela faz 14 mesmo. (...) Ela faz no recreio. (E 8)

A negociacao dos familiares em torno das tarefas escolares parece alicercar-se
na combinacdo das légicas escolares com as da propria familia. Ha também uma
negociacado entre professores e alunos, com vistas ao alcance de uma autonomia
das criancas no cumprimento dos deveres escolares:

Toda a semana menos sexta. Porque a professora diz que sexta a
gente tem que descansar. (EF 1)

Quase todo dia, menos na sexta. Porque ela achava que ja tinha dado
muita licdo e ndo passava, para eles poderem descansar um pouco. E
eu achava bom, porque ja que estuda a semana toda... Se depender
dela, ela chega da escola e ja faz as licbes. Mas, a noite eu ndo gosto.
Prefiro que acorde, tome café e faca a ligédo. (E 4)

Segunda. N&o tinha. (empolgado)®®. Sabe por que ndo tinha? Porque a
gente fazia na sexta, entdo tinha que entregar na segunda. Ai a
professora via que na segunda a gente estava cansada, de tanto fazer
trabalho, de tanto fazer licdo. Ai ela deixava. Sexta-feira tinha
bastante. Tinha até trabalho. Ai, segunda, ela ndo fazia, ndo dava licdo
para fazer. Ai terca ela passava. (EF 6).

Numa familia em particular, cujo principal recurso de controle disciplinar dos
filhos é a pratica religiosa, inclusive em escolas dominicais (E 8), a mae sistematizou
uma técnica de controle de comportamento e de castigo em relagdo as atividades
dos filhos, principalmente as escolares:

Eu pego de surpresa, vale nota, vale dinheiro. Primeiro eu comeco
pelas unhas, se as unhas estiverem sujas, ndo ganham. Depois eu
olho os dentes, o cabelo, se esta bem lavado, se tem piolho, se tem
caspa. Guarda-roupa, gavetas, calcinhas. Se lavou as calcinhas, se

Nossa a explicacao do comportamento do filhontieeeistada (E 6), nomeado aqui pela sigla (EF 6).



deixou pendurada no banheiro, deixou jogada no chdo. Vale R$ 0,10,
R$ 0,20. (...) Eu pego de surpresa, eles ndo sabem o dia, nem a hora
gue vou fazer. E as vezes se tem que fazer, eu vou la e faco. Nossa! A
unha esté preta, o cabelo tem piolho! Um piolho deste tamanho que da
pra eu montar ai eu falo ‘olha que delicial. Ai, se eu dei R$ 5,00 eu tiro
R$ 3,00. Vai perdendo o dinheiro que ganhou. O caderno é o que mais
vale. Se tiver uma orelha, se tiver rabiscos, se estiver rasgado, vai
perdendo. O estudo é o que mais vale. A roupa passada. Eu ndo
apanho nem a roupa delas no varal, eu s6 estendo. E ali fica para elas
guardarem. Se eu for ao banheiro e ver calcinhas, eu vou marcando: vi
a calcinha de uma, a calcinha de outra. Ai, no dia que tem uns deles
que falam assim ‘eu tenho R$ 10,00’. Ai, eu vou vendo as marcacdes
e eu vou tirando.

A minha filha menor ganha mais por que se sai melhor nos estudos. O
menino maior ganha também no item roupa. A outra na limpeza da
casa. Arruma. Eles fazem faxina. E faxina mesmo, de limpar, de arear,
de fazer tudo. O pequeno todo dia ganha R$ 0,30 e perde. Mas ele
ndo deixa roupa jogada, ele € acostumado: tira a roupa e ja guarda, a
roupa suja, ndo deixa no banheiro. A gaveta do pequeno € uma gaveta
organizada.

E o que eu falo para eles: ‘a gente n&o cria filho para o mundo’. N&o,
eu nao vou criar meu filho ‘para o mundo’; eu acho errado. Eu estou
criando meus filhos para sobreviverem no mundo. Amanha ou depois
vdo mudar, morar em algum lugar e deixar a calcinha jogada? E
desagradavel. (E 10).

Assim sendo, no interior dessa familia, as atividades educativas escolares
misturam-se com as familiares, num mesmo contexto de cobranca e de

estabelecimento de normas de cumprimento.

Com relacéo aos trabalhos escolares, outra pratica das tarefas de casa, os mais
solicitados sé@o os trabalhos individuais, do tipo pesquisa ou de confeccdo de
cartazes.

Quanto a realizacdo dos trabalhos, as criancas costumam fazé-los sozinhas:
“Ninguém ajuda. Ela faz no quarto dela”. (E 8). (...) Gosta de fazer sozinha, do jeito
dela. Pesquisa e uma vez s¢ cartaz. (E 4)

Em alguns casos, a ajuda da mae condiciona-se a supervisao final:

Fez sozinho. E. Do dia das méaes, Histéria, cartazes... E cartaz,
pesquisa. Em grupo ndo. Sé individual. Ela mesma fazia. Eu falo para
elas pesquisarem, porque eu ndo tenho tempo de estar... Aprendam a
fazer a licdo e facam direito, porque eu olho depois. (E 10)



Em outros, as maes ajudam na manipulacdo de instrumentos ainda né&o
dominados pela crianca: “A mae ajuda nos trabalhos individuais: recortar, procurar

no dicionario”. (E 5).

Outra saida é pedir ajuda aos membros da familia mais escolarizados: “Ele pede

ajuda para fazer os trabalhos. A irma ajuda que esta na 72 série ajuda”. (E 9).

Nesse item, trabalhos escolares, ha pais que aproveitam a oportunidade do
discurso para criticar mais uma vez a dinamica escolar, no que se refere a

manutencdo da qualidade de ensino ou as diferencas no exercicio docente:

Trabalho o meu filho chegou a fazer bastante. Trabalho ele fez, mais
na 12 série. J4 no segundo ano, quer dizer, as professoras ndo dao,
né? Vai abaixando em vez de ir levantando. O trabalho que a escola
pede é de pesquisa individual, cartazes...Ele faz. No trabalho
individual eu ajudo a arrumar os cartazes. (E 3)

Os trabalhos em grupo sao raramente enviados para serem feitos em casa. Os
pais procuram nao interferir nessa pratica:

Que eu saiba ndo. Que ele me comunicou, ndo. Ele j4 teve nos outros
anos e fez na casa de um amigo. (E 3).

Nado tem trabalho em grupo. Teve um s6 e foi na casa dos
coleguinhas. (E 5).

Ela faz na casa de uma colega dela. (E 4).

Observa-se em alguns discursos, que solicitar trabalhos em grupo as vezes
resulta num trabalho feito individualmente, com a inclusdo de alguns nomes em seu
resultado.

Faz aqui. As vezes ele faz s6. As vezes vem uns aqui e a ficam junto
fazendo... (E 6).

Ai pde o0 nome atras. (EF 6).

Ele foi uma vez, mas ndo deu muito certo e ele acabou fazendo
sozinho. (E 9).

Conforme descobrimos nas entrevistas com essas duas familias, os discursos
acima citados estéo correlacionados, pois as suas criangas tentaram fazer o trabalho

junto. No entanto, observa-se que a tentativa de unido ndo deu certo. Tal fato



explica-se na diferenca dos modos de educar no interior dessas familias. A méae (E
6) costuma atribuir a terceiros a complementacédo da educacdo escolar, em cursos
ou aulas de reforco extracurricular, ambos pagos, como ja foi explicitado
anteriormente. A mae da outra crianca (E 9) compreende que ha necessidade de
uma certa autonomia na responsabilidade de seu filho com as tarefas escolares.
Portanto, confirma-se, mais uma vez, de que ha diferencas nas ldgicas
socializadoras também no interior dos nucleos familiares de uma mesma
organizacao social.

Em relacéo as disciplinas escolares, quando os filhos apresentam dificuldades
em compreender um assunto ou outro — 0S cas0S mais recorrentes nesta turma
selecionada séo relativos aos conteudos de Matematica e Ciéncias - costumam
externar suas duvidas em casa. No entanto, a grande maioria dos pais ndo costuma
se envolver diretamente na resolucdo dessas dificuldades, ou por acreditarem na
capacidade dos filhos em resolvé-las sozinhos, ou por ndo se considerarem com
capital cultural suficiente para ajudar a solucionar as duvidas das licbes escolares.
Nesse caso, quando dispbem de parentes mais escolarizados, pedem ajuda a estes:

N&o, ndo tem n&o. Ela tira boas notas. As vezes tem dificuldade em
matematica. Ela pergunta para a irma. (E 10)

Um pouco mais fraca em matematica, nas contas naquelas contas que
tém o numero na chave. Mas ela se esfor¢ca para aprender. Fala. Mas,
ai como eu ndo entendo muito, porque eu parei muito tempo, ela
pergunta para a irma dela, ou para a amiga da irma. (E 4).

Um pouco mais fraca em matematica, naquelas contas em que tem o
namero na chave. Mas ela se esforca para aprender. Fala. Mas ai
como eu ndo entendo muito, porque eu parei muito tempo, ai ela
pergunta para a irma dela, ou para a amiga da irma. (E 4).

Pergunta. Mas ai eu falo: ’ ai filha, pergunta para o seu pai porque eu
nao lembro mais ndo, eu ndo sei de nada. Pergunta para o teu irmao,
para o teu pai’. Ai de repente, ela fala ‘Ah, isso aqui ndo é. Chama-os
de burros’. Sempre ela consegue resolver. (E 8)



Entretanto, nas familias em que ha membros com maior escolaridade, costuma-

se acreditar que a crianca deve buscar autonomia e construir seu proprio processo

de aprendizagem:

Ele (o tio que concluiu o curso universitario)*fala que eu tenho que
perguntar para a professora. (EF 1)

Ele acha que ela tem que aprender com a cabeca dela a gente
fazendo para ela ensinando para ela ndo adianta, -Ndo méae ela tem
gue aprender sozinha ndo adianta a gente fazer, ela chora. ‘Deixa ela
se virar'. Ele fala uma vez s6: ‘ faz assim, assim’. Quando ela nao
aprende, chorando. Ele fala: ‘Pergunta para a professora. N&o adianta,
que la na prova eu ndo vou estar la com ela, nem a senhora nem
ninguém ela tem que aprender a se virar sozinha'. (EF 1).

Nas familias em que ha membros pouco escolarizados, verifica-se uma situacéo

de confronto que pde em risco a autoridade das maes ou responsaveis na educacao

dos filhos, se medida pelo grau de escolarizagdo ou do saber escolar:

(...) Ai também eu ndo entendi, né?(E 3)

Ai danou-se! (EV 3).

Ah, isso que é ruim, viu Ana. Mas é verdade, vizinha. As vezes, o0 meu
filho chega aqui, da quarta série... Ele ndo entendeu uma licdo. Eu nédo
sei, viu Ana, é uma vergonha porque vocé quer ajudar seu filho, e
vocé ndo sabe. E uma vergonha. E ruim isso. Eu tento, assim, se eu
ndo sei muito, muito, muito... Mas eu entendo alguma coisa, eu tento
ensinar o que eu entendi. (E 3).

(...) Mas ele é mais esperto do que eu.

(...) Ana, eu nao vou falar para vocé que eu fico bem, eu néo
fico, eu tenho muitas dificuldades, o Murilo est4 notando isso,
como eu te falei.

Mesmo considerando que ndo tem saberes suficientes para isso, ha méaes que

tentam corresponder a essas necessidades. Recorrem aos recursos tradicionais,

que dependem da repeticdo e da memorizagdo fixa, como os relativos a tabuada,

por exemplo:

E, matematica, mesmo. Eu dou tabuada todo dia, estuda a tabuada
inteirinha. Qualquer conta que vocé faz, pega a tabuada. Se estudar a
tabuada, do um ao nove, faz tudo; qualquer tipo de conta. (E 1).

Nota explicativa nossa.



No entanto, pela intervencdo contundente da filha da entrevistada (E 1), parece
que esta atividade ndo em bem-vista pelas criancas, que preferem esquivar-se
rapidamente delas: “E, mais agora ja peguei tudo”. (EF 1).

Mas, mesmo assim, consideram que resolver as dificuldades depende mais dos
proprios filhos, de preferéncia ndo usando instrumentos como a calculadora:

Eu acho que matemética, porque ela quer usar calculadora e eu ndo
deixo. Tem matérias que tem que aprender. Se usar calculadora,
ndo... Vocé ndo vai saber raiz quadrada fazendo na calculadora. Tem
gue aprender a fazer da cabeca. (E 8)

Nas poucas familias com dinheiro para isso, pagam para o refor¢co extra-escolar,
como no caso da entrevistada (E 6):

Eu acho que Ciéncias. (E 6)

Em Ciéncias eu sou ruim.(EF 6).

Ciéncias ele ndo é muito. Mas ndo € de ganhar nota baixa ndo. Mas
ndo € tdo bom igualmente como em Portugués, Matematica. Entao,
por isso que eu coloquei |& na Beth, porque, a matéria como ele esta
atrasado, ou ele ndo estd se ligando no colégio, ou ndo estdo
explicando bem pra ele. Ai eu pego coloco na Beth pra ela explicar
melhor pra ele, né? Eu coloco em Ciéncias e Matemética, porque ja
ajuda mais ainda, né? Por que Matemética é bem pesado.(E 6)

Na escola, as aulas de reforco séo sistematizadas em dois processos: paralelo,
este durante todo o ano, e ao final do ano letivo. Nas semanas finais do ano letivo,
além do processo de refor¢co e recuperacao finais, a professora da sala executou
junto a alunos previamente selecionados por ela, uma revisdo em Matematica, a fim
de superar falhas na aprendizagem dessa disciplina: "Teve alguns que ficaram de
reforco, porque precisavam freqlientaram algumas aulas porque a professora falou
assim era para aprender mais, dar uma reforcada”. (EF 1).

Porém, sua iniciativa parece nao ter sido compreendida positivamente por alguns
pais dos alunos selecionados:

Que nem esse ano, os dois ficaram para recuperacao. (...) Nao porque
ele estava tédo ruim, a professora disse que: ‘ndo que ele estava ruim,
gue ele estava bom’, mas que ela deixou mais para... Para ficar no pé
dele, dava umas contas no caderno, mas como aluno ela disse que
dava mais para... Encaixar mais a cabecinha dele, mas néo que ele



tinha necessidade. Porque eu sou assim, Ana, que nem esse ano ele
fez umas contas no caderno e a professora corrigiu e estava certo. SO
gue ele chegou em casa e ja veio dizendo que estava liberado, que ele
ndo ficou para recuperacdo. Meu marido chegou, olhou assim,
estranhou e falou ‘Por qué?’ Ai ele disse ‘Ah pai, porque ela disse que
se eu acertasse essas contas estava liberado’. Meu marido xingou,
falou que a escola ndo passa nada. (E 3).

Objetivando aprofundar o conhecimento das diferencas das logicas educativas
familiares populares em confronto com as Idgicas escolares e dos modos em que se
processam esse confronto no campo de pesquisa, consideramos o caso dos filhos
da entrevistada (E 7) um contexto especial de estudo. Portanto, dedicamos, a partir
desse ponto, uma descricdo desse contexto, no que diz respeito as relacdes dessa
familia com a escola, no processo de escolarizacdo dos filhos e nas relacdes que
advém do choque entre as logicas educativas.

Como esta parte do capitulo dedica-se as interven¢des familiares no processo de
escolarizacédo dos filhos, trataremos aqui da exposi¢cdo do ponto de vista da méae
sobre a dindmica educativa escolar. No item 3 desse capitulo, também abordaremos
a avaliacdo da direcdo da escola sobre esse caso, especificamente, com vistas a
analise das contradi¢cdes dos modos de educar da familia com o da escola.

Como ja expusemos, a selecdo das familias para a pesquisa de campo deu-se
pela selecdo de dez alunos da mesma turma/ano concluintes do ciclo | do EF em
2006, na EMEF “Sebastiao Ribeiro da Silva”. Portanto, as questdes relacionam-se,
sobretudo ao processo de escolarizacdo de uma crianca dessa familia no mesmo
contexto. Entretanto, ndo podemos ignorar outros processos de ruptura na
escolarizagdo dos filhos dessa familia. Assim sendo, tendo em vista enriquecer o
manancial de informagfes sobre esse assunto, também incluimos dados sobre o
processo de escolarizacao dos irmaos da crianga pesquisada.

Apesar da aprovacédo escolar de toda turma selecionada, incluindo o filho desta

entrevistada, esse caso chama a atencgédo pela ocorréncia de um percurso escolar



conturbado, com rupturas no processo de aprendizagem, resultados de repeténcias
nos anos anteriores ao ultimo do ciclo I. Por isso, ha uma defasagem também no
que diz respeito a equalizacdo idade/série — a crianca tem treze anos, completados
em junho do ano corrente. Os discursos citados nessa parte do estudo sdo da mae
dessa crianca (E 7):

Foi assim: ele ndo tinha feito o pré-priméario. Entrou aqui na 12 série. A
professora 0 passou pra segunda. Ah, ele ndo sabia nada. No
segundo ficou; ndo acompanhava nada e perdeu. A professora vinha,
passava ligdo... Ele se perdeu. Acho que ele ficou na segunda série
dois anos, mas ele tinha que ter voltado pra primeira. Porque a
professora da segunda ndo passava licdo da primeira.

Observa-se nessa parte do discurso da méae as reflexdbes que faz sobre as
rupturas do processo de ensino desse filho, e, especialmente, sua crengca em que a
professora falhou na responsabilidade de transmitir conhecimento. Outro fator
perceptivel no discurso da mée € sua concepc¢do da necessidade de repeténcia do
filho, ja& que ele ndo conseguia acompanhar aos demais. Tal fator parece-nos
correlacionado a concepcdo de que os membros de sua familia ndo dispéem de
condicdes soécio-culturais suficientes para atender as exigéncias da escolarizacao
em tempo adequado. Também atribui a dificuldade escolar do filho a falhas no seu
desenvolvimento cognitivo. Parece-nos que essa idéia também foi inculcada com a
colaboracéo dos profissionais da escola:

Dai perdeu tudo. Junto também que ele era um pouco... Nao queria,
nao se interessava, nao queria saber. A professora falando que ele era
bebé, que ele era infantil, mandou levar ele pro NAPS®.: Foi: mandou
leva ele NAPS. Que ele ndo era muito bom, que ndo sei o0 qué. Ai,
depois que ele chegou na terceira série, parece que clareou. Ele ndo
sabia nem ler, na terceira série. Foi porque ele ndo passou pelo pré ou
porque, do primeiro para 0 segundo, ja ndo deviam ter passado.
Porque quando ele chegou no segundo, ele ndo sabia nada. Do
segundo para o terceiro, entéo, piorou.

60 NAPS: Nucleo de Atendimento Psicolégico da ptafaimunicipal de Sao Vicente. Segundo o

depoimento da direc@o da escola, o encaminhameinfigitb ao DAP: Departamento de assisténcia
Psicopedagogica, mantido pela prefeitura muniapabado Vicente.



A mae ndo deu prosseguimento ao encaminhamento, recusando-se a leva-lo ao
especialista em distarbios de aprendizagem. A escola tenta um novo
encaminhamento, agora a um nucleo de tratamento psicolégico, mas a mae afirma
também nao ter correspondido por motivos financeiros:

Ndo. Num levei sabe por qué? Porque elas me arrumaram um
encaminhamento. Pra eu o levar numa faculdade ai. S6 que quando
ela me arrumou esse encaminhamento, eu ndo tinha nem dinheiro pra
conducédo. A gente ndo estava trabalhando. N&o tinha de onde tirar.
Sabe quando ndo tem saida? Estava assim a situacdo aqui. Luz
cortada, agua cortada. Tudo...

Pergunto-lhe se a escola nédo |he ofereceu recursos para o transporte:

N&o, eu néo falei pra escola da minha condicdo. Eu néo falei...Elas
mandavam pedir dinheiro pra mim. Pediam dinheiro da APM, quando
eu ndo mandava, mandavam um cartdozinho, entendeu? Eu nao ia a
escola falar. la ser muito humilhada.

Reconhece a hierarquia da cultura escolar e analisa que seu filho apresenta
rupturas em seu processo de aprendizagem:

Que nem, agora ele esta na 52 série. Mas eu sei que ele ndo é um
menino de estar na 52 série...Eu vou fazer o que, se o colocaram na 52
série? Se ele ndo podia ficar mais 14, e ele tinha que ir, ndo podia mais
repetir... Ele sabe as coisas, ia fica maior, ndo podia repetir.Ele sabe
as coisas, ele ja sabe ler; ele é alfabetizado. Eu falo: ‘pensa... Olha
primeiro... PGe a palavra na sua cabeca, depois vocé fala'. Ele j4 fica
montando uma palavrinha na outra. Ele escreve, tem uma letra até

bonitinha, mas eu sei que ele ndo tem nocdo do que esta
acontecendo.

Parece-nos que intimamente compartilha da idéia da escola de que seu filho tem
distarbios psicopedagdgicos ou psicoldgicos, entretanto, resiste a intervencéo desta
no encaminhamento ao tratamento com especialista. Sua resisténcia parece estar
fundamentada nas dificuldades de relacdo afetiva com a escola, dificuldades estas
reciprocas, resultantes do confronto dos modos de educar. No entanto, reconhece a
hierarquia da cultura escolar e deseja a insercdo do filho nesse plano, mesmo a
custa de descontinuidades:

Nao quiseram reprova-lo: ‘Ndo, ndo pode ficar mais...N&o, ele esta
bom. Falei: * Ele ndo pode... Esse menino ndo pode ir para a 52 série’.



‘Nao, ele ja ficou uma vez. Ele esta bom... Ele so precisa estuda mais,
nao, ele estd bom’. Eu acho que deveria ter reprovado; desde a 12...

Compara a situacao desse seu filho com a situacéo anteriormente vivenciada por

seu filho do meio:

Que nem, uma vez, ndo queriam repetir o meu outro filho. Ele repetiu
dois anos. Eles queriam pd-lo na 52 série. Eu tive que assinar um
papel: 'N&o esse menino ndo pode ir para a 52 série!’. Pedi para ficar
na mesma série mais um ano.

Nesse caso, acredita que a intervencgao afetiva dos professores foi decisiva, tanto

negativa quanto positivamente. Inicialmente o conflito se estabelece:

Porque, primeiro, era uma professora que foi professora do meu
marido. Ela o detestava (o filho do meio)® e ele a ela. Um dia ela falou
pra mim na lotacdo: ‘Seu filho € uma macéa podre! Ele dentro de uma
caixa, ele estraga todas'.Ela falou isso pra mim. Ai quando chegou no
final do ano. Ela disse assim pra mim: ‘Olha, no ano que vem... A
senhora pediu pra ele reprovar? Pois ele vai estudar comigo de novo’.
Ai eu falei: ' Com vocé ndo. Nao, porgue vocé ndo gosta dele, nem ele
de vocé.... ‘Nao, porque ele vai ficar comigo, porque minha vinganca
com ele este ano...” Estava na lista I&.

Mas, considerando-se o grande valor que parece atribuir as relacfes afetivas e a

externacao de que essas relagdes seriam conflituosas também em sala de aula, sob

o dominio do professor, parte para a acdo fazendo prevalecer a sua decisdo em

ambito escolar:

Ai, coloquei em outra professora. Ele aprendeu tudo! E ai vocé precisa
ver como ele amou essa senhora, e ela a ele. Ele aprendeu tudo! Ele
aprendeu tudo, tudo Ela o levava até pra casa dela. Ela e o marido
dela o adoravam. No dia do aniversario, ela me deu as coisas, pra
fazer bolo, fazer tudo, pra fazer a festa dele na escola, eu tenho as
fotos! Nossa, ele deslanchoul!

Contudo, esse seu filho teve novo historico de repeténcia no ciclo 1l do EF, agora

ja cursando na escola estadual do conjunto. Justifica que tal fato se deu mais por

seu comportamento em sala de aula: “Agora na 82 série, de novo, estou com medo.

Porque ai... Ele juntava com os moleques e nao fazia nada”.

Nossa a intervencéo explicativa da pessoa aogtiacurso se refere.



Em relacdo ao comportamento desse filho em casa, acredita que € um bom filho,
atencioso com a familia: “Tudo o que quebra em casa, ele arruma. Ele arruma a
televisdo, ele arruma o radio. Tudo o que quebra, ele arruma”.

Parece atribuir a descontinuidade do processo escolar de seus filhos a
desestruturacdo econémica de sua familia, iniciada em 1998, quando o marido ficou
desempregado pela primeira vez:

N&o sei se foi o fato do meu marido ter ficado desempregado... Mas
ele deu uma vida boa pra eles, quando trabalhava na indUstria, em
Cubatdo. Ai depois ele entrou nessas empreiteiras. Depois... Vai pra
um lugar, vai pro outro. E ndo paga nada, sabe? Paga pouquinho, o
dinheiro ndo dé pra nada. Eu achei que foi isso. NGs perdemos a casa.

Quanto ao morar, embora ja resida no conjunto Tancredo Neve desde o inicio da
ocupacdo da fase Il, depois que perdeu a primeira casa por falta de pagamento, ja
MOorou em cinco casas negociadas com vizinhos, que nao esperaram a formalizagao
de acordo de pagamento junto a COHAB-St e abandonaram o conjunto residencial:

Menina, eu ja morei em mais de cinco por aqui. Olha, eu vim pra ca, o
meu filho do meio tinha um ano. Vai fazer dezesseis, dezessete anos
gue eu moro aqui.

(...

Eu ja vim pra c4, pro lado de ca (relativo & fase 1)®2. Nunca morei do
lado de I4. Peguei de outras pessoas. A primeira casa foi quando meu
marido saiu da industria em Cubatdo. N6s pegamos dinheiro da
indenizacdo. Compramos a chave de um homem. Tem documentacao,
tudo direitinho. Pagamos o homem.

(..

Ai, comecamos a pagar as prestacdes. Chegou um determinado
tempo, ndo deu mais pra pagar as prestacdes. Subiu demais, e ele
desempregado, ndo dava pra pagar. Vendi essa casa, troquei por uma
linha telefénica. S6 que a linha telefnica tinha valor. Vocé lembra
como telefone era caro? CR 4.000, 00, CR 3.000, 00... Sei l4 quanto,
cruzeiros, era tudo cruzeiro. Peguei essa linha telefénica, troquei por
uma casa que estava tudo em dia. A prestacdo em dia, a casa era
embaixo. Casa boa ja tinha uma garagem feita, tudo. Ai, mesma coisa,
tudo enrolo. Enrolo imposto, enrolou agua, enrolou luz, enrolou tudo.
Ai foi a pior situacdo que eu ja passei na minha vida.

(.

Nossa a nota entre parénteses.



Ai, sai de la4. Nisso, eu vendia produtos alimenticios®® de porta em
porta, eles eram tudo pequenininho. SO faltei cata lixo, porque o
resto... O resto eu fiz tudo.

(...) Teve uma fase que melhorou, quando na garagem da minha casa
eu montei um comeércio informal.®*

(...) Ai, uma colega me falou: * Tem uma casa que abandonaram. A
mulher saiu, esté tudo quebrado’. (...)

Na época estava toda quebrada. O homem largou 14, ndo quer mais.
Eu falei assim: 'Pois eu quero, vou sair do aluguel’. Fui pra la. Invadi
la. Fiquei la morando, arrumei. Fiz uma reforma boa. Fico toda
bonitinha. Nao tinha nada. Por fora ndo tinha nada: néo tinha laje, ndo
tinha nada. Vendi por pouco dinheiro®. Eu falei: ‘Ah, a casa ndo é
minha, eu ndo quero nada; s6 quero o dinheiro da reforma que eu fiz'.
(...) Ai, a mulher para quem eu vendi, foi na COHAB — ST e legalizou.
(...) Eu ndo podia legalizar, porque néo tinha renda.

Continua no conjunto, em uma casa cedida, e espera fazer ela mesma o acordo
de refinanciamento com a COHAB-St, contando com a contribuicdo do filho mais
velho, de emprego fixo, conseguido por intermédio de uma vereadora da cidade.

Voltando ao caso especifico do seu filho que concluiu o ciclo | em 2006, apesar
da mae ter afirmado anteriormente que nédo € ela quem supervisiona as licdbes do
filho, em determinado momento, afirma que a crianca tinha licdes de casa e tentava
impor um horario para fazé-las: “Tinha, tinha. Ele chegava da escola cinco horas. Ai,
eu deixava ele brincar uma hora, uma hora e meia. Seis e meia, no maximo sete
horas ele entrava e fazia a licao”.

Observa-se sua tentativa em estipular o tempo das atividades familiares com
correspondéncia & divisdo de tempo, conforme a orientagcdo escolar. Contudo, de
acordo com diversas passagens da nossa conversa, seu discurso apresenta
contradicbes no que diz respeito ao filho ter ou ndo licdes de casa, fazer ou ndo as
licbes de casa ou da escola, como soube em ocasibes em que foi chamada a
escola:

N&o, ndo tinha. Era de vez em quando... Era. Ele ndo fazia nada na
classe. Ela mandava tudo pra eu fazer com ele.
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Discurso alterado para proteger a sua privacigadsoal.
Alteracdo do discurso pelo mesmo motivo acimarites
Idem.



Tal fato desencadeou desavengcas com o filho e sua reflexdo sobre as

dificuldades deste em acompanhar as tarefas escolares. O filho também parece

acreditar nesse seu déficit e arranja subterfugios para encobri-lo:

Ele comecava a fazer assim: ela passava um texto...Ele copiava
metade do texto. Ai, ele ja virava a péagina; ai ele ja estava na
matematica. Misturava tudo. Ele pensava que enganava ela. E, ai ja
pulava pra outra licdo. Até o meio do ano do ano passado ele estava
assim, melhorou. Eu falava: ‘Amanhd, se vocé chegar aqui com essa
pagina virada, que vocé num terminou e comecar outra coisa, vocé vai
apanhar’. Ai ele comecou a fazer.

A negacdo das tarefas € um subterfugio comum aos alunos com dificuldade em

sala de aula, como observamos em nossa experiéncia docente. Por outro lado, exige

uma acédo de acompanhamento individual dos alunos por parte do professor, o que

muitas vezes nao acontece, por motivos diversos, cuja exploracdo cientifica

académica seria interessante, para uma continuidade do campo de estudos sobre os

processos de rupturas na aprendizagem escolar. Mas nos limites desse trabalho,

extrapolam o propdésito de iniciagdo cientifica académica.

Pela incidéncia desse conflito, cansou-se das desavencgas em casa:

Nao fazia licdo nenhuma. . Ai chegava em casa, ai ia meu marido
ajudava na licdo de casa. Era uma choradeira, uma briga, uma
confusdo. Queria ir ao banheiro, dava dor de cabeca, queria comer.
Nunca ele queria... Ai, eu acabava batendo nele. Ja bati tanto ja
gue...Ah, por causa de escola. (E 7)

Numa nova tentativa de corresponder ao apelo da professora, recorreu ao reforco

extra-escolar, mesmo nao dispondo de dinheiro para isso. Negociou esse reforco

com uma jovem vizinha. Entretanto, a prépria crianca rebelou-se diante da ajuda

externa:

Ai a menina ali. Ele ndo é nenhum bobo. A menina estudou tudo, fez
curso de Turismo e tudo, e estava em casa. Eu falei: ‘Menina, vocé o
ajuda? Eu vou arrumar mais uns meninos que tém dificuldade. Ai, a
gente d4 um dinheirinho pra tu todo més, pra tu vir todo dia a tarde um
pouquinho’. Ai também nao queria de jeito nenhum fazer licdo com a
menina. Era pra ele ir a casa dela. Ai, ela falava assim: ‘Ela ja tem 21



anos e fala’: ‘Menino, vem pra nos brincarmos de escolinha. Vamos
brincar de escolinha?’. Ai ele falava assim: ‘E parece uma retardada.
Uma mulherona dessa me chamando pra brincar’. Entdo ele ndo é
bobo. Ele ndo quis, ele falou: 'Ndo, ndo vou. Uma mulherona dessa
me chamando pra brincar de escolinha, mae? Parece uma retardada!
(r)®. Mas ela falava isso pra entreter ele, pra ele ir.

Apesar das dificuldades do filho, afirmou que a disciplina em que ele se sai

melhor na escola é a de Lingua Portuguesa:

Acho que é porque ele entende mais. Que nem, eu acho que ele é
desinteressado porque ele ndo entende. Eu acho que a que ele gosta
mais € Portugués, porque Matematica esté dificil, viu?

A referéncia a disciplina de matematica parece dizer respeito ao processo de

recuperacdo efetivado ao final do ano letivo, conforme j& descrito anteriormente.

Recuperagcdo essa oferecida pela propria professora da turma pesquisada, na

tentativa de reverter o baixo desempenho dos alunos nessa disciplina.

A crianga a qual nos referimos no momento, em todo 0 seu percurso escolar,

passou pelos processos de recuperacao e refor¢co existentes na escola, sobretudo

no reforco paralelo e o do final do ano letivo.

Ele fazia isso antes de manha. Ele, depois que terminou as aulas, ele
foi. Que mais que ele fazia? Ele fazia um monte de coisas. Com outra
professora, ndo era a mesma. Mas tudo assim, aquela coisa... . Ele
tem um desinteresse muito grande. Eu ndo sei porque. Se eu falo pra
ele assim, eu compro o jornal de manh&: ‘Vai, 1& s6 aqui essa
manchete pra mae’. Ele num quer: ‘Ai ndo, ndo, ndo’. Pra ele é coisa,
como se ele tivesse levando uma surra.

(...) Ele deu uma melhorada, porque antigamente ele ia pra
escola...Até a 32 série. Ele sO escrevia Sdo Vicente. Ele passou
porque a professora disse que estava bem. N&o estava...

A escola sempre solicitava sua cooperacao nas licdes de casa. Nesse sentido, a

mae também optou pelos exercicios de memorizacdo, sobretudo em matematica:

“Ficou de reforco em matematica. Eu faco as tabuadas no papeldo. Ponho, mando

ele falar. Faco uma continha, mando ele ver o resultado da tabuada pra ver se bate”.

Nota explicativa da avaliagdo da entrevistadatdida argumentacéo do filho.



Mas a intervencao da mée néo foi o suficiente para que a crianca melhorasse seu
desempenho. A insisténcia em pedir a ajuda da mae nos conteudos escolares trouxe
mais conflitos a relacéo dessa familia com a escola:

Ela mandava um bilhete pra mim assim: ‘Mée, seu filho num fez uma
licdo na classe’. E mandava dez, vinte contas pra ele fazer comigo.

Observando a troca de papéis, nas praticas educativas, a mée se sentiu
impotente para ajudar ao filho, devolvendo essa responsabilidade a professora, ja
gue considerou esse papel caber a ela como educadora:

Ai um dia eu fui |4 e falei: ‘Mas filha, vocé que € professora dele, ndo
eu'. E ela: ‘ndo quer fazer, também eu ndo ligo. Eu estou aqui para
ensinar quem quer’. Eu falei: ‘Ele vem pra escola, vocé nao briga com
ele, ndo forca ele fazer, ele ndo faz'. Ai, ela pegou,disse que ia
comecar a brigar com ele. Ai, deu umas “brigadas” com ele. Ai, eu fui
la e falei: ‘Esta vendo? Esta vendo como deu resultado?’ Todo dia ele
terminava a licdo junto com ela.

(...) Depois ela largou de méo. E vocé acha que ele ia se incomodar?
Ele achou foi bom. Ela mandava um monte de licdo pra casa, era uma
tortura.

Estabelece-se assim um novo conflito. Tendo em vista a emergéncia da
continuidade de estudos do filho e, considerando precéarios seus conhecimentos
escolares, em época de provas finais dos ultimos bimestres, essa mae voltou a
escola para pedir auxilio a professora; agora para poder entender como ensinar seu
filho:

Uma vez eu fui pra escola aprender conta. Eu ndo assisti aula. Eu fui,
a chamei, falei pra ela que estava passando umas contas de dividir na
chave, que eu sabia fazer, mas nao era igual ao que ela estava
ensinando. Nao era aquele jeito de montar. Ai, ela pegou, me ensinou,
ai eu ensinava ele.

Quanto aos trabalhos escolares, a mée relata que s6 houve trabalhos individuais.
Nesses, uma vizinha ajudava “porque aqui em casa ninguém tinha paciéncia com
ele”. Quanto a freqiiéncia a escola, afirma que ele nunca faltava. Contudo, ha uma
contradicdo em seu discurso: “Quase nada, s6 faltava, por uma excecao: ‘Ai méae,

hoje eu ndo quero ir pra escola’. Eu falava: ‘mas por qué?’. Ele nunca faltava”.



A mae afirma que nunca foi convocada para comparecer a escola por causa de

faltas do filho, apenas pelas brigas dele com outras criancas, no entanto, na

verificacdo da frequiéncia da criangca a escola em documentos consolidados na

unidade de ensino, observamos que seu filho possui um numero de faltas superior,

na comparacao com os demais alunos da mesma turma.

Quanto as desavencas fisicas do filho com os colegas de escola, relata um caso

em especial:

Um dia eu comprei um guarda-chuva novinho, ele voltou sé com...
Nem o cabo de pegar embaixo, s6 aquele toquinho que tem em cima.
Porque o menino quebrou tudo na cabeca dele. E ele enfiou o lapis no
menino, e a ponta ficou dentro. E a professora disse que 0s viu
brigando, discutindo e... Mas ndo sabia que isso ia acontecer. Eles
brigando e discutindo Eu falei: ‘A culpada foi vocé!VVocé deixou chegar
as vias de fato!’.

Nota-se, novamente nesse episodio uma inversdo dos mecanismos de cobrancga,

em relacdo aos papéis educativos. A mae torna-se a cobradora da supervisdo do

comportamento da crianca na escola. Além de cobrar a escola, também cobrou a

mae do menino com qual seu filho se desentendeu:

Chamaram a mim e a m&e do menino. Eu fui |4 j4!... Eu falei pra mae
do menino: ‘Eu quero outro guarda-chuva, viu? Eu comprei esse
guarda-chuva hoje’. Ela disse ‘ vou pagar’. Nunca me pagou.

Perguntei-lne sobre como tiraram a ponta do lapis da pele da outra crianca,

responde-me com certa despreocupacéo pelo resultado: “Puxaram...”.

Além desse episadio, relatou-me de outra interferéncia sua na dinamica escolar,

relativa ao comportamento disciplinar, como também as falhas na demonstracao de

afetividade para com seu filho, em dominio escolar:

Uma vez a servente pegou ele pelo braco. Arrastou ele do portdo até
la dentro. Servente ndo, a mulher que ajuda la. Ai eu fui falar com ela:
‘Vocé nunca mais faz isso com ele! Nunca mais! Porque jamais eu
faria isso com sua filha!'.

(..)

Arrastou, porque ela falou pra ele entrar pra classe: ‘Entra, vai pra
classe!'. Ai, ele falou: ‘Espera ai que eu ja vou'. Estava esperando um
moleque trazer umas bolinhas, porque ele ja tinha levado uma bronca



por causa das bolinhas. Ai, ela achou que ele néo foi na hora que ela
mandou, pegou ele pelo bracgo e saiu arrastando.

Mas essa mae também se emociona com a dinamica escolar, sobretudo em
festas em que seu filho pode demonstrar-lhe seu afeto pessoal:

Ah, teve uma em que ele dangou. Festa Junina. S6 que ele nao
dancou quadrilha; dancou uma outra danca que inventaram. Eu que fui
ver, so fui eu. Eu até choro. Fico emocionada. Ele cantou assim pra
mim no dia das maes... Ele saiu de casa todo chateado:’'A, mae to tdo
chateado hoje, méae, porque eu num tenho nada pra da pra senhora,
no dia das maes'. Eu disse: ‘Nao tem problema, eu vou la na escola,
ver 0 que vocé vai fazer pra mim’. Cheguei... Ai ele cantando assim
pra mim: ‘Quero dizer que eu te amo, Quero ficar com vocé’. Ai, eu
fiquei assim emocionada, comecei a chorar na escola.

Observa-se que apesar de frequentemente infringir a disciplina escolar, essa
crianca participa das festividades e encontra nessas ocasides um recurso para
debandar do contexto disciplinar da sala de aula: “Tudo o que tinha pra participar,
ele queria. S6 que ai ele ndo fazia licdo. Tirava da classe pra ensaiar. E, ele
gostava”.

Quanto aos passeios escolares, segundo a mé&e, essa crianca nao pode
participar por falta de dinheiro para o transporte. Ndo mostrou conhecer 0s passeios
gratuitos promovidos pela prefeitura municipal.

Todos os seus trés filhos passaram por processos de ruptura da escolarizacao.
Ha um histérico de repeténcias multiplas, de exclusdo e de defasagem na
aprendizagem relativa a idade/série. Apenas o filho mais velho conseguiu concluir o
ensino Médio, porém em curso do EJA. Quanto ao filho do meio, neste ano,
matriculou-se na 82 série do EF, no curso noturno de EJA, depois de reprovar no
curso regular.

Apesar do baixo desempenho escolar de seus filhos, considera que eles tém
suas qualidades, sobretudo no que diz respeito a manutencdo das necessidades

econdmicas béasicas da familia, ja que ela e seu marido estdo desempregados.



Sobre esse assunto, o filho mais velho, segundo suas palavras: “Trabalha. Gracas a
Deus faz oito meses. Porque € ele que esta ajudando”.

Em familia, a insercdo no mercado de trabalho, por via formal ou informal é
valorizado. Tal fato talvez justifique a compreensdo da mée de que as rupturas no
processo de aprendizagem escolar ocorreram em virtude da situacdo de
desemprego do marido, como ja relatamos anteriormente. O filho do meio, o que foi
para o EJA, abriu um comércio informal na garagem da casa:

Ele que abriu esse negdcio aqui na frente; pra me ajudar. Entdo, todo
dia ele ganha (...). Eu ndo me preocupo com a mistura, com arroz,
com feijdo, com péo, com leite. Gragas a Deus eles séo bons, sabe?

Como procuramos provar em toda a exposicao de relatos e analise dos discursos
dos entrevistados, consideramos ter ficado evidente o reconhecimento pelas familias
da hierarquia da cultura escolar. Essa hierarquia, e a possivel submisséo ou revelia
a ela, estdo intrinsecamente relacionada ao desejo de modificagdo da condicdo
socioecondmica e cultural dos filhos, como se observa em todos os discursos dos
entrevistados:

Olha, eu acho que é importante porque uma pessoa que nao tem uma
formacgéo, que ndo tem uma cultura € cego. Eu me acho cega, sabe?
Eu acho que tem coisa assim, que a minha mente ndo assimila. Se
vocé comeca a conversa sobre varios assuntos, assim... Eu ndo
sei.(...) Eu acho que pode trazer assim, uma boa formag&o. A pessoa
gue tem uma educagédo escolar, ela sabe falar bem. Ela € atualizada,
ela sabe do que esta acontecendo. E, também assim... Apesar de que
o Brasil ndo ter isso dai, emprego. Em nivel de emprego, também,
além de estar dificil, se ndo tiver um estudo, ndo consegue. (E 7)

Acreditam que somente por meio da escolarizacdo os filhos podem garantir o
sucesso na realidade em que a cultura letrada predomina:

Ela vai ser uma menina culta, inteligente. Vai saber se comunicar com
as pessoas. Vai ser uma menina inteligente. Tendo estudo, tendo
conhecimento, vai ter outra visdo da vida. O estudo traz outra visdo da
vida. (E 2).

Para ser alguém na vida, porque a criangca sem estudo, sem saber ler
ndo é nada.(E 3).



Até algumas criancas ainda em inicio do processo de escolarizacdo ja

reconhecem o valor da escola: “Eu preciso saber escrever para nao ficar burra. Eu ja

estou na escola”. (EF 3)%’

A familia acredita que a escola & capaz de articular esse processo de

socializacdo do sujeito, com vistas ao futuro:

Eu ndo sei...Sei la! Essa pergunta vocé me pegou... Ah, Ana, eu ndo
sei te falar. Eu n&o estudei. Eu acho que... E tudo. Hoje em dia o
estudo é tudo. Acho que a mé&e tem que ter o melhor e a escola esta
ali... Ah, essa pergunta é dificil. Acho que educacdo, respeito, tudo.
Pra poder ter um futuro melhor, pra estudar, fazer faculdade. Tem que
ter educacdo em casa, e tem que ter na escola também, né? (EP 3)

E também pode, como proferido nos diversos discursos dos entrevistados,

garantir-lhes a sobrevivéncia por meio do trabalho em melhores condi¢coes que as

suas mesmas:

A educacdo é um servico melhor. Eu perdi um bom servico numa
empresa grande em Sao Paulo. Eu passei em tudo, mas tinha que ter
0 segundo grau completo. Isso foi em 2002. (E 4).

Tem que estudar, se formar. Hoje se ndo tem estudo, ndo consegue
um emprego bom, né? Assim mesmo tem pessoas que tem emprego
bom ainda ndo conseguem é a maior dificuldade, né? (E 6)

Ligada ao trabalho, se ele conseguir um bom emprego, quando estiver
rapaz... Ter uma profissdo boa. (E 6)

E importante para o futuro dele: ter uma boa profissdo, ser alguém na
vida. (E 9)

Se uma pessoa nao sabe ler e escrever vai trabalhar onde? Tem sim;
tem de ler e escrever. Imagina? Ja pensou chegar em um lugar e ter
de colocar o dedo para assinar? (risos) E complicado, né? N&o, tem de
saber ler e escrever. Se Deus quiser, minhas filhas vao fazer
faculdade.(E 10).

Para ser uma pessoa independente, arranjar um bom emprego, fazer
uma faculdade. Ela fala que quer ser bi6loga, bi6loga marinha. Se tiver
condicbes eu quero ter o prazer de realizar. (E 5)

A educacdo para um comportamento social adequado também é uma pratica

atribuida a escola. Em algumas referéncias, relaciona-se ao exercicio de cidadania,

aos valores simbolicos de desempenho autbnomo social num mundo letrado:

E muito importante para ser alguém na vida ndo é minha filha,
sabendo ja est4 dificil imagine se ndo souber tem que saber mesmo.
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Intervencao da filha da entrevistada (E 3). Essanca tem trés anos de idade.



Jé& trouxe de bom, porque a pessoa que nado estuda que nao vai para a
escola o que pode ser? (E 1)

Ah, a educacéo dele. (E 9)

Cidadania. Nao pode ir a lugar nenhum, até pegar um 0nibus, se
comunicar bem. (EI 9). .

As regras basicas da vida né, professora? Acho que o que eu quero
pra ele é o que eu ndo tive, né? Que eu nado tive a oportunidade de
estudar, ndo é porque... Mais por opcdo minha mesmo, porque eu
nunca gostei de estudar. Dai esse meu filho mais velho, esta indo pelo
mesmo caminho. Esta indo ai na escola, mas esta na briga, sabe? (EP
2)

Mas acreditam que tem seu papel a cumprir, principalmente no que diz respeito

aos modos de conduta social; uso da linguagem. Dividem esse papel com a escola:

z

Ser educado é saber conviver com 0s outros, ter palavras, saber
chegar: néo falar palavrdo, ndo falar malandragens, saber falar, saber
0 que quer fazer, aprender a fazer. A educacao vai esclarecendo. (E 5)
O mesmo comportamento que tem em casa, né? Que a gente ensina
em casa. Educacdo, respeito. Ir & casa dos outros, ir |4 pegar isso,
pegar aquilo, pra ficar olhando... De repente eu acho que tem doido
gue aprende. Tipo assim, l6gico que tem coisas que eles aprendem
mais na escola, mas é coisa que tem que aprender mesmo, né? E
porqgue em casa ndo tem... Os pais que ndo...Acho que n&o tém
paciéncia pra muita coisa. (EP 2).

Nesse sentido, o exercicio da autoridade em sala de aula, as demonstracdes de

afeto pelos alunos e a frequéncia regular sdo as praticas mais esperadas do bom

professor:

Tem que ser educado, dar atencdo pro aluno. Tem que pegar no pé.
E o certo, né? Tem que pegar no pé, Se quer que a gente aprenda. A
gente tem que aprender, né? Ele esta la pra ensinar a gente. (EP 3)
Parecia da familia mesmo. Nossa! Ela era demais, um amor ela (E 1)

Para as maes, essa afetividade pode ser exercitada na sala de aula por

demonstracdes de confianga na potencialidade e responsabilidade do aluno:

Ele gosta de se sentir importante, ele gosta que déem atencao pra ele.
Uma professora deu atencdo. Mandava ele olhar a classe. Mandava
ele fazer alguma coisa, nossa aquilo pra ele era.. E também,
entendeu? Se vocé deixar de canto, ele também fica. Ele é assim. (E
7)



O professor ineficiente, para os pais, € aquele que ndo incentiva a crianca a ter
uma boa conduta em sala de aula, seja por meio de demonstracdes de afetividade,
seja pela cobranca das atividades escolares:

Entendeu? Porque tem professor que ndo dé pra dar muita atencao.
Entdo eu acho que o bom professor seria um que fosse bem
‘pentelho’, né? Pra estar ali... Ah, estar ali na hora de estiver
precisando. Quando a criancga fizer alguma coisa errada, ele ndo ligar?
“Tipo”, tem professor que ndo estd nem ai: ‘Ah ndo quero saber'.
Entdo eu acho que precisa disso pra poder a crianca ir pra frente. Que
nem, as vezes, tem crian¢a €...Eles chegam em casa com uma conta
e ndo sabem fazer, mas o porqué deles ndo saberem fazer aquela
conta? Falta de explicacdo né? Explica mal. Quando € uma crianca
bagunceira a gente até sabe... E por que a crianca estava “ausente”
na aula. O professor estava explicando e ele estava brincando. Ent&o
eu acho que tem que ter um pouco mais de atencdo, assim pra dar
aulas. (EEP 2)

Nesse contexto, os pais também fazem uma analise critica das possiveis falhas
na qualidade de ensino da escola publica, aferida nos exames externos, como € do
conhecimento de todos, sobretudo pela divulgacdo na midia televisiva e nos
comentarios “a boca miuda”:

O que eu acho, agora eu vou falar para vocé. Eu acho que o Estado
ndo da muita atencdo... Por isso que as vezes eu ponho no
particular... Assim o aluno... Como no comeco, ela estranhou e dizia:
‘mae, quando a gente ndo entende, a gente levanta a mao, mas la é
muito rapido!’. Nao sei se é porgue tem mais aluno... (E 10).

Agora tem gente que vem falar que esta no Colegial, analfabeto. (E 7).
Para mim essa escola é muito devagar, Ana. Nao sei se vocé ja deu
aula ai, mas ela ndo tem livro, ndo tem atividade, ndo faz nada. (E 3).
Precisa melhorar o estudo mesmo, tem que ser mais reforcado. (E 5).

A entrevistada (E 10), em particular, manteve sua filha natural na escola
particular desde o inicio da escolarizagdo basica. Ao adotar outra filha, tentou
continuar com essa pratica, mas as dificuldades econémicas a fizeram transferi-las
para as escolas publicas do conjunto. Portanto, faz uma comparacao entre as redes
de ensino, ainda que precoce, ja que as filhas estdo a pouco tempo na escola
publica:

L& no particular, os professores ddo mais atencéo. E...Isso que ndo
sei. Ela sentiu uma diferengca. Eu acho que ela tem de estudar,



aprender bem. Como ela vai fazer o vestibular em uma faculdade
gréatis se nao tem preparo nenhum?

Na escola particular, as licbes eram todas mais avancadas. Tinha
coisa em que até a gente se perdia. E eram bem mais coisas, tudo ela
ja tinha aprendido. Elas, as vezes, estavam fazendo o que ja tinha
feito no particular. (...) Foi em maio, quando ela entrou, ela ja sabia
tudo que a escola estava ensinando: ‘Vocé nao tem que estudar para
a prova?’ ‘Ah, j4 sei tudo’. Ai, estudar para qué?No outro dia, ela
chegava com nota oito, nove. Ja tinha aprendido, né? Eu falava ‘se
vier com nota ruim, j sabe?’. Mas néo vinha. (E 10)

Em sua analise comparativa, parece acreditar que a troca de rede de ensino
tornara mais dificil o acesso das filhas a universidade publica: “Eu queria que
entrassem na publica, mas se nao der, vai fazer paga mesmo”. (E 10).

Também acredita que o ensino, em sua forma tradicionalista, conteudista, era
melhor, comparando-se aos métodos atuais:

Eu acho que o estudo deveria ser mais, sei l&. Eu sei que o
aprendizado é diferente, mas eu achava que antigamente era bem
mais puxado, mais avanc¢ado. Agora eu acho que € meio... Antes nao.
Quando vocé estudava, o pessoal fazia trabalho, pesquisa. Mas, eu as
vezes falo pra elas ‘Serd que se vocés ficarem no Estado, vocés vao
conseguir depois tentar fazer uma faculdade melhor, de graca?’ Mas
elas querem ficar no Estado. (E 10).

Outra méae entrevistada, (E 3), contou com a ajuda de parentes na manutencao
do primeiro filho em escola particular. A sua segunda filha, ja em relacdo marital ndo
contou com a mesma disposicao inicial dos parentes, freqientando a escola publica
desde o inicio de sua escolarizacdo. Embora a crianca ainda se encontre num
percurso inicial de escolarizagcdo, a mae atribui as rupturas em seu processo de
aprendizagem as falhas nas praticas docentes em escolas publicas:

Que nem, o meu filho estudou em escola particular quando era menor,
em Sao Paulo. Ele estudou na melhor escolinha que tem lI4& em Séo
Paulo... Paga, caro. Eu nunca imaginei que um filho meu ia estudar
numa escola daquela. Ndo é que a gente ndo imaginou, a gente quer,
mas as condicbes da gente ndo ddo. A minha irma o pds numa
escolinha, escolinha paga. Sabe, a escolinha era muito 6tima. A minha
filha foi para a creche, foi para o pré. Hoje estd no 3° ano, nunca
repetiu, mas ela tem essa dificuldade, que hoje eu néo sei. (E 3).



Essa entrevistada, (E 3), acredita que os professores sdo 0s maiores

responsaveis pelo fracasso ou sucesso do desempenho escolar, como no caso de

sua filha mais nova:

Meu marido xingou, falou que a escola ndo passa nada. Ai eu falei:
‘ndo é assim! O professor esta |14 para ensinar. Nao € isso de ir muito
pela cabeca da crianca ndo. Porgque a crian¢a tem dificuldade, a gente
sabe, ndo é facil. Ai meu marido xingou: ‘ N&o, mas ele ndo fez nada
certo, como ele fez essas contas |4, acertou e a professora liberou?’.

(..)

Observa-se entdo um outro modo de conflito entre os modos de educar. Agora,

sobrepondo os valores ensinados em familia aos modos como os conhecimentos

sdo ministrados na escola:

Ana, mas € isso ai. Hoje o0 ensinamento tem que ser de verdade. A
crianga tem que aprender e acabou. Porque € assim: a minha filha de
oito anos, aquela menina é problema. Ndo que ela me dé problema,
mas ela ndo sabe ler, Ana, tem oito anos. Depende da professora, vai.
Eu sou a mae, vocé é a professora: Como que uma crianca de oito
anos vai para o 3° ano sem saber ler, Ana? Isso é sério. (E 3).

Entretanto, seu discurso contém uma ambivaléncia que mistura confianca e

desconfianca da capacidade do professor de transmitir os saberes necessérios a

educacdo formal dos filhos e no cumprimento das finalidades desse tipo de

educacéao:

Ela sabe escrever, ela escreve bonitinho. Eu vou te mostrar depois o
caderno deles. Assim, ndo vou falar que € a escola, a escola ndo tem
culpa, a professora esta ali para ensinar, logicamente. Que nem, a
professora fala que ela tem falta de interesse, isso eu ja percebi. Mas
eu penso assim, a escola tinha que... Sei la... Ou assim: vamos
trabalhar esses alunos que sdo mais...Tentar fazer alguma coisa
diferente, para ver se incentiva mais. Vocé esta me entendendo, Ana?
. Nao que a escola tem obrigacao, mas é uma escola! (E 3).

A confianga alicerca-se no reconhecimento de que a escola, como uma

instituicdo educativa cientifica, tem um maior potencial gerenciador desse tipo de

aprendizagem, ja que reconhece o seu préprio déficit educacional:

Entdo, € isso que eu estou te falando, Ana. Por que € assim, eu néo
estudei. Eu sei como que €. Eu sei ler, muito bem. Mas é assim tem



coisas que eu ndo sei. E para mim é triste... Eu choro. Porque eu tive
oportunidade e eu ndo estudei. E hoje para mim, eu quero que 0s
meus filhos sejam alguém na vida... Entendeu? O que eu puder fazer,
eu vou fazer, entendeu? (E 3)

Outros pais parecem concordar no que diz respeito & confianga no processo

educativo escolar:

Eu acho que na escola ndo ensina nada de ruim. (EP 2).

Entdo tem coisas que eles compreendem mais. Ah n&o, eu acho que o
que ele aprendesse na escola, em casa 0 pai também tem que
ajudar...As vezes tem muita crianca que chega da escola, o professor
falou que tem que fazer isso, isso e isso. Ai chegam os pais em casa:
‘N&o vai fazer é isso, ponto’.(EEP 2).

Quanto ao inicio da escolarizag¢éo, o ciclo | do EF, os responsaveis acreditam

gue é uma base muito importante e as falhas nessa etapa podem trazer rupturas de

dificil superagao:

Tem que prestar atencdo, dai a mente vai abrindo. Vai aprendendo as
formulas. (E 5).

Tem deles que conseguem, né? Outros ndo. Entdo tem que ser
muito...Estudar bem sendo atrapalha, né? Sendo j4 vai ter
dificuldade... (E 6)

Num consenso entre os entrevistados, acredita-se que a educacéo inicial, relativa

ao ciclo | do EF,

€ uma base que determina as rupturas e a continuidade do

processo de escolarizagao:

Se a base ¢é fraca desanda tudo. A estrutura¢do. E como um prédio, se
a base néo for boa, o prédio cai. (El 9).

Se ela tiver uma boa base ela vai continuar, se elas também forem
tudo largadas, elas também vao se prejudicar. Ai, ndo vao querer
nada. Vao perder todo o interesse. Por isso que eu falo... As vezes;
‘vocé esta falando ndo. Mas eles sdo... As vezes, ela tem vontade de
fazer trabalho, fazer legal. Agora, as vezes, 0s outros colegas nem
ligam. Isso desmotiva, entendeu? Ai 0os outros tiram nota. Tiram nota
vermelha, eu acho estranho isso ai. Eu acho que sen&o sabe nada,
ndo sabe ler, ndo sabe escrever. Ela vai fazer o que em outra série?
(E 10).

Em nome de evitar a possivel defasagem na aprendizagem, alguns pais se

mostraram tradicionalistas, conservadores, preferindo a reprovacdo. Observa-se,

entdo, mais uma vez a critica ao sistema de progressao continuada sem qualidade

NO Processo.



Tem que reprovar, porque ela ainda néo sabe. Se eu fosse chamada
por isso, eu pagava alguém para ensinar. Uma professora particular,
dar um refor¢o, acompanha-la para poder passar. Se ndo melhorasse
eu acho que a escola tem de reprovar. Bom, passar, como os colegas
mesmo falam que aqui, todos passam. Vocé acha que elas tém
entusiasmo para estudar? Eu acho que corta o entusiasmo. Teve uma
colega dela que veio aqui em casa e falou: ‘Ah, eu sé tiro nota
vermelha, mas no final do ano eu passo. Aqui, da minha filha mesmo,
guase ninguém tirava azul, tudo vermelha. Falam ‘Ah, tirei vermelha,
mas ndo vou estudar. Depois eu passo’. Que estimulo vocé acha que
ela vai ter? Ela ndo vai ter vontade de estudar. Vocé acha que ela vai
ter vontade de pegar um caderno? (E 10)

Embora as criticas ao ensino publico e acreditarem na necessidade de uma
melhoria da qualidade de ensino, nem que seja por via do reforco extra-escolar,
alguns pais se sentem de maos “atadas”, por falta de capital cultural e de dinheiro

para pagar quem possa transmiti-lo aos filhos:

As vezes assim, eu me sinto tdo cansada, acho gue eu ndo posso
fazer nada. Porque eu também né&o sei. Sabe? Eu acho que eu nao
posso fazer nada. Mas o que eu posso assim, eu ajudo. Eu acho que
depende dele. (E 7).

Mas, procuram fazer sua parte, ao menos garantindo a presenca de seus filhos
na dindmica educativa escolar:

Eu acho assim, que ele ainda vai despertar. Sabe? Eu penso assim
ainda. Sabe que ele vai, uma hora... Eu acho assim, que ele ndo tem
ma& vontade. Porque ele vai todo dia pra escola; ‘Filho, vai tomar
banho, esta na hora de ir pra escola. Ele vai. (E 7)

No entanto, dentre os conteudos escolares, a possivel abordagem de temas
ligados a sexualidade, como o conhecimento do aparelho reprodutor feminino e
masculino®, ha maes que, sob forte influéncia religiosa em seus conceitos, e
preferem que seus filhos néo participem de tal pratica educativa escolar:

N&o, eu ndo ia falar para ndo dar. Eu s6 ia pedir para minha filha ndo
ficar na aula, porque ela tinha que ir embora. Eu converso com minhas
filhas sobre casamento e tudo, mas eu acho que é expor muito
perante todo mundo. Mas n&o expor, pra todo mundo ficar ouvindo ali,
menino e menina. Se for s6 o grupo de mulher, ok. Um grupo so de
homem...Mas a turma junta, ndo. Mas tudo junto, os dois juntos,

meninos e meninas eu acho muito. Vai ser comico. Eles vao ficar com

68 Esse conteudo fez parte da disciplina de ciéncipsograma da escola municipal, como a diretara d

escola detalhara na proxima parte do capitulo.



vergonha. Fica a pessoa, mostra la, a vagina da mulher, o pénis do
homem. Os homens ficam olhando para as meninas, ndo € legal. Vai
ter uma aula de sexo, que bom, mas tem que mostrar 0 pénis do
homem para o homem e a vagina da mulher para a mulher. Mas s6
eles ali, ndo tem menina junto. (E 8).

Em vista de todos os fatores descritos, no que se refere ao processo educativo
em escolas publicas, podemos concluir que embora questionem a qualidade e os
conteudos de ensino nas escolas publicas os responsaveis e co-responsaveis pela
formacdo das criancas acreditam na validade social da continuidade do processo
escolarizacdo, ao menos até a conclusdo da educacao basica. Por isso, procuram
incentivar, de acordo com suas ldgicas, o bom desempenho de suas criangcas nesse
processo educativo:

Eu quero que ele va bem na escola. Quero que ele continue bem na
escola. Tem que estudar bem, prestar atengdo na hora em que a
professora esta explicando. Quero que ele continue melhor ainda. (E
I?azendo 0 que ela gosta. Como ela esta correspondendo, eu fago um
pouco da vontade dela; passear, comprar alguma coisa que quer. (E
?qui todo mundo a incentiva. (E 1)

Quando se sentem desapropriados desse papel, sobretudo pelo questionamento
dos filhos em relacdo ao modo como se deu o préprio processo de escolarizacao
dos pais, como no caso da entrevistada (E 3), em que o filho questiona o seu saber
escolar, apesar dela ter interrompido os estudos, em série superior ao nivel em que
ele se encontra, delegam essa funcdo aos parentes que tiveram uma escolaridade

mais continua:

A minha irma pega muito no pé dele. Sabe, a minha irma estudou, fez
faculdade, teve que parar porque o dinheiro ndo deu para terminar...
(...)JQue nem, a professora falava assim para mim ‘incentiva ela’. Que
nem, olha Ana, eu ndo vou falar para vocé que eu fico bem. Eu néo
fico; eu tenho muitas dificuldades. O meu filho estd notando isso,
como eu te falei.(E 7).



No entanto, também procuram cooperar com o incentivo ao estudo, nem que seja
na compra de determinados recursos de material escolar de acordo com o gosto dos
filhos: ®°

Mas procuro ajudar em algumas coisas, fazer o melhor. Que nem esse
ano tem que comprar o material. A minha filha chegando, né? V& um
caderno bonitinho, ela quer. Vocé sabe como que € isso, ndo sabe,
Ana? A gente mais! Entdo eu falo, todo ano é assim, Ana. Eu falo,
mas ndo consigo chegar ao final. Eu falo assim: ‘Eu faco o que vocé
guer, se puder'. Chega la eu compro o caderno bonitinho, compro o
estojo, tudo do melhor. Mas o filho ndo... Sabe, vocé quer socar. Por
gue ela, por mais que eu seja assim, meio desligada, mas eu sempre
tento ensinar ela. Eu pego um livro, eu falo assim: 'Filha Ié para a mae,
que letra é essa?’ Ela tem muita dificuldade, Ana, eu ndo me
conformo. A professora fala muito, a do ano passado vivia me
chamando, dizia que ela tinha muita dor de cabeca. O que eu fiz: digo:
‘Nao, se o problema é dor de cabeca, tudo bem’. Levei, chegou a usar
Oculos, ta? Estava com problema nas vistas, pouco, mas usou 0S
Oculos. Parou de usar 6culos, o médico dispensou. Continuou com
essa dor de cabeca. Ai quer dizer, ndo sei se a dor de cabeca ela
inventa, para ndo ter que... Para descansar a maozinha, ou se é
verdade. Entdo a gente fica, né? Muita coisa a gente passa, mas
nem... Tem que ir ao médico, para ver essa dor de cabeca, se nédo é
outra coisa. Mas olha, Ana, eu ja fiz de tudo. Eu ndo entendo. (E 3)

lll. 3 As intervengdes da escola na dinamica fami liar.

De acordo com os estudos de Thin e Millet (2001) e Thin (2006), a escola, de um
modo geral, é constituida por:

(...) uma forma de relacgBes sociais e de socializacdo que, sem ser
completamente homogénea, partilha de um certo nimero de tracos
articulados entre si e que caracterizam a maneira de socializar que se
impds como predominante em varias sociedades modernas. (Thin,
2006, p. 216)

Na entrevista com a diretora (D E)”® e a vice-diretora (VD E)’* da escola

municipal explicitamos mais uma vez 0os motivos da pesquisa e explicamos nossa

69 As escolas publicas do conjunto, como é de nomsgrovacdo, garantem aos alunos o material basico

necessario em sala de aula. Portanto, a compratdesaecursos materiais faz parte dos pais dentivee o
gosto pelos estudos, tornando-o atrativo pela gguisecursos materiais diferenciados, conformpeaiidos de
seus filhos.

7 E diretora dessa unidade escolar desde 2001.



dificuldade de manter os critérios iniciais de selecao por diferencas no desempenho
dos alunos: nessa classe os alunos, de acordo com seus boletins escolares e com
as informacdes de documentos escolares, apresentam um desempenho de bom
para Otimo, com notas entre oito e dez. Entretanto, observamos o caso do filho da
entrevistada (E 7), que apresentou um desempenho sofrivel durante o ano letivo,
com melhoras nos dois ultimos bimestres, conseguindo atingir a nota minima
necessaria para a sua promocao para o ciclo Il do EF.

Assim que citei 0 nome da crianca, ela e sua vice-diretora ja sabiam de quem se
tratava e consideraram:

Uma classe boa Trabalha direitinho, néo teve problema. (VD E).

E esse préprio aluno. Ele ja tinha sido reprovado anteriormente. Entéo,
digamos assim, apesar da dificuldade foi dado uma...Ele ja € um aluno
repetente, né? Entdo foi dada uma oportunidade a ele. (D E).

Ainda de acordo com as informacdes consolidadas em documentos da escola, a
frequéncia de todos os outros vinte e sete alunos da turma selecionada foi regular,
com poucas faltas. Apenas o filho da entrevistada (E 7) apresentou um indice maior
de faltas.

Por isso a nota dele mais baixa.(VD E).
Senéao ele... Talvez... (D E)
E arelacdo que existe entre a falta e a nota da crianca. (VD E)

Outro ponto de confronto entre o discurso da escola e da méae refere-se ao
diagnostico, em anos de escolarizagcdo anterior a 2006, de dificuldades na
aprendizagem desse aluno, por falhas no seu processo cognitivo. A direcdo confirma

o diagndstico: “E”. (D E).

e A vice-diretora , até 2006, foi coordenadora gédica da escola. No inicio de 2007, com saida da

vice-diretora anterior assumiu o0 cargo vago. Irssaate observar que a escola passou por um peléddtia de
professores, logo no inicio do ano letivo de 200direcdo informa que este problema atingiu outsEdlas da
rede municipal de Sao Vicente, pois muitos profeEssque passaram em concurso N0 municipio vizicdm,
melhores salérios na Educacéo, optaram pela t@cadé de ensino.



Procuro descobrir entdo, se a fala da mae sobre a falta de assessoria da escola,

em relacdo aos recursos de transporte para a realizacdo do tratamento pode ser

confirmada:

Imagina! Nao, esse caso realmente ndo € verdade porque, se vocé a
visitou aqui, ela ndo tem uma condicdo tdo aquém que ndo possa e
mesmo que ndo pudesse, a escola ajuda. Seja pelo vale lotacao ou,
guando acaba o vale lotagdo do més, que € uma cota, também um
dinheirinho até da cantina da escola. Alguma coisa, sempre reverte em
prol dos alunos. Entdo nenhum aluno tem essa desculpa, né vice-
diretora? (D E).

Confirma-se o conflito nas relacdes entre essa familia e a escola, inclusive por

parte da escola:

Ah, foi... E mais raiva, né? E a gente conhece bem essa familia.
Inclusive vocé falou o primeiro nome do aluno e a gente ja sabia de
guem se tratava. A gente conhece bem e estando aqui, imagina que
um pai e uma mae, que nao tém condicdo...Primeiro de assumir um
compromisso pela frequéncia do filho morando tdo préximo a escola.
(D E).

A possivel frequéncia irregular de algumas criancas, inclusive do filho da

entrevistada (E 7), tendo em vista a grande maioria morar no entorno da escola,

incomoda a diregao da unidade. Atribui esse fator a uma falta de acompanhamento

de determinados responsaveis ao processo de escolariza¢do das criangas:

Entdo as vezes quando vém casos mais graves assim... Uma vez
assim, o aluno mora aqui, atravessando a rua, a sua casa € em frente,
entdo acontece isso ainda. E ndo é porque a gente... Independe de ser
perto ou ser mais distante a gente coloca...N6s vamos atras, mas é a
questdo da familia. E complicado realmente... E o interesse, € o
compromisso. (D E)

E a falta de compromisso com a escola. Quando a gente conta as
faltas e diz que a crianca faltou, oitenta faltas no ano, eles falam: * E
impossivel, meu filho, ele n&o faltou tanto assim’. (VD E).

E porque muitas vezes ndo estdo nem cientes. So vao ficar através da
prépria escola, através das convocacdes. Na reunido que tomam
aquele susto, porque realmente eles ndo verificam ou, as vezes,
porque o pai e a mae trabalham, n&o sei, algum motivo. Mas eles néo
sabem nem se os filhos estdo vindo pra escola. (D E).

Sobre o caso especifico do filho da entrevistada (E 7), retornamos ao fato da mée

afirmar que nunca houvera sido convocada a escola para tratar especificamente



sobre as faltas da crianga, inclusive que ele nunca faltara as aulas. De acordo com

as informacdes em documentos da escola, o seu filho teve vinte e cinco faltas no ao

letivo de 2006. Seu percentual de faltas € muito superior aos dos outros vinte e sete

alunos da mesma turma. Sobre esse assunto, na escola o discurso traz outra

perspectiva:

Ela foi chamada varias vezes. Légico, né? E o que eu falei, o aluno ja
€ um caso de repetente, um caso de varias vezes, varias vezes
nesses anos todos. (D E)

A média de vinte e cinco faltas no ano, realmente ndo € tdo grave a
ponto de um conselho tutelar, de um... (VD E).

Até porque ele passa direto, até com esse numero de faltas. Mas perto
dos outros, realmente ele chama atencdo nas faltas e pelo préprio
desempenho, podia ter sido realmente bem melhor. (D E)

Na média do desempenho dos demais alunos dessa turma, aferidos em

documentos, curiosamente, na grande maioria, 0S menores sao relativos a

Educacao Fisica e, ou, Arte. Esse fato parece ser compreendido com vistas as

praticas de ensino desenvolvidas:

Mas depende muito... Assim, via de regra, Arte e Educacao Fisica elas
ndo dao, também, nota aquém, até porque ndo sao professoras
habilitadas para isso. Elas séo polivalentes, justamente, é uma
recreacdo. Depende até... Légico que a gente procura entrar nesse
mérito, mas depende da metodologia de cada professor: tem professor
até que da uma nota mediana, porque da uma atividade X. Agora tém
professores... Que realmente o0 aluno até tem nota cinco e, depois em
Educacao Fisica e Artes, nove e dez. Porque acha que nao vai...Entao
acontece também. (D E).

Em relacdo ao desempenho geral dessa turma, compara-a as outras do mesmo

ano de escolarizagao.

Mas néo era a melhor classe. Na verdade, realmente para uma classe
de 5° ano, era de média pra alta. Mas de manha tinha classes
melhores. Agora entre as trés, havia aquelas que eram excelentes. Na
verdade era classe mediana pra alta, mas a maioria era mediana. Nao
eram alunos tdo fracos, mas também nao tinha alunos excelentes,
coisas que ja em outras duas classes nds tinhamos. (D E).



Chamo a atencéo para o desempenho da filha da entrevistada (EP 1) e (E 2)"%
Estudou do primeiro ao quinto ano na escola e, de acordo com seus documentos
escolares, boletim e historico escolar, sua nota mais comum durante esse ciclo nao
variava de dez. Apenas em Educacdao Fisica e Arte, no ultimo ano do ciclo |, obteve
a nota de oito e meio. Além desse caso, procuro saber se a escola tem
conhecimento do problema de desenvolvimento dsseo do filho da entrevistada (E 6),
cuja melhora foi relacionada pelos responsaveis a pratica de esporte, conforme
aconselhamento médico. Esse aluno também apresentou um desempenho escolar
mais baixo em Educacdo Fisica. O didlogo segue em direcdo a promocdo de
eventos esportivos pela escola:

Olha, na medida do possivel. Tem determinadas épocas que nés
colocamos até no calendario, gincanas esportivas... Entdo a gente
procura conciliar com o calendario. Entdo, por exemplo, geralmente
duas no primeiro semestre, outras duas no outro. Mas, ndo tem
assim... Até porque, como eu falo, a gente ndo pode nem cobrar
porque os professores ndo sao habilitados, licenciados. Uma vez, nés
tivemos aqui duas estagiérias, néo €, vice-diretora? (D E). .

Faziam mais uma recreacdo dirigida do que Educacdo Fisica
mesmo.(VD E).

(...

Material esportivo tem: bambolé, amarelinha, para a recreagéo dirigida
das criancas. A recreacdo acontece uma vez por semana, elas tém o
horario, o periodo direitinho. Eles jogam vélei, futebol, tem também.
Todo e qualquer esporte. (D E).

Depende do que a professora preparou para aquela semana. Tem até
danca. (VD E).

Agora, a professora habilitada realmente...(D E).

Portanto, embora o esporte seja uma das atividades preferidas das criancas em
sua vivencia socio-familiar, a dire¢cdo da escola afirma ndo poder contemplé-la por
falta de pessoal habilitado para um processo mais efetivo, ou por considerar que
esse tipo de solicitagcao tem suas restricoes, dentre as prioridades do ensino escolar

na rede municipal de Sao Vicente, conforme as indicacdes da Secretaria de

& Essa familia forneceu dados na nossa primeirawstiada piloto (EP 1) e também foi uma das

familias entrevistadas, (E 2), com filho na turmksionada.



Educacdo deste municipio. Entretanto, a rede municipal também conta com

estagiarios de educacao fisica, e os disponibiliza as escolas:

Até porque a gente ndo pode nem cobrar do aluno, mas quando a
gente tem a oportunidade de ter estagiario...Ai sim, tem. Toda semana
tinha uma coisa. Mas fora disso ndo tem como... A gente coloca como
eventos, em vez de atingir as atividades diarias, como vocé perguntou,
ndo. Nao sdo. Mas sdo atividades recreativas, até para estimular o
esporte. (D E).

De acordo com seu discurso, podemos observar que mostrasse favoravel a

inclusdo de professores habilitados em Educacgédo Fisica desde o ciclo I: “Mas o ideal

seria ter até a 42 série, que é 0 5° ano de escolaridade, uma professora de Educacéo

Fisica”. (D E).

A escola tem ciéncia dos habitos cotidianos que trazem a tona um desvio de

conduta em sociedade, inclusive no que se reporta ao jogar lixo nas ruas. Objetiva

planejar atividades escolares com a finalidade de educar para a consciéncia

ambiental:

Nés temos um trabalho com meio ambiente, com reciclagem de
materiais e coleta de lixo limpo. Mas nds ndo tinhamos ainda as
lixeiras. Foram adquiridas recentemente, para que eles possam
aprender a separar o lixo. Porque tem lixo limpo, eles passam uma vez
por semana. Eles passam sim. Os moradores é que nao tem o
costume de separar o lixo. Entdo aqui na escola vdo aprender a
separar, porque, quando a crianca é educada, quem sabe, passa para
0 pai e para a mde. Nossa esperanca € essa. (D E).

Além desse fenbmeno, aponta também a necessidade de supervisdo e

orientacdo para cuidados de higiene com o corpo, em alguns casos, desde as

nocdes basicas:

Bem, nédo é,vice? Eu acho que ainda esta um pouco aquém né, mas
tem pais que ainda sao, as vezes, atenciosos. (D E)

N&o d& pra fazer um paralelo oito ou oitenta. (VD E)

Mas a maioria ainda tem noc@es basicas. (D E).

E. A maioria ainda € basica (VD E).

Agora a gente encontra ainda, infelizmente, mas isso eu acho que ndo
€ s6 aqui, ndo é? Os alunos, a gente observa unha, orelha, detalhes
assim que chamam a atencdo como alguns que inspiram cuidado,
como aqueles que tem alergias de pele. E falando em comunidade,
ainda tem uns casos que as mées sdo omissas, que a gente precisa



estar relatando, pedindo, porque a gente ndo pode falar ndo venha a
escola. Nao é isso, mas, ‘va tratar porque esse tipo de micose pode
passar’. E depois a gente estd sempre falando. No geral é satisfatorio,
porque sdo poucos 0s casos, mas tem sim. Casos que faltam as
nocdes basicas: 0 aluno vem despenteado... Uniforme eu nem digo,
porque uniforme em alguns lugares até é luxo. A gente vé a roupa
sujinha... E que ndo tem mesmo, a gente vé assim porque... Alguns
alunos sem local para tomar banho, ndo é? E por isso que chamam
atencdo.

Segundo a diretora, a precariedade dos recursos do morar € o motivo principal

das criancas da auséncia de certos habitos basicos de higiene:

Tém alguns. Poucos alunos. Casos que chegaram até nosso
conhecimento, sejam porque vivem, como num exemplo, a méde mora
no Dique, mora numa palafita, mora na frente, mora na sogra...
Aquelas casinhas. . Entdo teve um caso, uma vez, nos fomos
perguntar e a mae falou assim: “olha, eles vem sujinhos mesmo,
porque ndo tem local para tomar banho”. Tomava banho no tanque.
Mas no geral, no¢gbes bésicas, sim. Mas, realmente aparecem uns
casos... A gente precisa partir desde o inicio ali, ndo é? Mas é uma
minoria, Gragas a Deus. (D E).

Sobre o brincar na rua, a direcdo da escola acredita que essa pratica sem um

controle de tempo e atencéo dos pais a uma possivel influéncia perniciosa de certos

vizinhos no comportamento social, sobretudo relacionando-a ao desenvolvimento da

sexualidade precocemente. Entretanto, acredita que os pais poderiam ocupar as

criancas com atividades de lazer e esporte, mesmo que em outros lugares do

municipio:

Familia, ou as amizades. E a minha visdo, vice, se vocé quiser
colocar... Aqui no bairro... Ficarem muito soltos... Entdo...Vocé da um
passeiozinho assim, fica tudo na rua. Entdo, ou melhor, vocé chega de
manha, de carro, da uma volta, os da manha estdo tudo assim, na rua.
Sem muito que fazer... Nao tem lazer, que a gente percebe, ou
determinado assim... Que eles ndo vao para... Assim, mas vai falar,
mas ndo tem condic¢des financeiras...Mas a gente tem lugares, nao €?
Entdo, ndo tem um esporte, uma atividade ou um lazer assim, que
direcione...Eles estdo na rua. Entdo, na rua o pai e a mée néo estao
cuidando. Ou estdo dentro de casa, vendo televisdo, a novelinha,
alguns, ndo estou generalizando, ou estdo trabalhando para colocar o
pao do dia-a-dia, ndo é? Essa que é a verdade. E, eles ficam muito
soltos. Entdo, assim... As amizades... Entdo, essa sexualidade esta
aflorada mais cedo mesmo. Agora, nés nao temos problemas graves
guanto a isso, ainda ndo. Na escola, como a gente fala, o caso é de
roupa... Muito decotada... (D E)



Esse modo de vestir € mais recorrente no verdo, reprovado inclusive pelos
moradores que desejam a adequacdo de todos as regras impostas pelos
mecanismos de coercdo social, como expusemos no capitulo I. 2, em concordancia
com o padréo exigido pela escola:

E mais no final de ano. Tem gue dar uma chamada no fim do ano,
porque as meninas vém mesmo...Principalmente no fim do ano. E
aquelas coisinhas de...O menino falou uma bobagem, depois elas vém
reclamar... Mas fica por aqui mesmo, conversa com eles...(VD E)

Outro assunto que abordamos junto aos familiares e apresentou controvérsias
nas opinides € relativo ao desenvolvimento da sexualidade e a possivel insercao
desse tema nas praticas escolares. A direcdo da escola parece atribuir a precoce
manifestacdo da sexualidade e de desvios de conduta nesse campo , a
homossexualidade ao apelo da midia, com grande influéncia no meio popular:

Também, em um numero pequeno de alguma homossexualidade...
Estdo assumindo, a gente nem pode identificar isso. E tendéncia, tem
sim. A sexualidade esta aflorando mais cedo, porque: a midia, a
televisdo e a propria familia... N&o € sé falar assim. E muito facil culpar
s6 a familia. Logico que a familia tem uma parcela. Porque veja bem, a
televisdo todo mundo tem acesso (...). (D E).

A imitacdo de grupos de danca e artistas da televisdo constitui outro ponto de
controvérsia entre as opinides da familia e da escola:

Mas se a familia, nessa hora, incentivar certos habitos... Se a familia
falar: ‘Isso é certo, isso é errado’. As meninas sao verdadeiras copias
das artistas, meninas de nove, dez anos. Shortinhos... Se a gente for
falar de shortinhos aqui, estamos perdidas, por que ja € o habitual.
Tudo pequenininho: o cabelo ja tingido desde cedo. Cover de Kelly
Kee, cover do Calipso, cover dos Rebeldes. Entdo € um ato assim...

Que elas tém, e as maes promovem e, vamos dizer assim, se realizam
através dos filhos nesse sentido. (D E)

Considera que o imediatismo contemporaneo o fator principal dessa “ma-
conduta” familiar, na aprovacdo desses habitos cotidianos das criancas e
adolescentes. Tal fato, segundo o parecer da direcdo, desmotiva as criangas para a

dedicacdo aos estudos e as familias ndo valorizam os beneficios que esta



dedicacédo, ao ser exercida cotidianamente pode trazer aos filhos no processo de

formacao de valores:

Entédo é dificil. Por isso que a escola esta numa época dificil, mas é
assim: nos temos que chamar a atencdo, porque hoje em dia nés
estamos lutando contra a televisdo, contra isso tudo, porque ha
verdade, a grande maioria quer ser é cantor famoso, artista ou entdo
jogador de futebol. Entdo, o estudo... Como a minha vice até
comentou, € a falta de compromisso com a escola que os pais tém.
Quer dizer, as vezes deixou de comprar um livro, mas vai comprar um
CD pirata para a filha treinar |a o Calipso, para se apresentar no Raul
Gil, por exemplo. Vocé deve ter olhado aqui no bairro... E
terrivel...Aluno ndo queria vir pra escola porque queria treinar para o
Raul Gil. Olha o que a mae, j4 desde pequenininho, ja coloca. Pai,
mae ou quem esta cuidando, o responsavel. Mais importante € vocé
pensar que é o futuro. Entdo a gente luta contra isso, € um momento
dificil. (D E).

De acordo com os depoimentos dos familiares, a dedicacdo a atividade acima
descrita pela diretora é legitima e faz parte do padrdo comum de valorizagdo social e
de lazer no conjunto. Portanto, conclui-se que as opinides contrarias entre escola e
familia constituem também um elemento do conflito entre as l6gicas socializadoras.
A escola mostra-se desapropriada em sua autoridade educativa e considera que o
momento atual € de massificacdo da cultura por meio da midia, principalmente a
televisiva.

Nas familias, a priorizacdo das atividades escolares em relacdo as brincadeiras
podem significar uma expropriacdo dos costumes e dos habitos de lazer. Isso nos
remete a diferenca entre as légicas socializadoras. Na concepc¢ao da escola, os pais
sdo considerados como muito permissivos nas regras , sobretudo na divisdo de
tempo para as atividades, por isso, muitos alunos apresentam desvios de
comportamento.

Por outro lado, como vimos na parte anterior desse capitulo, relativa a imposi¢éo
de regras comportamentais a qualquer custo, sob a imposi¢cdo da logica escolar,

tentando contempla-las os pais podem ser muito rigidos, recorrendo inclusive a



aplicacdo de castigos fisicos, ja que nao interiorizam a logica escolar e, por
conseguinte, ndo conseguem externar a coeréncia dessa légica por meio da palavra.
Isso também significa um desequilibrio que simbolicamente os desqualifica em sua
capacidade educativa:

(...) podem sentir-se duplamente desqualificados: primeiro, porque tem
pouco dominio sobre o comportamento do filho; segundo, porque as
modalidades de sua acdo sobre esse comportamento seriam muito
violentas ou prejudiciais a “autonomia” das criancas. (Thin, 2006, p.
218).

Ocorre, entdo, uma apropriacdo da escola, inclusive em parceria com outras
instituicdes educativas do comportamento social, com vistas a superacdo do que se
considera como fraqueza ou rigidez dos pais em relacao aos habitos e costumes dos
filhos, inclusive no afloramento da sexualidade.

O trabalho da escola em relacdo a sexualidade diz respeito ao conhecimento
cientifico sobre o corpo humano, contetdo da disciplina de Ciéncias, ministrado por
todas as professoras polivalentes” nas turmas do 52 ano do ensino fundamental, em
toda a rede municipal, conforme orientado pelo programa da Secretaria de
Educacdo de S&o Vicente. Portanto, esse tema é abordado de acordo com o
conteudo homogeneamente determinado pelo padrdo geral do ensino municipal.

Como ja abordamos na parte anterior desse capitulo, ha pais que embora
reconhecam as intencfes educativas dessa pratica escolar, resistem, pois abordar
assuntos como desenvolvimento da sexualidade Ihes configura como uma oposi¢cao
ao seu proprio modo de educar. Por isso, alguns pais rebelam-se, impedindo seus
filhos de participarem de aulas com tais abordagens, mesmo que do ponto de vista
apenas do conhecimento do corpo humano. Mas, € preciso salientar que a méae

entrevistada que confirmou o comportamento acima (E 8) reconhece a hierarquia do

& E considerada professora polivalente aquela quésima iodas as disciplinas do curriculo para a sua

turma especifica. Geralmente, sdo as professorEssino fundamental |, do 1° ao 5° ano.



dominio cultural dos profissionais de ensino e procura ndo ofendé-los; apenas
procura fazer com que seus filhos néo participem desse tipo de aulas. Ndo sabemos
se as criancas a obedecem ou nado, posto que na verificacdo do desempenho
escolar aferido em boletins, a filha dessa entrevistada, da turma a qual esse
conteudo se relaciona, ndo apresenta baixo desempenho em Ciéncias. O que
observamos no comportamento dessa mae é um conflito entre seu préprio modo de
educar com o da escola.

Quanto a inclusdo de temas relativos ao uso de drogas, a escola faz parte do
Programa Educacional de Resisténcia ao Uso de Drogas, PROERD, mantido e
ministrado pela Policia Militar, em diversos Estados do pais, em regime de parcerias
com oOrgaos publicos. O programa capacita alunos, a partir do 5° ano EF, da rede
publica de ensino, em sistema de rodizio entre as escolas:

Entéo, eles escolhem determinadas...(...) Entdo, por exemplo, no ano
que eles nao estdo...Por exemplo, 2005 teve; 2006 nado teve, mas tem
as cartilhas. Entdo as professoras dos quintos anos, dos préximos
quintos anos... Vem uma quantidade boa. (...) Da para todas as
professoras trabalharem, pelo menos usarem as cartilhas. Quer dizer,
eu pedi autorizagcdo para os proprios policiais que ministraram o0s
cursos que elas ndo fariam, de um ano para o outro. Entdo, num ano
tem o curso dado pelos policiais mesmo e no outro ano, da para pelo
menos trabalharem com a prevencéo. (D E).

Ao final da participacdo no programa, numa ceriménia de formatura do PROERD,
a crianca recebe um diploma de conclus&o do curso, certificando sua agao de revelia
ao uso de drogas. Indaguei sobre a possivel influéncia dos adultos no uso de drogas
por criancas da escola:

E dificil. Mas as vezes é de pequenininho que comeca. As vezes eles
lutam... Contra os proprios pais mesmo. Mas pelo menos a gente
conscientiza dos perigos. (D E).

Sobre o confronto entre os modos de educar e as logicas educativas, a direcao
confirmou a pouca escolarizacdo dos pais e, afirmou que desde que ingressou na

escola, em 2001, o grande projeto piloto da unidade é denominado “Escola e pais



aprendendo juntos”. No entanto, considera que € primeiramente € necessario fazer
melhorias no prédio escolar, para entdo, deixa-lo apto para acdes envolvendo a
comunidade.

No dois primeiros anos de sua gestdo, a grande preocupacdo foi com a
reestrutura fisica da unidade, também como um atrativo para a presenca dos pais no
ambiente. A questdo que norteou essa preocupacado foi: “Como trazer esses pais
para uma escola que nao tinha nada?”. (D E). Em 2003 e 2004

A gente conseguiu através de palestras... Ai, vocé coloca também, de
eletrodomésticos, drogas... Quer dizer, cursos e palestras que
chamem atencéo. As vezes chama o Conselho Tutelar, é valido e
precisa...Mas poucos virdo, essa que é a verdade, ndo é vice? Sempre
precisa estar reestruturando para chamar os pais para a escola. (D E).

Acredita que a pouca escolarizagdo dos pais e a falta de instrumentos culturais
adequados muitas vezes os leva a ndo discernir o certo do errado, resultando em
escolhas erradas, ja que considera que nao se justifica o alto indice, segundo seu
parecer, de praticas ilicitas ou em vicios (drogas, alcoolismo) como fuga das
tensdes do cotidiano, sobretudo as econdmicas:

Agora fica tudo muito facil, ndo é, Ana? (...) Varias pessoas ficam
desempregadas e ndo entraram no alcoolismo, nem nada. Entdo
também nao € so isso. Aqui nGs temos um bairro, com um numero de
pessoas que traficam mesmo. Mas que eles ndo podem usar disso...
Para falar que... Porque problemas todos tém. Mas eles ndo podem
culpar o desemprego. O problema € a facilidade que eles tém. Entdo
assim, quem ja tem uma cabecinha... Fraca, isso é uma desculpa.
Eles tém é uma certa facilidade. Mas acho que os valores estdo muito
invertidos. Ca entre nés, entre traficar e fazer limpeza para fora, é
melhor fazer limpeza para fora. Tudo € uma questao de escolha, essa
gue é a verdade. (D E).

Desse ponto de vista, as praticas sociais dos pais parecem distanciar os filhos da
autonomia cidada buscada pela escola, ou seja, da adequacdo aos parametros
sociais. A escola tenta reverter esse quadro de inversao nos valores de conduta:

“Nés temos um projeto de valores. Todo ano a gente renova 0s projetos e eles séo



sempre trabalhados. Estamos sempre trabalhando respeito, cooperacéo,
especialidades”. (VD E).

Ao reconhecer a desvalia e as condi¢cdes adversas em que a maioria de seus
alunos vive no contexto soécio-familiar, a escola busca planejar e realizar acbes

efetivas na superacao desse déficit familiar:

E. Para ver se a gente... Agora, é sempre assim, a gente precisa
reestruturar, porque nao pode, ndo é, vice? .A gente ja atendeu aquele
grupo... Na verdade, todo o ano, légico... Tem alunos novos. A gente
precisa reestruturar, pra tentar chamar a atengédo daqueles que talvez
vocé ndo conseguiu cativar. Entdo, a nossa intencdo agora, se tudo
der certo, vamos ver se vai ser aprovado pela SEDUC, para montar
um projeto, mais ou menos parecido com o0 programa “Escola da
familia” do Estado. Mas s6 que ndo vai ser nos finais de semana, até
entdo, seriam as sextas-feiras a noite, uma vez ao més, com
palestras, vamos tentar ai, cursos pré-profissionalizantes, do tipo, por
exemplo, eles vao aprender a fazer o pdo, com a merendeira da
escola, vao fazer um artesanato, uma oficina, digamos assim. A idéia
realmente é essa. (D E).

Durante o ano de 2006, em relagdo aos habitos de conduta social, aqueles
considerados inadequados, a acgado efetiva da escola consistiu na insercédo de
mensagens ou noc¢des basicas cidadas em reunides de pais, ou em reunido coletiva.
Mas, considera um trabalho lento e com possiveis perdas de alunos, por
inadequacéo a dindmica escolar:

Mas ndo adianta estar colocando s6 a nossa postura, porgue nao é o
que eles estdo vivenciam no dia-a-dia. Mas pelo menos uma nog¢ao
basica. Pode partir até de uma nocao de higiene, por exemplo, aluno
uniformizado, os que estao vindo pela primeira vez, a gente pede que
ao menos adquiram a blusinha. Agora, quanto aos valores de
formacdo, a gente ndo tem como lutar contra a familia, ndo é vice? (D
E).

Entretanto, reconhece os limites da agdo escolar para requalificacdo social, ja

7

gue a experiéncia soécio-familiar € mais contingente e efetiva na dimensédo da
formacdao integral do sujeito:

S&o quatro horas que a gente passa com eles... (VD E).
Por isso, que se desse para a gente alterar o espirito, maravilha, ndo
€? Porque na verdade a gente luta contra tudo isso ai: os valores



deles sdo outros, diferentes do que a gente passa aqui. Por isso que,
as vezes, tem o0s alunos que nao se adequam, ndo €? (D E).

No que diz respeito ao planejamento das atividades docentes, as reunides teriam
como foco principal o conhecimento e diagnéstico das dificuldades de
aprendizagem, com o intuito de planejar previamente acdes para superacao
daquelas que permaneceram em determinada etapa anterior ou ciclo educativo.

Também procura oferecer subsidios para a ampliacdo do conhecimento social
por meio de atividades extracurriculares, como 0s passeios, por exemplo, embora
nem todos os alunos participem desses eventos, por falta de recursos econémicos,
como explicaram as familias na parte anterior deste capitulo, ou entdo porque nao
guerem. Além dos passeios pagos, como ja o afirmamos anteriormente, a prefeitura
promoveu um passeio a Biquinha de Anchieta, lugar importante ao contexto histérico
do municipio.

Pelas acbes desenvolvidas anteriormente pela escola junto aos pais e por suas
projecdes para o futuro, compreende-se que a sua preocupacao prioritaria € com a
insercdo no mercado de trabalho, por meio da promocdo de cursos pre-
profissionalizantes. As Secretarias do Municipio também usam o espaco da escola
para promover esse tipo de cursos. O ultimo deles, até 0 momento, foi em dezembro
de 2006, promovido pela Secretaria de Obras, como um subsidio de preparacdo
para a possivel colocacao profissional no Shopping de Séo Vicente, inaugurado em
abril deste ano.

Continuo o didlogo tentando observar como se processou a participacao dos pais
na dindmica escolar. A direcdo analisa que o0s pais ndao tém uma participacao
continua in loco, ndo cooperam como seria o ideal. “Agora, quando tem festas, todo

mundo vem”. (D E)



Acredita que essa preferéncia pelas praticas festivas faz parte do legado cultural

popular, sobrepondo-se a importancia de colaborar com a educacao escolar:

Entdo, por exemplo, nés tivemos um baile de carnaval que a gente
arrecadou trés ou quatro meses de APM num dia, num baile de
carnaval. Festa junina...Agora colaborar com a APM da escola, que é
voluntério, logico. Uma coisa assim, eles ndo ddo a devida
importancia. E complicado.(...)Ent&do, “qual 0 compromisso que eu
tenho com a escola, ndo é?'. Entdo é isso; ainda esta faltando a
importancia. E aquilo que estavamos falando dos valores, ndo é?
Infelizmente, muitos ainda acham que... Criados, ndo é? Ea formacgéao
mesmo. Ou nao dao importancia do filho estar estudando: ‘Ah, pra que
estudar?’ Até... Nao precisa disso’. Infelizmente, ainda existe. (D E).
Se vai se divertir numa festa, ai sim ‘eu colaboro’... Mas a APM, ‘Pra
qué?’

A direcdo informa que a arrecadacdo da APM é gasta, principalmente com a
compra de material escolar para os alunos carentes. Em relacdo a obtencédo de
verbas para a Associacdo de Pais e Mestres, a APM, o Decreto Estadual n°
12983/1978 estabelece que a associacdo tem permissdo para a obtencdo de
recursos financeiros, com a finalidade de “colaborar no aprimoramento do processo
educacional, na assisténcia ao escolar e na integracao familia-escola-comunidade”
(SEE/SP, 1978, secéo I, art. 2°).

O refor¢o escolar € um meio de tentar superar as defasagens de aprendizagem,
aferidas pelo baixo desempenho escolar. A partir de agosto de 2006, A Secretaria de
Educacdo do Municipio deferiu o programa de reforco paralelo de sua rede,
contratando professores com essa finalidade, no cargo denominado CRP, ou seja,
Contratado para o Refor¢o Paralelo.

Sobre esse assunto, retomamos 0 comentéario de uma mae (E 3), cujo filho ficou
de reforco em matematica no final do ano letivo, e, foi avisado de que ficaria para
recuperacao final, o que néo se concretizou: “fez algumas continhas e passou” (E 3).
A direcdo da escola questiona o conhecimento dessa mée sobre o processo de

recuperacédo da aprendizagem escolar:



Precisa ver como ela te falou. Nao é assim, fazer umas continhas e
passar. Para o aluno nao ficar para recuperacéao, é por que ele atingiu
a nota, até o final do ano, os vinte pontos, no final do ano, entéo ele
ndo poderia ficar para. Mas € essa a importancia que eles déo para a
escola, repito: ‘Ah, faz umas continhas ai, passou’.Com certeza nao foi
assim. Agora se o aluno ficou para recuperacéao, entéo ele ficou mais
duas semanas, com o conteldo todo direcionado, ndo sé com essas
continhas. (D E).

Nas salas de recuperacao (VD E).

Entdo esse aluno néo ficou. Se ele fez algumas continhas, ou deve ter
feito algo mais, € que ele ndo estava para recuperacdo. Se nao ele
teria que ter ficado sim. E que ele alcancou a média e nem para a
recuperacao foi. (D E).

Em seguida, detalha o processo de recuperacédo e reforco escolar, tentando
desfazer um possivel mal-entendido pela interferéncia de como pbéde ter sido
relatado pelos pais que ndo aceitaram a inclusao de seus filhos nesse processo:

Durante o ano todinho tem a recuperacao paralela. Tem em fevereiro,
vai, em marco. Se o aluno néo atingiu, ja em fevereiro e marco, entao,
mensalmente ele tem uma prova além, para ele tentar recuperar no
bimestre, para ndo ter uma unica no final. Ao final do ano, se nos
quatro bimestres ele ndo atingiu os vinte pontos, entdo ai ele ainda
tem outra oportunidade. Mas durante o ano todo teve. Mas vamos
supor que ele atingiu até dezenove pontos, vai para conselho, pode
até passar. O conselho pode aprovar. Mas se ele atingiu entre quinze
e dezenove pontos, pode até passar, mas vai para recuperacao. Ele
pode ir para recuperacdo em até trés componentes. Mas ai € uma
coisa super-direcionada, na area em que ele precisa. Elas vao ver
quais sdo as dificuldades, vao rever os componentes, vao fazer a
avaliacadozinha. N&o é assim ndo.

(...) E tem aquelas professoras, por exemplo, que tinham seis de
recuperacao e mais seis que elas consideravam fracos ou medianos,
aqueles que ficam “apertadinhos”; colocaram também, deixaram como
reforco, mas para render algumas coisas, alguns problemas etc. (D E).

Sobre a participacdo dos pais nas atividades escolares a direcdo considera
insuficiente e nos casos mais criticos, desestrutura o processo educativo conforme o
perseguido pela escola:

A gente queria mesmo € que interferisse, que frequentasse mais. A
gente estd sempre procurando trazé-los para a escola, ndo s6 para
problemas de indisciplina, mas para participar das atividades mesmo,
porque € importante. Porque a coisa mais triste que tem é o0 que a
gente vé quando um aluno foi para uma competi¢cdo escolar, saiu de
um evento vitorioso e as vezes nem 0s pais comparecem. Entdo, a
gente vé que tem algum que tem um potencial tdo grande, ndo é? E
chama nossa atencdo... A gente gostaria que interferisse bem mais,
positivamente, bem mais.



Assim sendo, comparando-se os discursos dos pais e dos familiares, confirma-se
gue a maioria dos pais sO vai a escola, quando muito, para conhecer os resultados
do desempenho dos alunos, em reunifes bimestrais.

Nesse sentido, 0 acompanhamento dos pais é considerado insuficiente. Portanto,
além da direcdo da escola, aléem da acao dos professores de enviar atividades para
casa, objetivando fazer com que os pais incluam participem da educacdo escolar
dos filhos por meio da supervisdo das tarefas para casa, bem como criar
mecanismos de co-responsabilidade no desempenho escolar, nos casos mais
criticos desse desempenho, a escola costuma encaminhar as criangcas para um
tratamento relativo ao desenvolvimento psicopedagdgico:

(...) Porque um exemplo agora mesmo. Eu recebi um telefonema da
Secretaria do DAP, Departamento de Assisténcia Psicopedagogica da
prefeitura municipal. (...) A direcdo do DAP ligou avisando que um
aluno daqui agendado ndo compareceu. Entédo, é tdo dificil, a gente
encaminha o aluno e ele ndo comparece. (D E).

Com vistas também a esclarecer possiveis confrontos no modo como as
dificuldades de aprendizagem mais graves sdo detectadas e encaminhadas pela
escola ao DAP ou ao NAPS, procura detalhar os procedimentos da escola:

Quando o aluno apresenta um baixo rendimento, que a gente percebe
gque esta com algum problema, a gente encaminha para o DAP. Essa
crianca 14 vai ser atendida por psicélogo, psicopedagogo,
fonoaudiologo (VD E).

Nos casos de problema de aprendizagem. Mas tem alguns casos,
neurolégicos... A gente encaminha para o pediatra, através do
postinho. (D E).

Considera que a diferenca entre os modos de educar e a experiéncia social na
vizinhangca pode p6r em risco, ou liquidar, o trabalho da escola no sentido de
inclusdo social. Considera que muitos dos exemplos vivenciados no cotidiano
familiar e, no caso de disturbios psicologicos da crianca, a negagdo em corresponder
ao encaminhamento especializado para tratamento é mais um entrave no processo

educativo:



Todo o encaminhamento é feito pela escola, o problema é... A familia
levar. No caso, 6timo, porque eles detectam o problema e se a familia
leva, o aluno com certeza vai evoluir. Entdo, a escola esta sempre
encaminhando. Agora a maioria, ndo vou dizer a maioria, mas em
muitos casos, € 0 que a gente vé. Como nhesse caso, é a terceira
chamada. Ai, ja pensou? Se nédo vai pela terceira vez, é arquivado. Ai
cai tudo por terra. E o que acontece com o filho de sua entrevistada (E
7). Existe uma palavrinha que eu ndo nenhum receio se tiver uma
volta da mae: é a chamada negligéncia. Entdo esse aluno se torna
multi-repetente, porque ele ndo rende. Ele € chamado. A mé&e néo vai.
Quando vai, quer dizer, ela ndo vai num ano. E até cansativo porque
nds insistimos em mandar. Até uma vez a profissional do DAP ligou
uma vez: ‘De novo, esta enviando esse caso!’. N0s temos a obrigacéo
de mandar! Entdo a gente manda! Se a gente manda, € porque esta
detectando o problema. ‘Mas de novo!. E porque ja foi encaminhado,
ja chamou, a mée nao levou, ja arquivou. Ai, 0 ano passou, concorda,
Ana? Ai de novo o ano: ‘Ele melhorou?” Acho que néo, ele néo foi
tratado... Ai encaminha tudo de novo. No caso dele agora. Ai, quando
a mae leva, o aluno ja é adolescente, ja tem outro tipo de problema.
Entéo, realmente, é complicado, € uma interferéncia negativa. Porque
a nossa parte, eu tenho certeza de que nés fazemos. Temos falhas,
ndo somos perfeitos; a gente tem essa nocdo logica: * puxa, a gente
podia ter melhorado aqui, al’. Como eu falei que o projeto com as
familias, a gente atingiu determinados objetivos. Agora vai mudar.
Agora, com certeza, os encaminhamentos, tudo que e preciso para o
bem-estar dos alunos, para que eles progridam, desenvolvam, a gente
faz. Agora, a gente esta sempre batendo na trave por causa dos
alunos que tem essa interferéncia negativa.

Outra face negativa da conduta dos pais, ou responsaveis, € a sua auséncia em
casa, sobretudo ao deixarem as criancas a propria sorte:

Muitos alunos daqui, a gente encaminha para o Conselho Tutelar,
crianga abandonada. Seja por bons ou maus motivos; bons que eu
digo é assim, volto a repetir, a mae precisa do seu ganha pao. Mas a
crianca fica sozinha em casa, cuidando de outros, em casa, vocé deve
ter percebido. Entdo, numa dessas visitas em que o inspetor foi
convocado, uma crianga, nosso aluna, estava sozinha com outra
crianca. Entdo é complicado ndo é? Porque, se a mde nado foi
encontrada, a mée ja ndo vai. Eu sei que a mae voltou e agora j4 saiu
de novo. Olha a desestruturacdo da familia, ndo é? Deixou com outras

pessoas. Nao se sabe se é da familia ou ndo? (D E).

Nesse sentido, a preocupacdo da escola remete-se a ocupac¢do do tempo da
crianga, sob a supervisdo de adultos, a fim de superar a precariedade da existéncia

material nas camadas populares.



[11.4 Concluséo do capitulo

Os pais nem sempre sao os principais detentores da autoridade no interior das
familias. Essa autoridade inscreve-se em uma divisdo dos papeis sociais, na
configuracdo de interdependéncia familiar. Nessa divisdo, atribui-se, sobretudo as
mulheres, maes, tias ou avés, mesmo as que trabalham fora, a tarefa de conduzir a
educacao das criancgas.

A maioria dos responsaveis pela educacao socio-familiar das criancas gostariam
de regular suas atividades cotidianas, em sua selecdo normativa e no
estabelecimento de horarios para uma ou outra atividade, inclusive aplicam as
punicdbes domesticas, caso os filhos exercam uma conduta indesejavel no seu
comportamento social, no que se refere a conduta em casa e na escola. Entretanto,
as normas familiares sdo menos rigidas do que as da escola, tendo em vista 0 modo
Como se processam no cotidiano.

Ha conflitos no interior das relagbes familiares. Os conflitos dizem respeito,
sobretudo, a sele¢do das amizades, a tentativa de controle do tempo na divisdo de
tarefas e do lazer e a tentativa de coercéo dos filhos ao que os pais conhecem como
“boa conduta” social. Em alguns casos recorre-se as puni¢cdes simbolicas, com a
idéia de culpa sob a perspectiva divina, ou a castigos fisicos.

O maior conflito € relativo ao tempo das atividades. Embora a maioria dos
responsaveis familiares tentem controlar a divisdo do tempo das criangas, entre o
brincar e o estudar, ndo conseguem sistematiza-la, pois a sua prépria inadequacao a
disciplina na divisdo do tempo, decorrente emergéncia das necessidades cotidianas
os afastam da tentativa de dirigir o tempo com a rigidez do modo escolar de

educacdo. Isso é plenamente justificavel, pois os acontecimentos no cotidiano, em



sua maioria, ocorrem assistematicamente, sobretudo quando as condicbes de
existéncia ndo fornecem subsidios suficientes para a manutencéo de necessidades
gue seriam essenciais.

Diferentemente, na escola, o tempo é um elemento disciplinar na divisdo de
tarefas pedagdgicas. Assim sendo, o tempo no cotidiano socio-familiar ndo obedece
as estruturas impostas na divisdo do tempo estabelecida na rotina escolar. Embora a
escola tente impor um tempo das aprendizagens educativas em casa, a estrutura da
divisdo do tempo no cotidiano ndo permite que a as familias correspondam a esse
modo disciplinar de educacao, o que gera um conflito entre as légicas educativas da
escola com a da familia.

O controle das licbes, por intermédio da supervisdo dos cadernos € o meio mais
recorrente imposto pela escola de acompanhamento dos pais as tarefas escolares.

Parece-nos que as licdes de casa, uma tarefa extra-escolar a ser desenvolvida
pelas criangas em seu horario livre, € um fator de conflito entre familia e escola, ja
que supervisiona-las ou ajudar as criangcas na realizacdo dessas tarefas nem
sempre esta ao alcance dos familiares, sobretudo pela pouca ou nenhuma
escolarizacdo desses. Se as criangas ndo conseguem realizar as tarefas da escola
sozinhas, alguns pais supdem que nao estdo aprendendo os conteldos ministrados.

Isso remete 0s responsaveis ao questionamento sobre o papel da escola: alguns
acreditam que a escola deveria dar conta da transmissdo do conhecimento e, ela
mesmo, cobrar das criancas a resposta a esse conhecimento. Além disso, a
autoridade escolar é questionada no papel do professor em nao controlar o
cumprimento das tarefas e atividades complementares ao assunto estudado em

suas aulas. Dai origina-se um conflito sobre a divisdo de papéis na tarefa de educar.



As atividades dos professores na escola sempre tém umas finalidades
pedagogicas educativa, sobrepondo-se as atividades de transmissdo do legado
cultural da humanidade, por meio da leitura, escrita e memorizagdo em exercicios
escritos. Ja na familia observa-se o dominio das experiéncias praticas e orais, como
na imitacdo de adultos em certas profissdes reconhecidas socialmente. A
participacdo dos responsaveis na dinamica escolar seria por meio de reunidées com
objetivos especificos.

Nessas reunides entre pais e mestres, o foco principal o € conhecimento das
notas atribuidas em boletim, bem como a solicitacdo aos pais de acompanhamento
das tarefas escolares.

Ao delegar licbes de casa, enviar bilhetes de convocacao, caso os alunos nao
tenham realizado as tarefas escolares ou se comportem mal na sala de aula e no
espaco escolar como um todo, os professores procuram manter um
acompanhamento constante dos pais e dividir a responsabilidade pelo desempenho
escolar das criancas. Quando ndo ha correspondéncia dos familiares estabelece-se
outro conflito.

Esse conflito € substanciado na tentativa de imposicdo das préticas escolares
também em casa. Essa imposi¢ao torna ilegitimas as préaticas dos pais que ndo as
cumprem e legitima a hierarquia da préatica educativa escolar. Nesse sentido, a
preocupacao da escola € com a ocupacéo incessante do tempo das criancas, sob a
supervisdo dos adultos, a fim de superar a precariedade de sua existéncia material.
Dai resultam conflitos pertinentes a invasdo dos espagos educativos, fruto da
desapropriacdo das responsabilidades e objetivos de cada ambito educativo.

As criancas com dificuldades de adequacdo as expectativas socializadoras da

escola, experimentam de um processo escolar marcado por rupturas e



descontinuidades, ou por dificuldades de aprendizagem, em relacéo a turma em que
se encontram, ou por reprovagdes consecutivas. A saida que alguns encontram para
voltar ao ambiente escolar é tentar concretizar os estudos em cursos de EJA.

No caso da entrevistada (E 7), cuja escolaridade dos filhos € marcada por
rupturas e retrocessos, concluimos que espera mais afetividade nas praticas
educativas, no que diz respeito ao relacionamento entre professores e alunos.
Acredita que todas as dificuldades existenciais devem ser levadas em conta,
resultando na diminuicdo das exigéncias escolares, as quais considera muito rigidas.

No discurso da direcdo da escola municipal, podemos observar que procurar
cumprir as leis que regem a educacao escolar, sobretudo LDBEN ( Lei 9394, dez,
1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (Parecer
CNE/CBE n° 04/1998) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, ECA,( Lei n°
8.069, jun,1990). Predominam nos objetivos da educacéo escolar dois aspectos: a
garantia do saber sistematizado e a inser¢do das criancas no referencial histérico de
sua producdo, com vistas a conduzi-los a uma autonomia na realidade
predominantemente letrada.

Também procura acrescentar a rotina escolar um trabalho dirigido aos valores de
conduta social e da (re)insercdo no mercado de trabalho dos responséveis por seus
alunos. Entretanto, segundo o discurso da propria diregcdo escolar, esse trabalho
ainda ndo atendeu as necessidades para as quais foi iniciado. De acordo com a
escola constata-se uma resisténcia dos pais em aderir aos eventos escolares que
ndo sejam festivos, constituindo-se um novo conflito entre as légicas socializadoras.

No que diz respeito ao nucleo familiar, considerando-se inclusive a vizinhanca,
como j&4 expusemos nos dois capitulos anteriores, essas rupturas sao

fundamentadas pela transgressao das regras de conduta do comportamento social.



Na escola, relacionam-se, sobretudo, as praticas culturais escolares e a falta de
integracdo dos pais nos modos de educar, inclusive relativo a conducdo de
providéncias diante de diagndésticos de deficiéncias na aprendizagem dos filhos.
Mas, as familias consideram que esse tipo de encaminhamento os desapropria
do papel de responsaveis pela criacdo dos filhos. Portanto, dessa acao escolar,
muitas vezes emerge nos pais um sentimento de protecéo a subjetividade dos filhos,

em sua dimensao afetiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Entre a familia e a escola, h& diferencas e conflitos nas I6gicas e nos modos de
educar. Cada ambito educativo tem suas prioridades, suas especificidades. Na
familia sobrepfe-se a dimensdo da subjetividade do sujeito em suas relagtes
afetivas. Na escola, 0 sujeito & visto prioritariamente como participante de um
coletivo social, relevando-se o desenvolvimento de seus recursos intelectuais.

A escola € um espaco fisico e social instituido com finalidades educativas que,
para atingir seus objetivos com maior eficacia, precisa conhecer e fazer parte dos

modos de realizag&o de cultura no bairro em que se insere.



O bairro pode ser considerado como uma extensdo do espaco privado da
residéncia, tendo em vista que articula a vida privada com a vida publica. E o elo de
ligacdo entre o privado e o plblico. E o meio termo entre o “dentro” e o “fora‘:

O bairro se inscreve na histéria do sujeito como uma marca indelével
na medida em que é a configuracdo primeira, 0 arquétipo de todo o
processo de apropriacdo do espaco como lugar da vida cotidiana
publica. (MAYOL, In: CERTEAU, 2002, p. 45).

Em convivéncia com os vizinhos no bairro, o individuo mantém a familiaridade
cotidiana. O bairro é também um lugar de conhecimento e reconhecimento do sujeito
como pertencente a sociedade num contexto mais amplo. Nesse sentido, a escola
também se articula ao lugar como um elemento de mediacédo entre a cultura de
“dentro” (do conjunto das praticas culturais no bairro) e a de “fora” (historicamente
reconhecida) sem, no entanto, perder sua propria funcdo educativa.

Assim sendo, o espac¢o tem sua funcédo mediativa no exercicio dos papéis sociais
de cada individuo ou instituicdo. De acordo com SANTOS (2006 p. 317): “O espaco
se da ao conjunto de virtualidades de valor desigual, cujo uso tem que ser disputado
a cada instante, em funcao da forca de cada qual’.

Na escola, via de regra, observa-se o fendmeno da relagdo dicotdmica entre as
culturas popular e erudita. Se por um lado, tal fenbmeno € concebido nas redes
escolares com vistas a integracdo dos processos de aprendizagem, ou para evitar
possiveis rupturas e descontinuidades nesse processo, por outro, interfere
diretamente no dialogo da escola com a comunidade a qual atende, em suas
necessidades e desejos especificos.

N&o ha como negar o predominio da cultura escolar, num mundo letrado como
em que vivemos. Quem busca a escolarizagdo tem como objetivo prioritario acessar
o patrimoénio cultural da humanidade e inserir-se com mais propriedade nesse

mundo letrado. No entanto, ndo podemos conceber o conceito de culturas como um



produto homogéneo ou dicotdmico, ignorando-lhe as estratificacbes e combinacdes
variadas. A circulacédo das culturas mediatizam uma combinac¢ao variada, em que as
concepcOes de cultura se interpenetram, no processo da experiéncia socio-histérica
humana:

Cultura é uma forma de comunicacao do grupo com o0 universo, é uma
heranca, mas também um reaprendizado das relacdes profundas entre
0 homem e seu meio. (SANTOS, 2006, p. 325).

Desse ponto de vista, para repensar tanto 0s processos internos das instituicoes
educativas, escolar ou familiar, quanto as diferencas nos contexto em que se
processam, consideramos o0 conceito de educacéo necessariamente associado ao

conceito de cultura.

As praticas dos familiares tém suas préprias légicas e coeréncias internas
decorrentes das necessidades imediatas e do que desejam para o futuro dos filhos.
Entretanto, pondo-se em relevancia a aquisicdo de conhecimento cultural, parecem
incoerentes quando confrontadas com as logicas escolares. Reduz-se a autonomia
dos sujeitos, produzindo a idéia de que a vida plena e “progressista”, se é que ainda
pode-se usar esse termo, sé € possivel com a submissdo as normas de coercéo

sociocultural de valor reconhecido em uma escala hierarquica:

N&o é, portanto, somente o capital cultural ou o capital escolar que
estdo em jogo; € o conjunto das préaticas socializadoras das familias
que estdo implicadas nas relacbes entre pais e os professores, e
essas praticas devem ser compreendidas por sua distancia do modo
escolar de socializagdo, mais que pelo capital cultural dos pais. (THIN,
2006, p. 212).

A historia humana é constituida pela experiéncia do homem em sua existéncia
nos diferentes papéis e lugares em que a realiza: “(...) a histéria humana néo se
desenrola apenas nos campos de batalha e nos gabinetes presidenciais” (GULLAR,

1999).



Desse ponto de vista, acreditamos que a visdo de cultura numa relacéo
dominante/dominado recorrente no interior das instituicbes de ensino deve ser
conscientemente evitada no processo de aprendizagem escolar. Aos educadores
escolares cabe buscar metodologias e estratégias de ensino que respeitem e
incluam no Projeto Pedagodgico Escolar o conhecimento e reflexdo sobre a
experiéncia real de seus alunos, como objeto de estudo sobre a condicdo humana,
tendo em vista um processo de aprendizagem participativo e de reflexdo inclusiva e
autonoma.

De acordo com esse ponto de vista, a formacdo educativa da crianca seria a
sintese de um processo dialético referente a educacdo em ambos 0s contextos,

sécio-familiar e escolar, de educacéo informal e de formal.

Por outro lado, na concepcdo de muitos profissionais de ensino em camadas
populares, certos pais compreendem afetividade em ambito escolar num contexto
significativo dubio, confundindo-a com permissividade excessiva. Atribuem esse
fendbmeno a mudancga historica no processo de escolarizagdo, conforme a LDBEN
(1996), que resultou na adocdo do sistema de Progressao Continuada, confundido
em muitos casos com promoc¢ao automética, ou seja, sem parametros que norteiem
a continuidade do processo de aprendizagem na crescente complexidade do
dominio do saber.

E um consenso entre os educadores que o Sistema de Progressdo Continuada
em ciclos, muitas vezes realiza-se como uma “promoc¢do automatica”, ou seja, no
interior de cada ciclo o aluno ndo desenvolve as habilidades necessarias para a

série, ou ano escolar, seguinte, muitas vezes pela possivel ineficacia dos processos

de reforgo e recuperacao existentes. Assim sendo, ao final de cada ciclo, quando é



possivel a retencdo por defasagem na aprendizagem’ néo resolvidas no interior do
ciclo, os responsaveis e 0s proprios alunos ja se acostumaram com a progressao e,
na incompreensao do Sistema de Ensino se rebelam quanto a qualidade do ensino e
as praticas desenvolvidas pelos professores.

Consideramos a validade do Sistema de Progressdo Continuada em sua
dimensao inclusiva, tendo em vista romper um processo historico de repeténcias em
massa e desescolarizacdo nas camadas populares. No entanto, compreendemos
que é preciso discutir e pensar constantemente em como esse sistema se processa,
com vistas a garantia da qualidade de ensino, incluindo-se a melhoria no dialogo
entre sistema educacional vigente e os profissionais de ensino, a familia e a escola,
a escola e os alunos.

Conforme aponta THOMPSON, historicamente a cultura popular tem seu
carater conservador e rebelde. Isso significa que as inovacbes das camadas
superiores socialmente sdo compreendidas “como uma exploracdo, a expropriagéo
de direitos de usos costumeiros, ou a destruicao violenta de padrbes valorizados de
trabalho e lazer”. (THOMPSON, 1998, p.19)

O imediatismo, uma das caracteristicas identitarias dos dias de hoje, também
é um fator desta desmotivacdo. O conhecimento cientifico parece ndo trazer
beneficios a vida cotidiana. Os beneficios simbodlicos do conhecimento escolar estdo
sempre direcionados a uma perspectiva futura, comumente relacionada pelos
moradores do conjunto a insercao de seus filhos no mercado de trabalho.

De fato, nas camadas populares, h4 inUmeras diferencas entre as logicas

familiares e escolares:

“ Tal defasagem pode ser confirmada nos examesal@agde da educacéo, inclusive o Ultimo realizado

em ambito nacional, A Prova Brasil 2005, (anexas B), cujos resultados, em ambito nacional, ampitene
divulgados pela midia, revelam que o desempentwagstos alunos do final do ciclo | do EF, aferain escala
de habilidades e competéncias, ficou bem proximded@mpenho alcancado por alunos do final do Hi&l6.



Assim, contrariamente ao modo escolar, que tende a separar tempo
de aprendizagens e tempo de préticas, a socializacdo familiar no
ambiente popular acontece principalmente através dos atos da vida
cotidiana, na convivéncia com adultos e criangas, sem separagdo da
vida comum da familia ou do bairro.(p. 217).

E preciso considerar as especificidades de cada ambito educativo, ja que suas
propriedades e modos de educar sdo diferentes, mas complementares do processo
de formacdo integral do sujeito: “O territdrio compartilhado impde a interdependéncia
como praxis”. (MAYOL, IN: CETEAU, 2002, p.319).

Assim sendo, considero que € preciso conhecer a realidade familiar do aluno
para melhor compreendé-lo e dialogar com ele em busca da eficiéncia no processo
de ensino e aprendizagem. Entre a familia e a escola, ha diferencas e conflitos nas
l6gicas e nos modos de educar:

Com efeito, os pais expressam um sentimento difuso de que a escola
ndo foi feita para eles e nem para seus filhos, manifestam medos
ligados aos riscos envolvidos na escolarizagdo, e uma desconfianca
no que tange a s instituicdes em geral. (Thin, 2006, p. 222).

Cada ambito educativo tem suas prioridades, suas especificidades. Na familia
sobrepbe-se a dimensdo da apropriacdo da subjetividade, do sujeito em suas
relacdes afetivas. Na escola, o sujeito é visto prioritariamente como participante de
um coletivo social, mais pelo desenvolvimento de seus recursos intelectuais. Ambos
modos de educar constituem o modo de apropriacdo do sujeito da realidade em que
vive. No entanto, ha diferencas que especificam o dominio de cada instituicdo
educativa e isso implica na reflexdo sobre os limites de cada ambito.

Mesmo ressignificada, a familia ainda é um espaco de interacdo, de resisténcia e
de apropriacao da subjetividade individual:

O sujeito, constituido no circulo de relagbes familiares, pode ter nos
pais, modelos de autonomia e de autoridade democratica.(Castrillon,
1989, p. 52)

(...) A parentela e a vizinhang¢a compartilham um estoque simbdlico em
comum, enriquecendo a unidade social da familia com um conjunto de
relacionamentos reciprocamente referidos (ibid, p. 75).



O nucleo familiar pode constituir um ambiente de adaptacdo do individuo as
normas de conduta social dominantes ou, entdo, de exercicio de uma educacao
contra hegemonica, proporcionando-lhe uma educacéo critica e emancipadora. O
individuo constitui-se no exercicio e analise de suas experiéncias individuais e
coletivas, no entanto, a familia desempenha um importante papel na apropriacdo da
subjetividade.

Comparando-se as formas de educar podemos afirmar que na dinamica soécio-
familiar elas ocorrem predominantemente de modo espontanea, pela experiéncia
pratica cotidiana. Assim sendo, aprendizagem familiar esta relacionada com o futuro
social, por meio do trabalho, ou, ainda, por meio do papel no interior das familias
geradas pelos filhos (bom marido, boa dona de casa).

As atividades extracurriculares também compreendem o que Bernard (In: Thin,
2006, p. 217) considerou como uma “pedagogizacao das relacdes socias”, pela sua
aplicabilidade educativa no reconhecimento de um espaco social mais amplo, para
além do cotidiano, como ocorre nos passeios, por exemplo, com resultados
avaliativos da aprendizagem, formalizados em atividades escritas (pesquisas) ou de
cartazes descritivos dos lugares visitados em passeios escolares.

O tempo destinado ao cumprimento das tarefas escolares em casa € um
fenbmeno da tentativa da escola em adequar seus alunos as suas finalidades
educativas. Assim sendo, procuram ocupar o tempo das crian¢cas também em sua
dimensado além da escola, por meio das tarefas de casa. Esse fato também constitui
um mecanismo de superposicdo aos modos de educar dos pais a medida que a
escola orienta-os como devem proceder na educagao familiar dos filhos, no controle

do tempo e realizacdo das atividades.



O cumprimento das tarefas escolares e o bom comportamento na escola
constituem atributos do bom aluno. Portanto “As praticas dos pais de familias
populares agem mais pela presséo exterior do que pela busca de um autocontrole

das proéprias criangas” (Thin, 2006, p. 218).

Da confrontacdo das logicas educativas emerge o conflito substanciado nas
relacbes de poder, autoridade e na valorizacdo hierarquica do capital cultural
escolar. Observa-se a tentativa de imposicéo das praticas escolares, ou pelo menos
parte delas, as praticas familiares. Essa imposicao ilegitima a pratica dos pais e
legitima a pratica dos educadores da escola e pode provocar rupturas inclusive nas
relacfes afetivas entre pais e filhos, por meio da negacéo do poder de autoridade
dos pais ou tentativas de exercé-la a qualquer custo, a fim de atender as
expectativas do modo escolar de educacdo. Mas mesmo na logica escolar ha
variantes. A escola também concentra esforcos na revalorizacdo da autoridade dos
pais.

O papel do professor é de fundamental importancia neste contexto. Nao como
um “missionario salvador da patria’, mas como um profissional consciente e
conhecedor das dificuldades do seu oficio, da sua clientela, que deixa de lado os
possiveis esterebtipos e pré-conceitos e desenvolve sua acdo pedagogica
objetivando sua eficacia, prestando atengcdo as subjetividades individuais; utiliza as
experiéncias educativas sociais do aluno, apesar das dificuldades do contexto, para

Ihe apresentar outras culturas, ampliando assim, a sua visdo de mundo.
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