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RESUMO

GOMES da SILVA, Lisley Cristina. Forma¢do de Pedagogos: um olhar a partir de
vivéncias formativas . Santos, Universidade Catolica de Santos, 2010. (Dissertagcdo de

Mestrado).

Este trabalho teve como finalidade analisar a formagao de pedagogos por meio das
vivéncias formativas ocorridas em um curso de Licenciatura em Pedagogia. A pergunta
norteadora foi: E POSSIVEL A FORMACAO DE PEDAGOGOS EM UM CURSO DE
PEDAGOGIA? Teve como foco as vivéncias formativas de acordo com o conceito de
Monteiro; segundo o autor, vivéncias sdo experiéncias de vida que deixaram marcas nos
individuos e que interferiram nas concepgdes, crencas e atitudes, influenciando nas
escolhas e transformag¢des que ocorreram durante o seu percurso de vida. Utilizou-se a
abordagem metodologica da pesquisa/formagdo, fundamentada em Formosinho, tendo
como instrumentos de coleta de dados os memoriais de formacgdo, desenvolvidos na
disciplina de Praticas Pedagogicas, no sétimo semestre do referido curso. Para a andlise
dos dados foram utilizados os estudos de Lefévre e Febronio, referentes ao discurso do
sujeito coletivo, e de Monteiro sobre a otobiografia. A andlise das vivéncias formativas
indica que a graduagdo, para além do conhecimento formal pedagogico, €, também,
percebida pelos alunos como espago de socializacdo, de transposi¢do do cotidiano e de
status social. Essas percepgdes permearam as novas relagdes com os saberes, apontando
a importancia do espago institucional de forma¢ao como ressignificagdo da identidade
do Pedagogo.

Palavras-chave: Pedagogia; Formagdo de Pedagogos; Vivéncias Formativas



ABSTRACT

GOMES da SILVA, Lisley Cristina. Formation of Pedagogues: a look through formative

experiences. Santos, Universidade Catdlica de Santos, 2010. (Dissertagdo de Mestrado).

This research aims to examine the formation of pedagogues through formative
experiences occurred in a Pedagogy Course. The question, which led this study, was: Is
possible the formation of pedagogues in a Pedagogy Course? This research focused on
the formative experiences in Monteiro terms, according to him, experiences are
moments that marked the life and interfered in opinions, beliefs and attitudes;
influencing the choices and transformations that occurred during the people’s life. It
used the methodology of research / formation, based on Formosinho, and the memorials
of formation as instruments of data collection, developed in the discipline of
Pedagogical Practices, in the seventh semester of that course. The studies of Lefévre
and Febronio, referring to the discourse of the collective subject, and Monteiro on the
otobiography were used for the analysis of data. The analysis of the formative
experiences indicates that students also perceive the graduation, beyond the pedagogical
formal knowledge, as a space for socialization, transposition of everyday life and social
status. These perceptions permeated the new relationships with knowledge, emphasizing
the importance of the institutional formation as redefinition of the identity of
pedagogues.

Key words: Pedagogy, Formation of Pedagogues, Formative Experiences.
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INTRODUCAO

Iniciei minha carreira profissional na drea da Educa¢do como professora de
Educacdo Fisica, ministrando aulas na rede publica estadual, primeiramente como
professora substituta e logo depois como ACT (admitida em carater temporario) em
classes “livres”. Ministrava aulas para criangas de 07 a 10 anos, no antigo Ciclo Basico.

Nesse periodo, ja possuia convicgdes que destoavam de outros professores em
relacdo a pratica docente. Inquietagdes que trazia na bagagem da graduacdo, que me
impeliam a perguntar: por que tudo tinha que ser pré-determinado pelo professor? Sera
que o aluno ndo poderia ter uma forma melhor, mais pessoal de executar aquela tarefa?
Acreditava que a Educagdo Fisica escolar deveria contribuir para o desenvolvimento
integral do aluno, para a qualidade de vida e ndo, apenas, para formar atletas.

No meu segundo ano de trabalho nessa area, assumi um cargo de coordenadora
pedagogica, permanecendo na fungdo por vérios anos, de modo que minhas
inquietagdes e questionamentos afloraram com mais intensidade. Os “porqués” eram
infinitos e, na maioria das vezes, sem respostas. Esse periodo foi muito importante, pois
tive a oportunidade de conhecer e estudar teorias que desconhecia. Na época, estava no
auge o construtivismo na voz de Emilia Ferreiro. Frustragcdes também permearam o
periodo, visto que a equipe de docentes com a qual eu trabalhava se recusava a refletir
sobre suas praticas e produzir novos conhecimentos.

Optei, entdo, por uma mudanga radical. Afastei-me do ensino publico e ingressei
na rede privada, com a esperancga de ser diferente. No entanto, as angustias continuaram.
Retornei, entdo, a escola publica e busquei um curso de especializagio em uma area
diferente da minha graduacdo, mas que me permitisse continuar utilizando os
conhecimentos adquiridos na graduagdo, embora com outro enfoque, no caso, o

Turismo.
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Antes mesmo de concluir a especializagdo, comecei a ministrar aulas em um

curso de graduagdo de Turismo e, concomitantemente, a participar de uma equipe de
reestruturacdo ¢ formagdo de cursos técnicos vinculados a essa areca; ambos em
institui¢do privada.

Entendi, nesse momento, que havia uma significativa diferenca entre as
concepcdes dos profissionais. Eram considerados como sujeitos a serem formados,
“moldados™ para realizarem, ou melhor, para repetirem as atividades e técnicas tais
como foram ensinadas; desconsiderando qualquer interferéncia historica ou social que
carregassem como individuos.

Pesquisando e lendo artigos e textos sobre ensino e educagdo, fazendo cursos de
capacitacdo, participando de grupos de estudos, percebi que precisava de um curso de
Pedagogia. Assim, busquei uma complementacdo pedagogica, tendo em vista que nessa
época (2007) havia permissdo legal para tanto. O Parecer 252/69 previa tal
possibilidade, de modo que, segundo Pinto (2002, p.156), “...os professores graduados
nas diferentes licenciaturas, possivelmente ja lecionando da 5° série em diante na
Educagao Basica, pudessem obter as habilitagdes previstas no curso de Pedagogia”.

O referido curso ndo respondeu minhas davidas, mas mostrou um caminho de
busca infinito. Apaixonei-me ainda mais pelas questdes pedagdgicas e compreendi que,
mesmo indiretamente, atuava desde o inicio da carreira docente envolvida por essas
questdes e que, para mim, o fato de ser apenas professora ndo bastava. Resolvi,
considerando tais razdes, dedicar-me a esse campo de estudo.

Hoje, atuo como professora universitaria em cursos de Pedagogia e Turismo,
com disciplinas voltadas as praticas pedagogicas em geral, e percebo que minhas
inquietagdes ainda sdo pertinentes mas sem respostas, ou melhor, continuam presentes.

Diante dos fatos apontados, busquei no curso de Mestrado em Educagdo as

respostas, no intuito de amenizar minhas angustias. Entretanto, tenho clareza de que



14
algumas inquietagdes foram transformadas, outras nasceram, mas sempre me mantendo

focada em um objetivo maior: o de contribuir significativamente para o
desenvolvimento de minha profissionalizacdo e, consequentemente, para um mundo
melhor.

Acredito que agdes educacionais/pedagogicas sdo encontradas a todo momento
no nosso dia-a-dia como, por exemplo, nas mensagens emitidas pela midia enfocando
novos habitos de consumo, preservagdo e¢ em prol de uma vida mais saudavel; nos
programas publicos desenvolvidos por meio dos agentes de saude; nas agdes
comunitarias deliberadas pelos lideres comunitarios; nas instituicdes religiosas e/ou
outras instituigdes € nos momentos em que o “modo de agir” dos individuos passa a ser
a referéncia.

A educagdo permeia o percurso de vida do individuo desde seu nascimento,
cabendo a cla a fun¢io de tornar esse homem - animal racional - em ser humano. Como

(13

diz Charlot (2003, p.11) a educagdo tem uma “...vocagdo histérica de humanizar a
humanidade”. E por meio da educa¢do que o individuo adquire a emancipagio e se
integra a uma sociedade. O processo ¢ dindmico e dialético, pois aquele individuo se
transforma por meio da sociedade e, a0 mesmo tempo, produz transformagdes nela.

Dias de Carvalho (1996 apud FRANCO, 2003, p. 71) fundamenta a afirmacao
anterior, uma vez que relata: “Uma teoria ¢, prioritariamente, a propria dialética que
percorre o sujeito € o objeto enquanto ultrapassados por um projeto dinamizado por um
modelo histdrico e epistemicamente referendado, mas sempre transgressor”.

Complementando, Franco (2003, p.71), em seus relatos sobre a pratica
educativa, traz uma referéncia relevante chamando a aten¢do sobre como ocorre a

(13

emancipagdo: “... ha de se lembrar que a emancipagdo se fard em linhas estreitas,
continuas, dialéticas relagdes do homem com a cultura, do ser com o significado”.

Nessa perspectiva, a educagdo, vista como pratica social humana, devera sempre
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levar em consideracdo seu inacabamento, seu continuo processo de objetivacdo da

subjetividade. Como parte de um processo histérico, estd sempre em transformagao,
constituindo-se em um objeto complexo de estudos.

O ato educativo é, portanto, uma constante em nossa vida, um norteador de
nossas crengas e convicgdes, além, de ser o desencadeador de nossas acgdes. Diante
disso, a necessidade de ter um profissional que oriente as questdes referentes ao
educativo se faz presente, porém, quem sera esse profissional?

Entendo ser o Pedagogo. Este profissional, de acordo com legislagdes
especificas, ¢ formado pelos cursos de Licenciatura em Pedagogia.

Realizando uma retrospectiva historica, observei que os cursos de Pedagogia, ao
longo dos tempos, tiveram enfoques diferentes. Por varias vezes foram reformulados,
porém mantinham como perfil de conclusdo a formagdo do Pedagogo, embora ndo
houvesse consenso na identidade desse profissional. Conforme argumenta Silva (1999,
p.26) “ ... a histdria do curso de Pedagogia no Brasil corresponde, essencialmente, a
histéria da questdo de sua identidade”. O cunho pedagdgico ainda era presente nessa
formacao, visto que o foco era dado ao ato educativo, pois os cursos de Pedagogia eram
voltados para a formacao de especialistas em educagao.

Com a promulga¢do da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN 9394/96), o curso de Pedagogia no Brasil foi evidenciado novamente, como a
Lei anuncia em seu artigo 64: “A formagdo de profissionais de educagdo para
administracdo, planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientacdo educacional para a
educagdo bésica, sera feita em cursos de graduagdo em pedagogia ou em nivel de pos-
graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta formagdo, a base comum
nacional” (BRASIL,1996).

No entanto, somente com o PARECER/CP 3/2006 a redagdo definitiva que

regulamenta os cursos de Licenciatura em Pedagogia entrou em vigor, originando
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assim, as Diretrizes Nacionais do Curso de Licenciatura em Pedagogia.

Nesse momento, o foco do curso de Pedagogia deixou de ser a formagdo do
especialista em Educacdo, deslocando-se principalmente para a formac¢ao docente:

O curso de Licenciatura em pedagogia destina-se a formagao de
professores para exercer fun¢des de magistério na Educagio
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educac¢ido
Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
Paragrafo unico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizagdo e gestdo de sistemas e institui¢des
de ensino englobando:

Planejamento, execu¢do, coordenacdo, acompanhamento e
avaliag@o de tarefas proprias do setor da Educagéo;
Planejamento, execugdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliagdo de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;
Producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do
campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares
(SAVIANI, 2008, p. 245).

Diante disso, a grande problematica que envolve minhas inquietacdes
corresponde aos questionamentos pertinentes a: O que ¢ Pedagogia? Qual sua
importancia no contexto educacional? O que significa ser pedagogo? Como e onde
atuam esses profissionais? Como a legislacio rege esse assunto? A Pedagogia
fundamenta o trabalho docente, ou, forma professores? O que ¢ fundamentagdo
pedagogica? Quais teorias e praticas estdo inseridas nesse contexto? Como estdo
formatados os cursos de Pedagogia atuais? Diante da legislacdo atual, a Pedagogia pode
formar pedagogos?

Foi embrenhada por eles que busquei neste trabalho estudar a formagio do
Pedagogo, a fim de apontar como tem ocorrido essa formacio pds promulgagdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia.

Para os autores Libaneo e Pimenta (2002, p. 30), “o pedagogico e o docente sdo
termos inter-relacionados, mas conceitualmente distintos”, e estdo vinculados a questdes
epistemologicas da propria Pedagogia. Os autores citados ndo entendem o termo

Pedagogia como simplesmente metodologia, procedimento, pratica, e afirmam: “A
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Pedagogia ¢ mais ampla que a docéncia, educagdo abrange outras instancias além da

sala de aula, profissionais da educagdo ¢ uma expressao mais ampla que profissionais da
docéncia, sem pretender com isso diminuir a importancia da docéncia”.

Seguindo o argumento dos autores supra mencionados, a educagdo ¢ entendida
de forma ampla e em todas as modalidades (formal, ndo formal e informal), uma vez
que, ao permear o dia-a-dia de uma sociedade, modifica modos de agir e atitudes; de
forma que a sociedade esta impregnada por agdes pedagogicas. Um exemplo, ¢ poder
encontrar praticas pedagdgicas nos meios de comunicagdo em geral, nos quais a midia,
segundo Libaneo (2001, p.156), “... se especializam em fazer cabegcas nao apenas no
campo econdmico, politico, mas especialmente no campo moral”.

H4, portanto, praticas pedagogicas no cotidiano da sociedade, fazendo-se
necessaria, € pertinente, a presenga de profissionais com especificidades voltadas ao seu
desenvolvimento, preocupados com o ato educativo e com as praticas educativas.
Acredito que esse profissional deve ser formado pelo curso de Pedagogia, porque:

Pedagogia é, entdo, o campo do conhecimento que se ocupa do
estudo sistematico da educagdo — do ato educativo, da pratica
educativa como componente integrante da atividade humana,
como fato da vida social, inerente ao conjunto dos sociais
(LIBANEO, 2001, p. 158).

Trago para este trabalho argumentagdes de Franco, Libaneo e Pimenta (2008)
sobre dimensdes da Pedagogia. Essas dimensdes estdo pautadas em questdes
epistemologicas, nos saberes emergentes da pratica e na formacdo profissional. Segundo
os autores, elas trazem caracteristicas diferentes em trés enfoques distintos, porém, que
se completam.

Quando se fala da dimenséo epistemoldgica da Pedagogia, os autores referem-se
a Pedagogia enquanto ciéncia da Educacdo, possuidora de especificidades e finalidades
proprias, tendo como objetos de estudo as praticas educativas.

Na dimensdo referente aos saberes que emergem da pratica, o foco estd
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direcionado para a mesma. Teorias sdo analisadas e refletidas através da pratica, na

pratica e para a pratica. Conhecimentos sdo aplicados transformando-a ao mesmo tempo
em que ela os transforma, sempre com o intuito da humaniza¢do da sociedade. A
dimensao mencionada refere-se aos saberes pedagogicos.

Quanto a formacgao profissional, uma dimensao que enfatiza a questdo formativa;
como s3o formados os profissionais para atuarem nesse campo da ciéncia. Referem-se
aqui a organizacao disciplinar dos cursos de Pedagogia, considerando que a formatagdo
desses cursos implicard nos conteudos pedagogicos a serem desenvolvidos.

Como se pode observar, as dimensdes se entrelacam. Nao & possivel pensar na
formacdo de um profissional para atuar com as praticas pedagdgicas, desconsiderando a
epistemologia da Pedagogia enquanto ciéncia da Educacdo, ou mesmo, os saberes
necessarios e emergentes da propria pratica pedagogica; sendo, portanto, necessario ao
curso de Pedagogia a jun¢do daquelas.

Entendo o curso de Pedagogia sob esta dtica, sendo assim, a formacdo desses
profissionais deve ser pautada nas relagdes entre teoria e pratica, pesquisa €
transformagdes, de modo que ocorra a construcdo de novos conhecimentos e conceitos.
O curso deve proporcionar um espago de investigacdo/aprendizagem,
consciéncia/intencionalidade, criagdo/recriacdo, reflexdo/agdo. Um espaco coletivo que
permita a constru¢cdo de uma identidade profissional significativa. Franco (2003) refor¢a
a afirmag¢do argumentando que:

... a pratica educativa é o espaco onde confluem as dimensoes
do ser e do saber; do espontaneo e do tedrico; onde convivem o
artesanal, o intuitivo, o criativo do fazer, com os saberes do
pensar, do querer, do refletir, todos inerentes ao exercicio da
pratica educativa” (FRANCO 2003,p.123).

Todos os fatores argumentados por Franco, sobre a questdo da pratica educativa,
permeiam as questdes da formacdo do individuo enquanto sujeito historicamente

construido, possuidor de crengas e convicgdes as quais influenciam seu modo de ver e
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agir na sociedade, interferindo, portando, na sua formag¢ao profissional.

Definiu-se dessa maneira, os sujeitos da pesquisa. Pois, se a intengdo ¢ desvelar
a formacdo dos pedagogos, ha que se investigar diretamente o “ser” que esta sendo
formado pelo curso. Os sujeitos desta pesquisa foram alunos formandos de um curso de
Licenciatura em Pedagogia, para quem a pesquisadora ministrava aulas da disciplina de
Préticas Pedagdgicas.

Nestes termos, buscou-se compreender como estd ocorrendo a formagdo do
Pedagogo, desvelando significagdes e sentidos emergentes no processo da formagdo. A
compreensdo se norteou através das vivéncias relatadas pelo sujeito em formagao,
portanto, emergiu diretamente da voz do sujeito.

Entende-se por vivéncias, conforme Monteiro (2004), as experiéncias de vida
que deixaram marcas nos individuos e que interpelaram as suas concepgdes, crengas €
atitudes, além de influenciar nas escolhas e transformacdes que ocorreram com o
individuo durante o seu percurso de vida.

Vivéncias sdo pessoais e individuais, o mesmo fato pode representar uma
vivéncia para um determinado individuo e ndo possuir significado para outro. Sdo as
vivéncias que nos tornam o que Somos.

Vivéncia implica refletir sobre fatos, analisar as causas e consequéncias
provocadas pela experiéncia vivida, trazer a tona alegrias e sofrimentos correlacionados,
significa reconhecer nessa experiéncia um sentido.

Pode-se assim entender que vivéncias sdo formativas e contribuem para a
formacdo pessoal e profissional dos individuos. Segundo Monteiro (2004) vivéncias
constroem conhecimentos.

Para que fosse possivel efetuar a pesquisa sobre os pressupostos de vivéncias,
fez-se necessario buscar um instrumento de coleta de dados compativel; que garantisse

as especificidades propostas e um reconhecimento cientifico. Foi quando, por meio dos
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estudos de Monteiro (2004), deparei com os memoriais de formagao, instrumentos de

pesquisa utilizados pelo autor, e resolvi utiliza-los também.

Memoriais de formagao sdo relatos de vivéncias decorrentes do processo de vida
dos individuos, sendo produzidos por eles mesmos.

Quando se pensa em formagdo de pedagogos, se pensa também nas praticas
pedagdgicas que serdo desencadeadas e responsaveis por essa formagdo, que poderdo
oportunizar vivéncias formativas a esses profissionais e resgatar as vivéncias que, de
certa forma, ja estdo internalizadas e sdo responsaveis pelas crengas e convicgdes
impregnadas nos sujeitos.

Desta forma, por tratar-se de uma pesquisa na area da educacdo e ter a
complexidade do estudo presente em todo o seu contexto, ¢ imprescindivel a
apropriagdo de abordagens metodologicas compativeis, tanto com o objeto de estudo
quanto com a concep¢do assumida no trabalho. Este fato me levou a buscar como
aportes tedricos Franco (2005), Formosinho (2002) e, posteriormente, Monteiro (2004).

A partir da compreensio de que a Pedagogia possui um espagco de
desenvolvimento da praxis pedagdgica e que esta referenda momentos de reflexdo/agao/
reflexdo, considerar os estudos sobre pesquisa/formagdo e aplicar seus pressupostos
couberam a este trabalho. Os referidos pressupostos entendem o pesquisador como
sujeito participante da pesquisa, fomentador de transformagdes, desencadeador de
possibilidades de organizagdo/reorganizacdo de saberes e articulador do
desenvolvimento da autonomia dos individuos.

A pesquisa formacao ¢ realizada no contexto em que os sujeitos estdo inseridos e
permite que a pratica pedagdgica se torne objeto de investigagio. E composta por
relagdes que representam “interagdes entre teoria e pratica, entre investiga¢do e agao,
entre reflexdo e formagao” (FORMOSINHO, 2002, p. 17).

No desenvolvimento desta pesquisa, a metodologia adotada foi se delineando
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conforme o desenrolar do processo, como se a pesquisa possuisse vida prdopria e

solicitasse uma metodologia especifica.

A educagdo tem por finalidade a humanizagdo do homem,
integra sempre um sentido de emancipagdo as suas agdes. Por
conseguinte, o método cientifico que a estudara devera ter como
pressuposto a possibilidade de oferecer aos sujeitos do grupo
pesquisado condi¢des formadoras e incentivadoras dessa
emancipagdo, o que podera facilitar a transformacdo
democratica das condi¢des de vida e existéncia dos sujeitos
(GHEDIN e FRANCO, 2008, p.42).

Considerando a argumentacdo acima e por se tratar de uma pesquisa em
educagdo, o método a ser utilizado ¢ de grande relevancia. Entende-se por método uma
linha de pensamento, um caminho com pressupostos e principios proprios, no qual se
pauta a interpretacdo do objeto a ser estudado.

Segundo Ghedin e Franco (2008, p. 26), “método, em sua perspectiva filoséfica-
epistemologica, propde os fundamentos para o exercicio de uma investigagao”.

O que esteve presente no transcorrer da pesquisa foi o método dialético. Quando
se refere a dialética, se refere a forma de pensar numa realidade repleta de contradi¢des
e em constantes transformacdes. Transformacgdes, essas, produzidas pelos sujeito em um
movimento reciproco. Ao mesmo tempo em que o sujeito transforma a sociedade, ele ¢
transformado por ela. Para Severino (2008, p.116), “esta tendéncia vé a reciprocidade
sujeito/objeto eminentemente como uma interacdo social que vai se formando ao longo
do tempo histérico”.

Para esse método, de acordo com Ghedin e Franco (2008), o ser humano ¢
criador e transformador de seus contextos, de forma que a historicidade ¢ uma condigao
para a compreensdo do conhecimento e a realidade, o resultado do processo historico
constituido por meio das intervengdes decorrentes e oriundas desse proprio processo.

A dialética se pauta em alguns principios epistemoldgicos:

e Privilegia-se a dialética da realidade social, a historicidade
dos fendmenos, a praxis, as contradigdes as relacdes com a
totalidade, a acdo dos sujeitos sobre suas circunstancias;
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e O homem é um ser social e histdrico, determinado por seus
contextos, criador da realidade social e transformador de suas
condigdes;

e A praxis é concebida como mediacdo basica na construcdo do
conhecimento e vincula teoria e pratica, pensar e agir;

e A pratica social ¢ o basico de verdade;

e A realidade empirica € o ponto de partida na construgdo do
conhecimento e ndo ponto de chegada;

e Nido ha como separar sujeito que conhece do objeto a ser
conhecido;

e O processo de conhecimento ndo se restringe a mera
descricdo, mas busca a explicacdo; parte do observavel e vai
além, por meio dos movimentos dialéticos do pensamento e
da agéo;

e Ainterpretacdo dos dados sé pode realizar-se em contexto;

e O saber produzido ¢ necessariamente transformador dos
sujeitos e das circunstancias (praxis) (GHEDIN e FRANCO
2008, p.118).

Diante das consideragdes expostas acima, o método dialético se faz pertinente
nesta pesquisa, visto que a educacdo sempre esta inserida num contexto de contradi¢des
e de verdades subjetivas, de modo que o homem, entendido como sujeito historico,
forma-se a partir da sociedade, a0 mesmo tempo em que forma e/ou transforma essa
sociedade.

Quando se refere a um método de pesquisa, se deve referendar ao mesmo uma
modalidade de pesquisa compativel, ao qual aqui chamo de metodologia da pesquisa. A
metodologia adotada foi a qualitativa, uma vez que nio buscou quantificar os dados
coletados de forma a mensura-los e testa-los e, sim, entender os fenomenos (descreveé-
los e interpreta-los) a partir da integracdo do pesquisador com os pesquisados. Os dados
foram coletados no contexto em que os sujeitos estdo inseridos e os significados
atribuidos pelos sujeitos levados em consideragdo pelo pesquisador.

Sabe-se que a Pedagogia traz ao longo de sua existéncia uma dicotomia em sua
conceituagdo. Em alguns momentos esteve ligada a Filosofia, voltada para as questdes
da ética e atividade educativa, em outros foi entendida como método, caminho a ser

seguido. Esses conceitos, segundo Saviani (2008), permearam desde a Grécia antiga,

tendendo a se unificarem a partir do século XVII com Comenius.
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Comenius procurou equacionar a questdo metodologica da
educagdo. Por esse caminho, buscou construir um sistema
pedagdgico articulado em que a consideragdo dos fins da
educacdo constituia a base para a definicdo dos meios
compendiados na didatica como a arte de ensinar tudo a todos
(SAVIANI, 2008, p.2).

No entanto, segundo Saviani (2008), foi a partir de Herbart que realmente os
dois conceitos de Pedagogia foram reconhecidos como distintos, porque elencou que a
finalidade da educacdo deveria estar pautada na ética e os meios educacionais na
psicologia, dando, portanto, a Pedagogia um carater cientifico.

Franco (2003) esclarece:

Herbart ¢ considerado o criador da pedagogia cientifica. No
entanto, ¢ interessante notar que o autor valoriza muito a
questdo da arte pedagogica, chegando a afirmar que a pratica
educativa ndo podera se transformar em arte pedagodgica sem
estruturar-se num sistema organizado de principios, em torno de
fins e métodos da educagdo, enfim, sem fundar-se numa ciéncia
pedagdgica (FRANCO, 2003, p 27).

Fatos e pensamentos filosoficos perpassaram as questdes relacionadas a
Pedagogia ao longo dos tempos. Nao existe até os dias atuais consenso quanto a sua
defini¢do, embora estudos e discussdes se facam bem presentes no meio académico.

Este trabalho utiliza a concepcdo de Pedagogia como ciéncia da Educacio.
Ciéncia que possui como objeto de estudo e atuagdo o ato educativo e como seu
principio norteador a praxis educativa, constituindo-se, portanto, do estudo da pratica,
na pratica e pela pratica; sempre com o objetivo maior de humanizacio da sociedade.

A praxis educativa ndo ocorre somente em espagos formais, como as escolas,
esta presente no dia-a-dia dos individuos. Sempre que houver intencionalidade voltada a
aquisicdo de novos saberes € modos de agir, ¢ cabivel ocorrer uma préaxis educativa, e,
quando ocorre a cientifizagdo dessa praxis, considera-se que estd acontecendo uma

praxis pedagdgica, de onde devem emergir os saberes pedagogicos.

Partindo dessa concepgdo, busca-se fundamentar a pesquisa com os seguintes
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aportes tedricos: Pimenta (1999), Libaneo ( 2001) e Franco ( 2003). Os autores focam

seus estudos nas questdes epistemologicas da Pedagogia, além da concepg¢do de
Pedagogia como ciéncia da educagdo, enfatizando, nos cursos de Pedagogia, a formagao
nao apenas do professor, mas também do pedagogo.

Para os autores acima citados, o pedagogo € o profissional que se ocupara do ato
educativo e atuara em diferentes segmentos da sociedade, de modo que, a docéncia sera
uma das fun¢des do pedagogo.

O pedagogo é o profissional que atua em varias instincias da
pratica educativa, direta ou indiretamente ligadas a organizagio
e aos processos de transmissdo e assimilacdo de saberes e
modos de agdo, tendo em vista objetivos de formagdo humana
previamente definidos em sua contextualizagdo historica
(LIBANEO, 2001, p.163).

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, outro aporte tedrico foi agregado ao
trabalho, Houssaye (2004, p.10) e seus entendimentos sobre o pedagogo. Para o autor,
pedagogo ¢ “... aquele que faz surgir um plus na e pela articulagdo teoria-pratica em
educacgao”.

No entanto, para um estudo relacionado a formacdo do pedagogo, hd que se
fazer um resgate de como se deu a formacdo ao longo da existéncia desse curso. Vale
ressaltar que elege-se averiguar a formacgdo desse profissional no Brasil, para isso
utiliza-se Silva (1999) e Saviani (2008) como aportes teoricos.

Para a analise dos dados, foram utilizados os estudos de Lefévre (2005) e
Febronio (2010) referentes ao discurso do sujeito coletivo e de Monteiro (2004) sobre a
otobiografia.

Entende-se por Discurso do Sujeito Coletivo uma forma de organizagdo
sistemdtica de dados coletados por meio de depoimentos de varios sujeitos. Esses dados
sdo agrupados de acordo com idéias similares, se identifica, entdo, a idéia central e/ou
expressoes-chave. Essas, por sua vez, ddo origem a um discurso sintese do grupo. O

discurso sintese passa a ser a voz do coletivo.
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Para a compreensao da voz do sujeito, utilizei a otobiografia, ou seja, uma escuta

sensivel do texto escrito.

Este trabalho organiza-se em capitulos distintos, originados das necessidades
emergentes no desencadear da pesquisa.

Primeiramente, houve a necessidade de identificar/compreender os aspectos
tedricos nos quais se apoiava a Pedagogia. Para tanto, explana-se no primeiro capitulo
sobre o0s aspectos epistemologicos, praticos e formativos da Pedagogia. Uma
fundamentagdo tedrica que, além de, fazer um breve relato sobre a origem da
Pedagogia, suas concepcoes e legislagcdes especificas, resgata conceitos, de modo que
todo o entendimento sobre o assunto fica respaldado. Enfatiza-se a Pedagogia como
ciéncia da educacdo. Coube, também, ao capitulo, a teorizagdo sobre a questdo do
pedagogo; quem afinal € esse profissional ao qual esse trabalho se refere, qual ¢ seu
campo de atuagdo, bem como suas competéncias basicas.

Dando prosseguimento, fica a cargo do segundo capitulo um detalhamento do
percurso da pesquisa, os caminhos percorridos e as etapas que direcionaram o
desenvolvimento do trabalho. Detalha-se nesse capitulo o objeto de estudos, a escolha
dos sujeitos de pesquisa e o instrumento de coleta de dados.

Embrenhado nesses fatores e atendendo as necessidades que surgiram no
decorrer do processo de coleta de dados, novos aportes teoricos foram plausiveis de
estudos, visando legitimar cientificamente a pesquisa. A fundamentagdo teodrica
pretendeu explicitar a concepgao utilizada no trabalho referente a pesquisa no ambito
educacional. Acredita-se em sua complexidade e relevancia, principalmente porque
trata-se da formacdo de profissionais especificos da educacdo. Nesse meandro, foi
relatada também a coleta dos dados. Fez-se necessario explanar sobre como foram
transcritos os mesmos e o respaldo tedrico para a transcricao.

No terceiro capitulo, o foco ¢ dado a andlise dos dados. Utiliza-se para tanto
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pressupostos da otobiografia, uma técnica de “escuta” dos dados que esta fundamentada

em Monteiro (2004). A técnica se pauta na escuta das vivéncias descritas nos
memoriais.

Vale ressaltar que, nesse momento, foi realizado um movimento de sintetizagao e
expansdo dos dados. O discurso do sujeito coletivo possibilita a identificagdo de dados
comuns, focados na compreensdo do coletivo. Tal recurso ¢ muito util em virtude da
quantidade de dados coletados. Entretanto, para a utilizacdo da otobiografia, ou seja, da
escuta desses dados, foi necessario voltar aos dados individuais, provocando, assim,
uma expansdo dos mesmos.

A mencionada andlise pauta-se em trés categorias basicas: descontinuidade da
escolaridade; para além da aquisi¢do do conhecimento; um sentido para a existéncia e a
urgéncia pedagogica. Categorias essas que ecoam a partir dos dados relatados pelos
sujeitos.

O estudo trouxe a tona os significados da graduagdo para os sujeitos da pesquisa,
bem como, a importancia desse espago institucional para a ressignifica¢do da identidade
do pedagogo.

Espera-se com este trabalho contribuir para uma melhor compreensdo da

profissdo de pedagogo, apontando novos caminhos de pesquisas sobre essa formacao.
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I- PEDAGOGIA: TEORIA E PRATICA DA EDUCACAO

Inicio o capitulo abordando o significado da triade educacdo, escola e
Pedagogia, buscando contextualizar meu foco de discussdo, defendendo a Pedagogia
como ciéncia e a formacdo do pedagogo como uma condicdo inicial e relevante de toda
formacédo docente.

Acredito na inter-relacdo da Pedagogia com a questdo da humaniza¢do do
homem, portanto, com a educacgdo. Fez-se necessdrio definir os conceitos que serdo
abordados a posteriori, permitindo, assim, uma compreensdo das questdes que serdo
elencadas.

Toda influéncia ou inter-relagdo que, de maneira intencional (positiva ou
negativa), remete a construcdo de personalidade social, cardter, concepcdo e convicgdes
de mundo, pode ser entendida por Educacio.

A Educagao ¢ um fendmeno existente em qualquer sociedade, acontece no dia-a-
dia, a todo 0 momento. E por meio dela que se mantém e/ou se perpetuam as espécies. E
por meio da Educacdo que o “ser” torna-se “humano”. Segundo Saviani, “... educacdo ¢
nossa segunda pele” (SAVIANI, 2007, p.48).

Por intermédio da Educag@o, ampliamos nossos conhecimentos, conhecemos
diversidades e aprendemos a conviver com elas. A Educa¢do é produzida pelos homens
e ao mesmo tempo produz condigdes para sua transformag¢do; adquirindo, assim, um
carater emancipatdrio. Desse modo, se constitui um eterno “processo” que perpassa toda
a nossa vida e cessa apenas com a nossa morte.

Esse processo assume diferentes dimensdes de acordo com as fungdes e
objetivos desejaveis, bem como, suas modalidades: intencional (ndo formal e formal),
tudo que de certa maneira é planejado, pensado, elaborado; e a ndo intencional

(informal), aquilo que acontece de forma natural e involuntdria, porém afeta o
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desenvolvimento do homem. Vale destacar que a questdo da ndo intencionalidade na

educagdo ndo empobrece sua importancia, pois ela também influencia nos processos de
socializagao.

Complementando o raciocinio das modalidades, num destaque especifico para a
subdivisdo das modalidades intencionais em que se encontram as denominacdes nao
formais e formais, ha, ainda, a necessidade de se esclarecer que para “ndo formal”
agregam-se as atividades em que hd uma intencionalidade prevista, uma estruturagao,
porém ndo se encontra uma sistematiza¢do. Essa modalidade ¢ bem presente nas
Organizagdes ndo Governamentais (ONGs). Por outro lado, na modalidade “formal”,
além do planejamento, organizagdo, estruturacdo, ha, também, uma sistematizacdo. A
escolarizagdo ¢ o melhor exemplo.

Embora haja tais modalidades, ¢ importante entendé-las como complementares
umas das outras, sem fragmentagao; em num sentido holistico de educagdo. E, entdo, se
pergunta: Quem deveria atuar nesse meio?

No entanto, diante do fato de ser a Educacao a transmissora de conhecimentos e
estes serem utilizados de base para que outros possam surgir; ha que se ter um “locus”
com a finalidade de divulgar os ja produzidos pela sociedade as novas geragdes. A esse
“lécus” damos o nome de Escola.

Nesse contexto, a defini¢do de escola mais apropriada é: institui¢do social, a
qual ¢ confiado o grande desafio de contribuir, de maneira positiva, para a formac¢ado de
novos “seres humanos”.

A referida institui¢do social deve ter como objetivo principal a socializa¢do dos
saberes cientificos, de modo que se apodere da organizacdo em forma de contetdos
escolares, nao podendo se desvincular de outra triade importantissima: cultura, histdria
e sociedade.

Nesse “locus” encontram-se as trés modalidades de educagdo, porém, ela esta
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fundamentada sob os pressupostos da educagdo formal, ndo se eximindo de maneira

alguma da inter-relacdo com as outras; dando, portanto, o carater transdisciplinar da
educagdo, em que um fato e/ou conhecimento perpassa sobre os outros.

Pretende-se, nessa instituicdo denominada escola, contribuir para a formacao de
seres autOnomos, pensantes, criticos e opinativos. Para tanto, hd a necessidade da
presenca dos desencadeadores desse processo, os responsaveis pela humanizacdo da
sociedade, os “Pedagogos”.

Pedagogo, dentro da concepg¢ao que defendo, € o profissional que atua na relagdo
teoria-pratica tornando-se o elo de ligacdo dela. Atua no “vacuo™, espaco existente
entre a teoria e a pratica. Portanto, esse profissional ndo pode ser somente um professor,
aquele que tem o conhecimento de determinada area e, tampouco, um tedrico da
educagdo, que domina perfeitamente as teorias da educag@o. Sem desconsiderar, € claro,
um ou outro, apenas categorizo-os, pois ambos contribuem de forma relevante.

O pedagogo, segundo Libaneo (2002, p.97), “... € o profissional da educagdo que
se converte em formador de homens, em diferentes espacos de educacdo e diferentes
praticas educativas, de forma critica, criativa e transformadora”, e acrescenta, ainda, que
esse profissional “... possibilita o acesso a formagao cultural em suas especificidades”.

Diante dessa breve explanacdo dos conceitos de educagdo, escola e pedagogos,
com base nos autores estudados, surgem perguntas e inquietagdes que nao querem calar:
E a Pedagogia de que forma se insere? Quando e onde se forma esse profissional?

Pois bem, a Pedagogia esta inserida em cada um desses conceitos, porém com
caracteristicas peculiares. Para esclarecer essa questdo ou até, quem sabe, desencadear
mais um ramo de discussdo, utilizei as argumentagdes sobre as dimensdes da Pedagogia

elaboradas por Franco, Libaneo e Pimenta (2009).

1 - Vacuo — termo utilizado por FRANCO, M Amélia, em sua palestra na Anped 2008, buscando
esclarecer esse “espaco”, que de forma alguma é um vazio, existente entre a teoria e a pratica. Ela
utiliza 0 mesmo conceito que a fisica da ao termo.
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Segundo os autores, essas dimensdes da Pedagogia trazem caracteristicas

diferentes em trés enfoques distintos, contudo, que se completam. Um esté relacionado
ao carater epistemoldgico, outro as questdes da pratica e, finalizando, a formagao dos
profissionais; como ja mencionado anteriormente.

As dimensdes relacionadas apenas nos referendam parametros de andlise e de
compreensdo, ndo podendo, é claro, serem interpretadas como fases de preparo para a
formacdo de pedagogos, ou ainda, como parametros de “receitas”. Mas, também, ndo
proponho aqui uma divisdo da Pedagogia.

Para que a questdo problema deste trabalho seja respondida, se requer a
compreensdo de todas as dimensdes relatadas por Franco, pois sdo consistentes e
relevantes a discussd@o proposta; sendo assim, necessario contextualizar o que ¢
Pedagogia, qual sua caracteristica na educagdo e sua fun¢do educacional.

Para tanto, iniciarei um detalhamento sobre a questdo epistemoldgica da

Pedagogia, considerada por Franco como a primeira dimensao.

I.1 - Pedagogia, Ciéncia da Educacéio
Realca-se que a Pedagogia € reconhecida em suas origens como
a ciéncia da educagdo, ou seja, a ciéncia que tem por objeto de
estudo a educacdo, ou por objeto proprio, o ato educativo
(FRANCO, 2001, p.24).

Nesta dimensdo, a pedagogia se constitui como ciéncia que investiga as
finalidades da educacdo, tendo como objeto de estudo a prépria pratica educativa. E
essa pratica que gera subsidios para que a reflexdo e a andlise acontecam, sendo
entendida, portanto, como um processo focado no desenvolvimento de seres humanos
“humanos”; ou seja, a Pedagogia enquanto pratica social humanizadora. Eis o fato

essencial a ser considerado num curso que pretende formar pedagogos.

Em uma breve contextualizacdo historica da Pedagogia, esta pesquisa se pauta
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nos estudos realizados e relatados por Saviani (2008), em que, de forma clara e objetiva,

o autor contribui para o conhecimento dessa importante ciéncia.

Pode-se encontrar, no decorrer da historia da civilizacdo, uma significagdo um
tanto quanto contundente da Pedagogia. Na Grécia, por exemplo, por um lado a
Pedagogia era ligada a Filosofia, deliberando as questdes éticas da ag¢do educativa, por
outro lado, impunha-se como método a ser seguido para determinar o “caminho” da
educacao.

Ao longo da leitura sobre o assunto, se identifica que a primeira tentativa de
unificar esses dois conceitos sobre Pedagogia ocorreu por volta do século XVII, com

13

Comenius. Ele “... buscou construir um sistema pedagdgico articulado em que a
consideragdo dos fins da educag¢do constituia a base para a defini¢do dos meios
compendiados na didatica como a arte de ensinar tudo a todos” (SAVIANI, 2008 p.2).

Embora, na verdade, estivesse fazendo referéncia ndo ao termo Pedagogia, e
sim, a Didatica; considerando, neste momento, a nossa concep¢ao de Pedagogia.

Herbart, segundo Franco (2003, p. 33), no final do século XVIII, foi quem “...
referendou a pedagogia sua qualificacdo de ciéncia da educacdo”, o que deu a ele o
titulo de criador da Pedagogia cientifica. Buscou unir a Filosofia a Psicologia, dando a
Pedagogia uma destinagdo ética. “Herbart, ao organizar o esquema cientifico da
Pedagogia, com destinagdo ética, mas subsumido a Psicologia experimental, respondia a
configuragdes sociohistdricas, em cuja trama pode encontrar os contornos da base
epistemologica da Pedagogia” (FRANCO, 2001, p.33).

Para Herbart, era necessario estruturar um sistema organizado pelos fins e
métodos da educacdo, para que fosse possivel transformar a pratica educativa em “arte
pedagodgica” qualificada, considerando a instru¢gdo como organizadora da educagdo;
fechando, assim, o campo da Pedagogia como ciéncia.

Realce-se que Herbart pretende uma cientifizacdo, que
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qualifique a ‘arte pedagogica’, portanto, uma possibilidade de
ciéncia (como organiza¢do, como sistematizacdo), para uma
pressuposta tarefa que comporta um saber fazer que ¢ artistico,
artesanal, que ¢ proprio da criagdo, do espontaneismo (a pratica
educativa) (FRANCO, 2003, p.27).

A partir de Herbart, a Pedagogia se constituiu em disciplina universitaria
baseada na Psicologia, sendo assim, compreendida como espago académico de estudos
educacionais.

O Pedagogo passa a ter uma funcdo de “pratico”, ndo aquele que pensa sobre a
educacdo, mas aquele que cria o método de trabalhar para a educagdo. Herbart, assim,
“fechou” o campo da Pedagogia como ciéncia, pois a direcionou como instrucio e deu-
lhe a funcdo de organizar o processo ensino-aprendizagem, ndo o contrario.

Essa dualidade de defini¢des sobre a Pedagogia permaneceu por algum tempo,
perpassando pelo idealismo e positivismo, ora agregando-a a Filosofia e ora desligando-
a dela; submetendo-a as ciéncias empiricas, gerando crises de identidade dos
pedagogos.

Aproximando dos dias atuais, no século XX, mais precisamente no final da
década de 70, a Pedagogia comecou a galgar sua autonomia cientifica e foi atestada por
varios tedricos, como se observa na citacio a posteriori.

... a pedagogia ¢é justamente uma das ciéncias praticas mais rica
em tradi¢do. Franco Frabboni procura articular a educagio e a
pedagogia no contexto dos chamados novos paradigmas que
vieram a obter grande circulagdo a partir da década de 90 do
século XX. E nesse quadro admite, sem restricdes, o estatuto
cientifico da pedagogia, como se pode constatar na obra
Manuale di pedagogia generale, escrita juntamente com
Franca Pinto Minerva (19994, pp 56-107). Giovani Genovesi,
por sua vez, afirma com toda clareza a pedagogia como ciéncia
autbnoma, com uma linguagem propria que se expressa
segundo um método e fins proprios, gerando um corpo de
conhecimentos que, baseados em experimentagdes e técnicas,
lhe permitem construir modelos educativos. (SAVIANI, 2008,

p-3)
A grande “confusao” epistemolédgica da Pedagogia se deu pelo fato de que em

cada periodo histérico ela foi conceituada de forma diferente, levando em consideragio
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o foco da educacdo do momento. Ora era pautada na Filosofia, ora na Psicologia, ora na

técnica, ora confundida com método de se educar, ou seja, didatica. E onde ficava o
pedagogo?

Todos esses acontecimentos levaram a Pedagogia a uma grande fragilidade,
enfraqueceram-na, por algum momento, tornando-a até desnecessdria; uma vez que
chegou a perder o significado de ser um espago cientifico fundamentador da praxis
educativa, passando a ser vinculada apenas a formagdo do docente, num contexto
repleto de contradigdes.

Para Libaneo (1998), ... a formacao pedagdgica foi significando, cada vez mais,
a preparacdo metodoldgica do professor, e, cada vez menos, campo de investigacdo
sistematica da realidade educativa” (p. 126).

Na minha concepgdo, formatada e pautada sobre olhares de teoricos aqui
fundamentados, a Pedagogia ¢ a ciéncia da educacdo que tem como objeto o ato
educativo e, como tal, serd um instrumento politico. Devendo, portanto, considerar os
fatores histdricos sociais, trabalhando com a participagdo integral da sociedade,
oportunizando condi¢des de vida igualitarias, de forma que a justica e a paz possam ser
alcancadas por todos, num verdadeiro conceito de democracia.

Dentro da legitima identidade epistemologica da Pedagogia, cabe perguntar: Que
sociedade se quer no futuro? Como se pode contribuir para essa transformac¢do? Quem
serdo os desencadeadores dessas transformacgdes? Onde elas ocorrerao?

Para Franco (2001),

Tanto a Pedagogia vista como ciéncia, ou em sua identidade
mutante de filosofia caminhando para a ciéncia, € mesmo vista
como cientifica, de forma mais empirica, seu papel esta sendo
representado como orientadora da educacdo da sociedade,
mediadora nas articulagdes sociais, pesquisadora de praticas
adequadas aos seus principios e até planejadora da acdo dos
mestres ¢ formadora de professores. Mas sua fun¢do nfo esta
subsumida, nem identificada a fun¢@o docente. (FRANCO,
2001, p.66)
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1.2 - Saberes pedagégicos: saberes que vém da pratica

A Pedagogia enquanto ciéncia da educagdo tem em seu principio norteador a
praxis educativa, caracterizada pela intencionalidade presente na pratica, andlise e
reflexdo; proporcionando uma nova teoria sobre essa pratica, €, a0 mesmo tempo,
transformando-a. E o estudo da pratica, na pratica e pela pratica, com o objetivo de
humanizag¢ao da sociedade.

A praxis educativa ndo ocorre somente em espagos formais como as escolas,
embora seja 0 mais comum, ela acontece nas familias, no trabalho, por intermédio da
midia; enfim, sempre que houver uma inten¢do a ser efetivada e um processo de
reflex@o sobre as finalidades e meios, estard acontecendo uma préxis educativa.

Quando acontece a cientifizagdo dessa praxis, ou seja, a reflexdo sobre essa
pratica educativa por meio dela e proporcionando a sua mudanga, hd o acontecimento da
praxis pedagogica. Portanto, a praxis pedagdgica estd inserida dentro da praxis
educativa, em um processo dialético da educagio.

Torna-se importante, quando o assunto ¢ a praxis educativa, uma consideracdo
feita por Franco na qual a autora relata que a préxis integra dois aspectos: o laborativo e
o existencial e “... quando se deixa de considerar o lado existencial, a praxis se perde
como significado e permite ser utilizada como manipulag¢do” (FRANCO, 2003, p.81).

Observa-se esse fato ocorrendo nas politicas publicas, pois se apoderam apenas
do laborativo, consolidando o fazer técnico e utilizam a Pedagogia apenas como
organizadora do “fazer docente”. Desvinculam-na do exercicio pedagogico perdendo,
portanto, a fun¢do do pedagogo.

Considerando que todo conhecimento pratico constitui-se de saberes resultantes
do emprego de determinadas teorias e concepgdes pessoais numa determinada agdo, a

influéncia do processo de vida (experiéncias de cada individuo) ¢ muito significativa,
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gerando um processo constante e dialético entre teoria e pratica, de forma que o

individuo altera sua pratica e ¢ alterado por ela. No entanto, isso ndo significa que esses
saberes sdo pedagogicos.

Os saberes pedagdgicos sdo construidos a partir das necessidades pedagdgicas
da realidade, um saber que emerge da pratica. Esse saber vai além do simplesmente “dar
um jeitinho”, ¢ um saber que possui fundamentos, concepgdes, experiéncias € métodos;
um saber que da significado a pratica e produz identidade profissional. Um saber
diferente do fazer.

O fazer relaciona-se com colocar em pratica conhecimentos absorvidos da teoria
de forma mecanica. Por sua vez, se sustenta nas habilidades e competéncias focadas
fora do sujeito, somente buscando a reproducdo, e se concentra numa racionalidade
técnica, sem reflexdo. Nao que esses conhecimentos sejam isentos de valor, eles s6 ndo
podem ser ressaltados isoladamente. Principalmente, porque atras de toda pratica ha
uma teoria, mesmo que inconscientemente.

Ja o saber, busca o didlogo entre o sujeito e a acdo, numa relagdo entre teoria e
pratica. Os conhecimentos s3o construidos a partir do sujeito em um movimento de
mobilizacdo, articulagdo e re-construg¢ao de novos conhecimentos, ao qual se d4 o nome
de organizag@o de novos saberes. Ele ndo s6 faz, ele também pensa.

Os saberes pedagogicos emergem da sobreposicdo e articulagdo de conceitos,

acoes e reflexdes decorrentes dessa praxis. A figura subsequente esclarece essa questao.

ARTICULAR
ORGANIZAR

SABERES PEDAGOGICOS

fonte: FRANCO 2009

Figura 1 — Saberes Pedagogicos

Nao pretendo, de forma alguma, desconsiderar as teorias e os conteudos
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técnicos, pois esses continuam sendo a base dos saberes pedagdgicos, visto que nenhum

novo conhecimento surge do nada, do vazio; ele sempre é pautado em algo ja existente.
Porém deve-se articular esses conhecimentos prévios, mobilizando-os com a atualidade,
adaptando-os a realidade e dando-lhes, assim, sentido.

Quando se busca sentido a determinada teoria agrega-se a necessidade de fazer
uma pergunta fundamental: dar sentido em que e para quem? Dessa maneira, se firma a
intencionalidade e o sujeito emerge como foco principal.

A partir desse momento, o sujeito tem voltadas para si as “luzes da lanterna”,
permitindo-o interagir nessa pratica questionando e ao mesmo tempo provocando
reflexdes sobre ela; gerando, nessa relagdo dialética, novos conhecimentos, organizados
a partir da pratica. Acabo de transcrever a praxis pedagogica.

Apropriando-se de Houssaye (2004), o saber em questdo ¢ um saber do saber,
para o saber e a partir do saber; ou seja, um saber pedagogico imprescindivel a
formacao de todo pedagogo.

E com essa formagdo, pautada num saber e numa praxis pedagdgica, que
esclarego a segunda dimensdo da Pedagogia e que, ao mesmo tempo, indago: Como sdo
formados os pedagogos? Eles perpassam por vivéncias pedagogicas que contribuem
para sua formacao?

No século XX, predominou o positivismo, com paradigmas prontos para o bom
desenvolvimento do futuro profissional; de forma que a docéncia era vista como um
“fazer” pedagdgico totalmente pragmatico.

Pesquisas e discussdes, a partir de uma abordagem mais critica, somente podem
ser encontradas a partir da década de 80, avancando progressivamente até os dias atuais.

Tém-se, portanto, como método desenvolvido, modelos quantitativos que
buscavam sempre mensurar a realidade e criar explicacdes objetivas e/ou verdades

absolutas.
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Faz-se necessaria, no século XXI, uma nova concepc¢do sobre a formacdo de

professores; visto que, ndo se pode mais desconsiderar o fato do professor ser um
sujeito histdrico que influencia as praticas e por elas € influenciado, que tem intencdes e
desejos e vive numa sociedade podendo transforma-la.

Franco (2003, p. 109) se utiliza de Libaneo e Pimenta e define a questao,
afirmando que “... a acdo pedagogica ndo se resume a agdes docentes, de modo que, se
todo trabalho docente ¢ trabalho pedagogico, nem todo trabalho pedagdgico é trabalho
docente”. Todo professor tem que ser um pedagogo, mas nem todo pedagogo
necessariamente tem que ser professor, a formagao desse profissional estd vinculada a

terceira dimensao da Pedagogia: os cursos de Pedagogia.

1.3 Pedagogia, cursos de formacio profissional

Outra dimensdo existente nesse tdo polémico termo, a Pedagogia, é a questdo
formativa; ou seja, a formagdo de profissionais para atuarem no campo pedagogico.

A medida que a compreensdo sobre as questdes epistemoldgicas da Pedagogia e
os saberes, que permeiam essa compreensdo, vao ganhando forma, comecam a surgir as
formatacdes disciplinares correlatas.

Cada curso de Pedagogia formatado ¢ convalidado de forma a atender a
exigéncia da formacdo geral e especifica, com diferentes parametros, se pautando nos
conteudos pedagdgicos pré-estabelecidos a serem trabalhados; atrelados a formagao pré-
destinada, a qual a legislacdo orienta.

Por meio de um breve passeio histdérico pelos cursos de Pedagogia no Brasil,
pode-se observar que os mesmos tiveram diferentes enfoques e identidades variadas,
acompanhando as questdes epistemologicas e atendendo as questdes historicas, sociais e

politicas de cada época.
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O primeiro curso de Pedagogia do Brasil foi instituido em 1939, por volta da

organizagdo da Faculdade Nacional de Filosofia, e tinha como fun¢do formar bacharéis
e licenciados, o chamado 3 + 1. Silva esclarece que “... para a formag¢ao dos bacharéis
ficou determinada a duracdo de trés anos, apos os quais, adicionando-se um ano de
Didatica formar-se-iam os licenciados... ” (SILVA, 1999, p.33).

Nesse formato de criacdo, o curso de Pedagogia comecou a revelar seu primeiro
problema, pois pelo Decreto Lei 1190/39, artigo primeiro, a formacdo do bacharel tinha

I3

a finalidade de formar profissionais para atuarem como *“... trabalhadores intelectuais
para o exercicio das altas atividades culturais de ordem desinteressada ou técnica”,
tendo um periodo de adaptacdo, e que a partir de 1943 “... houvesse exigéncia dessa
diplomagao para o preenchimento dos cargos de técnicos em educacdo do Ministério da
Educag¢ao”; podendo, também, ministrar aulas, supostamente, das disciplinas constantes
em seu curso de bacharelado, sem explicitar quais disciplinas.

Nao bastando a falta de esclarecimentos sobre as fung¢des do profissional,
permeava uma identidade indefinida e uma falta de campo de trabalho para o mesmo.
Em termos pedagogicos, esse formato criou uma divis@o do processo em conteudos e
método. Apesar dessa estruturacdo, a finalidade maior do curso de Pedagogia,
formatado nesses moldes, era a formacdo do pedagogo, e ndo, a formacao do docente.

Diante toda a situagdo incomoda vivenciada pelos licenciados que ndo tinham
cursos determinados para ministrarem aulas, como uma espécie de consolo, Saviani
relata que “... foi dado aos licenciados em pedagogia o direito de lecionar filosofia,
histéria e matematica nos cursos de ensino médio” (SAVIANI, 2008, p.41).

O curso de Pedagogia continuou no mesmo formato por cerca de vinte e trés
anos, até que, em virtude das mudancas sdcio-econdmicas ¢ necessidade de mao-de-

obra especializada por conta da expansao do ensino, ocorreu a primeira mudanga legal.

Esse fato foi concomitante a criagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ado Nacional
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4024/61.

Baseado nessa nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 4024/61,
em 1962, por meio do Parecer CFE 251/62, relatado pelo conselheiro Valmir Chagas, o
curriculo minimo e a duragdo do curso de Pedagogia foram fixados, estabelecendo
disciplinas obrigatorias da parte comum e da parte diversificada.

A partir de 1962 fixou-se o curriculo minimo do curso de
Pedagogia, que consistia de sete matérias para o bacharelado,
quais sejam: psicologia da educacdo, sociologia (geral, da
educagdo), histéria da educagdo, filosofia da educagdo,
administrag¢do escolar e mais duas a serem escolhidas pelas IES.
A sugestdo para a escolha eram as seguintes: biologia, historia
da filosofia, estatistica, métodos e técnicas da pesquisa
pedagogica, cultura brasileira, higiene escolar, curriculos e
programas, técnicas audiovisuais da educacdo, teoria e pratica
da escola primaria, teoria e pratica da escola média e introdugdo
a orientagdo educacional. Essas matérias eram denominadas
matérias de caracterizagdo e tinham o objetivo de definir a
especificidade do profissional, mediante a op¢do do aluno ou da
instituicdo. Esse afunilamento definiria a parte especial ou
diversificada do curriculo. (BRZEZINSKI, 2008, p.56)

Essa formatagdo estava relacionada ao bacharelado. Para a licenciatura, se
prolatou o Parecer 292/62 que determinava como disciplinas obrigatorias para todas as
licenciaturas: psicologia da educacdo (adolescéncia e aprendizagem), elementos de
administracdo escolar, didética e pratica de ensino.

Segundo Silva (1999, p. 38), “ ... o parecer 251/62 nao faz nenhuma referéncia
ao campo de trabalho do profissional que, indistintamente, chama de técnico de
educacdo ou especialista em educagdo ”, somente nas entrelinhas e/ou em uma ou outra
expressdo deixa transparecer que sobre esse profissional recaem as fungdes de
administracdo escolar. Continua, portanto, a indefini¢do do campo de trabalho desse
profissional, porém, o perfil do pedagogo ainda estéd presente.

Nessa época, existiam discussdes sobre a questdo da formacdo do professor
primario ocorrer em nivel superior e dos técnicos em educacdo em nivel de pos-
graduacdo, aberto para todos os profissionais da 4area de educagdo; porém, essa

resolucdo ficaria somente para o futuro.
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Historicamente falando, a década de 1960 foi uma época em que acontecimentos

sociais e politicos estavam em ebulicdo, ocorreram varios movimentos sociais
importantes. Um desses movimentos foi organizado pelos estudantes de Pedagogia para
discussdo da profissdo. Em 1967, em manifestacdo coletiva no Congresso Nacional,
diante dessa imprecisdo do curso, os estudantes propuseram uma reformulacio do curso,
visto que o mesmo, segundo os autores do manifesto,

..restringe-se a formacgdo tedrica do professor; negligencia
outros aspectos essenciais a formag@o de profissionais no
campo educacional; possui um curriculo enciclopédico;
favorece a perda do campo profissional pedagogico, por
oferecer insuficientemente capacitagdo (in SILVA, 1999, p. 39).

Sugeriram, também, que os cargos relacionados ao setor educacional fossem
ocupados especificamente pelos profissionais formados em Pedagogia, e que
elaborassem concursos publicos de titulos e provas.

Esses estudantes vislumbraram a possibilidade de que os licenciados em
Pedagogia deveriam ser os profissionais aptos a suprir as necessidades educacionais
brasileiras, nos mais variados setores, onde houvesse a intencionalidade educacional;
além de, formar professores para cursos primarios. Segundo Silva (1999), esses
licenciados poderiam até trabalhar na capacitacdo de todo funcionalismo publico.

Nessa formatagcdo idealizada pelos estudantes, os pedagogos seriam os
profissionais formados para pensar sobre o ato educativo e para o ato educativo,
remetendo-se a idéia de uma Pedagogia concebida como ciéncia da educagio.

Mediante a insatisfagdo dos estudantes e, também, todos os problemas que o
curso ja carregava, além, da demanda que ocorrera no ensino; como conseqiiéncia a Lei
5540/68, uma nova reformulagdo surgiu: o Parecer CFE 252/69. J4 no seu enunciado,
explicitava os profissionais aos quais se referia: “... Formacdo de professores para o
ensino normal e de especialistas para as atividades de orientagdo, administragdo,

supervisdo e inspecdo no ambito de escolas e sistemas escolares” (SILVA, 1999, p.45).
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Esse parecer também determinava os conteidos minimos a serem trabalhados

nos cursos de Pedagogia, bem como sua duracdo. Da forma como foi estruturado,
acabou fragmentando ainda mais o curso e, consequentemente, o profissional que
formava; pois por um lado formava o professor e por outro o especialista. Mas, e o
Pedagogo?

A Pedagogia deixava de formar o Pedagogo e passava a formar o Professor,
Administrador, o Supervisor, etc. Nesse momento, se aniquilou a concepg¢do
epistemologica da Pedagogia, a esséncia que a permeava anteriormente.

Cabe lembrar, que o Parecer retro mencionado foi elaborado durante o governo
militar, de modo que, a educacdo era focada no treinamento, pois era negada a
possibilidade de a¢des criticas, criadoras, pensantes.

O profissional oriundo do curso, formatado nestes termos, ja tinha segundo
Brzezinski (2008, p. 56), endereco certo: “... ocuparia fungdes especificas na escola e
nos sistemas de educacdio”. E claro que nos sistemas educacionais condizentes aos
principios da época, acordados ao modelo econdmico vigente.

Criticas surgiram relacionadas a essa especializacdo. O administrador, por
exemplo, mesmo tendo uma formacao fragmentada, poderia atuar de forma hierarquica
sobre o professor; além dessa funcdo lhe conferir um certo “status”, lhe garantia uma
remunerac¢do superior a do professor e pela mesma jornada de trabalho, pois o Artigo 36
da Lei 5692/71 regulamentava essa posi¢@o na carreira do Magistério.

Segundo Brzezinski (2008, p. 58), “ ... especializar-se supde munir-se de teoria
para articular uma pratica concreta, cujo o exercicio requer o dominio de conhecimentos
especificos ou mais amplos em determinada area”, ou seja, exige um conhecimento
complementar e nao parcial do exercicio da profissdo, no caso aqui, do educador.

A educacgdo, nessa €poca, tinha como pressuposto principal a produtividade.

Com isso, a democratizacdo da escolaridade aconteceu propulsando uma nova reforma
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universitaria surgindo, assim, a possibilidade de formag¢do curta, com um total de 1.100

horas, atendendo as necessidades do mercado, ou plena, com 2.200 horas, que
compreendia uma ou duas habilitagdes; permitindo que, posteriormente, os estudos
fossem complementados para obtencdo de novas habilitagoes.

Os cursos eram constituidos por disciplinas semestrais e elaborados num sistema
tecnicista. O que infere esse periodo historico ¢ a grande necessidade de mao de obra
que privilegiou a quantidade e ndo a qualidade.

No final da década de setenta, inicio da década de oitenta, aconteceu uma intensa
mobilizacdo dos educadores brasileiros que, segundo Brzezinski (2008, p. 221), “...
passaram a assumir, vigorosamente, os estudos e debates sobre os termos e
reformulacdo dos cursos que formam professores”. Esse movimento teve como
fundamento a democratizacdo da sociedade e o final do regime militar.

Os professores engajados em discussdes, debates, estudos e
pesquisas sobre a reformulacdo do cursos que formam
profissionais da educag@o passam a escrever a sua historia. Essa
historia se construiu e se constroi na agdo e no movimento, pelo
dialogo e pelo conflito, no conjunto das relagcdes entre esses
novos atores sociais movidos, contraditoriamente, pela
intercomplementaridade da razdo técnica com a subjetividade
do homem como sujeito politico e social (BRZEZINSKI, 2008,
p.221).

Esse movimento teve significativa repercussdo, na concep¢ao dos educadores,
no que se refere a seu comprometimento com a transformagdo social por meio do
“trabalho pedagogico e do engajamento em associagdes de classe”, conforme relata,
ainda, Brzezinski (2008, p. 221).

Embora esse movimento de educadores tenha se originado a partir dos
pressupostos da reformulagdo dos cursos de Pedagogia, acabou sendo ampliado, pois
entendeu-se que a questdo tratava da formagao de professores de forma geral, ou seja,
de todas as licenciaturas. O momento histérico se pautava na reorganizacdo das forgas

progressistas, conforme Mazzilli (1995, p.63).
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Em conformidade com esses movimentos, surge, em 1983, a Comissdo Nacional

pela Reformulacdo dos Cursos de Formagdo de Educadores (CONARCFE) que,
posteriormente, deu origem a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da
Educagao (ANFOPE).

A concepgdo que permeava a constitui¢do dos cursos e que se consolidava ja em
1986 era a “... tendéncia de formar o docente no curso de pedagogia”, afirma Brzezinski
(2008, p 186), diminuindo gradativamente as habilitagcdes direcionadas a formagdo do
especialista. A ANFOPE defendia a idéia de que um Curso de Pedagogia deveria se
basear na formacao de professores para os anos iniciais do ensino fundamental.

O debate sobre a questdo referente a fundamentagdo principal do curso de
Pedagogia nunca foi consensual, e outras concepgdes permeavam as discussdoes. Uma
dessas concepgoes, a de postular a Pedagogia como campo cientifico, era defendida por
Libaneo. O autor faz distingdes entre o que vem a ser trabalho pedagdgico e trabalho
docente. Essas discussdes permaneceram frequentes e presentes em todos os encontros
referentes a questdo, até que:

Em certo momento, os educadores decidiram que as polémicas
sobre as habilitagdes fundamentais ndo poderia ser o foco de
atencdo das reformas do curso de Pedagogia e que a questio
ficaria em aberto. Essa postura influenciou significativamente
os rumos do movimento, pois a polarizagdo entre os que
exigiam a extingdo das habilitagdes e os que defendiam sua
permanéncia impedia o avancar das discussdes. Firmava-se,
contudo, o principio de que qualquer caminho a ser adotado
pelas ISES, considerar-se-ia que o pedagogo deveria conhecer
profundamente o trabalho docente, o que vale dizer que a
tendéncia fundamental defendida pelo movimento era a de que
a docéncia ser a base profissional da identidade do pedagogo.
(BRZEZINSKI, 1996, p.192).

A ANFOPE se firmou e se legitimou no conjunto das entidades nacionais como
sendo capaz de tratar das questdes referentes a formacgao dos profissionais da educagdo.
Articulou-se com outras entidades estudantis, sindicais e cientificas e participou do

anteprojeto da LDB, interpelando sua posicdo em dire¢do a uma politica de formacdo do
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pedagogo, a qual ndo se fixa apenas na preparagdo do profissional da educagdo, mas,

também, nas condig¢des de trabalho ¢ direito a educacao continuada.

Nos debates decorrentes sobre a nova LDB, ressurgiu no seio das discussdes a
questdo da formagdo em nivel superior do professor de 1* a 4* série, defendida por um
grupo de educadores e repudiada por outro. Surgiu, nesse contexto, a indicagdo pelo
curso Normal Superior, ao qual seria deliberada a condi¢do transitoria visando,
futuramente, sua submissao ou substitui¢do pelo curso de Licenciatura em Pedagogia.
Essa posi¢do foi incorporada, segundo Brzezinski (1996), no anteprojeto da LDB em
1988.

Essa crise perdurou anos. Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional 9394/96, algumas mudangas comecaram a se desencadear, pois a
LDB, em seu artigo 64, reza:

A formacgdo de profissionais de educagdo para administragdo,
planejamento, inspe¢do, supervisdo e orientacdo educacional
para a educacdo basica, sera feita em cursos de graduacdo em
pedagogia ou em nivel de pods graduacdo, a critério da
instituicdo de ensino, garantida, nesta formagdo, a base comum
nacional (FRAUCHES, 2006, p.4).

A redacdo definitiva que regulamenta os cursos de Pedagogia somente foi
aprovada e entrou em vigor por meio do PARECER/CP 3/2006, resultando na resolucio
CNE/CP 1/2006 de 15/5/2006, porém, mantendo alguns de seus problemas de
identidade, ou seja, o dilema continua. O Parecer CNE/CP n° 3/2006 em seu artigo 4°
relata:

O curso de Licenciatura em pedagogia destina-se a formacao de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacio
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educac¢do
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos.
Paragrafo unico. As atividades docentes também compreendem
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes
de ensino englobando:

Planejamento, execu¢do, coordenacdo, acompanhamento e

avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacéo;
Planejamento, execu¢do, coordenagdo, acompanhamento e
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avaliag@o de projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;
Produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do
campo educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Nesse entremeio, surgiram os cursos de Normal Superior que regiam a formagao
do professor das séries iniciais do ensino fundamental e da educagdo infantil, limitando
as condi¢cdes de formacdo desse profissional. Foi um periodo bem curto, apenas
transitdrio, pois com a regulamentagdo das diretrizes nacionais dos cursos de Pedagogia,
os cursos de Normal Superior foram reformulados ainda em andamento.

Pode-se observar que, a partir dessas diretrizes, o curso de Pedagogia passou a
ter mais énfase na formacdo docente, tendo o ensino como o foco central da formacgao;
contudo, legalmente também contempla a formacao do pedagogo.

Perpetuando a falta de identidade do pedagogo, essas diretrizes acentuaram os
questionamentos. A docéncia ¢ parte inerente ao pedagogo ou apenas uma funcio dele?
Quando, entdo, um curso pode formar os pedagogos?!!!

Enfim, esse breve relato histérico vem consolidar a questdo de que a formacgao
do profissional em educacdo sempre se permeou de contradigdes e crises, € seria utopia
acreditar em seu fim.

Diante das divergéncias correlacionadas a formagdo do Pedagogo, cabe, neste
momento, explanar sobre qual Pedagogo esta pesquisa trata. Quem ¢ o profissional

responsavel pelo ato educativo?

1.4 — Pedagogo: Tedrico/pratico da Educacio

E necessario pensar na Pedagogia de forma integral respeitando, contudo, suas
especificidades epistemoldgicas, praticas e formativas.

A compreensdo e conscientizacdo, ainda que de forma fragmentada, dessas trés

dimensdes da Pedagogia entrelacadas e unificadas, seria o primeiro passo para
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convalida-la como ciéncia da educacdo e pautar a formagcdo do pedagogo nessa

concepcdo, de modo que os cursos de Pedagogia possam formar essa mao-de-obra tdo
carente, atualmente, em nossa sociedade, os pedagogos.
De que pedagogos falo?

Esse profissional devera ser investigador educacional por
exceléncia, pressupondo, para esse exercicio, o carater dialético
e historico dessas praticas. Assim, o pedagogo serd aquele
profissional capaz de mediar teoria pedagdgica e praxis
educativa (FRANCO, 2003, p. 110).

Partindo do pressuposto de que a Pedagogia ¢ um campo de conhecimento
cientifico pautado no ato educativo, ndo se pode caracterizar o pedagogo como um
simples professor, pois, segundo Libaneo (2002, p.61), “... o trabalho docente ¢ um
trabalho mas nem todo trabalho pedagoégico ¢ um trabalho docente” .

As praticas educativas acontecem em diversos segmentos da sociedade em
diferentes modalidades e com especificidades particulares e, ndo apenas, na educacio
escolar; sendo, dessa forma, simplista considerar como pedagogo o professor formado
pelo curso de Pedagogia.

De certa forma, todas as pessoas, no decorrer da vida, atuam direta ou
indiretamente com algum tipo de pratica educativa, podendo, assim, serem considerados
como pedagogos; pois estdo relacionando a pratica com o mundo dos saberes ¢ modos
de agir.

Seguindo esse raciocinio, num sentido amplo, sdo pedagogos todos os
profissionais que atuam com uma intencionalidade relacionada ao ato educativo,
estando eles nos meios de comunicagdo, nas empresas, nas Organizacdes nao
governamentais (ONGs), na politica, nas promogdes culturais, etc. O magistério ¢
apenas mais uma segmentagao.

Do ato educativo decorrem todas as influéncias e intervengdes geradoras de

saberes e de modos de agir dos individuos de uma sociedade, e cabe a esse ato a
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media¢do e o desenvolvimento do individuo na dindmica socio-cultural.

Dessa forma, ao profissional que atua na ag¢do educativa; ou seja, o sujeito que
atua na articulacdo de saberes e ag¢des, tendo como foco a formacdo humana ¢
entendendo o individuo como um sujeito histdrico, tanto na esfera escolar quanto extra-
escolar; da-se o nome de pedagogo.

Diante dessas consideragdes, um campo vasto de atuacdo profissional se reporta
ao pedagogo, no ambito das agdes educativas extra-escolares; pois sempre que houver
uma intencionalidade educativa, havera espaco para sua atuacdo. Entende-se por acdes
extra-escolares toda acdo educativa desvinculada da sistematizag¢do escolar, ou seja, da
educagdo formal, como ja definido anteriormente.

Por intermédio de Libaneo, fica mais explicita a diversidade de atividades
existentes para a atuagdo dos pedagogos nas diversas instancias:

Sistemas escolares e escolas;

Movimentos sociais, organiza¢des comunitarias;

Midia, incluindo o campo editorial, videos, etc;

Areas da saude (projetos de prevengio, difusdo cientifica para

fins educativos, assisténcia social, etc;

Empresas;

e Sindicatos;

e Instituicdes culturais, de lazer e turismo para varias faixas
etarias (clubes recreativos, colonias de férias, clubes de
leitura, bibliotecas mdveis, oficinas artisticas, brinquedotecas,
feiras de ciéncias, monumentos urbanos, cine-foruns,
atividades variadas de difusdo cultural, etc)

e Atendimento de alunos com necessidades especificas;

e Outros campos em que se lida com comunicagdo e

internaliza¢do de saberes e modos de agdo. (LIBANEO, 2002,

p.76)

Cabera a esses profissionais, entre outras, as funcdes de organizagdo da gestdo
de sistemas e politicas educacionais em que o planejamento, a coordenagdo, a execucao
e a avaliagdo de programas e projetos ficardo sob sua responsabilidade; bem como o
desenvolvimento de pesquisas com focos educacionais e a divulgacdo dos novos
conhecimentos delas oriundos; o desenvolvimento e implantagdo de projetos

educativos, tanto para formacdo de professores, como para diferentes profissionais em
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que a constru¢do de novos saberes seja o foco; além da animacdo socio-cultural e

artistica em ambientes escolares ¢ ndo escolares; a criagdo ¢ o desenvolvimento de
praticas educativas no ambito educacional e, por fim dos exemplos, organizagdo e
producdo de programas de comunica¢do nos mais variados tipos de midia.

O pedagogo, mediante a concep¢do adotada nesta pesquisa, ¢ o profissional
capaz de atuar em qualquer area que se faga necessario o desenvolvimento de saberes e
modos de a¢do, podendo ser na educacdo formal ou ndo formal, desde que o ato
educativo seja o foco.

Para Houssaye (2004, p. 10), “... o pedagogo ¢ antes de mais nada um pratico-
tedrico da acio educativa”. E aquele profissional que consegue estabelecer uma relagio
entre a teoria e a pratica a partir da propria pratica.

Nao basta ao pedagogo somente o conhecimento de métodos, técnicas para atuar
na pratica, tampouco, o pleno dominio da didatica; ndo basta ao pedagogo o
conhecimento tedrico da educagdo, o pensar sobre o ato educativo. “Sera considerado
pedagogo aquele que fizer surgir um plus na e pela articulagdo teoria-pratica em
educagdo” (HOUSSAYE, 2004, p.10).

Hoje, ja se reconhece que a pratica é geradora de conhecimentos, porém sabe-se,
também, que o saber ¢ reconhecido como caracteristica da ordem da arte, ndo sendo
identificado como um saber pedagogico, tao longe, como teoria originada do préprio ato
educativo.

E oportuno esclarecer que os saberes produzidos pela pratica nio renegam
teorias existentes, nem as desvalorizam. Esse profissional, o pedagogo, liga as teorias
aos atos, da sentido a elas, recriando teorias legitimas do ato educativo, determinando,
assim, finalidades as agdes, deixando de ser apenas um pratico da educagao, para ser um
tedrico-pratico da educagio.

Cabe, portanto, a esse profissional organizar as contradi¢des que emergem entre
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os saberes e as praticas, refletir diante das ag¢des e recriar métodos mais eficientes e

eficazes.

Essa reflexdo ndo deve ser feita antes da acdo e apds a agdo, pois o0 novo saber
deve ser “... um saber do saber fazer ...; ... um saber para o saber fazer ...; ... um saber a
partir do saber fazer” (HOUSSAYE, 2004, p.32).

Eis o profissional que se busca encontrar nos cursos de formagao de pedagogos.
Um profissional formado para a pratica, pela pratica e a partir da pratica, tornando-se,
portanto, um profissional co-responsavel pela sua formacao.

Franco (2003) faz um questionamento: seria o pedagogo um cientista
educacional? A partir do pressuposto que esse profissional deverd estar completamente
inserido no processo educativo, mobilizando conhecimentos existentes, articulando-os
com a realidade momentanea e organizando, assim, novos conhecimentos, tém-se que
reconhecé-lo e enfatizé-lo, sim, como um cientista educacional. Aquele que tem como
foco norteador de seu trabalho o ato educativo e a intencionalidade de criar
possibilidades de transformagdes sociais, tendo como parametro uma sociedade mais
humanizada.

Para tanto, o pedagogo devera ser um investigador critico/reflexivo do ato
educativo; compreendedor do processo dialético e histérico pertinente a todo sujeito, ao
qual se permeara todo o processo de constru¢do de conhecimentos e emancipagdo; sera
o profissional responsavel por mediar a educac¢do em sua finalidade maior, a oportunizar
condi¢cdes para que seja possivel desencadear a consciéncia para humanizag¢do do
homem.

Diante desses pressupostos ndo € possivel se equiparar a agao pedagogica a acao
docente. Dessa forma, esta se apequenando a a¢do pedagogica. Todo pedagogo pode ser
um professor, mas nem todo professor ¢ um pedagogo, visto que, na grande maioria

desses, se encontra apenas um pratico da educag@o. Quando se trata de educacgdo, se
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pensa, primeiramente, em questdes pedagogicas (finalidades) para, posteriormente, se

pensar no ensino (método).

Nao se trata aqui, segundo Libaneo (2002), da desvalorizagdo do trabalho
docente, mas sim de uma valorizacdo da agdo pedagogica, incluindo a docéncia nessa
acdo, visto que se fazem necessarias, hoje, a incorporacdo e integragdo dos diversos
segmentos educativos a escola. Considerando-se a escola como espago de
reorganizacdo/reestruturacdo de culturas engendradas nesses segmentos, visando a
autonomia e a transformagao social.

Portanto, “... a identidade profissional do pedagogo se reconhece na identidade
do campo de investigagdo e na sua atuacdo dentro da variedade de atividades voltadas
para o educacional e educativo” (LIBANEO, 2002, p. 54).

Entende-se por atividades educacionais aquelas direcionadas ao sistema
educativo, politicas e gestdo da educacdo; e, como atividades educativas, o ato de
educar propriamente dito, sendo genuinamente considerado pedagogo todo profissional
que atuar sob o carater da intencionalidade, visando internalizar modos de agir. Dessa
forma, “... a base da identidade profissional do educador ¢ a acdo pedagdgica, € ndo a
acio docente” (LIBANEO, 2002, p. 55).

Segue o manifesto a favor dos pedagogos, elaborado por Fabre, Hameline,

Houssaye e Soétard (2004), que reflete claramente o que este trabalho defende como
pedagogo.

Consideramos que:
A pedagogia ¢ legitima;
A pedagogia é um saber legitimo;
A pedagogia produz saberes legitimos e historicamente
legitimados;
A pedagogia produz saberes especificos;
A formagao pedagdgica ¢ legitima;
A formacdo pedagogica € especifica;
A formacdo pedagogica deve ser construida pelos pedagogos;
Os saberes pedagogicos se produzem na articulagdo de agdes
realizadas, de concepgdes cientificas e didaticas, de convicgdes
normativas e de inteng¢des filoséficas;
Os saberes pedagdgicos sdo produzidos pelos pedagogos;
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Os saberes pedagdgicos se inscrevem em uma tradi¢do de
pedagogos (Socrates, Comenius, Pestalozzi, Dewey, Oury, etc);
Os saberes pedagogicos de tal tradi¢do sdo tdo legitimos quanto
os saberes sobre a educagido produzidos pelos filosofos e pelos
cientistas da educagdo (Platdo, Rousseau, Durkheim, Piaget,
etc);
Os saberes pedagdgicos ndo podem ser confundidos com os
saberes disciplinares;
Os saberes pedagogicos ndo podem ser confundidos com os
saberes sobre a educacdo, o ensino e a pedagogia;
Os saberes pedagogicos ndo podem ser reduzidos aos saberes
didaticos, devendo, ao contrario, articular-se sobre eles;
A pedagogia ndo exclui os outros saberes, ela os articula na
formacao;
Ninguém pode dizer-se pedagogo se ndo aceitar teorizar suas
praticas e submeté-las a discussio;
Os saberes pedagdgicos, por sua vez, também sdo capazes de
gerar saberes sobre a pedagogia, a educacdo e a humanidade. A
pedagogia € portadora de uma abordagem especifica do homem
e de seu dever;
Na formagdo pedagdgica, somente os pedagogos podem
assumir a articulacdo desses saberes, pois ¢ 0 que comprovam
em sua pratica profissional;
A formagdo pedagdgica supde a instauragdo, o respeito e o
reconhecimento de um espago institucional autonomo e
especifico que ndo seja submetido aos saberes disciplinares ou
didaticos nem os saberes sobre a educacdo, o ensino e a
pedagogia (FABRE, HAMELINE, HOUSSAYE e SOETARD,
2004, p. 7-8).

A citagdo mencionada finaliza o capitulo e rende, a0 mesmo tempo, uma
homenagem a esses teoricos, permitindo-me endossar o manifesto. Com base nesses

pressupostos o caminho da pesquisa segue se desencadeando.
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II - DESVELANDO CAMINHOS E CONSTRUINDO A PESQUISA

Apostar na pedagogia como ciéncia significa pressupor a
necessaria interlocugdo entre a pesquisa e transformac?o, entre
teoria e pratica, entre consciéncia e intencionalidade.
(FRANCO, 2003, p.76)

Cabera a este capitulo esclarecer o percurso metodologico da pesquisa,

explicitando os caminhos percorridos e conceituando as a¢des desenvolvidas.

II.1 — O Cenario da Pesquisa

No periodo em que se desencadeava a pesquisa, comecei a ministrar a disciplina
Préticas Pedagdgicas no sétimo semestre de um curso de licenciatura em Pedagogia, e
vislumbrei, entdo, a possibilidade de articular a pesquisa a formagdo desses futuros
pedagogos, assumindo-os, assim, como sujeitos desta pesquisa.

A referida disciplina tinha como fundamento a formagdo profissional,
viabilizando uma capacita¢do tedrico—pratica, metodologica e ético—politica como
requisito fundamental para o exercicio das atividades docentes. Pressupunha, também, a
compreensdo do significado social da profissio e de seu desenvolvimento socio-
histérico, desvelando as possibilidades de a¢do contidas na realidade da pratica
pedagogica, além da compreensdo ampla da pratica educativa que se dd no ambito do
ensino basico e do processo de construg¢do de conhecimento.

Somente para contextualizar, o curso a que me refiro estd inserido numa
faculdade particular da baixada Santista, existente desde 2005, formando sua primeira
turma no ano de 2008. Esse curso inicialmente foi formatado como sendo Normal
Superior, porém, a partir de 2006, foi alterado para licenciatura em Pedagogia. O curso

¢ semestral com 3.320 horas distribuidas ao longo de oito semestres, como pode ser
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observado no anexo 1 desta pesquisa.

O referido curso, em seu Projeto Politico Pedagdgico, enfatiza o intuito de aliar a
formacao técnico-profissional a formacdo humanistica, vinculando-as as caracteristicas
e necessidades do mercado de trabalho local e regional. A missdo do mesmo esta
pautada na consolidag¢do de um curso focado na formacao, disseminagdo, sistematizagao
e producdo de conhecimentos referentes a educagdo escolar; abrangendo a Educagdo
Infantil, Séries iniciais do Ensino Fundamental, Formacdo de Professores em nivel
Médio e Gestdo escolar.

O curso ainda visa integrar o ensino € a pesquisa por meio de servigos oferecidos
a comunidade, proporcionando, desta forma, uma aplicabilidade do quesito
teoria/pratica/realidade, de modo que discentes e docentes participem ativamente de um
processo de cooperacgdo, desenvolvimento e transformacgao da sociedade.

Sdo objetivos do curso:

Proporcionar uma formag@o académica que possibilite ao aluno
obter uma gama de conhecimentos gerais e especificos das
atividades inerentes a sua formacdo através de um curriculo
moderno, flexivel e atualizado; Desenvolver projetos de
participacdo junto a comunidade interna e externa; Contribuir
para o crescimento pessoal e profissional do aluno. Formar
profissionais para atuac@o nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental; Oferecer fundamentacdo tedrica para a pratica
docente no nivel do ensino bdasico, especificamente na
Educagio Infantil e no Ensino Fundamental (1% a 4* séries);
Formar o profissional da educacdo com uma visdo de gestdo
escolar ampla, abrangente ¢ democratica, participativa e
centrada na qualidade; Desenvolver metodologias que permitam
ao futuro profissional atuar na formagfo de profissional da
educacdo em nivel médio, nos cursos de educag@o profissional
ou de magistério. Desenvolver novas técnicas de ensino;
Elaborar material didatico — pedagdgico para a atuagio
profissional nas areas para as quais estdo sendo formados.’

Em seu perfil profissional de conclusdo, o egresso serd um profissional com
formacdo intelectual e cultural generalista critica, competente para atuagcdo na Educacdo

Basica, nas modalidades de Educagdo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental,

2 Dados retirados do Projeto Politico Pedagdgico do curso em questdo, disponivel no anexo 1.
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Gestao Escolar, Formacdo de Professores ¢ Profissionais da Educac¢do; bem como, em

projetos ou experiéncias de organizacdes educacionais escolares e ndo-escolares. Tera
como parametro uma Educagdo voltada para a cidadania e desenvolvimento global dos
estudantes, além de fomentar novos paradigmas profissionais para a area.

Em suas competéncias e habilidades, destacam-se:

® a compreensdo do significado social da profissdo,
desvelando possibilidades de acdes;

® identificagdo de dificuldades ¢ formula¢do de solucdes
referentes a Educacdo Brasileira atual;

® compreensdo ampla do sistema de ensino nacional e da
pratica educativa na educacdo basica;

® compreensdo ¢ mediacdo do processo de construgcdo do
conhecimento;

® identificacdo e solucdo de problemas oriundos de questdes
socio-culturais e educacionais referentes a todas as formas
de inclusio;

® adequagdo e producdo de materiais pedagogicos diversos,
inclusive os relacionados a tecnologias da informagdo e
comunicagdo, nas praticas educativas;

® atuacdo compromissada e pautada nos principios da ética
profissional.

As praticas pedagdgicas, previstas para esse curso de Licenciatura em
Pedagogia, devem partir do principio de que

... 0 conhecimento ¢ resultado de uma construgdo do saber pelo
aluno, através de sua atividade na realidade social e com sua
compreensdo logica das causas e consequéncias dos fatos.
Assim o processo docente deve orientar-se no sentido de
desenvolver determinadas estruturas operatorias do pensamento
do educando. A caracteristica principal desta concepgio
pedagdgica € propiciar ao aluno uma capacitagio que lhe
possibilite realizar um conjunto de operagdes mentais, cujo
resultado sera a aprendizagem significativa. Tais operagdes
mentais sdo fases diferentes do processo, sejam ldgicas, tedricas
ou profissionais, através das quais o aluno evolui pelos distintos
niveis da assimilag@o, ou seja, familiariza-se, reproduz, produz
e cria, num processo gradativo do qual resulta a solidez dos
conhecimentos e as habilidades que delineiam a esséncia do
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processo ensino-aprendizagem *

Para garantir a empregabilidade dos quesitos propostos, os conhecimentos
devem ser resultantes de aulas diferenciadas operatorias, de modo a proporcionar ao
aluno uma busca significativa e contextualizada de respostas, interagindo-o ndo s6é com
teorias pertinentes, mas com o préprio mundo real do trabalho. O docente nesse curso
devera atuar com uma postura mediadora e critica, sendo um orientador e fomentando
essas mesmas caracteristicas no corpo discente.

Diante do apresentado, o cendrio torna-se propicio a execucao da pesquisa.

I1.2 — Os sujeitos da Pesquisa

Em primeira instancia, ¢ necessario configurar o grupo e compreender suas
diversidades para, posteriormente, apresentar a organiza¢ao das formas de intervencgdo e
o desencadear da pesquisa.

O grupo € composto por vinte e cinco alunos, contando com apenas um homem.
Esses sujeitos abrangem uma faixa etdria bem diversa, que varia entre 22 ¢ 60 anos.

Cabe ressaltar que o grupo de alunos faz parte de um percentual da populacao
brasileira que ingressou no curso superior por meio dos programas de incentivo do
governo (PROUNI, Programa Escola da Familia, FIES)*, embora isso ndo seja o objeto
de estudo.

Todos os seus integrantes trabalham durante o periodo diurno e estudam no
periodo noturno. Muitos deles ja atuam como professores em escolas de educacdo

infantil, creches e entidades sociais; fato significativo no desenvolvimento da pesquisa,

3 Idem.

4 PROUNI - Programa Universidade para Todos, foi criado pela MP 213/2004 e institucionalizado pela
Lei 11096/2005; FIES — Fundo de Financiamento ao Estudante de Ensino Superior; Programa Escola
da Familia — Programa do Governo Estadual que consiste em bolsas de estudos para estudantes que
prestarem 20 horas de servigo voluntario em escolas publicas pré-determinadas.
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pois os mesmos t€m referéncias de atuagdo no campo da pratica profissional.

I1.3 — Instrumento de coleta de dados

Para proceder a pesquisa, solicitei aos alunos que elaborassem um memorial
formativo, propondo, concomitantemente, a utilizagdo do mesmo como um instrumento
de avaliagdo parcial da disciplina Praticas Pedagogicas.

Entende-se por memoriais de formacdo uma narrativa/reflexiva da histéria de
vida dos sujeitos, relacionada a questdo profissional. Uma espécie de autobiografia, que,
segundo Severino (2001, p.175), “... deve dar conta dos fatos e acontecimentos que
constituiram a trajetéria académico-profissional de seu autor, de tal modo que o leitor
possa ter uma informag¢do completa e precisa do itinerario percorrido”.

Memorial é, portanto, a narrativa da propria historia constituida ao longo dos
tempos por meio de experiéncias significativas que ficaram registradas na memoria e
que nos remete a reflexdes.

Relacionando os memoriais a pesquisa, 0 mesmo abrangera trés itens, aos quais
denomino como categorias prévias. A primeira categoria consiste em relatar a historia
de vida de cada um, a vida pessoal, a educacdo e¢ o que os levou a escolher essa
profissdo. Na segunda categoria, o enfoque ¢ a contribuicdo do curso para a sua
formacao e, por fim, como os sujeitos definem o “ser pedagogo”.

No inicio da proposta, a elaboracdo dos memoriais foi interpretada como sendo
uma tarefa complexa por parte dos alunos, houve a necessidade de esclarecimentos
sobre o que ¢ um memorial, a importancia de se construi-lo no processo de formagédo
profissional, além de, dar-lhes um tempo para assimilagdo da proposta.

A argumentacdo dos alunos se voltava a questdo da falta de tempo, para a

elaboragdo do trabalho, visto que todos trabalhavam o dia todo. Como ndo queria que
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fosse uma atividade imposta, de forma autoritdria, abri um espago para discussdo e

negociagdo, sugeri ao grupo a possibilidade dos memoriais serem elaborados durante as
aulas. Possibilidade, esta, aceita por todos.

Durante a negocia¢do, assumi um comprometimento mutuo entre as partes
visando criar condi¢gdes de articulacdo do trabalho solicitado ao contetido da disciplina a
ser ministrada, de forma a ndo prejudicar o desenvolvimento de ambos.

A negociacdo efetivou-se e os memoriais foram elaborados em encontros
semanais, no transcorrer do primeiro semestre de 2009. Vale ressaltar que, durante
encontros, os memoriais eram apresentados ao grupo e discutidos, gerando assim, uma
reflexdo sobre o que estava escrito e, até mesmo, a reescrita dos textos.

Em consequéncia a este procedimento, como pesquisadora, busquei uma
metodologia de trabalho que fosse compativel ao contexto, pois, concomitantemente,

acontecia a formagao desses alunos e a coleta de dados para a pesquisa.

I1.3.1 - Embasando teoricamente a pesquisa

A pesquisa como instrumento de formag@o nio existe deslocada
de um contexto politico, estando comprometida com fins e
valores sociais. Nem a pesquisa ¢ nem a formagdo sdo
construidos arbitrariamente, pois suas propostas decorrem de
uma concepgdo ¢ educagio e do trabalho que operacionalizam.
(CUNHA, 1999, in FRANCO, 2008, p.41)

Discutindo a questdo com o grupo de pesquisa do programa de mestrado da
UNISANTOS (ao qual quero referendar a valiosissima contribui¢do a constru¢do de
meus conhecimentos e a realizacdo desta pesquisa), surgiu a hipdtese de realizar uma
pesquisa/formagao.

Busquei, dessa forma, compreender essa abordagem de pesquisa, me apoiando

nos estudos desenvolvidos por Formosinho (2002). A autora trabalha com

pesquisa/formagdo ou pesquisa em contexto, como a denomina, os estudos sdo focados
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na educagdo infantil e em grupos de formag¢ao continuada.

Segundo a autora, a pesquisa/formacao se pauta numa perspectiva construtivista,
porém quem usa “molda-a” com sua intencionalidade e realidade. Entende-se por
perspectiva construtivista, o processo em que se coloca o sujeito como portador de
conhecimentos preliminares adquiridos em contextos diversificados, porém com
sentidos proprios. A aquisi¢do de novos conhecimentos ¢ desencadeada a partir de uma
mediacdo do pesquisador, desafiando e instigando o sujeito a constru¢do de novos
saberes a partir de sua propria agao.

A relagdo sujeito/objeto dentro dessa perspectiva assume uma subjetividade, de
forma que o pesquisador e os pesquisados interagem e criam o processo da pesquisa.
Esse processo se dd por meio de comparagdes e contradi¢gdes das construgdes
individuais argumentadas e discutidas no coletivo, gerando, assim, a organizagdo
coletiva de um novo conhecimento.

A pesquisa/formagdo permite que a pratica pedagdgica se torne objeto de
investigacdo, visando a profissionalidade docente, e confere a formacdo estatuto
cientifico. Parece ser, segundo a autora, “o caminho para a constru¢do de um novo perfil
profissional que investiga a pratica pedagogica” (FORMOSINHO, 2002, p. 164).

O fator relevante que consolida a abordagem metodologica nesta pesquisa € o
seu principio fundamental, pois a pesquisa/formagdo ¢ composta por relagdes que
representam * interagdes entre teoria e pratica, entre investigacdo e agdo, entre reflexdo
e formacdo” (FORMOSINHO, 2002, p. 17).

A pesquisa/formacdo permite ao sujeito envolvido no processo delinear sua
propria formagdo de forma coletiva e integrada com a realidade, a partir da visualizagdo
de um problema ou de uma necessidade, gerando, muitas vezes, ndo a solu¢do dos
mesmos, mas inquietacdes para aprofundamentos dos estudos e de outras pesquisas.

Para Gomes (2006), a énfase dessa abordagem ¢ dada pelo envolvimento dos
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sujeitos da pesquisa enquanto protagonistas, além de atuarem na construgdo de “... um

espaco de didlogo, da reflexdo, da responsabilidade profissional e de pertencimento,
necessarios a construcdo da identidade profissional” (GOMES, 2006, p. 183).

Sabe-se que a construcdo de toda identidade profissional s6 € possivel no
coletivo, no entanto, o ponto de partida ¢ a identidade pessoal de cada um; pois todo
sujeito ¢ um sujeito historico, repleto de crengas e convicgdes que adquiriu por meio de
vivéncias ao longo de sua vida.

Para definir Identidade, apodera-se do conceito de Gomes (2006)

... um processo dindmico que ocorre em um tempo € um espaco
proprio, produzindo momentos caracteristicos de passagem
nesse movimento ao longo da sua carreira profissional, ou ciclo
de vida, e se produz entre a imagem interna, a imagem que cada
um atribui a si, e a imagem externa, a imagem que a sociedade
tem da profissdo (GOMES 2006, p. 186).

Outro conceito a ser compreendido nesse momento estava relacionado a
Vivéncias, visto que, para a pesquisa/formacao, se parte do individual para o coletivo.
Cada um se conhecendo para depois conhecer e compreender o outro, uma vez que esse
individuo se fez por meio de vivéncias.

O conceito de Vivéncias também deve ser explorado. E ponto relevante quando
se tratam de memoriais de formacao, visto que vivéncias serdo relatadas. Nos estudos de
Monteiro 2004°, foi possivel encontrar conceitos e defini¢des para respaldar o assunto.

Segundo Monteiro (2004), vivéncias sdo experiéncias de vida que deixaram
marcas nos individuos e que interpelaram as concepgdes, crencas, atitudes, e
influenciaram as escolhas e transformagdes que ocorreram durante o seu percurso de
vida.

Apropriei-me, nesse momento da pesquisa, dos estudos elaborados por Oliveira
(2009) sob a orientacdo de Monteiro. A autora, em sua dissertacdo de mestrado, fez uma

busca por ocorréncias sobre o tema vivéncias nos escritos do filésofo Friedrich

5 Silas Monteiro em sua tese de doutorado pela USP iniciou estudos sobre a otobiografia a partir das
vivéncias dos sujeitos, pautou esse estudo em conceitos desenvolvidos pelo filésofo Nietzsche.
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Nietzsche, permitindo reportar ao filésofo alemao o conceito de vivéncia.

Nesse resgate nas obras de Nietzsche, a autora discorre que a ‘... primeira
afirmagdo encontrada é que as vivéncias constroem conhecimentos e as que sdo mais
instrutivas sdo as cotidianas” (OLIVEIRA, 2009, p. 32). Dessa forma, se pode
relacionar com as vivéncias ocorridas no percurso de vida de um individuo o fator
desencadeador de sua individualidade. E por isso que torna-se necessario trazer a tona
toda a trajetdria de vida do individuo.

Segundo Monteiro (2004, p. 35), “... de certo modo, Nietzsche propde o projeto
socratico, expresso sob o conhecido conhece-te a ti mesmo, entretanto sobre bases
investigativas diferentes”. Para o autor, esse conhecer-te a ti mesmo esté relacionado ao
trazer a tona aquilo que se ¢, a propria individualidade, essa individualidade esta
relacionada mais a quantidade de vivéncias que se tem do que a qualidade dessas
vivéncias.

Sdo as vivéncias que nos fazem ser quem somos. Considerando essa afirmagao,
¢ importante esclarecer que minhas vivéncias interferirdo na analise desta pesquisa, pois
faco a minha interpretacdo dos dados, gerando uma andlise subjetiva. O que ocorre,

(13

também, com Nietzsche, quando relata que “... a producdo de um autor ¢ sempre
marcada pelas suas vivéncias” (OLIVEIRA, 2009, p. 33).

Ter vivéncias ndo significa apenas passar por fatos mas, sim, refletir sobre eles,
sentir a “dor” e o “sabor” desse acontecimento, identificar suas consequéncias e digeri-
los. Quando ndo temos vivéncia sobre um fato, rapidamente esse sera substituido por
outro mais recente, ndo fazendo, portanto, sentido algum para nossa vida.

Quando se pensa em formacdo de pedagogos, ha de se pensar também nas
vivéncias. Se somos o0 que vivenciamos, faz-se necessario oportunizar vivéncias a esses

profissionais e, mais, resgatar as vivéncias decorrentes da individualidade deles,

contribuindo, assim, para a formacdo desses pedagogos. A construcdo dos memoriais
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partiu desse pressuposto.

11.4 Provocando vivéncias e elaborando o memorial

Para descrever esse percurso destinado, ndo s6, a constru¢do dos memoriais,
mas, também, a formacdo dos sujeitos da pesquisa, me apoderei de alguns trechos de
relatos narrados pelos proprios sujeitos. Esses sujeitos, no delinear da pesquisa, foram
identificados por meio de codigos atribuidos aos seus memoriais, buscando, dessa
forma, preservar a identidade de cada um.

Relembro, que a constru¢do dos relatos das vivéncias obedeceu as categorias
prévias, porém os alunos ficaram livres para relatar tudo o que julgassem relevante.

O trabalho coletivo norteou todas as etapas do processo, pois acredito que soO se
constréi uma identidade individual no coletivo e, também, segundo Monteiro (2004,
p.36), “... vivéncias compartilhadas criam vinculos entre pessoas, uma vez que podem
comunica-las entre si”.

Tendo como parametro a formagdo de pedagogos, foi necessario, primeiramente,
diagnosticar o que os sujeitos da pesquisa entendiam por Educagdo, Escola e Pedagogia.
Pequenos grupos foram formados. Com papel e caneta os componentes desenharam, em
um tempo pré-estabelecido, os significados que permeavam o grupo sobre os temas em
pauta. Logo apos, os desenhos foram expostos e um debate foi promovido.

Em um dos relatos que utilizo aqui como modelo, pude observar por meio da
figura exposta, que o grupo ndo compreende a educagdo como sendo uma constante na
vida dos individuos, tampouco, que ela aconteca em todos os lugares; direcionando-a
apenas a escola.

Pude observar também que com relag@o ao significado preliminar de Pedagogia,

a representagdo ficou focada no formato de professor.
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Figura 2 — Desenho: Educagdo/escola/pedagogia
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Fonte: Sujeitos da Pesquisa.

Ocorreu, entdo, a primeira interven¢do da pesquisadora na perspectiva de uma
pesquisa/formagdo. Indiquei a leitura de um texto e uma pesquisa, tentando esclarecer
os conceitos que estavam inadequados e/ou equivocados, visto que tais conhecimentos
também faziam parte do contetido programatico da disciplina em curso.

Dando prosseguimento ao assunto e proporcionando mais um momento
significante de praticas pedagogias, bem como, provocando uma reflexdo sobre
educacdo, escola e professor, programei uma exibi¢do do filme a Buissola de Ouro. Apds
o filme, ocorreram debates e resenhas foram elaboradas.

Esse filme foi utilizado como uma metafora para a educagdo. Tracei, neste
momento, um paralelo entre educacdo tradicional e construtivista, de modo que a escola
fosse vista como destruidora de toda a individualidade presente em cada crianca,
transformando-as em “rob0s”, em seres sem sentimentos € emogdes, como se
estivessem retirando sua alma. Em contra ponto a essa visdo, existia um cientista que
buscava descobrir a esséncia da vida e considerava essa esséncia como sendo o
conhecimento em prol da vida. O objetivo foi criar um momento de reflexdo sobre a
educacdo, escola e educadores (professores e pedagogos).

Por meio de um relato extraido dos escritos do memorial M21, pude interpretar
que ocorreu um processo de formagdo nessa agcdo pedagogica, pois o sujeito relaciona o

filme com a atualidade e reflete sobre sua futura postura profissional.



63
Fazendo um paralelo entre o filme e a nossa realidade
educacional, a conclusdo que temos é que ainda nos dias de
hoje encontramos uma educa¢do como a representada no
magistério do filme e o que temos pela frente é um longo
caminho a percorrer para alcancarmos a educagdo ideal do
cientista. No entanto, o que nos alegra é saber que nossa alma
ja foi devolvida e a bussola para mudan¢a se encontra agora
em nossas mdos.

Em continuidade a pesquisa, na constru¢do do memorial de formacao iniciando
pela construgcdo da linha tempo da vida de cada um, de modo que, nessa linha, eles
apontassem datas e acontecimentos que marcaram suas vidas.

No comego, pareceu ser uma tarefa complexa, houve a necessidade de
esclarecimentos sobre as etapas de um memorial, saber o porqué e a importancia de
cada uma delas, bem como dar-lhes um tempo para assimilacdo da proposta.

Nessa etapa, respeitei o tempo de cada um, o espaco de cada um e,
principalmente, a disposi¢cdo de cada um em se expor. Aos poucos, a adesdo a proposta
foi ficando significativa e uma euforia foi contaminando o grupo. Entdo, apos conversas
e explanacdes dos fatos expostos, eles dedicaram-se a escrevé-los.

Solicitei, assim, que fizessem uma internaliza¢do. Buscassem dentro de si tudo
que pudesse ser relevante em suas vidas, como se dentro de cada um existisse um centro
de energia que os conduzisse e que focassem a aten¢@o nesse centro. Mediando o
trabalho, efetuamos a leitura da letra da musica de Gilberto Gil “Se eu quiser falar com
Deus”, com o intuito de reforcar o momento de reflexao.

E importante frisar que o texto foi escrito e reescrito por varias vezes, pois cada
vez que o sujeito-autor falava sobre si, apresentava-o para os colegas. Entdo, perguntas
e questionamentos eram feitos ao autor, fazendo-o aprofundar nos fatos e refletir sobre
eles. Nesses momentos, considero que as vivéncias foram realmente efetivadas,
seguindo o raciocinio de Monteiro (2004), como ja mencionado.

O processo de escrita dos relatos seguiu essa linha de escrita/reflexdo/reescrita

em todas as etapas, sempre com a intervengdo da pesquisadora, buscando a
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transformacdo e a formagao do sujeito.

Nos relatos elaborados pelos sujeitos da pesquisa, podem ser encontrados
significados e sentidos referentes a escrita do memorial, além de um refor¢o ao
pensamento de Nietzsche em que “vivéncias sdo formativas e que as mais instrutivas
sdo as cotidianas” (OLIVEIRA, 2009, p.24).

Um trecho contido no relato do memorial M21, ...a linha do tempo me mostrou
que muitas aprendizagens significativas que tenho hoje foram adquiridas mais pela
educagdo informal, consolida esse pensamento.

E ainda:

Essa escrita significou muito, afinal é um tempo que, queira ou
ndo, encontrei comigo mesma. O ontem formou minha
personalidade de hoje. Relembrando e escrevendo em relagdo a
mim mesma, sem sombra de duvidas voltei ao tempo, revivi
coisas ha muito esquecidas. (M21)

Em outro momento da pesquisa, realizei uma dindmica em grupo, onde, em
duplas, eles deveriam conversar sobre o que os levou a procurar essa profissdo e quais
as suas expectativas com relacdo a ela. Ao meu sinal, duas duplas deveriam se unir,
depois dois quartetos e assim, sucessivamente, at¢ formarem um Unico grupo. O
objetivo da dindmica era trazer a tona, recuperar a memoria de fatos que os conduziram
na busca dessa graduacio.

As escritas dos relatos ficaram para serem feitas posteriormente, de forma
individualizada, pois ja tinham sido bem discutidas coletivamente. Entendi que esse
deveria ser um momento individual.

Apds o grupo vencer a etapa da escrita, em outro momento direcionado ao
memorial, a provocacdo feita pela professora/pesquisadora foi referente a formacgado
profissional, com as seguintes questdes: O curso que estd fazendo atende suas
expectativas? Por qué? Em que o curso estd contribuindo para a sua formagido? Abri,

entdo, um debate, deixando a escrita para ser realizada depois.
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As colocagdes foram as mais diversas possiveis. A palavra formagdo gerou

conflitos e contradigdes, pois haviam entendimentos diferenciados sobre a mesma.

Diante das divergéncias e contradi¢des encontradas nas respostas, e sem perder o
foco de que a pesquisa ¢ uma pesquisa/formacdo, aprofundei o assunto nas aulas
subsequentes. Sugeri leituras de artigos escritos por Novoa, Libaneo, Sacristan e outros,
tendo como intuito fundamentar a questdo em pauta: Formagdo. Aqui, mais uma vez,
ficou explicito para os sujeitos que estavamos realizando uma pesquisa/formacao.

Para dinamizar a atividade e provocar reflexdes coletivas, ja vislumbrando a
terceira parte da pesquisa, propus uma atividade em grupo na qual eles deveriam
elaborar um edital para contratagdo de pedagogos, devendo explicitar o perfil desse
profissional, bem como as fun¢des que exerceria.

Exemplificando, trago um dos editais elaborados e extraido de um dos

memoriais :

Precisa-se de pedagogo com licenciatura em educagdo infantil
e com habilitagdo em educagdo especial. Que saiba interagir
com a clientela, organizar o espago escolar, planejar atividades
ludicas para a fungdo de professor auxiliar (M21).

Nas discussoes e debates oriundos dessa atividade, aproveitei para questiona-los
sobre como se viam no papel de futuros pedagogos. Foi quando vieram a tona questdes
relacionadas a pratica. Coube a mim, neste momento, esclarecer as diferengas entre
pratica e praxis/fazer e saber. Propus, entdo, que elaborassem aulas sobre temas comuns
¢ ministrassem para o grupo; atuando com a praxis pedagogica.

Encerrando as atividades da pesquisa solicitei uma revisdo geral nos memoriais
e, se necessario, uma ultima reescrita. O fechamento e a entrega dos relatos foram

ilustrados pela exibi¢ao e discussdo do filme “Escritores de liberdade”.
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IL.5 — Apresentac¢io dos dados coletados

Insatisfeita em utilizar apenas uma amostragem dos dados, visto que seria
impossivel trabalhar nesse momento com 25 memoriais individualmente, fui em busca
de uma metodologia que pudesse convalidar os dados de forma condensada, mas sem
perder as significagdes. Apoderei-me, portanto, do Discurso do Sujeito Coletivo.

O Discurso do Sujeito Coletivo ¢ uma metodologia de organizacdo de dados
coletados por meio de depoimentos de varios sujeitos, unificando-os sob o rigor de uma
idéia central e/ou expressdes-chave, de modo que surja a coletividade sobre aquela
questdo; ou seja, ¢ um tipo de soma de discursos. As falas individuais e semanticas
encontradas nos diversos discursos ddo origem a um discurso de sujeito coletivo, ou um
discurso sintese.

Partindo do pressuposto que o pensamento coletivo pode ser
visto como um conjunto de discursos sobre um dado tema, o
Discurso do Sujeito Coletivo visa dar a luz ao conjunto de
individualidades semanticas componentes do imaginario social.
O Discurso do Sujeito Coletivo €, em suma, uma forma ou um
expediente destinado a fazer a coletividade falar diretamente.
(LEFEVRE, 2005 p.16)

O Discurso do Sujeito Coletivo é muito utilizado em pesquisas de representacdes
sociais, portanto, foram feitas algumas adaptacdes nessa metodologia para adequé-la as
necessidades desta pesquisa.

Utilizar-se-4 como base as “expressdes-chave” e as “idéias-centrais”,
conceituadas, consecutivamente, como: “... pedagos, trechos ou transcri¢des literais do
discurso, que devem ser sublinhadas, iluminadas, coloridas pelo pesquisador, e que
revelam a esséncia do depoimento” (LEFEVRE, 2005, p.17).

As expressdes-chave sido consideradas como provas concretas dos discursos. E

por meio delas que se constroi o Discurso do Sujeito Coletivo.

. a idéia central ¢ um nome ou expressdo lingliistica que
revela, descreve, de maneira mais sintética, precisa e fidedigna
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o sentido de cada um dos discursos analisados. Essas idéias
centrais podem ser resgatadas através de descricdes diretas
revelando o que foi dito, ou indiretas ou mediadas, que revelam

o tema do depoimento sobre o que o sujeito esta falando.
(LEFEVRE, 2005, p.17)

Além das duas figuras de compilag@o de dados, fundamentadas em Lefevre, criei
uma terceira figura a qual denomino de sintese.

Sintese passa a ser, portanto, a compreensdo do pesquisador sobre os dados
relatados pelos sujeitos da pesquisa, ou seja, a sintese passa a ser a voz do sujeito
coletivo. Essa sintese emerge dos pontos de concordancia e semelhangas descritos pelos
sujeitos e transcritos para expressdo-chave e idéia central.

Para a constru¢do do Discurso do Sujeito Coletivo, as categorias prévias
elencadas para a elaboracdo dos memoriais sdo retomadas e utilizadas como referéncias
para posterior categorizacdo. Por se tratarem de relatos pessoais, a diversidade de
assuntos ¢ grande, o que permitiria diferentes abordagens, porém optei por explorar os
relatos que se referiam as trés categorias prévias.

Essas categorias prévias estdo formatadas no modelo de tabela, de forma que
cada tabela corresponde a uma categoria prévia que deu origem a uma sintese. A andlise
dos dados ocorre a partir das sinteses, ou seja, da construcdo do discurso do sujeito
coletivo. Na expressdo grafica subsequente, pode-se observar explicitamente a
composicdo e explanag¢do dessa forma de compilagdo dos dados. Os graficos permitem
uma visualizacdo ampla e global da questio.

A seguir, pode-se observar a compilacdo dos dados coletados, bem como a
sintese, ou seja, a formulagdo do discurso do sujeito coletivo. Relembrando que, os
sujeitos foram denominados por cddigos e estdo identificados no anexo.

Na primeira categoria prévia, enfatizei a questdo da escolaridade descrita nos
memoriais € como se deu o percurso escolar dos sujeitos, busquei, ao final, um discurso

unico, uma singularidade histérica na vida dos sujeitos pesquisados, apesar das
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diferencas de idades cronoldgicas.

Os dados organizados na técnica do discurso do sujeito coletivo encontram-se
996

nos apéndices, sob a nomenclatura “historia de vida

Grifico 1 — Esquema sujeito coletivo
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Diante dos dados, compreendi, como sintese, que 0s sujeitos possuem idades
cronoldgicas diferenciadas e pertencem a diferentes momentos histdricos, porém lhes é
peculiar a interrupg¢do dos estudos. Essa interrup¢do ¢ marcada, na grande maioria dos
casos, pela necessidade do Trabalho. Apesar dos contratempos no decorrer da vida,
atualmente (2009), sdo todos alunos do mesmo curso de Pedagogia.

Dos vinte e cinco estudantes, oito sujeitos passaram pelo magistério, embora
nem todos tenham concluido o curso. Apenas um era portador de um curso superior
completo e somente trés ja haviam iniciado, anteriormente, outra faculdade.

Para uma melhor visualizagdo dos dados, pode-se observar o grafico no qual

estdo inseridos os dados, de forma percentual, da escolaridade acima relatada, porém,

6 Tabela 1- Historia de vida, apéndice 1
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somente nas modalidades escolares. Nao coube representar graficamente a interrupgao

dos estudos também encontrada nos dados , uma vez que todos os sujeitos possuem uma
interrupg¢do, ou seja, 100% dos participantes interromperam os estudos em alguma fase
ou modalidade escolar, transitando pela vida escolar de diferentes maneiras.

Grafico 2 — Escolaridade
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ApoOs a visualizagdo do grafico, o que ressoa ¢ uma diversidade de formagao,
embora esta tenha sido adquirida fora do processo da educacdo formal, ou seja,
formacdo adquirida no dia-a-dia dos sujeitos. Esse dado, portanto, serd entendido como
formador de um grupo heterogéneo em relacdo a formagdo académica, sendo a
Pedagogia, predominantemente, a primeira graduacdo. Essa experiéncia esta presente
em diferentes idades nas vidas dos sujeitos; no momento da pesquisa, ou seja, no ano de
dois mil e nove, fato que nos remete ao sujeito historicamente construido.

Percebe-se, analisando a sintese, que um marco principal € a interrup¢do dos
estudos, produzido por diversas variaveis, vinculadas principalmente a situacdo socio-

econdmica. No entanto, apesar de tudo, eles ainda buscam a faculdade a noite, nao
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desistindo. Questdo intrigante e pautadora de uma relevante categoria de analise.

Quando buscam a faculdade, criam expectativas diversas, seja por questdes
referentes a ascensdo social ou ndo.

Partindo para a proxima categoria prévia utilizada na elabora¢do dos memoriais
de formagdo, engendrei na tentativa de desvelar as contribui¢cdes que, segundo os
sujeitos da pesquisa, sdo delegadas ao curso de Pedagogia, deflagrando, portanto, outra
possivel categoria de andlise’.

Como sintese dessa categoria, encontra-se explicito nos relatos a contribui¢do do
curso para a formagao profissional e pessoal; os sujeitos elencam para essa formagao os
conhecimentos adquiridos, autonomia e integragdo social. Vinculam as mencionadas
aquisicdes a compreensdo da educagdo como fator de humanizacdo e a questdes
referentes a teoria/pratica.

Para a construg@o da sintese dessa categoria prévia, considerei a repeticdo das
mesmas palavras e/ou seus significados (sindnimos), de modo que, aquisicdo de
conhecimentos, teoria/pratica e formacao foram as predominantes.

Facilitando a visualizacdo de como foi elaborada essa sintese, tem-se o grafico a
seguir.

O mesmo foi elaborado por meio das ponderacdes/significagcdes relatadas pelos

sujeitos e repetidas pelos diversos memoriais.

7 Tabela 2 — Contribuicdes do curso. Apéndice 2
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Grafico 3 — Contribuicées do Curso
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Percebe-se que os sujeitos delegaram ao curso contribui¢des oriundas de
questdes vinculadas a propria existéncia, ou seja, encontraram no curso, além do saber,
um sentido para a existéncia. Nascendo, assim, a segunda categoria a ser analisada.

Finalizando a explanacdo dos dados coletados nesta pesquisa, por meio da
sintese a seguir, extraida da tabela 3%, ¢ possivel conferir o entendimento dos sujeitos no
quesito pedagogo, buscando uma definicdo representativa do discurso do sujeito
coletivo.

Nessa categoria prévia a sintese recai sob o seguinte aspecto: Pedagogo,
profissional diretamente ligado a Educacdo de forma ampla, vinculado e responsavel
pela articulagdo da teoria e da pratica sempre em prol da humanizagao.

Dentre as definicdes sobre o que € ser pedagogo, predominou a idéia de ser ele o

8 Tabela 3 — Defini¢do do Pedagogo. Dados organizados a partir dos memoriais dos sujeitos. Apéndice 3
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tedrico/pratico da educacdo. Isso fica bem visivel no grafico subsequente.

Grafico 4 — Definiciao de Pedagogo
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Ficou muito presente o vinculo estabelecido pelos sujeitos entre o pedagogo e a
pratica educativa. Elencam ao mesmo as func¢des correlatas de todo o processo
educacional e ndo perdem o foco no que se relaciona a constante necessidade de estudo
e reflexdo.

E instigante a relagio elaborada pelos sujeitos da pesquisa quando relacionam a
formacdo do pedagogo ao curso de Pedagogia. Por meio dos dados coletados, ¢
delegado ao curso de Pedagogia uma funcdo muito importante, visto que, de acordo
com as diretrizes do proprio curso, ele forma o Pedagogo.

Partindo dessa concepgdo, a terceira categoria de andlise pautou-se sobre a
relativa “Urgéncia Pedagdgica” necessdria para a formag¢@o desse profissional.

Buscando compreender os dados e os sentidos que deles emergem, o capitulo



73
sequinte procederd com uma analise aprofundada, pautada nas categorias desencadeadas

dos dados, buscando relaciona-los ndo s6 com a fundamentagdo tedrica pela qual esta

pesquisa foi norteada, mas, também, com a concepgao do préprio pesquisador.
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III - O QUE ECOAM OS DADOS

O interesse neste trabalho ¢ pela formagao dos Pedagogos, como ja relatado
anteriormente. Desta forma, empenho-me em analisar os dados coletados em busca de
indicios auxiliadores na compreensdo do problema norteador da pesquisa. E possivel a
formacdo de Pedagogos num curso de Pedagogia?

Para tanto, procuro, a partir das vozes dos sujeitos relatadas nos memoriais €
sintetizadas no Discurso do Sujeito Coletivo, utilizar a técnica da Otobiografia para
proceder a anélise.

O conceito de otobiografia foi criado por Jacques Derrida, e reconfigurado por
Monteiro em sua tese de doutorado, em 2004. Consiste em um método em que o
objetivo € ouvir a vida implicada nos textos, relatados pelos sujeitos (as vivéncias),
numa escuta sensivel, permitindo conhecer o individuo através de seus relatos, que sdo
permeados pelas idiossincrasias’ de seus autores

Otobiografia, ouvir a vida escrita. Oto — ouvido; Bio — vida; grafia — escrita. Nao
se trata de terapia, na otobiografia as palavras escritas sdo analisadas e ndo o sentido
oculto contido nelas. Buscam no texto vivéncias responsaveis por transformagdes e
escolhas.

Monteiro (2004) utiliza como metafora o labirinto do ouvido, pois a otobiografia
nao ¢ linear, ¢ um caminho repleto de idas e voltas, num didlogo continuo com o que foi
produzido, no intuito de despertar reflexdes e gerar interpretagdes. “Esse processo ¢
sinuoso, ondulante, diria mesmo: tortuoso, porém audivel, assim como o labirinto
membranoso permite a audi¢do humana” (MONTEIRO, 2004, p.70).

Escutar, portanto, ¢ caminhar por entre essas curvas e ondulagdes buscando

desvendar as significacdes contidas no relato, na autobiografia, significacdes essas

9  Peculiaridade do comportamento caracteristico de um individuo, predisposi¢do particular.
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reveladas pelas vivéncias.

A otobiografia possui alguns pressupostos que a legitimam e a sustentam. Um
deles € que a escrita ¢ a sintese, de acordo com o pensamento de Nietzsche, relatado por
Monteiro (2004). Nestes termos, s6 escrevemos sobre aquilo que superamos, portanto,
vivéncias efetivadas, somente por conta disso ¢ que podemos ouvi-las.

A escrita ¢ compreendida como o momento de identificagdo, da convergéncia
entre a formacdo pessoal e profissional do individuo. E num processo de fala, escrita e
reescrita que novas significagdes podem ser dadas as vivéncias efetivadas. “Esse ato
reflexivo de atribuir novo sentido as vivéncias ¢ considerado como momento fecundo
de autoformacao e ¢ intencionalmente proposto pelo método” (OLIVEIRA, 2009, p.24).

Outro pressuposto utilizado pela otobiografia ¢ que vivéncias geram
conhecimento, portando, vivéncias s3o formativas. Caso ndo sejam encontradas
vivéncias nos relatos feitos pelos individuos, significa que esses apenas reproduzem um
discurso absorvido durante o processo de formagdo e que o mesmo ndo gerou
conhecimento significativo ao mesmo.

A otobiografia, de acordo com Monteiro (2004), prestigia o autor e sua trajetoria
de vida, entendendo como verdade para o autor aquilo que ele relata, ndo sendo,
portanto, uma fala universal e generalizavel. Vivéncia ¢ a interpretacdo da vida do
proprio sujeito.

Trabalhando sob o olhar desses pressupostos, busquei “ouvir” o discurso do
sujeito coletivo, analisando as questdes pertinentes que emergem dos dados e que sdo
inerentes a esse tema de pesquisa.

No trabalho de interpretacdo e leitura das vivéncias, tive o cuidado de pauta-lo
sob o0s pressupostos que norteiam minha concep¢do de que a educacdo tem por
finalidade maior a humanizagdo da sociedade. A Pedagogia, enquanto ciéncia da

Educagdo, pode orientar as questdes referentes a pratica educativa, assim como o
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Pedagogo ¢ o profissional habilitado para atuar nas novas correlagdes originarias dessa

ciéncia; sendo o articulador da teoria com a pratica e o facilitador de processos
reflexivos e interventivos de transformagdes sociais.

Ainda estiveram presentes as perspectivas do intrincado da Pedagogia entre
teoria e pratica, discurso e acdo, garantindo que o entendimento de que o sujeito e a
pratica se constituem em uma realidade unica, dentro do processo dialético de
interferéncias mutuas, também perpasse por aqui. Estou interessada em compreender
um pouco mais da tematica que norteia este trabalho, ou seja, buscar compreender como
as vivéncias norteiam o processo formativo.

Diante tais posicionamentos e da complexidade axiologica pertinente a
educagdo, de forma geral, houve a necessidade de adequagdo/mesclagem dos métodos
de andlise. Essa necessidade gerou um movimento de idas e vindas, entre a sintese
elaborada para o discurso de sujeito coletivo e a otobiografia, diretamente dos relatos
individuais geradores do discurso do sujeito coletivo.

Por que isso? Lembrando que os instrumentos de pesquisa eram vinte € cinco
memoriais € que obtinha um contingente de informagdo gigantesco, foi necessario,
numa analise preliminar, compacta-los e, para tanto, utilizei o método do “discurso do
sujeito coletivo”; ja detalhado anteriori. A meu ver, esse método reproduziu uma
singularidade restrita e estanque, porém importante para esses momentos. Foi dessa
maneira que emergiram as categorias de andlise. O método possibilitou uma certa
filtragem dos dados.

O problema ¢ que esse método ndo estava permitindo um aprofundamento nos
relatos individuais que, por muitas vezes, era necessario, tendo em vista que vivéncias
sao individuais. Nesse momento, portanto, fiz uso da “escuta sensivel” (otobiografia),
pluralizando novamente os dados, contudo, mantendo-os como oriundos do discurso do

sujeito coletivo, tratando-os na primeira pessoa do singular e sem identificagao.
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Ou seja, foi por meio da compilacdo dos dados, do método do discurso do

sujeito coletivo, que emergiram as categorias de andlise que foram, em seguida,
aprofundadas pela otobiografia.

Por esses meios, as categorias que emergiram da analise preliminar do discurso
dos relatos sdo: a descontinuidade da escolaridade; a constru¢do de saberes e a

identidade do pedagogo. Essas categorias estdo relatadas em sequéncia.

II1.1 - Descontinuidade da escolaridade

Nos relatos dos memorais, observei que 100% dos sujeitos interromperam seus
estudos em algum momento de suas vidas e em diferentes modalidades vinculadas a
educacgdo basica. Emergindo, portanto, do discurso do sujeito coletivo a descontinuidade
em seu percurso normal de escolaridade, porém, o mesmo sujeito volta a estudar e
chega ao curso de Licenciatura em Pedagogia.

Entende-se por descontinuidade de estudos a questdo da interrup¢do normal do
processo de escolarizagdo. O sujeito inicia uma determinada modalidade escolar e ndo a
conclui, simplesmente a abandona, retornando, posteriormente, a0 mesmo ponto e
dando continuidade.

Em consultas realizadas, por mim, sobre esse tema, inferi que nas ultimas
décadas a descontinuidade dos estudos esteve bem presente, estes dados sdo relatados
pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa), e estdo, principalmente,
relacionados as classes menos favorecidas, gerando, assim, uma defasagem idade/série
escolar. “A defasagem idade/série atinge 46,7% dos alunos do ensino fundamental e
53,9% do ensino médio. Esta ¢ uma das principais revelagdes do balango final do Censo

Escolar de 1998, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
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(Inep), 6rgdo ligado ao Ministério da Educagdo”."

As principais causas da distor¢do idade/série sdo a reprovagdo e o abandono
escolar, ou seja, a descontinuidade do estudo. Segundo Castro,

Quando um aluno de 7 anos ¢ reprovado na 1* série do ensino
fundamental, ele ja vai contribuir para inflar as estatisticas de
distor¢do até o final do ciclo ¢ em todos os niveis
subseqiientes", explica a presidente do Inep, Maria Helena
Guimaraes de Castro. A idade recomendada para ingressar na 1*
série ¢ 7 anos e para concluir a 8* série, 14 anos. Para ingressar
no ensino médio, a idade ideal é 15 anos e para conclusdo, 17
anos."

O Censo escolar, referido acima, engloba os sujeitos da pesquisa, pois ¢
correlacional ao periodo em que estavam inseridos ou evadidos das modalidades
escolares pontuadas. Ao mesmo tempo, a descontinuidade € resultante de fatores
referendados as questdes socio-econdmicas pertinentes ao periodo histdrico que
viveram. Na década de 80, o Brasil passava por um periodo de recessdo, uma
estagnacdo econdmica, vindo a melhorar seus indicadores na década subsequente,
porém manteve claramente as desigualdades sociais; como afirma Figueiredo (2006) em
sua tese de doutorado.

Ainda me apoderando dos estudos acima citados, Figueiredo (2006) afirma que
“... ¢ possivel dizer que o Brasil, hoje, mantém-se na condi¢do de pais onde existe
mobilidade social”, e vai além, declarando que a escolaridade ¢ ponto relevante nessa
questao.

o estudo qualitativo, realizado junto a 60 egressos da
educacdo superior da regido metropolitana de Sao Paulo cujos
pais ndo possuem esse nivel de escolaridade, apontou uma clara
evolugdo nas condi¢des gerais de vida dos entrevistados. Nao so6
relacionada a evolugdo profissional e/ou econdmica, a ascensio
social dos egressos € flagrante e extremamente perceptivel por
eles proprios. Os entrevistados, de um modo geral, reconhecem
no nivel superior de educagfo a causa de suas evolugdes como
cidaddos, no sentido de que adquirem consciéncia critica e
aprimoram sua capacidade de participagdo  social.
(FIGUEIREDO, 2006, p. 87)

10 - INEP: www.inep.gov.br — acesso em 07/04/2010.
11 -Idem
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Compreende-se que a volta aos estudos significa uma possibilidade de diminuir

as gritantes desigualdades sociais em que esse sujeito coletivo estd inserido, pois,
muitas vezes, teve que optar por abandonar os estudos para trabalhar, como relata no
trecho em destaque: “71975 a 1977 desisti do colegial para trabalhar (...) 1980 fiz supletivo”.

E ainda, com o surgimento dos programas sociais de incentivo a educacdo
superior, como, por exemplo, o PROUNI (Programa Universidade para Todos) do
Governo Federal, o acesso a esse nivel de escolaridade tornou-se mais acessivel,
principalmente a classe social menos favorecida. O sonho de ser portador de um curso
superior ja era passivel de ser realidade.

E relevante lembrar que ainda estio presentes, na vida do sujeito coletivo, as
dificuldades relacionadas a sobrevivéncia, ou seja, ainda existem os problemas
financeiros, e, portanto, esse sujeito deve se disponibilizar a um acumulo de atividades,
dividindo o seu tempo em trabalho e estudo. Fator esse presente desde a educagdo
basica, como ja se pode constatar nos dados apresentados anteriori.

No relato que segue, o sujeito descreve o fato supra mencionado:

Trabalhar e estudar simultaneamente minaram minha vida.
Depois de desmaiar em sala de aula, o médico diagnosticou
esgotamento nervoso, entdo tido como doen¢a de “rico”. Deu-
me duas op¢des: so estudar ou so trabalhar. A escolha foi
obvia.

Diante disso, o que significa voltar a estudar e tentar de novo? Por que voltar aos
estudos apesar de tantas dificuldades? Podem os estudos significar uma ascensao social?
Para compreender as questdes originadas com este quesito, nesta categoria de
analise, optei por trabalhar com trés aspectos que considero importantes: quebra do

cotidiano, expectativas familiares e ascensao social.
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II1. 1.1- Quebra da Cotidianidade

Percebe-se, nos dados coletados, que existem conceitos impregnados em nosso
sujeito coletivo e que esses conceitos correspondem a valores, concepgdes e acdes que
permeiam o seu cotidiano, que fazem parte do dia a dia da sociedade em que ele esta
inserido. Para tanto, compreender o significado de cotidianidade e sua representagdo foi
imprescindivel. A filéosofa Hungara, Agnes Heller, descreve a questdo da cotidianidade:
“A vida cotidiana ¢ a vida do homem, pois ndo ha quem esteja fora dela, e do homem
todo, na medida em que, nela, sdo postos os seus sentidos, as capacidades intelectuais e
manipulativas, sentimentos e paixdes, idéias e ideologias” (HELLER 1972, in: PATTO
1973, p 123).

E ainda, complementando a discussdo sobre conceito de cotidianidade, encontra-
se nos escritos de PATTO(1973) uma citagdo da mesma autora, na qual ela trata a vida
cotidiana como multipla de valores, a¢des e ideologias, pautadas no senso comum.

..toda vida cotidiana é heterogénea e hierarquica (quanto ao
contetido e a importancia atribuida as atividades), espontianea
(no sentido de que, nela, as agbes se ddo automatica e
irrefletidamente), econdmica (uma vez que, nela, pensamento e
acdo manifestam-se ¢ funcionam somente na medida em que
sdo indispensaveis a continuagdo da cotidianidade; portanto, as
idéias necessarias a cotidianidade jamais se elevam ao nivel da
teoria, assim como a agdo cotidiana nao é praxis), baseia-se em
juizos provisérios, € probabilistica e recorre a ultra
generalizagio e a imitacdo. (HELLER, 1972, in: PATTO 1973,
p 124)

Ingressar num curso superior, para os sujeitos da pesquisa, foi algo além da
manuten¢do desse cotidiano pertinente ao seu “mundo”, foi um romper de barreira e o
experimentar do novo, foi um buscar do desconhecido; conforme o relato: “... Traz uma
sensagdo de liberdade, de autonomia, quase de poder. (...) estou aprendendo a
direcionar minha vida ao encontro de mim”.

Esse sujeito, portador de obrigagdes originadas nessa cotidianidade, passa a ter e
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vivenciar, num curso superior, a oportunidade de ruptura com essa cotidianidade, ¢

como se buscasse no curso uma “happy hour”, uma “hora feliz” de ser ele mesmo. Hora
de celebrar sabores diferentes e um “con-viver’dinamico:

Cada dia, cada semestre trazia um sabor diferente, e sensagdes
Jjamais experimentadas, fazendo de mim uma mistura de
sabores inigualavel. Uma delicia poder experimentar o novo
sem medo de sentir o amargo; ... aprendi a ser mde, aluna,
amiga, mulher, aprendi a ser mais humana.

Transpassa a relevancia dada por esse sujeito com relagdo a sensagdo de estar

13

vivendo em mundos diferentes, “... aqui na faculdade tudo é novo, é diferente”, e o
quanto eles “ganham” nessa socializag@o entre alunos e professores, a importancia e a
dimensdo que o grupo ganha em sua vida. “... Eu aprendi e continuo aprendendo muito
principalmente nas trocas de experiéncias.(...) Fiz novas amizades”.

Um fato interessante, essa convivéncia geradora de formacgdo! A partir do
momento que ele ¢ um sujeito, inserido numa determinada cotidianidade, mas se propde
a esse momento de trocas de informagdes e experiéncias, ele se modifica, deixa de ser o
mesmo, volta para a sua cotidianidade com valores e convic¢des novos. Essa quebra da
cotidianidade ird, sem duvida, alterar também o meio em que esse sujeito esta inserido.
Ocorre, portanto, o processo dialético mais uma vez. O sujeito altera a sociedade e ¢
alterado por ela.

De acordo com Honorato (2007), em estudos relatados em um congresso de
sociologia'?, os jovens universitarios estdo interferindo nos contextos de origens e sendo
multiplicadores, pois estdo modificando atitudes, estratégicas e praticas sociais; € eu
concordo com o autor.

Paulo Freire, grande sébio da educacdo, dizia que a melhor forma de ensinarmos
¢ escutando o que eles tém para nos falar.

Se na verdade, o sonho que nos anima ¢ democratico e

solidario, ndo ¢ falando aos outros, de cima para baixo,
sobretudo, como se fossemos os portadores da verdade a ser

12- XIII Congresso Brasileiro de Sociologia — 29 de maio a 1 de Junho de 2007 — UFPE — Recife-PE
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transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas ¢
escutando que aprendemos a falar com eles (FREIRE, 2006, p.
113).
E nesse espago de “informalidade” que a convivéncia nas “happy hour”
proporciona a possibilidade de se fazer cumprir esse ensinamento do mestre supra

mencionado; completo, ainda, expondo que nesse convivio também se

faz/forma/transforma o educador.

I1I.1.2 — Expectativas familiares

Em um trecho contido nos relatos do sujeito coletivo, a seguinte frase reporta a
essa questdo das expectativas familiares quando se relata que “... S6 falta a realizagdo
do meu grande sonho, ver meu Pai me ver “pegar o Canudo”, ou seja, a representagao
da graduagdo para esse segmento social no qual o sujeito esta inserido.

No Brasil, o ingresso na graduagdo ou no nivel superior ainda estd em grande
parte vinculado aos recursos econdmicos e cultuais agregados as familias, porém uma
parte significativa da classe menos favorecida, por meio dos projetos governamentais,
como citado anteriormente, tem acesso a esse nivel de ensino.

Para a familia desse sujeito, também ¢ um sonho realizado, “ter um filho na
faculdade” gera “status” social, pois a graduacdo ainda ¢ tida como oportunidade para
“ricos”, além de o ingresso na faculdade representar uma possibilidade de melhoria da
qualidade de vida futura.

Outro fator relevante e presente em diversos estudos realizados, € o de que, em
sua maioria, os pais se projetam nos filhos, buscando se realizarem por meio deles.
Lucchiari, (in: Santos, 2003, p. 210) afirma que “... as escolhas vivenciadas se ddo a
partir de modelos familiares que também acabam influenciando no juizo de valores do

sujeito acerca das profissdes”, concordo, pois ele pertence a uma familia e o valor que
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ela da a escolaridade lhe confere o grau de pertencimento a mesma. Observo isso no

relato a seguir:

Sou uma pessoa que valoriza a familia, e acredito que nenhum
sucesso na vida compensa o fracasso do lar. (...) meu marido
me incentivou muito. (...) conto com a ajuda da minha made
para cuidar das minhas coisas.(...) Como muitas das minhas
tias sdo formadas professoras, resolvi seguir opinides e

conselhos que elas mesmas davam, entdo me inscrevi na
faculdade.

Ainda apoderando-me dos estudos de Santos (2003), exponho relato da autora
em que para que o homem possa criar seus projetos de vida ele busca o passado, o
presente e prevé o futuro, tudo isso com base nas informagdes do mundo externo, porém
contextualizando e retornando a familia.

Nao afirmo aqui que a familia € o unico fator decisivo em todo o processo de
escolha e de influéncia do sujeito no que se refere ao nivel superior de escolaridade,
apenas considero como mais um fator relevante na sua decisdo, até porque, existem as
influéncias dos “pares”, aos quais se atribui também grande significado. Enfim,
agregam ao sujeito, mais uma vez, conflitos e contradigdes que o fazem unico num

contexto coletivo.

I11.1.3 — Ascencdo social

Compreende-se por meio da “escuta” dos relatos do discurso do sujeito coletivo,
que ele centraliza seu ideal e sua perspectiva de vida na oportunidade de, por meio de
um diploma de curso superior, ascender socialmente.

Entende-se que obter ascensdo social significa melhorar suas condi¢des de vida.
Sabe-se que a ascensio social ndo esta vinculada somente ao poder aquisitivo, dinheiro
e bens materiais, e sim escolaridade e ocupa¢do. A graduag@o hoje passa a ser requisito

para empregabilidade, propiciando, portanto, um nivelamento das oportunidades e
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diminuicdo das desigualdades sociais. Sendo assim, apesar das dificuldades, o sujeito

esta 1a.

Ja ¢ sabivel e comprovado, por meio de diversas pesquisas, que seja qual for o
tipo de estudante se assume a concepg¢ao de que a Educacdo ¢ como um fator importante
na ascensdo social, a esse fator estd associado o ensino superior. Ter uma formacao
profissional ¢ o sonho desse sujeito: “... a graduagdo, por muitos anos ndo passou de
utopia, (...) iniciei o curso com grandes expectativas, eu guardava no mais intimo dos
meus desejos, ter uma formagao profissional ”.

O curso de nivel superior da condi¢des ao sujeito de se especializar, capacitar,
adquirir conhecimentos necessarios para o mercado de trabalho, fomentando, assim, a
mobilidade social. E mais, segundo o calculo da PNAD/IBGE", ¢ no momento do
ingresso na universidade que o aumento da renda média se faz sentir de forma mais
significativa, conforme afirmam Sampaio, Limongi & Torres (2000).

A educagdo, portanto, ¢ um agente facilitador da mobilidade social determinando
a possibilidade da ascensdo social desses sujeitos. A formag@o universitaria permite a
aquisicdo de mecanismos de transformacdo social e alteragdo de modelos de
desenvolvimento econdmico.

Portanto, a esse sujeito ndo cabe apenas o sacrificio de ter uma sobrecarga de
trabalho/estudo, como relatado anteriormente, mas também o de ser portador de
expectativas deliberadas pelos individuos pertencentes a sua cotidianidade, expectativas
redimensionadas pela sociedade na qual se insere.

E mais, acredita-se estarem vinculadas a esse sujeito expectativas de ser “ele” o
precursor de possiveis transformagdes sociais €, ao mesmo tempo, o desencadeador
dessa tdo sonhada ascensdo social. A meu ver, sdo essas expectativas que o nutrem de

energia suficiente para, apesar de tudo, estar 14, presente e pré-disposto a uma formagéo

13 - PNAD — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
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superior.

Esse sujeito, portanto, € alguém que busca algo a mais no curso superior. Algo
que possa se agregar a essa ascensao social, algo que lhe faca “sentido”, que lhe permita
ser agente das transformagdes decorrentes, proporcionando, assim, uma humanizagdo

social.

III. 2 — Além de conhecimento, um sentido para a existéncia!

Transportando para o campo de anélise a sintese elaborada do discurso do sujeito
coletivo, a qual deu origem a essa segunda categoria de andlise, pude observar que a
contribuicdo do curso para a formacdo profissional e pessoal estd presente. Os fatores
elencados para essa formag¢ao sdo os conhecimentos adquiridos, autonomia e integragao
social. As aquisi¢des sdo vinculadas a compreensdo da educa¢do como fator de
humanizagdo e a questdes referentes a teoria/pratica.

Sdo conhecimentos adquiridos as informagdes recebidas pelo sujeito e por ele
operacionalizadas, de acordo com concepcdes proprias, mediante contextos referentes a
essa informagao, e, por fim, amalgamadas a seu modo de agir e pensar.

Os dados convalidaram que os conhecimentos sdo adquiridos a partir do
momento em que se participa da agdo, correlacionando-os a fatores como necessidades,
curiosidades ou, até mesmo, para sobrevivéncia, ou seja, um sentido.

Para Philippe Meirieu, o conhecimento € composto por fases, as descrevendo
assim:

. uma informacdo sé ¢ identificada se ja estiver, de certa
forma, assimilada em um projeto de utilizacdo, integrada na
dindmica do sujeito e que este processo de interagdo entre
identificacdo e a utilizacdo que é gerador de significacdo, isto &,
de compreensdo (MEIRIEU, 1998, p. 54).
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Ao observar o relato posteriori, se compreende e concretiza a teoria colocada

por Meirieu. Quando o conhecimento faz sentido, o sujeito consegue usufruir desse
conhecimento nos momentos que julgar necessario, visto que o incorporou, estando
arraigado no seu “eu”.

O curso contribui tanto na minha vida profissional como
pessoal, pois cada dia que passa me sinto mais a vontade na
minha profissdo, minha forma¢do muda a cada dia. (...) os
conhecimentos  adquiridos durante esse curso foram
significativos tanto que consigo aplica-los sempre que
necessdrio.

Percebe-se que os saberes aprendidos e apreendidos fazem sentido ao sujeito.
Segundo Charlot (2001, p. 16), “... o que ¢ aprendido sé pode ser apropriado pelo
sujeito se despertar nele certos ecos: se fizer sentido para ele”. Concordo com Charlot,
pois acredito que todo saber deve ter um sentido impregnado.

Para que ocorra o saber, ha a necessidade de que o sujeito se mobilize, coloque-
se a disposicdo desse saber. Nao se pode desconsiderar a questdo de que essa
mobilizacdo se d4 em um ser humano, com desejos proprios ¢ envolvidos em relagdes
sociais diversas; de forma que, os saberes sempre estdo vinculados ao sujeito-desejo e
sujeito-social, a construg¢@o do sujeito e a sua socializacdo, como enfoca Charlot (2001),
ou seja uma relagdo dialética, uma conexao entre sujeito/saber, saber/sujeito.

Aprender ¢ apropriar-se do que foi aprendido, € tonar algo seu,
¢ interioriza-lo. Contudo, aprender é também apropriar-se de
um saber, de uma pratica, de uma forma de relagdo com os
outros € consigo mesmo... que existe antes que eu a aprenda,
exterior a mim” (CHARLOT, 2001, p 20).

Compreende-se que quando um individuo aprende ele se apodera de um
determinado patrimonio humano, no qual idéias, filosofias e praticas do cotidiano estdao
inseridas, € que a apropriacdo de uma ou de outra relacio com o mundo depende dos
proprios sentidos, estipulados pelo sujeito e vinculados a essa relacao.

Diante dessa concepcao, a apropriagcdo so6 pode ocorrer mediante um processo de

reflexdo do individuo, de um trazer a tona, puxar nas lembrangas “pré-conceitos”,
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anteriormente adquiridos, e revé-los sob uma nova otica, um novo prisma, uma nova

vivéncia.

Durante o curso obtive algumas vivéncias e elas contribuiram
para eu pensar de forma diferente, ver as coisas diferentemente
e aprender opinar, ser critico e deixar de ser o receptor de
informacoes e passar a ser um edificador de idéias.
(...)Analisando minha vida e tudo que passei e vivenciei,
percebo o quanto a Pedagogia foi importante para mim,
consigo agora olhar para o meu passado e me compreendo
melhor.(...)Contribuiu  muito e positivamente no meu
crescimento e entendimento como ser humano.

Este sujeito coletivo enfatiza em seus relatos a compreensao adquirida sobre o
ser humano, sobre poder ser um ser “pensante”, critico e portador de idéias proprias.
Estdo constantemente presentes, nesses relatos, a formagdo pessoal e o vinculo que ele
faz com as experiéncias que ja vivenciou. E a sua construgdo enquanto sujeito, é o
sentido dado a sua existéncia.

Para Houssaye (2004, p.33), “ ... a pessoa em formagdo se apresenta como
‘maciga’, plena de sua realidade, portadora de toda a sua vivéncia, pouco distanciada de
todo seu mundo”, ¢ nessa razdo que a pratica deve se instituir promovendo, ainda
segundo o autor, experiéncias articuladoras na continuidade ou ruptura, aquisicdo e
prova de novidades, reelaboracdo de vivéncias por meio de reflexdes e aberturas para

incertezas, conforme afirma o sujeito coletivo desta pesquisa, “saio dessa faculdade com
novos saberes, conhecedor de coisas que ignorava, ampliando conhecimentos antes adquiridos.
O Curso nos faz pensar, para irmos buscar as respostas das duvidas que temos”.

De certa forma, a relacdo estabelecida com o saber permeou todo o
desenvolvimento da pesquisa e refletiu na constru¢do de conhecimentos desenvolvida e
relatada pelo sujeito coletivo, pois faz parte da minha concepg¢do, como pesquisadora,
sobre a questdo. Nao ha mobilidade para a construgdo de saberes se ndao houver
motivacdo, interesse e sentido, ¢ apenas partindo desse pressuposto que conhecimentos
novos sao adquiridos.

Com o curso aprendi que a educag¢do é muito importante para
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o ser humano, e que nos podemos contribuir para essa
formagdo, devemos colocar em prdtica as teorias e deixar o
aluno construir seus conhecimento.

Outro fator significativo encontrado nos relatos, e que fez sentido a esse sujeito,

foi o vinculo estabelecido entre teoria e pratica, a valorizacdo dos conhecimentos

prévios e a cientifizacdo das idéias.
Valorizar o conhecimento que o aluno traz de casa, e assim
somando com o conhecimento cientifico da escola, fazer com
que o aluno tenha um olhar mais humano e significativo,
seguindo uma linha para a constru¢do de um cidaddo e ndo
somente de um depdosito de conhecimentos. (...) devo atuar de
forma critica e transformadora, procurando as mudangas na
reflexdo da minha a¢do, pois a educagdo so acontece
positivamente quando atuo para a formagdo de individuos
pensantes, auténomos.

Afirmando os referenciais nos quais esta pesquisa se pautou, tenho como
pressuposto que por tras de toda pratica sempre ha uma teoria, mesmo que inconsciente.
A teoria refletida na pratica produz conhecimento e, assim, nascem novas teorias. Dessa
forma, o sujeito ¢ parte e ativo no processo de construcdo do conhecimento, ele faz,
pensa, sofre o que fez, consolida e/ou cria novas formas de fazer, resultando no saber.
Saber que ¢ apropriado e incorporado pelo sujeito, pois estabeleceu-se uma relagdo com
esse saber, o sujeito deu sentido ao saber. E um processo dialético entre sujeito/saber e
saber/sujeito. “... atividade docente ¢ uma pratica social, historicamente construida, que
transforma os sujeitos pelos saberes que vao se constituindo, ao mesmo tempo em que
os saberes sao transformados pelos sujeitos dessa pratica” (FRANCO, 2009, p.13).

Esse sujeito, portanto, conhece, aprende, produz e ressignifica conhecimentos,
permitindo, assim, correlaciona-los com a realidade, agindo e transformando-a. Ele se
torna um sujeito critico e autdbnomo, porque fez uma relagdo com os saberes.

O que eu aprendi acrescentou muito na minha vida, tanto na
visdo profissional como pessoal, facilitando o entendimento do
mundo, fazendo sentir-me parte integrante de uma sociedade;
que meus conceitos ganhassem uma nova visdo, (..) Hoje
reconhe¢o em mim algumas insegurangas, mas nesta
caminhada pude entender que mesmo que me sinta pronta, o

aprendizado ndo acabou, buscar novos conhecimentos deve ser
sempre um desafio para o educador.
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Houssaye (2004, p.32), contribuindo com a analise, relata que “... os aprendizes

s0 podem crer no que lhes ¢ dito e aproveitar o que lhes é mostrado se isso for
diretamente ao encontro do que fazem ou se isso lhes escrevem no que fazem”, assim
ganhando sentido.

Como relata Franco (2009), os saberes sdo permeados de sentido, porque
emergem de uma acdo ativa e consciente do sujeito sobre uma determinada situagdo. O
sujeito, presente nessa pratica e diante das necessidades por essa pratica apresentada,
intermediard a teoria. O que se ressalta aqui, ¢ que ndo existem saberes dissociados do
sujeito. Portanto, ndo ha saberes se ndo houver uma relagdo com os saberes.

Ora, se os saberes sdo “amalgamados a eles”, como Franco (2009) descreve,
entendo que esses saberes também estdo constantemente impregnados de sentimentos, €
esses, por sua vez, determinam as mediacdes decorrentes do saber e do fazer,
influenciando, portanto, a relagdo inferida entre teoria/pratica; gerando a autonomia do
sujeito.

Dessa forma, depreendo que o sujeito autobnomo nao apenas possui
conhecimentos e os vincula a situagdes decorrentes de tempo e espaco propondo
resolugdes, como, também, reflete sobre qual a melhor resolugdo a ser tomada, pondera-
a pautando-se nos seus valores e no seu universo axioldgico para, posteriormente, tomar
uma decis@o. Decisdo que € consciente e compromissada com a pratica social e politica,
focada na humanizag¢ao da sociedade.

Diante disso, os fatores correlacionados ao “locus”, como ao espago social, no

desencadear da praxis, sdo inerentes ao aprendizado de um oficio.

I11.2.1 — O desencadear da praxis (o espaco social)

Observei, nos relatos, que a “faculdade” passou a ser um espaco ou “locus”



90
privilegiado de socializacdo da cultura, de modos de agir tanto relacionados ao trabalho

quanto a propria vida, quando dizem que ‘“aqui aprendi a ser, mde, esposa,
profissional”.

Nesse espaco, ocorrem interagdes sociais que permitem ao sujeito se
compreender e compreender aos outros, considerando que cada um ¢ possuidor de
caracteristicas individuais, historicamente constituidas ¢ agregadas. E a constru¢ido do
“eu” diante de um processo coletivo. E o inicio de uma reflexividade por meio de uma
vivéncia real de cidadania. E um espaco onde a praxis pode ser desencadeada.

Eu estou a caminho de construir uma humanidade melhor, e
enquanto pessoa e profissional reconhego que sozinha ndo farei
quase nada, mas poderei usar o que sei para conscientizar
colegas, pais e alunos, que juntos poderemos fazer diferenga.

A perspectiva da praxis ¢ a de um fazer criador de realidades e
de sentidos novos. (IMBERT, 2003, p.18)

Acoplando um trecho do relato do sujeito coletivo a citagdo de Imbert (2003),
obtém-se a relagdo com o saber supra descrita, num exercicio profissional referendado a
uma pratica social, a um processo de transformacgdes, a constru¢do de uma humanidade
mais digna.

Compreender os escritos sob a Otica da praxis requer entender o que a praxis
significa para esse pesquisador. Pois bem, considero como praxis uma agio
intencionalizada, pautada em determinada teoria e que, refletida na pratica, pela pratica
e por meio da pratica, resultard em uma nova agio de transformacdo. E inerente & praxis
o processo dialético entre existéncia e realidade, de modo que o homem muda a
natureza a0 mesmo tempo em que a natureza muda o homem.

Em um processo de praxis, ¢ necessario adentrar na dialética, compreender
sentidos, desvendar intencionalidades e se libertar dos mitos, ou seja, ser “outro”,
transformar-se. Uma praxis, portanto, s6 ¢ possivel quando ocorre um projetar coletivo,

pois devem estar presentes a conscientizagdo ¢ a autonomia, além de possuir a reflexdo
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como condic¢do de existéncia.

Com isso, entende-se estar presente no discurso do sujeito coletivo a relagdo de
praxis quando ele relata:

Certamente foi o curso que contribuiu para que meus conceitos
ganhassem uma nova visdo, Terei que atuar de forma
transformadora, repensar, vefletir sobre minhas pradticas
buscando aprimora-las; (...) O curso contribui muito para
minha formacado, possibilita novas descobertas e avan¢os no
dia a dia do meu trabalho.

Franco (2003) descreve uma citagdo de Kowarzik (1983, p.50) por meio da qual
o autor afirma ser preciso auxiliar o educador “... a perceber as exigéncias de cada
situacdo educacional concreta, de tal forma que ele se torne apto a leva-la a cabo
autonomamente”. Entendo que o fato relatado pelos autores corresponde ao trecho do
discurso coletivo mencionado, pois esta presente o conceito de autonomia:

Hoje olho o sistema educacional e o mundo com outros olhos,
pois agora tenho um olhar reflexivo. Saio dessa faculdade com
novos saberes, conhecedor de coisas que ignorava, ampliando
conhecimentos antes adquiridos.

Nesse relato, nota-se que o sujeito declara ter adquirido novos saberes, entendo
que trabalhar dentro das perspectivas da praxis significa, também, ter conhecimentos
sobre as questdes educativas; porém, ndo de forma “congelada” e isolada, e sim
contextualizada e dindmica, sempre permeada pelo processo reflexivo. Concretizando o
pensamento, faco uso dos escritos de Ghedin e Franco (2008, p. 120) quando relatam
que “... na praxis se encontra a concretizacio da teoria e a teorizagdo da pratica”.

Entendo que os saberes lhes fizeram sentido uma vez que foram respeitadas as
individualidades, as histérias de vida e as convicgdes pessoais presentes nos seres
humanos, complementando com a afirmagao precisa de Houssaye:

A formagido pedagdgica inicial ndo pode, logo, violar a natureza
da pedagogia, se quisermos realmente considerar que essa € a
abrangéncia mutua da teoria e da pratica pela mesma pessoa,
sobre a mesma pessoa. (...) Um futuro Pedagogo sé pode

constituir seu saber-fazer a partir de seu préprio fazer; ¢é
somente sobre essa base que o saber, como elaboracdo tedrica
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se constitui. (HOUSSAYE 2004, p. 32)

E nesse espago privilegiado de conhecimentos e culturas que se busca, também,
a aprendizagem e um oficio.

I11.2.2 — Aprender um oficio

A palavra oficio estd vinculada a questdes relativas a trabalho, ocupacio. E a
forma de ocupar um lugar na sociedade e de ser reconhecido por ela, além de ser essa
ocupagdo que garante a sobrevivéncia. Ao se ter um oficio, o individuo ¢ considerado
um cidaddo, um trabalhador, alguém que contribui para o desenvolvimento social.

Nos escritos de Perrenoud (1995, p. 28), observei a concretude dessa colocacio
anteriori, pois o autor relata que “... ao se aprender o oficio, se aprende a ser cidadao,
ator social e trabalhador”.

A priori, quando o sujeito busca a graduagdo, ele busca adquirir conhecimentos
técnicos aplicaveis a uma profissdo. Profissdo na qual ja atua, mesmo sem formagao
especifica, ou uma que pretende atuar, trabalhar e ser feliz. Percebe-se que o sujeito
busca um saber especifico de um determinado campo de conhecimento.

O curso contribui muito para minha formagdo, possibilita
novas descobertas e avancos no dia a dia do meu trabalho.
(...) ... ndo tinha os conhecimentos que hoje a faculdade estd
me proporcionando.(...) Através do curso pude conhecer muito
sobre o universo infantil, o desenvolvimento da crianca e como
deve ser a postura de uma profissional da educacdo, obtive
informagoes que me ajudardo no meu exercicio profissional e
principalmente para ingressar nele.

Por meio da observacdo dos dados, percebi que esse sujeito vé a faculdade como
um espaco que, além de possibilitar a aquisi¢do de conhecimentos, “apresenta-o” ao

“«

mercado de trabalho. Ao relatar que “... 0 que aprendo aqui no curso ndo foge nada
daquilo que estamos presenciando na pratica”, reconhece o elo de ligacdo entre o meio

académico e o mercado de trabalho.

Na percepcdo desse sujeito, é, também, na faculdade que ele percebe o quio
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importantes sdo as teorias, o conhecimento cientifico ¢ a reflexdo sobre os mesmos

antes da aplicabilidade, pois tudo estd impregnado na sua profissao.

Sempre achei as matérias excelentes, que realmente auxiliam
nossa formagdo, nos da uma boa base de formagdo teorica;
(...)dd para ser autonomo e até escolher uma linha de
pensamento.(...)No trabalho, ja consigo interagir com os
demais colegas, sem me sentir excluido das conversas, pois os
assuntos normalmente ja foram debatidos em sala de aula.

A faculdade proporcionou ao sujeito um sentido para o oficio, pois lhe permitiu
relacionar as situagdes (conhecimento/oficio), compreendendo-as, tornando-as
prazerosas e, principalmente, formando-se enquanto profissional.

Para Charlot (2001, p. 22), “... a relacdo com o saber ¢ constituida de um
conjunto de relagdes, do conjunto de relagdes que um individuo mantém com o fato de
aprender, com o saber, com tal ou tal saber ou “aprender”. Essas relagdes variam de
acordo com as circunstancias”.

Sendo assim, compreendo que a faculdade para esse sujeito proporcionou, além
de conhecimento, um sentido para sua existéncia: “O que eu aprendi acrescentou muito
na minha vida, tanto na visdo profissional como pessoal, facilitando o entendimento do
mundo, fazendo sentir-me parte integrante de uma sociedade”.

Diante disso, fez-se necessario, neste momento, aprofundar as observagdes,
concentrando-me na busca de quais foram as a¢des que desencadearam esse resultado

na formacao.

II1.3 — Urgéncia Pedagogica

Inicio o subitem, definindo o que estd implicito no assunto e, por hora,

explicitando a questdo referente as relacdes pedagogicas.

Inumeros podem ser os conceitos relacionados as “relagdes pedagdgicas”, mas
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no presente trabalho, entendo como uma relacdo entre individuos, em um determinado

tempo e espaco, envolvendo o processo ensino-aprendizagem. Essa relacdo sempre
estard permeada por uma intencionalidade.

Cabe realcar que as relagdes pedagogicas sdo repletas de fatores decorrentes de
interpretagdes, subjetividades e vivéncias que os envolvidos tiveram ao longo de sua
vida. Nao se pode negar que todo ser € resultante de um processo historico vivido,
tendo, portanto, crencas e convicgdes arraigadas e impregnadas em seu “eu”.

Relacdes pedagdgicas estdo vinculadas ao ato de se educar e que, para Meirieu,
constitui-se em uma incorporacdo ¢ uma relagdo desse “eu” constituido com os
conhecimentos adquiridos.

Educar nao € sé desenvolver uma inteligéncia formal capaz de
resolver problemas de gestdo da vida cotidiana ou ao se deparar
com dificuldades de ordem matematica. Educar é, também,
desenvolver uma inteligéncia historica capaz de discernir em
que herangas culturais se estd inserido” (MEIRIEU, 1998, p.
24).

Entende-se que, na relagdo pedagogica, deve acontecer uma valorizagdo do
sujeito enquanto portador de culturas e conhecimentos anteriores, de um resgate
histérico de si mesmo, um “puxar na memdoria” o que esta oculto, escondido, porém ¢
sabido. E nesse interim que se pauta e se permeia a concep¢do sobre a urgéncia
pedagogica.

Na urgéncia pedagdgica, as subjetividades estdo presentes, tornando-se,
portanto, fundamental que o responsavel por fazer fruir a relagdo pedagogica, esteja
consciente da sua responsabilidade como “mediador” na constru¢do do caminho a ser
percorrido, caminho, este, pautado nos referenciais que abrangem a sociedade e o
futuro.

Nessa perspectiva, as relacdes pedagogicas devem ser, além de momentos de
transmiss@o de conhecimentos, experiéncias culturais formativas representadas pela

evolucdo de valores e atitudes, de forma que expectativas individuais ou coletivas de
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aprendizado possam derrubar barreiras e preconceitos existentes, transformando o

sujeito envolvido.

Nos primeiros dias frequentei a faculdade com muitas duvidas, pois
achava que ndo seria capaz de ensinar, mas fui levando o curso. Hoje
ndo consigo enxergar outra profissdo em minha vida e amo o curso
que fago.

O relato acima representa, sob minha analise, um resultado pertinente da questio

supra mencionada e, concretizando-o, utilizo os escritos de Meirieu.

O educador estrutura seu trabalho na praxis (uma ag@o
educativa que ndo tenha fim nela mesma) ou seja, o educador
ndo deve fazer de seu aluno o seu reflexo como se estivesse
frente ao espelho, deve sim transmitir uma confiabilidade na
capacidade de o aluno aprender e a partir do aprendizado ser
critico, para ampliar a sua aprendizagem. (MEIRIEU, 1998, p
28)

Compreende-se que essa urgéncia pedagogica € necessaria em todos 0os campos
de trabalho relacionados a educagdo, principalmente, nos cursos de Pedagogia, aos
quais referendo a organizacdo das praticas educativas, como mencionado anteriormente.
Cabera a essa ciéncia desenvolver um trabalho voltado a construcdo/reconstrucdo de
valores morais, da educabilidade e da disciplina, protagonizando uma reorganizagao
social. Segundo Meirieu (1998, p.85) ... se estd diante de uma realidade incomoda e,
em muitos sentidos, escandalosa”.

Para Meirieu (1998), ndo se pode mais ignorar os desejos, o pensamento do
educando e suas necessidades e isso, por muitas vezes, ¢ secretizado, ignorado, levando
o educando a fazer escolhas de simplesmente dispensar o saber.

O saber, segundo o autor em questdo, deve estar vinculado a um desejo. Nao se
deseja o que ndo se conhece, o que ndo significa nada para o individuo, porém ndo se
pode apenas ter isso como verdade, € necessario, também, apresentar o novo, o
desconhecido, e s6 assim o sujeito tera a oportunidade de escolher.

...Nio se pode, portanto, nem propor algum saber sem levar em
conta o desejo, nem sacrificar o desejo e submeter a ele todo o
saber.(...) a solugdo se encontra na busca daquilo que pode
suscitar o desejo do saber (MEIRIEU, 1998, p. 88).
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Observei, nos dados coletados, que a caracteristica de ndo se ignorar o educando
¢ presente, no relato abaixo esta explicita essa questao.

hoje minha postura é de ter uma relagdo de media¢do com os
alunos; (...) Valorizar o conhecimento que o aluno traz de casa,
e assim somando com o conhecimento cientifico da escola,
fazer com que o aluno tenha um olhar mais humano e
significativo, seguindo uma linha para a construgdo de um
cidaddo e ndo somente de um depdsito de conhecimentos.
Mediar para que os alunos construam seus proprios
conhecimentos.

Sabe-se que essa unificacdo entre desejo e conteudos necessarios esta longe de
ser facil de administrar, porém € possivel. Segundo Meirieu (1998, p. 91), “nenhum
desejo pode nascer do nada, se ndo for articulado ao j& existente praticamente ndo tem
chance de surgir”.

Dessa maneira, entendo que o desejo, a0 mesmo tempo, deve ser conhecido e
desconhecido, como se fizesse parte de um enigma sendo desvendado em partes, porém
permanecendo oculto e necessitando de novas revelagdes, respeitando dessa forma o
processo dialético da educacdo. “Criar o enigma com o saber; criar 0 saber com o
enigma” (MEIRIEU 1998, p. 92).

Ne héte pas cet acte tendre
Douceur d'étre et de n'étre pas,
Car j'ai vécu de vous attendre

Et mon coeur n'était que vos pas.

Diante dessa analise preliminar, aprofundei minha observacdo no sentido de
compreender a relagdo da urgéncia pedagdgica com o curso de Pedagogia e com a
identidade do pedagogo percebida por esse sujeito de pesquisa, bem como, as praticas

pedagdgicas que emergiram dos dados.

I11.3.1 — Urgéncia Pedagogica e a Pedagogia

De acordo com Meirieu (1998, p.92), o que se vé ¢ o desenvolvimento chamado
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de “pedagogia tagarela”; os profissionais da educagdo ddo todas as explicagdes,

antecipam as respostas a serem desvendadas e desejadas pelos educandos, recebendo a

critica do autor.

Em Pedagogia, ao contrario de muitas outras areas, € preciso
sempre dizer “muito e ndo o bastante”, ¢ preciso levantar uma
ponta do véu, mas apenas uma ponta para ndo desmobilizar o
sujeito. E preciso colocé-lo numa situagdo-problema acessivel e
ao mesmo tempo dificil, que ele possa dominar aos poucos, sem
explora-la de uma s6 vez, nem dispor a solugio
antecipadamente. (MEIRIEU 1998, p. 92)
Nos dados desta pesquisa, verifiquei a pertinéncia dessa citagdo de Meirieu
quando o sujeito coloca que no curso de Pedagogia ele aprendeu a pensar e a ir buscar

as respostas, observe:

O Curso nos faz pensar, para irmos buscar as respostas das
duvidas que temos. (...) Comegcamos a faculdade cheios de
duvidas e terminamos ela com o desejo de saber sempre mais e
com novas duvidas e questionamentos.

Percebe-se, assim, que esse desejo mencionado pelo sujeito significa o despertar
de uma autonomia do aprender, da continuidade de sua formacgdo, a compreensdo de que
a Pedagogia, enquanto ciéncia que orienta a pratica educativa, é mutante e que sempre
existirdo davidas e questionamentos .

Diante da observagdo, volto a me reportar a Franco (2001, p. 24), pois a autora
considera a Pedagogia como ciéncia que investiga as finalidades da educagdo, tendo
como objeto de estudo a propria pratica educativa. Afirma, ainda, que ¢ nessa pratica
que os subsidios sdo gerados para que a reflexdo e a andlise acontecam, ou seja, a
Pedagogia enquanto pratica social humanizadora.

A essa urgéncia pedagogica cabe agregar consideragdes referentes aos aspectos
de mobilizagdo, articulacdo e organizagdo dos conhecimentos, dando-lhes sentido e, ao
mesmo tempo, despertando desejos.; formando o sujeito por completo.

Analisando minha vida e tudo que passei e vivenciei, percebo o
quanto a Pedagogia foi importante para mim, consigo agora
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olhar para o meu passado e me compreendo melhor.
Para Cambi (1999), a Pedagogia Contemporanea mudou sua identidade com
relagdo ao passado e afirma:

. ela foi redescrita em termos empiricos, articulou-se sobre
varias ciéncias, colocou-se o tema da sua unidade de saber
como problema, mas sobretudo predispds um saber
tecnicamente mais eficaz, pensando sobre a experiéncia e pela
experiéncia, para guia-la, para modifica-la, para planifica-la.(...)
vive agora sua estreita relacdo com a pratica. (CAMBI, 1999, p.
599)

Embasada na citacdo de Cambi, com relacdo a Pedagogia, depreendi, no relato
feito pelo sujeito coletivo, que o conceito amplo de que a Pedagogia atua diretamente
ligada a Educacdo estd presente e, a0 mesmo tempo, o sujeito interpela o pedagogo
sobre o poder de direcionamento e de ligacdo do processo educativo.

sei que poderei mudar a vida de alguém, quero fazer a
diferenca, pois quero preparar o aluno para resolver problemas
tanto na vida escolar como na vida cidada.

I11.3.2 — Identidade do Pedagogo

Neste subitem, procurei definir o pedagogo identificado no discurso do sujeito
coletivo. Na sintese dos dados, esse Pedagogo € o profissional diretamente ligado a
Educagdo de forma ampla, vinculado e responsavel pela articulagdo da teoria e da

pratica sempre em prol da humanizagdo: “O pedagogo deve ser o carro chefe, o elo de
ligagdo do processo onde acontece a educagdo”.

Aprofundando a investigacdo, observei que sobre esse profissional recai a
necessidade de “... ter consciéncia da renovagdo, e essa consciéncia seria justamente o
saber cientifico”.

Trago, para essa analise, relatos de Houssaye (2004, p. 25) nos quais ele afirma

que “... 0 Pedagogo pensa e se pensa. (..) E um intelectual, desenvolve idéias em relagio
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a seus proprios atos, produz finalidades ligadas aos atos”.

Concordo com Houssaye e “ouvi”, no relato do sujeito, ambas as citagdes
mencionadas acima, uma vez que a consciéncia o remete ao saber cientifico e o saber
cientifico ¢ inerente a Pedagogia. A Pedagogia tem como esséncia de sua natureza uma
complexidade constante; faz-se num movimento ciclico entre teoria/pratica/teoria;
possui e determina acdes e limites, porém, ndo ¢ estanque, engessada, enrijecida, ela
parte da experiéncia, ela ¢ o ponto inicial, é sobre ela que se cria consciéncia e se
renova.

Nessa concepc¢ao de Pedagogo, ele € o profissional formado sob a conviccdo de
uma Pedagogia vista como ciéncia da Educagdo, mediante a qual ele assume
caracteristicas peculiares, pois entende ser “ele” o ator e o autor dos fatos, ao mesmo
tempo que ¢ gerado e formado pelos fatos, por meio dos fatos e para os fatos. E aquele
que compreende o principio da alteridade e o relaciona com a humanidade.

Para mim ser pedagogo é contribuir para a formagdo de
pessoas, preparando-os para o futuro.(...) Auto conhecimento
para poder compreender os outros, respeito as diferengas
culturais, sociais, espirito cooperativo e de equipe.

Para tanto, esse profissional, o pedagogo, devera ser um investigador
critico/reflexivo do ato educativo; compreendedor do processo dialético e histérico
pertinente a todo sujeito, ao qual se permeard todo o processo de construgdo de
conhecimentos € emancipa¢do. Sera o profissional responsavel por mediar a educagao
em sua finalidade maior, a humaniza¢ao do homem.

Essa identidade atribuida ao pedagogo ¢ encontrada nos dados, como se observa
quando o sujeito relata que, “A educagdo é um processo e o pedagogo o mediador desse
processo”. Para esse sujeito, o Pedagogo faz parte do processo educativo.

E qual o papel que cabe ao curso de Pedagogia? Como atuar e desenvolver esse

profissional?
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Cabe a esse profissional organizar as contradi¢cdes que emergem entre os saberes

e as praticas, refletir diante das ag¢des e recriar métodos mais eficientes e eficazes, pois a
ele compete estabelecer uma relag@o entre a teoria e a pratica a partir da propria pratica.
Vejo esse sujeito, portanto, como alguém que busca algo mais nesse curso
superior. Algo que se agregue a essa ascensdo social, algo que lhe faga “sentido”, que
lhe permita ser agente de transformagdes decorrentes, proporcionando-lhe, assim, uma

humanizacao social.

I11.4 — As praticas do curso (a construcio do memorial)

Embora esse item ndo sobressaia enquanto dados de andlise, ou seja, das
categorias prévias, houve uma grande incidéncia referenciando a constru¢do dos
memoriais como uma pratica pedagogica relevante e significativa para o sujeito desta
pesquisa, fato que me desperta curiosidade, entdo busquei aprofundar essa inferéncia.

A constru¢do do memorial, como citado no capitulo II, se deu a partir de
vivéncias formativas desenvolvidas em sala de aula; foi pautada nos pressupostos de
pesquisa/formagdo, com o intuito de ndo s6 coletar dados, mas desenvolver uma
aprendizagem relacionada as praticas pedagogicas, pois esse processo se dava no
transcorrer do periodo letivo da disciplina por mim ministrada.

Memorial... Lembrancgas, experiéncias, vivéncias, saudades.
Tudo aquilo que de certa forma me marcou.

Compreendi que os memoriais ganharam énfase nos escritos a partir do
momento que ganharam um significado para os sujeitos, que fizeram sentido dentro do
seu processo de aprendizagem e formacgao, pois tiveram o proprio sujeito como ponto de
saida e de chegada.

Para Charlot, aprender corresponde a um movimento dialético referente a
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necessidade interna e externa, de forma que se aprende para suprir/resolver situagdes

externas; situagdes externas desenvolvem no ser a necessidade de aprender. “Aprender ¢
um movimento interior que ndo pode existir sem o exterior — reciprocamente, ensinar
(ou formar) ¢ uma acdo que tem origem fora do sujeito, mas s6 pode ter éxito se
encontrar (ou produzir) um movimento interior no sujeito” (CHARLOT, 2001, p. 26).

Charlot completa, ainda, relatando que aprender ¢ uma constru¢do pessoal,
individual, que ¢ consolidada com a interven¢do do outro, porém essa intervencdo so
terd sucesso se o individuo estiver em um processo de construgdo. “Toda relacdo com o
saber ¢ também relacdo consigo, (...) com o outro” (CHARLOT, 2001, p. 27).

Nesse interim, a elaboracdo do memorial permitiu ao sujeito a relagdo de
interiorizagdo/exterioriza¢do, pois houve a presenca do sujeito em constru¢do e do
pesquisador, como elemento interventor.

Toda relagdo com o saber também tem uma relagdo com o mundo. O sujeito
possui uma relagdo especifica com o mundo em que ele desenvolve uma atividade, onde
acontecimentos estdo ligados a sua historia. No entanto, essa relagdo pode ser ampliada,
outros “mundos” podem ser oferecidos e conhecimentos apreendidos de acordo com sua
escolha pessoal.

Partindo dessa colocagdo, reporto-me, novamente, as etapas de constru¢do do
memorial que permitiram a exposi¢do, discussdo e reflexdo de cada memorial no grupo
maior, ou seja, “mundos” diferentes sendo expostos e compartilhados e, ao mesmo
tempo, aprendizados sendo absorvidos coletivamente. A descoberta e a constru¢do de
um novo ser. E, como relata Monteiro (2004, p.36), ... vivéncias compartilhadas criam
vinculos entre pessoas, uma vez que podem comunica-las entre si”.

Apos ter feito o memorial percebi que trago comigo na minha
personalidade muita coisa que vivi, agora estou comegcando a
enxergar a vida com outros olhos. (...) estou pronta para cair e
levantar sempre que for necessario, pois a vida é uma so e
ainda tenho muito para viver.(..) com o memorial pude
perceber que me tornei uma pessoa mais responsavel, segura e
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independente. Independente nas atitudes, nos resultados, em ter
um direcionamento.

Retornando a Charlot (2001, p.28), o ocorrido, conforme descrito acima,
constitui a “... relagdo com o mundo do sujeito”, uma relacdo seletiva hierarquizada de
sentido e de valor. E ainda:

... para apropriar-se de um saber, é preciso introduzir-se nas
relagdes que permitiram produzi-lo. O essencial ndo ¢ repetir a
prépria atividade tal como ocorre ou ocorreu, mas adotar,
durante a atividade de aprendizagem, a postura (relagdo com o
mundo, com o outro, € consigo) que corresponde a essa
atividade humana. (CHARLOT, 2001, p. 28)

Adorei fazer esse memorial me fez lembrar os motivos das
minhas escolhas, meus medos e até evolucdes.(...) quando
crianga sempre brincava de escolinha, sempre gostei de cuidar
de criangas, e quando trabalhei em creche tinha o sonho de ser
professora.(...) Relembrando e escrevendo em relagdo a mim
mesma, sem sombras de diuvidas voltei ao tempo, revivi coisas
ha muito esquecidas.(...) A constru¢do do memorial contribuiu
para minha formagdo, pois relembrei fatos que marcaram a
minha vida, além de temas que foram importantes.

A partir desse relato, percebi que elaborar o memorial representou, para esse
sujeito, um regresso a sua historia e, a0 mesmo tempo, uma compreensdo da mesma. O
sujeito pode perceber que evoluiu. Referendou-se o memorial como contribuinte para
sua formacdo, que, analisada anteriormente, ¢ percebida como pessoal e profissional.

O memorial se tornou relevante nesse processo de formacdo, pela integragcdo
proporcionada entre o sujeito singular e social, ou seja, apesar do “aprender” ser um
processo singular, ele sempre esta relacionado ao social. O sujeito singular estd inserido
em uma sociedade, interferindo e sofrendo interferéncia da mesma, portanto o
“aprender”, como relata Charlot (2001, p.28), “... ¢ sempre uma relagdo social”.

Para que seja possivel compreender o outro, faz-se necessario, antes,
compreender a si mesmo; foi o que ocorreu na elaboragdo do memorial. Dentro dessa

urgéncia pedagogica que clama aos nossos ouvidos, pode ndo se tratar de uma receita,



103
mas, quem sabe, um primeiro passo para uma nova pratica pedagdgica, menos alienante

e proporcionadora de descobertas, desveladora de contradi¢gdes e promissora de
transformacoes.

O memorial, na minha compreensao, acabou se tornando um enigma como relata
Meirieu (1998). Possibilitou identificar o que estava obscuro, oculto, possibilitou,

ainda, a mediagdo, tAo importante no processo educativo.

II1.4.1 - Ponderacoes relevantes

Sabe-se que a Pedagogia ¢ um saber em transformacao e o seu campo de estudo,
o ato educativo, também € ativo e mutante, assim como a sociedade.

Como relata Cambi (1999, p. 642), a Pedagogia atual estd em busca de um novo
equilibrio, porém cada vez mais centrada em um saber social, politico e cultural. A
Pedagogia ¢ permeada pelos aspectos relacionados a convivéncia social e politica
inferidos culturalmente; afirmando, ainda, que “... todos esses problemas implicam em
um empenho de formacdo, um itinerdrio de intervenc¢do, uma obra de orientagdo, de
acompanhamento, de interpretacdo ativa, que s6 a Pedagogia/Educacdo pode
desenvolver”.

Vivéncias ocorridas em todo o historico de vida das pessoas refletem na sua
individualizacdo, em sua personalidade, em suas crengas e convicgdes, como colocado
anteriormente. Somos resultado daquilo que vivemos.

Muitas dessas vivéncias se tornam vivéncias formativas, aquelas que conduzem
a uma determinada profissdo e deliberam a atuag@o dos individuos nessa profissao,
porém nem sempre sao por eles identificadas.

Com a elaboracdo do memorial de formacdo, essas vivéncias formativas



104
puderam ressoar, ganhar espaco de compreensao, permitindo que os sujeitos da pesquisa

pudessem se expressar de forma individual de acordo com seu processo de vida.

A compreensao da formagdo do pedagogo, analisada neste trabalho, respeitou o
sujeito historicamente construido, uma vez que permitiu a cada um relatar suas proprias
vivéncias. Embora tenham ocorrido momentos de reflexdo e debates coletivos, a
internalizacdo da escrita buscou o individual. Acredito que se todas as pessoas
elaborassem um memorial, se conheceriam melhor, visto que somos o que vivenciamos.

Para um curso de Pedagogia que visa a formag¢do de pedagogos, o trabalho com
memoriais ¢ otobiografia ¢ viavel, pois promove possibilidades de reflexdo, de
criticidade e de autonomia.

O trabalho revelou que um curso de Pedagogia forma pedagogos quando,
independentemente da legislacdo que o consolida, atua no desenvolvimento da praxis
educativa e tem como principio norteador a Pedagogia como ciéncia da educagdo, de
forma que seu objeto de estudo seja a pratica educativa.

Portanto, faco aqui uma constatagdo recorrente ¢ uma clamagdo por essa

Urgéncia Pedagogica atual.
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IV — CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho pauta-se sobre os esfor¢os na busca pela compreensdo da formagao
de Pedagogos. E possivel um curso de Pedagogia formar Pedagogos?

Em um primeiro momento, a preocupacdo inicial era buscar as condi¢des de
formacdo do Pedagogo, de que maneira um curso de Pedagogia formava esse
profissional.

Pude compreender a priori, por meio dos estudos teoricos dos aportes deste
trabalho, que no decorrer do processo historico do curso de Pedagogia a fragmentacgédo
da formacgdo desse profissional foi uma constante, gerando, assim, identidades diversas
e contraditorias que ainda se refletem no momento atual.

Desde a sua institui¢do como curso superior, em 1939, quando tinha a fungdo de
formar trabalhadores intelectuais, técnicos em educagdo, ndo foram designadas a esses
profissionais fung¢des especificas correlatas a sua formagdo, tampouco, campo de
trabalho. Tal lacuna gerou, além de desconfortos, descrencas e falta de identidade,
davidas sobre o real significado de existéncia do proprio curso.

Essa falta de esclarecimentos aos poucos foi sendo superada. Novas reformas
foram surgindo e diretrizes promulgadas, mas o problema ainda persiste.

Constatei, também, apropriando-me dos estudos de Libaneo (2002), Pimenta
(1996), Franco (2003), Saviani (2008) e outros, que o problema se pauta sobre uma
questdo que ¢ bem maior ¢ mais profunda. Trata-se em primeiro lugar de se
compreender epistemologicamente a Pedagogia, para, posteriormente, deliberar sobre a
formacdo dos profissionais emergentes de um curso de Pedagogia, ou seja, os
Pedagogos.

Em referéncia as questdes epistemologicas da Pedagogia, reporto-me a todos os

estudiosos no assunto que defendem a Pedagogia como ciéncia da Educagdo. Aquela
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que orienta, organiza e delibera sobre a pratica educativa, trata de questdes emergentes

dessa pratica, ¢ focada na prdpria pratica e para a propria pratica.

A Pedagogia sob essa Otica articula-se, como relata Pinto'¥, com outras ciéncias
(psicologia, sociologia, histdéria), constituindo o que ele chama de ‘“abordagem
transdisciplinar do real educativo™.

Assim, a pedagogia como campo de conhecimento pratico,
conjuga e ¢é constituida por essas diferentes formas e tipos de
conhecimentos sob a mediagdo da ética e da politica. E a partir
dos principios éticos e politicos que ocorre a selecdo e a
articulacdo dos saberes cientificos, dos saberes da experiéncia,
dos saberes do senso comum pedagogico, sob o primado da
reflexdo filoséfica. (PINTO, 2006, p. 2)

Aprender/compreender esse conceito sobre Pedagogia teve para mim um sentido
muito relevante, pois as convicgdes e conflitos que me levaram a fazer um mestrado em
educagdo eram subsidiadas por idéias/pensamentos relacionados a esse conceito, mas
ndo eram fundamentados, ndo tinham embasamento cientifico. Eram apenas duvidas e
questionamentos soltos, perdidos num contexto tdo amplo e complexo em que a
Educagao estd inserida.

Pode-se, dessa forma, entender que todo profissional que trabalha com a
educacdo, seja ela nas modalidades formal, informal ou ndo formal, deve ter como foco
a humaniza¢ao da sociedade, o desenvolvimento de seres “pensantes” criticos, capazes
de mobilizar saberes, articula-los com a realidade social em que estdo inseridos, para
que possam transformar a sociedade em uma sociedade mais justa e humana.

Nesse interim, a propria pesquisa mudou meu olhar ¢ me direcionou a uma
ampliacdo do conceito de formagdo, foi quando optei por realizar uma
pesquisa/formacdo. Segundo Formosinho (2002, p.17), essa forma de se pesquisar
permite “... interacdes entre a teoria e a pratica, entre a investigacdo e a acdo, entre

reflexdo e a formacgao”.

14 - Humberto A . Pinto, artigo publicado na revista Multiplas leituras — ISSN 1982-8993 .
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Diante dessa compreensdo, meu trabalho foi se delimitando e ganhando

significado. Pude exercer o papel de pesquisadora e mediadora na constru¢do do
conhecimento e, a0 mesmo tempo, impregnar-me, cada vez mais, da concepgdo da
Pedagogia como ciéncia da educacao.

Para desenvolver a pesquisa/formacao, foi necessario aprofundar os estudos nas
questdes referentes as técnicas, instrumentos compativeis e pertinentes a essa
abordagem metodologica; foi quando descobri, por meio dos estudos de Monteiro
(2004), os conceitos de vivéncia. O autor os utilizou em sua tese de doutorado, na
aplicacdo da otobiografia. Segundo o autor, vivéncias sdo experiéncias de vida que
deixam marcas nos individuos e que interpelaram as concepgdes, crengas, atitudes, e
influenciaram as escolhas e transformagdes que ocorreram durante o seu percurso de
vida. Sao individuais e pessoais, de acordo com seu processo histdrico e, o principal, é
que constroem conhecimentos.

A partir da compreensdo de que sdo nossas vivéncias que nos fazem ser o que
somos, percebi a necessidade de desencadear vivéncias nesse processo de pesquisa e
que essas vivéncias deveriam ser formativas, ou seja, despertar nos sujeitos
compreensdes referentes a experiéncias significativas que deixaram marcas em seu
percurso de vida, vinculando-as a forma¢do do Pedagogo. Acredito que a formagdo
desse profissional deve ser focada na reflexdo e compreensdo em primeira instancia do
“eu” para, depois, se compreender a relagdo desse “eu” com o outro e,
consecutivamente, com o mundo.

Franco da respaldo a essa afirmacdo quando afirma que: “A mediagdo entre
pesquisa educacional e acdo reflexiva docente devera ser a base da nova epistemologia
da pratica, uma vez que o professor s6 pode constituir-se seu saber-fazer, a partir de seu
fazer refletido e contextualizado historicamente” (FRANCO, 2005, p. 44).

Este trabalho de pesquisa possibilitou tal fato, uma vez que utilizou como
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instrumento de coleta de dados memoriais de formagdo, elaborados por meio de

vivéncias formativas mediadas.

Compreende-se por meio da “escuta” dos relatos, que nessas vivéncias as
atividades propostas promoveram uma relacdo teoria/pratica, o que permitiu uma
mudancga/transforma¢do dos sujeitos da pesquisa. Essas atividades desenvolveram,
também, uma formagdo integral dos envolvidos, como eles relataram. O memorial
provoca o debate, a discussdo e, portanto, a reflexdo coletiva. Foi possivel proporcionar
aos participantes uma forma de aprendizagem ou, melhor dizendo, um caminho pelo
qual ocorre a construgdo do conhecimento, o que explicita a funcionalidade da pesquisa/
formacao.

Esse fato ficou visivelmente descrito por meio dos dados coletados. No inicio da
pesquisa, na primeira atividade proposta, correlacionada a identificagdo dos conceitos
pertinentes a educagdo, escola e pedagogos, observei que os sujeitos pesquisados (aqui
sendo analisados individualmente e ndo no discurso do sujeito coletivo) possuiam uma
visdo simplista e distorcida dos conceitos questionados e, ao final, com os relatos
concluidos, esses conceitos foram consolidados adequadamente. Nos relatos finais, os
sujeitos identificaram como sendo os memoriais 0s responsaveis por essa formagao.

Surpreendeu-me, na analise dos dados, a percep¢do de que os sujeitos
envolvidos atribuem ao Pedagogo a identidade de “cientista educacional”, pois o
compreendem como um profissional que atua na mediacdo do processo educativo, como
“sugerido” por Franco (2003, p. 109), aquele que estuda a teoria referente a pratica,
reflete sobre essa pratica e cria/transforma a teoria e a pratica.

Esse profissional deve ser o investigador educacional por
exceléncia, pressupondo, para esse exercicio, o carater dialético
e historico dessas praticas. Assim o pedagogo serda o
profissional capaz de mediar teoria pedagdgica e praxis
educativa e devera ser comprometido com a constru¢do de um
projeto politico voltado a emancipacio dos sujeitos da praxis na
busca de novas e significativas relagdes sociais desejadas pelos
sujeitos. (FRANCO, 2003, p.110)
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Esse fato me despertou muita curiosidade me levando, inclusive, a fazer uma
pesquisa, a parte, em outro curso de Licenciatura em Pedagogia, com alguns alunos nas
mesmas circunstancias dos sujeitos desta pesquisa, aos quais questionei sobre o que
significava ser pedagogo. A resposta foi unanime: Professor de Educagdo Infantil e
Ciclo I do Ensino Fundamental. Voltando, portanto, aos problemas oriundos da
Pedagogia.

Possibilitando, assim, a compreensdo da argumentacdo feita por Franco sobre o
rigor cientifico em pesquisa em educagdo; segundo a autora:

Sabe-se que os sentidos, expressos e latentes nas praticas
docentes, ndo sdo facilmente apreendidos, quer pela expansio,
flexibilidade, variabilidade, porosidade de seu acontecer
existencial, quer pela incapacidade de métodos e técnicas, da
ciéncia dita tradicional, em captar toda dimensdo e
potencialidade desse objeto. No entanto a investigag¢io
educativa, ha que se caminhar sempre na direcdo do rigor
cientifico, organizado em outras bases, compativeis e
pertinentes aos pressupostos que marcam os limites do
conhecimento cientifico e as especificidades da pesquisa em
educacdo. (FRANCO, 2005, p. 45)

Diante disso, com a relativizagdo dos dados e dos aportes teodricos estudados,
percebi que os resultados obtidos nesta pesquisa s6 foram possiveis gragas aos métodos/
instrumentos utilizados: pesquisa/formag¢ao, memorial, vivéncias formativas.

Para Mazzilli (1995, p. 56), “... sem duvida, ndo ha melhor aprendizado do que
aquele que se constroi através de vivéncia”, porém a autora acrescenta a importancia da
contextualizagdo e reflexdo, caso contrario so se reproduzird a pratica social presente.

Outro fator relevante neste trabalho, percebido por meio dos dados coletados,
refere-se ao significado, ou ao “sentido”, atribuido pelos sujeitos a um curso superior.

Esses fatores devem ser considerados e devem influenciar nas formas de atuacao

dos professores formadores, pois ndo basta, para esses sujeitos, apenas a transmissao de

conteudos. Os conteudos tém que ser relacionados a um contexto real no qual os
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sujeitos estdo inseridos. Caso isso ndo ocorra, ndo haverd nenhuma “relacdo com os

saberes” como afirma Charlot (2001).

Entendo que quando se atua para formar profissionais que irdo trabalhar direta
ou indiretamente com a educac¢do, ha que se considerar esse fator, ou continuar-se-ao
formando profissionais que somente reproduzirdo o sistema e a sociedade vigentes,
contribuindo para a preservagdo das discriminagdes, diferencas sociais € manutengao
das minorias no poder.

Foi muito gratificante perceber, também, que os sujeitos da pesquisa, ao
ingressarem no curso de Licenciatura em Pedagogia, tinham como objetivo maior
completar os estudos, pois buscavam uma ascensdo social por meio de um curso
superior; no entanto, nos relatos apresentados, o objetivo agora, quando estdo
concluindo o curso, ¢ outro. Apesar de todas as dificuldades que os sujeitos tém para
cursar a graduagdo, estdo cada vez mais se identificando com a profissdo, se sentindo
integrantes desse contexto, seguros € com vontade de contribuir e fazer a diferenca na
vida de muitos individuos.

Nesse ponto da questdo, apds “escutar” nos escritos dos sujeitos a afirmagao
acima, compreendi que a graduagdo se torna um espago possibilitador da praxis sendo
por esse motivo que desenvolve, transforma opinides e objetivos. Nesse espaco,
ocorrem relacdes sociais de integracdo e trocas de experiéncias; de didlogos culturais
diferentes e, a0 mesmo tempo, debates procurando unificad-los como uma cultura tnica,
relacionada aquele “locus”; um espago de criagdo/recriacdio de saberes novos,
desvelador de sentidos.

Em um curso de formagao de Pedagogos, a possibilidade do desenvolvimento de
formacdo de profissionais capazes de proporcionar uma transformag¢do da sociedade ¢
perfeitamente possivel, considerando os fatores que afloraram neste trabalho.

Portanto, mais do que compreender a forma¢do do Pedagogo em um curso de
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Pedagogia, este trabalho proporcionou a compreensido do quiao importante ¢ o método

de trabalho com esses profissionais em formagao.

Por meio dos relatos dos sujeitos nos memoriais de formacao, compreende-se o
quanto as vivéncias formativas desenvolvidas durante a pesquisa contribuiram para a
formacdo desses futuros pedagogos. Pedagogos que se inserem em nossa concepgao, ja
relatada anteriori, de profissionais capazes de organizar, orientar, cientifizar a pratica
educativa.

Retomo, neste momento, um fato que julgo ser relevante, pois tenho convicgao
de que o conflito maior, gerador de todas as contradi¢des pertinentes ao curso de
Pedagogia, deriva de sua compreensdo epistemoldgica. Somente apds se assumir e
definir qual o “papel” da Pedagogia, os cursos poderdo definir o perfil de conclusdo de
seus egressos, convalidando, assim, a identidade direcionada ao profissional Pedagogo.

Faz-se necessario vencer barreiras e obstaculos historicamente agregados ao
curso de Pedagogia e perceber as necessidades ora deflagradas a nova formacado
profissional. O curso deve adquirir novo significado mediante a complexidade em que
estd pautada a educacdo atualmente, focando-o sob a oOtica da Pedagogia enquanto
ciéncia da educacdo. Aquela que orientara, organizara a pratica educativa, possibilitando
dessa forma o desenvolvimento de profissionais comprometidos com a reorganizagdo de
uma sociedade, mais humanizada.

Finalizando, porém nao concluindo definitivamente o assunto que, por se tratar
de pesquisa em educacdo, nunca findard; acredito e concordo com autores como
Meirieu (1998), Charlot (2001), Franco (2000), Ghedin (2000), entre outros, quando
afirmam que, no momento, a aclamag¢ao por uma mudanga pedagdgica é urgente e deve
ser focada nos valores, na disciplina e na organiza¢do da sociedade. E complemento,
ainda, na qual a pesquisa esteja inserida, ndo apenas como reveladora de dados, mas

como desencadeadora de uma nova formacao de profissionais.
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Refletir e investigar as formas diferenciadas de conhecimento e
seus modos de produg¢do e constru¢do do conhecimento por
meio de alternativas de pesquisa em educacdo ¢ de fundamental
importancia no momento em que a liberdade perde seu espago
para o desconhecimento, a ignorancia, o fundamentalismo e a
corrup¢do. Predominantemente, a pesquisa ha de se propor
como instrumento fomentador de consciéncias e agdes criticas,
que ndo s6 compreendam a existéncia e o mundo de modo
diferente, mas que procurem produzir uma existéncia ¢ um
mundo qualitativamente melhor. (GHEDIN ¢ FRANCO, 2006,
P. 19)

E com a sensacdo de também ter feito a diferenca na formagdo dos sujeitos
participantes da pesquisa que sinto que o mestrado, além de dar condi¢des de construir
novos conhecimentos, também faz sentido na minha existéncia. Possibilita realizar

relagdes com os saberes, bem como despertar um enorme gosto pela pesquisa.
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ANEXO 1 - PARTE DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO CURSO DE LICENCIATURA
EM PEDAGOGIA
Esse material pertente ao PP.P. Do curso de Licenciatura em Pedagogia no qual os

sujeitos faziam parte. O material ndo esta na integra por nao ter sido permitido divulga-lo na

integra.

[l. Sobre o Curso

1. Dados de identificacao do Curso

1.1 Nome: Pedagogia
1.2 Numero de vagas: 100 anuais, sendo 50 no periodo noturno e 50 no periodo matutino

1.3 Carga horaria total:

Conteudos curriculares Atividades TOTAL
Complementares
3.200h 100 h
Teoria Pratica
2.660h 540h 3.300h
Estdgio Supervisionado 400h
TOTAL DO CURSO 3.700h
Pesquisa e Pratica Pedagdgica* 180 h
Trabalho de Conclusao de Curso - TCC* 160 h

* J& contabilizados na carga horaria total

1.5 Integralizacao: minimo: 08 semestres
maximo: 12 semestres

1.6 Regime de matricula: por disciplina

2. Introducao

O Curso de Pedagogia da Faculdade do Guaruja, tem a intencdo primeira de
garantir aos seus alunos uma soélida formacdo técnico-profissional, aliada a uma
indispensavel formacao humanistica.

Estruturado para formar profissionais de nivel superior para o Ensino Basico, o
curso de Pedagogia acompanhando a tradicao da qualidade e seriedade no ensino que
norteia os outros cursos da FAG, reconhecida regionalmente através dos egressos, hoje
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profissionais reconhecidos no mercado de trabalho, ndo abre mado dessa caracteristica de
qualidade e compromisso com a sociedade.

Nesse sentido, toda a estrutura do curso esta voltada para atender com eficiéncia
e eficacia as necessidades do mercado de trabalho, local e regional.

3. Missao do Curso

A missao empenhada pelo Curso de Pedagogia é consolidar-se como um curso
voltado a formacao, disseminacdo, sistematizacdo e producdo do conhecimento referente ao
processo de ensino e de aprendizagem a educacao escolar como um todo, atendendo as
exigéncias de uma formacao ampla e global do docente da Educacao Infantil e do Ensino
Fundamental, das disciplinas pedagdgicas para a formacdo de professores em nivel médio,
bem como do gestor escolar.

Sua meta é a educacao com qualidade, capacitando os alunos para uma atuacdo
profissional responsavel e efetiva, promovendo pesquisas e estimulando atividades voltadas
para o desenvolvimento tecnoldgico.

Visa a oferecer servicos a comunidade, em integracdo com o ensino e pesquisa,
possibilitando aos discentes e docentes uma participacao critica na construcao do progresso
educacional da comunidade circundante, regional e da sociedade brasileira, cooperando para
0 seu desenvolvimento, a sua estruturagao e transformacao.

4. Justificativa da oferta do curso

Diante da aceleracao dos sistemas de informacOes, fator de preocupacdo de
todos os setores, conquistar niveis elevados de competitividade é uma questdo de
sobrevivéncia na economia contemporanea.

As atuais técnicas inovadoras, presentes em todas as areas de atuacao
profissional, vém transformando a sociedade e a cultura e, em especial, exigindo dos
profissionais habilidades e um perfil pré-definido pelas exigéncias da globalizacao.

Enxergamos que o processo de planejamento, da avaliacao e do desempenho
académico através do Projeto Pedagdgico, deverd ndo somente ser continuo como também
inovador, desenvolvendo-se assim as habilidades requeridas e capacitando o futuro
profissional a relacionar teoria e pratica.

O ensino e a educacao sao as bases sélidas para construcdo de um futuro
melhor, e desta forma, intentando contribuir, mesmo que modestamente, para a realizacao
de um futuro digno para nossos jovens e criancas, é que nos propomos a participar do
desenvolvimento e da formacdo integral: intelectual, pedagdgica e técnica dos futuros
professores da educac¢do basica de nossa vasta regiao geografica.

Buscamos, também, contribuir com a implementacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, que prevé e exige a garantia a todos de uma educacao de qualidade,
como direito do cidadao e dever do Estado.

A constante busca de qualidade e a permanente readaptacdo as novas
necessidades do mercado e da sociedade justifica, entdao, a criagao de um curso para
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formacao de professores para a educacao infantil e o ensino fundamental, para as disciplinas
pedagdgicas na formacao de professores em nivel médio e para a gestdo escolar, pautado
em um Projeto Pedagdgico atualizado e inovador.

4.1 Justificativa da Necessidade Social do Curso

O contexto global atual exige daqueles que se dedicam a educacdo uma tomada
de posicao rapida e um caminhar paralelo as mudancas tecnolédgicas que impéem um novo
jeito de ser das pessoas, com atitudes de cidaddo responsadvel e compromissado com
guestdes educacionais do préximo milénio.

A configuracao do mundo atual, onde tudo é digitado e solucionado com apenas
um “clique” de um mouse acelera o processo de mudanca social e educacional, pois todas as
informacdes - via Internet - estao presentes nos lares de diferentes classes sociais,
despertando nas pessoas o desejo de conhecer a cultura e a lingua de outros paises,
transformando a visao de mundo, antes, local e nacional, para uma visao globalizada.

E nesse cendrio que é gestada a politica educacional através de acordos entre os
representantes de varios paises, em encontros internacionais e nacionais, para firmamento
de tratados de desenvolvimento econdmico cuja forma é destacar a interdisciplinaridade, a
transdisciplinaridade, a flexibilidade, a autonomia, pelas necessidades de adaptacao rapida
das organizacdes ao multiculturalismo, com vistas a producao eficiente e eficaz dos produtos
e com o desenvolvimento da criatividade na resolucao de problemas nos trabalhos em
equipe.

A instituicdo Escola, inserida nesse contexto, é parte integrante desse todo social
e, por isso, convive com 0s anseios e desejos de uma juventude que busca um sentido na
escola para alcancar seu objetivo: estudar para ser alguém, como é previsto na Lei n.9394/96
- Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira que estabelece como principios os ideais de uma
educacao democrética, libertadora e auténoma.

A compreensdo de que a educacao do século XXI sinaliza a coexisténcia dos
pares dicotomicos: local e global, espiritual e material, particular e geral, a tradicdo e a
modernidade, o curto e o longo, € uma brecha nas tensdes para o desenvolvimento dos
conhecimentos e capacidade de assimilacdo. A necessidade de compartilhar e o principio de
igualdade de oportunidades dirigem a atencao das instituicdes educacionais para uma crenca
de que o papel da escola consistiria em ajudar cada aluno a adquirir uma série de saberes e
competéncias gerais basicas, inculcando-lhes a capacidade de adaptar-se a mudanca e,
sobretudo, desenvolvendo-lhe a aptiddo e o gosto por aprender e re-aprender durante toda a
sua vida.

Dentro desse conjunto de crencas é que esta a fundamentacdo quanto a
propriedade de investimento em Educacdo em Guaruja e regido, como uma acao
inteiramente combinada com uma perspectiva macro social, dentro de um plano que
interligue o local, o regional, o estadual como o nacional, na visao de uma dinamica
globalizante.

5. Finalidades e objetivos do curso

I+ Proporcionar uma formacdo académica que possibilite ao aluno obter uma
gama de conhecimentos gerais e especificos das atividades inerentes a sua formacao através
de um curriculo moderno, flexivel e atualizado.
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v Desenvolver projetos de participacdo junto & comunidade interna e externa.

W  Contribuir para o crescimento pessoal e profissional do aluno.

b+ Formar profissionais para atuacdo nas quatro primeiras séries do Ensino
Fundamental.

b» Oferecer fundamentacédo tedrica para a pratica docente no nivel do ensino
bésico, especificamente na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental (12 a 42 séries).

I Formar o profissional da educacdo com uma visdo de gestio escolar ampla,
abrangente e democrdtica, participativa e centrada na qualidade.

I Desenvolver metodologias que permitam ao futuro profissional atuar na
formacao de profissional da educacdo em nivel médio, nos cursos de educacao profissional
ou de magistério.

I Desenvolver novas técnicas de ensino.

v Elaborar material didatico - pedagdgico para a atuacdo profissional nas areas
para as quais estao sendo formados.

6. Perfil Profissional de Conclusao

Profissional dotado de formacao intelectual e cultural generalista critica,
competente em sua area de desempenho, com capacidade de atuagao na educacao infantil e
na educacdo basica, em particular nas séries iniciais do ensino fundamental, bem como na
gestao escolar e na formacao de professores e profissionais da educacdo, além de atuar em
projetos ou experiéncias de organizacdes educacionais escolares e ndo-escolares.

Profissional comprometido com os valores da educacao para a cidadania e o
desenvolvimento global dos alunos, e com a criacdo de novos paradigmas profissionais na
area da educacao.

6.1 Competéncias e Habilidades

A formacdo profissional deve viabilizar uma capacitacdo tedrico-pratica,
metodolégica e ético-politica, como requisito fundamental para o exercicio das atividades
docentes, mormente em nivel de educacao infantil e fundamental, com vistas a:

lw Compreenséo do significado social da profissdo e de seu desenvolvimento
sécio-histérico, nos cendrios nacional e internacional, desvelando as possibilidades de acdo
contidas na realidade de sua pratica pedagdgica;

v Identificacdo das dificuldades pelas quais passa o0 sistema de ensino
brasileiro, visando a formular respostas profissionais para o enfrentamento da questao da
educacao no Brasil, considerando as novas perspectivas abertas pela LDB;

v Andlise do sistema de ensino nacional e das perspectivas futuras de melhoria
sempre crescente de qualidade e atuacdo profissional consciente e participativa, na
construcao desse sistema;

v Identificar a necessidade de buscar um novo paradigma de professor, mais
adequado a realidade globalizada na era da informacao.

b Compreensdo ampla da prética educativa que se dd no &mbito do ensino
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bésico.

W Compreensdo do processo de construcdo de conhecimento.

v Capacidade de identificar dificuldades sdcio-culturais e educacionais nos
alunos propondo respostas criativas e medidas que superem a exclusao social e mantenham
a qualidade de ensino;

I+ Capacidade para atuar com portadores de necessidades especiais, na faixa
etaria infantil, assegurando seus direitos de cidadania;

v Capacidade de desenvolver metodologias e materiais pedagdgicos
adequados a utilizacao das tecnologias da informacdo e da comunicacao nas praticas
educativas;

W Compromisso com uma ética de atuagdo profissional.

10. Praticas pedagdgicas previstas

A Pedagogia Operatéria é a proposta pedagdgica, que por seus pressupostos
didaticos baseados nos postulados e aportes de correntes pedagdgicas como o cognitivismo,
o enfoque histérico-cultural e o enfoque personoldgico, é apresentada como a que pode dar a
devida sustentacdo tedrica para a concepcdo pedagdgica defendida para a Faculdade do
Guaruja.

Esta proposta pedagdgica parte do principio de que o conhecimento é resultado
de uma construcdo do saber pelo aluno, através de sua atividade na realidade social e com
sua compreensdo légica das causas e conseqiiéncias dos fatos. Assim o processo docente
deve orientar-se no sentido de desenvolver determinadas estruturas operatérias do
pensamento do educando.

A caracteristica principal desta concepcao pedagdgica é propiciar ao aluno uma
capacitacao que lhe possibilite realizar um conjunto de operacdes mentais, cujo resultado
sera a aprendizagem significativa. Tais opera¢cdes mentais sao fases diferentes do processo,
sejam ldgicas, tedricas ou profissionais, através das quais o aluno evolui pelos distintos niveis
da assimilacao, ou seja, familiariza-se, reproduz, produz e cria, num processo gradativo do
qual resulta a solidez dos conhecimentos e as habilidades que delineiam a esséncia do
processo ensino - aprendizagem e que concretizam o perfil do profissional a ser formado na
Faculdade do Guaruja.

Tal concepcdo tem como fundamentos os principios da precedéncia, a
sistematica, a gradacao, a participacao criativa do aluno, a co-responsabilidade, a integracao
e a interdisciplinaridade, identificando como elemento norteador do processo de ensino-
aprendizagem os objetivos.

Os conhecimentos resultam do trabalho do aluno (atuacao pessoal) e da sua
interacdo com 0s seus colegas, 0 meio social, a pratica profissional, as diversas fontes de
informacdao e os professores; assim o aluno desenvolve um papel ativo e criativo no
processo, o qual se centraliza no processo ensino - aprendizagem. O aluno chegard aos
conhecimentos por si mesmo, depois de realizar as necessarias operacdes mentais (ldgicas,
tedricas e profissionais), partindo da organizacao sistémica, das informacdes adquiridas na
sala de aula, nos livros e demais fontes de informacdo, na pratica profissional e pela sua
prépria experiéncia.

O aluno permanece durante todo o processo docente em busca de respostas e
solucdes as interrogacdes e problemas educacionais (tedricas ou empiricas) colocadas pelo
professor ou detectadas por si mesmo no seu contato com a realidade social e profissional.
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O professor assume o papel de orientador e mediador no processo de
aprendizagem do aluno. Como orientador, o professor expde as principais tendéncias da
doutrina e da pratica, detecta as principais interrogacdes e problemas e indica as fontes de
informacao adequadas, orientando o estudo. Como mediador, o professor propicia a
apresentacdo do raciocinio, a formulacdo do pensamento e as conclusdes de cada aluno. O
intercambio de idéias e opinides entre professor-aluno e o debate como forma de aprofundar
0s conhecimentos facilita o desenvolvimento das habilidades e, cria um ambiente
pedagdgico que auxilia no desenvolvimento das potencialidades humanas e profissionais de
cada um.

A obtencdo de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades por meio de
operacdes mentais, caracteristica da Pedagogia Operatdria, ocorre de maneira gradativa e a
partir da devida precedéncia e sistematizacdo entre os conteldos (conhecimentos e
habilidades), as disciplinas e todas as atividades didaticas realizadas durante o Curso.

Durante todo o processo de ensino - aprendizagem busca-se a integracao das
atividades académicas de pesquisas, de extensdo e da pratica profissional. A integracdo
entre todas as atividades didaticas é principio e estratégia essencial para garantir a formacao
integral do educador, pois com ela se assegura o vinculo da teoria com a pratica, o
académico com a comunidade e a realidade com os ideais, isso tudo permitira que o formado
seja a0 mesmo tempo um profissional da Educacdo e um cidadao consciente de seu papel
social.

O éxito da concepcdo pedagdgica da Pedagogia Operatéria, centrada no
aprendizado e no protagonismo do aluno, sé serd possivel a partir da metodologia a ser
utilizada, a da construcao do conhecimento, a partir da abordagem cognitivista associada a
sécio- cultural, portanto, interacionista.

Para garantir um maior e permanente protagonismo do aluno no processo
docente, esta concepcdo pedagdgica supde a introducao de diferentes tipos de aulas,
distingliidas entre si pelos objetivos e o nivel de assimilacdo a alcancarem. Assim, o processo
docente, orientado ao processo ensino - aprendizado e ndo mais somente ao ensino ou a
aprendizagem, procura um predominio das aulas, em que os alunos trabalham mais; exigindo
deles um estudo independente, uma construcao de respostas e solucdes por meio de um
conjunto de operacdes mentais, um intercambio de opinides, uma cultura de debate
profissional, a leitura e utilizacdo das fontes de informacdao e, o ordenamento e a
apresentacao de idéias resultantes do raciocinio l6gico pessoal. Enfim, procura-se favorecer o
trabalho dos alunos, o desenvolvimento de suas habilidades profissionais, a elevacao dos
niveis de estudo individual e um maior aproveitamento de suas experiéncias pessoais e do
seu potencial criativo.

16. Politica prevista de integracao do ensino, P&D (Pesquisa Aplicada e
Desenvolvimento) e articulacdao com a sociedade.

“(...) as Universida s6 conseguirdo sobreviver se tiverem consciéncia d que
a qualida  do ensino, da pesquisa e da extensdo precisa ser garantida em trés frentes d
luta, e que tal luta nas trés frentes tem que se dar concomitantemente. Refiro-me ao que
po d d frente politica, frente académica e frente administrativa.
Qualquer concepgdo que encerre apenas uma ou duas d frentes estard fadado ao
fracasso. A universida po ser extraordindria na qualificacdo do seu corpo docente, na
qualida  d suas aulas, no d d suas pesquisas, mas ela franassara se a
frente politica ndo garantir o minimo d recursos para equipar a sala d aula, zelar pela
seguranca dos registros, ou assegurar a dignida  do trabalho. E o contrario também é
verda uma gran quantida d recursos, por si s6, ndo garante uma boa formacao
pedagdgica, uma pesquisa d alto nivel e uma administracdo eficiente” (Ristoff, 2000: p.
39).

Todos os assuntos abordados em sala de aula demandam um conjunto de
investigacdes e reflexdes que s6 se tornam factiveis a partir da pratica de pesquisador do
préprio docente. Apoiado nesse conjunto de dados e informacgles trabalhados em sala de
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aula e pela bibliografia indicada pelas disciplinas do curso é possivel desenvolver uma leitura
critica da realidade. E a partir desse momento que as perguntas comecam a aflorar e o
desejo de respostas proporciona ao individuo o desejo pela pesquisa. Sendo assim, é justo
pensar que a pesquisa hasce do proprio corpo de disciplinas da graduacao, ou pelo menos as
grandes questdes que atingem de diferentes formas a um ou outro aluno. Com o exercicio do
confronto da realidade e da pratica desenvolvido ao longo das disciplinas de graduacao, o
aluno consegue instrumental suficiente para compor o trabalho de conclusao de curso, que
nao é nada mais nada menos do que a sistematizacdo das preocupacdes despertadas ao
longo do curso.

H4, portanto, uma politica intrinseca de incentivo a pesquisa na prépria
graduacgao pela associacao entre a teoria desenvolvida em sala de aula e os estudos de caso,
ou mesmo pela prépria constatacdo da realidade. A continuidade das pesquisas no ambito da
graduagao pode ganhar profundidade ainda nas atividades de extensao e ainda nos curso de
pés-graduacao que pretendemos oferecer a comunidade.

Ressaltamos a existéncia de uma Coordenadoria de Apoio a Pesquisa e Extensao
em nossa Instituicdo, regida por regulamento préprio e em pleno funcionamento, atendendo
aos anseios da comunidade académica na orientacdo de projetos de pesquisa, iniciacao
cientifica e extensao.
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ANEXO 2 - GRADE CURRICULAR

1° semestre
disciplinas C/h tedrica pratica | estagio
Filosofia da Educacio 68 68 ]
Histéria da Educacio 68 68
Leit. E Prod. De Textos 68 68 -
Met. Da Pesquisa em Educagio 68 34 34
Psicologia do Desenvolvimento 68 68
Total 340 306 34 ]
L 2° semestre
disciplinas C/h tedrica pratica | estdgio
Diddtica Geral 68 68
Hist, Da Educacdo Brasileira 68 68
Politicas Educacionais e Org. da Ed. 68 68
Brasileira
|_Principios Filosificos Educacionais 68 68
Psicologia da Aprendizagem 68 68
Total 340 340
[ 3° semestre
disciplinas C/h teorica | pritica | estdgio
Antropologia da Educacio 68 68
Diddtica Aplicada 68 51 17
Parimetros Curriculares Nacionais 68 68
Psicologia da Infincia 68 34
Sociologia da |[Educacio 68 68
| Total 340 323 17
4° semestre
disciplinas C/h tedrica pratica | estagio
Avaliacdo em Educacio — Séries 68 68
Iniciais do ensino fundamental
Fundamentos teoricos 68 51 17
metodolégicos da L. Portuguesa
Fundamentos tedricos 68 51 17
metodolégicos da matemadtica
Fundamentos tedricos 68 51 17
metodologicos das Artes
Projeto Politico Pedagdgico e 51 51
Curriculo
Pesquisa e Pritica — Trab. docente 17 17
Total 340 272 68
B 5° semestre |
disciplinas C/h tedrica pritica | estigio
Estigio Curricular A . 150




Fundamentos da Ed. Infantil 68 68
Fundamentos teéricos 68 51 17
metodologicos da Ed. Fisica
Fundamentos tedricos 68 51 17
metodolégicos da Histéria e
Geografia
Fundamentos teoricos 68 51 17
metodoldgicos de Ciéncias
Gestiio Educacional 34 34
Pesquisa e Pratica — A¢fio docente 34 17 17
Total 340 272 68 150

6° semestre

disciplinas C/h teorica pritica | estigio |
Estagio Curricular B 150
Brincadeiras e Interacio na Ed. 68 51 L7
Infantil e nas séries iniciais do E.
Fundamental
Fundamentos teoricos 68 51 17
metodoldgicos da Alfabetizacio
Fundamentos teoricos 68 51 17
metodologicos da Fd. Especial
Literatura Infanto Juvenil 34 34
Referencial Cur. Nacional para Ed. 68 68
Infantil
Pesquisa e Pratica Pedagogica — 34 17 17
Processos de Alabetizacio
Total 340 272 68 150

7° semestre

disciplinas C/h teorica pratica | estagio
Estagio Curricular C 100
Avaliagiio na Ed. Infantil 34 34
Corpo e Movimento na Ed. Infantil 68 51 17
Distiirbios da Aprendizagem 68 51 17
Infincia: Vida e Escola 68
Politicas de Inclusdo na 34 34
Organizacio Escolar
Pesquisa e Pratica — Espacgo 34 17 17
Educativo
Pratica Pedagégica e exercicio 34 17 17
Profissional
Total 340 289 51 100
8° semestre
disciplinas C/h ‘ tedrica pratica | estagio
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Comunicacéo e Tecnologias em 68 51 17
Educacio
Fundamentos teoricos 68 51 17
metodologicos da Ed. Jovens e
Adultos
Processos Educativos em espacgos 68 34 34
Nio escolares
| TCC — trab. Conclusio de curso 136 136
Total 340 136 204

Carga Horaria Total

Contetidos Curriculares ~ 2720hs
Atividades Complementares — 200hs
Estagio Supervisionago — 400hs

TOTAL DO CURSO - 3320hs



TABELA 1 - HISTORIA DE VIDA

Historia de vida
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sujeitos

Expressdes-chave

Ideias centrais

M1

1959 — nascimento, 1967 no
primeiro ano de escola vejo que ndo
aprendi quase nada (..) 1971 fui
transferida para outra escola, pois
mudamos para o Guaruja. (...) 1975 a
1977 desisti do colegial para
trabalhar (...) 1980 fiz supletivo. (...)
2002 entrei na faculdade de Letras
(...) 2004 logo no terceiro ano da
faculdade, entrei numa escola como
professora eventual, achando que
tava podendo. Foi quando percebi
que ndo tinha conhecimentos
suficientes para estar ali, ndo tinha
didatica, base (...) 2006 fui fazer
outra faculdade, dessa vez Normal
Superior, mais tarde transformada
em Pedagogia, para reforcar meus
estudos(...) 2007 descobri como dar
aulas, eu aprendi a lidar com o ser
humano.

1997 primeiro ano de escola; desisti no
colegial; entrei em Letras, ndo recebi
conhecimento suficiente ; fui fazer
outra faculdade, dessa vez Normal
Superior mais tarde transformada em
Pedagogia.

M2

1981-nascimento, 1985...pré escola
(...) 1997 iniciei o magistério (...)
1999 comecei trabalhar em uma
escola de educacdo infantil, e
terminei-o em 2000 (...) 2002 iniciel
faculdade de pedagogia (...) 2003
tranquei a matricula (...) 2008 voltei
para a faculdade.

1997 Iniciei o magistério , comecei a
trabalhar..., 2002 iniciei a faculdade,
tranquei a matricula. 2008 Voltei para a
faculdade
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M3

1977 — nascimento, 1984 primeiro
ano letivo, fui reprovada. Refazer o
mesmo ano, foi para mim sentir-me
incapaz, menos que as outras
criangas (...) 1990 - 5a. Série, muita
mudanga e transformacdo, foi o pior
ano escolar de minha vida, reprovei.
(...) 1991 — cursando a 5a. Série
comecei a trabalhar (...)1994
completei o ensino fundamental, e
fiz o ensino médio. (...) 2006 resolvi
voltar a estudar, entrei no curso de
pedagogia, ndo tinha como pagar
outro, me encantei, € vi que essa era
minha vida (...) 2009 — inicio desse
ano comecei a trabalhar numa escola
de Educacéo infantil.

1994 Completei o ensino fundamental
e fiz o0 ensino médio. 2006 Resolvi
voltar a estudar, entrei no curso de
Pedagogia.

M4

1987 entrei na primeira série(...)
1989 mudou de escola, (...) 1999
terminei ensino médio e me formei
em técnico de contabilidade, (...)
entrei na faculdade em 2006, na
época o curso era Normal Superior
depois mudou para Pedagogia,
gostei da mudanca pois o curso ficou
mais completo. (...) o que me levou a
procurar essa profissdo foi o custo da
mensalidade e a vontade de ensinar
para os pequenos, mas nunca pensei
que iria amar essa profissdo.(...)
2007 entrei no Objetivo como
estagiaria e em outubro do mesmo
ano, na Escola Arco Iris.

1999 terminei ensino médio ..., entrei
na faculdade em 2006.

M5

1985 — nascimento. (..) 1992
primeira série, adorava ir a escola.
(...) 1999 segundo colegial. (...) 2003
entrei em fisioterapia, depois de seis
meses parei. (...) 2005 comecei a
fazer pedagogia e me identificar com
o curso. (..) 2006 comecei a
trabalhar na escolinha e me
identificar mais com o curso.

1999 segundo colegial, 2003 entrei em
fisioterapia, ... parei;
2005 comecei a fazer Pedagogia.
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M6

1974 nascimento. (...) 1981 primeiro
dia na escola. (...) 1990 trabalhava
durante o dia e estudava a noite. (...)
Com trinta anos entrei na faculdade,
nova fase da minha vida.

1990 trabalhava durante o dia e
estudava a noite; Com 30 anos entrei
na faculdade.

M7

Entrei na escola com 6 anos.(...) aos
17 anos terminei o ensino médio, fui
trabalhar. (...) aos vinte anos
comecei a faculdade de Pedagogia,
antes era Normal Superior.

Com 17 anos terminei o ensino médio
e fui trabalhar; Aos 20 anos comecei a
faculdade de Pedagogia.

M8

1984 nascimento. (...) dezessete anos
me formei no curso técnica .de
mecanica industrial.( ...) Parei de
estudar e fui trabalhar (...) vinte e
dois anos, retorno da Fénix, voltei a
estudar, resolvi fazer pedagogia, pois
ja trabalhava em uma creche
municipal. Vieram também as
lembrangas de minha mae que era
professora e me levava na escola
dela quando eu era crianga.

Dezessete anos me formei curso
técnica de mecanica... Parei de estudar.
Vinte e dois anos voltei a estudar, ...
fazer Pedagogia.

M9

1981 nascimento. 1986 fui para a
pré-escola, € no ano seguinte
primeira série.(...) 1994 conclui a
oitava série. 1995 ingressei no
Ensino médio, formei-me em 1997.
(...) Entrei na faculdade em 2006

-1995 ingressei no ensino Médio,
formei-me em 1997.
Entrei na Faculdade em 2006.

MI10

1986 fui para a escola. (...) 1998
terminei o colegial. (...) 1999 parei
de estudar, fui trabalhar.(...) em 2006
entrei na faculdade, me encantei pela
grade do curso de Normal Superior

1998 terminei o colegial. Parei de
estudar e fui trabalhar. 2006 entrei na
Faculdade.

M1l

1965 nascimento.(...) 1985 terminei
o Ensino médio e comecei a trabalha
numa creche. (...) 2005 entrei na
faculdade

1985 terminei o Ensino médio e
comecel a trabalha numa creche. 2005
entrei na faculdade

M12

1949 nascimento. (...) 1965 fiz o
colegial. (...) 1972 entrei na USP em
Geografia, mas tranquei em 1976,
pois trabalhava e estudava e fiquei

muito doente. Optei pelo trabalho
(...) 2006 entrei na faculdade

1965 fiz o colegial. (...) 1972 entrei na
USP em Geografia, mas tranquei em
1976, pois trabalhava e estudava. 2006
entrei em Pedagogia.
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MI13

1979 nascimento. (...) 1986 primeira
série. (...) 2001 terminei Ensino
Médio e parei os estudos em 2002,
tinha esperanca que minha vida ia
melhorar e melhorou (...) 2005 entrei
na faculdade de Pedagogia.

2001 terminei Ensino Médio e parei os
estudos em 2002; 2005 entrei na
faculdade de Pedagogia.

MI14

1987 nascimento.(...) Fiz a Educacéao
Bésica e com 18 anos entrei pra
faculdade de Radio e TV, mas
larguei por problemas pessoais.
Fiquei um semestre parada (...) 19
anos comecei a fazer Pedagogia

Com 18 anos entrei pra faculdade de
Radio e TV, mas larguei; 19 anos
comecei fazer Pedagogia

M15

1981 nascimento. (...) 1988 primeira
série, terminei o gindsio, o colegial e
parei. Durante esse tempo casei e
tive meu filho. Entrei na Faculdade
em 2006

1988 primeira série, terminei o ginasio,
o colegial e parei. ... Casei e tive meu
filho. Entrei na Faculdade em 2006.

Ml16

1973 nascimento. (...) 1980 entrei na
primeira série. (...)Aos dezoito anos
parei de estudar pois precisei ir
trabalhar, ndo terminei o Ensino
Meédio. (...) 1992 voltei a estudar e
terminei o Ensino Médio .Nesse
tempo casei, consegui casa propria
(...) 2006 entrei na faculdade de
Pedagogia.

Aos dezoito anos parei de estudar pois
precisei ir trabalhar, ndo terminei o
Ensino Médio.
1992 voltei a estudar e terminei o
Ensino Médio;
2006 entrei na faculdade de Pedagogia.

M17

1982 nascimento. (...) 1989 primeiro
dia de aula. (...) 2001 parei de
estudar e voltei em 2002 para
terminar o Ensino Médio, estava
trabalhando. (...) 2006 fui cursar
Pedagogia.

2001 parei de estudar e voltei em 2002
para terminar o Ensino Médio, estava
trabalhando. 2006 fui cursar
Pedagogia.

M18

1980 nascimento. (...) 1988 primeiro
dia de aula. (...) 1996 entrei no
CEFAM, foi fazer o Magistério. (...)
2006 entrei na faculdade de
Pedagogia

1996 entrei no CEFAM, fui fazer o
Magistério. 2006 entrei na faculdade
de Pedagogia

M19

1985 nascimento. (...) ao terminar o
ensino médio, aos dezesseis anos
ingressei no CEFAM, fiz magistério,
e depois de um ano de término entrei
na faculdade.

ao terminar o ensino médio, aos
dezesseis anos ingressei no CEFAM,
fiz magistério, e depois de um ano de
término entrei na faculdade.
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M20

1975 nascimento. (...) me lembro de
ir para a creche, depois primeiro ano.
(...)em 1995 parei de estudar, estava
no magistério,meu filho era bebé e
ndo tinha com quem deixa-
lo(...)depois voltei e terminei o
Ensino Médio em 1998. Fiquei sete
anos sem estudar. (...) 2006 fui para
o curso de Pedagogia.

1995 parei de estudar, estava no
magistério,meu filho era bebé e ndo
tinha com quem deixa-lo. ...depois
voltei e terminei o Ensino Médio em
1998. Fiquei sete anos sem estudar.
2006 fui para o curso de Pedagogia.

M21

1975 nascimento. (...) 1982 entrei na
escola. (...) 1988 sai da escola
Comecei trabalhar (...) 1989 voltei
para a escola. (...) dezesseis anos sai
da escola novamente. (...) 1992
voltei, agora cursando o magistério.
(...) 1995 ultimo ano escolar.(...)
2006 entrei na faculdade, ndo tinha
dinheiro antes...

.1 1989 voltei para a escola; dezesseis

1988 sai da escola . Comecei trabalhar;

anos sal da escola novamente; 1992
voltei, agora cursando o magistério.
2006 entrei na faculdade, ndo tinha
dinheiro antes...

M22

1980, cinco anos, primeiro dia de
aula. (...) 1991 comecei a fazer o
magistério, reprovei. (...) 1994 parei
a escola, ganhei bebé(...) 1997
terminei o magistério. (...) 2006
entrei na faculdade.

1991 comecei a fazer o magistério,
reprovei; 1994 parei a escola., ganhei
bebé; 1997 terminei o magistério; 2006
entrei na faculdade.

M23

1983 nascimento. (...)1995 quarta
série. (...) 1996 cursando o colegial,
termino em 1999. (...) 2000 comecei
a realizar um sonho, estudar
magistério.(...) 2002 saida do
programa, oportunidade de trabalho.
(...) 2004 terminei o magistério,
agora ¢ procurar trabalho na minha
area.(...) 2006 Entrei para fazer
faculdade.

1996 cursando o colegial, término em
1999; 2000 comecei a realizar um
sonho, estudar magistério; 2002 saida
do programa, oportunidade de
trabalho; 2004 terminei o magistério;
2006 Entrei para fazer faculdade.

M24

1983 eu nasci. (...) 2005 entrei na
faculdade para cursar Pedagogia

2005 entrei na faculdade para cursar
Pedagogia

M25

1979 nascimento. (...) 1985 inicio de
minha vida escolar. (...) 1993
formatura de minha oitava série. (...)
1996 formatura do Ensino Médio.
(...) 2006 entrada na faculdade

1996 formatura do Ensino Médio;
2006 entrada na faculdade

Sintese

O sujeito possui idades cronoldgicas diferenciadas e pertence a diferentes momentos
histdricos, porém lhe € peculiar a interrupgao dos estudos. Essa interrup¢ao ¢ marcada,
na grande maioria dos casos, pela necessidade do Trabalho. Apesar dos contratempos
no decorrer da vida. No momento atual (2009), sdo todos alunos do mesmo curso de
Pedagogia.
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TABELA 2 - CONTRIBUICOES DO CURSO

Contribui¢@o do curso para sua formagao

sujeitos

Expressdes-chave

Ideias centrais

M1

Essa faculdade serviu para eu
aprender sobre o desenvolvimento,
comportamento, pensamentos €
aprendizagem das criangas.
Compreender o ato de educar e a
importancia de uma educadora (...)
Durante o curso de pedagogia os
professores fizeram-me questionar
sobre as aprendizagens significativas
que ocorreram em toda minha vida,
ou seja processar informagdes de
forma critica e adquirir capacidade
de descoberta por iniciativa propria
(...) um exemplo claro disso € a linha
do tempo, que junto com a
professora, estou aprendendo a
direcionar minha vida ao encontro de
mim(...) Através desse curso percebo
onde houve falhas e o caminho a
percorrer para tentar corrigir (...)
esse curso contribuiu muito para
minha formagdo, porque tudo que se
precisa saber sobre educagdo,
aprendemos com ele.

Durante o curso de pedagogia os
professores  fizeram-me  questionar
sobre as aprendizagens significativas
que ocorreram em toda minha vida;
esse curso contribuiu muito para minha
formacdo, porque tudo que se precisa
saber sobre educagdo, aprendemos com
ele.




M2

. meus horizontes avancaram com
os conhecimentos cientificos que
alcancei no decorrer das aulas, (...)
pelas experiéncias vividas dentro e
fora da classe, tenho colocado em
pratica a teoria vista dentro da sala
de aula quando estou dando aula,
aprimorando com isso minhas aulas
e o desenvolvimento dos meus
alunos, ¢ ndo quero parar de me
especializar, esse curso ¢ apenas o
comec¢o de uma grande carreira. Me
sinto feliz e realizada em relatar que
através desse memorial percebi que
hoje sou uma pessoa cheia de
qualidades e a mudanca aconteceu
de dentro para fora,
me tornei uma pessoa mais madura
e cresci tanto profissionalmente
quanto pessoalmente.(...)
dificuldades irdo existir mas serdo
obstaculos a serem ultrapassados e
com isso as vivéncias serdo para o
crescimento do nosso ser como
autores da nossa propria historia...
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Meus horizontes avangaram com 0S
conhecimentos cientificos que alcancei
no decorrer das aulas;

...pelas experiéncias vividas dentro e
fora da classe, tenho colocado em
pratica a teoria,

...Me sinto feliz e realizada em relatar
que através desse memorial percebi que
hoje sou uma pessoa cheia de
qualidades e a mudanca aconteceu de
dentro para fora, me tornei uma pessoa
mais madura e cresci tanto
profissionalmente quanto
pessoalmente.




M3

Cada dia, semestre trazia um sabor
diferente, e sensagdes jamais
experimentadas, fazendo de mim
uma mistura de sabores inigualdvel.
Uma delicia poder experimentar o
novo sem medo de sentir o amargo.

(...) Eu poderia falar somente da|...

formag¢@o mas seria pouco, aprendi a
ser mae, aluna, amiga, mulher,
aprendi a ser mais humana. (...) Hoje
reconhego em mim  algumas
insegurancgas, mas nesta caminhada
pude entender que mesmo que me
sinta pronta, o aprendizado ndo
acabou, buscar novos conhecimentos
deve ser sempre um desafio para o
educador, buscando vivenciar as
experiéncias na pratica. (...) Recebi
um convite para assumir a
coordenag¢do da  escola  onde
trabalho, a confianga em minha
formagdo deixou-me tranqiiila para
aceitar e fazer deste momento uma
experiéncia valiosa, uma vivéncia
permeada de sonhos, de forca, garra
perseveranga € amor.
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Cada dia, semestre trazia um sabor
diferente, e  sensacdes  jamais
experimentadas, fazendo de mim uma
mistura de sabores inigualdvel. Uma
delicia poder experimentar o novo sem
medo de sentir o amargo;

aprendi a ser mae, aluna, amiga,
mulher, aprendi a ser mais humana.

... Hoje reconhe¢o em mim algumas
insegurangas, mas nesta caminhada
pude entender que mesmo que me sinta
pronta, o aprendizado ndo acabou,
buscar novos conhecimentos deve ser
sempre um desafio para o educador,
buscando vivenciar as experiéncias na
pratica.

M4

Eu aprendi e continuo aprendendo
muito principalmente nas trocas de
experiéncias com os professores, ¢
muito valido. (...) O curso esta
contribuindo muito para a minha
formacdo, pois tenho quer ter uma
base, um parametro, conhecer o
desenvolvimento da crianga, etc. (...)
A pratica para mim ¢ a acdo de
praticar, ou seja colocar a aplicagdo
da teoria, a fun¢do da pratica docente
¢ como o professor vai colocar a
teoria na pratica e essa relacdo ¢ a
pratica educativa que tem por
finalidade a  humanizacdo do
homem.

O curso esta contribuindo muito para a
minha formacdo, pois tenho quer ter
uma base, um pardmetro, conhecer o
desenvolvimento da crianga, etc.




M5

O curso contribui tanto na minha
vida profissional como pessoal, pois
cada dia que passa me sinto mais a
vontade na minha profissdo, minha
formagdo muda a cada dia. (...) Os
conteudos me ajudam bastante na
vida profissional. (...)A Teoria
colocada em pratica, e s6 depois de
praticada ¢ que vamos saber o que
deu certo, aprimorando a pratica e a
teoria.(...) Com o curso eu aprendi
muito coisa, devo atuar de forma
critica e transformadora, procurando
as mudancas na reflexdo da minha
acdo, pois a educacdo sO acontece
positivamente quando atuo para a
formagdo de individuos pensantes,
auténomos. (...) Apds ter feito o
memorial percebi que trago comigo
na minha personalidade muita coisa
que vivi, agora estou comecando a
enxergar a vida com outros olhos.
(...) estou pronta para cair ¢ levantar
sempre que for necessario, pois a
vida ¢ uma s6 e ainda tenho muito
para viver
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O curso contribui tanto na minha vida
profissional como pessoal, pois cada
dia que passa me sinto mais a vontade
na minha profissdo, minha formacgdo
muda a cada dia;

... Os contetidos me ajudam bastante na
vida profissional;

... Com o curso eu aprendi muito coisa,
devo atuar de forma critica e
transformadora, procurando as
mudangas na reflexdo da minha acéo,
pois a educagdo sO acontece
positivamente quando atuo para a
formac¢do de individuos pensantes,
autonomos;

... Apos ter feito o memorial percebi
que trago comigo na minha
personalidade muita coisa que vivi,
agora estou comeg¢ando a enxergar a
vida com outros olhos.

M6

Aprendi durante o curso que a
pratica € a teoria sendo aplicada, ou
seja, a teoria transformada em agéo.
(...) Ao redigir esse trabalho lembro
da minha infancia onde vivi coisa
boas e coisa dificeis. Lembro-me dos
professores usando frase como essas:
“Esse aluno € burro, ndo nasceu para
o estudo; Esse menino ¢ uma peste;”
(...) Na minha pouca experiéncia em
sala de aula, pude perceber que essas
falas ainda existem hoje. Sei que
sozinha ndo posso mudar isso, mas
posso e vou procurar fazer a
diferenca dentro da minha profisséo.

Aprendi durante o curso que a pratica ¢
a teoria sendo aplicada, ou seja, a teoria
transformada em ag¢ao;




M7

Antes de fazer o curso de Pedagogia
tinha  muitas  curiosidades de
conhecer o por qué de cada reagdo
da crianca, hoje minha postura ¢ de
ter uma relacdo de mediacdo com os
alunos. Valorizar o conhecimento
que o aluno traz de casa, e assim
somando com o conhecimento
cientifico da escola, fazer com que o
aluno tenha um olhar mais humano e
significativo, seguindo uma linha
para a constru¢do de um cidaddo e
nio somente de um depdsito de
conhecimentos. (...) mediar para que
os alunos construam seus proprios
conhecimentos.
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... hoje minha postura ¢ de ter uma
relagdo de mediacdo com os alunos;

... Valorizar o conhecimento que o
aluno traz de casa, e assim somando
com o conhecimento cientifico da
escola, fazer com que o aluno tenha um
olhar mais humano e significativo,
seguindo uma linha para a construcio
de um cidadao e ndo somente de um
deposito de conhecimentos.

M8

Lembrar de momentos da minha
vida foi maravilhoso, tive que fazer
perguntas pra minha familia sobre
meu nascimento, conquistas, etc.
Adorei fazer esse memorial me fez
lembrar os motivos das minhas
escolhas, meus medos e até
evolugdes. Comegamos a faculdade
cheios de duvidas e terminamos ela
com o desejo de saber sempre mais e
com novas davidas e
questionamentos. (...) sempre achei
as  matérias  excelentes, que
realmente auxiliam nossa formacgao,
nos da uma boa base de formacado
tedrica.(...) da para ser autdbnomo e
at¢  escolher uma linha de
pensamento. No trabalho, j& consigo
interagir com os demais colegas, sem
me sentir excluido das conversas,
pois os assuntos normalmente ja
foram debatidos em sala de aula.

Adorei fazer esse memorial me fez
lembrar os motivos das minhas
escolhas, meus medos ¢ até evolugdes.
Comecamos a faculdade cheios de
davidas e terminamos ela com o desejo
de saber sempre mais e com novas
davidas e questionamentos;

... sempre achei as matérias excelentes,
que realmente  auxiliam  nossa
formagdo, nos d4& uma boa base de
formagao tedrica;

...da para ser autonomo e até escolher
uma linha de pensamento.

...No trabalho, j& consigo interagir com
os demais colegas, sem me sentir
excluido das conversas, pois 0s
assuntos normalmente ja foram
debatidos em sala de aula.

M9

Estou aprendendo muito com esse
curso, pois percebo claramente as
mudangas que ocorreram no meu
modo de ser e de pensar,
principalmente com relagdo a
educagdo. A Pedagogia tem uma
riqueza de conteudos que me
ajudardo no decorrer da minha vida e
formacao académica, 0s
conhecimentos adquiridos durante
esse curso foram significativos tanto
que consigo aplica-los sempre que

... mudangas que ocorreram no meu
modo de ser e de pensar,
principalmente com relagdo a
educagio;

... A Pedagogia tem uma riqueza de
conteudos que me ajudardo no decorrer
da minha vida e formacao académica,
os conhecimentos adquiridos durante
esse curso foram significativos tanto
que consigo aplica-los sempre que
necessario, ¢ aplicacdo da teoria.




necessario, ¢ aplicagdo da teoria. (...)
sei que poderei mudar a vida de
alguém, quero fazer a diferenca, pois
quero preparar o aluno para resolver
problemas tanto na vida escolar
como na vida cidada.
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MI10

Posso dizer amplamente que meu
conhecimento, minha forma de
pensar e de agir ficaram melhores,
posso argumentar com mais clareza,
me expressar ¢ me portar de forma
direta. (...) com memorial pude
perceber me tornei uma pessoa mais
responsavel, segura e independente.
Independente nas atitudes, nos
resultados, ter um direcionamento.

Posso dizer amplamente que meu
conhecimento, minha forma de pensar
e de agir ficaram melhores, posso
argumentar com mais clareza, me
expressar € me portar de forma direta;
... com o memorial pude perceber que
me tornei uma pessoa mais
responsavel, segura e independente.

MI1

A minha postura hoje estd com
certeza bem melhor do que antes.
(...) quando crianga sempre brincava

de escolinha, sempre gostei de cuidar | ...

de criangas, e quando trabalhei em
creche tinha o sonho de ser
professora. (...) o que aprendo aqui
no curso ndo foge nada daquilo que
estamos presenciando na pratica. (...)
Hoje minha postura ¢ de uma
profissional com  conhecimento
cientifico, num  processo de
construcdo e tenho ainda muito que
aprender. (...) Colocar a teoria em
pratica e sempre aprimorando de
acordo com as necessidades que
ocorrem no dia a a dia, pois na
educacdo elas caminham juntas,
teoria e pratica.

...0 que aprendo aqui no curso ndo foge
nada daquilo que estamos presenciando
na pratica;

Hoje minha postura ¢ de uma
profissional com conhecimento
cientifico, num processo de construgdo
e tenho ainda muito que aprender;
...Colocar a teoria em pratica e sempre
aprimorando de acordo com as
necessidades que ocorrem no dia a a
dia, pois na educacgdo elas caminham
juntas, teoria e pratica.




Mi12

Memorial... Lembrangas,
experiéncias, vivéncias, saudades.
Tudo aquilo que de certa forma me
marcou. (...)Saio dessa faculdade
com novos saberes, conhecedor de
coisas que ignorava, ampliando
conhecimentos antes adquiridos
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Saio dessa faculdade com novos
saberes, conhecedor de coisas que
ignorava, ampliando conhecimentos
antes adquiridos

MI13

Estou adquirindo experiéncias para
levar pra onde quer que eu va.

Estou adquirindo experiéncias para
levar pra onde quer que eu va.

M14

Entrei pra fazer Pedagogia mais por
curiosidade e ndo por me identificar
com a profissdo, porém adquiri
muitos conhecimentos, amadureci e
cresci. Aprendi o quanto € rica essa
profissio e o quanto ela tem de
poder mudar essa falta de
humanidade que vivemos hoje. (...)
Analisando minha vida e tudo que
passei e vivenciei, percebo o quanto
a Pedagogia foi importante para
mim, consigo agora olhar para o meu
passado e me compreendo melhor.

... adquiri muitos conhecimentos,
amadureci e cresci;

...Analisando minha vida e tudo que
passei e vivencieli, percebo o quanto a
Pedagogia foi importante para mim,
consigo agora olhar para o meu
passado e me compreendo melhor.

MI5

O que mais me influenciou em fazer
pedagogia foi lembrangas que trago
da minha primeira professora. Desde
12 anos trabalho com criangas.
(...)Através do curso pude conhecer
muito sobre o universo infantil, o
desenvolvimento da crianca e como
deve ser a postura de uma
profissional da educacdo. E através
de alguns professores obtive
informacdes que me ajudardo no
meu exercicio  profissional e
principalmente para ingressar nele.
(...) Hoje olho o sistema educacional
e o mundo com outros olhos, pois
agora tenho um olhar reflexivo.

Através do curso pude conhecer muito
sobre o universo infantil, o
desenvolvimento da crianga ¢ como
deve ser a postura de uma profissional
da educacgao;

... obtive informag¢des que me ajudario
no meu exercicio profissional e
principalmente para ingressar nele;

... Hoje olho o sistema educacional e o
mundo com outros olhos, pois agora
tenho um olhar reflexivo.
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M16 |Com o curso aprendi que a educagdo|Com o curso aprendi que a educagdo ¢
¢ muito importante para o ser muito importante para o ser humano, e
humano, e que nos podemos|que nos podemos contribuir para essa
contribuir para essa formacdo, |formacdo, devemos colocar em pratica
devemos colocar em pratica as|as teorias e deixar o aluno construir
teorias e deixar o aluno construir|seus conhecimento;
seus  conhecimentos.  (...) A ... a constru¢do do memorial contribuiu
constru¢do do memorial contribuiu|para minha formagao.
para minha formacao, pois relembrei
fatos que marcaram a minha vida,
alélm de temas que foram
importantes.

M17 |Durante o curso obtive algumas|Durante o curso obtive algumas
vivéncias e elas contribuiram para eu|vivéncias e elas contribuiram para eu
pensar de forma diferente, ver as|pensar de forma diferente, ver as coisas
coisas deferentemente ¢ aprender|deferentemente e aprender opinar, ser
opinar, ser critico e deixar de se o|critico e deixar de se o receptor de
receptor de informacdes e passar a|informacdes e passar a ser um
ser um edificador de idéias. Aprendi edificador de ideias;
que para exercer bem a fungdo de|... temos que ter muito conhecimento
professor temos que ter muito|(teoria) e colocar em pratica, (...)
conhecimento (teoria) e colocar em | aprimorando essa pratica.
pratica, porque toda pratica tem uma
teoria e  através das  suas
experiéncias, de suas historias de
vida e suas rotinas vocé vai
aprimorando essa pratica.

M18 |O Curso nos faz pensar, para irmos|O Curso nos faz pensar, para irmos

buscar as respostas das duvidas que
temos. O curso contribui bastante
para minha formacdo, melhorando a
cada dia minha pratica docente com
os conhecimentos novos adquiridos
no curso (...) minha pratica ¢ voltada
para as necessidades do aluno, para
que sejam cidaddos criticos e
autonomos. (...) eu sempre reflito
sobre minhas agdes, reoriento minha
pratica.

buscar as respostas das davidas que
temos;

...contribui bastante para minha
formagao, melhorando a cada dia
minha pratica docente com os
conhecimentos novos adquiridos no
curso.
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M 19 | Apesar de ter feito magistério tinha|...ndo tinha os conhecimentos que hoje
muitas informagdes vagas, pois no|a faculdade esta me proporcionando.
CEFAM trabalhdvamos mais a
pratica, ndo tinha os conhecimentos
que hoje a faculdade estd me
B S N % PN

M20 [(..)Percebo que tudo isso que| O curso esta contribuindo muito para a
descrevi no memorial formou minha|minha formac¢do, muda o nosso
personalidade. O  curso  esta| comportamento;
contribuindo muito para a minha| ... Tudo serviu para me ajudar a colocar
formacao, muda 0 nosso | a teoria em pratica, na reflexao
comportamento. (...) Tudo serviu melhorar a teoria.
para me ajudar a colocar a teoria em
pratica, na reflexdo melhorar a
teoria.

M21 |Relembrando e escrevendo em

relacdo a mim mesma, sem sombras
de duvidas voltei ao tempo e percebo
que tudo isso faz parte de mim, e sou
tudo que vivi no passado. (...) assim
sendo minha identidade profissional
se faz com o que estd intrinseco em
mim, ou seja, com o que estd
embutido na minha identidade
pessoal.(...)Posso acrescentar que o
curso contribuiu muito e
positivamente no meu crescimento e
entendimento como ser humano. (...)
Eu estou a caminho de construir uma
humanidade melhor, e enquanto
pessoa e profissional reconheco que
sozinha ndo farei quase nada, mas
poderei usar o que sei para
conscientizar colegas, pais e alunos,
que juntos poderemos  fazer
diferenca.(...) Nosso curso nos
habilita desde o trabalho com
educacdo infantil até atuacdo em
empresas, onde a pratica docente tem
a relacdo de cumplicidade com a
educacdo. (...) Diante disso pratica
aqui ¢ a acdo da teoria, ¢ o saber
colocado em pratica com
pressupostos de uma determinada
teoria.

...contribuiu muito e positivamente no
meu crescimento e entendimento como
ser humano;

... Bu estou a caminho de construir uma
humanidade melhor;

...Nosso curso nos habilita desde o
trabalho com educac¢do infantil até
atuacdo em empresas, onde a pratica
docente tem a relacdo de cumplicidade
com a educacdo, (..) diante disso
pratica aqui € a a¢@o da teoria, ¢ o saber
colocado em pratica com pressupostos
de uma determinada teoria.
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M22 |Na faculdade com os professores| ... aprendi muita coisa, abri minha
aprendi muita coisa, abri minha| mente;
mente. (...) Comecei a pensar mais|...Comecei a pensar mais em mim,
em mim, minha auto estima minha auto estima melhorou. Tenho um
melhorou. Tenho um  amplo|amplo conhecimento e sei que posso
conhecimento e sei que posso fazer a | fazer a diferenga;
diferenga. Quando escrevi esse relato
de minha vida vi que tem trés
palavras que resume minha vida:
saudade, felicidade e vitdria, pois
sou uma pessoa vencedora por
passar tudo que passei e hoje estar
aqui, olhando para trads e vendo que
se ndo fossem as barreiras hoje eu
ndo seria essa pessoa forte, honesta,
emotiva, mas com garra para lutar
pela vida e por tudo que eu quero.

M23 |A melhor coisa no curso € estar| A melhor coisa no curso ¢ estar
trabalhando na 4rea e poder tirar|trabalhando na 4rea e poder tirar
duvidas e fazer as comparacdes das|duvidas e fazer as comparagdes das
teorias com a pratica. (...) O curso|teorias com a pratica;
contribui  muito  para  minha| O curso contribui muito para minha
formagao, possibilita novas | formacdo, possibilita novas descobertas
descobertas e avangos no dia a dia|e avancos no dia a dia do meu trabalho.
do meu trabalho.

M24 | Certamente foi o curso que Certamente foi o curso que contribuiu

contribuiu para que meus conceitos
ganhassem uma nova visdao. Com o
que discutimos ¢ temos aprendido
em cada aula, cada disciplina, fica
claro o quanto ¢ preciso para ser um
profissional que faca a diferenca.

(...)Terei que atuar e forma
transformadora, repensar, refletir
sobre minhas praticas buscando

aprimora-las. (...) Por meio do
trabalho de relato de minha vida
pude observar as mudangas, em
todos os aspectos profissional e
pessoal, pois tudo ocorre em uma
mesma pessoa, EU. Foi bastante
interessante porque cada fato me
remetia as lembrangas da época, ¢
como se vivesse novamente a
experiéncia.

para que meus conceitos ganhassem
uma nova visio;

Terei que atuar e forma transformadora,
repensar, refletir sobre minhas praticas
buscando aprimora-las;

Por meio do trabalho de relato de
minha vida pude observar as mudangas,
em todos os aspectos profissional e
pessoal, pois tudo ocorre em uma
mesma pessoa, EU.
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M25 |Nos primeiro dia freqlientei a|O que eu aprendi acrescentou muito na
faculdade com muitas duvidas, pois minha vida, tanto na visdo profissional
achava que ndo seria capaz de como pessoal, facilitando 0
ensinar, mas fui levando o curso. entendimento do mundo, fazendo
Hoje nd3o consigo enxergar outra|sentir-me parte integrante de uma
profissdo em minha vida e amo o|sociedade;
curso que fago. Ao escrever esse memorial passei para
O que eu aprendi acrescentou muito | o papel momentos da minha vida que
na minha vida, tanto na visao hoje soma minha escolha e meu
profissional como pessoal, caminho.
facilitando o entendimento do
mundo, fazendo sentir-me parte
integrante de uma sociedade. (..) Ao
escrever esse memorial passei para o
papel momentos da minha vida que
hoje soma minha escolha e meu
caminho.

Sintese

Encontra-se explicita nos relatos a contribui¢do do curso para a formagdo profissional
e pessoal, os sujeitos elencam para essa formacdo os conhecimentos adquiridos,

autonomia e integrag@o social. Vinculam essas aquisi¢des a compreensio da educagdo

como fator de humanizagao e a questdes referentes a teoria/pratica.




TABELA 3 - DEFINICAO DE PEDAGOGO
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Defini¢ao do pedagogo
sujeitos Expressoes-chave Ideias centrais

M1 |Professor que ndo da as respostas Professor que ndo da as respostas
prontas, incentiva-os a pesquisar, prontas, incentiva-os a pesquisar;
buscar respostas em outros lugares|Reflete sobre os conhecimentos
para que eles aprendam a pensar, a|adquiridos;
desenvolver o cognitivo, para se|Sabe interagir com a clientela,
tornar um cidaddo critico e organizar espacos escolares, planejar
autonomo (...) reflete sobre os|atividades ludica.
conhecimentos  adquiridos  (...)
motivar o aluno a se tornar um ser
pensante (...) sabe interagir com a
clientela, organizar espacos
escolares, planejar atividades ludica.

M2 | Dinamico, agil, ter bom | Dinamico, agil, ter bom relacionamento
relacionamento interpessoal, | interpessoal, comunicativo, saber
comunicativo, saber  solucionar|solucionar problemas, ter lideranca;
problemas, ter lideranca, (...)|Pedagogo educacional e administrativo.
organizar o  projeto  politico
pedagogico, documentacgao e
registros necessarios da escola,
planejamento, calendario escolar.

(...) pedagogo educacional e
administrativo.

M3 | Profissional que procura articular|Profissional que procura articular
estratégias praticas e funcionais,|estratégias praticas e funcionais,
vivenciando-as  para  que  o|vivenciando-as para que o aprendizado
aprendizado se torne significativo,|se torne  significativo, buscando
buscando alternativas dentro do alternativas dentro do  contexto
contexto educacional. (...) Saber|educacional;

teoria, pratica, apropriacdo critica
das  informagbes ¢  recursos
tecnologicos. Auto conhecimento
para poder compreender os outros,
respeito as diferencas culturais,
sociais, espirito cooperativo e de
equipe.
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M4 | Pedagogo ¢ a agdo docente realizada | ... agdo docente realizada como pratica
como pratica social, pode produzir|social,
saberes, saberes disciplinares,
saberes referentes a contetidos e sua
abrangéncia social, ou mesmo
saberes didaticos, referentes as
diferentes formas de gestdo de
conteudos, de  dindmicas de
aprendizagem, de valores e projetos
de ensino.

M5 |Ser pedagogo & contribuir para a| E contribuir para a formagio de
formagcdo de pessoas, ser uma pessoas, ser uma educadora repleta de
educadora repleta de  idéias,|idéias, pensando no futuro de nossos
pensando no futuro de nossos|alunos.
alunos.

(...) E na reflexio da minha acfio que
vou aprimorar os saberes para
melhorar minha préatica.

M6 |E o pedagogo quem vai lapidar a| E o pedagogo quem vai lapidar a
educagdo e  humanizar  essa educa¢do e humanizar essa sociedade.
sociedade. (...) Ser pedagogo ¢ muito
mais do que estar em sala de aula.

M7 |Pedagogo: o responsavel para que a O responsavel para que a educacdo
educagdo aconteca. acontega.

M8 | Professor, gestor, supervisor; | Professor, gestor, supervisor;
profissional que faz a diferenca; profissional que faz a diferenca;
(...)ensinando e aprendendo com os|trabalhar em prol da formag¢do do aluno
alunos; (...) mostrar caminhos;(...)|para que ele atue de maneira
trabalhar em prol da formagdo do participativa na sociedade, atendendo
aluno para que ele atue de maneira|as necessidades atuais;
participativa na sociedade, | professor pesquisador, investigador.
atendendo as necessidades atuais;

(-..) professor pesquisador,
investigador
M9 | A educagdo é um processo ¢ o A educagdo € um processo € o

pedagogo o mediador  desse

Pprocesso.

pedagogo o mediador desse processo.




145

MI10 |Aquele que da algo a mais, faz a/Aquele que da algo a mais, faz a
diferenca.(...) Tem um  olhar|diferenca;
diferente com um proposito ¢ um|Tem um olhar diferente com um
objeto voltados para a educagao. proposito € um objeto voltados para a

educagio.

MI11 |Para ser um pedagogo tem que estar| Um educador completo que sabe, faz e
sempre refletindo, refazendo. (...) reflete sobre o que fez.

Um educador completo que sabe, faz
e reflete sobre o que fez.

MI12 |Pedagogo: conhecimento pratico e E aquele que organiza os
técnico que auxilia e orienta os conhecimentos a partir dos saberes
alunos na construcio o saber. E|construidos na pratica
aquele que organiza 0s
conhecimentos a partir dos saberes
construidos na pratica

M13 | Pedagogo: especialista - especialista

M14 | Ser pedagogo ndo ser somente um/|...pratica da construgao do
professor mal capacitado. Hoje vejo | conhecimento.
com outros olhos a profissdo, o
quanto ¢ grande a pratica da
constru¢do do conhecimento.

M15 | Profissional que atua de forma|Profissional que atua de forma critica e
critica e transformadora, busca transformadora, busca informag¢des
informagdes para melhorar sua agdo|para melhorar sua ag¢do na educacio,
na educag¢do, buscando formar buscando formar cidadaos criticos e

cidaddos criticos e participativos
para atuar dentro da sociedade. (...)
Busca novos conhecimentos para
aprimorar a pratica

participativos para atuar dentro da
sociedade.
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M16 |Pedagogo: Gestor, Supervisor, saber Gestor, Supervisor, saber trabalhar em
trabalhar em equipe, tem|equipe, tem conhecimento tedrico e
conhecimento tedrico e busca|busca sempre aprimorar 0s
sempre aprimorar os conhecimentos | conhecimentos e coloca em pratica em
e coloca em pratica em prol da|prol da liberdade e cidadania.
liberdade e cidadania.

M17 | O pedagogo une o educar e o cuidar;| Gestor da educagao
¢ um gestor da educagdo

MI18 |Para mim ser pedagogo é contribuir|Ser pedagogo ¢ contribuir para a
para a formacdo de pessoas, formacdo de pessoas, preparando-os
preparando-os para o futuro. para o futuro.

M19 | ... interage nas atividades de gestdo|...interage gestdo escolar e pedagogica;
escolar e pedagdgica, (...)professores
e orientadores. ...professor/orientador

M20 |Pedagogo é ser capaz de trabalhar|E ser capaz de trabalhar agdes que
acdes que envolva o principio|envolva o principio educativo, que
educativo, que possa mediar a possa mediar a constru¢do do
constru¢do do conhecimento do|conhecimento do sujeito.
sujeito.

M21 | O pedagogo deve ser o carro chefe, o| Pedagogo intermedeia o conhecimento
elo de ligacdo do processo onde tedrico, com o senso comum, gerando
acontece a educagdo. O Pedagogo no|nessa acdo uma reflexdo e a chegada de
cotidiano e na pratica escolar tem o|um novo conhecimento.
papel fundamental e primordial de
fazer funcionar na pratica a teoria,
ter consciéncia da renovagdo, ¢ essa
consciéncia seria justamente o saber
cientifico. (...) Assim sendo o
Pedagogo intermedeia 0
conhecimento tedrico, com O Senso
comum, gerando nessa agdo uma
reflexdo e a chegada de um novo
conhecimento.

M22 |Aquele que aprende todo dia,|Aquele que aprende todo dia,

transforma seu conhecimento para
ser atuante.

transforma seus conhecimentos.
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M23 |O Pedagogo atua na educacdo,| Pedagogo atua na educagdo, aprende
aprende teorias com a acdo, reflete,|teorias com a  acdo, reflete,
desenvolvendo e aprimorando sua|desenvolvendo e aprimorando sua
pratica. pratica.

M24 |Pedagogo deve ser o medidor entre o|Medidor  entre o  objeto  de
objeto de conhecimento e o aluno,|conhecimento e o aluno, com a
com a intencdo de formar pessoas|intencdo de formar pessoas criticas,
criticas, com pensamentos proprios,|com pensamentos proprios, que possam
que possam emancipar-se por seus|emancipar-se por seus conhecimentos,
conhecimentos, oportuniza a oportuniza a autonomia.
autonomia.

M25 | Contribuir para a formagdo pessoal |Contribuir para a formagdo pessoal do
do aluno, além de organizar o|aluno, além de organizar o projeto
projeto pedagdgico, documentagdes, pedagdgico, documentacdes,
regulamentagio da escola, | regulamentagdo da escola,
planejamento,  calendario,  etc. planejamento, calendario, etc.

Realizar bom relacionamento inter-
pessoal.
SINTESE

Pedagogo, profissional diretamente ligado a Educacdo de forma ampla,

vinculado e responsavel pela articulacdo da teoria e da pratica sempre em prol da

humanizagao.




