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RESUMO

A pesquisa teve como objeto a experiéncia de formacdo continuada de professores da
rede municipal de ensino do municipio de Guarujd/SP onde realiza-se um trabalho de
suporte e apoio aos alunos do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental I, que apresentam
dificuldades de aprendizagem. O Projeto Espaco de Aprendizagem, além de oferecer
apoio psicopedagdgico aos alunos no contraturno escolar, tem como objetivo ser um
espaco de formagdo continuada para estes professores. A pesquisa visou identificar os
efeitos (objetivos e subjetivos) produzidos nos encontros de formacdo continuada do
Projeto Espaco Aprendizagem e compreender de que modo as professoras se
relacionavam com os saberes construidos ao longo do seu processo de formacdo. A
hipdtese deste estudo foi a de que as dificuldades do professor diante dos problemas
apresentados pelos alunos no processo ensino-aprendizagem, assim como as
manifestagdes de intolerancia, rispidez e angustias apresentadas por muitos diante dos
casos de alunos ditos “dificeis”, se vinculavam de alguma forma as relagcdes que os
educadores estabeleciam com a idéia de aprender e/ou com o “ndo aprender” de seus
alunos. A pesquisa considerou a tematica a partir da articulagdo de duas dimensdes de
analise: a da subjetividade do professor, relacionada as suas experiéncias com o
aprender e o ensinar, e a dos contextos objetivos de sua formagao e atuacdo profissional.
Deste modo e, entendendo que a histéria e a subjetividade desses professores deveriam
ser levadas em conta nos processos de sua formacdo continuada, a questdo problema
deste estudo foi assim formulada: que efeitos mobilizadores o processo de formacio
continuada tem produzido na relacdo que os professores estabelecem com os saberes
trabalhados neste espaco formativo? Os procedimentos metodoldgicos privilegiaram a
analise das narrativas sobre a formacao desses professores, obtidas por meio de registros
escritos e discussdo em grupo focal. O aporte tedrico apoiou-se nos estudos de autores
como: Charlot (2005), Contreras (2002), Cunha (1990), Névoa (1992), Kupfer (2001),
Tardif (2010), Pain (2009), Patto (1999), Aguiar e Ozella, (2006). Ao final deste estudo
compreende-se que os sentidos atribuidos pelos professores ao longo dos encontros de
sua formacdo tiveram um valor significativo e que os sentidos subjetivos por eles
construidos a partir da relagdo dialética com o social e sua histéria de vida foram os
determinantes constitutivos para a sua transformagao profissional e pessoal.

Palavras-chave: queixas escolares; formac¢do continuada de professores; dificuldades
de aprendizagem; relagdo com o saber.



ABSTRACT

The object of the research focuses on the experience of continuous formation of
teachers of the public school system in the city of Guaruja - SP, where a work of
support and assistance to students with learning difficults from the 2nd to the 5th grade
of elementary schools are realized. The project is called: “Learning Space Project”. This
project offers psychopedagogy support to students in their opposite regular time classes.
Moreover, it aims to be a space for continuous teacher education. The research is aimed
to identify the effects (objective and subjective) produced along the teacher’s meetings
and understand of how the teachers relate to the knowledge built over their teacher
formation process. Our hypothesis is that the difficulties faced by the teacher by the
students in the teaching-learning possess as well as the manifestations of intolerance,
harshness and anxieties displayed by many, before students who are so-called
"difficult", this is linked in some way to relationships that teachers establish with the
idea of learning and or the "not learning”™ of their students. The research considered the
issue from the joint analysis of two dimensions: the subjectivity of the teacher, related
to their experiences with learning and teaching, contexts and goals of their educational
formation and professional performance. In this way, understanding that the history and
subjectivity of these teachers should be taken into account in the processes of their
continuous education, the problem issue of this study was laid out in the following way:
what mobilizing effects the process of continuous education has produced in the
relationship that teachers establishes with the knowledge worked in this formative
space? The methodological procedures focus on the analysis of the narratives of the
training of these teachers, obtained through written records and focus group discussion.
The theoretical studies are supported by authors such as: Charlot (2005), Contreras
(2002), Cunha (1990), Novoa (1992), Kupfer (2001), Tardif (2010), Pain (2009), Patto
(1999 ), Aguiar and Ozella, (2006). At the end of this study it is understood that the
meanings attributed by the teachers over the meetings of their formation had a
significant value and that the subjective sense that they built from a dialectical
relationship with social and life history were the determinants, constitutive for their
professional and personal transformation.

Keywords: school problems, continuing education of teachers, learning difficulties,
relationship to knowledge.
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INTRODUCAO

Ao longo de minha experiéncia de quinze anos como educador no ensino publico
regular, e nove atuando junto a projetos desenvolvidos pela Secretaria de Educacdo do
Municipio de Guaruja, estado de Sdo Paulo, mantive atengdo as diferengas entre os alunos e
as dificuldades de aprendizagem que surgiam, procurando fazer da pratica pedagdgica um
recurso facilitador para a constru¢do do conhecimento. Diante da complexidade da realidade
escolar, senti necessidade de buscar outros saberes para fundamentar e compreender minha
pratica profissional. A graduacdo em Psicologia possibilitou-me agregar a experiéncia de sala
de aula outros conhecimentos importantes para o enfrentamento aos desafios didrios que

emergiam no contexto escolar.

Algo que sempre me incomodou, durante os anos da docéncia, foi perceber que a
dinamica institucional escolar ndo propicia a criacdo de oportunidades e espagos de didlogo
entre os professores, onde fosse possivel discutir os dilemas do cotidiano escolar.
Informalmente, porém, nos encontros dos corredores, entre um intervalo e outro, nas aulas
vagas de educacdo fisica, enfim, os professores encontravam meios para dividir com seus

pares as suas angustias ou, muitas vezes, o seu siléncio, a sua solidao.

Em 2005, fui convidado a assumir a coordenacdo da Divisdo de Apoio
Psicopedagdgico, o setor da Secretaria de Educacdo responsavel pelo atendimento aos alunos
que apresentam dificuldades de aprendizagem na rede municipal. A partir deste momento,
passei a identificar outros problemas e a enfrentar novos desafios profissionais, muitos dos

quais estio na origem deste trabalho de pesquisa.

A Secretaria de Educacdo de Guaruja atualmente é composta por 13.500 alunos do
ensino fundamental I e II, possuindo na rede de ensino um quadro de 1.666 professores ¢ 26
unidades escolares. A Divisdo de Apoio Psicopedagdgico é composta por uma equipe de 8
psicologos, 01 fonoaudidloga, 02 assistentes sociais, 01 oftalmologista, 07 psicopedagogas,

32 professores da Educag@o Bésica e 01 coordenador.

A Divisdo de Apoio Psicopedagogico possui trés planos estratégicos de agdes que se
complementam: o Projeto de Assessoramento Técnico Multidisciplinar as Unidades Ensino

da Rede Municipal, o Projeto Espago de Aprendizagem e Projeto de Formagdo continuada de
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professores. O objetivo principal do primeiro projeto € realizar apoio e suporte técnico aos
atores da comunidade escolar (alunos, professores, equipes gestoras e familiares), através do
assessoramento institucional, com visitas periddicas previamente agendadas as unidades
escolares, para discussdo de casos de alunos com dificuldades de aprendizagem, do processo

ensino-aprendizagem e das relagdes educacionais e pedagogicas do contexto escolar.

O Projeto Espago de Aprendizagem tem como objetivo atender os alunos do 2° ao 5°
ano do Ensino Fundamental I, no contraturno escolar que apresentam rendimento escolar
reiteradamente insatisfatério e expressam, segundo seus professores, problemas mais
localizados nos campos da conduta e da aprendizagem, dos seguintes tipos: baixo nivel de
concentracdo, reiterados erros de cdlculo, problemas na codificagdo/decodificagdo de letras,
déficits significativos em leitura/escrita e oralidade, hiperatividade ou hipoatividade,
dificuldade de fixagdo, inibicdo participativa, pouca habilidade social, baixa autoestima

associada a defasagem de aprendizagem.

O terceiro plano, que chamamos de Projeto de Formagdo continuada de professores,
tem como objetivo ser um espacgo de formagdo continuada para os professores que atendem os
alunos no contraturno escolar no Projeto Espaco de Aprendizagem. E & este espaco de
interlocucgdo, reflex@o e troca de experiéncias entre professores e seus pares, que a pesquisa

tem como seu objeto de estudo.

O Conselho Regional de Psicologia traz muitas discussdes € pesquisas sobre a nova
forma de trabalho do psicologo escolar e de qual seria o seu papel nesta instituigdo. E a partir
desta normativa estabelecida pelo Conselho de Psicologia que norteamos a nossa agdo € o
processo de desconstru¢do do modelo anterior para um enfoque institucional € ndo mais
dentro de um modelo clinico de atendimento. Esta nova fase gerou grandes conflitos dentro da

propria equipe que se adaptava gradativamente a esta nova abordagem de trabalho.

Desde 2005 até o presente momento, temos buscamos supervisdo uma vez por més
para dar sustentacdo tedrica ao nosso assessoramento na Universidade de Sao Paulo, que
desenvolve um trabalho com equipes de psicologos que atuam em Secretarias de Educagio de
diversos municipios do estado de Sdo Paulo. Iniciamos, a partir de entdo, a construcdo de
novos saberes sobre as “queixas escolares”, buscando compreender a dindmica institucional e

as relagdes constituidas neste espago, que vem acontecendo até hoje.
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Na outra extremidade, as escolas da rede municipal nos trazem varias queixas dos
alunos, chamando atencdo os excessivos pedidos de encaminhamentos para profissionais da
area da satide como psicologos, psiquiatras, neurologistas, para dar conta das criangas que nao
aprendem. Fomos percebendo que grande parte desses encaminhamentos era realizada sem
nenhum critério, apenas baseados nas “queixas” dos chamados “problemas de aprendizagem”
ou “problemas de comportamento”. Em varios momentos também era possivel perceber, no
discurso dos professores, sua ndo implicacdo neste processo. Pelo contrario, em geral
responsabilizavam os pais dos alunos e procuravam delegar a “solu¢@o” de tais problemas aos
ditos especialistas. Mas e eles, enquanto especialistas em educagdo: qual o seu papel nesse

processo?

Percebemos que ndo existia uma reflexdo sobre este tema e tampouco
questionamentos sobre a responsabilidade da instituicdo escolar que também nao se implicava
diretamente nesta questdo. O que se mostrava era um discurso despotencializado, gerador de
muitas angustias, de muitos afastamentos por licengas médicas. O fato de terem que lidar com
este dito “aluno problema” costuma gerar ansiedade e estresse para professores, além de

mobilizar sentimentos e emog¢des destrutivas a esse respeito.

A relevancia de estudar estes fenomenos se justifica pelo alto contingente de
professores que se encontra na mesma situacdo ainda hoje. Temos como hipdtese que a
dinamica individual de cada professor é fruto de sua historia pessoal que, a partir de
contingéncias sociais e historicas determina a forma como reagem as praticas escolares e as
situacdes de conflitos que nelas emergem. Diante dessa realidade entendemos que se fazia
necessaria a criagdo de espagos especificamente voltados para a producdo e circulagdo dos
diferentes saberes sobre os temas relacionados a esta questdo, infelizmente pouco frequentes

no ambiente escolar.

Passamos, entdo, a buscar compreender o processo de formagdo e agdo docente em
meio a tantos problemas e conflitos existentes no contexto escolar atual, na tentativa de
ampliar a nossa compreensao sobre o que nos constitui enquanto professores. Concordamos

com Fontana, que tece consideragcdes importantes a respeito:

Na trama das relagdes sociais de seu tempo, os individuos que se fazem professores
vao se apropriando das vivéncias praticas e intelectuais, de valores éticos e das normas
que regem o cotidiano educativo e as relagdes no interior e exterior do corpo docente.
Neste processo, vao constituindo seu “ser profissional”, na adesdo a um projeto
histérico de escolarizagdo. Somente o distanciamento da experiéncia imediata e o
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confronto com outras perspectivas emergentes na pratica social tornam possivel a esse
individuo perceber-se no contexto em que foi se constituindo professor / professora,
analisar a emergéncia, a articulacdo e a superagcdo das muitas vozes e das categorias
por elas produzidas, para significar os processos culturais, e entdo criticar-se ( ou ndo)
e rever-se (ou ndo), aderindo (ou n@o) a um projeto de escolarizagdo. (FONTANA,
2003, p.48).

Neste pensar e repensar a pratica pedagdgica e a subjetividade do professor € possivel
analisar os efeitos diretos e indiretos que vao constituindo-nos enquanto educadores. Sobre
isso, Larrosa (1999, p.52) discute que “o sentido do que somos depende das historias que
contamos e¢ das que contamos de nds mesmos (...), em particular das construcdes de
narrativas, nas quais cada um de nds ¢ ao mesmo tempo, autor, o narrador € o personagem

principal”.

Diversos fatores influenciam e, as vezes, determinam o nosso modo de ser, de pensar,
de agir, de se permitir, de se posicionar na vida e principalmente ao longo da nossa vida
profissional. Como Freire nos leva a pensar, “ninguém nasce feito, vamos nos fazendo, aos
poucos, na pratica social de que tomamos parte” (2001,p.79). Aquilo que nos tornamos ¢ fruto
de um processo temporal marcado pela constru¢do permanente e pela sedimentagcdo do saber

profissional.

Esta claro que “em cada escolha pedagbgica feita, ha algo de nos, de nossas crengas e
esperancas, de nossas descrencas e desanimos, ha muito de nossa histéria individual e
coletiva” (ARROYO, 2000, p.45). Uma andlise pertinente sobre a formagdo docente e as
praticas educativas, s6 ¢ possivel quando contemplamos o proprio professor, levando em
consideragdo sua subjetividade, sua historia, sua vida. Partilhamos também da posicdo de
Castanho, para quem “as concepg¢des sobre praticas docentes ndo se formam nos cursos de
formagdo, encontram-se enraizadas nos contextos e histérias individuais que antecedem até

mesmo a entrada na escola e estendendo-se por toda a vida” (2002, p.155).

Assim, entendemos que esta pesquisa tem como objeto o estudo das vivéncias de
formagdo continuada dos professores, mais precisamente todo este processo subjetivo em
constante constru¢do. Sabendo que estes professores sdo donos de histérias e dindmicas

singulares, concordamos com Novoa, quando diz:

O reconhecimento do professor como pessoa, os estudos sobre historias de vida, de
formacdo docente e das trajetorias profissionais, constituem hoje possibilidades que
encaminhas para uma produg¢do académica qualitativa, que busca recolocar os
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professores no centro dos debates educativos e das problematicas de investigagdo
(NOVOA, 1997, p.15).

E também com Feldman (2004) ao afirmar que:

A reconstrugdo da cultura escolar revela a importancia do desenvolvimento pessoal
e profissional mesclados a dimensio coletiva do ensinar e de aprender, a autonomia
¢ autoformagdo dos educadores envolvidos (...). A formagdo docente, entendida
como uma dimensdo de reconstrugdo permanente da identidade pessoal e
profissional, ndo pode mais ser vista como um processo de acumulagdo de
conhecimentos dispostos de forma estatica (cursos, teoria, livros, técnica). Este
processo deve estar vinculado a concep¢@o e analise dos contextos e relagdes
sociais que produzem um conjunto de valores, saberes e atitudes, os quais
imprimem significados ao fazer educativo. Por esta razdo, torna-se fundamental a
valorizagdo dos paradigmas que desencadeiem nos professores a reflexividade
critica sobre suas praticas e teorias. (FELDMAN, 2004, p. 12).

Assim, foi a partir das e nas relagdes estabelecidas com esses professores e alunos que
tive a oportunidade de dialogar com eles a respeito dos conflitos e anglstias que emergiam da
pratica profissional. Com isso, foi necessario aperfeicoar minha capacidade de escuta e de me
colocar no lugar do outro, sem julgamentos prévios ou saberes absolutos. Descobri, assim,

que o saber ¢ doloroso, mas que também proporciona um imenso prazer e satisfacao.

A medida que construfamos juntos a proposta de trabalho, se vislumbrava um campo
de possibilidades também a ser pesquisado e explorado. Além da necessidade de ampliar a
visdo da equipe de profissionais envolvidos no projeto, considerando a riqueza da diversidade
de olhares sobre o mesmo fendmeno, fazia-se necessario um alinhamento conceitual entre
todos os profissionais da equipe. No final de 2009, comecei a amadurecer a idéia da
possibilidade de aprofundar esta investigacdo, ingressando no Programa de Pés-Graduacio
stricto sensu em Educacdo, o que ocorreria no ano seguinte. Por meio dos estudos realizados
no campo tedrico e ampliando as discussdes sobre os conhecimentos da pratica profissional,
adentrei em um processo de formag¢do mais rico e dindmico, que tem possibilitado a

reconstrugdo cotidiana do meu saber-fazer, como assinala Severino:

Ressalta-se que o carater pessoal do trabalho tem uma dimensdo social, o que
confere o seu sentido politico. Essa exigéncia de uma significacdo politica
englobante implica que, antes de buscar-se um objeto de pesquisa, o pds-graduando
pesquisador ja deve ter-se pensado no mundo, indagando-se criticamente a respeito
de sua situagdo bem como da situacdo de seu projeto e de seu trabalho, nas tramas
politicas da realidade social. Trata-se de um saber bem, o mais explicitamente
possivel, o que quer o que se pretende no mundo dos homens. (1991, p. 110).
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Diante do cendrio descrito até aqui e, tendo em vista que a proposta dos encontros
formativos do Projeto € que o professor ressignifique sua relagdo com o aprender favorecendo
uma reflex@o sobre o seu papel profissional e os saberes da profissdo, esta pesquisa visa
identificar quais s@o as concepgdes (idéias, crencas, valores) acerca das dificuldades de
aprendizagem com as quais os professores se confrontam no cotidiano escolar no atendimento
junto os alunos e compreender de que modo eles se relacionam com os saberes trabalhados

no processo de sua formag¢ao continuada.

A hipotese deste estudo ¢ que as dificuldades do professor diante dos problemas
apresentados pelos alunos no processo ensino-aprendizagem, assim como as manifestacdes de
intolerancia, rispidez e angustias apresentadas por muitos diante dos casos de alunos ditos
“dificeis”, se vinculam de alguma forma as relagcdes que os educadores estabelecem com a

idéia de aprender e/ou com o “ndo aprender” de seus alunos.

Em nosso grupo de pesquisa’, temos buscado analisar a tematica de formagio de
professores, tendo como preocupagdo central a pessoa do professor, a historia singular deste
sujeito que ¢ alvo de constantes criticas e julgamentos generalizantes tanto de dentro como
fora do sistema educacional. Deste modo e, entendendo que a histéria e a subjetividade desses
sujeitos devem ser levadas em conta nos processos de sua formagdo continuada, a questido
problema deste estudo foi assim formulada: que efeitos mobilizadores o processo de
formacdo continuada tem produzido na relacdo que os professores estabelecem com os

saberes trabalhados neste espago formativo?

De acordo com Rosa (2010), € preciso saber, em primeiro lugar, quem sio estes
professores. O que pensam sobre educag¢do? Como vivem e como reagem diante das
dificuldades da profissdao? Que visdo estes profissionais tem da escola? Quais suas
expectativas em relagdo a aprendizagem de seus alunos? Partimos do pressuposto de que se
nio soubermos sobre guem estamos falando nio serd possivel travar um didlogo que permita
certo avango nos estudos sobre essa tematica e provoque, consequentemente, as mudangas

esperadas.

! Grupo de pesquisa Formagdo de Professores, Subjetividade e Questoes Contemporadneas, coordenado pela
professora Dra. Sanny Silva da Rosa do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Catdlica de
Santos (UniSantos).
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Do ponto de vista tedrico, temos utilizado o conceito de “relacio com o saber”
desenvolvido por pesquisadores franceses e divulgado mais amplamente no Brasil pelo
pesquisador Bernard Charlot (2000; 2005). Analisar a “relagdo com o saber” implica
compreender o conjunto das relacdes que um sujeito estabelece com o mundo, com o seu
meio cultural e social e que possui, portanto, uma dimensdo simbdlica e uma dimensdo do
desejo, pois a relagdo com o saber enquanto conceito implica a de desejo. Para Charlot, ndo ha
relagdo com o saber sendo a de um sujeito; e s6 ha sujeito “desejante”, como nos ensina a
psicanalise. O desejo ¢ a mola da mobilizacdo e, portanto, da atividade; ndo o desejo nu, mas
sim, o desejo de um sujeito “engajado” no mundo, em relagdo com os outros e com ele

mesmo. (CHARLOT, 2000, p.63).

Assim sendo, a abordagem metodologica deste trabalho € de natureza eminentemente
qualitativa, a partir de uma perspectiva epistemologica critico-compreensiva do fendomeno
estudado, pautada na relagdo dialética entre as dimensdes antropologica e subjetiva nos
processos de constitui¢do dos sujeitos e dos contextos objetivos de sua constitui¢do como
profissional da educagdo. Por essa razdo, tivemos a preocupacdo de considerar a temdtica de
estudo a partir da articulagdo de duas dimensdes de andlise: a dos contextos objetivos e
contingentes que permearam a sua constituicdo como “profissionais” da educacdo e do ensino
e a da subjetividade dos professores, ou seja, dos aspectos relacionados a sua constitui¢ao
como sujeitos e profissionais. A analise articulada dessas duas dimensdes se pauta no
pressuposto de que a apropriagdo do mundo se constréi em um tempo determinado pela
histéria do sujeito, pois, como afirma Charlot, “somos sujeitos histdrico-sociais, mas somos

sujeitos” (CHARLOT, 2005, p.15).

Metodologicamente, consideramos que as abordagens que utilizam as historias de
vidas dos professores, por meio de suas narrativas e memorias (NOVOA, 1995), privilegiam o
aprofundamento das investigagdes acerca das vivéncias e percepgdes que este profissional tem
em relagdo ao aprender, ao ensinar ¢ ao conhecer e sobre o processo de ensino e

aprendizagem no ambiente escolar.

A pesquisa foi desenvolvida com quatro professores da rede municipal de ensino
fundamental I do municipio do Guarujd, localizado na Baixada Santista do estado de Sao
Paulo, que além de atuarem em salas de aula regulares, também atuam no contraturno no
Projeto Espaco de Aprendizagem e participam, quinzenalmente, dos encontros de formagao

continuada. Os procedimentos metodologicos privilegiam a andlise das narrativas sobre a
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formacdo desses professores, obtidas por meio de registros escritos e discussdo em grupo
focal. O aporte tedrico apoiou-se nos estudos de autores como: Charlot (2005), Contreras
(2002), Cunha (1990), Noévoa (1992), Kupfer (2001), Tardif (2010), Pain (2009), Patto
(1999), Aguiar e Ozella, (2006).

Este trabalho esta organizado em quatro capitulos. O capitulo 1 tem por finalidade
apresentar o Projeto Espaco de Aprendizagem como dispositivo de intervengdo junto as
unidades de ensino com o objetivo potencializar a producdo de novos sentidos no ambiente
escolar, refletir sobre os pressupostos tedricos que embasam as agdes desenvolvidas no
contexto de formagdo continuada dos professores e contextualizar o conceito de “dificuldade

de aprendizagem”.

No capitulo 2, apresentamos o referencial tedrico da pesquisa, explorando o conceito
de ‘relacdo com o saber’ proposto por Bernard Charlot e suas implicagdes na formacao de
professores. Em seguida, trazemos algumas reflexdes sobre as queixas escolares na visdo
critica da psicologia sdcio-historica, uma vez que estes fazem parte dos conhecimentos
trabalhados com os professores nos encontros de formagao objeto deste estudo. No capitulo
3, apresentamos o contexto da pesquisa, a caracterizagdo dos sujeitos, bem como os
procedimentos técnicos para a coleta e andlise dos dados. Finalmente, no capitulo 4,
apresentamos a andlises dos dados coletados nas discussdes realizadas em grupo focal, com
vistas a aproximag¢ao com os sentidos e significados atribuidos pelos professores as tematicas

privilegiadas neste estudo.

Vale ressaltar que este estudo faz parte de um projeto mais amplo de investigacio
desenvolvido no grupo de pesquisa “Formag¢do do Professor, Subjetividade e Questdes
Contemporaneas” sobre a relacdo dos professores com os saberes instituidos pelas politicas
publicas em Educagdo no Estado de S3ao Paulo e municipios da Baixada Santista.
Pretendemos, assim, contribuir para as reflexdes acerca da relacdo dos professores com os
saberes da profissdo, por meio da analise das possibilidades existentes no trabalho de
assessoramento multidisciplinar como parte da formacdo continuada de professores da

Secretaria da Educacdo do Municipio do Guaruja.
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CAPITULO I

O PROJETO ESPACO DE APRENDIZAGEM: HISTORICO E CONCEPCOES

O Projeto Espaco de Aprendizagem ¢ um dispositivo de intervengao junto as unidades
de ensino com o objetivo potencializar a produg¢do de novos sentidos sobre o processo de
ensino e aprendizagem no ambiente escolar. Compreendemos que as “queixas escolares” tem
sido um dos graves problemas enfrentados pelo sistema educacional brasileiro em todos os
niveis de ensino, mas com maior incidéncia nos anos iniciais de escolarizagdo. A
aprendizagem da leitura e escrita tem constituido, para grande parcela dos alunos das escolas
publicas de nosso pais, a primeira barreira a ser superada no processo de aprendizagem

escolar.

Apesar de muitos estudos alertarem para os sérios problemas da educacido no Brasil, o
chamado “fracasso escolar” se impde de forma emergente nas nossas estatisticas. Embora
muitos fatores sejam apontados como causas do fracasso escolar, por exemplo, falta de
preparo dos professores, precariedade das condi¢des funcionais e estruturais da escola, a
“culpa” tem sido em grande parte, atribuida a problemas individuais dos alunos. Se pensarmos
no predominio de um padrdo conservador de ensino na maioria das escolas, verificamos como
¢ frequente, no cotidiano escolar, a utilizacdo de estratégias de ‘culpabilizacdo’ da vitima
pelo proprio fracasso. Foi neste contexto que comecamos a desenvolver o nosso trabalho de

assessoramento as unidades escolares no municipio do Guaruja, no estado de Sao Paulo.

Anterior a este momento, quando se institui o servigo de assessoramento técnico
multidisciplinar em 2005, ja realizdvamos um atendimento aos alunos com dificuldades de
aprendizagem que eram encaminhados pelas escolas, num local especifico designado pela
propria Secretaria de Educacdo. Nesta ocasido, a equipe composta por psicdlogos,
fonoaudiologos e psicopedagogos, se questionava sobre a inadequacdo do servigo prestado,
por ndo atender a real necessidade da rede de ensino: o trabalho estava focado num modelo
de atendimento clinico centrado na crianga, o que, em nosso entender, nio seria adequado por
estar inserido na Secretaria de Educacdo e ndo na Secretaria de Saude. Nessa época, nio
existia ainda o contato direto com as unidades de ensino, com visitas as escolas somente em

situagdes excepcionais.
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A grande mudanga, a partir de 2005, foi no enfoque do atendimento, que na ocasido,
passa a ser no institucional, ou seja, na instituicdo escolar e sua dindmica e ndo mais no
atendimento clinico, centrado no aluno somente. Desta forma, se estabelece uma mudanga
estrutural no servigo, um divisor de adguas, entre o que se fazia e o que estavam propostos a
fazer. Neste momento fui escolhido pela equipe e Secretaria de Educagdo a assumir a

coordenag¢do do novo servigo.

Diante do desafio para a condu¢do do novo projeto, foram estabelecidas algumas
diretrizes para o desenvolvimento das agdes previstas, que se iniciaram de forma gradativa,
pois, a equipe necessitava, naquele momento, construir um novo olhar sobre sua atuacgdo
frente & complexidade da instituicdo escolar. Inumeras foram as reunides de equipe para a
estruturacdo do novo formato de trabalho. Para tanto, fomos buscar fundamentacdo tedrica
que permitisse uma melhor compreensdo sobre nossa atuagdo junto as unidades de ensino.
Dentre os cursos ¢ atividade que a equipe realizou com o apoio da Secretaria da Educagdo do
Guaruja (Seduc), foi o curso intitulado “A escola atravessada pela psicanalise”, promovido
pelo Instituto de Psicologia da USP/ Lugar de Vida, onde tivemos a oportunidade de conhecer
e dialogar com varios pesquisadores que t€ém se dedicado a pensar a escola enquanto
institui¢do e a apresentar propostas de intervengdes consistentes junto aos alunos, professores
e gestores. Entre os autores que marcaram todo o nosso percurso profissional figuram as
professoras Maria Helena Souza Patto, Maria Cristina Machado Kupfer, Adriana Marcondes

Machado, Yara Sayao.

Conhecemos, assim, o Servico de Psicologia Escolar do Instituto de Psicologia da
Universidade de Sdo Paulo, lugar especial de encontros onde temos debatido nossas a¢des
junto as unidades de ensino. A partir destes encontros com a psicologa Prof* Yara Saydo, que
ja& desenvolvia um trabalho com equipes de varias regides de Sdo Paulo que realizam

assessoria institucional, o nosso trabalho no municipio do Guaruja comegou a ser redelineado.

Conforme relata a pesquisadora Proenca (2004a), ha muito as pesquisas em Educacao
e em Psicologia que vém considerando os problemas de escolarizagdo, principalmente os que
incidem sobre os alunos ingressantes das escolas publicas, como dificuldades advindas da
situacdo de pobreza a que as criangas das camadas populares sdo submetidas. Até o inicio dos
anos 1980, um significativo niimero de pesquisas foi produzido no Brasil atribuindo o
fracasso dos alunos das séries iniciais a problemas nutricionais, cognitivos, afetivos e

culturais. Tais trabalhos, comprometidos com uma visdo estreita dos processos escolares,
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produziram explicagdes preconceituosas e distorcidas a respeito das criangas e de suas
familias, largamente difundidas entre educadores e psicologos. A pesquisa em psicologia, diz
a pesquisadora, até entdo, possibilitou a legitimacdo de um discurso que “medicalizou” e/ou
“psicologizou” os problemas de aprendizagem e, em geral, depositou sobre a crianga e seus

pais a causa dos problemas escolares (PROENCA, 2004a) .

Outros estudos realizados nas duas ultimas décadas, no entanto, sustentam que o
preconceito em relagdes as classes populares e sua relagdo como discurso cientifico, no Brasil,
tem origens nas teorias racistas, que aqui chegaram ao fim do século passado e no inicio deste
século (PATTO, 1990). As discussdes desencadeadas por uma analise critica da escola e de
sua fun¢do reprodutora em uma sociedade de classes possibilitaram movimentos em busca de
explicagdes do fracasso escolar que levassem em conta a escola como instituicdo situada em
uma estrutura social de desigualdades. A critica tedrica que se processou a partir da leitura de
autores neomarxistas a principio ndo foi acompanhada da critica metodoldgica (Gouveia,
1985, apud Patto, 1988). Era preciso construir uma metodologia que coerente com uma

leitura materialista dialética.

A este respeito, Proenga (2004b, p.144) comenta que ndo era possivel usar os mesmos
instrumentos observacdo com categorias previamente definidas, situagdes artificiais de
experimentacdo ou questiondrios para compreender uma institui¢do tdo complexa quanto a
escola em uma sociedade de classes para compreender o fendmeno da repeténcia e evasdo
escolar. Segundo a autora, era preciso mudar o eixo de discussdo, descentrando-a das
explicagdes atribuidas aos alunos e/ou professores e construir um conjunto de pensamento
histdrico brasileiro que possibilitasse conhecer como esse processo de escolarizagdo produz os
alunos que repetem e que ‘“desistem” de continuar na escola. As perguntas principais
passaram a referir-se a natureza da vida didria que se processa nas escolas publicas, as redes
de relagdes ai construidas, a maneira como os educadores concebem sua atuacdo ¢ seus
alunos, as praticas que valorizam em sala de aula. Também se passou a questionar como 0s
pais e as criangas entendem e explicam o processo de escolarizagdo, quem sao as criangas que
“fracassam”, que trajetoria escolar percorreram, como se produz a medicalizagdo dos
problemas de aprendizagem, como as politicas educacionais e pedagdgicas se fazem presentes

nas praticas escolares.

Por outro lado, quando trazemos a discussdo sobre a questdo das dificuldades de

aprendizagem associada a de formacdo de professores, que se encontra no discurso atual, sdo
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os professores (e ndo mais os alunos) agora os “responsaveis” pela produgdo desse fracasso (a
tal “culpabilizacdo), essa mesma linha critica de pensamento precisa ser desenvolvida nas
pesquisas que tratam mais diretamente sobre o tema, uma vez que os professores também sio
produto desse sistema escolar no qual todos estdo inseridos. O que preocupa € que, ao darmos
a palavra ao professor sobre essa questdo, percebe-se em geral um tom autocomplacente,
acompanhado de um discurso acusador em relag@o a crianga e sua familia. Até mesmo para se
defender, ele responsabiliza a crianca e a familia, como nos mostra Collares e Moysés, em

recente pesquisa realizada com professores: A moda agora ¢ culpar o professor pelo fracasso dos

LRI

alunos. E um tal de “o  professor ndo desenvolve”, “ o professor ndo se envolve com os alunos”. Mas, o que

a gente pode fazer se eles nao aprendem?. (2010, p.206)

Como entender o pensamento de profissionais da educagdo que isentam de qualquer
responsabilidade a instituicdo escolar, atribuindo os baixos indicadores de desempenho ¢ a
nao aprendizagem, a fatores externos a escola? A busca de compreensdo destes pensamentos,
concepgdes, idéias, crencas construidos por esses professores ao longo de suas historias de
vida e formagdo profissional, é o que esta pesquisa se propde a investigar. Dessa forma,
apresentamos no préximo item algumas os pressupostos que norteiam o trabalho de formacéao

continuada dos professores que participam do Projeto Espago de Aprendizagem.

1.1 Espaco de formacio continuada de professores: reflexdes sobre uma experiéncia.

Inicio apresentando os pressupostos tedricos e metodologicos que fundamentam nosso
trabalho junto aos professores da rede municipal de educagdo do municipio de Guaruja/SP.
Entendemos que quando a temadtica ¢ a formagdo de professores ndo podemos fazé-lo sem a
clareza de que qualquer pratica que vise a atuacdo sobre a realidade escolar, implica uma
profunda reflexdo sobre as concep¢des de homem, escola, educagdo, assim como sobre as

relacdes que constituem a dindmica institucional.

Atualmente, o trabalho com 32 professores de educagdo basica (PEB I) que atuam no
Projeto Espaco Aprendizagem, tem demonstrado que € necessario desconstruir a idéia de que
a discussdo sobre as estratégias de formacdo sejam elas quais forem (em servi¢o, em grupo,
cursos, etc.), pode, por si s, avangar e superar os impasses da pratica. Ou seja, ndo basta

discutir as melhores técnicas e estratégias de formagdo para promover avancos na forma de
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atuacdo dos professores em sala de aula. Em nossas discussdes, percebemos que o trabalho
centrado em reflexdes técnicas ou metodologicas, embora relevante e necessario, ¢
reducionista se ndo for precedido de uma reflexdo sobre seus pressupostos tedricos e

metodoldgicos.

Assim, concordamos com Aguiar ¢ Galdini (2003a, p.88) quando afirmam que ao
“falarmos em formacdo de professores, faz-se necessario compreender como primeiro
pressuposto, que a escola, local onde a atividade docente acontece, é um espaco institucional e
de mediagdo social”. A escola revela, nas suas formas de ser, relagdes sociais e politicas,
conteudos de classe, valores, ideologia, que serdo constitutivos das praticas dos professores.
Essas mesmas condi¢des institucionais sdo, na sua singularidade, constituidas também pela
acdo dos professores e outros profissionais que nela trabalham, convivem e se relacionam. As
formas de relagdo, de producdo de conhecimento, utilizagdo do espacgo, etc. existentes numa
institui¢do escolar sdo, sem duvida, Unicas e resultantes do entrelacamento de um conjunto de
fatores que adquirem forma prépria, pela singularidade e historicidade dos individuos que a
compdem e lhe atribuem sentidos. De outra parte, embora cada escola seja Unica, seu

elemento constitutivo comum ¢ a realidade social na qual se organizam e se constituem.

Dessa forma, ao procurarmos compreender dialeticamente a relagdo
professor/institui¢do/sociedade, evitamos o perigo de olhar o professor como naturalmente
bom ou mal, como a-histérico, rompendo assim com explicagdes fundadas numa presumida e
invariavel “natureza humana”. Também evitamos posi¢des que ndo apreendam o carater ativo,
cheio de possibilidades do trabalho docente. Da mesma maneira que a escola se apresenta,
simultaneamente, conservadora e inovadora, o professor, entendido como ser histérico e
social, pode simplesmente reproduzir concepgdes € praticas conservadoras, mas também pode

transforma-las.

Em nosso assessoramento as unidades escolares, assim como nos encontros quinzenais
com os professores, apostamos na possibilidade do seu papel ativo, capaz de produzir
conhecimentos, de refletir, de criar situacdes de aprendizagem. Em suma, acreditamos em
uma concepc¢ao de professor que ndo seja pautada pela racionalidade técnica, mas que indique
a possibilidade de constituir-se como investigador dos fendmenos com os quais trabalha,

refletindo sobre o ensino e o contexto social de sua realizagao.
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Os encontros de formagdo visam também criar oportunidades para a troca de
experiéncias, como espaco de discussdo onde cada um traz sua experiéncia profissional para
compartilhar, com seus pares, as suas conquistas, entraves, avangos, estratégias de
intervengdo, reflexdes tedricas e mesmo suas angustias. Ou seja, como espago onde o grupo
seja continente, isto €, capaz de exercitar o “acolhimento” do outro. Como diziamos,
acreditamos que para além dos conhecimentos técnicos da pratica pedagogica, a formagao
continuada do professor, deve dirigir-se para o corpo docente “real”, considerando suas
necessidades (objetivas) e vivéncias (subjetivas). Da maneira como entendemos, tal formagao
deve ser vista ndo apenas como portadora de métodos ou novas tecnologias, mas também

como um processo reflexivo e dialético, vetor do processo de transformacao.

(...) a formag@o ndo se constroéi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas
e de (re) construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso ¢ tdo
importante investir na pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia. (NOVOA,
1992 p.25).

Nao podemos reduzir o professor a um “trabalhador bragal”, deixando para os técnicos
da escola ou nossa equipe de assessoramento o trabalho de pensar as situagdes de
aprendizagem. Como bem apontou Ildeu Coelho (1983), o fato de se caracterizar os docentes
como ‘“simples” professores e ndo como especialistas em educacdo, vem refor¢ar sua
subordinagdo a burocracia escolar, bem como a desqualificacdo de seu trabalho. E notério o
fato de que a fragmenta¢@o do trabalho ¢ um fato meramente técnico, a grande énfase nos
métodos e nas técnicas ndo ¢ de modo algum inocente, ndo € natural, pelo contrario, ¢ um fato
eminentemente sociopolitico, inclusive necessario a dominag¢do. Nosso maior trabalho se da,
justamente neste ponto, ou seja, na “desnaturaliza¢do” do discurso do professor e de sua

conduta diante das situagdes de aprendizagem.

Na perspectiva de considerar o professor como sujeito, ¢ fundamental pensa-lo como
totalidade, incluindo ai suas condi¢des de vida, de trabalho, salario, etc. E dessa forma quando
pensamos numa intervencdo junto aos professores significa pensar a complexidade, mais do
que isso, refletir sobre a propria sociedade, da qual estamos inseridos. Por isso, em nossos
encontros de formacdo continuada, partimos da necessidade de darmos um novo sentido e
fun¢do a escola, ampliando o olhar do professor, num trabalho critico e transformador,
imprimindo novos rumos a pratica educativa, reforcando a coletividade escolar. Envolver-se
efetivamente com esta perspectiva significa pressupor que as dimensdes politicas e técnicas

sdo sempre mediadas pela ética.
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Nos encontros quinzenais, os professores lancam muitos desafios, pois héa aqueles que
conseguem articular bem as reflexdes tedricas trazidas no grupo com a pratica, enquanto
outros ainda ndo conseguem compreender muito bem essas relagdes. . Antes o professor
sabia claramente quais eram suas fungdes, seu papel, em geral associadas a reprodugdo dos
conhecimentos. Porém nos perguntamos como gerar a critica pretendida, a resisténcia as
concepcdes mercantilizadas e burocratizadas do conhecimento, a problematizagdo da gestao
da vida escolar? Como potencializar o professor entendido como elemento fundamental neste

processo, para ser sujeito dessas tarefas?

Hoje a profissdo ganha outros contornos e dimensdes, o que torna seu fazer muito
mais complexo do que antes. Mais do que nunca, o educador deve contribuir para a cidadania
e solidariedade. Ser professor, ao contrario do que se pensava, requer preparo e aprendizado.
Aos professores, atualmente, exigem-se novas “competéncias” para ensinar, pois sdo eles
responsaveis por algo muito maior que apenas a instru¢cdo do aluno, a sua formacdo. Ha ai
uma questdo a ser enfrentada, ou seja, a dificuldade de se realizar um trabalho de formacéao de
professores, que realmente acarrete mudancas nas suas formas de agir, pensar e sentir. Tais
mudangas , a nosso ver, s0 serdo possiveis num contexto de ressignificagdo da totalidade
institucional, de apropriacdo de suas contradi¢cdes e possibilidades de superacdo. Entendemos
que grande parte do nosso trabalho seja o de desconstruir concepcdes fortemente enraizadas
no imaginario social do professor para, s6 entdo, procurar construir, com eles, novos
paradigmas educacionais romperam com os métodos que priorizavam a reprodugdo e

transmissdo do conhecimento.

A literatura educacional é farta em experiéncias de cursos, reciclagens, etc., mas que
acarretam poucas transformacodes efetivas nas praticas docentes. O que ocorre? O que leva, ou
nao, a transformag¢ao? Quando pensamos em mudancas e transformag¢des ¢ importante deixar
claro que sdo multiplos os aspectos determinantes, incluindo ndo s6 a historia de vida e
profissional do professor, como a realidade institucional escolar e social. Assim, possiveis
mudangas serdo gestadas num determinado espago institucional, social, historico, por sujeitos

concretos.

E diante desta realidade concreta que apontamos o nosso objetivo que, sem davida, ¢
um recorte, muito particular, uma experiéncia profissional de uma realidade local,

contextualizada, que se constitui numa das multiplas possibilidades de trabalho a ser
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realizado, ou seja, a realizagdo de um trabalho de intervencdo que possibilite a reflexdo,

ressignificagdo e, assim, a produg@o de novos sentidos sobre a “vivéncia de ser professor”.

Concordamos com Aguiar e Galdini (2003b), quando afirmam, que os novos sentidos
produzidos devem se constituir a partir de um esforco que rompa o cotidiano desmistifique
velhas concepgoes, aprofunde compreensdes rasteiras, ultrapasse a aparéncia. Para isso, torna-
se fundamental a reflexdo sobre o cotidiano. O que este cotidiano do professor indica? Ele
pode simplesmente ser negado? Serd que ele ndo anuncia algo importante, sintomatico,
contraditorio? Nosso trabalho nos encontros com os professores ¢ possibilitar uma escuta que
nos ajude a penetrar nesse cotidiano escolar, desvendar suas contradi¢cdes, suas
determinagdes, pois entendemos que ¢ de fundamental importancia que o professor tenha
clareza de que a luta pela competéncia ndo se dd somente no plano individual, pela busca de
técnicas milagrosas. Mas ¢ fundamental compreender que a agdo competente da escola é seu
trabalho coletivo. E ¢ um pouco da vivéncia deste trabalho coletivo que tentamos garantir em

nossos encontros de formag¢@o continuada.

O desafio permanece. Como produzir novos sentidos? Como possibilitar ao professor
ser um investigador em aula? Como sair do lamento, da somatizacdo, do adoecimento e partir

para construcdo de um projeto que tenha como norte a gestio coletiva do sentido escolar?

Diante destas questoes, considerar “a realidade social encontra multiplas formas de ser
configurada, com a possibilidade de que tal configuragdo ocorra sem desconstruir velhas
concepgdes e emogdes calcadas em preconceitos, visdes ideologizadas, fragmentadas, etc.”
(2000, p.180). A nossa vivéncia nos mostra que muitas vezes, no seu cotidiano, o professor
ndo se apropria de suas experiéncias, nao valoriza as nuances os desafios, os questionamentos
colocados pelos alunos, pela propria realidade. Parece estar imune ao novo. O que
presenciamos ¢ um empobrecimento da experiéncia, ¢ a prevaléncia da mesmice e a falta de
perspectivas. Embora as dificuldades sejam muitas, pois muitas vezes as condi¢des sociais,
institucionais sdo obstaculos para a promog¢ao de mudangas, ndo podemos esquecer que a
realidade ¢ contraditoria. As condi¢des de alienacdo estdo presentes no cotidiano, mas as
condi¢des de superagdo também. Pensamos numa intervencdo que, alavancada nas
contradigdes, possa supera-las, indicando novos caminhos, novas formas de apreensdo do
mundo. Uma intervengdo que considere o ser humano, ser que ¢ afetado e que afeta, que se

implica. Pensamos um professor que inevitavelmente deixe marcas.
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Colocado os pressupostos orientadores do Projeto de Formacdo Continuada objeto
desta pesquisa, apresentaremos, a seguir, alguns questionamentos importantes sobre o
trabalho realizado junto aos professores que nos conduziram a problematica central de nosso

estudo.

1.2 Queixas escolares: desafios e problemas do trabalho de formacao profissional.

O assessoramento técnico multidisciplinar oferecido aos professores da rede publica
de ensino desde 2005 traz, como dissemos, alguns desafios ainda presentes, ou seja, quando
um técnico ¢ solicitado a comparecer a uma unidade de ensino para discutir com a equipe da
escola / professores, a respeito de algum aluno que esteja apresentando dificuldades em seu
processo de escolarizacdo, segundo a queixa do professor, o profissional - geralmente
psicologos - , se depara com professores extremamente, angustiados, resistentes, apaticos
diante do seu aluno que “ndo aprende”. Sendo assim, para potencializarmos a acdo do
professor, precisamos escutar e conhecer o que ele sente como explica os fatos que vive, quais
s30 os pressupostos que orientam sua agdo, para explicitarmos as contradi¢des vividas e, entdo

construirmos juntos as alternativas possiveis.

Os trabalhos realizados junto aos professores mostram o quanto sdo multiplos e
contraditorios os sentimentos vividos por eles. Culpa, medo, raiva, impoténcia, desdnimo sao
sentimentos que os acompanham no dia-a-dia. Precisamos, entdo, tocar nesses sentimentos
para que sejam superados e para que outros ocupem seu lugar, como a criatividade, a paixao,
a poténcia e a reflexdo. Buscamos atingir esse objetivo criando um espaco de acolhimento dos
limites, das dificuldades, do ruim, para conhecermos também o que os constitui, como esses

aspectos surgem e se mantém e, entdo, transforma-los.

O que pretendemos com o que estamos chamando de “acolhimento” ¢ gerar
movimentos no plano da subjetividade e isso requer um espago propiciador de apropriagdo de
si mesmo, de autoconhecimento para que o professor se veja implicado com o seu trabalho.
“Concordamos com Chaui quando afirma que somente quando o desejo de pensar € vivido e
sentido como um afeto que aumenta nosso ser e nosso agir ¢ que podemos avaliar todo o mal

que nos vem de ndo saber” (1983, p.57).

Nossa pratica tem mostrado que, diante das dificuldades vividas, o educador, muitas

vezes, se despotencializa, ndo se vé como sujeito capaz de interferir na realidade, duvidando
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de sua capacidade de resolver questdes muitas vezes simples, mas que ele ndo consegue
perceber. A forma como ele se refere ao aluno, em seu discurso, muitas vezes nos causa
estranheza; , muitas vezes, quando indagado sobre as possiveis estratégias ja tentadas para
lidar com a problemadtica, percebemos que ndo houve um investimento de trabalho com o
aluno ou, se houve, se mostra totalmente vago e inconsistente. Percebemos entdo que este
educador desistiu do aluno, e o que ele deseja apenas € que se faga um encaminhamento para
algum especialista, pois o que ele “podia fazer”, segundo ele, ja foi feito. Cansou-se e deixou

de apostar no aluno.

Percebemos que este movimento acaba levando o professor a se excluir da relacdo
com o aluno, como se isso fosse possivel! E neste momento que se faz necessario, incentivar
o professor a fazer um movimento em busca das razdes , dos nexos entre seu presente, seus
motivos, desejos e necessidades, sua histéria de vida e a sociedade na qual estd inserido. Para
que, ao olhar para sua pratica e para si, possa enxergar-se ndo como ser natural, mas como
histérico e social. E fundamental que se aproprie dos determinantes que o constituem, que
tenha clareza de que muitas vezes suas “certezas” estdo baseadas em dados aparentes. Mas
também ¢ fundamental que produza a poténcia de agir, que reconheca seu poder de

constituicdo de si mesmo, do aluno e do proprio espago educativo.

Desse modo, se pensamos em aprofundar nosso conhecimento sobre um tema que
envolve aspectos individuais e relacionais, um maior aprofundamento tedrico torna-se
necessario para fundamentar nossa investigacdo. Esta possibilidade deu-se quando, em nosso
grupo de pesquisa, entramos em contato com as produgdes tedricas de Bernard Charlot e de
suas pesquisas sobre a relacdo dos sujeitos com o saber. Pela sua centralidade neste trabalho,

este tema sera apresentado e discutido no proximo capitulo.
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CAPITULO 2

A RELACAO COM O SABER NA PERSPECTIVA DA FORMACAO CONTINUADA
DE PROFESSORES

Neste capitulo apresentamos o referencial teorico da pesquisa, explorando conceito o
de relagdo com o saber proposto por Bernard Charlot e suas implicagdes na formagdo de
professores. Em seguida algumas reflexdes sobre as queixas escolares e suas implicagdes uma
vez que estas fazem parte dos “saberes” trabalhado com os professores nos encontros de

formag@o, objeto deste estudo.

A proposta de Bernard Charlot, quando trazida para o campo da formacgdo de
professores, nos possibilita uma maior abrangéncia de compreensdo a respeito deste
fendmeno complexo no qual o professor esta inserido. Em nosso grupo de pesquisa’ temos
refletido sobre as insuficiéncias das analises que se ocupam em apontar as dificuldades,
precariedades e desafios dessa area. Tanto na perspectiva das politicas publicas como nas das
praticas de formacdo inicial e continuada, percebemos certo fortalecimento de pontos de vista
que tendem a colocar o professor (e o futuro professor) na posi¢ao de vitima do sistema ou de
modelos pedagdgicos ultrapassados. Por outro lado, percebemos que figuram inumeras
analises sobre as praticas docentes que tendem a responsabiliza-los como agentes de
reproducdo das desigualdades sociais e da baixa qualidade do ensino oferecida nas escolas. Os
motivos invariavelmente denunciam as condutas autoritdrias ou metodologicamente
“inadequadas” que, se ndo impedem, dificultam o desenvolvimento e a aprendizagem dos

alunos.

Assim, tanto num caso quanto no outro, quase sempre tem sido indicada a
necessidade de mais formagdo visando a transformac¢do das mentalidades e das praticas
dos professores, o que refor¢a ainda mais os discursos pedagogicamente prescritos que
supostamente sabem o que o professor “deveria” ou “ndo deveria” fazer em sala de aula
(ROSA et all, 2010, p.2). Acreditamos que esse tipo de discurso seja insuficiente e limitado

quando pensamos na realidade em que os professores vivenciam no cotidiano escolar.

Grupo de pesquisa do Programa de Poés-graduacdo em Educag¢do da Universidade Catodlica de Santos
(UniSantos) coordenado pela professora Dra. Sanny Silva da Rosa, sobre formacdo inicial e continuada de
professores.



33

Visando contribuir para o avango dessa discussdo, temos buscado ndo novas, mas outras

perspectivas de analise do problema.

Quando pensamos o “professor” ndo nos referimos a ele como categoria genérica e
abstrata, fato comum que nos causa certo desconforto, mas , ao contrario, procuramos saber
sobre quem estamos falando de fato. Quem sdo esses professores alvo de tantas criticas e
tantas prescri¢cdes pedagogicas? Interessa-nos saber mais do que isso: como sera que, em suas
proprias vivéncias como alunos e como profissionais do ensino, construiram certas
modalidades de relagdo e de envolvimento com a escola, com o aprender (e o ndo aprender)
de seus alunos e com o conhecimento? Que sentidos atribuem as vivéncias escolares que
tendem a reproduzir ou a contestar? Se ndo soubermos “de quem estamos falando ou com
quem queremos dialogar, permaneceremos no territdrio dos discursos genéricos e vazios que
pouca ou nenhuma diferenga irdo fazer para alterar o estado de coisas que motivam nossos

estudos e pesquisas” (ROSA et all, 2010, p.2)

Por estas e outras razdes identificadas em nossa experiéncia no campo da formacéo e
das praticas docentes € que temos nos dedicado a refletir sobre aspectos da subjetividade do
professor que ndo apenas explicam, mas que se implicam nas formas e finalidades com que a
educacdo e o ensino sdo concebidos e conduzidos por ele. Do ponto de vista tedrico, temos
nos inspirado, em grande parte, nos conceitos centrais propostos por Bernard Charlot (2000;

2005).

2.1 Sobre a “relacdo com o saber” e seus pressupostos teoricos.

O conceito “relagdo com o saber” foi desenvolvido por pesquisadores franceses ao
investigar o “fracasso escolar” entre jovens que freqiientam as escolas dos suburbios de Paris.
O professor e pesquisador Bernard Charlot (2000; 2005; 2009) tem difundido amplamente
este conceito aqui no Brasil, pois 0 mesmo possibilita-nos ampliar e aprofundar reflexdes no
campo das pesquisas de formacgdo de professores. As questdes ligadas a problematica do
fracasso e do sucesso escolar nos meios populares, nas escolas de periferia da Franca,
serviram como ponto de partida dos estudos realizados pela equipe de pesquisa ESCOL’,

desde 1987, e que ainda hoje, constituem o horizonte de seus trabalhos desenvolvendo

3 Educagio, Socializagdo ¢ Coletividades Locais (Departamento das ciéncias da Educacdo, Universidade Paris-
VII1, Saint-Denis).
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estudos sobre a relagdo com o saber, relagdo com a escola e assuntos relacionados a

territorializagdo das politicas educativas.

Essa preocupacdo inicial pela tematica socioldgica emergiu da propria formagdo
marxista dos pesquisadores que buscavam compreender, a partir das teses “reprodutivistas” de
Bordieu e Passeron (1975), os elementos histéricos e sociais que poderiam explicar esse
fendmeno. Mas foi a partir das analises dos dados empiricos de suas pesquisas (CHARLOT,
2009) que esses pesquisadores passaram a perceber que tanto o “fracasso” como o “sucesso”
escolar de um aluno se vinculam, em grande parte, a historia singular e subjetiva de vida e de
escolarizacdo dos sujeitos. O avango desses estudos provocou o surgimento de novas
reflexdes que conduziram Charlot e sua equipe a formular o conceito de “relacdo com o

saber”.

Em 1982, Charlot, definia a relacdo com o saber como um ‘“conjunto de imagens, de
expectativas e de juizos que concernem ao mesmo tempo ao sentido e a func¢do social do saber
e da escola, a disciplina ensinada, a situacdo de aprendizado e a n6s mesmos” (2000, p.80).
Tal formulagdo, com base em intui¢des dos primeiros estudos ainda ocultava a idéia de
“relagcdo” que, na verdade, ¢ um “conjunto de relacdes” que vao além do objeto de saber e da
escola. Em 1992, preocupados com o rigor formal das pesquisas que vinham sendo
desenvolvidas, esses pesquisadores reformulam o conceito, colocando-o nos seguintes
termos: “A relagdo com o saber ¢ uma relacdo de sentido, portanto, de valor, entre um
individuo (ou um grupo) e os processos ou produtos do saber” (Charlot, Bautirere Rochex,

1992 apud CHARLOT, 2000, p.80).

Dois principios importantes emergem partir dessas reflexdes: o primeiro é que a
relagdo com o saber refere-se a uma problematica que apresenta questdes, € ndo de um
conceito que traga respostas; o segundo € que essa problematica nos remete a concepgdo de
um sujeito “indissociavelmente humano, social e singular” Charlot (2005, p.45). O autor traz

a partir de entdo, as bases que acredita serem essenciais no seu pensamento:

O sujeito esta vinculado a uma histdria, na qual ¢, a0 mesmo tempo, portador de
desejo e confrontado com o “ja ai” (o patrimonio humano do qual deve apropriar-
se de uma parte). O sujeito interpreta o mundo, da sentido ao mundo, aos outros e
a si mesmo ( de modo que toda relagdo com o saber ¢ também relagdo com o mundo,
com 0s outros e consigo mesmo). E o sujeito que aprende (ninguém pode fazé-lo em
seu lugar), mas ele s6 pode aprender pela mediag¢do do outro ( frente a frente ou
indiretamente) e participando de uma atividade. Essa atividade ¢ o objeto sobre o
qual ela diz respeito apresentam especificidades que devem ser levadas em conta
para compreender a relagdo com o saber e ainda mais para compreender as relagdes
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com os saberes. Isso ¢ o essencial, parece-me, mais do que uma definigdo exata. Se
uma defini¢do ¢é realmente imprescindivel, pode-se construir varias, a partir da rede
conceitual que acaba de ser apresentada (CHARLOT, 2005, p.45).

Portanto, “a relagdo com o saber ¢ a relagdio com o mundo, com o outro e com ele
mesmo, de um sujeito confrontado com a necessidade de aprender” (Charlot, 2000, p.80).
Desta forma, temos de um lado uma pessoa em formag¢éo e de outro um mundo ja posto, ndo
sendo possivel afirmar que um individuo € totalmente condicionado socialmente, mas que
esse se apresenta para o sujeito como um conjunto de significados e sentidos, € como espago

para atividades que ele se permite envolver e realizar.

Nesta perspectiva, analisar a relacdo com o saber implica compreender o conjunto das
relagdes que um sujeito estabelece com o mundo, com o seu meio cultural e social, portanto
uma dimensdo simbolica requer também que consideremos em sua dimensdo temporal, pois
envolve agdes que acontecem em um determinado tempo; e, finalmente, implica também
considera-la como uma atividade do sujeito, pois se trata de uma forma de agir constituida a
partir dos sentidos e significados subjetivos construidos pelos sujeitos na sua relagdo com

o mundo, com 0s outros € consigo mesmo.

E neste ponto que o conceito de “relacdo com o saber” supera a mera posicdo social
dos individuos, como propunham Bordieu e Passeron (1975), exigindo que se considere o
sujeito como dono de uma historia pessoal e singular. Em outras palavras, que se considere o
sujeito como sujeito de desejo. A dimensdo do sujeito como “sujeito do desejo” aparece,
assim, como uma questdo a ser considerada e ser aprofundada ampliando-se a temadtica a

partir do dialogo com outros campos do conhecimento, como, por exemplo, o da psicanalise.

Para Charlot, o conceito de relagdo com o saber implica o de desejo, pois “ndo ha
relacdo com o saber sendo a de um sujeito; e s6 ha sujeito “desejante”, como nos ensina a
psicanalise”(Charlot, 2000, p.81). Mas, como se opera esta constituicdo do sujeito desejante
segundo a teoria psicanalitica? Concordamos com Pain (2009, p.51-52), quando afirma que
“desde o inicio, tanto o conhecimento quanto o desejo sdo do outro”. A crianga tem certas
estruturas, certas organizagdes, mas as tem em estado puro. Isto que dizer que este ser
humano dependerd muito da organizagdo que esta fora dele e de como ele vai integra-la. Um
bebé, quando nasce, ja nasce em um mundo de desejo e de conhecimentos. Tudo que ele é, e
também tudo que ele ndo ¢, esta na “ordem do desejo”, nos refor¢a a autora, toda a sua vida

depende do desejo de alguém.
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Mas o que € o desejo? A teoria psicanalitica, em sua vertente lacaniana utilizada por
Charlot, nos ensina que o desejo ¢ uma representacdo que vem ocupar o lugar da falta, daquilo
que estd ausente. A grande auséncia se d4a, como nos exemplifica a filésofa e psicanalista
argentina, Sara Pain, quando o bebé suga e o leite ndo vem. Essa auséncia de leite se define do
lado do desejo, j4 que se d4 como auséncia. Ndo ¢ a falta, mas a “representacdo” que lhe
ocupa o lugar. Assim, de acordo com Pain, “todo desejo ¢ desejo constituido numa falta” e
“so se pode desejar o que ndo se tem”. E toda auséncia tem que estar preenchida por algo.
Para esta autora, € por caréncia que o sujeito ird se reconstituir no desejo e ¢ por caréncia que

ele ird se constituir como sujeito do desejo (Pain, 2009, p. 62).

E para que a crianga encontre os objetos de que necessita para viver, Pain explica que :

E o desejo do outro que vai lhe mostrar. Certamente, a crianga tem, organicamente,
todos os reflexos, tudo que lhe permite sobreviver no sentido orgénico, mas,
no sentido humano da palavra “sobreviver”, creio que esta subordinada ao desejo do
outro. E ela tem estruturas para poder elaborar o desejo do outro; mas, se nao
encontra o desejo do outro, ndo tem probabilidade de sobreviver como ser humano,
mesmo que alguém responda a suas necessidades organicas. Se alguém lhe der de
comer a conta-gotas, cuidar de manté-la limpa e com saude, sem nada mais, a
crianga nunca vai se tornar um “ser humano” (PAIN, 2009, p.52).

Charlot nos chama atenc¢do a esse respeito: “compreender o desejo ¢ compreender os
avatares e as mutagdes do desejo até os atos e as obras que saem dele” (2005, p. 37). Esta
compreensdo se faz necessaria, na medida em que o desejo de saber (ou de aprender) ¢ uma
de suas formas, que advém quando o sujeito experimentou o prazer de aprender e de saber. O
objeto de desejo estd sempre, ja presente: é o outro, o0 mundo, eu proprio. A relagdo € que se
particulariza, ndo é o objeto da relagdo que se torna particular: o desejo do mundo, do outro e
de si mesmo ¢ que se torna desejo de aprender e saber, e, ndo o “desejo” que encontra um

objeto novo, “o saber” (Charlot, 2000, p. 81).

Existe uma distingdo entre o sujeito enquanto conjunto de relacdes e o sujeito
enquanto dindmica do desejo. O erro esta em interpretar a dindmica do sujeito como
desenvolvimento psiquico e social de uma pulsdo organica, quando ela ¢ investimento de um
sujeito, por certo, provido de energia vital, porém, imediatamente projetado, por sua condi¢do
antropoldgica, em um mundo humano (CHARLOT, 2000, p.52). A partir desta distin¢do ele

realiza algumas precisdes suplementares sobre a relagdo com o saber.

Para Charlot (2000, p.82) o sujeito pode ser definido como um conjunto organizado de

relacdes. Em sentido estrito, ndo € correto, portanto, dizer-se que um sujeito fem uma relacio
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com o saber. A relagdo com o saber ¢ o préprio sujeito, na medida em que deve aprender,
apropriar-se do mundo, construir-se. O sujeito ¢ relagdo com o saber. Por isso, fazem sentido,
para um sujeito, um “conteido de pensamento”, uma atividade, uma relagdo, um lugar, uma
pessoa, uma situagdo, etc., que podem inscrever-se nesse conjunto de relagdes que o sujeito €.
Se estiverem ligados de alguma forma ao aprender ou ao saber, podem inscrever-se nesse
conjunto de relagdes que constitui a relagdo do sujeito com o saber. O “fazer sentido” ao qual
se refere Charlot, diz respeito ao fato de ter uma “significag@o” e, ndo, necessariamente, ter
um valor, positivo ou negativo. Passar da significagdo ao valor supde que se considere o

sujeito enquanto dinamica do desejo.

O sujeito pode ser definido também como um ser vivo “engajado” em uma dindmica
do desejo; e nesse caso, ele serd estudado como conjunto de processos articulados. O sujeito
esta polarizado, investe num mundo que, para ele, é espago de significados e valores: ama,
ndo ama, odeia, procura, foge... Essa dindmica ¢ temporal e constréi a singularidade do
sujeito. Essa nd3o ¢ uma misteriosa intimidade, mas, sim, o efeito de uma historia que ¢
original em cada ser humano, por mais semelhante que ele seja, na perspectiva das variaveis
objetivas, aqueles que pertencem ao mesmo grupo social. Sou singular, ndo porque eu escape
do social, mas porque tenho uma histdria: vivo e me construo na sociedade, mas nela vivo
coisas que nenhum ser humano, por mais préximo que seja de mim, vive exatamente da

mesma maneira.

E porque o sujeito é desejo que sua relagdo com o saber coloca em jogo a questio do
valor do que ele aprende. Desse ponto de vista, para Charlot, dizer que um objeto, ou uma
atividade, um lugar, uma situacdo, etc., ligados ao saber tém um sentido, ndo ¢ dizer,
simplesmente, que tém uma ‘“significagdo” (que pode inscrever-se em um conjunto de
relacdes); € dizer, também, que ele pode provocar um desejo, mobilizar, pér em movimento
um sujeito que lhe confere um valor. Assim, o desejo ¢ a mola da mobilizacdo e, portanto, da
atividade; no o desejo nu, mas sim, o desejo de um sujeito “engajado” no mundo, em relagdo
com os outros ¢ com ele mesmo (CHARLOT, 2000, p.82). Essa dindmica se desenvolve no
tempo: o valor do que aprendemos (seja esse valor positivo, negativo ou nulo) ndo ¢ nunca

adquirido de uma vez por todas.

O autor também explica (Charlot, 2000) que, em sentido contrario ao da motivagdo
que pressupde um estimulo externo, a mobilizag¢do € algo que ocorre internamente e implica

que o sujeito se ponha em movimento através de uma atividade na busca de uma meta em que
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veja sentido. A atividade, por sua vez, € um conjunto de agdes propulsionadas por boas razdes
que tem como objetivo uma meta. E através do engajamento ou investimento em uma
atividade que este sujeito se coloca em intera¢do com o mundo, utilizando-se como recurso,
buscando mecanismos disponiveis, enfim se pondo em movimento (mobilizando-se), na busca

por metas que primeiramente foram geradas pelo desejo e pelo sentido.

Mobilizar é por recursos em movimento. Mobilizar-se ¢ reunir suas forgas, para
fazer uso de si proprio como recurso. [...] Mobilizar-se, porém, é também engajar-se
em uma atividade organizada por mobiles, porque existem “boas razdes” para fazé-
lo. (CHARLOT, 2000, p.55)

As “boas razdes” a que se refere o pesquisador francés relacionam-se aquilo que
Leontiev denominou de “moébil”, um conceito que s6 pode ser compreendido por referéncia
ao conceito de “atividade” (CHARLOT, 2000, p. 54,55). E por causa da existéncia de um
mobil (razdo da acdo) que se cria uma meta que sera atingida por meio da atividade do sujeito
que visa alcancar o objeto de seu desejo. Desta forma, o conceito de atividade traz consigo, a
no¢do de envolvimento de um sujeito mobilizado por algo que faz “sentido”, isto €, que
possui um significado e também um valor (subjetivo e social) produzidos nas relagdes que
estabelece com o outro e com o mundo. Vé-se, deste modo, que além das contribui¢des da
sociologia e da psicandlise, a no¢do de relagdo com o saber, se vale de conceitos centrais
desenvolvidos pela psicologia socio-historica em sua vertente russa, abordagem metodoldgica
de que nos valeremos para realizar a analise de dados deste estudo, como se vera no proximo

capitulo.

Na busca de respostas a questdo do que impede que os esforgos realizados na
formacdo continuada dos professores se convertam em transformacgdes das praticas
pedagdgicas e em resultados efetivos na qualidade de ensino e de aprendizagem das criancas e
jovens, deparamo-nos com a indagagdo acerca do que acontece no territorio entre a formacao
e a sala de aula. Reportamos-nos, uma vez mais a Charlot (2000; 2005) quando diz que para

enfrentar essa questdo ¢ preciso incluir a dimensao do desejo de saber em relagdo a um objeto.

Nossa hipotese é a de que a compreensdo desta problematica requer o estudo da
relacdo que os professores estabelecem com os saberes de sua profissdo, em busca do
entendimento dos sentidos, valores atribuidos por eles as praticas de aprender e ensinar. Desta

forma, faz-se necessario adentrarmos no territdrio da subjetividade desses sujeitos construida
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ao longo de uma historia singular e ao mesmo tempo, social, na qual sdo formadas certas

modalidades de relagdo com o saber.

Pressupondo que, na cena escolar o professor - personagem-chave desta pesquisa -
representa (ou ndo) o modelo de identificagdo dos alunos, interessa compreender como se
constituem as relagdes que os professores estabelecem com o suposto “objeto de desejo” de
seus alunos, uma vez que o raciocinio construido até aqui, apoiado em aportes da filosofia, da
sociologia e da psicandlise nos indica que a dindmica do desejo, como desejo do outro, requer

uma rede de relagdes que supde o engajamento de todos os sujeitos desse processo.

Apos este percurso conceitual e para que possamos garantir certo rigor metodologico
nas atividades de pesquisa, passamos neste momento a focalizar mais precisamente o objeto
desta investiga¢do. O que de fato queremos dizer ao nos referirmos a “relagdo com o saber?
E que “saber” ¢ esse ao qual estamos nos referindo? Por esta razao, no préoximo item, vamos
nos ater especificamente aos “saberes” trabalhados no projeto de formagao continuada dos
professores envolvidos no Projeto Espago Aprendizagem, necessarios para que possamos,
mais adiante, compreender que sentidos e valores a aprendizagem de um conjunto de

conhecimentos (os conhecimentos profissionais do professor), possuem pra esses sujeitos

dentro de um conjunto de relagdes construidas com os outros e consigo mesmo.

2.2 Formacio continuada no contexto do Projeto Espaco Aprendizagem

Para que possamos obter uma maior compreensao sobre os “saberes” desenvolvidos na
formagdo continuada dos professores participantes do Projeto Espaco de Aprendizagem, faz-
se necessario retomarmos com mais detalhes o que inicialmente apresentamos, ou seja,
apontar de que “lugar” estamos falando, de que forma surge este projeto, quais os seus

objetivos e pressupostos norteadores que justificam a necessidade de tais saberes.

A Secretaria Municipal de Educacdo e a Diretoria de Apoio ao Ensino Local, através
da Divisdo de Apoio Psicopedagogico, reformularam em 2010, a proposta existente de seis
“Salas de Apoio” passando a denominar o trabalho desenvolvido como “Projeto Espaco de
Aprendizagem”. Tal reformulag@o atende a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, de janeiro de 2008; e o Decreto Legislativo n® 186, de
julho de 2008; que ratificam a Convencdo Sobre os Direitos Operacionais das Pessoas com

Deficiéncia (ONU, 2006), que institui as Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o
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Atendimento Educacional Especializado — AEE na educagdo basica, regulamentado pelo

Decreto n® 6.571, de 18 de setembro de 2008.

Desta forma a Divisdo de Educacdo Especial ficou encarregada de atender o publico-
alvo do AEE, como previsto pela legislacdo, ou seja, alunos com laudos médicos de
deficiéncia de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial; alunos com transtornos globais

do desenvolvimento e alunos com altas habilidades / superdotagao.

Sendo assim, a Divisdo de Apoio Psicopedagdgico, desde 2005 através do Projeto
Espaco de Aprendizagem, em contrapartida, fica responsavel pelo atendimento aos alunos do
2° ao 5° ano do Ensino Fundamental I, com dificuldades de aprendizagem, repeténcia e/ou que
segundo seus professores, apresentam problemas mais localizados nos campos da conduta e
da aprendizagem, dos seguintes tipos: baixo nivel de concentragdo, reiterados erros de
calculo, problemas na codificacdo/decodificacdo de letras, déficits significativos em
leitura/escrita e oralidade, hiperatividade ou hipoatividade, baixa autoestima associada a
defasagem de aprendizagem, dificuldades de fixa¢@o, inibi¢do participativa, pouca habilidade

social, entre outros da mesma natureza.

E de comum acordo no 4mbito da educagio que existem grandes desafios para garantir
a todas as pessoas uma educacdo de qualidade, e a Secretaria de Educacdo Municipal de
Guaruja pretende através do “Projeto Espagco de Aprendizagem” fortalecer suas agdes com o
intuito de contemplar este desafio, conforme definido na legislagdo educacional brasileira. De

acordo com a Lei n°® 9.394/96, capitulo II:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu

sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:
V — prover meios para a recuperacdo dos alunos de menor rendimento;
Art. 13. Os docentes incumbir-se-ao de:
[T — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperacio para os alunos de menor rendimento;
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E ainda:
Sessao 111
Do Ensino Fundamental

Art. 32. O ensino fundamental obrigatdrio, com durag¢do de 9 (nove) anos, gratuito na
escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formagao basica do

cidadio, mediante:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno

dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Para atender a legislagdo, a Diretoria de Apoio ao Ensino Local, através da Equipe de
Apoio Psicopedagogico oferece, aos alunos da Rede Municipal de Ensino desde 2010, um
espaco pedagdgico onde as defasagens de aprendizagem possam ser contempladas, de forma a
beneficiar tanto nossos alunos quanto o nosso quadro de professores, uma vez que essa

proposta de trabalho prevé a instrumentalizagdo do professor responséavel pela sala do Projeto.

Nessa perspectiva, todo o trabalho desenvolvido no “Espaco de Aprendizagem”
suscita muitas questdes que se pretende serem observadas, tais como: melhores formas de
acompanhamento dos alunos com defasagem no processo de aprendizagem em relacdo a seus
pares, formacdo continuada de professores, ambiente fisico da escola, enfim, diversas

situagdes relacionadas a permanéncia com sucesso deste aluno em nossa rede de ensino.

O “Projeto Espago de Aprendizagem” tem como caracteristica e finalidade oferecer
aos alunos que apresentem defasagens de aprendizagem, acompanhamento pedagodgico
instrumentalizado, em pequenos grupos. Esse acompanhamento vem sendo feito no horario
oposto ao da sala de aula regular, duas vezes por semana, ndo ultrapassando 2 (duas) horas
diarias. O trabalho ¢ desenvolvido por professores que preferencialmente possuem, além da
graduacdo em pedagogia, uma especializacdo em psicopedagogia ou alfabetizacdo, que
através de suas intervencdes pedagdgicas sejam capazes de analisar as situacdes relativas as
defasagens de aprendizagem dos alunos, buscando solugdes e propostas pedagdgicas passiveis

de serem desenvolvidas dentro da propria escola.
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Assim, o Projeto Espaco de Aprendizagem (2010) tem como objetivo geral, oferecer

um espaco de multiplas experiéncias de aprendizagem, onde o aluno possa:

* buscar a todo e qualquer momento sentido para o seu aprender;
= compartilhar seus conhecimentos;
* potencializar e re-significar seu saber.

Esses objetivos propostos lancam alguns desafios ao professor, quando pensamos em
sua pratica, requer um perfil de diferenciado daquele que normalmente encontramos, ou seja,
deve estar comprometido e envolvimento com o seu saber-fazer, pois a metodologia do
“Projeto Espaco de Aprendizagem” ¢ bastante diferente daquela que ocorre na sala de aula
regular, diferenciando-se também das propostas de “refor¢o escolar” adotadas ou pensadas
nas unidades escolares. Tal posicionamento se inspira nas Linhas Programaticas propostas

pelo MEC (BRASIL, 1994), de acordo com a qual:

Os servigos prestados nessa sala ndo devem ser confundidos com reforgo escolar
(repeticdo da pratica educativa na sala de aula), nem atividades inerentes a
orientagdo educacional, que sdo mais voltadas a escola como um todo.
Diferentemente o professor da sala de apoio — habilitado para o trabalho com esse
alunado — ird intervir como mediador, em atendimento grupal ou individual,
utilizando-se de recursos instrucionais consentdneos com as necessidades de
cada aprendiz, com vistas a favorecer-lhes o desenvolvimento global, o que ¢
indispensavel ao éxito nas atividades académicas. Gragas a esta mediagdo ¢ que
o quadro de insucessos pode ser revertido. (BRASIL, 1994, p.7)

Entendemos como metodologia “diferenciada” a utilizagdo de jogos variados com
vistas ao trabalho pedagogico; a apresentacdo de situagdes atraentes, concretas e motivadoras,
o desenvolvimento de atividades em grupo favorecendo a construcdo coletiva ou intervengdes

em carater individual de acordo com a necessidade do aluno.

No intuito de garantir que o Projeto se constitua como um espago de aprender e para o
aprender, ha necessidade de criar situacdes para que o professor também possa ver e
constituir-se enquanto aprendente, vivenciando, modificando e/ou construindo sua pratica
através de discussdes e leituras cientificas. Para tanto a equipe de apoio psicopedagogico

ficard encarregada de organizar e promover este espaco.

A equipe de apoio psicopedagodgico ¢ multidisciplinar - composta por psicologos,

psicopedagogos, fonoaudiologos, assistentes sociais e oftalmologistas - e possui algumas
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atribui¢des para o desenvolvimento de suas agdes, de acordo com o previsto no documento

“Projeto Espaco de Aprendizagem” ( ANEXO A, p.91 2010).

Os técnicos deveriam acompanhar a implantagdo e funcionamento do Projeto; assim
como organizar ¢ acompanhar, quinzenalmente, grupos de discussdo dos professores do
projeto e orientadores pedagodgicos das unidades onde existissem salas do projeto. O
chamamos de “Formacgdo continuada de professores”. As acdes previstas nestes encontros
aconteceriam através de: leitura e discussdo de textos referentes e experiéncias educacionais;
leitura e discussdo de textos e reflexdo sobre educagdo e o processo de ensinar e aprender;
troca de informagdes e sugestdes sobre recursos e materiais didaticos; estudo e reflexdes sobre

metodologias de ensino; troca de informagdes sobre cursos de aperfeicoamentos.

Outra atividade dos técnicos seria acompanhar os professores das salas do projeto e
orientadores pedagodgicos com o objetivo de: avaliar os materiais e recursos pedagogicos
utilizados nas aulas analisar os contetidos propostos pela professora; clarear os sentimentos,
valores, conceitos, definigdes da professora que ocorrem no trabalho com as criangas;
desvelar as caracteristicas das criancgas individualmente e das relagdes do/no grupo; decidir
com os professores e orientadoras pedagogicas, a permanéncia ou a dispensa dos alunos do

Projeto.

O “processo de selecdo dos professores” obedece a alguns critérios necessarios para
que se possa garantir o bom andamento do projeto. As inscrigdes foram abertas para todos os
professores da rede municipal de ensino e poderiam se candidatar os Professores do Ensino
Fundamental I (1° ao 5° ano) da Rede Municipal de Ensino de Guaruja que possuissem
graduacdo em Pedagogia e também pds-graduacdo em Psicopedagogia ou Especializagdo em
alfabetizacdo pelo fato de terem de lidar estritamente com criangas que apresentavam
dificuldades de aprendizagem. Outro critério criado € que apresentassem disponibilidade para
trabalhar no contra-turno da sua sala de aula regular, pelo periodo de quatro horas, perfazendo

um total de 20 (vinte) horas semanais como carga suplementar.

O que diz respeito ao “processo de triagem” dos alunos para efetiva participagdo no
projeto se deu a partir andlises sobre a dindmica das unidades de ensino, pois se percebia que
os professores em sua maioria encaminhavam criangas sem um critério real os alunos para
serem inseridos nos diversos projetos existentes, simplesmente porque o aluno o incomodava

em sua sala de aula, ja se caracterizava como um motivo para um encaminhamento. Quando
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percebido este movimento por parte dos professores entendeu-se que seria necessario a
constru¢do de um “protocolo de encaminhamento”, ver documento em anexo A (Projeto

Espacgo de Aprendizagem, 2010 ).

Foi necessario neste aspecto cuidar para que ndo ocorressem esses encaminhamentos
desnecessarios. Foi elaborado entdo, uma “Ficha de observagdo pedagdgica” que deveria ser
preenchido pelo professor da sala de aula regular (quem solicitava o encaminhamento), pelas
Orientadoras Pedagdgicas e Educacionais, observando-se os seguintes aspectos: historico de
repeténcia do aluno, histdrico escolar, nivel de conhecimento esperado para o ano escolar em
que se encontrava esse aluno, com a descricdo detalhada das dificuldades pedagdgicas que o
aluno estava apresentando. A partir deste protocolo preenchido, a ficha era encaminhada para
a apreciacdo do técnico de referencia da equipe de apoio psicopedagdgico, para confirmar ou

nao a indica¢do do aluno ao Projeto.

Outro aspecto relevante do projeto diz respeito a sua possibilidade de discutir e refletir
com os pais, a proposta de trabalho, a importancia da frequéncia do aluno, o aproveitamento
das criangas, visando a sua compreensdo e sua participagdo como elemento facilitador no
desenvolvimento cognitivo das criangas. Muitos pais achavam que seus filhos iam para o
projeto apenas para “brincar”, esse fato era reforcado quando esses pais observavam seus
filhos “jogando” (metodologia do projeto) e quando percebiam que seu filho chegava em casa
“sem licdo no caderno”. Trazer os pais e orientd-lo a respeito de todos esses aspectos e
implica-los no processo de aprendizagem do seu filho se tornou fundamental para garantir a

frequéncia dos alunos e seu aproveitamento escolar.

Outro aspecto importante do projeto ¢ o de garantir a troca de informagdes entre o
professor da sala regular com o professor do projeto espaco de aprendizagem quanto ao
processo de desenvolvimento da aprendizagem dos seus alunos. A necessidade deste contato
se torna primordial para que o professor da sala de aula regular estivesse implicado, pois, uma
mudan¢a de olhar sobre o seu aluno garantiria o sucesso deste aluno, muitas vezes tdo
estigmatizado pelo sistema escolar. Quando o este professor entende e se pré-dispdem a

participar ¢ percebido uma mudanga significativa do aluno em todos os sentidos.

O projeto prevé ainda as atribuicdes do professor que atuard nas salas do “Projeto

Espaco de Aprendizagem”, esses saberes sdo necessarios para o desenvolvimento do seu
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trabalho, pois, sua principal func¢ao ¢ a identificacdo, elaboragdo e a organizagdo dos recursos

pedagodgicos que possibilitard a superagdo das defasagens apresentadas pelos alunos.

Cabe ao professor: analisar a ficha de observagcdo pedagogica preenchido pela
professora da sala de aula regular, orientadora pedagdgica e orientadora educacional; formular
um plano de trabalho reconhecendo as particularidades de cada aluno, organizando agdes e
atividades necessarias observando as especificidades dos alunos e adequando seu plano de
acordo com as situacdes que se apresentem nas aulas; avaliar os alunos de forma continua,
processual e cumulativa preponderando os aspectos qualitativos sobre os quantitativos;
manter atualizado o registro de freqiiéncia do aluno e o desenvolvimento do seu processo
educativo; manter o professor da sala de aula regular informado sobre o trabalho desenvolvido
neste espago; comunicar ao servico de orientacdo educacional e pedagogico, através de
registro, a freqiiéncia e o rendimento do aluno, assim como, as intercorréncias que
prejudiquem o processo de desenvolvimento do aluno para que se tomem as providéncias
necessarias; organizar registros de observacdo do desempenho do aluno, fichas de avaliagdo,
portfolio e disponibilizar para o acompanhamento do servico de orientagdo pedagogica;
participar dos grupos de discussdo e reflexdo promovidos pela equipe de apoio
psicopedagogico; decidir com a Orientadora Pedagodgica e a professora da sala de aula

regular, a permanéncia ou a dispensa do aluno do Projeto.

Outro aspecto importante a resaltar deste projeto sdo as mudancgas ja percebidas pela
equipe técnica no que diz respeito aos “efeitos deste trabalho nestes professores” quando atua
em suas salas de aula no periodo relugar, lembrando que esses professores, além de atuarem
no contraturno no projeto espaco de aprendizagem, possuem sua sala de aula regular
normalmente, sua participa¢do no projeto representa uma carga horaria suplementar de 20
horas semanais. S0 mudangas em suas praticas pedagdgicas e nas atitudes frente a seus
alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem. Os professores relatam, porém, de
modo ainda ndo sistematizado, e em relatos informais, dizem que através de sua vivéncia e as
troca de experiéncias nos trabalhos desenvolvidos nos encontros de formacdo continuada e
nas atividades, junto as criangas do projeto, ja se percebem diferentes quando trabalham com
seus alunos de sua sala regular. Que mudangas sdo essas relatadas por alguns professores do
projeto? Que efeitos estdo sendo produzidos a partir de suas experiéncias que o projeto
oportuniza a eles e que estdo sendo transferidos para este outro espago “sala de aula regular”?

E o que se propdem esta pesquisa investigar.
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Atualmente o projeto conta com 32 professores PEB I com graduag¢do em Pedagogia e
Especializacdo em Psicopedagogia ou Alfabetizagdo que atuam nas salas do Projeto Espaco
de Aprendizagem. Estas salas estdo inseridas nas unidades escolares da Rede Municipal de
Ensino de Guaruja/SP. Os professores atuais em sua grande maioria participaram do projeto
em 2010 e continuam atuando em 2011, a cada semestre a Equipe técnica solicita uma
avaliacdo por escrito aos professores a respeito do andamento e a eficacia do projeto, este
procedimento se faz necessario para as devidas reformulag¢des do projeto. A Equipe de Apoio
Psicopedagdgico composta por 8 psicélogos, 7 psicopedagogos, 2 assistentes sociais, 1
fonoaudiologa, 1 oftalmologista e 20 Orientadoras Educacionais, 20 Pedagdgicas e 1
coordenador realizam o suporte técnico a esses professores diante dos seus desafios e

organizam junto com os professores a formagao continuada que se realiza quinzenalmente.

Apos apresentacdo dos indicadores de qualidade que norteiam o trabalho desenvolvido
por toda essa Equipe, apresentaremos no item a seguir os saberes desenvolvidos nesses

encontros de formagdo continuada, foco de estudo desta pesquisa.

INDICADORES DE QUALIDADE

OBETIVO GERAL
Oferecer um espaco de multiplas experiéncias de aprendizagem, onde o aluno possa buscar a todo e
qualquer momento sentido para o seu aprender, compartilhando seus conhecimentos e potencializando e
resignificando seu saber.

INDICADORES DE OBJETIVOS METAS
QUALIDADE
- Indice de desenvolvimento do Favorecer o desenvolvimento do - Ao longo da permanéncia do
potencial no aluno através da potencial cognitivo do aluno. aluno no Projeto.

analise da ficha de
acompanhamento preenchida pelo
professor do Projeto.

- Analise da qualidade da produgdo | - Coletar dados relativos aos alunos | - A partir do 1° bimestre.
do aluno. identificando as areas de maior
dificuldade, bem como areas de
maior potencial.

- Observagao do professor da sala - Sensibilizar os educadores para - Periodo anterior ao efetivo inicio
regular sobre a participagdo do que participem das propostas do das aulas do Projeto e durante todo
aluno no processo ensino- Projeto, considerando a 0 processo.
aprendizagem. importancia desses profissionais no

processo de desenvolvimento do

aluno.
- Grau de interagdo entre o - Sensibilizar os educadores para
professor do Projeto, Orientadoras | que participem das propostas do - Ao longo do ano letivo.
Pedagobgicas e professoras da sala Projeto, considerando a
regular. importancia desses profissionais no

processo de desenvolvimento do
aluno.
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Frequéncia do aluno no Projeto. Acompanbhar a freqiiéncia dos - Durante todo o periodo de
alunos no Projeto e providenciar a funcionamento do Projeto.
substituicdo quando da superacdo
das dificuldades apresentadas,
oportunizando o atendimento de
novos alunos.

- Indice da - Analisar os casos dos alunos
contribui¢do dos professores do do Projeto em conjunto com o -Ao longo do ano letivo.
Projeto no grupo de discussao. grupo de professores, socializando

estratégias e discutindo posi¢des
diferenciadas para a mesma

situagdo.
Indice do nimero de alunos - Possibilidade de ampliar o - No periodo de um ano letivo.
assistidos nessas salas. numero de escolas participantes do

Projeto em consonancia com a
demanda apresentada pela Rede
Municipal de Ensino.

2.3. Formacio continuada de professores e seus saberes

A Formagdo Continuada do professor do Projeto Espago de Aprendizagem acontece
de forma sistematica de quinze em quinze dias, as sextas-feiras, no periodo da manha e tarde
com duragdo de 04 (quatro horas), no Centro de Capacitagdo Professor Prof® Carmine

Felippelli da Prefeitura Municipal do Guaruja.

A formacdo ¢ realizada pela equipe de apoio psicopedagdgico da Secretaria de
Educacdo e dirigida pelo coordenador. Os encontros acontecem de forma interativo-reflexiva,
voltada a resolug¢do de problemas reais. Nesta modalidade esta presente a ajuda mutua entre os
professores e uma ligagdo a situacdo de trabalho. Acontece em uma metodologia ativa de
reflexdo-na-a¢do (Schon, 1995, p.83) articulando os saberes pedagogicos e didaticos
(integrados) e a pratica do professor, partimos da realidade existente a uma nova a¢ado frente a

dificuldade de aprendizagem.

Os encontros se pautam no conceito de Mobilizagdo ( Charlot, 2000, p.54) que implica
a idéia de movimento. Para o autor “mobilizar ¢ por em movimento; mobilizar-se é por-se em

movimento”. Entendemos que se faz necessario mobilizar este professor quanto aos desafios




48

de sua agdo pedagogica, nos reportando novamente a Charlot quando nos diz que “Mobilizar é
por recursos em movimento. Mobilizar-se € reunir suas forgas, para fazer uso de si proprio

como recurso” (Charlot, 2000, p. 55). Concordamos com Tardif (2010), quando diz:

Os saberes que servem de base para o ensino, isto ¢, os fundamentos do saber-
ensinar, ndo se reduzem a um sistema cognitivo que, como um computador,
processa as informagdes a partir de um programa anteriormente definido e
independente tanto do contexto da agdo no qual ele se insere quanto da sua historia
anterior. Na realidade, os fundamentos do ensino sfo, a um sé tempo, existenciais,
sociais e pragmaticos. (2010, p.103).

Pensar os saberes da profissdo e neste professor ¢ pensa-lo em sua existéncia, um
professor como o préprio autor nos diz “ndo pensa somente com a cabega”, mas “com a vida”,
com o que foi, com o que viveu, com aquilo que acumulou em termos de experiéncia de vida,
ou seja, o professor “ele pensa a partir de sua histéria de vida ndo somente intelectual, no
sentido rigoroso do termo, mas também emocional, afetiva, pessoal e interpessoal”’(Tardif,
2010, p. 103). Tais saberes tém uma forte conotagdo experiencial. Aliado a isso, esses
saberes tém tracos do que efetivamente o professor €, do que vive e viveu e dos seus talentos
pessoais. Dai, ser comum dizer que os professores ensinam nao s6 o que sabem, mas também
0 que sdo.

Desta forma retomando a idéia de “relagdo com o saber” proposta por (Charlot,2000))
para conduzir ao tema dos ‘“conhecimentos” trabalhados na formacdo continuada dos
professores relacionados com as tais “queixas escolares”. Para tanto, precisamos trazer a
reflexdo o conceito de dificuldade de aprendizagem (DA), ou seja, como a literatura define
este conceito. E um termo geral que se refere a um grupo heterogéneo de desordens
manifestadas por dificuldades significativas na aquisicdo e utilizacdo da compreensdo
auditiva, da fala, da leitura, da escrita e do raciocinio l6gico- matematico. Concordamos com

Sara Pain quando diz:

Consideramos perturbagcdes na aprendizagem aquelas que  atentam contra a
normalidade deste processo, qualquer que seja o nivel cognitivo do sujeito. Desta
forma, embora seja frequente uma crianca de baixo nivel intelectual apresentar
dificuldades para aprender, apenas consideramos problemas de aprendizagem
aqueles que ndo dependam daquele déficit. Isto quer dizer que os problemas de
aprendizagem sdo aqueles que se superpde ao baixo nivel intelectual, ndo
permitindo ao sujeito aproveitar as suas possibilidades. (PAIN, 1985, p.13).

Essa perturbagdo no processo aprendizagem caracteriza-se pela impossibilidade ou
dificuldade momentanea para a aprendizagem, por motivos internos ou externos que, quando

resolvidos, deixam de impedir o aprendizado. Segundo Pain (1985, p.25), existem dois tipos
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de condigdes para a aprendizagem: as externas, que definem o campo do estimulo, e as

internas que definem o sujeito.

Essas dificuldades interferem significativamente no rendimento escolar ou nas
atividades de vida diaria que exigem habilidades de leitura e escrita ou matematica. Assim,
acreditamos ser de suma importancia que o professor tenha a clareza e dominio deste “saber”.
Acreditamos que cabe ao professor a investigagdo e busca constante sobre razdes e
intervengdes possiveis quando a aprendizagem ndo caminha bem e isso necessariamente
implica uma formacdo diferenciada. Assim, ¢ imprescindivel a formacdo do professor o
conhecimento sobre o processo de aprendizagem, como ele ocorre, quais fatores o
influenciam, quais as necessidades do sujeito que aprende, bem como quais dificuldades

podem ocorrer durante esse processo.

No espago de formagdo continuada temos como proposta a constru¢do de uma teoria a
partir da pratica do professor, pois, ¢ através de registros sistemdticos da producdo desse
aluno, que podemos ir criando e construindo novas formas de operar com o conhecimento. As
discussdes e trocas de experiéncias entre os docentes favorecem a releitura e reinvengao da
pratica, além de proporcionar abertura e confianca entre os colegas, também desenvolvem
maior seguranca e autonomia na atuacio construindo e fortalecendo a identidade profissional

e pessoal do professor (Cunha, 1998).

Esses processos de reflexdo-na-acdo (Schon,1995) acontecem de forma coordenada
nos encontros com um aporte teérico relacionados as reflexdes e discussdes que determinam
a demanda dos professores. Este curriculo, portanto, ¢ construido no cotidiano da formagao,
oferecendo subsidios que possibilitem uma leitura mais minuciosa dos processos cognitivos e
dos mecanismos psicoldgicos que estdo atrelados as dificuldades que se fazem visivel na
situagdo de aprendizagem, andlise e orientacdo sobre o material utilizado na sala de aula,
buscando alternativas para o aluno alcangar o saber, proporcionando um olhar diferenciado a

respeito do aluno, bem como para o seu desempenho.

No contexto da formag@o continuada, os professores entram em contato com alguns
referenciais tedricos norteadores e necessarios para a compreensdo do aluno que apresenta
dificuldades de aprendizagem. Os encontros formativos com os professores tém como
caracteristica principal ser um espago para discussdo da pratica pedagogica tendo em vista a

possibilidade de realizar o planejamento de atividades necessarias aos alunos com dificuldade
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de aprendizagem e principalmente para revelar o quanto ha de saberes fundamentados
teoricamente e o quanto ha de distor¢des nas informacdes reveladas pelos professores, o que
possibilita a constru¢do de um alinhamento conceitual minimo e necessario para o

desenvolvimento de suas a¢des. Concordamos com Anténio Novoa quando diz que:

A formagdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexivo, que fornega
aos professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as
dindmicas de autoformacgdo participada. Estar em formac¢do implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos ¢ os
projectos proprios, com vista a constru¢do de uma identidade, que ¢ também
uma identidade profissional. (NOVOA, 1992, p-25)

Um dos fundamentos utilizados como aporte tedrico baseia-se na teoria psicogenética
da lingua escrita desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (2005), principalmente
com as criangas do 2° ano, pois, quando as criangas sdo inseridas no projeto, os professores
realizam uma sondagem para verificar as hipoteses de escrita, e depois elaboram um plano de
acdo pedagdgico que periodicamente através de portfolio (registro de atividades da crianga)

realizar o acompanhamento e evolugdo deste aluno diante das atividades propostas.

Espera-se também que o professor domine as estratégias de aplicagdo das atividades
de sondagem das hipdteses de escrita, a fim de ndo interferir e/ou distorcer os resultados
obtidos. E somente apés este diagnostico inicial que sera possivel dizer se é necessaria ou nio
a permanéncia do aluno no projeto. Quando ocorre o fato da producdo da crianga ndo
corresponder a queixa de dificuldade de aprendizagem trazida pelo professor a crianca nao
permanece no projeto e o seu professor da sala regular passa a receber orientacdes através do
assessoramento ( orientacdes de conducdo do caso em sala de aula). Por outro lado, a crianca
que tem a queixa escolar ratificada, iniciara o processo de acompanhamento pedagdgico

realizado pelo professor da sala do espago aprendizagem.

Temos como proposta metodoldgica abordar a questdo das dificuldades de
aprendizagem na perspectiva da dimensdo ludica, pois o trabalho com jogos, no que se refere
ao aspecto cognitivo, visa a contribuir para que as criangas possam adquirir conhecimento e
desenvolver suas capacidades cognitivas e afetivas. Desta forma se faz necessario que o
professor atue como mediador deste processo, assim como nos diz Vygotsky (1984, p.97)

quando nos diz de uma “zona de desenvolvimento proximal” que consiste na capacidade que
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a crianga possui, porém que nao € utilizavel por ela, necessitando para tal de um mediador que
poderd contribuir para fazer aflorar o que estd na zona proximal a fim de constituir-se em

desenvolvimento real.

Para Vygotsky (1984) o brinquedo, o jogo cria uma zona de desenvolvimento
proximal, pois, na brincadeira a crianga comporta-se num nivel que ultrapassa o que esta
habituada a fazer, funcionando como se fosse maior do que ¢. Na situagdo escolar de sala de
aula regular o exercicio sugerido pela professora € rejeitado pela crianga com dificuldade por
diferentes razdes; numa situacdo ludica onde o mediador pode acompanhar mais diretamente
o processo através da mediacdo do jogo e da brincadeira os resultados poderdo ser mais

efetivos no que diz respeito aos exercicios propostos.

O que constatamos na pratica ¢ que ha uma correspondéncia entre as dificuldades que
os alunos apresentam no jogo com as atividades propostas na sala de aula regular. Alunos cuja
queixa refere-se a interpretacdo de texto, a producdo de respostas coerentes e a resolugdes de

problemas, também apresentam essa conduta no contexto do jogo.

Consideramos também que este aluno representa um objeto de saber deste professor, e
desta forma compreende-lo em sua dindmica e singularidade se torna algo essencial para o
desenvolvimento do saber fazer pedagogico no cotidiano do projeto. A fim de melhor
compreender o aluno que apresenta dificuldade de aprendizagem e poder nortear a
intervengdo com jogos, buscamos alguns principios tedricos nas abordagens de Piaget (1946),
Vygotsky (1984) e Winnicott (1971). Entendemos assim, que uma pratica a respeito do jogo e
sua importancia na resignificagdo sobre o ndo aprender seja subsidiadas por um referencial
tedrico consistente, pois, permite uma a¢do com maior profundidade para o trabalho do

professor como do aluno que dele se beneficia.

Desta forma, construimos as intervengdes dos professores e os trabalhos realizados em
sua formag¢do continuada pautadas no curriculo nacional, onde o planejamento dos contetidos
prevé a divisdo dos contetidos em conceituais, procedimentais e atitudinais (Parametros
Curriculares Nacionais- PCNS, 1997). Pois entendemos que os PCNS servem como
referéncia e como elemento de reflexdo critica para os professores modificarem sua pratica,
partindo de uma contextualizacdo, da situacdo problema, e neste caso especificamente do

aluno que apresenta dificuldade de aprendizagem.
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A organizagdo dos conteudos em conceituais, procedimentais e atitudinais foi proposta
por César Coll (1997) e também por Antoni Zaballa (1988) como forma para a classificacdo
dos contetdos de aprendizagem. Portanto, conhecer essa divisdo também traz para o professor
a possibilidade de organizar e planejar suas a¢des no projeto espago de aprendizagem, visando
favorecer a aprendizagem dos alunos nestes trés aspectos: saber, saber fazer e ser. Com base

em Coll (1997) estas categorias sdo fundamentais para os conteudos de ensino:

Os conteudos conceituais se referem a conceitos, principios e fatos. A aprendizagem
deste tipo de contetdo exige muita compreensdo em decorréncia da complexidade do conceito
a ser aprendido. Somente através da atividade daquele que aprende pode-se estabelecer
relagdes entre os novos conceitos e os elementos j& disponiveis em sua estrutura organizativa.
O conceito ¢ considerado um instrumento do conhecimento, através dele € que o ser humano

desenvolve sua compreensiao de mundo.

Os conteudos procedimentais se referem a procedimentos, também podem ser
denominados de habilidades, técnicas ou destrezas. Esse tipo de contetido por ser configurado
por agdes ¢ considerado mais dindmico que os conceitos € seu aprendizado implica a

realizag¢do de determinada agdo que se queria aprender.

Os conteudos atitudinais se referem as normas, atitudes e valores. O aprendizado
desses contetidos deve abranger os campos cognitivos, afetivos e comportamentais, onde o
componente afetivo ganha destaque, pois o comportamento de uma pessoa nido depende
somente do que esté estabelecido socialmente e sim de como ela se relaciona com o mundo a

sua volta.

Podemos estabelecer uma relacdo desses “conteudos” a que se refere Coll com as
“figuras de aprender” tal como formuladas por Bernard Charlot (2000, p.66), pois, autor nos
traz algumas referéncias sobre essas figuras: “Objetos-saberes”: sdo 0s objetos aos quais um
saber esta incorporado; “Objetos cujo uso deve ser aprendido”: desde os mais familiares até
os mais elaborados; “Atividades a serem dominadas”: de estatuto variado como ler, nadar
etc.; “Dispositivos relacionais”: nos quais hd que entrar ¢ formas relacionais das quais se

devem apropriar.
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Como se pode observar, os contetidos conceituais podem ser associados aos
“objetos-saberes”, os conteudos procedimentais as “atividades” a serem dominadas e os

conteudos atitudinais como os “dispositivos relacionais” de que trata o pesquisador frances.

Até aqui abordamos a questdo da formagao continuada dos professores e a dos saberes
desenvolvidos neste espago formativo do Projeto Espaco Aprendizagem. Cabe-nos, ainda,
fazer referéncia a um terceiro dispositivo implicado diretamente na relacdo que esses
professores estabelecem com esses conhecimentos de sua pratica: a dimensio subjetiva deste
professor. Interessa-nos compreender como este professor vem construindo esses novos
saberes? Que efeitos mobilizadores, esses encontros tém produzido nesses sujeitos? De que
modo estdo processando estes saberes trabalhados nos espagos e tempos formacgdo?
Concordamos com Novoa quando propde a formagdo continuada numa perspectiva

denominada critico-reflexiva que:

(...) fornega aos professores os meios de um pensamento autonomo e que facilite as
dindmicas de formacdo autoparticipada. Estar em formagdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos ¢ 0s projetos proprios, com
vista a constru¢do de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional
(1992a, p. 25).

Para o autor, a formag@o n3o se constréi por acumulagdo (de cursos, de
técnicas ou conhecimento), mas através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
praticas e de (re) constru¢do permanente de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante
“investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia” (NOVOA, 1992b, p.25).
Consideramos em nosso trabalho, assim, como nos orienta N6voa, os trés processos que
devem compor uma formagdo docente: “produzir a vida do professor (desenvolvimento
pessoal), produzir a profissio docente (desenvolvimento profissional), produzir a escola

(desenvolvimento organizacional)” (NOVOA, 1992¢, p.25).

Neste pensar ou repensar a nossa pratica pedagogica, ¢ possivel analisarmos os
efeitos diretos e indiretos que foram nos constituindo enquanto professor até hoje. Neste
contexto, Larrosa (1999, p.52) discute que “o sentido do que somos depende das historias que
contamos ¢ das que contamos de nds mesmos (...), em particular das constru¢des de
narrativas, nas quais cada um de nos ¢ ao mesmo tempo, o autor, o narrador € o personagem

principal”.

Acreditamos que “em cada escolha pedagdgica feita, ha algo de nds, de nossas

crencgas e esperancas, de nossas descrengas e desdnimos, ha muito de nossa histéria individual
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e coletiva” (ARROYO, 2000, p. 45). E o que o canadense Maurice Tardif, especialista em

educagdo também nos ensina quando argumenta que:

(...) Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente
alguma coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega
as marcas de sua propria atividade, ¢ uma boa parte de sua existéncia ¢
caracterizada por sua atuagdo profissional. Em sua, com o passar do tempo, cla vai-
se tornando — ao seus proprios olhos e aos olhos dos outros-um professor, com
sua cultura, seu ethos, suas ideias, suas fungdes, seus interesses, etc...(TARDIF,
2002, p. 56-57).

Assim, entendemos que uma andlise verdadeira sobre a formagdo e as praticas
educativas, sO € possivel quando contemplamos o proprio professor, levando em consideracao
sua subjetividade, sua histdria, sua vida. “As concepgdes sobre praticas docentes ndo se
formam nos cursos de formacdo, encontram-se enraizadas nos contextos e histérias
individuais que antecedem até mesmo a entrada na escola e estendendo-se por toda a vida”

(CASTANHO, 2002, p.155).

A construcdo de nossa identidade pessoal e profissional € um emaranhado de todas as
relagdes vividas, que se cruzam e produzem multiplas ambiguidades e contradi¢des e que vao
se entrelagando, tecendo, trazendo a tona todos os momentos de alegrias, tristezas, harmonia,
tensdo, duvidas, realizagdes, desdnimos, conquistas, que fazem parte de nossa vida, desde que

comegamos a nos fazer como pessoas. Por isso, concordamos com Fonseca, quando diz que:

(...) as investigacdes pedagodgicas, que até pouco tempo insistiam em estudar a
educagdo, a escola e o ensino, ignorando o professor, hoje tentam colocd-lo no
centro dos debates. Isso decorre do reconhecimento de uma questdo 6bvia: ndo ha
educagio ou ensino sem professor, e o professor ¢ uma pessoa (FONSECA, 2003, p.

43).

Portanto, analisar histérias de vida de professores assume hoje uma tentativa que, ao
alargar os estudos sobre os processos educativos, possibilita a revelagdo de uma trajetoria de
realizacdes, duvidas, perplexidades, opg¢des, confrontos caminhos e possibilidades que
compdem a vida de todos os que estdo inseridos no processo de ser professor e que interferem
de forma direta no seu exercicio profissional. A proposta deste trabalho de pesquisa se pauta

em grande parte nesta abordagem, como veremos detalhado no préximo capitulo.
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CAPITULO 3

PERCURSOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Este capitulo visa apresentar, em linhas gerais, o percurso da pesquisa. Para tal,
retomaremos a constru¢do das etapas da pesquisa, justificando as escolhas realizadas em

fun¢ao de suas bases tedrico-metodoldgicas.

Tendo em vista os dois objetivos centrais da pesquisa - identificar os efeitos
(objetivos e subjetivos) produzidos nos encontros de formacao continuada do Projeto Espaco
Aprendizagem e compreender de que modo as professoras se relacionam com os saberes
construidos ao longo do seu processo de formacdo - utilizamos dois procedimentos
complementares de coleta dos dados. Assim, para contemplar o primeiro objetivo trabalhamos
com a analise de registros escritos pelo conjunto dos professores participantes do Projeto,
realizado em uma “sondagem inicial”, no inicio de 2011. Para contemplar o segundo objetivo
do trabalho, optamos por uma discussdo em grupo focal, do qual fizeram parte apenas quatro
professoras selecionadas, a partir de critérios que serdo mais adiante detalhados. Neste
capitulo serdo apresentados e discutidos apenas os dados obtidos na primeira fase de coleta,
deixando para o quarto e ultimo capitulo a andlise das narrativas dos professores obtidas na

segunda etapa da pesquisa.

Considerando que a formacdo continuada oferecida aos 32 professores que atuam no
Projeto Espaco de Aprendizagem (PEA) se propde a (re)significar os “saberes” da sua pratica
profissional frente as dificuldades de aprendizagem; considerando que, muitos professores da
Rede de Ensino Municipal, de forma geral, manifestam falta de tolerancia, incompreensao,
angustia, falta de habilidade, apatia, falta de implicacdo quando diante dos seus alunos que
apresentam dificuldades na aprendizagem; considerando que, esses 32 professores que
participam da formacdo continuada também estdo inseridos neste universo de professores da
Rede Municipal de Ensino, portanto, também trazem as marcas deste cotidiano institucional,
suas concepgdes, crencas, modos de agir, de ver, de sentir, revelando modos de relagio;
temos como hipotese que “as dificuldades, e sua ndo implicagdo muitas vezes, diante da
problematica, sua apatia e as angustias manifestadas pelos professores quando diante dos
“casos dificeis” e/ou “alunos problemas” se vinculam, de alguma forma, as suas concepgoes e

relacdes com a ideia de aprender ou, mais especificamente, do ndo aprender de seus alunos.
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3.1 — Os Sujeitos da pesquisa

Dos 32 professores participantes do projeto espago de aprendizagem, 24 estdo desde a
sua implantagdo em 2010, sendo que apenas 8 professores foram inseridos em 2011, conforme
caracterizacdo do universo da pesquisa em (ANEXO B, p. 92). Deste universo de 32
professores apenas 04 professores atuam no Projeto Espaco de Aprendizagem desde a sua
implantacdo em 2010 e que permanecem em 2011, foram selecionados como sujeitos-objeto
deste estudo. A seleg¢do dessas quatro professoras se deu a partir de uma leitura preliminar
dos registros do processo de desenvolvimento do projeto (registro de observacdo da dindmica
dos professores nos encontros quinzenais, registro de cada encontro quinzenal realizado
sempre por um dos participantes que se alternam a cada encontro, registro de depoimentos
com sua identificagdo preservada). A partir desta andlise e, tendo em vista os objetivos

especificos desta pesquisa, a escolha das quatro professoras obedeceu os seguintes critérios:

e Ter mais de cinco anos de exercicio da docéncia;

e Por apresentarem inicialmente alguma apreensdo, inseguranga com relacdo a
proposta do projeto, mas que ao longo do seu percurso percebem mudangas em
si e no desenvolvimento do seu trabalho a partir da pratica vivenciada no PEA.

e Por ndo apresentarem dificuldades em desenvolver os saberes trabalhados no

PEA junto aos seus alunos da sala de aula regular.



O quadro abaixo sintetiza a caracterizag¢do dos sujeitos pesquisados:
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Sexo Idade Formacio Anos na Atuacio no | Atuacio no
Profissional docéncia projeto E.A projeto E.A
2010 2011
Pedagogia 7 anos Professora Coord. dos
SM F 44 Psicopedagogia Professores
Formagdo em Letra e
Vida
Pedagogia 15 anos Professora Professora
SN F 57 Letras
Cursando Psicopedagogia
Magistério 11 anos Professora
SC F 31 Pedagogia Professora
Psicologia
SE F 34 Magistério;
Pos- Metodologia. e Didatica 18 anos Professora Coord. dos
do Ensino Superior; Professores

Psicopedagogia;
Mestrado em Educacio.

3.2 — Registros documentais: coleta e analise dos dados.

No inicio de 2011 realizou-se uma sondagem sobre os conhecimentos prévios dos

candidatos ao Projeto Espaco de Aprendizagem, com o objetivo de conhecer suas concepgdes

e conhecimentos iniciais acerca das dificuldades de aprendizagem dos alunos. Compreender

as concepgoes iniciais dos candidatos adquire uma relevancia, pois, possibilita conhecer este

professor, suas crengas e ideias, uma vez que tal compreensdo, a nosso ver, ¢ dos norteadora

de sua acdo pedagdgica junto aos alunos atendidos no Projeto Espaco de Aprendizagem.
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Apresentaremos neste item, algumas consideracdes sobre a analise de alguns dos
registros retirados do Documento de avaliacdo do 1° semestre de 2011/ Depoimento Pessoal
(ANEXO C, p.93). Vale ressaltar que, deste documento, foram selecionadas, para analise,
apenas algumas questdes, consideradas relevantes para os propositos desta etapa da pesquisa:
identificar os efeitos (objetivos e subjetivos) produzidos nos encontros de formacgdo

continuada do Projeto Espago Aprendizagem. Séo elas:

1) Como foi para vocé participar do projeto Espaco de Aprendizagem neste 1° semestre/

20117

2) Quando pensamos em “formagdo continuada em servigo” e “sobre a proposta do
projeto EA”, comente:

a) O que aprendi no projeto?

b) De toda esta experiéncia, em trabalhar com as criangas que apresentam alguma
“dificuldade de aprendizagem”, o que voceé identifica como mais significativo pra
vocé como educadora’?

3) Nesta perspectiva de formagao, os encontros quinzenais lhe ajudaram em sua
prdtica pedagogica na sala de aula regular com seus alunos? Se houve, quais

foram as contribui¢des?

4) Pensando desde o processo inicial do projeto identifique quais as mudangas
pessoais (subjetivas) e profissionais (praticas docente), que vocé€ percebe

ocorreram em vocé neste 1° semestre de 2011:

E importante ressaltar que na releitura dos depoimentos foram identificadas e
selecionadas questdes que, por sua natureza, pudessem ser classificadas como material de
analise sobre as duas dimensdes examinadas neste estudo: a dimensdo do contexto da
objetividade (profissional / praticas docente) e dimensdo do contexto da subjetividade

(pessoal) do professor, conforme apéndice F, p.100.

3.2.1 — Participacio no projeto Espaco Aprendizagem

Na questdo n°® 1: “Como foi para vocé participar do projeto Espaco de Aprendizagem

neste 1° semestre/ 20117, as respostas indicam que a experiéncia foi gratificante para a vida
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profissional e pessoal das quatro professoras, possibilitando ampliar a visdo de educagdo,
aprendizado pratico e recursos para trabalharem melhor a dificuldade de aprendizagem, como

ilustra o seguinte depoimento de uma das professoras:

“Foi uma experiéncia muito boa, pois aumentou bastante as possibilidades de
trabalhar com a alfabetizagcdo de criangcas com bastantes dificuldades pedagogicas
e socias. O E.A para muitos é um lugar prazeroso.”

Também reconhecem os beneficios para os alunos:

“Foi muito gratificante, pois a proposta do projeto em desenvolver estratégias de
aprendizagem através de jogos, favoreceu de forma significativa os alunos a
vivenciarem, contextualizarem de forma concreta e prazeroso os conteudos
abordados em sala de aula regular”.

“Foi excelente poder participar de um projeto onde podemos observar o quanto
uma crianga bem atendida em suas necessidades educacionais, pode avan¢ar em
seu processo de aprendizagem, é gratificante fazer parte deste avango.”

Chama a atencdo o sentimento contraditorio revelado por algumas professoras que
apontam o sentimento de angustia e ansiedade, mas considerando aspectos positivos tanto do

ponto de vista objetivo quanto da subjetividade:

“Desafiador, a burocracia causou-me ansiedade e perspectivas”.

3.2.2 — Aprendizagens com o Projeto

Considerando as respostas obtidas no item “a” da questdo (questdo 04 do documento
original - Quando pensamos em ‘‘formacgdo continuada em servico” e “sobre a proposta do
projeto E.A.”, comente: a) O que aprendi no projeto?), observamos que as professoras deram
maior énfase a dimensdo objetiva do Projeto, ressaltando a importancia do aprendizado
pratico e tedrico, tais como: identificar dificuldades da crianga; compreender a diversidade da
aprendizagem; aprender a trabalhar com jogos; priorizar potencialidades e adquirir maior
percepcio quanto a dificuldade de aprendizagem. Alguns depoimentos sdo ilustrativos dessa

tendéncia:

“Aprendi a trabalhar com jogos”

“Aprendi a importancia dos jogos na aprendizagem e a ter um olhar diferenciado,

»

perceber erros.”,

“Pensar no aluno com suas potencialidades e ndo somente nas suas reais condi¢oes
de aprendizagem.”
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Todavia, do ponto de vista subjetivo, o aprendizado aponta algumas mudangas de
olhar frente o aluno e sua dificuldade de aprendizagem dificuldade como também mudangas

pessoais conforme pontuam as professoras:

“Aprendi a ser uma pessoa melhor, mais tranquila, confiante, aprendi a definir
melhor as estratégias para atingir melhor cada aluno segundo a sua modalidade de
aprendizagem.”

“Aprendi que cada individuo tem suas modalidades de aprendizagem que deve ser
respeitada e reconhecida pelo professor sendo estimulada para que o aluno avance
sempre e supere suas dificuldades.”

A segunda parte desta mesma questdo (item “b” :Quando pensamos em “‘formagdo
continuada em servico” e ‘“sobre a proposta do projeto E.A.”, comente: b) De toda essa
experiéncia, em trabalhar com criancas que apresentam ‘“dificuldade de aprendizagem”, o
que vocé identifica como mais significativo para vocé como educadora?) observa-se que a
experiéncia mais significativa parece estar relacionada aos alunos, quanto ao seu crescimento

pedagogico e pessoal. Mas também a mudanga de olhar das professoras em relacdo a eles.

“Olhar o aluno como um ser que necessita de amor, ensinamento e reconstru¢do do
conceito.”

“Ndo hda nada mais gratificante do que ver ou saber que o aluno fadado ao fracasso
apresentou uma melhora significativa.”

“Ndo prender o olhar nas dificuldades do aluno e sim nas suas potencialidades,
reconhecendo suas dificuldades e fazer as devidas intervengoes.”

O mesmo sucede em relagdo aos conhecimentos adquiridos e sobre a importancia de
saber aplica-los, perceber as mudancas no aprendizado do aluno e o reconhecimento da

importancia da familia na vida escolar da crianca:

“Poder acompanhar o sucesso de muitos educandos rotulados como incapazes

Il

para o aprendizado.”,

“O mais gratificante é trabalhar em qualquer sala ou espago da melhor maneira e

1l

com um olhar mais desenvolvido.”,

“A importdncia da familia no processo de ensino-aprendizagem.”

A analise das respostas a esta questio nos permite perceber que, além do

reconhecimento da importancia dos novos conhecimentos construidos na formagao
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continuada, as professoras adquiriram um novo olhar em relagdo aos alunos, suas
necessidades de aprendizagem, mas também emocionais, pessoais € sociais. Houve também
efeitos na sua subjetividade quanto a valoriza¢do do outro, aumento na capacidade de lidar
com frustracdes e da capacidade de andlise dos problemas vivenciados na relagdo

professor/aluno e no espaco educacional.

3.2.3 — Contribuig¢des para a pratica pedagogica

A andlise da questdo n° 5 do documento original (Nessa perspectiva de formagdo, os
encontros quinzenais lhe ajudaram em sua prdtica pedagogica na sala de aula regular com
os seus alunos? Se houve, quais foram as contribuig¢oes?), as respostas indicam que as
contribuicdes mais destacadas pelas professoras referem-se ao aprendizado “pratico”, pois
estenderam a pratica do Espaco de Aprendizagem para a sala de aula regular, por meio da
ampliacdo de sua percep¢do sobre a importdncia do planejamento e da capacidade de

observar:

“Sim, me auxiliaram na sala regular, me ajudaram a saber trabalhar com grupos, a
propor aulas mais atrativas, a elaborar estratégias realmente significativas para o
aprendizado.”

“Com certeza a pratica em sala regular ficou muito melhor saber olhar
individualmente cada aluno, trabalhar com jogos, inserir jogos como pratica
constante é muito bom.”

“Com a formagdo é possivel elucidar e validar toda e qualquer proposta de
trabalho em sala de aula de modo a garantir bom desempenho dos alunos.”

“Sim, hoje tenho o cuidado e a preocupagdo de planejar minhas aulas, atendendo e
respeitando todas as modalidades de aprendizagem, usando estratégias
diversificadas de ensino para o mesmo contetido a ser trabalhado.”

Observou-se também contribui¢cdes importantes do ponto de vista subjetivo, relacional
e da constru¢do de uma maior autonomia em relagdo ao trabalho, como ilustram os seguintes

depoimentos:

“Entender melhor a maneira como as criangas aprendem, a ter um melhor
relacionamento com as criangas com dificuldade de aprendizagem.”

“Sim, acredito que em nossa profissdo todo dia aprendemos algo novo que podemos
compartilhar com nossos alunos a educagdo é um processo continuo e precisa
sempre ser revisto.”

“Sim com as experiéncias relatadas tiramos proveito para fazer com nossos alunos
que tem as mesmas dificuldades.”



62

“Sim, sinto mais tranquilidade e seguranga para esta com a crian¢a que necessita
de atengado diferenciada.”

As respostas encontradas nesta categoria indicam que as professoras perceberam
mudangas nas relagdes com a educagdo, resgate da confianca no processo
ensino/aprendizagem, maior percep¢do do significado de suas acdes (pratica da teoria) e
consequentemente, proporcionaram o resgate da autoconfianca e reducdo da frustracdo no

fracasso de ensinar/educar.

3.2.4 — Mudancas pessoais e profissionais

Em relagdo a questdo n° 6 do documento original (Pensando desde o processo inicial,
identifique quais as mudangas pessoais (subjetivas) e profissionais, (prdtica docente), que
vocé percebe que ocorreram em vocé neste 1° semestre?), os depoimentos referem-se de igual
forma as mudancgas tanto no plano subjetivo (pessoal) como no plano objetivo (praticas
profissionais) associadas a sentimentos € comportamentos que apontam para maiores
expectativas na area pessoal e profissional. As professoras relataram que houve mudanca no
relacionamento professor-aluno, mas também em relagdo ao conhecimento teorico e pratico,

como se pode observar em suas respostas:

“Pessoal: um humano melhor. Profissional: posso ver o aluno na sua esséncia e
conquistd-lo para a aprendizagem de uma forma que antes ndo sabia, ndo
conhecia.”

“As mudangas foram muitas: Pessoais — saber esperar e respeitar o limite de cada
um, ter um olhar mais positivo a respeito das pessoas, ndo ser tdo critica, entre
outros. Profissionais — mudang¢a de postura frente ao aluno com dificuldade de
aprendizagem, ser mais criativa ao elabora uma aula, saber pedir ajuda quando
necessario, entre outros.”’

“Fiquei mais paciente, passei ser ouvinte e intervir no momento que acredito que
faga a diferenca. Como profissional — observadora e detalhista.”

“Pessoal: ndo permito mais que fatores externos interfiram em minha pratica
docente, nem na qualidade dos trabalhos a ser desenvolvido com os alunos.
Profissional — interesse sobre temas que abordam capacitagdo e busca por
formagdo continuada. Para desenvolver um trabalho de qualidade compreender as
modalidades de aprendizagem e favorece o conhecimento para todos os alunos.”

“Minha visdo mudou em relagcdo ao olhar que tenho para cada aluno como
individuo que sente e pensa. Minha pratica sofreu alguns ajustes, pois, desejo
alcangar objetivos que sdo mais fortemente conquistados através de metodologia
diferenciadas apresentadas pelo projeto.”
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Essa questdo nos permitiu perceber como a subjetividade (vida pessoal) e objetividade
(vida profissional) se entrecruzam no cotidiano pratico professor. Isso nos faz pensar que
quando as professoras se apropriam de um novo saber tedrico e pratico, emergem também as
experiéncias pessoais que podem e devem ser trabalhadas, a fim de construir novos conceitos

que promovam mudancas tanto individuais como coletivas.

Esta primeira etapa da pesquisa, realizada com base na analise de documentos indica
que a percep¢do das professoras aponta para os efeitos significativos proporcionados pela
vivéncia nos encontros de formacdo continuada, tanto do ponto de vista objetivo (em suas
praticas pedagdgicas) como do ponto de vista subjetivo (na relagdo com os conhecimentos,
com os alunos e consigo mesmas). Tais indicagdes preliminares, porém, foram
complementadas com os dados coletados no grupo focal, e pela anélise das narrativas sobre os

seus processos de formagdo no contexto mais amplo de suas histérias de vida.

3.3 - Narrativas dos professores: em busca de sentidos e significados

Para contemplar o segundo objetivo especifico da pesquisa, isto ¢, compreender de
que modo os professores se relacionam com os saberes trabalhados no processo de sua
formacdo continuada, optamos por realizar uma discussdo em grupo focal, cujo roteiro
tematico teve como eixo a trajetoria de vida e de formagado profissional desses professores,
incluindo o proprio Projeto Espaco de Aprendizagem como um espago formativo da qual
estdo participando (APENDICE A, p. 95). No grupo focal, privilegiamos aspectos da historia
de vida e de formagdo (NOVOA, 1992), inspirados no procedimento utilizado nas pesquisas

de Bernard Charlot (2009) denominado de “balancos de saber™.

Entendemos que pesquisar sobre suas historias representa um ato desafiador e
instigante, pois ao se investigar, resgatar, analisar narrativas, sistematizar e registrar vivéncias
e trajetorias de uma pessoa ou de um grupo de pessoas em suas individualidades e
subjetividades busca-se compreender o singular no plural (JOSSO, 2006), a partir de um
conjunto de experiéncias e aprendizagens vivenciadas ao longo da trajetéria pessoal e
profissional desses sujeitos.

Assim, novos conceitos para a compreensdo do trabalho docente surgiram como
estudos educacionais, cujas abordagens de pesquisa passaram a reconhecer o professor como

sujeito, trazendo a tona a necessidade de investigar os saberes de referéncia dos professores
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sobre suas proprias agdes € pensamentos, caracterizando-os, também, como sujeitos de um
saber e de um fazer inerentes a profissdo. Concordamos com Souza (2008) quando nos diz
que o “método autobiografico ou histdria de vida, € considerado, simultaneamente, um meio
de investigag@o e um instrumento pedagdgico, e ¢ justamente essa dupla func¢do que justifica a

sua utilizagcdo nas ciéncias da educacao”.

Na pesquisa autobiografica, mediante o recurso as histdrias pessoais ou narrativas
dos sujeitos sobre suas trajetorias de escolarizac¢do ¢ de formagédo, pode-se favorecer
aos sujeitos em formacdo a oportunidade de conhecer e analisar situa¢des vividas,
compreender as influéncias sociais, econdmicas, politicas, religiosas, culturais e
educacionais presentes na propria existéncia. (SOUZA, 2008, p. 197).

As narrativas s3o também apontadas por Ibiapina (2008), “como sendo um
procedimento de pesquisa e formagdo que permitem a produgdo e a reorganizagdo de
experiéncias que expressam as trajetorias diferenciadas do ser e tornar-se professor”.  Tal
esfor¢o, porém requer um exercicio de andlise e interpretagdo dos dados que permita
apreender os sentidos e significados atribuidos a aspectos de sua trajetéria de vida e de
formagdo, para além do discurso explicito. Para tanto, buscamos apoio na metodologia de
analise denominada por Aguiar e Ozella (2006), de nucleos de significa¢do, fundamentada na
abordagem socio historica que, a nosso ver, nos permitiria uma melhor compreensido da
relagdo que esses professores estabelecem com os saberes de sua profissdo e, mais
especificamente, com aqueles trabalhados no Projeto Espaco de Aprendizagem. O

detalhamento dessa metodologia serd tratado descrito a seguir.

3.4 — A analise dos dados: os Nucleos de Significacao

Por considerarmos a singularidade dos individuos concretos que estdo envolvidos
nesta pesquisa e por valorizarmos os significados e sentidos que esses professores atribuem
aos saberes desenvolvidos no processo de formagdo continuada, optamos por utilizar a
metodologia dos nucleos de significacio na andlise dos dados, visto que este método
contempla os objetivos da pesquisa se utiliza de categorias comuns ao referencial tedrico

adotado no trabalho.

Esta abordagem metodologica se fundamenta, em grande parte, nas contribuicdes da
Psicologia sécio-histérica, que parte do pressuposto que a producdo de sentidos resulta de um

movimento complexo e dialético entre a subjetividade do sujeito e as condigdes histdricas e
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sociais nas quais ele se constitui. De acordo com Vygotsky (1991), ndo existe método alheio a
uma concep¢ao de realidade, de relagdo homem-mundo. Desta forma, estamos falando de um
“homem que se constitui em uma relacdo dialética com o social e a histdria, sendo ao mesmo
tempo unico, singular e histérico. Um homem que ao nascer ¢ candidato a humanidade, mas
somente a adquire no processo de apropriagdo do mundo” (AGUIAR, 2006b, p.11). O
alinhamento desta perspectiva com o pensamento de Bernard Charlot fica assim evidente.
Para este autor, como vimos, “nascer ¢ estar submetido a obriga¢do de aprender” na medida
em que “nascer, aprender, ¢ entrar em um conjunto de relagdes e processos que constituem
um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem ¢ o mundo, quem sdo os outros”

(2000, p.53).

Deste modo, o sujeito em nossa pesquisa € visto como alguém unico, singular, mas ao
mesmo tempo como um ser histérico e social. Este serd o individuo que teremos de apreender,
ou esta sera a subjetividade que pretendemos apreender, constituido em um movimento
constante de configuragdo do social, que neste processo serd transformado em psicologico.
Para Aguiar (2006), nessa tarefa de apreender nossos sujeitos, um aspecto metodologico
importante e orientador é que o foco do pesquisador ndo deve incidir sobre o objeto, sobre o
produto, mas sim na analise do processo, na sua génese. Assim, segundo esta autora, o papel
do pesquisador ndo consiste em descrever a realidade, mas em explica-la, e no caso de nossa
pesquisa, em explicar o processo de constitui¢do dos professores, entendidos como sintese de

multiplas determinacdes.

Reportamo-nos a Vygotsky (2001), mais uma vez, para pensarmos a apreensdo deste
sujeito por meio das palavras/signos como ponto de partida. Mas para compreender a fala de
alguém ndo basta apreender suas palavras, ¢ preciso apreender seu pensamento, sempre
emocionado. Desse modo, a pesquisa tomard as falas dos sujeitos como ponto de partida, para
dai caminharmos na busca dos significados e sentidos por eles produzidos. Para tanto,
necessitamos utilizar categorias que nos permitam alcangar nosso objetivo, 0 que ao nosso

ver, justifica a utilizagdo e mesmo a centralidade das categorias significado e sentido.

A andlise das narrativas das quatro professoras apoiou-se nos procedimentos utilizados
por Ozella e Aguiar (2006) denominados de “nucleos de significacdo”. Essa metodologia

permite a apreensdo dos sentidos subjetivos produzidos e expressos por meio de discursos
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complexos, contraditorios, lacunares, mas que revelam as formas de pensar, sentir e agir de

um sujeito que €, ao mesmo tempo, singular e coletivo.

Diante do material coletado, gravado e transcrito iniciamos varias leituras do material,
um procedimento técnico denominado de leitura “flutuante” visando uma familiaridade com o
conteudo das narrativas e sua subsequente apropriagdo por parte do pesquisador. Nesse
momento, a palavra com significado ¢ a primeira unidade que se destaca no conjunto da
narrativa dos sujeitos que se da sempre em referéncia ao contexto histdrico e social no qual se

constitui.

Essa etapa permite organizar uma série de indicadores que permitem a construg¢do dos
‘nacleos de significagdo’. Tais indicadores dizem respeito aos diferentes temas que emergem
com maior frequéncia nas narrativas identificados por meio de repetigdes, reiteracdes e que,
justamente por isso, indicam a importancia enfatizada nos discursos dos informantes. Tal
importancia ¢ também perceptivel pela carga emocional presente nos discursos, pelas

ambivaléncias e contradigdes, siléncios, hesitacdes.

O pesquisador, neste momento, dentre o grande conjunto de indicadores ird compor
um quadro amplo e abrangente de temas que reagrupados por semelhan¢a ou
complementaridade, possibilita a organiza¢do dos nucleos de significacdo. Os critérios
basicos para a filtragem desses indicadores ¢ a relagdo que mantém com os objetivos da
investigacdo. No caso desta pesquisa, os temas privilegiados sdo aqueles que orientaram a
discussdo do grupo focal (Apéndice A, p. 95). Assim, para que chegassemos aos nucleos de
significagdo e as categorias de andlise, foram realizadas quatro etapas de leituras e

agrupamentos explicitados nos Apéndice B, p. 96 e C, p. 97.

Na primeira etapa, foram feitas varias leituras flutuantes, com o objetivo de apreensio
do contetdo. Nao houve a necessidade de checar e/ou eliminar duvidas junto aos sujeitos da
pesquisa, pois estd metodologia prevé esta possibilidade. Esta pratica ¢ chamada de
‘recorrente’,ela ¢ muito comum em procedimento de pesquisa qualitativa.

A segunda etapa consistiu da releitura cuidadosa do material, permitindo que se
chegasse a um grande numero de pré-indicadores, isto ¢, palavras/temas caracterizados por
sua repeti¢do, pelas insinuacdes, pelas ambivaléncias ou contradicdes observadas nos

discursos, pela importancia enfatizada nas falas dos professores ou pela carga emocional
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presente nas falas, verificando sempre sua importancia para a compreensdo do objetivo da

investigacao.

A leitura ainda mais aprofundada desses pré-indicadores identificados nas falas de
cada um dos sujeitos e, por um processo de aglutinagdo realizado por similaridade e
complementaridade temadtica, chega-se, entdo, a terceira etapa, a de identificacdo dos
indicadores. Aguiar se reporta a Vygotsky para elucidar esta questdo: “Quando diversas
palavras se fundem numa unica, a nova palavra ndo expressa apenas uma ideia de certa
complexidade, mas designa todos os elementos isolados contidos nessa ideia”. (Vygotsky
apud AGUIAR E OZELLA, 1998, p. 230). Na quarta e ultima etapa de andlise, apds uma
filtragem, selecdo e agrupamento dos indicadores, chegou-se a construcdo dos nucleos de
significacdo, correlacionados com os objetivos desta investigagcdo. A analise desses dados sera

objeto do préximo capitulo.
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CAPITULO 4

O SER E SE FAZER PROFESSOR: SENTIDOS E SIGNIFICADOS

Apresentamos neste capitulo a andlise dos dados coletados durante a discussdo do
grupo focal, que visou conhecer aspectos da historia de vida e de formagdo profissional dos
sujeitos da pesquisa, com o objetivo de compreender de que modo as professoras se
relacionam com os saberes construidos ao longo do seu processo de formagdo. Lembrando
que, ao final desta analise, pretendemos responder a questdo central que deu origem ao
problema desta pesquisa, assim formulado: que efeitos mobilizadores o processo de formagado
continuada tem produzido na relagdo que os professores estabelecem com os saberes

trabalhados neste espagco formativo?

Com o objetivo de construir um clima de confianga para o trabalho do grupo, o
encontro foi realizado fora do ambiente de trabalho das professoras: utilizamos a sala de aula
da Universidade, apenas com a presenga das quatro professoras participantes e dos
pesquisadores, no papel de moderadores. A disposi¢cdo das carteiras em circulo possibilitou
que todos tivessem uma visao do grupo favorecendo a interagdo entre os sujeitos. O encontro,
gravado apenas em audio e transcrito conforme (apéndice E, p.99), foi precedido de um café,
o que favoreceu a criacdo de um clima de descontragdo e acolhimento para o inicio das

atividades previstas.

Este capitulo estd estruturado em duas partes: na primeira, sdo apresentadas as
categorias de analise dos dados; em seguida, a apresentagdo ¢ analise das narrativas das

professoras buscando articula-las com a questdo norteadora da pesquisa.

4.1. A construcio das categorias de analise a partir dos indicadores de sentido

Como foi descrito, no capitulo anterior, a construcdo das categorias de andlise desta
pesquisa resultou da leitura analitica e da articulacdo dos “nucleos de significagdo” a que

chegamos a partir da andlise das narrativas de cada um dos quatro sujeitos pesquisados,
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separadamente. Essas leituras foram pautadas, por sua vez, de um lado, considerando as
categorias tedricas significado e sentido; de outro, os objetivos especificos desta etapa de
pesquisa, pautados no roteiro de discussdo do grupo focal que privilegiou aspectos da histdria
de formagdo dos sujeitos nos contextos familiar, social e de trabalho. Concluidas as andlises
individuais, foi realizada uma leitura horizontal, internucleos, com vista a aglutinar os ntcleos
de significag@o para a defini¢do das categorias de andlise do trabalho. Este trabalho apontou
para trés grandes categorias de sentido. A primeira, denominamos “desde que nasci muitas
coisas aprendi”; a segunda, “conmstituicdo do papel de professora” e, a terceira, “efeitos

mobilizadores da formagdo continuada”.

A organizagdo dos dados nessas trés categorias permitiu a identifica¢@o de indicadores
importantes que apontam ndo sé a questdo inicial da pesquisa, mas também aos objetivos
especificos propostos. Segue-se entdo a analise dos nucleos de significagdo a luz do
referencial tedrico deste estudo e ilustrado pelo depoimento das professoras, cujos nomes,
vale registrar, sdo ficticios — tendo sido por elas mesmas autoatribuidos antes do inicio das
discussdes no grupo — com o fim de evitar quaisquer constrangimentos e/ou danos de natureza

ética, conforme descrito no Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento -TCLE

(Apéndice D, p. 98).

4.1.1 - Desde que nasci muitas coisas aprendi:

Esta categoria foi constituida por varios indicadores de sentidos, as professoras
relataram suas experiéncias de aprendizagem em diversos contextos de sua historia de vida
(casa, escola, amigos, familiares, bairro, trabalho e outros), principios e valores consistentes
serviram de base para a sua constituicdo como pessoas: responsabilidade, respeito, apoio,
unido, carinho, atengdo, confian¢a e garra para lutar os objetivos. Conforme fragmentos das

narrativas abaixo :

“Em casa eu aprendi carinho, respeito, aten¢do e o apoio dos meus pais sempre né,
eles sempre me apoiaram em tudo, tudo, tudo, nas horas dificeis, em todas as
decisoes que eu tomava eles sempre me apoiaram. Minhas tias também né, minha
made ¢, perdeu a minha avo muito cedo, entdo ela foi um pouco mde das minhas tias,
um pouco ndo, ela foi totalmente né, e elas moravam com a minha mde, entdo
assim, elas me davam muita aten¢do, sempre me deram muita atengdo, muito
carinho, entdo sempre tive isso em casa, assim, esse apoio, esse carinho, esse

afeto.” (Prof'. AMANDA)
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“eu aprendi a amar e respeitar, eu aprendi isso com os meus pais. Eu lembro muito
assim, que minha mde me falava muito que eu tinha que respeitar as pessoas como
elas eram, porque na minha época de crianga tinha muito aquilo, ah passava uma
pessoa diferente todo mundo ficava olhando, por falta até de conhecimento né,
entdo eu lembro muito da minha mde falando isso: 'Vocé pode até achar esquisito,
mais ndo fica olhando para a pessoa. Eu lembro que ela falava muito isso” (Prof.?
MARIA VITORIA)

“mesmo ndo tendo, minha mde era analfabeta, deddo, meu pai é que tinha um
pouquinho, porque foi criado em colégio interno entdo ele tinha essa visdo, vamos
estudar”. (Prof* KELLY CRISTINA)

“em todas as questoes dessa relagcdo familiar, porque a gente tinha muito apoio e
confianga, nessa dinamica familiar”. (Prof* CLARA MARIA)

Observa-se nas falas das quatro professoras a importancia atribuida as figuras
parentais como determinantes, que deixaram marcas profundas. Percebe-se que foram
criangas desejadas e este fato possivelmente se concretiza na relagdo que estabelecem com
seus alunos. Neste ponto, reportamo-nos a Pain quando afirma esta questdo tdo primordial

para a nossa constitui¢do como sujeitos desejantes:

Como a crianga vai encontrar os objetos de que necessita para viver? E o desejo do
outro que vai lhe mostrar, Certamente, a crianca tem, organicamente, todos os
reflexos, tudo que lhe permite sobreviver no sentido orgdnico, mas, no sentido
humano da palavra ‘sobreviver’, creio que esta subordinada ao desejo do outro. E ela
tem estruturas para poder elaborar o desejo do outro; mas, se ndo encontra o desejo do
outro, ndo tem probabilidade de sobreviver como ser humano, mesmo que alguém
responda a suas necessidades orgéanicas. (PAIN, 2009, p.52)

Charlot, por sua vez, também afirma que “o sujeito se constroi pela apropriacdo de
um patrimonio humano, pela mediag¢@o do outro, e a histdria do sujeito ¢ também a das formas
de atividade e de tipos suscetiveis de satisfazerem o desejo, de produzirem prazer, de fazerem
sentido”. (2005, p. 38). A importancia destacada na familia, na infancia das quatro professoras
possibilita-nos compreender suas atitudes de aposta nos seus alunos, principalmente com
aqueles que apresentam certa dificuldade na aprendizagem, pois eles necessitam de
educadores que apostem, acreditem neles, que emprestem o seu desejo a eles, que déem
sentido ao seu aprender e as professoras demonstram essa atitude na agdo pedagogica, ou seja,
elas investem no aluno. Essa atitude se torna mais evidente quando indagamos sobre o gue
esperavam dos seus alunos, conforme relato abaixo:

“O que eu falo que eu sempre espero dos meus alunos é que eles acreditem, no que

eu acredito que eu acho que se eu ndo acreditasse nisso eu ndo estaria batendo
nessa tecla, que a educa¢do é capaz de transformar, transformar a vida,
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transformar o futuro mudar horizontes e é isso que eu acredito como professora,
como formadora de opinides, o poder de transformar”. (Proft CLARA MARIA)

Que sejam felizes. Que busquem seus sonhos. Que acreditem no poder do estudo e
do conhecimento. Eu acho que o estudo e o conhecimento ele transforma qualquer
realidade né. E eu acho que esse é o mais importante que eu espero que seja o mais
importante para a vida de todo mundo. (Prof* MARIA VITORIA)

“que eles aprendam que se tornem pessoas cada vez melhores, que aprendam ndo
SO os conteudos mais também os valores que eu acho muito importante para o
futuro deles porque hoje em dia estd meio dificil essa parte dos valores”. (Prof*
AMANDA)

“Que eles possam caminhar fazer parte dessa sociedade como cidaddo critico e
consciente de que cada um tem seu papel aqui né, eles tem que saber ‘qual é o meu
papel aqui, o que eu tenho que fazer”. (Prof* KELLY CRISTINA)

Na escola, para além da aquisicdo somente dos conhecimentos formais e académicos,
aparece em suas narrativas que a escola contribuiu como abertura para o mundo, como
possibilidade de relacionamento com outras pessoas, saber esperar e respeitar os outros e a

aprender a estudar e ter fé em alcang¢ar objetivos.

“Na escola eu aprendi, a saber, esperar, a saber respeitar o limite do outro, porque,
como a colega ali (Clara Maria) eu também sou filha unica, e eu acho que, hoje eu
enxergo que assim, algumas coisas, é, que meus pais fizeram é, fizeram pensando no
meu melhor né, na minha educagdo, mas eu acho que eles, ficaram um pouquinho
assim, deixaram, me mimaram muito, é, e eu acho que eu cresci um pouco com
senso, sem senso de responsabilidade digamos assim, eu sofri para ter
responsabilidade. Entdo na escola eu aprendi a saber esperar, aprendia a respeitar
o limite do outro porque eu queria as coisas para ontem, como eu tinha tudo em
casa né, minha mde ndo cobrava muito esse tipo de coisa entdo eu aprendi, acho
que foi muito significativo esse aprendizado na escola. E aprendi com os
professores né, é, eles sempre me ensinaram que eu tinha que esperar e que quando
eu estava brincando com algum coleguinha eu queria que ele fizesse alguma coisa
eu ficava chateada, porque ai eu fazia e eu aprendi né, dessa forma, com os
amiguinhos e com os professores.” (Prof* MARIA VITORIA)

Neste relato se evidéncia que as experiéncias pessoais e subjetivas vividas pelos
professores quando na posi¢do de alunos na constitui¢do de suas posturas e condutas
profissionais como docente sdo, muitas vezes, mais significativas do que os conhecimentos

conceituais advindos de sua formacdo académica formal.

Os aprendizados com os amigos e colegas parecem reforgar os valores vivenciados em
casa. As professoras falam sobre tirar licdes das experiéncias positivas e negativas, sobre ter
amizades, ter sempre esperanga, constituindo-se em indicadores daqueles elementos que as

incentivaram e ensinaram a compartilhar, como ilustram as narrativas de duas professoras:
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“Bom, com os amigos eu aprendi a tirar sempre uma licdo positiva dos fatos. Ah,
poxa aconteceu isso, ah, porque tinha que ser, ou porque vai abrir uma porta
melhor na sua vida, porque eu fazia aquele drama né, como eu era muito mimada
'"Ai meu Deus vai dar tudo errado’ eu pensava né, entdo eu aprendi com eles a ter
mais esperanga nas coisas que acontecem, e aconteciam na minha vida. Aprendi
isso com as minhas amigas mais proximas algumas delas sdo amigas desde o
prézinho que eu continuo até hoje, e algumas eu fui construindo essa amizade ao
longo do tempo né.” (Prof* MARIA VITORIA)

“No trabalho aprendi responsabilidade, a pontualidade. Comecei a trabalhar nova
com catorze para quinze anos, é, eu sai de casa com uma amiga e quando eu voltei
eu falei para os meus pais que eu ja tinha um emprego, eles ficaram meio assim. Eu
fui trabalhar num shopping, e eu queria né, sempre quis essa independéncia e a
responsabilidade, a pontualidade aprendi muito com o meu pai porque ele me
acordava sempre nos hordarios né, sempre, me acordava nos hordrios fazia o café
para mim, entdo essa, a pontualidade, ele nunca me deixou perder a hora né,
escola, trabalho, nada. Entdo eu aprendi isso com ele né. O que foi importante do
trabalho foi a minha responsabilidade, a minha independéncia, pagar minha
faculdade, dar presentes, porque eu adorava né, eu era muito nova entdo meu
saldrio era so para dar presente, para minha, para minhas tias, entdo assim essa
parte.” (Prof* AMANDA)

Como se vé, a experiéncia no ambiente de trabalho proporciona conhecimento do
mundo, a aprendizagem da relacdo com outras pessoas, ampliar os horizontes, a ter
responsabilidade, pontualidade, independéncia, trabalhar em grupo, saber repartir, a aceitar
idéias dos outros, além do aprendizado do trabalho. Em outros aprendizados adquiridos
aparece ainda a questdo da maternagem, ou seja, ter responsabilidade quando no papel de
mae, a ouvir € ndo julgar, a ser menos “critica” e aprender com as diversidades das pessoas e

até com 0s momentos ruins que os outros passaram:

“E dos outros eu falo que tudo que eu sei agradego aos outros, todos, todas as
outras pessoas, a sociedade, tudo, tudo. E eu aprendi através do senso comum, da
adversidade das pessoas né. Eu fui aprendendo através do senso comum mesmo,
porque a escola era muito direcionada ao conteudo né, na minha época o professor
estava, ndo a Aide, ndo a Aide, mas elas estavam num patamar bem acima dos
nossos, ela mal te olhava, assim, era aquele contevido e mal te olhava. Entdo o que
eu aprendi foi no mundo assim mesmo, com as pessoas né. E as coisas até no mundo
que eu coloquei aqui, o que foi mais importante, até as coisas ruins que eu vi na rua
ou que eu aprendi com as outras pessoas foi de grande ajuda, porque agente
aprende através do erro também né, das coisas erradas e pensa é aquilo que eu ndo
posso fazer”.(Prof* KELLY CRISTINA)

Chama a atencdo que as melhores lembrangas da escola tém como destaque as
atividades desenvolvidas: brincadeiras, festas, desfiles e atitudes de professoras que de
alguma forma marcaram como lembrangas positivas. Conforme o relato da professora Maria

Vitoria:
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“Quais as melhores lembrancas? As aulas divertidas com a professora da 2° série,
isso eu lembro muito, muito, assim, é, a professora da 2¢ série foi a melhor
professora da minha vida. Ela dava umas aulas assim super engracadas que eu
lembro até hoje ela ensinando a continha de adic¢do, subtracdo, que tinha que,
naquela época agente aprendia de subir o nuimero e descer né, naquela época, hoje
agente aprende a ir fazendo. Entdo eu aprendi, é, eu acho que a melhor lembranga
foi essa. As festas juminas, apresentagdes, teatro, dan¢a, sempre participei na
escola, fiz teatro, fiz danga, tudo. Excursdes e estudo do meio também foram coisas
muito, muito boas, lembrangas muito legais. Amizades, alegria, e assim, vontade de
tudo na vida, que significa as expectativas né, eu tinha muita expectativa assim. Eu
acho que isso foi uma coisa legal.” (Prof*. MARIA VITORIA)

\

Quando falaram a respeito do que gostariam de “esquecer” em relagdo a escola,

apareceram experiéncias traumaticas com professoras, com palavras ou atitudes, sentimentos

de exclusdo e discriminagdo do grupo:

“O que eu ndo posso, é, o que eu gostaria de esquecer. Sim! uma professora que, e
eu esqueci mesmo, ndo sei 0 nome, ndo sei em que série, eu queria ndo! eu esqueci,
pelo menos essa parte. Que em determinado momento ela deu wuma rosa
mimeografada e pediu que nds pintassemos, eu pintei essa rosa de amarelo, ela
rasgou e jogou no lixo, porque naquela época ndo tinha rosas amarelas, rosas eram
vermelhas ou branca, branca ja estava porque era o papel, eu pintei de amarelo, eu
chorava. Até hoje eu sou péssima desenhista, e até quando eu tenho que desenhar
alguma coisa na escola eu falo assim 'quem desenha pior do que eu vai ganhar uma
bala' eu falo desse jeito para os meus alunos, 'quem desenha pior vai ganhar uma
bala'. Entdo eu criei esse trauma ai de desenhar ou de pintar por causa disso, ela
rasgou a minha rosa amarela e hoje tem rosa amarela, e eu queria que ela tivesse
viva, que acho que até morreu jd, eu ja estou perto.” (Prof* KELLY CRISTINA)

Essas experiéncias se cruzam com a vida profissional e com o relacionamento com os

alunos, sobretudo quando afirmam “policiar-se” no que falam, porque conhecessem as

consequéncias dessas atitudes na vida do aluno. E o que relata, por exemplo, a professora

Amanda:

“Na escola, eu mudei, eu fui para uma escola grande, é, e a minha professora, que é
algo até que eu coloquei que eu gostaria de esquecer. Eu tinha uma professora que
ela ja era de idade e num dia ela passou mal porque os alunos baguncavam muito,
eu era a mais novinha da sala, eu ndo tinha idade para estar ali e estava, e ela disse
que ia morrer na sala se os alunos ndo ficassem quietos, e como eu tinha visto
passar mal um dia antes, entdo eu ndo queria ficar sozinha naquela escola, porque
eu achava que ela iria morrer. Entdo ai foi um periodo ruim, foi um periodo que eu
fugia da escola, mas fugia literalmente. Quando minha mde via, quando minha mde
estava chegando em casa eu estava chegando junto, eu ndo sei como eu conseguia
fazer isso, porque eu atravessava uma avenida perigosa, e eu fugia. Entdo eu dei um
certo trabalho nesse sentido, fui a psicélogo, tudo, porque eu achava que toda
pessoa de idade ia morrer na minha frente. Entdo foi um periodo ruim, algo que
hoje eu sempre me policiei muito no que falar para os alunos, por causa disso que
eu sei que gera um trauma. Eu fazia a licdo dos colegas, os ajudavam quando eu
acabava a li¢do, a professora sempre me dava algo para fazer, me colocava para
ajudar na sala, porque eu tinha esse interesse. Meus pais compravam livros mais
avangados do que a minha idade, os professores pediam, acho que até era uma
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forma, hoje eu entendo que era uma forma também de me dar algo para fazer.’
(Prof*t AMANDA)

A respeito do tema de como se veem como as aluna que foram, as professoras
apontam diversos atributos que apontam para a singularidade de cada uma delas: falam de
timidez, de obediéncia as regras, de tranquilidade, autoexigéncia, etc. Mas chama a atencao
o fato de todas elas se verem como “estudiosas” e/ou “esfor¢adas”, um indicador que, a nosso
ver, aponta para o tipo de relacdo que estabelecem com a ideia e com o ato de aprender,

centrais neste trabalho.

“FEu me via no tempo da escola com uma, uma aluna contida, timida, um tanto
quanto insegura e muito seguidora de regras, muito, é, linear na verdade.” (Prof*
CLARA)

“Enquanto aluna eu me vejo assim é, eu era muito estudiosa, e muito exigente
comigo mesma”. (Prof* AMANDA)

4.1.2 - Constituicdo do papel de professora

Segundo o relato das professoras a razdo porque se tornaram educadoras tem como
raiz “gostarem de ensinar desde crianga”. Tal gosto, aparentemente, se manifestou nas
brincadeiras infantis, na ajuda aos amigos da escola, em seus sonhos de crianga, atribuidos por
elas a “vocacdo” ou ao contato que tiveram com pessoas que lecionavam e que foram, de
algum modo, significativas em suas vidas. Na discussdo sobre o tema de como aprenderam a
ensinar, as professoras relatam:

“Isso, é, eu acho que eu aprendi a ensinar com a vida, um pouco nato claro, acho
que nasceu comigo esse desejo. Sim, é incontestavel a formagdo, ndo teria como née,
mas a formagdo veio desse desejo né, desse gosto, dessa admiragdo pela profissdo.
E é uma somatoria, do desejo, da formagdo, do aprimoramento constante, entdo eu
acho que vem disso.” (Prof* MARIA CLARA)

“Tornei-me professora porque era um sonho de crianga e eu queria ensinar o que
eu sabia, entdo sempre foi assim.” (Prof* AMANDA)

“Por que me tornei professora? Eu acho que por vocagdo, sempre quis desde que
eu nasci, as brincadeiras eram professora, eu colocava as bonecas e ensinava para
as bonecas. Ndo ensinava para as minhas amiguinhas eu brincava de professora eu
e as minhas bonecas.”(Prof*. MARIA VITORIA)

“Como me tornei professora? Por brincar muito de escolhinha na minha infancia e
ao brincar quem era a professora? eu.” (Proft KELLY CRISTINA)
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Quando falaram sobre o que esperam de si como professoras, evocaram tanto aspectos
que dependem de saberes instrumentais (atuar cada vez melhor, aprender novas formas e
estratégias), como relacionais (saber se colocar no lugar da crianga, ou de um colega),

trabalhados na formagdo continuada:

“O que eu espero de mim como professora. Eu espero ser a cada dia uma
professora mais humana, mais preparada para a demanda em constante
transformagdo. Entdo como a realidade assim ta muito, a cada dia tem uma
novidade né, entdo assim, eu espero estar preparada para dar conta dessa
transformagdo, que a cada dia é uma mudanga né. Quando agente acha que esta
dando conta de uma realidade muda tudo, e agente tem que se adequar de novo.
Entdo eu espero isso de mim assim. Aprender mais com outros. Saber me colocar no
lugar da crianca ou de algum professor quando necessario”. (Prof'. MARIA
VITORIA)

“E realmente para ser o que eu, a professora que eu quero ser ainda, é s
realmente com questdes é, relacionada a essa formagdo, é, aprender mais sobre o
processo de aprendizagem, para tentar suprir essas lacunas, esses alunos, essas
dificuldades. Entdo é, ndo tem jeito, estar em aprendizagem constante, no
aprimoramento, na formagdo”. (Prof* CLARA MARIA)

4.1.3 - Efeitos mobilizadores da formacao continuada:

No segundo momento da discussdo no grupo focal, o tema foi dirigido
especificamente para as mudangas pessoais € profissionais decorrentes dos encontros de
formacdo continuada e sobre os usos que faziam dessas aprendizagens. Quanto as mudancgas
pessoais, 0s principais pontos se relacionam com aspectos da subjetividade e da relagdo com
os outros, como lidar com a ansiedade, esperar a vez, dar espaco para os outros falarem e,
consequentemente , aprender a ouvir € olhar o aluno com outros olhos, como podemos

perceber nos relatos a seguir:

“As mudangas acho que foram muitas, né, mais eu acho que a principal, foi assim,
nem sempre o que eu acreditava ser o melhor era o melhor. Entdo eu aprendi a
aceitar isso. Porque as vezes agente se envolve com as nossas verdades e as nossas
convicgdes acreditando que aquilo é o melhor, e as vezes agente acaba ndao dando
espaco para as pessoas falarem né, e eu acho que foi uma mudanga muito
importante. Entdo assim, foi um ano dificil para mim, que eu tive que aprender
assim, a respirar mais fundo, a contar até dez, a respeitar opinido, ah se ele ta
achando que assim eu vou mostrar para ele que é de outra forma, mas ele tem todo
o direito de continuar achando que é assim ou ndo né. Entdo eu acho que isso foi
assim, uma mudanga muito legal. E assim, saber esperar as coisas, porque assim, as
coisas, eu sempre pensei que as coisas dependiam muito de mim e dentro de uma
escola grande ndo depende so de mim né, entdo assim, eu queria que a minha sala
fosse arrumada logo, por exemplo, coisas praticas.” (Prof* MARIA VITORIA.)
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“Quando se deu o inicio ao projeto, quando eu comecei, eu sabia que eu era capaz
de ensinar, tudo bem, isso eu sabia, so que ensinar sob uma nova proposta né, em
cima de uma proposta baseada puramente em jogos eu, eu tive ai uma duvida né,
ensinar de uma forma que eu ja sabia tudo bem, agora ensinar s6 com jogos serd
que eu ia conseguir? Serd que eu realmente ia viabilizar os resultados esperados?
Entdo tudo que agente faz agente tem que vestir a camisa. E nos quando nos
estudamos, nos estamos preparadas para uma sala é, heterogénea, existem aqueles
que aprendem os que tém dificuldade, os que ndo aprendem, mas eles estdo
misturados. Agora quando vocé pega uma classe onde todos que estdo ali estdo com
0 mesmo perfil, todos estdo ali porque ndo estdo aprendendo realmente é um grande
desafio. Entdo foi um desafio duplo, o meu por ter receio, é assim, de ndo conseguir
s6 com aquela proposta sé dos jogos e o desafio realmente de vé-los aprender”.
(Prof* CLARA MARIA)

Vale ressaltar na narrativa desta professora as reflexdes sobre o quanto ¢ angustiante
muitas vezes viver esse processo de ter que lidar com o desconhecido, com o “ndo saber”, no
cotidiano escolar:

“E, vivenciar assim, é exercitar, perseveranga, porque tem horas que vocé fala
assim 'caramba, eu t6 nadando, nadando e ele ndo td indo' porque vocé quer
rapido, mas ndo é, nem sempre é rdapido, porque as vezes aquela dificuldade ta tédo
ali... dentro dele, a estima estd tdo baixa que vocé precisa trabalhar realmente, e

demora um pouquinho né. E tudo isso gera uma série de mudangas,...” (Prof*
CLARA MARIA, Apéndice...)

A causa da angustia parece estar relacionada também a percepg¢do sobre o julgamento
e expectativas de suas colegas professoras das classes regulares, que encaminham os alunos

para o projeto sem acreditar no método ludico e/ou na expectativa de resultados instantaneos.

“Porque meu primeiro ano no projeto foi um pouco turbulento, porque assim, ndo
tinha muito espaco para o projeto, as pessoas ndo entendiam muito a proposta,
entdo assim, eu fui muito criticada porque as pessoas julgavam que era 'ah, ela ndo
td dando aula, ela so ta brincando com os alunos'.” (Prof* MARIA VIT ORIA)

“E com relagdo ao que vocé (Maria Vitoria) falou sobre o com os professores da
unidade eu também tive alguns, até pais falaram 'oh, brincar, brincar' e depois eles
comegaram a perceber o que os alunos, a mudanga né, que eu coloquei que a
mudanga foi muita da grandiosidade de trabalhar com jogos.” (Prof* KELLY
CRISTINA)

Quanto as mudangas profissionais, as professoras destacam a aprendizagem de
trabalhar com jogos, e o desenvolvimento de uma maior compreensdo do que ¢ dificuldade de
aprendizagem. Falam também de ter seguranca, em passar os conhecimentos aos colegas da

classe regular, conforme relatos:
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“E tudo isso gera uma série de mudangas, hoje eu, realmente eu defendo mais
ainda, eu , quando alguém fala que ndo acredita eu vou ld, enquanto eu ndo fizer
aquela pessoa mudar um pouquinho aquele olhar eu ndo sossego, pode ndo ser
naquele momento, mas de alguma forma eu vou tentar provar para aquela pessoa
que muda, é, com exemplos, citando casos, mostrando. As vezes é até papo colega,
como aconteceu outro dia 'eu ndo acredito nesse projeto’ 'como que vocé ndo
acredita? 'eu falei' vocé lembra-se do fulano? ele ndo conhecia letra hoje ele é
alfabético, ele aprendeu a ler conosco, trabalho em equipe, vocé de um lado nos do
outro e ele chegou ld' o projeto ndo é meu, o projeto é nosso, é da escola, é do
aluno. Entdo hoje eu ndo admito quando alguém fala que ndo é viavel, que ndo é
possivel. E vidvel, é possivel, eles aprendem, eles superam. Entdo acho que essa foi
uma grande mudanga.” (Prof* CLARA MARIA.)

“Eu ndo tive problema com a direcdo da escola eles, é, a diretora passou, é, a pedir
que eu fizesse que ficasse um pouquinho depois do meu hordrio, conversava comigo
para ta passando os jogos para as professoras da sala regular, para que eles
aplicassem com os alunos e ai eu passei a fazer esse trabalho na escola né. Entdo
eu ficava, é, foi um desafio porque tinham professores que estavam para se
aposentar e me davam um né, um friozinho na barriga, ndo sabia como eles iriam
reagir diante disso, mas é, as vi ld, curtindo, jogando, brincando e ai eu ia dando
vdrias sugestoes para elas, para estarem trabalhando na escola, é, porque elas
tinham é, davam aula de refor¢o também, entdo ai fui dando. Foram varios
encontros que teve na escola, a orientadora participou também, é. E foi muito bom
para mim assim, poder passar e eu me surpreendi com a reagdo das colegas né,
porque as vezes eles ndo sdo muito receptivos, uma pessoa nova na minha idade.”
(Prof* AMANDA)

Quando perguntamos sobre os encontros de formagdo continuada, se houve alguma
contribuicdo significativa no seu fazer pedagdgico, todas foram unanimes em afirmar que sim,
os encontros foram positivos e trouxeram beneficios para o seu trabalho nas classes regulares,
enfatizando que aprenderam a identificar os alunos que apresentavam dificuldades, a montar
estratégias de como ajudar os alunos nas suas dificuldades, todas aplicam os jogos na sala
regular e assim perceberam que possuem maior capacidade do que pensavam ter, conforme
ilustra este relato:

“E realmente, t6 aplicando, é, um 1° ano, aplico muitos jogos e sei da, desses jogos
enquanto o que ajuda essa, esse 1° ano né, e consigo como ela falou estar mais,
mais, como posso dizer, criativa, entdo é tudo isso o que veio a ajudar, veio a somar

no que, no pouco que agente sabia e agora somou, somou muito mais. Com relagdo
a alfabetizagdo e classe regular da qual eu estou...” (Prof* KELLY CRISTINA)

E importante percebermos no relato da professora Kelly Cristina que a proposta de
formagdo continuada fez diferenga em sua aglo pedagdgica, no seu crescimento e

enriquecimento profissional. O seu maior desafio foi ter que lidar com o olhar do “outro”
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sobre ela, percebendo-se avaliada e julgada pelos seus colegas de profissdo sobre sua
capacidade técnica, fato que parece té-la incomodado muito. Todas as professoras colocaram
questdes semelhantes a respeito deste olhar do outro sobre o trabalho que desenvolvem. Este
movimento institucional, a nosso ver, diz muito da dindmica escolar, mas também diz do
processo de cada uma das professoras, relacionada as suas historias de vida singulares. Fica
claro, pelos depoimentos, que essas professoras se julgam exigentes consigo mesmas, criticas
e até rigidas em suas opinides. Além disso, procuraram expressar o quanto a vivéncia singular
do seu processo de historia de vida aparece nas relacdes que elas estabelecem no campo
profissional, e o quanto elas se sentem mobilizadas com estas questdes.

Os relatos mostram, ainda, o quanto nesse processo de superagdo de si mesmas se
ddo conta da necessidade de lidar com o “olhar do outro” como um dos desafio didrios a

serem enfrentados. E o que nos mostra esta fala da professora Maria Vitoria:

“As mudancgas acho que foram muitas, né, mais eu acho que a principal, foi assim,
nem sempre o que eu acreditava ser o melhor era o melhor. Entdo eu aprendi a
aceitar isso. Porque as vezes a gente se envolve com as nossas verdades e as nossas
convicgdes acreditando que aquilo é o melhor, e as vezes agente acaba ndao dando
espaco para as pessoas falarem né, e eu acho que foi uma mudan¢a muito
importante. Porque meu primeiro ano no projeto foi um pouco turbulento, porque
assim, ndo tinha muito espaco para o projeto, as pessoas ndo entendiam muito a
proposta, entdo assim, eu fui muito criticada porque as pessoas julgavam que era
'ah, ela nao ta dando aula, ela so ta brincando com os alunos’.(Prof* MARIA
VITORIA)

Esta narrativa revela duas questdes importantes para este estudo. A professora
inicialmente percebe-se mais flexivel quanto a sua forma de reagir diante de situacdes
contrarias as suas convicg¢des, seu modo pensar, de ver as situacdes da vida, o que nos revela a
existéncia anterior de uma atitude um tanto rigida de lidar com situagdes. Trata-se de um
aspecto subjetivo e que diz respeito a sua propria histoéria de vida, que revela as determinagdes
constitutivas deste sujeito. Neste relato percebe-se também, de modo bem sutil, os efeitos a
que se propde criar este espaco formativo, ou seja, gerar movimentos no plano da
subjetividade dos professores participantes deste projeto.

Esta proposta requer do professor um apropriar-se de si mesmo, um
autoconhecimento para que se veja implicado. As questdes subjetivas que muitas vezes sao
mobilizadas neste educador se ddo a partir da sua relacdo com o trabalho desenvolvido. E
fundamental ao professor esta apropria¢do dos determinantes que o constitui, a clareza de que
muitas vezes suas certezas sdo baseadas em dados da aparéncia, mas também ¢ fundamental

que produza a poténcia de agir, que reconheca seu poder de constituicdo de si mesmo, do
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aluno e do proprio espago educativo. O que observamos na narrativa da professora quando se

refere as mudangas que percebe em si mesma:

“E ter mais propriedade né. Vocé identifica as vezes antes né, algumas coisas,
algumas vezes aconteceu comigo antes de eu entrar para o projeto 'ah, eu sabia que
tinha alguma coisa ai' consegui identificar, mas ndo conseguia bolar um plano para
trabalhar com aquela dificuldade. Entdo hoje eu consigo identificar e consigo ter
mais propriedade para trabalhar aquela dificuldade, né, consigo ver o leque de
opgdes e eu vou trabalhar as opgdes que eu tenho em cima daquela dificuldade que
aquele aluno esta apresentando né. Entdo acho que o projeto me torna mais segura
e mais dona né do meu conhecimento e como aplica-lo né.” (Prof' MARIA
VITORIA)

Os relatos indicam que as experiéncias vivenciadas nos encontros de formacgado
continuada possibilitaram o surgimento de uma maior seguranga, propriedade e apropriacao
de “saberes” para o desenvolvimento das suas atividades propostas no projeto. O depoimento
da Prof* Clara Maria deixa muito claro todo percurso que estes professores enfrentaram

quando iniciaram os encontros de formag¢do continuada:

“Quando se deu o inicio ao projeto, quando eu comecei, eu sabia que eu era capaz
de ensinar, tudo bem, isso eu sabia, so que ensinar sob uma nova proposta né, em
cima de uma proposta baseada puramente em jogos eu, eu tive ai uma duvida né,
ensinar de uma forma que eu ja sabia tudo bem, agora ensinar s6 com jogos serd
que eu ia conseguir? Serd que eu realmente ia viabilizar os resultados esperados?
Entdo tudo que agente faz a gente tem que vestir a camisa. S6 que eu tinha muito
medo de ndo conseguir inicialmente, de obter o resultado realmente. E nos quando
nos estudamos, nos estamos preparadas para uma sala é, heterogénea, existem
aqueles que aprendem, os que tém dificuldade, os que ndao aprendem, mas eles estdo
misturados. Agora quando vocé pega uma classe onde todos que estdo ali estdo com
o mesmo perfil, todos estdo ali porque ndo estdo aprendendo realmente é um grande
desafio. Entdo foi um desafio duplo, o meu por ter receio, é assim, de ndo conseguir
s6 com aquela proposta so dos jogos e o desafio realmente de vé-los aprender. So
que quando chegou no meio do ano eu jd tinha consciéncia que era possivel. E eu so
consigo convencer alguém quando eu me convengo, e foi o que aconteceu. Como eu
acho que em quase todas as escolas muitos achavam que, estava as criangas ld para
brincar, poucos alunos brincar é moleza, e depois ele foram conscientizando que
realmente era para brincar num primeiro momento, no primeiro olhar, mas eles ndo
estavam brincando, eles estavam aprendendo, estavam suprindo lacunas que eles
ndo conseguiam na sala de aula, de uma forma lidica, de uma forma divertida. E
isso agente conseguiu mostrar realmente com trabalho, com resultados. Entdo no
meio do ano eu ja sabia que era possivel e que eu ia tentar convencer os demais, e
foi o que aconteceu”.(Prof* CLARA MARIA)

Por este extenso relato, podemos perceber que um dos primeiros obstaculos a serem
vencidos seria “a si mesmo” diante do novo, do desconhecido e depois “o olhar do outro sobre
si”, percebe-se que se torna muito recorrente na fala das professoras este “olhar externo”, que

a observa, que a julga e o quanto isso as mobiliza em seus relatos.
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“E foi muito legal, mas eu acho que assim, hoje né, depois do nosso trabalho, nossa
conquista né, porque acho que nos conquistamos elas também né, porque, depois
dessas conquistas elas, eu acho que[...]Eu acho que um pouco da nossa postura
segura né, de acreditar na proposta do projeto, de que da resultado, e também do
resultado né. Porque assim, é, resultado acontece, e assim, e acontece rapido, claro
que nao 100% daquilo que a professora espera, mas acontece rdpido e assim, é,
aquilo que ndo acontece rdpido vai acontecer, entdo elas aprenderam a esperar
também né, porque elas queriam para ontem né. E agente mostrou né, com o nosso
trabalho de que vai conseguir, mas as vezes ele vai demorar um pouquinho mais,
que cabe a ela também saber respeitar o ritmo da crianga né. Entdo acho que foi
muito legal essa conquista né, desse relacionamento, entre, té falando por nés, que
eu acho que aconteceu com todas né, entre nos e elas. E o resultado também né, eu
acho que foi assim muito legal.” (Prof* MARIA VITORIA.)

As narrativas das quatro professoras mostraram que mesmo diante de obstaculos que
surgiram durante todo o processo vivenciado nesta trajetoria, elas acreditam ter conseguido
responder as necessidades e aos a desafios a elas langados, (re)significando suas praticas a

partir de reflexdes e novos sentidos pessoais e profissionais desencadeados pela experiéncia.

A leitura atenta das narrativas dessas professoras possibilitou identificar alguns efeitos
mobilizadores da experiéncia, cujos sentidos e significados se ampliam por meio do relato de
aspectos de suas historias de vida de cada um das professoras envolvidas. A vivéncia de
formacgdo continuada no Projeto Espago Aprendizagem, nos encontros quinzenais, parece
produzir marcas significativas tanto do ponto de vista das aprendizagens relacionadas a
atuacdo em sala de aula, com os alunos, como pessoalmente, através da possibilidade de
construir novos sentidos e significados sobre o seus modos singulares de existir, de se

relacionar com a ideia de aprender e com os outros (alunos, colegas, direcao da escola).

Os depoimentos e narrativas dessas professoras reforcam nossa convic¢do sobre a
necessidade de que as unidades de ensino criem espacos formativos que oferecam a
oportunidade de didlogo e interlocug¢do entre os seus educadores, criando condi¢des para
momentos de reflexdes sobre as praticas pedagdgicas entre seus pares e principalmente que
seja também um espaco de acolhimento para estes educadores que muitas vezes sentem

sozinhos diante da complexidade dos processos educacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A certeza de que estamos sempre comegando, a certeza de que é preciso
continuar, e a certeza de que podemos ser interrompidos. Fazer da
interrup¢do um caminho novo, da queda um passo de danga, do medo uma
escada, do sonho uma ponte, da procura um encontro.

Fernando Sabino

Este estudo que se iniciou com muitas inquietagcdes a partir de uma pratica
como educador me fez refletir sobre a minha proépria trajetoria, me fez rever alguns conceitos,
alguns posicionamentos, ou seja, a experiéncia académica vivenciada, através desta pesquisa

trouxe amadurecimento profissional e o enriquecimento pessoal.

Percebi nesta trajetdria que a nossa historia de vida ¢ indissociavel da historia
de vida que temos como profissionais e, neste caso, como ‘“professores”. Considerando
ambas as dimensdes — a objetiva e subjetiva - como elementos constitutivos de nossas
praticas, condutas, op¢des e posturas pedagdgicas assumidas, concluimos o quanto elas sio
essenciais para a nossa compreensdo e transformacdo das ac¢des educativas e da profissdao
docente.

Em todos os relatos apresentados na pesquisa pode-se perceber que a nossa
formagdo ¢ realmente um processo que se inicia no pessoal e que gradativamente nos leva ao
coletivo, e que neste percurso vamos sofrendo as marcas daqueles e com aqueles que
convivemos ¢ partilhamos nossos momentos. Quanto a esta questio me reporto a

Abramowicz quando diz:

So6 ¢ possivel refletir sobre a pratica docente ¢ debaté-la, no coletivo, por meio da
partilha de saberes. E em comunhdo com outros seres humanos, professores, que nos
nos desenvolvemos e nos formamos, fazendo-nos ¢ refazendo-nos. O professor se
constroi em um processo coletivo (...). No coletivo se desenvolvem vinculos de
confianga e solidariedade, contribuindo para um clima de convivio rico e estimulador.
(ABRAMOWICZ, 2002, p. 140).
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Percebemos ainda, neste trabalho o quanto fundamental € o papel
desempenhado pelos professores deste projeto. Através da leitura atenta de suas narrativas e
reflexdes, reforcamos a convic¢do do quanto este espaco de escuta, de relatos e troca de
experiéncias no processo de sua formacgdo continuada, ¢ importante para a mudanca de
olhar do professor sobre si mesmo, sobre o outro e para a producdo de novos sentidos a
respeito do seu trabalho docente. A oferta de um espaco de interlocugdo entre os professores
tem a sua relevancia, pois possibilitou a mobilizagdo dos educadores, no sentido que Charlot
atribui a este termo (2000, p.54), ou seja, por meio da instauracdo do desejo de discutir a

realidade escolar para repensé-la e modifica-la.

Eu diria, com toda humildade, que a contribui¢do do espaco de formagdo continuada
foi promover o acolhimento a que nos referimos ao longo de todo o trabalho, pois os
professores ouvidos nesta pesquisa no grupo focal ja tinham se constituido como profissionais
da educagdo ao longo de sua historia de vida, de sua existéncia. Nao sdo profissionais apenas
pelo fato de terem feito um curso superior ou mais uma pds-graduacdo, mas, por terem
acreditado e assumido todas as exigéncias e responsabilidades por sua opg¢do, pelo que fazem

neste projeto. Como nos diz Charlot:

“(...) qualquer relacdo com o saber comporta também uma dimensdo de identidade:
aprender faz sentido por referencia a histéria do sujeito, as suas expectativas, as suas
referéncias, a sua concepcdo de vida, as suas relagdes com os outros, a imagem que
tem de si ”. (CHARLOT, 2000, p. 72).

Longe de respostas conclusivas diante da femdtica formag¢do continuada, mas,
trazendo apenas uma reflexdo e contribui¢io para pensarmos essa questio, concluo a partir da
analise dos dados da pesquisa, que os sentidos e significados desvelados nas narrativas sobre
suas historias de vida e de formagao, nos permitem reafirmar a hipotese inicial desta pesquisa.
Em outras palavras, quer nos parecer agora com mais propriedade que o comportamento
manifesto de apatia e angustia diante dos “casos dificeis” se vincula a0 modo como estes
professores se relacionam com a ideia de aprender construido ao longo de suas historias de

vida e de formacao.
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De acordo com a visdo de homem que orienta os fundamentos da teoria que norteou a
analise dos dados coletados neste estudo, o sujeito ¢ a “sintese de multiplas determinagdes
constitutivas”, e suas palavras, tomadas como construgdes revelam a fala de um sujeito
historico e expressam “muito mais do que uma resposta ao estimulo apresentado” (AGUIAR,
2002, p.134). Sendo assim, a tarefa do pesquisador € apreendé-las em seu movimento € em

seu processo de constitui¢ao incluindo as determinagdes que lhe sdo constitutivas.

Pelos relatos dos professores analisados neste trabalho percebemos, em vdrias
passagens, que o engajamento ¢ envolvimento que puderam estabelecer com os alunos ditos
“dificeis pode ser explicado pela relacdo que eles estabeleceram ou que puderam estabelecer
com “o aprender”, de forma significativa, estimulante com os mediadores do seu proprio
percurso de formacdo, tanto nas aprendizagens formais, quanto nas informais, adquiridas “na

vida”.

Esta questdo nos possibilita outras reflexdes: seria a falta de um contexto favoravel,
estimulador ou vivéncias como aluno em sua historia de vida um fator determinante para as
atitudes dos professores que, de alguma forma, ndo conseguem estabelecer uma boa relagao
com o aprender ou o “ndo aprender” de seus alunos? O que justificaria, entdo, um
comportamento aversivo, apatico, de ndo implicagdo, diante deste aluno que apresenta certa
dificuldade de aprendizagem? Qual a origem deste comportamento? Esta pesquisa ndo tem a

pretensdo de dar respostas conclusivas a essa questdo, mas provocar uma reflexao.

Como aponta Neves (1997), temos situagdes em que o individuo, mesmo caminhando
no processo de apropriagdo de sua realidade (subjetiva / objetiva) e com isso alterando
aspectos de sua configura¢do subjetiva, ndo consegue imprimir uma nova forma de agir,
talvez mais coerente com as novas formas de configuracdo que comegam a se esbocar.
Segundo este autor, o sujeito viveria uma situacdo de cisdo entre o pensar, sentir e agir, cisao
esta constituida a partir de uma nova configuragdo, marcada pela tensdo entre a possibilidade
do novo e a permanéncia. Tal situacdo, (dependendo das condi¢des objetivas / subjetivas),
pode caminhar ou para sua superagao, com o surgimento do novo, com o aumento da poténcia
de a¢do do sujeito, como para o ndo desvelar das determinagdes, gerando a paralisia, a falta de

poténcia, que seria o caminho inverso da superagdo, da transformacao.
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Neste processo de objetivacdo / subjetivagdo, que € Unico, social e histdrico, a
realidade social, encontra multiplas formas de ser configuradas. Essa configura¢do pode
ocorrer sem desconstituir velhas concepgdes e emogdes calcadas em preconceitos, visdes
ideologizadas, fragmentadas etc..., de modo a ndo se apreender o novo (Aguiar, 2002, p.108).
Para o pesquisador esta questdo se torna algo a ser investigado, pois, “mesmo estas situagdes
que mostram esta cisdo entre o pensar, sentir e agir vivida pelo sujeito (e certamente
constituida historicamente) pode ajudar-nos a compreender esse movimento de ndo

transformagdo. Assim, concordamos com Aguiar quando afirma que:

“a subjetividade € historica, constrdi-se ao longo da vida do sujeito, e por isso ndo
pode refletir o imediato. O sujeito tem sua propria historia e € a partir dela que reflete
a realidade. Assim, para que ocorram mudangas, determinadas historicamente, mas
como processo subjetivo, ndo basta o processo de assimilacdo através da linguagem e
do pensamento (entendidos como sendo sempre mediados pelo sentimentos). Seria
simplista afirmar que a apropriagdo das determinagdes por parte do sujeito, a sua
apreensdo racional, ¢ suficiente para a ocorréncia do processo de re-significacdo, ou
de transformacdo dos sentidos”(AGUIAR, 2002, p.108b).

Diante desta questdo, o estudo de aspectos das historias de vida dos professores, com
suas subjetividades se mostrou um instrumento valioso para pesquisa. Concluo reportando-
me a Aguiar quando elucida o pensamento de Vygotsky sobre a questdo do “sentido”,
conceito que permeou todo o trabalho de pesquisa e que traduz o que representou realizar esta

pesquisa:

“..quando nos referimos as expressdes do sujeito, ao novo que ele ¢ capaz de
colocar no social, estamos nos referindo aos sentidos que produz, aos
sentidos subjetivos por ele construidos a partir da relacdo dialética com o
social e a historia”.(AGUIAR, 2002, p.105)

Esperamos, assim, que este trabalho tenha cumprido sua finalidade ultima que € a de
contribuir com as reflexdes e praticas daqueles que tém assumido a importante, mas sempre
limitada tarefa, de oferecer “formac¢do continuada” a professores que ndo podem ser vistos
como “tabulas rasas” ou como meros “sujeitos epistemoldgicos”, mas considerados como
seres humanos, singulares e sociais, cujas marcas produzidas e deixadas em sua experiéncia
de vida fazem parte dos “saberes” a serem trabalhados no processo de transformagdo da

realidade.
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Projeto Espago de Aprendizagem

Apresentacio

A Secretaria Municipal de Educagfio e a Diretoria de Apoio ao Ensino Local, vem
através da Divisfio de Apoio Psicopedagégico reformular & partir de 2010, a proposta existente
para a Sala de Apoio que, entdio, passard a ser denominada “Projeto Espago de
Aprendizagem™.

Tal reformulag#io atende a Polftica Nacional de Educagfio Especial na Perspectiva da
Educagio Inclusiva, de janeiro de 2008; e o Decreto Legislativo n° 186, de julho de 2008, que
ratifica a Convengiio Sobre os Direitos Operacionais das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006),
que institui as Diretrizes Operacionais da Educagfio Especial para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE na educagfio bésica, regulamentado pelo Decreto n° 6.571, de 18 de
setembro de 2008. :

Desta forma a Divistio de Educagio Especial atender4 o publico-alvo do AEE, como
previsto pela legislagio que é composto por alunos com deficiéncia de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial; alunos com transtornos globais do desenvolvimento e alunos
com altas habilidades/superdotago.

O “Projeto Espago de Aprendizagem™, entdo, em contrapartida, prevé o atendimento aos
atunos do 2° ao 5° ano do Ensino Fundamental I, no contra-turno, que apresentem rendimento
escolar reiteradamente insatisfatério em relagfio aos demais alunos e que expressem, segundo
seus professores, problemas mais localizados nos campos da conduta e da aprendizagem, dos
seguintes tipos: baixo nivel de comcentragfio, reiterados emros de célcwio, problemas na
codificagiio/decodificagiio de letras, déficits significativos em leitura/escrita e oralidade,
hiperatividade ou hipoatividade, baixa auto-estima associada i defasagem de aprendizagem,
dificuldades de fixagAo, inibig#o participativa, pouca habilidade social.
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Justificativa

E de comum acordo no 4mbito da educagio que existem grandes desafios para garantir a
todas as pessoas uma educagdo de qualidade, e a Secretaria de Educago Municipal de Guanyj4
pretende através do “Projeto Espago de Aprendizagem” fortalecer suas agdes com o intuito de
contemplar este desafio.

De acordo com a Lei n° 9.394/96, capitulo II:

Art. 12. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns ¢ as do seu
sistema de ensino, terfio a incumbéncia de:

V — prover meios para a recuperagdo dos alunos de menor rendimento;

Art. 13. Os docentes incumbir-se-go de:

I — zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV — estabelecer estratégias de recuperagio para os alunos de menor rendimento;
E ainda:

Sessdo I

Do Ensino Fundamental

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragio de 9 (nove) anos, gratuito na
escola piblica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a formacdo bésica do
cidadio, mediante:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do cfilculo;

Sendo assim, a Diretoria de Apoio ao Ensino Local, airavés da Equipe de Apoio
Psicopedagégico pretende oferecer a0s alunos da Rede Municipal de Ensino um espago onde as
defasagens de aprendizagem possam ser contempladas em consonfincia com a legislagfio
vigente, de forma a beneficiar tanto nossos alunos quanto o nosso quadro docente, uma vez que
essa proposta de trabalho prevé a instrumentalizagéio do professor encamregado pela sala.

Nessa perspectiva todo o trabalho desenvolvido no “Espago de Aprendizagem™ suscita
muitas questdes que se pretende serem observadas; como: melhores formas de acompanhamento
dos alunos com defasagem no processo de aprendizagem em relaglo a seus pares, formagéio
continuada de professores, ambiente fisico da escola, enfim, diversas situagdes relacionadas 4
permanéncia com sucesso deste aluno em nossa rede de ensino.
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Caracteristicas

O “Projeto Espago de Aprendizagem™ tem como finalidade oferecer aos alunos da Rede
Municipal de Ensino de Guarujd, que apresentem defasagens de  aprendizagem,
acompanhamento pedagdgico instrumentalizado, em pequenos grupos. Esse acompanhamento
serd feito no horirio oposto ao da sala de aula regular, duas vezes por semana, nio
ultrapassando 2 (duas) horas dirias. O trabalho serdé desenvolvido por professores que
preferencialmente possuam alguma especializag3o, como por exemplo: Psicopedagogia, e que
através de suas intervengdes pedagbgicas seja capaz de analisar as situagBes relativas as
defasagens de aprendizagem dos alunos, buscando solugses através de propostas pedagégicas
passiveis de serem desenvolvidas dentro da prépria escola.

Objetivo Geral

Oferecer um espago de miltiplas experi€ncias de aprendizagem, onde o aluno possa:
» buscar a todo e qualquer momento sentido para o seu aprender;
=  compartilhar seus conhecimentos;

= potencializar e re-significar seu saber.
Objetivos Especificos
O Projeto tem como objetivos especificos:

= Otimizar o processo de aprendizagem;

= Favorecer o desenvolvimento do potencial cognitivo do aluno;

Coletar dados relativos ao aluno identificando as éreas de maior dificuldade, bem como
as areas de maior potencial;

»  Contribuir para o desenvolvimento e processo de escolarizagio do aluno, numa
concepgiio de intervengio que integre os aspectos emocionais e pedagdgicos;

Sensibilizar os educadores para que participem das propostas do Projeto, considerando a
importéncia destes profissionais no processo de desenvolvimento do aluno;

Realizar assessoria aos professores das salas de aula do Projeto, envolvendo: a escuta da
sitacio-problema (estudo de caso); a identificagio da area de dificuldade do professor:

profissional, pedagégica e/ou relagBes inter-pessoais ¢ o fornecimento de orientagdes
que proporcionem o melhor andamento da sua agiio pedagégica;
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»  Esclarecer os professores da sala de aula regular, os pais, 2 Equipe Gestora sobre os
objetivos e metodologia do Projeto, implicando e orientando-0s quanto a relevincia da
sua participagio para a garantia da permanéncia e sucesso do aluno na escola;

» Encaminhar os alunos para atendimentos especializados, quando necessdrio;

= QOrientar a préitica do professor da sala de aula do Projeto acompanhando sua agfio ¢
propondo metodologias adequadas as necessidades dos alunos, diferenciando-as das
atividades da sala de aula regular;

= Acompanhar a freqliéncia e a movimentagiio dos alunos na sala de aula do Projeto e
providenciar a substituigio quando da superagio das demandas apresentadas,
oportunizando o atendimento de novos alunos;

= Reduzir os indices de fracasso escolar e analfabetismo;

= Fortalecer, a médio e longo prazo, a autonomia das Unidades Escolares para o
desenvolvimento de estraiégias e metodologias pertinentes ao desenvolvimento escolar
dos seus alunos.

Metodologia

A metodologia do “Projeto Espago de Aprendizagem™ sera diferenciada da sala de aula
regular, como também deve se diferenciar das propostas de reforgo escolar que por ventura
sejam ou tenham sido adotadas ou pensadas nas Unidades Escolares.

Segue abaixo uma citagfio retirada das Linhas programéticas trazida pelo MEC (1994),
que norteia tal posicionamento deste projeto:

“0Os services prestados nessa sala nio devem ser confundidos com reforgo escolar
(repeti¢io da pritica educativa na sala de aula), nem atividades inerentes a orientagiio
educacional, gue siio mais voltadas & ¢scola como um todo. Diferentemente o professor da
sala de apoio — habilitado para o trabalbo com esse alanado — ird intervir como mediador,
em atendimento grupal on individual, utilizando-se de recursos instrucionais consentineos
com as necessidades de cada aprendiz, com vistas a favorecer-lhes o desenvolvimento
global, o que € indispensivel a0 éxito nas atividades académicas. Gragas a esta mediagio é
que o quadro de insucessos pode ser revertido,” (MEC, 1994, P.7)

Entendemos como metodologia diferenciada a utilizacio de jogos variados com vistas
no pedagégico; a apresentagdo de situagdes atraentes, concretas ¢ motivadoras, o
desenvolvimento de atividades em grupo favorecendo a construgiio coletiva ou intervengdes em
cariter individual de acordo com a necessidade do aluno.
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No intuito de garantir este Projeto como um espago de aprender e para o aprender ha

necessidade de se criar situagdes para que o professor também possa ver e constituir-se
enquanto um aprendente, vivenciando, modificando e/ou construindo sua prética através de
discussdes e leituras cientificas. Para tanto 2 Equipe de Apoio Psicopedagbgico ficard
encarregada de otimizar este espago.

Atribuigtes da Equipe de Apoio Psicopedagégico:

1. Acompanhar a implantacio e funcionamento do Projeto;

2. Organizar ¢ acompanhar, quinzenalmente, grupos de discuss#o dos professores do

Projeto e Orientadores Ped:igégicos das Unidades em que estiio estas salas, através de:

leitura e discussfo de textos referentes e experiéncias educacionais;

leitura e discussio de textos e reflexfio sobre educagfio e o processo de ensinar e
aprender;

troca de informagdes e sugestdes sobre recursos e materiais didaticos;
estudo e reflexdes sobre metodologias de ensino;
troca de .informag.ﬁ&s sobre cursos de aperfeicoamentos.

3. Supervisionar os professores das salas de aula do Projeto e Orientadores Pedagégicos

com o objetivo de: :

avaliar os materiais e recursos pedagogicos utilizados nas aulas;
analisar os contelidos propostos pela professora;

clarear os sentimentos, valores, conceitos, definigdes da professora que ocorrem no
trabalho com as criangas;

" desvelar as caracteristicas das criangas individualmente e das relagdes do/no grupo;

decidir com os professores ¢ Orientadoras Pedagégicas, a permanéncia ou a dispensa
dos alunos do Projeto;

4. Elaborar as fichas para triagem, para frequéncia ¢ relatérios de acompanhamento do

processo de aprendizagem dos alunos.

5. Assessorar o Servigo de Orientaglio Pedagbgica sempre que solicitado.
6. Selecionar os professores para o Projeto.

O processo de selegio dos professores obedecerd aos seguintes critérios:
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= Poderdio se candidatar os Professores do Ensino Fundamental 1 da Rede Municipal de
Ensino de Guarujd que possuam graduagfio em Pedagogia ou pés-graduagiio em
Psicopedagogia ou Especializagio em alfabetizagéio;

= Participagfio de wna dindmica de grupo de cariter eliminatério;
= Participagdo de uma entrevista de caréter classificatorio;

= Disponibilidade para trabalhar no contra-tumo da sua sala de aula regular pelo periodo
de quatro horas, perfazendo um total de 20 (vinte) horas semanais.

7. Realizar o processo de triagem dos alunos que frequentarfio o Projeto.
O processo de triagem serd composto pelas seguintes etapas:

= Ficha de observagfio pedagégica preenchido pelo professor da sala regular, pelas
Orientadoras Pedagégicas e Educacionais, observando-se os seguintes aspectos:
repeténcia do aluno, histérico escolar, nivel de conhecimento esperado para a série em
que se encortra;

=  Apreciagiio desta ficha, pela Equipe de Apoio Psicopedagégico, para confinmar a
indicag#o do aluno para o Projeto.

8. Discutir e refletir com os pais, em formato de grupo, sobre a proposta de trabatho, a
freqiiéncia, o aproveitamento das criangas, visando a sua compreensfio e sua participa¢io como
elemento facilitador no desenvolvimento cognitivo das criangas.

9. Garantir a troca de informagdes entre os professores da sala regular € os professores
do Projeto quanto ao processo de desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Atribuic¢des do professor do “Projeto Espaco de Aprendizagem™.

O acompanhamento deste Projeto tem como fumg#o identificar, elaborar e organizar
recursos pedagégicos que possibilitem a superaciio das defasagens apresentadas pelos alunos
nela inseridos.

Caberi a0 professor:

1. Analisar a ficha de observagfio pedagdgica preenchido pela professora da sala de aula
regular, Orientadora Pedagégica e Orientadora Educacional;

2. Formular um Plano de Trabalho reconhecendo as particularidades de cada aluno,
organizando agdes e atividades necessirias observando as especificidades dos alunos e
adequando seu plano de acordo com as situagSes que se apresentem nas aulas;

3. Avaliar os alunos de forma continua, processual e cumulativa preponderando os
aspectos qualitativos sobre os quantitativos;
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4. Manter atualizado o registro de freqiiéncia do aluno e o desenvolvimento do seu
processo educativo;

5. Manter o profésor da sala de aula regular informado sobre o trabalho desenvolvido
neste espago;

6. Comunicar ao Servigo de Orientagiio Educacional e Pedagégico, através de registro, a
freqiiéncia e o rendimento do aluno, assim como, as intercorréncias que prejudiquem o processo
de desenvolvimento do ahuno para que se tomem as providéncias necessdrias;

7. Organizar registros de observaglio do desempenho do aluno, fichas de avaliaggo,
portfélio e disponibilizar para o acompanhamento do Servigo de Orientacio Pedagbgica;

8. Participar dos grupos de discusséio e reflexfio promovidos pela Equipe de Apoio
Psicopedagdgico;

9. Decidir com a Orientadora Pedagégica ¢ a professora da sala de aula regular, a
permanéncia ou a dispensa do aluno do Projeto.

Atribuicdes do Professor da Sala de Aula regular.

Cabe ao professor da sala de aula regular:

1. Detectar as defasagens de aprendizagem apresentadas pelos alunos e preencher a
ficha de observagiio pedagégica;

2. Manter didlogo constante com a Professora do Projeto visando a troca de
informagdes, discussfio de relatdrios, de avaliagio e definiciio de estratégias conjuntas para o
favorecimento do aluno;

3. Decitiir com a Orientadora Pedagégica e a Professora do Projeto, a permanéncia ou
dispensa do aluno.

Atribui¢tes do Servigo de Orienta¢io Pedagégica e Educacional

Cabe a0 Servico de Orientagiio Pedagégica:

1. Preencher a Ficha de Observagfio Pedagégica para encaminhamento dos alunos para
o Projeto;

2. Acompanhar e gerantir o bom andamento do Plano de Trabalho elaborado pela
professora do Projeto;

3. Acompanhar o desempenho pedagdgico dos alunos.
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4, Viabilizar a troca de informacdes a respeito do desempenho pedagdgico dos alunos
entre as professoras da sala de anla regular ¢ do Projeto;

5. Discutir com os professores de sala de aula regular ¢ do Projeto a permanéncia ou
dispensa do aluno deste Espago de Aprendizagem.

Cabe ao Servigo de Orientaciio Educacional:

1. Contribuir para o preenchimento da Ficha de Observagiio Pedagbgica pama
encaminhamento dos alunos para o Projeto;

2. Acompanhar o registro de frequéncia dos alunos e tomar as providéncias necessérias
frente ao mimero de auséncias que por ventura o aluno apresente;

2.1. O aluno seré desligado apds 04(quatro) faltas consecutivas ¢ injustificadas,
e 0s responsdveis tomardo ciéncia do desligamento. '

3. Manter contato com as familias dos almos que frequentam o Projeto, tanto para
substituicio dos alunos desistentes como também para a substitui¢do dos alunos que atingiram
o0s objetivos propostos.

Recursos Materiais

e Aparetho de som

» Data show

s Flip Chart

= Retro-projetor

e Computador e impressora
s Material grifico

Recursos Humanos

22 professores PI com especializagio em psicopedagogia ou alfabetizagdio;
Equipe de Apoio Psicopedagbgico;

Orientadoras Educacionais e Pedagégicas.
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Avaliacfio

A avaliag@io do Projeto ocorreré de forma processual, qualitativa e quantitativa referente
a participagiio dos educadores e alunos, ajudando a escola- a cumprir sua fungdio social,
favorecendo uma educagfio de qualidade.

Esta avaliaglio serd feita através dos seguintes indicadores: portfdlio, protocolo de
entrada e saida do aluno ¢ ficha de acompanhamento pedagégico.

O portfélio, individual, serd composto pelas produgdes executadas pelos alunos com o
objetivo de observar e evidenciar seu percurso e refletir sobre ele a fim de contrasté-lo com sua
evolugiio durante seu processo pedagégico.

Através dos protocolos de entrada e saida dos alunos seré feita uma comparagiio do
encaminhamento feito pela professora da sala regular com a queixa de aprendizagem e a ficha
de avaliagio no momento de desligamento do aluno, preenchida pela professora do Projeto
como forma de avaliar as aptidSes ¢ habilidades alcangadas durante sua permanéncia nesta sala.

A ficha de acompanhamento pedagbgico serf preenchida pela professora do Projeto
como registro da participagiio e construgio do aluno no processo ensino-aprendizagem.

Todos os dados levantados serfio quantificados e registrados para anilise oferecendo
material para a avaliagfio das atividades desenvolvidas e projegdes de agdes para o ano seguinte.

INDICADORES DE QUALIDADE

OBETIVO GERAL | INDICADORES DE OBJETIVOS METAS
QUALIDADE

- Oferecer um espago | - indice de - Favorecer o - Ao longo da
de mijtiplas desenvolvimento do | desenvolvimento do | permanéncia do aluno
experiéncias de potencial no aluno potencial cognitivo no Projeto.
aprendizagem, onde o | através da andlise da | do aluno.
aluno possa buscara | ficha de
todo e qualquer acompanhamento
momento sentido preenchida pelo
para o seu aprender, | professor do Projeto.
compartilhando seus
conhecimentos e - Anilise da - Coletar dados - A partirdo 1°
potencializando e qualidade da relativos aos alunos | bimestre.
resignificando seu produgiio do aluno. identificando as 4reas
saber. de maior dificuldade,

bem como dreas de

maior potencial.
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- Observaciio do
professor da sala
regular sobre a
participagiio do aluno
no processo ensino-

aprendizagem,

- Grau de interagio
entre o professor do
Projeto, Orientadoras
Pedagdgicas e
professoras da sala
regular.

- Frequéncia do aluno
no Projeto.

- fndice da
confribui¢io dos
professores do
Projeto no grupo de
discuss#o.

- indice do niimero de
alunos assistidos
nessas salas.

- Sensibilizar os
educadores para que
participem das
propostas do Projeto,
considerando a
importincia desses
profissionais no
processo de :
desenvolvimento do
aluno.

- Acompanhar a
freqiléncia dos alunos
no Projeto e
providenciar a
substituicio quando
da superagdo das
dificuldades
apresentadas,
oportunizando o
atendimento de novos
alunos.

- Analisar os casos
dos alunos

do Projeto em
conjunto com o grupo
de professores,
socializando
estratégias e
discutindo posigdes
diferenciadas para a
mesma sifuagio.

- Possibilidade de
ampliar o niimero de
escolas participantes
do Projeto em
consonfncia com a
demanda apresentada
pela Rede Municipal
de Ensino.

- Periodo anterior ao
efetivo infcio das
aulas do Projeto e
duranie todo o
Processo.

- Ao longo do ano
letivo.

- Durante todo ¢
periodo de
funcionamento do
Projeto.

- No perfodo de um
ano letivo.
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DIRETRIZES GERAIS DA SEDUC

DIRETRIZES/ SEDUC | INDICADORESDE (| OBJETIVOS METAS
QUALIDADE :
1. GESTAO - Indice de - Garantir o - Garantir a
DEMOCRATICA participagdo da envolvimento de | participagfio de todos
Equipe Gestora, todos os atores da | os atores amédio e
professores € pais no | educagéio nas longo prazo.
desenvolvimento das | agSes propostas
agdes programadas. | por esta Equipe.
- Oportunidade de - Garaatir a troca
compartilhar com os | de experiénciase | - Aolongoda
diferentes segmentos | informagdes realizac@o das agdes
da Seduc, o conjugando os previstas pela Equipe
entendimento da diferentes olhares | de Apoio
Equipe de Apoio sobre os diversos | Psicopedagégico.
Psicopedagégico aspectos da
acerca da dinfimica Educagiio
escolar, no que se
refere as relagbes
| institucionais e a
aprendizagem na
nossa Rede de
Ensino.
2. VALORIZAGCAO DO | - Indice de - Ampliar o - Garantir a
PROFESSOR participagso dos didlogo educativo. | participagdo dos
professores do professores do
Projeto nas reunides Projeto ao longo do
para discussio e processo.
acompanhamento dos
alunos para esta sala.
- Nimero de
professores de sala de | - Oferecer apoio
aula regular que, a técnico para - Durante o0 ano
partir do servigo de questes de letivo.
Assessoria, receberdio | aprendizagem.
apoio em relagfio aos
alunos com queixa de
aprendizagem.
- Auxiliar professores
diante das
complexidades
apresentadas no - Promover
cotidiano, bem como, | formacio
na busca da continuada para 0s | - Durante 0 ano
aplicabilidade de professores a letivo.
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U d pprS
| Depo imento

1-Como foi para vocé participar do Projeto Espa(;,o de Aprendizagem neste 1°
semestre/20117?

2-Quais os pontos fortes e frageis que vocé percebe no projeto até o momento?

3-Sobre os encontros quinzenais como espaco de formagédo do professor que atua no
projeto espaco de aprendizagem. Comente a respeito:

4-Quando pensamos em “formagédo continuada em servigo” e "sobre a proposta
do projeto E.A”", comenie:
a-) O que aprendi no projeto?
b-) De toda esta experiéncia, em trabalhar com as criangas que apresentam alguma
“dificuldade de aprendizagem”, o que vocé identifica como mais significativo
pra vocé como educadora?

S-'Nesfa perspectiva de formagao os encontros quinzenais the ajudaram em sua
pratica pedagogica na sala de aula regular com seus alunos? Se houve, quais
foram as contnbuicdes?

6- Pensando desde ¢ processo inicial do projeto identifique quais as mudangas
pessoaus (subjetivas) e profissionais (pratica docente), que voce percebe ocorreram
em vocé neste 1° semestre:

7- O Projeto Espacgo de Aprendizagem se constréi a partir da participagéo de
todos os envolvidos, sendo assim, contribua com sugesides para 0s n0ssos
encontros no 2° semestre/2011: .

Obrigado!
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PRE-INDICADORES

Proff CLARA MARIA
Aprendizado em casa:

= em casa o que eu aprendi foram realmente os valores.

= ¢ valor que pesou mim foi responsabilidade sempre,

= respeito e unido.

= gou fitha tnica

= responsabilidade pesou muito cedo

= npilo posso criticar,

» foi muito benéfico para mim na verdade,

= minha mie teve um problema de saiide muito grande e eu me tornei responsével
por tudo na casa aos Sete anos '

® porque para a coisa funcionar como familia teve que ter muita uni%o realmente né,
porque por muitos perfodos minha mie ficava sem andar

= E que foi de importante foi o apoio entre nds.

= em todas as questdes dessa relagfio familiar, porque a gente tinha muito apoio e
confianc¢a, nessa dinfimica familiar

» isso foi ficou mais importante.

* Entdo s vezes as pessoas perguntam: "Filha dnica foi mimada?' Nfo, filha dnica
mimei. Foi uma inversfio.

Aprendizado na escola:

* A escola ja entrou para mim

* gbertura do munde,

» fiquei muito restrita a esse ambiente familiar.

= abertura do mundo, conhecer pessoas, claro aprendl, aprendi si.

= ligagiio formal né, a informagéio

* eu fui inserida na escola com quatro anos pela questio de companhia ji, né, meio
periodo, mas pela questio de companhis, e para mim o melhor da escola realmente
era as amizades, conhecer pessoas, conversar, porque era muito restrito na minha
casa, era s6 nés trés,

® np#o existia muita ligag#o com tios, parentes em geral,

« nés viviamos muito ali sé nbs.

» inicialmente foi que, foi 0 melhor da escola.

* Eu gostava de estudar, gostava de ir 14 diariamente, mas eu tinha esse outro foco
também.

Aprendizado com amigos:

» (s amigos eram poucos, sempre assim, nunca tive grandes amizades ¢ nem dentro da
minha familia, no nicleo casa, no eram muitos amigos.

= Poucos, constantes ¢ que na verdade acompanharam a jornada de vida.

» E eles na verdade reforgavam esses valores que ja eram vivenciados na minha casa,
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sempre valorizo muito, realmente familia

era bem fechado, e eram sempre esses amigos mais préximos, nunca ampliou
muito.

eu consegui ver é que eram os incentivos constantes, eles estarem sempre juntos
comigo,

acabei tendo sempre uma visfio muito aduita.

Entdo eu nfo tinha uma visfio deles, eu ser crianga ou adolescentes e eles serem adultos,
a relagdo era muito proxima,
Eu encarava assim e acabava também sendo encarada dessa forma.

eu fui pouco crianga, ndio que en n#o tive infincia, mas eu sinto que eu fui pouco
crianga. Acho que por causa dessa vivéncia, hoje en analiso assim

Aprendizado no trabalho:

Trabalho foi 2 mesma coisa.

eu para sair para trabalhar foi uma luta, ninguém queria que eu saisse, que todos
ali j4 haviam se acostumado com a Clara em casa,

tomando conta de tudo claro né ali, devido esses problemas de satide familiares
prosseguiram até adulta, casada.

en tive que lutar para trabalhar e dar conta dos dois Iados, continuar sendo a dona
da casa, e eu queria ser profissional, queria conhecer mais 14 fora.

e trabalho para mim realmente era conhecer mais pessoas, conhecer mais o mundo, ver
como que era |4 fora realmente, era ampliar né, novos horizontes.

E os primeiros contatos realmente foram sempre com pessoas mais velhas.
fazendo amizade com todos onde eu fiquei bastante tempo, s6, j4 estudava na drea da
educagio, mas 14 foi que eu consegui manter minha faculdade, os meus estudos foram
grande parte mantidos por esse emprego.

o que foi mais importante realmente foi, é, conhecer muita gente diferenciada,
fazer muitas amizades e ter meu reconhecimento profissional,

Entfio o emprego que foi na verdade, €, 0 meu primeiro emprego onde eu fique muitos
anos, foi para mim essa base que eu n#o tinha, de ser outra pessoa, né, de conhecer,
saber que eu podia viabilizar mais coisas.

Qutros aprendizados:

E os outros eu acredito que € uma mistura de tudo isso mais a fé

a religifio, a outra base né, que me ensinon muita coisa, que me acompanhou nessa
jornada sempre, a fé sempre foi muito importante

¢ mais importante que eu aprendi nesse contexto foi a respeitar a dor alheia, a conhecer
um pouco o outro, a ser um pouquinho mais humilde, pouquinho né porque 4s vezes ¢
dificil vocé contrabalancear isso a tentar colocar no lugar do outro e tentar ser justa.
tudo isso é um aprendizado eu t6 até hoje tentando melhorar

E um aprendizado para vida que eu considero.
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Melhores lembrancas da escola:

vem com as amizade;s,
as melhores siio essas, amizades, conhecer pessoas, &, as novidades.

O que gostaria de esquecer da escola:

momentos de exclusdo, como eu era filba wnica e muito ligada sé aos conceitos dos
meus pais, as verdades, as condig3es, entfio eu acabava sendo exclusa porque eu vinha
de um mundo um pouco diferente.

Entiio, bolar aula era proibido né, sempre, ¢, sair mais cedo era direto para casa,
entiio uma série de questdes eu sai fora do contexto geral, entfio quem sai muito
fora do contexto geral ¢ excluida, e isso demorou para eu entender que existia um
outro lado, entfio foram conflitos que com o tempo eu aprendi a administrar, isso,
entlo € essa parte que me gera um, que me gerou, que com o tempo eu aprendi
trabalhar, e a ensind-los também que nem sempre também era daquela forma que
eles viam, porque as vezes vocé tinha que bolar aula porque todos bolavam
trabalhar sempre com a verdade pura ¢ dificil em certos contextos, nesse contexto que
eu t6 falando familiar até, é, muitas vezes os pais entenderem que as coisas mudaram,
que vocé ¢ obrigado a seguir aquela sala, porque se n#o vocé ia ser excluida, como
muitas vezes fui,

Entio é esses momentos que a gente diz 'Se tem algum que eu gostaria de
esquecer’, que gerava alguma, alguma tristeza eram esses

Como se vé como aluna nos tempos da escola:

uma aluna contida, timida, um tanto quanto insegura ¢ muito seguidora de regras, muito,
é, linear na verdade.

Por que se tornou professora:

Me tomei professora porque acho que eu sempre gostei de ensinar, ndo importasse o
contexto, o que eu aprendia de alguma forma eu queria ensinar para alguém, sempre.

Como aprendeu a ensinar:

Isso, €, eu acho que eu aprendi a ensinar com a vida, um pouco nato claro, acho que
nasceu comigo esse desejo

Sim, ¢ incontestivel a formagfo, nfio teria como né, mas a formagiio veio desse
desejo né, desse gosto, dessa admiragiio pela profissio.

E ¢ uma somatdria, do desejo, da formagdo, do aprimoramento constante, entffo eu acho
que vem disso.
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O que espera dos seus alunos:

€ que eles acreditem, no que eu acredito, que eu acho que se eu nfio acreditasse nisso eu
nfio estaria batendo nessa tecla, que a educagdo € capaz de transformar, transformar a
vida, transformar o futuro mudar horizontes e € isso que eu acredito como professora,
como formadora de opinides, o poder de transformar.

O gue espera de si mesma como professora:

¢, poder aprender mais, que eu vejo que a cada dia eu preciso aprender mais

Que a formagfio realmente ela néio acaba, vocé aprende hoje e vocé acha que estd
sabendo pouco

Entdo eu tenho que me aperfeigoar mais, buscar mais subsidios para trabalhar,
principalmente com esses educandos que a gente trabalha no dia a dia no projeto, com
dificuldades de aprendizagem.

Entiio para isso agente tem que estar, informacfio constante, estar buscando é,
novas formas, novas estratégias, '

O que ainda precisa para ser a professora que deseia ser:

¢ s0 realmente com questdes ¢, relacionada a essa formagfio, é, aprender mais sobre o
processo de aprendizagem, para tentar suprir essas lacunas, esses alunos, essas
dificuldades

ndo tem jeito, estar em aprendizagem constante, no aprimoramento, na formagdo.



PRE-INDICADORES

Prof* AMANDA
Aprendizado em casa:

. = aprendi carinho, respeito, atenglo e o apoio dos meus pais

= sempre eles sempre me apoiaram em tudo, tudo, tudo, nas horas dificeis, em todas as
decisBes que eu tomava eles sempre me apoiaram.

= Minhas tias também minha m#e perdeu a minha av6 muito cedo, entdo ela foi um
pouco mie das minhas tias, um pouco n#o, ela foi totelmente e elas moravam com a
minha m3e

s glas me davam muita atengdo, sempre me deram muita atengfio, muito carinho, entdio
sempre tive isso em casa, assim, esse apoio, esse carinho, esse afeto.

Aprendizado na escola:

[EPUPEND: § 2o S

= o que eu aprendi foi estudar, ter boas notas, en sempre fui muito exigente comigo

5 mesma e eu n#o admitia tirar nota baixa, eu era muito exigente, muito.

, ® Aprendi com os professores, com os meus pais.

| » Minha m3e ela tinha que ir atrs dos meus primos mais velhos quando n#io sabia para
me ajudar, porque eu ficava eu entrava em pinico, sempre fui muito ansiosa, muito
perfeccionista, entio minha mae sofren um pouco comigo nesse sentido

» Foi muito importante para mim aprender a ler ¢ escrever,

= sempre quis aprender e aprender ¢ aprender e eu entrei na escola muito nova com trés
anos porque eu atormentava minha mée.

= Ela me levou para uma escolhinha, levou para uma escolhinha 14 que tinha uma
professora em casa € eu junto com 0s meus primos mais velhos

= eu tinha essa vontade de aprender.

Aprendizado com amigos:

» aprendi valores, amizades, ter com quem contar ¢ a quem ajudar, eu sempre gostei
muito de ajudar é, todo mundo, até me prejudico um pouco porque is vezes esquego
um pouco de mim, mas eu n#o sei dizer nilo e eu acho que eu sempre consigo ajudar,
entdo é algo que eu tenho até que hoje me controlar um pouco NE

s Eu tenho, eu to sempre ajudando os amigos, tias e irm#os, quem aparece pela frente né.

= E assim o que foi importante foi poder ajudar quando precisaram de mim e ser ajudada
também quando eu precisei.

, Aprendizado ne trabalho:
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aprendi responsabilidade, a pontualidade. Comecei a trabalhar nova com catorze para
quinze anos, ¢, eu sai de casa com uma amiga ¢ quando eu voltei eu falei para os meus
pais que eu ja tinha um emprego, eles ficaram meio assim

Eu fui trabalhar num shopping, e eu queria né,

sempre quis essa independéncia e a responsabilidade, a pontualidade aprendi muito
com o meu pai porque ele me acordava sempre nos horérios né, sempre, me acordava
nos hordrios fazia o café para mim, entfio essa, a pontua]ndade ¢le nunca me deixou
perder a hora né, escola, trabalho, nada

Entdio eu aprendi isso com ele né,

O que foi importante do trabalho foi a minha responsabilidade, a minha independéncia,
pagar minha faculdade, dar presentes, porque eu adorava né, eu era muito nova entéio
meu salario era s6 para dar presente, para minha, para minhas tias, entfo assim essa
parte.

Outros aprendizados:

fui mée nova né

fui m3e com dezessete anos, ¢ assim essa responsabilidade do meu filho sempre foi
minha

eu sempre cobrei isso de mim, de dar tudo para ele o que ele necessitava, de cobrar dele
também porque eu sou uma mée que cobra,

apesar de ter sido m#e nova, eu vejo o que as criangas passam nas escolas néentéio eu
sempre cobrei muito dele, até muito além

porque eu nfo queria, €, ver nele o que eu via nos meus alunos né,

¢ as mées que deixam largados, entio eu sempre cobrei muito

Cobrei muito também as notas, pelo fato de eu ser exigente, depois deu uma maneirada
né. Mais eu sempre, assim, sempre procurei trabalhar, sustentd-lo e dar o que ele
precisava e nifo precisar dos outros.

Melhores lembrancas da escola:

eu lembro que eu adorava pular corda,

aos cinco anos eu desfilei de professora num desfile de profissdes, de professora na
escola, entdio eu ja tenho foto de professora.

No prédio, minha mde, onde agente morava, eu tinha uma lousinha e ficava assim
vérias criangas que eu brincava de ensinar. Eu fugia da escola, entfio a minha mie
tomou vérios sustos comigo, porque eu tive um periodo ruim assim,é

ja com cinco anos, foi um periodo dificil né.

O gue gostaria de esquecer da escola:

e a minha professora, que é algo até que eu coloquei que eu gostaria de esquecer.
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Eu tinha uma professora que ela ja era de idade e num dia ela passou mal porque os
alunos bagungavam muito, eu era a mais novinha da sala, eu néo tinha idade para estar
ali e estava, e ela disse que ia morrer na sala se os alunos ndo ficassem quietos, e como
eu tinha visto ela passar mal um dia antes, entdo eu nfio queria ficar sozinha naquela
escola, porque eu achava que ela iria morrer.

Entfio ai foi um periodo ruim, foi um periodo que eu fugia da escola, mas fugia
literalmente. quando minha mée estava chegando em casa eu estava chegando juato, en
nfo sei como eu conseguia fazer isso, porque eu atravessava uma avenida perigosa, e en
fugia.

Entdo eu dei um certo trabalho nesse sentido, fui a psicélogo, tudo, porgue eu achava
que toda pessoa de idade ia morrer na minha frente.

Entfio foi um periodo ruim né _

algo que hoje eu sempre me policiei muito no que falar para os alunos né, por causa
disso que eu sei que gera um trauma,

Eu fazia a ligdo dos colegas, os ajudavam quando eu acabava a ligio, a professora
sempre me dava algo para fazer, me colocava para ajudar na sala, porque eu tinha esse
interesse.

Meus pais compravam livros mais avangados do que a minha idade, os professores
pediam, acho que até era uma forma, hoje eu entendo que era uma forma também de me
dar algo para fazer NE

Como se vé como aluna nos tempos da escola:

eu era muito estudiosa, e muito exigente comigo mesma.

Por que se tornou professora:

porque era um sonho de crianga
eu queria ensinar o que eu sabia, entfo sempre foi assim.

Como aprendeu a ensinar:

Aprendi a ensinar ainda quando crianga,

os amigos que tinham dificuldade iam na minha casa para estudar comigo,

parentes mais velhos, primos mais vethos que iam para estudar comigo, para estar
ajudando, entfio comegou muito nova.

a0s quinze anos eu fui voluntiria numa creche, e ai foi onde eu comecei e ai nunca mais
parei também.

O que espera dos seus alunos:

que eles aprendam,
que se tornem pessoas cada vez melhores,



= que aprendam n#io os conteiidos mais também os valores que eu acho muito importante

para o futuro deles
= porque hoje em dia est4 meio dificil essa parte dos valores.

O gue espera de si mesma como professora:

= como professora eu espero atuar cada vez melhor, ensinar cada vez mais os alunos.
= Eu adoro assim ver os avangos deles, as evolugdes, ver os alunos que eu dei aula

O gue ainda precisa para ser a professora que deseja ser:

» preciso fazer é, que desejo fazer é estar sempre me aprimorando, inovando, e
aprendendo cada vez mais para ensinar cada vez melhor né. E isso,
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PRE-INDICADORES

MARIA VITORIA
Aprendizado em casa:

eu aprendi a amar e respeitar, eu aprendi isso com os meus pais. Eu lembro muito assim,
que minha m#e me falava muito que eu tinha que respeitar as pessoas como elas eram,
porque na minha época de crianga tinha muito aquilo, ah passava uma pessoa diferente
todo mundo ficava olhando, por falta até de conhecimento né, entfio eu lembro muito da
minha m#3e falando isso: "Vocé pode até achar esquisito, mais ndio fica olhando para a
pessoa.’ Eu lembro que ela falava muito isso,

ent#o o respeito eu acho que aprendi muito desde cedo assim, amar e respeitar por meus
pais. '

E através das situagdes diarias mesmo né, do cotidiano, eu aprendi isso na rua, s vezes
saindo com meus pais ou as vezes na escola,

s vezes eu estava brincando com as minhas amiguinhas ¢ acontecia alguma coisa eu
lembrava do que minha mie tinha falado, do que minha tia tinha falado, entéio eu acho
que foi muito importante.

Aprendizado na escola:

a saber esperar a saber respeitar o limite do outro, porque, como a colega ali (Clara
Maria) eu também sou filka tinica, e eu acho que, hoje eu enxergo que assim, algumas
coisas, é, que meus pais fizeram ¢, fizeram pensando no meu melhor né, na minha
educagdo, mas eu acho que eles, ficaram um pouquinho assim, deixaram, me mimaram
muito, &, ¢ eu acho que eu cresci um pouco com censo, sem censo de responsabilidade
digamos assim,

eu sofri para ter responsabilidade.

Entfio na escola eu aprendi a saber esperar, aprendia a respeitar o limite do outro porque
€u queria as coisas para ontem, como eu tinha tudo em casa né

minha mie ndo cobrava muito esse tipo de coisa entfio eu aprendi, acho que foi muito
significativo esse aprendizado na escola.

E aprendi com os professores n¢, ¢,

eles sempre me ensinaram que eu tinha que esperar é que quando eu estava brincando
com algum coleguinha eu queria que ele fizesse alguma coisa eu ficava chateada,
porque af eu fazia e eu aprendi né, dessa forma, com.os amiguinhos e com os
professores.

Fu tinha mais contato né na escola porque eu era filha tnica, entdo na minha familia eu
tinha contato com os meus primos, que eram mais ou menos da mesma idade, e com
alguns amiguinhos da rua.

Mas eu acho que o aprendizado mais significativo foi na escola mesmo, com os
professores.

Aprendizado com amigos:
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eu aprendi a tirar sempre uma lic3o positiva dos fatos. Ah, poxa aconteceu isso, ah,
porque tinha que ser, ou porque vai abrir uma porta melhor na sua vida, porque eu fazia
aquele drama né, como eu era muito mimada 'Af meu Deus vai dar tudo errado’ en
pensava né,

entdo eu aprendi com eles a ter mais esperanga nas coisas que acontecem, e aconteciam
na minha vida. _

Aprendi isso com as minhas amigas mais préximas algumas delas sfio amigas desde o
prézinho que eu continuo até hoje,

e algumas eu fui constrnindo essa amizade ao longo do tempo né.

Aprendizado no trabalho:

eu aprendi a trabathar em grupo, em equipe né,

mais uma vez como eu fui muito mimada entfo eu tive que aprender a partilhar né.

Trabalhei em escola, trabalhei em equipe, porque quando eu comecei a trabalhar eu
ainda fazia o curso do magistério e j4 comecei a trabalhar numa escolinha pequena,
entdo eu trabalhava muito eu e meus alupos né,

nfio partilhava com as minhas amigas, porque eu nfo tinha muito essa vivencia né,
nunca tive. Entfio aprendi a trabalhar em grupo, a saber repartir, a mostrar uma idéia né,
e aceitar a idéia do outro também.

Aprendi isso com a equipe escolar, com as amigas, com os professores.

E uma coisa que foi importante com isso tudo é que eu aprendi a ser menos
individualista.

Outros aprendizados:

com o0s outros eu aprendi a ouvir sem julgar,

eu aprendi isso com os professores e orientadores da faculdade.

E o que foi mais importante é que assim, eu aprendi a ser menos critica, porque eu
sempre fui muito critica em relagéio a mim mesma, sempre cobrei muito de mim, assim
como ela (Amanda) né.

Melhores lembrancas da escola:

Quais as methores lembrangas? As aulas divertidas com a professora da 2° série, isso eu
lembro muito, muito, assim, é, a professora da 2° série foi a methor professora da minha
vida. Ela dava umas aulas assim super engracadas que eu lembro até hoje ela ensinando
a continha de adi¢do, subtragfio, que tinha que, naquela época agente aprendia de subir o
nimero e descer né, naquela época, hoje agente aprende a ir fazendo.

Entdo eu aprendi, é, eu acho que a melhor lembranga foi essa.

As festas juninas, apresentagdes, teatro, danga, sempre participei na escola foram coisas
muito, muito boas, lembrangas muito legais.

Amizades, alegria, e assim, vontade de tudo na vida, que significa as expectativas né, eu
tinha muita expectativa assim. Eu acho que isso foi uma coisa legal.



O que gostaria de esquecer da escola;

humilbagGes nas aulas de educaglio fisica, porque eu fui muito humilhada, porque
assim, eu nasci com um problema no coragfio, e quando eu tive treze anos eu tive que
operar. Entdo eu tive uma inféncia assim eu sempre gostei de dangas, eu sempre fiz
jazz, balé, qualquer coisa ligada a danga né, en sempre gostei, gosto até hoje de dangar.
antes de eu operar o coragfio eu ndo conseguia fazer as aulas completas porque eu
passava inal. _

o sintoma era falta de ar, ¢, tontura, enjdo e eu ficava roxa, porque meu sangue nfo, meu
coragiio ndo bombeava direito meu sangue, ent#o eu ficava toda roxa.

eu lembro muito de uma professora de educagfio fisica, inclusive eu encontro ela 14 onde
eu moro até hoje, eu ndo sei se ela lembra de mim, mas eu lembro dela. E que ela dava
sempre jogos, queimada, futsal, handball né, e eu sempre passava mal e ela me xingava
de bunda mole, que eu ndo servia para nada, que eu estava com frescura, ¢ isso gerou
assim um negdcio muito ruim dentro de mim, eu ndo queria mais participar da aulas.
Mesmo a minha mde tendo ido I4 na escola conversar com ela, com a diretora, levado
atestado, nfio adiantava, ndo adiantou.

Af eu lembro de um dia que a gente estava fazendo aula de educagdo fisica na quadra do
bombeiro, que a minha escola nfio tinha quadra, entfio agente fazia na quadra do
bombeiro que a minha escola era do lado do bombeiro. Eu comecei a passar muito mal
e a professora comegou a me xingar daqueles nomes 14, e ai o bombeiro viu que eu
estava passando muito mal, ai ele me puxou, tirou da quadra, me levou la para o
alojamento deles, af me socorreu e tal. E eu lembro até hoje que depois que eu melhorei
ele foi 14, mas ele gritou tanto com essa professora, tanto, dizendo que ela era
irresponsével, e enfim, falon muitas coisas para ela, e foi até a diregdo da escola e
também disse o que tinha ocorrido. Eu niio sei se ela levou alguma adverténcia, enfim.
Mas eu lembro assim, uma coisa que n#io foi legal na minha vida que eu gostaria de
esquecer. E também o preconceito e a discriminagfio, porque assim, pelo fato de ser
muito branca, eu era mais branca ainda né, por incrivel que pareca eu estou queimada
do sol, eu era muito mais branca do que eu sou hoje, eu sempre usei 6culos muito forte
¢ uso até hoje, € que hoje eu estou com lente de contato, eu tenho quase sete graus de
miopia. Entfio naquele tempo n#io tinha esses 6culos modernos como tem hoje né, entfio
meu 6culos era muito pesado, entfio eles me chamavam de fundo de garrafa, de quatro
olhos, de zumbi, que eu era muito branca. E o altimo foi Velma, porque eu parecia a
Velma do scooby doo.

Hoje eu até dou risada né mas na época foi bem dificil, eu me sentia muito excluida por
causa disso.

Mas depois que eu operei o coragfio tudo mudou e ai eu comecei a ter vida, fiz tudo. Fiz
danga, fiz jazz, fiz balé, e levo uma vida normal até hoje.



Como se vé como aluna nos tempos da escola:

eu era muito timida, eu era contida

tinha medo de falar, assim, as vezes eu n#o entendia o que a professora estava
explicando mas eu n#o perguntava, af chegava na minha casa a minha mae ia fazer liggo
de casa comigo ai eu 'mie eu ndo sei' e ela falava 'mas vocé ndo perguntou? eu ‘ndo’
tinha medo, af minha m#e me mandava para aula particular, af |4 eu sanava as minhas
dividas, mas eu ndo perguntava. E demorou assim para eu ter coragem de comegar a
perguntar as coisas,

ey comecei a perguntar sé na faculdade mesmo, porque eu era muito timida.
Expectativas de conhecer 0 mundo, de estudar, de ser uma grande profissional,
idealizava muitas coisas. Eu me enxergo, me enxergava na época como uma menina
tranquila, estudiosa e critica, muito critica.

Por que se tornou professora:

Por que tornei-me professora. Eu acho que por vocagfio, sempre quis desde que eu
nasci, as brincadeiras eram professora, eu colocava as bonecas e ensinava para as
bonecas.

Nio ensinava para as minhas amiguinhas eu brincava de professora eu e as minhas
bonecas. :

Como aprendeu a ensinar:

Como eu aprendi a ensinar? Eu aprendi a ensinar através dos estagios que eu fiz no
magistério. E eu tinha uma amiga que j4 era ela era assim dez anos mais velha do que
eu e ela ja era professora, e eu conheci ela porque ela dava aula particular, entfio en
comecei a ter amizade com ela, porque ela era solteira e nessa época eu ja era
adolescente, entfio j& queria sair um pouquinho né, ter mais um pouquinho de liberdade.
Entfio en comecei a sair com ela, ela era mais velha e mirha mie comegou a confiar
nela né, entfio eu comecei a sair com ela

Entdio aprendi acho que a ensinar com 0s estigios € com ela também, ela me ensinou
muito porque como ela ji trabalhava em escola eu ia com ela ds vezes para ajudar,
quando tinha festa junina, eu ajudava no ensaio, entfio eu comecei a pegar gosto, mais
gosto né, porque eu sempre tive, mas acho que foi mais por causa dela.

E hoje ela € minha comadre, eu batizei o filho dela e tudo.

O gque espera dos seus alunos:

Que sejam felizes. Que busquem seus sonhos. Que acreditem no poder do estudo e do
conhecimento. Eu acho que o estudo e o conhecimento ele transforma qualquer
realidade né. E eu acho que esse € o mais importante que eu espero que seja o mais
importante para a vida de todo mundo.



O que espera de si mesma como professora:

Eu espero ser a cada dia uma professora mais humana, mais preparada para a demanda
em constanie transformacdo. Entdo como a realidade assim t4 muito, a cada dia tem
uma novidade né, entfio assim, eu espero estar preparada para dar conta dessa
transformago, que a cada dia € uma mudanga.

Quando agente acha que estd dando conta de uma realidade muda tudo, e agente tem
que se adequar de novo.

Entdo eu espero isso de mim assim. Aprender mais com outros. Saber me colocar no
lugar da crianga ou de algum professor quando necessério.

O _que ainda precisa para ser a professora que deseja ser:

Estudar mais. Preciso estudar mais. Sinto necessidade de estudar. Gosto de estudar.
Adoro ler. Mas eu sinto também que eu preciso ter mais tempo para que isso ocorra.
Entfio é assim, questdio de organizagfio também de tempo, saber organizar o tempo para
dar conta dessa minha vontade, desse meu desejo de estudar mais.

No momento estou me formando, estou fazendo outra faculdade, me formo agora, se
Deus quiser, se tudo der certo com meu TCC também, € a segunda faculdade que eu
estou fazendo e espero ano que vem voltar a fazer a pés que eu comecei a e tive que
largar porque também ndo dei conta, porque foi o ano que eu entrei na prefeitura do
Guarujé e eu estava também na prefeitura de S3o Vicente, e af eu estava fazendo pés
aqui, nessa faculdade e eu nfio dei conta, porque juntou tudo assim, Eu estava 14 em Séo
Vicente, trabalhando 14, eu entrei no Guarujé, eu era pélo né, substituta, entdo eu tinha
escola que eu entrava s trés e saia s sete tinha que estar a sete aqui.

Eu nio dei conta e assim eu, como eu me cobrava muito eu achei que, que niio era o
momento entdio eu parei. Acho que cheguei a fazer uns nove meses de psicopedagogia
aqui, af eu parei, porque também casei, foi tudo junto. Entrei na prefeitura do Guaruja,
estava na prefeitura de S#o Vicente, casei, fiz, comecei a fazer pos, néo dei conta, dei
uma piradinha assim.

Al eu resolvi parar, parei, ai fique um tempinho sem estudar, ai quando eu voltei a
estudar falei n#o vou ter que fazer pedagogia primeiro porque o mercado est4 pedindo,
j4 que eu trabalho como professora né. Eu fiz o curso de magistério, e depois eu fiz
outra faculdade, e ai agora resolvi fazer pedagogia, af termino esse ano e ano que vem,
ai eu acho que vou ter que comegar do zero de novo na pds né. Mas ai séo planos acho
que vou buscar para que acontega.
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Prof* KELY CRISTINA

Aprendizado em casa:

a principal coisa é o amor, 0 amor dos meus pais principalmente.

Foi o mais importante esse amor, além desse amor, foi meu pai principalmente que me
ensinou essa garra, de falar 'néo, eu ndo consegui, eu néo estudei, mas meus filhos vo
estar bem encaminhados na vida, pelb menos com estudo’ que antigamente os pais
pensavam assim, estudo € tudo.

Mesmo néo tendo, minha m#e era analfabeta, deddio, meu pai é que tinha um pouquinho,
porque foi criado em colégio interno entéo ele tinha essa vis3o, vamos estudar.

Aprendizado na escola:

o principal foi o conhecimento e esse conhecimento,

fé de que eu poderia chegar l4.

Porque eu me lembro a minha primeira série a professora Aide, e a escola na minha
época, eu ndo sou velha, mas sou antiga né, algumas décadas atrés, era dificil entrar na
escola, principalmente mulher, ainda vinha aquele tempo que menina no entrava na
escola e a cor, principalmente a cor. Quando eu cheguei na escola e vi que a minha
professora da 1° série era uma negra, aquilo ali, eu falei bom eu vou conseguir 14
quando eu entrei.

Além do conhecimento eu aprendi a fé. N#o, ela conseguiu, ndo é porque eu sou dessa
cor que eu ndo vou conseguir, porque eu tinha esse coisa.

eu aprendi com ela a professora Aide da 1* série.

E a coisa mais importante foi isso que eu falei, de acreditar, ela era negra, eu também, a
pele morena, eu poderia também ser uma professora que era o que eu queria, ser
professora. Eu achava que n#o, que s6 via uma, é, assim, professora s6 a branquinha, a
bonitinha, a filha de alguém, de vma familia de bem, nfio uma familia igual a minha,
bem pobrezinha, eu n#o ia conseguir.

Aprendizado com amigos:

ser feliz ¢ compartithar né, com amigos e parentes né, foi o que consegui.Ser feliz.

Que era com eles né que agente tinha essa felicidade. E como que eu aprendi, eu fui
assim mais para o lado, que meu aniversirio acontece no dia 29 de junho, dia de Sdo
Pedro. Entfio a rua era fechada, a rua inteira era fechada, com fogueiras assim de metro,
baldes, que podia soltar baldes e minha familia ndo tinha dinheiro, o minimo dinheiro
para fazer essa festa, mas a minha festa era de fechar a rua inteira, com fogueira, caixas
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e mais caixas de batata doce, tudo que podia ter nessa festa era 0 meu aniversério, era o
meu aniversério, e feito por pessoas do bairro ali, do bairro mesmo, néio era nem da rua,
do bairro, que vinha gente ali de todos os lugares fazer a minha festa de aniversério. E
eu me lembro uma vez que meu pai fez um baldo, 0 meu nome cheio daquelas lanternas,
escrito meu nome com aquelas lanternas, entdio foi uma coisa que eu nio esqueci
jamais,

Entdio nesse compartilhar, e ser feliz, porque essa festa me trazia a felicidade né, era o
meu aniversério, entdio era muito importante né.

Aprendizado no trabalho:

No trabalho o que eu aprendi, a aprender, aprender mesmo, com os colegas de trabalho.
eu fui trabalhar muito cedo aos onze anos de idade, muito cedo.

eu nfo sabia nada, uma menina ainda né, entfio eu tinha sempre aquilo '6, faz assim, &
desse jeito' e todo mundo querendo 'vai, vai que vocé consegue', acho que para
empurrar 'vocé consegue, vamos fazendo' e tudo me ensinavam. Entio foi aprender
mesmo € com os colegas.

Outros aprendizados:

eu falo que tudo que eu sei agradego aos outros, todos, as outras pessoas, a sociedade,
tudo, tudo. E eu aprendi através do que do censo comum, da adversidade das pessoas
ne.

Eu fui aprendendo através do censo comum mesmo, porque a escola era muito
direcionada ao conteldo né, _

na minha época o professor estava, n3o a Aide, n3o a Aide, mas elas estavam num
patamar bem acima dos nossos, ela mal te olhava, assim, era aquele contetido ¢ mal te
olhava.

o que eu aprendi foi no mundo, com as pessoas

at¢ as coisas ruins que eu vi na rua ou que eu aprendi com as outras pessoas foi de
grande ajuda, porque agente aprende através do erro também né, das coisas erradas ¢
pensa 'é aquilo que eu néo posso fazer',

Melhores lembrancas da escola:

Melhores lembrangas na escola. A minha professora Aide né.

O que gostaria de esquecer da escola:

Sim uma professora que, € eu esqueci mesmo, n#o sei 0 nome, n#o sei em que série, eu
queria nfio eu esqueci, pelo menos essa parte. )

Que em determinado momento ela deu ¢, uma rosa mimeografada e pediu que nés
pintissemos, eu pintei essa rosa de amarelo, ela rasgou e jogou no lixo, porque naquela



época nfio tinha rosas amarelas, rosas eram vermelhas ouw branca, branca ji estava
porque era o papel, eu pintei de amarelo, en chorava. Até hoje eu sou péssima
desenhista, ,

Entdio eu criei esse trauma ai de desenhar ou de pintar por causa disso, ela rasgou a
minha rosa amarela e hoje tem rosa amarela, e eu queria que ela tivesse viva, que acho
que até¢ morreu ji, eu ja estou perto.

Como se vé como aluna nos tempos da escola:

Eu digo assim, eu ndo era das melhores, mas com certeza eu era a mais esforgada, mais
empenhada em querer aprender

Por isso tudo que meu pai me passo 'vai que vocé consegue'. E eu fui, como a Estela
falou, muito exigente comigo.

no tempo que eu estudava havia uma tal de trés estrelinhas, que era colocada aqui, e eu
nunca que eu queria perder aquelas estrelinhas, nunca. Eu nunca que eu queria né,
porque quem tinha aquelas trés estrelinhas aqui era considerada a melhor aluna, era
nivel trés né, entdio eu sempre queria ter as trés estrelinhas aqui que eram usada aquelas
camisas com uma coisinha aqui e colocava as estrelinhas aqui, eu nunca queria perder
as estrelinhas, entfio eu me exigia muito

Por que se tormou professora:

Como me tornei professora... por brincar muito de escolhinha na minha infincia ¢ ao
brincar quem era a professora? eu.

Na minha adolescéncia, fazendo o antigo gindsio eu ganhava algum trocado né, entre
aspas, que antigamente nds tinhamos que comprar os livros, nfio tinha como, tinha que
comprar os livros, tudo, tinha que comprar.

Entdo como eu comecei a fazer o gindsio, e quando eu estudei no gindsio o ginésio era
considerado assim, nossa j4 estd no gindsio, ent#fio era uma coisa assim que j estava
bem na vida né, com o ginasio.

Ent#io na admiss#o, eu fiz a admiss&o ao gindsio e tinha uma vizinha que os alunos, os
filhos dela tinba muita dificuldade, na matemdtica principalmente.

Al ela falava "ah, vocé ja estd no gindsio! Vocé niio quer ajudar meus filhos eu te dou
um trocadinho' e ajudou muito a eu comprar meus livros. E eu comecei a dar essa
aulinha para os filhos dela e através dos filhos dela que foram melhorando eu tive mais
aluno, ent3o eu dava aula de reforgo na minha propria casa.

Ent#o eu ganhei, eu cologuet, trocadinho né, porque néo era um salério, ndo era nada. E
adulta fui fazer desénho técnico, desisti, contabilidade, desisti, entdo ndo era para mim.
Al fui para o magistério, fixei, ¢ ainda hoje tenho o animo de estudar né. Porque era o
que eu, tinha que ser né, eu acho que tinha que ser professora mesmo.



Como aprenden 8 ensinar:

Acho que realmente foi dando aulas de reforgo, fazer as criangas melhoravam de nota,
fui eu que coloquei.

E depois fazendo magistério, lendo ¢ estudando alguns educadores eu acho que isso
melhorou. Néio coloquei estigio porque, mas também nos estigios né.

A prética também no dia a dia nosso. Eu comecei a dar aula, agente erra muito eu
continuo errando sim, por isso que eu estou aprendendo, porque agente erra, ¢ vai
fazendo, nfio deu certo, errou, vai melhora, vai melhora.

Até hoje eu acho que ainda té aprendendo a ensinar.

0 que espera dgs Seus algnos:

Que e¢les possam caminhar, fazer parte dessa sociedade como cidadfio critico e
consciente de que cada um tem seu papel aqui né, eles tem que saber 'qual é o0 meu
papel aqui, o que eu tenho que fazer'.

E que eles alcancem o sucesso profissional e sejam feliz, porque, eu falei sejam feliz,
felizes porqué, &, aqui, eu fui fazer desenho técnico, eu trabalhava numa empresa, &,
McLaren entfio, eu estava trabalhando como secretiria administrativa do sr. ... na
Mclarem, ¢ ele falou assim 'faz desenho técnico que eu te ponho 14 em cima, na segéio 14
em cima, € vocé vai ser desenhista projetista’ entio e fui fazer desenho técnico, desisti,
nfio era isso que eu queria. E depois eu fui fazer contabilidade, que eu fiquei
trabalkando na parte administrativa e fui fazer contabilidade, também n#io deu certo.
Meu negécio era ser professora e foi o que eu t6 fazendo até hoje.

O que espera de si mesma como professora:

Espero que enquanto tiver forga eu consiga, eu estude né, e aprender o que eu ainda nfio
sei, que eu sei muito pouco ainda.

O que ainda precisa para ser a professora que deseja ser:

muita coisa ainda preciso, por isso continuo estudando.
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Niicleo de significacio

1° -Desde que nasci muitas coisas aprendi:

( casa, escola, amigos,parentes, no bairre, trabalho e outros)

Prof* Clara Maria

Valores, responsabilidade, respeito, unidio, informag#io formal/ conhecimento do
mundo, refor¢co dos valores familiares, valor da palavra/ compromisso, conhecer
mais as pessoas, religifio / amigos

Com os pais, professores e amizades, amigos mais préximos, chefes/ diretores e
equipe geral, muitos que acompanham a jornada, apoio entre os membros, inicio
de uma estrutura, visdo de mundo, incentivos constantes/ formag#o pessoal /
educacional, ampliag3o de mundo reconhecimento profissional, respeitar o outro
entender um mais situagSes alheias,

Prof* Amanda

Carinho, respeito, aten¢io e apoio, estudar e ter boas notas, era muito exigente
comigy mesma, valores, amizade, ter com quem contar ¢ a quem ajudar,
responsabilidade, pais e tias, professores, pais e prirhos, minha melhor amiga,
tias e irmfos, com meus pais, carinho e apoio aprender a ler e escrever, poder
ajudar quando precisam e ser ajudada, minha independéncia, pagar minha
faculdade, dar presentes,

Prof* Maria Vitéria

Amar e respeitar, saber esperar, respeitar o limite do outro, a tirar sempre uma
ligdo positiva dos fatos; trabathar em grupo, em equipe; ouvir sem julgar.

Meus pais,professores, minhas amigas mais préximas, com a equipe escolar e
professores; professores ¢ orientadores da faculdade; aprender através do
cotidiano;

Aprender através das situages reais, aprender a viver de forma mais alegre ¢
positiva; aprender a ser menos individualista. Aprender a ser menos critica.



Prof® Kelly Cristina

Amor; conhecimento fé de que eu poderia chegar 14; a ser feliz e compartilhar;
aprender; tudo que sei; Seja através de senso comum, a diversidade do ser;
meus pais; minha prof® Aidé da 1° série , amigos; parentes, no bairro; colegas de
trabalho; todos que fazem ou fizeram parte dessa minha estada.

A garra que o meu pai tinha de querer seus filhos “bem encaminhados”.

Uma professora que nfio lembro em que momento me fez acreditar que mesmo
de familia de analfabetos eu conseguiria;

As grandes festas que eram feitas no dia do meu aniversario mesmo sem meus
pais terem posse; a troca de experiéncias para que eu melhorasse a cada dia;
tudo foi importante; as coisas que nfio eram boas serviram para reverter em
coisas boas.

2". - Constituicfio do papel de professora:

(Melhores lembrangas da escola, coisas que gostaria de esquecer, memérias de si como
aluno na escola, por que me tornei professora?, como aprendi a ensinar? o que espero
de meus alunos?, o que espero de mim como professora? o que ainda preciso fazer para
ser a professora que desejo ser? )

Prof® Clara Mﬁria

Fazer amizades, ver novos horizontes, momentos de exclusfo, contida, timida,
seguidora de regras e conceitos familiares.

Sempre gostei de ensinar/ poder auxiliar, somatéria do nato, formagio e
vivéncias, que eles acreditem que o estudo pode transformar suas vidas, poder
sempre aprender mais ¢ me aperfeigoar para auxiliar os educandos, conhecer
mais sobre questdes relacionadas ao procedimentos, aprendizagem formagfo
constante.



Prof* Amanda

Brincar de corda, desfilar de professora na pré-escola; fugia da escola, fazia a
ligdo dos colegas e os ajudava quando acabava a lig#o, queria esquecer o dia que
minha professora da pré-escola falou que iria morrer na sala se os alunos ndo se
comportassem, estudiosa, exigente comigo mesma.

Sonho de crianga queria ensinar o que sabia, quando ainda criangas iam amigos
que tinham dificuldade em casa para estudar comigo, aos 15 anos fui voluntaria
em uma creche e nunca mais parei, que aprendam e se tornem pessoas cada vez
melhores, aprendam nfo s6 o contetido, mas também valores que sdo muito
importantes para o futuro dos mesmos, atuar cada vez melhor e ensinar cada vez
mais os alunos, adoro quando vejo os avangos, as evolugdes das criangas, estar
sempre me aprimorando, inovando e aprendendo cada vez mais.

Prof* Maria Vitéria

i
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Aulas divertidas com a professora da 2° série; festas juninas e aprensentages (
teatro, danga), excursdes e estudo do meio; amizades, alegria, vontade de tudo
na vida ( expectativas); humilha¢des nas aulas de Educag#o fisica; preconceito e
discriminag3o; timida , cheia de expectativas menina tranqiiila; estudiosa e
critica.; preconceito; gostaria de esquecer as humilhagSes nas aulas de educagfio
fisica , preconceito e discriminag#o,

Como aluna nos tempo da escola me vejo timida, cheia de expectativas; menina
tranqtiila, estudiosa e critica,

Vocag#o, através de estagios e observagio, que sejam felizes; que busquem seus
sonhos;que acreditem no poder do estudo do conhecimento; ser a cada dia uma
professora mais humana, mais preparada para a demanda em constante
transformaco. '

Estudar mais; ter mais tempo para organizar e planejar as aulas.

Prof* Kelly Cristina

A minha professora Aidé da 1° série; uma prof® que n#o sei o0 nome e nem a série
que estudei. Que ao dar-me uma rosa para pintar (mimeografada). Eu pintei de
amarela, ela rasgou e jogou no lixo, dizendo que rosas sdo vermelhas;

N&o das melhores, mas com certeza, a mais empenhada;



Fui muito exigente comigo, pois no tempo que estudava tinha as famosas
estrelinhas, e eu nfio queria perder as trés, que era considerada a aluna do 3°
nivel.

3° - Efeitos mobilizadores da formagfio continuada:

(mudangas pessoais e profissionais que ocorreram? o que eu uso do que aprendi nos

encontros de formag#o continuada?)

Prof* Clara Maria

Poder aplicar diferenciadas formas de ensinar aos educandos e realmente
verificar que € possivel ensinar com jogos, reviso de conceitos, vivenciar
somente as dificuldades dos alunos e encarar como desafio a superagfo destas,
reconhecimento da equipe, exercitar a perseveranca, ambientes, trabalhar o
methor com o pouco,

Rever conceitos, aplicagfio de jogos de acordo com a dificuldade dos educandos,
constante ponte entre teoria e prética, troca de experiéncias, apoio emocional
para trabalhar as dificuldades encontradas, escutar e perceber as dificuldades sfo

comuns.

Prof* Amanda

Fiz muitas mﬁades, troca de experiéncias, pude ajudar muitos alunos,
professores e equipe gestora; pude perceber o quanto ¢ importante saber um
pouco da histéria de vida do aluno para entender seu comportamento, suas
dificuldades; estudei mais para conseguir entender os alunos e ajudar os
professores que dou apoio; passei a multiplicar o que aprendi em reunides e me
surpreendi com colegas mais experientes com interesse no que estava passando,

Os jogos que aprendi, passei para alguns colegas ¢ uso com meus alunos; todo
conhecimento adquirido estou sempre utilizando, seja com meus alunos ou com

colegas que precisam de auxilio.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
{Decreto n°. 93.933 de 13.01.87, resolucdo CNS n° 196/98)

Por meio deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, concordo em participar
como sujeito da pesquisa “Queixas Escolares: A relagdo dos professores com
as dificuldades de aprendizagem dos alunos no contexto de um projeto de
formagdo continsada no municipio de Guaruja — SP” que tem como objetivo
identificar as concepgdes dos professores acerca das queixas escolares e
compreender de que modo eles se relacionam com os saberes trabalhados no
processo de sua formagao continuada.

Esta autorizacdo & voluntaria e estou ciente de que este consentimento ndo
acarretara nenhum prejulzo de natureza ética, pois serdo preservados o sigilo, a
identidade e a privacidade dos sujeitos da pesquisa e das instituigdes envolvidas.
Também estou ciente de que os dados coletados serdo divulgados para fins
exclusivamente académicos, e que os esclarecimentos necessarios com relagéo aos
objetivos, procedimentos e beneficios relacionados a pesquisa estio de acordo com
os preceitos éticos e legais durante e ap6s o término da pesquisa. E, por estar de
acordo, assino este Termo de Consentimento. QOL

Nome do participante: Vﬂ(xm (qu}yb Y@’@m de
Cargo: ’QE % PAAYS " RG:_19 056 6y ~

Assinatura:;

Santes, o/ 44' M T

Contato da p'rofessora responsavel pela pesquisa:

Prof. Dra. Sanny Silva da Rosa
Orientadora - RG. 17.128.786-1

E-mail: ssdarosa@uol.com.br

Contato do aluno:

Marcos Eduardo dos Santos
Mestrando — RG. 17.601.329
E-mail: marcosesantos@terra.com.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Decreto n°. ©3.933 de 13.01.87, resolugéio CNS n° 196/96)

Por meio deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, concordo em participar
como sujeito da pesquisa “Queixas Escolares: A relagao dos professores com
as dificuldades de aprendizagem dos alunos no contexto de um projeto de
formagao continuada no municipio de Guaruja — SP” que tem como objetivo
identificar as concepgbes dos professores acerca das queixas escolares e
compreender de que modo eles se relacionam com os saberes trabalhados no
processo de sua formagédo continuada.

Esta autorizagéio é voluntaria e estou ciente de que este consentimento ndo
acarretara nenhum prejuizo de natureza ética, pois serdo preservados o sigilo, a
identidade e a privacidade dos sujeitos da pesquisa e das instituigdes envolvidas.
Também estou ciente de que os dados coletados serfio divulgados para fins
exclusivamente académicos, e que os esclarecimentos necessarios com relagdo aos
objetivos, procedimentos e beneﬁcios relacionados a pesquisa estao de acordo com
0s preoeitos éticos e legais durante e apés o témino da pesquisa. E, por estar de
acordo, assino este Termo de Consentimento.

Nome do participante: ﬁsﬂlﬂ)_,fmam &QUJ\Q/

Cargo: ’pﬂﬁffm' RG:o8- 081-641-8
Assinatura: |

Santos, _AG 7 11 7 o2QW

Contato da professora responsavel pela pesquisa:

Prof®. Dra. Sanny Silva da Rosa
Orientadora - RG. 17.128.786-1

E-mail: ssdarosa@uol.com.br
Contato do aluno:
Marcos Eduardo dos Santos

Mestrando — RG. 17.601.329
E-mail: marcosesantos@terra.com.br



TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Decreto n°. 93.933 de 13.01.87, resolugdo CNS n° 196/96)

Por meio deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, concordo em participar
como sujeito da pesquisa “Queixas Escolares: A relagdo dos professores com
as dificuldades de aprendizagem dos alunos no contexto de um projeto de
formagdo continuada no municipio de Guaruja — SP” que tem como objetivo
identificar as concepgdes dos professores acerca das queixas escolares e
compreender de que modo eles se relacionam com os saberes trabalhados no
processo de sua formagéo continuada.

Esta autorizagio € voluntaria e estou ciente de que este consentimento néo
acarretard nenhum prejuizo de natureza ética, pois serdo preservados o sigilo, a
identidade e a privacidade dos sujeitos da pesquisa e das instituigdes envolvidas.
Também estou ciente de que os dados coletados serdo divulgados para fins
exclusivamente académicos, e que os esclarecimentos necessarios com relagéo aos
objetivos, procedimentos e beneficios relacionados & pesquisa estéo de acordo com
os preceitos éticos e legais durante e apds o término da pesquisa. E, por estar de
acordo, assino este Termo de Consentimento.

Nome do participante: w W\Ovumﬂ\e‘ kQJ\mA%»
cargo Lncbumene, 84 PraticalRe: 430329%6-G
Assinatura: s@ﬁ Qeg )

Santos, A6 / 14 12044

Contato da professora responsavel pela pesquisa:

Prof. Dra. Sanny Silva da Rosa
Orientadora - RG. 17.128.786-1

E-mail: ssdarosa@uol.com.br
Contato do aluno:
Marcos Eduardo dos Santos

Mestrando — RG. 17.601.329
E-mail: marcosesantos@terra.com.br
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Decreto n°. 93.933 de 13.01.87, resolugiio CNS n° 196/96)

Por meio deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, concordo em participar
como sujeito da pesquisa “Queixas Escolares: A relagdo dos professores com
as dificuldades de aprendizagem dos alunos no contexto de um projeto de
formagéo continuada no municipio de Guaruja — SP” que tem como objetivo
identificar as concepgdes dos professores acerca das queixas escolares e
compreender de que modo eles se relacionam com os saberes trabalhados no
processo de sua formagao continuada.

Esta autorizagdo € voluntiria e estou ciente de que este consentimento nao
acarretard nenhum prejuizo de natureza ética, pois serdo preservados o sigilo, a
identidade e a privacidade dos sujeitos da pesquisa e das instituigdes envolvidas.
Também estou ciente de que os dados coletados serdo divulgados para fins
exclusivamente académicos, e que os esclarecimentos necessarios com relagio aos
objetivos, procedimentos e beneficios relacionados & pesquisa estao de acordo com
0s preceitos éticos e legais durante e ap6s o término da pesquisa. E, por estar de
acordo, assino este Termo de Consentimento.

Nome do participante: %%,M Fackha A /@m
Cargo:__Yhofe £ undbmnifal RG:__Jo. 824. 983-
Assinatura: '

Santos, 6 | 11 j dotd.

Contato da professora responsével pela pesquisa:

Proff. Dra. Sanny Silva da Rosa
Orientadora - RG. 17.128.786-1
E-mail; ssdarosa@uol.com.br

Contato do aluno:

Marcos Eduardo dos Santos
Mestrando — RG. 17.601.329
E-mail: marcosesantos@terra.com.br
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RELATORIO DE TRANSCRICAO LITERAL DO ENCONTRO - GRUPO FOCAL
Prof2 CLARA MARIA

Aprendizado em casa:

Ent3o falando em aprendizado durante a vida né, entdo a gente comeca pelo primeiro lugar
que seria a casa né. Entdo em casa o que eu aprendi foram realmente os valores. Acho que o
valor que pesou muito para mim foi responsabilidade sempre, €, um respeito e unido. Foram
com 0s meus pais mesmo, porque eu sou filha Unica. E a responsabilidade pesou muito cedo, e
eu acho que isso eu ndo posso criticar, fol muito benéfico para mim na verdade, porque minha
mae teve um problema de salide muito grande e eu me tornei responsével por tudo na casa
aos sete anos, entdo desde a medicacdo dela a rotina, e af eu fiquei responsdvel muito cedo
em todos os sentidos, todos os sentidos. E al houve essa unifio de responsabilidade, valores,
unido, porque para a coisa funcionar como familia teve que ter muita unido realmente né,
porgue por muitos perfodos minha mae ficava sem andar. E que foi de importante foi o apolo
entre nos. Porque a gente s6 conseguiu continuar ali, em todas as questdes dessa relacio
famillar, porque a gente tinha muito apoio e confianca, nessa dindmica familiar. £ acho que
isso foi ficou mais importante. Entdo as vezes as pessoas perguntam: 'Filha dnica foi mimada?’
Ndo, fitha Gnica mimei. Foi uma invers3o.

Aprendizado na escola:

A escola ja entrou para mim, &, foi como assim a abertura do mundo, porque eu fiquei muito
restrita a esse ambiente familiar. Entdo a abertura do mundo, conhecer pessoas, claro aprendi,
aprendi sim. Existia a liga¢cdo formal né, a informagdo, mas acho que o que foi melhor para
mim na inser¢gdo na escola, eu fui inserida na escola com quatro anos pela questdo de
companhla jd, né, meio periodo, mas pela questdo de companhia, e para mim o melhor da
escola realmente era as amizades, conhecer pesscas, conversar, porque era muito restrito na
minha casa, era s6 nos trés, e também n3o existia muita ligagdo com tios, parentes em geral,
nds viviamos muito all sé nds. € o mais importante foi realmente essa estruturacdo, conhecer
mals pessoas, &, ver a maneira que 0s outros viviam também né, isso para mim inicialmente fol
que, foi o melhor da escola. Eu gostava de estudar, gostava de ir |d diariamente, mas eu tinha
esse outro foco também.

Aprendizado com amigos:

Os amigos eram poucos, sempre assim, nunca tive grandes amizades e nem dentro da minha
famflia, no nucleo casa, ndo eram muitos amigos. Poucos, constantes e que na verdade
acompanharam a jornada de vida. E eles na verdade reforcavam esses valores que ja eram
vivenciados na minha casa, essa amizade esse ciclo, é, a questdo de eu estudar por que eu
gostava, mas sempre valorizo muito, realmente familiares, era bem fechado, e eram sempre
esses amigos mais préximos, nunca ampliou muito. E mais importante que eu tenho deles
realmente que eu consegul ver é que eram os incentivos constantes, eles estarem sempre
juntos comigo, sempre uma visdo, acabei tendo sempre uma visdo muito aduita. Entdo eu n3o
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tinha uma viséo deles, eu ser crianga ou adolescentes e eles serem adultos, a relaciio era muito
préxima. Eu encarava assim e acabava também sendo encarada dessa forma. Eu nunca acho
que tive ser crianga, eu fui pouco crianga, ndo que eu ndo tive infancia, mas eu sinto que eu fui
pouco crianga. Acho gue por causa dessa vivéncia, hoje eu analiso assim né.

Aprendizado no trabalho:

Trabalho foi @ mesma coisa. E, eu para sair para trabalhar foi uma luta, ninguém queria que eu
salsse, que todos ali jd haviam se acostumado com a Clara em casa, tomando conta de tudo
claro né ali, devido esses problemas de salide familiares prosseguiram até adulta, casada. E na
verdade quando eu quis trabalhar eu tive que lutar para trabalhar e dar conta dos dois lados,
continuar sendo a dona da casa, e eu queria ser profissional, querla conhecer mais ld fora. E foi
al que eu passei a trabalhar, e trabalho para mim realmente era conhecer mais pessoas,
conhecer mais o mundo, ver como que era ld fora realmente, era ampliar né, novos
horizontes. E os primeiros contatos realmente foram sempre com pessoas mais velhas. Eu j&
comecei a trabalhar numa diretorla de um grande hospital no Guaruja era o Gnico, muito
novinha mas eu era secretdria da diretoria clinica, administrativa e posto de urgéncia, entdo os
primeiros contatos foram com essas pessoas, e al depois eu fui ampliando com o pessoal geral,
fazendo amizade com todos onde eu fiquei bastante tempo, s6, jé estudava na drea da
educacdo, mas I3 foi que eu consegui manter minha faculdade, os meus estudos foram grande
parte mantidos por esse emprego. E ¢ que foi mais importante realmente foi, & conhecer
muita gente diferenciada, fazer muitas amizades e ter meu reconhecimento profissional,
porque até aquele momento era muito reconhecimento assim, famillar, dessas amizades, e eu
precisava de um outro lado. Entdo 0 emprego que foi na verdade, €, 0 meu primeiro emprego
onde eu fique muitos anos, fol para mim essa base que eu ndo tinha, de ser outra pessoa, né,
de conhecer, saber que eu podia viabilizar mais coisas.

Qutros aprendizados:

E os outros eu acredito que é uma mistura de tudo isso mais a fé, a religido, a outra base né,
que me ensinou muita coisa, que me acompanhou nessa jornada sempre, a fé sempre foi
muito importante né, e ela me ensinou que eu acho que é mais importante que eu aprendi
nesse contexto foi a respeitar a dor alheia, a conhecer um pouco o outro, a ser um pouguinho
mais humilde, pouquinho-né porque &s vezes é dificil vocé contrabalancear issc né, o seu,
muitas questSes pesam, a tentar colocar no lugar do outro e tentar ser justa. 1sso é o que eu
tiro desse outros né, tudo Isso é um aprendizado que eu td até hoje tentando melhorar. E um
aprendizado para vida que eu considero.

Melhores lembrancas da escola:

Escola as melhores lembrangas realmente vem com as amizades, &, as melhores sdo essas,
amizades, conhecer pessoas, &, as novidades.



O que gostaria de esquecer da escola;

O que eu mais gostaria de esquecer foram momentos de exclusio, como eu era filha dnica e
muito ligada s6 aos conceitos dos meus pais, as verdades, as condicdes, entdo eu acabava
sendo exclusa porque eu vinha de um mundo um pouco diferente. Entdo, bolar aula era
proibido né, sempre, é, sair mais cedo era direto para casa, ent3o uma série de questdes eu sai
fora do contexto geral, entdo quem sai muito fora do contexto geral é exclufda, e isso demorou
para eu entender que existia um outro lado, entdo foram conflitos que com o tempo eu
aprendi a administrar, isso, entdo é essa parte que me gera um, que me gerou, que com o
tempo eu aprendi trabalhar, e a ensind-los também que nem sempre também era daquela
forma que eles viam, porque as vezes vocé tinha que bolar aula porque todos bolavam, que
vocé tinha, &, passava num lugar porque era necessdrio, trabalhar sempre com a verdade pura
é dificil em certos contextos, nesse contexto que eu té falando familiar até, é, muitas vezes os
pais entenderem que as coisas mudaram, que vocé é obrigado a seguir aquels sala, porque se
ndo vocé ia ser excluida, como muitas vezes fui. Entdo é esses momentos que a gente diz 'Se
tem algum que eu gostaria de esquecer’, que gerava alguma, alguma tristeza eram esses, até
eu conseguir administrar no futuro, |4 pro ensino médio, demorou, demorou. Porque também
eu saf do fundamental com doze para treze anos, eu fui cursar o ensino médio com treze anos
na verdade, eu iniclei com treze anos.

Como se vé como aluna nos tempos da escola:

E eu me via no tempo da escola com uma, uma aluna contida, timida, um tanto quanto
insegura e muito seguidora de regras, muito, é, linear na verdade.

Por gue se tornou professora;

Me tornei professora porque acho que eu sempre gostei de ensinar, ndo importasse o
contexto, o queeu aprendia de alguma forma eu queria ensinar para alguém, sempre.

Como aprendeu a ensinar:

Isso, &, eu acho que eu aprendi a ensinar com a vida, um pouco nato claro, acho que nasceu
comigo esse desejo. Sim, é incontextdvel a formagdo, ndo teria como né, mas a formagéo veio
desse desejo né, desse gosto, dessa admiragéo pela profissdo. E € uma somatéria, do desejo,
da formag&o, do aprimoramento constante, entdo eu acho que vem disso.

O gue espera dos seus alunos:

O que eu falo que eu sempre esperoc dos meus alunos é que eles acreditem, no que eu
acredito, que eu acho que se eu ndo acreditasse nisso eu ndo estaria batendo nessa tecla, que
a educacdo é capaz de transformar, transformar a vida, transformar o futuro mudar horizontes
e ¢é isso que eu acredito como professora, como formadora de opinifes, 0 poder de
transformar.
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O que espera de si mesma como professora;

0O que eu espero de mim & sempre, €, poder aprender mais, que eu vejo que a cada dia eu
preciso aprender mais. Que a formacéo realmente ela ndo acaba, vocé aprende hoje e vocé
acha que esté sabendo pouco. Entdo eu tenho que me aperfeicoar mais, buscar mais subsidios
para trabalhar, principalmente com esses educandos que a gente trabalha no dia a dia no
projeto, com dificuldades de aprendizagem. Entdo para isso agente tem que estar, informagio
constante, estar buscando é, novas formas, novas estratégias.

O gue ainda precisa para ser a professora que deseja ser:

E realmente para ser o que eu, a professora que eu quero ser ainda, é s6 realmente com
questdes &, relacionada a essa formagdo, é, aprender mais sobre o processo de aprendizagem,
para tentar suprir essas lacunas, esses alunos, essas diflculdades. Entdo &, ndo tem geito, estar
em aprendizagem constante, no aprimoramento, na formagdo.

Prof2 AMANDA

Aprendizado em casa:

Em casa eu aprendi carinho, respeito, atenc¢do e ¢ apoio dos meus pais sempre né, eles sempre
me apoiaram em tudo, tudo, tudo, nas horas dificeis, em todas as decistes que eu tomava eles
sempre me apolaram. Minhas tias também né, minha mae &, perdeu a minha avé muito cedo,
entdo ela foi um pouco mie das minhas tias, um pouco ndo, ela foi totalmente né, e elas
moravam com & minha mae, entdo assim, elas me davam muita ateng3o, sempre me deram
muita atengdo, muito carinho, entéo sempre tive isso em casa, assim, esse apoio, esse carinho,
esse afeto.

Aprendizado na escola:

Na escola eu sempre fui, ah, o que eu aprendi foi estudar, ter boas notas, eu sempre fui muito
exigente comigo mesma e eu ndo admitia tirar nota baixa, eu era muito exigente, muito.
Aprendi com os professores, com os meus pais. Minha m3e ela tinha que ir atrds dos meus
primos mais vethos guando ndo sabia para me ajudar, porque eu ficava, eu entrava em panico,
sempre fui muito ansiosa, muito perfeccionista, entdo minha mde sofreu um pouco comigo
nesse sentido né. Foi muito importante para mim aprender a ler e escrever. Eu sempre tive
assim uma, sempre quis aprender e aprender e aprender e eu entrei na escola muito nova com
trés anos porque eu atormentava minha mae. Ela me levou para uma escolhinha, levou para
uma escolhinha & que tinha uma professora em casa e eu junto com os meus primos mais

~ velhos né, eu tinha essa vontade de aprender.



Aprendizado com amigos:

Com os amlgoé, os parentes, é, aprendi valores, amizades, ter com quem contar e a quem
ajudar, eu sempre gostei muito de ajudar é, todo mundo, até me prejudico um pouco porque
as vezes esqueco um pouco de mim, mas eu ndo sei dizer ndo e eu acho que eu sempre
consigo ajudar, entdo ¢ algo que eu tenho até que hoje me controlar um pouco né. Eu tenho,
eu to sempre ajudando os amigos, tias e irmdos, quem aparece pela frente né. E assim o que
foi importante foi poder ajudar quando precisaram de mim e ser ajudada também quando eu
precisei.

Aprendizado no trabalho: .

No trabalho aprendi responsabilidade, a pontualidade. Comecei a trabalhar nova com catorze
para quinze anos, &, eu sai de casa com uma amiga e quando eu voltei eu falei para os meus
pais que eu ja tinha um emprego, eles ficaram meio assim. Eu fui trabathar num shopping, e eu
queria né, sempre quis essa independéncia e a responsabilidade, a pontualidade aprendi
muito com 0 meu pai porque ele me acordava sempre nos hordrios né, sempre, me acordava
nos horarlos fazia o café para mim, entdo essa, a pontualidade, ele nunca me deixou perder a
hora né, escola, trabalho, nada. Entdo eu aprendi isso com ele né. O que foi importante do
trabalho fot a minha responsabilidade, a minha independéncia, pagar minha faculdade, dar
presentes, porque eu adorava né, eu era muito nova entdo meu saldrio era s6 para dar
presente, para minha, para minhas tias, entdo assim essa parte.

Dutros aprendizados:

E também depois fui mde nova né, fui mde com dezessete anos, e assim essa responsabilidade
do meu filho sempre foi minha entdo eu sempre cobrei isso de mim, de dar tudo para ele o
que ele necessitava, de cobrar dele também porque eu sou uma mae que cobra, apesar de ter
sido méde nova, eu vejo o que as criangas passam nas escolas né, entdo eu sempre cobrei muito
dele, até muito além porque eu ndo queria, &, ver nele o que eu via nos meus alunos né, é as
mdaes que deixam largados, entdo eu sempre cobrei muito. Cobrei muito também as notas,
pelo fato de eu ser exigente, depols deu uma maneirada né. Mais eu sempre, assim, sempre
procurei trabalhar, sustentéd-lo e dar o que ele precisava e ndo precisar dos outros.

Melhores lembrancas da escola:

Na escola as melhores lembrangas, eu lembro que eu adorava pular corda, €, aos cinco anos eu
desfilei de professora num desfile de profissGes, de professora na escola, entdo eu ji tenho
foto de professora. No prédio, minha mde, onde agente morava, eu tinha uma lousinha e
ficava assim vérias criangas que eu brincava de ensinar. Eu fugia da escola, entdo a minha mée
tomou varios sustos comigo, porque eu tive um periodo ruim assim, é, ja com cinco anos, foi
um periodo difictl né.
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O gue gostaria de esquecer da escola:

Na escola, eu mudei, eu fui para uma escola grande, &, e a minha professora, que ¢ algo até
que eu coloquel que eu gostaria de esquecer. Eu tinha uma professora que ela jé era de idade
e num dia ela passou mal porque os alunos bagungavam muito, eu era a mais novinha da sala,
eu ndo tinha idade para estar ali e estava, e ela disse que ia morrer na sala se os alunos ndo
ficassem quietos, e como eu tinha visto ela passar mal um dia antes, ent3o eu nfo querla ficar
sozinha naquela escola, porque eu achava que ela iria morrer. EntSo af foi um perfodo ruim, fol
um perfodo que eu fugia da escola, mas fugia literalmente. Quando minha mae via, quando
minha méde estava chegando em casa eu estava chegando junto, eu ndo sei como eu conseguia
fazer isso, porque eu atravessava uma avenida perigosa, e eu fugia. Entdo eu dei um certo
trabatho nesse sentido, fui a psicélogo, tudo, porque eu achava que toda pessoa de idade ia
morrer na minha frente. EntZo foi um periodo ruim né, algo que hoje eu sempre me policiel
muito no que falar para os alunos né, por causa disso que eu sei que gera um trauma. Eu fazia
a ligdo dos colegas, os ajudavam quando eu acabava a licdo, a professora sempre me dava algo
para fazer, me colocava para ajudar na sala, porque eu tinha esse interesse. Meus pais
compravam livros mais avangados do que a minha idade, os professores pediam, acho que até
era uma forma, hoje eu entendo que era uma forma também de me dar algo para fazer né.

Como se vé como aluna nos tempos da escola:

Enquanto aluna eu me vejo assim €, eu era muito estudiosa, e muito exigente comigo mesma.

Por que se tornou professora:

Me tornei professora porque era um sonho de crianga e eu gueria ensinar o que eu sabia,
entdo sempre foi assim.

Como aprendeu a ensinar:

Aprendi a ensinar ainda quando crianga, porque os amigos que tinham dificuldade iam na
minha casa para estudar comigo, entdo eu tinha as vezes &, parentes mais vethos, primos mais
velhos que iam para estudar comigo, para estar ajudando, entdo comec¢ou muito nova. E aos
quinze anos eu fui voluntdria numa creche, e al foi onde eu comecei e al nunca mais parei
também.

O que espera dos seus alunos:

Eu espero que os meus alunos, dos meus alunos que eles aprendam, que se tornem pessoas
cada vez melhores, que aprendam ndo os contetidos mals também os valores que eu acho
muito importanie para o futuro deles né, porque hoje em dia estd meio diffcil essa parte dos
valores.
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O gue espera de si mesma como professora:

De mim como professora eu espero atuar cada vez melhor, ensinar cada vez mais os alunos. Eu
adoro assim ver os avancos deles, as evolugdes, ver os alunos que eu dei aula né quando
tinham trés, quatro anos trabalhando em lugares bacanas né, eu acho muito legal. Dei aula
para 0 ensino médio também quando tinha vinte anos, entdo tenho, vejo muitos alunos assim
atuando até hoje comigo mesmo na prefeitura, eu acho muito legal.

O que ainda precisa para ser a professora gue deseja ser:

E ainda preciso fazer é, que desejo fazer é estar sempre me_aprimorando, inovando, e
aprendendo cada vez mais para ensinar cada vez melhor né. E isso.

Prof2 MARIA VITORIA

Aprendizado em casa:

Entdo €, o que eu aprendi né em casa, eu aprendi a amar e respeitar, eu aprendi isso com 0s
meus pais. Eu lembro muito assim, que minha mae me fafava muito que eu tinha que respeitar
as pessoas como elas eram, porque na minha época de crianga tinha muito aquilo, ah, passava
uma pessoa diferente todo mundo ficava olhando, por falta até de conhecimento né, entéio eu
lembro muito da minha mée falando isso: 'Vocé pode até achar esquisito, mais n3o fica
ofhando para a pessoa.' Eu lembro que ela falava muito isso, entdo o respeito eu acho que
aprendi muito desde cedo assim, amar e respeitar por meus pais. E través das situacdes didrias
mesmo né, do cotidiano, eu aprendi isso na rua, as vezes saindo com meus pais ou as vezes na
escola, as vezes eu estava brincando com as minhas amiguinhas e acontecia alguma coisa eu
lembrava do que minha mée tinha falado, do que minha tia tinha falado, entdo eu acho que foi
muito importante.

Aprendizado na escola:

Na escola eu aprendi a saber esperar a saber respeitar o limite do outro, porque, como a
colega ali (Clara Maria) eu também sou filha nica, e eu acho que, hoje eu enxergo que assim,
algumas coisas, é, que meus pais fizeram &, fizeram pensande no meu melhor né, na minha
educacdo, mas eu acho que eles, ficaram um pouguinho assim, deixaram, me mimaram muito,
é, e eu acho que eu cresci um pouco com censo, sem censo de responsabilidade digamos
assim, eu sofri para ter responsabilidade. Entdo na escola eu aprendi a saber esperar, aprendia
a respeitar o limite do outro porque eu queria as colsas para ontem, como eu tinha tudo em
casa né, minha mae ndo cobrava muito esse tipo de coisa entdo eu aprendi, acho que foi muito
significativo esse aprendizado na escola. E aprendi com os professores né, &, eles sempre me
ensinaram que eu tinha que esperar e que quando eu estava brincando com algum coleguinha
eu querta que ele fizesse alguma coisa eu ficava chateada, porque af eu fazia e eu aprendi né,
dessa forma, com os amiguinhos e com os professores. Eu tinha mals contato né na escola
porque eu era filha Gnica, entdo na minha familia eu tinha contato com os meus primos, que
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eram mais ou menos da mesma idade, e com alguns amiguinhos da rua. Mas eu acho que o
aprendizado mais significativo foi na escola mesmo, com os professores.

Aprendizado com amigos:

Bom, com os amigos eu aprendi a tirar sempre uma ligdo positiva dos fatos. Ah, poxa
aconteceu isso, ah, porque tinha que ser, ou porque vai abrir uma porta methor na sua vida,
porque eu fazia aquele drama né, como eu era muito mimada 'Al meu Deus vai dar tudo
errado’ eu pensava né, entdo eu aprendi com eles a ter mais esperanca nas coisas que
acontecem, e aconteciam na minha vida. Aprendi isso com as minhas amigas mais préximas
algumas delas séio amigas desde o prézinho que eu continuo até hoje, e algumas eu fui
construindo essa amizade ao longo do tempo né.

Aprendizado no trabalho:

No trabalho eu aprendi a trabalhar em grupo, em equipe né, mais uma vez como eu fui muito
mimada ent30 eu tive que aprender a partilhar né. Trabalhei em escola, trabalhei em equipe,
porque quando eu comecei a trabalhar eu ainda fazia o curso do magistério e ja comecei a
trabalhar numa escolinha pequena, entdo eu trabalhava muito eu e meus alunos né, nio
partilhava com as minhas amigas, porque eu néo tinha muito essa vivencia né, nunca tive.
Entdo aprendi a trabalhar em grupo, a saber repartir, a mostrar uma idéia né, e aceitar a idéia
do outro também. Aprendi isso com a equipe escolar, com as amigas, com os professores. E
uma coisa que foi importante com isso tudo é que eu aprendi a ser menos individualista.

Outros aprendizados:

E com os outros eu aprendi a ouvir sem julgar, e eu aprendi isso com os professores e
orientadores da faculdade. E o que foi mais importante é que assim, eu aprendi a ser menos
critica, porque eu sempre fui muito critica em relagio a mim mesma, sempre cobrei muito de
mim, assim como ela (Amanda) né,

Melhores lembrancas da escola:

Quais as melhores lembrangas? As aulas divertidas com a professora da 22 série, isso eu
tembro muito, muito, assim, &, a professora da 22 série foi a melhor professora da minha vida.
Ela dava umas aulas assim super engragadas que eu lembro até hoje ela ensinando a continha
de adicdo, subtragdo, que tinha que, naquela época agente aprendia de subir o niimero e
descer né, naquela época, hoje agente aprende a ir fazendo. Entdo eu aprendi, €, eu acho que
a melhor lembranca foi essa. As festas juninas, apresentag8es, teatro, danga, sempre participei
na escola, fiz teatro, fiz danga, tudo. ExcursGes e estudo do meio também foram coisas muito,
muito boas, lembrancas muito legais. Amizades, alegria, e assim, vontade de tudo na vida, que
significa as expectativas né, eu tinha muita expectativa assim. Eu acho que isso foi uma coisa
legal.
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O gue gostaria de esquecer da escola:

O que eu gostarla de esguecer é assim, humilhacGes nas aulas de educacio fisica, porque eu
fui muito humilhada, porque assim, eu nasci com um problema no coraciio, e quando eu tive
treze anos eu tive que operar. Entdo eu tive uma inféncla assim eu sempre gostei de dangas,
eu sempre fiz jazz, ballet, qualquer coisa ligada a danca né, eu sempre gostei, gosto até hoje de
dangar. Entdo sé que assim, antes de eu operar o coracdo eu n3o conseguia fazer as aulas
completas porque eu passava mal. Entdo assim &, o sintoma era falta de ar, &, tontura, enjoo e
eu ficava roxa, porque meu sangue ndo, meu coragdo ndo bombeava direito meu sangue,
entdo eu ficava toda roxa. S6 que assim, eu lembro muito de uma professora de educagio
fisica, inclusive eu encontro ela I onde eu moro até hoje, eu ndo sei se ela lembra de mim,
mas eu lembro dela. E que ela dava sempre jogos, queimada, futsal, handball né, e eu sempre
passava mal e ela me xingava de bunda mole, que eu ndo servia para nada, que eu estava com
frescura, e isso gerou assim um negdcio muito ruim dentro de mim, eu ndo queria mais
participar da aulas. Mesmo a minha mée tendo ido l4 na escola conversar com ela, com a
diretora, levado atestado, n3o adiantava, ndo adiantou. Al eu lembro de um dia que a gente
estava fazendo aula de educagdo fisica na quadra do bombeiro, que a minha escola ndo tinha
quadra, entdo agente fazia na quadra do bombeiro que a minha escola era do lado do
bombeiro. Eu comecel a passar muito mal e a professora comegou a me xingar daqueles
nomes |4, e al o bombeiro viu que eu estava passando muito mal, af ele me puxou, tirou da
quadra, me levou I§ para o alojamento deles, ai me socorreu e tal. E eu lembro até hoje que
depois que eu melhorei ele foi l4, mas ele gritou tanto com essa professora, tanto, dizendo que
ela era irresponsdvel, e enfim, falou muitas coisas para ela, e foi até a direciio da escola e
também disse o que tinha ocorrido. Eu ndo sei se ela levou alguma adverténcia, enfim. Mas eu
lembro assim, uma coisa que ndo foi legal na minha vida que eu gostaria de esquecer. E
também o preconceito e a discriminagdo, porque assim, pelo fato de ser muito branca, eu era
mais branca ainda né, por incrivel que pareca eu estou queimada do sol, eu ra muito mais
branca do que eu sou hoje, eu sempre usei dculos muito forte e uso até hoje, é que hoje eu
estou com lente de contato, eu tenho quase sete graus de miopia. Ent3o naquele tempo nio
tinha esses oculos modernos como tem hoje né, entdo meu éculos era muito pesado, entfio
eles me chamavam de fundo de garrafa, de quatro olhos, de zumbi, que eu era muito branca. E
o gitimo foi Velma, porque eu parecia a Velma do scooby doo. Hoje eu até dou risada né mas
na época foi bem dificil, eu me sentia muito exclufda por causa disso. Mas depois que eu
operel o cora¢do tudo mudou e af eu comeceli a ter vida, fiz tudo. Fiz danga, fiz jazz, fiz ballet, e
levo uma vida normal até hoje.

-

Como se vé como aluna nos tempos da escola:

Como vocé se vé como aluna nos tempos da escola? Naquela época eu era muito timida, eu
era contida né assim, tinha medo de falar, assim, as vezes eu ndo entendia o que a professora
estava explicando mas eu ndo perguntava, al chegava na minha casa a minha mée ia fazer ligio
de casa comigo al eu 'mde eu ndo sei' e ela falava 'mas vocé nio perguntou?’ eu 'ndo' tinha
mego, af minha mde me mandava para aula particular, af I eu sanava as minhas davidas, mas
€u ndo perguntava. E demorou assim para eu ter coragem de comegar a perguntar as coisas,
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acho que eu comecei a perguntar sé na faculdade mesmo, porque eu era muito timida. E
naguele tempo eu me via cheia de expectativas, ainda continuo sé que, eram outras
expectativas né. Expectativas de conhecer o mundo, de estudar, de ser uma grande
profissional, idealizava muitas coisas. Eu me enxergo, me enxergava na época como uma
menina tranquila, estudiosa e critica, muito critica.

Par gue se tornou professora:

Por que tornei-me professora. Eu acho que por vocacfo, sempre quis desde que eu nasci, as
brincadeiras eram professora, eu colocava as bonecas e ensinava para as bonecas. Nio
ensinava para as minhas amiguinhas eu brincava de professora eu e as minhas bonecas.

Como aprendeu a ensinar:

Como eu aprendi a ensinar? Eu aprendi a ensinar através dos estégios que eu fiz no magistério.
E eu tinha uma amiga que ja era, ela era assim dez anos mais velha do que eu e ela ji era
professora, e eu conheci ela porque ela dava aula particular, entdo eu comecei a ter amizade
com ela, porque efa era solteira e nessa época eu ja era adolescente, entdo j queria sair um
pouquinho né, ter mais um pouquinho de liberdade. Entdo eu comecei a sair com ela, ela era
mais velha e minha m@e comegou a confiar nela né, entdo eu comecei a sair com ela. Entiio
aprendi acho que a ensinar com os estdgios e com ela também, ela me ensinou muito porque
como ela ja trabalhava em escola eu ia com ela as vezes para ajudar, quando tinha festa
junina, eu ajudava no ensaio, entdo eu comecei a pegar gosto, mais gosto né, porque eu
sempre tive, mas acho que foi mais por causa dela. E hoje ela é minha comadre, eu batizei o
fitho dela e tudo.

0 que espera dos seus alunos:

O que eu espero dos meus alunos. Que sejam felizes. Que busquem seus sonhos. Que
acreditem no poder do estudo e do conhecimento. Eu acho que o estudo e o conhecimento ele
transforma qualquer realidade né. E eu acho que esse é 0 mais importante que eu espero, que
é 0 mais importante para a-vida de todo mundo né.

O gue espera_de si mesma como professora;

O que eu espero de mim como professora. Eu espero ser a cada dia uma professora mais
humana, mais preparada para a demanda em constante transformacdo. Entdo como a
realidade assim td muito, a cada dia tem uma novidade né, entdo assim, eu espero estar
preparada para dar conta dessa transformacdo, que a cada dia € uma mudanga né. Quando
agente acha que esta dando conta de uma realidade muda tudo, e agente tem que se adequar
de novo. Entdo eu espero isso de mim assim. Aprender mais com outros. Saber me colocar no
lugar da crianga ou de algum professor quando necessério.



0 que ainda precisa para ser a professora que deseja ser:

O que ainda preciso para, fazer, para ser a professora que desejo ser. Estudar mais. Preciso
estudar mais. Sinto necessidade de estudar. Gosto de estudar. Adoro ler. Mas eu sinto
também que eu preciso ter mais tempo para que isso ocorra. Entdo é assim, questio de
organizacdo também de tempo né, de assim, saber organizar o tempo para dar conta dessa
minha vontade, desse meu desejo de estudar mais né. No momento estou me formando né,
estou fazendo uma outra faculdade, me formo agora, se Deus quiser, se tudo der certo com
meu TCC também, é a segunda faculdade que eu estou fazendo e espero ano que vem voltar a
fazer a pés que eu comecei a e tive que largar porque também n3o dei conta, porque foi o ano
que eu entrei na prefeitura do Guarujé e eu estava também na prefeitura de Sdo Vicente, e af
eu estava fazendo pds aqui, nessa faculdade e eu ndo dei conta, porque juntou tudo assim, é.
Eu estava la em S3o Vicente, trabalhando I3, eu entrei no Guarujd, eu era polo né, substituta,
entdo eu tinha escola que eu entrava as trés e saia as sete tinha que estar a sete aqui. Eu ndo
dei conta e assim eu, como eu me cobrava muito, e assim eu via que as minhas amigas
estavam produzindo e eu nao, entdo eu ndo achei justo continuar, fazer por fazer. Porque eu
poderia ter, &, concluido e assim, levando né, mas eu achei que, gue ndo era 0 momento ent3o
eu parei. Acho que cheguei a fazer uns nove meses de psicopedagogia aqui, al eu parei, porque
também casei, foi tudo junto. Entrei na prefeitura do Guaruj4, estava na prefeitura de Sdo
Vicente, casei, fiz, comecei a fazer pds, ndo dei conta, dei uma piradinha assim. Ai eu resolvi
parar, parei, al figue um tempinho sem estudar, al quando eu voltel a estudar falei ndo vou ter
que fazer pedagogia primeiro porque o mercado estd pedindo, j4 que eu trabalho como
professora né. Eu fiz o curso de magistério, e depois eu fiz outra faculdade, e ai agora resolvi
fazer pedagogia, al termino esse ano e ano que vem, ai eu acho que vou ter que comegar do
zero de novo na pds né. Mas al sdo planos acho que vou buscar para que acontega.

Prof2 KELY CRISTINA

Aprendizado em casa:

Bom, desde que nasci ... em casa. Eu acho que em casa o principal, a principal coisa é o amor, 0
amor dos meus pais principalmente. £ o que foi mais importante esse amor, além desse amor,
foi meu pai principalmente gue vindo, ambos né vieram, mas meu pai principalmente, que me
ensinou essa garra, de falar 'ndo, eu ndo consegui, eu ndo estudei, mas meus filhos vio estar
bem encaminhados na vida, pelo menos com estudo' que antigamente os pais pensavam
assim, estudo é tudo. Mesmo n#o tendo, minha mie era analfabeta, deddo, meu pai é que
tinha um pougquinho, porque foi criado em colégio interno entdo ele tinha essa visdo, vamos
estudar.

Aprendizado na escola:

Na escola o que eu aprendi o principal foi 0 conhecimento e esse conhecimento, e eu coloquei
assim, fé de que eu poderia chegar Id. Porque eu me lembro a minha primeira sérle a
professora Alde, e a escola na minha época, eu ndo sou velha mas sou antiga né, algumas
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décadas atrds, era a escola mais, era dificil entrar na escola, principalmente mulher, ainda
vinha aquele tempo que menina nio entrava na escola e a cor, principalmente a cor. Quando
eu cheguei na escola e vi que a minha professora da 12 série era uma negra, aquilo ali, eu falei
bom eu vou conseguir I4 quando eu entrei. Além do conhecimento eu aprendi a f&. No, ela
conseguiu, ndo é porque eu sou dessa cor que eu hdc vou conseguir, porque eu tinha esse
coisa. Com quem foi com ela, eu aprendi com ela a professora Aide da 12 série. E a coisa mais
importante foi isso que eu falei, de acreditar, ela era negra, eu também, a pele morena, eu
poderia também ser uma professora que era o que eu queria, ser professora, Eu achava que
ndo, que sé via uma, &, assim, professora s6 a branquinha, a bonitinha, a filha de alguém, de
uma familia de bem, ndo uma familia igual a minha, bem pcbrezinha, eu ndo ia conseguir.

Aprendizado com amigos:

E coisa que aprendi com os amigos foi a ser feliz e compartilhar né, com amigos e parentes né,
foi o que consegui. Ser feliz. Que era com eles né que agente tinha essa felicidade. E como que
eu aprendi, eu fui assim mais para o lado, que meu aniversario acontece no dia 29 de junho,
dia de Sdo Pedro. Entdo a rua era fechada, a rua inteira era fechada, com fogueiras assim de
metro, balBes, que podia soltar baldes e minha familia ndo tinha dinheiro, o minimo dinheiro
para fazer essa festa, mas a minha festa era de fechar a rua inteira, com fogueira, caixas e mais
caixas de batata doce, tudo que podia ter nessa festa era 0 meu aniversdrio, era 0 meu
aniversdrio, e feito por pessoas do bairro ali, do bairro mesmo, ndo era nem da rua, do bairro,
que vinha gente ali de todos os lugares fazer a minha festa de aniversario. E eu me lembro
uma vez que meu pai fez um baldo, 0 meu nome cheio daquelas lanternas, escrito meu nome
com aquelas lanternas, entdo foi uma coisa que eu ndo esqueci jamais. Entdo nesse
compartilhar, e ser feliz, porque essa festa me trazia a felicidade né, era o meu aniversdrio,
entdo era muito importante né.

Aprendizado no trabalho:

No trabalho o que eu aprendi, a aprender, aprender mesmo, com os colegas de trabalho. Que
eu fui trabalhar muito cedo aos onze anos de idade, muito cedo. Entdo chegava, eu ndo sabia
nada, uma menina ainda né, entdo eu tinha sempre aquilo ', faz assim, é desse jeito' e todo
mundo querendo 'vai, vai que vocé consegue’, acho que para empurrar 'vocé consegue, vamos
fazendo' e tudo me ensinavam. Entdo foi aprender mesmo e com os colegas.

Outros aprendizados:

E dos outros eu falo que tudo que eu sei agradeco aos outros, todos, todos, as outras pessoas,
a sociedade, tudo, tudo. E eu aprendi através do que do censo comum, da adversidade das

_ pessoas né. Eu fui aprendéndo através do censo comum mesmo, porque a escola era muito

direcionada ao conteiido né, na minha época o professor estava, ndo a Aide, ndo a Aide, mas
elas estavam num patamar bem acima dos nossos, ela mal te olhava, assim, era aquele
conteido e mal te olhava. Entdo ¢ que eu aprendi foi no mundo assim mesmo, com as pessoas
né. E as coisas até no mundo que eu coloquei aqui, o que foi mais importante, até as coisas
ruins que eu vi na rua ou que eu aprendi com as outras pessoas foi de grande ajuda, porque



agente aprendé através do erro também né, das coisas erradas e pensa 'é aquilo que eu nio
posso fazer',

Melhore bra da escola;

Melhores lembrangas na escola. A minha professora Aide né,

O que gostaria de esquecer da escola:

O que eu ndo posso, é, 0 que eu gostaria de esquecer. Sim uma professora que, e eu esqueci
mesmo, ndo sei 0 nome, ndo sei em que série, eu queria ndo eu esgueci, pelo menos essa
parte. Que em determinado momento ela deu é, uma rosa mimeografada e pediu que nés
pintdssemos, ey pintei essa rosa de amarelo, ela rasgou e jogou no lixo, porque naquela época
ndo tinha rosas amarelas, rosas eram vermelhas ou branca, branca jd estava porque era o
papel, eu pintei de amarelo, eu chorava. Até hoje eu sou péssima desenhista, e até quando eu
tenho que desenhar alguma coisa na escola eu falo assim ‘quem desenha pior do que eu vai
ganhar uma bala' eu falo desse jeito para 0os meus alunos, 'quem desenha pior vai ganhar uma
bala'. Entdo eu criei esse trauma ai de desenhar ou de pintar par causa disso, ela rasgou a
minha rosa amarela e hoje tem rosa amarela, e eu querla que ela tivesse viva, que acho que
até morreu j4, eu ja estou perto.

Como se vé como aluna nos tempos da escola:

Como vocé se vé enquanto aluna nos tempos da escola. Eu digo assim, eu ndo era das
melhores, mas com certeza eu era a mais esfor¢ada, mais empenhada em querer aprender né.
Por isso tudo que meu pai me passo 'vai que vocé consegue'. E eu fui, como a Estela falou,
muito exigente comigo. Pois no tempo que eu estudava havia uma tal de trés estrelinhas, que
era colocada aqui, e eu nunca que eu queria perder aquelas estrelinhas, nunca. Eu nunca que
eu queria né, porque quem tinha aquelas tvés estrefinhas aqui era considerada a melhor aluna,
era nivel trés né, entdo eu sempre queria ter as trés estrelinhas aqui que eram usada aquelas
camisas com uma coisinha aqui e colocava as estrelinhas aqui, eu nunca queria perder as
estrelinhas, entdo eu me exigia muito né.

Por aue se tornou professora:

Como me tornei professora. Por brincar muito de escolhinha na minha infancia e ao brincar
quem era a professora? eu. Na minha adolescéncia, fazendo ¢ antigo gindsio eu ganhava
algum trocado né, entre aspas, que antigamente nds tinhamos que comprar os livros, ndo
tinha como, tinha que comprar os livros, tudo, tinha que comprar. Entdo como eu comecei a
fazer o gindsio, e quando eu estudei no ginasio o gindsio era considerado assim, nossa ja esta
no gindsio, entdo era uma coisa assim que j& estava bem na vida né, com o gindsio. Entdo na
admissdo, eu fiz a admissdo ao gindsio e tinha uma vizinha que os alunos, os filhos dela tinha
muita dificuldade, na matemdtica principalmente. Af ela falava 'ah, vocé ja estd no gindsiol
Vocé ndo quer ajudar meus fithos eu te dou um trocadinho' e ajudou muito a eu comprar meus
livros. E eu comecei a dar essa aulinha para os filhos dela e através dos filhos deia que foram
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melhorando eu tive mais aluno, entdo eu dava aula de reforgo na minha prépria casa. Entiio eu
ganhei, eu coloqueli, trocadinho né, porque ndo era um salario, ndo era nada. E adulta fui fazer
desenho técnico, desisti, contabilidade, desisti, entdo ndo era para mim. Al fui para o
magistério, fixei, e ainda hoje tenho o &nimo de estudar né. Porque era o que ey, tinha que ser
né, eu acho que tinha que ser professora mesmo.

Como aprendeu a ensinar;

Como aprendi a ensinar. Acho que realmente foi dando aulas de reforgo, fazer as criangas
melhoravam de nota, fui eu que coloquei. E depois fazendo magistério, lendo e estudando
alguns educadores eu acho que isso melhorou. Ndo coloquei estdgio porque, mas também nos
estdgios né. A prdtica também no dia a dia nosso. Eu comecei a dar aula, agente erra muito eu
continuo errando sim, por isso que eu estou aprendendo, porque agente erra, e vai fazendo,
nao deu certo, errou, vai melhora, vai melhora. Até hoje eu acho que ainda td aprendendo a
ensinar.

0 que espera dos seus alunos:

O que espero dos meus alunos. Que eles possam caminhar, fazer parte dessa sociedade como
cidaddo critico e consciente de que cada um tem seu papel aqui né, eles tem que saber 'qual é
o meu papel aqui, o que que eu tenho que fazer'. E que eles alcancem o sucesso profissional e
sejam feliz, porque, eu falei sejam feliz, felizes porqué, &, aqui, eu fui fazer desenho técnico, eu
trabalhava numa empresa, é, Maclarem entdo, eu estava trabalhando como secretaria
administrativa do sr. ... na Maclarem, e ele falou assim 'faz desenho técnico que eu te ponho I4
em cima, na secdo |4 em cima, e vocé vai ser desenhista projetista’ entdo eu fui fazer desenho
técnico, desisti, ndo era isso que eu queria. E depois eu fui fazer contabilidade, que eu fiquei
trabalhando na parte administrativa e fui fazer contabilidade, também ndo deu certo. Meu
negocio era ser professora e foi o que eu té fazendo até hoje.

O que espera de si mesma como professora:

O que eu espero de mim como professora. Espero que enquanto tiver forga eu consiga, eu
estude né, e aprender o que eu ainda ndo sei, que eu sei muito pouco ainda.,

O gue ainda precisa para ser a professora que deseja ser:

0 que eu preciso fazer para ser a professora, muita coisa ainda preciso, por isso continuo
estudando.



DEBATE
PROJETO ESPACO E APRENDIZAGEM, E A FORMACAO CONTINUADA.,
Que mudancas pessoais e profissionais ocorreram?

O que vocé usa do que vocé aprendeu nesses encontros de formacéo continuada?

Prof2 Maria Vitéria: As mudangas acham que foram muitas, né, mais eu acho que a principal,
foi assim, nem sempre o que eu acreditava ser o melhor era 0 melhor. Entdo eu aprendi a
aceitar isso. Porque as vezes agente se envolve com as nossas verdades e as nossas convicgoes
acreditando que aquilo é o melhor, e as vezes agente acaba ndo dando espaco para as pessoas
falarem né, e eu acho que foi uma mudanga muito importante. Porque meu primeiro ano no
projeto foi um pouco turbulento, porque assim, ndo tinha muito espaco para o projeto, as
pessoas ndo entendiam muito a proposta, entdo assim, eu fui muito criticada porque as
pessoas julgavam que era ‘ah, ela ndo td dando aula, ela s6 té brincando com os alunos'.
Entrevistador: Criticada por quem?

Prof2 Maria Vitéria: Pelas outras professoras da escola, na escola, dentro da escola. Entdo
assim, foi um ano diflcil para mim, que eu tive que aprender assim, a respirar mais fundo, a
contar até dez, a respeitar opinido, ah se ele té achando que assim eu vou mostrar para ele
que ¢é de outra forma, mas ele tem todo o direito de continuar achando que é assim ou n3o né.
Entdo eu acho que isso foi assim, uma mudanga muito legal. E assim, saber esperar as coisas,
porque assim, as coisas, eu sempre pensei que as coisas dependiam muito de mim e dentro de
uma escola grande ndo depende sé de mim né, entdo assim, eu queria que a minha sala fosse
arrumada logo, por exemplo, coisas praticas. Ah tirar todos os livros, vamos tirar a poeira,
coisas praticas, que eu mesma podia fazer, assim, no comego né, porque no comego do
projeto agente ficou confeccionando alguns jogos né, tivemos umas duas ou trés semanas para
estar chamando os pais, fazendo reunido, e confeccionando nosso material. £ eu falei, ndo eu
limpo, me d& o material que eu fago, eu arrumo, porque eu gueria é montar um ambiente
agradével para a chegada dos alunos né, que eles chegassem com ¢ ambiente legal, que eles
se sentissem 3 vontade 4. Eu acho que assim o ambiente faz a diferenca. E eu sofri um pouco
com isso, porque assim n3o dependia s6 de mim, ndc adiantava na da eu querer arrumar,
sendo que ndo tinha onde colocar as coisas que estavam dentro da sala. Por exemplo, livros,
lampadas fluorescente, enfim, era um depdsito. Entdo eu aprendi a saber esperar, no tempo
das coisas, e foi um pouco meio na marra, mais foi bom. E j4 esse ano, quando eu cheguei
também no comego do ano tamhém estava bagungado a sala, s6 que eu ndo ful com tanta
sede para brigar, "olha, tem que ser assim, os alunos vdo chegar e agora?', eu falei vai arrumar
'vai' mais tenha paciéncia 'td bom, vou esperar’, e esperei. E hoje a sala estd uma graga e tal,
tem algumas coisas para arrumar, que assim, agente sempre guer um pouco mais né, mas eu
acho que fol assim uma mudanga muito legal.

Prof2 Kely Cristina: Agora eu ja aproveitando eu vou pegar a fala porque no meu caso, dessa
ansiedade da sala, o meu caso foi o inverso né, Eu jd era conhecida, minha sala de
prontamente, nds ficamos ld um perfodo de recesso I, nés limpamos, a orientadora super,
super comprometida. Fizemos, deixamos a safa linda e maravilhosa quando os alunos
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chegaram, foi totalmente diferente. E com relacdo ao que vocé (Maria Vitéria) falou sobre o
com os professores da unidade eu também tive alguns, até pais falaram 'oh, brincar, brincar' e
depois eles comecaram a perceber o que os alunos, a mudanga né, que eu cologquei que a
rnudanca foi muito da grahdlosidade de trabalhar com Jogos. Entdo os professores da unidade
comegaram a perceber, foi até que em reuniGes, que agente fazia algumas colocacdes, que eu
coloquei, professores da sala regular comegaram a ir na minha prépria sala e procurar jogos e
pedir jogos para que eles pudessem passar para os alunos da sala de aula. Entéio por isso que
eu ja peguei vocé (Maria Vitéria) e ja fiz o inverso do que havia dito né com relagiio a isso. E eu
coloquei a grandiosidade de trabalhar com jogos e o que o jogo proporciona, e eu td vendo
isso agora nessa faculdade que eu estou fazendo, estudando agora né, o que os jogos
proporcionam no aprendizado, no desenvolvimento da crianca.

Entrevistador: Vocé estd fazendo o que?

Prof2 Kely Cristina: P6s em psicopedagogia. Entéo essa transformacdo & visivel, é visivel. Ndo é
como algumas professoras querem que vocé chegue, que ele vé para o espago aprendizagem,
e que aconteca um milagre, ndo é isso, o resultado n8o vai vir de imediato, ent3o ele vai ter
um tempo de um ... sendo que muitos né, td ocorrendo, algumas estfio observando. O ano
passado a melhora foi assim, 0s meus alunos, esse ano eu ja tenho uma clientela com mais
dificuldade e s3o0 maiores, entdo esse resultado estd demorando um pouquinho mais. O ano
passado foi a coisa j& bem rdpida porque eram criangas menores, eram criangas de 22 e 32
ano. Esse ano eu j& peguei 42, entdo td mais ... essas criancas. O milagre pode ocorrer, pode,
né o milagre de se trabalhar, mas leva um tempo, e as professoras na sala de aula elas tem
pressa, e acham que vocé vai fazer um milagre ... nos é trabalhado na reunido que muitas,
como eu muitas vezes me sinto angustiada, 'poxa, ndo té conseguindo' e nas reunibes eles
conseguem nos colocar mais no eixo, tranquilo colocar nos eixos. Entdo essas reunides
também vem ajudar bastante, porque eu sei que ndo é s6 eu que tem essas angtistias, essas
coisas de td "ai a professora t& cobrando, eu tenho que fazer, como, ndo té acontecendo' entdo
isso vem muito dessas reunides para a gente e eu coloquei o lidico né, em trabalhar o lidico.
£ eu era muito tradicional, que eu vim de uma, uma geragdo que era mesmo tradicional, a
coisa bem mais tradicional do que, acho que vocés pegaram também um pouco, mas eu vi
muito mais daquela coisa bem de raiz mesmo. Entdo logo que eu enirei eu comecei, ey me
formei jd com uma Idade mais avancada, ndc me formei com a idade de vocés, mas, &, eu
quando entrel para dar aula eu também era bem tradicional, eu queria ser aquela professora
que eu tive ali, e vi que Isso ndo, as criangas agora elas tem uma caréncia afetiva muito grande.
Entdo se vocé fala 'vocé consegue' e elas trabalham muito através desse sentido, ‘vocé
consegue’, e vocé pie essa mao aqui a coisa tem uma diferenca né, essa afetividade, tem uma
diferenca sim nessas criangas e no aprendizado delas, e essa forma de trabathar, que o Marcos
nos colocou para que fossemos trabalhar com ele junto e eu t6 achando assim muito
gratificante, muito mesmo. -

Prof2 Maria Vitérla: ... E eu acho que assim depois que passou essa fase né de turbuléncia 14
comigo, aconteceu a mesma coisa, elas foram me procurar e hoje eu acho que elas me
enxergam e acho que trabatlham com vocés também, acho que funciona da mesma forma, Se
elas me encontram no corredor 'Camila, olha, meu aluno assim, assim, assado' e comega bla
bla bla.



Entrevistador: Al vira um ponto de referéncia.

Prof2 Maria Vitéria: Teve um dia que eu fui no conselho né, e eu entrei no conselho elas
estavam conversando, eu sentei na mesa, deixei elas conversarem, elas nio me conheciam, al
uma sé me conhecia e foi falando 'oh, aquela é do espago e aprendizagem, aquela 14" todas
vieram na minha mesa. 'Camila meu aluno olha, ele t4 assim, assim, assado' af eu comecei a
responder, daqui a pouco todas vieram, ‘calma’, fiz assim ‘calma, eu ndo vou conseguir
responder todas ao mesmo tempo, vamos conversar entfo individualmente, cada uma na sua
hora né, na hora que a diretora chamar no conselho de classe'. E foi muito legal, mas eu acho
que' assim, hoje né, depois do nosso trabalho, rossa conquista né, porque acho que nés
conquistamos elas também né, porque, depois dessa conquistas elas, eu acho que.
Entrevistador: Teve resultado? Vocé acha que foi assim, essa conquista pelo resultado obtido,
quer dizer, menos pela fala do que pelo resultado?

Prof? Maria Vitdria: Eu acho que um pouco da nossa postura segura né, de acreditar na
proposta do projeto, de que da resultado, e também do resultado né. Porque assim, &,
resultado acontece, e assim, e acontece rdpido, claro que ndo 100% daquilo que a professora
espera, mas acontece répido e assim, é, aquilo que ndo acontece répido vai acontecer, ent5o
elas aprenderam a esperar também né, porque elas queriam para ontem né. E agente mostrou
né, com o nosso trabalho de que vai conseguir, mas as vezes ele vai demorar um pouquinho
mais, que cabe a ela também saber respeitar o ritmo da crianga né. Entdo acho que foi muito
legal essa conquista né, desse relacionamento, entre, t6 falando por nés, que eu acho que
aconteceu com todas né, entre nds e elas. E o resultado também né, eu acho que foi assim
muito legal.

Prof2 Clara Maria: Dando continuidade a essa sua fala. Quando se deu o inicio ao projeto,
quando eu comecei, eu sabia que eu era capaz de ensinar, tudo bem, isso eu sabia, s6 que
ensinar sob uma nova proposta né, em cima de uma proposta baseada puramente em jogos
eu, eu tive af uma dudvida né, ensinar de uma forma que eu j4 sabia tudo bem, agora ensinar s6
com jogos serd que eu ia conseguir? Serd que eu realmente ia viabilizar os resultados
esperados? Entdo tudo que agente faz agente tem que vestir a camisa. S6 que eu tinha muito
medo de ndo conseguir inicialmente, de obter o resultado realmente. E nés quando nés
estudamos, nds estamos preparadas para uma sala &, heterogénea, existem aqueles que
aprendem, os que tem dificuldade, os que ndo aprendem, mas eles est3o misturados. Agora
quando vocé pega uma classe onde todos que estdo ali estdo com o mesmo perfil, todos estdo
ali porque ndo estdo aprendendo realmente é um grande desafio. Ent3o foi um desafio duplo,
0 meu por ter receio, é assim, de ndo conseguir s6 com aguela proposta sé dos jogos e o
desafio realmente de vé-los aprender. S6 que quando chegou no meio do anc eu ja tinha
consciéncia que era possivel. E eu sé consigo convencer alguém quando eu me convengo, e foi
0 que aconteceu. Como eu acho que em quase todas as escolas muitos achavam que, estava as
criangas 14 para brincar, poucos alunos brincar é moleza, e depois ele foram conscientizando
que realmente era para brincar num primeiro momento, no primeiro olhar, mas eles ndo
estavam brincando, eles estavam aprendendo, estavam suprindo lacunas que eles ndo
conseguiam na sala de aula, de uma forma lidica, de uma forma divertida. £ isso agente
conseguiu mostrar realmente com trabalho, com resultados. Entéio no meic do ano eu j3 sabia
que era possivel e que eu ia tentar convencer os demais, e foi o que aconteceu. Na unidade
onde eu trabalhava realmente a escola comprou o projeto de bragos abertos, e assim,



ambiente realmente ndo ¢ tudo, eu tive grande dificuldade porque até o final do ano eu ndo
tinha sala, entdo eu passei 0 ano, é, mudando, um dia eu trabalhava no pétio, eu carregava um
monte de sacoias com uma variedade de Jogos, material, um dia eu estava no pdtio, um dia eu
estava na biblioteca, um dia eu estava numa sala emprestada, cheguei a ficar na recepg3o da
escola com mesinhas. E assim, eu ndo me sentia triste, as vezes eu incomodava as pessoas por
estar num local inadequado, que aquele ndo era o meu local, mas n3o foi o que limitou, ndo foi
0 que limitou. N6s chegamos com bastante éxito ao final do ano, o resultado eu considero que
foi muito bom, tanto que a escola propds, é, arrumar uma sala, como arrumou, dedicar um
espago, por tudo que fosse necessario de acordo com as condicBes, com as verbas, mas a
escola realmente, é, viu que valla a pena das os subsidios para o espaco e aprendizagem. E
hoje nés temos uma sala muito bem montada, com recursos visuais, com material pedagégico,
com jogos. E assim, acho que realmente as mudancas profissionais foram muitas, vocé revé
conceitos, vocé se reestrutura, é, trabalhar sé com as dificuldades dos alunos ndo é ficil, que
como eu ja falei agente costuma a trabalhar com ... tem aqueles que aprendem, I n3o vocé sé
tem os que na verdade ndo estdo aprendendo. E ter esse reconhecimento da equipe, queira ou
ndo queira vocé precisa que eles te ajudem, vocé precisa que eles te apdiem, isso também é
uma, é uma etapa a ser conquistada, e é s6 com o nosso trabalho mesmo. E, vivenciar assim, é
exercitar, perseveranga, porque tem horas que vocé fala assim 'caramba, eu td nadando,
nadando e ele ndo ta indo' porque vocé quer rdpido, mas ndo &, nem sempre é rapido, porque
as vezes aquela.dificuldade t4 tdo ali ... dentro dele, a estima estd tdo baixa que vocé precisa
trabalhar realmente, e demora um pouquinho né. E tudo isso gera uma série de mudangas,
hoje eu, realmente eu defendo mais ainda, eu , quando alguém fala que ndo acredita eu vou
l4, enquanto eu ndo fizer aquela pessoa mudar um pouquinho aquele olhar eu ndo sossego,
pode ndo ser naquele momento, mas de alguma forma eu vou tentar provar para aquela
pessoa que muda, é, com exemplos, citando casos, mostrando. As vezes é até papo colega,
como aconteceu outro dia 'eu ndo acredito nesse projeto' 'como que vocé ndo acredita?' eu
falei 'vocé lembra do fulano? ele ndo conhecia letra hoje ele é alfabético, ele aprendeu a ler
conosco, trabalho em equipe, vocé de um lado nés do outro e ele chegou I3' o projeto ndo é
meu, o projeto & nosso, é da escola, ¢ do aluno. Entlio hoje eu ndo admito quando alguém fala
que ndo é vidvel, que ndo & possivel. £ vidvel, é possivel, eles aprendem, eles superam. Entdo
acho que essa foi uma grande mudanga.

Prof2 Amanda: Eu 3 iniciei no projeto com uma visdo diferente, porque eu sempre trabalhel
com educacdo infantil, apesar de ter feito pds graduacdo 'metodologia e diddtica do ensino
superior' depois fiz o mestrado, fiz libras, eu sempre fui buscando, a minha intengdo era de dar
aula para faculdade, mas eu sempre gostei da educagdo infantil e eu ndo consegui largar e eu
sempre ensinei as criancas a aprenderem brincando. Entdo jd tinha o habito dos jogos, ja tinha
essa pratica com os meus alunos. E antes, um ano antes de comegar no projeto eu trabalhava
numa escola que tinha muitos alunos especiais né, na escola, e eu j4 trabalhava com jogos com
estes alunos. Eu fui na verdade com, para ser cooperativa da escola e a diretora acabou me
pedindo que trabathasse com os alunos especiais, para tentar que eles avancassem, e ja era
trabalkado com os jogos. Entdo assim, quando €, eu vi ¢ projetc eu me identifiquei muito né,
que era algo que, é algo eu gosto de fazer, entdo eu ja fui acreditando.

Entrevistador: J4 estava convencida?!

Prof2 Amanda: Ja estava convencida. Entdo fui trabalhar acreditando e de inicio &, no ano
anterior teve uma entrevista com os pais, eu achei muito importante, foi umn lado diferente do



que eu estava acostumada, escutar os pais falando sobre os filhos e naquela entrevista eu
consegui perceber problemas auditivos, eu consegui perceber problemas de vis3o antes de ver
a crianca e alf quando os alunos vieram para mim, eu j& tinha feito vérias anotagGes, entio
quando esses alunos vieram, ai foi detectado perda auditiva de sessenta e poucos por cento, e
al fol aparecendo uma série de coisas que o professor da sala regular néio conseguiu enxergar,
talvez pelo nimero de alunos, e eu ali com um nimero menor de criangas, &, consegui
perceber. Mas a entrevista com os pais foi muito importante para entender o comportamento,
€, das criancas, entender porque eles agiam daquela forma né, e trabalhar em cima. E ai eu
comecei, tudo me dava idéias, todas as dificuldades que vinham iam surgindo idélas e eu ia
criando jogos, criando Jogos. Eu ndo tive problema com a direcdo da escola eles, é, a diretora
passou, & a pedir que eu fizesse, que ficasse um pouquinho depois do meu hordrio,
conversava comigo para td passando os jogos para as professoras da sala regular, para que
eles aplicassem com os alunos e af eu passei a fazer esse trabalho na escola né. Entdo eu
ficava, &, foi um desafio porque tinham professores que estavam para se aposentar e me
davam um né, um friozinho na barriga, ndo sabia como eles iriam reagir diante disso, mas &, vi
elas 13, curtindo, jogando, brincando e ai eu ia dando vérias sugestdes para elas, para estarem
trabalhando na escola, é, porque elas tinham &, davam aula de reforgo também, entdo al fui
dando. Foram vdrios encontros que teve na escola, a orientadora participou também, é. E foi
muito bom para mim assim, poder passar e eu me surpreendi com a reacdo das colegas né,
porque as vezes eles ndo sdo muito receptivos, uma pessoa nova na minha idade, uma pessoa
bem mais nova né, mas eu nio tive esse tipo de problema. E a escola, a minha sala de aula era
de frente para uma quadra entdo, eu nunca me queixei assim, o0 barulho na verdade, na
verdade nada me incomodava, eu fechava a janela, fechava a porta e dava aula para eles né. E,
a sujeira como ela falou, eu tinha 4 0 meu paninho, o dlcool e eu limpava, eu pedia com
jeitinho para que alguém fosse I limpar quando estava demais. E assim superando tudo, tudo
que apareceu mas foi muito gratificante para mim assim conseguir ajudar os alunos, consegui
ajudar principalmente aqueles que tinha alguma necessidade mais né.

Entrevistador: Eu vou fazer uma pergunta e vocés respondem na medida em que, tendo um
exemplo ou alguma coisa para a gente finalizar. E, interessa, é, particularmente acho que saber
de vocés para finalizar como é que hoje vocés sdo em sala de aula? Como é que vocés, agente
fez essa pergunta de como é que vocés se viram, €, como alunas né. E agora vocés ja tem essa
distancia de se ver al nesse textc de um ano atrés e de se olhar na sala de aula regular, eu falo,
ndo no espaco aprendizagem. Quer dizer, como é que vocés hoje se veem na sala de aula
regular. Terminando o projeto, digamos né, que encerre?

Prof2 Amanda: Eu continuo trabalhando com os jogos com meus alunos de educagdo infantit 14
de quatro aninhos e acreditando que eles vao aprender e fago projetos na minha sala de aula
em cima dos jogos. Entdo é algo que eu pratico, algo que eu gosto, e acredito muito.
Entrevistador: D4 continuidade?

Prof2 Amanda: Eu do continuidade.

Prof2 Maria Vitéria: Eu também, como trabalhc com educagéo infantil, também jé trabalhava
com jogos, continuo depois do nosso aprendizado na formagdo. Sempre, quase todos os dias
eu trabalho ¢com jogos com eles e eu me vejo assim mais criativa. 'Porque eu me achava um
pouco, uma pessoa pouco criativa, entdo eu me vejo com mals idéias, porque nés temos
aportunidade de trocar com as outras colegas nas reunies né. Entao isso vai me dando mais
idéias. E assim, quando surge um imprevisto eu sei contornar porque eu ja tinha efaborado



vdrios planos, plano A, B, C, porque no projeto nés elaboramos né, antes de aplicar o jogo nés
pensamos em todas as variagdes possivels, entdo isso acho que favoreceu também na sala
regular, entdo sempre tem uma carta na manga, isso € legal.

Prof2 Clara Maria: Bomn, eu trabalho com séries iniciais, eu gosto de trabalhar com a
alfabetizacdo. E realmente hoje eu sou mais dindmica, eu exploro melhor esse jogos com
relacdo a alfabetizagdo, €, eu também consigo ter um othar, mais assim, é, focado naquelas
criangas que tem dificuldade, por estar com eles diariamente eu acabo tentando suprir a
necessidade desses que tem mais dificuldade, porque assim, vocé vé, vamos tentar suprir
agora para que eles ndo precisem no futuro, é, também estar frequentando um projeto
porque teve falha na alfabetizacdo, porque eles ndo conseguiram alcangar as metas. Entdo
hoje eu trabalho mais ainda com o jogos, eu jé gostava, mas eu trabatho mais. Eu exploro
melhor, é, sei elencar os jogos para cada necessidade né. E, isso me deu muito mais subsidios e
mudou bastante a minha prética na minha sala regular, para melhor né. E eu me sinto assim
mais apta, mais completa, principalmente com relacdo a alfabetizacdo. Porque os jogos sao
assim de uma importdncia enorme na alfabetizagdo, e muito, facilita muito o aprendizado das
criangas.

Prof2 Kely Cristina: ... eu jd tenho uma idéia, uma formacdo sobre jogos que ela sabe que na
pré escola né, na educagdo infantil, os cadernos quadriculados, aqueles cadernos de listras ndo
sdo mais usados. Entdo tudo o que é trabalhada, a coordenagdo, é tudo através de jogos, é a
exigéncia da pré escola, entdo eu j& tinha essa, essa idéia. O que me ajudou bastante parece
que, eu até falei na entrevista foi isso, foi o que ajudou. E sal agora do ensino, da educagdo
infantil, estou como a Mara alfabetizando. E realmente, t6 aplicando, é, um 12 ano, aplico
muitos jogos e sei da, desses jogos enguanto o que ajuda essa, esse 12 anc né, e consigo como
ela falou estar mais, mais, como posso dizer, criativa, entdo é tudo isso o que velo a ajudar,
veio a somar no que, no pouco que agente sabia e agora somou, somou muito mais. Com
relagdo a alfabetizacdo e classe regular da qual eu estou ...

Entrevistador: Essa criatividade também tem a ver com uma certa autonomia talvez né, de
vocé olhar para a situacdo e fazer um diagnéstico e tomar uma decisdo mais precisa. Me
parece isso quando vocés falam no sentido de ter um olhar talvez mais agugado 'ah, entdo se é
assim, eu v0 ter que fazer isso né'.

Prof2 Clara Maria: Identificar qual é a atividade.

Entrevistador: Fazer um diagnéstico ja.

Marla Vitéria: E ter mais propriedade né. Vocé identifica, as vezes antes né, algumas coisas,
algumas vezes aconteceu comigo antes de eu entrar para o projeto 'ah, eu sabia que tinha
alguma coisa ai' consegui identificar, mas ndo conseguia bolar um planc para trabalhar com
aquela dificuldade. Entdo hoje eu consigo identificar e consigo ter mais propriedade para
trabalhar aquela dificuldade, né, consigo ver o leque de opgdes e eu vou trabalhar as opgdes
gque eu tenho em cima daquela dificuldade que aquele aluno estd apresentando né. Entdo
acho que o projeto me torna mais segura e mais dona né do meu conhecimento e como aplica-
lo né,

Prof2 Kely Cristina: £ que até nessa dltima questdo aqui é o uso né, é, nos encontros de

formac@o eu coloquei o olhar mais atento a essas dificuldades. E isso que nos é proporcionado

agente leva para sala de aula ...
Entrevistador: E, era essa a minha hipdtese porque tudo que a gente é na vida agente carrega
para a sala de aula né, e se um projeto como esse consegue tocar em pontos essencials, ndo é,



ele transforma e também carrega para sala de aula regular aquilo que transformou. Esse é um
pouco, € a importéncia desses depoimentos né entrevistador 2?

Entrevistador 2: Com certeza.

Entrevistador: Vocé ndo pode porque vocé é suspeito, como ele é suspeito.

Prof2 Clara Maria: Eu ainda coloquei uma coisa que eu achei também muito importante &,
nessa questdo da formacdo continuada, que muitas vezes trabalhar com os alunos, trabalhar
apenas com os alunos que tem dificuldade gera uma angustia € uma ansledade na gente, que é
muito pesada. E essa formagdo esses encontros, &, nos auxiliaram muito também nessa
questdo, desses anselos dessa troca, do apoio emocional também que agente precisava para
transcorrer.

Entrevistador: Para poder inspirar?

Profé Clara Maria: Para poder inspirar. Ver que a dificuldade ndo era s6 nossa, as dificuldades
eram comuns né, entdo essa formacdo também nos ajudou muito a trabalhar esse lado
emocional.

Prof2 Amanda: E interessante que as colegas que trabalham no projeto, assim, hoje, &, como
nés vamos I4, coordenar, auxiliar nas dificuldades que elas tem e eu acho muito interessante,
assim, a forma que elas defendem aqueles alunos né. £ que eles aprenderam e o professor ndo
ta conseguindo enxergar, e ali elas batalham, e ela brigam, e elas querem mostrar para aquele
professor que ndo consegue enxergar que aquele aluno mudou, que aguele aluno aprendeu
né. Eu acho muito interessante, é, eu percebo que mudou muito a visdo de muitos professores
que antes viam um aluno com dificuldade aquele aluno que tem que reprovar e hoje eu
percebo que elas véem, elas conseguem ver os avangos daqueles alunos e acham que aqueles
alunos tem que ser aprovados. Entdo eu acho uma mudanca muito.

Entrevistador: De visdo mesmo?!

Prof@ Amanda: De visdo, e 'elas, elas falam 'como a professora ndo percebe, tal aluno tirou tal
nota, tal aluno t4 com tal nota' e elas ficam inconformadas né, e viio atrés da orientadora, e
querem mostrar, e é algo que, eu acabo sendo assim, elas acabam me usando também para ir
atrds, para tentar saber o porque que aquele aluno td com aguela nota né, para conversar com
0s pais, 'mais a mde ndo td ajudando também’ e al é interessante essa mobilizagdo né, é muito
interessante. E a professora da sala regular muitas das vezes ela acaba chegando a mudar a
nota do aluno, &, e talvez a perceber que aquele aluno realmente aprendeu e que ela ndo
conseguiu enxergar. Elas chegam, eu chego a escutar falas 'eu ndo estava sabendo avaliar, eu
queria, &, ter uma, achei que todos tinham que ser iguais, mas eu percebi que ndo sdo'. Entdo
a gente acaba escutando isso dos professores da sala regular, entdo eu achei muito.

Prof2 Kely Cristina: Com relagdo a isso o ano passado aconteceu um caso muito interessante. O
aluno foi progredindo, 22 ano né, e a professora dando nota baixa falei 'mas como, mas
como?' ai & essa briga que vocé falou. Al teve um dia que ue cheguei para ela 'vocé Ja fez um
teste com o fulano?' 'ndo' 'faz um teste para ele ja aprendeu a ler né, ele j4 esté lendo né'. Foi
assim, bem assim, ela ndo tinha percebido a mudanga e que o aluno ja estava lendo, e ela ...
continuava nota do més passado, bimestre passado, vamos repetir, vamos repetir, t4 14
mesmo € nao vai para frente. E ela surpresa veio me dizer 'é ele ja esta lendo né’ 'ja'. E ela ndo
havia percebido. Foi uma coisa assim bem interessante que aconteceu nessa fala dela e eu
lembrei dessa situagdo.

Entrevistador: A prefeitura tem metas é?

Todas: Tem.



Entrevistador: ... todos tem agora.

Entrevistador 2: Todos.

Entrevistador: E isso € uma, sdo politicas que se chocam né. Porque uma pressiona pelo tempo
e a outra demémda mais tempo né. Entdo sio coisas que depois vocé trabalha com doutorado.
Tem que trabalhar no doutorado, por mim (entrevistador 2) eu td super satisfeita e muito

agradecida pelo carinho, pela atengdo, dedica¢do. Pelo entusiasmo de vocés de estarem aqui
até essa hora.
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APENDICE F - TABELA PRE-INDICADORES DOS
DEPOIMENTOS.



TABELA PRE-INDICADORES DOS DEPOIMENTOS
Na releitura dos depoimentos foram identificadas e selecionadas questdes que,

por sua natureza, pudessem ser classificadas como material de andlise sobre as duas
dimensSes: dimensdo do contexto da objetividade (profissional / priticas docente) ¢
dimensdo do contexto da subjetividade (pessoal) do professor:

QUESTAO 1 - 1) Como foi para vocé participar do projeto Espago de Aprendizagem neste 1° semestre/
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TURMA MANHA

SUBJETIVIDADE

OBJETIVIDADE

Foi uma experiéncia muito boa, pude aprender
muito e ampliar a minha visfo de educag#o.

SIM

SIM

Foi muito bom, porque sempre acreditei que a
maneira mais ficil de atender aos problemas de

aprendizagem seria pelo hidico, pelo jogo.

SIM

NAO

Foi uma experiéncia muito boa, pois aumentou
bastante as possibilidades de trabalhar com a
alfabetizagio de criangas com  bastantes
dificuldades pedagégicas e sbcias. O E.A para

muitos é um lugar prazeroso.

SIM

NAO

Participar deste projeto é sempre um aprendizado

da nossa pratica, estamos sempre revendo-a.

NAO

SIM

Acho que participar deste projeto é sempre um

aprendizado, que nos auxilia no dia a dia escolar.

NAO

SIM

Achei muito interessante pelo fato de trabalhar
em sala regular com jogos e equipes e acreditar
que esse ¢ um meio de se chegar ao problema do

aluno e buscar sang-las.

NAO

S

Uma experiéncia nova e desafiadora.

SIM

NAO

De grande aprendizagem, crescimento e
satisfagfio,

SIM

SIM

Foi um grande desafio de aprendizagem para
mim, em vérios sentidos como profissional e
como pessoal. Mais na pratica do projeto em si,

foi tranqilo e gratificante.

SIM

SIM
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Foi muito gratificante, pois a proposta do projeto
em desenvol{rer estratégias de aprendizagem
através de jogos, favoreceu de forma significativa
os alunos a vivenciarem, contextualizarem de
forma concreta e prazeroso os contetdos
abordados em sala de aula regular.

NAO

SIM

Foi excelente poder participar de um projeto onde
podemos observar o quanto uma crianga bem
atendida em suas pecessidades educacionais, pode
avangar em seu processo de aprendizagem, €

gratificante fazer parte deste avango.

SIM

SIM

Otimo, continuo acreditando no projete mesmo
com todas as dificuldades encontradas, pois ¢ um
percurso novo, um caminho diferente ¢ preciso
ter um olhar diferente. Dedicagfio e estudo. Ao
mesmo tempo cansativo, mais tudo que € novo

assusta e cansa.

SIM

SIM

Foi um desafio. Uma nova experiéncia porque
amplion a visfio de todo o processo educacional

realizado no municfpio.

SIM

Foi maravilhoso

SIM

NAO

Foi um trabalho interessante, sé que um pouco
morose devido a burocracia e a triagem
demorada

NAO

SIM

Com todos os obstaculos foi gratificante
principalmente a cada conquista com os alunos ( e

as descobertas).

SIM

SIM

Esta sendo muito bom, recentemente fiz a
formag#io em psicopedagogia e iniciei o curso de
Neuropedagogia ¢ por meio do espago posso
vivenciar este “olhar” para as dificuldades de

aprendizagem.

SIM

SIM
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TURMA TARDE SUBJETIVIDADE | OBJETIVIDADE
Interessante e enriquecedor. SIM SIM
Muito boa. NAO SIM
Muito positivo, NAO SIM
Referéncia. NAO SIM
Projeto positivo NAO SIM
Experiéncia aquecedora. SIM NAO
Inicio angustiante e final positivo. SIM NAO
Extrema importéncia. NAO SIM
Inicio ansioso por causa da complexidade do SIM NAO
projeto.
Desafiador, tendo em vista a crian¢a como um ser NAO SIM
que € capaz.
Importante, tanto aprendi como coloquei em NAO SIM
prética conhecimentos.
Uma experiéncia positiva, NAO SIM
Prazeroso, trabalhoso. SIM SIM
Desafiador, a burocracia causou-me ansiedade e SIM NAO

perspectivas.

ANALISE PRELIMINAR - QUESTAO 1

Os professores da turma da manh3 tiveram maior facilidade em expressar de

forma profunda o que vivenciou no projeto, referiram ter tido experiéncias positivas

tanto na dimensfio da subjetividade quanto a objetividade.

Os professores da turma da tarde, ao analisarmos as respostas verificamos que

deram respostas objetivas e curtas ndo transparecendo de forma clara a vivencia no

projeto. A maioria das respostas indicavam experiéncias positivas na dimensdo objetiva,

guando se referiam 4 dimens3o subjetiva, a maioria revela sentimento de angustia e

ansiedade.




QUESTAO 4 - Quando pensamos em “formagdo continuada em servigo” e “sobre a proposta do projeto

E.A”, comente:
a) O que aprendi no projeto?

TURMA MANHA SUBJETIVIDADE | OBJETIVIDADE
Brincando a crianga aprende muito mais. NAO SIM
Identificar as dificuldades e ajudar o aluno. NAO SIM
Ver as criangas de forma diferente. SIM SIM
Aprendi a trabalhar com jogos. NAO SIM
Aprendi a importincia dos jogos na NAO SIM
aprendizagem e a ter um olhar diferénciado,
perceber erros.
Aprendi que problema de aprendizagem é muito NAO SIM
mais amplo do que imaginava.
Aprendi a ser uma pessoa melhor, mais tranquila,
confiante, aprendi a definir melhor as estratégias SIM SIM
para atingir melhor cada aluno segundo a sua
modalidade de aprendizagem.
Ser mais perceptivel e observador. SIM SIM
Aprendi que cada individuo tem suas
modalidades de aprendizagem que deve ser SIM SIM
respeitada e reconhecida pelo professor sendo
estimulada para que o aluno avance sempre e
supere suas dificuldades.
O sucesso de qualquer projeto é acreditar. SIM SIM
Qualquer crianga pode aprender e o jogo ¢ um NAO SIM
aliado perfeito na educagio.
Observar methor o educando quando se fala em SIM SIM
dificuldade.
Todos tem possibilidade de aprender. SIM SIM
“Olhar”. SIM SIM
Detectar a dificuldade dos alunos, usar jogos no NAO SIM

processo aprendizagem.




Aprendi a pritica do jogo com criangas com NAO SIM
dificuldades.
Pensar no aluno com suas potencialidades e nio SIM SIM
somente nas suas reais condi¢gdes de
aprendizagem. '

TURMA DA TARDE SUBJETIVIDADE | OBJETIVIDADE
Aprendi a ter um novo olhar para as criangas,
focando nfio somente nas suas dificuldades mais SIM SIM
também suas potencialidades. _
Aprendi que todos podem aprender. SIM SIM
Direcionar mais o foco na dificuldade de cada NAO SIM
aluno.
Aprendi a trabalhar com jogos. NAO SIM
Aprendi a trabalhar com jogos. NAO SIM
As dificuldades s3o diferentes em cada individuo. NAO SIM
Ter um olhar diferenciado. SIM SIM
Ter um novo olhar. SIM SIM
“Olhar”. SIM SIM
Gosta de trabalhar jogos. NAO SIM

QUESTAO 4 - Quando pensamos em “formagdo continuada em servigo” e “sobre a proposta do projeto

E.A”, comente:

b) De toda essa experiéncia, em trabalhar com criangas que apresentam “dificuldade de aprendizagem, o

que vocé identifica como mais significativo para vocé como educadora?

TURMA DA MANHA SUBJETIVIDADE | OBJETIVIDADE
Ver a alegria de algumas criangas falando: “olha SIM NAO
tia eu j4 sei”. .
Trabalhar de forma diferenciada através dos jogos. NAO SIM
Perceber que posso ajudar o aluno com NAO SIM

dificuldade.




Demonstrar a0 aluno que é importante que ele SIM SIM

aprenda, nos leva a caminho de solugdes mais '

faceis.

Olhar o aluno como um ser que necessita de amor, SIM NAO

ensinamento e reconstrugiio do congeito.

A importincia da familia no processo de ensino- NAO SIM

aprendizagem.

Néo hd nada mais gratiﬁcante do que ver ou saber

que o aluno fadado ao fracasso apresentou uma SIM NAO

melhora significativa.

Néo prender o olhar nas dificuldades do aluno ¢

sim nas suas potencialidades, reconhecendo suas S SIM

dificuldades e fazer as devidas intervengdes.

Poder acompanhar o sucesso de muitos educandos SIM NAO

rotulados como incapazes para o aprendizado.

O mais gratificante é trabalhar em qualquer sala ou

espago da melhor maneira e com um olhar mais NAO SIM

desenvolvido.

Olhar diferenciado. SIM SIM

Mudanga do olhar como educadora. NAO SIM
TURMA DA TARDE SUBJETIVIDADE | OBJETIVIDADE

a imporiancia da familia no aprendizado NAO SIM

€ perceber que a crianga pode avangar no seu SIM SIM

aprendizado

conhecer o aluno e suas dificuldades SIM SIM

observar o progresso dos alunos NAO SIM

mostrar para a crianga que ela tem potencial. NAO SIM

Aliar jogos ao aprendizado NAO SIM

O quanto a crianga necessita do professor e de SIM SIM

todos os envolvidos no processo

Criar possibilidades para que a crianga tenha NAO STM

sucesso na sua vida escolar




o el

A presenga da familia no processo de NAO SIM
aprendizagem

ANALISE PRELIMINAR - QUESTAO 4 (AEB)

Percebemos que, vinculado a aquisi¢dio de novos conhecimentos na formagio
continuada, as professoras adquiriram um novo olhar ao aluno quanto as suas
necessidades n#io s6 da aprendizagem como também emocional, pessoal € social; houve
também mudancas na sua subjetividade quanto a valorizagio do outro, aumento na
capacidade de superar ﬁusuacﬁes e melhor andlise das problematizagSes vivenciadas na

relagfio professor/aluno e no espago educacional.

QUESTAO 5 Nessa perspectiva de formaclio os encontros quinzenais lhe ajudarem em sua pratica
pedagogica na sala de aula regular com os seus alunos? Se houve, quais foram as contribuigdes?

TURMA DA MANHA SUBJETIVIDADE | OBJETIVIDADE
Muito. Comecei a dar importancia e a perceber SIM SIM
coisas que antes me passavam despercebidas, nos '
alunos.
Sim, estamos e constante aprendizado e tudo que NAO STM
aprendo, transfiro para a sala de aula regular.
Toda a contribuiggo possivel faz da minha sala de NAO SIM

aula um “espago de aprendizado” literalmente.

Entender melhor a maneira como as criangas SIM SIM
aprendem, a ter um melhor relacionamento com as

criangas com dificuldade de aprendizagem.

Sim, aplico a aprendizagem significativa através NAO SIM
dos jogos. Hoje percebo algumas coisas que antes

passavam despercebidas.

Sim, sempre procuro acrescentar o0 meu trabalho e
a melhora € visivel, o interesse e a vontade dos NAO SIM
alunos. Nada como mudar e entrar no universo

deles o jogo!




Sim, me auxiliaram na sala regular, me ajudaram a
saber trabalhar com grupos, a propor aulas mais
atrativas, a elaborar estratégias realmente
significativas para o aprendizado.

NAO

SIM

Sim, acredito que em nossa profissdo todo dia
aprendemos algo novo que podemos compartilhar
com nossos alvnos a educagio € um processo

continuo e precisa sempre ser revisto.

SM

SIM

Acredito que sim, pois passei a levar mais jogos
para a sala, j4 fazia algumas brincadeiras. As dicas

¢ ideias dos colegas sdo sempre oportunas.

NAO

SIM

Sim, embora o projeto seja para o fundamental I e
II o0 que serve para minha sala regular € o “gés”.

NAO

SIM

Sim, hoje tenho o cuidado e a preocupagéio de
planejar minhas aulas, atendendo e respeitando
todas as modalidades de aprendizagem, usando
estratégias diversificadas de ensino para o mesmo
contetido a ser trabalhado.

SIM

Sim. Toda troca de experiéncias, jogos e
informag8es sio também utilizados na sala de aula

regular.

NAO

SIM

Com certeza a pratica em sala regular ficou muito
melhor saber olhar individualmente cada aluno,
trabalhar com jogos, inserir jogos como pratica

constante ¢ muito bom.

NAO

SIM

Muito. Tive 6timas ideias que apliquei junto aos
alunos, hoje estou cothendo resultados muito

positivos.

NAO

SIM

Sim, mesmo achando que sfio muitas criangas
pequenas para uma sala da aula, procuro fazer um
trabalho personalizado e diferenciado onde os
resultados est#o sendo bem significativos.

SIM

Sim com as experiéncias relatadas tiramos




proveito para fazer com nossos alunos que tem as SIM SIM
mesmas dificuldades.
Alguns temas sim como, 0 momento com a prof.® NAO SIM
Juliana que realmente acrescentou a nossa prética.
Com a formagdio € possivel elucidar e validar toda NAO SIM
e qualquer proposta de trabalho em sala de aula de
modo a garantir bom desempenho dos alunos.

TURMA DA TARDE SUBJETIVIDADE | OBJETIVIDADE
Sim, pratica de jogos e estimulo aos alunos. NAO SmM
Sim, passei a olhar certos alunos com um olhar SIM
diferenciado e aqueles que tém dificuldade tentar SIM
de alguma forma fazer esses alunos aprenderem.
Com certeza, mais vinculo afetivo, SIM NAO
Sim, entender que desde muito pequenos, como
educadora, posso antecipar e evitar algumas NAO SIM
lacunas e erros no processo de aprendizagem dos
alunos.
Sim, alguns conceitos foram trabalhados de forma NAO SIM
mais clara e utilizando estrat.
Sim, NAO SIM
Sim, troca de experiéncias. NAO SIM
Sim, observo a cada aluno procurando identificar as NAO SIM
dificuldades, utilizo jogos e brincadeiras.
Sim, sinto mais tranqililidade e seguranga para esta SIM SIM
com a crianga que necessita de atengho
diferenciada.
Sim, a contribui¢do foi na dindmica da pratica de NAO SIM
jogos como instrumento pedagogico.
Sim, a importincia dos jogos no aprendizado. NAO SIM

ANALISE PRELIMINAR - QUESTAO 5




Mudangas nas relagdes com a educagfo, resgate da confianga no processo
‘ ensino/aprendizagem, maior percepgo do significado de suas a¢des (pratica da teoria) e
consequentemente, o resgate da autoconfian¢a e redugfio da frustragfo no fracasso de
3 ensinar/educar.

QUESTAQ 6 — Pensando desde o processo inicial, identifique quais as mudangas pessoais (subjetivas) ¢
profissionais, (prética docente), que vocé percebe que ocorreram em vocé neste 1° semestre?

TURMA DA MANHA SUBJETIVIDADE | OBJETIVIDADE
Aprendi a controlar a ansiedade e passei a ler mais SIM SIM
sobre jogos ¢ dificuldades de aprendizagem
Meu olhar € mais atento aqueles alunos com mais SIM NAO

dificuldades. Ndo o deixo sozinho, pelo contrario,

ele ¢ o mais cobigado por mim.

(
i
1
|
.
!
i
i
.
i
3
‘
i
l
H
¢
.
}
t
3
i
i
P

Acho que o projeto acrescentou e melhorou o meu NAO SIM
trabalbo na sala de aula.

Pessoal: um hurnano melhor. Profissional: posso
ver o aluno na sua esséncia € conquista-lo para a SIM SIM
aprendizagem de uma forma que antes n#io sabia,

nido conhecia.

Mudei meu olhar para problemas apresentados

, pelos alunos, me tornei mais flexivel como pessoa e SIM SIM
l professora.
y Esse olhar diferenciado em relagio aquele aluno SIM SIM
com dificuldades, sempre perceber que h4 sim um

caminho.

As mudangas foram muitas: Pessoais — saber
esperar e respeitar o limite de cada um, ter um olhar
mais positivo a respeito das pessoas, ndo ser tdo SIM SIM
critica, entre outros. Profissionais — mudang¢a de
postura frente ao aluno com dificuldade de

aprendizagem, ser mais criativa ao elabora uma




aula, saber pedir ajuda quando necessirio, entre

outros.

Superagio, novos desafios, renovagfio de conceitos,
formas diferente de ver o aluno e interpreta-lo.

SIM

SIM

Fiquei mais paciente, passei ser ouvinte ¢ intervir
no momento que acredito que faga a diferenca.

Como profissional - observadora, detalhista.

SIM

SIM

Pessoal: adaptar e readaptar. Profissional: mais
organizada, mais reflexiva, comprometida. O
projeto me torno uma pessoa e uma profissional

melhor.

SIM

SIM

Pessoal: nfio permito mais que fatores externos
interfiran em minha pratica docente, nem na
qualidade do trabalhos a ser desenvolvido com os
alunos. Profissional — interesse sobre temas que
abordam capacitagio e busca por formagédo
continuada. Pﬁra desenvolver um trabalho de
qualidade compreender as modalidades de
aprendizagem e favorece o conhecimento para

todos os alunos.

SIM

SIM

As mudangas ocorrem continuamente, vamos
agregando novos aprendizados e melhorando\

aperfeigoando nossa pratica docente.

NAO

SIM

Mudanga pessoal: crescimento profissional, ¢
difici! separar -> foi mais mudanga no “olhar”
enxerga a educando como um ser em construgfo
que precisa de ajuda para poder aprender a andar
sozinho.

SIM

SIM

Mudangas subjetivas — bom desenvolvimento do
olhar, desenvolvimento de habilidades ao lidar com
diversos tipos de pessoas, criatividades ao realizar e
trilhar novas estratégias com os recursos

disponiveis, maior sentimento de responsabilidade.

SIM

SIM




Sempre estou questionando a minha pratica e
pensando como fazer para que o aprendizado
acontega.

NAO

S

me tornei um ser humano methor e passei a othar o
meu aluno como ser humano pensante que estar ali
ndo s6 para receber informago e sim um conjunto
de valores, réspeito afeto, carinho, valorizagfio de
ser humano, pessoa ¢ depois a informagfio para
torna-lo um cidaddo criativo e apto para conviver

em sociedade.

SIM

SIM

mudanca no*“othar”

SIM

SIM

O desejo do estudo, da qualificagio e
principalmente o registro do meu trabalho.

SIM

SIM

TURMA DA TARDE

SUBJETIVIDADE

OBJETIVIDADE

Ha uma preocupagdo inquietante em mim, em
descobrir como atingir aquele aluno para ajuda-lo
em seu processo de aprendizagem. Como despert4-

lo para o aprendizado.

SIM

SIM

Um olhar diferenciado, mudar algumas estratégias
que achava que tinha que mudar, pois julgava
ultrapassadas.

NAO

SIM

O olhar mais objetivo nas dificuldades do aluno e

nas suas solugdes.

NAO

SIM

Pessoal- aproximag:ﬁol dos alunos e o
desenvolvimento de uma linguagem afetiva e
comunicativa com os adolescentes e pré-
adolescentes, aprendi a respeitar o limite das
pessoas em momentos especificos pelos quais esto
passando. Nunca havia usado tanto lidico e jogos

no processo, aprendizado.

SIM

SIM

Minha visio mudou em relagdo ao olhar que tenho







