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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender a influéncia da formacdo universitaria na
construgdo da pratica tradutéria de estudantes do Gltimo ano de um curso em especifico de
Traducdo e Interpretacdo de uma universidade comunitaria da Baixada Santista, Sdo Paulo/SP.
Parte-se do pressuposto de que a formagdo universitaria influencia na construcdo da préatica
desses estudantes, que durante a formacao passam a conhecer as etapas pelas quais os tradutores
passam ou deveriam passar diariamente. O estudo fundamenta-se em referenciais tedricos
relacionados ao ensino da traducdo e da pratica tradutéria, tais como: Aubert (1989; 1990);
Bordenave (1989); Barbosa (1990); Arrojo (1993; 2002); Barbosa e Neiva (1997); Darin
(1997); Brezolin (2000; 2003); Alves, Magalhdes, Pagano (2011). A pesquisa de campo se
desenvolveu em duas etapas, apresentando procedimentos metodolégicos diferenciados. Na
primeira etapa, foi realizada uma analise do Projeto Pedagdgico do Curso/PPC de Tradugdo. Na
segunda, foram aplicados dois questionarios para dezoito (18) alunos: o primeiro, com
perguntas abertas e fechadas, sobre a formacao universitaria, o conceito de traducdo, de pratica
tradutdria etc.; e o segundo, mais especificamente, sobre a pratica tradutéria, seus desafios e
suas etapas. Conforme a analise de conteido (BARDIN, 1979), foram definidas duas dimens6es
de andlise: a primeira - formacgao universitaria de tradutores - destacou aspectos relacionados a
formac&o universitaria, como os fatores relevantes para a formacéao sob a 6tica dos estudantes e
0s conceitos significativos para a formagcdo como tradutores; e a segunda possibilitou identificar
aspectos referentes a pratica tradutdria, tendo em vista a relacdo teoria e pratica e as
dificuldades no processo de traducdo. O estudo realizado indicou os seguintes resultados: 1° em
relacdo a formacgdo universitaria: h4 uma necessidade formativa em relacdo a tradugdo e a
pratica tradutoria para que os alunos estejam mais inteirados de seu papel e sua tarefa. Ainda
que sejam os alunos falantes nativos e alfabetizados em lingua portuguesa, pudemos inferir que
ha falta de dominio desta lingua; e 2° quanto a pratica tradutéria, os resultados indicam uma
falta de iniciativa por parte dos alunos para realizar pesquisas em materiais de referéncia. Os
mesmos alunos tém dificuldade em expressar seus argumentos relacionados as dificuldades

encontradas ao longo de sua pratica tradutoria e que justifiquem suas solugdes.

Palavras-chave: Formac&o universitaria, pratica tradutoria, ensino, traducao.



ABSTRACT

The purpose of this work is to comprehend the influence of university education in the
construction of the translation practice of students in the last year of a specific
Translation and Interpretation course of a community university at Baixada Santista,
Sdo Paulo/SP. It is assumed that a university course influences the practice construction
of these students, who during the education get to know the steps that all translators go
through or should go through, daily. The theoretical approach is based on translation
studies and practice of translation as Arrojo (1993; 2002) Aubert (1989; 1990);
Bordenave (1989); Barbosa (1990); Barbosa e Neiva (1997); Darin (1997); Brezolin
(2000; 2003); Alves, Magalh&es, Pagano (2011). The field research is developed in two
parts, and has different methodological procedures. In the first part was performed an
analysis of the Course Pedagogic Project, in the second, one it were applied two
questionnaires to eighteen students: the first with opened and closed questions about the
university education, translation practice, its challenge and steps. According to the
Content Analysis (BARDIN, 1979), two analysis dimensions were determined: the first
one — translators’ university education — has highlighted aspects related to university
education; and the second allowed the identification of different aspects concerning the
translation practice. The study conducted to the following results: first related to the
university education: there is a formative necessity related to translation and translation
practice, so the students could be more aware of their role and task. Even though, the
students are native speakers, and literate in Portuguese language we could infer that
there is a lack of domain over this language and about the second analysis dimension,
the translation practice, the results indicate a lack of initiative on behalf of the students
to do research in reference materials. They have difficulty in expressing their arguments
related to the difficulties encountered during the practice of translation that justify their

solutions.

Key words University education, practice of translation, education, translation
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INTRODUCAO

Quando iniciamos o Mestrado, temos a certeza de que 0 nosso objetivo esta
definido e sO bastaria pesquisar para alcangar os resultados, e que a pesquisa sera téo
facil quanto cumprir os créditos das disciplinas obrigatorias e eletivas.

Na verdade, descobrimos que ndo ha pesquisa sem esforco mental e muito
menos que ndo ha esforco sem a abdicacdo de coisas que vocé rotineiramente faz. A
pesquisa exige certa soliddo, e é quando vdo surgindo as primeiras ideias, frases,
capitulos e, enfim, o trabalho.

Depois de varias leituras relacionadas ao estudo das mulheres educadoras na
politica santista, que seria 0 meu objeto de pesquisa, percebemos que 0 meu objeto
deveria estar diretamente relacionado a minha graduacdo, a minha paixdo, que é a
Traducdo. Entdo, lembrei-me de parte do que jurei diante de alunos, mestres e familiares
na colacdo de grau, em 2005: (...) “Prometo devotar todas as minhas aptidoes a pesquisa
e ao desenvolvimento da traducdo. Consagrar toda a minha cultura para que a tradugéo
seja instrumento de aproximagao e compreensao entre 0s povos (...)”.

Citando Bogdan e Biklen (1994, p.86) em relacdo a escolha do objeto: “sem um
toque de paixdo pode-se ndo ter folego suficiente para manter o esforco necessario a
concluséo do trabalho ou limitar-se a realizar um trabalho banal”. A decisdo ndo surgiu
da noite para o dia e em meio a muitas conversas e discussdes, decidimos investigar a
formacdo do tradutor, mais precisamente a influéncia que a formacdo universitaria tem
sobre a sua pratica. Para que se tenha conhecimento do que é a profissdo do tradutor,
sua formacdo e como esta contribui para a pratica tradutoria, inicio este estudo
introduzindo o leitor no cenario em que Vivo e pesquiso.

Os cursos de Tradutor e Intérprete comecaram a surgir na década de 1960 e 1970
e eles eram vinculados ao curso de Letras (bacharel). O primeiro curso de Tradugéo, no
Brasil, foi fundado, em 1968, na Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro
(PUC/RJ). Seu objetivo era oferecer novas opgdes ao graduando de Letras: “habilitagdes
de revisor-tradutor-intérprete, assessor-secretario executivo, critico literario e
pesquisador conforme catdlogo escolar da PUC de 19697, tal como destaca Wyler

(2003, p.21).
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Em conjunto com a ABRATES (Associacdo Brasileira de Tradutores e
Intérpretes), as duas instituicbes — ABRATES e a PUC/RJ - realizaram o Primeiro
Encontro Nacional de Tradutores, em abril de 1975, que tinha como objetivo principal
valorizar a profisséo e a tradugdo. A primeira vitoria do Encontro, como explicita Wyler
(2003, p.146), foi “o reconhecimento e enquadramento da tradugdo como atividade de
nivel superior em 5 de janeiro de 1979”.

Mas somente em setembro de 1988 e gragas a esse reconhecimento, o oficio de
tradutor foi inserido no 36° Grupo no Plano da Confederacdo Nacional das Profissdes
Liberais, instituido pela Portaria n® 3.264 do Ministério do Trabalho (BRASIL, 1988).

Na Classificacdo Brasileira de Ocupacdes (CBO) do Ministério do Trabalho, a

atividade de Tradutor esta descrita sob o codigo 2614-20, da seguinte forma:

Traduzir, na forma escrita, textos de qualquer natureza, de um idioma
para outro, considerando as varidveis culturais, bem como os aspectos
terminoldgicos e estilisticos, tendo em vista um puablico-alvo
especifico. Interpretar oralmente, de forma simultanea ou consecutiva,
de um idioma para outro, discursos, debates, textos e formas de
comunicacdo eletrénica, respeitando o respectivo contexto e as
caracteristicas culturais das partes; tratar das caracteristicas e do
desenvolvimento de uma cultura, representados por sua linguagem.
Assessorar nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL,
2005, p. 70).

Apds 0s cursos universitarios surgirem nas décadas de 1960 e 1970, os
tradutores vém conquistando uma visibilidade e reconhecimento na sociedade. Por meio
do mundo globalizado, da evolugéo dos povos, da tecnologia, assim como dos meios de
comunicagdo, o tradutor se torna cada vez mais necessario. Diante deste cenério muito
se tem escrito sobre a Traducdo no Brasil e os Estudos da Tradugdo. Com tantos estudos
relacionados ao tradutor, por exemplo, pesquisando no portal de peridédicos da CAPES,
temos: 3.647 estudos relacionados a traducdo; 581 referentes ao ensino da traducédo; e
381 relacionados com o tema: tradutor (pesquisa realizada em dezembro de 2013). Eles
podem ser observados no Apéndice 5.

As reflexdes acerca do ensino da traducdo deveriam comecgar com uma tentativa
de se definir o que um tradutor deve saber para fazer seu trabalho para que os alunos
possam absorver melhor qual a sua tarefa. Os trabalhos encontrados eram mais voltados
ao ensino de tradugdo em dmbito nacional ou especificamente em grandes universidades

do estado. E, nesta perspectiva, apresentamos, como exemplo, A Formacéao do Tradutor
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em Nivel Universitario, de Delton de Matos (1980), pois ele examina a estrutura dos
cursos de traducdo das universidades de maior experiéncia na area (em ambito
mundial). No livro, o autor questiona se seria possivel ensinar a alguém a profissdo de
tradutor. E concordamos com ele, quando afirma que “é certo que ndo bastaria receber
um diploma de tradutor para lograr éxito (...) da mesma maneira que um bacharel em
letras, sem outras aptiddes, dificilmente poderia escrever um bom romance ou uma peca
teatral” (MATOS, 1980, p. 13).

O artigo O ensino da traducdo em nivel universitario: indagacGes e propostas,
da professora e pesquisadora Leila de Melo Darin (1998), que foi apresentado no |
Congresso Ibero-Americano de Traducdo e Interpretacdo, também foi um referencial
importante para o trabalho, pois aborda o ensino de tradugdo com base em sua
experiéncia como professora nas aulas de prética na Pontificia Universidade de Sé&o
Paulo (PUC/SP). Em seu texto a autora problematiza a relacdo teoria e pratica da
traducdo, que é fundamental para a compreensdo das disciplinas que estruturam os
cursos de Tradutor e Intérprete.

O livro Oficina de Traducdo: a teoria na pratica, de Rosemary Arrojo (2002),
nos traz varias questdes acerca da traducdo, por exemplo, a questdo da fidelidade, do
texto original, do texto literario. Apresenta, também, a questdo da teoria na préatica e,
ainda, alguns exercicios de tradug&o.

Em Quase a mesma coisa, Umberto Eco (2007), ndo se propondo elaborar uma
teoria geral da traducdo, levanta as questfes que surgiram das experiéncias praticas por
ele acumuladas ao longo dos anos, como tradutor, revisor e teorico.

O que quer dizer traduzir? Segundo Eco (ECO, 2007, p.9), a primeira resposta

poderia ser: “dizer a mesma coisa em outra lingua™:

S6 que, em primeiro lugar, temos muitos problemas pra estabelecer o
que significa “dizer a mesma coisa” ¢ ndo sabemos bem o que isso
significa por causa daquelas operacGes que chamamos de parafrase,
definigdo, explicacdo, reformulacdo, para ndo falar das supostas
substituicdes sinonimicas.

E, em segundo lugar, o autor afirma que diante de um texto a ser traduzido, “ndo
D) g g ’ q >

sabemos também o que ¢é a ‘coisa’” (p. 9). E, em certos casos, “é duvidoso até mesmo o

299

que quer dizer ‘dizer’” (p. 9). Nao entraremos em detalhes do livro, mas ele ¢ feito de

exemplos, debates e citacdes acerca da traducao.



20

Além desses trabalhos citados, a nossa pesquisa surgiu da necessidade de
investigar a influéncia da formacdo universitaria para a pratica a ser realizada pelos
estudantes. A partir da necessidade de investigacdo desse objeto, foram realizadas varias
leituras acerca do ensino e da histéria da Tradugdo, como: Ronai (1981); Aubert (1989;
1990); Barbosa (1990); Arrojo (1993; 2002); Senwelle e Higgins (1996); Darin (1997;
1998); Brezolin (2000; 2003); Lorenci (2001); Wyler (2003); Querido (2004); Braga
(2007); Alves, Magalhaes, Pagano (2011); Nunes (2012); entre outros.

Apo6s as leituras sobre a formacdo de tradutores, suas crencas, a préatica
tradutdria e o ensino de traducdo, os temas lidos contribuiram para algumas indagacdes
preliminares, tais como: qual a influéncia da formac&o universitaria para o tradutor? O
que a formacdao universitaria tem a oferecer para a sua préatica tradutoria?

E, apds estas indagacbes e a definicdo de nosso objeto sobre a formacéo
universitaria do tradutor, além dos referenciais ja citados, contamos com o banco de
dados da CAPES (2000/2012) para compor as leituras, tal como esta registrado no
Apéndice 5, e serd indicado a seguir.

Adauri Brezolin (Doutorado/USP/2000), em De coadjuvante a protagonista: a
traducdo na Traducdo discutiu o perfil do tradutor, relacionando a tradu¢do com o ato
tradutério e seus conhecimentos, destacando o ensino da traducdo. Este foi um
importante autor para a nossa pesquisa, ja que utilizamos, como base, na elaboracéo de
algumas perguntas do Questionario 1, as etapas do ato tradutério sugeridas por ele.

Outro trabalho interessante para nosso trabalho foi o de Maria Lucia Machado
de Lorenci (Mestrado/lUFRGS/2001), que parte do pressuposto de que a traducdo pode
ser ensinada. A autora utiliza os pressupostos de Delisle e Hurtado para se chegar a
concepcao da melhor abordagem didatica para o ensino.

Entrelinhas e Entre-Linguas: as habilidades tradutorias na formacdo do
tradutor, de Alessandra Matias Querido (Mestrado/UNB/2004), reflete sobre as
habilidades que os novos aprendizes precisam desenvolver ao longo da formagéo, como:
habilidade linguistica, capacidade de revisdo, dominio textuais, entre outros.

Em 2007, Camila Nathalia de Oliveira Braga (Doutorado/UFMG) escreveu
Indagando o perfil de tradutores em formacdo: um estudo de caso, em que foram
analisados cinco alunos do curso de Letras da UFMG por meio de um estudo de caso,

que indagou o perfil destes alunos e seu desempenho.
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Em relacdo ao nosso trabalho, também, utilizamos Fabiola Alice Rocha dos Reis
(Mestrado/PUC-RJ/2012), que pesquisou sobre as Crencas sobre 0 ensino
aprendizagem de traducdo: uma reflexdo baseada nos estudos da traducéo e linguistica
aplicada, destacando o crescente nimero de cursos de formacdo de tradutores e a
crescente expansao da atividade tradutodria.

Paula Avila Nunes (Doutorado/UFRGS/2012) abordou a producéo tradutéria em
contexto de ensino e de formagcéo de tradutores por meio da teoria enunciativa de Emile
Benvenistel.

Com a intencéo de contribuir com pesquisas sobre a formacao do tradutor e para
compreender como a formacédo universitaria pode influenciar na construcdo da pratica
tradutoria, o corpus desta pesquisa sera constituido pelo levantamento de: legislacéo,
que amparam a formacdo universitaria do tradutor; do Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC) de Tradutor em questdo; dos dados obtidos por meio da aplicacdo de
questionarios (APENDICES 2 e 3).

Ap0s essas leituras, indicamos, como objetivo geral desta pesquisa, compreender a
influéncia da formac&o universitaria na construcdo da préatica tradutoria pela otica dos

alunos. E como objetivos especificos:

v' Compreender os conceitos de traducdo e de pratica tradutoria presentes na
formacdo universitéria de tradutores pelo olhar do aluno;

v' Identificar as etapas da pratica tradutdria presentes na formacao universitaria em
questéo; e

v Compreender se a teoria aprendida no contexto da formacé&o influencia a pratica
tradutoria.

Explicitados os objetivos, esta pesquisa se estrutura em trés capitulos. O
Capitulo 1 — Da pesquisa em traducdo a formacgdo universitaria de tradutores -
abordara os conceitos de traducdo e de préatica tradutdria ao longo do tempo, de acordo
com as referéncias previamente citadas, a fim de situar alguns aspectos relacionados a

formag&o universitéria de tradutores.

! Foi um linguista francés, que trouxe para sua teoria enunciativa, o sujeito, como cenario das
preocupac@es linguisticas. Além desta nocdo de subjetividade, outras, como as de sentido e contexto
surgiram para que juntas pudessem possibilitar uma nova forma de pensar a linguagem.
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O Capitulo Il — Caminhos Metodologicos - trard para o leitor como foi o
processo metodoldgico ao longo da pesquisa. Nesta perspectiva descrevera as opcoes
metodoldgicas, a abordagem qualitativa, o contexto e 0s sujeitos da pesquisa, 0S
instrumentos utilizados para a obtencao dos dados e a técnica escolhida para a analise de
contetdo (BARDIN, 1979), a fim de desvendar os resultados da pesquisa.

No Capitulo Il — Analisando a formacao universitaria na construcéo da pratica
tradutoéria sob a dtica dos alunos — fara uma andlise e interpretacdo dos dados
recolhidos durante quase um ano, em uma sala do ultimo ano do curso de Tradutor.

Serdo também apresentadas as Consideracfes Finais, que apontam para a
necessidade de se ampliar o conhecimento dos alunos em relacdo a traducéo, seu papel,
sua pratica, os problemas com a lingua portuguesa, cometidos pelos alunos, e as
necessidades formativas em relacdo as fontes de pesquisa, aos conceitos de traducédo e a
pratica tradutoria. Estas consideracdes sdo importantes para o ensino de traducdo, pois
ressaltam a necessidade de um maior envolvimento dos alunos em relacdo a
conscientizacao de seu papel como tradutores.

A pesquisa nos Estudos da Tradugdo se constitui como tema importante e
necessario para informar aos alunos como a traducao se insere na histéria social de um
povo, para a formacdo de novos tradutores, a fim de que estes alunos ndo entendam sua
tarefa como um ato inconsequente e mecanico de passar textos para outras linguas.
Esperamos, ainda, que este trabalho possa contribuir para o debate sobre a formacao
universitaria de tradutores e o aprimoramento das condicdes de ensino para a melhoria
da prética tradutoria e de profissionais mais competentes e conscientes de seu papel e de

sua tarefa.
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CAPITULO |

DA PESQUISA EM TRADUCAO A FORMAGCAO UNIVERSITARIA DE
TRADUTORES

A traducdo é um dom — como se 0 ensino da traducdo fosse
dispensavel, como se uma técnica ndo fosse transmissivel, como
se a existéncia de cursos formais (ou informais, que sdo a
propria experiéncia cotidiana do tradutor) ndo tivesse razdo de
ser (AUBERT, 1990, p.14).

Com o crescimento dos estudos da tradu¢do, pretendemos neste capitulo abordar
alguns conceitos em relacdo a formacdo universitaria de tradutores e a pratica tradutéria.
Os conceitos, embora diferentes, pois ha varias teorias da traducdo, estdo diretamente
ligados. A escolha deste capitulo foi delimitada por um pressuposto de que os alunos de
Traducdo, ou pelo menos a maioria deles ndo sabe realmente qual o seu papel como
tradutores, desconhecendo, muitas vezes, 0s conceitos de traducdo e da préatica
tradutdria. Sendo assim, optamos em fazer um capitulo destinado aos estudos da
traducdo e a pratica tradutdria para situar o leitor em nosso cenario de estudos.

A contribuicdo da linguistica para os estudos da traducdo é consideravel, pois,
tanto para os estudos literarios ou para as ciéncias humanas, é gracas a linguistica que se
iniciaram as primeiras descricbes as quais 0s tradutores procedem. Como afirma
Oustinoft (2011, p. 58), “a tradugdo se transforma em um campo relevante da linguistica
geral”. A partir desta afirmacédo, ¢ que John Catford (1965) publica a obra A linguistic
theory of translation ou Uma teoria linguistica da traducéo (1980). Oustinoff (2011, p.
75), ao analisar o raciocinio de Catford, afirma que: “ele ¢ bem simples: a tradugao ¢
uma questdo de linguagem; a linguistica trata da linguagem; logo, a traducéo € objeto da
linguistica”.

Concordamos, também, com H. Stephen Straight (1981), quando enfatiza que:
“¢ importante compreender que a dimensdo do conhecimento ndo envolve simplesmente
0 conhecimento das linguas e culturas envolvidas, as de partida e de chegada, da mesma
forma que as conhecem seus nativos” (p. 42). Sendo assim, procuramos, a partir deste

capitulo, apresentar os diferentes pontos de vista sobre 0s conceitos que cercam a
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traducdo e a pratica tradutdria a fim de identificar alguns aspectos que dizem respeito a

formacé&o universitaria de tradutores.

1.1 Dos estudos da traducéo a prética tradutdria

Na década de 1980, os estudos da traducdo tiveram mais destaque por meio da
obra Translation Studies, de Susan Bassnet-McGuire (1980), enfatizando o fato de que
h& um vasto material ainda ndo discutido sobre as tradugdes, e que este material teria
que ser mais bem explorado, fazendo-se necessario, de modo geral, que fossem
realizadas mais pesquisas sobre o tema.

Para comprovar esse crescimento, basta digitar translation studies em sites de
busca na internet para obter 49.300.000 resultados, e 0 mesmo termo em portugués,
estudos da traducédo, nos traz 4.990.000 (pesquisa efetuada em setembro de 2013).

Para estudos da traducao temos como resultados, por exemplo: uma introducao
aos estudos da traducéo (http://portal.virtual.ufpb.br/biblioteca-
virtual/files/introduaao_aos_estudos_de_traduaao_1330351847.pdf);  histéricos  de
cursos, como de Pos Graduacdo em Estudos da Traducdo da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas da USP (http://dIm.fflch.usp.br/traducao); artigos do portal
Scielo, como “Os estudos da tradug¢do”, como area de pesquisa independente: dilemas e
ilusdes de uma disciplina em (des) construcao
(http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-44501998000200007 &script=sci_arttext);
entre outros textos publicados.

A partir dessa época (1980), alguns pesquisadores comecaram, entdo, a utilizar
técnicas para observar o ensino da traducéo, sua histéria, crencas, préatica e teoria, Como:
Francis Henrik Aubert (1989; 1990); Heloisa Gongalves Barbosa (1990); Rosemary
Arrojo (1993; 2002); Lya Wyler (2003); Leila Cristina de Mello Darin (1997; 1998);
Angela Maria da Silva Corréa e Aurora Maria Soares Neiva (2000); Adauri Brezolin
(2003); Stella E. O. Tagnin (2005); Fabio Alvez, Célia Magalh&es e Adriana Pagano
(2011); Michaél Oustinoff (2011); entre outros.

Tais leituras foram importantes para a composicdo deste capitulo, pois
possibilitaram aprofundar os conceitos acerca do tema, que poderdo ser visualizados
aqui, como, por exemplo, sobre as crengas que desempenham um papel fundamental na

pratica do tradutor. Também, é importante destacar que pode haver varias traducdes a


http://portal.virtual.ufpb.br/biblioteca-virtual/files/introduaao_aos_estudos_de_traduaao_1330351847.pdf
http://portal.virtual.ufpb.br/biblioteca-virtual/files/introduaao_aos_estudos_de_traduaao_1330351847.pdf
http://dlm.fflch.usp.br/traducao
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-44501998000200007&script=sci_arttext

25

partir do mesmo original, de acordo com seu publico-alvo, objetivos, a funcdo que o
original deve atribuir ao texto traduzido; além de varios outros fatores de mercado,
como fonte, letra, estilistica do texto etc., que podem ou ndo estar dentro das tomadas de
decisdo do tradutor.

Durante muito tempo, os Estudos da Traducdo foram investigados a partir de
“varias tradugdes de um mesmo texto” conforme destacam Barbosa e Neiva (1997,
p.11), com o objetivo de se aproximar mais do que acontecia na cabeca do tradutor
durante a sua prética.

Enfim, para se traduzir adequadamente, é necessario que o tradutor aumente o
nivel de reflexdo sobre a natureza e os aspectos cognitivos da traducdo. Alves,
Magalhées e Pagano (2011) acreditam que fazendo isso, os tradutores contribuirdo para
0 aumento na qualidade das tradugdes.

Outra obra Traduzir com Autonomia (ALVES et al, 2011), por exemplo, destaca
a “ideia de levar o tradutor em formacdo a desenvolver estratégias de tradug¢do”, para
“conscientiza-lo da complexidade do processo tradutério e da necessidade de monitorar
suas agdes a examinar com cuidado as decisoes tomadas ao longo do processo” (p.7).

Temos este livro como referéncia, pois ele trata de questBes pertinentes ao
ensino da traducdo, envolvendo, principalmente, as estratégias que os alunos buscam
durante a pratica tradutdria. Estes tedricos dedicam seu primeiro capitulo as crencas
sobre a tradugdo e o tradutor, e afirmam que: “a tradu¢do ¢ uma atividade pratica que
requer apenas um conhecimento da lingua e um bom dicionério” (p.12).

Algumas destas crengas foram também comentadas por outro tedrico, Aubert

(1989), mas ele as caracteriza como “crendices e preconceitos”, que:

(...) germinam a partir de verdades mal - interpretadas, de meias
verdades semeadas a meia luz, e constituem obstaculos a nossa acdo
tedrica, pedagbgica e profissional, bem como & interacdo entre
tedricos, professores e artesdos da tradugdo (AUBERT, 1989, p.13)

Tais crencas ou crendices estdo presentes no inicio da vida académica dos alunos
do curso de Traducdo, assim como 0 conceito do que seja traduzir. Para Brezolin

(2003), a concepcéo de traducdo mais indicada:
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(...) refere-se a uma atividade em que o tradutor, a partir de sua
interpretacdo das ideais contidas no texto original, constrdi seu texto
com base num texto preexistente e cria, num outro codigo linguistico,
um novo texto como resultado de suas decisdes, tomadas de maneira
consciente e reflexiva (BREZOLIN, 2003, p. 138).

Os autores citados passam a buscar, assim, estratégias que contribuam para a
formacdo de tradutores, para a pratica tradutoria, para a solu¢do de problemas, que
enfrentam durante esta pratica, na recepcdo e producdo em ambas as linguas. Nesta
perspectiva procuram configurar mais elementos enfatizadores da amplitude e
complexidade da préatica tradutéria e, consequentemente, da importancia de uma
formacao universitaria compativel com esse cenario tedrico-pratico.

Além disso, é preciso destacar, ainda, que a construgdo da préatica tradutdria na
formacdo universitaria se da com o direcionamento do professor, que € de extrema
importancia durante o processo dentro da sala de aula. Aprender também exige uma
conduta voluntaria, motivacdo, pois, apesar de o professor ser uma figura extremamente
importante em sala, “guiando” os alunos, ndo basta ele querer. Os alunos tém que estar
abertos e aptos a aprender as técnicas, conceitos tedricos e praticos, para que assim
possa ser feita a constru¢do de sua formagdo. Como afirma Martinez (2009, p.41): “O
professor €, inicialmente, aquele a quem cabe a responsabilidade pela gestdo do grupo”.

Assim, a pesquisa realizada € importante para os Estudos da Traducdo, ja que
leituras, as discussfes em sala e 0s conhecimentos tedricos e praticos guiam o aluno
para um amadurecimento profissional e académico, e a sua pratica acaba, por fim,
tornando-se cada vez mais natural.

Um dos temas que vem sendo muito investigados, atualmente, é o fator ou os
fatores que influenciam o processo da pratica tradutdria. E varios autores como
Bordenave (1989), Newmark (1995), Corréa e Neiva (2000), Brezolin (2003) vém, ha
algumas decadas, escrevendo e estudando, de diferentes formas, sobre esta tematica
dentro dos Estudos da Traducéo.

A pesquisadora Maria Candida Rocha Bordenave (PUC/RJ), em um artigo
apresentado no 3° Encontro Nacional de Tradutores sobre o Ensino da Traducdo (Porto
Alegre, 1987), afirma que o processo tradutdrio € a base para qualquer reflexéo de tipo
metodoldgico: “definir o que vamos ensinar, quais sao as caracteristicas do objeto a ser

estudado” (BORDENAVE, 1989, p.60).
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A tradugdo, para ela, “¢ um fazer intelectual que requer dominio de operacdes
mentais” (p.60). E, para que o tradutor faca um bom trabalho, ¢ necessario que saiba
realizar essas “operacdes mentais” adequadas ao seu objetivo. Afirma, ainda, que a
tradu¢do “é uma atividade que se realiza através do uso de habilidades intelectuais
aplicadas a linguagem humana” (p.60).

Quiais sdo, entdo, estes conhecimentos basicos necessarios? No decorrer de seu
texto, Bordenave (1989) enfatiza que os conhecimentos basicos sdo: “das linguas
especificas para uma traducdo dada”; “da estruturagdo interna das linguas em niveis
linguisticos”; “da articulagdo dos aspectos formais e ndo formais”; “das marcas formais
indicadoras do significado”; “da linguagem humana como sistema de representacdo e
comunicag¢do” (p.61), entre outros. Esses conhecimentos sdo usados na pratica
tradutdria, e se distribuem em algumas etapas ilustradas no esquema da Figura 1,

juntamente com as “operacdes basicas necessarias”.

Figura 1 — Conhecimentos e operacfes mentais da pratica tradutoria
CONHECIMENTOS OPERAQC)ES MENTAIS

Conhecimentos anteriormente adquiridos;
infraestrutura cognitiva das operagdes

Atividade tradutdria; experiéncia
com o objeto traducao

Aquisicdo de novos
conhecimentos

Pratica fortalecida;
aprofundamento das habilidades
intelectuais necessarias.

Fonte: Fundamentos de uma Metodologia de Ensino da Tradugdo (BORDENAVE, 1989, p.
62).
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Com os conhecimentos anteriormente adquiridos, experiéncia com a traducao e a
aquisicdo de novos conhecimentos, que serdo absorvidos durante o curso universitario,
surge uma préatica fortalecida e necessaria para a competéncia do tradutor, conforme
podemos visualizar na figura apresentada anteriormente.

O pesquisador Newmark (1995) também afirma que, durante a pratica tradutdria,
trabalhamos em niveis mais ou menos conscientes, como: textual, referencial, coesivo e
de naturalidade.

O nivel textual é aquele em que a traducdo literal ocorre, é onde se encontram 0s
equivalentes, traduzindo as unidades lexicais, que sdo imediatamente apropriadas no
contexto da frase durante a leitura. O autor afirma que a traducdo é pré-eminente,
porque o profissional tem que pensar em varias coisas ao mesmo tempo.

No nivel referencial, o autor mostra que ndo devemos ler uma frase sem ver qual
o seu nivel referencial. Neste nivel, para cada frase, quando ndo se esta claro, quando ha
ambiguidade, quando a escrita for abstrata ou figurativa, precisamos perguntar: o que de
fato estd acontecendo aqui? E por qué? Sendo assim, o nivel referencial e o textual
andam de mdos dadas, ou seja, € a compreensdo do texto original e a resolucdo da
traducdo propriamente dita.

O terceiro nivel que Newmark (1995) apresenta, em A text book of translation, é
0 coesivo, em que sdo seguidas as estruturas das frases: conjuncdes, artigos, pontuacoes,
preposicoes etc., que sdo detalhadamente colocadas.

E, por fim, o nivel da naturalidade, em que precisamos fazer com que o texto
traduzido soe natural, o que dependera do grau de formalidade que decidimos seguir
durante o texto. Ou seja, trata-se do estilo de texto que estd sendo traduzido, entre
outros fatores.

Ainda sobre a pratica tradutoria, destacamos as professoras-pesquisadoras e
coordenadoras do Projeto PRONIT (Processo e Produto na Investigagdo da Traducao).
Trata-se de um projeto integrado e interdepartamental da Universidade Federal do Rio
de Janeiro/ UFRJ, criado em 1993 e concluido em 2002. Este projeto foi desenvolvido
pelas professoras Angela Maria da Silva Corréa e Aurora Maria Soares Neiva, que
consideram a tradugdo como uma tarefa a ser executada pelo informante, que recebe um
texto desconhecido, em lingua estrangeira, para que o0 traduza para 0 portugueés.
Participaram deste projeto alunos de pds-graduacdo do Programa de Letras Neolatinas e

do Programa Interdisciplinar de Linguistica Aplicada do Departamento de Letras
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Anglo-Germanicas, além de bolsistas do Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC-
CNPq).

Um outro texto que discute a pratica tradutoria - Estratégias e problemas do
tradutor aprendiz: uma visao introspectiva do processo tradutorio, de Corréa e Neiva
(2000), enfatiza 0 acesso as estratégias cognitivas utilizadas por informantes (alunos ou
profissionais) durante o processo tradutorio. Primeiramente, conforme as autoras, um
texto desconhecido de lingua inglesa ou francesa é recebido pelo informante para que
este 0 traduza para o portugués. Esta traducdo é feita na presenca de um monitor e €
efetuada da maneira que o informante achar conveniente. Este monitor faz com que o
informante oralize tanto o que Ié na lingua estrangeira como o que escreve na lingua
portuguesa a medida em que o texto vai surgindo, assim, como todos 0s pensamentos
que lhe vierem a cabega durante este processo.

Estas oralizacbes sdo gravadas, transcritas e documentadas a fim de serem
posteriormente analisadas e, enfim, poder analisar de que recursos se vale o tradutor
para resolver problemas especificos da traducéo e suas tomadas de decisoes.

Assim, 0 projeto reconhece as estratégias cognitivas relacionadas ao processo
tradutorio e, também, outros aspectos que possam justificar o modo como os aprendizes
e tradutores profissionais realizam sua tarefa. Esta pesquisa adotou um processo de
pesquisa similar, mas na aplicacdo de um questionario, como serd explicitado no
Capitulo 1l (Caminhos Metodolégicos).

Em um outro artigo publicado na Revista Todas as Letras - Sugestdes Praticas
para o Ensino da Traducdo - Adauri Brezolin (2003) escreve sobre o que é a traducdo e
0 que esta ligado ao processo tradutdrio. A partir de suas consideracfes e do ponto de
vista didatico, o autor adota a compreenséo, a producao textual e a revisdo como etapas
do processo tradutorio. Em relagdo a essas etapas, afirma que: “vistas isoladamente,
parecem orientar o tradutor ao seguinte: leio o texto para compreendé-lo. Apos té-lo
compreendido, comeco a traduzir. Quando estiver traduzido o texto todo, fagco uma
revisdo geral minuciosa” (p.139). E como o proprio autor questiona: serd que isso
ocorre?

Para responder a esta pergunta, Brezolin (2003) lembra ao leitor que héa
diferenca entre a pratica didria de um tradutor e a pratica em sala de aula de um
aprendiz de traducdo. Nem sempre, do “ponto de vista pratico muitos de nds seguimos

esta pratica com tanto rigor” (p. 139). E ainda lembra que, como em geral, “trabalhamos
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com prazos de entrega exiguos, nossa compreensdo ocorre com a traducdo ou
traduzimos enquanto tentamos compreender o texto” (p.139). Ou seja, ao iniciar uma
traducéo, as vezes, passamos por todas estas etapas a0 mesmo tempo.

J& do ponto de vista didatico, o autor afirma que o professor precisa fazer o
aluno passar por todas estas etapas de maneira mais “clara e detida”, pois ha alguns que
atropelam a etapa da compreensdo para “afoitamente” iniciarem a tradu¢do, dando a
impressdo de que ver o texto acabado é ver seu trabalho concluido. E Brezolin (2003)
finaliza seu artigo, colocando as etapas por ele sugeridas do processo tradutdrio, tais
como: a) a compreensdo, que, segundo o autor, “é uma etapa bastante importante, pois
dela depende a producdo escrita” (p. 140), em que o tradutor entra em contato com o
texto fazendo uma leitura detalhada, envolvendo a compreensédo de detalhes; b) a
producdo textual, que ocorre a partir da leitura criteriosa, pois o tradutor comeca a
realizar a traducdo propriamente dita; ¢) a revisdo, que acontece quando o texto esta
pré-acabado, em que o tradutor devera fazer um “cotejo pormenorizado” (p. 140); ou
seja, verificar possiveis “cochilos” durante a tradugdo; e d) 0 conhecimento linguistico,

que, segundo o autor refere-se:

(...) ao conjunto de informac@es que o tradutor deve possuir a respeito
dos elementos que compbem os sistemas linguisticos envolvidos na
traducdo, que incluem, entre outras coisas, ortografia, acentuag&o,
fonologia, classes gramaticais, morfologia, tipos de oracGes e
periodos, pontuacdo, figuras de sintaxe, retorica etc. [...] ele devera
dar mais énfase a lingua para qual traduz, pois é nessa lingua que
deverd lapidar seu texto final (BREZOLIN, 2003, p. 143).

Além disso, 0 autor apresenta a sua compreensdo a respeito do conhecimento
teorico, estético, discursivo, sociolinguistico e pragmatico, conforme descreveremos a
sequir.

O conhecimento tedrico é o conhecimento que envolve os teoricos da tradugdo,
as principais vertentes tedricas, como o proprio autor afirma. Esse tipo de conhecimento
é importante para que o aluno veja que sua profissdo tem um papel relevante. Brezolin
(2003, p.143) ressalta, ainda, que uma pratica aliada a teoria auxiliara o aprendiz na
compreensdo da importancia do papel do tradutor.

O conhecimento estilistico-discursivo (BREZOLIN, 2003, p.144) diz respeito as
informacdes que o tradutor possui ou deveria possuir para reconhecer as marcas de um

tipo de texto e imprimir determinada tipologia ao texto. Ou seja, ele tem que ter
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condicbes de, por exemplo, manter ou ndo a expressividade do texto original,
fraseologia, terminologia etc.

O conhecimento sociolinguistico (BREZOLIN, 2003, p. 144) se refere a
capacidade que o tradutor tem para reconhecer tragos culturais por meio de variedades
linguisticas, por exemplo, reconhecer linguagens urbanas e rurais, dialetos etc.

O conhecimento pragmatico (BREZOLIN, 2003, p. 144) que: “diz respeito a
familiaridade que o tradutor deve ter com determinados recursos tecnologicos™ (2003, p.
144), como, por exemplo, as ferramentas de memoria de traducdo, que auxiliam o
tradutor a fazer um trabalho mais rapido e seguro.

Continuando as diferentes perspectivas sobre os estudos da traducdo e a préatica

tradutdria, Alves, Magalhées e Pagano (2011) afirmam que:

A ideia de levar o tradutor em formacéo a desenvolver estratégias de
traducdo esta imbuida do espirito de conscientiza-lo da complexidade
do processo tradutério e da necessidade de monitorar suas agdes e
examinar com cuidado as decisfes tomadas ao longo do processo
tradutério (p. 7).

Assim como afirmamos anteriormente, ndo depende somente do professor em
sala guiar seus alunos a um caminho para a formacao da préatica tradutoria, mas também
conscientiza-los da complexidade desse processo. Enfocar como e o que é traduzir fara
com que eles desenvolvam um senso de responsabilidade por seu préprio processo de
aprendizagem.

Os pesquisadores citados anteriormente (BORDENAVE, 1989; NEWMARK,
1995; CORREA; NEIVA, 2000; BREZOLIN, 2003; ALVES, MAGALHAES,
PAGANO, 2011) comprovaram que certas crencas ou crendices que os alunos trazem
consigo, para 0 curso universitario, refletem no processo de ensino/aprendizagem e,
consequentemente, em sua pratica tradutoria.

Tais crengas variam de pessoa para pessoa, pois se devem ao fato de terem
experiéncias de vida e profissionais diferentes; assim como “ao contexto sociocultural”,
com o qual interagem, como destacam Alves, Magalh&es e Pagano (2011).

A crenga mais comum entre os alunos de um curso de Traducédo é a de que a
“traducdo é uma atividade préatica que requer apenas um conhecimento da lingua e um
bom dicionario” (p. 12). Consideramos que hd conhecedores da lingua inglesa que, ao

se depararem com a pratica tradutoria, veem seu resultado insatisfatério, pois a pratica
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da traducdo exige algumas estratégias, como: revisdo ortografica; fontes de pesquisa
adequadas; e recursos de memdria de traducdo, que podem ser adquiridos ou
desenvolvidas na formacéao universitaria.

Alguns tedricos, como Amparo Hurtado Albir, lider do grupo PACTE, da
Universidade Autdnoma de Barcelona, Espanha, chamam a essas estratégias de
“competéncias tradutorias”. Para Hurtado Albir (2005, p.28), a competéncia tradutoria
é:

(...) um conhecimento especializado que consiste em um sistema
subjacente de conhecimentos declarativos (saber que) e, em sua maior
proporcao, operacionais (saber como), necessarios para saber traduzir,
gue estd composto de cinco subcompeténcias (bilingue,

extralinguistica, conhecimentos sobre tradugdo, instrumental e
estratégica) e de componentes psicofisioldgicos (p.28).

O termo competéncia apareceu, pela primeira vez, em meados da década de
1960, com Hymes (1966), que criou 0 conceito de competéncia comunicativa
contrapondo a nogdo de Chomsky (1965) sobre competéncia linguistica. Como coloca
Hymes: “o esclarecimento do conceito de desempenho dado por Chomsky? (1965, p.
10-15), como vimos, omite quase tudo sobre a importancia sociocultural” (HYMES,
1966, p.62).

A afirmacéo de Hymes (1966) € sobre as frases gramaticais, que sdo mais faceis
de serem compreendidas, mas, como resultados, ndo sdo percebidas no sentido de terem
padrdes sociais e culturais.

Hymes (1966) prop6s que ndo somente um falante utilizasse a maneira correta
(com base na competéncia linguistica), mas tambem, a usasse de forma apropriada,
dependendo com quem fala, sobre o qué, onde e de que maneira (com base na
competéncia comunicativa). A competéncia gramatical é o saber linguistico abstrato que
temos em nossa mente. Esse saber é acessado toda vez que precisamos produzir ou
compreender frases. E 0 uso da competéncia em situacdo de fala especifica € que
constitui o desempenho linguistico, pois, segundo o autor: a competéncia é um saber e 0

desempenho é um fazer.

2 Chomsky (1965) desenvolveu vérias teorias acerca de aquisicdo de linguagem. A competéncia
linguistica é um de seus conceitos, em que Chomsky o define como a compreensdo de regras de uma
lingua. Isto inclui: os sons utilizados na linguagem; a combinagdo destes sons; a criacdo de frases; e a
interpretagdo delas. Reunindo estas habilidades, uma pessoa podera produzir frases, que serdo entendidas
por falantes da mesma lingua.
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Por outro lado, o tradutor, também, pode aprender a buscar subsidios externos
como utilizacdo de recursos tecnologicos, além das habilidades a serem desenvolvidas
na formac&o universitaria, tais como: a compreensdo das linguas estudadas; a produgéo
textual em ambas as linguas; a gramatica e estilistica também de ambas as linguas etc.

Outro fator importante para 0 sucesso da pratica tradutdria € a continua
aquisicdo de conhecimento que envolve esta pratica; ou seja, estar sempre ligado a
novos estudos sobre o tema e, ainda, ser um curioso das linguas traduzidas.

Vimos, neste capitulo, que a pratica tradutéria envolve muitos aspectos, além do
conhecimento de uma lingua e um bom dicionario. Entdo, a partir de uma boa formacéo
universitaria, o tradutor tera uma melhor consciéncia de sua préatica e de seu papel. E,
apesar das etapas da pratica tradutéria pelas quais o aluno tem que passar, Brezolin
(2003) afirma que: “independente das etapas por quais todos os tradutores devem passar
elas ndo tém uma ordem a ser seguida, o importante € que os alunos as utilizem”
(p.139).

Por fim, acreditamos que, ao analisar os dados, poderemos compreender se a
formacao universitaria influencia a préatica tradutoria pelo olhar dos alunos.

A seguir abordaremos a formacédo universitaria de tradutores, para que, assim,

possamos atingir os objetivos propostos neste trabalho.

1.2 A formacdao universitaria de tradutores

Neste item ao tratarmos da formacdo universitaria de tradutores, temos o
objetivo central de entender melhor qual o seu papel dentro da construcdo da pratica
tradutoria dos alunos em questdo. Como as aulas nos cursos universitarios de Tradugéo
sdo ministradas por professores de diferentes areas do conhecimento, em geral, ha
concepcdes diferentes do que seja traduzir.

Esta diversidade, em nossa visdo, ndo € algo que influencie negativamente a
formagéo de tradutores, pois assim os alunos poderdo observar a diversidade das teorias
que podem desencadear outra pratica: fazer traducdes de acordo com as concepgdes dos
diferentes professores, por exemplo. Tudo isso faz com que, de uma maneira ou outra,
antecipem seus trabalhos futuros, como o de direcionar suas traducdes de acordo com as

orientagdes dos clientes, por exemplo.
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Geralmente, os professores, que lidam com a formacdo universitaria de
tradutores, conforme mencionamos, apresentam certa diversidade em seu modo de
ensinar, porque ndo ha, em nosso pais, uma formacdo (licenciatura) para tradutores.
Nesta perspectiva estes professores constroem sua profissio com base em suas

experiéncias. Como afirma Larossa (2004):

E experiéncia aquilo que nos passa, ou nos toca, ou nos acontece, € ao
nos passar nos forma e nos transforma. Somente o0 sujeito da
experiéncia esta, portanto, aberto a sua propria transformacéo
(LARROSA, 2004, p. 160).

Como observa Wyler (2003, p.21), esses professores que experienciam sair “dos
quadros de Letras, e se aventuram em pds-graduacGes em teoria literaria, linguistica
aplicada ou literatura comparada”, porque nao existe licenciatura em Estudos da
Traducdo em nenhuma universidade brasileira.

Mas, apesar desses professores ndo terem tido uma formacéo pedagdgica dentro
dos estudos da traducdo, reflexdes tedricas, tanto nesta area como na educacao,
transformaram significativamente a formacdo de tradutores, especialmente com a
ruptura do vinculo ao curso de Letras.

O principal objetivo de um curso de formacdo de tradutores € levar o aluno a
adquirir competéncias, habilidades para que possam praticar a traducao. Segundo Kiraly
(2000), ndo se ensina a resposta ao aluno, mas o professor facilita e dd o apoio
necessario para a constru¢cdo do conhecimento. Dentro da sala de aula, o professor
discute sobre o porqué de se utilizar um termo e ndo o outro, fazendo refletir no aluno
contextos e culturas sobre ambas a linguas estudadas. Enfim, apresenta caracteristicas
Unicas para exigir, portanto, respostas Unicas no sentido de os alunos terem sua propria
autonomia enquanto tradutores, pois as praticas que ocorrem em sala de aula d&o lugar a
criatividade do aluno, a sua capacidade de pensar diferente.

Com o tempo, os cursos comecaram a oferecer disciplinas que atendiam as
exigéncias do mercado. Desde entdo, surgiram novos tipos de atuacdo, expandindo 0s

campos do saber e das praticas.
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Lia Wyler (2003) descreve o cenario destes futuros tradutores como sendo:

(...) tradutores de obras literarias e técnicas para editoras; tradutores
assalariados e autdbnomos que traduzem textos de circulacdo interna
em empresas comerciais e publicas; intérpretes e tradutores de
conferéncias; tradutores publicos e intérpretes comerciais; tradutores
de pecas teatrais; tradutores de letras de mdsicas; tradutores para
legendas de filmes; tradutores para dublagens de filmes e videos;
tradutores que transcrevem fitas gravadas;e, mais recentemente,
tradutores de sites da Internet e tradutores especializados em
localizagdo” (WYLER, 2003, p.13)

Acrescentariamos, por exemplo, ressaltando que o trecho de Wyler € de 2003, 0s
tradutores de games, que vém ganhando fortes adeptos, visto que é um tema discutido
em congressos, seminarios etc.

E e sempre serd um desafio para os cursos de traducio e para os professores, que
estdo atentos a atualizacdo dos programas, tentarem, por sua vez, cumprir seu papel
pedagogico, atender as crescentes exigéncias do mercado, cada vez mais acelerado.

Arrojo (1993) afirma que “qualquer reflexdo sobre o ensino em traducdo deve
ser iniciada por uma tentativa de se definir o que um tradutor deve saber para que possa
realizar seu trabalho adequadamente” (p. 35). Na formagdo, em questdo, estes tais
conhecimentos sdo transmitidos, primeiramente, nas aulas de teoria e nos primeiros
semestres.

O professor passa a ser um facilitador, pois transmite o conhecimento com a
funcdo de levar os alunos a construirem seus proprios conceitos sobre o que seja
traduzir, ou como traduzir etc. Na visdo de Arrojo (1993), da qual também
compartilhamos, ¢ “humanamente impossivel ensinar-lhes tudo que hé para se saber”
(p. 147). O que e diferente da crenca ou crendice, como menciona Aubert (1989),
quando os alunos iniciantes afirmam que a traducé@o é um dom.

O compromisso que a formacgdo de tradutores tem com a sociedade em geral,
principalmente com a universidade € assumir a responsabilidade pela formacao e,
também, fazer desenvolver a pedagogia que oferecem aos alunos e futuros tradutores:
competéncias e conhecimentos, que precisardo para executar sua funcdo, no mercado de
trabalho, de maneira adequada. Complementando com uma afirmacgéo de Arrojo (1993):
“tal pedagogia deve fornecer aos alunos uma oportunidade de analisar as condi¢des em
que a profissdo que escolheram tem podido operar no interior de sua cultura e de seu

momento historico” (p.147).
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Podemos, entdo, considerar que, para a formacdo universitaria de um tradutor,
seria preciso um olhar cultural, social e histérico de sua propria lingua. Os tradutores,
assim como em outras profissoes, definem-se por sua teoria e, consequentemente, por
meio da pratica que desenvolvem. Os conceitos de traducdo e préatica sdo transmitidos
aos alunos ao longo da formacdo universitaria e estdo diretamente relacionados com a
bagagem de conhecimento e experiéncias que o professor carrega.

Observamos que ha necessidade de se ampliar a formag&o do tradutor, para que
possam ser discutidas questes, ndo tdo frequentemente debatidas em congressos e
seminarios, como as de natureza pedagogica, didatica, estratégias para 0 ensino,
estratégias e/ou dindmicas em sala de aula, avaliacdo etc. Ou até mesmo adicionar, ao
curriculo atual de bacharel, disciplinas que estejam ligadas a formacao especifica dos
tradutores e aos estudos da traducéo e a prética tradutoria.

Estas propostas certamente ndo solucionariam os problemas que a formacéo de
tradutores traz consigo, mas abriria caminhos para debates e melhorias. O que ajudaria o
tradutor na busca por melhores formadores ou uma formagao mais adequada.

Diante destas reflexGes sobre a traducdo, a préatica tradutdria e a formacdo de
tradutores, apresentaremos, no proximo capitulo, os caminhos metodoldgicos que este

trabalho seguiu para a obtencdo, organizacdo e tratamento dos dados coletados.
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CAPITULO 11

CAMINHOS METODOLOGICOS

E cada vez mais evidente o interesse de pesquisadores no Ensino de Traducéo,
mais precisamente na formacdo universitaria. Apos a identificacdo do objeto de estudo,
em questdo - a formacdo universitaria do tradutor - foram feitos levantamentos
bibliogréaficos, utilizando-se de fontes de pesquisa variadas, como o banco de dados da
Capes (2012, 2013), documentos e/ou periddicos cientificos, entre outros. Foram
encontrados estudos, como citamos no Capitulo |.

Partimos da seguinte indagacgdo: qual a influéncia que a formacg&o universitaria
tem sobre a pratica tradutoria? ApoOs muitas leituras realizadas acerca do tema,
emergiram algumas outras questdes: qual a importancia da formacdo universitaria do
tradutor? O que a formacdo universitaria tem a oferecer para a préatica do tradutor?

Com o objetivo geral de compreender a influéncia da formacdo universitaria na
construcdo da pratica tradutdria sob a o6tica dos alunos, surgiram, com a revisdo
conceitual, os seguintes objetivos especificos: compreender os conceitos de traducao e
de prética tradutéria presentes na formacdo universitaria de tradutores pela ética do
aluno; identificar as etapas da préatica tradutdria presentes na formacgdo universitaria em
questdo; e compreender se a teoria aprendida no contexto de formacdo influencia a
pratica tradutoria.

A fim de esclarecer, melhor, o objeto de pesquisa, este capitulo abordard os
caminhos metodologicos, explicitando a natureza da abordagem qualitativa dessa
pesquisa, o contexto em que ela foi realizada, os sujeitos, a construgdo dos instrumentos
e a op¢éo pela analise de contetdo (BARDIN, 1979; FRANCO, 2008).

2.1 Abordagem qualitativa da pesquisa

Investigadores qualitativos em educacédo, por exemplo, Lidke e André (1986) e
Bogdan e Biklen (1994), sempre questionam 0s sujeitos no sentido de entender o que
eles experienciam e como eles interpretam 0 objeto estudado. Para compreender 0s

objetivos anteriormente descritos, a abordagem metodoldgica da pesquisa foi elaborada
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recorrendo a analise do Projeto Pedagdgico do Curso/PPC de Tradutor da Instituicdo,
em questdo, e a aplicacdo de dois questionarios.

Estando diante do contexto qualitativo de pesquisa em educacdo, procuramos
compreender a abordagem qualitativa, seus desafios e as técnicas utilizadas. Como
afirmam Liidke e André (1986, p.11): “(...) ainda parecem existir muitas dividas sobre o
que realmente caracteriza uma pesquisa qualitativa, quando é ou nao adequado utiliza-la
(...)”" (p. 11).

Os dados foram recolhidos em um ambiente natural, 0 que é caracteristico da
pesquisa qualitativa. Como necessitdvamos compreender a préatica tradutdria desses
alunos, fui a universidade para ter um primeiro contato, apresentar-me a eles e falar um
pouco sobre os objetivos da pesquisa e a aplicagdo dos questionarios.

Minha apresentacdo foi de fato importante para que os alunos pudessem
entender a colaboracdo da pesquisa dentro dos Estudos da Tradugdo. E como a pesquisa
€ na area, que sera praticada futuramente pela maioria, pelo menos, houve um interesse
maior em responder aos questionarios.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994), os dados obtidos no contato direto com
0 pesquisador sdo descritivos, pois retratam as diferentes perspectivas dos sujeitos
pesquisados, 0 que nesta pesquisa foi registrado por meio dos questionarios.

Tendo em vista essas caracteristicas, procuramos, na pesquisa de campo, utilizar
uma abordagem metodoldgica de natureza qualitativa. Fizemos, também, a analise
documental do Projeto Pedagdgico do Curso/PPC da Instituicdo; além disso, foram
aplicados dois questionarios.

Primeiramente, indo em dire¢do ao nosso objetivo, fizemos leituras relacionadas
a formacéo universitaria do tradutor. Esta revisdo conceitual contribui para compreender
que o conhecimento que se tem de traducdo ndo se relaciona somente com o saber das
linguas e culturas envolvidas no processo de aquisicdo deste conhecimento.
Acreditamos, também, na aquisicdo de competéncias tradutorias como: gramatica,
producdo textual, literatura, estilistica... Tudo o que for apreendido ao longo da
formacdo. Também, levantamos teses e dissertaces acerca da formacao universitéria do
tradutor e da préatica tradutéria (APENDICE 4).
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2.2 O contexto da pesquisa: o Projeto Pedagogico do Curso/PPC de Traducéo

A contribuicdo do PPC foi indispensavel, pois ¢ a fonte de pesquisa do curso em
questdo e complementou outras informac@es obtidas pelos questionarios.

Segundo Guba e Lincoln (1981), mencionados no livro de Lidke e André
(1986), os documentos sdo uma “fonte poderosa de onde podem ser retiradas evidéncias
que fundamentem afirmagdes e declaragdes do pesquisador” (apud GUBA e LINCOLN,
p. 39). Apesar de os documentos exigirem tempo, para poderem ser analisados, sdo
fundamentalmente importantes para complementar as informacdes obtidas por outras
técnicas de pesquisa.

A universidade, em questdo, é comunitaria e constituida na década de 50. Apesar
da falta de diretrizes curriculares nacionais especificas, o curso de Traducdo e
Interpretacdo optou pela resolucdo do curso de Letras, que estipula carga horéaria
minima de 2400 horas-reldgio, equivalentes a 2880 horas-aula. Sdo ofertadas quarenta
vagas na modalidade presencial e o ingresso dos alunos é feito por um processo seletivo
de acordo com os editais vigentes.

Em 1992, apos trés anos de existéncia do curso de Letras — Habilitacdo Tradutor
(Portugués/Inglés) foi feita a proposta de desvinculacdo dos cursos para uma melhor
formacdo do tradutor da Universidade® em questdo, que so foi efetivamente concluido,
em 1998, quando passou a funcionar como Bacharelado em Traducdo, vinculado ao
departamento de Letras.

O curso de Traducdo, em 2003, passou por uma reformulacdo e comecou a
oferecer também a formacdo de Intérprete Comercial e de Conferéncias. Apos tal
reformulacdo, houve a necessidade de atualizacdo do curso, tornando-o mais eficaz e
compacto, capaz de acompanhar as mudancas socioecondmicas e profissionais, bem
como a evolucgéo tecnoldgica da area, conforme destaca o PPC em quest&o.

E, entdo, em 2011, foi constituida uma Comissdo para a alteracdo da matriz
curricular do curso, revendo seus objetivos, perfil do egresso, quadro curricular etc. Esta
nova proposta foi aprovada, conservando a esséncia do PPC anterior.

Pensamos que a relevancia que o curso de Traducdo e Interpretagéo tem nos dias

atuais € muito grande, principalmente no litoral de S&o Paulo, onde ha um

3 Optou-se por omitir o nome da Universidade, por questfes éticas, identificando apenas que esta
instituicdo faz parte da Baixada Santista.
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desenvolvimento acelerado, sobretudo, em relacdo ao pré-sal. Tem-se observado que a
populacdo da regido estd se reconfigurando e se ampliando, tanto por parte de
migrantes, quanto pelo turismo, por conta de cruzeiros maritimos frequentes.

De acordo com o PPC da Universidade, a formacdo do tradutor/intérprete,
consciente de seu papel na sociedade, realiza-se por intermédio do embasamento teorico
oferecido pelas disciplinas tedricas e teorico-praticas, e da pratica extensiva de
traducdo/versao e de interpretacéo.

Analisando o Projeto Pedagdgico atual do curso de Traducdo e Interpretacao,
pudemos compreender seus objetivos e suas disciplinas. De acordo com o documento, 0
curso de Tradutor e Intérprete tem como objetivos: a) preparar um aluno seguro e
eficiente, atento aos desafios do tempo, consciente dos valores éticos da sociedade e da
profissdo; b) desenvolver a formagdo critica livre de preconceitos no tratamento das
culturas nacional e estrangeira, promovendo o didlogo e a troca de vivéncias entre elas;
formar um tradutor competente e capaz de recriar, segundo as caracteristicas
referenciais, socioculturais, linguisticas, pragmaticas e estéticas do idioma alvo, as
especificidades do texto produzido no idioma fonte, respeitando suas intencionalidades;
c) habilitar o tradutor e intérprete para a pesquisa minuciosa, dando a ele oportunidade
de desenvolver a capacidade de buscar informacdes e de tratad-las adequadamente; d)
incentivar a formagéo académica e profissional permanente pelo acompanhamento das
linguas, ciéncias, técnicas e artes; e ) preparar, de forma concreta, o aluno para atuar
em seu universo profissional, altamente competitivo, dentro dos parametros éticos e
segundo os valores cristaos.

O curso concluido possui uma carga horéria total de 2408 horas-reldgio (2890
horas-aula) e tem trés anos. No Gltimo ano, os alunos devem dominar 0s conhecimentos
e habilidades da area, além de terem a consciéncia do processo histérico, trabalhar com
as diferencas linguisticas e culturais, buscando uma postura profissional consciente e
ética, comprometida com a sociedade, conforme destaca o Projeto Pedagdgico.

Selecionamos, entdo, as aulas de Laboratério de Pratica — Tradugao/Versao I,
gue conta com 34 horas/aula e sdo dadas no ultimo ano do curso, e, mais precisamente,
no 5° semestre, onde pudemos entrar em contato com alunos.

Desde o inicio da pesquisa foi combinado, juntamente com o professor da
disciplina, que, no comeco da primeira aula, o pesquisador fosse apresentado, expusesse

0 motivo de sua presenca e 0s objetivos da pesquisa. Tal decisdo do pesquisador deve
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ser levada em conta, pois ndo acarretou nenhuma alteracdo no comportamento dos
sujeitos a partir do estudo.

Em relacdo aos objetivos descritos, a disciplina Laboratorio de Pratica |
propicia condicfes, tempo e espaco para a pratica de ambas vertentes e atende as
necessidades tradutorias da comunidade académica da Universidade, traduzindo e
vertendo textos de sua editora e textos ligados a outras areas de pesquisa.

Além das aulas de Laboratdrio de Pratica, selecionamos o componente
Traducdo Ambiental, que se d& juntamente com Traducdo Jornalistica, e eles séo
voltados exclusivamente aos temas Porto e Meio Ambiente, respectivamente. Entretanto
0 curso dedica especial atencdo a educacdo ambiental, conforme determina a Lei n°
9.795, de 27 de abril de 1999 (BRASIL, 1999), por meio de outras disciplinas como:
Problemas do Homem Contemporéaneo Il e Versdo Comentada da Lingua Inglesa I, em
que temas de relevancia da area sdo discutidos e compreendidos antes da traducdo ou
versdao em si de textos concernentes a estes temas.

N&o analisaremos as outras disciplinas, que compdem 0 eixo que Se insere a
disciplina Laboratério de Pratica I. O nosso foco, aqui, é o Laboratorio de Prétical e a
Traducdo Ambiental, ou como tratado aqui nesta pesquisa, Traducdo para
Sustentabilidade, que, conforme explicitamos anteriormente, é de extrema importancia,
ja que o tema é visto como multidisciplinar e necessario para a cidade portuaria em que
vivemos.

A analise de textos jornalisticos e ambientais, previamente traduzidos para a
lingua portuguesa, € um dos objetivos da disciplina Traducédo Jornalistica e Ambiental,
assim como a iniciagéo a pratica da traducéo de textos dos referidos tipos, despertando
os discentes para a necessidade de observacdo e registro de seus jargdes técnicos e suas
especificidades.

Nessa perspectiva a escolha de um documento relacionado ao desenvolvimento
sustentavel (ANEXO 2) decorreu do reconhecimento de seu papel, ja que nele pudemos
encontrar as diretrizes do curso analisado. Foi possivel, também, complementar algumas
informagdes extraidas de outras técnicas de pesquisa.

A anélise dos dados do PPC foram também fundamentais, pois apresentaram a
conceituacdo do curso e da disciplina analisada, e que foram complementados

juntamente com os dados recolhidos na observacao e nos questionarios.
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2.3 Caracterizando os sujeitos

Esta pesquisa contou com dezoito (18) alunos do ultimo ano do curso de
Tradutor de uma universidade da Baixada Santista. A opcao pelos alunos do Gltimo ano
e, especificamente, da disciplina de Laboratério de Pratica, deveu-se ao fato de ja
terem tido contato com teoria da traducéo, que nesta instituicdo € oferecida no primeiro
ano do curso.

O Questionéario foi aplicado pela pesquisadora na propria Universidade em
questdo, no horario de intervalo dos alunos, e foi pedido para que devolvessem o
mesmo no dia seguinte. A partir do Questionario 1 (APENDICE 2), construimos e
exibimos o Quadro 1 para apresentar o perfil pessoal desses alunos do ultimo ano, e que
estd relacionado ao género, ao municipio que residem os alunos e a faixa etaria,
conforme segue. A opcdo em saber 0 municipio de residéncia deveu-se ao fato deste

Ccurso ser o primeiro e Unico da Baixada Santista.

Quadro 1 — Perfil pessoal dos alunos

Género Feminino 10

Masculino 8

Municipio de residéncia | Santos 10

Sao Vicente | 5

Praia 1
Grande

Itanhaém 1
Guaruja 1

Faixas Etarias 17 a22anos | 16

23 a28anos | 2
29 anos ou | -
mais

Fonte: Dados do 1° Questionario
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Podemos observar, que, no Quadro 1, a maioria é do sexo feminino, reside na
cidade de Santos, tem entre dezessete e vinte e dois anos; ou seja, a grande maioria

ingressou na Universidade logo apds a conclusdo do segundo grau.

2.4 Dos Questionarios

Para proceder a coleta de dados, ap6s a analise do Projeto Pedagdgico, foram
elaborados os questionarios, que trouxeram para a pesquisa 0S registros e percepcdes
dos temas de interesse desta pesquisa.

Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do
entrevistador, conforme Lakatos e Marconi (2003, p. 200). No caso deste trabalho,
entregamos o0s questionarios aos alunos, 0s quais nos retornaram uma semana depois.

Utilizamos dois questionéarios, que foram elaborados, seguindo os objetivos
propostos nesta pesquisa. Ambos foram aplicados em portugués e tiveram a
identificacdo dos sujeitos. Havia, também, perguntas abertas e fechadas em relacéo ao
tema proposto, abarcando aspectos como: o0s conceitos de traducdo e de prética
tradutoria; a formacdo universitaria; a relacdo das aulas tedricas com as aulas praticas;
entre outros.

Antes da aplicacdo dos questionarios, tivemos contato com os alunos do Gltimo
ano do curso de Traducdo, para que realmente respondessem aqueles que, de fato,
estivessem dispostos a se envolverem com perguntas pertinentes a formagéo
universitaria de tradutores. Além disso, asseguramos aos interessados 0 anonimato.
Aqui, 0s sujeitos serdo tratados como Aluno A, Aluno B, Aluno C, e assim por diante.

A seguir, explicaremos como foram elaborados e aplicados os dois questionarios

utilizados para a coleta de dados.
2.4.1 Questionario 1
O Questionario 1 foi inicialmente elaborado e enviado com um link ao e-mail de

cada um dos vinte e seis alunos da turma do ultimo ano do curso de Tradutor (5°

semestre) de 2013. Porém, apds uma semana, ndao foram devidamente respondidos
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(retornaram somente 4 resultados). Ou seja, ndo obtivemos 0 sucesso esperado em
relacdo a elaboracdo de um questionario online, apesar de a internet ser a ferramenta
mais usada nos dias atuais.

A partir desse resultado negativo, fizemos contato com o coordenador do curso
de Tradutor e pedimos permissdo para que pudéssemos entrar em contato com 0s
sujeitos em sala de aula e, assim, entregar o questionario impresso, acompanhado do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE 1). Como ja mencionado, na
turma do 5° semestre do curso de Tradutor, ha vinte e seis alunos e oito desses se
recusaram a responder ao questionario. Sendo assim, analisaremos, no proximo
capitulo, os dezoito questionarios respondidos e entregues apds uma semana e meia.

O primeiro Questionario foi elaborado com nove perguntas, sendo quatro delas
fechadas e cinco abertas (APENDICE 2). As perguntas abertas permitiam ao sujeito
responder livremente, utilizando a sua linguagem, pois possibilitou investigacdes mais
precisas, apesar de sua analise ser mais complexa. As fechadas apresentaram uma série
de possiveis respostas, proporcionando uma exploragdo tdo boa quanto a das perguntas
abertas. Esta mistura de perguntas abertas e fechadas, utilizada neste primeiro
questionario, possibilitou-nos mais informacéo e aprofundamento sobre o assunto.

Um ponto importante na elaboracdo do Questionario foi sua extensdo, pois se
fosse longo demais poderia causar desinteresse por parte dos sujeitos, e se fosse curto
demais, correriamos o risco de ndo colher informagdes suficientes; portanto, tivemos
que limita-lo.

No sentido de conhecer os sujeitos e compreender algumas questdes
relacionadas a formacdo universitaria e a pratica tradutoria, elaboramos o primeiro

Questionario da seguinte maneira:

1.Como vocé vé a formacdo universitaria do tradutor? Vocé acha
importante?
2. Selecione qual foi o fator mais significativo na sua formacdo como
tradutor:
( ) Producéo Textual
( ) Compreensao do texto na Lingua Inglesa
( ) Revisdo de Texto
( ) Fidelidade ao texto na Lingua Inglesa
() Conhecimento Cultural
() Conhecimento da Lingua Materna
( ) Outro:
3. Justifique a importancia dada ao fator acima e explicite onde vocé o
aprendeu (ex.: universidade, experiéncia profissional etc.).
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4. Vocé tem experiéncia como tradutor? Exemplifique.

5. Como vocé acha que as aulas de pratica ajudam na sua formagéo?

6. Vocé Vé relagéo entre as aulas de teoria dadas no primeiro ano do curso
e as de préatica? O que especificamente?

7. O que é traducdo para vocé?

8. O que vocé entende por préatica tradutéria?

9.Sua concepcdo de traducdo mudou durante o curso? O que
especificamente? (Questionario 1, APENDICE 2).

Quanto a utilizacdo dos dados, no primeiro Questionario, eles aparecem
organizados em oito quadros (Quadro 3 a 10), mostrados, no proximo capitulo. As
respostas foram transcritas com o intuito de ser fiel ao que os alunos escreviam em
relacdo a pontuacdo, grafia, coeréncia etc. E, nesse sentido, mantivemos todo tipo de

inadequacdo gramatical.

2.4.2 Questionério 2

O segundo Questionario foi aplicado a 5 sujeitos a partir de suas respostas em
relagdo ao primeiro Questionario, € que assinaram o “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido” (APENDICE 1). Foi pedido para que eles traduzissem dois paragrafos do
segundo capitulo do livro “Our Common Future” (1988) (Capitulo IT) (APENDICE 3),
que tem como titulo na publicacdo em portugués: “Em Busca do Desenvolvimento
Sustentavel”, e seu original em inglés “Towards Sustainable Development” (ANEXO
2). O livro foi selecionado, pois sua tematica a respeito da sustentabilidade ainda exerce
uma potente influéncia sobre estudantes, pesquisadores, professores e escritores de
diversas areas do conhecimento.

O livro, que foi langado no final da década de 80, é o documento mais
importante sobre o futuro no mundo. Trata-se do Relatorio da Comisséo Mundial sobre
0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (World Comission on Environment and
Development), criado em 1983, pelas Nagbes Unidas e presidida por Gro Harlem
Brundtland (primeira ministra da Noruega). Por isso, para alguns, o livro é também
conhecido como o “Relatorio Brundtland™.

O Questionario 2 foi elaborado da seguinte maneira:
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O trecho, a seguir, foi retirado do livro original “Our Common
Future” em Portugués traduzido como “Nosso Futuro Comum”, de
1988. Este livro € o documento mais importante da década sobre o
futuro no mundo, o relatério da Comissdo Mundial sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento (World Comission on Environment and
Development), criada em 1983, pelas Nac6es Unidas e presidida por
Gro Harlem Brundtland, primeira ministra da Noruega. Por isso, por
alguns, o livro é também conhecido como o “Relatorio Brundtland”.

O Segundo Capitulo do livro foi traduzido para o Portugués como:
“Em Busca do Desenvolvimento Sustentavel” e original em Inglés
“Towards Sustainable Development” e foi escolhido para que vocé
possa praticar as etapas que foram selecionadas por vocé como o0s
fatores mais significativos da sua formagdo no Questionario 1
(Producéo Textual, Compreensédo do texto na Lingua Inglesa, Reviséo
do Texto, Fidelidade ao texto na Lingua Inglesa, Conhecimento
Cultural, Conhecimento da Lingua Materna).

A partir deste segundo capitulo, o leitor poderd compreender os
diversos conceitos ligados a Sustentabilidade e as varias disciplinas
envolvidas no tema. Apds sua traducdo, por favor, explicite as
dificuldades encontradas ao longo de sua pratica tradutéria, como
vocé as enfrentou e qual ordem vocé seguiu para executar a sua
pratica.

Desde ja agradecemos a sua colaboracdo e desempenho. Gostariamos
de ressaltar que a sua ajuda é indispensavel para que pesquisadores da
area da Tradugdo possam sempre melhorar e colaborar com as
pesquisas acerca da formacao universitaria e os Estudos da Traducao.
(Questionario 2, APENDICE 3).

Apbs a traducdo do trecho, pedimos para que 0s sujeitos explicitassem as
dificuldades enfrentadas durante a préatica tradutéria em relacdo ao tema e aos termos
especificos da area e como eles as enfrentaram.

Os dados recolhidos no Questionario 2 (APENDICE 3) poderao ser visualizados
no proximo capitulo em dois quadros (Quadros 11 e 12), mostrando o original a ser
traduzido, sua publicagdo em portugués e as traducdes elaboradas pelos alunos.
Indicamos, também, as dificuldades, as fontes de pesquisa e as etapas do processo

tradutorio sob a 6tica dos alunos.

2.5 Da analise de contetido

Os diferentes modos pelos quais o0 sujeito se inscreve no texto
correspondem a diferentes representa¢fes que tem de si mesmo como
sujeito e do controle que tem dos processos discursivos textuais com
que esta lidando quando fala ou escreve. (VARLOTTA, 2002, apud
FRANCO, 2008, p. 19).
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Acreditamos que a citacdo anterior diz respeito tanto a analise de conteudo, no

sentido de compreender além dos significados, quanto a traducdo, pois ha diversos

olhares sobre um mesmo texto. E a traducdo deste texto depende muito de quem esta

traduzindo, dos diferentes conhecimentos, conceitos e olhares que esta pessoa tem sobre

a traducdo, sua pratica e seu papel como tradutor.

Para Bardin (1979, p.42), a analise de conteudo é:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicacdo visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condicdes de
producdo/recepc¢do destas mensagens.

Essa compreensdo, apresentada por Bardin (1979), visa a substituir a leitura dita

“normal” por uma que revela o que esta latente, escondido na mensagem.

Como podemos observar na figura seguinte, a analise de contetdo tem como

ponto de partida a mensagem e, assim, como a traducdo temos que responder: a quem?

Por qué? O qué? Com que efeito? E para quem?

Figura 2 — Caracteristicas da Analise de Conteudo

Para fazer inferéncias \

Identificando — objetiva e
sistematicamente — caracteristicas
especificas da mensagem

Analise de contetido é um procedimento /v
Fonte Processo Mensagem Processo de Receptor
) de decodificacdo
(emissor) codificagdo
Quem? Por qué? O qué? Com que efeito? Para quem?
| | | |

|
Fonte: Analise de Conteido (FRANCO, 2008, p. 23)
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Conforme registrado anteriormente, a analise de conteudo (BARDIN, 1979;
FRANCO, 2008) se inicia ha mensagem. Tal mensagem, responde as perguntas da
Figura 2: quem? Por qué? O qué? Com que efeito? Para quem? Tais perguntas servem
para analisar as mensagens com o intuito de fazer inferéncias. Nesta pesquisa, por
exemplo, fizemos inferéncias as caracteristicas do curso, dos sujeitos, aos efeitos das
respostas dos alunos nos questionarios etc.

Por meio do objetivo inicial da pesquisa, compreender a influéncia da formacéo
universitaria na construcdo da pratica tradutoria, foram feitas as chamadas “leituras
flutuantes”, conforme Bardin (1979). Por meio de tais leituras, como as citadas no
primeiro capitulo, além dos dados da CAPES, foram surgindo as hipdteses, que se
definiram em nossos objetivos especificos e, por fim, a anélise e interpretacdo dos
dados.

A leitura flutuante, realizada a partir dos referenciais teoricos e dos dados
coletados, possibilitou, primeiro, uma pré-analise; ou seja, a fase de organizacdo do
material que sera analisado no capitulo posterior. Nesta perspectiva, foi um primeiro
contato com o material coletado.

Este primeiro contato nos proporcionou conhecer os textos e 0s autores com 0s
quais iriamos trabalhar e nos permitiu uma primeira impressdao do material, que foi
exatamente sobre a formacéo de tradutores.

Desse modo, pretendemos com a andlise de conteddo (BARDIN, 1979;
FRANCO, 2008) e, a partir dos referenciais tedricos adotados, compreender o que esta
por detrds dos dados coletados por meio dos questionarios. E, a partir do processo de
codificacdo e decodificacdo (BARDIN, 1979; FRANCO, 2008), organizamos as falas
dos sujeitos de pesquisa, ou seja, suas percepcdes a respeito da formacao universitaria e
da prética tradutdria em quadros relacionados com cada uma das questdes elaboradas.

Nesta perspectiva, conforme os Quadros, os dados se apresentaram em 0ito eixos
de analise, compreendendo: 1° a visdo da formacdo universitaria (Quadro 3); 2° os
fatores relevantes para a formacdo universitaria como tradutor (Quadro 4); 3° a
experiéncia como tradutor, contribuindo com a respectiva formacao (Quadro 5); 4° as
percepcOes sobre o conceito de tradugdo (Quadro 6); 5° as percepcbes sobre o conceito
de préatica tradutoria (Quadro 7); 6° as aulas praticas na formacéo universitaria (Quadro
8); 7° a relacéo das aulas praticas e teoricas (Quadro 9); 8° as mudancas na concepgao

de traducéo durante o curso (Quadro 10).
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Ocorre que analisar tantos dados organizados dessa forma, do ponto de vista
operacional, conforme afirma Franco (2008, p. 54), “gera uma tendéncia de se iniciar o
trabalho, criando-se uma grande quantidade de categorias”. Quando isso ocorre,
segundo essa autora, “¢ importante encontrar alguns principios organizatorios, que
seriam as categorias mais amplas ou molares, para depois classificar os indicadores
(categorias moleculares) em moédulos interpretativos menos fragmentados” (grifos da
autora) (p. 54).

Com efeito, como nos ensina Bardin (1979) e Franco (2008), consideramos que
esses eixos de analise nos levariam a, pelo menos, duas dimensdes de analise, conforme
descrevemos abaixo:

A 12 dimensdo — Formagcdo universitaria do tradutor — que estaria reunindo as
percepcdes de 18 sujeitos sobre a visdo da formacdo universitaria. Esta primeira
dimensdo integraria duas categorias de analise e suas respectivas unidades de sentido,
tal como seguem:

12 categoria de andlise - Fatores relevantes para uma formacéo de tradutores -,
que compreende as seguintes unidades de sentido: 1% compreensdo do texto; 22
conhecimento cultural; 3% conhecimento da lingua materna; 4% producdo textual; 52
fidelidade ao texto da lingua inglesa; 6% revisdo de texto; e 7° experiéncias como
tradutor; e a

2% categoria de anélise — Os conceitos significativos para a formacdo de
tradutores -, abordando duas unidades de sentido: 1 conceito de tradugdo; e 22 conceito
de prética tradutdria.

A 22 dimensdo de andlise — Pratica tradutoria — que compreende duas
categorias de analise:

12 categoria de andlise - A relacdo teoria e pratica - que integra as seguintes
unidades de sentido: 12 aulas praticas na formacao universitaria; 2 a relagdo das aulas
praticas e tedricas; e 3* mudancas na concepcao de traducao durante o curso; e a

2% categoria de analise - As dificuldades no processo de traducdo -, que
destaca, como unidade de sentido: a traducao dos sujeitos.

Essas dimensdes de analise, categorias e unidades de sentido, fundamentadas
nos referenciais tedricos introduzidos no Capitulo 1, assim como em Bardin (1979) e

Franco (2008), estruturam o Quadro 2, a seguir:
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Quadro 2 — Das dimensdes de analise, categorias e unidades de sentido

Dimensodes de Analise

Categorias de Analise

Unidades de Sentido

Formacdao universitaria
do tradutor

12 Fatores relevantes para uma

formacéo de tradutores

22 Os conceitos significativos
para a formacao de tradutores

* Compreensdo do texto

* Conhecimento cultural

* Conhecimento da lingua
materna

* Producdo textual

* Fidelidade ao texto da lingua
inglesa

* Revisdo de texto

* Experiéncias como tradutor

e Conceito de traducao
* Conceito de préatica tradutdria

Pratica tradutodria

12 A relacéo teoria e pratica

22 As
processo de tradugdo

dificuldades no

* Aulas préticas na formagéo
universitaria

* Relagdo das aulas praticas e
tedricas

* Mudancas na concepgéo de
traducdo durante o curso

* A traducdo dos sujeitos

Fonte: Dados obtidos por meio do Questionario.

Dessa forma, a andlise que propomos, a seguir, tem a pretensdo, como diria

Abdalla (2006, p. 106), de pensar a formacdo universitaria do tradutor e a pratica

tradutoria como um “processo de aprendizagem, de conhecimento, de formagdo e

desenvolvimento profissional”.
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CAPITULO 111

ANALISANDO A FORMAGCAO UNIVERSITARIA NA CONSTRUGCAO DA
PRATICA TRADUTORIA SOB A OTICA DOS ALUNOS

A tarefa da analise implicou, num primeiro momento, na organizacdo do
material que j& havia sido coletado. Dividimos os questionarios em partes, ou seja, em
questdes, e tabulamos as respostas dos sujeitos desta pesquisa.

Conforme a pesquisa foi se desenvolvendo, surgiram algumas ideias sobre as
formas de analisar o que foi captado. Para apresentar os dados de uma forma clara,
fizemos a revisdo de nossas ideias iniciais e as repensamos para que pudéssemos
ultrapassar a mera descri¢do dos dados.

Apresentaremos, entdo, os dados obtidos por meio dos dois questionarios
aplicados aos alunos do Gltimo ano do curso de Tradutor, optando por manter as tabelas
inseridas no texto para que as respostas dos sujeitos pudessem ser visualizadas e
compreendidas por meio de duas dimensdes de analise.

A primeira dimensdo - a formacdo universitaria do tradutor -, que estaria
reunindo as percepcbes dos 18 sujeitos sobre a visdo da formacdo universitéria,
acentuando os fatores relevantes para esta formacdo e os conceitos significativos. E a
segunda dimensdo — a pratica tradutoria — considerando as percepcdes destes alunos a
respeito da relagdo teoria e préatica e, especialmente, em torno das dificuldades no
processo tradutorio.

Chamo atencdo novamente para o fato de que os Questionarios foram transcritos
fielmente as respostas dos alunos, ndo havendo, portanto, corre¢do ortografica. Cada
item, a partir de agora, sera iniciado e estara relacionado com uma fala de algum dos 18

sujeitos que responderam ao Questionario 1.
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3.1 A formacao universitaria de tradutores (12 dimensédo de analise)

(...) durante o curso aprendemos a utilizar ferramentas de traducéo que
auxiliam o trabalho do tradutor e também aprendemos onde pesquisar
determinados assuntos e ainda nos € fornecido teorias de traducéo.
(Aluno K).

Neste item veremos a formacdo universitaria de tradutores como a primeira
dimensdo de analise e suas categorias de analise. A primeira sdo os fatores relevantes
para a formacao de tradutores. Guiamo-nos por Brezolin (2003): quando enfatiza que,
na sala de aula, “o professor pode, dependendo de como organizar sua aula, colocar o
aluno diante de varias situacGes pelas quais muitos tradutores profissionais passam no
seu dia-a-dia” (2003, p. 140).

Tais situacdes foram tidas como exemplo para que pudéssemos elaborar as
unidades de sentido: 1% compreensdo do texto; 2% conhecimento cultural; 32
conhecimento da lingua materna; 42 producdo textual; 52 fidelidade do texto da lingua
inglesa; 62 revisdo de texto; e 72 experiéncias como tradutor.

A segunda categoria de analise em relacdo a formacao universitaria se traduz nos
conceitos significativos para a formacao de tradutores, que compreende duas unidades
de sentido: o conceito de traducdo e o conceito de pratica tradutdria. Tais conceitos sao
fundamentais para a compreensdo da formacdo universitaria do tradutor, porque como

revelam Becher, Frota e Martins (1989), séo eles que levam o aluno:

(...) a pensar sobre o que € traduzir, procurando conscientiza-lo de que
esta atividade nada tem de mecénico, mas, ao contrario, € de uma
complexidade que ndo pode ser desprezada (BECHER, FROTA,
MARTINS, 1989, p. 74).

Este aspecto tedrico é significativo para os alunos, que, primeiramente, se
envolvem com conceitos que serdo praticados ao longo do curso. E tendo a consciéncia
dos conceitos como o da traducdo e o da pratica tradutdria, o aluno ampliara suas

habilidades para o desempenho de uma boa pratica.
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A seguir, analisaremos o Questionario 1 (APENDICE 2), que é dividido em
quadros e transcritos fielmente em relacdo a ortografia, a pontuacdo, e a escrita dos
sujeitos desta pesquisa.

Nesta perspectiva, apresentaremos o Quadro 3 — A visdo da formagéo
universitaria segundo os dezoito sujeitos — porque, primeiro, tinhamos a intencéo de
verificar as percepcdes desses alunos (futuros tradutores) sobre a formacédo

universitaria.

Quadro 3 — A visdo da formacao universitaria segundo os dezoito sujeitos

Como vocé vé a formacao universitaria do tradutor? VVocé acha importante?

Aluno A “A formacgdo universitaria do tradutor na Universidade X é rigida. Bastante
teoria no comeco e prética real agora no final. Acho isso muito importante por
gue nos prepara para 0 mundo (mercado de trabalho), mas temos uma margem

de erro”.

Aluno B “Sim. A formagdo universitaria, além de ser um diferencial para um tradutor,
ensina e mostra tedrica e pratica sobre o que iremos enfrentar no mercado de
trabalho”.

Aluno C “A formagdo do tradutor € muito importante, pois, durante o curso aprendemos

questbes técnicas que facilitam nosso trabalho, além de termos contato com
profissionais de diversas areas da traducdo, que podem nos esclarecer duvidas e
nos deixar mais seguros em relacdo a area que escolhermos seguir”.

“Acredito que sim. O mercado atualmente esta “dominado” por profissionais
Aluno D gue ndo tem a formacao de tradutor, por ser um curso novo”.

Aluno E “Como um ponto de partida que coloca o individuo ligeiramente a frente da
concorréncia no mercado de trabalho. Ndo muito, conhecimento profundo das
linguas é de uma relevancia muito maior”.

Aluno F “Eu acho muito importante. Na faculdade o aluno futuro tradutor aprende mais
técnicas e aprimora seu conhecimento com professores que tém experiéncias’.
Aluno G “Sim, importante para conhecer um pouco mais da profissdo e do que o

mercado precisa, porém hoje no 5° semestre ndo vejo como uma necessidade a
formagdo em faculdade”.

Aluno H “Acredito que a formagao do tradutor em uma universidade é muito importante,
pelo fato de que ele possa ter uma base maior sobre o assunto e pode sair mais
preparado para o mercado de trabalho”.

Aluno | “Com certeza a tradugdo tem fundamental importancia para a aproximacdo de
culturas, portanto, sim, € importante”.

AlunoJ “Sim, ¢ importante para o tradutor obter conhecimento sobre os problemas e
sobre as matérias que ira lidar no campo”.

Aluno K “Sim, acho importante, pois durante o curso aprendemos a utilizar ferramentas

de traducdo que auxiliam o trabalho do tradutor e também aprendemos onde
pesquisar determinados assuntos e ainda nos ¢ fornecido teorias de tradugao”.

Aluno L “Eu acho a formagdo necessaria, pois como 0 ensino que os professores nos
passa, tanto tedrico como pratico, conseguimos entender melhor a arte de
traduzir”.




54

Aluno M “Como uma profissao interessante ¢ ao mesmo tempo dificil, mas que talvez no
futuro, seja ainda mais complicado de conseguir um emprego, devido as
evolugdes tecnoldgicas que podem vir a tentar substituir o trabalho humano”.

Aluno N “Sim, o tradutor necessita de diversos conhecimentos para que possa exercer a
profissdo”.

Aluno O “Eu acho importante a formagao universitaria, mas também acho ela um pouco
curta e ndo € completamente necessaria”.

Aluno P “Vejo como uma forma técnica para o tradutor aprender a fazer o seu trabalho.
Sim acho importante”.

Aluno Q “Sim, por ser uma area na qual aprendemos as origens dos idiomas, costumes
de outros paises, as origens de diversas palavras, etc”.

Aluno R “Vejo como uma profissdo bela. Sim”.

Apo6s o levantamento dos dados referentes a primeira pergunta, pudemos
observar que 88,2% dos sujeitos, em questdo (16), consideram que a formacéo
universitaria do tradutor é importante.

O fato de pessoas se julgarem falantes de uma lingua ndo as torna aptas a fazer
uma traducdo, conforme mencionamos no Capitulo 1, pois ha certas crengas ou
“crendices” em relagdo a atividade tradutodria. E esta € uma delas, achar que a traducéo é
uma atividade que requer apenas um conhecimento da lingua e um bom dicionério é
uma das crengas mais divulgadas sobre traducdo segundo Alves, Magalhdes e Pagano
(2011).

Os autores afirmam que teoricos e pesquisadores referem-se ao que se chama de
“competéncia tradutoria”, que pode ser definida como “todos aqueles conhecimentos,
habilidades e estratégias que o tradutor bem-sucedido possui e que conduzem a um
exercicio adequado da tarefa tradutoria” (ALVES et al, 2011, p.12-13).

Um curso universitario possibilita ao aluno o contato com as duas linguas
estudadas. O tradutor deve compreender que o conhecimento ndo envolve apenas o
conhecimento das linguas estudadas (ARROJO, 1993). Destacamos, também, outras
questdes, como: a ampliacdo do conceito do que seja traduzir; o papel do tradutor; o
funcionamento das estruturas linguisticas; as funcdes da linguagem; o conceito de
pratica tradutoria; a aquisicdo de conhecimentos teoricos; e outros requisitos basicos
para uma boa formacao.

Além dos fatores citados anteriormente, o aluno aprendera aspectos semanticos
ligados a significacdo das palavras. Afinal, uma traducdo ndo é limitada e esse limite é

muito mais dificil de estabelecer quanto parece. Uma Unica palavra ndo esta ligada a um
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unico significado e sentido, pois ha indmeras possibilidades de traducdo de um
determinado texto.

Portanto, a formacdo universitaria do tradutor é essencial para que estes fatores
sejam absorvidos e praticados pelos alunos mesmo durante o curso, pois serdo exigidos,
posteriormente, no mercado de trabalho, que esta cada vez mais exigente. Neste sentido
é que consideramos fundamental saber dos estudantes quais seriam, segundo eles, 0s
fatores relevantes para a formacdo dos tradutores, conforme a 12 categoria de analise,

que definimos a sequir.

3.1.1 Dos fatores relevantes para a formagao de tradutores (12 categoria de anéalise)

A compreensdo textual da lingua inglesa é um fator significativo
porque a qualidade do nosso trabalho, de forma geral, depende de
guanto somos capazes de entender daquilo que nos propomos a
traduzir. Sem davidas, a universidade nos fez compreender a
importancia de tal fator (Aluno C).

A segunda e terceira pergunta do Questiondrio — Selecione o fator mais
significativo na sua formacao como tradutor e justifique — mostrava aos sujeitos alguns
fatores importantes da pratica tradutéria, como dito no Capitulo 1. Dentre eles,
destacamos, no ambito da 12 categoria de analise, conforme Bardin (1979), as seguintes
unidades de sentido: 12 compreensdo do texto na lingua inglesa; 2% conhecimento
cultural; 32 conhecimento da lingua materna; 42 producdo textual; 5 fidelidade ao texto
da lingua inglesa; 62 revisdo do texto; e 72 experiéncias como tradutor.

Além dessas unidades de sentido, a partir das percepcOes dos estudantes a
respeito de quais seriam os fatores mais relevantes para a formacgéo de tradutores, foi
deixado um espaco no Questionario, caso houvesse outro tipo de fator que os sujeitos
julgassem mais importante do que os mencionados.

Foi pedido, entdo, para que eles selecionassem um ou mais fatores que fossem
0s mais significativos na formagdo como tradutor e, depois, para que eles justificassem
a importancia dada ao(s) fator(es) selecionado(s). A seguir, veremos, no Quadro 4, 0s

fatores selecionados e as justificativas que os sujeitos deram a selecéo:



56

Quadro 4 — Fatores relevantes dentro da formacao universitaria

Selecione qual foi o fator mais significativo na sua formacéo como tradutor. Justifique a
importancia dada ao fator acima e explicite onde vocé aprendeu tal fator (ex.:
universidade, experiéncia profissional etc.).

Aluno A

Fidelidade ao texto na Lingua
Inglesa

“Para pessoas externas, o tradutor so
passa de uma lingua para a outra, s6 que
ndo €é assim que funciona. Para a
traducdo de um texto é necessario ser
fiel, o tradutor precisa se manter
invisivel e coerente. Isso, eu aprendi na
universidade”.

Aluno B

Producdo Textual
Conhecimento da Lingua Materna

“Apés comegar a trabalhar como
tradutor percebi a real importancia do
‘aprender a escrever de forma correta’.
Conhecendo nossa lingua materna
podemos aproximar e abranger nosso
conhecimento, transformando-o em algo
mais amplo quando traduzimos para
outras linguas”.

Aluno C

Compreensdo do texto na Lingua
Inglesa

“A compreensao textual da lingua
inglesa é um fator significativo porque a
qualidade do nosso trabalho, de forma
geral, depende de quanto somos capazes
de entender daquilo que nos propomos a
traduzir. Sem duavidas, a universidade
nos fez compreender a importancia de tal
fator”.

Aluno D

Compreensdo do texto na Lingua
Inglesa

“Acredito que todos estdo interligados e
guanto maior for o conhecimento nesses
campos, melhor serd a qualidade da
traducdo. (Para mim, esse fator foi
aprendido na universidade)”.

Aluno E

Fidelidade ao texto na Lingua
Inglesa

“Ao estudar tradu¢do, suas teorias, pude
perceber a preciosidade e ao mesmo
tempo dificuldades ligadas a fidelidade.
Esse é o fator mais interessante da area
que pude por em perspectiva com o
estudo”.

Aluno F

Compreensdo do texto na Lingua
Inglesa

“Para ser um bom tradutor é necessario
conhecer e entender o texto a ser
traduzido. Aprendi a compreender textos
em lingua inglesa em um curso de
inglés”.

Aluno G

Producéo Textual

Compreensdo do texto na Lingua
Inglesa

Fidelidade ao texto na Lingua
Inglesa

Conhecimento da Lingua Materna

“Na universidade percebemos a extrema
importancia do conhecimento profundo
da lingua materna”.
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Aluno H

Conhecimento Cultural

“ Acredito que quanto mais se sabe sobre
0 pais, cuja lingua estd sendo traduzida
em algum texto ou artigo, melhor para
entender sobre aquela cultura e assim
poder traduzir de maneira fiel sem afetar
0 sentido original do texto. Aprendi na
Universidade e através da internet e
experiéncias pessoais”.

Aluno |

Conhecimento Cultural

“Com certeza conhecimento cultural é o
fator mais importante pois sem ele ndo
fariamos textos claros, fluidos e com o
paralelismo necessario para a
compreensdo dos textos. Tal fator foi
aprendido com experiéncias
profissionais”.

Aluno J

Conhecimento da Lingua Materna

“E importante para saber sobre qual
assunto estd se abordando, e como
utilizar a gramatica adequadamente”.

Aluno K

Producéo Textual

Compreensdo do texto na Lingua
Inglesa

Revisdo de Texto

Conhecimento Cultural
Conhecimento da Lingua Materna

“Acredito que producdo textual,
compreensdo do texto na lingua inglesa,
conhecimento cultural e conhecimento
da lingua materna sdo fatores
importantes, pois precisamos
compreender o texto original para poder
traduzi-lo e ao traduzirmos um texto
estamos 0 reescrevendo e passando
conhecimento a outras pessoas e € claro
revisar um texto é sempre bom”.

Aluno L

Revisdo de Texto
Conhecimento Cultural

“E muito importante os textos serem
revisados, pois os textos devem ser o
mais perfeito possivel. E o conhecimento
cultural é preciso para um melhor
entendimento do texto que serd
traduzido”.

Aluno M

Conhecimento Cultural
Outros: Pratica de Laboratorio e
experiéncia do professor

“E uma maneira de testar as teorias e ver
0 que d& certo ou ndo. Quem melhor do
que alguém que trabalha na &rea e tem
experiéncia, pra dizer como que a coisa
funciona na vida real?”

Aluno N

Compreensdo do texto na Lingua
Inglesa

“O fator mais significativo na formagao
de um tradutor é a compreenséo do texto
na lingua inglesa, pois o tradutor deve
compreender a mensagem do texto na
lingua de chegada, para que possa
transmitir a ideia original em sua lingua
materna”.

Aluno O

Producéo Textual

“Nao basta apenas conhecer as duas
linguas, saber escrever um texto é
fundamental. Eu aprendi na escola,
mesmo”.

Aluno P

Compreensdo do texto na Lingua
Inglesa

“Com a compreensdo do texto na lingua
inglesa vocé junta todos os outros fatores
relevantes ao trabalho do tradutor,
aprendi na universidade”.
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Aluno Q Conhecimento da Lingua Materna | “Aprender este fator foi de extrema
importancia para mim, pois pude
conhecer a origem e as caracteristicas de
alguns idiomas, na universidade”.

Aluno R Compreensdo do texto na Lingua| = -—-mmememeeee-
Inglesa

Como podemos observar, dos dezoito sujeitos, que responderam ao questionario,
oito deles (Alunos C, D, F, G, K, N, P e R) acreditam que o fator mais importante,
dentro da formacdo universitaria do tradutor, é a “Compreensdo do texto na Lingua
Inglesa”.

Dentre as respostas sobre a “Compreensdo da Lingua Inglesa” (1% unidade de
sentido), os alunos consideram como fator determinante a capacidade de compreender
bem o texto, afetando a qualidade na tradugdo. Por exemplo, o “Aluno C” respondeu
que: “A compreensdo textual da lingua inglesa é um fator significativo, porque a
qualidade do nosso trabalho, de forma geral, depende de gquanto somos capazes de
entender daquilo que nos propomos a traduzir. Sem duavida, a universidade nos fez
compreender a importancia de tal fator” (QUADRO 4). Esta é uma etapa bastante
importante dentro da pratica tradutoria, pois dela depende a producdo escrita. Brezolin
(2003) afirma que:

(...) E nesse momento, entdo, que o tradutor entra em contato com o
texto e deve compreendé-lo a fundo. (...) O tradutor deve ter em mente
que precisara produzir um texto em L1; assim, sua leitura deve ser
intensiva, aquela que é mais minuciosa e envolve a compreensdo de
detalhes. (BREZOLIN, 2003, p. 140)

Apesar de o primeiro contato com a lingua inglesa ser um fator significativo,
acreditamos que, a partir desta leitura, devera ser produzido um texto em lingua
portuguesa significativo para que ocorra a compreensdo do mesmo por parte dos
leitores.

Segundo o pesquisador, entretanto, ndo se da a devida atengdo a essa etapa. O
que pode diretamente refletir na pratica tradutéria e no resultado da traducédo, pois,
dentro de sala, o professor, muitas vezes, ndo tem tempo para poder passar por todos 0s

fatores sugeridos na pesquisa. E, entdo, prefere ver o texto traduzido, para que possam
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ser debatidas as dificuldades encontradas pelos alunos frente a determinado termo ou
expresséo.

A 22 unidade de sentido - Conhecimento Cultural — foi destacada por cinco (5)
estudantes, que enfatizaram a necessidade de saber mais sobre a cultura do contexto que
se vai traduzir. Dois destes estudantes destacaram que ¢ preciso saber mais “sobre o
pais, cuja lingua esta sendo traduzida em algum texto ou artigo” (ALUNO H); ou seja,
“o conhecimento cultural é preciso para um melhor entendimento do texto que sera
traduzido” (ALUNO I). Como enfatiza Brezolin (2003), o tradutor tem que possuir um
conhecimento sociolinguistico, ou seja, saber reconhecer os tracos culturais contidos
nas variedades linguisticas, reconhecer, assim, as linguagens urbanas e rurais, dialetos,
entre outras. Entdo, inferimos que os alunos ainda precisam levar mais a sério o
conhecimento cultural que se deve possuir ao fazer uma tradugéo.

A 3% unidade de sentido — Conhecimento da lingua materna — foi revelada por
cinco (5) sujeitos. Dentre os aspectos, para conhecer a lingua materna, os sujeitos
indicam: “a real importancia do ‘aprender a escrever’ de forma correta” (ALUNO B);
“na universidade, percebemos a extrema importancia do conhecimento profundo da
lingua materna” (ALUNO G); “ pois pude conhecer a origem e as caracteristicas de
alguns idiomas na universidade” (ALUNO Q).

Essas colocagdes vém reforcar as palavras de Brezolin (2003, p. 143), quando
afirma que o tradutor deve possuir conhecimento “a respeito dos elementos que
compdem os sistemas linguisticos envolvidos na traducdo, que incluem, entre outras
coisas, ortografia, acentuacdo, fonologia, classes gramaticais, morfologia, tipos de
oragdes e periodos, pontuacado, figuras de sintaxe, retdrica etc.”.

A 42 unidade de sentido — Producdo textual — foi abordada por quatro (4)
estudantes. Entre as falas, destacamos: “(...) ao traduzirmos um texto, estamos o
reescrevendo e passando conhecimento a outras pessoas...” (ALUNO K); e “ndo basta
apenas conhecer as duas linguas, saber escrever um texto ¢ fundamental” (ALUNO O).
Notamos que, quando os alunos se reportam a producdo textual, indicam,
principalmente, duas competéncias: a “competéncia comunicativa” e a “competéncia
linguistica”, tal como afirma Hymes (1966). Ou seja, reafirmam a importancia de se
traduzir corretamente (com base na competéncia linguistica), de modo a manter a

comunicagdo com o outro (com base na competéncia comunicativa).
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Outro fator bastante importante, de acordo com os sujeitos, é a Fidelidade ao
texto de lingua inglesa (5% unidade de sentido), que, a nosso ver, € uma estratégia
tradutéria que pode ou néo refletir uma certa ideologia. E dificil encontrar uma tradugéo
puramente fiel.

Consideramos que ndo se pode falar em traducdo sem falar de fidelidade. O
texto, a ser traduzido, precisa ter algum aspecto que se assemelhe ao original, e, caso
isso ndo ocorra, o texto traduzido pode ser considerado infiel, ndo suficiente. E ndo é
dificil ver uma tradugdo infiel.

A questdo da fidelidade na traducdo, a nosso ver, muda através das épocas, pois
depende da maneira que ela é posta: por quem, por qué, a quem, a qué?

Ha certos valores, ideias e intengdes, que estdo na bagagem desses alunos e que
impedem que uma traducdo seja inteiramente fiel as supostas caracteristicas do original.

Eco (2007) traz a questdo da fidelidade como uma tendéncia a acreditar que a
tradu¢ao “é sempre possivel se o texto fonte for interpretado com apaixonada
cumplicidade, é o empenho em identificar aquilo que, para néds, é o sentido profundo do
texto e € a capacidade de negociar a cada instante a solu¢do que nos parece mais justa”
(p. 426). E, ainda, coloca que, entre os sindnimos de fidelidade, estdo as palavras
lealdade, honestidade, respeito e piedade (p. 426).

A 62 unidade de sentido — A revisdo de texto — apontada por dois (2) estudantes,
reforga a necessidade de se rever o texto, para que seja “o mais perfeito possivel”
(ALUNO L). Ou, como destaca Brezolin (2003, p. 140), este é o0 momento de se fazer
“um cotejo pormenorizado”. Apesar desta unidade ser importante para a producdo de
textos, os alunos pouco a citaram. E, neste caso, seria preciso conscientiza-los da
importancia da revisdo textual na formagéo como tradutores.

Houve um sujeito (Aluno M), que, além de selecionar, dentre os fatores citados,
0o “Conhecimento Cultural”, acrescentou, em “Outros”, o seguinte: “Pratica de
Laboratorio e experiéncia do professor”. Em sua justificativa, o aluno afirmou que esses
dois conhecimentos juntos sdo uma maneira de testar as teorias, e “ver o que da certo ou
ndo”, e ainda pergunta: “quem melhor do que alguém que trabalha na éarea e tem
experiéncia, pra dizer como que a coisa funciona na vida real?” (QUADRO 4, Aluno
M). Esta categoria “Outros” foi dada aos alunos, para que se sentissem a vontade em

acrescentar alguma etapa de sua pratica, que nao fossem as que nos sugerimos.
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Se fossemos seguir a uma ordem dada aos fatores da pratica tradutoria,

escolhidos pelos sujeitos desta pesquisa, seria assim:

Compreensao do texto na Lingua Inglesa (8)
Conhecimento Cultural (5)
Conhecimento da Lingua Materna (5)
Producédo Textual (4)

Fidelidade ao texto da Lingua Inglesa (3)
Revisdo de Texto (2)

Outros (1)

A ordem acima foi feita levando em conta, também, a ordem alfabética, ja que

alguns fatores foram igualmente selecionados.

A gquarta pergunta questionou se 0s sujeitos tém experiéncia na area de traducao,

que, apesar de ndo ser exigéncia nos cursos de tradugdo, ¢ importante para “entrar no

mercado de trabalho”, ja que a maioria das agéncias pede tradutores com experiéncia na

area.

Poderemos observar, no Quadro 5, as respostas em relacdo as experiéncias

destes alunos do ultimo ano do curso de Traducdo e Interpretacdo, que consideramos,

também, como um dos fatores relevantes para a formacdo de tradutor sob a 6tica dos

estudantes. Vejamos 0s exemplos a seguir.

Quadro 5 — Experiéncia como tradutor

Vocé tem experiéncia como tradutor? Exemplifigue.

Aluno A “Sim, eu faco estagio no setor de relacdes internacionais. Logo, entro em
contato com universidades do exterior por telefone e e-mail. E ainda traduzo
contratos e documentos relacionados a convénios”.

Aluno B “Trabalhei como interprete para intercambista no ensino médio, e
atualmente trabalho como estagiario na CODESP traduzindo o acervo do
museu do Porto de Santos para inglés e espanhol”.

Aluno C “Ndo, nunca tive nenhuma experiéncia profissional como tradutora”.

Aluno D “Fiz trabalhos de legendagem para uma empresa carioca ¢ atualmente fago
estagio em uma agéncia de intercadmbio traduzindo documentacdes, cartas e
auxiliando os estudantes”.

Aluno E “Apenas um texto que fiz conta como experiéncia profissional”.

Aluno F “Fiz estagio no Museu do Café como educadora, atendendo o publico de
todas as idades, eu apresentava a histéria do Museu de Santos em portugués
¢ muitas vezes vertia a explicaco para inglés, para os turistas”.

Aluno G “Sim, especificamente como legendista”.
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Aluno H “A experiéncia de tradutor somente durante as aulas no momento, mas como
intérprete ja tive uma experiéncia no estagio de interpretacdo consecutiva”.

Aluno | “Sim tenho trabalhado ha cerca de 2 anos na Codesp fazendo traducéo do
Museu do Porto e, a0 mesmo tempo, comecei a trabalhar na Royal
Caribbean ha cerca de cinco meses”.

Aluno J “Nao”.

Aluno K “S6 nos exercicios propostos nas aulas”.

Aluno L “Nao. Apenas traduzo alguns textos na faculdade, nada profissional”.

Aluno M “Nao”.

Aluno N “Sim, faco estdgio em uma empresa, onde traduzo noticias”.

Aluno O “Além dos trabalhos da faculdade eu fiz alguns testes de emprego”.

Aluno P “Nao”.

Aluno Q “Sim, principalmente na tradugdo de textos da area médica”.

Aluno R “Nao”.

Analisando o Quadro 5, podemos perceber que o0s sujeitos, em questdo, tém
experiéncias das mais variadas, somente oito deles possui pratica em traducdo. Para um
bom tradutor, além da formacdo universitaria ser de extrema importancia, como
percebemos nesta pesquisa, uma formacdo paralela também ¢é essencial. Segundo
Hattnher (1990, p. 92), “a formacao paralela significa a ampliagdo das possibilidades e
potencialidades do tradutor, apenas delineadas e incentivadas durante o curso de
graduagao”.

Essa formacdo transforma o estudante em um profissional competente e
experiente. Os estagios feitos por estes sujeitos sdo importantes para a construcdo do
tradutor como um todo, fazendo com que eles pratiqguem o que estd sendo absorvido na
universidade.

Podemos notar, com o Quadro 5, que a maioria dos alunos, conforme
mencionamos anteriormente, ndo trabalha com traducédo e parece que ndo considera que
0 estagio signifique “trabalhar com tradugdo” de fato.

Como estdo no ultimo ano, o estagio curricular supervisionado ja deveria estar
em andamento ou concluido, pois, como afirma o PPC, o estagio curricular
supervisionado devera ser cumprido em qualquer um dos quatro Gltimos semestres do
Ccurso, ou seja, a partir do 3° semestre, somando um total de 168 (cento e sessenta e 0ito)
horas-relogio ou 202 (duzentas e duas) horas-aula.

Os alunos do curso de Tradutor poderiam ter em mente que, para se construir um

bom profissional de traducdo, faz-se necessario ter uma formag&o continua; ou seja, ter




63

uma trajetoria de aprendizado continuo, seja pela pratica, teoria ou mesmo pela
experiéncia. Acreditamos que a formacéo continua se acumula.

Entretanto, ainda, tecendo algumas reflexdes sobre a formacgéo universitaria dos
“futuros” tradutores, ¢ importante, ainda, considerar as percepgdes dos estudantes sobre
0s conceitos que eles consideram significativos para a sua respectiva formacgdo. Foi
possivel verificar dois conceitos: o da traducdo e o da pratica tradutoria. Conceitos
estes (ou unidades de sentido), que reforcam a segunda categoria que sera analisada a

sequir.

3.1.2 Dos conceitos significativos para a formacdo do tradutor (22 categoria de
analise)

Tradugdo é a compreensdo de textos em linguas estrangeiras e a
passagem deles para a nossa lingua (Aluno Q).

Prética Tradut6ria é vocé por em préatica o que exercera no futuro
(Aluno N).

Vimos, no Capitulo 1, alguns conceitos relacionados a traducdo e a pratica
tradutdria, que acabaram por se tornar nossas duas unidades de sentido para a dimenséo
de analise formacao universitaria.

Acreditamos que traducdo ¢ um tema que circula amplamente dentro de varios
outros temas, ndo sendo assim, um conceito estatico. Importante para um tradutor além
de ter seu nivel de idioma consideravel, deve-se considerar uma operagdo de

substituicdo centrada numa nogédo dindmica de construcédo de sentido.

* O conceito de traducgéo (12 unidade de sentido)

Tradugdo € ampliar um assunto para diferentes tipos de pessoas,
(incluindo socialmente) publico e pensamentos. E um jeito de unir
diferentes continentes referente & um assunto (Aluno B).

A partir desta citacdo sobre o conceito de traducdo, veremos no préximo Quadro
0 que os alunos entendem por tradugdo. Nesta pergunta, eles poderiam expressar suas
percepcOes sobre o conceito de tradugéo.
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Quadro 6 — Conceito de traducéo

O que é traducdo para vocé?

Aluno A “Traducdo para mim € ndo s a passagem de uma lingua para a outra, ¢
também a cultura, temos que ser fieis e invisiveis. Fieis sempre e invisiveis
quando possivel, e respeitar o autor ¢ a cultura a0 maximo”.

Aluno B “Tradugdo é ampliar um assunto para diferentes tipos de pessoas, (incluindo
socialmente), publico e pensamentos. E um jeito de unir diferentes
continentes referente a um assunto”.

Aluno C “Tradugdo envolve mais do que passar um texto de uma lingua para outra.
Envolve a acdo importante de transmitir conhecimento e possibilitar a
comunicacao entre pessoas de diferentes lugares, culturas etc. Por isso é tdo
importante que nos empenhemos em realizar nosso trabalho da melhor
forma possivel”.

Aluno D “Trabalho de passar um material de um idioma para outro”.

Aluno E “E a transformagdo do meio de transporte de informagdo que mantenha essa
mesma informagdo imitada da melhor maneira possivel”.

Aluno F “Traducdo € passar uma informacdo de uma lingua para outra, fazendo com
que o receptor entenda”.

Aluno G “Traduzir a cultura, lingua e forma estrangeira para outra lingua”.

Aluno H “Traducdo para mim é algo que pode mostrar uma historia de outra cultura
sem afetar o sentido original e fazendo alteragdes na linguagem, a qual o
livro esta sendo traduzido e assim poder dar acesso aqueles que ndo tém
base de outra lingua além do portugués”.

Aluno | “Traducdo é aproximagdo de culturas, ¢ o paralelismo que nds acrescenta
novas informag¢des cada vez mais”.

Aluno J “Um modo de entrar em contato com uma das linguas mais utilizadas do
mundo”.

Aluno K “Transmissdo de conhecimento”.

Aluno L “Passar um livro de lingua estrangeira para nossa lingua materna”.

Aluno M “Transmitir a mensagem do ponto de partida, de forma clara e mantendo a
esséncia, ao ponto de chegada”.

“Tradugdo, para mim, ¢ vocé transmitir a mensagem que o autor quis passar,
a intencionalidade do texto, sempre tentando manter a ideia do texto

Aluno N original”.

Aluno O “A tentativa de unir duas linguas, distribuir um conto para mais pessoas”.

Aluno P “Transformar a informagdo de uma lingua para outra”.

Aluno Q “E a compreensio de textos em linguas estrangeiras e a passagem deles para
a nossa lingua”.

Aluno R “Tradugdo ¢é transferir a mensagem de uma lingua de partida para lingua de

chegada”.

Como podemos observar muitos dos sujeitos desta pesquisa, apesar de estarem

cursando o ultimo ano de Tradugdo, ainda ndo tém bem definido o que seja traduzir.

Como alguns deles colocam, a traducdo ¢é: “ampliagdo de um assunto” (Aluno B);

“transmissdo de conhecimento” (Aluno C); “passagem de um material para outro

idioma” (Aluno D); “passagem de uma informacdo, fazendo com que o receptor

entenda” (Aluno F); “mostrar uma historia de outra cultura sem afetar o sentido,
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fazendo alteragdes na linguagem” (Aluno H); “aproximagdao de culturas” (Aluno I);
“passagem de um livro para nossa lingua materna” (Aluno L); “transmissdo da
mensagem do ponto de partida, mantendo a esséncia” (Aluno M); “a tentativa de unir
duas linguas” (Aluno O); “transformar a informagao de uma lingua para outra” (Aluno
p); “compreensdo de textos em linguas estrangeiras” (Aluno Q).

Embora algumas dessas definicbes estejam dentro do que nos tradutores
compartilhamos, muitas delas sdo crencas, que poderiam ter sido mais bem absorvidas
nas aulas durante o curso de Tradutor. Portanto, conscientizar-se da complexidade desta
arte é um processo que deveria ser mais bem feito pelos alunos.

Acreditamos que, além de os alunos conscientizarem-se da complexidade de sua
profissdo e aperfeicoarem certos conceitos na formacdo profissional, € na formagéo
universitaria que os alunos desenvolverdo as habilidades para traduzir. Fica, entdo,
evidente, que as instituicbes universitarias, que abrigam cursos de Traducdo, tém um
papel fundamental na construcdo de um bom tradutor.

Concordamos com Aubert (1989), que acredita que “ndo sera o tradutor,
assoberbado por prazos insanos, por textos os mais disparatados, que poderd, sozinho,
encaminhar as solugdes” (p.15). Em seu texto, a respeito dos cursos universitarios de
traducdo, ele revela que estes cursos podem e devem propor os modelos tedricos da
pratica. Para isso, € preciso desenvolver a pesquisa pedagdgica, produzir materiais de
apoio e recursos metodolégicos, no sentido de “estreitar a relagdo entre a teoria e a
pratica, entre a academia e a profissdo, integrando a todos os agentes da traducdo nos
esfor¢os que, em ultima anélise, beneficiardo a todos, e a comunidade em geral” (p. 15).

Além de Aubert (1989), Rénai (1981) afirma gque, quando as pessoas pensam em
traducéo, e aqui nos reportamos as defini¢cGes dos alunos a respeito do que € a traducéo,
fazem a ideia de uma atividade mecéanica em que um individuo, que é conhecedor de
duas linguas, vai, simplesmente, substituindo uma palavra por outra.

Na realidade, como explica Ronai (1981, p. 17), “as palavras nao possuem
sentido isoladamente, mas dentro de um contexto, e por estarem dentro desse contexto”.
Ou seja, ndo basta traduzir palavra por palavra as frases de um texto, e sim ver em que
contexto tais palavras estdo inseridas, para que assim possam ser traduzidas
adequadamente.

A traducdo em si é muito mais do que conceituam os alunos, como, por

exemplo, a passagem de um texto. E Ronai (1981, p. 50) levanta uma questdo
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importante dentro do conceito do que é traduzir, e, neste sentido, ““(...) salienta uma das
mais importantes razdes de ser da traducdo: permitir as pessoas formular ideia sobre a
maneira de viver e de sentir das que vivem noutras partes do mundo”.

Como vimos, no Quadro 6 anterior, os alunos ainda ndo tém uma opiniéo correta
do que seja sua tarefa; ou seja, ndo definem a traducdo adequadamente. Neste sentido,
entdo, observamos, no Quadro 7, a seguir, outro fator importante para a formacéo

universitaria do tradutor, que € justamente o conceito de “pratica tradutoria”.

* O conceito de pratica tradutdria (22 unidade de sentido)

Pratica tradutdéria sdo aulas praticas relacionadas a trabalhos de
traducdo (Aluno D)

Seguindo com a 22 unidade de sentido dentro da categoria de analise referente
aos conceitos significativos para a formacédo de tradutores esté a prética tradutoria.

A prética tradutdria, para nos, envolve processos mentais sdo habilidades que
nos, tradutores, utilizamos para traduzir. Corréa e Neiva (2000) afirmam que o processo
tradutdrio “incluira estratégias discursivas de naturezas diferentes, todas elas relevantes
para o alcance final do objetivo do tradutor” (p.36). Estas estratégias ocorrem durante a
prética tradutdria, quando o tradutor se depara com uma dificuldade, buscando solucdes
a um problema especifico de traducéo.

Importante para o aluno é saber o que significa sua préatica e o que esta envolvida
nela, para que saiba quais 0s problemas tradutdrios, que ocorrem durante a realizacdo da
pratica tradutdria, e saber como buscar solucfes para estas dificuldades.

A seguir, apresentaremos o Quadro de respostas dos alunos sobre o que eles

entendem e como eles veem a pratica tradutoria.
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Quadro 7 — Conceito de pratica tradutéria

O que vocé entende por “pratica tradutoria”?

Aluno A “A pratica tradutéria ¢ o que nds tradutores profissionais iremos praticar
guando numa empresa utilizar todas as ferramentas disponiveis para fazer o
nosso trabalho o melhor possivel”.

Aluno B “E um ensaio para o mercado de trabalho. Como ndo saimos preparados
para trabalhar quando saimos do colégio, estudar e treinar traducdo é um
jeito pratico para comegar a vida real”.

Aluno C “A prética tradutdria envolve o ato de traduzir em si, independentemente do
meio utilizado, escrito, falado etc.”.

Aluno D “Aulas praticas relacionadas a trabalhos de tradu¢ao”.

Aluno E “Desde a tradugdo textual ou oral até o simples ato do compreender uma
lingua estrangeira”.

Aluno F “Fu entendo que pratica tradutéria € quando o tradutor vai além. Por

exemplo quando se esta assistindo um filme em inglés e se consegue
traduzir mentalmente”.

Aluno G “Tudo o que um tradutor necessita para exercer sua fungdo”.

Aluno H “Acredito que pratica tradutoria seja aquela que praticamos todos os dias no
nosso ambiente de trabalho, universidade ou até mesmo na vida social”.

Alunol | e

Aluno J “Exercer a pratica ensinada ao longo da faculdade, podendo colocar em
pratica o que foi absorvido”.

Aluno K “Entender um texto em sua lingua de origem e conseguir transmitir toda a
informagao contida nesse texto para a lingua alvo”.

AlupoL |  eeeeea oo

Aluno M “Préatica na area da tradugao (?)”.

Aluno N “E vocé por em prética o que exercera no futuro”.

Aluno O “Utilizar tudo que engloba a profissdo de tradutor”.

AlunoP |  eeeeee e -

Aluno Q “Mesma resposta da questdo anterior”.

Aluno R “Pratica de tradugdo”.

Assim, como nas respostas a pergunta anterior “O que ¢ traducdo para vocé?”, os
estudantes ndo tém bem definido o que seja traduzir, nem sabem o que significa a sua
préatica e, consequentemente, seu papel como tradutor.

Podemos observar que trés deles ndo responderam a pergunta do quadro
anterior. Em algumas defini¢des, a pratica tradutoria €: “o que nos, tradutores,
profissionais iremos praticar” (Aluno A); “um ensaio para o mercado de trabalho”
(Aluno B); “tudo o que o tradutor necessita para exercer sua fun¢dao” (Aluno G);
“exercer a pratica ensinada ao longo da faculdade” (Aluno J); “pratica de tradugdo”
(Aluno R).

A complexidade da pratica tradutdria envolve muitos aspectos relacionados a
producdo e recepc¢éo de textos. Podem ser realizadas diferentes traducdes de um mesmo

original de acordo com o0s objetivos pretendidos e outros fatores previamente
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explicitados no capitulo Estudos da Tradugdo, como a compreensédo do texto em Lingua
Inglesa, revisdo etc.

Conforme j& mencionado, ao longo da pesquisa, a pratica tradutéria envolve
muito mais habilidades do que os alunos pensam, pois ndo é qualquer transferéncia de
material de uma lingua para a outra. Esta € uma pratica que envolve riscos como a perda
de sentido, da esséncia do texto, e também, da riqueza de detalhes.

E interessante discutir em sala as etapas desse processo que € a pratica
tradutdria, com os alunos dentro das aulas de Teoria e Pratica, assim como nas aulas de
areas especificas. Como, por exemplo, colocar em debate a traducdo de textos
jornalisticos, ambientais, médicos, midiaticos e literarios. Nessa direcdo, Becher, Frota
e Martins (1989, p.74) consideram que sdo fatores responsaveis da prética tradutdria:
“(...) ler o texto de partida, identificar e resolver as dificuldades, empreender a traducgéo
propriamente dita e efetuar revisdes cuidadosas, a principio cotejando-a com o original
e, posteriormente, colocando-se na posic¢ao de um leitor critico e distanciado do texto™.

Inicialmente, os professores poderiam fazer o aluno pensar sobre o que é
traduzir, conscientizando-o de que esta atividade nada tem de mecénica, e sim € de uma
complexidade que ndo pode ser desprezada, exercendo um papel mais direto no ensino e
aprendizagem da pratica tradutoria. Pensar em traducéo é refletir acerca dos diferentes
idiomas que possam ser trabalhados, suas diferengas culturais, sociais, linguisticas etc.

E pensar na formac&o universitaria de tradutor é, sobretudo, refletir sobre o conceito de
pratica tradutéria a fim de concretiza-la da melhor maneira possivel. Tendo em vista
essas colocacOes, trataremos, no proximo item, da 22 dimensdo de analise: a pratica

tradutoria.

3.2. A prética tradutoria (22 dimensdo de analise)

Esta segunda dimenséo de analise sera composta por duas categorias. A primeira
denominada a relacdo teoria e pratica, que compreende trés unidades de sentido: 12
aulas préticas na formacgdo universitaria; 22 relacdo das aulas préaticas e tedricas; e 32
mudancas na concepgdo de traducdo durante o curso. E a segunda categoria de analise:
as dificuldades no processo tradutorio, tendo como unidade de sentido a tradugdo dos

sujeitos envolvidos no Questionario 2.
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A categoria de andlise - Relacdo teoria e pratica -, adotada em algumas
perguntas relativas ao Questionario, surgiu de varios textos escritos por Darin (1997,
1998), em que relata e desenvolve suas pesquisas em relacdo a disciplina de Prética da
Traducdo, onde leciona (PUC/SP).

Em 1997, em Pesquisa em sala de aula: a pratica da traducdo na pratica, a
autora coloca em evidéncia a relacdo que ha entre teoria e pratica de traducéo, sugerindo
que ha sobre o processo de ler, escrever e traduzir, uma “série de conceitos, a nosso ver
equivocados” (p.127).

Para uma pratica tradutoria adequada devemos ter em mente que € extremamente
importante que o aluno tenha bem definido estes conceitos (traducdo e préatica
tradutdria).

Introduzindo a segunda dimensdo de analise, 0 Quadro, a seguir, nos traz a

relacdo teoria e pratica pelo olhar dos alunos.

3.2.1 Da relacao teoria e pratica (12 categoria de analise)

(...) sentir o que os tedricos escrevem sobre as varias facetas da
tradugdo € verdade ou ndo, é Util ou ndo, é interessante (Aluno E).

A relacdo teoria e pratica, nos cursos de formacdo de tradutores vém sendo
pesquisada para colocar em evidéncia a real relacdo que existe entre elas. Darin (1997)
sugere, a partir de uma pesquisa feita com alunos de Traducdo da PUC de Séo Paulo,
que entre a teoria e préatica da traducdo, encontram-se varios conceitos equivocados
sobre o processo de ler, escrever e traduzir. Entretanto, aqui, 0 nosso objetivo é
identificar, nos registros dos estudantes, como eles percebem esta relacdo teoria e
pratica em seu processo de formacdo como tradutores.

Foi possivel, entdo, identificar trés unidades de sentido (BARDIN, 1979), que

descrevemos, a seguir, indicando que elas se complementam.

* Aulas praticas na formagao universitaria (1% unidade de sentido)

Na minha opinido, as aulas praticas sdo muito mais Uteis que as
tedricas. A presenca de um supervisor que ja tem experiéncia nos
momentos tradutorios iniciais do individuo ajudam muito (Aluno E).
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As aulas praticas na formacdo de tradutores sdo importantes para que os alunos
comecem a se familiarizar com o cotidiano de um tradutor profissional. Mas, do ponto
de vista didatico, passar por todas as etapas do processo tradutdrio durante a pratica €
um desafio.

Em sala de aula, muitas vezes, como afirma Brezolin (2003), o professor ndo
tem tempo de passar por todas as etapas de maneira “clara ¢ detida” (2003, p. 139).
Concordamos com o autor, quando este afirma que a sala de aula, “situacdo privilegiada
pela mediacdo do professor, deve, no entanto, ser vista como um laboratério onde o
professor experimenta diversas estratégias, visando a qualidade” (p.139).

ApOs as perguntas mais “abertas”, comecamos a entrar na questdo da pratica
tradutoria e teoria na Universidade. Entdo, a quinta pergunta foi exatamente sobre as
aulas de préatica, conforme Quadro 8 a seguir.

Quadro 8 — Aulas préticas na formacao universitaria

Como vocé acha que as aulas de pratica ajudam na sua formacéo?

Aluno A “Traducdo e Interpretagdo se aprende com experiéncia, por isso acho que as
aulas praticas sdo muito importantes e uteis”.
Aluno B “As informagdes dadas em sala de aula foram uteis quando traduzimos

textos do portugués para o inglés. Além disso, as aulas dadas pela Profa.
Rose Marie foram as mais uteis pois se enquadra na vida cotidiana”.

Aluno C “Sem duvida, pois com as aulas praticas nos sentimos mais preparados para
enfrentar situacdes reais, qual diversos contratempos poderiam aparecer”.

Aluno D “Fazem nos aproximar da situacdo real em trabalhos de tradugdo”.

Aluno E “Na minha opinido, as aulas praticas s2o muito mais Uteis que as teéricas. A

presencga de um supervisor que ja tem experiéncia nos momentos tradutorios
iniciais do individuo ajudam muito”.

Aluno F “Nas aulas de pratica, o aluno tende a perder a vergonha (interpretacdo
simultanea) e pratica bastante quando faz traducdes e versdes de texto”.

Aluno G “Ajudam a entender o funcionamento de cada drea da profissdo”.

Aluno H “As aulas de pratica ajudam muito, pois fazem com que nos esforcemos a
cada dia, elas fazem os alunos a praticarem cada vez mais e melhorar no
dia-a-dia”.

Aluno | “Com certeza sdo as aulas que mais nos aproximam com o realismo do

cotidiano do tradutor com a facilidade de termos professores que nos
tutoram e tiram nossas duvidas”.

AlunoJ “Ajudam a saber lidar com problemas que iremos enfrentar e sobre como
devemos lidar para cada situagdo”.
Aluno K “Aprendemos a importancia de uma boa pesquisa durante as aulas e que ndo

se deve confiar em um texto que pareca muito facil logo de primeira, pois
palavras que j& conhecemos podem ter significados diferentes. Foi
importante também conhecer as diversas areas da traducdo como traducao
literéria e traducdo técnica e aprender as diferencgas entre os dois tipos de
tradugdo”.

Aluno L “Ajudam pois os professores nos fazem praticar nos inglés e conhecimento
da cultura”.




71

Aluno M “Ajudam a entender melhor e simular o que pode ou ndo dar certo”.

Aluno N “As aulas praticas nos auxiliam a exercer tudo o que aprendemos na teoria.
Ela também € essencial para que possamos tirar dividas em aula, e tentar
nao cometer erros “bobos” no futuro por falta de pratica”.

Aluno O “Sim, elas imitam as situagdes que serdo encontradas l1a fora”.

“Ajudam a vocé compreender tudo a gramatica, vocabuldrio e termos
Aluno P culturas da lingua”.

Aluno Q “Através de todas as instrugdoes dadas pelo professor para realizar as
atividades”.
Aluno R “Ajudam simulando o que possa ocorrer em situagdes reais”.

Todos os alunos responderam a pergunta de forma positiva em relacdo a
importancia das aulas de pratica na formacdo, e que o professor tem fundamental
importancia no processo de formagéo, devido a sua posi¢ao de autoridade dentro da sala
de aula. Ele é, incontestavelmente, importante nas tomadas de decisdes, e em relacao as
traducGes de seus alunos.

Os alunos relacionam que, nas aulas de préatica: “se aprende com experiéncia”
(ALUNO A); “nos sentimos mais preparados para enfrentar situa¢des reais” (ALUNO
C); “muito uteis” (ALUNO E); “ajudam muito” (ALUNO H); “saber lidar com
problemas que iremos enfrentar” (ALUNO J); “aprendemos a importancia de uma boa
pesquisa” (ALUNO K); “nos auxiliam a exercer tudo 0 que aprendemos na teoria”
(ALUNO N).

Os alunos, entdo, tém a ideia de que as aulas de préatica se relacionam com o que
eles enfrentardo no mercado de trabalho. Pode até ser que se assemelhem ao que
encontrardo pela frente; porém, ndo do jeito que pensam, pois nem sempre temos tempo
suficiente para passar por todas as etapas da pratica tradutoria vistas em sala de aula.

Muitos tradutores admitem que trabalham com prazos curtos. Entdo, a
compreensdo, a traducéo, a revisao e outros fatores dentro da préatica tradutoria ocorrem
guase que, a0 mesmo tempo, e, as vezes, como acentua Brezolin (2003, p. 139): (...)
“ndo nos damos conta disso, pois nosso objetivo € produzir um texto traduzido e
aceitavel num tempo possivel”.

Tendo em vista a importancia das aulas praticas no curso universitario, qual sera,
entdo, a relagdo que os alunos veem entre as aulas préaticas e tedricas? O proximo item
mostrard as percepcdes dos estudantes em relacdo a esta questdo. Destacamos, ainda,
que os alunos tiveram contato com as aulas de teoria, no primeiro ano da faculdade,
com as aulas de Teoria da Traducéo | e Il ministradas no primeiro e segundo semestres,

respectivamente.
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* Relacdo das aulas praticas e tedricas (22 unidade de sentido)

De certa maneira sim. Sentir o que os tedricos escrevem sobre as
varias facetas da traducdo é verdade ou nao, é util ou ndo, é
interessante (Aluno E)

Nao muito. Em minha opinido, as informagdes tedricas ndo sdo muito
Uteis quando se relaciona a pratica (...) (Aluno B)

Concordamos com Aubert (1990), que afirma que a reflexdo tedrica sobre a

traducdo “exerce um papel mais direto no ensino e na aprendizagem da pratica

tradutéria” (p. 113).

A teoria dada nos cursos de formacéo de tradutores proporciona aos alunos um

atalho para a possibilidade de exercer seu préprio controle sobre o processo tradutério

(prética), de ter mais sensibilidade ao comecar a traduzir.

Atualmente, sdo oferecidos cursos mais produtivos em termos de conteldo e

prética; porém, algumas divergéncias ainda podem ser observadas nas opinides dos

alunos sobre a relacdo teoria e pratica. Poderemos visualizar esta divisao de opinides no

Quadro 9 a seguir.

Quadro 9 — Relacdo das aulas praticas e tedricas

Vocé vé relagdo entre as aulas de teoria dadas no primeiro ano do curso e as aulas de

pratica? O que especificamente?

Aluno A

“Vejo sim relagdo. Vimos a teoria como um todo e agora a aplicamos. Essa
¢ uma técnica de aprendizado. Assim, depois que fizemos a pratica
conseguimos absorver melhor o que foi falado na teoria”.

Aluno B

“N&o muito. Em minha opinido, as informacdes tedricas ndo sdo muito Uteis
quando se relaciona a pratica. Sempre fui mais pratico do que tedrico pois
assimilo melhor”.

Aluno C

“Sim, diversas das teorias que aprendemos no primeiro ano sdo utilizadas
recorrentemente nas nossas aulas praticas, principalmente as ligadas a
métodos de traducdo, como Vinay e Dalbernet, Venuti, Barbosa, Sardinha,
Mona Baker etc”.

Aluno D

“Vejo, acredito que cada ano nos aprofundamos mais. Passamos, assim, da
teoria para a pratica”.

Aluno E

“De certa maneira sim. Sentir que o que 0s tedricos escrevem sobre as varias
facetas da traduc¢do e verdade ou ndo, € util ou ndo, é interessante”.

Aluno F

“Sim, uma parte da matéria que usamos até hoje é a teoria de Vinay e
Dalbernet”.

Aluno G

“Sim, teoria da tradu¢do foi uma base para quase todas as outras
disciplinas”.

Aluno H

“Sim, pois a todo momento usamos referéncias de assuntos discutidos
durante as aulas de teoria, pelo fato de que usamos algumas referéncias
durante uma traducédo ou versio feita em sala de aula”.
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Aluno | “Sim, a mudanca foi muito notavel pois conseguimos notar um evolu¢do
progressiva que hoje podemos colocar em pratica no nosso cotidiano, mas
que s6 foram subsidiados com as teorias iniciais e gerais dadas no inicio da

faculdade”.

Aluno J “Sinceramente ndo, creio que as aulas praticas abordam melhor sobre o
ramo que iremos seguir”.

Aluno K “Nao exatamente. Pessoalmente consigo identificar algumas das teorias em

determinados textos, mas uma hora a pratica tradutoria ndo as usava. Porem
agora na producdo do TCC as teorias sdo fundamentais”.

Aluno L “Na teoria aprendemos o que esta escrito, na pratica € tudo o que temos em
agao”.

Aluno M “Pouca coisa, mas talvez seja eu quem nao saiba aplicar”.

Aluno N “Sim, pois no primeiro ano aprendemos a teoria da traducéo, logo quando
traduzimos um texto, levamos em conta todo o contetido dado pelo curso”.

Aluno O “Sim. As teorias de Vinay e Dalbernet, as classificacdes de diferentes tipos
de tradugdo que na aula prética sdo utilizadas”.

Aluno P “Sim, o procedimento basico da traducdo, todas as formas possiveis de se
traduzir um texto”.

Aluno Q “Sim. Aquelas foram mais complexas, ou seja, varios nomes de teoricos e
suas citagdes sao envolvidas nelas”.

Aluno R “Nao”.

No Quadro 9, doze dos sujeitos desta pesquisa (Alunos: A, D, D, E, F, G, H, |,
N, O, P, Q) afirmam que veem relacdo entre as aulas tedricas e praticas. Alguns
depoimentos nos chamaram ateng@o por suas descrigdes, por exemplo: “depois das aulas
praticas conseguimos absorver melhor o que foi falado na teoria” (ALUNO A);
“diversas teorias que aprendemos no primeiro ano sdo utilizadas recorrentemente nas
nossas aulas préaticas, principalmente ligadas a métodos de traducdo, como Vinay e
Dalbernet, Venuti, Barbosa, Sardinha, Mona Baker etc.” (ALUNO C); “a teoria da
traducdo foi uma base para quase todas as outras disciplinas” (ALUNO G); “a todo
tempo usamos referéncias de assuntos discutidos durante as aulas de teoria” (ALUNO
H); “as mudancas das aulas foram notéveis, pois s6 foram subsidiados com as teorias
iniciais e gerais dadas no inicio da faculdade” (ALUNO I); “as teorias de Vinay e
Dalbernet, as classificacbes de diferentes tipos de tradugdo que na aula pratica sdo
utilizadas” (ALUNO O); “sim, as aulas tedricas foram mais complexas, ou seja, varios
nomes de tedricos e suas citagdes envolvidas nelas” (ALUNO Q).

Observando as justificativas acima descritas, podemos perceber que os alunos
veem, sim, relacdo entre a teoria e a pratica. Muitos pesquisadores concordam com a
relagdo e outros ndo. Como, por exemplo, Darin (1998), em “O Ensino da Traducdo em

Nivel Universitario: Indagagdes e Propostas”, em que aborda o ensino da traducdo a
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partir de sua experiéncia como professora de Pratica da Traducdo, na Pontifica
Universidade de Sdo Paulo (PUC/SP). Afirma que “toda teoria sé existe a partir de uma
experiéncia pratica; dela se extrai sua logica, e € ela que nutre o pensar”. Neste texto, a
autora relata sua experiéncia nas aulas dadas e acredita que como a teoria e a préatica da
traducdo sdo disciplinas distintas no quadro curricular geram alguns mal entendidos,
que prejudicam a formacao do aluno, futuro tradutor.

A autora fala da falta de didlogo entre a teoria e a préatica dentro de um curso de
Traducdo, e, assim, observa-se que muitas tradugdes “possuem alguns pressupostos
equivocados sobre o que € traduzir que sdo muito difundidos, ndo s6 pelo senso comum,
como também pelas teorias tradicionais de tradug¢do”, conforme Darin (1998, p. 421).

Darin (1998) sugere que haja um espaco para o dialogo nas aulas de Pratica para
que se explicitem as crencas e pressupostos do que seja realmente traduzir e qual o
papel do tradutor através, por exemplo, de “comentéarios anexados as tradugdes, ou
debates em torno de uma citacdo de algum tedrico, que tenha relevancia para o0 que se
esta discutindo na aula” (DARIN, 1998, p. 424).

Nas observacfes de Heloisa Barbosa (2003), em Conversa com Tradutores, a

autora afirma que:

(...) a teoria é importante na formacdo do tradutor, porque Ihe confere
um poder de reflexdo sobre sua vida profissional. Da-lhe seguranca
nas tomadas de decisdo e nos posicionamentos profissionais que toma.
Ao mesmo tempo, a teoria ajuda o tradutor a encontrar seu lugar no
mundo, na histéria (BARBOSA, 2003, p.59).

Apesar de a maioria dos sujeitos desta pesquisa concordar que ha relacdo entre
as aulas de teoria e pratica, quatro deles ndo acreditam que esta relacdo existe. Eles
justificam a relagdo como: “na producao do TCC as teorias sao fundamentais” (Aluno
K); “As aulas praticas abordam melhor sobre o ramo que iremos seguir” (Aluno J); “as
informagdes tedricas ndo sdo muito uteis quando se relaciona a pratica” (Aluno B).
Acreditando que a teoria SO serve para expor o pensamento de algum tedrico, para ser

utilizado em Trabalhos de Conclusdo de Curso.



75

* Mudancas na concepc¢ao de traducéo durante o curso (3% unidade de sentido)

Durante o curso, ao nos aprofundarmos sobre os temas que envolvem
as praticas tradutérias e suas teorias, deixamos de lado a visdo
superficial de que traduzir é algo simples e passamos a dar mais valor
e importancia ao nosso trabalho (Aluno C).

Em um curso de formacéo de tradutores, os alunos iniciantes entram com um
pensamento sobre o que é traduzir, geralmente equivocado, com Varias crengas, como
vimos ao longo do trabalho.

Apds trés anos de aulas tedricas e praticas, quisemos compreender se a
concepgdo que os alunos tinham em relagdo a traducdo mudou. Este foi um dos motivos
por termos escolhidos alunos do ultimo ano do curso de Tradutor dessa Universidade,
pois eles ja tinham passado por todas as aulas tedricas e praticas.

A conscientizacdo desse tradutor envolve um (re) pensar do conceito de aprender, pois
agora (ap6s a formacdo universitaria), ele se torna diretamente responsavel pelo seu préprio
processo de aprendizagem. Ou seja, 0 aluno escolhe o caminho que ele considera ser adequado
para sua pratica individual.

No Quadro 10 podemos observar que a concepgdo da maioria dos alunos mudou em trés

anos de curso.

Quadro 10 — Mudancas na concep¢ao de traducdo durante o curso

Sua concepcdo de tradugdo mudou durante o curso? O que especificamente?

Aluno A “Sim. Como mencionei no comego desta pesquisa, muitas pessoas pensam
que o tradutor somente traduz. Porém existem diversos fatores além de
traduzir. Desde que entrei na universidade meu conceito mudou para melhor
e isso me fez perceber o quao importante e expansivo € o nosso trabalho”.

Aluno B “Sim. Quando via um filme, ndo entendia o tamanho e nem a dimensao
referente a esse trabalho. Traducdo é mais que palavras, € um modo de
abrangir um assunto para diferentes ptiblicos”.

Aluno C “Sim, pois durante o curso, ao nos aprofundar sobre os temas que envolvem
as préticas tradutdrias e suas teorias, deixamos de lado a visdo superficial de
que traduzir é algo simples e passamos a dar mais valor e importancia ao
nosso trabalho”.

Aluno D “Sim, ndo imagina ser complexo como €, e nem que tivesse tantas
ramificacdes”.

Aluno E “N&o, continuou a mesma”.

Aluno F “Sim. No comego do curso ndo esperava que existisse tanto material e
teorias relacionados a tradugdo”.

Aluno G “Sim, percebi o quando dublador ¢ criticado injustamente através das aulas

de legendagem”.
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Aluno H “Sim, pois a traducdo € algo que pode mostrar coisas novas para aqueles que
ndo entendem uma outra lingua. A traducéo € feita para que aquele livro ou
gualquer outro tipo de texto, possa ser acessado por aqueles que néo
poderiam compreender inicialmente”.

Aluno | “Com certeza mudou, ao decorrer do curso comegamos a ver que as”.

Aluno J “Mudou. O fato de que € um ramo bem corrido com altos e baixos, exigindo
muita dedicagdo”.

Aluno K “Sim. Mudou no sentido de que aprendi que tradu¢do ndo envolve so
significados e palavras, mas também estruturas lexicais”.

Aluno L “Mudou. Mas mesmo sabendo que ganharei pouco, ainda quero ser
tradutora literaria”.

Aluno M “Acredito que ndo”.

Aluno N “Quando comegamos o curso, sabiamos o quanto a tradugdo € uma profissao
um pouco desvalorizada, mas durante o curso pude perceber uma série de
fatores que podem estar envolvidos em uma tradugdo”.

Aluno O “Sim, eu comecei a ver o caminho que os tradutores escolheram em
diferentes obras e se eu seguiria por ele também”.

Aluno P “Sim, ndo pensava que veria um estudo tdo técnico”.

Aluno Q “Sim. Nele pude conhecer diversas teorias sobre essa arte”.

Aluno R “Nao”.

Apesar de trés dos dezoito sujeitos da pesquisa (Alunos E, M, R) declararem que

sua concep¢do de traducdo ndo mudou durante a sua formacdo universitaria, €

importante destacar que, diferente das defini¢cbes anteriores, a maioria mudou sua

concepcao ao longo do curso. E este fato deve-se as reflexdes tedricas que estes alunos

exerceram durante a formacao, e, consequentemente, das aulas préaticas. E as palavras de

Aubert (1990, p. 113) reforcam o sentido dessa reflexdo tedrica, como observamos a

sequir:

A reflexdo teorica sobre a traducdo, mesmo em seu atual estagio de
pré-consolidagdo, exerce um papel mais direto no ensino e na
aprendizagem da prética tradutéria. A percepcdo dos caminhos, das
opcoOes, escolhas, estimulada e orientada pela reflexdo teodrica,
proporciona ao tradutando e ao tradutor um atalho para a eficiéncia,
um balizamento para o equilibrio, uma ferramenta que lhe assegura a
possibilidade de exercer, desde logo, seu préprio controle sobre o
processo tradutério como um todo, a despeito das multiplas e
conflitantes exigéncias com que se defronta (AUBERT, 1990, p. 113).

Pode-se notar, portanto, que é muito importante para a constru¢do do tradutor

uma formacdo universitaria composta por conhecimentos tedricos, praticos, culturais,

para que se possa adequar a solucdo de possiveis problemas que terdo de enfrentar

diariamente em sua profissao.
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Para finalizar este primeiro olhar sobre os dados, surge uma questao que deveria
ser mais bem absorvida ou dada uma maior importancia nos cursos de Traducdo; além
de todas as outras previamente mencionadas: o dominio da lingua materna.

O Questionario 1 foi uma parte importante de nossa coleta de dados para este
trabalho, pois através dele pudemos compreender melhor a ideia que os alunos tém da
formacgdo universitaria atual, os conceitos de traducdo e pratica tradutoria, e foi
importante também para compreender que os alunos veem, sim, relacdo entre as aulas
tedricas dadas no primeiro semestre e as préaticas.

A seguir, apresentaremos o Questionario 2, que foi importante para
compreendermos melhor o0 que se passa na cabeca dos alunos enquanto estdo

traduzindo, ou seja, de que recursos eles utilizam durante a préatica tradutéria.

3.2.2 Das dificuldades no processo de traducao (22 categoria de analise)

Tive dificuldades em alguns termos como: prone, meet, disparities e
depletion. Recorri a dicionarios online, google, word reference (Aluno
H)

As dificuldades que os alunos de Traducdo tém, ao se depararem com um texto,
sdo variadas. Elas podem estar ligadas tanto a compreensao da lingua inglesa quanto a
producdo do texto em lingua materna, ou na pesquisa de algum termo que ndo foi
encontrado ou entendido, enfim.

A complexidade do processo tradutorio envolve aspectos da producdo e
recepcao de textos, como afirmam Alves, Magalhdes e Pagano (2011). Assim, “podem
ser realizadas diferentes tradugdes de um mesmo original de acordo com os objetivos
pretendidos, o publico-alvo, a funcdo que se busca atribuir ao texto traduzido e outros
fatores” (p.15).

Neste segundo Questionario, que elaboramos, apresentaremos quais foram as
dificuldades encontradas pelos alunos frente ao tema da Sustentabilidade e, para isso,
voltamos a mencionar, que ele foi elaborado com um trecho do segundo capitulo do
livro Our Common Future (1988), Towards Sustainable Development. Este livro € o

Relatério elaborado pela Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento,


http://pt.wikipedia.org/wiki/Comiss%C3%A3o_Mundial_sobre_Meio_Ambiente_e_Desenvolvimento

78

faz parte de uma série de iniciativas, por exemplo: ressaltar os riscos do uso excessivo

dos recursos naturais sem considerar a capacidade de suporte dos ecossistemas.

O Quadro 11 retrata o texto original e a traducgdo publicada, como observamos a

sequir.
Quadro 11 — Original e traducéo publicada
Original Traducdo
“The satisfaction of human needs and | “Satisfazer as necessidades e as aspiragdes

aspirations is the major objective of
development. The essential needs of vast
numbers of people in developing countries —
for food, clothing, shelter, jobs — are not being
met, and beyond their basic needs these people
have legitimate aspirations for an improved
quality of life. A world in which poverty and
inequity are endemic will always be prone to
ecological and other crises. Sustainable
development requires meeting the basic needs
of all and extending to all the opportunity to
satisfy their aspirations for a better life [...]
Sustainable development has been described
here in general terms. How are individuals in
the real world to be persuaded or made to act
in the common interest? The answer lies partly
in education, institutional development, and
law enforcement. But many problems of
resource depletion and environmental stress
arise from disparities in economic and political
power”.

(Excerpt from the book
Future”, 1987, p. 43;46).

“Our Common

humanas é o principal objetivo do
desenvolvimento. Nos paises em
desenvolvimento, as necessidades bésicas de
grande numero de pessoas — alimento, roupas,
habitacdo, emprego — ndo estdo sendo
atendidas. Além dessas necessidades basicas,
as pessoas também aspiram legitimamente a
uma melhor qualidade de vida. Num mundo
onde a pobreza e a injustica sdo endémicas,
sempre poderdo ocorrer crises ecolégicas e de
outros  tipos. Para que haja um
desenvolvimento sustentavel, é preciso que
todos tenham atendidas as suas necessidades
basicas e lhes sejam  proporcionadas
oportunidades de concretizar suas aspiracdes a
uma vida melhor. [..] Descrevemos o0
desenvolvimento sustentavel em termos gerais.
Como persuadir as pessoas ou fazé-las agir no
interesse  comum? Até certo ponto, pela
educacdo, pelo  desenvolvimento  das
instituices e pelo fortalecimento legal. Porém
muito dos problemas de destruicdo dos
recursos e do desgaste do meio ambiente
resultam de disparidades no poder econémico
e politico”.

(Trecho retirado do livro “Nosso Futuro
Comum”. Instituto de Documentagcdo Editora
da Fundacdo Getulio Vargas, Rio de Janeiro,
1988).

Fonte: Questionario 2 (APENDICE 2)

O trecho acima foi traduzido por cinco sujeitos, nesta pesquisa, e nos levou a

segunda categoria a ser analisada - As dificuldades no processo de traducé@o -, pois



http://pt.wikipedia.org/wiki/Recursos_naturais
http://pt.wikipedia.org/wiki/Ecossistemas
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consideramos que, para compreender as percepgdes dos estudantes sobre a sua propria

formacé&o universitaria, era fundamental perguntar a eles sobre seu entendimento sobre a

pratica tradutdria, conceito desenvolvido durante o curso. Ocorre que falar sobre pratica

é, com certeza, definir quais as dificuldades e/ou desafios de enfrentamento. E, dentre as

dificuldades, deparamo-nos com termos e expressGes, que precisariam ser melhor

compreendidos, para que a traducdo ndo seja mal entendida ou mal interpretada. Nesta

direcdo, também indicamos: as fontes de pesquisa que estes alunos utilizaram, para

sanar suas duvidas; e as etapas utilizadas durante a pratica tradutdria.

Com base nas colocacBes anteriores, resolvemos elencar como unidade de

sentido: a traducdo dos sujeitos. Sendo, assim, resolvemos solicitar a eles uma traducgéo

de um dos textos, conforme ja mencionado e que consta do Quadro 11 a seguir.

Quadro 12 — Traducéo dos sujeitos

Aluno

Traducéo

A

“A satisfacdo das necessidades e ambi¢cdes humanas ¢ o maior objetivo do
desenvolvimento. As necessidades essenciais de um grande numero de
pessoas de paises em desenvolvimento — por comida, vestuario, abrigo,
emprego — ndo estdo sendo reconhecidos e além das suas necessidades
basicas, essas pessoas tém ambicdes legitimas para uma melhor qualidade de
vida. Um mundo no qual, pobreza e injustica sdo endémicos e serdo sempre
propensas a ecologia e outras crises.

Desenvolvimento sustentavel requer encontrar as necessidades basicas de
todos e estender a todos a oportunidade de satisfazer suas ambi¢cfes de uma
vida melhor [...] Desenvolvimento sustentavel tem sido descrito aqui em
termos gerais. Como o0s individuos sdo persuadidos ou feitos para agir em
interesses comuns? A resposta encontra-se em parte na educacdo,
desenvolvimento institucional e aplicacdo da lei. Mas muitos problemas de
esgotamento de recursos e stress ambiental vem de disparates de poder
politico e economico” (Retirado do livro “Nosso futuro comum”, 1988, p.
43;46).

“A satisfacdo das necessidades humanas e aspira¢des ¢ o grande objetivo do
desenvolvimento.

As necessidades essenciais de grande nimero das pessoas nos paises em
desenvolvimento — para alimentos, vestimenta, abrigo, emprego — ndo estdo
sendo atendidas, e além de suas necessidades basicas, essas pessoas tém
legitimas aspiracOes para uma melhoria da qualidade de vida. Um mundo em
que a pobreza e desigualdade sdo endémicas, crises ecoldgicas e outras serdo
sempre mais propensas.

Desenvolvimento sustentavel exige satisfazer as necessidades basicas de
todos, e estendendo a todos a oportunidade de satisfazer suas aspiracdes para
uma vida melhor [...] Desenvolvimento sustentavel tem sido descrito aqui em
termos gerais. Como individuos reais podem ser persuadidos ou motivados
para agir com interesses em comum? A resposta pode ser encontrada
parcialmente com educacdo, desenvolvimento institucional e aplicacdo das
leis. Mas muitos problemas de esgotamento de recursos e estresse ambiental
surgem da disparidade de poder econémico e politico”.

(Trecho do livro “Nosso futuro comum”, de 1998, p.43;46)
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G O maior objetivo do desenvolvimento é a satisfacdo das necessidades e
aspiracGes humanas.

As necessidades essenciais de um ndmero vasto de pessoas nos paises
emergentes por comida, vestuario, abrigo e empregos ndo estdo sendo
atendidas e além dessas necessidades bésicas essas pessoas tém aspiracfes
legitimas por uma melhoria na qualidade de vida Um mundo em que a
pobreza e desigualdade sdo endémicas serd sempre propenso a crises
ecologicas e de outros tipos.

Desenvolvimento sustentavel requer que as necessidades basicas de todos
sejam atendidas e que a oportunidade de satisfazer suas aspiracdes por uma
vida melhor também seja estendida para todos [..] Desenvolvimento
sustentavel aqui foi descrito com termos gerais. Como os individuos no
mundo real sdo persuadidos ou feitos para agirem de acordo com o0s
interesses comuns? A resposta estd parcialmente em educagdo,
desenvolvimento institucional e aplicacdo da lei. Mas muitos problemas de
esgotamento de recursos e estresse ambiental surgem de disparidades de
poder politico e econdmico.

H “A satisfacdo das necessidades e aspiracdes humanas € o principal objetivo
do desenvolvimento. As necessidades essenciais do grande ndmero de
pessoas em paises desenvolvidos — para alimentacdo, vestuario, abrigo,
empregos — ndo estdo sendo atendidas e além das suas necessidades basicas,
essas pessoas tém aspiracdes legitimas por uma qualidade de vida melhor.
Um mundo em que a pobreza e a injustica sdo endémicos, serd sempre
propenso a crises ecoldgicas e outras crises.

Desenvolvimento sustentavel requer atender as necessidades basicas de tudo
e estendendo para todas as oportunidades para satisfazer suas aspiragdes de
uma vida melhor [...] Desenvolvimento Sustentavel tem sido descrito aqui em
termos gerais. Como os individuos sdo no mundo real a serem persuadidos ou
feitos para agir no interesse comum? A resposta estd em parte na educacéo,
desenvolvimento institucional e na aplicacdo da lei. Mas muitos problemas de
esgotamento de recursos e estresse ambiental decorrem de disparidades de
poder politico e economico.”

(Extraido do livro “Our Common Future”, 1988, p.43;46)

Q A satisfacdo das necessidades e aspira¢cdes humanas é o principal objetivo do
desenvolvimento. As necessidades essenciais de grande numero de pessoas
em paises em desenvolvimento — comida, roupas, abrigo, emprego — ndo
estdo sendo satisfeitas, e além de suas necessidades basicas estas pessoas tem
aspiracdes legitimas por uma qualidade de vida melhorada. Um mundo onde
a pobreza e a inequidade sdo endémicas estard sempre propenso a ter crises
ecoldgicas e outras.

O desenvolvimento sustentavel requer que sejam satisfeitas as necessidades
bésicas de todos e que seja entendida para todos a oportunidade de satisfazer
suas aspiragdes para uma vida melhor [...] O desenvolvimento sustentavel foi
descrito aqui em termos gerais. Como os individuos no mundo real sdo
persuadidos ou feitos para agir no interesse comum? A resposta se encontra
parcialmente na educacéo, desenvolvimento institucional e execucgéo de leis.
Mas muitos problemas de esgotamento de recursos e estresse ambiental
surgem de disparidades no poder econdémico e politico.

Fonte: Questionario 2 (APENDICE 2)

Iniciando a analise das traducdes produzidas pelos alunos, retiramos do texto

original sete termos, expressdes ou frases que, em nosso ponto de vista, sdo
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caracteristicas do tema da Sustentabilidade e poderiam ter sido ou foram de certa forma
uma dificuldade enfrentada pelos alunos.

Os termos introduzidos?, na breve analise que faremos, mostram as dificuldades
por que passa a traducdo efetuada por estes estudantes (futuros tradutores). Interessa,
aqui, somente fazer uma breve analise destes termos, para identificar e reforcar “as
dificuldades no processo de tradugdo” (2* categoria de analise) no ambito da “pratica

tradutoria” (2* dimensao de analise).

* A traducéo dos sujeitos (12 unidade de sentido)

A partir dos textos produzidos pelos alunos, a seguir, apresentaremos alguns
exemplos de expressdes e/ou termos retirados do original publicado para comentarmos

sobre as decisfes tomadas pelos alunos frente as dificuldades por eles encontradas.

“human needs and aspirations” = “necessidades e as aspiracées humanas”

A palavra “aspirations” visualizada acima se refere as ‘“necessidades e as
aspiragdes humanas”, ¢ o Aluno A traduziu o termo como “ambigdes”. Fazendo a
pesquisa, no dicionario online “The Free Dictionary”, o termo “aspirations” é colocado
como: “l. strong desire to achieve something, such as success; 2. the aim of such
desire” (thefreedictionary.com). E, em portugués, procuramos a mesma palavra
(“aspiracao”) no dicionario Houaiss e, de acordo com este diciondrio, o substantivo
significa “2. fig. desejo profundo de atingir uma meta material ou espiritual; sonho,
ambicao” (HOUAISS, 2009).

J4, a palavra “ambigdes”, que a aluna utilizou nos traz uma outra carga, pois, de
acordo com o mesmo diciondrio, “ambi¢cdo” ¢ dada como um substantivo de “forte
desejo de poder ou riquezas, honras ou glorias; cobica; cupidez” (HOUAISS; VILLAR,
2009, p.112).

9, <

4 Foram introduzidos os seguintes termos e/ou expressdes: “human needs and aspirations”; “essential
needs”; “shelter”; “are not being met”; “these people have legitimate aspirations”; “a word in which
poverty and inequity are endemic will always be prone to ecological and other crises”; “resource
depletion”. A intencdo era compreender as dificuldades no processo de traducdo dos estudantes (futuros

tradutores).
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Embora os significados possam ser semelhantes, fica evidente que a troca da
palavra acarretara um entendimento diferente por parte do leitor. O restante dos sujeitos
traduziu a expressdo como “necessidades e aspiracdes humanas”. O mesmo acontece na

expresséo a seguir:

“essential needs” = “necessidades basicas”

A segunda expressdo selecionada foi traduzida originalmente como
“necessidades bdsicas”, e todos o0s cinco sujeitos traduziram a expressio como
“necessidades essenciais”. Em um site de pesquisa 0s resultados para a expressdo
“necessidades basicas” foram de 1.040.000 e para “necessidades essenciais” foi de
7.800.000. Isto prova que nenhum original é perfeito, ou que a expressao do original, ja

ultrapassada, tivesse sido substituida por aquela que os alunos escolheram em traduzir.

shelter” = “habitaciao”

O termo “‘shelter” esta relacionado as necessidades essenciais dos seres humanos
no texto, e todos 0s sujeitos da pesquisa se encaixaram no termo definido por Fillmore
(1979). Ai estd um exemplo bom do que o linguista americano, Charles J. Fillmore
(1979, p. 71), considera de ‘“falante ingénuo”: uma pessoa pode conhecer a lingua
estrangeira e, ainda sim, desconhecer algumas convencionalidades. E, neste sentido, a
traducdo dada pelos sujeitos pode ser que ndo apresente 0 mesmo entendimento para o
leitor, fazendo com que o texto seja mal interpretado.

Na tradugao publicada, o termo foi traduzido como “habita¢ao”, pois se tratando
de um texto que fala sobre as necessidades essenciais humanas, o que se entende é que
precisamos de uma “habita¢do”, “moradia” e ndao de “abrigo”, como traduziram os
sujeitos da pesquisa.

No dicionario, o termo “abrigo” esta relacionado com: 1. local que oferece
protecdo contra a chuva, o vento etc., ou contra qualquer perigo (abrigo nuclear); 2.
construcdo subterrdnea destinada a proteger contra ataques aéreos; 3. casa de assisténcia

social a desamparados: abrigo de menores (UOL digital).
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Ja o termo “habita¢do” significa: 1. ato ou efeito de habitar; 2. lugar que se
habita;, MORADIA; VIVENDA; 3. jur. Direito real que tem uma pessoa e sua familia
de ocupar um imovel (UOL digital).

No The Free Dictionary (online), o termo “shelter” é definido como: “1.
something that provides cover or protection, as from weather or danger; place of refuge;
2. the protection afforded by such a cover; refuge” (Collins English Dictionary).

O The Free Dictionary € um dicionario online monolingue. Na busca por uma
palavra seus resultados sdo inimeros, pois ele mostra definicbes de varios outros
dicionarios. No exemplo anterior (shelter), utilizamos os resultados do dicionario
Collins, mas varios outros também nos mostraram resultados.

Podemos visualizar o mesmo tipo de exemplo com Eco (2007), quando o autor
menciona alguns casos de equivalentes de significado, ou seja, os termos sinébnimos. E
quando afirma que “justamente esta questdo de sinonimia coloca sérios problemas a
todo o tradutor” (p. 30).

O autor considera varios sindmimos para o termo pai, como father, pere, padre, e
até daddy, papa etc., mas sabemos bem que father ndo é sinébnimo de daddy “(ndo se diz
God is our daddy, mas God is out father)”.

Alguns exemplos relacionados as expressdes idiomaticas sdo dados por Stella
Tagnin (2005, p. 14), em O jeito que a gente diz. E concordamos, quando a autora diz
que: “quando nos referimos ao ‘jeito que se diz’ estamos, na verdade, falando de
convengao, ou seja, daquilo que ¢ aceito de comum acordo” (p. 14).

Acreditamos que, dentro deste contexto especifico, como ja mencionado, 0
termo mais adequado seria “habitagdo”. Seria o que se relaciona melhor com a ideia de

ter como necessidade essencial do ser humano.

“are not being met” = “nio estdo sendo atendidas”

O quarto termo ¢ “are not being met”, no original publicado a frase foi traduzida
para “ndo estdo sendo atendidas”. Embora a maioria dos sujeitos da pesquisa tenha
traduzido a frase igualmente a traducdo publicada, dois sujeitos traduziram-na como:
aluno A — “ndo estdo sendo reconhecidas”, e Aluno Q: “ndo estao sendo satisfeitas”.

Os verbos “atender”, “reconhecer” e “satisfazer” nada tém a ver entre si, no

contexto. O que ndo estd sendo atendido sdo os exemplos que o autor d& para as
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necessidades basicas, como: “food, clothing, shelter, jobs”, traduzidos para “alimento,
roupas, habitagdo, emprego”. No dicionario Houaiss e Villar (2009), podemos ver esta

diferenca e nimero de ocorréncias em um site de busca:

Quadro 13 — Diferencas entre os verbos

Atender “l. dar aten¢do a, ouvir [...] 6. | 4.760.000 ocorréncias
dar solucéo; resolver,
responder”. (2009, p. 212)

Reconhecer “l. identificar, distinguir”. | 7.630.000 ocorréncias
(2009, p. 1625)

Satisfazer “l. procurar a satisfagdo, a | 2.970.000 ocorréncias
saciedade, a posse”. (2009, p.
1715)

Fonte: Dicionario Houaiss (2009)

O que acontece, neste exemplo, € que apesar de ter tido uma ocorréncia com o
verbo “reconhecer” e este apresentar de forma a nao terem compreendido o trecho na
Lingua Inglesa, estes sujeitos ndo souberam traduzir adequadamente para o Portugués,
atendendo as expectativas do texto original. Se fosse publicado, este texto ndo seria bem
compreendido por conta da mé interpretacdo do verbo dentro da expressdo. A seguir,

apresentamos a expressao:

“these people have legitimate aspirations” = “as pessoas aspiram legitimamente”

Em “these people have legitimate aspirations”, a frase nos traz de novo a palavra
“aspirations”, que no original publicado ficou: “as pessoas aspiram legitimamente”. O
Aluno A traduziu a frase como: “essas pessoas t€ém ambigdes legitimas”. Novamente, o
aluno optou em traduzir “aspirations” por “ambigdes”, como citamos no primeiro
paragrafo desta analise das tradugdes.

Os Alunos G, H e Q traduziram a frase como “essas pessoas tém aspiracdes
legitimas” e o Aluno B a traduziu com o adjetivo em posi¢do diferente: “essas pessoas
tém legitimas aspiragdes”. O que ndo acarreta muito desentendimento na compreensao,
mas sabemos que, na Lingua Portuguesa, quase sempre o substantivo vem antes do

adjetivo ao contrario do inglés.
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“a world in which poverty and inequity = “Num mundo onde a pobreza e
are endemic will always be prone to a injustice sdo endémicas, sempre
ecological and other crises” poderdo ocorrer crises ecologicas e

de outros tipos”

O proximo exemplo retirado do texto foi mal compreendido pela maioria dos
sujeitos pesquisados. Na frase “A world in which poverty and inequity are endemic will

always be prone to ecological and other crises”, o autor refere-se a “Num mundo onde a

pobreza e a injustica sdo endémicas, sempre poderdo ocorrer crises ecoldgicas e de

outros tipos”. Ou seja, havera outras crises assim como a crise ecologica. O Aluno A
traduziu a frase como: “serdo sempre propensas a ecologia e outras crises”. Aqui,
entendemos que a injustica e a pobreza sdo endémicas e serdo propensas a ecologia, 0
que nao corresponde ao original, que coloca a ecologia como uma das crises. Além de
ndo ter sentido, o aluno também transfere a expressdo “ecological crises” (‘“crises

ecoldgicas™) para o substantivo “ecologia”. A seguir, mais uma expressao:

“resource depletion” = “destrui¢cio dos recursos”

No ultimo exemplo, trata-se de uma expressao comumente mal interpretada, pois
a palavra “depletion” significa: “to decrease seriously or exhaust the abundance or
supply of” (Dictionary.com). Ou seja, a palavra “depletion” seria um grande desgaste, o
que também nédo corresponde a traducdo original, em que a palavra foi traduzida para
“destruicdo dos recursos” e o verbo “destruir” ¢ ‘“demolir, derrubar; eliminar”
(HOUAISS; VILLAR 2009, p. 672), 0 que ndo da o sentido correto para a traducao
publicada. Todos os cinco alunos traduziram a expressdo para “esgotamento dos
recursos”. O verbo “esgotar” significa “esvaziar-se; exaurir-se; chegar ao seu termo, ao
seu ponto final”, ou seja, o verbo esgotar também ndo corresponde a expressdo do
original em inglés.

Durante muito tempo a palavra “depletion” fora mal traduzida, ou era de fato
explicada nos textos inclusive com notas de rodapé. Nao é nosso objetivo sugerir como
ficaria melhor ou qual termo ou expressédo seria melhor neste ou naquele caso. Mas se
0s sujeitos da pesquisa tivessem pesquisado mais a fundo acerca do termo ou tivessem a

curiosidade de realmente saber o que “depletion” significa, saberiam que a palavra ja
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existe em portugués: “deplecdo”, e que significa “perda de elementos fundamentais do
organismo” (HOUAISS; VILLAR, 2009, p.616). Como podemos ver a deplecdo ndo € o
esgotamento nem a destruicdo de algo, é a perda ou desgaste como vimos em outras
fontes de pesquisa.

A proxima pergunta do Questionario 2 foi em relacdo as fontes da pesquisa que
0s sujeitos utilizaram para buscar algum termo e/ou expressao de davida, pois mesmo
com uma boa formacdo universitéria, conforme afirmam Alvez, Magalhdes e Pagano
(2011): “o tradutor ndo consegue dominar todas as areas de conhecimento nem os
diferentes tipos de demanda do mercado de tradugdes” (p. 40). Também, questionamos
sobre quais etapas os estudantes passam durante a pratica tradutoria. E, ainda,
perguntamos sobre as dificuldades encontradas frente a um tema especifico que é o
Meio Ambiente.

No Quadro 14, a seguir, explicitaremos suas respostas e poderemos analisar

alguns aspectos em relacéo as suas traduces.

Quadro 14 - Dificuldades, fontes de pesquisa e etapas do processo tradutorio

Aluno Quais foram as dificuldades encontradas, fontes utilizadas e por quais etapas passou
durante a pratica tradutéria?

A “Utilizei o dicionario online Word Reference.
1-Ler

2 — buscar por palavras desconhecidas (grifadas no texto)
3 — releitura e compreensdo

4 — traducédo

5 — revisao

6 — conclusio”

B - As piores dificuldades encontradas foi com o grau de dificuldade dessa tradugdo. Apesar
de ser um assunto que todos ouvimos diariamente ndo é um termo de um texto didrio.

- assunto ndo muito comum

- as fontes utilizadas foram todas retiradas pelo tradutor online do google

- ler

- interpretar o que esta escrito em portugués

- procurar palavras parecidas

- analisar mentalmente o que esta escrito

- comegar a verter linha por linha

- procurar as palavras que vocé desconhece

- tentar encaixar a melhor escolha, a mais apropriada para transcrever a mais apropriada
- reler e ver se a ideia foi passada por um paralelamente parecida.

G “O vocabulario do texto ndo apresenta tantas dificuldades, porém foi necessario adicao de
algumas palavras para completar o sentido da frase”.

H “Tive dificuldade em alguns termos como: prone, meet, disparities e depletion. Recorri a
dicionarios online, Google, word reference”.

Q “Neste texto, deparei-me com duas palavras que ndo conhecia: prone e depletion. Para

pesquisar seus significados, utilizei-me do dicionario Word Reference, que € online. Para
traduzir o trecho, utilizei-me do Conhecimento da Lingua Materna”.
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Como observarmos, nem todos os sujeitos responderam claramente a todas as
perguntas que foram feitas. Também, como tradutores, ndo podemos dizer que algum
texto ndo apresentou dificuldades na pratica tradutdria. O aluno G ressaltou que “o
vocabulario do texto ndo apresenta tantas dificuldades”. A ingenuidade em alguns
termos e expressdes e a falha na pontuacdo e na Lingua Portuguesa foram algumas
questdes evidenciadas na producéo deste sujeito.

Podemos ver que os sujeitos utilizam, na grande maioria, recursos online para
enfrentar as dificuldades encontradas durante suas praticas. Alguns fizeram referéncias
ao Word Reference, que é uma fonte online muito utilizada entre os tradutores; porém,
nem sempre o que esta ali é para ser utilizado em determinado contexto.

Apesar de a facilidade de uso do dicionario estar presente nas nossas vidas desde
o ensino fundamental, o dicionario ainda € uma referéncia pouco utilizada em nossa

cultura. Segundo Bergmann e Lisboa (2008):

(...)figurando na lista dos livros mais lidos em paises como a Franga —
onde ele ocupa 0 22° lugar na lista dos 100 livros mais preferidos dos
franceses, segundo a revista Lire®, no Brasil sua consulta é vista como
sinénimo, muitas vezes, de burrice por parte do falante, o que Ihe
rendeu o erroneo apelido de “pai dos burros”!

Portanto, deixando de lado mais uma oportunidade de aprendizado, o aluno,
muitas vezes, sente-se constrangido em ter que recorrer ao dicionario para 0
aprofundamento de um termo ou expressdo em determinada lingua e, até mesmo, em
sua lingua materna. O que ndo deveria ocorrer entre alunos de traducdo, pois é a
ferramenta fundamental em sua pratica tradutdria.

Existem muitos tipos de dicionarios no mercado atual, como por exemplo: 0s
gerais de lingua (monolingue, bilingue); os ilustrados; os de sinénimo e antdnimo; os
dicionarios frequentemente utilizados por tradutores, que sdo os especializados etc. Este
ultimo é cada vez mais comum no mercado, onde encontramos jargdes especificos de
areas como: juridica, juramentada, meédica, informatica, tecnologica etc. Quando o
tradutor desconhece a terminologia especifica de uma area, por exemplo, como foi 0

caso de alguns termos citados anteriormente dentro do tema da sustentabilidade, a

> DELAROCHE, 2004, p.70-73
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sugestdo € consultar estes dicionarios e glossarios especializados, que também estdo
disponiveis online.

O tradutor deveria ter fontes de pesquisas adequadas ao contexto do texto que
sera traduzido, por isso é preciso recorrer a mais de uma fonte de pesquisa e querer
saber mais sobre o termo ou a expressao traduzida. A inadequacao na hora de pesquisar
pode gerar um desentendimento no momento em que o leitor tentar compreender o
texto.

Pudemos observar que, por consequéncia de ndo terem absorvido totalmente a
tarefa de traduzir, estes futuros tradutores, ainda “falantes ingénuos”, como afirma
Fillmore (1979), ndo sabem ainda utilizar as fontes de pesquisa necessarias.

Pensamos que despertar o tradutor para a consciéncia da complexidade do
processo tradutério e da traducdo, e seus conceitos, é extremamente importante. Quanto
mais proximos desses conceitos o aluno estiver, melhor entendera sua profissdo como
uma tarefa que requer habilidades complexas e que serdo somente adquiridas na
formagcdo universitéria, e, entdo, obterdo sucesso em seus futuros trabalhos.

Partindo do que acreditamos ser essencial na formacéo de tradutores, conforme
explicitamos acima, criamos as dimens6es de analises, que foram apresentadas ao longo
deste Capitulo.

A primeira dimensdo formacdo universitaria nos trouxe duas categorias de
andlises e suas unidades de sentido. A primeira categoria, fatores relevantes para uma
formacdo de tradutores resultou, como mencionamos, nas seguintes unidades de
sentido: compreensdo do texto; conhecimento cultural; conhecimento da lingua
materna; producéo textual; fidelidade ao texto da lingua inglesa; revisao e experiéncias
como tradutor.

Tais categorias e foram baseadas nas sugestBes praticas para o ensino de
traducdo, fundamentadas em Brezolin (2003). E elas nos serviram de apoio para a
construcdo das unidades de sentido.

A segunda categoria de analise resultou nos conceitos significativos para a
formacgdo de tradutores, e destacaram-se como unidades de sentidos, conceitos de
traducdo e de pratica tradutdria.

Em relacdo a pratica tradutoria, que € a nossa segunda dimensdo de analise,
obtivemos, também, duas categorias de andlise. A primeira a relacao teoria e pratica na

formacéo de tradutores, e, nesta categoria, analisamos as seguintes unidades de sentido:
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aulas praticas na formacao universitaria; relacdo das aulas praticas e tedricas; e
mudancas na concepcao de traducédo durante o curso.

E, finalmente, a segunda categoria de analise, as dificuldades no processo de
traducéo que resultou em uma unidade de sentido: a traducéo dos sujeitos.

A partir dos tedricos abordados no inicio e ao longo deste trabalho e das anélises

realizadas apresentaremos nossas Consideracdes Finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

De maior relevancia, ainda, é preciso relembrar que a traducao requer
uma formacdo e uma qualificagdo que fornecem ao tradutor as
habilidades e conhecimentos suficientes para uma boa performance
(ALVES et al, p. 14).

Tentaremos explicitar as consideracdes a partir de duas dimensdes de analise: a
primeira sobre formacao universitaria e a segunda sobre a pratica tradutdria. A seguir,
refletiremos sobre estas duas dimensbes com o0s resultados que pretendiamos atingir,
relacionados aos objetivos citados no inicio deste trabalho.

A instituicdo escolar ndo é mais o Unico meio de aprendizado para a formacao
do tradutor, ainda que seja a Universidade um diferencial no desenvolvimento das
habilidades cognitivas e competéncias, em que a teoria e a pratica sejam estudadas. Ela
precisa conviver com outras modalidades de educacdo ndo formal e profissional, a fim
de formar tradutores mais preparados e qualificados para um tempo em que a
globalizacdo, economia, politica, cultura etc., influenciam a educacdo. E, em relacéo a
nosso pensamento, compartilhamos com Libaneo, Oliveira e Toschi (p.96, 2003), em

que afirmam que o ensino deve contribuir para:

(...) formar individuos capazes de pensar e de aprender
permanentemente (capacitacdo permanente) em um contexto de
avanco das tecnologias [...] desenvolver conhecimentos, capacidades e
gualidades para o exercicio autdbnomo, consciente e critico da
cidadania [...] (p. 53).

E na formacdo académica que algumas habilidades sdo desenvolvidas e
aperfeicoadas para gerar um tradutor competente e consciente de seu papel. Conforme
mencionado, h4 uma necessidade de ampliacdo da formagdo do tradutor para que 0s
alunos tenham a nocéo de pedagogia, avaliagéo, estratégias de ensino etc., para suprir a
falta dos cursos de licenciatura na area da Tradugéo.

Além destas noces, € na universidade que o tradutor deve ser conscientizado de
que sua formacdo &€ um processo continuo. Compartilhamos da mesma opinido de

Hattnher (1990) sobre a formacao continua:
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E no curso de Traducio que deve ser criada e estimulada a consciéncia
de que o profissional de traducdo, talvez mais do que qualquer outro
profissional, deve encarar sua formagdo como um processo continuo,
sem perspectivas de se chegar a um marco final. Nesse processo, 0
curso superior representa apenas um momento pontual de uma
trajetdria de constante aprendizado (HATTNHER, 1990, p. 92).

Este aprendizado pode ser o mais variado, passando desde um simples lazer,
como também pela prética diaria. O que faz com que a bagagem de aprendizado deste
aluno seja ampliada e adicionada as habilidades adquiridas e/ou desenvolvidas durante a
formacéo de tradutores.

Apesar de algumas habilidades serem desenvolvidas durante a formacéo
universitaria, como a compreensdo em lingua inglesa, como os proprios alunos
pontuaram sendo o fator mais importante ou um dos fatores mais importantes durante a
formacdo universitaria (Questionario 1) percebemos por meio dos questionarios
aplicados, que ha uma falta de conhecimento em relacdo a lingua materna. Este é outro
fator presente na formacéo de tradutores.

Durante praticamente toda a formacdo universitaria, ou seja, até o quinto
semestre, os alunos cursam disciplinas voltadas para a lingua materna, como: Processos
de Leitura; Producdo Textual; Estudos Morfossintaticos da Lingua Portuguesa;
Revisdo etc. Nestas disciplinas sdo ensinadas competéncias como ler e escrever de
modo proficiente e estabelecer relagdes entre as atividades de leitura e producéo escrita,
competéncias requeridas dos alunos ao final do curso. Ou seja, os alunos deveriam
dominar os elementos morfossintaticos da Lingua Portuguesa. Conforme afirma Milton
(2000): “ser graduado em uma determinada lingua ndo significa necessariamente ter
bom conhecimento dela” (p.02).

Ainda que sejam alfabetizados e falantes nativos ndo podemos concluir que
todos os alunos, que entram num curso de formagéo de tradutores saibam ler. Segundo
Maciel (1989), “saber ler ¢ interagir de formal pessoal, consciente e produtiva com 0
autor do texto” (p. 97), para a posi¢do que tomardo, como tradutores, essa interagao €
fundamental.

Considerando os dados recolhidos nos dezoito questionarios aplicados, podemos
concluir que a producdo em lingua portuguesa é tdo ou mais importante do que outras
etapas da pratica tradutoria, e esta decorrerd da primeira habilidade, que ¢é saber ler.

Lembro-me bem de quando iniciei a minha formacdo, em Traducdo, e que alguns
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professores sempre diziam que, sem dominar a sua propria lingua, ndo se dominaria
uma segunda, seja ela qual for. Concordamos com Alves, Magalhdes e Pagano (2011),
quando afirmam que “o fato de sermos falantes nativos de uma lingua nao nos habilita
automaticamente a traduzir pra essa lingua” (p. 13).

Além do dominio da lingua portuguesa, a “ingenuidade” dos sujeitos da pesquisa
aponta para um melhor aproveitamento por conta dos alunos, pois mostramos aqui que é
na universidade que o aluno desenvolvera habilidades para que sua préatica tradutdria
seja mais adequada.

Tomamos, como exemplo, o termo “shelter”, que no texto esta relacionado as
“essential needs” (necessidades essenciais). Neste caso, os alunos traduziram como
“abrigo”, apesar de a palavra se referir a “habita¢ao”, pois analisando sob o ponto de
vista das necessidades essenciais humanas, as pessoas necessitam de uma ‘“habitagdo”,
“moradia”, o que pode causar uma ma interpretagao do texto por conta do leitor.

Um tradutor experiente é ciente das limitagdes dos dicionarios e atento as
convencionalidades que possam surgir em determinado contexto. O dicionario nos
oferece vérias possibilidades de traducdo para um determinado texto, e o tradutor aqui,
neste caso, “inexperiente”, geralmente toma a primeira op¢do ou as primeiras opg¢des de
traducdo oferecidas por estes diciondrios como sendo as escolhas certas, mas ndo
examinam a sua adequacao, ou como bem diz Tagnin (2005), convencéo.

Falamos do falante ingénuo, pois, muitas vezes e em sua pratica, o aluno
traduzird alguma palavra e/ou expressao literalmente, sem saber que ali ha de fato outro
significado relacionado a uma situacdo especifica, a uma convencionalidade. Sdo termos
e expressoes que permitem algumas varia¢Ges de acordo com o nivel de formalidade da
situacdo ou de intimidade com o tema a ser traduzido.

Levando em conta as etapas da pratica tradutdria presentes nesta formacdao vistas
no segundo Questionario (APENDICE 2), obtivemos respostas bastante evasivas, e,
principalmente em relacdo as fontes de pesquisa utilizadas, ja que 1 dicionario, seja ele
online ou impresso, ndo resolve totalmente o problema do tradutor. Principalmente, se
houver algum termo ou expressdo relacionados a convengdo, ou como anteriormente
mencionamos, a uma area especifica. Lembrando que alguns destes termos ou
expressdes podem até aparecer em dicionarios muitos deles podem ter caido em desuso.

Ainda mais o “Google tradutor”, como apontou 0 Aluno B. Hoje em dia, o tradutor
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conta com dicionarios especializados de colocacdes, expressdes gerais e especificos de
uma area, além dos dicionarios monolingues, de sinénimos etc.

Muitos alunos se iludem ao pensar que a utilizacdo de ferramentas multimidia,
como o Google Tradutor facilitara seu trabalho. Na verdade o que acontece € a anulagéo
do trabalho do tradutor. Tal fato se deve porque a traducdo do texto ndo é caracterizada
pela unido de palavras, e como afirmam Bergmann e Lisboa (2008): “as palavras
possuem uma dimensdo semantica, com manifestacdo de varios significados, varias
vozes, articuladas entre si” (p.96). Por isso, deveriamos sempre desconfiar das traducdes
automaticas, mesmo em casos, onde nesse tipo de tecnologia, a intervencdo minuciosa
do tradutor se faz necessaria.

Ainda em relacdo as etapas da pratica tradutéria que os alunos seguem, ou nao,
deixamos claro que a nossa concep¢do das etapas da pratica tradutéria ndo sdo
estanques; ou seja, ndo sdo idealizadas a ponto de supor etapas ordenadas. Esta
orientacdo indica que o tradutor, em seu trabalho diario, passara por todas as etapas
repetidamente independentes de sua ordem, conforme afirma Brezolin (2003).

Ainda que os sujeitos partilhnem da ordem que evidenciamos no Questionario 2
(APENDICE 3) sobre as etapas de suas praticas, seus trabalhos finais apresentaram
diferencas relacionadas a concepcdo de traducdo e a pratica tradutdria dadas no
Questionario 1 (APENDICE 2). Na medida em que nunca devemos esperar tradugdes
perfeitas, ainda mais vindas de alunos, sugerimos leituras em relacdo a traducdo e suas
concepcdes para que se tornem tradutores ainda mais conscientes de sua pratica, seu
papel e, principalmente, no dominio da Lingua Portuguesa. Nessa perspectiva, a leitura
amplia o conhecimento destes jovens tradutores.

Os alunos, entdo, demostraram néo estarem totalmente preparados para elaborar
uma traducdo, pois, também, lhes falta iniciativa para a realizacdo de pesquisas em
materiais de referéncia, ou com pessoas ligadas a area em que o texto se insere. E,
também, os alunos apresentam dificuldades para expressar 0s argumentos, que
justifiqguem suas solucgdes das dificuldades enfrentadas, e as etapas da pratica tradutoria,
como observamos no Questionario 2.

Uma proposta interessante a estes alunos € a leitura, pois assim poderdo aprender
os diferentes tipos de convencdo, saber quando e como dizer algo, as expressoes
idiomaticas, tanto na lingua de chegada, quanto na lingua de partida, se interessar por

textos sobre a area, fazendo com que, assim, possam ter mais bem definidos os
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conceitos de traducéo e pratica tradutoria vistos ao longo do trabalho. E, também, fontes
de pesquisas mais adequadas ao tipo de texto que estdo traduzindo, pois mesmo com
formagdo escolar e universitaria e leituras diversas, o tradutor ndo domina todas as areas
do conhecimento.

Ao contrario da forma em que os alunos conceituaram a traducdo e a pratica
tradutdria, pensamos que ambas estdo inseridas em diversos temas, circulando
amplamente dentro deles, ndo sendo conceitos estaticos. Dentro e fora da universidade,
na traducgdo, nada € obvio.

No sentido de aprimorar essa pratica e teoria oferecidas durante a formacéo de
tradutores em relacdo ao papel do tradutor e sua pratica tradutéria, apontando outras
direcOes para o estudo, ou seja, um caminho que conduza para questdes que reflitam
sobre teoria, pratica, traducdo, sociedade e 0 compromisso politico-social da traducao.

A fim de melhor preparar os futuros tradutores, apresentaremos trés constatacdes
colocadas por Alves, Magalhdes e Pagano (2011, p. 128), em “Traduzir com

Autonomia: estratégias para o tradutor em formagao™:

(...) quanto maior o grau de conscientizacdo do tradutor, maiores as
chances de uma aplicacdo bem-sucedida de técnicas e estratégias de
traducdo; quanto maior for o grau de monitoragdo consciente do
processo tradutorio, maior sera o grau de seguranga do tradutor para
tomar decisbes de traducdo; quanto mais consciente for o tradutor,
maior seréa seu grau de qualidade do texto de chegada.

Assim como os autores, em relagdo a pratica tradutoria, nés concordamos que
despertar o tradutor para a consciéncia da complexidade do processo tradutorio é
fundamental.

Percebemos que os dados levantados foram muito valiosos no sentido de
reforcar ainda mais nossa postura com relacdo a traducdo e ao tradutor. Todo o aporte
tedrico apresentado, ao longo do trabalho, e, mais precisamente, no Capitulo I, serviu
como base para a anélise do corpus mencionado, pois conceitua a tradugéo e a préatica
tradutoria, além de tratar sobre a formag&o universitaria em tradug&o.

Para concluir, o trabalho do tradutor por ser tdo complexo pode até se equiparar
com o trabalho de um escritor de textos “originais”. Tentamos mostrar por meio deste
estudo que ndo ha formula magica para aprender a traduzir. Além das etapas da pratica
tradutoria aprendidas no processo de formacao de tradutores, como a compreensdo do



95

texto em lingua inglesa, revisdo, producdo do texto em lingua portuguesa, querer
aprender ¢ essencial. E ser curioso, no sentido de sempre estar bem informado sobre
qualquer assunto. Ter sempre curiosidade e ndo estar completamente satisfeito com
resultados de pesquisas € fundamental, pois aguca o desejo de sempre querer saber
mais.

Assim com o mesmo cuidado que ler é importante, desenvolver a escrita é,
também, fundamental. Traduzir e escrever sdo operag¢fes que caminham lado a lado. O
tradutor tem grande responsabilidade sobre seus textos traduzidos.

Finalizaremos este trabalho com uma frase de Arrojo (2002), que define bem a
formag¢do universitaria de tradutores em relagdo a profissdo: “Se traduzir dependesse
simplesmente de decorar algumas regras e de conhecer uma lingua estrangeira, ha muito
tempo as maquinas de traduzir ja teriam conseguido substituir o homem” (ARROJO,

2002, p. 78).
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Questionario 1 — Conhecendo os futuros tradutores
Tema: O Ensino do Tradutor

Pesquisador: Andréa de Oliveira Gaspar Ferreira (RG 28.795.757-3/tel: 13 8201-6642)

Sou aluna matriculada no Programa de P6s Graduacdo stricto sensu em Educacdo —
Mestrado em Educacgdo na Universidade Catolica de Santos, onde desenvolvo pesquisa
sobre o ensino da traducdo, que tem por objetivo compreender a relacdo teoria e pratica
na formacao da prética tradutoria e objetivos especificos: 1) identificar e compreender o
conceito de traducdo presente na formacdo universitaria do tradutor; 2) identificar e
compreender o conceito de pratica tradutéria presente na formagdo universitaria do

tradutor; 3) compreender como a teoria se concretiza na pratica do tradutor.

Sua participacdo no estudo ndo acarretara nenhum tipo de risco ou gasto financeiro. O
anonimato de todas as pessoas que participardo da pesquisa sera preservado assim como
as mencbes as pessoas ou Instituicdes durante as entrevistas/questionarios. A
participacdo nesta pesquisa é voluntaria, e o afastamento da pesquisa ndo acarretara

qualquer risco ou penalidade.

As entrevistas partirdo deste questionario, portanto se vocé concorda em participar
delas, por favor, preencha com seu nome e e-mail ou telefone para futuro contato do

pesquisador. Muito Obrigada!

Nome:

Contato:
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APENDICE 2
QUESTIONARIO 1 - Conhecendo os futuros tradutores
Género: ( )F ( )M

Municipio:

Faixa Etaria: ( ) 17 a 22 anos
() 23 a 28 anos
( ) 29 anos ou mais

Semestre:

1. Como vocé vé a formacdo universitaria do tradutor? VVocé acha importante?

2. Selecione qual foi o fator mais significativo na sua formagéo como tradutor:
( ) Producéo Textual
() Compreenséo do texto na Lingua Inglesa
( ) Reviséo de Texto
( ) Fidelidade ao texto na Lingua Inglesa
() Conhecimento Cultural

() Conhecimento da Lingua Materna
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( ) Qutro:

3. Justifique a importancia dada ao fato acima e explicite onde vocé aprendeu tal

fator. (ex.: universidade, experiéncia profissional etc.).

4. Vocé tem experiéncia como tradutor? Exemplifique.

5. Como vocé acha que as aulas de pratica ajudam na sua formacgéo?

6. Vocé vé relacdo entre as aulas de teoria dadas no primeiro ano do curso e as de

pratica? O que especificamente?




104

7. O que é tradugdo para vocé?

8. O que vocé entende por “pratica tradutoria™?

9. Sua concepcéo de traducdo mudou durante o curso? O que especificamente?

Muito Obrigada! Sua participacdo € fundamental para a discussdo no ensino da nossa

profiss&o.
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APENDICE 3

Questionéario 2 — Pratica tradutoria: desafios e etapas

O trecho a seguir foi retirado do livro original “Our Common Future” em
Portugués traduzido como “Nosso Futuro Comum”, de 1988. Este livro ¢ o documento
mais importante da década sobre o futuro no mundo, o relatério da Comissdo Mundial
sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (World Comission on Environment and
Development), criada em 1983, pelas Nagdes Unidas e presidida por Gro Harlem
Brundtland, primeira ministra da Noruega. Por isso, por alguns, o livro é também

conhecido como o “Relatorio Brundtland”.

O Segundo Capitulo do livro traduzido para o Portugués como: “Em Busca do
Desenvolvimento  Sustentavel” e original em Inglés “Towards Sustainable
Development” foi escolhido para que vocé possa praticar as etapas que foram
selecionadas por vocé como os fatores mais significativos da sua formacdo no
Questionario 1 (Producdo Textual, Compreensdo do texto na Lingua Inglesa, Revisdo
do Texto, Fidelidade ao texto na Lingua Inglesa, Conhecimento Cultural, Conhecimento

da Lingua Materna).

A partir deste segundo capitulo, o leitor poderd compreender os diversos
conceitos ligados a Sustentabilidade e as varias disciplinas envolvidas no tema. Apos
sua traducdo, por favor, explicite as dificuldades encontradas ao longo de sua pratica
tradutdria, como vocé as enfrentou e qual ordem vocé seguiu para executar a sua

pratica.

Desde ja agradecemos a sua colaboracéo e desempenho. Gostariamos de resaltar
que a sua ajuda é indispensavel para que pesquisadores da area da Tradugdo possam
sempre melhorar e colaborar com as pesquisar acerca da formagdo universitaria e 0s

Estudos da Traducao.

“The satisfaction of human needs and aspirations is the major objective of development.

The essential needs of vast numbers of people in developing countries — for food,
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clothing, shelter, jobs — are not being met, and beyond their basic needs these people
have legitimate aspirations for an improved quality of life. A world in which poverty
and inequity are endemic will always be prone to ecological and other crises.
Sustainable development requires meeting the basic needs of all and extending to all the
opportunity to satisfy their aspirations for a better life [...] Sustainable development has
been described here in general terms. How are individuals in the real world to be
persuaded or made to act in the common interest? The answer lies partly in education,
institutional development, and law enforcement. But many problems of resource
depletion and environmental stress arise from disparities in economic and political

power”. (Excerpt from the book “Our Common Future”, 1988, p. 43; 46).

TRADUCAO:
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Conforme descrito explicite aqui as dificuldades encontradas, como vocé as enfrentou
(que fontes utilizou) e por quais etapas (relembradas no segundo paragrafo) vocé passou

para traduzir o trecho.
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QUADRO REFERENTE AO BANCO DE DADOS DA CAPES

Autor/Instituicédo

Nome do Trabalho/ano

Resumo

Adauri Brezolin/USP

De Coadjuvante a
Protagonista: a tradugéo na
traducao/2000.

Discutindo o perfil do
tradutor o autor relaciona a
traducgdo com o ato
tradutorio e seus
conhecimentos, destacando
0 ensino de traducao.

Maria Lucia Machado de
Lorenci/lUFRGS

O ensino da traducdo: uma
nova concepcao
didatica/2001.

Partindo do pressuposto de
que a traducdo pode ser
ensinada, a pesquisadora,
através dos pressupostos
teoricos de Delisle e
Hurtado, pretende chegar a
concepcdo da  melhor
abordagem didatica para
esse ensino.

Alessandra Matias

Querido/UNB

Entrelinhas e Entre-
Linguas: as habilidades
tradutorias na formacdo do
tradutor/2004.

O objetivo da pesquisa é
refletir sobre as habilidades
que os aprendizes precisam
desenvolver no curso de
Tradugéo, como:
habilidade linguistica,
capacidade de revisdo,
dominios textuais e
culturais dentre outros.

Camila Nathalia de
Oliveira Braga/UFMG

Indagando o perfil de
tradutores em formagé&o:
um estudo de caso/
2007.

O trabalho apresenta um
estudo de caso que indagou
o perfil dos tradutores em
formacdo, caracterizando
seu desempenho. Foram
anali-sados cinco alunos do
curso de Letras da UFMG.

Fabiola Alice Rocha dos
Reis/PUC/RJ

Crencas sobre o ensino
aprendizagem de traducdo:
uma reflexdo baseada nos
estudos da tradugcdo e
linguistica aplicada/2012.

A pesquisa destaca o
crescente nimero de cursos
de formacédo de tradutores,
nos mais diversos niveis
devido a crescente
expansdo da atividade
tradutdria, investigando as
crencas sobre o ensino e
aprendizagem de Tradugao.
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Paula Avila Nunes/lUFRGS

A prética tradutéria em
contexto de ensino (re)
vista pela Gtica
enunciativa/2012,

A autora aborda nesta
pesquisa a  producao
tradutoria em contexto de
ensino e de formacdo de
tradutores por meio da
teoria enunciativa atribuida
a Emile Benveniste.
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Autor Titulo/ano Periédico
TORRE, Manuel | Acerca da  Tradugdo da o
Gomes da Metafora/2012 Repositorio de Acesso

Aberto de Portugal

MOTA, Eduarda

Os Contributos da analise do
discurso para 0 ensino da
traducdo/2011

Polissema: Revista de
Letras do ISCAP

PERTEL, Tatiany

Traducdo, leitura e linguistica
textual no ensino de lingua
inglesa/2012.

Entrepalavras: Revista
de  Linguistica do
Departamento de Letras
Vernéculas da UFC

POLCHLOPEK,

Michelle de Abreu

Silvana Ayub; AIO,

Traducdo técnica: armadilhas e
desafios/2010

Traducéo &
Comunicagdo: Revista
Brasileira de Tradutores

COSTA,
Neves da

Diogo

Os objetivos da tradugdo: da
histéria a contemporaneidade e
seu ensino no Brasil/2012

Entrepalavras: Revista
de  Linguistica do
Departamento de Letras
Vernaculas da UFC

Schaffer, Ana Maria

Sobre traducdo feminista (ou de

Traducéo &

Luciene Lima de

a dizer sobre o tradutor?/2012

de Moura género?) no Brasil: algumas | Comunicacdo: Revista

consideracfes/2011 Brasileira de Tradutores
PEREIRA, Liliana | Da traducdo automatica a | Repositorio Cientifico
Nogueira Couto, | traducéo manual: estudo | de Acesso Aberto de
Alberto contrastivo da traducdo | Portugal

automatica e manual, através da

traducdo de dois  artigos

cientificos/2013
PAULDO, Erica | O que os blogs de tradugédo tém | Tradugéo &

Comunicagdo: Revista
Brasileira de Tradutores
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Novas pesquisas de traducéo e a

Panace@ : Revista de

| atualidade cientifica de | Medicina, Lenguaje Yy

HANNS, Luiz | Freud/2011 Traduccion
Alberto
GREGGERSEN, As ferramentas perdidas da | Caminhando
Gabriele educacdo: educagdo comentada

[parte 2] /2011.
LIME, Luciano | Traducdo eletrénica: do riso | Folio: Revista de Letras
Rodrigues ironico ao interesse

cientifico/2011
BAUMRUCKER, Vantagens e  desvantagens | Folio: Revista de Letras
Claudia Lemos; | acerca da tradugdo no ensino de
CARVALHO, lingua inglesa/2011
Janaina; GARCIA,
Lilian Agg; KEHDI.
Joana Quéren
Frujuelle

ROSA, Marluza da

Sobre a tradugdo e sua (in)
definicédo em dicionarios
terminol6gicos/2010

Tradugéo &
Comunicagdo: Revista
Brasileira de Tradutores
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ANEXO 1

CONFEDERACAO BRASILEIRA DE OCUPACOES: TRADUTOR

PLANO DE CARREIRA DOS CARGOS TECNICO-ADMINISTRATIVOS EM
EDUCACAO

DESCRICAO DO CARGO:

NIVEL DE CLASSIFICACAO: E

DENOMINACAO DO CARGO: TRADUTOR E INTERPRETE
CODIGO CBO: 2614-10 e 2614-20

REQUISITO DE QUALIFICACAO PARA INGRESSO NO CARGO:
* ESCOLARIDADE: Curso Superior em Letras

« OUTROS:

« HABILITACAO PROFISSIONAL:

DESCRICAO SUMARIA DO CARGO:

Traduzir, na forma escrita, textos de qualquer natureza, de um idioma para outro,
considerando as variaveis culturais, bem como os aspectos terminologicos e estilisticos,
tendo em vista um publico-alvo especifico. Interpretar oralmente, de forma simultanea
ou consecutiva, de um idioma para outro, discursos, debates, textos e formas de
comunicacdo eletrbnica, respeitando o respectivo contexto e as caracteristicas culturais
das partes; tratar das caracteristicas e do desenvolvimento de uma cultura, representados

por sua linguagem. Assessorar nas atividades de ensino, pesquisa e extensao.

DESCRICAO DE ATIVIDADES TiPICAS DO CARGO

» Examinar o texto original a ser traduzido.

* Transpor o texto a outro idioma.

* Fazer traducao literaria em lingua estrangeira, conservando rigor idéntico dos meios e
0 estilo e sentimentos expressos.

* Revisar o texto traduzido.

* Preparar sintese de textos traduzidos.

* Traduzir os didlogos entre pessoas que falam idiomas diferentes.

» Utilizar recursos de informatica.
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* Executar outras tarefas de mesma natureza e nivel de complexidade associadas ao

ambiente organizacional.
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ANEXO 2°

NOSSO FUTURO COMUM - CAPITULO 2

Our Common Future, Chapter 2: Towards Sustainable Development

1. Sustainable development is development that meets the needs of the present without
compromising the ability of future generations to meet their own needs. It contains
within it two key concepts: the concept of 'needs’, in particular the essential needs of the
world's poor, to which overriding priority should be given; and the idea of limitations
imposed by the state of technology and social organization on the environment's ability
to meet present and future needs.

2. Thus the goals of economic and social development must be defined in terms of

sustainability in all countries - developed or developing, market-oriented or centrally
planned. Interpretations will vary, but must share certain general features and must flow
from a consensus on the basic concept of sustainable development and on a broad

strategic framework for achieving it.

3. Development involves a progressive transformation of economy and society. A
development path that is sustainable in a physical sense could theoretically be pursued
even in a rigid social and political setting. But physical sustainability cannot be secured
unless development policies pay attention to such considerations as changes in access to
resources and in the distribution of costs and benefits. Even the narrow notion of
physical sustainability implies a concern for social equity between generations, a

concern that must logically be extended to equity within each generation.

I. The Concept of Sustainable Development

® Este texto foi utilizado para a elaboracdo do Questionario 2, em que pudemos compreender melhor a
relacdo que os alunos tém com a préatica tradutéria.
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4. The satisfaction of human needs and aspirations in the major objective of
development. The essential needs of vast numbers of people in developing countries for
food, clothing, shelter, jobs - are not being met, and beyond their basic needs these
people have legitimate aspirations for an improved quality of life. A world in which
poverty and inequity are endemic will always be prone to ecological and other crises.
Sustainable development requires meeting the basic needs of all and extending to all the

opportunity to satisfy their aspirations for a better life.

5. Living standards that go beyond the basic minimum are sustainable only if
consumption standards everywhere have regard for long-term sustainability. Yet many
of us live beyond the world's ecological means, for instance in our patterns of energy
use. Perceived needs are socially and culturally determined, and sustainable
development requires the promotion of values that encourage consumption standards
that are within the bounds of the ecological possible and to which all can reasonably

aspire.

6. Meeting essential needs depends in part on achieving full growth potential, and
sustainable development clearly requires economic growth in places where such needs
are not being met. Elsewhere, it can be consistent with economic growth, provided the
content of growth reflects the broad principles of sustainability and non-exploitation of
others. But growth by itself is not enough. High levels of productive activity and
widespread poverty can coexist, and can endanger the environment. Hence sustainable
development requires that societies meet human needs both by increasing productive

potential and by ensuring equitable opportunities for all.

7. An expansion in numbers can increase the pressure on resources and slow the rise in
living standards in areas where deprivation is widespread. Though the issue is not
merely one of population size but of the distribution of resources, sustainable
development can only be pursued if demographic developments are in harmony with the

changing productive potential of the ecosystem.

8. A society may in many ways compromise its ability to meet the essential needs of its

people in the future - by overexploiting resources, for example. The direction of
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technological developments may solve some immediate problems but lead to even
greater ones. Large sections of the population may be marginalized by ill-considered

development.

9. Settled agriculture, the diversion of watercourses, the extraction of minerals, the
emission of heat and noxious gases into the atmosphere, commercial forests, and
genetic manipulation are all examples or human intervention in natural systems during
the course of development. Until recently, such interventions were small in scale and
their impact limited. Today's interventions are more drastic in scale and impact, and
more threatening to life-support systems both locally and globally. This need not
happen. At a minimum, sustainable development must not endanger the natural systems

that support life on Earth: the atmosphere, the waters, the soils, and the living beings.

10. Growth has no set limits in terms of population or resource use beyond which lies
ecological disaster. Different limits hold for the use of energy, materials, water, and
land. Many of these will manifest themselves in the form of rising costs and diminishing
returns, rather than in the form of any sudden loss of a resource base. The accumulation
of knowledge and the development of technology can enhance the carrying capacity of
the resource base. But ultimate limits there are, and sustainability requires that long
before these are reached, the world must ensure equitable access to the constrained

resource and reorient technological efforts to relieve the presume.

A communications gap has kept environmental, population, and development assistance
groups apart for too long, preventing us from being aware of our common interest and
realizing our combined power. Fortunately, the gap is closing. We now know that what
unites us is vastly more important than what divides us.

We recognize that poverty, environmental degradation, and population growth are
inextricably related and that none of these fundamental problems can be successfully
addressed in isolation. We will succeed or fail together. Arriving at a commonly
accepted definition of 'sustainable development' remains a challenge for all the actors in
the development process.

'‘Making Common Cause'

U.S. Based Development, Environment, Population NGOs
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WCED Public Hearing
Ottawa, 26-27 May 1986

11. Economic growth and development obviously involve changes in the physical
ecosystem. Every ecosystem everywhere cannot be preserved intact. A forest may be
depleted in one part of a watershed and extended elsewhere, which is not a bad thing if
the exploitation has been planned and the effects on soil erosion rates, water regimes,
and genetic losses have been taken into account. In general, renewable resources like
forests and fish stocks need not be depleted provided the rate of use is within the limits
of regeneration and natural growth. But most renewable resources are part of a complex
and interlinked ecosystem, and maximum sustainable yield must be defined after taking
into account system-wide effects of exploitation.

12. As for non-renewable resources, like fossil fuels and minerals, their use reduces the
stock available for future generations. But this does not mean that such resources should
not be used. In general the rate of depletion should take into account the criticality of
that resource, the availability of technologies tor minimizing depletion, and the
likelihood of substitutes being available. Thus land should not be degraded beyond
reasonable recovery. With minerals and fossil fuels, the rate of depletion and the
emphasis on recycling and economy of use should be calibrated to ensure that the
resource does not run out before acceptable substitutes are available. Sustainable
development requires that the rate of depletion of non renewable resources should

foreclose as few future options as possible.

13. Development tends to simplify ecosystems and to reduce their diversity of species.
And species, once extinct, are not renewable. The loss of plant and animal species can
greatly limit the options of future generations; so sustainable development requires the

conservation of plant and animal species.

14. So-called free goods like air and water are also resources. The raw materials and
energy of production processes are only partly converted to useful products. The rest

comes out as wastes. Sustainable development requires that the adverse impacts on the
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quality of air, water, and other natural elements are minimized so as to sustain the

ecosystem's overall integrity.

15. In essence, sustainable development is a process of change in which the exploitation
of resources, the direction of investments, the orientation of technological development;
and institutional change are all in harmony and enhance both current and future

potential to meet human needs and aspirations.

I1. Equity and the Common Interest

16. Sustainable development has been described here in general terms. How are
individuals in the real world to be persuaded or made to act in the common interest?
The answer lies partly in education, institutional development, and law enforcement.
But many problems of resource depletion and environmental stress arise from
disparities in economic and political power. An industry may get away with
unacceptable levels or air and water pollution because the people who bear the brunt of
it are poor and unable to complain effectively. A forest may be destroyed by excessive
felling because the people living there have no alternatives or because timber

contractors generally have more influence then forest dwellers.

17. Ecological interactions do not respect the boundaries of individual ownership and
political jurisdiction. Thus:
¢ In a watershed, the ways in which a farmer up the slope uses land directly affect
run-off on farms downstream.
e The irrigation practices, pesticides, and fertilizers used on one farm affect the
productivity of neighbouring ones, especially among small farms.
e The efficiency of a factory boiler determines its rate of emission of soot and
noxious chemicals and affects all who live and work around it.
e The hot water discharged by a thermal power plant into a river or a local sea

affects the catch of all who fish locally.

18. Traditional social systems recognized some aspects of this interdependence and
enforced community control over agricultural practices and traditional rights relating to
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water, forests, and land. This enforcement of the ‘common interest' did not necessarily
impede growth and expansion though it may have limited the acceptance and diffusion

of technical innovations.

19. Local interdependence has, if anything, increased because of the technology used in
modern agriculture and manufacturing. Yet with this surge of technical progress, the
growing ‘enclosure’ of common lands, the erosion of common rights in forests and other
resources, and the spread of commerce and production for the market, the
responsibilities for decision making are being taken away from both groups and

individuals. This shift is still under way in many developing countries.

If the desert is growing, forest disappearing, malnutrition increasing, and people in

urban areas living in very bad conditions, it is not because we are lacking resources but
the kind of policy implemented by our rulers, by the elite group. Denying people rights
and peoples' interests is pushing us to a situation where it is only the poverty that has a
very prosperous future in Africa. And it is our hope that your Commission, the World
Commission, will not overlook these problems of human rights in Africa and will put
emphasis on it. Because it is only free people, people who have rights, who are mature
and responsible citizens, who then participate in the development and in the protection

of the environment.

Speaker from the floor
WCED Public Hearing
Nairobi, 23 Sept 1986

20. It is not that there is one set of villains and another of victims. All would be better
off if each person took into account the effect ooe" his or her acts upon others. But each
is unwilling to assume that others will behave in this socially desirable fashion, and
hence all continue to pursue narrow self-interest. Communities or governments can
compensate for this isolation through laws, education, taxes, subsidies, and other
methods. Well-enforced laws and strict liability legislation can control harmful side
effects. Most important, effective participation in decision-making processes by local

communities can help them articulate and effectively enforce their common interest.
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21. Interdependence is not simply a local phenomenon. Rapid growth in production has
extended it to the international plane, with both physical and economic manifestations.
There are growing global and regional pollution effects, such as in the more than 200
international river basins and the large number of shared seas.

22. The enforcement of common interest often suffers because areas of political
jurisdiction and areas of impact do not coincide. Energy policies in one jurisdiction
cause acid precipitation in another. The fishing policies of one state affect the fish catch
of another. No supranational authority exists to resolve such issues, and the common

interest can only be articulated through international cooperation.

23. In the same way, the ability of a government to control its national economy is
reduced by growing international economic interactions. For example, foreign trade in
commodities makes issues of carrying capacities and resource scarcities an international
concern. (See Chapter 3.)

If economic power and the benefits of trade were more equally distributed, common
interests would be generally recognized. But the gains from trade are unequally
distributed, and patterns of trade in, say, sugar affect not merely a local sugar-producing
sector, but the economies and ecologies of the many developing countries that depend
heavily on this product.

24. The search for common interest would be less difficult if all development and
environment problems had solutions that would leave everyone better off. This is
seldom the case, and there are usually winners and losers. Many problems arise from
inequalities in access to resources.

An inequitable landowner ship structure can lead to overexploitation of resources in the
smallest holdings, with harmful effects on both environment and development.
Internationally, monopolistic control over resources can drive those who do not share in
them to excessive exploitation of marginal resources. The differing capacities of
exploiters to commandeer 'free’ goods - locally, nationally, and internationally - is
another  manifestation of unequal access to resources. ‘'Losers’ in
environment/development conflicts include those who suffer more than their fair share

of the health, property, and ecosystem damage costs of pollution.
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25. As a system approaches ecological limits, inequalities sharpen. Thus when a
watershed deteriorates, poor farmers suffer more because they cannot afford the same
anti-erosion measures as richer farmers. When urban air quality deteriorates, the poor,
in their more vulnerable areas, suffer more health damage than the rich, who usually
live in more pristine neighbourhoods. When mineral resources become depleted, late-
comers to the industrialization process lose the benefits of low-cost supplies. Globally,
wealthier nations are better placed financially and technologically to cope with the

effects of possible climatic change.

26. Hence, our inability to promote the common interest in sustainable development is
often a product of the relative neglect of economic and social justice within and

amongst nations.



