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RESUMO

KOTI, Olga Rosa. Incluséo escolar: limites e possibilidades na construcéo de praticas
pedagdgicas inclusivas na rede municipal de ensino de Cajati/SP. Tese (Doutorado
em Educacédo) - Universidade Catélica de Santos, Santos, 2022.

Esta investigagdo teve como cenario a rede de ensino do municipio de Cajati/SP e
problematiza a pratica docente dos professores que atuam no processo de incluséao
escolar desse municipio, considerando os limites e as possibilidades enfrentadas para
atender o publico-alvo da Educacéo Especial, na perspectiva da educacdao inclusiva.
A problematica da pesquisa apresenta o seguinte questionamento: Quais os limites e
as possibilidades que os professores inseridos em projetos de incluséo escolar na
rede publica do ensino municipal de Cajati enfrentam em sua prética no cotidiano da
escola? O objetivo geral foi analisar e compreender os limites e as possibilidades que
os professores inseridos em projetos de inclusdo escolar na rede publica do ensino
municipal de Cajati enfrentam em sua pratica no cotidiano da escola. O estudo traz
como cerne a teoria critica e o método dialético como base, € de natureza qualitativa,
a partir da proposta de Ghedin e Franco, Minayo e Yin, e teve os dados construidos
por meio da observacao participante, questionarios, grupo focal segundo Gatti, e
dados documentais que foram analisados e interpretados de acordo com a proposta
da andlise de conteudo por Bardin e a triangulagcdo proposta por Minayo. A
fundamentacéo tedrica envolve pesquisadores que estudam a inclusdo escolar, como
Mantoan, e os que estudam a pratica docente na perspectiva da pedagogia critica
freireana, como Franco. Nesse sentido, a base epistemoldgica desta pesquisa € a
pedagogia critica de Freire, que busca a criticidade reflexiva do educador e do
educando ao problematizar sua realidade, conscientizando-se da necessidade das
acOes transformadoras para a emancipacdo humana e a libertacao das condi¢des que
0s oprimem e os excluem. Os resultados da pesquisa indicaram a necessidade da
implantacdo de uma proposta politico-pedagogica do sistema de ensino do municipio
pesquisado para oferecer melhores condicdes de infraestrutura do trabalho
pedagogico. Ainda, constatou-se que a pratica docente dos participantes se constitui
nos saberes e experiéncia com a inclusdo escolar, nas iniciativas do esfor¢co do préprio
professor em suprir suas demandas imediatas por meio de cursos aleatorios via
internet, capacitagdes e rodas de conversas promovidas pela rede de ensino. ISso
indica a importancia de se investir na formacéo continuada, preferencialmente por
meio de estudo caso pelos envolvidos, de forma colaborativa. Outra evidéncia
mostrada pelos resultados foi a falta de autonomia e consciéncia critica, pois as
praticas visam atender aos protocolos do atendimento do publico-alvo da Educacéo
Especial (PAEE) e as metas de avaliacdes externas. Nesse sentido, o estudo indica a
necessidade de uma formacao continuada a partir dos principios epistemolégicos da
pedagogia critica, para a compreensao da realidade e da intencionalidade das praticas
docentes, como praxis pedagodgica, como possibilidade de transformacgéo, com vistas
ao compromisso ético-politico e social junto a todos os estudantes, em busca de uma
escola realmente inclusiva, na perspectiva da constru¢do de uma sociedade cada vez
mais justa, digna, includente e humanizada.

Palavras-chave: Inclusédo escolar. Pratica docente. Pedagogia critica.



ABSTRACT

KOTI, Olga Rosa. School inclusion: limits and possibilities in the construction of
inclusive pedagogical practices in the municipal school system of Cajati/SP. Thesis
(Doctorate in Education) - Catholic University of Santos, Santos, 2022.

This investigation had as a scenario the teaching network of the municipality of
Cajati/SP and problematizes the teaching practice of teachers who work in the process
of school inclusion of this municipality, considering the limits and possibilities faced to
meet the target audience of Special Education, from the perspective of the inclusion of
education. The research problem presents the following question: What limits and
possibilities do teachers inserted in school inclusion projects in the public school
system of Cajati face in their practice in the daily routine of the school? The general
objective was to analyze and how the limits and possibilities that teachers inserted in
school inclusion projects in the public school system of Cajati face in their practice in
the daily routine of the school. The study is qualitative in nature, based on the proposal
of Ghedin and Franco, Minayo and Yin, and had the data constructed through
participant observation, questionnaires, focus group according to Gatti, and
documentary data that were analyzed and interpreted according to the proposal of
content analysis by Bardin and the triangulation proposed by Minayo. The theoretical
foundation involves researchers who study school inclusion, such as Mantoan, and
those who study teaching practice from the perspective of freirean critical pedagogy,
such as Franco. In this sense, an epistemological basis of this research is Freire's
critical pedagogy, which seeks the reflexive criticality of the educator and the student
by problematizing their reality, becoming aware of the need for transformative actions
for human emancipation and the liberation of the conditions that oppress and exclude
them. The results of the research indicated the need to implement a political-
pedagogical proposal of the municipal education system researched to offer better
conditions of pedagogical work infrastructure. Furthermore, it was found that the
teaching practice of the participants is constituted in the knowledge and experience
with school inclusion, in the initiatives of the teacher's own effort to meet their
immediate demands through random courses via the Internet, training and wheels of
conversations promoted by the teaching network. This indicates the importance of
investing in continuing education, preferably through a case study by those involved,
in a collaborative manner. Another evidence shown by the results was the lack of
autonomy and critical awareness, because the practices aim to meet the protocols of
the target audience of Special Education (PAEE) and the goals of external evaluations.
In this sense, the study indicates the need for continued formation based on the
epistemological principles of critical pedagogy, for the understanding of reality and
intentionality of teaching practices, as pedagogical praxis, as a possibility of
transformation, with a view to ethical-political and social commitment to all students, in
search of a truly inclusive school, with a view to building an increasingly just, dignified,
inclusive and humanized society.

Keywords: School inclusion. Teaching practice. Critical pedagogy.



RESUMEN

KOTI, Olga Rosa. Inclusiéon escolar: limites y posibilidades en la construccién de
practicas pedagogicas inclusivas en el sistema escolar municipal de Cajati/SP. Tesis
(Doctorado en Educacion) - Universidad Catdlica de Santos, Santos, 2022.

Esta investigacion tuvo como escenario la red educativa del municipio de Cajati/SP y
problematiza la practica docente de los profesores que trabajan en el proceso de
inclusién escolar de este municipio, considerando los limites y posibilidades que
enfrentan para atender al publico objetivo de la Educacion Especial, desde la
perspectiva de la educacion inclusiva. El problema de investigacion presenta el
cuestionamiento: ¢Qué limites y posibilidades enfrentan los docentes insertos en
proyectos de inclusién escolar en el sistema escolar publico de Cajati en su practica
en la rutina diaria de la escuela? El objetivo general fue analizar y comprender como
los limites y las posibilidades que los profesores insertados en los proyectos de
inclusion del sistema publico escolar municipal de Cajati enfrentan en su practica en
la rutina escolar. El estudio es de naturaleza cualitativa, basado en la propuesta de
Ghedin y Franco, Minayo e Yin, y tuvo los datos construidos a través de la observacion
participante, cuestionarios, grupo focal segin Gatti, y datos documentales que fueran
analizados e interpretados de acuerdo con la propuesta de analisis de contenido de
Bardin y la triangulacion propuesta por Minayo. La base tedrica involucra
investigadores que estudian la inclusién escolar, como Mantoan, y los que estudian la
practica docente desde la perspectiva de la pedagogia critica con enfoque freireano,
como Franco. En este sentido, la base epistemoldgica de esta investigacion es la
pedagogia critica de Freire, que busca la criticidad reflexiva del educador y del
estudiante, problematizando su realidad, concientizandose de la necesidad de las
acciones transformadoras para la emancipacion humana y la liberacion de las
condiciones que los oprimen y excluyen. Los resultados de la investigacién indicaron
la necesidad de implementar una propuesta politico-pedagdgica del sistema educativo
municipal investigado para ofrecer mejores condiciones de infraestructura del trabajo
pedagogico. Ademas, se encontré que la practica docente de los participantes se
constituye en el conocimiento y en la experiencia con la inclusion escolar, en las
iniciativas del esfuerzo del propio profesor para satisfacer sus demandas inmediatas
a través de cursos aleatorios en el internet, capacitacion y circulos de conversaciones
promovidas por la red de ensefianza. Esto indica la importancia de investir en
educacién continuada, preferiblemente por medio del estudio de caso por los
involucrados, de manera colaborativa. Otra evidencia mostrada por los resultados fue
la falta de autonomia y conciencia critica, debido a que las practicas buscan atender
a los protocolos del atendimiento al publico objetivo de la Educacién Especial (PAEE)
y a las metas de evaluaciones externas. En este sentido, el estudio indica la necesidad
de una formacioén continua basada en los principios epistemologicos de la pedagogia
critica, para la comprension de la realidad y de la intencionalidad de las practicas
docentes, como praxis pedagogica, como posibilidad de transformacion, con objetivo
al compromiso ético-politico y social junto a todos los estudiantes, en busca de una
escuela verdaderamente inclusiva, en la perspectiva de la construccion de una
sociedad cada vez mas justa, digna, inclusiva y humanizada.

Palabras-clave: Inclusion escolar. Practica docente. Pedagogia critica.
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APRESENTACAO

O CAMINHAR DE UM SER INACABADO E APRENDENTE

Geste de sen Aemem, de sen gemte, perque sed que mimAa passagem pele
munde née & predetervmimada, preestabelecida. Que mew “destime” mie é&
wm dade, mas alge que precisa sen feite e de cuja Nespersabilidade mée
pesse me eximil. Geste de seh gemte perque o Aistéria em que me fage com
ob suthes e de cuja feitua tome parte & wm tempe de pessibilidades e nie
de determinisme.

(FREIRE, 2018a, p.52)

Ao iniciar este texto, utilizo-me das palavras de Freire (2018a), por me
considerar como um ser histdrico, inserido num permanente movimento de procura,
construindo e reconstruindo constantemente o meu saber, na continuidade do mundo
a minha volta e junto com os outros sujeitos ao meu redor. A partir da perspectiva
dialética em que a presente pesquisa se situa, retomo aqui um pouco do meu contexto
como esse sujeito histoérico, inconcluso e aprendente.

Nesse momento em que busco construir essa escrita sobre minha caminhada
no mundo da pesquisa, percorro lembrancas de uma infancia em condi¢cles precarias
em diversos contextos, mas quanto mais olho para tras, mais sinto vivas as palavras
de Freire (2016), em uma das cartas no livro Pedagogia da Indignacao, ao dizer que,
como ser humano consciente do nosso inacabamento, ndo podemos cometer a
agressiva contradicdo de ndo nos inserirmos num permanente e esperangoso
processo de busca que é a educacao.

Considero-me inacabada diante desse meu lugar de fala como ser humano e
como educadora, no processo de chegar até aqui e refletir como me constitui, continuo
me constituindo como sujeito de luta por uma educacdo mais humana, mais
includente. E mais uma vez, as palavras de Freire se fazem extremamente
significativas ao afirmar que ndo podemos nos conformar com a ideia de que estamos
condenados ao fatalismo da opresséo, da consciéncia ingénua e, sim, acreditar na
utopia e nos sonhos possiveis.

A trama da minha trajetdria na busca pelo direito & educagdo comecgou nao
muito diferente da tantos outros brasileiros, que tém suas origens como moradores da
zona rural e como parte de uma populacdo oprimida e excluida em nossa sociedade.

S6 iniciei meus estudos aos nove anos de idade. Até essa idade, eu ndo fazia parte
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das estatisticas como cidada, pois néo tinha sequer o registro de nascimento e, por
esse motivo, ndo podia frequentar a escola. Como muitas familias nesse pais, durante
a década de 70, em pleno regime de ditadura militar’. Viver isolados na zona rural,
morar em casa de barro, sem agua encanada, sem energia elétrica, entre outras
precariedades também foi minha realidade, mas por meio da educacao escolar e da
profissdo como educadora essa condicdo vem se transformando e, por isso, sinto a
necessidade de continuar sendo luta e resisténcia por uma educacdo humanizadora
e emancipatéria por aqueles que vieram antes, que vieram juntos e que Vvirdo depois

de mim.

Vivéncias como estudante

Iniciei meus estudos escolares ainda nos ultimos anos da ditadura militar no
Brasil. Naguela época as escolas agrupavam todos os estudantes que vinham da zona
rural no periodo da tarde e no periodo da manhéd s6 estudavam os estudantes da
cidade, bem como lecionavam professores mais experientes no periodo da manha e
os iniciantes no periodo da tarde. Isso indica uma pratica comum de segregacéo e
impossibilidade de troca ode saberes, de dialogos entre esses sujeitos. Mas, s6 hoje
percebo, apdés meu estudo de defesa do mestrado em educacgéo sobre Educacéo do
Campo, Koti (2013) que, com os estudos tedricos, pude compreender essa pratica
como uma estratégia comum da escola para facilitar seu trabalho pedagdgico e
funcional, ou seja, um ajustamento social que hoje é muito claro e regulamentado nas
politicas educacionais, que justificando a reducédo gastos com transporte escolar e
assim mantém a segregacao estudantes da cidade e da zona rural, para sustentar um
processo de exclusdo social que reforca a dicotomia da concepc¢do unilateral no
entendimento da sociedade. Como estudante, dentro de um sistema escolar muitas
vezes me senti excluida, mas em outras acolhida e valorizada, e acredito que foram
essas atitudes que trouxeram até aqui.

Lembro-me com muito carinho de uma situacdo com o professor de lingua
portuguesa, na quinta série. Ele pediu que todos lessem um livro e depois deveriamos

fazer um texto sobre a histéria lida. Entéo, perguntei: “Professor, posso fazer em forma

1 A articulac&o entre os empresarios e os militares conduziu ao golpe civil-militar desencadeado em
31 de margo e consumado em 1° de abril de 1964. Sairam vitoriosas, portanto, as forcas
socioecondmicas dominantes, o que implicou a adequacdo da ideologia politica ao modelo
econdmico (SAVIANI, 2008).
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de poesias e versos?”. Ele respondeu que sim, o importante era me expressar, minha
interpretacdo pela escrita, utilizando as regras da lingua culta aprendidas e, em
seguida, compartilhar oralmente com os colegas. Sem duavida, uma situacdo de
“pratica pedagogica inclusiva”, o professor sabia sua “intencionalidade” e possibilitou
expressar-me de forma singular.

Entretanto, a Matematica se tornou um pesadelo em minha vida desde o dia
em gue um professor de matematica da antiga quinta e sexta séries, em vez de
mostrar onde eu estava errando nos exercicios de equagdo numérica, apenas olhava
meu caderno e me dizia: “Sua irma, que € mais nova que vocé, é mais inteligente, ela
consegue fazer”. E eu voltava para a carteira apagar e recomecar, sem saber o que
tinha errado para corrigir. Mas a situacdo mudou na sétima e oitava séries, quando
uma professora recém-formada passou a lecionar matemética para minha turma e
teve toda paciéncia com minhas dificuldades. Ela se sentava em minha carteira para
explicar individualmente, sempre me chamava a lousa para fazer correcdes coletivas.
Mas, mesmo na la frente de todos os colegas, eu sabia que ela iria fazer as
intervencdes sem me constranger e, sim, para eu ir aprendendo mais, entao nao fiquei
mais em recuperacao em matematica e nao precisei fazer provas de recuperacéo de
nota, pelo contrario, passei a conseguir notas com conceito “B, B+ e A. Hoje, sei que
essa professora exerceu uma pratica pedagodgica ética, compromissada com 0
processo de aprendizagem nas diferentes maneiras de ensinar e aprender. Assim
como aprendemos com Freire (2013b), somos inconclusos em nossos saberes e que
existem “saberes necessarios a pratica educativa” (FREIRE, 2018a), que podem
transformar essa condicao na aprendizagem do estudante.

Em 1991, iniciei o ensino médio na Escola Estadual Capitdo Bernardo Ferreira
Machado, em Jacupiranga/SP. Logo nas primeiras aulas de Histéria na turma do
antigo 1° colegial, o professor pediu para fazer a apresentacao sobre os antigos povos
da América: Incas, Maias e Astecas. Eu e minha irma caprichamos porque o professor
era rigoroso, lecionava em uma escola particular bem-conceituada, no curso do
magistério, e era professor universitario. Assim que acabamos a apresentacao, ele
perguntou para minha irmad o que ela queria ser, ela respondeu que queria ser
escritora e perguntou novamente o que nos duas queriamos estudar. Respondemos
que queriamos fazer o magistério, mas nao encontramos vagas. E no dia seguinte, a
secretaria da escola nos procurou para comecarmos O curso do magistério.

Superlotou a sala com mais duas alunas. Eramos os nimeros 41 e 42 da lista de
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chamada. Hoje, mais uma vez, entendo como o olhar atento daquele professor, que
por meio da sua pratica pode perceber e possibilitar uma oportunidade do “ser mais”
(FREIRE, 2013b).

Experiéncias na pratica como docente

Conclui o magistério em 1994 e no ano seguinte fui trabalhar como professora
substituta em escolas rurais (eram as Unicas que sobravam para os recém-formados).
Em 1997, em cumprimento a lei 9394/96, ocorreu o processo de municipalizacao das
escolas de Ensino Fundamental | em Cajati em 1998 ingressei como professora titular
em uma escola rural. Lecionei em uma classe multisseriada, onde precisava fazer a
merenda, fazer a limpeza, cuidar das criancas no recreio dirigido e realizar a
recuperacao paralela no contraturno das aulas iniciei o curso de pedagogia.

Em 1999, teve concurso publico para regulamentar a situacdo da
municipalizacdo. Ingressei como professora de Ensino Fundamental e tive a
oportunidade de vivenciar a pratica em varias funcdes na rede municipal de ensino.
Assumi diversas funcdes, como: coordenadora pedagdgica de escola, coordenadora
pedagdgica da toda a rede municipal, direcdo de escola, professora itinerante da
educacdo inclusiva e atualmente como orientadora pedagdgica académica

(orientadora dos estudantes do nivel superior nas instituicées parceiras do municipio).

O inicio do caminho como pesquisadora

A busca pelo conhecimento, na expectativa de sempre melhorar minha pratica
como educadora, € uma necessidade que me move. Penso que isso € a ética do
sujeito, a ética de educar defendida por Freire (2013a). Nao consigo me ver como uma
boa professora, se ndo busco conhecer além daquilo que penso ja saber. Se nado
tenho dialogo, se ndo questiono, se nado tenho a criticidade de buscar como fazer
diferente e melhor o que ndo me satisfaz como educadora.

Ao ingressar no Mestrado em Educacéo, em 2011, exonerei-me do cargo de
vice-diretora de escola, voltando ao cargo efetivo como professora da Educacéo
Infantil, mas fui designada pela diretora do Departamento de Educacéo a acompanhar
uma escola rural, onde os estudantes apresentavam muitas dificuldades de

aprendizagem. Minha funcdo era utilizar conhecimentos da especializagdo em
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psicopedagogia para investigar as possiveis causas das dificuldades dos estudantes
e elaborar relatérios de orientacdo as professoras ou de encaminhamento para
avaliacdo com especialistas da saude, servicos de assisténcia social, entre outros.
Hoje, ainda realizo essa fungdo, mas em diversas escolas da rede municipal, com

funcao regulamentada pela Resolu¢do 002/2021 (Anexo H).
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INTRODUCAO

deria wma atitude ingérua esperan que ab classes
deminantes deseruneluessem wma feima  de

(FREIRE, 1981, p. 73)

Apresento o pensamento de Freire acima como base das inquietacfes e
reflexdes que me levaram a problematizar minha realidade e buscar, por meio desta
pesquisa, analisar e compreender os limites e as possibilidades que os professores
inseridos em projetos de inclusdo escolar na rede publica do ensino municipal de
Cajati enfrentam em suas praticas no cotidiano das escolas.

Sendo assim, apresento, neste texto introdutério, a contextualizacao,

justificativa e sintese dos fundamentos epistemoldgicos e tedricos desta pesquisa.
Contextualizando e justificando o problema da pesquisa

Esta pesquisa foi realizada na perspectiva da pedagogia critica e a escolha da
tematica se deu a partir das indagacées do meu lugar de fala apresentada acima,
como professora da Educacdo Basica |, atuante como professora itinerante no apoio
a Educacéo Inclusiva do municipio de Cajati/SP.

Meu trajeto pela educacao ao longo de mais de 20 anos mostrou que minha
trajetéria de vida e profissional se constituem no caminhar de indaga¢cdes que me
movem na busca e no desejo do anuncio-denuncia, como defendido por Freire
(2013b), e me direcionam no caminho da pesquisa, como parte da luta de todos que
acreditam na educacao como uma forma de emancipacao social, pratica da liberdade
e humanizacao, por uma sociedade mais justa e includente.

No municipio, cenério da pesquisa, desenvolvo a funcdo de investigar as
possiveis causas das dificuldades de aprendizagem dos estudantes que o0s
professores percebem, que ndo acompanham satisfatoriamente as atividades
propostas e, juntamente com uma equipe multidisciplinar, apds um estudo de caso,
sdo realizadas as devidas orientagbes a equipe escolar e os encaminhamentos
necessarios, seja de intervencado pedagdgica ou para outros especialistas, como
saude, servico social, entre outros.

Neste percurso, esta pesquisa esta diretamente relacionada as reflexdes que
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sempre fiz e faco a minha pratica como educadora e, principalmente, a atual funcéo
gue desenvolvo no municipio. Como afirma Franco (2008), sinto essa necessidade de
ser um professor pesquisador na prética reflexiva, refletindo sobre minha propria
pratica e, assim, construindo uma praxis e um olhar critico em um contexto que muitas
vezes me € tao familiar.

Para mim, pensar em uma educacéao de qualidade para todos € pensar em uma
educacao que ofereca condi¢Oes dignas para todos dentro do processo educacional,
por meio de politicas publicas que garantam participacao coletiva como ‘um processo
democratico de emancipacdo humana. No cenario brasileiro, ndo obstante tenha
havido muitos avancos, € um grande desafio, desvelado ainda mais no periodo de
pandemia da Covid-19 (Coronavirus Disease 2019)? e do atual cenéario das politicas
do governo nacional, principalmente quanto as politicas publicas de Educacao
Especial/lnclusiva. Desde 2019, no inicio do mandato do atual governo federal, um
dos primeiros atos contra democracia e a escola publica foi a promocéo do desmonte
de um 6rgdo que muito contribuiu para as implanta¢gdes dos projetos de agdes em prol
do reconhecimento, respeito e valorizagdo da diversidade na educacao brasileira.
Trata-se da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Incluséo (SECADI)3.

Diante da indignacéo das ac¢bes do governo federal, o Grupo de Trabalho 23
da Associacdo Nacional de Pos-Graduacao e Pesquisa (ANPED) publicou uma nota
de repudio* contra o rumo desenhado para educacdo brasileira. Considerando a
perspectiva dialética e a leitura critica do mundo diante do atual contexto politico no

Brasil, percebe-se o desmonte e o retrocesso que teve inicio com o golpe de 2016.°

2 “Os coronavirus sdo uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de
animais, incluindo camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente, 0s coronavirus que infectam
animais podem infectar pessoas, como exemplo do MERS-CoV e SARS-CoV. Recentemente, em
dezembro de 2019, houve a transmissdo de um novo coronavirus (SARS-CoV-2), o qual foi
identificado em Wuhan na China e causou a COVID-19, sendo em seguida disseminada e
transmitida pessoa a pessoa.” (BRASIL, 2021).

A SECADI foi extinta por meio do Decreto n°® 9.465, de 2 de janeiro de 2019 (BRASIL, 2019).
Segundo nota da ANPED (2019), “uma escola de qualidade é uma escola democrética, que se
compromete com a construcéo de uma sociedade que valorize o pluralismo democratico. Isso exige
um comprometimento com todas as formas de expressdo de género e sexualidade. Assegurar a
abordagem do género e da sexualidade na escola potencializa a formacdo de novas geragfes para
um convivio fraterno, solidario, acolhedor das diferengas e capaz de construir formas de abarcar a
vida e superar a proliferagao continua da violéncia”.

5 Em nota da ANPED (2016), “O grupo de pesquisa Redes de Conhecimentos e Praticas
Emancipatorias no Cotidiano Escolar, da UERJ, considera que sO é possivel a superacao dos
problemas e injusticas sociais que atravessam a sociedade brasileira a partir da consolidagéo e
aprofundamento de uma democracia social que respeite a vontade politica e as decisGes soberanas
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Naquele momento, as for¢as da ideologia hegeménicas, ja almejando as elei¢cdes de
2018, resultaram em nota de repudio apresentada pela Universidade Estadual do Rio
Janeiro, que representou o entendimento das demais instituicdes de educacéao e de
pesquisa como marco negativo na histéria da democracia brasileira, a partir dos outros
atos de retrocessos que foram se concretizando.

Nesse contexto politico e econémico, em dezembro de 2016, o ex-presidente
Temer aprovou a Emenda Constitucional n° 95, que limita o aumento do investimento
em educacao por um periodo de 20 anos. E 0 que se tem presenciado a partir do atual
governo federal é ndo s6 o discurso negacionista, mas as ideias sdo conservadoras e
neoliberais, o descaso é absoluto com a proposta de uma educacao de qualidade,
como aponta o estudo realizado pelo Observatério do Legislativo Brasileiro (OLB),®
orgéao ligado ao UERJ, que mostra os graficos de investimentos em educac¢éo no Brasil
desde os anos 2000, deixando claro que em 2021 o investimento em educagéo pelo
governo federal foi ainda menor que no ano de 2001.

O governo federal lancou a nova Politica Nacional de Educacéo Especial
(PNEE), por meio do Decreto n® 10.502, de 30 de setembro de 2020 (BRASIL, 2020),
a qual foi considerada um retrocesso por estudiosos e populacdo em geral, pois visava
a secrecao, e, por isso, foi revogado. Em 2021, o Ministro da Educacdo emitiu uma
declaragéo de que os estudantes com deficiéncia atrapalhavam o estudo dos demais
e que era impossivel a convivéncia (CARTA CAPITAL, 2021).

Foi durante o mestrado que comecei a compreender criticamente o papel das
politicas publicas para que a populacdo menos favorecida social e economicamente
possa ter oportunidades de uma educacdo de qualidade e equidade, que respeite
suas diversidades, especificidades e singularidades no direito de conviver e aprender.

Ao ingressar no programa de doutorado, em 2018, tinha como proposta ampliar
meu olhar como pesquisadora em busca de uma qualidade na educacao no cenario
de pesquisa - o Vale do Ribeira. Vi-me envolvida com as inquieta¢cdes despertadas no
mestrado ao aproximar-me de pesquisadores criticos como Franco (2008, 2012),
Freire (2013b), Arroyo (2011), Frigotto (2011), Pimenta (2002), Souza (2008, 2011),

do povo brasileiro. Por isso, repudia o ilegitimo Golpe de Estado contra a Presidenta Dilma
Rousseff, consumado no Congresso Nacional por setores conservadores da politica, da midia e do
poder judiciario, que ndo respeitam a vontade popular expressa, ha pouco mais de um ano, quando
elegeu a Presidenta com 54.501.118 votos”.

6 Ciéncias Sociais Articuladas — O orcamento da Educagéo, Ciéncia e Tecnologia no Brasil: 22 anos
de avancos e retrocessos, por Joyce Luz, Jodo Feres Junior e Debora Gershon
(OBSERVATORIO..., 2022).
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Vasquez (2011), entre outros, que, de alguma forma, instigaram-me a continuar as
buscas em compreender principalmente as influéncias ideoldgicas por tras das
politicas publicas.

E, assim, foi se desenhando a tematica da pesquisa, com um olhar direcionado
para a proposta de uma educacao para todos, a partir das Declara¢cdes Mundiais de
Educacao resultantes das conferéncias globais organizadas pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO): Jomtien (1990),
Dakar (2000) e Incheon (2015). A partir do questionamento reflexivo sobre minha
prépria pratica e dos meus colegas educadores, a investigacao foi se encaminhando

a problematizacdo da Educacéo Especial na perspectiva da educacéao inclusiva.

Fundamentos epistemoldgicos

A histéria das pessoas com deficiéncia pelo mundo, em todos os tempos, se
constréi em um contexto de excluséo, exploracdo e morte (SILVA, 1987). No resgate
da histéria da Educacéo Especial no Brasil, Januzzi (2017) e Mazzotta (2011) também
mostram as lutas em busca pela dignidade do direito a educacéao e inclusdo escolar
para pessoas do Publico-Alvo da Educacédo Especial (PAEE).

Frigotto (2010) destaca, em seus estudos, que o termo ou o vocébulo exclusao
social ndo seria um conceito de analise pela perspectiva marxista, por nao estar
diretamente vinculado a questdo da desigualdade pelo capital material, mas quanto
ao aspecto ético-politico. Por conseguinte, € necessaria uma ampla discussao sobre
as politicas de inclusédo compensatérias em nome dos direitos humanos cada vez mais
destruidos pelos valores capitalistas e, nesse sentido, as politicas publicas de incluséo
escolar também precisam ser estudadas criticamente.

Diante do contexto do objeto de pesquisa, foi na base epistemolbgica
fundamentada na teoria critica da pedagogia freireana que encontrei acolhida as
minhas inquietacfes frente aos limites e possibilidades de se pensar colaborar com
uma educacéo includente, humanizada, humanizadora e emancipatoria. No principio
ontolégico da pedagdgica freireana, como o0 respeito pelo outro com a ética e
compromisso critico amoroso da préxis educativa, libertadora, transformadora em
busca do “ser mais”, é que busquei tecer esta pesquisa.

A seguir, apresento os embasamentos epistemolégicos para a compreensao

do objeto de pesquisa, na perspectiva da teoria critica da pedagogia freireana e 0s
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principios do materialismo histérico-dialético que a constitui.

Embasamentos tedricos sobre inclusdo escolar

Defender uma tese assumindo os principios da pedagogia freireana € também
assumir os principios epistemoldgicos da teoria critica e da dialética. De acordo com
Konder (2008, p. 8), a definicdo de dialética € “0 modo de pensarmos as contradi¢coes
da realidade, o modo de compreendermos a realidade como essencialmente
contraditoria e em permanente transformacgao.”.

Konder (2008) explica que o pensamento dialético ja se manifestava na Grécia
antiga, com Heréclito de Efeso, aproximadamente 540-480 a.C, mas que ao longo da
histéria essa concepcao foi sendo reprimida nas diversas tentativas de ressurgir por
meio de outros filosofos. Somente com o filésofo aleméo Hegel (1770-1831) e os
filosofos Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895) é que a concepcéo
dialética ganhou forca e permaneceu como método estudos, analises e compreensao
do homem como ser social.

A diferenca entre as concepcdes de Hegel e Marx, de acordo com a explicacao
dada pelo préprio Marx, € de que sua teoria é materialista, que deu origem ao
materialismo historico-dialético (MHD), ao passo que a teoria de Hegel é idealista. Ou
seja, para Hegel faltava o concreto na concepcao de transformacdo da natureza
humana que dependia de uma autoconsciéncia espiritual. J& para Marx, a
transformacdo da natureza humana se modifica materialmente, por meio das suas
atividades fisicas sobre o mundo, sobre sua realidade e sua totalidade social
(KONDER, 2008).

Ainda nesse esclarecimento sobre o materialismo historico-dialético de Marx,
de explicar de maneira critica as transforma¢des da sociedade em sua totalidade,
Konder (1992) aponta que:

Marx estava preocupado, no seu tempo, como discurso demagogico,
sentimental, vazio, dos tedricos socialistas, que invocavam palavras
altissonantes como ‘amor’, ‘caridade’, ‘justica’ ou ‘direito’ para aquecer 0s
coragles, sem fortalecer nas mentes o necessario espirito critico. (KONDER,
1992, p. 41).

Ao desenvolver esta pesquisa sobre a inclusdo escolar, assumo uma postura
critica da pedagogia freireana, uma postura contra toda e qualquer forma de opressao.

Postura que ndo compartilha do discurso de uma educacao inclusiva que atenda de
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alguma forma aos interesses daqueles que ainda buscam fazer da educacdo um
sistema excludente, classificatorio, como nos alerta Freire: “Os opressores,
falsamente generosos, tém necessidade, para que a sua ‘generosidade’ continue
tendo oportunidade de realizar-se, da permanéncia da injusti¢a.” (FREIRE, 2013b, p.
36, grifo do autor).

E nesse sentido que, ao analisar a explicacdo Konder (1992) sobre as
preocupacdes de Marx com os discursos manipuladores da consciéncia ingénua e da
falsa generosidade, daqueles que se usufruem da injustica contra 0S menos
favorecidos e sua condicdo existencial na sociedade, € que percebi o encontro da
pedagogia critica freireana com o0 materialismo histérico-dialético, como bases
epistemoldgicas capazes de tecer uma trama de compreensao ao objeto de pesquisa
deste estudo, a partir desse contexto historico, politico e social que o envolve.

Segundo Frigotto (2000, p. 77), na perspectiva materialista dialética, a postura
do pesquisador antecede ao método, que esta vinculado a uma concepcdo da
realidade que constroi na praxis. O pesquisador é, nessa situacdo, um mediador no
processo de apreender, revelar e expor a estruturagdo, o desenvolvimento e a
transformacdo dos fendmenos sociais. Por isso, Gamboa (2000) destaca a
necessidade da visdo de mundo organizada em sua totalidade, porque o fenbmeno
nao pode ser interpretado fora do seu contexto e que, sendo as abordagens dialéticas
uma alternativa critica nas pesquisas educacionais, 0 objeto precisa ser interpretado
e compreendido a partir das dimensdes que o envolvem, como politica, econdémica,
cultural, social e na praxis.

Durante o levantamento bibliogréafico dos trabalhos anteriores, a ser detalhado
no Capitulo 1, sobre a temética da inclusdo escolar, apresentou-se um grande
repertorio de investigacbes para cada uma dessas dimensdes, mas senti auséncia
dessa base epistemoldgica, como do materialismo histérico-dialético, como
possibilidade de transformacgédo do fendmeno estudado pela conscientizacdo critica
sobre a totalidade da realidade.

Estudo da literatura

A pesquisa do mestrado em educacao possibilitou a ampliacdo de minha
consciéncia critica sobre a realidade da educacdo em nosso pais e na realidade em

que trabalho. Ao desenvolver a pesquisa sobre a Educagédo do Campo no contexto
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das escolas rurais de Cajati, pude compreender as influéncias politicas e econdmicas
gue afetam o processo dos sistemas educacionais, principalmente das escolas
publicas. A democratizacdo da educacao ainda mascara muitas formas de exclusao
social e educacional; na obra Educacao e Politica Paulo Freire aborda sobre como a

educacéao é impregnada de politica:

Dai que se possa observar facilmente quéo violenta é a politica da Cidade,
como Estado, que interdita ou limita ou minimiza o direito das gentes,
restringindo-lhes a cidadania ao negar educacgéo para todos.

[-.]

Que democracia é esta que encontra para a dor de milhdes de famintos, de
renegados, e proibidos de ler a palavra, e mal lendo seu mundo, razbes
climaticas ou de incompeténcia genética? (FREIRE, 2014, p. 26 e 31)

Neste seguimento, fui fortalecendo os conceitos tedricos fundamentais para a
metodologia adotada, para o rigor da analise dos dados coletados e nas leituras dos
aportes bibliogréficos propriamente ditos, principalmente sobre Educacao Inclusiva.
Outrossim, somente ao ler autores como Libaneo e Streck é que pude perceber um
sentido maior quanto ao objeto de investigacdo, perante a minha ingenuidade critica
e epistemoldgica a respeito de politicas publicas educacionais. Compreendi, assim,
que ali estavam pontos cruciais de colaboragdo com essa investigagédo a partir da
pedagogia freireana.

A partir dessas leituras, estabeleci a relacdo com o objeto de pesquisa, qual
seja, a inclusdo escolar na pratica docente dos professores, e seguir adiante em uma
conversa mais clara com a inclusédo escolar e a praxis pedagogica, tdo discutidas
pelos autores citados no decorrer deste trabalho.

Os estudos bibliogréficos realizados sobre Educacéo Especial na perspectiva
da educacao inclusiva aproximaram-me do objeto de pesquisa, e os estudos, desde
as disciplinas, das teorias e fundamentos epistemologicos e metodolégicos da
pesquisa. Isso foi aprimorado com o levantamento sobre o EQ. As leituras sobre as
contradicbes do contexto historico, politico e social que envolvem a luta por uma
educacéo de qualidade para todos, principalmente para o PAEE, fizeram-me perceber
a pedagogia critica, possibilitando uma melhor compreensédo desse processo e da
necessidade de desenvolver uma consciéncia critica, bem como praticas pedagdgicas
promovedoras da transformacao de realidade. Assim, apreendi que a fundamentacao
tedrica forneceria mais pistas e o despertar da sensibilidade para a descoberta das

categorias que embasam as interpretacbes para a sistematizacdo dos dados do
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relatorio final. Apresento aqui algumas relevantes leituras que mais me direcionaram

para o pensamento de analise critica da inclusdo escolar.

Quadro 4 — Sintese da pesquisa bibliografica

Sintese da pesquisa bhibliografica

Temas centrais sobre Educacéao
Inclusiva

Autores/
Organizadores

Obras publicadas

Aborda questdes de direito a educacao
como matricula, permanéncia, apropriagdo
do conhecimento (curriculo e pratica
pedagogica inclusivas) para participacédo
social

Mariangela Lima de
Almeida

Inés de Oliveira
Ramos
(organizadores)

Didlogos Sobre Praticas
Pedagdgicas Inclusivas
(livro)

Conceitos, principio e politicas publicas da
educacéo inclusiva

Rosita Edler Carvalho
(autora)

Educagcéo inclusiva: com os

pingos nos “is
(livro)

Aborda o contexto educagédo das politicas
publicas sobre Educacéo Especial/Inclusiva
até chegar a LDB 9394/96

Rosita Edler Carvalho
(autora)

A nova LDB e a Educacéo
Especial

Conceitos, politicas e praticas de inclusao
escolar

Maria Teresa Eglér
Mantoan
(autora)

Inclusao Escolar

O que é? Por qué? Como
fazer?

(livro)

Temas centrais sobre Pedagogia Critica

Autores/Organizado
res

Obras publicadas

Apresenta uma discussao epistemoldgica
sobre a pedagogia como praxis
pedagdgica. Reflexdo critica entre teoria e
préatica pedagégica.

Maria Amélia do
Rosario Santoro
Franco

(autora)

Pedagogia Como Ciéncia
da Educacéo
(livro)

Aborda os principios epistemoldgicos da
pedagogia, na perspectiva critica,

Maria Amélia do
Rosario Santoro

Praticas pedagdgicas de
acolhimento e inclusdo: a

Latina e a populagéo oprimida assim como
no Brasil.

contemplando as bases necessarias aos Franco perspectiva da pedagogia

processos de incluséo. (autora) critica
(artigo)

Dialogo politico-pedagégico sobre a pratica | Paulo Freire Pedagogia da autonomia:

educativa (Autor) saberes necessarios a
pratica Educativa

Enfatiza a leitura e a escrita como Paulo Freire A importancia do ato de ler:

possibilidade de consciéncia e luta politica (autor) em trés artigos que se
completam

Problematiza o descaso das politicas Paulo Freire Educacgéo como prética de

publicas com a educacdo das massas e (Autor) liberdade

aborda a transitividade critica. Ou seja, a

transicao da consciéncia ingénua, para a

consciéncia critica, libertadora por meio da

alfabetizacdo.

Aborda o compromisso ético para com Paulo Freire Pedagogia do compromisso

educacéao popular dos povos da América (Autor) Ameérica Latina e Educacao

Ana Maria Araljo
Freire
(organizadora)

Popular

Apresenta uma denuncia contra a
educacdo bancéria, conteudista, a servico
da alienacdo da populagéo oprimida dos
direitos de dignidade social e apresenta o
anuncio da libertacéo dessa condicao pela
conscientizagéo critica pelo oprimido pela
possibilidade do ser mais.

Paulo Freire
(Autor)

Pedagogia do Oprimido
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Préaxis e o desenvolvimento critico da Paulo Freire Conscientizacgédo: teoria e
tomada de consciéncia da realidade. (Autor) prética da libertacdo — uma
introducdo ao pensamento
de Paulo Freire
(Livro)
Discute uma pedagogia capaz de conviver Freire Pedagogia da tolerancia
com as diferencas, de manter um dialogo (Autor) (Livro)

saudavel mesmo dia da adversidade.

Ana Maria Araljo
Freire
(organizadora

Reflexdo politico-pedagdgica. Aborda a
politica na educacao como direito a
participacéo coletiva e a ética do educador
e contexto educativo.

Freire

(Autor)

Ana Maria Aradjo
Freire
(organizadora)

Educacéo e Politica
(Livro)

Critica a politica neoliberal que mascara o
dualismo das escolas publicas, numa
prética perversa por reproduzir e manter
desigualdades sociais.

José Carlos Libaneo
(autor)

O dualismo perverso da
escola publica brasileira:
escola do conhecimento
para os ricos, escola do
acolhimento social para os
pobres

(artigo)

Discute o impacto de politicas neoliberais
baseadas na obrigacéo de resultados na
qualidade do ensino.

José Carlos Libaneo
(autor)

A desfiguracéo da escola e
a imaginacéo da escola
socialmente justa. In:
(organizadores) Mendonga,
Sueli Guadelupe de Lima ...
[et al.] (De) formacgéo na
escola: desvios e desafios
(livro)

Faz uma breve revisdo do tema da
exclusédo social, em especial na

sua vinculacdo com as politicas e praticas
em educacédo e argumenta que o0 uso do
bindmio excluséo social/incluséo social
encontra sua

pertinéncia na denudncia das multiplas
desigualdades e no seu carater
instrumental para politicas publicas
especificas.

Danilo Romeu Streck
(autor)

Da Pedagogia do Oprimido
as Pedagogias da
Exclusdo: Um Breve
Balanco Critico

(artigo)

Giroux faz a denuincia e o aniincio sobre a
necessidade da conscientizagdo politica e
da pedagogia radical para dar voz ao
educador e ao estudante no contexto das
concepcdes neoliberais que invadem a
escola.

Henry Giroux
(autor)

A escola critica e a politica
cultural.
(livro)

O autor, assim como Freire, discute o

Henry Giroux

Teoria critica e resisténcia

espaco de opressdo educacional, como um | (autor) em educacédo: para além
espaco também de resisténcia, de ruptura, das teorias da reproducao.
de possibilidade de transformacéo para a (livro)

libertacéo.

A autora relata sua experiéncia na luta em Bell Hooks Ensinando a Transgredir: a
busca de transformar o contexto das (autora) educacao como pratica da

concepcoes e praticas conservadoras
dentro das instituicdes académicas para
que a educacao possa ser libertadora no
sentido da humanizacéo.

liberdade
(livro)

Fonte: Pesquisa bibliogréafica sobre educacéo do inclusiva e pedagogia critica

Fonte: A autora
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Sendo assim, o estudo apresentado no Capitulo 1 sobre o Estado da Questao
contribuiu com um panorama de diversos olhares sobre a inclusdo escolar, entretanto,
a maior contribuicéo foi a possibilidade de compreender a necessidade e desenvolver
uma pesquisa sob a perspectiva da pedagogia critica freireana, embasada nos
principios do materialismo histérico-dialético, a desvelar para além do que esté posto
sobre o objeto de pesquisa problematizado. Na sequéncia, trago a pedagogia critica

freireana, fundamentando o objeto da pesquisa no exercicio da pratica docente.

Caminhos metodol6gicos

Nessa direcdo, os caminhos metodoldgicos desenvolvidos por esta pesquisa
proposta da observacéo participante (MINAYO, 2012; YIN, 2016) e pesquisar o proprio
ambiente de pratica profissional requerem uma metodologia em que, a0 mesmo
tempo, o pesquisador participa naturalmente de suas atividades e coletas os dados
para sua investigacao. A anélise de documentos e o grupo focal Gatti (2005) também
foram utilizados como necessarios, no sentido e intencionalidade de tecer um estudo
critico e reflexivo sobre o objeto, a partir do embasamento epistemoldgico e tedrico da

pedagogia critica freireana.

Questao problema

Portanto, a presente investigacao estd emaranhada por muitas indagacoes, das
quais destaco: Como promover uma educacéo inclusiva para emancipacdo humana
em uma sociedade fundamentada na exclusdo e na produtividade da racionalidade
neoliberal? Como os principios ideolégicos de uma sociedade hegemdnica
influenciam no processo da inclusdo e educagcdo de qualidade para todos? Que
principios pedagogicos podem contribuir para uma educacéo inclusiva emancipatoria
e como esses principios estdo sendo considerados nas politicas publicas
educacionais e projetos pedagdgicos de inclusédo escolar?

Resulta, assim, na pergunta problema: Quais os limites e as possibilidades que
os professores inseridos em projetos de inclusado escolar na rede publica do ensino

municipal de Cajati enfrentam em sua prética no cotidiano da escola?

Objetivo geral
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Para responder esta questédo problema e pensando na complexidade que essa
tematica e esse objeto de pesquisa exigem, o objetivo geral foi definido como: Analisar
e compreender os limites e as possibilidades que os professores inseridos em projetos
de incluséo escolar na rede publica do ensino municipal de Cajati enfrentam em sua

pratica no cotidiano da escola.

Objetivos especificos

Para alcancar os resultados que dessem conta de responder o objetivo
principal, foram estabelecidos seguintes objetivos especificos:

1. Conhecer criticamente a proposta pedagégica da rede municipal de Cajati
sobre incluséo escolar.

2. ldentificar as principais praticas que os professores inseridos em projetos de
inclusdo escolar na rede publica de ensino de Cajati, utilizam no cotidiano da
incluséo escolar.

3. Identificar limites e possibilidades que os professores percebem na pratica
cotidiana de incluséo escolar.

4. Contribuir com reflexfes tedricas para a possibilidade de transformacgfes nas
praticas pedagogicas de inclusao escolar na perspectiva da pedagogia critica.
Os objetivos foram definidos em consonancia com a abordagem da pesquisa

de cunho qualitativo e da observacéo participante Yin (2016), e como desafio de
realizar uma pesquisa em um cenario da propria realidade de maneira critica-reflexiva
(GHEDIN; FRANCO, 2011).

No segundo momento da pesquisa, da observacdo de campo propriamente
dita, o mundo foi acometido pela pandemia da COVID-19 e a interacdo com 0sS
participantes precisou ser totalmente on-line. Para a coleta dos dados, foram utilizadas
rodas conversa sincronas com os profissionais da rede, preenchimentos de
guestionario virtual e grupo focal. Sendo assim a observacao participante se deu por
meio dos encontros virtuais de estudos e palestras que envolviam os sujeitos da
pesquisa.

Diante desse mapeamento, continuei com as inquietacbes e ainda mais
instigada em buscar compreender se os educadores percebem os principios da

pedagogia critica como possibilidades de construir inclusdes pedagdgicas
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significativas, com valores de compromisso com o outro, com a proposta das rupturas
dos preconceitos e ingenuidade epistemoldgica na pratica docente, que convide e
permita o “ser mais” como nos ensinou Paulo Freire.

Para buscar atender as expectativas da problematizagéo levantada até aqui,
parto do pressuposto de que, para compreender o processo de inclusdo e concretizar
praticas pedagogicas de inclusdo escolar que permitam a emancipacdo humana e
cognitiva, se faz necessario mais do que leis, decretos, resolucbes, normas técnicas
e os diversos tipos de adaptacdo propostas pelas politicas educacionais até o
momento. E fundamental uma compreensdo do “ser humano inconcluso” e da
possibilidade de “esperangar” no “ser mais”, ao considerar a formacéo do estudante,
bem como a “amorosidade ética” na formag¢ao docente, conforme a teoria pedagogica
freireana. Logo, as possibilidades das praticas pedagogicas de inclusdo escolar na
atuacdo dos educadores se constroem nas tramas tecidas pelos principios da
pedagogia critica.

Apéds delimitacdo da questdo problema, consequentemente, o meu objeto de
pesquisa foi definido como: “inclusdo escolar’ na pratica docente e os participantes
constituidos pelos educadores (professores, coordenadores, diretores, vice-diretores,
orientadores técnicos e supervisores de ensino) da Educacao Basica | (Educacao
Infantil e Ensino Fundamental anos iniciais) do municipio de Cajati/SP.

Além deste texto introdutdrio, a pesquisa esta estruturada em 6 capitulos
ligados entre si na proposta de responder a questdo problema e aos objetivos

elaborados. Os Capitulos sdo descritos a seguir.

Capitulo 1 - Estado da Questao (QE): Mapeamento dos estudos anteriores
sobre incluséo escolar nas producdes de pesquisas educacionais: Descrevo 0
levantamento bibliografico pela proposta do Estado da Questdo e as contribuicdes
deles para com esta tese. Os textos foram buscados na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e em artigos publicados em
periodicos, por meio da Scientific Electronic Library Online (SciELO).

Capitulo 2 - Educacédo Especial na perspectiva da Educacgao Inclusiva:
conceitos, principios, contradi¢des e politicas: Discorro sobre o contexto historico,
sobre os conceitos e concepcgdes, bases legais e politicas publicas que abrangem a

temética e as especificidades que implicam o problema da pesquisa. Além de textos
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da legislacdo e marcos legais sobre Educacdo Especial e Educacdo Especial na
perspectiva da incluséo, este capitulo foi fundamentado pelos seguintes autores:
Carvalho (2007, 2013), Almeida e Effefen (2012), Franco (2016, 2017), Freire (2008,
2014, 2015, 2018c), Frigotto (2013), Giroux (1986), Libaneo (2012), Mantoan (2001,
2006), Mészaros (2012), Mittler (2003), Sassaki (1999), Saviani (2018, 2019), Souza
(2016), Stainback e Stainback (1999), Streck (2009) e Torres (2013).

Capitulo 3 — A incluséo escolar e pedagogia critica freireana: possiveis
caminhos para o tecer de uma praxis para o ser mais: Apresento as bases
tedricas-epistemoldgicas que justificam as escolhas do método e dos procedimentos
para a realizacéo da pesquisa de abordagem qualitativa, fundamentada nos principios
da pedagogia critica freireana.

Capitulo 4 — Caminhos metodoldgicos da pesquisa: Discorro sobre os
caminhos percorridos para a concretizacéo da pesquisa, procedimentos, instrumentos
para coleta de dados, sujeitos, o cenario e como foi realizado cada momento da
investigagdo, como uma pesquisa de campo pela observacdo participante, anélise
documental, questionarios e grupo focal.

Capitulo 5 - Anélise dos dados e reflexfes: Realizo o detalhamento da
analise e interpretacao dos dados coletados, a triangulacdo segundo Minayo (2012),
e a analise de conteudo segundo Bardin (2011). Para a interpretacdo dos dados a
partir dos indicadores apresentados, foi necessario recorrer aos seguintes aportes
tedricos: Almeida (2004), Beyer (2009), Candau et al. (2013), Contreras (2012),
Franco (2008, 2012, 2015, 2017, 2018, 2020), Freire (1993, 2013b, 2008a, 2014,
2015a, 2018a, 2001), Frigotto (2010, 2013), Hooks (2017, 2020a, 2020b), Laval
(2019), Libaneo (2012, 2020), Mantoan (2006a, 2006b, 2004, 2011), Mantoan e Lanuti
(2022), Novoa (1991, 2019), Pacheco (2007), Rios (2011), Santos (2005), Saviani
(2008, 2011, 2018), Streck (2009) e Zabala (1998).

Capitulo 6 - Categorias que emergiram, resultados e contribuicdes:
Apresento os resultados das interpretacdes das analises das categorias construidas,
bem como minhas contribuicbes quanto a compreensdo do que foi desvelado na
investigacdo proposta nesta tese.

Consideragdes Finais: Discorro sobre os momentos da pesquisa e reafirmo a
interpretagcdes dos resultados.
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CAPITULO 1

ESTADO DA QUESTAQ (QE): MAPEAMENTO DOS ESTUDOS ANTERIORES
SOBRE INCLUSAO ESCOLAR NAS PRODUCOES DE PESQUISAS
EDUCACIONAIS ACADEMICAS

Tedes nés, ma academio e ma el come wm tede, semes. chamades a
hememaly messa memte para Puarisfermar as. instituicies educacionais. - e
a saciedade - de tal mede que messa mameira de wimer, ersiman e thabhalhar
pela justica e messe amen pela liberdade.

(BELL HOOKS, 2017, p.50)

A tematica inclus@o € um assunto complexo quanto as concepcoes, politicas e
praticas. Tanto que os pesquisadores examinadores na banca de qualificacdo da tese
sugeriram uma lapidagcéao quanto ao objeto da pesquisa. Sendo assim, primeiramente,
reiniciei a busca pelas producfes académicas e pesquisas educacionais e, focando
no novo delineamento, defini como objeto da pesquisa a inclusdo escolar para o
publico-alvo da Educacéo Especial (PAEE).

O debate sobre Educacéo Especial na perspectiva da educacao inclusiva esta
impregnado de valores, crencas pessoais e subjetivas, em todo o processo da
educacgdo escolar, como principio inerente a pratica docente (FRANCO, 2017), seja
para com estudantes PAEE ou de quaisquer outras caracteristicas que esses
apresentem. Percorrer esse caminho que sera descrito a seguir foi fundamental, pois,
entre tantos questionamentos, o repertério deste estudo exploratorio proporcionou o
aprofundamento epistemoldgico sobre o objeto inclusdo escolar e a elaboracdo da

qguestao problema desta tese.

1.1 INCLUSAO ESCOLAR: UM DIALOGO COM PESQUISAS EDUCACIONAIS
ANTERIORES

Nobrega Therrien e Therrien (2004, p. 3) definem o Estado da Questdo como
um processo em que, a partir de rigoroso levantamento bibliografico, embora néo seja
o Estado da Arte, o estudo é fundamental como um procedimento em que se busca
saber como se encontra 0 tema que sera investigado pelo pesquisador. Nao se trata
de um simples “fichamento” dos trabalhos produzidos, mas, antes de tudo, de uma

analise critica que podera contribuir “para a elaboracdo de um corpus de
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conhecimento sobre o tema e a posi¢cdo do pesquisador diante do seu objeto de
estudo”.

Acrescento que o processo dessa revisdo colaborou para a reflexdo como
pesquisadora quanto ao caminho metodologico escolhido, permitindo superar
equivocos e aproximar-me cada vez mais do objeto de estudo investigado. Esse
mapeamento colaborou também para a cientificidade da pesquisa.

Realizei a busca nas seguintes plataformas de dados: Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), banco de teses e dissertacfes da
Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e em
artigos publicados em periédicos, por meio da Scientific Electronic Library Online
(SciELO).

Para realizar o levantamento bibliogréfico nas pesquisas académicas, o recorte
temporal definido foi o periodo de 2008 a 2018. O ano de 2008 foi escolhido com
marco temporal inicial porque nesse ano foi publicado o documento: Politica Nacional
de Educacdo Especial na perspectiva da educacgédo inclusiva’ pelo Ministério da
Educacéo (MEC) e ser um periodo de dez anos anteriores ao inicio desta pesquisa.

O documento Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
educacéo inclusiva foi uma normativa legal que possibilitou ao governo de todas as
instancias reorganizar a situagdo da Educacdo Especial e no ano seguinte 2009, a
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
Educacao Basica (BRASIL, 2009) foi instituida.

Outro fato considerado foi que, em 2010, a Resolucdo CNE/CEB n°04/2010,
institui a Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Baésica, definindo que os
sistemas de ensino devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do
ensino regular e no AEE, complementando ou suplementando a escolariza¢do, 0s
guais deveriam ser ofertados em salas de recursos multifuncionais ou em centros de
AEE da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantropicas

sem fins lucrativos.

7 Documento elaborado pelo Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria n® 555/2007, prorrogada pela
Portaria n® 948/2007, entregue ao Ministro da Educagéo em 07 de janeiro de 2008. (BRASIL, 2008).
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Nesse mesmo periodo realco que ao comparar os dados de matriculas dos
estudantes da Educacao Especial em classe comum do ensino regular, 0s nimeros
mostram que em 2009 eram 387.031 e em 2018 eram 1.014.668.

Diante desse contexto sobre recorte temporal e, considerando a proposta dos
referidos autores Noébrega-Therrien e Therrien (2004), realizei o levantamento
bibliografico, no qual considerei como descritor inclusdo escolar buscando
aproximacfes com a exigéncia da matricula dos estudantes PAEE nas classes
comuns do ensino regular conforme a resolugdo supracitada.

Durante a busca nas bases de dados, senti a necessidade de ampliar o recorte
temporal para 2021, pois como contextualizado anteriormente, a partir de 2019, com
um novo governo nacional com discurso conversador, negacionista e retrogrado
relacionado aos temas como o da inclusédo e demais direitos sociais, teve como um
dos seus primeiros atos administrativos, em janeiro de 2019, a extincdo da Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI),
importante 6rgdo de apoio a inclusdo escolar.

Apresento a seguir os quadros do levantamento nos bancos de dados de teses
e dissertacdes da BDTD e CAPES, com 17 trabalhos, dos quais 4 séo teses de

doutorado e 13 séo dissertacdes de mestrado.

1.1.1 Trabalhos de teses e dissertacoes da BDTD e CAPES

Quadro 1 — Estudos encontrados no banco de teses e dissertacdes BDTD (2008- 2020)

Titulo Autor/Ano Instituicéo Tipo de
Trabalho
Inclusédo escolar de estudantes | Daniela Pereira Universidade Federal | Dissertacio
com deficiéncia intelectual: | NANTES (2019) de Mato Grosso do
estudos sobre as praticas Sul = UFMS - MS
pedagdgicas em sala de aula
Préticas pedagédgicas na | Rosemeire Universidade Federal | Dissertacao
Educacéo Infantil: possibilidades e | Geromini ALONSO | de Sao Carlos —
desafios frente ainclusdo escolar | (2016) UFSCar- SP
Desenvolvimento profissional | Marcela Corréa Universidade Tese
docente em uma perspectiva | TINTI (2016) Estadual Paulista —
colaborativa: a inclusédo escolar, Unesp - SP
as tecnologias e a pratica
pedagogica
Inclusdo: andlise das praticas | Libia Sara Rocha Universidade Dissertacao
pedagdgicas do ciclo alfabetizagdo | Garcia da SILVA Estadual Paulista. —
do Ensino Fundamental de | (2015) Unesp - SP
escolas municipais
de Limeira — SP

8  Dados de matricula no Censo Escolar no INEP (2020).
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Préticas pedagdgicas de inclusdo
escolar. O processo de ensino
aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual.

Mirella Granja Vidal
MONTEIRO (2015)

Universidade. Federal
do Rio Grande do
Norte — UFRN - RN

Dissertacao

Concepcdes e préticas
pedagogicas de professoras da
Educacéo Infantil na incluséo de
alunos com deficiéncia.

DANTAS, Priscila
Ferreira Ramos
(2015)

Universidade. Federal
do Rio Grande do
Norte — UFRN - RN

Dissertacao

A formacéo continuada do
docente para atuar na perspectiva
daincluséo: a busca de
contribuicdes para a pratica
pedagdgica do professor da
escola regular

NUNES, Camila
Almada (2014)

Universidade
Estadual do Ceara —
UECE - CE

Dissertacao

Inclusédo escolar de alunos com
transtorno do espectro autista em
municipios da 42 coldnia de
imigracgéo italiana, RS: Um olhar
sobre as préticas pedagdgicas.

RAMOS, Fabiane
dos Santos (2014)

Universidade Federal
de Santa Catarina —
UFSC -SC

Dissertacao

Perspectivas para a pratica
pedagogica: o portal do professor
e aincluséo escolar

TINTI, Marcela
Corréa (2011)

Universidade
Estadual Paulista —
Unesp - SP

Dissertacao

Pesquisa-a¢éo e incluséo
escolar: uma analise da producéo
académica em Educacéo Especial
a partir das contribuicdes de
Jirgen Habermas

ALMEIDA,
Mariangela Lima de
(2010)

Universidade Federal
do Espirito Santo -
ES

Tese

Fonte: BDTD. Elaborado pela autora

Quadro 2 — Estudos encontrados no banco de teses e dissertacdes CAPES (2008- 2020)

Titulo

Autor/Ano

Instituic&o

Tipo de
Trabalho

Politica de inclusdo escolar na
oOtica de professores das salas de
recursos multifuncional.

Suelen Garay
Figueiredo
JORDAO (2013)

Universidade do Vale
do Itajai — UNIVALI -
SC

Dissertacao

O processo de incluséo escolar
de uma crian¢a com Sindrome de

Dirlan de Oliveira
Machado BRAVO

Universidade Federal
do Espirito Santo —

Dissertacao

Noonan: um estudo de caso (2014) UFES - ES

Curriculo e Atendimento Larissy Alves Universidade Federal | Tese
Educacional Especializado na COTONHOTO do Espirito Santo —

Educacéo Infantil: Possibilidades (2014) UFES - ES

e desafios a incluséo escolar

Politicas de inclusado escolar na | Angela Do Universidade Federal | Dissertacao
Educacéo Infantil: um estudo no Nascimento do Espirito Santo —

municipio de Cariacica-ES Paranha De UFES - ES

OLIVEIRA (2015)

Entre a luta e o direito: politicas
publicas de inclusédo escolar de
pessoas com deficiéncia visual

Douglas Christian
Ferrari de MELO
(2016)

Universidade Federal
do Espirito Santo —
UFES - ES

Tese

Das politicas de inclusao escolar
aos Projetos Politicos
Pedagogicos da rede comum
publica de ensino de Jatai/GO

Sirlane Vicente De
Sousa SILVEIRA
(2017)

Universidade Federal
de Goias

Regional Jatai — UFG
-GO

Dissertacao

Adaptar, flexibilizar ou diferenciar:
praticas curriculares do Ensino
Fundamental em contextos de
inclusao escolar

Yasmin Ramos
PIRES (2018)

Universidade Do
Estado de Santa
Catariana — UDESC -
SC

Dissertacao

Fonte: CAPES. Elaborado pela autora
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De acordo com mapeamento dos achados com o descritor inclusédo escolar,
dentro dos recortes desta pesquisa, podemos observar as contribui¢cdes por estados
brasileiros. O estado do Espirito Santo apresentou 29,41%, S&o Paulo 23,53%, Santa
Catarina 17,64%, Ceara 11,76% e Rio Grande do Norte, Goias e Mato Grosso do Sul
apresentaram 5,88% cada um. Quanto as instituicdes em que esses estudos foram
desenvolvidos, destacamos que 64% sado de universidades federais, 31%
universidades estaduais e 5% em universidade privada filantrépica.

Isto ndo influencia diretamente na problemética desta pesquisa, mas contribui
como visualizacdo da contextualizacdo quanto a visibilidade do objeto pesquisado no
cenario nacional, no sentido da desmistificacdo para a conscientizacdo e
transformacao como perspectiva da pedagogia critica freireana, como proponho nesta

investigacao.

1.1.2 Artigos selecionados na SciElo

Quadro 3 — Artigos selecionados na SciElo (2009-2021)

Periédico Titulo Autor
Revista A emergéncia do discurso da inclusédo PAGNI, Pedro Angelo (2017)
Brasileira de escolar na biopolitica: uma problematizacéo
Educacéo em busca de um olhar mais radical
Revista A inclusdo escolar de alunos com BEZERRA, Giovani Ferreira
Brasileira de deficiéncia: uma leitura baseada em Pierre | (2017)
Educacéo Bourdieu
Revista Inclusdo escolar e o planejamento TANNUS-VALADAO,
Brasileira de educacional individualizado: estudo Gabriela, e MENDES,
Educacéo comparativo sobre praticas de Enicéia Goncalves (2018)

planejamento em diferentes paises

Cadernos de

Inclusao escolar e infraestrutura fisica de

SANTQOS, Camila Elidia

Pesquisa escolas de Ensino Fundamental Messias dos e CAPELLINI,
Vera Lucia Messias Fialho
(2021)

Educar em Emocdes docentes em relacdo ao processo | FARIA, Paula Maria Ferreira

Revista de inclusado escolar de e CAMARGO, Denise de

(2021)

Fonte: SciELO. Fonte: A autora

Nos artigos selecionados na Scielo, o descritor inclusao escolar foi buscado
nos titulos e palavras-chave e selecionando 5 trabalhos publicados em periédicos

Quialis A1°, nos Ultimos 5 anos e para ampliando até 2021.

9 Qualis é um sistema brasileiro de avaliacdo de peridédicos, mantido pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que relaciona e classifica os veiculos
utilizados para a divulgacédo da producéo intelectual dos programas de pés-graduacgdo do tipo
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1.2 A INCLUSAO ESCOLAR NO PANORAMA DOS TRABALHOS ACADEMICOS

Nesse sentido, na leitura aprofundada dos 17 trabalhos académicos e dos 5
artigos selecionados, verifiquei que a totalidade das pesquisas utilizou a abordagem
qualitativa, a qual traz, em seu cerne, 0 objetivo de conhecer um fenbmeno em
profundidade dentro do contexto natural dos acontecimentos e dos envolvidos.

Vinculei essa abordagem com o pensamento de Ghedin e Franco (2011, p. 28.):
“‘Quando se fala em abordagem de pesquisa, esta se fazendo uma reflexdo sobre
como se deve conduzir o olhar na diregao de determinados objetos”. E, nesse sentido,
direcionei meu olhar sobre o objeto de investigacao - a inclusédo escolar. Com foco na
tematica inclusdo escolar, dos 22 trabalhos, 11 abordaram diretamente a pratica
pedagdgica, seguidos por enfoques distribuidos em formacdo continuada,
organizacao curricular e politicas publicas, e transitaram pela inclusdo escolar desde
a etapa da Educacéo Infantil até o Ensino Fundamental I.

A incluséo escolar na Educacao Bésica para criangcas pequenas, na etapa da
Educacdo Infantil, foi a tematica de quatro pesquisas. Para realiza-las, as
pesquisadoras utilizaram-se das seguintes metodologias: estudo de caso Dantas
(2012) e Oliveira (2015), pesquisa colaborativa/pesquisa-acdo na pesquisa de
Cotonhoto (2014) e pesquisa descritiva nos estudos de Alonso (2016).

Observei que a pesquisa realizada por Dantas (2012) buscou investigar e
analisar as concepcdes e expectativas de professores da Educacado Infantil do
municipio de Natal/RN, sobre a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia e praticas
pedagdgicas desenvolvidas, e suas implicacbes para a aprendizagem dessas
criancas. Varias foram as constatacdes encontradas pela pesquisadora em sua
dissertacdo. Um ponto relevante foi que ela enfatizou que estratégias de ensino,
vinculos afetivos, sensibilidade, rotina propria da etapa escolar, podem contribuir com
a proposta inclusiva. O estudo de caso revelou a necessidade de maior e melhor
atendimento as diferencas individuais das criancas, a falta de apoio pedagdgico, o
desconhecimento de orientacdes e estratégias que contemple a diversidade dos
alunos, a necessidade de formacao pedagdgica e a importancia do trabalho coletivo
da equipe escolar e apoio da familia.

“stricto sensu” (mestrado e doutorado), quanto ao ambito da circulagdo (local, nacional ou
internacional) e a qualidade (A, B, C), por area de avaliacdo. Al e A2 = exceléncia.
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Cotonhoto (2014) teve por objetivo compreender a proposta e pratica curricular
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), enquanto funcdo de complementacao na educacéo da crianca
pequena com deficiéncia e Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD). Por meio
pesquisa colaborativa, com encontro entre as educadoras da sala regular e
especialista da SRM, foi possivel constatar que, devido a falta de formacédo e
conhecimento das professoras especialistas sobre a proposta curricular da Educacéao
Infantil, as praticas pedagogicas descontextualizadas e fragmentadas dificultam a
complementacdo na classe comum, e, assim, seria mais viavel que o AEE
acontecesse no mesmo turno da matricula regular da crianca, possibilitando a
inclusdo por meio das demais “praticas sociais e culturais ludicas, linguisticas e
intelectuais” do contexto escolar.

O resultado da pesquisa de Cotonhoto (2014) contribuiu para esta tese quanto
a reflexdo sobre a formacédo e atuacdo do professor especialista do AEE, pois o
professor do AEE é fundamental como mediador entre toda a comunidade no
processo de incluséo escolar, por isso, embora a formagé&o inicial exigida seja em
Pedagogia e, em seguida, curso de especializacdo para a modalidade Educacéao
Especial, o Decreto n°® 6.571, de 18 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008), deixa claro
a necessidade de se oferecer formagé&o continuada a esse profissional de acordo com
as necessidades de sua atuacgao.

Ao discutir o processo de implementacdo da politica de Educacao
Especial/lnclusiva no cotidiano da Educacao Infantil de Cariacica-ES, os estudos de
Oliveira (2015) constataram que, embora do municipio tente se adequar as politicas
nacionais e internacionais, ainda nao conseguiu superar os desafios para que o
publico-alvo da Educagdo Especial possa “viver sua cidadania como sujeitos
cognoscentes.”

A pesquisa de Oliveira (2015) ajuda a refor¢car um dos pressupostos desta
investigacdo sobre a incluséo escolar, que esta apoiado nos pensamentos de Franco
(2008a), ao afirmar que as “praticas ndo mudam por decretos”. Ou seja, ndo sao as
adequacdes as legislacfes nacionais e internacionais que transformaréo os contextos
e praticas docentes.

Alonso (2016) desenvolveu uma pesquisa descritiva, com 0 objetivo de
investigar as praticas pedagogicas de professores da Educacao Infantil que possuem,

em sua sala de aula comum, alunos publico-alvo da Educacéo Especial.
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Apoés a andlise dos dados coletados por meio das entrevistas e de diario de
campo, a pesquisadora obteve os seguintes resultados: a falta de formacéo especifica
na area de Educacdo Especial, a falta de colaboracdo dos diretores escolares e
orgdos municipais, falta de um professor especialista da &rea de Educacao Especial,
falta de apoio dos responsaveis do aluno publico-alvo da Educacdo Especial e a
necessidade de planejamento prévio para as atividades que favorecam a interacao
desse aluno com os demais sujeitos do contexto escolar como o professor e o demais
colegas.

A pesquisa de Alonso (2016) conduziu-me a percepc¢éao da falta da consciéncia
critica quanto a responsabilidade e ao compromisso social com a educacdo, como
afirmam Freire (2018a) e Franco (2008), e sobre o quanto a conscientizacdo e
intencionalidade sdo fundamentais para uma pratica educativa transformadora. 1sso
afeta diretamente todo o processo da instituicdo escolar, que continua fazendo dos
estudantes PAEE os marginalizados e excluidos dos sistemas educacionais, mesmo
com o direito de acesso e permanéncia dentro da escola.

Isso rebate na problematica desta pesquisa sobre inclusdo escolar, pois
corroboro as contribuicbes de Mantoan, Prieto e Arantes (2006b), ao defenderem que
€ um equivoco ainda pensar que os estudantes PAEE vao a escola apenas para
socializar, visto que escola é lugar de aprendizagem.

Os dois trabalhos a seguir, de Nunes (2014) e Tinti (2016), contemplaram
diretamente a formacdo continuada como um processo importante de contribuicao
para a inclusdo escolar. Estes dados também sdo compreendidos como de grande
relevancia nesta pesquisa.

Nunes (2014), na pesquisa intitulada A formacao continuada do docente para
atuar na perspectiva da inclusédo: a busca de contribuicdes para a pratica pedagogica
do professor da escola regular, realizou o estudo de caso Unico com o objetivo de
analisar as contribuigdes da formagao continuada no ambito dos cursos Lato Sensu
para as praticas pedagogicas dos professores na escola regular, com vistas a
educacéo inclusiva, em Fortaleza/CE. A pesquisadora descreve que 0s participantes
da pesquisa foram 10 docentes estudantes de especializacdo em Educacao Especial,
0 que possibilitou que ela chegasse aos seguintes resultados de sua investigacao:
quanto a concepc¢do sobre inclusdo, 7 professoras apresentaram entendimento
restrito a integracdo e socializacdo dos alunos com deficiéncias no ambiente escolar.

As outras 3 professoras mostraram compreensao para além da insercdo de alunos
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publico-alvo da Educacéo Especial na sala de aula e nos espacos fisicos. Com relacao
as praticas pedagogicas, as 10 professoras participantes afirmaram desenvolver
acles inclusivas, entretanto, as praticas observadas mostraram que apenas 2
professoras participantes realizavam essas ac0es, relatou a pesquisadora.

Com relacdo a formacédo continuada no curso de especializacao, 8 professoras
foram motivadas a realizar o curso por se sentirem despreparadas diante da
possibilidade de receber um estudante PAEE, ao passo que outras 2 optaram pelo
curso em decorréncia de ja terem seu primeiro contato com estudantes PAEE, e
porque realizar tal curso era uma exigéncia da instituicdo a qual estavam vinculadas.
Outros fatores foram revelados pela pesquisa, como: falta de estrutura fisica das
escolas; alunos sem diagnosticos e o desconhecimento do significado de inclusao.
Segundo a pesquisadora, essas descobertas levaram-na a concluir que a formacéo
continuada dessas professoras estava contextualizada a necessidade do seu
ambiente de trabalho colaborando com o aprofundamento tedrico e acdes delas,
contribuindo com reflexfes e transformac¢des no contexto educativo para além da
pratica pedagodgica em sala de aula. As conclusdes da pesquisadora sobre a
importancia da formacgéo continuada como promotora de reflexdes e transformacdes,
dado também relevante nesta pesquisa. Entretanto, no caso do objeto de estudo a
inclusdo, entendo que a formag&o continuada, no formato lato sensu contribui com
embasamento tedrico, mas a formacéo no contexto da escola é fundamental para que
o professor conheca o seu estudante para desenvolver uma pratica adequada e
significativa.

A tese de Tinti (2016), Desenvolvimento profissional docente em uma
perspectiva colaborativa: a inclusdo escolar, as tecnologias e a préatica pedagogica,
buscou analisar as efetivas contribuicbes de uma proposta de formacéo continuada
para o desenvolvimento profissional docente em uma perspectiva colaborativa, entre
professores da sala comum de ensino e do AEE, vivenciada em um espaco digital
aberto e flexivel. Ou seja, por meio de uma pesquisa colaborativa entre 0s
professores, permitindo que os participantes compreendessem 0 uso dos espagos e
recursos das escolas e o trabalho coletivo em favor do aprendizado dos estudantes

publico-alvo da Educacgéo Especial.
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A pesquisadora concluiu que essa proposta de trabalho colaborativa no
processo de inclusdo escolar que esta fundamentada nos estudos de Capellinit?, se
estendeu para além dos espacos escolares ao possibilitar o uso de plataformas
digitais para discussao e troca de ideias no planejamento e preparo das aulas a partir
das necessidades das praticas pedagdgicas das professoras, tanto da sala comum
como do AEE.

A contribuicdo da pesquisa de Tinti (2016) para com esta pesquisa é que,
segundo a pesquisadora, foi possivel concluir que propostas de formag&do em servigo
qgue valorizem o ser humano e as relagbes que os professores vivem no contexto
escolar favorecem praticas pedagogicas de qualidade no processo de inclusédo
escolar. Assim como me apoio no pensamento de Franco (2009) ao afirmar que o
docente necessita de condi¢cdes institucionais coletivas, de aprendizagem e
investigacdo mutua para desenvolver uma pratica pedagdgica de qualidade.

Alguns dos trabalhos selecionados deram enfoque na inclusdo escolar e
praticas pedagogicas considerando caracteristicas especificas referente a condi¢éo
do estudante publico-alvo da Educacdo Especial. Sendo a inclusdo escolar do
estudante com deficiéncia intelectual (DI) por Bravo (2014), Monteiro (2015) e Nantes
(2019) e Transtorno do Espectro Autista (TEA), por isso, investigar como ocorrem 0S
processos de escolarizagdo de alunos com TEA em escolas publicas municipais da
42 Colonia de Imigragéo ltaliana/RS.

Na dissertacédo de Bravo (2014), foi possivel observar o estudo de caso em
busca de entender como tem acontecido o processo de inclusdo de um aluno com
deficiéncia intelectual, causada pela Sindrome de Noonan!!, no contexto da escola
comum. A pesquisa revelou que deveriam existir acées curriculares para uma
flexibilizacdo e adaptacdo curricular as necessidades dos alunos com e sem

deficiéncia, juntamente com praticas estimuladoras e mais atraentes para todos. A

10 Vera Llcia Messias Fialho Capellini defendeu, em 2004, o titulo de Doutora em Educacéo, com a
tese intitulada Avaliacdo das Possibilidades do Ensino Colaborativo no Processo de Inclusédo
Escolar do Aluno com Deficiéncia Mental. Atualmente, é Lider do Grupo de Pesquisa: A inclusdo
da pessoa com deficiéncia, TGD e superdotagdo e os contextos de aprendizagem e
desenvolvimento. E membro do Observatério Internacional de Inclusdo, Interculturalidade e
Inovagdo pedagoégica (OlllIPe), ambos cadastrados no CNPQ. Presidente da comissdo
organizadora do I, Il, 1ll, IV e V Congresso Brasileiro de Educacédo da UNESP de Bauru.

1 Transtorno multifacetado geneticamente heterogéneo caracterizado por baixa estatura, pescoco
alado, ptose, malformacdes esqueléticas, hipertelorismo, desequilibrio hormonal, criptorquidismo,
véarias anormalidades cardiacas (incluindo com maior frequéncia a estenose da valva pulmonar e
algum grau de deficiéncia intelectual. (HIDOCTOR, 2022).
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autora se apoia na abordagem socio-histérica de Vygotsky'?, que “a apropriagédo do
conhecimento pelo aluno, independentemente de suas condi¢cdes organicas, é
possivel desde que o sujeito seja vislumbrado como um ser social e cultural e ndo
apenas um ser biolégico.” (BRAVO, 2014, p. 9).

A pesquisa de Monteiro (2015) objetivou conhecer e analisar praticas
pedagogicas desenvolvidas no processo de ensino-aprendizagem de alunos com
deficiéncia intelectual matriculados em classe comum do Ensino Fundamental I.
Realizou, assim, um estudo de caso em uma escola municipal em Natal/RN. Assim
como Bravo (2014), a pesquisadora fundamentou os resultados na abordagem de
Vygotsky e chegou as seguintes consideracdes: 0 sistema precisa investir na
formac&o dos docentes para que eles tenham condi¢cdes de refletir sobre suas
vivéncias pedagogicas e desenvolver praticas pedagogicas mais democraticas,
possibilitando maior interacéo entre os alunos e o desenvolvimento de atividades mais
estimuladoras.

Assim como Bravo (2014) e Monteiro (2015), Nantes (2019) também
fundamenta sua pesquisa pela metodologia do estudo de caso como abordagem
fundamentacéo tedrica a perspectiva Historico-Cultural de Vygotsky. A pesquisa de
Nantes teve como objetivo investigar as praticas pedagdgicas desenvolvidas para
promover a aprendizagem de estudantes com deficiéncia intelectual na classe comum
de uma escola do ensino fundamental, da rede municipal de ensino de Sidrolandia,
em Mato Grosso do Sul. Os resultados da pesquisa revelaram que, embora o direito
garantido pela legislacdo da matricula de estudantes com DI na classe comum de
ensino aconteca, quanto as praticas de inclusédo escolar, ndo se constatou 0 mesmo,
pois as atividades ainda se restringem ao ensino tradicional e descontextualizado do
“‘leia, copie e responda”. Portanto, iSsO exige novos posicionamentos de toda a
comunidade escolar com vistas a construcdo de uma escola inclusiva.

As trés pesquisas acima contribuiram com este estudo ao abordarem a
teméatica da inclusdo de estudantes DI, fundamentadas nos estudos
sociointeracionista de Vygotsky. Entendo que a teoria sociointeracionista seja

relevante para o processo de inclusédo escolar. Sendo a teoria vygotskiana historico-

12 | ev Vygotsky (1896-1934) foi um grande psic6logo russo que produziu diversos trabalhos cientificos
na area da educacdo e foi pioneiro no desenvolvimento intelectual das criancas por defender que
a interacdo com meio social, com a mediacdo do outro € fundamental para processo da
aprendizagem. Por isso sua teoria foi denominada como concep¢@o sociointeracionista da
aprendizagem.
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cultural, o que é fundamental nesse processo de analise dialética, ao buscar olhar o
estudante em sua totalidade. Nesse sentido me apoio nos estudos de Mantoan
(2006b) ao afirmar que a escola como um espaco de aprendizagem para todos. Neste
caso das DI, é fundamental a reflexdo sobre a concepc¢do de ser humano que temos
sobre os estudantes, como alerta Hooks (2017, p. 24): “Imagine como é ter aulas com
professores que [...] acreditam e sentem que ndo deveriam ter de se rebaixar dando
aulas para estudantes que eles consideram incapazes de aprender”.

Ramos (2014) desenvolveu sua dissertacdo objetivando investigar como
ocorrem 0s processos de escolarizacdo de alunos com TEA em escolas publicas
municipais da 42 Col6nia de Imigracdo Italiana/RS. A metodologia utilizada pela
pesquisadora foi 0 estudo de caso, cujos dados mostraram a necessidade ndo sé do
embasamento tedrico do professor para potencializar suas préaticas pedagogicas, mas
a necessidade de toda a escola e equipe escolar viabilizar. no PPP, a articulagdo das
acOes envolvendo todos os atores do processo de inclusédo escolar do estudante com
TEA e néo s0 o professor do AEE.

A contribuicdo dos resultados de Ramos (2014) na reflexdo sobre o objeto
desta pesquisa se da a partir do entendimento da importancia da consciéncia coletiva
de todos os envolvidos no processo da inclusédo escolar. Isso faz parte do trabalho de
construcdo do PPP, que precisa ser elaborado de modo a favorecer os momentos de
formacao e a pratica de todos, como resta evidente no trabalho de Ropoli et al. (2010),
em que as autoras propdem orientacdes para uma escola comum inclusivaCom o
titulo Inclusdo: andlise das praticas pedagogicas do ciclo alfabetizacdo do Ensino
Fundamental de escolas municipais de Limeira — SP, Silva (2015) defendeu sua
dissertacdo com o objetivo de descrever as préaticas pedagodgicas referentes a
alfabetizacdo em turmas do ciclo de alfabetizacdo do Ensino Fundamental. A
metodologia adotada foi o estudo de caso e fundamentacao tedrica sobre o objeto da
pesquisa, no qual a pesquisadora utilizou Jolibert e Sriki (2006)*3, Micotti (2003)%* e
Colomer (2002)*° e a partir da observagéo do trabalho de 11 professoras de classes

de alfabetizac&o do ensino regular.

13 JOLIBERT, Josette; SRIKI, C. Caminhos para aprender a ler e escrever. S0 Paulo: Contexto, 2008.

¥4 MICOTTI, M. C. O. (org.). Alfabetizacdo: a producédo de saberes. 1. ed. Rio Claro: Instituto de
Biociéncias, 2003. v. 1.

15 COLOMER, Teresa; CAMPS, Anna. Ensinar a ler, ensinar a compreender. Porto Alegre: Artmed,
2002.
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A pesquisadora descreveu como resultado da pesquisa que a alfabetizacao dos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial ndo acontecia na pratica dessas
professoras devido a falta de base tedrica na formacao inicial, assim como na
formagé&o continuada sobre a tematica da incluséo escolar.

Tinti (2011) realizou a pesquisa de dissertagdo com o objetivo de verificar de
que forma os planos de aulas disponibilizados no Portal do Professori® contribuem
para o planejamento das praticas educativas inclusivas. A metodologia utilizada teve
abordagem qualitativa do tipo exploratério, com levantamento e analise documental,
ao realizar o procedimento dos planos acessados pelos professores no Portal do
Professor, com fundamentacéo teorica nos estudos de Bielschowsky (2009) e Valente
(1991,1991,1993, 2001,2002), Valente e Freire (2001) e Valente e Almeida (1997)
sobre a tecnologia da informagéao e comunicagao na educacao.

Em sua anadlise, associada a proposta da inclusdo escolar, os resultados
mostraram que 0s planos ndo apresentavam elementos que pudessem auxiliar os
professores a desenvolvé-los em sala de aula, com o atendimento a diferencas dos
estudantes e, consequentemente, ndo atentam para a proposta de uma educacao de
qualidade para todos, na perspectiva da educacéo inclusiva.

A tese defendida por Melo (2016), com o titulo Entre a luta e o direito: politicas
publicas de inclusédo escolar de pessoas com deficiéncia visual, apresenta um estudo
comparado na perspectiva do Materialismo Histérico-Dialético, sobre a
implementacéo das politicas publicas na area da Educacdo Especial para pessoas
com deficiéncia visual, nas redes municipais de Vila Velha, Cariacica, Serra, Vitoria,
entre 2008 e 2013.0s estudos de Melo, com referencial te6rico em Gramsci (2004),
mostraram: inexisténcia de uma politica de atendimento ao aluno com deficiéncia
visual nas legislacbes dos municipios pesquisados; precariedade nas legislacdes e
nas politicas publicas implementadas, ndo considerando a necessidade da formacéo
das equipes; praticas pedagdgicas cristalizadas, fossilizadas, sem perspectivas de
transformacdo; a pesquisa mostrou que a presenca de uma sub-coordenacao

especifica alavancou o direcionamento das politicas publicas para a area da

16 O Portal do Professor € um espago para troca de experiéncias entre professores do ensino
fundamental e médio. E um ambiente virtual com recursos educacionais que facilitam e dinamizam
o trabalho dos professores. O conteddo do Portal inclui sugestdes de aulas de acordo com o
curriculo de cada disciplina e recursos como videos, fotos, mapas, audio e textos. Nele, o professor
podera preparar a aula, ficard informado sobre os cursos de capacitagédo oferecidos em municipios
e estados e na area federal e sobre a legislacdo especifica. (PORTAL DO PROFESSOR, 2022)..
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deficiéncia visual quanto a elaboracdo um projeto pedagdgico com a finalidade de
atender esse publico da Educacéo Especial.

Silveira (2017), assim como Melo (2016), realizou sua pesquisa de dissertacao
sobre as politicas publicas de inclusdo escolar, tendo como fundamentacao teorica
metodologica o materialismo histérico-dialético. A pesquisa buscou analisar os
projetos politicos pedagodgicos escolares para compreender 0 que muda e o que hao
muda frente as politicas de Educacéo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva,
nas escolas publicas de ensino comum do municipio de Jatai-GO. Os resultados da
pesquisa mostraram que, nos PPP analisados, todas as escolas se dizem inclusivas,
mas ndo ha, em suas propostas, registros das reflexdes, orientacdes e adaptacdes
para que a inclusao escolar aconteca, de fato, no cotidiano das escolas. Os resultados
dessas pesquisas de Melo (2016) e Silveira (2017) contribuiram com minha pesquisa
no sentido de aprofundar o olhar ao analisar criticamente dos PPPs das escolas
guanto ao que esta na proposta e 0 que realmente acontece na pratica.

A pesquisa de Pires (2018) buscou investigar movimentos curriculares de
adaptacao, flexibilizacéo ou diferenciacéo nas praticas curriculares presentes na sala
de aula do Ensino Fundamental para alunos com deficiéncia intelectual, utilizando-se
da metodologia de pesquisa a andlise documental e como referencial teérico sobre
curriculo escolar e educacdo especial: Goodson (1995; 2013)!/, Young (2007)%,
Sacristan (2000)!° e Silva e Lunardi-Mendes (2014)%°; Lunardi-Mendes (2005)%,
Pletsch (2009)?2 e Mesquita (2009)?3. Apds os procedimentos de investigacdo, a
analise dos dados obtidos mostraram que as politicas ficam propriamente mais nos

discursos do que nas préticas curriculares, pois a flexibilizacdo, diferenciacdo ou

17 GOODSON, Ivor F. Politicas de curriculo e de escolarizagdo: abordagens histéricas. Traducéo Vera
Joscelyne. Rio de Janeiro: Vozes, 2013 e Curriculo: teoria e histéria. Trad. Attilio Brunetta.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.

8 YOUNG, M. F. D. Para que servem as escolas? Revista Educacdo e Sociedade, Campinas, vol.
28, n. 101, p. 1287-1302, set/dez. 2007.

19 SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Tradugdo Ernani F. da F.
Rosa. 3. ed. Porto Alegre: ArtMed, 2000.

20 SILVA, Fabiany de Céssia Tavares da; LUNARDI-MENDES, Geovana Mendonga. Curriculo e
conhecimento escolar na contemporaneidade: desafios para a escolarizacdo de sujeitos com
deficiéncia. Dossié Educacdo Especial: diferencas, curriculo e processos de ensino e
aprendizagem. v. 22, n. 80. ago. 2014.

2 LUNARDI-MENDES, Geovana Mendonca. Nas trilhas da exclusdo: as praticas curriculares da
escola e no atendimento as diferencas dos alunos. Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo.
Sao Paulo: PUC, 2005. 270p.

22 PLESTCH, Marcia Denise. Repensando a incluséo escolar: diretrizes politicas, praticas curriculares
e deficiéncia intelectual. Rio de Janeiro: Nau, Edur, 2009.

2 MESQUITA, Amélia Maria Araljo; Vozes ausentes: o curriculo e a proposta de educacéo inclusiva.
Revista Eletronica de Educacédo. v. 3, n. 1, maio 2009.
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adaptacao curricular ficam restritas ao texto politico, e ndo nos registros das vivéncias
em sala de aula regular; que a inclusdo se restringe ao acesso do aluno ao espaco
escolar sem investimentos no desenvolvimento do conhecimento intelectual, que sé&o
poucos explorados e continuam de forma tradicional sem avancos nas estratégias e
nas possibilidades.

Almeida (2010) abordou e sua tese de doutorado a inclusdo escolar com um
estudo de analise da producdo académica sobre os usos da pesquisa-acdo. A
pesquisa foi realizada na perspectiva teérico-metodolégica e nos pressupostos da
teoria da acdo comunicativa elaborados por Jiurgen Habermas. A pesquisadora,
apresenta como resultado da pesquisa que a pesquisa-acado contribui para um
trabalho colaborativo e coletivo no contexto escolar, por meio da autorreflex&o critica,
dialogada, compartilhada. Proposta de acordo com a perspectiva da inclusao escolar.

O texto A emergéncia do discurso da inclusdo escolar na biopolitica: uma
problematizacdo em busca de um olhar mais radical, de Pagni (2017), a partir das
ideias de Foucault (1997, 2004, 2008, 2010 e 2012),>* problematiza o discurso da
inclusdo escolar. Nesse ensaio, 0 autor destaca que a verdadeira inclusdo esta na

diferenciacao ética:

Esse ponto de vista daria maior visibilidade ao que sdo, ao sujeito ético que
perfazem, ainda que se encontre ai um limiar extremamente complexo e
delicado, assim como se apresentaria dessa forma um contraponto tanto ao
discurso sobre a inclusédo quanto as praticas ditas inclusivas, nos termos de
sua biopolitica neoliberal.

[...]

Tal delicadeza consiste em andar no fio da navalha, entre uma vida que se
esvai pelo atual exercicio das tecnologias do biopoder, a racionalidade
econdmica, e outra que foge dessas Ultimas, sobrepondo-se, restando ou
excedendo a ela, por outras racionalidades. (PAGNI, 2017, p. 270).

O autor coloca que a incluséo precisa dar visibilidade ética a cada sujeito como
capital humano, como uma forma de resisténcia a biopolitica neoliberal. Essa
discussédo de Pagani (2017) contribuiu profundamente com meu olhar sobre meu

objeto de pesquisa no sentido valorizacdo do ser humano em sua esséncia, em sua

24 FOUCAULT, M. Histdria da sexualidade: vontade de saber. v. |. Rio de Janeiro: Graal, 1997.
FOUCAULT, M. Introducéo a vida nao fascista. In: . Por uma vida nao fascista. Sao Paulo:
Sabotagem, 2004. p. 4-8.

FOUCAULT, M. Nascimento da biopolitica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.
FOUCAULT, M. Os anormais. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.
FOUCAULT, M. A coragem da verdade. S&o Paulo: Martins Fontes, 2012.
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totalidade como sujeito social para além da légica do mercado que adentra os
espacgoOes escolares.

Assim como Pagani (2017), Bezerra (2017) apresenta em seu ensaio A
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia: uma leitura baseada em Pierre Bourdieu
uma discussao sobre a inclusao escolar sob a Gtica da reproducédo do sistema da

ordem classificatoria estabelecida no ensino publico brasileiro.

a existéncia mesma da SRM representa um modo de institucionalizar a
segregacao por dentro e dissimular a crise da escola, porquanto a existéncia
desse espaco da aos professores uma pretensa legitimidade e tranquilidade
para classificar os estudantes que ndo aprendem do modo desejado como
"deficientes”. Realizando tal classificacdo, aqueles podem atribuir as
dificuldades de aprendizagem destes apenas as supostas condi¢cdes naturais
desfavorecidas, e ndo as deficiéncias do ensino e seu carater meritocratico,
seletivo e formalista, o que redunda nas marcas da violéncia simbodlica
perpetuada e perpetrada pela escola contra os estudantes com deficiéncia,
seja esta de fato ou por ficcdo.

[-]

Para os docentes das classes comuns, por sua vez, esses estudantes teriam
a SRM como alternativa justa do sistema escolar para compensar suas
limitacdes e se “capitalizarem” para enfrentar a sala de aula inclusiva, sendo
responsabilidade dos professores especialistas desencadear esse processo.
(BEZERRA, 2017, p.401,492)

Os dois autores dos ensaios supracitados, convergem seus estudos no
entendimento de que a inclusdo escolar existente se configura em jogo do sistema
neoliberal da manutencéo e legitimacdo das desigualdades de excluséo interna, em
gue os proprios agentes do processo educativo como os professores e estudantes,
ingenuamente, séo jogadores dentro do sistema de ensino.

Gabriela Tannus-Valadao e Enicéia Gongalves Mendes (2018) apresentam em
seu texto um estudo que compara os dispositivos legais sobre a elaboracdo e
execucao do Plano Educacional Individualizado (PEI). Nesse texto as pesquisadoras
mostram um panorama desse tipo de planejamento nos paises: Franca, Italia, Estados
Unidos e Brasil. Sendo o modelo da Franca o de maior abrangéncia considerando
todo o ciclo de vida do estudante publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE),
extrapolando o ambiente escolar, mas considerando um processo educacional
formativo. Os planos da Italia e Estados Unidos mostraram-se bem mais estruturados
em relacdo ao processo de transicdo da escola para o trabalho e vida social e
comunidade. No Brasil, em comparacdo com 0s paises anteriores, a diferenca € que,
enguanto nos outros o PEI envolve toda a escola como processo de educativo com o

envolvimento de profissionais da equipe escolar, da salude e representante do
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estudante PAEE, em nosso pais € restrito ao AEE e a Sala de Recurso Multifuncional
SEM e na responsabilidade do professor especialista do AEE, normalmente voltado
para competéncias a serem desenvolvidas ou comportamentos a serem eliminados.
Nas consideracdes das pesquisadoras seria necesséria uma reformulacdo das
politicas para o atendimento da inclusdo escolar para melhor elaboragédo do PEI ao
PAEE:

Levando-se em consideracdo o que acontece em outros paises, sugere-se a
adocdo do modelo de PEI centrado no individuo, visto que tem maior
probabilidade de otimizar o processo de escolarizacdo do PAEE em classes
comuns de escolas regulares. (TANNUS-VALADAO; MENDES, 2018, p. 14).

O artigo Emocgdes docentes em relacdo ao processo de inclusdo escolar,
apresentado pelas pesquisadoras Faria e Camargo (2021), apoiadas nas referéncias
da teoria histérico-cultural de Vygotsky, teve por objetivo geral compreender as
emocodes do professor em relagéo ao processo de educacao inclusiva e ao aluno da

inclusdo. E, assim, descreveram suas impressoes:

nos deparamos ainda com escolas reféns da racionalidade, nas quais o
trabalho pedagdgico consiste tdo somente em desenvolver habilidades
intelectuais. Sob esse paradigma, as emoc¢des ndo encontram espago — na
verdade, deveriam efetivamente ser banidas da escola. Da mesma forma, os
aspectos emocionais do professor sao silenciados — e as formas como ele
sente e da sentido ao seu trabalho sdo descartadas, como se fosse possivel
separar emocao e razao.

As emocdes reveladas pelas professoras por meio de suas fotografias
desvelam possibilidades de ser e estar no contexto concreto [...], indicando
caminhos possiveis para o enfrentamento da propria realidade. [...] a
satisfacdo e a alegria com o progresso dos alunos, também a tristeza, a
compaixdo e a frustracdo validam a acdo real das professoras em um
contexto que nem sempre produz os resultados esperados. (FARIA;
CAMARGO, 2021, p. 17).

A constatacdo das pesquisadoras de acordo com a citagdo acima € de que a
vivéncia das emocg0des precisa ser legitimada no interior de cada escola, pois elas
podem possibilitar novas formas de conceber a aprendizagem, que configuram
particularidades de compreender, dar sentido e agir no processo de inclusédo escolar.
Concordo com as pesquisadoras ao fundamentar-me nos principios da pedagogia
critica freireana, que ressalta que o ato amoroso entre educador e educando é
essencial no processo educativo. Por isso, esse estudo trouxe contribuicdes

profundas a esta pesquisa.
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A pesquisa desenvolvida por Santos e Capellini (2021), apresentada no artigo
Inclusé@o escolar e infraestrutura fisica de escolas de Ensino Fundamental, realizada
no municipio de Bauru/SP, mostrou que, mesmo com tantos avancos em documentos
legais, as necessidades fisicas de infraestrutura e recursos de materiais didaticos e
materiais de recursos adaptados ainda nédo sao realidade em todas as escolas e
classes comuns para que a qualidade da inclusdo escolar aconteca. Essa realidade
também é uma realidade do contexto desta pesquisa.

Percorrer esse caminho do levantamento bibliografico do EQ mostrou a
complexidade e abrangéncia que a tematica envolve e possibilitou contribuicdes
profundas para o amadurecimento quanto ao objeto, a metodologia e os referenciais

tedricos sobre inclusdo escolar. Tais contribuicdes sédo detalhadas a seguir.

1.2.1 Sintese das contribuicbes dos achados no levantamento dos trabalhos
anteriores

As pesquisas mapeadas no levantamento bibliografico em sua totalidade se
apresentaram como qualitativas, o que indica que a tematica incluséo escolar favorece
o estudo por meio dessa abordagem, como podemos observar no texto de Yin (2010,
p. 20): “O fascinio da pesquisa qualitativa é que ela permite a realizacdo de estudos
aprofundados sobre uma ampla variedade de tépicos, incluindo seus favoritos, em
termos simples e cotidianos.”. Nao obstante o objetivo geral se apresentasse claro em
todos os trabalhos, poucos apresentavam uma questao- problema.

Quanto a tematica inclusdo escolar, o panorama do levantamento bibliografico
apresentou uma vasta possibilidade de localizar o objeto da pesquisa e buscar novas
contribui¢cdes cientificas na area da Educacéo Especial na perspectiva da educacgéo
inclusiva. Alguns trabalhos contribuiram de forma proficua, instigando ainda mais as

inquietacdes, vindo ao encontro de minhas expectativas de investigacao:

e Pagni (2017) e Bezerra (2017), ao mostrarem a necessidade da consciéncia
critica sobre o discurso politico da inclusdo escolar como pratica de
manutencdo do sistema educacional classificatério, excludente em suas
concepcoes neoliberais e competitivas.

e Almeida (2010), ao destacar que precisamos outras formas de conceber a

producédo de conhecimentos, que busquem incluir 0 outro e preservar o respeito
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a vida em sua plenitude, por meio de uma consciéncia coletiva e da formacéo

colaborativa para a inclusédo escolar.

e Tinti (2011, 2016), Bravo (2014) e Faria e Camargo (2021), quando abordam a
necessidade de valorizar estudantes e professores como seres humanos, seres
sociais, suas emocgfes, e ndo apenas suas condicbes e caracteristicas
biologicas e cognitivas, mas ver nessa perspectiva possibilidades positivas no
processo de construcdo de praticas pedagogicas de qualidade para a inclusao
escolar.

O destaque dado a estes trabalhos se justifica pelo enfoque a dois aspectos
gue considero fundamentais na pratica docente, a partir da perspectiva de uma pratica
pedagogica comprometida com uma educacédo de qualidade, que s&o: consciéncia
critica quanto as politicas educacionais e a valorizacéo do ser humano e sua dignidade
plena.

Durante as analises dos trabalhos desse levantamento bibliografico, néao
encontrei nos textos a incluséo escolar estudada a partir da perspectiva da pedagogia
critica freireana. Portanto, debrucei-me nesta tese a investigar o objeto de pesquisa -
a inclusdo escolar na perspectiva da pedagogia critica freireana, como sera
apresentado no préximo capitulo. Como ja justificado no inicio deste capitulo, a
escolha pelo levantamento bibliografico por meio do EQ Nobrega-Therrien e Therrien
(2004) foi porque a proposta desse percurso possibilita uma analise critica em busca
de visualizar, situar compreender como se encontra no cenario académico a pesquisa
a qual me propus a realizar e ter indicativos de como meu estudo podera contribuir
cientificamente para a area académica e na pratica social como processo educativo.

ApOs as andlises dos trabalhos aqui apresentados, considerando a
possibilidade de compreender o fendbmeno da inclusédo escolar no contexto historico
como uma realidade em minha pratica como educadora e no contexto real e natural
do meu lugar de fala apresentou a questéo de pesquisa e 0s objetivos propostos nesse
processo investigativo.

No capitulo seguinte, a Educacdo Especial sera abordada na perspectiva da

educacdao inclusiva quanto aos conceitos, principios, contradi¢cdes e politicas publicas.
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CAPITULO 2

EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA:
CONCEITOS, PRINCIPIOS, CONTRADICOES E POLITICAS PUBLICAS

€ precine, perdm, que temAames na hesistimcia que 1o pARARAMIA WA, Tl
compreensie de future come prefilema e na mecacie paid o el Mmais come
expressis da natuwesa Awmana em precesse de estar semde, fundamentes.
Rard o Tessa hesigmacis em face das. sfersas que nes destheem o sen. Nie &

(FREIRE, 2018a).

As pesseas o o Jupss deciais tEm o dieite de sen iguails quande a
diferemca e imferisniza e o direite de sen diferemtes quande a igualdade eb
[ s

(BOAVENTURA SOUZA SANTOS, 2006)

Neste capitulo, apresento o estudo exploratério quanto ao cenério nacional da
educacédo especial na perspectiva da educacéo inclusiva e o embasamento tedrico
sobre a teméatica da pesquisa, abrangendo conceitos, principios e concepcdes e
contradi¢cbes

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD,
2019), 38,6% das pessoas de 25 anos ou mais ndo possuem ensino fundamental
completo, desses, 6,4% ndo possuem instrucdo escolar. Essa pesquisa sobre a
realidade da educacao no Brasil - ndo s6 sobre a Educacgéo Especial, mas como uma
educacdo aberta ofertada a todos - leva a reflexdo de que toda a democratizacéo e
acesso nao garante a permanéncia dos estudantes na escola.

O que conduz a reflexdo de que toda democratizacdo e acesso ndo garante a
permanéncia dos estudantes na escola. Por isso, considero relevante analisar
criticamente a educacao nessa proposta das praticas pedagdgicas de inclusao escolar
na atuacado dos educadores a partir do acesso dos estudantes na educacéo basica
para o direito a uma educacéo de qualidade que cumpra efetivamente com sua fungao
de ensino e aprendizagem para uma qualidade de vida na sociedade.

Voltando meu olhar como pesquisadora que busca compreender como a
educacdo pode garantir uma melhor qualidade de vida as pessoas e diante desse
cenario politico do nosso pais tdo tenso no que diz respeito ao valorizacéo da vida e
do ser humano, direcionei minha busca em compreender o direito a Educacao Béasica
para todos na perspectiva de uma educacao inclusiva, de qualidade, que atenda as
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necessidades e possibilidades dos nossos estudantes e para isso trago como cenario
de contextualizacdo para essa investigacdo, o municipio de Cajati/SP e como sujeitos
0s educadores que atuam na Educacdo Basica | até anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Apoiada nos principios epistemoldgicos da pedagogia critica freireana,
problematizo a tematica da inclusdo escolar como educacédo para a emancipacao
humana, abordo a inclusdo escolar na pratica docente e, consequentemente, as
politicas e demais praticas que envolvem esse processo. Ao falar em educacéo
inclusiva no contexto escolar, ndo ha como negar as influéncias das condi¢des sociais,
econdmicas, culturais, étnico-raciais, caracteristicas fisicas, psicossociais ou
quaisquer outras permanentes ou momentaneas que possam interferir nesse
processo de ensino e aprendizagem.

Mas o desafio de compreender e inclusdo escolar estd em desatar alguns nés
relacionados entre a dicotomia e concepc¢des sobre Educacao Especial na perspectiva
da educacéo inclusiva e até mesmo em educacgéo popular, ao buscar compreender
uma educacédo de qualidade para todos em uma escola regular de ensino.

Quando se fala em educacdao inclusiva, ja se pensa em Educacéo Especial, que
€ uma modalidade de ensino que perpassa todas as etapas da educacao, inclusive o
Ensino Superior: “o atendimento educacional especializado complementa e/ou
suplementa a formacao dos estudantes com vistas a autonomia e independéncia na
escola e fora delas.” (BRASIL, 2008, p. 11). A definicdo do PAEE de acordo com a
Politica de 2008 é: alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades/superdotacdo. Deficiéncia incorpora além das sensoriais, fisica a
intelectual. O marco histérico-legal é a LDB de 1996 e em 2001 temos as Diretrizes
Nacionais da Educacao Especial na Educacao Basica (Parecer 17 e Resolucéo 02).

Buscando melhorar essa compreensédo apresento a figura 1 abaixo:

Figura 1 — Conceitos: Incluséo escolar, Educacao Especial, educacéo inclusiva.



42

Garantir condigdes de

lus3 acesso, permanéncia,
Inclusao =) participagdo e
Escolar aprendizagem

Educacdo Modalidade da Educacgéo:
==y Perpassa todos os niveis,
etapas, fases e as demais
modalidades

Especial

Educagdao  Concepgso:
Inclusiva g valores, principios e
praticas

Fonte: A autora

2.1 INCLUSAO ESCOLAR: CONCEITOS, PRINCIPIOS, PARADIGMAS E
PERSPECTIVAS

Para responder a questado problema desta pesquisa, de como os educadores
compreendem o processo de inclusdo escolar ao trabalharem na perspectiva
inclusiva, e quais principios da pedagogia critica podem colaborar para praticas de
inclusdo escolar, seria necessario um vasto estudo a partir das politicas, praticas e
instituicdo escolar em perspectiva historica do contexto da pesquisa.

Neste capitulo, o recorte da pesquisa limita-se a apresentar um enfoque geral,
situando o tema da investigacdo ao voltar meu olhar para a educacéao inclusiva como
uma educacao de qualidade para todos, na perspectiva da pedagogia critica. Sobre

essa questao do adjetivo qualidade na educacéo Freire diz o seguinte:

Qualidade da educacéo; educacgéo para a qualidade, educacéo e qualidade
de vida, ndo importa em que enunciado se encontrem, educacéo e qualidade
sdo sempre uma questao politica, fora de cuja reflexdo, cuja compreenséo
ndo nos é possivel entender nenhuma nem outra. (FREIRE, 2014, p. 50)

Compreendo, nesse pensamento de Freire, que a qualidade da educacao é
uma questado politica, porque é a funcdo da escola € social e esta articulada aos
interesses dos sujeitos sociais. Mas € necessario refletir se todos os sujeitos sociais
estdo conseguindo ter o mesmo direito de voz participativa nesse projeto social. A

qualidade na educacdo é uma questdo politica, por ter no principio da acdo
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transformadora o compromisso com outro, no sentido de construcdo de uma
sociedade democratica voltada a emancipacdo humana.

Ao discutirmos educacao inclusiva, adentramos num campo de conflito e
quebra de paradigmas, e é preciso considerar o carater dubio da educacédo especial
entre os conceitos e modelo médico-pedagdgico e o modelo educacional escolar na

modalidade de ensino regular, como destaca Mantoan (2006a, p.35):

Os subterflgios tedricos que distorcem propositadamente o conceito de
inclusdo, condicionando-o a capacidade intelectual, social e cultural dos
estudantes para atender as expectativas e exigéncias da escola, precisam
cair por terra com urgéncia. Porque sabemos que podemos refazer a
educacéo escolar segundo novos paradigmas e preceitos, novas ferramentas
e tecnologias educacionais.

Os apontamentos de Mantoan (2006a) corroboram a percepc¢ao que temos de
que existe uma resisténcia tedrica e pratica que desafia as lutas pela efetivacdo de
uma educacdo inclusiva para além da modalidade da Educacédo Especial. Como
veremos posteriormente, ao tratar dos marcos legais, a Declaracdo de Jomtien,
também chamada Declaragdo Mundial de Educacao para Todos, aconteceu em 1990,
na Tailandia, e em 1994, na Espanha, foi elaborada a Declaragédo de Salamanca pelos
membros da Conferéncia Mundial de Educacédo Especial. A Declaracdo de Jomtien
de 1990 ndo citou, em seu documento, os vocabularios “inclusdo ou educagao
inclusiva”, mas apresentou uma proposta de educacéo para promover a “qualidade
das necessidades béasicas de aprendizagem, em todas as modalidades da Educacao
Basica”. Ja Declaracado de Salamanca de 1994, elaborada pela Conferéncia Mundial

de Educacéao Especial, declara que:

O principio fundamental da escola inclusiva consiste em que todas as
pessoas devem aprender juntos, onde quer que isto seja possivel, ndo
importam quais dificuldades ou diferengcas elas possam ter. Escolas
inclusivas precisam reconhecer e responder as necessidades diversificadas
de seus alunos, acomodando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem
e assegurando educacdo de qualidade para todos mediante curriculos
apropriados, mudancas organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com suas comunidades. (UNESCO, 1994, p.11).

Ambas as declaragcdes convergem para a proposta de uma educacdo de
qualidade para todos, entretanto, como o conceito de “educagéo inclusiva e escola
inclusiva” surgiu no documento elaborado pela Conferéncia Mundial de Educagao

Especial e por ser, predominantemente, discutida em féruns de Educacéo Especial,
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acontecem os equivocos de entendimentos, como se a Educacéo Inclusiva consista
em uma proposta apenas para os estudantes dessa modalidade afirma Carvalho
(2013).

Conforme o que propde as duas declaragfes, Stainback e Stainback (1999),
colocam a seguinte defini¢cdo:

A educacao inclusiva pode ser definida como a pratica da incluséo de todos,
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou
cultural em escolas e salas de aula provedoras, em que as necessidades
desses alunos sejam satisfeitas. (STAINBACK; STAINBACK, 1999, p. 21)

A educacéo inclusiva ndo classifica qual estudante é seu publico-alvo porque
ela ndo exclui, porgue o que propde é que todos somos parte dessa pratica de alguma
forma, quando somos atendidos em nossas necessidades especificas de
aprendizagem de forma satisfatoria. E que essas necessidades ndo sejam restritas
apenas como dificuldades cognitivas, deficiéncias, condigcbes socioeconémica e
cultural, mas também que atenda as necessidades daqueles estudantes que podem
ir além, com seus potenciais e talentos e séo vitimas de um sistema educacional
precario, que ndo enxergam ou ndo valorizam tais caracteristicas.

Mittler (2003), ao tratar dos desafios da educacédo inclusiva na Inglaterra,

defende que:

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criancas nas escolas regulares, mas
a mudar as escolas para torna-las mais responsivas as necessidades de
todas as criancas; diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto & aprendizagem de todas as criancas nas suas
escolas e prepara-los para ensinarem aquelas criancas que estdo atual e
corretamente excluidas das escolas por qualquer razao. Isto se refere a todas
as criancas que nao estdo beneficiando-se com a escolarizacdo, e ndo
apenas aquelas que sao rotuladas com o termo necessidades educacionais
especiais. (MITTLER, 2003, p.16)

A educacao inclusiva objetiva 0 sucesso dos estudantes de maneira geral
durante o processo escolar e, consequentemente, na vida social. Por isso a
necessidade de mudanca de paradigmas e perspectivas que defende Mantoan (2006,
p. 45):. “escolas de qualidade sédo espacos educativos de construcdo das
personalidades humanas autbnomas criticas, onde criancas e jovens aprendem a ser
pessoas.”.

O conceito de educacéo inclusiva proposto por Sassaki (1999), embora seu
trabalho tenha sido desenvolvido na area da assisténcia social, € muito pertinente:
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Educacéo Inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel
preparadas para propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos
independentemente de seus atributos pessoais, inteligéncias, estilos de
aprendizagem e necessidades comuns ou especiais. (SASSAKI, 1999, p. 8)

Considerando a educacao inclusiva como um processo, é preciso admitir que
ela acontece continuamente, envolve diversos atores e praticas no contexto escolar
como parte inerente ao ensino regular de qualquer escola em busca de uma qualidade
de ensino para todos os estudantes. Sassaki (1999), Mantoan (2006a) consideram
gue a educacgéao inclusiva desafia e propde a organizagdo do sistema educacional
tradicional a ser capaz de modificar suas estruturas as necessidades dos seus
estudantes e assim poder acolher incondicionalmente a todos e proporcionar uma
educacéo de qualidade.

Realgo que nesse item 2.1, busquei dar um enfoque a concepg¢ao de educagao
inclusiva, apresentando inclusive conceituacdes de autores pioneiro nesse processo
de discusséo e assim apresentar os caminhos percorridos até as atuais contribuicdes

das producdes cientificas sobre o objeto de estudo que é inclusdo escolar.

2.2 INCLUSAO ESCOLAR E PEDAGOGIA CRITICA

A incluséo escolar, na perspectiva de uma educacéo para todos, faz parte de
um projeto muito maior do qual prescrito nos marcos legais que embasam as politicas
e praticas neoliberais, e por isso precisa estar embasada na pedagogia critica como
um grande projeto de solidariedade humana a partir da consciéncia critica como
denuncia e anunciou Freire (2018c).

Diante do atual contexto politico do Brasil, com desmedidos ataques a
pedagogia freireana, Silva e Campos (2021) realizaram uma entrevista com Giroux,

que declarou as seguintes afirma¢des sobre a pedagogia critica defendida por Freire:

A base epistemolégica do trabalho de Freire foi descobrir como o poder
funciona pedagogicamente a servico da opressdo e, a0 mesmo tempo,
abracar uma nocédo de poder e alfabetizac@o critica, consciéncia civica e
agéncia critica dentro de uma compreensdo abrangente da politica e da
ordem social mais ampla.

[...]

Para Freire, pensar criticamente nunca foi suficiente. A pedagogia critica
parte da premissa de que estar informado € um pré-requisito nao apenas para
enfrentar graves injusticas sociais, pobreza massiva e pedagogias que
paralisam a imaginacdo, mas também para intervir no mundo para muda-lo.
(SILVA; CAMPOS, 2021, p. 9-10).
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Nessas palavras de Giroux, sobre a pedagogia critica freireana, reafirmo a
escolha dessa base epistemoldgica para esta pesquisa, que apresenta como um dos
objetivos especificos contribuir com reflexdes tedricas em busca de possibilidades de
rupturas com politicas e praticas educacionais que continuam utilizando a organizacao
escolar como manutencéo de um sistema social excludente, opressor, desumanizado.

Freire (2016) aponta que o sonho pelo qual lutamos, de transformar nossa
realidade, tem origem na dendncia e no anuncio que fazemos ao ler o mundo de
maneira critica. E, considerando o objeto de pesquisa, a inclusdo escolar,
compartilhando desse mesmo sonho, mesmo pensamento de uma pedagogia critica,
capaz de possibilitar mais humanizacdo ao mundo, encontrei nos estudos Franco
(2012), sobre a Pedagogia como ciéncia, profundas contribuicdbes para o
embasamento epistemoldgico desta investigacdo, no seguinte texto:

Acredito que a pedagogia pode ainda auxiliar na reconstrucdo do processo
civilizatério por meio de uma pedagogia do sujeito, a qual o ensino para a
liberdade e para a autonomia, preocupada com os valores que possibilitam a
vivéncia em comum, entre 0s quais a solidariedade e a diversidade.
(FRANCO, 2012, p. 70).

E nesse encontro com a Pedagogia como ciéncia defendida por Franco (2012),
os principios da pedagogia critica freireana, na perspectiva do par dialético anuncio-
denuncia, por meio de uma leitura critica do mundo, que também me assumo como
sujeito critico, no compromisso de anunciar os sonhos, as possibilidades quanto ao
meu objeto de investigacdo, que é a inclusdo escolar e de denunciar processos
opressores, excludentes, classificatorios, que negam o direito a dignidade humana e
a possibilidade de ser mais.

Minhas origens como estudante e como profissional atuante do magistério é na
vivéncia da escola publica e o sentido que dou a esta pesquisa € do compromisso
ético como educadora, como cidada, para que a educacdo escolar possibilite “o ser
mais”, a humanizacdo da sociedade como principios oncolégicos da pedagogia
freireana. E assim, colaborar com os outros educadores criticos com o desvelar critico,
reflexivo em busca de alternativas de rupturas para a transformacéo da realidade das

escolas publicas, como destaca Giroux (1997, p. 148):
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os educadores criticos fornecem argumentos tedricos e enormes volumes de
evidéncias empiricas para sugerir que as escolas sdo, na verdade, agéncias
de reproducdo social, econ6mica e cultural. Na melhor das hipéteses, o
ensino escolar publico oferece mobilidade individual limitada aos membros
da classe trabalhadora e outros grupos oprimidos, mas, em ultima andlise, as
escolas publicas séo instrumentos poderosos para a reproducao de relacdes
capitalistas de producéo e de ideologias legitimadoras da vida cotidiana.

Para Freire (2013a, p. 30),

Quando o homem compreende sua realidade, pode levantar hip6teses sobre
o desafio dessa realidade e procurar soluges. Assim, pode transforma-la e
com seu trabalho pode criar um mundo préprio: seu eu e suas circunstancias.

Essa premissa do pensamento freireano veio ao encontro do objetivo geral
desta pesquisa: Analisar e Compreender os limites e as possibilidades que os
professores inseridos em projetos de inclusdo escolar na rede publica do ensino
municipal de Cajati enfrentam em sua pratica no cotidiano da escola. Esta
investigacdo foi desenvolvida na perspectiva dialética de pedagogia critica freireana
de conhecer, compreender o objeto, o contexto real, 0os sujeitos, os elementos
contraditorios, bem como as possibilidades praxis, de transformacdo perante a

totalidade que os envolve.

2.3 INCLUSAO ESCOLAR: DIREITO A EDUCACAO COMO VALORIZACAO DO SER
HUMANO

Embora s6 tenha passado a ser reconhecido internacionalmente a partir da
Declaracdo Universal dos Direitos em 1948, o direito a educagéo é uma conquista de
lutas histdricas da humanidade.

Conforme o art. 205 da Constituicdo Federal Brasileira (CF) de 1988 (BRASIL,
1988), a educacdo € um direito de todos. Nos incisos | e VII do art. 206 da CF, é
estabelecido que o ensino sera ministrado com base nos principios de: | - igualdade
de condi¢cOes para 0 acesso e permanéncia na escola; [...] VII - garantia de padréo de
qualidade.” Esses dois artigos ja esclarecem o que foi reproduzido nas declaracdes
da Educacéao para Todos da UNESCO (1990).

O processo historico da realidade brasileira mostra que os estudantes néo
vivem o que diz a lei. Como relator do texto sobre direitos humanos, Haddad (2003)
destaca que a educacéo escolar se torna limitante quando se preocupa apenas com

curriculo, producdo de materiais e formacdo profissional, pois garantir direitos
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educacionais com qualidade envolve respeitar as necessidades dos sujeitos da
comunidade dos envolvidos no processo educacional. O direito a educacdo deve
formar para o exercicio da cidadania, para a valorizacdo do ser humano,
emancipando-o para uma qualidade de vida como um todo.

Desde a CFB de 1988, busca-se garantir ndo s6 o acesso, mas a permanéncia
e a ampliacdo do atendimento cada vez mais cedo as criancas no contexto da
educacdo formal. Entretanto, ainda € visivel a necessidade de valorizacdo da
diversidade como construcdo de justica social, como principio de democracia e
respeito as diferencas como garantia de direitos humanos e politicas educacionais

emancipatorias e inclusivas como afirma Stainback e Stainback (1999, p.27):

Nenhum aluno deveria ser aprovado em um teste ou esperar resultados de
pesquisa favoraveis para viver e aprender como membros regulares da vida
escolar e comunitéria. O ensino inclusivo faz sentido e € um direito basico -
nao é algo que alguém tenha de conquistar.

Infelizmente, é preciso continuar denunciando que os estudantes passaram a
ter acesso a escola, mas ndo permanéncia nela, pois essa permanéncia s tem
validade quando atinge seus objetivos educacionais com qualidade, atendendo as

necessidades dos seus estudantes, principalmente na educacao inclusiva.

O direito & educacéo é indisponivel e, por ser um direito natural, ndo faco
acordos quando me proponho a lutar por uma escola para todos, sem
discriminacbes, sem ensino a parte para 0S mais e para 0S Menos
privilegiados. (MANTOAN, 2006, p. 9).

Mantoan, umas das pioneiras na luta por uma escola inclusiva, se posiciona
radicalmente por essa transformacéo nas politicas e nas praticas pedagdgicas. A
partir de 2008 e 2009, a inclusdo escolar passou a ter maior destaque nas discussdes
da educacdo brasileira, devido as alteracdes nos dispositivos normativos (BRASIL,
2008; 2009), que passaram a exigir a inclusao do estudante com deficiéncia nas salas
de aula do ensino regular.

A partir da Declarag&o Universal dos Direitos Humanos (DUDH), elaborada em
1948 pela Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU), a educacédo passou a ser
vinculada aos direitos humanos, garantindo a obrigatoriedade e gratuidade como
acontece na Educacdo Basica Brasileira. Essa condi¢cdo coloca a educacgédo béasica
como direito de condi¢gbes de igualdade e de acesso ao conhecimento. No artigo 26
da DUDH, consta que a educacdo deve ser orientada pela intencionalidade de
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desenvolver plenamente a personalidade humana e de fortalecer o respeito pelos
direitos do ser humanos e pelas liberdades fundamentais, bem como a educacao deve
favorecer a compreensao, a tolerancia e a amizade”. Isso corresponde a formacao do
ser humano nas suas caracteristicas pessoais concomitante aos demais direitos de
convivéncia em respeito e harmonia na convivéncia em sociedade.

A educacéao dentro das escolas busca atender aos principios legais do direito a
educacdo? As politicas publicas, as legislacfes, as formacdes dos professores, as
praticas docentes estdo buscando atender principios que zelam pelos principios de
formacéao para o trabalho, buscando desenvolver competéncias e habilidades para as
competicdes do mercado do trabalho, para uma cidadania da domesticacdo quanto
as lutas pelas garantias de direitos sociais ou para o pleno desenvolvimento da pessoa
humana? As concepcdes e praticas estdo inspiradas nos ideais de solidariedade
humana ou na desvalorizagéo coisificacdo do ser humano em prol dos interesses dos

lucros financeiros de nossa sociedade neoliberal?

2.3.1 Marcos nacionais sobre Educacdo Especial e a perspectiva da Educacao
Inclusiva

A partir dos principios educacionais da DUDH, busco fazer uma trajetoria dos
marcos legais nacionais e internacionais que sucederam a esse e dou sequéncia pela
discusséo das leis educacionais brasileiras a partir de 1961. Com essa reflexao
buscarei juntamente com a analise dos dados, realizar contextualizacdo critica com

relacdo a inclusdo escolar como possibilidade de emancipacdo humana.

1961 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei N° 4.024

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1961,

apresentava no Titulo V o termo educacao de excepcionais com 0s seguintes textos:

Art. 88. A educacédo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educagéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacgédo de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvencdes. (BRASIL, 1961, grifos nossos).

Esses textos foram revogados pela Lei N° 9.394/96 e, atualmente, ndo se usa

mais o termo “excepcional’, mas deixava clara a concepg¢ao que se tinha desses
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estudantes a analisar o significado do adjetivo que caracteriza de diferente, nao
comum, fora dos padrbes de normalidade esperado para “enquadrar-se” na sala de
ensino regular.

Ao observarmos a expressao do Art. 88, “no que for possivel”’, percebemos a
clareza de uma flexibilizacdo do atendimento pela educacdo em sala comum, e no Art.
89, ao possibilitar que outras instituicbes assumam esta funcdo de educar esses
estudantes, mediantes subvencdes publicas, tendo, dessa forma, um nicho de
mercado atendendo aos interesses do sistema capitalista (FRIGOTTO, 2013;
MESZAROS, 2012; TORRES, 2013).

Saviani (2018), na obra Escola e Democracia, ao tratar das teorias da educacgao
e tendéncias pedagdgicas, destaca como as escolas sdo marcadas pelas influéncias
das politicas econdmicas, favorecendo a marginalizacdo daqueles ja oprimidos, ja
excluidos de outros direitos sociais. Na obra Histérias das ideias pedagdgicas no

Brasil, Saviani (2019) define os periodos com as seguintes caracteristicas:

novos elementos revelados pela pesquisa sugeriram que, nas suas linhas
gerais, os seis ultimos periodos (1932-1996) deveriam ser reduzidos a dois
grandes periodos caracterizados pela predominancia da pedagogia nova
(1932-1969) e pelo confronto entre as pedagogias criticas e a pedagogia do
capital humano, entdo dominante (1969-1996). (SAVIANI, 2019, p. 58).

A partir da leitura do contexto histérico e politico de 1932 a 1969, apresentado
por Saviani (2019), compreendo que a primeira LDBEN teve origem em um periodo
marcado pelas tensdes, principalmente dos governos federais. Um periodo politico de
golpes, tomadas de poder, pelas influéncias da segunda guerra mundial, tanto em

ideologias quanto em tragédias.

1971 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei N° 5.692

A Lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971 (BRASIL, 1971), foi criada durante o
periodo da ditadura militar, apresentando uma concepcao de educacao tecnicista e
produtivista, que trazia referéncias apenas para a Educacao Basica. Com relacdo a
educagdo dos estudantes com deficiéncia, superlotacdo ou outras defasagens de

aprendizagem, trazia o seguinte texto:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacgédo. (BRASIL, 1971).
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Ao analisar o referido artigo, observei que a lei ndo fixava regras para a inclusao
desses estudantes na rede regular de ensino, mas delega a normatizacdo aos
Conselhos de Educacgao. A expressao “tratamento especial” reflete a concepg¢ao de
diferente, de segregacao, do néo direito de comum participacdo junto ao contexto
coletivo.

Nesse periodo, houve grande expansédo das salas e escolas especiais, que
precisavam dar conta dessa responsabilidade, pois a expressao “os que se encontrem
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula” (BRASIL, 1971) gerou
equivocos e prejuizo a muitos estudantes que, por apresentarem defasagem de
aprendizagem ou comportamentos inadequados, também passaram e receber esse
mesmo “tratamento especial” nas “classes especiais” com os demais estudantes com
deficiéncias. Essas Classes Especiais estavam presentes nas escolas do Municipio
de Cajati/SP, contexto dessa investigacdo, até o ano de 2011, onde estudavam

conjuntamente criancgas e adolescentes.

1988 — Constituicdo Federal Brasileira

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 (BRASIL, 1988), a lei maxima do
Brasil, chamada Constituicdo Cidada, foi promulgada logo apdés o fim do periodo que
foi governado pelo regime militar. Ao abordar o tema educacéo, deixa claro, no Art.
205, “a educagéao € um direito de todos e visa a garantia do pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificagao para o trabalho”. E no Art. 206, inciso
I, apresenta como um dos principios do ensino a “igualdade de condigdes para o
acesso e a garantia da permanéncia” do estudante na escola. Ja no artigo 208, ao
tratar da Educacao Basica, no inciso |, esta deve ser “gratuita e obrigatéria dos 4 aos
17 anos de idade, incluindo aqueles que nao tiveram acesso na idade propria”, e no
inciso Ill, que o “atendimento educacional especializado aos “portadores de
deficiéncia”, preferencialmente na rede regular de ensino”. (BRASIL, 1988).

Portanto, na Constituicdo Federal, podemos observar intencdes favoraveis a
uma educacao de acordo com o principio da igualdade de acesso, permanéncia de
todos na Educacao Basica. Embora ja considerando a matricula, preferencialmente,

na rede regular de ensino aos estudantes com deficiéncia na rede regular, mas nao
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cita que deve ser na mesma sala de aula do ensino regular, ou seja, a classe especial

continuou existindo nas escolas.

1989 — Lei n°® 7.853, de 24 de outubro de 1989 - lei n°® 7.853/89

A Lein®7.853/89 dispde sobre a integracdo social das pessoas com deficiéncia,
e no Art. 2° pontua como um dos direitos béasicos a ser assegurado deve ser a
Educacéo Especial:

| - na area da educacao:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como
modalidade educativa que abranja a educagédo precoce, a pré-escolar, as de
1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacao proprios;

b) a insercédo, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento
publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacéo Especial a nivel pré-
escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam
internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores
de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas
de estudo;

f) a matricula compulsoéria em cursos regulares de estabelecimentos publicos
e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem
no sistema regular de ensino [...] (BRASIL, 1989, grifos nossos).

Esse texto esclarece que a Educacéao Especial esta “incluida como modalidade
de educagéo escolar”, que deve permear todos os niveis de ensino, sendo obrigatdria
e gratuita em estabelecimento publico de ensino, desde a Educacéo Infantil, que
nesse periodo ainda nado tinha matricula obrigatéria, garantindo os mesmos direitos
aos recursos materiais e beneficios que os demais estudantes.

Entretanto, ao propor a matricula compulsoria de pessoas com deficiéncia em
cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de ensino, a lei deixa
subentendida a definicdo de “pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se
integrarem no sistema regular de ensino”, ou seja, como, quando e quem pode
determinar isso sem gerar um processo de exclusdo de acordo os valores e

concepcOes de cada sistema de educacional (BRASIL, 1989).

1990 — Estatuto da Crianga e do Adolescente - Lei N° 8.069/90
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A Lei N° 8.069/90 dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).
O ECA, entre outros direitos, reforca a garantia do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) as criancas com deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino, gratuitamente. Garante trabalho protegido ao adolescente com deficiéncia
e assegura a prioridade de atendimento para familias com criancas e adolescentes
com essas caracteristicas, quando se trata de acdes e politicas publicas de prevencéo
e protecdo, adequando-se as demais legislacbes inerentes a esse publico, como

Declaragédo Mundial de Educagéo para Todos de 1990.

1993 - Plano Nacional de Educacédo — PNE

Logo apo6s a Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos de 1990, vérios
paises, incluindo o Brasil, elaboraram um Plano Decenal de Educacéo para Todos.
Nesse plano, é citado o documento da UNESCO (1990) e, ao analisar as condicdes

da educacéo brasileira, traz varios obstaculos, entre os quais destacam-se:

pouca criatividade do sistema para atender a grupos em situacbes
especificas, como jovens engajados na forca de trabalho, deficientes,
minorias, grupos em situacdo de extrema pobreza, o que dificulta o
provimento de ensino de qualidade para atender a suas especificidades;
(BRASIL, 1993, p.31)

Considerando a problematica da pesquisa, observei que o trecho ressalta a
falta de estratégias e mobilizacdo que possibilite uma educacédo verdadeiramente
inclusiva, que respeite e oportunize a garantia de educacao de qualidade aqueles que
mais necessitam dela. J& em relacdo as estratégias para a universalizacdo do Ensino
Fundamental na Educagdo Especial propde medidas que visem: “a integragdo a
escola de criancas e jovens portadores de deficiéncia e, quando necessario, 0 apoio
a iniciativas de atendimento educacional especializado”. (BRASIL,1993. p. 48).

Além de que o discurso dessa lei ainda se refere a concepcéo de integracéo e
nao inclusdo do estudante, percebi que, a partir desse momento, comecaram 0S
equivocos quanto a diferenciacao entre Educacédo Especial e Educacéao Inclusiva, pois

0 texto apresenta os grupos dos sujeitos de maneira generalizada.

1994 — Politica Nacional de Educacgéao Especial
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Atualmente, podemos considerar o texto bastante atrasado em suas
concepcOes e orientacdes, pois esta todo embasado em uma proposta de “integracéo
escolar” e “integracao instrucional”. Um de seus objetivos especificos diz o seguinte:
“‘Apoio ao sistema de ensino regular para criar as condigdes de integragdo dos
portadores de necessidades educativas especiais” (MEC, 1994, p. 50).

A palavra “inclusdo” aparece apenas uma vez em todo o texto, apenas ao tratar
da inclusdo de disciplinas, ao passo que o termo “integragcao” aparece 35 vezes,
apresentando uma politica na qual muitos estudantes eram excluidos, segregados em
classes ou escolas de Educacao Especial. Entretanto, percebi que esse documento
ja buscava a conscientizacdo da comunidade escolar, como apresenta em um de seus
objetivos especificos: “Conscientizagcdo da comunidade escolar para a importancia da
presencga do alunado de Educagéo Especial em escolas da rede regular de ensino.”
(MEC, 1994. p. 51).

Mas outro aspecto contraditorio apresentado neste documento fortemente
excludente é a determinacéo de que s6 poderiam participar do ensino regular aqueles
gue conseguissem acompanhar e desenvolver as atividades programadas do
curriculo comum, deixando claro que esse acompanhamento deveria ser no mesmo
ritmo que os demais estudantes, o que caracteriza um engessamento, a resisténcia

em mudar a pratica pedagodgica da escola para atender esse estudante.

1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - Lei N° 9.394, de 20
de dezembro de 1996

A Lei LDBEN n° 9.394/96 apresenta um capitulo dedicado a Educacao
Especial. Atualmente, ha varias atualizacdes, como a alteragdo do termo “portadores
de necessidades educacionais especiais” por “educandos com deficiéncia®, e a
inclusdo dos educandos com transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Afirma também que, quando necessario, havera
servicos de apoio especializado para atender ao publico da Educacdo Especial na
escola regular. Trata do curriculo, métodos, técnicas e profissionais especializados
para esse atendimento da Educacéo Especial.

N&o obstante a LDBEN n° 9694/94 esteja de acordo com as leis anteriores, ela
ainda mantém a possibilidade de que esse atendimento ocorra em escolas ou classes

especiais, bem como mantém o termo “integragéo”, ndo utilizando até o momento o
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termo “inclusado”, como podemos observar no paragrafo segundo do capitulo cinco: “O
atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servi¢cos especializados,
sempre que, em funcéo das condicBes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua

integracao nas classes comuns de ensino regular.” (BRASIL, 1994).

1999 — Acessibilidade e mobilidade - Portaria n® 1.679, de 2 de dezembro de
1999

Esta portaria dispde sobre requisitos de acessibilidade de pessoas com
deficiéncias, com o objetivo de instruir os processos de autorizacdo e de
reconhecimento de cursos e de credenciamento de instituicdes. Considerando a
necessidade de assegurar aos portadores de deficiéncia fisica, visual e auditiva
condi¢cbes basicas de acessibilidade ao Ensino Superior, essa portaria estabeleceu
alguns critérios para instrumento de avaliagdo com relagdo a mobilidade e de
utilizagéo de equipamentos e instalagbes das instituicdes de ensino. Entretanto, ainda
hoje o municipio possui escolas que ndo tém acessibilidade arquitetbnica, mas os

projetos estdo em andamento.

1999 — Politica Nacional para a Integracéo da Pessoa Portadora de Deficiéncia
- Decreto N° 3.298

O Decreto n°® 3.298/99 regulamenta a Lei n® 7.853/89, que dispbe sobre a
Politica Nacional para a Integracao da Pessoa com Deficiéncia e consolida as hormas
de protecdo, além de dar outras providéncias. Esse documento afirma que a
Educacao Especial € uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de
ensino, sendo complemento do ensino regular. Assim como nas legislacdes

anteriores, o termo utilizado no texto é “integragcao” e ndo “inclusao”.

2000 - Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Esta lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a promoc¢édo da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras
providéncias. Quanto a educacdao, trata das questdes de acessibilidade para garantir

as pessoas com deficiéncia “o direito de acesso a informag¢do, a comunicagao, ao
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trabalho, a educacao, ao transporte, a cultura, ao esporte e ao lazer.” Para isso, além
das adaptacfes no espaco fisico, destaca o dever do poder publico de implementar a
formacgao de “profissionais intérpretes de escrita em Braille, linguagem de sinais e de
guias-intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicacéo direta a pessoa com

deficiéncia sensorial e com dificuldade de comunicagao.”

2001 — Plano Nacional de Educacéo - Lei N° 10.172

A Lei n® 10.172/01 aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que
apresentava 28 metas e objetivos para as criancas e jovens publico da educacao
especial. Destacamos aqui um trecho desse texto que ao tratar do diagnostico da

Educacao Especial no Brasil, consideramos positiva:

As tendéncias recentes dos sistemas de ensino sdo as seguintes:
- Integragdol/inclusdo do aluno com necessidades especiais no sistema
regular de ensino e, se isto néo for possivel em fungéo das necessidades do
educando, realizar o atendimento em classes e escolas especializadas;
. ampliacdo do regulamento das escolas especiais para prestarem apoio e
orientacdo aos programas de integragdo, além do atendimento especifico;
. melhoria da qualifica¢éo dos professores do ensino fundamental para essa
clientela;

expansdo da oferta dos cursos de formacao/especializacdo pelas
universidades e escolas normais. [...]
Mas o grande avanco que a década da educacdo deveria produzir sera a
construcédo de uma escola inclusiva, que garanta o atendimento a diversidade
humana. (BRASIL, 2001)

Consideramos relevante a citagdo da palavra “incluséo”, verbalizando uma
proposta mais acolhedora e adequada para com o atendimento desse publico de
estudantes. Outra concepcao relevante esta na ultima frase desse recorte, que
considera a possibilidade da “construcdo de uma escola inclusiva, que garanta o

atendimento a diversidade humana.”

2001 — Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica -
Resolucdo CNE/CEB N° 2

Esta Resolugdo institui as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na
Educacdo Basica e fundamenta suas orientacbes de acordo com as LDBEN n°

9394/96. Observacdo no artigo a seguir algumas definicbes de organizacdo e
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responsabilidades de cada sistema de ensino para organizacao da Educacéo Especial

em busca de uma Educacéao Inclusiva.

Art. 3° Por educacao especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educacéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas
as etapas e modalidades da educacéo basica.

Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar
um setor responsavel pela educac¢éo especial, dotado de recursos humanos,
materiais e financeiros que viabilizem e déem sustentacdo ao processo de
construcdo da educacao inclusiva.

O Art. 9° desta Resolugdo diz que as escolas podem criar,
“extraordinariamente, classes especiais,”, mas elas devem ter “carater transitério, a
alunos que apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem” e que precisem
de atendimento mais intenso. Entretanto, deixa claro que esses estudantes assim que
possivel, em comum acordo entre os profissionais e a familia, devem retornar esse

estudante a classe comum do ensino regular.

2002 — Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da
Educacao Basica - Resolucdo CNE/CP N°1/2002

Esta Resolucao “institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena”. Em seu artigo 6° ao tratar sobre a definicdo dos conhecimentos diz
que: “a constituicdo de competéncias devera, além da formacdo especifica
relacionada as diferentes etapas da educagdo basica”, devera também incluir
“conhecimentos sobre criancas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as
especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais”. Ou seja,
destaca a importancia dos conhecimentos na formacéo do professor da sala regular

para o processo de inclusdo de estudantes dessa modalidade.

2002 — Lingua Brasileira de Sinais — Libras - Lei N° 10.436/02
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A lei 10.436/02 reconhece a legalidade de comunicacao e expressao por meio
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Em seu artigo 4° a lei diz que os cursos de
formacdo de Educacdo Especial e de Magistério, em seus niveis médio e superior,
devem garantir o ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras.

De acordo com essa legislacdo, cursos de Ensino Superior como dos de

licenciaturas a disciplina de Libras é obrigatoria, mas em outros cursos € opcional.

2002 - Sistema Braille - Portaria n°® 2.678/02

Por meio da Portaria n® 2.678/02 do MEC, foram aprovadas as diretrizes e
normas para o uso, o ensino, a producéo e a difusao do sistema Braille em todas as
modalidades de ensino, em todo o territorio nacional. A portaria recomenda, pelo
orgdo competente a SEESP, a difusdo e a preparacao de recursos humanos com
vistas a implantacdo da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa.

Cajati possui um estudante com deficiéncia visual e ofereceu curso de Braille
aos profissionais da escola em que ele estuda, e um professor voluntario multiplicou

a formacédo a mae.

2004 - Programa de Complementacdo ao Atendimento Educacional

Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia - Lei n® 10.845, de 2004

A Lei N° 10.845/2004 institui o Programa de Complementacéo ao Atendimento
Educacional Especializado as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PAED). Este
programa busca cumprir o disposto no inciso lll do art. 208 da Constituicdo, com 0s
objetivos de “garantir a universalizagao do atendimento especializado de educandos
portadores de deficiéncia cuja situacdo ndo permita a integracdo em classes comuns
de ensino regular” e “progressivamente, a insergdo dos educandos portadores de
deficiéncia nas classes comuns de ensino regular” (BRASIL, 2004).

Os recursos financeiros para o0s investimentos nesse atendimento eram
garantidos pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e os
professores especializados eram remunerados pelo antigo Fundo de Manutencéo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacéo do Magistério (FUNDEF),
que foi criado em 1996 e vigorou por 10 anos, até 2006, e foi substituido pelo Fundo

de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacédo Basica (FUNDEB). Em 2008, a
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Resolucao n° 33, de 04 de julho de 2008, do Conselho Deliberativo do Fundo Nacional
de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), definiu a suspensdo da execucdo do
PAED com a justificativa de que FUNDEB “ja prevé a destinacao de recursos publicos
a politica de universalizacdo do atendimento especializado aos educandos portadores
de necessidades especiais” (BRASIL, 2008).

2005 — Lingua Brasileira de Sinais - Libras - Decreto N° 5.626/05

O Decreto n°® 5.626/05 regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19
de dezembro de 2000. A obrigatoriedade da formacao é destaque neste decreto ao
garantir que todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento,
desde o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e 0 curso de Educacdo Especial que sdo considerados cursos de formacao de
professores e profissionais da educacgdo para o exercicio do magistério, a libras seja
disciplina obrigatéria da grade curricular. O decreto também trata sobre a formacéo e
de intérprete do professor de libras com formacdo superior, garantindo a
acessibilidade dessa comunicacdo aos estudantes com deficiéncia auditiva desde a

Educacao infantil.

Cajati oferece intérprete em Libras quando ha estudante surdo ou com
deficiéncia auditiva na rede municipal de ensino. O qual é contratado por empresa

terceirizada.

2007 — Decreto N° 6.094/07 — Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE)

Plano Nacional de Educacédo em Direitos Humanos

Esse documento foi elaborado pelo MEC, Ministério da Justica, UNESCO e
Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Um de seus objetivos é: “incentivar formas
de acesso as acdes de educacao em direitos humanos a pessoas com deficiéncia”. E
entre suas metas, busca fomentar a inclusdo, no curriculo, teméticas relativas as
diversas formas de discriminac&o, como a de pessoas com deficiéncia, assegurando

a formacéo continuada para lidar criticamente com esses temas. Outra meta €
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desenvolver politicas estratégicas para a inclusdo, acesso e permanéncia desse

publico na educacéo superior.

O decreto N° 6.094/07 dispOe sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacédo do MEC e em uma de suas diretrizes reforca a
“garantia do acesso e permanéncia das pessoas com necessidades educacionais
especiais nas classes comuns do ensino regular, fortalecendo a incluséo educacional

nas escolas publicas”.

Ja o PDE que foi lancado junto com Decreto N° 6.094/07 apresenta uma melhor
concepcao sobre o processo de inclusdo educacional e ao tratar da Educacéo
Especial traz a seguinte nota sobre programas a serem executados: “formacéo
continuada de professores na Educacao Especial, implantacdo de salas de recursos
multifuncionais, acompanhamento e monitoramento do acesso e permanéncia na

escola das pessoas com deficiéncia”. (Brasil, 2007)

2008 — Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva

Este documento, apresenta um histérico do processo de inclusdo escolar no
Brasil e assim fundamenta uma proposta de educacéo de qualidade para todos os
estudantes a partir de uma concepcéo inclusiva para todos os niveis e modalidades

educacionais. Para isso apresenta 0s seguintes objetivos:

» Transversalidade da educacédo especial desde a educacgédo infantil até a
educacéo superior;

» Atendimento educacional especializado;

» Continuidade da escolarizagédo nos niveis mais elevados do ensino;

» Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educac¢éo para a inclusédo escolar;

* Participagao da familia e da comunidade;

» Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos,
nos transportes, na comunicacéo e informacéo; e

* Articulagéo intersetorial na implementagéo das politicas publicas. (BRASIL,
2008)

2008 — Atendimento Educacional Especializado - Decreto N° 6.571
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Esse Decreto, dispunha sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), regulamentava o paragrafo unico do art. 60 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. O decreto reforcava que o AEE deveria estar integrado ao projeto
pedagdgico da escola e obrigava a Unido a prestar apoio técnico e financeiro aos
sistemas publicos de ensino no atendimento dessa modalidade. Entretanto, esse

decreto ja foi revogado pelo Decreto n°® 7.611, de 2011.

2009 — Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado
na Educacédo Bésica - Resolucdo N° 4 CNE/CEB

Essa Resolucédo institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, modalidade Educacdo Especial.
Essa lei orienta as escolas sobre o AEE na Educacédo Basica, apresentando os
regulamentos para o funcionamento das salas de recurso e financiamento e atuagao

dos profissionais desse atendimento.

2011 - Decreto N° 7.611

Esse decreto dispbe sobre a Educacgédo Especial, o atendimento educacional
especializado, revoga o decreto N° 6.571 de 2008. Ao estabelecer novas diretrizes
para o dever do Estado com a Educacdo Especial, determina que a oferta dessa
modalidade deve ser, preferencialmente, na rede regular de ensino, determina que o
Ensino Fundamental seja gratuito e compulsério, assegurando o impedimento da
exclusdo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia. Trata das
tecnologias assistivas como apoio individualizado de acordo com as necessidades de
cada estudante, buscando a inclusdo para desenvolvimento académico e social e 0
gue sistema educacional seja inclusivo em todos o0s niveis, promovendo um

aprendizado ao longo da vida.

2011 - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e

Inclusdo - Decreto N° 7.480

Esse decreto acrescentou o eixo “inclusdo” a Secretaria de Educacido a

Distancia, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), criada em 2004 pelo Decreto
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5.159/4. A inclusdo desse novo eixo a renomeou como Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI). Essa mudanca,
transferiu introduzindo em seu leque de acfes as atribuicbes antes de incumbéncia
da Secretaria de Educacgao Especial (SEESP), do MEC. A SECADI foi extinta por meio
do Decreto n° 9.465, de 2 de janeiro de 2019 (BRASIL, 2019).

2012 — Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista - Lei n°® 12.764

Essa lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista. Em seu artigo 3° fala sobre o direito ao acesso a
educacgdo e ao ensino profissionalizante. Ainda quanto a educacéo, afirma que em
casos de comprovada necessidade, a pessoa com autismo incluida nas classes
comuns de ensino regular, tera direito a acompanhante especializado. Além do
incentivo a formacao e a capacitacdo de profissionais especializados no atendimento
a pessoa com autismo, bem como a pais e responsaveis, também garante que, caso
0 gestor escolar, ou autoridade competente, se recuse a matricular o estudante com
autismo, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20

salarios-minimos ou em caso de reincidéncia perdera o cargo.

2014 — Plano Nacional de Educacéo (PNE) LEI N° 13.005/2014

O Plano Nacional de Educacéo (PNE) 2014-2024 traz em sua quarta meta, dois
objetivos que também estdo propostos em legislacdes anteriores quanto a Educacao
Especial. Objetiva a universalizacdo e 0 acesso a educacao basica e ao atendimento
educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino para a
populacédo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo. Busca assim, garantir um sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigcos

especializados, publicos ou conveniados.

2015 - LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015. Institui a Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
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Essa lei garante varios direitos as pessoas com deficiéncias, no caso da

educacéo garante o profissional de apoio ao estudante PAEE.

2019 - Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacgéo - Decreto N°
9.465

O Decreto n® 9.465/19 (BRASIL, 2019) criou a Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacdo (Semesp) e assim extinguiu a Secretaria de Educacéo
Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e Inclusao (Secadi). A Semesp esta composta
por trés diretorias: Diretoria de Acessibilidade, Mobilidade, Incluséo e Apoio a Pessoas
com Deficiéncia; Diretoria de Politicas de Educacéao Bilingue de Surdos; e Diretoria de
Politicas para Modalidades Especializadas de Educacdo e Tradi¢cdes Culturais
Brasileiras.

Neste momento histérico € importante ressaltar que o pais teve inicio ha um
governo nacional embasado na radicalidade neoliberal de concepc¢des extremamente

opressoras e limitantes ao didlogo com o coletivo da sociedade.

2020 - Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida - Decreto n° 10.502/2020

Este decreto foi literalmente imposto pelo atual governo federal para instituir a
Politica Nacional de Educac¢éo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida. Diante o contexto de pandemia, entre diversas discussdes sobre
incluséo escolar, desigualdade social que se fizeram claras diante da crise, o decreto
nao passou despercebido. Por isso, ap6s muitos debates e pressdes de toda
sociedade académica e civil, por considera-lo um retrocesso de 30 anos de lutas aos
avancos das politicas e praticas para a Educacao Especial e inclusdo escolar, foi
revogado no final deste mesmo ano pelo Supremo Tribunal Federal - Vide ADI 6590
(STF, 2022).

Ao apresentar essa sintese cronoldgica sobre os marcos legais sobre educacao
na perspectiva da inclusao, as legislacdes e outras situacdes de exclusdo no contexto
escolar, fica claro que houve avanco dos discursos e textos legais, planos de

educacdo, mas as verdadeiras metas de qualidade para educacdo béasica e acdes
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inclusivas ainda sao lutas diarias daqueles que necessitam dela. As politicas publicas
dominadas pelo Banco Mundial e suas comparacdes, discriminacdes, investem em
uma escola classificatéria, tecnicista, preservando a desigualdade social, com
curriculos minimos baseados em competéncias, o que ndo condiz com as concepc¢des
de equidade, de respeito as diferencas, de uma educacdo de solidariedade com
possibilidades de uma sociedade mais justa, mais humana, mais conscientizada da

“vocacgao ontoldgica para o ser mais” de Freire (2013b).

2.3.2 Marcos internacionais sobre Educacao Especial e a perspectiva da Educacao
Inclusiva

1990 — Declaracdo Mundial de Educacao para Todos

Esse documento originou-se do resultado da Conferéncia Mundial sobre
Educacao para Todos, realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, em 1990. Os
objetivos dessa conferéncia era estabelecer compromissos mundiais para garantir
uma vida justa e digna a todas as pessoas por meio dos conhecimentos educacionais

e a educacao pudesse satisfazer as necessidades de cada estudante com qualidade.

A Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos ndo abordou novidades com
relacdo a Educacdo Especial, mas apresentou discussodes relevantes em busca de
diretrizes para uma educacdo de qualidade a diversos grupos especificos e suas
necessidades de aprendizagem no contexto da educacdo basica. Por isso muitos
entendem que ela se refere apenas ao ensino regular, no entanto, essa declaracao se
refere a todos que de alguma forma sao excluidos no contexto educacional, inclusive

os estudantes publico-alvo da Educacgao Especial Mantoan (2006).

Essa conferéncia incentivou os paises participantes, como o Brasil, a elaborar
politicas publicas voltadas a esse publico da pauta discutida no evento da Tailandia,
em cumprimento as resolucdes da Conferéncia o Ministério da Educacao divulgou o

Plano Decenal de Educacao Para Todos para o periodo de 1993 a 2003.

1994 — Declaracdo de Salamanca
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O documento é uma Resolucdo da UNESCO (1994) e foi concebido na
Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, em Salamanca (Espanha). O texto trata
de principios, politicas e praticas das necessidades educativas especiais, e da
orientagfes para agbes em niveis regionais, nacionais e internacionais sobre a
estrutura de acdo em Educacéo Especial. No que tange a escola, o documento aborda
a administracéo, o recrutamento de educadores e o envolvimento comunitario, entre
outros pontos (grifo meu). Ressalto aqui o trecho acima por se tratar de um documento
referencial quando se busca falar sobre principios, politicas e praticas sobre a
Educacéo Especial.

1999 - Convencéao da Guatemala

A Convencao Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de
discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, mais conhecida como
Convencdo da Guatemala, resultou, no Brasil, no Decreto n° 3.956/2001. O texto
brasileiro afirma que as pessoas com deficiéncia tém “os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito
de ndo ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da

dignidade e da igualdade que sao inerentes a todo ser humano”.

2007 - Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia Protocolo

Facultativo a Convencéao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia

Em 2007 foi assinado o documento resultante da convencéo sobre os direitos
das pessoas com deficiéncia que foi aprovada pela ONU e tem o Brasil como um de
seus signatarios. Esse documento afirma que os paises sdo responsaveis por garantir
um sistema de Educacéo Inclusiva em todos as etapas de ensino e apresenta como
seu propdésito: “promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos
os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia
e promover o respeito pela sua dignidade inerente.” E um dos principios dessa
convengao que destaco é: “O respeito pela diferenca e pela aceitacdo das pessoas
com deficiéncia como parte da diversidade humana e da humanidade; ...” (UNESCO,
2007)
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2015 - Declaracao de Incheon - Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

O Brasil participou do Férum Mundial de Educacéo, em Incheon, na Coréia do
Sul, e assinou a sua declaracao final, se comprometendo com uma agenda conjunta
por uma Educacédo de qualidade e inclusiva. Originada da Declaracéo de Incheon, o
documento da UNESCO traz 17 objetivos que devem ser implementados até 2030.
No 4° item, propbe como objetivo: assegurar a Educacédo Inclusiva, equitativa e de
gualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

Retomo mais uma vez alguns questionamentos iniciais desta investigacéo
como: Que principios pedagdgicos podem contribuir para uma educacéo inclusiva
emancipatéria e como esses principios estdo sendo considerados nas politicas
publicas educacionais e projetos pedagdgicos de inclusédo escolar? E caminhar nesse
sentido de busca por resposta, no aprofundamento da revisdo bibliogréfica, senti
fortalecida as premissas de que sO a pedagogia critica, com bases nos principios
pedagogicos de Paulo Freire poderiam ajudar a encontrar as respostas. Por isso a
necessidade de conhecer esses principios.

A proposta de uma educacdao inclusiva, ou seja, uma educacao de qualidade
para todos, como ja afirmei, precisa estar alinhada com um projeto de compromisso
com ser humano muito maior, que € a emancipacao, a liberdade, a autonomia e
solidariedade critica. Seja com estudantes, suas familias, seus professores. Uma
proposta pedagdgica critica que nao aceita o fatalismo e, sim, a transformacé&o.

a teoria ndo pode se reduzir a ser percebida como soberana sobre a
experiéncia, capacitada a fornecer receitas para a pratica pedagdgica. Seu
valor real reside em sua capacidade de estabelecer possibilidades de
pensamento reflexivo por parte daqueles que a utilizam; no caso dos
professores, torna-se inestimavel como um instrumento de critica e de
compreenséao (GIROUX, 1986, p. 38).

Para que a inclusdo escolar aconteca had a necessidade de praticas
pedagdgicas que objetivem a humanizacéo, o ser mais, que se estabelece no dialogo,
no respeito ao educando, na curiosidade e humildade pesquisar para ensinar e
aprender quem ensina, com o diferente. A préatica pedagdgica para realizar incluséo
necessita fazer uma leitura critica do mundo e buscar a consciéncia critica sobre as
necessidades educativas desses estudantes em seu contexto social. Entretanto, essa
postura sé € possivel quando as concepc¢fes pedagdgicas dos educadores tém como

base a pedagogia critica freireana e assim tentar encontrar rupturas para a
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transformacdes necessarias em suas praticas. Por isso penso gque a incluséo escolar
precisa ser constituida nos principios que compdem a trama da pedagogia critica
freireana.

Neste capitulo, foram apresentados estudos tedricos que colaboram para a
compreensao do objeto e da problematica pesquisa e base os marcos teéricos aqui
apresentados, composto por legislacdes e documentos orientadores sobre educacao
especial e Educacdo Especial na perspectiva da educacéo inclusiva, no sentido
analisar as influéncias que eles tém nos processos de inclusdo nos espacos
escolares ao longo da histéria.

No proximo capitulo, sera apresentado o mapeamento dos estudos anteriores sobre
a inclusao escolar que vieram a contribuir para esta pesquisa, em sua etapa

exploratoria.
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CAPITULO 3

A INCLUSAO ESCOLAR E PEDAGOGIA CRI'TICA FREIREANA: POSSIVEIS
CAMINHOS PARA O TECER DE UMA PRAXIS PARA O SER MAIS

A Pedagogia como prética da educacéo e da liberdade esta continuamente
mergulhada em relagbes desiguais de poder, o0 que, entre outras coisas, lhe
confere seu inexoravel papel politico e ético. Assim, como se sabe, sua
pratica nunca sera neutra e nem tao explicita. Desta forma, impde-se a leitura
critica de sua pratica para identificar o lugar da construgdo de sua
intencionalidade: a favor dos que séo oprimidos por logicas de dominacgéo;
ou a favor dos dominantes que pretendem assegurar seus privilégios e seus
sistemas de opresséo. (FRANCO, 2021, p.727)

denviar wma atitude imgébrua esperan que as cKabbes demimamtes
desernelmessem wma fervma de educagie que preperciemnasse abs classes
demimadas perceber as imjmsticas seciais de maneira critica. (FREIRE,
1981, p. 73)

3.1 INCLUSAO ESCOLAR E PRATICAS PEDAGOGICAS

Quando pensamos em praticas pedagodgicas inclusivas, entendemos que
estamos falando em uma pratica construida considerando a mediagdo humana, as
finalidades e intencionalidades sociais para contribuicdo dos estudantes como sujeitos
inacabados e ndo uma pratica mecanica de submisséo as condi¢des técnicas Franco
(2016).

Além de que as praticas devem estar constituidas da consideracdo da
mediacdo humana e sua intencionalidade social, percebemos que ainda existem
equivocos diante da dicotomia Educacao Especial/educacao inclusiva nas praticas de
inclusdo escolar Mantoan (2001, 2006) e Carvalho (2007, 2013). Afinal, o que
testemunhamos nas escolas sdo praticas pedagoégicas de inclusdo quase que
exclusivamente voltadas aos estudantes com deficiéncia e outros transtornos, mas os
principios de concepcdes de educacéo inclusiva e inclusdo escolar vdo muito além
dessas praticas.

E preciso ampliar esse olhar para a organizacdo do mundo escolar e as praticas
pedagdgicas para ndo colaborar ainda mais com um contexto social tdo excludente

como pontua Souza (2016)

A prética pedagodgica ndo existe isolada da pratica social e do mundo, dos
sujeitos e do lugar que ocupam no mundo, individual e coletivamente. Ela é
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uma dimensédo da pratica social mais ampla, dimenséo voltada a processos
formativos pedagogicos e politico-culturais. (SOUZA, 2016, p. 52).

Ao buscar compreender quais os principios pedagdégicos os educadores levam
em consideracdo ao trabalharem a educacdo escolar na perspectiva inclusiva e
partindo do pressuposto de possibilidades a pedagogia critica freireana, existe a
necessidade de abordar a pratica pedagdgica a partir dos principios pedagdgicos da
pedagogia critica.

O principio da educacéao inclusiva como uma educacéo de qualidade para todos
necessita de praticas pedagdgicas diversificadas e ndo técnicas, mecanicas, ndo uma
inclusdo ingénua. Souza (2016) corrobora o pensamento da necessidade da
libertac&o de praticas enraizadas.

A pratica pedagdgica que sofre determinacdes internas e externas pode, ao
mesmo tempo, ser direcionada para um pensar e fazer revolucionarios. A
atividade humana pode ser reprodutora de relagées ou pode revolucionar
praticas enraizadas na sociedade. Quando articula teoria e prética, a
atividade humana volta-se para a transformacao do proprio ser humano e da
sociedade. Quando separa teoria e pratica, a atividade humana volta-se para
a dualidade no processo formativo, para o fortalecimento das classes socialis,
das disputas entre classes e para a maior expressividade das desigualdades
sociais. (SOUZA, 2016. p. 56).

No texto Sobre o Conceito de Pratica Pedagodgica, Souza (2016), ao dialogar
com Franco (2012, 2017), sintonizada com os principios pedagdégicos freireanos,
destaca que a pratica pedagdgica critica ha de levar em consideracao o processo de
construcdo do ser humano, e ndo pode negligenciar a constru¢do do conhecimento
valorizando apenas a socializacdo do estudante. Eis ai o desafio da escola inclusiva,

como afirmam Almeida e Effefen (2012, p. 42):

A escola que aposta na possibilidade de todos aprenderem busca criar
dispositivos para que tal fato se efetive pela via de praticas pedagdgicas
diferenciadas, planejamento e formacdo continuada. [...] se o curriculo
estabelecido ndo possibilita isso, ai estd uma grande tensao.

Nesse sentido, da pensamento das autoras supracitadas vem ao encontro
dessa proposta de inclusdo escolar ndo apenas do acesso, mas da permanéncia do
estudante na escola. Sendo assim, € preciso ressignificar o conceito de insercao,
anteriormente proposto por Sassaki (1999, p. 8), ao dizer que “A inclusdo escolar é
uma forma de insercdo em que a escola comum tradicional € modificada para ser

capaz de acolher qualquer aluno incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educacao
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de qualidade”, sendo bem aceita por outros autores. Destaca Mantoan (2006, p. 9):
“E a escola que tem de mudar, e n&o os alunos, para terem direito a ela! [...] Meu
objetivo é que as escolas sejam instituicdes abertas incondicionalmente a todos os
alunos e, portanto, inclusivas.”

Embora haja muitos avancos em teorias, legislacbes e propostas de
acessibilidade, o cenario da educacéo inclusiva implica em mudancas de paradigmas
dentro das escolas. Por isso compreendo a relevancia de continuar investigando esse
processo para que a escola seja realmente inclusiva, que reconhega todas as
necessidades académicas dos estudantes, que impeca qualquer risco de isolamento

e exclusdo como destaca Mittler (2003, p.25):

No campo da educacgédo, a inclusdo envolve um processo de reforma e de
reestruturacéo das escolas como um todo, com objetivo de assegurar que
todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de oportunidades
educacionais e sociais oferecidas pela escola.

O objetivo de tal reforma é garantir o acesso e a participacdo de todas as
criancas em todas as possibilidades de oportunidades oferecidas pela escola e
impedir a segregacao e o isolamento. Essa politica foi planejada para beneficiar todos
os alunos, incluindo aqueles pertencentes a minorias linguisticas e étnicas, aqueles
com deficiéncia ou dificuldades de aprendizagem, aqueles que se ausentam
constantemente das aulas e aqueles que estéo sob o risco de excluséao.

Mittler (2003) contextualiza o processo de educacao inclusiva na Inglaterra na
obra Educacao inclusiva contextos sociais e nesse mesmo sentido percebo o alerta
de Libaneo (2012) e Streck (2009) sobre as politicas mundiais de inclusdo que
mascaram uma manutencdo de poder, que promove apenas uma educacao
compensatoéria e discriminatdria, minimalista, onde 0 acesso proposto por essas
politicas neoliberais néo significa a qualidade almejada e necesséaria aqueles que
frequentam a escola publica.

Para realizar a inclusdo escolar verdadeiramente significativa, novamente trago
a fala de Paulo Freire ao dizer que “O trabalho humanizante ndo podera ser outro
sendo o trabalho da desmistificacdo.” (FREIRE, 2008, p. 33). E preciso uma leitura e
uma reflexao critica sobre essas politicas de incluséo.

Assim como percebo na afirmacédo de Franco (2017, p. 969) a necessidade de

se entender que é fundamental pensar da realidade social dos envolvidos para ser
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condizente com as formas que tentaram manter um sistema educacional hegemonico,
para isso, as “Praticas pedagogicas sao praticas que se organizam intencionalmente
para atender determinadas expectativas educacionais solicitadas/requeridas por uma
dada comunidade social.” Esse mesmo entendimento é percebido nas afirmacdes de

Freire:

E preciso estar atento a essa realidade contextual, que praticas inclusivas
requer nosso publico de estudantes, independentemente de suas
caracteristicas, mas depende da consciéncia critica necessaria a pratica
educativa. A consciéncia critica € ...a representacdo das coisas e dos fatos
como se ddo na existéncia empirica. Nas suas correlacBes causais e
circunstanciais’. ‘A consciéncia ingénua (pelo contrario) se cré superior aos
fatos, dominando-os de fora, se julga livre para entendé-los conforme melhor
Ihe agradar’ (FREIRE, 2015, p. 123, grifos do autor).

Para que as praticas pedagdgicas se organizem com intencionalidade para
atender as expectativas solicitadas por determinado contexto social, as praticas como
das inclusbes pedagdgicas s6 acontecem por meio da dialética, das mediag6es entre
sociedade e sala de aula. A intencionalidade necessita de reflexdo critica sobre a
pratica, ou seja, da praxis pedagogica.

Préticas pedagdgicas de inclusdo fazem parte de um processo continuo, assim
como a propria praxis pedagdgica e que a docéncia precisa ser inclusiva e
humanizadora e estd embasada na intencionalidade de emancipac¢ao social e humana
dos sujeitos envolvidos. Compreendo que o processo de inclusdo precisa ser um
projeto de emancipacdo humana nado sé para os sujeitos com deficiéncia ou publico-
alvo da Educacéo Especial, mas para toda comunidade escolar que precisa aprender
a trabalhar com as diferencas e gestéo de recursos para que a educacao escolar atinja
sua funcéo social com qualidade.

Assim a trama vai se construindo, nesse movimento de dialogo entre as partes,
pois quando falo em educac¢do inclusiva, em inclusbes pedagdgicas levo em
consideracao todo um contexto, um processo de agdes.

Para conseguir aprimorar essa leitura critica sobre o processo da incluséo
escolar, ou, como pontuou Streck (2009), esse deslocamento do vocabulario
oprimido/libertacdo para exclusdo/inclusdo no campo das politicas educacionais
penso ser necessario contextualizar nessa investigacdo alguns marcos legais das

politicas publicas que orientam as praticas das inclusdes escolares.
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3.2 PEDAGOGIA CRITICA FREIREANA: INCLUSAO ESCOLAR E PRATICA
PEDAGOGICA PARA O SER MAIS

Acredito que a inclusdo escolar coerente pode se tornar possivel pela praxis
docente, ou seja, pelo movimento de acao-reflexdo-acao e a partir da criticidade capaz
de transformar nossas concepcdes e acdes possibilitando o “ser mais”, principios

estes que encontramos na pedagogia proposta por Paulo Freire:

0os homens que, através de sua acdo sobre o mundo, criam o dominio da
cultura e da histéria, estd em que somente estes sdo seres da praxis. Praxis
gue, sendo reflexdo e acdo verdadeiramente transformadora da realidade, é
fonte de conhecimento reflexivo e criacdo. (FREIRE, 2013b, p. 114).

Destaco aqui um texto de Vazquez (2011) para compreendermos um pouco

mais sobre 0 conceito da praxis a partir dos principios filosoficos de Marx:

A nosso ver, a filosofia, seja como interpretacdo do mundo, seja como
instrumento tedrico de sua transmissdo, é em si, de um modo direto e
imediato, préaxis. A filosofia marxista, sendo necessariamente uma
interpretacdo cientifica do mundo, corresponde as necessidades préaticas
humanas; expressa, por sua vez, uma pratica existente e, por outro lado,
aspira conscientemente a ser guia de uma praxis revolucionaria. Com isso se
enfatiza a fungdo ideoldgica e social de uma filosofia que s6 se pode ser
pratica no momento em que se exclui a utopia e transcende seus elementos
puramente ideoldgicos para ser ciéncia. [...] Entre a teoria e a atividade
pratica transformadora se insere um trabalho de educacéo das consciéncias,
de organizacdo dos meios materiais e planos concretos de acéo; tudo isso
como passo para indispensavel para desenvolver acgdes reais, efetivas.
Nesse sentido, uma teoria € pratica na medida em que materializa, através
de uma série de mediacbes, 0 que antes sO existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipacdo ideal de sua transformacéo
(VAZQUEZ, 2011, p. 237).

Segundo Vazquez (2011), compreendo que sO existe praxis como uma acao
transformadora da realidade e quando teoria e pratica se implicam na dialética de ir e
vir de agfes conscientes para atingir um determinado fim. Considerando os principios
da teoria critica e pedagogia critica freireana, propus-me a elaborar ndo uma trama
freireana propriamente dita, mas elencar alguns desses principios para expressar 0s

pressupostos desta investigacao.

* Incluséo escolar como prética pedagogica demanda leitura do mundo:

Um dos principios que da pedagogia de freireana basico € a leitura do mundo.

Que leitura do mundo ao nosso redor fazemos como sujeitos sociais € como
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educadores? Que leitura do mundo ao seu redor fazem os familiares dos nossos
estudantes PAEE? Que leitura do mundo nosso sistema educacional realiza das

politicas e préaticas ao PAEE?

A partir das relagbes do homem com a realidade, resultantes de estar com
ela e de estar nela, pelos atos de criagcdo, recriagcdo e decisdo, vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.
Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo & o fazedor. [...] E também
criando, recriando e decidindo que o homem deve participar destas épocas.
(FREIRE, 2015, p. 48-49)

Freire (2011), em sua obra A importancia do ato de ler, em trés artigos que se
completam, se refere a leitura do mundo para além da leitura das palavras, mas nao
uma leitura ingénua e, sim, uma leitura de reflexdo e acao para transforma-lo. E para
isso é necessario ter consciéncia desse mundo do mundo presente e do mundo que
se quer e para ter consciéncia é preciso se sentir incluso, fazer parte.

Quando penso em incluséo escolar, penso na necessidade de a pratica docente
nao sé pensar em incluir o aluno para leitura das palavras, mas para que todos se
sintam fazendo parte, ndo sO os estudantes PAEE, mas todos, o que podemos

aprender com presencga do outro no mundo, na vida, na escola.

De alguma maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da
palavra ndo é apenas precedida pela leitura do mundo, mas por uma certa
forma de “escrevé-lo” ou “reescrevé-lo”, quer dizer, de transforma-lo através
da nossa pratica consciente. (FREIRE, 2011, p. 30, grifos do autor)

Somente a partir da leitura critica do mundo € que podemos interpreta-lo,
problematiza-lo e transformé-lo. A partir da leitura do mundo, é possivel dialogar com
a nossa realidade e incluir com “intencionalidade” educativa e qualidade, como nos
afirma Franco (2017).

* Incluséo escolar como pratica pedagdgica possibilita o ser mais:

O sentido da inclusdo escolar na perspectiva de uma educacao de qualidade
para todos ndo pode se restringir apenas as necessidades de aprendizagem dos
estudantes, mas de seus educadores. Todos precisam sentir-se incluidos,
valorizados, respeitados. De acordo com Freire (2013), em Pedagogia do Oprimido, o
“ser mais” s6 pode acontecer no coletivo, na comunh&o, na partilha, ou seja, em

momentos de inclusado, de participacéo de todos que necessitam desse encontro para
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se conscientizar e se libertar das opressdes e superar as exclusdes que sofrem. “No
momento, porém, em que comeca a auténtica luta para criar a situacao que nascera
da superacao da velha, ja se esta lutando para Ser Mais.” (FREIRE, 2013, p. 40).
Compreendo, portanto, que ao lutar por uma educacédo inclusiva que respeite as
diferencas, que valorize as caracteristicas dos estudantes e ofereca condi¢des dignas

de trabalho docente, para que se desenvolva praticas pelo “ser mais”.

* Incluséo escolar como prética pedagogica desenvolve conscientizacéo:

O principio da conscientizacdo aqui € uma via de mdo dupla. Sé por meio da
conscientizacdo conseguimos nos libertar dos preconceitos, das concepcdes
equivocadas como educadores e pela conscientizacdo do estudante podemos
possibilitar o seu empoderamento para lutar criticamente pela sua dignidade humana,
pelos seus direitos sociais. O préprio Paulo Freire, em seu livro Conscientizagdo —
teoria e pratica da libertacdo: uma introducédo ao pensamento de Paulo Freire, afirma

que:

Ao ouvir pela primeira vez a palavra conscientizacdo, percebi imediatamente
a profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido
de que a educacao, como prética da liberdade, é um ato de conhecimento,
uma aproximagcao critica da realidade. (FREIRE, 2008, p. 29).

* Inclusdo escolar como prética pedagogica necessita de reflexao critica:

Na obra Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa,
Freire (2018a) deixa claro essa necessidade, a exigéncia no papel do educador, bem
como na obra Agao cultural para a liberdade e outros escritos (FREIRE, 1981, p.88):
“O educador e o povo se conscientizam através do movimento dialético entre a
reflexao critica sobre a acao anterior e a subsequente agao no processo daquela luta”.
E no movimento dialético da reflex&o critica sobre as contradicdes e possibilidades
das nossas acdes sobre a nossa realidade que nos leva a conscientizacdo e,

consequentemente, a transformacéo de nés mesmos e do mundo a nossa volta.

* Incluséo escolar como pratica pedagodgica exige correr riscos:

Incluir pedagogicamente inclui correr o risco de aceitar o desconhecido, de
enfrentar e quebrar paradigmas e o pragmatismo neoliberal; exige correr o risco e ser

empatico, aprender a pensar certo pelo diadlogo, pelo bom-senso. A incluséo escolar
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‘exige risco, aceitacdo do novo e rejeicao de qualquer forma de discriminagéo.”
(FREIRE, 20184, p. 36).

* Incluséo escolar como prética pedagogica requer dialogo:

Quando existe didlogo, nos sentimos incluidos, pertencentes, iguais, aceitos. O

didlogo € um conceito fundamental no método educativo freireano.

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de ideias a
serem consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2013, p. 98).

Na obra Acao cultural para a liberdade e outros escritos, Freire (1981, p. 39)
diz: “um ato de conhecimento em que os educandos assumem o papel de sujeitos
cognoscentes em dialogo com o educador, sujeito cognoscente também.” Nesse
momento de didlogo, de troca, encontra-se a condi¢cdo basica e necesséria, como o
respeito, a ética, que conduzem ao sentimento de dignidade, ouvir e ser ouvido. Pelo
dialogo podemos questionar, refletir, nos transformar de forma significativa, em que
nao existe saber mais ou saber menos, mas possibilita o ser mais como seres
humanos inconclusos. Por isso, entendo que a inclusdo escolar requer dialogo critico,
amoroso, solidario para com a proposta de melhorar a qualidade da educacédo e da
aprendizagem do estudante na possibilidade de ser mais.

* Incluséo escolar como pratica pedagdgica pressupde compromisso ético:

Incluir pedagogicamente pressupde disposicao para lutar pela mudanca de
paradigmas, pela transformacdo de um sistema excludente, sem abandonar as
conviccdes éticas de compromisso com o outro, que é a humanizacéo, a libertacéo de

todas as formas de opresséo.

A ética de que falo é a que se sabe afrontada na manifestacao discriminatéria
de raca, de género, de classe. E por esta ética inseparavel da pratica
educativa, ndo importa se trabalhamos com crianc¢as, jovens ou com adultos,
gue devemos lutar. E a melhor maneira de por ela lutar € vivé-la em nossa
pratica, € testemunhé-la, vivaz, aos educandos, em nossas relagdes com eles
(FREIRE, 2018a, p. 17-18).

Freire fala, na obra Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica

educativa, que é a ética da natureza da convivéncia humana, ética como parte da
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“vocacgao ontolégica para o Ser Mais.” O compromisso ético do educador esta nessa
maxima de possibilitar 0 ser mais, a dignidade humana perante a pratica educativa a

partir das inclusdes pedagogicas possiveis e necessarias.

* Inclusdo escolar como pratica pedagdgica ndo se faz sem

solidariedade/amorosidade:

Ensinar é uma tarefa profissional que exige o conhecimento cientifico, mas
também amorosidade e criatividade, favorecendo um clima agradével para o processo

de ensino e aprendizagem. Na obra Professora sim, tia ndo, Paulo Freire destaca:

Mas é preciso juntar a humildade com que a professora atua e se relaciona
com seus alunos, uma outra qualidade, a amorosidade, sem a qual seu
trabalho perde o significado. E amorosidade ndo apenas aos alunos, mas ao
préprio processo de ensinar. (FREIRE, 2015b, p. 139, grifos do autor).

A amorosidade que Freire aponta é a amorosidade ética, responsavel com o
compromisso social da préatica educativa para com a emancipacao do educando. Esse
€ 0 compromisso assumido quando se deseja desenvolver a inclusdo escolar, pela
emancipacao dos excluidos. Descobrir-se na posicao de opressor, mesmo que sofra

por este fato, ndo é ainda solidarizar-se com os oprimidos.

Solidarizar-se com estes é algo mais que prestar assisténcia a trinta ou a
cem, mantendo-os atados, contudo, & mesma posicdo de dependéncia.
Solidarizar-se néo é ter a consciéncia de que explora e ‘racionalizar’ sua culpa
paternalisticamente. A solidariedade, exigindo de quem se solidariza que
‘assuma’ a situagdo de com quem se solidarizou, € uma atitude radical.
(FREIRE, 2013, p. 42, grifos do autor)

Para Freire (2013), as concepcBes e praticas de solidariedade sao
contraditorias, conforme cada contexto sociocultural. Muitas vezes, a solidariedade se
torna equivocada ao ser exercida como assistencialismo. E como pontuado por
Libaneo (2012), neste estudo, torna-se uma pratica compensatoéria, mantenedora de
um sistema opressivo e ndo uma acao libertadora. Solidariedade com os comprimidos,
0os excluidos, € caminhar junto no processo de conscientizacdo, no movimento
dialético de reflexdo sobre a realidade que deseja transformar e movimento de acao
critica, consciente e amorosa de luta pela libertacdo, por essa transformacéo em ser

mais, pela dignidade humana.
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S6 na plenitude deste ato de amar, na sua existenciacdo, na sua praxis, se
constitui a solidariedade verdadeira. Dizer que estes homens séo pessoas e,
como pessoas, sdo livres, e nada concretamente fazer para que esta
afirmacéo se objetive, € uma farsa. (FREIRE, 2013, p.43).

Entendo que a inclusédo escolar encontra as possibilidades de acontecer s6
guando se acredita no ser mais. Nao é incluida apenas por obrigacéo da legislacéo,
nao é caridade ingénua compensatoria ou caridade por concepcdes religiosas. Para
Freire (2018c, p. 81), “a solidariedade caminha de maos dadas com a consciéncia
critica”. Tantos outros conceitos de Paulo Freire podem ser acrescentados nessa
trama, mas limitei-me a esses no momento. Acredito que a pratica pedagogica capaz
de realizar a inclusdo escolar s6 pode se fazer nessa tessitura, baseada em conceitos
que transcendem um fazer pedagodgico ingénuo de sua condi¢cdo, capaz de
transformar as pessoas para que essas transformem o mundo. Essa condicdo se

chama praxis, assim explicada por Freire (2013, p. 114):

os homens que, através de sua agéo sobre o mundo, criam o dominio da
cultura e da histoéria, estd em que somente estes sdo seres da praxis. Praxis
que, sendo reflexédo e acao verdadeiramente transformadora da realidade, é
fonte de conhecimento reflexivo e criagdo. Com efeito, enquanto a atividade
animal realizada sem praxis ndo implica criacao, a transformacgédo exercida
pelos homens a implica.

Considerando o conceito de praxis e os principios da pedagogia critica
freireana, destaco aqui a importancia das praticas pedagdgicas concebidas nessas
perspectivas como possibilidade da inclusdo escolar nas salas comuns do ensino

regular.

3.3 A INCLUSAO ESCOLAR SOB OTICA DA TEORIA CRITICA: POLITICAS
PUBLICAS E CONTRADICOES

Considerando a intencao desta pesquisa de realizar uma leitura critica sobre a
inclusdo escolar e as inclusbes pedagogicas, apresento os pontos de vista de
estudiosos dessa teoria frente a luta por uma escola publica de qualidade no contexto
de uma sociedade excludente e neoliberal, pautada na racionalidade técnica, de
producao e reproducdo na satisfacdo do sistema capitalista.

Libaneo (2012), ao analisar o movimento das lutas pelas escolas publicas de
qualidade quanto ao acesso, permanéncia, fun¢gdes sociais e pedagogicas no respeito
as caracteristicas de aprendizagem e formacao do cidad&o critico; nos alerta para o
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que ele chamou de “dualismo perverso da escola publica”. Sua analise aborda a
proposta Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, de 1990, e entre outros
documentos que também sao produzidos pelo patrocinio do Banco Mundial e

argumentar que:

tém-se observado, nas Ultimas décadas, contradigcbes mal resolvidas entre
guantidade e qualidade em relacdo ao direito a escola, entre aspectos
pedagdgicos e aspectos socioculturais, e entre uma visdo de escola
assentada no conhecimento e outra, em suas missdes sociais (LIBANEO,
2012, p. 15).

O alerta do autor esta na contradicdo dessas declaragbes que pregam uma
educacéo que nao discrimine, mas que se contradiz ao diagnosticar e estabelecer que
“a escola tradicional esta restrita a espacos e tempos precisos, sendo incapaz de
adaptar-se a novos contextos e a diferentes momentos e de oferecer um
conhecimento para toda a vida, operacional e préatico.” (LIBANEO, 2012, p. 17).

A escola publica e tradicional ja carrega um estigma historico de ndo atender
direitos basicos de acesso, permanéncia e qualidade a sociedade, ou seja, grande
massa social que, por sua vez, ndo é atendida em diversos outros direitos sociais
basicos. A analise de Libaneo (2020) mostra que esses diagnodsticos acabam
reforcando praticas sociais e, me arrisco a dizer, praticas assistencialistas, enquanto
deveria possibilitar espacos de aprendizagens significativas e criticas para
emancipacao social.

Nessa mesma perspectiva, Saviani (2011) corrobora a analise sobre as formas
contraditorias que envolve a educacdo escolar basica, o sistema educacional esta

baseado em uma sociedade capitalista, que tende a generalizar a escola:

Sobre esta base comum, ela reconstituiu a diferencga entre as escolas de elite,
destinadas predominantemente a formacao intelectual, e as escolas para as
massas, que ou se limitam a escolaridade basica ou, na medida que tém
prosseguimento, ficam restritas a determinadas habilitagbes profissionais.
Essa contradicéo da sociedade capitalista em relagdo a escola esté presente
desde as origens da sociedade capitalista, mas de forma subjacente.
(SAVIANI, 2011, p. 94).

De acordo com Giroux (1988), a partir do advento do século 20, administracdes
e 0s interesses corporativos capitalistas foram invadindo as esferas da educacao
publica, levando a préticas instrumentalizadas e especializadas, e isso fez com que

os professores fossem, paulatinamente, perdendo seus poderes de influenciar as
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massas sociais, em condi¢cdes e de perceber seu verdadeiro papel na pratica escolar
e a reflexdo sobre essa pratica. Esse papel intelectual do professor, na perspectiva de
transformar a sociedade, € fundamental a pratica de uma pedagogia critica
emancipatoria.

Ha mais de trés décadas, Giroux (1988) ja alertava quanto ao papel dos
professores universitarios e especialistas que se tornaram conselheiros de politicas
oficiais, deslocando as ciéncias sociais ao servico da manutencéo de praticas sociais
e ideoldgicas de uma sociedade mercantilista.

De acordo com Libaneo (2012), por trds dessas Declaracbes Mundiais
patrocinadas pelo Banco Mundial, as politicas publicas se tornam aparentemente
humanistas, pois acabam vitimizando “os alunos pobres, as familias, os professores.
[...], pois esconde mecanismos internos de exclusdao ao longo do processo de
escolarizagdo, antecipadores da exclusdo na vida social.” (LIBANEO, 2012, p. 24). Ao
desempenhar uma pratica de acolhimento e interacdo social, a escola deixa de
oferecer a prometida educacdo de qualidade, que atenda as necessidades de
aprendizagem, e apresentam contetdos esvaziados, minimizados, como pode ser
visto atualmente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada no Brasil em
2018, e que se constitui em competéncias, habilidades preestabelecidas.

Ao analisar o deslocamento do vocabulario “oprimido/libertacdo” para
‘excluido/incluséo social” para as politicas educacionais, Streck (2009, p. 555)
compartilha o entendimento de que essa questao conceitual também pode camuflar,
limitar e dificultar a “transformacao social para além das inclusdes de carater
geralmente compensatorio e subordinado”.

Nessa logica dialética de tentar compreender a contradicdo que
permanentemente transforma nossa realidade (KONDER, 2008), retomo alguns
guestionamentos preliminares que deram origem a questao problema desta pesquisa:
como promover uma educacdo inclusiva para emancipagcdo humana em uma
sociedade fundamentada na excluséo e na produtividade da racionalidade neoliberal?
Como os principios ideolégicos de uma sociedade hegemonica influenciam no
processo da inclusdo e educacao de qualidade para todos?

Nessas contradi¢coes e possibilidades, apego-me nas possibilidades colocadas
por Streck (2009), de que precisamos ver nessas transformacdes possibilidades de

didlogos, porque
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A continuidade ndo esta dada pelo apego a uma ou outra teoria, mas deve-
se a escuta das préticas educativas que, em seu tempo, desafiam a busca de
novos referenciais. [...] A luta pela libertacdo dos oprimidos ndo perdeu a sua
vigéncia. (STRECK, 2009, p. 555)

Neste capitulo, foram apresentados os fundamentos epistemoldgicos como a
base para compreender as possibilidades de rupturas com esse sistema que oprime
nao so os educandos, como os educadores. Nesta conjuntura, acredito que praticas
pedagdgicas constituidas pela criticidade podem transformar essa realidade.

No proximo capitulo, serdo discorridos os caminhos metodolégicos adotados para
concretizar esta pesquisa sobre inclusdo escolar no municipio de Cajati/S
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CAPITULO 4

CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

percebe e weh o que nevmalmente mie se ué. (GHEDIN
e FRANCO, 2011, p 78)

Neste capitulo, sdo apresentados os caminhos metodolégicos adotados e
percorridos para investigar o objeto de pesquisa: a inclusdo escolar. Sao explicadas
as etapas desenvolvidas, desde a fase exploratoria, o trabalho de campo, até chegar
a organizacao dos dados para a etapa seguinte, sobre a analise em busca de construir
categorias e encontrar resultados para a questéo problema desta investigacao: Quais
os limites e as possibilidades que os professores inseridos em projetos de incluséo
escolar na rede publica do ensino municipal de Cajati enfrentam em sua pratica no
cotidiano da escola?

Para coletar os dados desta pesquisa, foi utilizada a observagao participante
durante a participacdo em eventos de formacgdes virtuais, palestras, reuniées com
participantes, a analise documental, o questionario e o grupo focal. A seguir,
contextualizo o cenario da pesquisa, o desenvolvimento dos procedimentos adotados

e os dados coletados por meio deles.

4.1 CONTEXTUALIZACAO DO MUNICIPIO E CARACTERISTICAS DO SISTEMA
EDUCACIONAL

Neste subtitulo, € realizada uma contextualizacdo do histérico e das
caracteristicas do Municipio de Cajati/SP, com vistas a situar o objeto da pesquisa no

contexto politico, historico e social em que ocorre.

» Da caracteristica territorial e origem da urbanizacéo

Conforme o Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE,
2022) e as Nacgbes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), os atuais dados
disponibilizados do municipio séo:

— Area Territorial: 454,436 kmz2 [2020]
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— Populacéo estimada: 28.441 pessoas [2021]

— Densidade demografica: 62,43 hab./km2 [2010]

— Escolarizagéo 6 a 14 anos: 98,4 % [2010]

— Indice de desenvolvimento humano municipal (IDHM): 0,694 [2010]
— Mortalidade infantil: 9,3 ébitos por mil nascidos vivos [2020]

— Receitas realizadas: 101.869,79444 R$ (x1000) [2017]

— Despesas empenhadas: 84.204,3461 R$ (x1000) [2017]

— PIB per capita: 48.844,30 R$ [2019]

Os dados coletados na péagina virtual da cidade informam que o municipio de
Cajati esta localizado no Estado de S&o Paulo, no Vale do Ribeira (litoral Sul), a 230
km da capital paulista e a 180 km de Curitiba, capital do Parana. O acesso rodoviario
é pela Rodovia Régis Bittencourt (BR-116), mas também pela estrada de ferro Cajati-
Santos, que ha alguns anos encontra-se desativada.

Cajati faz limite com os municipios de Eldorado/SP, Jacupiranga/SP e Barra do
Turvo/SP. Sua hidrografia é composta pelos rios Jacupiranguinha e Guaraud. Sua area
territorial é de 454 (km2). Como distrito, Cajati foi fundado em 1930, ja o registro oficial
se deu em 13 de junho de 1944, no povoado de Corrente, territério do Municipio de
Jacupiranga/SP, por sua vez fundado em 1864. A ocupacao das terras em Cajati/SP
teve inicio no século XIX, quando chegou ao Porto de Cananéia/SP, alguns
portugueses acompanhados pelo indio Botujuru, em busca de ouro. Dentre eles,
estava Mathias de Pontes, que se instalou num local conhecido inicialmente por
Cachoeirinha, onde viria a se assentar a futura Cajati que, na lingua indigena, significa
arvore de folhas oblongas.

No entanto, foi no século XX que suas terras obtiveram maior evidéncia,
guando se descobriu a possibilidade de exploracdo das jazidas locais, situadas,
sobretudo, no Morro da Pedra Cata-Agulha. Nessa época, o engenheiro de minas
Theodor Knecht, do Instituto Geografico e Geologico de Sdo Paulo, desempenhou
importante papel na confirmacéo do valor mineral do solo daquela regi&o, rico em
magnetita e apatita.

Na mesma época, a Moinho Santista, que fabricava somente tecido, pediu
autorizacdo ao governo do Estado para iniciar a exploracdo do calcério. Em 1939,
periodo em que se iniciaram as atividades de lavras de apatita, a Serrana S/A de
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Minerac&o construiu uma vila de operarios no local onde havia apenas casebres de

trabalhadores dos bananais.

« Da emancipacao politica

Mas foi a partir da Segunda Guerra Mundial que a exploracdo de minérios
assumiu maior importancia no crescimento de Cajati/SP. Seu desenvolvimento,
contudo, foi bastante lento devido a dificuldade de comunicacdo, comum as cidades
dessa regido. Assim, somente em 30 de dezembro de 1991, Cajati emancipou-se de
Jacupiranga, tornando-se municipio autbnomo. Em 19/05/1991, foi realizado
Plebiscito para Emancipacao Politico-Administrativa, tendo votacao favoravel de 95%
dos eleitores. No dia 31/12/1991, o Diario Oficial do Estado publicou a Lei Estadual
7664, criando o Municipio de Cajati.

» Da exploracdo mineral ao agronegocio

O municipio de Cajati esta entre os trés primeiros produtores de banana nanica
da regido. A industria extrativista e produtiva é a principal atividade econdémica do
municipio. E o maior parque industrial do Vale do Ribeira, responsavel pela producio

de cimento, argamassa, acido sulfdrico e acido fosforico, fertilizante e racdo animal.

» Do turismo e meio ambiente

O municipio esta dentro de dois parques estaduais de preservacdo ambiental:
Parque Estadual do Rio Turvo e Parque Estadual de Jacupiranga. Por isso, oferece
locais agradaveis, belos e preservados como a Barra do Azeite e o Salto do Guarad.
O cenario composto de corredeiras naturais com aguas cristalinas e a atmosfera da
mata virgem Sao um convite ao prazer e a alegria. Ainda ha cavernas e a cachoeiras
do Bairro Capelinha e do Rio Bananal e a histérica trilha do Capitdo Lamarca®® que

fez da regido um cenério de guerra devido a movimentacdo em busca dos seus

25 Carlos Lamarca (Rio de Janeiro, 23 de outubro de 1937 — Pintada, 17 de setembro de 1971) foi
um dos lideres da oposicdo armada a ditadura militar brasileira instalada no pais em 1964.
Capitdo do Exército Brasileiro, desertou em 1969 tornando-se um dos comandantes da Vanguarda
Popular Revolucionaria (VPR), organizacdo da guerrilha armada de extrema-esquerda que
combatia o regime. Cacado pelas forcas de seguranca por todo o pais, ele comandou diversos
assaltos a bancos, montou um foco guerrilheiro na regido do Vale do Ribeira, sul do estado de Sao
Paulo. Em 2018, o secretéario estadual do meio ambiente, Ricardo Sales, em uma visita ao Nucleo,
exigiu a retirada do busto do Lamarca. http://www.algosobre.com.br/biografias/carlos-lamarca.html.
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esconderijos e a Torre do Guarau, que possui uma vista de toda a cidade e grande
parte de outros municipios, a Serra do Guarau que ja serviu de plataforma para saltos
de asa-delta é considerado um dos melhores pontos do Estado de S&do Paulo para a
pratica do voo livre. Em Cajati também foi descoberto um sitio arqueolégico Capelinha
126, onde foi encontrada uma ossada de um homem pré-histérico de mais de nove mil

anos.

« Das caracteristicas culturais

Devido a sua localizagdo no interior, h4 muitos eventos e atividades culturais
como roda de violas, festas juninas, ecoturismo e a tradicional festa de Santo Antonio
padroeiro da cidade. A ornamentacdo natalina que ja se tornou atracdo turistica e
recebe visitas de pessoas de varias regides do Vale do Ribeira para apreciar e tirar

fotos com a familia.

» Do indice educacédo basica municipal

O ultimo resultado do indice do Desempenho da Educacéo Basica (IDEB)?’ ()
divulgado pelo governo federal aponta crescimento na qualidade da educacdo do

municipio em 2019 que atingiu a pontuacédo de 6.9 ultrapassando a meta que era 6.0
4.1.1 Administracéo publica e a educagcao municipal

Em 2020, além dos desafios do enfrentamento da covid-19, o municipio
também viveu desafios no cenario da administragdo municipal. O causou transtornos
com algumas trocas quanto aos participantes desta pesquisa como professores,
coordenadores pedagdgicos escolares, diretores de escolas e diretores do
Departamento de Educacéo Municipal.

Como os cargos de secretarias e departamentos municipais sdo cargos de

confianga politica partidaria, em marco de 2020, devido as articulacbes para as

% A Area de Protecdo Ambiental Cajati foi criada a partir da Lei 12.810, em 21/02/2008, que institui o
Mosaico de Unidades de Conservacao do Jacupiranga.
http://www.ambiente.sp.gov.br/cpla/files/2011/12/lei_12810 210208.pdf. No sitio de Capelinha |
foram encontradas, além dos artefatos de origem marinha e dos vestigios de construgdo de
sambaquis com conchas terrestres, muitas evidéncias de que Luzio vivia da caca de animais
terrestres. (ESTADAO, 2011).

27 Todas as informacdes sobre IDEB e outras condi¢cGes de infraestruturas das escolas nacionais
encontram-se disponiveis em QEDU (2022a). Os dados sobre as escolas de Cajati estdo
disponiveis em QEDU (2022b).
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eleicBes municipais que aconteceram em outubro desse mesmo ano, Cajati teve a
troca da direcdo do Departamento de Educacéo e Cultura.

Ainda em 2020, ap0s a cassacao do atual na época e candidato a reeleicdo, os
cargos de confianca politica também foram desligados e a supervisora de ensino
assumiu, interinamente, a diretoria do Departamento de Educacdo e possibilitou
didlogos e acdes positivas junto a equipe e escolas, pelo seu conhecimento técnico e
contextual da rede de ensino. Possibilidades estas que estavam engessadas entre
margo e agosto de 2020.

Em primeiro de janeiro de 2021, devido a cassacao e prisao do candidato eleito,
assumiu a administracdo municipal, interinamente, o presidente da camara, pois as
eleicdbes complementares, adiada por 2 vezes por causa da pandemia, ocorreu em
outubro de 2021. Durante esse periodo, o prefeito interino, que se candidatou a
prefeito, visando atender a aliados politicos, fez uma troca de cadeiras com
professores, coordenadores pedagoégicos escolares, diretores de escolas, técnicos
pedagdgicos e novamente com a direcdo do Departamento de Educacdo Municipal.
Tal situacao so foi restabelecida com o atual prefeito eleito, Luiz Koga, e o retorno da

direcdo que acompanha o municipio ha 10 anos.
4.1.2 Infraestrutura do sistema educacional

Atualmente, o municipio conta com 11 escolas de Educa¢édo Bésica desde
creche até o quinto ano do Ensino Fundamental anos iniciais. Dessas, quatro escolas
estdo na zona rural e sete escolas na zona urbana. O municipio conta com uma
infraestrutura de recursos humanos e desenvolve a¢cdes como:

e Nutricionista: organiza o processo de uma alimentacdo confeccionada nas
cozinhas das escolas por merendeiras que preparam uma refeicdo balanceada
com hortalicas e frutas dos produtores da regido e outros produtos necessarios
a nutricho dos estudantes, bem como refeicdo adequada conforme
recomendacdo meédica daqueles que possuam restricbes especificas. A
alimentacédo escolar atende estudantes da rede municipal, Educacao Infantil
compreendendo creches e pré-escolas, Ensino fundamental do 1° ao 5° ano,
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e aos estudantes dos cursos técnicos
oferecido em parceria com a Escola Técnicas (ETEC) que estudam em periodo

noturno.
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Material escolar e uniformes: Os estudantes da rede municipal do Ensino
Fundamental, anos iniciais, também recebem kit de material escolar adequado
para cada ano e uniformes completos (roupas e calcados). Apenas as criangas
das creches nao recebem uniformes e os materiais sao de uso coletivo.
Transporte escolar: conforme a legislacdo, os estudantes que moram a partir
de dois quildmetros da escola mais proxima de sua casa recebem transporte
escolar gratuito e os estudantes com deficiéncia fisica contam com transporte
adaptado, inclusive nos contraturnos, para frequentar as aulas do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Os estudantes das escolas estaduais, até o
periodo noturno, também sao beneficiados com o transporte. Apenas as
criancas das creches de 0 a 3 anos ndo recebem transporte gratuito por ainda
nao ser uma etapa de matricula obrigatoria.
Escola de tempo integral: atualmente apenas duas escolas possuem essa
caracteristica, uma na zona urbana e outra na zona rural que atendem os
alunos no contraturno com oficinas extracurriculares.
Equipe multidisciplinar: Além de uma parceria Associacdo dos Pais e Amigos
do Excepcionais (APAE), a Escola de Educacéo Especial Paulo Freire — APAE
de Cajati/SP, para os atendimentos com médico neuropediatra ou estimulacao
de casos graves de criancas desde a Educacdo Infantil, 0 municipio também
conta com profissionais na prépria rede municipal, entre os especialistas da
saude esta fonoaudidloga. Ja psicélogos, psicopedagogos, profissionais de
apoio ao PAEE, séo contratados por empresas terceirizadas.
Convénio e parcerias: 0 municipio possui contrato com sistema de ensino
Servi¢o Social da Industria de Sdo Paulo (SESI-SP), do qual compra material
didatico dos estudantes, professores, além das formacfes continuadas e
monitoramento das ac¢des desenvolvidas pelas escolas. E conveniado ao
Consoércio de Desenvolvimento Intermunicipal Vale do Ribeira (CODIVAR),
orgdo bastante atuante quanto as a¢des educacionais entre 0s municipios do
Vale do Ribeira. Também participa da Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacao/SP (UNDIME-SP) que orienta as acdes da Educacdo Municipal.
Os conselhos atuantes na area da educacgao sao:

» Conselho do FUNDEB (Fundo Nacional de Desenvolvimento Educacéao

Basica)

+ Conselho do CME (Conselho Municipal de Educacéo)
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« Conselho do CAE (Conselho da Alimentacédo Escolar)
« Comissao do PME (Plano Municipal de Educacéo)

« Comisséo do PCEM (Plano de Carreira e Estatuto do Magistério)?2.

Apesar do contexto da pesquisa ser bem estruturado quanto sistema de ensino,
por meio desta pesquisa busco o contraditorio, busco perceber o ha nas entrelinhas
do visivel e assim encontrar resposta as inquietacdes a problematica que me levaram
aos guestionamentos desta investigacdo sendo um dos objetivos especificos
conhecer criticamente a proposta pedagoégica da rede municipal de Cajati sobre

educacéo inclusiva e a incluséo escolar.

4.1.3 Politicas publicas e acdes voltadas a Educagdo Especial na perspectiva da
educacéo inclusiva do municipio

No decorrer dos ultimos dez anos, o municipio de Cajati/SP vem buscando se
organizar e se aprimorar diante da demanda de estudantes PAEE na rede regular de
ensino. Em 2011, Cajati realizou um grande marco nessa caminhada ao criar a
primeira Resolucéo interna, estabelecendo prazo para extingao das classes especiais
gue ainda existiam no municipio. Direcionou o processo de inclusdo dos estudantes
nas classes comuns do ensino regular e os devidos atendimentos necessarios aos
estudantes em sala de recurso multifuncional no contraturno ao PAEE. Nesse mesmo
ano foi iniciado uma parceria com faculdades de psicologia em Curitiba, capital do
Parana, para realizacdo das avaliagbes psicoeducacionais dos estudantes que
apresentavam dificuldades de aprendizagem e assim pudessem ser oferecidos a eles
os devidos encaminhamentos, seja para intervencdes pedagogicas, ou seja para area
da saude.

Em 2013, com a publicacdo da Resolu¢cédo n°® 010/2013 (Anexo G), 0 municipio
passou a oferecer profissionais de apoio Auxiliar da Vida Escolar (AVE), uma acao ja
desenvolvida na época na cidade de Sdo Paulo, para ficar na sala com os estudantes
PAEE.

Por meio de empresas terceirizadas, em 2015 foram contratados outros

profissionais como psicologos e psicopedagogos. Em 2019 houve o desmembramento

28 A atual comissédo esta trabalhando nas alteragdes do Plano de Carreira e Estatuto do Magistério
vigente desde 2012.
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do setor em: Educacédo Especial e educacéo inclusiva. Sao dois setores diferentes,
mas que buscam trabalhar juntos no sentido de dar suporte ao trabalho dos
professores.

Em 2021, a Resolucdo 02/2021 alterou o artigo 19 da Resolugéo n° 010/2013
para designar uma professora itinerante para apoiar a Educacéo Inclusiva, voltada
aos projetos especiais aos estudantes com dificuldades de aprendizagem e a possivel
demanda das defasagens causadas pelo ensino remoto no periodo de pandemia
(Anexo A).

O municipio realiza diversas a¢fes e parcerias para melhorar o processo de
incluséo escolar. Entre elas estao: realizacéo de rodas de conversas com as familias,
educadores, profissionais da educacédo e da saude; visitas domiciliares para estreitar
lacos e conscientizar as familias sobre a importancia de sua participagao;
acompanhamentos nas salas de aulas; agendamento e acompanhamento em
meédicos especialistas; formacdo para os professores e equipe técnica de apoio
pedagdgico; ciclo de palestras abertas a comunidade; entre outras.

Como profissionais de apoio a inclusao escolar, a rede conta com uma equipe
multidisciplinar composta por:

— 1 psicéloga (40 horas semanais por uma empresa terceirizada);

— 2 psicopedagogas (20 horas semanais por uma empresa terceirizada);

— 1 fonoaudidloga (20 horas semanais concursada pela educacao);

— 1 professor itinerante de apoio a Educacdo Especial (30 horas semanais

efetiva da rede afastada da sala de aula para exercer essa funcao);

— 1 professor itinerante de apoio a Educacéo Inclusiva (30 horas semanais

efetiva da rede afastada da sala de aula para exercer essa funcao).

E de acordo com a Resolucao n°® 10/2013, estudantes com laudo de deficiéncia
ou autismo podem ter um auxiliar de sala, maior de idade, que possua pelo menos o
Ensino Médio e formacdo académica.

O projeto Cajati Inclusivo possibilita que o professor que se disponibilizar a
participar podera receber uma bolsa complementar para exercer a funcao de auxiliar
da vida escolar (AVE) de um estudante de PAEE no contraturno do seu horario de
aula, sem prejuizo das atividades pedagdgicas extraclasse de suas funcdes docentes,

a participacdo no HTPC e demais formacgdes de sua carga horaria original.
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Como observadora participante por fazer parte do grupo de profissionais da
rede, participando conjuntamente das formacdes, reunides realizadas pela rede
municipal., percebi como a organizacdo da Educacdo Especial em Cajati tem
provocado a migracdo de pais de estudantes PAEE de outros municipios vizinhos,
relatos estes que ouco durante as atividades que desenvolvo durantes as conversas
com as familias dos estudantes desenvolvo a tarefa que desenvolvo como professora
itinerante da educacéo inclusiva. As familias buscam a educac¢do municipal de Cajati,
pois, além de possibilitar gratuitamente a investigacdo sobre as dificuldades de
aprendizagem, junto a equipe multidisciplinar, oferece também todo apoio possivel e
necessario durante a permanéncia do estudante na rede municipal, respeitando as

legislagcdes vigentes.

4.1.3.1 Descricdo das caracteristicas das comunidades e escolas do municipio onde

a pesquisa fo realizada

A rede municipal de Educacdo de Cajati possui comunidades escolares com
caracteristicas bastante diversificadas, pois atende escolas localizadas tanto da zona
urbana quanto da zona rural. Algumas escolas da cidade, ap6s o fechamento das
escolas rurais menores passaram a receber estudantes da zona rural desde a
educacéao infantil.

As condicdes socioeconémicas da maioria das familias, seja na zona rural ou
zona urbana, sdo em sua maioria de situacdo precéria, dependo de bolsa
familia/escola para auxiliar no sustento. As possibilidades de renda familiar se
resumem em atividades como empregados no comeércio local ou no parque industrial
gue, normalmente, traz profissionais de fora ou acolhe trabalhadores locais apenas
como mao de obra barata em pequenos servigos temporarios.

O municipio possui o total de 3.409 estudantes nas escolas da rede municipal
de educacao, considerando desde a creche até o 5° ano do Ensino Fundamental anos
iniciais. As escolas municipais adotaram a pratica de matricular os estudantes dos 3°,
4° e 5° anos no periodo da manhé& e os menores de 1° e 2° anos no periodo da tarde.
Apenas 2 escolas funcionam como escola de tempo integral, onde os educandos
estudam no periodo da manha e a tarde participam de algum tipo de oficina. Sendo

uma na zona rural e outra na zona urbana, mas duas em bairros bastante carentes.
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Entretanto, na maioria das vezes as oficinas se resumem em projetos para
recuperacdo das defasagens de aprendizagem académicas. A creche também
funciona em periodo integral com criancas de 0 a 3 anos.

De acordo com os ultimos quadros escolares, podemos contabilizar na rede
176 professores ativos (incluindo os especialistas do AEE, de Arte e Educacao Fisica),
1 diretor escolar efetivo, 14 vice-diretores (cargos comissionados), 13 coordenadores
pedagdgicos (cargos comissionados), 1 supervisor de ensino efetivo.

As escolas apresentam boas estruturas fisicas, mas nem todas possuem
adaptacdes de acessibilidades aos deficientes fisicos ou sensoriais, sala para
informatica, entre outras acessibilidades, como podemos verificar nos dados
fornecidos no Portal QEDU (2022a), que fornece diagndésticos das escolas brasileiras
(Anexo B).

Quanto ao indice de evasao e repeténcia, praticamente ndo ha, como veremos
na analise dos documentos, como uma pratica ja instituida da educacéao brasileira, a
avaliacdo de desempenho que esta atrelada a esses indices de avaliagcdo externa
como o IDEB que em 2019 foi para 6,9 (Anexos C e E).

O municipio, em parceria com o Estado, oferece o transporte escolar aos
estudantes a partir da Educacdo Infantil de em que se inicia a fase da matricula
obrigatéria. Os professores utilizam transporte particular ou vale transporte para o
acesso as escolas. No mapa abaixo, representado pela Figura 2, € possivel identificar,
nos pontos laranjas, algumas escolas mais proximas ao centro da cidade e outras

mais distantes, que ficam em pequenos vilarejos rurais.

Figura 2 - Mapa satélite de localizacao de escolas municipais de Cajati.
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Fonte: GOOGLE (2022)
4.2 MOMENTOS DA PESQUISA EXPLORATORIA E COLETA DE DADOS

Ao ingressar no doutorado em 2018, dediquei-me a aprofundar o0s
conhecimentos sobre a pesquisa cientifica, participando das disciplinas do Programa,
como: Epistemologia da Pesquisa em Educacdo, Seminario de Tese, Educacao
Brasileira, Praticas de Pesquisa: O Estado a Questdo, Etica na Pesquisa, e as
disciplinas voltadas para os estudos das obras de Paulo Freire. E junto com o grupo,
nesse percurso epistemoldgico da pesquisa cientifica fui amadurecendo minha
proposta em varios momentos de construcdo, desconstrugdo e reconstrugdo, como

deve ser todo processo de reflexéo critica e didlogo colaborativo.

4.3 O CENARIO DA PESQUISA

Desde 2011, assim que ingressei no Mestrado em Educacéo, passei a atuar ha
funcao de professora itinerante, percorrendo escolas e auxiliando na investigacéo das
dificuldades de aprendizagem dos estudantes que, segundo o protocolo de
encaminhamento para analise, ndo avancam na aprendizagem, mesmo apoés
intervencdes pontuais do educador.

Pesquisar o cenario da minha prépria pratica € um desafio que foi conduzido
pelas inquietagbes relacionadas aos principios da préatica educativa, como a

necessidade de apreender a realidade para superar as limitacdes: “Como professor
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preciso me mover com clareza na minha pratica, preciso conhecer as diferentes
dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, 0 que me pode tornar mais seguro
no meu préprio desempenho.” (FREIRE, 2018a, p.67). Ainda, porque me identifico
com as consideragdes de Franco (2008) sobre a importancia do professor pesquisador

na prética reflexiva:

Considero que todos os envolvidos na pratica reflexiva precisam constituir-se
em investigadores no contexto da pratica. Como investigadores da praxis
deverdo desenvolver habilidades no sentido de: estranhar o que é tao familiar
em sua pratica docente, na pratica dos colegas ou nas praticas presentes na
memoria de suas representagoées. [...] (FRANCO, 2008, p. 100).

E nesse sentido que um dos objetivos desta pesquisa sobre a inclusdo escolar
€ o de contribuir com reflexdes teoricas para a possibilidade de transformacdes nas
praticas pedagogicas de inclusdo, na perspectiva da pedagogia critica. Por isso, a
pesquisa foi realizada no desejo de conhecer criticamente, para contribuir com
anseios daqueles educadores que, muitas vezes, exercem sua pratica no siléncio de
suas frustracdes, de uma pratica nao critica, néo reflexiva, ndo transformadora da

realidade que os oprime.

4.4 OS PARTICIPANTES

Os participantes da pesquisa foram os docentes e profissionais do quadro do
magistério que atuam na rede de educacdo municipal, que se dispuseram a aderir
voluntariamente, ap0s o convite a ser realizado.

A quantidade de participantes foi determinada pelo numero de interessados que
aderiram voluntariamente a pesquisa. Para a realizagdo do questionario on-line, com
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento (TCLE) foi formalizada a adeséao,
mediante leitura e aceite do documento, o qual foi encaminhado juntamente com as
guestdes, informando sobre o teor da pesquisa. Assim, foi possivel o aceite para dar
continuidade a participacdo ou ndo da pesquisa.

Ainda que configure um processo virtual, adotei todas as orientagbes
constantes na Resolucédo n° 510 do Conselho Nacional de Saude, de 07 de abril de
2016, Capitulo Il, que trata dos procedimentos éticos que esta investigagéo se propde
a seguir (BRASIL, 2016). Como colegas de trabalho e familiaridade de comunicacéo

no cotidiano, o didlogo com o grupo se pautou constantemente de maneira ética e
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espontanea, com clareza e objetividade, buscando construir um clima de confianca e
de respeito muatuo.

Ressalta-se que o TCLE foi apresentado e assinado em documento fisico para
os profissionais que aceitaram participar do segundo momento da investigacao,
conforme solicitacdo na Ultima questdo apresentada no questionario, na roda de
conversa e plataforma virtual. A identificacdo dos participantes € um risco que pode
ser mencionado, porém, pautada nos Principios Eticos das Pesquisas em Ciéncias
Humanas e Sociais, mencionados na Resolugdo n° 510, paragrafo VII, garanti a
confidencialidade das informacdes, da privacidade dos participantes e da protecao de
sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz, organizando os dados obtidos
ao longo da pesquisa para o tratamento de maneira comprometida com o sigilo quanto
a identificacdo dos participantes, sem que isso prejudicasse a andlise dos dados.

A pesquisa foi realizada por meio de coleta de dados, a partir de observacao
de eventos on-line?®, questionarios on-line, entrevistas com os educadores
participantes por meio do grupo focal on-line, analise de documentos fornecidos pelo
Departamento de Educacdo e pelas escolas da rede. Automaticamente, foram
excluidos todos os professores que ndo manifestaram o desejo de participar da
investigacao.

Conforme pontuado e j& detalhado na Introducéo, o trabalho foi desenvolvido
sob a perspectiva do MHD e os principios da pedagogia critica freireana,
considerando-se a complexidade das tensdes e contradi¢cdes do fendbmeno educativo
guando se trata da Educacao Especial na perspectiva da educacédo inclusiva e a
relacdo da garantia de direitos pelas politicas publicas educacionais.

Para buscar evidéncias que justificassem os achados, a fim de responder a
problematica desta pesquisa, foi fundamental a ado¢cdo de uma metodologia que
correspondesse as possibilidades de investigacdo a que me propus, de conhecer e
analisar criticamente a proposta pedagoégica do municipio de Cajati, sobre inclusdo

escolar.
4.4.1 A pesquisa de campo — primeiros contatos

No sentido de realizar uma pesquisa para contribuir com o contexto real da

minha préatica como educadora e contribuir com a pesquisa cientifica académica, um

29 Condicdo necessaria em virtude do distanciamento social causado pela pandemia da Covid-19.
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dos primeiros procedimentos foi solicitar, via documento fisico, autorizacdo ao
Departamento Municipal para coletar os dados da rede municipal de educacéo. Sendo
assim, fiz um requerimento formal para a diretoria do Departamento de Educacéao
Municipal de Cajati/SP pedindo a autorizacao para realizar a pesquisa. A supervisao
de ensino emitiu parecer favoravel e a Diretoria da Educacdo Municipal deferiu a
autorizacdo (Apéndice A).Em seguida, elaborei um questionario®® com questes
semiestruturadas, objetivas e abertas, divididas em cinco eixos tematicos para colher
dados sobre as concepcdes e préaticas dos profissionais do magistério da rede
municipal de Cajati sobre incluséo escolar.

A partir desse primeiro contato, apos a pré-leitura dos dados dos questionarios,
somaram-se 40 professores com intencdo de continuar na pesquisa em um segundo
momento, o qual foi realizado por meio um grupo focal on-line, para discutir e buscar
aprofundar a compreensdo sobre os objetivos especificos desta pesquisa: a)
Conhecer criticamente a proposta pedagodgica da rede municipal de Cajati sobre
inclusdo escolar; b) Identificar as principais praticas que os professores inseridos em
projetos de incluséo escolar na rede publica do ensino de Cajati, utilizam no cotidiano.
c) Identificar limites e possibilidades que os professores percebem na pratica cotidiana

de inclusédo escolar. Procedimento sugerido pela banca de qualificacéo.

4.4.2 A observacao participante

Por fazer parte da minha fungdo acompanhar algumas escolas, a observacéo
acaba se tornando uma rotina comum, mas a partir da decisdo da observacao
participante, direcionei meu olhar para as situacfes como os professores articulam,
em seus planejamentos do trabalho didatico, as estratégias com intencionalidade para
concretizar suas agdes pedagdgicas aos estudantes PAEE.

A observacdo participante foi definida como a mais adequada para esta
investigacdo, considerando o meu lugar de fala como pesquisadora da prépria pratica.
Como professora da rede municipal, cenario da pesquisa, em que ocupei o papel de

observador participante, como na definicdo de Yin (2016, p. 342):

pesquisa de campo pelo qual os pesquisadores se situam no ambiente da
vida real que esta sendo estudado, participando e observando no ambiente,

30 Apresenta um vocabulario facil, e como na rede municipal, para maior compreensio e devido a
pandemia, foi realizado por meio de roda conversas virtuais com as escolas.
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enquanto também coletam dados e tomam notas sobre o ambiente de campo,
seus participantes e seus eventos.

Observar a pratica direta em sala de aula ndo foi possivel devido ao
afastamento social e ao ensino remoto como medida protetiva diante da contaminacgéo
do virus da Covid-19. Durante esse periodo, os professores ndo tinham contato com
estudantes, pois ndo havia estratégia sobre a pratica de uma educacdo nessas
condicles, e a rede de ensino ndo possuia condi¢cdes de trabalho de forma virtual aos
profissionais e comunidades. A Unica maneira era o envio do material por meio de
midia eletronica3! para as familias que tinham esse recurso. Quando os familiares néo
possuiam o recurso eletrénico ou acesso a internet, o material era impresso e levado
até casa do estudante por um representante da escola ou os familiares podiam ir
buscar o material (Anexo A).

Os eventos que possibilitaram minhas observacdes foram os realizados
virtualmente, pois, durante o periodo de afastamento das escolas, houve formacdes
ou rodas de conversas on-line de participacdo sincrona dos professores. Essas
situacOes foram oferecidas pela rede municipal ou por solicitacdo das escolas.

Ao refletir sobre a estratégia de observacdo como forma de captacdo da
realidade empirica nesta pesquisa, busco Ghedin e Franco (2011, p. 196), ao
destacarem: “O campo de observacao do pesquisador tem um significado especifico
e uma estrutura de relevancia para os seres humanos que vivem, agem, e pensam
em meio a realidade tornada objeto de investigagdo.” E nessa perspectiva, a pesquisa
de campo foi um grande desafio para minha postura como pesquisadora, devido toda
a minha histéria de vida e pratica profissional como citei na introducéo deste trabalho.
E como pesquisadora da prépria pratica, sempre preocupei-me com o0 rigor da
interpretagcéo dos dados, como ressaltam os autores:

S6 haverd interpretacdo verdadeira quando for criado campo certo
distanciamento da cultura em que se esta inserido. Para compreender o que
se é, deve-se introduzir sempre uma atitude suspeita que produz nédo s6 uma
separacgao entre sujeito e o texto, mas também uma cisédo dentro do proprio
sujeito. [...Jconstitui também a condicéo de possibilidade de toda e qualquer
compreenséo interpretagdo auténticas. (GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 89).

31 QOs pais e professores utilizam seus aparelhos celulares ou computadores para enviar e receber
materiais das aulas.
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Para produzir esse distanciamento, procurei apoiar-me nos estudos teoricos
gue, de acordo com a proposta dialética desta pesquisa, € problematizar a realidade
e realizar reflexdes criticas para a transformacao necessaria.

Os dados da observacao foram organizados por meio dos registros dos eventos
ocorridos nos contextos e reunides e/ou rodas de conversas virtuais. Os registros das
gravacdes foram analisados para buscar as evidéncias necessarias, como destaca
Yin (2015), quanto a realidade observada sobre a pratica da inclusdo escolar dos
professores participantes. Em seguida, os dados foram analisados a partir da
fundamentacédo tedrica sobre o tema da pesquisa para entdo buscar interpretar,
compreender e responder a questéo problema desta pesquisa.

Como afirmado anteriormente, corroborando o que afirmam Ghedin e Franco
(2011), sem um referencial tedrico a pesquisa pode cair no empirismo e nao contribuir
no avanco em relacdo ao ja conhecido, bem como explicam que os cuidados
metodolégicos unidos a um forte apoio tedrico auxiliam no distanciamento, diminuindo

0s riscos para com a clareza dos resultados da pesquisa.

4.4.3 Dados documentais

Em busca das respostas aos objetivos da pesquisa de compreender quais 0s
limites e as possibilidades que os professores inseridos em projetos de incluséo
escolar na rede publica de ensino municipal de Cajati enfrentam em sua pratica
docente escolar, alguns documentos foram analisados na pesquisa como de conhecer
criticamente a proposta pedagdgica da rede municipal de inclusdo escolar vérios
documentos foram analisados como:

* Legislacéo

- Resolucédo n° 10 de 10 de outubro de 2013 e Resolucéao (Anexo G)
- Decreto N° 1.388 de agosto de 2017 que trata sobre a avaliacdo de
desempenho dos profissionais do magistério. (Anexo C)

» Projeto Politico Pedagdgico (PPP): projeto formativo

O Projeto Politico Pedagdégico foi analisado para conhecer a proposta
pedagdgica quanto a concepc¢ao e pratica da escola, principalmente, relacionadas as
formacdes e orientacdes aos docentes e acdes de inclusdo no cotidiano escolar. E o

material didatico em parceria com o sistema SESI.
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» Planilhas informativas e circulares de orientacao

Foram analisadas planilhas informativas sobre: formacdes docentes (Anexo D),
Trajetoria - Contexto — Aprendizagem (Anexo B), Dados do ensino remoto durante a
pandemia da Covid-19 (Anexo A), dados sobre o indice de desenvolvimento da
Educacédo Basica (IDEB) do municipio (Anexo E). Circular de Orientacdo as familias

(Anexo I).

4.4.4 O questionario

Durante o inicio do primeiro bimestre de 2021, como n&o havia expectativas de
datas para o fim do afastamento social e o retorno presencial das aulas, com a
permissao das equipes das escolas, pude participar das reunides de HTPCs e propus
uma roda de conversa on-line sobre incluséo escolar, durante a qual expliquei sobre
a pesquisa e a importancia da colaboracdo de todos. No decorrer do dialogo, foi
proposto um registro escrito sobre situagdes pontuais aos objetivos da pesquisa, cujas
questdes foram elaboradas com antecedéncia as rodas de conversas, mas o
momento ndo deixou de ser um espacgo coletivo para que 0s interessados em
participar e realizar o registro no questionario pudessem fazé-lo coletivamente ou
individualmente.

Para isso, foi disponibilizado um link para que todos pudessem ter acesso ao
formuléario aberto, sem perguntas obrigatorias, ou seja, mesmo néo respondendo uma
guestdo, poderia a outras, sem nenhum impedimento para livre participacdo, no qual
ja estava inserido o Termo de Consentimento e Livre Esclarecimento (TCLE), de
acordo com a Resolucdo n°® 510, de 07 de abril de 2016, garantindo, conforme
paragrafo VII, confidencialidade das informacdes, da privacidade dos participantes e
da protecdo de sua identidade, inclusive do uso de sua imagem e voz (Apéndice B).

Esse momento de dialogo foi realizado na perspectiva freireana, entendido aqui
ndo apenas como uma técnica, mas como um principio inerente a histéria da
existéncia da humanidade, necessario a troca de saberes e possibilidades de
transformacao para a consciéncia dos envolvidos.

O guestionario para o registro escrito da roda de conversa foi elaborado com
questdes objetivas e questbes abertas, divididas em cinco eixos tematicos: | - Dados

do perfil pessoal, Il - Dados da formacéo docente, Ill — Dados da Atuacéo e IV- IV-
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Dados sobre as concepcles, processos e praticas de inclusdo. O objetivo do
questionario foi coletar dados sobre o perfil pessoal do educador e sobre suas
concepcdes sobre inclusdo em sua pratica pedagodgica (Apéndice B).

Apés a roda de conversa, os professores que ndo responderam naquele
momento ficaram livres para realizar o registro no questionario, que ficou
disponibilizado para o0 acesso a qualguer momento na plataforma virtual, sendo que
79 profissionais contribuiram para a coleta de dados e 40 se interessaram em dar

continuidade a participagdo nesta pesquisa.

4.4.5 O grupo focal

O grupo focal foi organizado por profissionais que deixaram contato para
continuar participando da pesquisa. Para isso, entrei em contato e, naquele momento,
12 profissionais aceitaram patrticipar. Entretanto, no dia e hora marcadas para o
encontro, que seria virtual, apenas 8 professores estavam disponiveis para participar.

O grupo focal foi adotado ap0ds orientacéo da banca de qualificacao desta tese,
por ser coerente com 0s propositos da pesquisa. Segundo Gatti (2005), o objetivo
dessa técnica € captar, a partir da interagdo entre os participantes, ndo apenas
conceitos, mas sentimentos, atitudes, crencas, experiéncias e significados emitidos
pelos processos emocionais proprios de um contexto de didlogo em grupo. Esses
elementos, por meio da observacao, podem levar muito tempo para se conseguir, bem
como o uso de questionario e entrevistas individuais podem ndo serem manifestados.

Considerando a rigorosidade do uso dessa técnica, procurei seguir 0s critérios
propostos por Gatti (2005) quanto a quantidade dos participantes: entre 12 e 6. No
grupo realizado, obtive a participacdo de 8, pois 0s outros 4 tiveram imprevistos e ndo
puderam estar presentes no dia e hora combinados, embora o convite tenha ocorrido
com antecedéncia. O local organizado para o encontro do grupo facilitou a forma de
registro, pois com o acordo de todos, por ser uma reunido virtual ou pela propria
plataforma, o momento foi gravado em video e transcrito as falas transcritas
posteriormente para andlise. Outro aspecto importante do grupo focal citado pela
autora € guanto a sua composi¢cao: “composicdo que se baseie em algumas
caracteristicas homogéneas dos participantes, mas com a suficiente variacdo entre
eles para que aparegcam opinides diferentes ou divergentes.” (GATTI, 2005, p. 18).

Nesta pesquisa, a caracteristica homogénea é que todos sdo educadores da rede
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municipal de educacdo de Cajati, mas a selecdo dos que foram convidados para a
segunda etapa, entre os 39 que se disponibilizaram, foi quanto a experiéncia em
diferentes funcdes como educador que s6 tinham a vivéncia da sala de aula comum,
professor com experiéncia especialista da SRM, professor coordenador e diretor de
escola.

O grupo foi composto pelos seguintes profissionais:

1 professora especialista do AEE da sala de recurso multifuncional.

1 professores coordenadores pedagogicos.

1 coordenador técnico pedagogico.

4 professores do Ensino Fundamental.

— 1 diretor de escola.

O encontro foi realizado por meio da plataforma digital Google Meet e foi
gravado, a fim de ser transcrito e analisado. Para direcionar os dialogos entre os
participantes, elaborei um roteiro com questbes, com o propésito de instigar o
desencadeamento das falas de maneira que os objetivos da pesquisa pudessem ser
contemplados: ldentificar as principais praticas que os professores inseridos em
projetos de incluséo escolar na rede publica do ensino de Cajati, utilizam no cotidiano
da incluséo escolar e identificar limites e possibilidades que os professores percebem
na pratica cotidiana de inclusédo escolar.

As questdes abordadas foram praticamente as mesmas apresentadas no
guestionario:

1. Gostaria que conversassemos um pouco sobre o que cada um entende por
Educacao Especial na perspectiva da educacéo inclusiva? Qual seria o
publico-alvo no processo da inclusdo escolar?

2. Quais dificuldades da pratica docente vocés enfrentam para atuar na
inclusdo escolar nas escolas do municipio?

3. O que vocés sugerem para melhorar a pratica pedagdégica na realidade da
inclusdo escolar em nosso municipio?

Neste capitulo, foram apresentados os caminhos e procedimentos para a coleta

dos dados, e no capitulo a seguir, serd demonstrada a analise dos dados e as

reflexdes, com respaldo na fundamentacéo teorica.
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CAPITULO 5
ANALISE DOS DADOS E REFLEXOES

0 olhan atica o deseje de ler o implicite, busca o que mae &
aparente. € iustamente aquile que o jege de sembras e buges
remela e escende que o sfAai quer wen. [...] de passagem, peder-

se~ia diger que & esse deseje de ner o inwinined, perpassande

pele questiomaments e pela reflexis, que desperta o
persaments. Ve-wwmwo%w,mwwwﬂoaqmwm

sie por mele de pensaments. [...] O que se combhece & semente

aquile que se thay & ug, e 58 o que se pede thager & lug
pessihilita ak e hecriat o munde, a naturesa e a S prépLe.
(GHEDIN; FRANCO, 2011, p. 74).

A educagie & wm ate de amen e, pek isse, wm ate de ceragem.
Née pede temen o debate. A amdakise da healidade. Nae pede fugin
& discussie ciadera, seb pena de ser wma farsa.

(FREIRE, 20164, p. 111)

Neste capitulo, sdo apresentados a analise dos dados e o resultado da
pesquisa, a abordagem adotada foi a qualitativa e teve por objetivo geral analisar e
compreender os limites e as possibilidades que os professores inseridos em projetos
de inclusé@o escolar na rede publica do ensino municipal de Cajati enfrentam em sua

pratica no cotidiano da escola.

5.1 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE E CATEGORIZACAO DOS DADOS

Os dados coletados foram fornecidos por meio de observacédo participante,
questionarios, grupo focal e documentos sobre a educacdo do municipio,
disponibilizados pelo Departamento Municipal de Educagdo. A partir do material
coletado, foi realizada uma pré-analise, mapeando as ideias centrais apresentadas e,
em seguida, foram construidos 0s eixos tematicos para categorizar e interpretar 0s
dados, considerando o problema da pesquisa. Para o rigor deste processo em busca
de responder o problema da pesquisa, 0s objetivos elencados foram considerados
bases fundamentais.

Os procedimentos de analise propostos encontram-se de acordo com 0s

objetivos estabelecidos anteriormente, e foram empregados com o propdsito de
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apreender prioritariamente o0s aspectos qualitativos e quantitativos dos dados
construidos ao longo da pesquisa, representando os diferentes sentidos e concepcoes
gue o grupo de docentes atribuir a construcdo de sua préatica docente na incluséo
escolar.

As falas e os respectivos registros escritos dos sujeitos participantes foram
analisados com aporte tedérico em Bardin (2011), que subsidiaram a analise do
contetdo impresso nos respectivos registros de observacao e falas, os quais seréo
organizados por nucleos de sentido que compdem a comunicagdo, pelo tema que
possibilita estudar as motivacdes de opinides, de atitudes, de valores, de crencas e
tendéncias presentes nos dados construidos na proposta da pesquisa sobre as
praticas pedagogicas de inclusédo escolar.

O processo de organizacao da analise foi desenvolvido em torno dos trés polos
cronoldgicos que Bardin (2011) apresenta, ou seja, pré-andlise, exploracdo do
material, tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

A discussao dos dados foi realizada por meio da triangulagéo (MINAYO, 2012),
que permitira o entrelagcamento entre teoria e pratica, agregando tanto os pontos de
vista dos tedricos que subsidiaram a investigacdo quanto a visdo que 0S sujeitos
participantes externaram a respeito da sua pratica docente e temas que surgirem ao
longo da pesquisa.

A triangulacdo também permitiu a validacdo da andlise que sera apresentada,
que se dara por meio de combinacdes de multiplas estratégias, analise de
documentos, registros da observacdo participante, questionarios, entrevistas e
demais itens que possam ser produzidos durante a pesquisa.

Durante todo o processo da pesquisa qualitativa, desde a coleta dos dados,
Minayo (2012) destaca que o pesquisador é o principal instrumento e precisa lancar
mao de equilibrio, flexibilidade e sensibilidade, da intuicdo, experiéncias e valores
para, a partir dos dados, compreender os sentidos inerentes a realidade estudada,
num movimento de vaivém da empiria para a teoria, 0 que torna possivel as novas
descobertas. Ja Ghedin e Franco (2008, p. 74) esclarecem que s6 por meio da
sensibilidade do pesquisador que o rigor e a critica podem acontecer diante da empiria
e da teoria, com apoio no pensamento de desvelar o que esta implicito, mas que o
olhar deseja que se descobrir, conhecer, enxergar.
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Na busca de analisar os dados empiricos desta pesquisa, foram seguidas as
orientacdes de Minayo (2012) quanto as seguintes etapas: a) fase exploratoria; b)

trabalho de campo e analise; c) tratamento do material empirico e documental:

A terceira etapa, resumida no titulo e Andlise e tratamento do material
empirico e documental, diz respeito ao conjunto de procedimentos para
valorizar, compreender, interpretar os dados empiricos, articula-los com a
teoria que fundamentou o projeto ou com outras leituras tedricas e
interpretativas cuja necessidade foi dada pelo trabalho de campo. [...] O
tratamento do material nos conduz a uma busca da légica peculiar e interna
do grupo que estamos analisando, sendo esta a constru¢do fundamental do
pesquisador. Ou seja, a andlise qualitativa ndo é uma mera classificagéo de
opinido dos informantes, é muito mais. E a descoberta de seus cddigos
sociais a partir das falas, simbolos e observagfes. A busca da compreenséo
e da interpretacdo a luz da teoria aporta uma contribuicdo singular e
contextualizada do pesquisador. (MINAYO, 2012, p. 26).

De acordo com os pressupostos da autora supracitada, neste capitulo busquei
realizar a interpretacdo dos dados e responder a problemética desta pesquisa. Com
base na triangulacdo dos dados, considerei realizar o tratamento do material empirico
e documental, o aporte tedrico e a pesquisa de campo como cenario de observacéo e
vivéncia. Ao apresentar os resultados, ressalto que, segundo Minayo (2012), a
pesquisa € um ciclo que nao se fecha, haja vista que cada pesquisa realizada produz
novos conhecimentos que levardo a novos questionamentos e inquietagdes.

Segundo os pressupostos de Bardin (2011), sobre a analise de conteudo:

Definitivamente, o terreno, o funcionamento e o objetivo da andlise de
conteddo podem resumir-se da seguinte maneira: e de modo geral, designa
se sob o termo de andlise de conteddo: Um conjunto de técnicas das
comunicacdes visando obter por procedimentos sisteméticos e objetivos de
descricao do contetido das mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de
reproducdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
2011, p. 48)

A dados a seguir representam um rico cabedal de conteudo em busca de se

encontrarem respostas a problematica da pesquisa.

5.2 ANALISE DO QUESTIONARIO

A seguir, sera apresentada a analise do questionario realizado a partir da roda

de conversa virtual durante os HTPCs das escolas municipais.
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5.2.1 | - Dados Do Perfil Pessoal

Pelas questdes iniciais dos questionarios, procurei tracar um perfil dos
participantes, como segue nos graficos a seguir.

Gréfico 1 - Faixa Etaria dos participantes - 77 respostas

®20a30
®31a40

41 a50
@ acima de 50

10,4%

Fonte: A autora

Em 2019, o municipio realizou concurso publico e muitos professores que ainda
findavam o curso de Pedagogia foram os aprovados, garantindo vaga por meio de
mandado de seguranca, ingressando apés os exames finais do curso, com declaracao
de formado pela instituicdo. Assim, puderam participar do processo de atribuicao para
0 ano de 2020.

Como os professores mais antigos da rede sao do primeiro concurso municipal
e ingressaram pela lei trabalhista Consolidacéo das Leis do Trabalho (CLT), ainda ha
professores com mais de 50 anos que trabalham em sala de aula, porque podem se
aposentar e continuar trabalhando, mesmo ja tendo o tempo necessario de atuacao.
Outra situacédo € a alteracdo na legislacdo nacional sobre a previdéncia, que dificultou
a possibilidade de aposentadoria do professor, atrelando tempo de contribuicdo e
idade do profissional, de maneira que este permaneca mais tempo como contribuinte,

mesmo com idade avancada.

Grafico 2 - Sexo dos participantes — 77 respostas
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@ feminino
® masculino
outro
@ prefiro néo dizer

Fonte: A autora

No Gréfico 2, é possivel verificar que a maior parte dos profissionais é do sexo
feminino. Isso leva a refletir sobre o processo histérico da formacédo e atuacdo na
educacdo basica ser predominantemente feminina. Almeida (1996) relata que ser
professora representava um prolongamento das funcdes domésticas de educar
crianca, sendo uma maneira aceitavel de trabalho feminino remunerado, mas que
esvaziava a nobreza do magistério. E como anuncio-denuncia dessa condicao, é nas
palavras de Freire que percebo as possibilidades de ruptura com esse sistema que

ainda insiste em desqualificar a acdo docente, quando ele aponta:

A tentativa de reduzir a professora a condicdo de tia € uma “inocente”
armadilha ideoldgica em que, tentando-se dar a ilusdo de adocicar a vida da
professora 0 que se tenta é amaciar a sua capacidade de luta ou entreté-la
no exercicio de tarefas fundamentais. Entre elas, por exemplo, a de desafiar
seus alunos, desde a mais tenra e adequada idade, através de jogos, de
estorias, de leituras para compreender a necessidade da coeréncia entre
discurso e pratica; um discurso sobre a defesa dos fracos, dos pobres, dos
descamisados e a pratica em favor dos cambados e contra os descamisados,
um discurso que nega a existéncia das classes sociais, seus conflitos, e a
pratica politica em favor exatamente dos poderosos. (FREIRE, 2015b, p. 49,
grifos do autor)

Ao contrario da fragilidade, ser e estar na posi¢céo de professora é encontrar-se
em desafio na luta emancipatéria, ndo so6 pela condicdo da opressao pelo género, mas
pela emancipagéo de todos os demais oprimidos e excluidos como sujeitos sociais. A
seguir, o Grafico 3 corresponde aos dados da formacgé&o dos participantes da pesquisa.

5.2.2 1l - Dados da formacéo docente



Gréfico 3 - Formacao dos participantes — 76 respostas
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Magistério técnico — 2° grau
Magistério superior

Pedagogia EaD

Pedagogia presencial

Qutra licenciatura com comple...
Licenciatura em Artes Visuais o...

Pés-Graduacdo em Educagéo...

0

4(5,3%)

15 (19,7%)

11 (14,5%)

8 (10,5%)

13 (17,1%)
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22 (28,9%)

30

33 (43,4%)
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Fonte: A autora

O Gréfico 3 mostra a formacao dos participantes, dado importante no sentido

de compreender os caminhos percorridos por meios académicos para se preparar

para sua atuacado no contexto da pesquisa. As informacdes desse grafico chamaram

a atencdo quanto ao fato de, ainda que o municipio tenha parceria com diversas

instituicbes de ensino superior, inclusive com cursos gratuitos, a rede municipal de

educacéo ainda tem professores com a formacéo apenas do magistério técnico, cuja

dltima turma desse programa no Estado de Sédo Paulo se formou em 2005. O

municipio também contempla com gratificacdo salarial as formacfes na area da

educacao, de acordo com Plano de Carreira e Estatuto do Magistério do municipio.

A seguir, sdo apresentados os graficos que correspondem ao bloco de

perguntas sobre a etapa/funcéo de atuacédo na rede municipal e tempo de atuacéo, a

atuacdo no magistério, e a experiéncia com estudantes de inclusdo escolar

5.2.3 lll — Dados sobre a atuacao

Gréfico 4 - Etapa da educacéo em que atua — 78 respostas
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@ Educaco Infantil: Bergario |, Bergario |,
Maternal |, Maternal I, Fase | e Fase Il.

@ Ensino Fundamental anos iniciais : 1°
ao 5° ano.

@ Professor Especialista Arte/Educagéo
Fisica.

@ Professor Especialista do Atendiment. ..

@ Professor coordenador.

@ Diretor ou vice-diretor de escola.

@ Equipe técnica da Rede Municipal de...

Fonte: A autora

Gréfico 5 - Tempo de atuagdo no magistério — 78 respostas

@®0atano
® 12a5anos
5a 10 anos
@® 10 a 20 anos
@ 20 anos ou mais

Fonte: A autora

Ao analisar o Gréfico 4, chamou atencdo o fato de que, aparentemente,
nenhum professor especialista do AEE respondeu. Com base nas Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica
modalidade Educacdo Especial, apresento uma das fungbes fundamentais do
professor especialista do AEE:

Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando
a disponibilizagdo dos servicos, dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacéo dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL,2009).
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Entendo que, sem essa articulacdo entre o professor especialista do AEE e o
professor da classe comum, a inclusdo escolar pode ficar fragilizada como
possibilidade de participacdo real dos estudantes PAEE. Nesse sentido, retomo a
contribuicdo do trabalho de Almeida (2004, 2010) sobre a importancia do trabalho
colaborativo na construcao de praticas pedagdgicas de inclusdo escolar.

No Gréfico 6, os dados sédo sobre a experiéncia com estudantes de incluséao

escolar.

Gréfico 6 - Experiéncia com estudantes de incluséo escolar— 78 respostas

®sm
® nao

ja trabalhei

Fonte: A autora

Neste grafico, os dados mostram que mais de 10% dos participantes
declararam que nunca trabalharam com alunos de inclusdo escolar. E quase 90% ja
possuem experiéncia, o que € muito importante, entretanto, a formacéo continuada é
essencial como processo de reflexdo sobre a pratica.

Na sequéncia, apresento a analise dos dados do questionario voltados aos
objetivos especificos: conhecer criticamente a proposta pedagoégica da rede municipal
de Cajati sobre inclusdo escolar; identificar as principais préaticas que os professores
inseridos em projetos de inclusédo escolar na rede publica do ensino de Cajati utilizam
no cotidiano da inclusdo escolar, e identificar limites e possibilidades que os

professores percebem na pratica cotidiana de inclusao escolar.

5.2.4 IV- Dados sobre as concepcdes, processos e praticas de inclusao
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Os dados relacionados as concepc¢des, processos e praticas de inclusédo foram
respondidos de forma livre, possibilitando respostas bem pessoais e da experiéncia
profissional. Nem todos os participantes responderam a todas as questfes, mas como
explicado anteriormente, ndo havia a obrigatoriedade de responder uma questéo para
poder continuar a responder as demais questodes.

Na sequéncia, discorro sobre a analise das questbes, destacando as falas dos
participantes, refletindo-as a partir da fundamentacdo tedrica que embasa esta

pesquisa.

Questao 1 — Quando se fala em Educacéo Inclusiva o que vocé pensa?

As colocacdes dos professores nessa questao se fundamentaram basicamente
na proposta de uma educacéao voltada aos direitos de igualdade de oportunidades, de
participacdo e aprendizagem no contexto escolar, respeitando as caracteristicas dos

estudantes. Destacam-se algumas falas:

P76: Insercdo de individuos com qualquer tipo de deficiéncia no ambiente
escolar regular.

P58: Proporcionar igualdade de aprendizagem.

PO06: Ter um olhar voltado para aquele aluno, inserir junto aos demais para
fazer com que ele cresca e tenha um bom desenvolvimento.

P18: Integracdo de criangcas com necessidades especiais em sala de aula
regular. (grifos nossos)

Essas falas foram analisadas a partir da concepc¢ao de incluséo defendida por
Mantoan (2006, p.19): “O objetivo da integracao é inserir um aluno ou grupo de alunos
que ja foi anteriormente excluido”. Entédo, nos relatos, percebe-se um equivoco de
concepc¢ao quando ainda se entende que o aluno precisa estar apto a ser inserido na
sala comum e nao a escola € que deve estar preparada para que esse aluno faca
parte dela, assim como a igualdade de aprendizagem remete a negacao das
diferencas, ou seja, mostra a tendéncia para um processo de normalizacdo das
diferencas, de concepcdo de homogeneidade, de padronizacdo no processo de
ensino e aprendizagem.

Ao contrario das falas anteriores, os professores a seguir demonstram o

entendimento sobre incluséo, refletindo mais sobre as praticas e postura do professor:

P41: Atender todos os alunos e alunas, respeitando seu ser integralmente.
P38: Garantir que todos possam partilhar da experiéncia de conviver,
aprender e ser valorizado mesmo em suas limitacoes.
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P49. Ela necessita acontecer com mais realidade do que esta nos estudos e
papéis. Digo, uma orientacdo efetiva antes dos laudos conclusivos aos
professores poderem trabalhar.

P16: Quando buscamos estratégias, para melhorar a qualidade de ensino da
crianca. Como ferramentas pedagdgicas, maneiras de incluir ele nas
atividades de uma forma que ele se sinta como os demais alunos.

P02: Penso na adaptacao de condi¢Bes pedagdgicas, cognitivas, sociais e
emocionais para que os alunos possam dentro de suas especificidades
desenvolver-se e atuar nos ambitos escolares e sociais.

P17: Penso que os professores precisam ser mais preparados.

P31: Em praticas pedagégicas que precisam ser efetivas para que isso
realmente aconteca como deve.

P50: Empatia e solidariedade. Proporcionar momentos de qualidade no
convivio escolar.

P56: A atitude de néo ter restricbes ao acolhimento de qualquer pessoa no
sistema de ensino [...]

Os participantes P41, P38, P50 e P56 demonstraram preocupacado com a
postura do professor quanto ao respeito com o ser integral, o acolhimento, a
solidariedade, empatia e convivéncia. A partir da perspectiva da pedagogia critica
freireana (FRANCO, 2017), essa postura inclusiva é inerente a préatica docente, mas
precisa ser uma postura critica voltada a intencionalidade educativa para com esse
estudante, como ser cognoscente e social.

Nas respostas dos P02, P16, P17, P31 e P56, identifiquei falas bem mais
conscientes do compromisso com 0 processo de inclusdo escolar. Os professores
apresentaram praticamente uma dendncia quanto a falta de preparo profissional,
necessidade de condiges para as adaptacdes pedagogicas e de estratégias para que

a inclusdo escolar aconteca.

Questao 2 — Considerando as condicGes pedagodgicas da sala regular de ensino,
estudantes com qual perfil vocé considera que devem ser encaminhados para

inclusdo escolar?

A questdo numero 2 estava, de certa forma, amarrada com a proposta do
municipio e cenario da pesquisa, trabalho com equipe multidisciplinar com dois
nucleos conforme estabelecido pela Resolugdo Municipal n® 02/2021 (Anexo H). Os
nacleos sao: Nucleo da Educacéo Especial que da suporte aos estudantes PAEE e o
Nucleo da Educacdo Inclusiva que da suporte aos estudantes que apresentam
dificuldades de aprendizagem desde a defasagens por falta de estimulacao
adequadas, vinculos positivos com 0 processo, transtornos especificos como:

Transtorno do Déficit de Atencao com Hiperatividade (TDAH), Disgrafia, Disortografia,
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Discalculia, Dislexia. Por isso, as respostas abordaram o encaminhamento desses
perfis de estudantes, considerando a educacao especial na perspectiva da incluséo.

Entretanto, 4 respostas chamaram a atencao:

P76: Agressivos, com atraso nha aprendizagem entre outros, porém ha
necessidade de uma avaliacdo de especialistas e médicos.

P67: Criancas agressivas; que ndo socializam; que tem dificuldade de
acompanhar a aula, porém ap0s passar por avaliagdo do médico.

P15: Obviamente todos os que fogem dos padrées que a sociedade e que a
escola impde, porque o que temos € uma educagdo padronizada, o que
ironicamente queremos € uma sala homogénea, nada quem néo se adapte a
esses padrdes é considerado e tratado como diferente.

P32: Os que tém perfil agressivo.

Essas respostas consideram a agressividade uma caracteristica para
encaminhar para o processo de inclusdo, como citam as falas para avaliacdo meédica
(que é o protocolo da rede municipal de Cajati). Segundo Mantoan (2006), algumas
maneiras de categorizar os estudantes € uma forma de a escola continuar
perpetuando injusticas, pois é preciso considerar que temos um ser humano real e
nao um sujeito idealizado, como cita o P15, que se contrapde aos colegas. A escola
ainda se prepara para o aluno ideal, que encaixe em padrées de comportamento, de

habilidades e capacidades. Conforme esclarece Mantoan (2006, p. 34):

Os alunos nado sao virtuais, objetos categorizdveis — eles existem de fato,
sdo pessoas que provém de contextos culturais os mais variados,
representam diferentes segmentos sociais, produzem e ampliam
conhecimentos e tém desejos, aspira¢fes, valores, sentimentos e costumes
com os quais se identificam. [...] O aluno abstrato justifica a maneira
excludente de a escola tratar as diferencas. Assim é que se estabelecem as
categorias de alunos: deficientes, carentes, comportados, inteligentes,
hiperativos, agressivos e tantos mais. [...]. Por detras dela a escola se protege
do aluno, na sua singularidade.

A fala do P25, “ironicamente queremos uma sala homogénea”, e entdo as
categorias como agressivas, desatento, hiperativo justificam a discriminacdo que

ainda nos contextos escolares.

Questdo 3 — Como vocé se sente ou se sentia ao trabalhar com estudantes de

inclusdo escolar?
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Buscando compreender o entendimento e a pratica docente dos participantes
da pesquisa, adentrei nessa questdo um tanto subjetiva sobre como esse profissional
se sentia ao trabalhar com incluséo escolar.

As respostas mostraram que 14 professores se sentiam desafiados perante o
trabalho com a inclusdo, porque cada caso é Unico e é preciso buscar alternativas
diferenciadas para desenvolver o trabalho com cada necessidade. Outros 9 disseram
se sentir inseguros diante do novo, com medo de ndo conseguir realizar um trabalho

gue beneficie o estudante.

P04: Que sempre estou s0, ter que planejar atividades para esse aluno, sem
ter alguém que me oriente se daquele jeito que estou trabalhando esta certo.
P15: E um desafio porque a sociedade escolar ndo esta preparada, estuda
se muito, fala se muito, mas na pratica ndo podemos fazer tudo o que a teoria
pede, assim como 0s entraves burocraticos também.

P17: N&o muito preparada, tenho medo.

P41: Me sentia, sem apoio do sistema, mas sempre pesquisei novas
possibilidades e observava as potencialidades de cada crianca.

P49: No inicio, foi dificil porque nado tinhamos equipe pedagdgica para
inclusdo. Anos depois resolvi fazer poés-graduacdo em inclusdo. Mas a
pratica, ensina muito mais.

P57: Como se estivesse em um teste, sempre adaptando da melhor forma
possivel.

P64: Sempre tive um apoio muito grande da direcao e coordenacao. E apoio
dos profissionais do Departamento de Educacao.

P69: Ja trabalhei com autistas, Down, e digo que é muito trabalhoso! Os
resultados vém a longo prazo! S&o atividades diferenciadas, planos
adaptados, materiais confeccionados pelo prof. [...] E muitas vezes ndo temos
apoio nem dos colegas de trabalho [...]

As falas acima exprimem as lutas, a dedicagcéo dos professores participantes
em buscar caminhos, formacao, construir seus materiais de trabalho de acordo com a
necessidade de seus estudantes. Mesmo sentindo-se sozinhos, sem apoio dos
colegas de trabalho ou da equipe pedagdgica, 0s entraves burocraticos muitas vezes
limitam o docente. Sobre tais falas, apoio-me na pedagogia critica freireana para
analisar e compreender, pois Freire (2018a) afirma que a pratica educativa exige a
pesquisa, correr risco e aceitar o novo sem discriminagao.

Adotar os fundamentos epistemoldgicos da pedagogia critica freireana cada
vez mais vai fazendo sentido ao se perceberem as contradicbes que envolvem o
objeto da pesquisa, no sentido de que a pedagogia critica tem como um dos principios
a reflexdo para a conscientizacdo, que leva a transformacdo das realidades

opressivas.
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As contradicdes percebidas vao além de que os estudantes do PAEE
necessitam de praticas de inclusédo, mas também os docentes envolvidos. As falas de
cada participante vao desvelando a perspectiva dialética de analisar a realidade e
perceber o andncio e a denuncia na voz dos educadores. Em suas vozes, podemos
ouvir que mesmo o professor se sentindo oprimido pela falta de apoio, de formacao,
entre outras condicdes de exercicio digno da sua pratica, se alegra, se revigora, se
realiza e outras formas em que expressa o bem que sente ao contribuir positivamente

na vida do seu educando. Isso pode ser percebido nos relatos a seguir:

PO06: Gratiddo, por poder fazer parte do processo de aprendizagem desta
crianga.

P19: Quando trabalhei com um aluno de inclusdo, me senti insegura, se eu
conseguiria ou ndo. Hoje, ele esta no mercado de trabalho e vivendo em outra
cidade, sozinho.

P20: Sinto um desafio enorme, porém muito feliz e realizado.

P35: Sinto uma grande admirag&o, que por meio das dificuldades, se esforca
para aprender.

P56: Um amor imensuravel. Aprendizado constante.

P61: Desde que tenha um apoio multidisciplinar o trabalho se torna
prazeroso.

P63: Revigorada e com sensac¢éo de grande contribuigao.

P65: Sinto-me privilegiado de abragar a causa desses alunos.

P71: Vitorioso, por ter a capacidade de auxilia-los- Los por qualidade de vida
melhor.

Ao analisar essas falas, mesmo a partir da concepgdo do senso comum,
percebi um encontro com o0s pensamentos de Freire (2015a, p. 48): “A partir das
relacbes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela,
pelos atos de criacdo, recriacdo e decisao, vai ele dinamizando o seu mundo. Vai
dominando a realidade. Vai humanizando-a”. Ou seja, a pratica educativa como uma

vocacao para o ser mais, neste caso, tanto o estudante quanto o professor.

Questao 4 — Como acontece a inclusdo na sua escola?

Nessa questdo, observei que os professores representaram como acontece 0
processo institucional da inclusdo no municipio. Alguns relatos desenham, de forma
sintetizada, o protocolo que é realizado, de acordo com a Resolucdo 10 de 2013 e
02/2021 (Anexos G e H).

P06: Os alunos frequentam aula junto com os demais, tem um curriculo
adaptado e dependendo do nivel de deficiéncia recebem acompanhamento
de uma AVE.
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P0O7: Os alunos de inclusdo de maneira geral sdo bem acolhidos, as
atividades sé@o adaptadas, e geralmente os alunos tém um apoio de uma AVE.
P14: A inclusdo ocorre de forma cooperativa com empenho e dedicacdo de
todos

P29: Acolhimento para lidar e construir lagos com pessoas das suas familias.
A equipe escolar € muito participativa com a preocupacao dos professores
em relacao a inclusdo dos alunos e familia dos alunos.

P30: Existe um 6timo envolvimento da equipe pedagdgica, parceria da familia
e entrosamento entre os alunos.

P38: Atendimento com a equipe multidisciplinar, atendimento com Fono,
psicologo, visitas e acompanhamento

P42: O sistema fornece diretrizes e cada escola, no &mbito da sua autonomia,
procura desenvolver o trabalho pautado no direito a aprendizagem.

P43: E um processo em que toda a equipe escolar participa, incluindo o
méaximo possivel as familias, tanto o aluno, a familia, quanto o professor
precisam se sentir seguros para que este trabalho seja desenvolvido, para
tanto buscamos oferecer este suporte aos envolvidos, contando com o apoio
da equipe multidisciplinar.

P57: Da melhor maneira possivel, temos uma equipe preocupada com 0O
desenvolvimento de todas as criangas, respeitando a sua individualidade
P59: Meu primeiro ano naquela escola, entdo ainda ndo me informei a
respeito. Mas pelo que vejo eles procuram sempre receber os alunos muito
bem e procurar estratégias muitas vezes até com os proprios colegas de
trabalho para sanar ou ajudar a crianga da inclusédo

P61: Eles estudam em sala regular e, paralelamente, sdo incluidos nas salas
de AEE de uma escola parceira nossa

P63: As criancas séo bem acolhidas

P66: Elaboracdo de aulas que permitem a colaborac&o e cooperacdo entre
os envolvidos; Flexibilizagdo e adaptacdo curricular em favor da
aprendizagem

P68: Conexdo entre os pares desde a auxiliar de limpeza até o professor.
Dialogicidade

P70: Acolhimento é fundamental

P71: as criancas sdo bem receptivas

P72: A crianga é acolhida e nds professores pesquisamos sobre como
trabalhar em sala de aula (jogos, brincadeiras, atividades ludicas), para
facilitar a aprendizagem e que ela se sinta parte da turma. Buscamos também
ajuda de especialistas e médicos para melhor atendé-la

Em cada afirmacdo acima, € possivel perceber como a inclusdo escolar
acontece nas escolas de acordo com o protocolo, ou seja, as legislacdes, a politica
publica do municipio para esse processo. Ja as falas selecionadas abaixo mostram

as contradicdes existentes.

P21: A inclusdo acontece de forma regular. Possuimos poucos recursos
materiais.

P49: Todos os envolvidos dedicam-se ao maximo para que ela realmente
aconteca e da melhor forma possivel, no entanto faltam recursos que venham
a atender tal puablico e o professor que recebe uma crianga de inclusdo tem
gue dispor de recursos préprios (o que é bem limitado).

As falas dos professores 21 e 49 apontam a realidade da sala de aula para

além do que esta nos protocolos. Nao basta garantir os direitos de acesso € preciso
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garantir que o processo e todos os envolvidos tenham condi¢des de desenvolver esse
trabalho ndo s6 de acolher os estudantes PAEE, mas de dar condi¢Oes teorica e
pratica para que a inclusao seja efetivada com qualidade. Nao se pode dizer que é
“falta de querer” da escola ou dos professores.

Para analisar essas falas, busquei no pensamento de Franco contribui¢cdes
fundamentais, no sentido fazer com que essas contradicbes possam vir a ser

pensadas, refletidas:

A educacao, a escola, 0 espaco institucional, onde trabalham esses docentes,
também se beneficiaram quando os professores se forem tornarem mais
criticos, mais produtivos, mais sensibilizados pelas necessarias condi¢des de
desenvolvimento profissional e mobilizarem colegas para retomadas de
decis@es coletivas. (FRANCO, 2012, p. 211)

Concordo a autora nesse sentido, de que as praticas pedagodgicas ndo podem
ser generalizadas no contexto diversidade escolar, pois precisa dialogar com o

diferente, como em todo processo educativo critico, no sentido da humanizacao.

Questao 5 - Que desafios vocé enfrenta ou enfrentava ao trabalhar com estudantes

de inclusao?

Tabela 1- Desafios da pratica docente no processo de incluséo escolar
Desafios citados Quantidades de citagdes

Material especifico/tecnologia assistiva 13
Parceria com a familia.

Quantidade de alunos em sala
Falta de formacéo

Auxiliar em sala de aula

Falta de laudo

Falta de estrutura

Falta de orientacdo

Inseguranca sobre a prética
Atividades diferenciadas/adaptadas
Fazer que sempre progrida
Despreparo dos profissionais

Falta de alguns especialistas

Falta de leis de amparo ao aluno
Agressividade da crianga

Parcerias

Falta de professores especialistas
Interacdo

[y
w
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Estou enfrentando com as aulas remotas ‘ 1
Fonte: A autora

Nas falas dos participantes sobre os desafios enfrentados em sua préatica com
a inclusdo escolar, os apontamentos sao direcionados para a infraestrutura,
disponibilidades de recursos materiais, formacao e interacdo entre os envolvidos.

Percebo nessas falas que a formacdo é apresentada como uma dificuldade

assim como o dominio da prética e no conjunto da infraestrutura do sistema.

Questao 6 — Considerando a sala regular de ensino, que consequéncias Vocé pensa

gue a incluséo pode trazer?

Na sexta questédo do bloco IV, a maioria das falas alegam que a incluséo traz
muitos beneficios a todos os envolvidos, e citaram os desafios necessarios para que
ela aconteca, como o apoio de toda equipe, recursos materiais e formagdes. Quatro

dessas frases sintetizam esses entrelagamentos de entendimentos.

P30:Que ser diferente € normal, os alunos conviver com limitagbes dos
colegas e respeitar

P52: As criancas aprendem a conviver e respeitar as diversidades de cada
um.

P47: Sem apoio, recursos e estrutura necessaria so6 dificulta e prejudicara o
aluno

P49: A parceria e trabalho em equipe € o que faz acontecer a incluséo.

P 19: Nenhuma. A ndo ser, a frustracdo do professor, caso ndo consiga a
aprendizagem desse aluno.

P64: Para aqueles que tém possibilidade de desenvolvimento é excelente.
Mas para outros ha necessidade da APAE.

Ao analisar as falas do P30 e 52 entendo que € preciso ter muito cuidado com
0s equivocos e contradi¢gdes existem quando falamos sobre “ser diferente € normal”,
como afirmam Candau et al. (2013), Mantoan (2006), Santos (2005), ndo podemos
tratar a diferengca como padrao, as diferencas existem e precisam ser respeitadas,

valorizadas.

a escola ndo pode continuar ignorando o que acontece ao seu redor nem
anulando e marginalizando as diferencas nos processos pelos quais forma e
instrui os alunos. E muito menos desconhecer que aprender implica ser capaz
de expressar, dos mais variados modos, 0 que sabemos, implica representar
o0 mundo a partir de nossas origens, de nossos valores e sentimentos.
(MANTOAN, 20064a, p. 15)
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Nesse sentido, entendo que precisa haver, no processo de inclusédo, um
processo de rupturas contra a homogeneizag&do conservadora instalada nas escolas.
As respostas dos professores 19 e 64 evidenciam dados das contradicdes e
equivocos de concepgdo, de convicgdes como principio da pedagogia critica que

acredita na transformacg&o do ser humano para o ser mais e como ser cognoscente.

Questdo 7- Que sugestbes vocé daria no sentido de possibilitar melhorias no

processo de inclusao escolar?

Tabela 2 — Sugestdes dos participantes para melhoria da inclusdo escolar

Temas para melhorar a incluséo escolar Quantidades de
sugestdes

Formacgdes 01
Ofertar e possibilitar o uso de diferentes materiais 14
Um apoio ou Professor para cada crianca PAEE na mesma sala 08
Reducéo do nimero de alunos e por auxiliar 07
Formacao com estudo de casos especificos de cada professor 07
Formacdes para familias 05
Apoio pratico aos professores 05
Melhorar a infraestrutura das escolas para acessibilidade 04
Mais interacdo entre professores/escola/familias/equipe 04
multidisciplinar.

Ouvir e dialogar mais com o professor da sala comum 03
Apressamento do laudo com o diagnéstico 03
Formacao para todos os profissionais da escola 02
Aumentar o niumero de vistas na sala de aula 02
Amor ao proximo 01
Disponibilizar materiais pedagégicos nesse momento de pandemia 01

Fonte: A autora

Nesses dados sobre as sugestdes de melhorias para o processo da inclusédo
escolar, de forma geral, a maioria dos participantes apontou algum tipo de formacéo,
tanto docente quanto para os demais envolvidos.

Ao analisar as respostas, é possivel perceber, além das formacdes e algumas
sugestbes quanto ao material e recursos adequados, a relagdo com o outro.
Entretanto, ndo se percebe o questionamento ou apontamentos relacionados a
formacao com base nos principios da pedagogia critica, como o didlogo, a escuta, o0
amor e espeito ao educando, a ética do compromisso pedagogico com a educacao.

Como apresentado nos Capitulos 2 e 3, a inclusdo escolar fundamentada da
pedagogia critica freireana possibilita o respeito ao educando, a amorosidade critica,
a reflexdo sobre a pratica, o dialogo e, nesse caso, com todos os envolvidos,

educandos, as familias, os colegas e trabalho.
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Questao 8 — Como, quando e quais estudos, formacdes e orientacdes vocé recebe

ou recebeu para trabalhar com estudantes de incluséo? 74 Respostas

Tabela 3 — Formacdes e orientacbes recebidas pelos participantes da pesquisa.
Formacdes e orientacdes parainclusdo escolar Quantidades de citacdes
Palestras/Capacitacfes pelo DEC
Cursos e estudos realizados por iniciativa propria (internet)
Pd6s-graduacdo em Inclusao/Educacdo Especial com recursos préprios
Estudo em HTPC
No curso de pedagogia
Palestra com Professor Fascion
Fiz p6s em neurociéncia
Apoio da equipe Multidisciplinar
Conversas com especialista do AEE
Visita professor especialista do AEE
Fonte: A autora

PR RPN
FrRroNMNDBERGRER

Quanto a formacdo em servico, os dados mostraram que as formacdes para o
trabalho com a inclusdo estdo divididas entre as que sdo oferecidas pela rede
municipal ou que sdo de iniciativa prépria do professor e pouco entre os pares. As
respostas para essa questao, assim como os dados dos Anexos D e F, mostraram
gue houve a oferta de cursos, palestras, rodas de conversas, mas levam a crer que
esses eventos ndo apresentaram condicdes formacdo adequada as suas
necessidades, pois citam que tiveram, mas nas questdes sobre dificuldades que
enfrentam solicitaram formacfes que possibilitem a seguranca, o dominio da pratica

de inclusdo escolar para o PPEE. Busquei em Franco compreender essas falas:

Considero que a pesquisa-acao pode ser instrumento para potencializar o
trabalho dos pesquisadores, permitindo-lhes produzir conhecimentos mais
articuladores para a pratica docente, ao mesmo tempo em que oferece aos
docentes a oportunidade de tornarem-se pesquisadores da prépria pratica
(FRANCO, 2012, p. 212)

A autora afirma que, para além de um encaminhamento metodoldgico da
pesquisa em educacao, a pesquisa-acao possibilita aos docentes investigarem sua
propria préatica, no movimento da acéo-reflexdo-acao e, assim, realmente transformar
a pratica docente, provendo a conscientizacao a suas acdes pedagogicas.

Esse processo de reflexdo critica sobre a propria pratica também € uma
exigéncia da pratica educativa, segundo a pedagogia critica freireana: “na formacéo

permanente dos professores, 0 momento fundamental € o da reflexdo critica sobre a
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pratica. E pensando criticamente a préatica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima prética.” (FREIRE, 2018a, p 40).

Questao 9 — O que vocé gostaria de aprender sobre o processo de inclusdo nas
proximas formacdes? 72 respostas

Tabela 4 — Formacdes do Interesse dos participantes da pesquisa

Temas de formagdes de interesse dos participantes Quantidades de
citacbes
Pratica na sala de aula 13
TEA 12

Aplicacéo de atividades

Inclus&o na disciplina de Arte

Sindrome de Down

Uso de tecnologias na inclusao

Curriculo Adaptado

Como acolher

Estudo de caso de cada professor
Fonte: A autora

Como identificar aluno PAEE 9
Oficina para material 6
Metodologias 5
Parceria com a familia 4
Atividades Ludicas 3
Deficiéncias Multiplas 3
Altas Habilidades 3
Inclusao na Educacéo Fisica 2
Legislagdo sobre incluséo/politicas publicas 2
Braile 1
Libras 1
Dislexia 1
Discalculia 1
1
1
1
1
1
1
1

Os dados sobre as formagdes que os participantes tém interesse em realizar
mostram grande atencao pelas formacdes entre conhecer mais sobre as deficiéncias
e transtornos, aprender a identificd-las, como utilizar alguns recursos, mas
principalmente sobre as praticas, metodologias e recursos materiais. Ao analisar esse
quadro, observo uma preocupacao voltada para a técnica e as caracteristicas
peculiares do PAEE e falta da reflexdo sobre a intencionalidade da pratica, como

abordado na citac&o a seguir.

A Intencionalidade e a reflexdo sdo preponderantes na racionalidade
pedagédgica, pois sabemos que a educag¢ado pode atuar tanto para o “bem”
como para o “mal”, dessa forma ha de se saber a qual intencionalidade suas
praticas remetem para possibilitar um processo de transformacgdo tanto
individual quanto coletivo. A reflexdo se faz necessaria para podermos
desenvolver nossas praticas menos pautadas no tecnicismo e com mais
pensamento critico, visto que, o docente é por natureza da sua profissdo, um
ser pensante. (FRANCO; SILVA; KOTI, 2021, p. 123)
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Outra observacéo nesse quadro € a concepcéo do paradigma da incluséo do

ponto de vista médico-pedagogico, como aponta Mantoan (2006a, p.26):

O caréter dubio da educacéo especial é acentuado pela imprecisdo dos textos
legais que fundamentam nossos planos e nossas propostas educacionais e,
ainda hoje, fica patente a dificuldade de se distinguir o modelo médico modelo
educacional-- pedagdgico do escolar dessa modalidade de ensino. Essa falta
de clareza faz retroceder todas as iniciativas que visam & inovador as para a
educacédo de alunos com deficiéncia adoc¢do de posi¢des inovador as para a
educacéao de alunos com deficiéncia.

Nesse sentido, compreendo que ha uma grande necessidade de se refletir
sobre a intencionalidade da pratica como proposto por Franco, Silva e Koti (2021) e
por Mantoan (2006a), para que as contradicdes e equivocos de concepcdes sobre a

inclusdo escolar ndo levem a retrocessos.

5.3 ANALISE DO GRUPO FOCAL

Como exposto no capitulo anterior, o grupo focal foi realizado por meio de uma
reunido virtual via Google Meet. A seguir, apresento a analise desse momento de
didlogo e reflexdo que o grupo desenvolveu sobre a inclusao escolar.

A primeira questdo do roteiro estava direcionada ao entendimento sobre
Educacao Especial na perspectiva da Educacéao Inclusiva, conforme apresentado em
alguns trechos a seguir, cujos participantes foram nomeados de Educador e a

numeracao para identificar cada no decorrer do dialogo.

5.3.1 Concepcdes dos participantes sobre Educacdo Especial na perspectiva da
educacéo inclusiva na pratica da incluséo

Acho que a gente precisa ensinar essas criancas a viverem e socializar com
as outras criangas porque € isso que elas véao viver fora da escola. Eu acho
gue é uma das maiores diferencas. Eles no meu ponto de vista também, eu
acho que eles aprendem mais porque eles trocam mais. Eu acredito muito na
troca de todos os alunos. Entdo eu acredito que o principal ponto entre eles
é esse. (EDUCADOR 1)

Eu tenho um aluno, né, que ele ja tem um laudo né, ja tem o atendimento,
todo atendimento né, acompanhamento né, que € um aluno de incluséo, mas
eu também tenho mais trés alunos e outros né, que tem ali uma deficiéncia
por exemplo de aprendizagem, uma dificuldade de aprendizagem. Entéo
nesse caso eu penso assim que € a inclusédo. (EDUCADOR 2)

A Educacédo Especial é realmente aquele trabalho mais pontual com os
alunos, em um atendimento diferenciado, fora da sala de aula, vamos dizer
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assim, né. Ja a educacéo inclusiva ela é vocé trabalhar com aquela questéo
da equidade, né. Vocé da mais para aqueles que precisam mais, né.
Independente se tem um laudo ou n&o tem, né. Eu acredito nisso.
(EDUCADOR 3)

Eu queria falar também, eu compartilho dessa visdo do Educador 3, da
guestdo da equidade, na educagéo inclusiva. Penso que ndo é somente para
crianga que tem algum distdrbio, algum transtorno, né. Que a gente precisa
olhar, mas também para uma inclusdo social dessas criangcas também né [...].
Hoje eu penso que é vocé ensinar, 0 que a crianga precisa aprender, ndo o
curriculo, mas o que ela precisa aprender, tanto olhando para cima quanto
para baixo, né. Entdo as vezes a gente se depara com uma situagdo em que
a crianca, a gente olha para média [...] e acha que estd bom e ai o resto do
ano essa crianca vai ficar fadada a esperar quem ela precisa esperar. Entdo
também isso é uma excluséo né. Porque ele fica a margem da aprendizagem
[...]. Também vejo nesse aspecto, mas principalmente, aquele olhar que nés
da escola publica temos, né, muito latente na gente, que é esse olhar da
crianga pobre, da crianca que ndo tem acesso, da crian¢ga que ndo tem o
repertorio, né. Entdo eu acho que comeca esse processo de incluséo la na
creche. Quando a gente possibilita atendimento, de repente a uma méae que
ndo trabalha, que ela deixe seu filho na creche, mas que essa crianca esteja
numa situacdo de vulnerabilidade e que nds, se ndo, ndo comecarmos a
cuidar na creche [...] na obrigatoriedade, n6s vamos ter ja os problemas de
aprendizagem, né. Eu vejo, eu ndo sei, eu vejo dessa forma, uma forma
global, assim olhando o individuo integral, né [...] desse ser ai que esta na
nossa mao, né, para a gente trabalhar com ele. Em todo o processo, ndo sé
da questdo da aprendizagem, mas também o social e o desenvolvimento dele
de uma forma mais global. (EDUCADORA 4).

Quer queira, quer ndo, como diz, a gente correu atras, né. E a gente tem que
dar o melhor para o nosso aluno, né. Nés temos que pensar nele com um
aluno da nossa sala, ndo é porque ele tem uma deficiéncia, pelo que ele tem
além, que a gente tem que, tem que dar um de coitadinho nada, a gente tem
gue buscar sempre o melhor para ele né. Eu trabalhei muitos anos com varios
alunos e a gente sempre assim a gente tem que pensar que a gente tem que
fazer com que eles se sintam a vontade na sala, que 0s outros se sintam a
vontade com ele porque eles ajudam muito todos os alunos, né. (EDUCADOR
5)

[...] realmente a questdo da inclusdo é fazer com que aquele aluno se sinta
parte de um todo, de algo maior, se sinta participativo, ele se veja como parte
daquilo. Essa semana eu estava comentando que muitos alunos nossos,
guando a psicologa, ela vem com [...], com o laudo dela e tem muito essa
guestado de se identificar com a questéo escolar, se identificar com o ambiente
escolar, com a questéo da escola, com o propésito da escola [...], eu ja tenho
visto muito isso, que eles precisam saber: por que ge eu estou aqui? Por que
€ importante para mim estar aqui? por que eu sou importante? Eu sou um
individuo importante? desse todo. Entdo eu acho que a essa questdo da
inclusao [...], tenho falado muito disso, é garantir para todos esses alunos, né,
gue de alguma forma acabam se sentindo a margem, né, daquela situacao,
desse processo, ficam acompanhando esse processo meio que ali de fora
sem entender como aquele todo, aquele processo estd acontecendo, ndo se
vendo como parte daquilo e é muito dificil também para o professor, que a
gente tem que entender isso, né. Que é dificil para o aluno, mas para o
professor fazer esse trabalho, onde ele consiga, englobar tudo isso, atender
de forma néo igualitéria, mas de forma equivalente, ali onde cada um tem as
suas necessidades, cada uma precisa, € muito dificil o professor planejar e
atender dessa forma [...]. (EDUCADOR 6)
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Mas eu vou dizer assim da prética t4. A Educacédo Especial vamos colocar ali,
o atendimento diretamente dessas criancas, né, separadamente igual eles
citaram ai né, ela acontece de uma forma, né. Ela acontece de forma muito
mais intensa, muito mais pontual, né. Coisas que no dia a dia da sala de
vocés, é com a demanda né, que a gente tem em sala, das salas do ensino
regular, igual as meninas colocaram, ndo é s6 as deficiéncias, sdo os
transtornos, sdo as dificuldades, né. E é tudo, é o social, € o emocional,
principalmente agora nesse retorno da pandemia [...]. Que a gente tem que
respeitar né. E tudo isso é inclusdo! Se ela se divide, se ela se separa eu vou
ser sincera para vocés, eu nao sei dizer se elas se separam, para mim elas
sdo uma coisa s6! Porque a crianca que esta comigo € a crianca que esta
com vocés, é a crianga que esta na igreja, é a crianga que esta no clube, é a
crianga que esta ai do lado da sua casa como seu vizinho. Entdo ela € um
ser social. Entdo a a¢do inclusiva ela € a todo momento né. A gente fala, a
Educagéo Especial, ela tem que ser vivida todo instante da vida da crianga,
ela nunca ela é! Entenda o que eu quero dizer, sabe, que assim, para ela,
igual quando fala assim, vai para sala, ela precisa se sentir parte daquilo. Eu
acho um equivoco porque para ela é parte daquilo, ela é! Infelizmente, quem
olha para ela divide, subdivide as coisas. Mas para ela, ela € aquilo! E € isso
gue eu questiono muito. (Educador 8)

A troca como possibilidade de aprendizagem, ndo sé da aprendizagem escolar,
mas como seres sociais que aprendem juntos, como afirma Freire (2013b), o aprender
um com o outro, é destacada na fala do Educador 1. A fala dos Educadores 2 e 3, 5
relaciona as diversidades de condi¢cdes de aprendizagem existentes nas salas de
aulas e que precisam ser respeitadas e trabalhadas a partir de uma proposta inclusiva
e ndo s6 o aluno PAEE, entretanto, percebo a necessidade do esclarecimento a
modalidade Educacdo Especial e ao trabalho do AEE, com a funcdo de
complementacdo ou suplementacdo na SRM, no atendimento com o professor
especialista, bem como na sala comum do ensino regular.

O Educador 3, além de compartilhar do entendimento sobre equidade no
respeito a diversidade como condi¢cdo caracteristica para aprendizagem escolar,
amplia o olhar para a inclusdo como uma condi¢ao preventiva do cuidado com o outro
também no contexto global e social do estudante. Na fala do Educador 6, senti a
dendncia do oprimido, como diz o autor supracitado, a voz do oprimido que percebe a
opressao do seu aluno que também esta oprimido, mas ainda ndo encontraram 0s
caminhos para se libertarem. O educador 8 também entende o aluno como um ser
social e ressalta que enquanto essa crianga nédo é tratada diferente, ela ndo se sentira
como alguém que ndo se encaixa naquele meio, como alguém que ndo pertence

aguele grupo.

5.3.2 Dificuldades enfrentadas na pratica pela voz dos participantes
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Quando a gente fala, atender todos e tudo, € muito bonito e seria muito legal.
Mas eu planejar e chegar nesse processo é bem complicado, &€ bem dificil.
(EDUCADOR 6)

Vou falar [...], pelas experiéncias, né. Acho que a maior dificuldade no comeco
€ a gente se achar em como trabalhar com esse aluno. Porque no comeco a
gente vai conhecer o aluno, saber o que ele precisa, como trabalhar com ele.
Acho que é a maior dificuldade no comeco né. Porque geralmente € um aluno
novo na sua sala até vocé pegar o jeito dele, ver qual a necessidade dele né.
Porque a gente tem que trabalhar, néo é contetdo. E a necessidade do aluno.
O que ele precisa, sera que € a atividade da sala? Sera que é uma atividade
diaria, como a gente fala né. Que as vezes ele ndo tem esse convivio nem
essas habilidades tipo assim, ele ndo aprende essas habilidades que ele
precisa para o dia a dia em casa, a gente tem que ajudar de uma forma ou
de outra a gente vai ter que ajudar. Entdo eu acho que a maior dificuldade no
comeco é conhecer esse aluno e saber o que ele precisa, o que a gente fazer
para ajuda-lo.[...]. E que a gente tem que fazer! A gente tem que ir atras. Eu
acho assim, eu ndo sei. Eu vi que meu aluno precisa daquilo, eu vou
pesquisar, eu vou atras de quem j& trabalhou, quem ja sabe um pouquinho
mais que eu, eu tenho que ir atrds. Eu sempre, como diz assim, eu sempre
corro atras. As vezes vou para professora especialista, as vezes eu mesmo
como diz, a gente tem muita coisa na internet para pesquisar, para procurar.
Entdo a gente tem que procurar aprender. Vi que meu aluno tem essa
dificuldade, vi que ele precisa de algo mais, eu tenho que correr atras e tem
gue pesquisar como diz né. A gente fala que as criancas precisam aprender
a pesquisar, nés também temos que aprender a pesquisar, para correr atras
né. Eu acho que nesse sentido. (EDUCADOR 5)

Eu concordo com o Educador 5, né. A maior dificuldade, assim de inicio, vou
pegar o exemplo aqui, né. Que a minha experiéncia quando eu peguei meu
primeiro aluno, posso dizer assim, de incluséo, né. Ai la na escola, meus
colegas ai lembram bem, que foi assim a minha primeira experiéncia com
aluno de incluséo, né. E ai eu fiquei ali de méos atadas, porque eu néo tinha,
nao corria atras. Eu até comentei esses dias na escola onde estou hoje que
nao posso dizer assim que eu ndo ligava, né. Nunca vou receber, eu pensava
assim, nunca vou receber um aluno de incluséo. Entdo néo, ndo, nao lia nada,
ndo procurava nada, né. Porque eu tinha ali uma sala de aula com o aluno
sim, com dificuldade, mas assim dificuldade de aprendizagem, social e tal e
até entdo, né, no meu ponto de vista eu dava conta. Mas ai eu tive essa
experiéncia, que foi esse tempo para conhecer como fazer. Estou com o
aluno ali autista né, e o que fazer com esse aluno? E leva um tempo, né, para
conhecer, para trabalhar. Entdo, ai eu, como disse o Educador 05, tive que
correr atras. Ai sim, fui correr atras. (EDUCADOR 2)

Eu tive, eu enquanto sala de aula, enquanto quando estava em sala de aula
também tive pouco contato também com o aluno de incluséo e os alunos que
eram, e nas minhas turmas eram bem né, tranquilo, vamos dizer assim, né.
Era mais a questdo pedagégica mesmo, nao tinha tantas outras
necessidades, mas acho que cheguei conversar com a Educadora 6 ali, as
vezes eu via a especialista nos atendimentos dela no AEE, eu parava e
pensava, meu Deus, eu nao teria um perfil para trabalhar, porque ndo né.
Tem alunos ali que a gente observava que era muito além do pedagogico né.
Ent&o é, sdo coisas que eu nfo, eu ndo, ndo compreendo ainda, né. E aquela
guestdo de vocé ndo conhecer mesmo a fundo e eu via ali o trabalho que ela
vem desenvolvendo com as criancas ali né. Gente, ndo é facil! Nao é facil
ndo, mas eu concordo com o que as meninas falaram que a dificuldade parte
pela falta mesmo um pouco de conhecimento mesmo, né. Acho que a grande
dificuldade parte dai. (EDUCADOR 3).
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E algumas coisas eu ndo consigo, eu como profissional sabe, colocar nesse
lugar que eu ocupo hoje. Eu tenho coisas que eu ndo consigo enxergar ainda
né. Que as vezes vejo a Educadora 8 falando, Olga falando, especialista la
na escola falando né, e outros colegas também. Parece que estd um pouco
distante da gente conseguir levar tudo isso para dentro da escola né.
(EDUCADOR 4)

Eu estou aqui para aprender, porque tenho muita teoria e pouca préatica. A
participante 6 estava falando era uma coisa que eu estava pensando, ha
alguns dias que eu me senti aquém para alguns alunos. Né? Vocé faz o plano
adaptado e vocé acaba frisando um pouco quem esta com muita dificuldade
e aquele que esta né, no nivel avancado, vocé acaba dizendo, fica no, espera
um pouquinho, e me deixa caminhar com essa galerinha aqui que esta um
pouquinho para tras, né. A Educadora 4 falou disso também. E ai eu fiquei
assim pensando, me cobrando, ndo sabia como fazer, que mudar. Entdo por
isso que eu estou aqui, para aprender, para absorver, ouvir o que cada um
esta fazendo, como esta fazendo, para eu tentar botar isso em pratica
também. (EDUCADOR 7)

Nesse momento, o didlogo voltou-se as dificuldades enfrentadas pelos

participantes, a necessidade da formacgao continuada, preferencialmente o estudo de

caso de cada estudante para que o professor possa conhecer suas necessidades,

como relatam as Educadoras 2 e 5, e conseguir planejar para a turma toda como

destacou a Educadora 6.

Na fala da Educadora 7, é possivel observar o que Freire (2008a) aborda sobre

a curiosidade epistémica necessaria a pratica educativa, o aprender com o outro. Nas

falas de todos, especialmente dos Educadores 3 e 4, a frustragdo por ainda néo

compreenderem e nao se ver atuando, ou ver a incluséo acontecendo na escola.

5.3.3 Possibilidades para melhorar as praticas de inclusdo escolar pela voz do

participante

Uma coisa que o Educador 4 falou, trabalhar a familia 14 desde a creche.
Quando eu entrei em Cajati que eu vi qual era o sistema Sesi, eu fiquei
pensando nisso, que nesse sistema, eles tém essas reunifdes formativas com
0s pais, né. E pensei: serd que eles implementam de alguma forma no
municipio, né. Como eu entrei no meio da pandemia acabou que, nédo, a gente
nao teve tanto contato préximo com os pais. Entdo ndo sei como que seria,
como que poderia implementar. Assim como eu sei que municipio ndo tem
pernas, né. Eu estou ha pouco tempo em Cajati, mas eu trabalhava, trabalhei
[...] em outro municipio né, na &rea administrativa. Vocé sabe, o municipio
ndo tem pernas para atender tudo, todo mundo, mas acho que seria
interessante pensar em algo, voltado para isso. (EDUCADOR 7)

Eu penso assim, que o que a gente precisa fazer, a gente precisa pensar com
urgéncia num trabalho intersetorial. [...] A Educadora 06, esta ai com crianca
com altas habilidades né, ja vé que é insuficiente a sala de aula para essa
crianca. Ele precisa dos outros atendimentos. Isso a gente esta falando com
uma crianca além né. Imagine quando a gente fala das criancas que estéo
abaixo, né. Entdo eu vejo que a gente precisa pensar com urgéncia nessa
qguestdo de ter um centro multidisciplinar onde a gente consiga também



124

envolver esses profissionais, onde esses profissionais discutam situacdes.
Hoje a gente tem um Departamento de Educacdo que é referéncia né. Mas
nés precisamos também de uma assistente social, n0s precisamos de uma
enfermeira para fazer interlocugdo com o médico. [...] Por que atendimento
de assisténcia social? Porque muitas criancas sdo carente gente, eles ndo
tém dinheiro para vim fazer o atendimento né. [...] Nao s6 financeiramente,
mas também dentro do préprio lar. [...] se nds tivéssemos um centro onde
conseguisse atender, onde nos educadores tivéssemos essa referéncia né,
de onde levar as nossas queixas né, e de quem procurar [...], penso que ja
precisamos evoluir para esse outro caminho. Concordo com a Educadora 07,
de ter um psicopedagogo na escola, mas ele também tem que ter o momento
de discutir com seus pares, de conversar com seus pares né. Isso facilitaria
muito a nossa vida, porque € uma equipe multidisciplinar né. [...] Entdo no
meu lugar, eu vejo uma necessidade enorme da gente dar esse proximo
passo. [...] Eu penso que ndo é s a sala de aula né. A gente precisa de mais
gente ai né, psicdlogo, terapeuta né. Um trabalho engajado em outras areas
né. Eu ja vejo assim algumas coisas que eu penso a respeito de possibilitar
um trabalho intersetor junto com a cultura, junto com o esporte né. Para que
a gente possa estar possibilitando para essas criangas uma experiéncia
educacional né. Que é o que a gente quer, 0 que a gente almeja para as
nossas criancas, né. [...] A gente precisa olhar intersetorialmente, nés ndo
podemos olhar s6 no nosso espaco, a gente tem que ver que sozinho a gente
ndo chega. Eu preciso dos outros setores, preciso da salde, eu preciso do
social, preciso da cultura, eu preciso do esporte para que esse meu aluno
consiga se desenvolver. (EDUCADOR 4)

A escola oferece o0 que € possivel para a crianga, mas sabe que tudo que é
oferecido, ndo é suficiente ainda. Eu acredito que deveria ter esse centro,
esse tipo APAE que é referéncia né. Ter mais investimento. Também o
municipio vai investir. A gente sabe que, ndo € um 6rgéo, um 6érgao publico,
vamos dizer assim. E uma ONG né, se eu ndo me engano, as APAEs. Mas
gue terdo eles que prestar um servico para a comunidade em geral, parece
gue tem incentivo maior também para que essas vagas fossem ampliadas
para que esses alunos assim que, constatado ser publico, ter esse direito
garantido né. Porque nés tivemos alunos j& que demorou anos para poder
conseguir vaga né. [...] Entdo acho que isso é de certa forma meio que, ndo
vou dizer que a crianga ndo progride, é porque a escola esta tentando fazer
0 maximo possivel. Mas a gente sabe que o maximo ainda nao € o suficiente
né. Acredito que deveria ser fortalecida esta oferta, ser fortalecida, como
posso dizer, ampliada, ser ampliada, exatamente, ser ampliada essas ofertas
né. (EDUCADOR 03)

E eu ndo sei se a APAE sozinha é suficiente sabe. [...] APAE é uma referéncia
para nds, € uma caracteristica de Cajati, esse formato da APAE, né. Que sao
nossos alunos, que sao atendidos, alunos nossos sao atendidos e esse € um
modelo interessante, né, de atendimento que eles fazem & porque eles tém
uma assistente social, eles tém terapeuta ocupacional, tém fonoaudiéloga,
eles tém nutricionista. Entdo eles tém um grupo de profissionais ali,
multidisciplinar muito interessante, né. Mas eu acho que nés ndo podemos,
enquanto municipio, depender s6 da APAE para fazer tudo isso. NOs
precisamos também, logico, em conjunto com eles, aproveitando essa
experiéncia, aproveitando o que esses profissionais tém, mas nos precisamos
ter no municipio, né. [...] Eu falo assim que tem, porque tenho conversado
com algumas pessoas que a Educacéo Inclusiva, a Educacéo Especial, tém
algumas coisas que ainda estdo no puxadinho, nés precisamos sair do
puxadinho, né! Precisa ser efetivado em legislagdo e tudo mais, né. Porque
nds tivemos uma grande conquista, nao da para voltar atras [...]Japesar de nés
termos esse atendimento na APAE, mas nés temos muitas criancas ainda
gue ndo tém né. E eu acho assim, precisa de um esfor¢co mais conjunto. Para
mim, eu vejo que nao é suficiente, e talvez passar mais recursos para APAE
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né, os modos que eles tém nédo seja o suficiente do que a gente ter o proprio
centro onde a gente vai trabalhar a questdo também de formacdo dos
professores, formacdo da equipe da escola, ndo é s6 um professor que
precisa de formagdo né. Os profissionais que estdo ali dentro da escola
também precisam, auxiliar de limpeza precisa entender aquela crianca que
tem deficiéncia, a merendeira precisa entender aquela crian¢ca que tem
deficiéncia, o inspetor de aluno, ele precisa entender aquela crianga que tem
deficiéncia e quando todo mundo entende os ambientes escolares mudam
gente. Mudam, acabam, reparem quem é mais velho, ai lembra de um tempo
atras o tanto de conflito que a gente tinha. Meu Deus do céu! Nossa! Umas
coisas assim em que vocé, se vocé, for olhar quando comecou a mudar isso,
foi quando nés comecamos a ter um psicopedagogo, que é pouco ainda
gente, ndo pode se contentar, mas que de certa forma atendeu, atende né.
N6s comecamos a ter as triagens, as avaliacfes psicoeducacionais]...].
(EDUCADOR 4)

O rico didlogo sobre as possibilidades de melhorias a proposta da incluséo
escolar no municipio de Cajati chegou ao foco da implementacdo de um centro de
atendimento intersetorial, com o objetivo de prestar o suporte a todos os envolvidos
no processo da inclusdo escolar. Esse projeto de um centro de apoio as escolas

inclusivas € uma ideia relatada por Mantoan (2006a, p. 57, grifos nossos):

Algumas redes de ensino criaram centros de gestéo da proposta educacional
darede e de apoio e atualizacao dos professores. Esses centros representam
um avanc¢o na nova direcdo da formacdo em servico, pois além de sediar
acOes de aprimoramento da rede, promovendo eventos de pequeno, médio e
grande porte, como workshops, seminarios, entrevistas com especialistas,
foruns e outras atividades, rednem o0s profissionais gque atendem
(individualmente ou em pequenos e grandes grupos) os professores, nas
suas respectivas escolas, 0s pais e a comunidade. Os centros retinem
profissionais que apoiam as acdes educativas propostas pelas escolas por
meio _de seus projetos politico-pedagdégicos. [...]. Esses profissionais séo
supervisores de ensino e coordenadores pedagdgicos externos as escolas,
gue dao sustentacdo aos professores e as equipes das unidades escolares,
para que possam alcancar seus objetivos, ultrapassando as barreiras que os
impedem de realizar o que definiram em seus projetos de trabalho. Eles
visitam as escolas semanalmente e atendem a trés ou quatro delas, no
méaximo. (MANTOAN, )

Segundo a autora, esses centros fortalecem a autonomia do professor e das
escolas inclusivas quando ficam & espera da coordenacdo, da capacitacao
institucional generalizada ou apenas atuando sobre os sintomas dos problemas. O
professor da sala regular muitas vezes fica na expectativa da orientacédo pontual do
professor itinerante da Educacao Especial, ou outro especialista, aparentando que o
problema é sempre do estudante, e o professor e a escolas ndo mudam seus
paradigmas para assumir, de fato, as praticas necessérias.

Mesmo citando o centro de formacdo como uma possibilidade, Mantoan

(2006a) afirma que essas orientacbes sao pontuais nas respectivas escolas, de
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acordo com a necessidade de cada uma, realizadas diretamente com as pessoas
envolvidas e com o apoio do que esta proposto no projeto politico da escola. Corroboro
o0 pensamento de Franco (2017) quanto a atender ao micro, que € determinada
necessidade de uma situacdo solicitada pelo professor, bem como o respeito e a
parceria com macro da escola, de acordo com sua proposta pedagogica, a qual foi

construida coletivamente:

as praticas pedagogicas sdo praticas sociais que se organizam para dar conta
de determinadas expectativas educacionais de um grupo social. Duas
questdes se mostram fundamentais: articulacdo com as expectativas do
grupo e a existéncia de um coletivo. Refiro-me ao fato de que as praticas
pedagoégicas s6 podem ser compreendidas na perspectiva da totalidade, ou
seja, as praticas pedagodgicas e praticas docentes estruturam-se em relacdes
dialéticas pautadas nas media¢gbes entre totalidade e particularidade.
(FRANCO, 2017, 971)

Pacheco, Eggertsdéttir e Marindsson (2007) ja apresentam uma proposta
como a sugerida pelo Educador 4. Quando a escola da Ponte se desvinculou da
instituicdo externa que ofertava esse tipo de apoio as praticas de inclusédo escolar, a
autonomia docente aconteceu, com a possibilidade da autoformacédo e da formacgéao
colaborativa. Ao relacionar com os objetivos desta pesquisa, entendo que a proposta
da escola da Ponte se aproxima mais da pedagogia critica freireana, levando o
professor a desenvolver a praxis pedagadgica, refletindo, portanto, sobre suas acdes e
se apropriando da teoria, sendo o protagonista do seu desenvolvimento profissional.

No questionario do roteiro do grupo focal, para a realiza¢do da discussao sobre
inclusdo escolar, ndo havia nenhuma questdao sobre formacgado, entretanto,
consequentemente, ela permeou as falas dos participantes e, por isso, acrescentei

como um topico relevante para analisar.

5.3.4 Formacéo docente para atuacao com inclusao escolar

A seguir, as falas de alguns educadores relatam um pouco do processo
histérico dessa passagem dos alunos da antiga classe especial para a classe comum
do ensino regular. Inicialmente, percebi angustia e medo, mas na sequéncia
identifiquei a coragem de aceitar o novo e a persisténcia em tentar acertar a partir das

necessidades e das condi¢des ofertadas e/ou impostas.
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Havia na época uma apreensdo muito grande, quem viveu esse momento
sabe que tinha muito receio do que ia acontecer né, depois que acabasse. E
nds ndo tivemos um preparo igual nés temos hoje. [...] lgual a gente estava
falando no comeco aqui sobre estudo. Hoje em dia a gente tem muita
informacéo la na nossa mao para a gente buscar a respeito do que é cada
coisa. E naquela época era um pouco assustador, a palavra € essa, assim,
fechar uma sala com criangas e adolescentes, na época tinham alguns
adolescentes né! E na nossa escola, a gente tinha receio de receber esses
alunos [...] a gente ndo sabia como lidar, a gente nao tinha formacao
adequada, mas durante as nossas experiéncias vividas e ali na, na,
na...vivenciando mesmo né, a gente foi aprendendo e depois estudando [...]
(EDUCADOR 1)

E, deixa eu s6 complementar igual o Educador 1 né. E que eu também estava
nessa época que o Educador 1 falou né. Da questédo da sala especial, né. Foi
assim, acho que uma situagcdo complicada porque ndés nao tinhamos
formagdo e aconteceu uma coisa assim, essa mudanca de repente é
complicada, eu acho que muita gente se assustou, muita gente se preocupou
e eu acho assim que, n0s conseguimos avangar muito dessa época para ca.
Eu vejo assim pela experiéncia que eu tive, né. Foi dificil? Sim, muito dificil
porque a gente ndo estava preparado, ninguém e acho que até hoje, né.
Porque como as criancas séo tao diferentes umas das outras, as vezes a
gente pode estar numa situacdo que aquilo que a gente ja fez ndo serve.
Entdo a gente tem que estar em constante aprendizado, né. Eu como diz, eu
gosto muito de estar trabalhando com esses alunos, né. Vamos ter que
aprender um pouquinho mais também. (EDUCADOR 5)

Entdo acho que nos cabe estudar muito e eu acho que tudo que a gente faz
hoje em dia é isso, € uma mistura de estudo, necessidade, € aprendendo no
dia a dia, no conforme as coisas que vao acontecendo, entdo a gente vai
fazendo essa mescla, né. O que deu certo, a dica do colega, o que eu li no
site, eu li num livro que o autor colocou e a gente vai mesclando e vai e vai
montando e ouvindo as orientacdes ali nos cursos e a gente vai montando
uma forma de tentar atender esse aluno da melhor forma possivel, mas € um
processo muito complexo, é muito dificil realmente, né (EDUCADOR 6)

Hoje eu tenho alguns cursinhos, né. Porque todo ano ai eu tenho um aluno
de inclusdo, na minha sala de aula. E eu falo, ai Deus mais uma misséao, né.
E agradeco muito porque sdo experiéncias, né, que vao ai ficando, onde a
gente vai carregando ai. (EDUCADOR 2)

Nesse didlogo apresentado pelos participantes, e considerando um dos
objetivos desta pesquisa, que € identificar as principais praticas que os professores
inseridos em projetos de inclusao escolar na rede publica de ensino de Cajati utilizam
no cotidiano, percebi que utilizam de forma predominante os saberes da experiéncia
vivenciadas e os saberes da pratica. Para analisar esse topico, recorri aos estudos de

Franco (2008), ao afirmar que:

Nesse olhar profundo e cotidiano de educadora-pesquisadora, percebi na
pratica algumas possibilidades de transformar o fazer docente, comegando
por oferecer ao professor as condi¢cdes de se fazer como sujeito da historia e
protagonista de seu tempo e de seu trabalho. Descobri que a pratica docente
tinha uma outra légica, seguia e decorria de pressupostos construidos ao
longo da existéncia do ser. (FRANCO, 2008, 112)
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De acordo com os relatos dos educadores, as praticas se constroem em um
fazer pedagogico muitas vezes solitario e ndo critico-reflexivo, de uma maneira
organizada, como espac¢o formativo que valorize o saber docente como praxis
pedagdgica, como afirma a autora supracitada. Aqui também vinculo o pensamento
de Franco (2008) ao projeto de formacéo continuada idealizado por Mantoan (2006a)

ao se referir a necessidade da formacao em servico.

O fato de professores fundamentarem suas praticas e seus argumentos
pedagdgicos no senso comum dificulta a explicitagdo dos problemas de
aprendizagem. Essa dificuldade pode mudar o rumo da trajetoria escolar de
alunos que, muitas vezes, sdo encaminhados indevidamente para as
modalidades do ensino especial e outras opcdes segregativas de
atendimento educacional. Dai a necessidade de se formarem grupos de
estudos nas escolas, para a discussdo e a compreensdo dos problemas
educacionais, a luz do conhecimento cientifico e interdisciplinarmente, se
possivel. Os grupos sao organizados espontaneamente pelos proprios
professores, no horario em que estdo nas escolas. Essas reunides tém como
ponto de partida as necessidades e os interesses comuns de alguns
professores de esclarecer situacdes e de aperfeicoar o modo como trabalham
nas salas de aula. O foco da formacéo é o desenvolvimento da competéncia
de resolver problemas pedagdégicos. (MANTOAN, 20064, p. 56, grifos nossos)

Mais uma vez, a autora ressalta que essa formacao precisa ocorrer a partir de
situacBes problematizas do contexto real escolar, embasadas nos conhecimentos

cientificos.

5.4 ANALISE DOS DADOS DOCUMENTAIS

Como documentos, foram utilizados para analise os projetos formativos PPPs,

legislacdes e materiais didaticos da proposta pedagogica municipal.

5.4.1 O Projeto Politico Pedagdgico (PPP)
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Ao analisar os PPPs das escolas municipais de Cajati, observei que sua base
de concepcéo politica e pedagdgica esta fundamentada na concepcédo Servico Social
da Industria®? (SESI) e na Base Nacional Comum Curricular®® (BNCC).

A partir de 2014, o municipio assinou contrato®* com Sistema SESI de Ensino
para atender as escolas da rede Municipal de Educacéo, desde a Educacao Infantil
até o quinto ano do Ensino Fundamental anos iniciais.

Nesse contrato, o SESI oferece material didatico, ou seja, os livros de
professores e alunos aos alunos e professores. As unidades escolares também
recebem Referencial Curricular da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental, e os
profissionais recebem um pacote de formacgéo continuada e monitoramento das acfes
das escolas.

As formagdes oferecidas pelo SESI acontecem no mesmo dia com toda a rede.
Os professores séo agrupados por ano escolar que lecionam, ou especialidades como
Educacado Fisica e Arte. Nessa formacdo, os outros profissionais da rede, como
professores especialistas da Educacédo Especial, coordenadores, diretores, vice-
diretores e a equipe técnica do Departamento de Educacéo, escolhem uma turma para
acompanhar e participar da formacéo. Em outros momentos, conforme o cronograma,
acontece a formacdo especifica aos gestores (coordenadores, diretores, vice-
diretores e equipe técnica do departamento de Educacao). Esse contrato oferece um
monitoramento, momento em que os coordenadores das escolas apresentam as
acOes desenvolvidas na escola com o proposito de atingir as expectativas de
aprendizagem propostas.

A concepcdao do sistema SESI est4 atrelada ao servigo da industria, a escolha

por esse sistema faz parte da busca por uma qualidade.

* O material didatico

82O Servigo Social da Indistria de Sdo Paulo (SESI-SP) tem uma das maiores redes de ensino
particular, composta por 145 escolas, presentes em 112 municipios do Estado. Oferece as
modalidades: Educac¢do Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacédo Profissional
Técnica de Nivel Médio e Educacéo de Jovens e Adultos. (SESI-SP, 2022).

33 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o
conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica. Aprovada pelo Conselho
Nacional de Educacgdo em 2018. (BRASIL, 2018).

34 O contrato ndo foi colocado em anexo devido a necessidade autorizacdo de cépia e divulgagdo
pelas entidades. Pode ser acessado nas referéncias desta tese (SAO PAULO, 2017).
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Desde 2014, ao adotar o convénio com o sistema SESI de ensino a prefeitura
de Cajati/SP passou a utilizar os livros didaticos do SESI e do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD)3®.

O material didatico do dos Sistema SESI de Ensino contempla os seguintes
itens:

— Orientacdes didaticas para professores da educacao infantil (O a 3 anos);

— Material didatico para alunos da educacéo infantil (4 e 5 anos);

— Orientacdes didaticas para cada atividade do livro do aluno - educacao

infantil (4 e 5 anos);

— Material didatico para o ensino fundamental anos iniciais (1° ao 5°);

— Orientacdes didaticas, para cada livro do aluno, para professores do Ensino

Fundamental;

— Referencial Curricular da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental.

A partir da Educacao Infantil (4 a 5 anos) até o 5° ano escolar, cada aluno
recebe um exemplar de cada componente curricular: Matematica, Lingua Portuguesa,
Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, para seu uso durante o ano letivo. Os
professores recebem o livro de Orienta¢des didaticas, para cada livro do aluno. Os
alunos ndo recebem livros das disciplinas de Arte ou Educacao Fisica, mas o0s
professores especialistas recebem o livro de Orientacbes Didaticas desses
componentes. E todas as unidades escolares recebem um referencial curricular para

estudos pontuais necessarios.

» Legislacdes

Aqui sdo apresentadas algumas legislacdes referentes a educacdo municipal
que afetam o objeto e problematica desta pesquisa.

A Lei Complementar n° 016/12 (SAO PAULO, 2013) corresponde ao Plano de
Carreira e Estatuto do Magistério dos professores da rede Municipal de Cajati/SP
(Anexo K), onde logo Art. 2° que trata sobre a finalidade desse documento

encontramos o seguinte no § 12:

35 O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) compreende um conjunto de agdes
voltadas para a distribuicdo de obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a prética educativa, destinados aos alunos e professores das escolas publicas de educacgéo
bésica do Pais (BRASIL, 2022).
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Oferecer a Educacao Inclusiva como uma modalidade da educacéo escolar
gue assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar 0s servi¢cos
educacionais comuns, de modo a promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que necessitem deste atendimento, em todas
as etapas e modalidades da Educacao Basica.(SAO PAULO, 2013)

Este documento trata, especificamente, da organizacéo da vida do profissional
do magistério como participante de um sistema de ensino, apresenta a educacao
inclusiva como uma modalidade da educacéo escolar e, nesse caso, sem distinguir
ou fazer referéncia a modalidade da Educacdo Especial. O documento se refere a
educacéo especial quando apresenta as fun¢des do Professor da Educacéo Especial,
responsavel pela sala de Recurso Multifuncional, ou seja, a sala de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) voltada ao atendimento dos estudantes com
deficiéncias, altas habilidades, superdotagéo e autismo.

No Art. 29 da Lei Complementar n® 016/12, ao estabelecer as competéncias do

coordenador pedagdgico, o item 19 destaca para essa funcéo:

Capacitar os professores para que incorporem praticas de educagéo inclusiva
e metodologias que promovam a aprendizagem de forma mais significativa,
contextualizada, com mdltiplas interacdes, que levem em consideracao o
conteudo, conceitual, procedimental e atitudinal da metodologia educacional;
[..] (SAO PAULO, 2012)
Quanto a prética docente do professor da sala de ensino regular na proposta
de atuacdo com a educacdo inclusiva, a responsabilidade de capacitar é de
competéncia do coordenador pedagogico, assim como as demais fungbes de

orientacdes correspondentes a funcdo desse profissional na escola.

* Propostas dos cursos de capacitacdo

No plano de carreira da Lei Complementar n° 016/12, na Secdo sobre 0s
principios de remuneracéo e valorizacdo, no art. 50, a lei destaca que a valorizacao

dos profissionais do ensino sera assegurada atraves de:

l. Formacao continua e sistematica promovida e ou oferecida pelo
Departamento Municipal de Educacéo e Cultura, pelo MEC — Ministério da
Educacdo e Cultura e pela Secretaria Estadual de Educacdo ou por
Instituicdes da area da Educacéo, num total de 60 (sessenta horas) horas
anuais no minimo; [...] (SAO PAULO, 2012)
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Na carga horaria de formacdo continuada oferecida pelo Departamento de
Educacao, encontram-se as formacdes que compdem o contrato com SESI, que vinha
suprindo esse quesito, entretanto, a cada ano, a carga horaria de formacao diminui.
Dessa forma, outras formacOes, de acordo as necessidades e previamente
solicitadas, séao oferecidas aos profissionais da rede.

A Secédo VIl - sobre a valorizacdo profissional por via académica e nao
académica, a Lei Complementar n°® 016/12 institui, no Art. 59, a Avaliacdo de
Desempenho, mede a eficiéncia e a produtividade dos integrantes do Quadro de
Profissionais do Magistério. Essa avaliagdo é composta por varios critérios, como:

§ 1° Na Avaliagdo de Desempenho os itens aferidos referentes aos fatores
das competéncias seréo avaliados por pontos, sendo;

a) Um total de 100 pontos para o desempenho individual do profissional;

b) Um, total de 100 pontos para o desempenho Coletivo da escola.

§ 2° - A Avaliacdo de Desempenho serd paga, em forma de gratificacdo anual,
sendo que a média das alineas a e b do paragrafo anterior, sera o
correspondente ao percentual do salario base do emprego ou funcao do
profissional do magistério a ser pago na seguinte conformidade.

[-]

§ 3°- SO terdo direito a Gratificacdo por Avaliagdo de Desempenho o0s
profissionais que na média perfizerem o minimo de 60 (sessenta) pontos.

8§ 4°- Na Avaliacdo de Desempenho, os cursos de aperfeicoamento na area
da Educacgéo, com no minimo 20 horas de duracéo, realizados a partir 1997
ser&o validos, podendo ser apresentados uma Unica vez para este fim. (SAO
PAULO, 2012)

Partindo dos dados coletados nos PPPs das escolas foi possivel perceber que
as concepcdes tedricas descritas nos projetos se fundamentam nos conceitos da
pedagogia critica freireana, mas ao observar as agendas praticas desses processos
formativos, ndo consegui visualizar essa proposta sendo adotada. O que constatei ao
analisar os documentos como projetos formativos é que existe, sim, uma grande
parceria entre a equipe multidisciplinar, em realizar palestras e rodas de conversas
sobre temas envolvendo a inclusdo escolar, e as escolas e seus professores, temas
para a inclusdo de estudantes PAEE ou sobre as demais dificuldades de
aprendizagem presentes na sala de aula.

Outro documento analisado que estd relacionado com a formacao e,
consequentemente, a proposta e pratica pedagdégica das escolas, foi a planilha (anexo
d) das formacdes oferecidas pelo departamento de educacdo. Essa planilha esta
atrelada ao plano de carreira e ao decreto sobre a avaliagédo de desempenho, pois o

referido departamento tem a obrigagéo de oferecer uma carga, como j& citado (anexo

C).
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Neste capitulo, foram apresentados os dados a partir da leitura flutuante, segundo
Bardin (2011); no capitulo a seguir, sera feita a analise interpretativa de acordo com
Minayo (2012), e os resultados, com o apoio da fundamentagéo tedrica que embasam
esta pesquisa
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CAPITULO 6

CATEGORIAS QUE EMERGIRAM, RESULTADOS E CONTRIBUICOES

A aleghia mie chega apenas ne encentre de achade, mas fas
parte de precesse da busca. € ersiman e apremder mée pede
dar-se fera da precura, fera da bemitesa e da aleghia.

(FREIRE, 2018a p. 139)

Apbés momento de andlise, conforme a proposta de Bardin (2011), realizei a
leitura flutuante, leitura e releitura dos dados e teorias, analisando detalhadamente as
informacdes captadas para encontrar as respostas a problematica proposta nesta
pesquisa. Para chegar as categorias de analises, apresento trés sinteses que elaborei
do processo de investigacao.

12 Sintese: Os estudos exploratérios sobre as pesquisas académicas e 0s
referenciais tedricos percebi que as investigacbes apresentam dados sobre os
problemas que ainda se configuram nos sistemas escolares sobre a pratica da
inclusdo e quando ha sugestdes elas focam nas questdes de politicas, publicas e
formacao no sentido de apropriacdo de conhecimento especifico sobre a Educacéao
Especial, metodologias e praticas. Refletindo com a realidades dos sistemas e
praticas da inclusédo escolar na perspectiva da pedagogia critica. Foi possivel analisar
de acordo com Streck (2009) de como os termos oprimido/libertacdo para
exclusdo/inclusdo foram deslocados pelas politicas publicas ao longo da histéria e
assim por meio de politicas compensatérias continuam mantendo um sistema
hegemaonico.

22 Sintese: Os dados empiricos do contexto da pesquisa de campo mostraram
gue embora os investimentos em um projeto de inclusédo por meio de politicas publicas
municipal garantindo diversas formacbes especificas, equipe com mudultiplos
atendimentos profissionais especializados, apoio direto de um profissional ao
estudante na sala de aula, ainda foi possivel perceber lacunas na realizacéo da pratica
dos participantes da pesquisa. O que levou a entender que outras posturas precisam
ser refletidas para além das quais ja estdo sendo realizadas, como a proposta da
reflexdo sobre a pratica e uma pesquisa colaborativa como propdem Franco (2008)

na perspectiva da pedagogia critica.
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32 Sintese: Essa terceira sintese corresponde ao entendimento que tive de
relatos sobre o entendimento que os participantes mostram quanto as consequéncias
da pratica docente como compromisso com a vida social do estudante, assim como
as falas outras observacdes que se mostraram contraditérias a proposta de uma
educacéo inclusiva que acolhe, que respeite e valorize o estudante como ser humano
cognoscente.

Nesse sentido da pesquisa dialética, refletindo sobre os dados, fui percebendo
indicativos que envolvem a problemética da pesquisa de maneira complexa e
profunda. Os dados indicaram as contradi¢cdes existentes no processo de inclusao
realizado no l6cus da pesquisa, mesmo perante tantos avancos ja ocorridos ao longo
dos anos. Os indicativos mostrando a necessidade de formacéo docente, de didlogo
com a comunidade, principalmente com as familias dos estudantes, necessidades de
politicas publicas quanto a infraestrutura e implementacao de acdes que favorecam a
incluséo escolar, para além dos muros da escola, como disseram os participantes da
pesquisa, que enxergue o estudante como ser social.

Diante do exposto, sobre a complexidade dos dados, procurei analisar a
pesquisa a partir de dimensdes tematicas por envolver o contexto da pesquisa e nao
a frequéncia de repeticdo de temas, como propde a anélise de conteudo classica. Para
isso, segui as orientacdes de Bardin (2011) e agrupei trechos das falas em nucleo de
sentidos, para procurar aproveitar o conteudo e elaborar a tessitura entre os discursos
proferidos e o aporte teorico utilizado como base desta pesquisa, e, assim, dar sentido
e significado a analise realizada.

Para fazer a analise de conteldo a partir de uma dimensao tematica, Bardin
(2011) afirma:

Na verdade, o tema € a unidade de significagédo que se liberta naturalmente
de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que serve de
guia a leitura. O texto pode ser recortado em ideias constituintes, em
enunciados e em proposi¢des portadores de significagdes isolaveis. [...] Fazer
analise tematica consiste em descobrir os “nucleos de sentido” que compdem
a comunicacao e cuja presenca, ou frequéncia de aparicdo, podem significar
alguma coisa para o objetivo analitico escolhido. (BARDIN, 2011, p. 135).

Considerando esse principio de Bardin (2011), o Quadro 9, a seguir, apresenta:

Quadro 5 — Quadro categoria de analise
Dimensdes teméaticas | Categorias Nucleo de sentidos
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Politico-pedagdgica Condicdes do trabalho Proposta Politica Pedagdégica e
pedagdgico Infraestrutura

Formacao epistémica Formacao e dominio da prética Formacdao continuada

critica

Compromisso ético e Compromisso pedagdgico como | Compromisso com o ser social

amorosidade critica 0 ser mais

Fonte: A autora

Os procedimentos utilizados para organizar a pesquisa foram organizados a
partir das consideracdes de Bardin (2011, p.148):

A partir do momento em que a andlise de contetido decide codificar o seu
material, deve produzir um sistema de categorias. A categorizacdo tem como
primeiro objetivo (da mesma maneira que a analise documental) fornecer, por
condensacdo, uma representacdo simplificada dos dados brutos. [...]. A
andlise de conteldo assenta implicitamente na crenca de que a
categorizagdo (passagem de dados brutos a dados organizados) ndo induz
desvios (por excesso ou por recusa) no material, mas que da a conhecer
indices invisiveis, ao nivel dos dados brutos.

Considerando-se os principios da andlise de conteudo segundo Bardin (2011),
apos o processo de condensar e simplificar os dados para perceber os indicativos dos
dados coletados, e considerando os contextos e sujeitos da pesquisa, organizei o
Quadro 5, acima. Primeiramente, elenquei as dimensdes tematicas a partir do nucleo

de sentidos e, em seguida, as categorias de analise.

6.1 DIMENSAO TEMATICA: POLITICO-PEDAGOGICA

A dimensédo politico-pedagdgica esta composta pela categoria de analise
condicdes do trabalho pedagdgico, e o nucleo de sentidos pela proposta politica
pedagdgica e infraestrutura. Essa dimensédo tematica esta relacionada aos relatos dos
participantes quanto as limitacdes e possibilidades do desenvolvimento da sua pratica
no processo de incluséo escolar e demais dados analisados.

Para analisar e compreender esse contexto evidenciado nos dados, busquei
entender elaboracdo PPP das escolas a partir da fundamentacdo teorica sobre

inclusdo escolar e assim destaco as afirmacdes de Mantoan:

Toda escola organiza seu trabalho a partir de propdsitos a curto, médio e a
longo prazo, que dizem respeito a aprendizagem dos estudantes. Fotos de
ensinar dos seus professores aos processos de avaliacdo, a conexdo da
instituicdo escolar com. As familias dos estudos dos alunos e comunidade
geral. [...] Nao deve ignorar 0 que esta estabelecido por instancias superiores
(pelo dito sistema) instituido nesses marcos legais. No entanto, cada unidade
na organizacdo de suas atividades possui Liberdade e autonomia para
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considerar as especificidades na elaboracdo de seus planos de trabalho.
(MANTOAN; LANUTI, 2022, p. 41)

Entendi, portanto, que o PPP de uma escola inclusiva segue o0 mesmo
regulamento de toda e qualquer escola. Isso é, de acordo com a Lei n°® 9394/96
(BRASIL, 1996). O que implica cumprir a elaboracéo desse plano flexivel e anual, para
atender as necessidades especificas de cada unidade escolar. Como afirmam os
autores supracitados, € um documento que pertence a esfera micropolitica, no qual
deve constar a organizacdo e execucdo dos projetos pensados como proposta
pedagdgica como a participacdo de toda a comunidade escolar. O que faz desse
planejamento um instrumento de resisténcia as imposi¢des e controle de um sistema
gue ainda apresenta ideais excludentes, e segregadores.

Assim como os autores sobre inclusdo escolar, 0 pensamento critico de Franco
(2012) também colabora com o mesmo entendimento sobre a importancia do projeto

pedagdgico:

No projeto politico pedagdgico de uma escola devem estar expressas as
expectativas e intengbes do grupo escolar. Nesse projeto amalgamam-se
praticas pedagdgicas circundantes; dele emergem novas praticas que lhe
dardo sustentacdo. Tornar vivo a cada dia o projeto politico pedagogico é
fundamental para a circulacao de sentido e o envolvimento coletivo do grupo
de professores e da equipe pedagdgica. O projeto pedagogico que fica no
papel de nada serve; aquele projeto elaborado apenas pela equipe dirigente
pouco serve. O projeto precisa expressar 0s anseios da escola; as préaticas
pedagogicas deverdo reorganizar-se e recriar-se a cada dia para dar conta
do projeto inicial, que se vai transformando a medida que a vida, o cotidiano,
a existéncia o invadem. (FRANCO, 2012, p. 161).

Nesse sentido, entendo que as necessidades apontadas pelos participantes da
pesquisa sao responsabilidade de todos como um coletivo, em um cuidar do outro em

cumplicidade para que acdes almejadas acontecam como um bem comum.

6.1.1 Categoria de analise: condic¢des do trabalho pedagdgico

Esta categoria de andlise se configurou diante dos dados coletados
principalmente pelos relatos dos participantes diante dos anuncios e denuncias
percebidos em suas falas, sobre as limitacdes e possibilidades que enfrentam ao

atuarem em classe comum de ensino com estudantes PAEE.
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Embora a proposta politico-pedagdgica muitas vezes seja vista como um
documento burocrético, é nela que legalmente estdo fundamentadas a concepcéao, as
intencdes e necessidades da comunidade escolar.

Nesse documento chamado PPP deve estar descrito o que Paulo Freire
chamava de leitura de mundo, leitura da realidade, leitura das politicas educacionais,
das concepcdes teorias e métodos de ensino e aprendizagem e, principalmente, sobre
a concepcdo de homem como sujeito social que estamos formando e, assim,
construirmos a escola que queremos, que sonhamos, como diz Freire (2001), uma
escola da criatividade, da pedagogia da pergunta e que ensine também a pensar,
certo. Ou seja, pensar refletindo criticamente.

Ao pensar em transformar a escola num espaco inclusivo, numa escola para
todos, mais uma vez me apoio na pedagogia critica freireana quanto ao principio do
dialogo necessario para que todos os envolvidos se sintam pertencentes, envolvidos,
sujeitos autores desse processo de transformacéo que leva a realizacao, a satisfacao,
a emancipacao, no sentido de ser e estar no mundo, mas com 0 mundo porque esse

processo precisa ser democratico, como afirma Freire (2001, p.25):

Numa perspectiva realmente progressista, democratica e ndo autoritaria, ndo
se muda a “cara” da escola por portaria. Ndo se decreta que, de hoje em
diante, a escola sera competente, seria e alegre. Nao se democratiza a escola
autoritariamente. Uma administragdo precisa testemunhar ao corpo docente
gue o respeita. Que nado teme revelar seus limites a ele, corpo docente. A
administracdo precisa deixar claro que pode errar. S6 nao pode é mentir.

Por esse pensamento de Paulo Freire, entendo que a transformacéo da escola
para condigcbes do trabalho pedagdgico, como colocaram os participantes da
pesquisa, precisa acontecer com base no contrato da confianca, do respeito matuo as
limitacOes e potencialidades de cada profissional em suas fungdes, assim como entre
professor, alunos e familias.

Considerando o momento histérico em que esta pesquisa foi realizada, é
importante ressaltar as dificuldades de infraestrutura para comunicacdo entre
professores e as familias, pois o préprio sistema nao teria condicdes de oferecer esses
recursos tecnolégicos, por exemplo. Como esta apresentado no quadro do Anexo A e

Anexo |, como se deu o processo de troca e acompanhamento da aprendizagem.

* Nducleo de sentido: Infraestrutura
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Para iniciar a analise desse nucleo de sentido, destaco o seguinte pensamento
de Freire (2013a, p.20):

Se 0 meu compromisso é realmente com o homem concreto, com a causa de
sua humanizacéo, de sua libertagdo, ndo posso por isso mesmo prescindir
da ciéncia, nem da tecnologia, com as quais me vou instrumentando para
melhor lutar por esta causa.

A colocacgdo de Freire levou-me a reflexdo de que lancar méo de recursos,
estratégias, entre outras formas de eliminar ou, ao menos, diminuir as barreiras que
limitam a inclusdo escolar, além de ser um direito garantido por lei, € também um
compromisso, uma responsabilidade com minha pratica docente para a colaboracéo
com os estudantes e as necessidades que a realidade pede. Ao analisar os dados,
identifiquei que fatores importantes sobre infraestrutura estavam presentes nas falas
dos participantes, como a necessidade de recursos materiais.

Além da falta de material adequado para trabalhar com estudantes PAEE, os
professores apontaram grande numero de alunos na sala, em face da falta de
profissionais de apoio para o aluno PAEE. Quanto ao material adequado para
trabalhar com a inclusdo escolar, varias legislacbes abordadas no capitulo tedrico
tratam sobre essa tematica e garantem direitos de acessibilidade, adaptacdes
materiais e espacos para a participacdo de todos no espaco e agdes de ensino e
aprendizagem. Retomo a discusséao sobre a importancia do didlogo na construcao do
PPP, como possibilidade de articular as politicas e organizar esse processo
considerando a questao do nimero de alunos na sala comum de ensino. Entendo que,
se ndo ha legislacéo para diminuir o numero de alunos em sala de aula e isso € uma
necessidade daquelas escolas, a comunidade escolar como um todo precisa se
articular e exigir a ampliacdo ou a construcdo de mais escolas, ndo apenas pensando
na sala que atende estudantes PAEE, mas para a qualidade do ensino e
aprendizagem como um todo.

Acrescento, ainda, para fundamentar esse nucleo de sentido da categoria de
analise condicdes do trabalho pedagdgico, o pensamento de Contreras (2012), ao se

referir &s condic¢des de trabalho do professor:

Muitos professores, em virtude das caracteristicas da instituicdo educacional
e da forma pela qual nela se socializam, tendem a limitar seu universo de
acao e dareflexfo a sala de aula. Por causa disso, analisam e interpretam as
situagBes que vivenciam no ensino a partir dos elementos de compreensao
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gque seu contexto mais préximo |hes proporciona. O excesso de
responsabilidade e a insegurangca em que vivem os leva a aceitar as
concepcdes regulamentares e tecnocraticas, que lhe oferecem uma
seguranca aparente, porém, ao mesmo tempo, a regulamentacao burocratica
externa lhe impede de atender simultaneamente as necessidades de seus
alunos e as exigéncias de controle. Em sua insatisfagéo, os sentimentos de
responsabilidade conduzem ao isolamento e ao deslocamento da culpa para
0s contextos mais imediatos: alunos, os colegas, o funcionamento da
escola... Visto que a forma pela qual se encontra definido seu trabalho os
isola da analise sobre o sentido de ensino e os fins pretendidos, fazendo com
gue atuem apenas como funcionarios submetidos a autoridade burocratica,
nao é facil para eles considerar, na explicacdo dos problemas e insatisfacfes
gue vivenciam, as condi¢cdes estruturais de ensino, que se mantém
inquestionaveis ou nem sequer sdo pensadas como fatores que possam ser
explicadas. (CONTRERAS, 2012, p. 171).

As palavras de Contreras (2012) vém ao encontro do pensamento da
construcdo de uma escola inclusiva no sentido de que, assim como as condicdes de
aprendizagem dos estudantes necessitam da eliminacdo de barreiras, a eliminacao
de barreiras para que o professor exerca sua funcédo de ensinar de maneira digna
também €& fundamental, ou sempre teremos uma escola com estudantes excluidos e
professores oprimidos.

Durante o dialogo no grupo focal, ficou claro o anseio por trabalho intersetorial
para apoiar o trabalho da inclusdo escolar, possibilitados até a inclusdo social como
na fala do Educador 4, sobre familiar em condi¢cées de vulnerabilidade n&o so
econdbmica, mas estrutural ou psicologia para atender as solicitacbes da escola. De
acordo com Noévoa (2019) e Mantoan e Lanuti (2022), essa possibilidade de um
espaco formativo € possivel e viavel desde que ndo seja um espaco centralizador das
acOes ou dos recursos, que precisam estar a disposicdo da comunidade escolar.

Ainda, que essas acdes formativas colaborativas sejam realizadas pelos pares,
possibilitando a autonomia de suas praticas e trocas de saberes; que esse projeto seja
estruturado em parceria com estudiosos, com universidades e outros setores que
colaborem com reflexao teoria-pratica. Ressalto, também, que esse espaco formativo

deve ser pensado preferencialmente dentro das escolas.

6.2 DIMENSAO TEMATICA: FORMACAO EPISTEMOLOGICA PARA INCLUSAO
ESCOLAR

Essa dimensdo compreende a analise documental dos documentos como 0s
projetos formativos e planilhas de formacdo da rede e sobre as formacgdes dos

professores sobre as formacdes que ja tiveram e as formagfes que desejam receber
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(Anexos D e F) e vinculo essa tematica ao pensamento de Freire sobre como nos

tornamos educadores:

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as 4:00 da tarde
ninguém nasce educador. O formado para ser educador, a gente se fala. A
gente se forma como educador permanentemente na pratica e na reflexédo
sobre a pratica. (FREIRE, 2001, p.58)

Nao € uma questao de “querer” mudar, € uma questdo de desenvolver uma
“consciéncia critica” sobre a pratica sobre a realidade, sobre a necessidade dessa
mudanca. E para que essa consciéncia critica se desenvolva sdo necessarias
condicBes e espaco para uma formacédo de trocas que possibilite as transformacdes

das préticas, como prop&e Franco (2008a, p.120):

Portanto, sé a acdo docente, realizada como pratica social, pode produzir
saberes, saberes disciplinares, saberes referentes a conteldos e sua
abrangéncia social ou mesmo saberes didaticos, referentes as diferentes
formas de gestédo de conteldos, de dindmicas da aprendizagem, de valores
e projetos de ensino. Aquilo que antecede a possibilidade de producéo de
conhecimentos sobre a pratica sdo os saberes pedagdgicos, que permitem
ao sujeito colocar-se em condicdo de dialogar com as circunstancias, de
compreender as contradigdes, de articular teoria e pratica. E possivel,
portanto, se falar em saberes pedagogicos como a possibilidade de criar, na
pratica, conhecimentos sobre a conducéo, a criacdo e a transformacgédo
dessas mesmas préticas. O saber pedagdgico s6 pode se constituir a partir
do préprio sujeito, que devera ser formado como alguém capaz de construcéo
e de mobilizacéo de saberes.

7

Quando afirmo que ndo é uma questdao de querer mudar, porque o verbo
querer, precisa da agéo para se concretizar. Nesse sentido, o pensamento de Franco
(2008a) contribui para essa dimensdo tematica. Os dados evidenciaram a
necessidade de uma reflexdo sobre a pratica. E necesséario um trabalho colaborativo
que fortaleca a prética docente e ele ndo se sinta tdo dependente do profissional de
apoio, tdo inseguro como apontaram as falas.

A partir desse olhar para com dados da pesquisa entendi a necessidade de da
base epistemoldgica da pedagogia critica para transformar a pratica docente em
pratica pedagdgica como propde Franco (2008a). Percebi pela analise dos
documentos e das formacdes o quanto se investe na educagdo para um projeto
incluso e uma educacéo de qualidade para todos. E esses mesmos dados me levaram
a refletir sobre as contradicbes que amarram as concepcfes e praticas dos

profissionais.
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Ao se atrelar uma avaliacdo de desempenho com indice de avaliacGes
externas, € possivel alimentar um pensamento da lI6gica do mercado Laval (2019),
como se a escola estivesse numa corrida por metas e rendimentos financeiros. E
nesse sentido que a reflexdo sobre a pratica precisa estar presente no contexto da
desta pesquisa e no contexto de qualquer pesquisa sobre a pratica docente na
perspectiva da pedagogia critica, para que ndo so 0s estudantes sejam os oprimidos
e excluidos, mas para que a educacdo capaz de transformar a realidade, seja
realmente emancipatoria.

Apoiada nos principios da pedagogia critica, entendo a necessidade de uma
formacdo que empodere os profissionais para esse entendimento sobre a
intencionalidade de suas praticas pedagdgicas, como ressalta Franco (2017), sobre o
estudo das préticas de incluséo, e corroboro que nem toda mudanca é facil, mas é

necessaria:

Incorporar a reflexdo como ineréncia a pratica é muito mais que adicionar um
novo componente & pratica instrumental. E uma nova forma de conceber o
mundo, as relacBes sociais, o processo de aprender e de compreender a
realidade socio-histérica. E uma postura politica, epistemoldgica e
existencial. Assim, ha muito a se compreender sobre a construcdo do
conhecimento dos professores como praticos reflexivos. Sera preciso que um
trabalho rigoroso, metddico, cientifico, acompanhe, reflita e incremente os
novos saberes que estdo sendo tecidos na préatica. E na pratica docente que
0s saberes se ajustam e se consolidam. (FRANCO, 2020, p. 5)

Compreendo os relatos dos participantes quanto aos receios, as insegurangas
e as duvidas se estdo no caminho certo. Por isso, o pensamento de Franco (2020) é
muito importante para que os professores facam a leitura critica da realidade, das suas
condicdes de trabalho, refletindo as possiveis transformacdes. E preciso ponderar
sobre a intencionalidade da pratica e conduzir as direcbes de acordo com as
necessidades em que atuardo. Prieto (2006b, p.59) pontua que: “Nao ha como mudar
praticas de professores sem que 0s mesmos tenham consciéncia de suas acodes e
beneficios, tanto para os alunos, para a escola e para o sistema de ensino, quanto
para seu desenvolvimento profissional.”. Neste sentido, apreendi as principais

necessidades dos participantes da pesquisa.

6.2.1 Categoria de analise: Formacéo e dominio da pratica
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Essa categoria de analise se constituiu a partir da analise dos dados
observados sobre as propostas de formacdo docente e os relatos de inseguranca,
despreparo, entre outras falas apresentadas pelos participantes da pesquisa. Inicio

esta categoria de analise com o pensamento de Franco (2015, p.604):

As aprendizagens ocorrem entre os multiplos ensinos que estdo presentes,
inevitavelmente, nas vidas das pessoas e que competem ou potencializam o
ensino escolar. Ha sempre concomitancias de ensino. Ai esta o desafio da
tarefa pedagogica hoje: tornar o ensino escolar tdo desejavel e vigoroso
guanto outros ensinos que invadem a vida dos alunos.

Esse pensamento de Franco (2015) vem ao encontro do que esta pesquisa
propde, como analisar e compreender as limitacdes e as possibilidades enfrentadas
pelos professores ao atuarem com a inclusédo escolar nas escolas do municipio de
Cajati. Como no exemplo da fala do Educador 6, ao dizer: “Quando a gente fala,
atender todos e tudo, é muito bonito e seria muito legal. Mas eu planejar e chegar
nesse processo € bem complicado, é bem dificil.”

Para Mantoan (2006b), ha uma necessidade dos professores especialistas do
AEE, como os professores da sala comum reverem seus conhecimentos e
ressignificarem suas praticas para que possam atender a demanda que a inclusao
escolar exige e para é fundamental a sustentacao tedrico-pratico. Pensamento esse
gue conversa com o0 pensamento da pedagogia critica freireana e da proposta da
formacdao colaborativa proposta por Franco (2008).

Os pensamentos de Franco (2018) e Mantoan (2011) se coadunam,
contribuindo como o entendimento da ressignificacdo necessaria ao dominio da

pratica docente. Franco afirma que:

O bom professor sabe que nao é possivel controlar a aprendizagem que
decorrerd de uma determinada situacdo de ensino. Esse professor, na
perspectiva da pedagogia da didatica critica, sabe que as aprendizagens sao
caminhos construidos pelos sujeitos a partir de suas interpretacdes. E
vivéncias nas diferentes esferas da vida. (FRANCO, 2018, 77).

Ao que Mantoan complementa no sentido da pratica no contexto da inclusao

escolar:

Certamente um professor que engendra e participa da caminhada do saber
com os seus alunos e mediado pelo mundo. Consegue entender melhor as
dificuldades e as possibilidades de cada um e provocar a construcdo do
conhecimento com maior adequacéo. Os diferentes sentidos que os alunos
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atribuem a um dado objeto de estudo e suas representa acdes vao se
expandindo e se relacionando e revelando, pouco a pouco, uma constru¢ao
original de ideias que integra as contribuicdes de cada um, sempre bem-
vinda, vdlidas e relevantes. (MANTOAN, 2011, p.65).

Para as autoras supracitadas, o professor precisa ser como um maestro, Como
um artesdo que, para além das técnicas e métodos, constroi situacdes de harmonia

de conhecimento e trocas de saberes.

* Nducleo de sentido: Formacéo continuada - colaborativa

Ao analisar os dados nas falas dos participantes, constatei um clamor por
formacdo, por orientacdo, por visitas de acompanhamentos e, assim, esses relatos
deram origem a esse nucleo sentido.

Desde a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), a formacgao continuada
para o trabalho com o PAEE ja estava prevista, embora ressaltando o trabalho do
professor especialista, mas compreendia que essa formac&o deveria abranger o
atendimento de todos os estudantes e suas caracteristicas especificas. E esse
professor especialista, de acordo com as diretrizes para Educacdo Especial como
modalidade atendendo os alunos em classes comuns, deve ser o responsavel por
articular as orienta¢coes dos demais professores e envolvidos da escola.

A partir da pedagogia critica que embasa esta tese, a formacao precisa ser um
processo colaborativo entre os pares, mas proporcionado pelos sistemas, como
ressalta Freire (2001, p.25):

Outra coisa que a administracdo tem que fazer. Entre concorréncia de seu
respeito ao corpo docente e a tarefa que ele tem. E pensar, organizar e
executar programas de formacdo permanente. [...] Formacdo permanente
gue se funde, sobretudo, na reflexdo sobre a prética [...]

Noévoa (1991) defende que a formacgdo continuada deve ter o objetivo de se
estruturar em torno dos problemas e das acdes, e ndo apenas em torno dos contetdos
académicos, e por isso a escola € o melhor lugar para que isso aconteca, pois devera
estar articulada as necessidades da pratica docente. Nesse mesmo sentido,

considerando a necessidade de uma formagéao colaborativa, o autor aponta:



145

Tornar-se pessoa — obriga a refletir sobre as dimensdes pessoais, mas
também sobre as dimensfes coletivas do professorado. Ndo é possivel
aprender a profissédo docente sem a presenca, o apoio e a colaboracéo dos
outros professores (NOVOA, 2019, p. 6)

Nesse mesmo sentido, em se tratando da formacao continuada por autores da
Educacdo Especial, Beyer (2009) e Mantoan (2006) defendem que a formacéao
continuada dos professores para trabalhar com a inclusdo € um compromisso dos
sistemas de ensino e deve possibilitar que os profissionais estejam aptos a
desenvolver praticas para atender as necessidades dos estudantes.

6.3 DIMENSAO TEMATICA: COMPROMISSO ETICO E AMOROSIDADE CRITICA

Essa dimenséao tematica teve origem em decorréncia da analise das dimensdes
anteriores e esta diretamente envolvida com a problematica da pesquisa, voltada a
responder a questdo: Quais os limites e as possibilidades que os professores inseridos
em projetos de inclusdo escolar na rede publica do ensino municipal de Cajati
enfrentam em sua prética no cotidiano da escola?

Nesse mesmo sentido da dialética anuncio-denuncia proposta na pedagogia
freireana, também responde a um dos objetivos especificos desta pesquisa, que é:
Contribuir com reflexdes tedricas para a possibilidade de transformacdes nas praticas
pedagadgicas de inclusdo escolar na perspectiva da pedagogia critica.

Essa dimensdo tematica também esta relacionada a algumas falas dos
participantes da pesquisa, quando demonstraram preocupacado em “educar para a
vida” como disseram, entre outros apontamentos. A categoria de andlise que compbde
essa dimensdo tematica € o compromisso pedagdgico com o0 ser mais e o nucleo de
sentido € o compromisso com o ser social e com o ser humano. A fala do Educador
8, ao comparar como era e como esta a educacao especial atualmente no municipio,
reitera para que continue sendo transformada a cada dia na pratica e nas concepc¢des

das propostas de incluséo escolar:

Educador 8: Eu quando cheguei nesse municipio [em 2003], a minha sala de
aula, olha é sem comentarios 0 que era aquela minha sala de educacao
especial. Sem comentarios! Olga chegou a conhecer, muitos chegaram a
conhecer. Nés tivemos salas especiais que eram gaiolas, que eram jaulas,
foram classificadas assim no relatério. Olha! Colocaram os alunos na jaula!
Vocé imagina a situagao!

Enquanto esti4 conosco no municipio, de Cajati inclusive, a gente faz isso,
esse trabalho de inclusdo. Porque a maioria por ai ndo faz nada, né. O apoio
gue eles tém em sala de aula, tanto o0 apoio de vocés que sao os professores
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e regentes da sala. Como a ajuda os auxiliares, os estagiarios, enfim, sdo
coisas que aqui hoje, igual o educador 5 também citou né, quantas coisas ja
mudaram!

O relato do Educador 8 mostra o processo de histérico vivenciado anterior ao
plano da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) e ao longo desses anos as mudancas foram acontecendo e Mantoan

e Lanuti (2022) afirmam que a escola inclusiva é possivel

A escola que queremos € possivel e muitos ja a estdo construindo pedra por
pedra. As mudancas esperadas, é verdade, sdo sempre locais especificas e,
portanto, originais. E ndo poderia ser diferente, porque queremos que cada
escola tenha sua prépria assinatura, ao se identificar com os principios do
movimento inclusivo. (MANTOAN; LANUTI, 2022, p.82).

Autores como Mantoan (2001, 2006a), Pacheco, Eggertsdottir e Marindsson
(2007), afirmam em seus estudos que Nno processo para se construir uma escola
inclusiva o que existe sdo caminhos percorridos por aqueles que descentralizam a
inclusdo das deficiéncias, das limitacdes, mas se apoiam na perspectiva da

diversidade.

6.3.1 Categoria de analise: compromisso pedagdgico como o ser mais

A pedagogia critica freireana é uma pedagogia progressista que acredita na
transformacdo das pessoas pela conscientizagdo da sua existéncia como sujeito
histérico, inacabado e cognoscente, ou seja, um sujeito que nao esta condenado ao
fatalismo. Por isso, entendo essa categoria de analise como uma possibilidade de
ruptura com as concepc¢les e praticas que consideram o estudante PAEE ou os
demais estudantes como alguém sem condi¢cdes de avancar as barreiras que o
oprime.

De acordo com a pedagogia critica freireana, nossa responsabilidade e
compromisso precisam estar fundados nos valores ontoldgicos, que acredita na

qualidade do ser humano:

Quer dizer, eu sou responsavel como educador com relagdo a esse nucleo
basico que nos marca, que nos caracteriza - e que se constituiu historica e
socialmente e nado a priori da histéria -, que é a vocacao de ser mais. A minha
responsabilidade é com isso. Por isso falo em ontologia. Eu sou responsavel
na minha pratica educativa no sentido de ajudar-me e ajudar os outros a ser
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mais. E ndo é possivel ser mais sem libertacdo. Entdo, a pedagogia da
libertacdo é profundamente responsavel. (FREIRE, 1993, p. 11)

Ao elaborar essa categoria de analise sobre o compromisso com o ser mais,
me debrucei sobre os dados buscando interpretar o que os professores entendem
sobre a proposta da inclusdo escolar, das condi¢cdes oferecidas para que esses
profissionais desenvolvam seu trabalho de forma digna. De maneira que essas ac¢des

Nao sejam opressivas ou excludentes para ambos, professores e estudantes.

* Ndcleo de sentido: Compromisso como o ser social

Esse nucleo de sentido teve origem nas falas dos participantes ao
demonstrarem a preocupagdo em ensinar para a vida. Sendo assim procurei
fundamentar teoricamente esses pensamentos dos participantes com o objetivo dar
sentido e significado cientifico as falas que destaco abaixo e inicio a fundamentacao

desse nucleo de sentido com o pensamento de Mantoan sobre a incluséo escolar.

A inclusdo escolar envolve basicamente, uma mudanca de atitude face ao
outro: Que ndo € mais um, um individuo qualquer, com o qual topamos
simplesmente na nossa existéncia e com o qual convivemos um certo tempo,
maior ou menor, de nossas vidas. O outro é alguém que é essencial para a
nossa constituicdo como pessoa e dessa alteridade é que subsistimos e é
dela que emana a justica a garantir da vida compartilhada. (MANTOAN, 2004,
p. 81)

Para Mantoan (2006a), a inclusdo escolar veio para provocar o desmonte do
sistema escolar e social hegemonico, pois os estudantes PAEE néo exclusivos da
classe popular, assim como quando uma escola é avaliada pelos seus rendimentos
de aprendizagem nédo decorreu desses estudantes que quando tem um diagndstico
clinico, ndo entram no processo de avaliacdo externa. A inclusdo escolar veio para
transformar as pessoas para que a qualidade da educacdo aconteca em todas as
esferas. Apresento a seguir alguns trechos dos dados colhidos com os participantes

qgue compdem esse nucleo de sentido.

Educador 1: meu ponto de vista € a questao de a crianga estar ali vivendo o
que ela vai viver fora da escola realmente. Que é como qualquer pessoa né,
como todo mundo. Acho que a gente precisa ensinar essas criancas a
viverem e socializar com as outras criangas porque € isso que elas vao viver
fora da escola.

Educador 4: Eu vejo, eu nao sei, eu vejo dessa forma, uma forma global,
assim olhando o individuo integral, né. No desenvolvimento integral desse ser
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ai_gue esta na nossa mao, né, para a gente trabalhar com ele. Em todo o
processo, ndo sé da questdo da aprendizagem, mas também o social e o
desenvolvimento dele de uma forma mais global.

Educador 8: A menos que caia dentro da sua casa. Na hora que cai no meio
da sua casa, no meio da sua familia, ai vocé consegue ver com outros olhos.
Essa é a realidade da Educacao Especial. Seja aqui, seja onde for. Ah, eu
tenho um sobrinho. Ah, eu tenho um neto. Nossa, tenho um afilhado, nossa
ele é diferente. Ai 0 amor que vocé sente por aquela crianca faz vocé ver de
forma diferente e buscar de todo jeito sanar 0 gue ela precisa. Mas enquanto
esta acontecendo no terreno do outro, o olhar é esse, é de exclusao, é.
Infelizmente essa é a realidade.

[...]

N6s fomos uma vez numa escola e a professora simplesmente levantou e
veio e colocou a m&o no meu rosto, no rosto das outras pessoas e falou:
“vocés tém que cuidar desses alunos, vocés ganham para isso, eu ganho
para dar aula para os meus alunos”. Entdo o que vocé faz nesse momento?
Voceé s ouve né. E eu acho que o sentimento ¢ até de pena. E até de pena,
porque uma pessoa que faz, que tem um tipo desse de acgdo né. E uma
pessoa que, no minimo, ela ndo tem humanidade. Ela ndo tem respeito ao
préximo. E de repente nem por ela mesma.

Educador 4: Porque nés, a nossa vida é reconhecer o nosso lugar né. Nés
estudamos para isso, quando a gente vira adolescente, n6s comecamos a ter
a nossa personalidade se formando e a gente vai se reconhecendo enquanto
pessoa, enquanto individuo, olhando para nossas qualidades, olhando para
0s nossos defeitos e para as nossas potencialidades. E essas criangas que
estdo sendo sempre jogadas para o fracasso, né? Quando que eles vao ter o
momento deles de ter sucesso? [...] E que ele consiga ter esse pertencimento,
né. E esse desenvolvimento para a vida. Como a Educadora 8 falou, ninguém
fica para a semente, né. Entdo a gente precisa ajudar essa crianca a se
desenvolver para gue ele ache o seu lugar ao sol também.

Professor 46: [...] amor ao préximo.

Professor 15: [...] na verdade a inclusdo traz a humanizacdo e a empatia aos
demais, ao aluno de inclusao traz autonomia e vivéncia.

Professor 69: Nos anos que tive inclusdo, houve muita harmonia na sala por
parte dos demais alunos que adquiriram muito cuidado com o aluno incluso.
As brincadeiras e atividades diferenciadas que eu preparava para a incluséo
se estendia aos demais.

Professor 66:Penso que incluir € o que vai fazer a diferenca na vida de tantas
pessoas. Sentir-se amado e cuidado.

Professor 28: Envolver todos os alunos em atividades conjuntas, promovendo
0 respeito e a tolerancia.

Professor 56: Amor imensuravel.

Educador 08: Essa semana [...] fui fazer uma sondagem do aluno que no
bimestre passado ele estava silabico, € um aluno autista. E de repente eu
fazendo a sondagem, agora esse semestre, esta alfabetizado. Eu falei: “Meu
Deus que maravilha!”. Quando eu falei, eu falei varias coisas, mas ai eu
falando e observando a reacdo. Quando eu falei: “perfeito! A sua leitura esta
perfeita, sua letra esta perfeita! Eu vou te dar um presente!”. Mas assim
brincando. Na hora que eu falei a palavra perfeito ele se transformou. Ele
pediu para que eu colocasse mais palavras para ele ler. Entdo o que ele ja
deve ter passado? Porque eu falei muitos elogios, mas quando eu falei assim:
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“nossa, sua leitura esta perfeita”, ele se transformou. Vocé vai realmente que
eu acho que ele tinha conseguido alcancar ali 0 auge daquela emocéo dele,
né. E eu também falei até chamei uma merendeira, né? Que tem uma janela
ali grande no fundo da minha sala. Falei: fulana venha escutar ele ler! A
merendeira parou e falou: “Meu Deus que lindo vocé esta lendo!” Entao, é
esses tipos de coisas, essas acdes, elas tém que ser espontineas da mesma
forma que a crianca é espontanea com a gente. Fica envolto, né. Ha muitos,
como posso dizer, preconceitos que na verdade a crianca percebe. Vocé
pode até tentar passar uma imagem para aquela crianca, mas ela vai saber
gue aquilo ali ndo é natural, aquilo ali ndo é verdadeiro. E a partir do momento
gue vocé consegue, ho minimo, no Minimo passar um sentimento verdadeiro,
gue realmente vocé se preocupa com ela e que ela faz parte daguela sua sala
de aula, ela faz parte da sua vida! Porque de alguma forma ela vai afetar
vocé! Vai afetar. [...] Isso € ser humano! Isso é ser respeitar, né, 0 momento,
a etapa do desenvolvimento da crianca.

Ao analisar com profundidade essas falas dos participantes tanto no
guestionario quanto do grupo focal, com o apoio da teoria da pedagogia critica
freireana, perceberam-se as profundas contribuicdes que elas representavam.

Nesses relatos, curto ou extensos, estava contida o que Freire (2013b) afirma
como vocacao ontologica para o ser mais, que € preciso acreditar no ser humano, ter
a consciéncia da amorosidade critica colocada por Hooks (2017, p 46, grifo da autora):
“A palavra amor é um substantivo, mas a maioria dos mais perspicazes teoricos
dedicados ao tema reconhecem que todos amariamos melhor se pensassemos o
amor como uma agao.”

Para os autores supracitados, 0 amor € uma ac¢ao, com responsabilidade que
se tem um para com o outro dentro da sociedade. Entretanto, as acdes de amor de
propostas na pedagogia freireana néo representam o sentimentalismo ingénuo e, sim,
a amorosidade da coragem de lutar pelos oprimidos, pelos excluidos.

Como educadores, ha a responsabilidade e o compromisso legal e social de
proporcionar uma educacédo digna e significativa aos estudantes. Para fundamentar

esse pensamento, destacam-se as afirmacoes de Freire:

O trabalhador social, como homem, tem que fazer sua opg¢do. Ou adere a
mudanca que ocorre no sentido da verdadeira humaniza¢cdo do homem, de
seu ser mais, ou fica a favor da permanéncia. Isso néo significa, contudo, que
deva, em seu trabalho pedagdgico, impor sua op¢do aos demais. (FREIRE,
2013a, p. 50)

Entende-se que o autor pretende ressaltar que ndo se pode aceitar ou
conformar com um sistema educacional que ainda oprime e exclui, seja o alunos de

PAEE ou os professores que com eles trabalham e convivem.
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As falas dos professores aqui destacadas evidenciam o quanto a pratica
docente o processo de ensinar e aprender envolve outros valores, como elucida Paulo
Freire (2014), e Zabala (1998) também afirma, em seus estudos sobre a prética
educativa, que ndo se pode pensar no aluno apenas circunscrito em seus aspectos
cognitivos, mas como ser social, com suas histdrias e anseios sobre o mundo como
todo ser humano.

Freire (2014, p.24) sustenta que:

Aprender e ensinar fazem parte da existéncia humana, histérica e social como
dela, fazem parte a criacdo, a invencado, a linguagem, o amor, o 6édio, o
espanto, o medo, o desejo, a atracdo pelo risco, a fé, a duvida, a curiosidade
a arte. A magia, a ciéncia, a tecnologia, ensinar e aprender. Cortando todas
as atividades humanas.

O relato do Educador 8 de que, quando ele falou ao seu aluno autista que a
atividade estava perfeita, este solicitou mais atividades. A importancia das emocoes
foi abordada na pesquisa por Faria e Camargo (2021) e analisada no levantamento
bibliografico, no Capitulo 2 desta pesquisa e colaborou nesse entendimento sobre
como o sentimento, as emocodes sdo fundamentais no trabalho com o ser humanao.

Dentre todos os dados coletados, como relatos acima, percebi que a palavra
“amor” apareceu timidamente por 3 vezes, apenas nas respostas dos professores 46
e 56, no relato do Educador 8, como se esse sentimento ndo pudesse fazer parte dos
didlogos sobre educacao escolar, sobre ensinar e aprender. E, por isso, 0 pensamento
de Rios (2011) é tdo importante para fundamentar essa categoria de andlise quanto a

ineréncia dos sentimentos na préatica docente, na relacéo professor-aluno:

Ao mencionar a presenca do sentimento, das emocdes, nos remetemos a
uma outra dimenséo do trabalho educativo, a que ainda néo havia sido feito
referéncia: a dimensdo estética. Ela estd relacionada a presenca da
sensibilidade no trabalho do professor. Sensibilidade que o leva a procurar
conhecer os alunos, a estar aberto para as diferencas, a se preocupar com a
desigualdade que frequentemente ameaca se instalar na escola. Ha na sala
de aula uma relacdo pedagdgica, uma relacédo entre sujeitos que partilham
suas experiéncias, intercambiam seus saberes. (RIOS, 2011, p. 64)

A amorosidade em busca pelo ser mais ser mais (STRECK; REDIN; ZITKOSKI,
2019) percorre todas as obras de Paulo Freire, confirmando que o processo de ensinar
e aprender estd contido nos principios da préatica educativa da humanizacdo, dos
respeitos e valorizagdo do ser humano. Também esta evidenciado em documentos

legais, como a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, a Constituicdo da
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Republica Federativa do Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
Isso permeia os direitos e deveres que todos temos de nos desenvolver e sermos
educados, nos principios de solidariedade, fraternidade, para a cidadania, de acordo
com a personalidade de cada individuo.

Esse subcapitulo € muito bom! Parabéns!
6.4 RESULTADOS

A partir da andlise apresentada neste Capitulo, que dialoga com os capitulos
anteriores, concluo que os principios da pedagogia critica freireana sédo necessarios
como contribuicdo para transformar a pratica docente na atuacdo com a incluséao
escolar, ao possibilitarem a reflexao critica e a ressignificacao do trabalho pedagdgico
para o PAEE, no contexto pesquisado.

Os resultados mostraram a necessidade de se refletir criticamente sobre o
processo de inclusdo escolar. Nao obstante o respeito ao educando seja uma
exigéncia e seja inerente a pratica docente, a pedagogia critica nos mostra que essa
pratica ndo pode ser ingénua.

Quando o Educador 4 diz: “a nossa vida é reconhecer 0 nosso lugar [...] entdo

a gente precisa ajudar essa crianca a se desenvolver para gue ele ache o seu lugar

ao sol também.”, é preciso refletir criticamente sobre que lugar é esse, que mundo é

esse que queremos para nossos educandos. E, nesse sentido, o professor precisa ser
continuamente formado e, como afirma Franco (2017), ter consciéncia da
intencionalidade de suas préticas, de acordo com o que a realidade exige.

Para explicar os resultados obtidos, retomo os objetivos especificos desta
pesquisa: a) Conhecer criticamente a proposta pedagégica da rede municipal de
Cajati sobre inclusdo escolar, b) Identificar as principais praticas que os professores
inseridos em projetos de incluséo escolar na rede publica de ensino de Cajati, utilizam
no cotidiano da inclusdo escolar e c) Identificar limites e possibilidades que os
professores percebem na pratica cotidiana de inclusao escolar.

Considero ter conseguido alcanca-los ao analisar os dados coletados por meio
da triangulagdo segundo Minayo (2012), entrelacando essas informacfes as
contribuicdes tedricas que fundamentaram o objeto desta investigacdo. Ainda, por
meio da analise de conteudo segundo Bardin (2011), ao fundamentar os dados

empiricos buscando os sentidos e a compreensao da proposta pedagogica e as
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praticas dos educadores ao trabalhar com a inclusdo escolar no cenario da pesquisa,

conforme sintese que apresento a seguir.

» Conhecer criticamente a proposta pedagogica da rede municipal de Cajati

sobre inclusdo escolar

Quanto a proposta pedagogica da rede municipal, os dados construidos
possibilitaram conhecer e compreender que existe, sim, uma preocupacao em
oferecer formacdes em forma de palestras e cursos, a curto prazo, aos professores
(Anexos D e F). Existe um nucleo da Educacédo Especial/Inclusiva, com uma equipe
multidisciplinar para auxiliar em todo o processo, desde a investigacdo dos casos, até
0 suporte com profissional de apoio na sala para o estudante PAEE.

Entretanto, ao analisar o projeto formativo das escolas, foi possivel perceber a
preocupacao em atingir metas e indices. Ou seja, existe uma tendéncia de buscar
uma educacdo de qualidade, subordinada aos principios e valores de um sistema
politico educacional que atende a interesses da sociedade neoliberal, associando
valores de produtividade, qualidade, aos investimentos financeiros.

Isso indica, a partir da fundamentacao tedrica, a necessidade de uma analise
critica e a reformulacdo das politicas publicas municipais para que as acdes
desenvolvidas pela rede realmente atendam a realidade das escolas, dos professores
e dos estudantes PAEE, assim como de todos os estudantes. Por conseguinte, que a
proposta de uma educacdo de qualidade seja realmente desenvolvida e fortalecida

como praxis pedagadgica e social.

+ Identificar as principais praticas que os professores inseridos em projetos
de incluséo escolar na rede publica de ensino de Cajati utilizam no cotidiano

da inclusao escolar.

Como resposta a esse objetivo, a pesquisa evidenciou que a pratica dos
professores acontece no sentido de cumprir os protocolos. Seja o de cumprir 0 que
rege os referenciais do SESI, seja atender as expectativas da BNCC; quanto aos
estudantes PAEE, a pratica é de acordo com as orientacbes e protocolos das
resolucdes municipais (Anexos G e H). A andlise desses dados revela a necessidade
da reflexdo critica dos professores sobre a intencionalidade de sua prética, segundo

a fundamentacéo tedrica desta pesquisa.
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+ Identificar limites e possibilidades que os professores percebem na pratica

cotidiana de inclusdo escolar

A analise e resposta desse objetivo se d& na dialética limites-possibilidades.
Quanto aos limites, os dados indicaram falta de formacédo especifica e continuada,
condicbGes de trabalho e infraestrutura, como salas numerosas, falta de recursos e
materiais adequados, falta de profissionais de apoio auxiliar na sala de aula,
dificuldade de parceira com as familias dos estudantes.

Como possibilidades, os dados indicaram o inverso aos limites apontados, que
seria oferecer formacéo continuada especificas ndo s6 aos professores, mas a todos
os envolvidos no contexto escolar, familias, e construir um trabalho intersetorial para

proporcionar suporte a proposta pedagogica de inclusdo escolar.

» Contribuir com reflexdes teoricas para a possibilidade de transformacdes
nas praticas pedagdgicas de inclusdo escolar, na perspectiva da pedagogia

critica

O ultimo objetivo especifico desta pesquisa reflete a minha contribuicdo com
os resultados da analise interpretativa e esta relacionado ao principio dialético da
pedagdgica critica freireana, o andncio/denuncia, porque esse € o compromisso da
dialética, de olhar a realidade e desvendar, denunciar as contradi¢des, mas anunciar
as possibilidades de rupturas com as situacdes que ndo condizem com concepcoes e
praticas de justica para com a sociedade oprimida.

Nesse sentido, defendo que a inclusdo escolar, como uma pratica inerente a
acdo docente, pode ser uma praxis pedagogica possivel se a formacao e a pratica
docente estiverem fundamentadas na pedagogia critica freireana, cujo principio
epistemoldgico é a concepcgao do respeito e da valorizacdo ser humano, consciente
do seu inacabamento e ser social cognoscente (FREIRE, 2013b, 2018a).

A inclusdo escolar como préxis pedagogica néo visa atender o aluno de acordo
com o laudo médico ou pela necessidade do diagndéstico, para que esse aluno com
defasagem de aprendizagem justifique o sistema de avaliacbes externas, que estao
vinculadas a condicionantes de resultados e investimentos, de bonificacdes e

gratificacOes salariais.
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A inclusdo escolar como praxis pedagogica precisa ser consciente da
responsabilidade com o ser social, como referido na terceira categoria de analise.
Nesse sentido, as politicas publicas e os sistemas de ensino carecem de rever 0s
processos de formacdo e condi¢cdes de trabalho dos profissionais. Os professores
necessitam de condi¢des tedricas e praticas para ressignificar sua préatica docente nao
s6 para o estudante PAEE, mas para a turma toda (MANTOAN, 2006a), haja vista
gue, como afirma Freire (2013b), ndo existe saber mais ou saber menos, existem
saberes diferentes que, ao serem compartilhados, se transformam, se ressignificam.

Conforme afirma Freire (2018a), ensinar € uma especificidade humana, nesse
sentido, a inclusdo escolar como praxis pedagodgica € a possibilidade para a
conscientizagdo e valorizacdo do ser humano, com toda sua diversidade,
necessidade, potencialidades e singulares. Como ilustragéo, cito o exemplo da
filésofa, escritora e conferencista mundial Helen Keller surda-cega desde os 19 meses
de vida, feminista, a qual apoiava o direito ao voto feminino e o uso de
anticoncepcionais e, ainda, como socialista, apoiava os trabalhadores, defendendo
um sindicalismo revolucionario (MARACIULO, 2019).

Diante do exposto, como anuncio das possibilidades de transformacao ao que

foi denunciado pelos resultados da pesquisa, apresento as seguintes sugestoes:

1. Realizagdo de formacdo continuada como a pesquisa-agdo proposta por
(FRANCO, 2016, p 513): “voltada a formac&o continua de professores protagonistas,

critico-reflexivos, empoderados, capazes de transformarem a si e as suas
circunstancias, tenho denominado pesquisa-acdo pedagogica (PAPe)”. Assim,
possam ressignificar suas praticas de inclusdo escolar diante dos desafios cotidianos.
Como apontado na interpretacdo e analise dos dados, a formacéo a partir da proposta
de Franco (2016), Novoa (2019) e Mantoan (2006a) precisa ser entre pares, refletindo-
se criticamente sobre sua realidade e as necessidades do contexto social.

Ou seja, essa formacdo poderd ser realizada em parceria com instituicdo
parceira, como universidades e outros profissionais, mas sempre partindo da
problematizacdo real da comunidade escolar e pratica dos professores envolvidos
para que, realmente, venha a atender as possibilidades de transformacéo e melhorias.
Para ilustrar essa necessidade do dialogo, da formacao continuada, da necessidade
da reflexdo sobre prética, apresento um trecho da fala de um dos participantes sobre
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a importancia daquele momento do grupo focal, que mesmo ndo tendo a
intencionalidade de ser um espaco de formacao, acabou gerando esse significado e

sentido aos participantes.

Educador 4: O Educador 8 foi falando ali algumas coisas, a gente entrou num
tunel do tempo |4 do inicio dos anos dois mil, né. Pessoal que é mais velho
ai ja até reconhece algumas coisas absurdas que aconteciam, né. Que
gracas a Deus n6s mudamos e nés s6 mudamos porque teve gente a frente
levantando a bandeira e discussdes, né. Lembro uma vez que o Educador o
foi com outro professor |4 na escola [...] e eles ja com um olhar assim que
estava muito distante do nosso da sala de aula, né. Eles falavam coisas assim
gue pareciam assim muito longe, muito distante mesmo do que a gente
estava vivendo aquele momento, né. E muito disso porque a gente ndo
discutia a inclusédo, ndo discutia questdo da acessibilidade, né. e a gente ndo
tinha lugares, nem momentos para essas discussfes e eu vejo que isso, que
bom que nés caminhamos né. Nosso municipio caminhou muito. [...] Entao
assim, sdo caminhos em que alguém acha assim, tem alguma coisa que nao
esta certa, né. A gente precisa mudar o caminho e vem de pessoas com
experiéncia, de pessoas de estudo e esse momento gue a gente esta vivendo
assim, dessa roda virtual de conversa, né. Ela vai esclarecer muito do nosso
entendimento também. Porgue nés ainda ndo chegamos aonde nds
precisamos chegar. Estamos assim, alguns ja tem uma visdo mais avancada,
ne [...]. E olhando pra realidade que nds tamos vivendo hoje, né. [...] Sera que
a gente estd olhando para esse publico como deve ser olhado? Que a
educacgdo especial caminhou muito. [...] Colocando-me no meu lugar de
gestéo, preciso fazer algo para possibilitar e para que esse professor consiga
olhar para esse aluno, né. [...] Muitas, muitas formacdes ai. [...] Olga que
foram falar dessas questdes, mas eu vejo que a gente [...] ndo conseguiu
enxergar ele como ele precisa ser visto né. A gente ndo consequiu ainda fazer
discussdes, né. Que sejam pertinentes, que ajudem a gente caminhar para
entender esse aluno, né. [...] Como a gente precisa olhar para essa crianga?
[...] Como que a gente vai avaliar essa crianga? E como gue a gente vai, como
gue a gente vai trabalhar com ela enquanto escola [...]. Entdo eu vejo que &,
eu, eu na janela da gestora né, hoje, eu vejo assim, que nao é so o professor
que tem as dificuldades pra tratar, a escola, a gestdo da escola, coordenador
pedagdgico, diretor da escola também tem um grande desafio né. A crianga
com deficiéncia que hoje é um publico muito especifico dentro da rede com
uma legislacdo que cuida, a gente ndo conseguiu ainda tirar né, daquela
guestdo no dia do conselho e falar eu tenho vinte e cinco alunos e duas
inclusdes né. [...] Mas ainda existe, eu tenho cinco alunos e duas inclusées.
Nossa, tem vinte e sete, meu filho! Vocé ndo tem vinte e cinco e duas
inclusdes. Vocé tem vinte e sete alunos! [...] Entdo, isso ainda estd muito,
muito mais cristalizado, né, na gente. E essa questdo mesmo da gente olhar
para as outras criancas e conseguir achar um caminho para ela também né.
Entdo eu tenho muita dificuldade, mas eu acredito assim gue esse momento
hoje em dia, a gente esté sentado, ndo s professor né? Coordenador, gestor,
iSso é muito gente, até o supervisor, mas ela ndo pode estar com a gente
agui, isso é muito importante, ne! Porque a quem esta criando, discutindo,
debatendo, é, questdes muito pertinentes. Que quando a gente tinha uma
educacgéo especial onde a gente tinha meninos com 18, 19, 20 anos com
barba. [...] eu lembro que |4 na escola os meninges que tinham Ia, que eles
eram excluidos por queles ja estavam fora, que as outras criancas tinham
medo como se eles fossem um ser anormal, porque n&o cabiam mais naquele
ambiente escolar porque destoava do tamanho ne, e eles ndo foram
preparados para outros momentos da vida deles e eles estavam ali naquela
escola. E hoje nés ja caminhamos muito, muito, muito, muito! Mas porque
alguém ousou falar e ousou levar essa fala. Ndo eram grupos grandes gente,
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eram grupos assim pequeninhos gue comecavam a debater, levantando aqui,
levantando ali, uma pulguinha aqui, uma pulguinha ali e ai a gente comecou
a se incomodar entdo por ele. Entdo eu percebo assim, esse momento é
muito valioso para isso, porque a gente vai criando contelido, contetido
municipal. Olhando para nossa realidade pensando assim: nossa, a gente
precisa_mudar! As vezes a gente |Ié umas coisas assim de outros lugar
maravilhosas, iniciativas maravilhosas e a agente acha que aquilo ali ndo da
para_implementar porqgue o nosso olhar ainda estd muito longe. Porque a
gente ndo discutiu, porgue a gente ndo _encontrou parceiros, a gente nao
encontrou quem encontrasse a causa com a gente, porque sozinho a gente
ndo vai. Nos precisamos de parceiros. Entdo é isso.

A fala do Educador 4 deixa claro que a discusséo, o didlogo sobre a realidade
gue existia com 0s pequenos grupos da escola, com os proprios colegas da rede
ajudou a mostrar caminhos que possibilitaram a transformagao, mas que muito ainda
ha para ser melhorado. Os caminhos podem ser encontrados pela reflexao critica das
acOes, sobre a tomada de consciéncia do que precisa ser mudado. Nesse sentido,
entendo que a pedagogia critica freireana possibilita essa problematizacéo, a reflexao,

a conscientizagdo e a transformagao.

2. Além das formacdes teodricas e praticas, as rodas de conversas sobre 0s
temas abordando as deficiéncias, os transtornos, os conhecimentos da neurociéncia,
conforme analisados nas planilhas e projetos formativos da educacdo municipal,
essas acOes e formacOes também estejam fundamentadas na perspectiva da
pedagogia critica freireana, como em Freire (2013b,2018a), por exemplo.

Faz-se necesséario um projeto de formacdo continuada voltada a
conscientizacdo critica dos professores quanto ao valor de suas acdes, para além do
atender protocolos de inclusédo escolar, quando se sabe que a funcédo da escola é
social, para a cidadania. Para compreender a qual educacgéo estamos servidos e para
qual sociedade estamos preparando nos alunos PAEE, ou nédo é preciso fundamentar
a formacao continuada em teorias epistemoldgicas critica e, assim, compreender as
politicas publicas compensatorias no discurso de uma educacao para todos, mas que
condiciona as ac¢fes do sistema as metas e indices de avalicdes opressoras, como
vimos com Frigotto (2010,2013), Libaneo (2012, 2020), Saviani (2008, 2011, 2018) e
Streck (2009).

3. A inclusao escolar seja uma parte viva no PPP da escola, possibilitando o
dialogo com a comunidade, com as familias e com os outras instituicdes parceiras, no

sentido de se construir na escola um espaco de formacao coletiva, de conscientizagéo
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dos direitos e deveres para com a funcéo social, também como espaco de lutas a

favor de uma sociedade mais justa e humanizada.

4. E para além do cenario da pesquisa, as politicas publicas de avaliagdo
externa precisam ser revistas do sentido que serviam, de apenas buscar indicativos
da necessidade de melhorias e de mais investimentos; que estejam desvinculadas de
bonificagdes, gratificacbes aos profissionais, 0 que gera opressao e a ideia de
competitividade, como se os profissionais e as caracteristicas singulares de cada
estudante fossem responsaveis por esse indices de qualidade, quando o que é
preciso € investimento em melhores salarios e melhores condi¢des de trabalho nas

escolas.
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CONSIDERACOES FINAIS

somente na medida em que os homens criam o seu mundo, que € mundo
humano, e o criam com seu trabalho transformador, eles se realizam. A
realizacdo dos homens, enquanto homens, esta, pois, na realizacdo deste
mundo. (FREIRE, 2013b, p. 176).

Realizar esta pesquisa foi um longo processo de construcdo e desconstrucao,
de transformacao e reafirmacdo. Como pesquisadora, tive que aprender a formular e
reformular hipéteses, analisar teorias e, assim, conseguir concretizar esta tese de
doutoramento. Como ser humano, as condi¢cdes, 0s contextos, as leituras e as
reflexdes me transformaram diante das ddvidas, das inquietacbes que a vida e o
mundo nos levam. Como educadora, pude também me transformar, reafirmar minhas
convicgdes e esperancas na educagado de acordo com principios freireanos de que a
educacéo transforma as pessoas e as pessoas transformam o mundo.

Esta pesquisa permitiu compreender que incluséo escolar colocada em pratica,
sob a perspectiva da pedagogia critica freireana, pode transformar ndo s6 a pratica
docente, mas todo um sistema que ainda oprime e exclui, com politicas publicas
baseadas em metas, indices de investimento financeiro como IDEB, SARESP, entre
outras que nao conhecem a realidade das escolas.

Ao buscar compreender o objeto da pesquisa pelas fundamentacdes tedricas,
apreendi a necessidade da transformacdo dos sistemas de ensino e das préticas
docentes, para que a inclusao escolar possa acontecer de acordo com 0s principios
gue a Educacédo Especial - na perspectiva da educacao inclusiva - se propde. Para
tanto, foi fundamental analisar os dados sob um olhar critico, buscando as
contradicbes existentes no processo de inclusdo escolar, no contexto da pesquisa,
quanto as propostas pedagogicas, de formacdo e condicbes das praticas dos
participantes da pesquisa.

Os resultados conduziram a compreensao de que as possibilidades estdao no
desejo dos participantes em receber formacgdes que favorecam seu trabalho, mas que
essas formacdes possibilitem a reflexdo critica sobre a pratica, que conduzam a
formacdo entre os pares e, como aduz a epigrafe deste capitulo, que todos possamos
nos realizar pelo nosso trabalho de transformar e construir juntos um mundo mais

humano.
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Nesse processo de analise e reflexdo sobre os dados e resultados, foi
gratificante ver nas falas dos participantes - mesmo em contexto de tanta negacao
pela vida, pelo outro, pelo ser humano, onde tudo é robotizado, automatizado — que o

“amor” ainda resiste:

Educador 8: [...] 0 amor que vocé sente por aquela crianca faz vocé ver de
forma diferente e buscar de todo jeito sanar o que ela precisa.

Professor 15: [...] na verdade a inclusdo traz a humanizacao.

Professor 46: [...] amor ao proximo.

Professor 69: [...] cuidado com o aluno incluso.

Apreende-se que o que falta ndo é o “querer’, mas ter condicdes tedricas e
praticas para conseguir utilizar os recursos, fazer a leitura critica da realidade da sua
pratica e transformar sua aula em uma prazerosa aula, ndo somente para 0S
estudantes, mas para ele também.

Para encerrar essas consideracodes, reafirmo a fé na educacédo que me transformou
e continua a me transformar; reafirmo a fé nos educadores, em sua luta por uma
educacgdo mais digna para a sociedade. Ressalto que o amor discutido nesta tese é
0 amor da criticidade, da solidariedade para com a emancipa¢ao humana do outro, a
amorosidade critica, como proposta por Hooks (2020b), e a amorosidade critica
proposta por Freire (2013b, p. 100): “Porque é um ato de coragem, nunca de medo,
0 amor € compromisso com 0s homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o0
ato de amor esta em comprometer-se com sua causa.”.
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APENDICE A — CARTA DE SOLICITACAO PARA REALIZAR A PESQUISA

UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRICTO SENSU EM
EDUCAGAOQ

Cajati, 30 de outubro de 2019
CARTA DE SOLICITACAO DE PERMISSAO

A DIRETORA DO DEPARTAMENTO MUNICIPAL DE EDUCAGAO E CULTURA
DE CAJATI/SP.

[Ima. Sra. Maria Claudia Brondani Rabelo

Eu, Olga Rosa Koti Pires, professora da Educagdo Basica I, lotada na Escola
Municipal de Educagdo Infantil Gente Inocente, exercendo a fungdo de professora
Itinerante da Educagdo Inclusiva junto a equipe técnica do Departamento Municipal de
Educagdo de Cajati/SP, responsavel principal pelo projeto de investigagdo, como
pesquisadora e discente do Doutorado em Educagdo da UNISANTOS- Universidade
Catolica de Santos, cursando atualmente o segundo ano, venho respeitosamente a
presenga de Vossa Senhoria solicitar, por meio do presente, permissdo para realizar
pesquisa académica ao longo dos anos de 2019, 2020 e 2021 junto aos docentes e
coordenadores pedagdgicos que atuam nas escolas municipais desta rede de ensino, no
processo pedagdgico de inclusdio, a partir de selegdo pelo principio de amostragem
qualitativa de investigagdo.

A pesquisa tem o objetivo de investigar a percepgdo e a pratica docente no
processo pedagogico inclusivo, para compreender as possibilidades de praticas
pedagogicas para a emancipagdo humana no processo de educagdo inclusiva, e consistira
em procedimento de observagdo participante, levantamento de dados por meio de
questionario exploratrio, entrevistas, encontros presenciais realizados, a serem
realizados individual ou coletivamente, a serem combinados com gestores e docentes ao
longo do desenvolvimento da pesquisa.

A pesquisa ¢ orientada pela Professora Doutora Maria Amélia do Rosario Santoro
Franco, que se encontra a sua disposi¢ao para qualquer esclarecimento que considere
necessario.

Atenciosamente, e &\\»
&%ﬁw ok
Profa. Mua. Olga Rosa Koti Pires

Pesquisadora
Universidade Catélica de Santos - UNISANTOS

‘ /] (AL

Profa, Dra. Maria Amélia S. Franco.
Professora Orientadora
Universidad«@lica de Santos - UNISANTOS
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Profa. Dra. Irene Jeanete Lemos Gilberto
Coordenadora do Curso de Pés-Graduagio em Educagdo

Universidade Catélica de Santos - UNISANTOS
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa
intitulada Inclusdo escolar: limites e possibilidades na construcdo de praticas
pedagdgicas inclusivas na rede municipal de ensino de Cajati/SP, desenvolvida por
Olga Rosa Kaoti Pires e sua equipe.

O objetivo desta pesquisa é compreender os limites e possibilidades e as
possibilidades que os professores inseridos em projetos de inclusdo escolar na rede
publica de ensino municipal de Cajati enfrentam em sua prética docente escolar. Se
concordar em participar desta pesquisa, vocé sera solicitado(a) permitir a observacao
da pratica docente na sala de aula e escolas e a responder questionarios e participar
de rodas de conversas e entrevistas, respondendo sobre seu perfil profissional e sobre
seu entendimento e as condi¢cdes de formacdo e pratica docente referentes a sua
atuacao com a incluséo escolar. Os registros dessas informacdes seréo coletados por
meio de recursos de audio e imagem, cujos encontros poderdo durar de uma a duas
horas.

No momento da coleta de dados, buscaremos garantir sua privacidade e
interferir o minimo possivel nas suas atividades.

Essa pesquisa ndo apresentara riscos aos participantes, no maximo podera
provocar algum ou constrangimento pelo teor dos questionamentos.

A sua participacao nesta pesquisa podera trazer contribuicdes para o processo
de inclusdo escolar na rede publica do ensino municipal. possibilitando uma melhor
compreensao do processo da inclusdo escolar na sala regular, transformando a
realidade das atuais praticas existentes e assim proporcionar beneficios aos
profissionais e estudantes publico-alvo da Educacgédo Especial.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais, visando
assegurar o sigilo de sua participacédo. Vocé néo sera identificado quando o material

se seu registro for utilizado, seja para propoésitos de publicacéo cientifica ou educativa.
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Sua participacdo nao é obrigatéria e ndo implicard em despesas para vocé. A
qualquer momento vocé pode desistir de participar da pesquisa ou retirar seu
consentimento. Sua recusa ou desisténcia ndo trara prejuizo em sua relacdo com o
pesquisador ou com a instituic&o.

Em caso de duvidas ou se vocé quiser desistir de participar da pesquisa, entre
em contato com Olga Rosa Koti Pires no telefone 13 997073702 ou no seguinte
endereco eletrdnico olgakotipires@gmil.com.

Li ou alguém leu para mim as informag6es contidas neste documento antes de
assina-lo. Declaro que recebi uma copia deste termo, tendo todas as minhas davidas
esclarecidas e entendido: os objetivos; a forma de minha participagdo na pesquisa; 0s

riscos e beneficios envolvidos. Dessa forma, concordo em participar desta pesquisa.

Assinatura do participante da pesquisa
de de 20

Atesto que expliquei, cuidadosamente, a natureza e o objetivo deste estudo, 0s
possiveis riscos e beneficios da participacdo no mesmo, junto ao participante.
Acredito que o participante tenha recebido todas as informacdes necessarias,

fornecidas em linguagem adequada e compreensivel.

Olga Rosa Kaoti Pires
de de 20
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APENDICE C - QUESTIONARIO DISPONIBILIZADO NA PLATAFORMA ON-LINE

Questionario-Pesquisa sobre Educacéo Inclusiva.

Secao 1 de 4

Pesquisa sobre Educacao Inclusiva.

Este questionario faz parte da pesquisa de Doutorado que eu, Olga Rosa Koti
Pires, olgakotipires@gmail.com, desenvolvo sobre Educacdo Inclusiva pela
Universidade Catdlica de Santos, sob orientacdo da Profa. Dra. Maria Amélia do
Rosério Santoro Franco. Sua participacdo no estudo ndo € obrigatoria e nédo
acarretara nenhum tipo de risco ou gasto financeiro. Esclare¢co também que assumo
0 compromisso de garantir o anonimato de todos os participantes da pesquisa de
acordo com a RESOLUCAQ/CNS N° 510, DE 7 DE ABRIL DE 2016.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa
intitulada Inclusdo escolar: limites e possibilidades na construcdo de praticas
pedagdgicas inclusivas na rede municipal de ensino de Cajati/SP, desenvolvida por
Olga Rosa Kaoti Pires e sua equipe.

O objetivo desta pesquisa é compreender os limites e possibilidades e as
possibilidades que os professores inseridos em projetos de inclusédo escolar na rede
publica de ensino municipal de Cajati enfrentam em sua prética docente escolar. Se
concordar em participar desta pesquisa, vocé sera solicitado(a) permitir a observacao
da pratica docente na sala de aula e escolas e a responder questionarios e participar
de rodas de conversas e entrevistas, respondendo sobre seu perfil profissional e sobre
seu entendimento e as condi¢cdes de formacdo e pratica docente referentes a sua
atuacao com a incluséo escolar. Os registros dessas informacdes seréo coletados por
meio de recursos de audio e imagem, cujos encontros poderdo durar de uma a duas
horas.

No momento da coleta de dados, buscaremos garantir sua privacidade e interferir o
minimo possivel nas suas atividades.

Essa pesquisa ndo apresentara riscos aos participantes, no maximo podera provocar
algum ou constrangimento pelo teor dos questionamentos.


mailto:olgakotipires@gmail.com
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A sua participacdo nesta pesquisa podera trazer contribuicbes para o processo de
inclusdo escolar na rede publica do ensino municipal. Possibilitando uma melhor
compreensao do processo da inclusdo escolar na sala regular, transformando a
realidade das atuais praticas existentes e assim proporcionar beneficios aos
profissionais e estudantes publico-alvo da Educacéao Especial.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais, visando assegurar o
sigilo de sua participagéo. Vocé nédo seré identificado quando o material se seu registro
for utilizado, seja para propésitos de publicacao cientifica ou educativa.

Sua participacéo nao é obrigatéria e ndo implicara em despesas para vocé. A qualquer
momento vocé pode desistir de participar da pesquisa ou retirar seu consentimento.
Sua recusa ou desisténcia néo trard prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou
com a instituicao.

Em caso de duvidas ou se vocé quiser desistir de participar da pesquisa, entre em
contato com Olga Rosa Koti Pires no telefone 13 997073702 ou no seguinte endereco
eletronico olgakotipires@gmail.com.

Li ou alguém leu para mim as informacdes contidas neste documento antes de assina-
lo. Declaro que recebi uma coépia deste termo, tendo todas as minhas duvidas

esclarecidas e entendido: os objetivos; a forma de minha participa¢do na pesquisa; 0s
riscos e beneficios envolvidos. Dessa forma, concordo em participar desta pesquisa.

| - Dados Do Perfil Pessoal:
O objetivo deste bloco de questdes é coletar dados para compor um perfil dos
participantes da pesquisa

= Faixa etaria

20 a 30
31 a40
41 a 50

O O OO0

acima de 50

=  Sexo

feminino
masculino

outro

O O OO

prefiro ndo dizer
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Il - Dados da formacédo docente:
O objetivo desse bloco é obter um desenho sobre a formacao dos sujeitos da pesquisa
para atuacdo na Educacao Bésica.

= Qual sua formacéo?

Magistério técnico — 2° grau

Magistério superior

Pedagogia EaD

Pedagogia presencial

Outra licenciatura com complementacdo em Pedagogia
Licenciatura em Artes Visuais ou Educacao Fisica
PoOs-Graduacao em Educacéo Especial

ah dh dh dh dh dh dh

Il —-Dados da atuacéo:
Esse bloco objetiva obter dados sobre o contexto da atuacdo dos participantes da
pesquisa.

= Em qual etapa da Educacgéo Bésica vocé atua no momento?

O Educacdo Infantil: Bercario |, Bercario Il, Maternal |, Maternal Il, Fase | e Fase Il
O Ensino Fundamental anos iniciais: 1° ao 5° ano.

O Professor Especialista Arte/Educacéo Fisica.

O Professor Especialista do Atendimento Educacional Especializado.

O Professor coordenador.

O Diretor ou vice-diretor de escola.

O Equipe técnica da Rede Municipal de Ensino.

= Ha quanto tempo atua na Educacéo Basica?

O0Oalano
1 a5 anos
5a 10 anos

10 a 20 anos

OO OO0O0

20 anos ou mais

= Vocé trabalha com estudantes de inclusdo escolar?
O sim
O néo
O jatrabalhei
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IV- Dados sobre as concepc¢des, processos e praticas de inclusédo
Esse bloco de questdes se relaciona diretamente com os objetivos da pesquisa que
busca:
= Conhecer criticamente a proposta pedagégica da rede municipal de Cajati
sobre incluséo escolar.
= |dentificar as principais praticas que os professores inseridos em projetos de
inclusdo escolar na rede publica de ensino de Cajati, utilizam no cotidiano da
incluséo escolar.
= Identificar limites e possibilidades que os professores percebem na prética

cotidiana de inclusao escolar.

1. Quando se fala em Educacéao Inclusiva o que vocé pensa?

2. Considerando as condi¢Bes pedagodgicas da sala regular de ensino, estudantes
com qual perfil vocé considera que devem ser encaminhados para inclusao?
Como vocé se sente ou se sentia ao trabalhar com estudantes de inclus&o?
Como acontece a incluséo na sua escola?

Que desafios vocé enfrenta ou enfrentava ao trabalhar com estudantes de
inclusao?

6. Considerando a sala regular de ensino, que consequéncias vOCcé pensa que a
inclusédo pode trazer?

7. Que sugestdes vocé daria no sentido de possibilitar melhorias no processo de
incluséo escolar?

8. Como, quando e quais estudos, formacdes e orientagdes vocé recebe ou recebeu
para trabalhar com estudantes de inclusao?

9. O que vocé gostaria de aprender sobre o processo de Inclusdo nas préximas
formacgdes?

10.Se vocé deseja participar dos demais momentos da pesquisa, para juntos
aprendermos mais sobre Educacdo Inclusiva, por favor, deixe algum tipo de

contato.
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APENDICE D - ROTEIRO PARA O GRUPO FOCAL

4. Gostaria que conversassemos um pouco sobre o que cada um entende por
Educacao Especial na perspectiva da educacéo inclusiva? Qual seria o publico-

alvo no processo da inclusao escolar?

5. Quais dificuldades da pratica docente vocés enfrentam para atuar na inclusao

escolar nas escolas do municipio?

6. O que vocés sugerem para melhorar a pratica pedagdgica na realidade da

inclusdo escolar em nosso municipio?
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ANEXO A — DADOS MUNICIPAIS SOBRE ATIVIDADES REMOTAS NA FASE

EMERGENCIAL DA PANDEMIA DA COVID-19 EM MARCO DE 2021

DEPARTAMENTO MUNICIPAL DE EDUCAGAQ E CULTURA

CAJATI Fua: Roma, 408 -\ -_T-: ) 38544503
DADOS DAS ATIVIDADES REMOTAS
08 DE MARCO DE 2021
; NUMERODE | NUMERO DE
NUMEROTOTAL | NUMERODE | 4)\NoSQUE | ALUNOSQUE |
DEALUNOSDA | (ALUNOSQUE ' prmpapamas | RETIRARAM As |  NUMERO DE
UNIDADE ESCOLAR REALIZARAM AS ALUNOS NAO
uNDaDE | SENCEARAMAS| “arvioapes | "aTviDapes | ALUNOSNAO
ESCOLAR | S (ON L) | MWPRESSAS NA | INPRESSAS Nos
ESCOLA BAIRROS

EM FRANCISCO JOSE 57 12 13 0 1

EM JARDIM NUNIZ %1 15 115 1 1

EW NARIA CONCEICAD

O s G 545 1% % 63 1

EM MARIO TADEU 180 5 = 0 0
EMVEREADOR JOSE 0 1 7 3 0

EME] REING ENCANTADO i 2 g 0 0
EMEIF ANNA MARA 1 106 3 5 0

EM SHIRLEI BUENO 2 1 % 0 )
EMEB VICTORIO ZANON m 7% 7 0 0

EM CAPITAO BRAZ %7 7 % 0 1

EME] GENTE INOCENTE 8 19 % 1 5
CRECHE SONHO

CRECHE S0 21 1 3 0 %
TOTAL DOMUNICIPIO 09 % 59 i %

Fonte: Departamento Municipal de Educac¢éo de Cajati/SP
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ANEXO B — PAINEL MUNICIPAL — INEPDATA 2019 — SAEB

APRENDIZAGEM

QUADRO 9 - QUADRO DE REFERENCIA PAINEL MUNICIPAL 2019 -TRAJETORIA - CONTEXTO —

Rede Escolas Matriculas
Rede Municipal 10 2.284
(RM)
Matriculas Total de Taxa de Aprovagao Taxa de Abandono
Estudantes (%) (%)
Incluidos
2017 | 2018 | 2019 2017 | 2018 | 2019 2017 | 2018 | 2019 2017 | 2018 | 2019
RM RM RM RM RM RM RM RM RM RM RM RM
1° 506 463 435 i® 7 8 7 i® 99,8 | 100,0 | 100,0 1° 0,2 0,0 0,0
ano ano ano ano
20 410 | 511| 475 20 5 7 9 20 100,0 | 100,0 | 100,0 20 0,0 0,0 0,0
ano ano ano ano
3° 457 | 439 | 522 3° 11 5 4 3° 98,6 | 957 97,0 38 0,0 0,0 0,0
ano ano ano ano
40 434 | 450| 406 4° 15 11 9 40 100,0 | 100,0 | 100,0 40 0,0 0,0 0,0
ano ano ano ano
52 388 | 452 | 446 52 14 14 12 50 98,4| 98,8 99,3 50 0,0 0,0 0,0
ano ano ano ano
Média Estudantes Matriculas em Taxa de Reprovacéao Taxa de Distorgao
por Turma Tempo Integral (%) Idade-série (%)
2017 | 2018 | 2019 2017 | 2018 | 2019 2017 | 2018 | 2019 2017 | 2018 | 2019
RM RM RM RM RM RM RM RM RM RM RM RM
1° 24,1 21,0| 21,8 1° 78 76 51 @ 0,0 0,0 0,0 1° 1,2 0,0 0,0
ano ano ano ano
2 22,8| 22,2| 22,6 20 65 103 39 20 0,0 0,0 0,0 P2 0,7 2,0 0.2
ano ano ano ano
30 24,1| 24,4| 24,9 30 76 48 64 3° 1,4 4,3 3,0 38 3,5 3,0 3.6
ano ano ano ano
4° 24,1| 25,0| 23,9 4° 44 49 49 40 0,0 0,0 0,0 40 2,8 4,0 3.2
ano ano ano ano
58 259 | 251| 24,8 52 66 44 43 52 1,6 1,2 0,7 52 9,8 4,2 4.0
ano ano ano ano

Matriculas: total de estudantes matriculados em turmas regulares. Nao inclui turmas unificadas,

multietapa, multisseriadas ou de correg¢do de fluxo.

Média de matriculas por turma: tamanho médio das turmas.
Matriculas em tempo integral: matriculas com escolarizagao igual ou superior a 7 horas diarias,

considerando o tempo total de escolarizagdo e as atividades complementares

Taxa de aprovagao: percentual de estudantes da matricula total que, ao final do ano letivo,
concluiram, com sucesso, o ano/série.
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Taxa de reprovacgdo: percentual de estudantes da matricula total que, num dado ano/série, ao final
do ano letivo, nao apresentam
os requisitos minimos, de aproveitamento e frequéncia para serem promovidos ao ano/série
posterior.

Taxa de abandono: percentual de estudantes da matricula total que, num dado ano/série, deixa de
frequentar a escola durante o ano letivo.

Taxa de distor¢do idade-série: percentual de estudantes, em um determinado ano/série, com dois
anos ou mais acima da
idade recomendada para a etapa.

Total de estudantes incluidos: total de estudantes com deficiéncia, transtorno geral do
desenvolvimento ou altas habilidades e superdotacao que estao em turmas regulares.

Fonte: INEPDATA — MEC

Disponivel em:
https://inepdata.inep.gov.br/analytics/saw.dlI?Dashboard&PortalPath=%2Fshared%2FIntegra%C3%A
7%C3%A30%2FPain%C3%A9is%20Municipais%2FPainel%20Educacional%20Municipal&Page=Traj
et%C3%B3ria%?20-
%20ano0s%20iniciais&P1=dashboard&Action=Navigate&ViewState=erpus6b6rgegcgOrOtrodhovku&P1
6=NavRuleDefault&NavFromViewID=d%3Adashboard~p%3A77h7vd8ofrkhju7n



Fonte:
Site
da
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ANEXO C - AVALIACAO DE DESEMPENHO DOS PROFISSIONAIS DO

MAGISTERIO DE CAJATI/SP

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE CAJATI

« Estado de Sho Pankoe -

"ALTERA O QUADRO DE DEFINICOES INTEGRANTE DO
ARTIGO 4° DO DECRETO N® 1.033/2013 QUE DISPOE
SOBRE AVALIACAO DE DESEMPENHO DOS
PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO MUNICIPAL,
ESTANDO EM CONFORMIDADE COM A LEX
COMPLEMENTAR MUNICIPAL N° 016/2012%,

LUCIVAL JOSE CORDEIRO, Prefesto do Municpio de Cajati,
Estado de S8o Paulo, usando de suas atnbuigdes que Ihe s8o conferidas por Lol e,

CONSIDERANDO expressa manifestacho do Diretors ¢o
Departamento de Educacho, Sra. Maria Claudia Brondani Rabelo, a qual desple stmvés
g0 mamornndo 268/2017 a necessidade de se fazer alteracSes No Quadro de Definigdes
A osto no art. 49 do Decreto 1P 1,033/2013;

CONSIDERANDO que as razbes oxpostas pela otada
Diretora deve-se a0 fato de que para Avaliagho de Desempenho dos profissicnals do
magténios hi necessidade de utilizar es5a tabela, 3 qual contém indicadores, metas ¢
pontuagho de acordo com a meta anual pam 2 oxccia @,

CONSIDERANDO, pox fim, que s alemgdes estdo de
acordo com o disposto na Lel Complementar Muniapal n® 016/2012 e suas alteraghes;

D E C R E T A

Art, 1° Fica alterndo o Quadro de Definigdes que faz parte intagrante do at, 4°
do Decreto n® 1,033/2013, que dispde sobre Avaliagho de Desempenho dos profissionais
0O Mageténio, Passando & VIQOrar Com B seguinte redacho:

“Art. 49 (...)
| INDICADORES| METAS PONTUACKO D8 ACORDO COM A META ANUAL PARA A ESCOLA __|
Angaow | 16e stegu por | Mo gy | Mg mnga N sngu
utopadsou] ume Oferencs P e & et s PO Ml SO ate
et 0w gu of e e na dferenis »
210 (oe MO Que dferend On pMTr e 2%
o cento) 10% (dez 2%
por oeeito )
ud ou 5 (1] 0
mehor que
s
Mierr
Tous 0w Y 10 0
mahor ue
Andglo
2alerns
Tarace o 03 10 ]
Tona e Lo Fad 10 2
Betenio

Praca do Pago Municgal, o 10 (ostrada de aiesso »0 Colna) « Centro « CEP: 11950000 -
PABX (13) 38S4-8700 - Ste: wam LML S0 oo e ~ Cajatl - S
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Fonte:

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE CAJATI

« Estade de Sko Paulo -

Art. 2° Ficam mantdas todas as demais dsposiches do Decreto n® 1,033/2013.
Art. 3° Este Decreto entrard em vigor na data de sua publicaclo, revogadas as
A sposicles em contrdng,

REGISTRE-SE, PUBLIQUE-SE £ CUMPRA-SE.

LUCIVAL JOSE CORDEIRO
Prefeito do Municipio de Cajaty

REGISTRADO € PUBLICADO NO DEPARTAMENTO DE ADMINISTRACAO DA PREFEITURA
0O MUNICIPIO DE CAIATI, 3045 28 de agosto de 2017

REGINALDO SELI MONMA
Diretor do Depto, de Administracho

Praca 3o Pago Municipal, n® 10 (et ada O¢ 30850 40 Colew) = Cortro = Ct' 11950000 -
PABX (13) 3854-8700 -~ Ste: woooncalatiso ooy e - Caatl »

prefeitura municipal de Cajat’/SPANEXO D - CURSOS OFERTADOS AOS
PROFESSORES DA REDE MUNICIPAL DE CAJATI DE 2015 a 2020
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(0]

Formacdo SESI docentes 32
Formacao DEC docentes 28
PNAIC 220

Formacao SESI docentes 32
Formacao DEC docentes 28
PNAIC 100
| NOMEDOCURSO-2017 [~~~ HORAS |
Formacao SESI docentes 24
Formacao DEC docentes 36
PNAIC 30

Formacado SESI docentes

Formacado SESI docentes 24
CAEM- Curso de aritmética nos anos iniciais 24
PNAIC 100
Curso de meio ambiente: Coleta seletiva de lixo 20

24- Infantil; 20 - fundamental

Psicomotricidade (Especialistas)

36

Informatica basica e Excel

20

Curso de meio ambiente Fundacédo Florestal

Formacado SESI docentes

20

24

Neurociéncia

20

Fonte: Dados fornecido pelo Departamento de Educacéo.
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ANEXO E — DADOS SOBRE O IDEB DO MUNICIPIO DE CAJATI/SP

Ance| 2019~ Rede:|_Pablica m s sseotar

Faga o download destes dados

Resultados e situagdo das escolas Fluxo e taxas de aprovagio por série Aprendizado e notas da Prova Brasil
ESCOLASDEAAZ Aprendizado x Fluxo=Ideb el Cresceuo  Aleancou S“M“"i:'_“
BAIRRO CAPITAQ BRAZ ESCOLA MUNICIPAL 666 x 100 = 67 v v v
FRANCISCO JOSE DE LIMA JUNOR PROF ESCOLA MUNICIPAL 705 x 099 = 69 w4 v v
JARDIM ANA MARLA EMEI 000 x 000 = 00 X » A
JARDIM MUNIZ ESCOLA MUNICIPAL 705 x 100 = 71 v v v
JOAQUIM DA COSTA GUIMARAES EMEF R 000 x 000 = 00
JOSE RODRIGUES DE FREITAS VEREADOR ESCOLA MUNICIPAL 706 x 100 = 71 v v v
MARIA DA CONCEICAD RODRIGUES DE ALCANTARA PROFA EM 726 x 100 = 73 v v v
MARIO TADEU DE SOUZA PROF ESCOLA MUNICIPAL 621 x 099 = 61 v v v
SHIRLEI BUENO DE PAULA PROFA ESCOLA MUNICIPAL 000 x 000 = 00

VICTORIO ZANON ESCOLA MUNICIPAL 648 x 100 = &5 v X v

Fonte: Disponivel em: https://www.qedu.org.br/cidade/1733-
cajati/ideb?dependence=3&grade=1&edition=2019
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ANEXO G — RESOLUCAO DEC N°. 010 DE 10 DE OUTUBRO DE 2013
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RESOLUGAO DEC Ne. 010 DE 10 DE OUTUBRO DE 2013

“ORGANIZA A MODALIDADE ESPECIAL NA EDUCACAO
MUNICIPAL E DA OUTRAS PROVIDENCIAS”.

Maria Claudia Brondani Rabelo, Diretora do Departamento Municipal de Educagdo e
Cultura de Cajati, no uso de suas atribui¢des legais, e com base na: Constituicao Federal, em
seu artigo 208, incisos | e Ill, na Lei Federal 9394/96-LDBEN, artigo 58, na Lei Federal N2
8.069/90, na Lei Municipal 996/09, artigo 33, e no Decreto Federal 7.611/2011.

Artigo 12- Por Educacdo Especial, modalidade da educacdo escolar, entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagao escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos.

§ unico: A Educacdo Especial perpassa todos os niveis e modalidades de ensino, sem substitui-lo,
garantindo o direito de todas as criancas e jovens a educagao escolar comum.

Artigo 2°- Como modalidade da Educacdo Basica, a Educacdo Especial considerard as situacdes
singulares, os perfis dos estudantes, as caracteristicas biopsicossociais dos alunos e suas faixas
etdrias e se pautard em principios éticos, politicos e estéticos de modo a assegurar:

I- adignidade humana e a observancia do direito de cada aluno realizar seus projetos de estudos,
de trabalho e de inser¢do na vida social;

Il- a busca da identidade prépria de cada educando, o reconhecimento e a valorizagdo das suas
diferencas e potencialidades, bem como de suas necessidades educacionais especiais ho processo
de ensino aprendizagem, como base para a constituicdo de valores, atitudes, conhecimentos,
habilidades e competéncias;

llI-O desenvolvimento para o exercicio da cidadania, da capacidade de participacdo social, politica
e econOmica e sua ampliacdo, mediante o cumprimento de seus deveres e usufruto de seus
direitos.

Artigo 32 - A Educacgdo Especial, na rede municipal, sera prevista e promovida em todas as escolas
da rede municipal com:

I- suporte e orientagao do Departamento de Educagao e Cultura;

Il- acompanhamento da Equipe de Educacado Especial;

lll-colaboragao da familia;

V- cooperacdo dos servicos de saude, assisténcia social, trabalho e esporte, bem como
ministério publico quando necessario;

V- Cooperacao da Diretoria Regional de Ensino de Registro

VI- parceria com a Escola de Educagdo Especial Paulo Freire “APAE CAJATI”.

VII- Outras parcerias quando necessarias e estabelecidas pelos 6rgaos responsaveis.




192

Artigo 42- A Educacdo Especial sera desenvolvida na rede municipal nas:
I- classes regulares;
ll- salas de Recursos Multifuncionais.

Artigo 52- As escolas da rede municipal deverdo organizar as classes comuns considerando:

I- distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas varias classes do ano
escolar em que forem classificados, de modo que as classes comuns se beneficiem das diferencas
e ampliem positivamente as experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar para
a diversidade.

Il - flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que considerem o significado pratico e instrumental
dos conteldos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos diferenciados e processos de
avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagégico da escola, respeitada a freqliéncia
obrigatoéria;

lll-condigBes para reflexdao e elaboragdo tedrica da educacgdo inclusiva, com protagonismo dos
professores, articulando experiéncia e conhecimento com as necessidades/possibilidades surgidas
na relacdo pedagdgica, inclusive por meio de colaboracdao com instituicdes de ensino superior e
de pesquisa;

V- sustentabilidade do processo inclusivo, mediante aprendizagem cooperativa em sala de
aula, trabalho de equipe na escola e constituicdo de redes de apoio, com a participacdo da familia
no processo educativo, bem como de outros agentes e recursos da comunidade;

Artigo 62- As Flexdes e Adaptagdes de que trata o inciso Il do artigo anterior poderao ser realizadas
nas categorias de:

I- objetivos;

ll- conteudos;

llI-métodos;

Iv- avaliacdo, e;

V- temporalidade

§ 192- As FlexOes e Adaptacdes deverdo constar em documento préprio, com padrdo municipal,
conforme modelo_ anexo | desta Resolucdo

§ 29- E obrigatdria no documento de Flex3o/Adaptagdo Curricular a ciéncia de todos envolvidos no
processo, por meio da assinatura em campo especifico.

§ 32- A elaboracdo do Plano de Ensino Adaptado/Flexionado é de responsabilidade do professor
da classe regular, com acompanhamento da Equipe Pedagdgica da Escola, do Professor Itinerante
e do professor de Atendimento Educacional Especializado em que o aluno estiver matriculado.

§ 42- Para elaboragdo do Plano de Ensino Adaptado a rede municipal adotara como instrumento
orientador os Parametros Curriculares Nacionais- Volume: Adaptag¢des Curriculares - Estratégias
para a Educac¢do de Alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

§ 52- Os Planos de Ensino poderdo ser Flexionados/Adaptados respeitado o nivel de ensino em que
o aluno se encontra matriculado.

§ 62- O documento préprio de Adaptacdo/Flexdo Curricular a ser elaborado e assinado pelos
envolvidos no processo devera ser disponibilizado em quatro vias, sendo:

I- uma via para o professor da classe regular;

Il- uma via para o professor da sala de Recursos Multifuncionais;
lll-uma via para o Professor Itinerante;

V- uma via para o prontuario do aluno.
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a) A via do professor da classe regular sera utilizada para organizagdo do percurso escolar,
atendimento a familia e momentos de orienta¢des pedagodgicas. Este documento devera estar
anexo ao Plano de Ensino da Classe e ambos constarem no didrio de classe do professor;

b) A via do professor da Sala de Recursos Multifuncionais sera utilizada para apoio/orientagdes ao
professor da classe regular, bem como coeréncia com os objetivos do Atendimento Educacional
Especializado. Este documento devera estar em arquivo préprio dentro da Sala de Recursos, ou
em local especifico organizado pela escola sempre a disposicao do professor de AEE e da equipe
de suporte pedagdgico da escola;

C) A via do Professor Itinerante sera utilizada para acompanhamento do processo e balizagdo das
orientacdes necessdrias. Este documento devera estar em arquivo préprio no Departamento de
Educacdo e

d) Cultura;

€) A via do prontuario do aluno é documento permanente e integrante do histdrico escolar.

§ 79- Poderio ter Plano de Ensino adaptado/flexionado os alunos que:

I- forem regularmente matriculados nas Salas de Recursos Multifuncionais;

Il- o Professor do Atendimento Educacional Especializado, o Professor Itinerante e a Equipe
Escolar concluir sua real necessidade como uma resposta educativa devida pelo sistema
educacional.

§ 82- Para o registro de aproveitamento dos alunos atendidos com Plano de Ensino
Adaptado/Flexionado o professor devera:

l.atribuir notas conforme Regimento Comum das Escolas Municipais, considerando o alcance dos
objetivos e contetidos proposto pelo Plano de Ensino Adaptado/Flexionado;

Il.realizar avaliagdo diagnostica bimestral e elaborar portifdlio como estratégia para
organizar/acompanhar os multiplos aspectos e dimensdes da aprendizagem, enquanto construcdo
de conhecimento;

lll.anotar nos pareceres, fichas, mapas e outros instrumentos de acompanhamento a observacao:
Conforme Plano de Ensino Adaptado.

IV.elaborar relatdrios, quando solicitado, considerando potencialidades e dificuldades conforme
Plano de Ensino Adaptado/flexionado, anotando a qual Plano refere-se;

V.Garantir as adequaces dos conteldos as necessidades cronoldgicas dos alunos.

§ 92- O histdrico Escolar dos alunos que tenham Plano de Ensino Adaptado/Flexionado, nos moldes
do paragrafo 79, artigo 62 desta Resolugdo, conterdo no campo observagoes as anotagoes:

a) Freqlientou o Atendimento Educacional Especializado/Sala de Recursos Multifuncionais na
escola: ;

b) Plano de Ensino adotado pela rede e portfélio do Ultimo ano trabalhado, em anexo.

§ 10- As avaliagbes externas serdo realizadas normalmente pelo aluno com necessidades
educacionais especiais, enquadrados nos moldes do paragrafo 79, artigo 62 desta Resolugdo. As
notas, para efeito de indices de aproveitamento da classe e da escola, ndo serdo consideradas.

§ 11- O desenvolvimento educacional dos alunos com necessidades educacionais especiais sera
verificado por meio de andlises dos portifélios e avaliagdo diagndstica a serem realizadas
conjuntamente pelo professor da classe regular, pelo coordenador da escola e pelo Professor da
Sala de Recursos Multifuncionais;

§ 12- Qualquer adaptacdo ou atendimento realizado ao aluno com necessidades educacionais
especiais ndo elimina, em hipdtese alguma, a obrigatoriedade a freqliéncia escolar, salvos os
casos previstos em lei.
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Artigo 72- O atendimento Educacional Especializado, ofertado em Sala de Recursos
Multifuncionais, segundo Resolu¢do CNE/CEB n2 04/2009, tem como fung¢do complementar ou
suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Artigo 82- Segundo Resolucdo CNE/CEB n2 04/2009 considera-se publico-alvo do AEE:

I.— alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial.

Il.— alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de
alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo

IlI. - alunos com autismo cldssico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo

IV.— alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que apresentam um potencial elevado e
grande envolvimento com as dreas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

Artigo 9- O Atendimento Educacional Especializado sera realizado, prioritariamente, na Sala de
Recursos Multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no turno inverso
da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser realizado, também, em
centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educacao.

Artigo 10- Na rede municipal de ensino o atendimento na Sala de Recursos Multifuncionais sera
realizado pelo professor de Educacdo Especial, com carga hordria de 40 horas semanais
organizados conforme artigo 44, inciso IV da Lei Complementar 016/2012.

§ 12°- E obrigatdria a organizacdo e divulgacdo dos horarios da Sala de Recursos Multifuncionais
em todas as escolas da rede municipal, a ser feita em conjunto pela Equipe Escolar, com
homologacao do Diretor de Escola.

§ 22- A hora/aula da Sala de Recursos Multifuncionais sera de 60 minutos.

§ 32 - O aluno matriculado na Sala de Recursos Multifuncionais devera ter, no minimo, duas e, no
maximo quatro aulas semanais.

§ 42- As aulas de Atendimento Educacional Especializado poderao ser individuais ou em grupos
de, no maximo, quatro alunos.

Artigo 11- O requerimento da matricula no Atendimento Educacional Especializado é de iniciativa
do professor da Classe Regular que devera:
l.comunicar, em HTPC, ao coordenador pedagdgico as observagdes que vem realizando e solicitar

gue se registre em ata;

ll.em acordo com a equipe de apoio pedagdgico da escola, comunicar a familia do educando sobre
o0 acompanhamento do Professor Itinerante;

Ill.com a ciéncia da equipe de apoio pedagdgico da escola e da familia, preencher a Ficha Solicitacao
de Acompanhamento Especializado, documento préprio, com padrdao municipal, conforme
modelo_ anexo Il desta Resolucao.

§ 12- A Ficha de Solicitagdo de Acompanhamento Especializado deverd ser protocolada pelo
Professor Itinerante que agendara visitas a escola solicitante para auxiliar na observacao do Caso.
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§ 22- O estudo de caso constitui-se de um relatério final da situacdo observada que tera sua
elaboracdo realizada pelo Professor Itinerante.

Artigo 12- O professor Itinerante, apds a conclusdao do Estudo de Caso podera realizar os seguintes
encaminhamentos:

l.encaminhar para acompanhamento mais proximal da coordenacdo pedagdgica da escola, como
estratégia suficiente para sanar as dificuldades apresentadas;

ll.encaminhar para avaliagdo diagndstica, a ser realizada por instituicdes ou profissionais que
integram a rede de apoio a Educacdo Inclusiva para auxilio e fundamentacdo do Estudo de Caso.

§ 19- A solicitacdo de avaliacdo diagndstica feita as instituicGes ou profissionais que integram a
rede de apoio é estratégia exclusiva do Professor Itinerante.

§ 29- A devolutiva de estudo de caso sera protocolada na unidade escolar e se dara, sempre, em
reunidao pedagdgica do professor Itinerante com a equipe pedagdgica da escola e o professor da
regular.

§ 32- As documentagdes resultantes desse processo deverao constar nos arquivos da escola, sob a
responsabilidade do coordenador pedagdgico e sob a orientagdo do professor itinerante.

Artigo 13- A Sala de Recursos Multifuncionais da escola deve:

I- ser em local privilegiado, dentro das condi¢des da escola, para garantir seu pleno
desenvolvimento; II- ter seu funcionamento priorizado e organizado;

ll- ter seus materiais catalogados e disponibilizados com exclusividade para Sala de Recursos,
podendo ser utilizado nas salas regulares como estratégia de quebra de barreira sob orientacdo do
professor de AEE.

§ Unico - Cabe a equipe pedagdgica da escola a organizagdo de recursos e materiais para a Sala de
Recursos Multifuncionais, podendo para sua implementagao investir recursos préprios ou solicitar
ao Departamento de Educacao.

Artigo 14- A Equipe, especifica, da Educacdo especial do municipio é
formada por:

I- Professor de Educacdo Basica Especial;

Il- Professor Itinerante;

lll- Auxiliar de Vida Escolar _ A.V.E

§12 — Ao professor de Educagdo Basica Especial serd atribuido, conforme legislacdo pertinente, as
Salas de Recursos Multifuncionais.
§22 — A funcdo de professor itinerante devera ser exercida por professor efetivo da rede municipal
com graduacdo em Pedagogia e curso de Especializagao nas areas de Educacdo especial.
§32- A Funcdo de A.V.E, serd exercida por funciondrio com, no minimo, educacao basica
completa e designado ou contratado para esse fim.
§49- Os estagiarios remunerados ou outros profissionais com Educacdo Basica completa que
vierem a compor o quadro de apoio a inclusdo assumirdo totalmente ou parcialmente as fungdes
dos A.V.Es.
§ 52- Os professores em disponibilidade remunerada, artigo 68 da Lei Complementar 016/2012,
gue forem designados para apoiar classes com alunos de inclusdo atuardo sempre na funcao
docente atendendo os dispositivos legais, em especial o artigo 98 da Lei Complementar
016/2012, e elaborardo um portifdlio conforme Plano de Ensino do aluno a ser atendido, sempre
em comum acordo com o professor regente.

I- Serdo designados professores de apoio a inclusdo quando atendido prioritariamente as
classes
em substituicdo e:
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a) Registrado a necessidade e o parecer favoravel do Professor itinerante;

b) Registrado a disponibilidade do professor pelo Coordenador Técnico Pedagédgico do nivel de
ensino;

¢) Registrado a aprovacdo da diretora do Departamento de Educagdo e Cultura

Artigo 15- A equipe, especifica, da Educa¢do especial compete:
l.estudar e propor formas e temas de capacitacdo aos docentes da Rede Municipal para

fortalecimento da Inclusao;

ll.propor formas e pautas para multiplicar os conhecimentos sobre Educagdo Inclusiva aos
educadores da Rede Municipal;

Ill.articular-se com outras equipes de especialistas, estabelecendo conexdes e fluxo de informacdes
sobre os conhecimentos na drea de Educacdo Especial;

IV.acompanhar e avaliar programas do governo estadual e federal sobre Educagdo Inclusiva para
subsidiar as adesbes do Departamento de Educacdo e Cultura.
§ Unico - Todas as atividades da Equipe deverdo ser devidamente registradas em ata de reunides.

Artigo 16- Além das atribuicGes previstas em Lei Especifica, sdo Atribuicdes do Professor do
Atendimento Educacional Especializado:

I. - elaborar, executar e avaliar o Plano de AEE do aluno, contemplando: as necessidades
educacionais especificas dos alunos; a definicdo e a organizacao das estratégias, servicos e
recursos pedagdgicos e de acessibilidade; o tipo de atendimento conforme as necessidades
educacionais especificas dos alunos; o cronograma do atendimento e a carga hordria, individual
OU em pequenos grupos;

l.programar, acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos
e de acessibilidade no AEE, na classe regular e nos demais ambientes da escola;

Il.produzir materiais didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as necessidades
educacionais especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam no ensino comum, a partir
dos objetivos e das atividades propostas no curriculo;
estabelecer a articulagdo com os professores da classe regular e com demais profissionais da
escola, visando a disponibilizacdo dos servigos e recursos e o desenvolvimento de atividades para
a participagdo e aprendizagem dos alunos nas atividades escolares sempre nos horarios previstos
no artigo 44, inciso 1V, da Lei Complementar 016/2012 a serem organizados e definidos conforme
as necessidades individuais dos alunos.

orientar os demais professores e as familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade
utilizados pelo aluno de forma a ampliar suas habilidades, promovendo sua autonomia e
participagao;

Il- desenvolver atividades proprias do AEE, de acordo com as necessidades educacionais
especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras para alunos com surdez;
ensino da Lingua Portuguesa escrita para alunos com surdez; ensino da Comunicagdo
Aumentativa e Alternativa — CAA; ensino do sistema Braille, do uso do soroban e das técnicas
para a orienta¢do e mobilidade para alunos cegos; ensino da informatica acessivel e do uso dos
recursos de Tecnologia Assistiva — TA; ensino de atividades de vida autobnoma e social;
orientacdo de atividades de enriquecimento curricular para as altas habilidades/superdotacéo;
e promocao de atividades para o desenvolvimento das fun¢cdes mentais superiores.

§ 12- O Plano de Atendimento Educacional Especializado de que trata o inciso | deste artigo devera
ser elaborado em documento especifico, com padrao municipal _anexo Il desta Resolucao.

§ 22- A elaboracdo e a execuc¢do do Plano de AEE sera realizada em articulagdo com os demais
professores do ensino regular, com a participacdo da familia e em interface com os demais
servicos setoriais da salde, da assisténcia social entre outros necessarios ao atendimento.
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Artigo 17- O Professor Itinerante de Educac¢do Especial tera como local de referéncia para
organizacao de suas acdes o Departamento Municipal de Educacdo e Cultura, a ele compete:
I- acompanhar/orientar a elaboracdo do Plano de Ensino Adaptado;

Il- acompanhar/orientar a elaboracdo do Plano de Atendimento Educacional Especializado;
lll-organizar os documentos de inclusdao do Departamento Municipal de Educacao e Cultura;
V- acompanhar/orientar as a¢des pedagdgicas do professor da Sala de Recursos
Multifuncionais e classe regular, por meio de visitas, a fim de melhorar o processo de ensino-
aprendizagem, passando as observacdes pertinentes ao Coordenador Pedagdgico da escola
atendida; V- visitar as escolas solicitantes;

VI- protocolar a Ficha de Solicitacdo de Acompanhamento Especializado e agendar visitas;
VII- organizar, junto as instituicdes ou profissionais que integram a rede de apoio a Educacao
Inclusiva, a avaliagdo diagndstica;

VIII-  coordenar as agbes da Equipe de Educagdo Especial na apresentacdo de propostas de

capacitacdes e convénios especificos, nas acbes de multiplicagdo de novos conhecimentos, no
estudo e apresentacdo de programas, no estabelecimento de padrGes municipais e no
fortalecimento da politica municipal de inclusdo;

apoiar o Departamento de Educacao e Cultura nos estudos e pesquisas sobre Educacao Especial a
fim de auxiliar na normatiza¢do da modalidade na rede

§ 32- Os A.V.Es deverdo preencher diariamente a Ficha de Rotina Diaria, documento préprio, com
padrdao municipal, conforme modelo_ anexo IV desta Resolugao.

§ 42- Os A.V.Es desenvolverdo suas atividades iniciando-as com o recebimento do aluno no portao
de entrada e encerrando-as no mesmo local, sendo que as a¢des no periodo de aula se dardo em
todos os espagos das escolas utilizados pelo aluno, inclusive em sala de aula, quando solicitado
pelo professor.

§52- Para o pleno desenvolvimento de suas atribuicdes e de outras correlatas que vierem a ser
delegadas os A.V.Es receberdo treinamento organizado pelo Departamento de Educacdo e Cultura
e com parcerias a serem definidas.

Artigo 19- O Atendimento Educacional Especializado realizado na sala de Recursos Multifuncionais
¢é exclusivo para alunos que se enquadram nos moldes da resolugdo CNE/CEB n2 04/2009, artigo
82 desta Resolucao.

§ Unico- Alunos com dificuldade de aprendizagem e limita¢cGes no processo de desenvolvimento
gue dificultam o acompanhamento das atividades curriculares e necessitam de recursos
pedagdgicos adicionais serdo atendidos pela equipe pedagogica da escola em projetos especificos.

Artigo 20 - Os casos omissos serdo analisados e resolvidos pelo Departamento Municipal de
Educacdo e Cultura.

Artigo 21 - Esta Resolugdo entrara em vigor na data de sua publicacdo, revogando disposi¢des
contrdérias, em especial a Resolugdo DEC 004/2011.

Cajati, 10 de outubro de 2013
MARIA CLAUDIA BRONDANI RABELO
DIRETORA DO DEPARTAMENTO MUNICIPAL DE EDUCACAO




198

Praca do Paco Municipal, N°. 10 - Centro- Cajati-SP CEP 11.950-000

Fone (13) 3854-8600 - Fax 3854-4803 - Site: www.cajati.sp.gov.br E-mail:
decajati@yahoo.com.br



ANEXO|

FLEXIBILIZAGAO E ADAPTACAO CURRICULAR (ENSINO REGULAR)

RESOLUCAO DEC 010 DE 10 DE OUTUBRO DE 2013

Aluno(a):

Série/Ano de origem:
Série/Ano de adaptacdo:
Unidade Escolar:

Disciplina:

CONTEUDO OBJETIVO METODOLOGIA TEMPORALIDADE

CoOM SEM
AJUDA | AJUDA

NAO
REALIZA

Nome

Assinatura

Professor da Classe Regular

Professor de AEE

Professor Itinerante

Coordenagdo Escolar

Diretor da unidade escolar:

Supervisor de Ensino:

Familiar responsavel

Local e data:

Praca do Paco Municipal, N°, 10 - Centro- Cajati-SP CEP 11.950-000

Fone (13) 3854-8600 - Fax 3854-4803 - Site: www.cajati.sp.gov.br

E-mail: decajati@yahoo.com.br
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AMEXO Il
FICHA SOLICITACAD DE ACOMPANHAMENTO ESPECIALIZADOD
RESOLUCAQ DEC N2. 010 de 10 DE OUTUBRO DE 2013

ESCOLA: TELEFOME:

Solicito o ocom to do Professor ltinerante de o

IDENTIFICACAD DO ALUND:

Data de nascimento: / / Idade

Endereco:

Telefone:

ficati fded |

Potencialidades

Dificuldades

. inf - i .

Indigue o gue j3 foi realizado no mbito da turma ou da escola para satisfazer as

dat thicqe do o

1- Professor da classe Regular
2- Coordenador pedagogico
3- Diretor da escola

Local e data

Praca do Paco Munidipal, N9, 10 - Centro- Cajati-SP CEP 11.950-000

Fone {13) 3854-8600 - Fax 3854-48032 - Site: www.cajati.sp.gov.br  E-mail:
decajatifyahoo.com.br
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ANEXO 11l

PLANO INDIVIDUAL DE AEE_DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO _

RESOLUGAO DEC N2. 010 DE 10 DE OUTUBRO DE 2013

1-identificagdo do aluno (a):

Nome
completo:
Data de nascimento:__ /[
Filiagdo:
Endereco:

Telefone/contato:

Nome do prof?(a) da Classe

Regular:
Nome da Escola da Classe Regular:
Ano escolar:
Horario da Aula
Regular:

Telefone da Escola da Classe Regular:

R.A:

Data de Ingresso no
AEE:

Nome da escola do
AEE:

Profe (a) de
AEE:
Dia /horario de

atendimento: Ano

Cid/Descri¢do do laudo necessita

de plano adaptado: () sim () ndo Caracteriza¢do do aluno (a) na educagao
especial:
(') deficiéncia intelectual

() deficiéncia visual
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(') deficiéncia fisica

() deficiéncia auditiva /surdez

() surdocegueira

() transtornos globais do desenvolvimento
() altas habilidades/superdotacéo

() deficiéncias multiplas
() Sindrome de Down

OBS: os laudos que constarem nos prontudrios deverao ser reavaliados anualmente
para atualizacdo de dados. E sempre que houver mudancas em relacdo a medicamentos
0s pais ou responsaveis pelos alunos deverao trazer um xerox da nova receita e entrega-
la na secretaria da UE.

5-atividades a serem desenvolvidas no atendimento ao aluno:

a) ( ) Conversas (formal e informal - temas diversos);

b) ( ) Mdsicas;

c)( ) Filmes;

d)( ) Passeios;

e)( ) Alfabeto, silabas e numerais moveis;

f) () Histdrias mudas;

g)( ) Contacdo e releituras de historias;

h)( ) Interpretacdo e reescrita de textos - por meio de desenhos, palavras, frases e/ou
textos;

i) ( ) Jogos diversos: memoria, tangram, lego, domind, quebra-cabeca, outros; j) ( )
Painéis de referéncia;

k)( ) CD-ROM com atividades interativas;

[) ( ) Oficina de jogos;

m) ( ) Outras:

6-sele¢ao de materiais a serem produzidos para o aluno:
a) ( ) fichas;
b)( ) jogos;
c)( ) coletanea de textos;
d)( ) material de referéncia para uso em sala de aula; e) ( ) Outros:

7-adequacgdes de materiais:

8-selecdo de materiais e equipamentos utilizados: a)

()e.v.a;
b) () Papéis diversos;
c) ()Cola;

d) ( ) Tesoura;
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e) () Gravuras;

f) () Tinta guache;

g) () Pincel;

h) ( ) Massa de modelar;
i) () Revistas;

j) () Livros de histérias infantis;
k) ()CD-ROM;

I) ()Jogos diversos;

m) ( ) Aparelho de som;
n) ( ) Computador;

o) ( )Impressora;

p) () Outros:

9-tipos de parcerias necessdrias para aprimoramento do atendimento e da
produgao de materiais:
a) () Familia;
b) ( ) Profissionais da saude;
c) () Professor(a) de AEE;

d) () Professor(a) da sala de aula comum;
e) ( ) Direcdo e coordenacdo escolar;

f) () Secretaria de educacao;

g) ( )Outras:

10-profissionais da escola que receberdo orientacdo do(a) professor(a) de AEE sobre

servigos e recursos oferecidos ao aluno:

a) () Professor (a) da sala de aula comum;
b) () Colegas de turma;

c) () Diregao e vice-direcdo escolar;

d) ( ) Coordenadores pedagdgicos;

e) ( )Outros:

11-avaliacdo dos resultados:

12-reestruturagao do plano:

Prof2 A.E.E
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Diregao

Vice-direcao
Coordenacgao Coordenacao
Profe. Itinerante Prof?. Classe Regular

Familiar Responsavel

Data:

Praga do Pago Municipal, N°. 10 - Centro- Cajati-SP CEP 11.950-000

Fone (13) 3854-8600 - Fax 3854-4803 - Site: www.cajati.sp.gov.br E-mail:
decajati@yahoo.com.br




ANEXO IV
FICHA DE ROTINA DIARIA
RESOLUCAOQ DEC N2. 010 de 10 OUTUBRO DE 2013

AUXILIAR DE VIDA ESCOLAR - A.V.E -

Nome da escola:

A.V.E responsavel:

Nome do aluno:

ano:

Horario da aula regular: entrada: intervalo: saida:

Freqlienta AEE

( )n3o () sim- escola e horario:

Idade:

SEX0:

Auxilio no deslocamento: ( )Sim

Auxilio na higiene:

Auxilio na alimentagdo: ()Sim

{
( )Sim ( )Nio
(

Més de:

ano:

DIA

FREQUENCIA OCORRENCIAS DIARIAS

01

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30

31

Assinatura do A.V.E Assinatura do Diretor de Escola

Praga do Pago Municipal, N9, 10 - Centro- Cajati-SP CEP 11.950-000

Fone (13) 3854-8600 - Fax 3854-4803 - Site: www.cajati.sp.gov.br E-mail: decajati@yahoo.com.br

Fonte: Departamento Municipal de Cajati.
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ANEXO H - RESOLUCAO 2021 — RESOLUCAO DEC N° 02 DE ABRIL DE 2021

b atebon

gy oML b

Pus: Syen, 806
Erai ofusecs eniah s jev
RESOLUCAO DEC N? 002/2021 de 15,
“Altera as Resolugbes DEC N* 10/
tratam da organizagdo da moda
Municipal

Maximo Ribovo, Diretor do Depart:mento Municipal de Educacdo e (
wias atnbugdes fegals, considerando a necessdria otimizagdo dos proted

AGAO E CULTURA
117) W53-2803

& DEC N* 006/2017 que
Especial na Educacio

Ltura de Cajaty, o uso da
hias da Educacio especial

apontadas pelas equipes Pedagdgicas dd Skstema Municipal ® Manual dagnéstico @ estatstico de

transtamaos mentas: DSM-V, de 180513

Artigo 19 - O artgo 19 passa avigorar com novos pardgrafos, ass)

§ 19 . Alunos com diticuldade ce aprerasagem ¢ Imitscdes no pruy
@icuitam o atompanhamento das athidades curficu'ares e necessitam e
weebo atendidot pola equipe pedagogica @& nscola e proeios espacificos voil

§ 22 0 Departamento de Educagdo Desgnand uma Professoca Itin

In estabelecidos:

Jriavy W Usesso A e e 00 Qe
pedapdgicos adicionals

o8 & Eduzacdo Inclusva.

rante da Educasio Inglusiva

que tard, de formas suplementar, a coordenadora de Projetos Especificos, foltados para stendimento &

Fducacso Inclusiva spowando b3 escolas no plancjamento, execugio
pedaggicos adicionaks de que tratam > paragrafo 1 deste artigo,

§ 3% A Professoea tinerante da Educagio Inchkisiva, obngatonan

¢ avaliagio dos recursos

Jante devera acompanhar 2

Profossora itinerante da Educacida esdocial nos cases de encaminhamaios constantes no Incso I,

artgo 12, da Resolugdo DEC N* 010/2013.

§ 42 Apos 4% avaliagbes dIagnosticas previstas no Incso I, a2
01072013, serdo publica de atendimento da Projetos Especificos voltados
aue ndo forem encaminbados 30 Atendimento Educaconal Cspecializadd
N".010/2013

§ 5% A professora Itnerante de Tducatdo Inclusiva, cumprida

12. da Resolugdo DEC

F Educacio Inclusiva squeles

artigo 8" de Resolugio DEC

awnbukio estabelecida ro

paragrafo 2" desta Resolugio poden, exceprianalmente, cansiderandp as cemandas das Escolas

Municipas:

23) Apoiar a Professora Iinerante de Educacdo tspecial no
Mendimento Educacional Especalizado - artigo 11
010/2013,

b) Compor a rede de apoto 3 Educagio Inclusiva para ava
artigo 12, Resodughio CEC N 010/2013.

§ 62 - Conslderando as complexas atribuigdes designadas
Educacio Inclusiva, sdo pré-requisitos para a fungio:

tocolo de requerimento a0
12 ¢a Resolugdo DEC N°

Jacho diagnastica - Inciso It

2 Professora Itinerante da




e SETNETOMNGEA DEEEACIOE BT
2 CAJATI Sl !

a) Ser professora concursics do Sistema Municipal de Educgio de Cajati;
b) Tor Pés-Graduagio na ea da Educagio Especal /ol Psicopedagogla Clinica e
Insttucional;
§ 7° + A professor Itinerante da Educacho Inclusiva tera comp local de reforéncla para
oTRANIaca0 de suas 30es o Departamento Municigal de Educagho e Cultra e a ela compete anda

a) Visitar a5 escolas efou salas regutares, conforme solcita necessidades a fin de
subsidiar as devolutivai dos coardenadons pedagagicos;
b] Acompanhar o planejamento das escolas nos proj
arientagho do pardgrato 1F deste artigo, por melo de r.
Trabalho Didkico [PTD do professor da sala regular, andd
observacoes pertnentss ac Coordenador Pedagipico da
¢ Ordentacdes: individual ou coketiva aos professoras quand
d| Participar de formagBes, guando salicitada, para esclarec
Inclusda na sala regular de ensing ¢ methor qualidade da
Qrganizar os documentos referentes aos alunas atends
NehusE0, PIrA 0% estucos de Caso @ futurcs encaminha
de apoio a [ducngho Inchusive,
1) Amicularse 3 Coorderacho Té&mica pedagogica, equ
profissional/equipe de apoio & Educagio Inchusiva de
arientacio docente e projetos espedificos de mclusio

o5 especficos confarme
de tonversas, Plano de

3tica doconto;
pelo Projeto Espeafico de
ntos 3 prolssional fequipe

da Educagdo Espeoal e
rda com a demanda

Artigo 2¥ - O 3rigo 17 passa & vgorar com alteragdo no (n2iso IV & rescdo do Inciso X
IV - acomparinat/oterntae as si0es pedagogias do professor da
& classe regular, por men dé VISILEs, QUando NeCEssanas, @ fim
Courdenadones peZagdgicos (NR)

de Recursos Multiluncionas
scbnidiae s devolutives dos

X Articularse & Coordenacio Tecnica secagigcs ¢ profrisioras]oquine de 3000 A Educacso
MOsIVa 69 200rd0 cOm 2 demanca da Educacio Especial.

Artigo 39 - O Aneso il = Fichs Solkitacio de Acomaanbaments Digpclalizadia. srtigo 11 Indiso 1,
fica ass'm extabeletide:

ANEXO N
Ficha de sallcditacao de Acompanhamento tspedalizada
Resoluglo DEC N? 10/2013
o toatate:

Soficita 0 acompanyamento do Professor Minerante de Efucagdo Especial

| Dados Pessoais:
| Nome dofa) aluraial
| e Da%a de Nacmen o / / !
Novme do respomavel: 1)




,;Em 'c""A".’AT' R Ay 006 - Via Ardunos -

| Quals:

|
Gueoa-s¢ de dores comtartomentzs? | ) sim | | ndo Quas?
3 Ca coen lrequénca, machucaaei [ )sem ( ) a0

DEPARTAMENTO WNWQ&&E@?JS"W E CULTURA

Tried educe 50 CARS 3D GOV

Nume do r-;vpcnmtl; il

Contale

indecao —

Ano; s

——

Encasinhado pars { ) Tnagem ludca padagogica | IPsicoiogia | (Pgcopedagogiy

Focosudinlopa (ver Acha procociar especfice de encominhamento)®
Mot principal do encaminhamento:

Tratamentos de Saude: | pvm { Inko

Madicagha {toma medcagan)

£m sala de aula, o aluno:

Apcesenta dificuidades weuss? | )aim ( )ndo
Apeoxima muito o oias para farer 8 lemura? () sen | ] i
Aprosensa dificudades avdnivas? | fom [ | ndc®

L cansz de falar v ser compreendido pelot|as) colegas v eduradones? |
¥ Gapar do compartihar seus IMaresies com colegas @ ecucadoces? {
Apresonts dificuldades motoeas™ { ) sim | | nio

Possn boa coordenagho viso-matora’ { | 4am ( ) ndo

ysm( ) nie*
v ( ) nio®

£ cstabiarado? ( ism ( ) n3o
£ 421 com seu grepo, ern stividates fisicas e no recrelo? | Jum ( 10

Tom dificuidade para 5o aimentar [wletivdace / lentiddo / movmenios de mastizacho steredos)? |

Jum { | nko®
[ destro ou cankoto?

Tetd AMabetiraco? { jsim { ) nd> - Nivel de Esenta:

Apressnta difculdode na feitura? [ ) sim | Indo

Apresenta @fculdade um a7 yum | |ndo

Participn de rocupersco osrale a ou tontinua? | Jwm | )ndo

Apresenta rendimenta escelar 2eima da média diante do conseide agfesentado om wala de amla?| )

wm | |ndo
Agresenta algomals) habilidate{s) em dress especificas? | e | Jndo Quom\l?f
( )nka

Agreierta concentrachio necessna para atnidades escolares?( ) siv]

28



, s DEPARTAMENTO MUNICIPAL DE JCA E CULTURA
3 “ uuum-mc&mm;u:cw.". (13 3544803

£ irrequleto s sala de suia? (ro para sontadof? ( | sim () ndo

G 1po de resqio apresenta quando outas criancas Ado concordam chm she(al?

| xhora | )entagso | ) indierence () aceta { | discorda

Demonstiaser: | | segre [ ) trste| ) agressive fiskco cu verbal
Sok 1A MUILD & ATENG30 DU AtOVACA0 do prodessorfa)? [ | sim [ yride
Anresenta algum comportaments dierenta?

| Far amsgos com factidade?( ) sm | | 80
Partcps sormaiments dad atradades em grupo? | jEm | | niie

fm relagho & particpagio da fanilia:
Compateoe 38 rounites escolires? | | sim ( Jndo
| Atende as solicitazbes da escela’ | ) sim | Indo

[ Ne  periode  de Mddador remars<. mal o recursol

oue & familla utibeos? |

| Como fal 3 particinacho sessas atividades?

Informacbes complementanes

* Necessario presncher também 2 fichs de encaminhamento para fahosudiologla,

Prafeswsda) da sala reguler

Professonia) oo Ed. Fsica:

Professocfa) de Arte:

Coordenadoria):

Cibncla da familie

Datadashaboragdodoarexe S/
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Zomm A6 e Atares
il n.uro):;mnwoo-

'z' 2 e
Artigo 37 - Dinozo il go artigo B # no artigo 16, incisa W, paragrdfo 1" -no Anexo Il do Plano
]

nelvidiial do ACE. passa a vigerar com atualy acdo da nomenciat

I Ahinos COM Uamtomes 0o aspetto dutista
Artigo &% - O5 Casos 0missos serdo reschvides polo Departamaentogse Educagho e Cultura.
Artigo 59 - Es5ta reSOUCAD SNTFETa &M VIROr na data de sua publicigio

Cajat), 15 de abei de 2021

Fonte: Departamento de Educagdo



ANEXO | = CIRCULAR AOS PAIS — ENSINO REMOTO

<3 Prefeitura

CAJATI Departamento Municipal de Educacéo e

Cultura
Documento Circular aos Pais e ou responsaveis

SISTEMA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

ESCOLA:
ANO/FASE: TURMA:
PERIODO: HORARIO DA ATIVIDADE:
PROFESSOR (A):
OBJETIVO SEMANAL: Elencar os objetivos especificos e simplificados de acordo cOm as
atividades que serdo propostas neste anexo.
ORIENTA(;AO DE ESTUDOS E ATIVIDADES PROPOSTAS PELO PROFESSOR:
A atividade disparadora para orientar a realizacdo das atividades propostas, devendo o
professor a utilizar como apoio o livro do PNLD, orienta¢cdes metodolégicas do Sesi e
propostas pesquisadas pelo docente.
Sugestbes de atividades, pesquisas e recursos que estejam de acordo com a tematica
indicada na Orientacéo de Estudo.
REGISTRO DAS ATIVIDADES REALIZADAS PELO ALUNO:
Deve apresentar sugestfes para os estudantes ou responsaveis registrarem a
sistematizac¢éo dos estudos.
Ex.: Fotos, videos, envio das atividades preenchidas no Word, registro no livro ou
caderno, relatos.
ATIVIDADES COMPLEMENTARES EXTRAS:
Sugestbes extras de sites, brincadeiras, jogos, experiéncias para complementar as
atividades.
MURAL “POSSO AJUDAR?” (Neste espaco os familiares e alunos poderdo escrever
seus anseios ou duvidas que ocorrerdo durante a suspensao das aulas).
-O professor devera ficar atento ao mural para possiveis a¢gfes visando sanar ddvidas e
até mesmo comunicar a diregdo

Fonte: Departamento de Educacgéo
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ANEXO J — TRECHO DO PLANO DE CARREIRA - VALORIZACAO DO

MAGISTERIO E AVALIACAO DE DESEMPENHO

) CAMARA MUNICIPAL DE CAJATI

ESTADO DE SAO PAULO
—

DAS ESCALAS DE VENCIMENTOS

Art. 56 Os profissionsis do Quadro do Magistério teo seus vencinentos fixados ma
Escala de Vencimentos - EV, coastantes do Anexo III e IV desta Led Complementar,

SECAO VI
DA VALORIZAGAO PROFISSIONAL POR VIA ACADEMICA E NAO ACADEMICA

Art. 57 A valosizgao doz profissionais do Magnterio de Cajati dar-se-a mediante 2
progressac fanciomal:
I por via acadénucs, mediante 3 apresentacio, pelo moegrans efenvo do Qusdro do
Magisteno Mumscipal de Cajani de documentagio refersgls 306 sous Utios de.
2) Especializacio ~ Pos-Graduagao.
b) Meszado ¢
<) Doarorado
11 por via nio scadémeca, 3 qual se efatnard arrsves dos SeFumes Crinenos.
2) por guinguénios de CInCo em UnCo anos de efelivo exercicso
b) por poamagic estubelecids para cada um dos  fatores: atmalizacio,
aperfesgoamento ¢ produgio profisssonal, defimdos em Decreto

Paragrafo anixo. O disposto na slines "b” do inciso IT deste artizo, sbranze tambeém o5
docentes coatratados por tempo determminado, de acordo com > que for definido em Decreto.

Art, 58 Os mreressados em receber a5 vanragens decorrenies ds Progressao Fancional por
vig académica deverdo spresentsr duranss o més de margo de Cads o, requerimento junto 8o
Departamento Municipal de Educa¢io e Cultura, bem como 2 titulacio prevista nos diplomass ¢
histonicos escolares devidamente bomolozados para contagem de pontos.

§ 1° - Pama o5 timulos de Scpecializacio - Pos-Graduagio com mimmo de 360h (Fezentss
e sescemts boras) serdo coamdos 10 (dez) powtos com granficsgdo de 10% (dez por cento)
sobre o salirio base de cada Categoris e outras Pos-Gradus(des subsegqiestes valerdo 1(um)
poato ¢ terdo 1% (wm por cento) de gratificacio sobre salamo base.

§ 2° - Pama o timlo de Mestrado serdo comtados 15 (qumnze) pomtos @ havera uma
granficacao de 15% (quinze por cento) sobye salano base

§ 3" - Pars o nrwlo de Doutorsdo serio conmsdos 20 (vinie) pontos & havers wms
gratificacio de 20% (vite por cento) sobre salario base.

§ 4° - As vantagens decorrentes da progrewdo funciomal por via acadénxica 3 sezem
meorporadas  definvamente Do venczmeato ou salano dos profismiomas do Quadro do
Magisteno de Csjan, de scordo com 05 Cnenos estabelecidos nests Lol Complementar, w6130
contadss 3 parts de mo G0 200 & que se refers o processo exscutado,

§ 5" - A cada pova titulagio apresentads pos moldes desta Lei Complements o
mtegrazte do quadro do magzistesio recebera em sen vencimesto a pova porcentagem a que fizer
JUS, SO Prejizo 8 (e )3 recebe

i3
Rus Jorefs Chagas Domingues,131-Jardim Central - C3)ari . 57 — Tel (wx13) 3854-1039 Fax
(hll) 3254 1450
TMAIL: legiclativolijcamaracajaticom br
WWW.Camaracajati.com br
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CAMARA MUNICIPAL DE CAJATI

ESTADO DE SAO PAULO
JE SA

Art. 8 Fica msomads 3 Avalisgio de Desempenho pama medir 2 ofcéncs o 2
produnvidade dos megrantes do Quadro de Profissionsis do Maginino, & ser regulamentads
por Decreto & normatizada por Resolugio do Departamento de Educagio.

§ 1°* Na Avaliagio de Desempenbo o: itens aferidos referestes aos fntores das
competiacias serao svaliados por poatos, sendo;

%)  Umrotsi de 100 ponws pars o desampenho individeal do profissional;

b) Um, total de 100 poatos pama o desermpenho Coletivo da escola.

§ 2" - A AvaBagio de Dezempenho sera paza, em forma de zratificagio azual. sendo que
2 modia das almeas 2 @ b do paragrafo amtemior, tera o correspondente a0 perceamsal do salano
base do smprego ou fungio do profissions] do MSZISHENO 2 67 PAZO BA segunte confomudads

1. A Avalisgio de Desempenbo dos profssicnsis do Quadto de Mapistério de
Muzscipio de Cajati, dar-se-a, mo mes: de Fevereiro, comsiderando como data base o
peniodo de 1° de Janeo 3 31 de Dezembro do ano antenior.

2 As vantsgens decorentes ds Avalacio de Desempenho previstas no caput dests
artipo serdo devidas & pagas po més de abril do o 3 que s refere O Processo
executado

5 3" 56 werido dusiro 3 Goauficagdo por Avalagio de Desenpenbo 08 profissionss qus
na média pecfizerem o minimo de 60 (sessenta) pontos.

§ 4"- Na Avaliacio de Desemmpenio, 03 cursos de sperfeijoamento na area da Educagio,
com no mmmuo 20 horas de duragio, realzados a parmr 1997 serdo validos, podendo ser
apresenrados WA WHICA YOI para este fim

§5° - Nio poders comomrsr 3 Avaliagio de Desempenho, por vie aio académics, o
intezrante efetivo do Quadro do Magistério Municipal de Caxjati que.

a) encomtrar-se afistido, com ou sem prejumzo e vencimento, pars prestar servigos
a orgaos pubhicos, sumrquias, enpresas ¢ fundagoes estaduas ou fadersas;

b) encomtrar-se afsstado Para Prestsr SeTVIgos Jmso & orgios de outros Podeses do
Mumicipio, &

¢) encomtrar-se afastdo para o provimento de fimgso em comissdo do mmumcipio
que ndo wia do Quadro do Magisténo defimdo nesta Le: Complementas

SECAO VIII
DOS PROGRAMAS DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL

Art. 60 O Siswema Muancpsl de Encino de Camn capacitara aouslments & t0dos 05
profissonais do Magiseno

§ 1" - Os programa: de cue trata o caput deste artizo. deverdo ser deseavohidos em
parceria com instituigoes que desemvolvemn stividades 2 area da educagio, devidimente
regulinzadss # recomhecidas

§ 2° - Os programas deverio levar em considersgio, &5 priondadss dss dreas cumcukares
carentes de professores, 2 sitmydo fumcional dos professores e 2 utilizacdo de metodologias

34
Rua Jorefs Chagas Domangwes,131-Jardim Oentral - C3jati - &P — Tel (Gwx13) 38561038 Fax
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Fonte: Departamento de Educacgéo de Cajati
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ANEXO K — PLANO DE CARREIRA E ESTATUTO DO MAGISTERIO DE
CAJATI/SP-TRECHO SOBRE OFERTA DA EDUCACAO INCLUSIVA

: CAMARA MUNICIPAL DE CAJATI

ESTADO DEﬁ.O PAULO

DISPOE SOBRE O FLANO DE CAFFFIRA E RZE.I-.IUT-TER_M:AU DOS FEOFISSIONATS
DO MAGISTERIO DO MUNICIPIO DE CATATI, E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

Paunlo Chagas de Castro, Presidents da Cémara Municipal de Cajati, Estado de
Sdo Paulo, no que lhe é conferido pelo § 6° do artigo 82 da Lei Orgamica Municipal,
FAZ SABEER que a Cimara Municipal aproveu e em raziio da sangio tacita do
Executive Municipal ele Prommulga a seguinte Lei Complementar -

CAPITULOI
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

SECADI
DOS PRINCIPIOS GERAIS

Art. 17 Esta Laa Complementar diseipling 2 estratura & orgamra o Plane de Camreira &
Femmneragio dos Profissionas do Magisteno da Edueagdo Basica do Mumicipio de Cajaty, e
conformudade com o Arigo 6% da Lex 11.738 de 16 de julho de 2008, com base nos arigos 206
e 211 da Constitmigio Federzl & nos Artigos 8 e 67 §1° da La 93594/96. Em conformmdade
tambam com o Artgo 40 da Ley 11454 de 20 ds junho de 2007 combinados com 2 Resolugdo
n® 02 do Conselho Macional de Educagio aprovada em 28 de maio de 2009 que fixa as
Dhretrizes Mactonais para os Flanos de Camreira e Renmmmeracio do Magisteno e, disciplma o
Estatuto dos Profissionais do Magisténo de Cajati.

& 1* Os Profissionais do Magisténo estio dwetamente lgados acs inferesses dos
educandos, em siuagdes peculiares, estzabelecendo, assim, uma ordem e uma estrutura juridica
propna que exigem nommas especificas, diferentes das que regem o guadro dos demans
empragados MUnIcIpais;

& 2* Integram o Chuadro dos Profissionans do Magisténe do Sistema Municipal do Ensino
de Cajat, aqueles, sob os remumes estatutano e celetista, que exercem atividade de docéncia e os
especialistas da educacio.

Art. 2° O Estatuto e o Plano de Carera e Renumeragio dos Profissionais do Magisténo
do Mumecimo de Cajah tém por fimahdade:

& 1° Incentivar, coordenar e onentar o processo educacional do Magutﬂm objetivando o
mzs amplo desemvolvimento do educando, preparando-o para o exercicio da cidadama.

& 2° Valonzar os profissionas do Magisteno garantindo-lhes o bem estar e as condigdes
de desenveolver o seu trabalhe o campo da educagdo publea

& 3° A Izualdade de condigdes para o acesso & permansncia do zhuno com quabidade, na
escola;

& 4% A Liberdade de aprender, ensnar, pesquizar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte & o saber;

& 5" O Phirali=mo de 1deias e de concepedes pedagogicas;
& &° O Bespeito a hberdade e apreco a tolerancia;
& T A Valonizagio dos docentes e especiahstas de educagdo;
3
Rua Josefa Chagas Domingues,i3i-Jardim Ceatral - Cajafl - 5P — Tel (0xxi3) 3554-103% Fax
{maox13) 3854 1495
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; CAMARA MUNICIPAL DE CAJATI

ESTADD DEﬁ.O PAULOD

§ 8° A Gestio democratica do ensine publico;

§9° A Garanfiz de padrio de qualidade nos mdicadores da educagdo;

§ 10 A Valonzacio da expenéncia extra-escolar;

§ 11 A Vinculagdo entre 2 educagdo escolar, 2 educagdo conmmitinz, o trabalho e as
praticas socials.

§ 11 Oferecer a Educagdeo Inclusiva como uma modalidade da educagdo escolar que
AsSEEUIe TeCUrsos @ Sservigos educactonals especials, orgamzades mstitucionalments para apolar,
complementar e suplementar os servigos educacionals commms, de modo a promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que necesaitem deste atendimento, em
todas as etapas e modahdades da Educagio Basica.

Art. 3° Conforme o que determuna 2 Let Federal p®9394/96, em sen art. 67, § 2°, alterado
pela Lea 11.301 de 10 de maso 2006, a abrangéncia desta Let Complementar destina-se aos
profissionals que exercem atividzdes de docéncia e aos que oferecem suporte pedagomco direto
a tars athadades, acs quals cabem as ambwigdes de ministrar, executar, planejar, cnentar,
coordenar e superisionar 3 Educagdo Basica em sens nivels de atuacio.

Art. 4° Esta Lay Complementar tem como prineipios:

A gestio democratica da educagio;

0 aprimoramento da qualidade de ensino Pubheo Mumerpal;
A valonzagio dos profissionals do ensino;

A oferta da escola piblica de quahdade para todos;

() resperto as diferencas; e

A ética profissional.

SedEA"

Art. 5 A gestic democratica da Educagio Basica consistira na participagdo da
comumdade escolar e local, na forma colemada e representada no conselho de escola
Art. 6 O Enano Pablico Mumeipal garantiia 3s criangas, aos adolescentes, aos zhmos

trabalbadores e aos portadores de necesmdades especiars, a aprendizagem mtegrada e
abrangente, objetivando:

=

Superar a fragmentagdo das vanas areas do conhecimento observando as
especificidades de cada modalidade de ensmo;
O preparo do educando para o exercicio consciente da cydadania e para o trabalho;
A garantia de qualidade de fratamento sem discrmmacio de qualquer espécie;
A 1zuzldade de condigbes do acesso 3 mstrugdo escolar, bem como a pemanénea e
todas as condigBes necessanas 3 realizacio do processo educativo.

<HH

SECAO T
DOS OBJETIVOS

Art. 7° Constituem objettves do Estatuto e Plano de Camrenrz e Eemmmeragdc dos
Profissionans do Magzisténo de Cajatic
4
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