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“O fim da Educacéao é
desenvolver, em cada

individuo, toda a
perfeicdo de que ele seja

capaz”

(Immanuel Kant)



SANTOS, Fabricio Tineo dogducacao de Periodo Integral e inclusdo: Uma anadés
do Programa SuperEscola2011. Dissertacdo de Mestrado, Universidade {Catdie
Santos.

RESUMO

A educacgdo de periodo integral tem sido objeto eleat® no campo das politicas
publicas para a educacédo e tem atraido a atencadutadores e pesquisadores que
promovem reflexdes acerca das diversas proposigkissentes sobre a forma e a
funcdo da ampliagdo da jornada escolar (GoncaR@36, Cavaliere, 2003 e 2009; e
Coelho, 2004). O Artigo 34 da Lei de Diretrizes &8s da Educacédo Nacional (1996)
estabelece as normas e as metas para a ampliagidiig da jornada escolar, o que
ilustra a relevancia do tema para as politicasigagklem educacédo. A presente pesquisa
objetiva voltar um olhar para os professores deagho fisica que trabalham em um
programa que desenvolve atividades de educac&@a fis periodo do dia em que as
criancas nao estao nas escolas e desvelar odeagog que os topicos pratica docente,
ensino de periodo integral e inclusdo social téra pkes. O contexto de trabalho desses
professores é o Programa SuperEscola promoviddPpefaitura Municipal da Estancia
Balnearia de Praia Grande. Os dados foram coletadosum numero variado de
instrumentos: documentos oficiais, analise de mieiatrevista com 0s gestores,
questionario de perfil, testes de associacao tier@alavras, questionarios projetivos e
entrevistas. O trabalho encontra na teoria dasseptacbes sociais, idealizada por
Serge Moscovici, 0o suporte teérico e metodolégiemapseu desenvolvimento. As
ferramentas metodoldgicas utilizadas ao longo daquesa permitiram algumas
conclusdes. Com relacéo a pratica docente no Pnagras sujeitos refletiram sobre as
dificuldades de planejamento das atividades, o®lgmmas de comunicagéo entre
professores e gestores e sobre a diferenca enbjesvos da educagédo fisica e do
esporte de alto rendimento. Com relacdo ao engnpediodo integral, os sujeitos o
associaram a ideia de inclusdo. Entretanto, enp®utromentos o periodo integral
esteve associado a ideia de educacdo enquanto reito die todos. Incluir esteve
também proximo da problemética da deficiéncia disids ancoragens dessas
representacdes podem ser encontradas no hist@iensino integral no Brasil, assim
como nas trajetorias de formacdo dos sujeitos emguatletas e professores de

educacao fisica.



Palavras-chave: Ensino de periodo integral, Inclusdo, Programa efggzola,
Representac¢des sociais.



ABSTRACT

Full-time education has been the subject of debatthe field of public policy in
education and has been attracting the attentioredofcators and researchers who
promote reflections on the various propositionsutlibe form and the function of the
extension of schools’ day hours (Gongalves, 20@&allere, 2003 e 2009 and Coelho,
2004). The Federal Law - Diretrizes e Bases da &ghw Nacional (1996), in Article
34, establishes the rules and the goals of thidugidancrease of school houyrsvhat
illustrates the relevance of this subject for pulgolicies in education. This research
aims to look at physical education teachers whokwora program which develops
physical education activities during the time of thay when children are not in school
and reveal the significance the topics teachingctipe full-time education and
inclusion have for them. The work context of théeachers is a program named
SuperEscola, which is organized by the Praia Gr&itjeHall. The data was collected
by a varied number of instrumentfficial documents, analysis of the mediaterview
with managers of the program, questionnaire, the Wword association test, projective
guestionnaires and interviews. The research finggpat in the theory of social
representations, idealized by Serge Moscovici. Thethodological tools used
throughout the research allowed some conclusidss far as teaching practice is
concerned, subjects reflected upon the difficultregarding the planning of the
activities, the problem of communication betweesctkers and program managers and
the differentiation between the aims of physicalicadion and those of training for
competitions. As far as full-time education is cemed, subjects associated it with
inclusion. Nevertheless, in other moments, it wesoaiated with the idea of education
as a right for all. As far as inclusion is conce&lnég was associated with physical
disability. These representations could have bewmmaed at the history of full time
education in Brazil and at subjects’ professionajettories as athletes and physical

education teachers.

Key Words: Full-time education, Inclusion, Program SuperEscBtzcial

representations.
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INTRODUCAO

Meu primeiro contato com 0 esporte ocorreu aosocaros quando iniciei 0s
treinos de natagao. Desde entdo, nunca mais diexeie relacionar com as atividades
fisicas em geral. Pratiquei diversos esportes cfutsal, basquete, caraté, handebol e
musculacéo e fiz parte de selecdes colegiais dsticds. No contexto escolar, entre o
ensino fundamental e médio, a educacédo fisica sefopminha disciplina favorita.
Essas experiéncias deixaram lembrancas de um peatédescobertas quando coloquei
em pratica as habilidades fisicas que possuiandipee aprimorar outras tantas e a
conviver e cooperar com o0s colegas.

Apés ingressar na Universidade, o contato com orésge deu por meio de
atividades de gestéo. Por trés anos, presidi diglEACOS, 6rgao responsavel pelas
atividades esportivas dos alunos da Faculdade deuf@oacdo da Universidade
Catolica de Santos (FACOS - Unisantos), além déabalhado como vice-presidente
do Diret6rio Académico desta Faculdade por doisaBesa experiéncia aproximou-me
das politicas educacionais que envolvem o espiDdsta época, ficou a impressao de
que os objetivos dos programas esportivos sagnetedos de diferentes maneiras por
diferentes pessoas. Pude perceber que nem sempraahtotal correspondéncia entre
as politicas educacionais esportivas e as expexsati necessidades dos estudantes e
dos professores. A minha graduacéo em Publicid&temaganda, assim como a minha
formacdo em Jornalismo, com pés-graduadato sensu em Assessoria de
Comunicacdo, também me mantiveram proximo da arsporeva e dessas
preocupagdes. Entretanto, essa proximidade se eleund forma diferente. Nas duas
graduacdes, o meu olhar esteve direcionado ao pimgemeios de comunicagdo na
veiculacéo e propagacéo de eventos esportivos.

No campo da comunicacéo, trabalhei por oito anoRadio Cultura de Santos
onde atuei como produtor, apresentador, repérencntarista e editor. Coordenei dois
programas esportivos préprios como o “Cultura nggoEes Amadores” e o “Talento
Esportivo”. Em 2006, o programa Cultura nos Essoité premiado como o melhor do
género na categoria interior pela Associacdo dosi€ias Esportivos do Estado de Sao
Paulo (ACEESP). Atuei também como produtor, edtoeporter da area esportiva em
emissoras de telejornalismo: TV Band Litoral, TViblina, TVCom/Santos e Santa
Cecilia TV. Trabalhei na Tatica Assessoria de Cdoagdo, empresa ligada ao ramo
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esportivo que gerencia a carreira de diversosaatlefa Regido Metropolitana da
Baixada Santista. Desde 2003, sou socio propiet#ai COLOG — Comunicacdo e
Logistica Ltda, empresa que presta servi¢cos nas @e Assessoria de Comunicacao,
Imprensa e Logistica. A passagem por estes veidgdasomunicacdo também veio a
contribuir com minha curiosidade sobre questbesarea das politicas publicas
esportivas e o0 impacto que elas tém na praticapdufessores e no desempenho dos
estudantes. Em 2008, ingressei no Departamento ateudicacédo (DECOM) da
Prefeitura da Estancia Balnearia de Praia Graral®agidao Metropolitana da Baixada
Santista, Litoral de S&o Paulo, ap0s aprovacaoa@rmucso publico. Atualmente, sou
assessor de comunicagcdo da Secretaria de Juverdsderte e Lazer (SEJEL) do
Municipio.

No mesmo ano, tomei conhecimento de um programeaddeacdo esportiva,
ministrado em periodo integral, que estava comegander desenvolvido em Praia
Grande: o SuperEscola. O Programa chamou minhg&atgrelo nimero de pessoas
gue envolvia, pelas falas dos politicos sempraligaao esporte e inclusdo social, pela
qualidade dos equipamentos disponiveis para adades e pela qualidade técnica dos
profissionais de educacéo fisica. Ele é produtarda parceria entre as Secretarias de
Educacao (SEDUC), da Juventude, Esporte e LazelHSEe a da Cultura e Turismo
(SECTUR), que oferta atividades fisicas e cultuaais alunos de 7 a 14 anos no contra-
turno escolar. Com a minha entrada na Sejel, fippggonsavel pela divulgacéo da area
competitiva das modalidades que fazem parte dor&@ray SuperEscola, o que fez
crescer em mim, o interesse em observar 0s sewiogpna educacdo de criancas e
adolescentes, especificamente os da Praia Grande.

A minha formacdo em comunicacgéo social veio a s@esses questionamentos
e interessesHistoricamente no Brasil, os campos da comunicagada educacao
esportiva tém uma relacdo bastante soélida. Deséewo 19, os meios de comunicacéo
colaboram no debate educacional brasileiro, atraeéartigos em jornais, revistas e
periodicos. Na area esportiva, informam sobre @geatpraticas de atividades fisicas,
salientando que elas, além de se constituirem éndeaamtes de lazer, contribuem
também para a melhora da saude, para o desenvaotairda cidadania e das funcdes
motoras e cognitivas. Por esses meios de comuwni¢ag@mn disseminadas as ideias de
gue os beneficios dos esportes e das atividadeasfigdo muito além da dimensao

bioldgica, tendo um impacto também no bem estaropsocial. Essas divulgactes
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midiaticas atingem um grande numero de pessoagndaz com que criancas,
adolescentes e adultos se interessem por essaapeEgdportivas.

As questdes que sdo levantadas nesta pesquisarancse alicercadas nessas
experiéncias profissionais e académicas que vivicddvivio com profissionais
esportivos e com as questbes que envolvem a ogga@mzde atividades fisicas e
esportivas na Baixada Santista fizeram com querdanatencdo se voltasse para as
iniciativas publicas que integrassem esporte e adiec Os problemas sdo muitos,
assim como as propostas e iniciativas de comovw@s$o$. Minha vivéncia na area
esportiva, minha atual funcdo publica, minha predade com pessoas da area da
educacao e curiosidade em pesquisar 0 tema tronxee aos estudos da minha
dissertacdo que tem por objetivo geral investigan@ uma determinada iniciativa
publica de ensino de periodo integral por meiogfwee tem sido compreendida pelos
professores que nela trabalham. Esse objetivo tsulgi uma preocupacdo mais
abrangente. O que os professores de educacaogdéisam sobre iniciativas esportivas
ligada a educagéo? Como esse “pensar” influencisuers praticas?

Como uma das propostas do Programa SuperEscolarécef um espaco de
lazer e socializacdo para as criancas e jovensrala Brande, ele deve atender as
demandas sociais da educacgao integral. As ativsdadecativas nos contra turnos
escolares tém como foco oferecer oportunidadesisigda acesso a educacdo de
qualidade a criancas e jovens de diferentes classgais, etnia e género. Se bem
elaboradas e implementadas, as politicas publeasctlsao e de expansao do periodo
escolar tém o potencial de romper com as barrevesis e de possibilitar a formacéao
de cidadaos conscientes de seus direitos e redplioe@es. Por essa razao, torna-se
importante analisar o Programa sob a perspectigsgpduafessores que nele trabalham.
Durante este periodo de trabalho foi possivel @bsavs pontos fortes do Programa
assim como 0s que precisam ser aprimorados. Impnasa qualidade da estrutura-
fisica e material que a Cidade oferece ao Progrant@mbém o nivel técnico dos
professores. Todos eles tém formacao superior aiarian possui experiéncia docente.
Alguns professores foram atletas profissionais,uantp outros trabalharam como
arbitros e dirigentes. Esses seriam 0s aspectits/pesa serem ressaltados.

As Diretrizes do Programa, expéem o0s seus objetums devem nortearm as
praticas docentes. Uma andlise mais cuidadosa das¢riZes do Programa pode
informar até que ponto esses objetivos estdo claaos os docentes do Programa e

como eles influenciam as praticas docentes. Pomglke em um de seus itens o
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Programa é definido como uma complementacédo edusciEntretanto, a expressao
“‘complementacao” pode ser interpretada de duas imand®ode ser vista como ndo
“essencial”, ou como um periodo “extra” de aulague denota um problema de valor.
Esse duplo sentido nos fez levantar a seguintet@me®s professores diferenciam a
educacao fisica escolar do esporte de alto rendrpe®e houver essa diferenciacao,
seria interessante observar a compreensao quériesobre as possiveis implicacées
educativas dessa funcdo especifica do esportetdereaddimento. Com relacdo as
dimensdes ladicas do Programa, seria interessadmgernar o que 0s professores
entendem por atividade ladica. Seria também irdards investigar como o0s
professores de educacéo fisica percebem suasagraiima vez que esse entendimento
teria um reflexo no desenvolvimento dos alunos.

Este trabalho aborda especificamente o campo ali@gdades fisicas do
Programa SuperEscola e, além de focar a percepgiorofessores sobre seu trabalho e
pratica profissional, a pesquisa busca salientan@ortancia da escola de periodo
integral, principalmente pelo seu potencial em Weskwer no estudante os aspectos
fisicos, psicologicos, sociais, civicos e cogngivAs atividades esportivas fazem parte
do curriculo das escolas contemporéaneas que ofertaareducacao de periodo integral.
Mais de 92% dos paises membros da Organizacaoald@mesl Unidas para a Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO) incluem a educacaodikgalmente nos seus curriculos
escolares, o que, de certa forma, indica ostetusenquanto uma disciplina escolar.
Seria, entdo, interessante observar como o0s pooésssde educacdo fisica
compreendem a proposta do Programa SuperEscokryabgomo eles percebem suas
praticas e como elas se articulam com as nocoeslutacdo de periodo integral e de
inclusdo social, que sdo os alicerces dessa ing&iaf n0sSso ver, esse € um ponto
importante a ser investigado, pois focar a peraedgd professores sobre o programa e
sobre os topicos inclusdo social e educacado dedumeintegral nos informaria sobre
suas praticas profissionais.

Acessar 0s “saberes” que os professores possuemalsograma e sobre suas
praticas pode esclarecer as sua implicacbes naafoomo eles conduzem suas aulas,
interagem com seus alunos e com seus colegas soodes Como o Programa
SuperEscola é uma politica educacional que follicia por politicos, os professores
nao participaram diretamente do seu projeto e dairaplementacdo. Entretanto, sdo
eles e os alunos, os grandes atores do Programersfectiva dos professores sobre o

programa podera informar os gestores sobre aspga$ogem ao seu entendimento,
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pois estdo relacionados as praticas diarias noivioneom os alunos. Poucas vezes a
voz do professor € ouvida na tomada de decisdelatracdo de politicas publicas
para a educacgédo, enfim, na implantacdo dessa&a®liD que eles pensam sobre sua
pratica e sobre iniciativas de ensino de periotegnal pode ser util para que se tenha
um panorama avaliativo dessas propostas, contdbypara o aprimoramento de suas
gualidades.

Os dados da pesquisa podem vir a colaborar tambémopaperfeicoamento do
corpo docente e da gestdo do Programa, assim camzo g melhoria do sistema
educacional como um todo no municipio de Praia @raRais, alunos, professores e
gestores terdo também a oportunidade de conhedes diaéditos sobre o Programa,
pois € a primeira vez que ele é estudado em unwuigascientifica educacional. Em
segundo lugar, a pesquisa possui relevancia d¢@npira a tematica da inclusao e da
escola de tempo integral, contribuindo com os estugie tém sido desenvolvidos neste
campo como os de Cavalieri (2002) e Coelho (2004).

Portanto, o objetivo geral da pesquisa é identifasarepresentacdes sociais dos
professores de educacao fisica do SuperEscola gdtnagrama.

Os objetivos especificos sdo os seguintes:

a) Identificar o que o periodo integral representa gases professores;

b) Investigar o conceito de incluséo desses professore

C) Observar se os professores diferenciam educag¢éa éiscolar de esporte
de alto rendimento;

d) Compreender o que pensam sobre o ludico;

As hipoteses norteadoras da pesquisa sao queyglossnte, os professores
trabalham com a meta de produzir atletas, ao pggsoo programa objetiva uma
educacdo de cunho ludico, inclusivo e integral.p@fessores também podem estar
enxergando o seu trabalho de uma maneira distint&ratbalhno dos professores de
educacao fisica escolar. Provavelmente, ndo existeonsenso sobre o que é periodo
integral, sobre escola de tempo integral, sobrmaliacdo de jornada escolar e tempo
extra e essa falta de consenso pode estar infarmiwias praticas dos professores.
Outra hip6tese que levantamos € a de que os pooéssestariam associando o tema
inclusdo somente a deficiéncia fisica, deixandaalesiderar a inclusado social. Esta

altima tem um sentido mais amplo e integra os ést@tnicos, socioeconémicos e de
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género como variaveis a serem problematizadas &ddsvem consideracdo pelas
instituicbes de ensino. O papel da educacéo firecaclusao social poderia, entdo, ser
melhor trabalhado nas iniciativas de educacao degmintegral.

A pesquisa encontra na Teoria das Representac@essSo seu suporte tedrico
e metodoldgico. Serge Moscovici (1978 e 2003), ealidador da teoria, reabilitou a
nocdo de senso comum enquanto um conhecimentoovélidmportante para a
psicologia social. Enquanto conhecimento compadithpelas pessoas pertencentes a
um mesmo grupo social, o0 senso comum mantém os rasrdb grupo em interacéo,
guiando suas ac0fes e atitudes diante de um olgeital.sA representacdo social € uma
construcdo que o sujeito faz para entender o mumdpara se comunicar. As
representacdes sociais tém origem nas interac@earas, que por sua vez, auxiliam na
comunicacao dentro dos grupos, tornando algo nadifa, em familiar. A teoria vem
sendo articulada a area da educacao ha 30 ancsm@r@nem Gilly (2001) o idealizador
dessa articulagao. O autor ressalta que a teamaitgea integracdo da sociologia com a
psicologia social, possibilitando a compreenséaoiigdicacdes dos fatores sociais no
contexto educacional. O interesse essencial daondeadrepresentacdo social para a
compreensao dos fendmenos educacionais consisééonde que ela orienta a atencao
para o papel de conjuntos organizados de signde&sgociais no processo educativo.
Ou seja, 0 que se sabe sobre um determinado tépiceducacéo é produto da jungéo
de conhecimentos elaborados ao longo de um temmahecimentos esses que
emergiram da unido de saberes praticos que o gaupmssuia e das experiéncias
individuais de cada componente do grupo. Essesesapeecisam de um certo tempo de
existéncia e amadurecimento para que se torneraseacdes sociais. SO assim, eles
podem expressar um saber pratico, que orientadogdnos nas tomadas de decisdes e
nos julgamentos que eles fazem dos fatos socgaslds a educacdo. Para essa area
especifica, compreender as representacdes sockais sducacdo de tempo integral e
sobre inclusédo é um importante passo para podar stbre esses saberes no sentido de
transforma-los.

Uma ramificacdo importante da Teoria das Repres@esaSociais € a analise
das estruturas das representacbes. Em 1976, fenwdgida pelo pesquisador Jean
Claude Abric, em sua tese de doutorado na Univetseidde Provence, a Teoria do
Nucleo Central. Nesta teoria, a ideia primordialeéque as representagdes sociais sao
compostas por elementos centrais e periféricosudestuma representacao social €,

antes de mais nada, buscar os constituintes den&dao central (ABRIC, 1994a;
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FRANCO, 2004). Assim, para Abric (1994), o que mifecia uma representacao de
outra € sua organizacdo estrutural, principalmesgie nucleo central. Entretanto,
Flament (1989) completou a teoria mostrando o pampglortante dos elementos
periféricos para as representacdes. O trabalhoesleastores foi atualizado e
resumidamente mostra que as representacdes egtivzadas em torno de um nucleo
central, que é ligado a memdria coletiva e a hestdo grupo. O nudcleo central tem
mais estabilidade e maior resisténcia a mudaneasioso principal condutor do senso
comum de um determinado grupo. Os elementos gedggiram em torno do nucleo
central. Eles permitem a integracdo das experigmcias historias de vida de cada um,
sdo mais flexiveis e protegem o0 ndcleo central leragdes. O Nacleo central
possibilita visualizar o significado e a coerémtgarepresentacdo social, organizando e
estabilizando essa representacédo. Torna-se p@ertamte conhecer e compreender a
organizacdo das representacfes sociais, ou sdj@rarquia dos elementos que a
constituem e as relacdes que esses elementos mamti@nsi, estreitamente (FRANCO,
2004). Essa compreensao nos oferece meios paragiatno sentido de transformé-la.
Nesta dissertacdo, a teoria das representacOesissatlabora também na
compreensao do que os professores de educacda fisitsam sobre o Programa
SuperEscola e sobre suas praticas, além de vahiliacesso ao que eles pensam sobre
os temas educacao de periodo integral e inclusdal.sBara a teoria das representacdes
sociais, esse “pensar”’ explica as praticas pedeg®gios professores o que teria um
impacto consideravel no desenvolvimento de todo rojep. A relacdo entre

representacdes e praticas foi investigada por Ab864b) para quem:

“as representacdes constituidas, e as vezes aasaradistoria da coletividade,
permitem explicar as escolhas efetuadas pelosithdig, o tipo das relacdes
que eles estabelecem com os parceiros, a hatueezeudengajamento em uma
situacdo ou suas praticas cotidianas” (p. 229-230)

No Capitulo 1, abordamos o campo das politicasigagpara a educacéo, tema
importante nesta dissertacdo, uma vez que o PragfuperEscola é uma politica
publica municipal de Educacéao. Oferecemos um bhestérico da educacao integral,
englobando a ampliacdo da jornada escolar na Ewapa Brasil, pois o Programa
SuperEscola tem como objetivo oferecer um tipo diecacdo integral, embora esta
aconteca em um local diferente do da escola. Logggair, o capitulo discorre sobre a
contribuicdo de Anisio Teixeira, que é considenadotedricos como Cavaliere (2002),

o precursor do conceito de escola de periodo ategr pais e um grande defensor da
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escola para todos. O capitulo também articula amitteas da educacéo fisica, do
lidico, do esporte e da inclusdo social, e encomérgerspectiva da filosofia pos-
moderna sobre educacao integral (a valorizacdandiwiduo, a exploragdo de todas
suas potencialidades, etc) o seu referencial ha&igvoblematica da incluséo é, nesta
dissertacdo, compreendida como educacéo para tBdosa tema importante no nosso
trabalho porque é uma das bandeiras defendidas pedmlizadores do Programa
SuperEscola. Também apresentamos neste capitBlmgrama SuperEscola de Praia
Grande, com a descricdo de sua concepcdo, origegetétia, infra-estrutura e

investimento. Apontamos os numeros do Programan@dalidades oferecidas e as
opc¢Oes de escolha dos alunos. Retratamos aindani@s forais do Programa, sujeitos
que desenvolveram e participaram ativamente daceagdo, antes mesmo de sua
homologacao legal realizada em 2008. Esses sujedioso ex-prefeito, advogado
Alberto Pereira Mourao, a secretaria de educagéfegsora Maura Ligia Costa Russo,
o secretario de Juventude, Esporte e Lazer, pmfedssé Carlos de Souza, e o
Coordenador de Complementacdo Educacional, Esgoi@iltura da Secretaria de
Educacao, professor Jodo Carlos Ribeiro Manso.uf@d@s pertencem ao governo do
Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB).

O Capitulo 2 tem por finalidade apresentar o refded tedrico da pesquisa e
discorrer sobre a Teoria das RepresentacOes Sabéaikzada por Moscovici (2003).
Os processos de ancoragem e objetivacdo pelos gsarspresentacdoes sociais se
constituem sédo explicados, pois eles sédo cruciaia p entendimento da teoria. O
capitulo traz também as contribuicbes de Abric §)9Fara o estudo de como se
estruturam as representagdes sociais e as de(&MBL) sobre a interrelacdo entre a
Teoria da Representacdes Sociais e 0 campo dagéduca

O capitulo 3 é dedicado a metodologia com a apt@s&m do caminho
percorrido para a elaboragdo da pesquisa. Abordamosritérios utilizados para a
selecdo dos 50 sujeitos participantes da pesqaisa) de apresentar dados que
caracterizam esses participantes. Serdo tambémitdesus instrumentos de coleta de
dados utilizados: analise documental, entrevista 08 gestores, um questionario de
perfil, o teste de associacao livre de palavrasP)Alum questionario projetivo e uma
entrevista com um grupo de 12 professores de edodesjca.

No capitulo 4, trazemos os resultados finais dguisa, apresentando os dados
coletadas pelos instrumentos de pesquisa sobreepesentacdes sociais dos

professores de educacdo fisica. As andlises foritasfseparadamente para cada
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instrumento. No caso da associacao livre de palafaaemos uma analise utilizando o
softwareEvoc No caso dos documentos, do questionario projetidas entrevistas, os
dados foram tratados segundo a analise de confgogosta por Bardin (1977). E por
fim, apresentamos a conclusdo desta pesquisa tameks sugestdes de caminhos a

serem trilhados pelo Programa no futuro.
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Capitulo 1 — EDUCACAO EM PERIODO INTEGRAL

O Programa SuperEscola de Praia Grande é umativécide educacdo em
periodo integral. Por isso, seria interessante ex®@1imos um pouco mais sobre o
conceito de educacéao integral e como ele vem mudandogo da histéridA escola de
periodo integral teve origem na Europa, mais paewéte na Franca na época da
Revolucdo Francesa, com 0os movimentos anarquiSla¥ALIERE, 2002). Segundo
Cavaliere, os anarquistas tinham a educacdo emotémgpgral como uma bandeira
politica. Para Gallo (2002), os anarquistas conauden que apenas uma extensdo da
jornada escolar poderia proporcionar uma educagiodadeiramente integral. O
conceito de educacdo integral envolvia uma artp@dade trés instancias basicas: a
educacao intelectual, a educacéo fisica, que sdivadib em esportiva, manual e
profissional, e a educacdo moral. Portanto, CogB64) ressaltou que, os pensadores
do movimento anarquista como Bakunin, Kropotkimpuélhon e Malatest procuraram
estabelecer, por volta dos anos de 1840, a paticoticeitos politicos mais amplos
como enxergar a crianca de forma integral e intagriormando um cidad&o consciente
e pleno, as bases tedricas do que viria a seedssacao.

Depois de seu inicio na Francga, a escola de tentpgral irradiou-se para os
Estados Unidos, Canada, Cuba e Chile, onde contnante com uma rede de
instituicdes universitarias, organizacdes voluag® privadas que contribuem para a
sua manutencdo. Em recente levantamento, feitoQugjanizacdo para Cooperacao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), ninguém avanemiiotem educacdo quanto os
chilenos. Os estudantes do pais vizinho seguirdéenpsessos para melhorar a qualidade
da educacéo de seu pais. Conforme Gaspar (20ptimeiro deles foi a ampliacdo da
jornada escolar, que passou a ser de oito horagq@ws os alunos. Atualmente, paises
como a China, a Alemanha, a Inglaterra, a Noruegd&enca, entre inUmeros outros,
também utilizam um sistema publico de ensino degpteitegral. Segundo Mauricio
(2002), a dimensdo do tempo € essencial para sens&p O processo
ensino/aprendizagem em uma outra perspectiva. Acagdo integral prevé a
socializacdo, a instrucdo escolar e a formacaaraljtvista como parte essencial do
processo de aprendizagem e ndo como adereco, dorsam escola um espaco social
privilegiado para a formacéo do cidadao.

Como relata Cunha (1999), uma jornada de cincoisalsas de escola é o

minimo indispensavel para uma educacdo de qualiddidericio (2002) também
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aponta que ha uma tendéncia mundial de aumentscdéagdade média da populacao,
ja tradicionalmente mais ampla em paises do Priniimdo, e que esse aumento deve
ser seguido da ampliacdo da carga horéaria esttseeino de 2000, na cidade de Dacar,
reuniram-se governantes de 164 paises com o abjekv avaliar oS progressos
realizados desde a Conferéncia Mundial de Educpegdia Todos, organizada pela
Organizagéo das NagOes Unidas para Educacao, &iérCultura (Unesco) em 1990.
Na época, foi assinado um acordo para expandiifis@tivamente as oportunidades
educacionais para criangas, jovens e adultos 4t 20tre elas a ampliacdo da jornada
escolar, reconhecendo que as desigualdades eduaig@oam inaceitaveis. Em outubro
de 2010, depois de dois anos de discussdo na @agaoni dos Estados Ibero-
Americanos (OEl), 22 paises da América Latina,eeelies o Brasil, assinaram um pacto
em favor do aumento da qualidade na educacdo. Baetraetas propostas (nove no
total) — que devem ser cumpridas até 2021 - eatamiacdo para 50% do numero de
escolas em periodo integral no ensino fundameetahda nacdo (CAMARGO, 2010).

Aqui no Brasil, a proposta de ampliar o tempo esodb estudante, trabalhando-
se com uma educacéo integral, envolvendo as dirasristelectuais, fisicas, sociais e
psicolégicas das criancas € relativamente recéltdinal do século XIX, nasce uma
escola primaria modelar que articulava idéias da aducacéao integral compreendendo
tanto a educacdao fisica, quanto a educacao intaleetmoral. Os educadores, por traz
dessa idéia, reatualizaram no Brasil a valorizagéiica da escola celebrada na
Revolucao Francesa (SOUZA, 1998).

A mais destacada proposta de escola em periodgrahtsurge por volta de
1930, com a nova escola de Anisio Teixeira. Ch42682), afirma que a educacéo
integral promovida por Anisio Teixeira no Rio dediao, nos anos 30, sem sombra de
davida inspira a educacado de tempo integral dos dé hoje. Anisio buscava uma
escola Unica publica na qual as criancas de t&lpssicdes sociais poderiam formar a
inteligéncia, o carater, a vontade, o fisico, aspealidade, os habitos de agir e de
conviver socialmente. Uma escola Unica, laica, ensa e obrigatéria para todos, na
qual o ensino seria conduzido de uma forma unifoenietegral. Seria o instrumento
destinado a dar a todos os homens o pleno deséneoito de suas faculdades.
escola uUnica defendida por Anisio Teixeira aposta&aeducacdo como o0 elemento
realmente eficaz para a construcdo de uma socieded®critica, que leva em
consideracao as diversidades, respeitando a ingifithde do sujeito e integrado o

individuo a democracia.
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De uma maneira geral, a educacdo em periodo ihtepjetiva a oferta de
oportunidades de aprendizagem por meio de atividadacativas diversas no periodo
complementar ao do ensino tradicional escolar. EEstala de horéario integral que o
aluno tem melhores condi¢cGes de familiarizar-se osrmonteudos, com os professores
e com a sociedade em geral, beneficiando-se dasplasil atividades que lhe sao
oferecidas através da sala de leitura, oficinaartle espacos de estudos dirigidos e
bibliotecas (CASTRO & FARIA, 2002). Entretanto, sado Coelho (2004), uma
escola que funcione em tempo integral ndo podeapenas uma escola de dupla
jornada, com repeticdo de tarefas e metodologmsisSim o for, estaremos decretando
a faléncia dessa concepcéo de ensino. Deve hasea lola qualidade no aumento da
jornada escolar, ou seja, com uso efetivo e olgetiesse tempo escolar. Cavaliere
(2007), também ressalta que, caso a escola de tenegoal apenas reproduza a escola
convencional, o efeito sera a potencializacao dolsl@mas de inadaptacéo.

Conforme Apple (1989), a escola e o Estado devemaregue a verdadeira
tarefa dos alunos seja sobreviver até que o siealAo defendermos o tempo integral
fazemo-lo a partir também de uma concepcédo de edocque se fundamenta na
formacdo integral do ser humano, onde todas asdstensdes sejam enaltecidas, que
se alicerca em atividades variadas, incluindo @sppocultura, trabalho e artes em geral.
Com metodologias diversas, essa escola de tempgrahttambém viabilizaria a
ocupacdo de todos o0s espacos existentes. Para (d989), a escola precisa ter
objetivos bem definidos, para que possa desempeoh@tamente o seu papel social.
A concepc¢ao de educacédo integral com a qual coilmganbs, reconhece a pessoa
como um todo e ndo como um ser fragmentado, pongoe com um corpo que nao
dialoga comum um intelecto. Entendemos que estgrialidade se constréi através de
linguagens diversas, em variadas atividades enstéuacias. Acreditamos na linha de
pensamento de Mauricio (2009a e 2009b), na quahkaca desenvolve conjuntamente
suas dimensdes afetivas, cognitivas, fisicas eisodara se chegar a esse resultado, o
horario integral, associado a uma proposta de &sgoé se pretende democratica,
demanda solu¢des estruturalmente inovadoras.

Conforme Mauricio (2009a), os principios da educagé tempo integral ja
constavam na Constituicdo de 1988, ainda que ndlackxmente com este termo. Na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional L1996, Artigo 34, Paragrafo
Segundo, encontra-se o dispositivo legal que dsiabeas diretrizes para a sua

implantacéo, constituindo-se, portanto, em objetoddbate no campo das politicas
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publicas para a educacdo. O Artigo 34 coloca géejofnada escolar no ensino

fundamental incluira pelo menos quatro horas dmathe efetivo em sala de aula, sendo
progressivamente ampliado o periodo de permanéreiascola’. No Paragrafo 2°,

vemos como essa meta devera ser alcancada: “Ooefusidamental sera ministrado

progressivamente em tempo integral, a critériosigiemas de ensino”.

Podemos observar na legislagdo Brasileira a pregéagp com o0
desenvolvimento integral das criancas que é umacppacdo também da educacgéo de
tempo integral. No artigo 29 da LDB, ha uma refei@m@ essa educacao: “A educacéao
infantil, primeira etapa da educacéo basica, temoc@inalidade o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em asgpesctos fisico, psicologico,
intelectual e social, complementando a acdo dalifamida comunidade”. Também ha
mencéo a educacédo integral no Estatuto da Crianpaseolescente (ECA), de 1990,
Lei 8.069, Artigo 3°, que poderia ser compreendidano formando a base para uma
educacéo de periodo integral: “A crianca e o adelge gozam de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana, sem prepiarotecéo integral de que trata
esta Lei, assegurando-lhes, por lei ou por outresosn todas as oportunidades e
facilidades, a fim de Ihes facultar o desenvolvitodisico, mental, moral, espiritual e
social, em condi¢cdes de liberdade e de dignidade”.

A concretizagdo dessas diretrizes tem gerado ptapbsstante diversas, como
os Centros Integrados de Escolas Publicas (CIE@drstado do Rio de Janeiro, o
Programa de Formacao Integral da Crianca (PROFtCEstado de Séo Paulo e o
Programa Superescola do Municipio de Praia GraAligimas delas tém relevancia
nacional, como o Programa Segundo Tempo, ligadMiaistério dos Esportes e o
Programa Mais Educacao, ligado ao Ministério daciadao (MEC). Em 2003, a
implantacdo do horario integral nas escolas denerfsindamental e de ensino meédio
foi apontada como meta nacional de governo pelostéino da Educacao a ser atingida
até 2015 (CAVALIERE, 2002 b).

Segundo dados do site do proprio MEC, em 4 de rarge 2011, dez mil
escolas e 2,2 milhdes de estudantes brasileirebeeam educacdo em tempo integral, o
que vem ressaltar a importancia de estudos e Easqoesse campo, que avaliem os
programas em educacgao integral e promovam apeafematos. As iniciativas descritas
acima vao ao encontro de um desejo latente de doslaciedade Brasileira por uma
escola mais democratica, ampla e inclusiva, ou sgja integre todos, ricos, pobres,

brancos e negros, e que ofereca educacdo de alalid®ortanto, o periodo
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complementar, além de manter os alunos por um nenEPo na escola ou em centros
educativos, também deve possibilitar o desenvolvimele uma educacéo integral,
onde diferentes atividades possam ser desenvold@lésrma a garantir aprendizagens
que tenham valor e significado para os alunos.r@desducacao integral simboliza
uma experiéncia escolar multidimensional. A dis@éasacerca da educacédo de tempo
integral passa a ser vista como uma demanda dessd&s que coloca a necessidade
da crianca de permanecer na escola em tempo “talinteiro”, ou seja, tendo uma
média de oito horas de atividades escolares po(GHRAVES, 2002). Para Mauricio
(2009a), a escola de horario integral deve serqpgao para o aluno e para o professor.

A extensdo da jornada escolar vem ocorrendo napedada em resposta as
exigéncias do mercado, j4 que aumentou signifigatente o nimero de criancas que
precisam ficar mais tempo na escola enquanto as tpabalham. Segundo Castro e
Faria (2002), muitas redes municipais vém oferegeatividades extraclasses que
representam algumas horas a mais nas escolas posteea essa demanda. Entretanto,
para que o sistema educacional publico como um tmohsiga atingir os objetivos
expostos acima seria necessario a ampliacdo deestustura. Conforme Cavaliere
(2002b) a forte presenca dos esportes, das adestvidades culturais na escola exige
uma organizacado flexivel do tempo, pois essasdatids constantemente invadem os
limites dos horarios rigidamente determinados. Viadao tempo integral ndo precisa
estar centralizado em uma instituicdo. No Estadat€rianca e do Adolescente de 1990
(Lei 8.069, artigo 59), ha uma condicionante paexloracdo do tempo integral fora
dos muros da escola: “Os Municipios, com apoiokEkiados e da Unido estimulardo e
facilitardo a destinacdo de recursos e espacosppageamacdes culturais, esportivas e
de lazer voltadas para a infancia e a juventudem&afirma Cavaliere (2007), ndo €
mais possivel pensar a escola como o unico esmgagpréndizagem. O mesmo pode-se
dizer sobre o status de algumas disciplinas eminu&ito de outras. Nao é mais
possivel pensar numa educacdo de qualidade queltseapenas para as disciplinas
ditas escolares (matematica, portugués e histpoa,exemplo). Outras disciplinas,
como a educacdo fisica e as artes, também tém upel penportante no
desenvolvimento infantil. Também, ndo podemos raisima escola desvinculada da
realidade social vivida pelas criancas e jovens agidrequentam. A ampliacdo do
tempo escolar precisa vir acompanhada de uma nieda da escola e de seu papel
social (SILVA, 2002).
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As diferencas sociais acabam por se refletir nagativas de ensino de tempo
integral. Segundo Pinotti (2006), aquelas que carsasino privado, no periodo pos-
aula, recebem reforco, estudam linguas, praticapores, fazem artes e visitam
museus. As criancas do ensino publico, por outdo,lando tém essas mesmas
atividades no contra-turno escolar. Como consegaénas criangas passam a maior
parte do tempo sem qualquer atividade pedagégmaenada e atividades ludicas.

O ensino em tempo integral ndo precisa ocorrergsaciamente, no contexto
escolar. A cidade oferece oportunidades interessatg descobertas e ambientes ricos e
motivadores para serem explorados, tanto do postovista cultural, quanto do
esportivo (PINOTTI, 2006). Portanto, iniciativas eqdacam uso desses espagos,
deveriam ser enderecadas a todas as criangcas esj@verincipalmente aos que

pertencem a um grupo social menos favorecido.

1.1 Os programas realizados (Estados, Municipiddrédo)

O Programa SuperEscola de Praia Grande entra nupo goequeno de
programas de educacdo em periodo integral ja piagpo® Brasil. Uma destacada
experiéncia de escola publica de tempo integratreaa década de 50, na cidade de
Salvador, na Bahia, na gestdo do governador OcMaimgabeira. Essa experiéncia foi
denominada Centro Educacional Carneiro Ribeiro,btam conhecido como Escola
Parque. A iniciativa foi concebida por Anisio Teme entdo secretario de Educacao
daquele Estado. A Escola Parque buscava expandiivadades educativas da escola
priméria, as oportunidades de comunicacdo enteduo®s e de vivéncia em diferentes
atividades (NUNES, 2009). Anisio Teixeira afirmaysge a proposta do Centro era a de
propiciar a igualdade de acesso de todos a umdaegdmaria de qualidade, sejam
ricos ou pobres.

O Centro tinha capacidade para receber quatroalmilos aproximadamente.
Havia um professor para cada 20 estudantes. Adassdasses (nivel primario para
cada um mil alunos) tinham 12 salas de aula, gesnmeédico e dentario, instalacdes
administrativas, jardins, hortas e areas livresa$yas alunos vivenciavam quatro horas
de conteudo académico. Segundo Nunes (2009), rtcaeoinno, 0s alunos iam para a
escola parque (espaco destinado a outras praticestéevas), onde ficavam por mais
quatro horas e realizavam atividades como desanbdgelagem, ceramica, escultura,

jogos, recreacéao, jornal, radio-escola, musicagaaentre tantas outras.
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O grande objetivo de Anisio Teixeira era integraraiunos na comunidade
escolar, tornando-os conscientes de seus direitleveres, desenvolvendo com eles e
entre eles, atitudes de iniciativa, autonomia,aespbilidade, cooperacgéo, honestidade,
respeito por si mesmo e pelos outros. Teixeira sefdgd muito claro ao afirmar que,
para ele, a educacdo é um direito civil inviold@edeve formar a crianga por inteiro,
utilizando ensino de periodo integral.

O mais longo e duradouro exemplo de ensino puldimoperiodo integral no
Brasil foram os Centros Integrados de Educacaoi¢2ufCIEPS). Eles surgiram no Rio
de Janeiro, em 1984 e fecharam as portas em 1QIEPs foram projetados pelo
arquiteto Oscar Niemeyer, construidos e implantgabds governador Leonel Brizola.
Assim que assumiu, Brizola criou a Comissao Coa@dera de Educacgao e Cultura do
Estado, que foi presidida por Darcy Ribeiro, entéze-governador e secretario de
Cultura. Conforme Mauricio (2009 B), para criar G¥Ps, Darcy inspirou-se na
experiéncia da escola de horario integral, desemalpor Anisio Teixeira, na Bahia,
na década de 50.

Os CIEPs objetivavam implantar educacdo publicateampo integral em 500
unidades escolares de ensino fundamental. Aos @loferecia, além de ensino de
qualidade, alimentacdo completa, banho e assiatéméidico-odontoldgica. A proposta
inovou ao contratar animadores culturais, pessio@snicas e criativas com experiéncia
nos esportes e nas artes (teatro, pintura e mudtsaps animadores tinham como
mMissao propagar e atrair a comunidade para eveulingais e sociais dos e nos CIEPs.
A idéia do governo fluminense era realizar umarag@o cultural entre comunidade e a
escola, reunindo alunos, pais, artistas populamedessores e moradores vizinhos aos
Centros. Havia ainda nesses Centros uma atividaigtencial em andamento. Criancas
desamparadas eram acolhidas e se tornavam alwidsnte, ou seja, elas dormiam nos
prédios dos CIEPs.

Em Séo Paulo, em 1986, na gestdo do secretamuieacdo José Aristodemo
Pinotti (ex-reitor da Universidade Estadual de Caagp- UNICAMP) e do governador
Franco Montoro, foi desenvolvido o Programa de Fm@&o Integral da Crianca
(PROFIC), dedicado a formacéo integral da criakgae programa consistia no repasse
de verbas as escolas das redes publicas ou erstighaiéculares conveniadas, para
receberem alunos selecionados das escolas puldisasoptassem em aderir ao
Programa de educacdao integral. Foi a primeira é&mp&a em educacdo integral que se

utilizou da parceria como uma estratégia para @vaitamento de recursos pre-
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existentes. Também foi o primeiro Programa a aggntdiversas secretarias estaduais
(Promocao Social, Esportes e Turismo, Cultura, Saiducacao). O Programa também
foi pioneiro no que se refere a opcao, ja que iangas ndo sdo obrigadas a participar
do Programa. Como atividades eram desenvolvid&s,agsportes, além de reforco
escolar. Segundo alguns autores (Ferretti, Viann&o&za, 1991), o PROFIC foi
originalmente gestado na Universidade Estadualatepthas (UNICAMP), sem ouvir

0 conjunto de educadores e 0s usuarios da esdglanenou em 1996, o que gerou
muitas criticas. Como um dos seus objetivos eréegeo as criancas da violéncia,
mantendo-as longe das ruas (GIOVANNI e SOUZA, 1998ya muitos este ideal
afastou o Programa ainda mais de sua concepcaa egueicativa.

O municipio de Cascavel, no Parana, no regime réfeipp Edgar Bueno,
desenvolveu na década de 90, o Centro de Atendinheteigrado a Infancia (CAIC). O
Programa objetiva implantar a educacao em tempgrialt nas escolas mais isoladas do
municipio, ampliando gradativamente a proposta paoutras escolas. A meta
principal € manter as criancas na escola duradta tndo, com atividades diversas, nas
areas de cultura, esporte e lazer. E definido camoPrograma de acdes béasicas de
carater socio-educativo que se desenvolve por nuso atividades especificas
gerenciadas de forma integrada em ambientes premianplanejados e organizados
(CORREA & FIGUEIREDO, 2008). Entre os objetivos esificos do Programa esta a
promocao da inclusdo social, a disseminacdo ddggsaesportivas como processo
educativo e de lazer e a propagacao e difusdoltlaauniversal, nacional e local. Este
Programa também funciona no contra-turno escataraunos tém a op¢ao de escolher
participar ou ndo dele. Além dessa opc¢do, eles modscolher a atividade que
gostariam de participar. O Programa continua ewidatile na cidade de Cascavel. Para
Correa e Figueiredo (2008), a oferta de educacatesmpo integral na escola publica
constitui um espaco importante para a realizacdpaliéicas sociais, administrando
desigualdades, visando a reducéo do fracasso esedaao e repeténcia.

Em 2001, na gestdo da prefeita Marta Suplicy, adddde Sao Paulo criou o
Programa do Centro Educacional Unificado (CEU)efsbgrama foi concebido como
uma proposta intersetorial, somando a atuacdowdesdis areas como meio ambiente,
saude, cultura, esporte e lazer. Também visava riicipacdo popular e o
desenvolvimento local. Tinha como inspiracdo a epgéo de equipamento urbano
agregador da comunidade. Destacava que uma boagdduttanscende a sala de aula e

0 espaco escolar. Os CEUs, aléem de serem utilizaelas comunidades como espacos
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de organizacdo e de apoio na constituicdo comda@gociais, também se constituem
em espacos de afirmacgéo de direitos e de promagaidddania (GADOTTI, 2006).
Contam com um centro de educacao infantil (crianiga® a 3 anos), escola municipal
de educacéo infantil (4 a 6 anos) e escola munidgansino fundamental, que também
oferece educacdo para jovens e adultos. Os CEUsegéipados com quadras
esportivas, piscinas, teatros, computadores e@edssernet.

Em 1980, em Piracicaba, interior paulista, na gedtd prefeito Jodo Herrman
Neto, surgiram os Centros Polivalentes de Educag@oltura (CEPECS). Esses centros
tinham por objetivo proporcionar uma educacao nmaegiue previa nas horas extras,
um horério destinado a elaboracdo da licdo de @sansino e aprendizagem de
contetdos, as atividades de compreensdo e integpcetde textos, além de um
momento para a pratica da educacéo fisica. Alénatiagdades educacionais voltadas
para a educacao basica, os CEPECs realizavam mRm@gle Educacdo Complementar
de Adultos e um trabalho educativo com grupo desm@s espacos abriam as portas
nos fins de semana, para a promocéo de atividamésise culturais, que iam desde
projecéo de filmes até cursos profissionalizarBegiundo Cunha (1999), esses Centros
foram extintos em 1982, com a troca de correntésqas.

Atualmente, o governo federal desenvolve o Progr&esgundo Tempo, uma
parceria entre os Ministérios da Educagdo (MEC)spoHe, com associacdes do
terceiro setor (ndo governamentais), como Servigcidohal de Aprendizagem
Industrial (SENAI), Servico Social do Comércio (S53 Servico Social da Industria
(SESI). O Programa nasceu em 2003, na gestao diolgmée Luis Inacio Lula da Silva.
Na época, o ministro do esporte era Agnelo Queiedp, da Educacdo, Cristovam
Buarque. O Programa oferece no contra-turno esaalasegundo tempo de atividades,
com a pratica intensiva de modalidades esportivasympanhas de palestras
educacionais, alimentacéo, higienizacdo e reforgoolar. O Programa objetiva
democratizar 0 acesso a pratica e a cultura dortespde forma a promover o
desenvolvimento integral dos alunos, como fatofodeacéo da cidadania e melhoria
da qualidade de vida.

Existe também o Programa “Mais Educacao”, deserdmlpelo MEC, através
da Secretaria de Educacéo Continuada, Alfabetizadgaiversidade (SECAD). Criado
em 2007 na gestdo do presidente Luis Inacio LuleéSilaa, o Programa objetiva
oferecer uma educacdo integral e repassa as epttilisas recursos do MEC para este

fim. A prioridade é para as instituicbes que recame baixa nota no indice de
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Desenvolvimento da Educacao Basica (IDEB), sistevadiativo realizado pelo proprio
governo federal. Segundos dados do site do MEC (wwew.gov.br), em 2010, o
Programa atingiu dez mil escolas e mais de 2,26@dlde alunos. Ainda segundo o site
do MEC, em 2011, em Brasilia, ocorreu o0 Seminarterhacional Educacéao Integral
em Jornada Ampliada. Na ocasidao, educadores, gest@overnamentais e
universidades publicas redigiram carta publicaimeaindo a importancia do Programa
Mais Educacdo e ressaltando os desafios para xsno®quatro anos.

Vale ressaltar um exemplo de uma escola mantida damativos e sem fins
lucrativos que também defendia a bandeira da edodategral dentro do movimento
da escola nova. Em 1921, nasceu a Escola RegierMédti, comandada por Armanda
Alvaro Alberto, signataria do Manifesto da Educagdova, presidente da Unido
Feminina do Brasil (UFB) e socia fundadora da Assg@m Brasileira de Educacao
(ABE). O trabalho de Armanda valorizava a infan&ka deixava de ser vista com um
adulto em miniatura passando a ser consideradaiarespecificidade. Quando a escola
comecou a funcionar, resultava muito mais dessgprEensado e do entusiasmo pela
educacao, do que um projeto especifico que seadssefolocar em pratica. O objetivo,

no entanto, era claro: promover a educacao int¢gi@NOT, 2002).

1.2 A educagéo fisica, o ludico, o esporte e a inclusacial

O Programa SuperEscola de Praia Grande € umativeceducacional esportiva
que visa a inclusao social. A ferramenta princgmaia a realizacdo desta tarefa seria a
educacéo fisica e as artes. Segundo Vianna e Lo\{&@09), as idéias de que o esporte
e as atividades fisicas de lazer podem desempanhampapel positivo sobre a
socializacdo das criancas e jovens ndo sao nowaso @xemplo, podemos citar a
experiéncia salesiana no século XIX (obra educdtimdada pelo catélico Dom Bosco,
na lItalia), na qual se tentava trabalhar com aancas “periclitantes”, hoje, talvez
digamos em situacdo de risco. O reconhecimentosdoriee como canal de inclusao
social, logo, tem raizes histéricas em projetoscadonais.No contexto desses
diferentes Projetos de educacao de periodo infegnaje o Programa SuperEscola, que
vem responder a uma demanda social por uma esedéangho integral. Spozatti (2000)
retrata uma situagdo que exemplifica o context@latia educacdo e demonstra a

importancia de iniciativas como o SuperEscola:
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Numa reunido com a populacdo encorticada, uma naemi@ 11 anos me
perguntou: vocé acha que a crianca deve aprendeorés? Respondi que claro
gue sim. “Vocé acha que o esporte € importante gaeu me desenvolva?”,
continuou ela, e assenti novamente. Em seguidadisfmrou a pergunta que
me deixou perplexa: “Entdo, por que eu ndo apreadch@dar na minha escola?
O processo educacional se enriquece pelo estim@o vérias outras

capacidades adquiridas em atividades extracurricesga (Spozatti, 200, p. 28)

Embora as propostas de atividades fisicas eieaigho periodo integral sejam
muitas, varios autores ressaltam que o esportelaessd faz sentido se for
pedagogizado, ou seja, submetido aos codigos ddae§&LMEIDA & BRACHT,
2003), ainda que exercido fora dos muros escoldé@smuito tempo, a educacao
integral transcendeu o espaco do muro escolar.d@rédna SuperEscola demonstra
isso, pois estd submetido a uma pedagogia eseatda que realizado fora do espaco-
fisico da escola. Portanto, para o Programa, éssade valorizar a pedagogia
esportiva.Segundo Alves e Lima (2008), varios estudos comnces e adolescentes
tém demonstrado o beneficio da atividade fisicaestimulo ao crescimento e
desenvolvimento, prevencao a obesidade, incrententoassa 0ssea, desenvolvimento
da socializacdo e da capacidade de trabalhar eipeed esporte é reconhecido como
um dos fenbmenos socioculturais mais importantendgd do século XX e inicio do
século XXI, com profunda influéncia na vida cotitha das pessoas e na sua
socializacdo (AGUIAR, 2003).

A educacdao fisica escolar deve ter como objetiveginar o aluno na cultura
corporal do movimento em beneficio da qualidadeida. A atividade Iadica € uma de
suas ferramentas primordiais para alcancar esé&tivaij Em uma definicdo conceitual,
lidico é referente a, ou que tem carater de jdgaosguedos e divertimentos. O brincar,
o jogar e o divertir sdo atos indispensaveis aeéigita, emocional e intelectual, pois
assim, as criancas aprimoram a linguagem, o rawoch socializacdo, a cooperacao,
entre outras caracteristicas de desenvolvimentmoCaponta Piaget (2002), o Iudico &
sinbnimo de jogo, e este ndo pode ser visto apayras divertimento ou brincadeira,
pois tem uma funcdo importante também para o desemento fisico, cognitivo,
afetivo e moral das criancas.

A partir da relacéo educacédo-esporte, surge uneeérefia constante: a inclusao
social. Essa inclusdo é uma meta fundamental dgrédrma Superescola de Praia
Grande. Incluir € um verbo que tem origem latimel(dere e tem como significado

colocar alguém ou alguma coisa dentro de outrorlegi@aco. O principio da incluséo
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apela para a educacao inclusiva que pretende, deado geral, que todos os alunos,
com as mais diversas capacidades, necessidade®sgds e caracteristicas, possam
aprender juntos, que seja dada atencdo ao seuvdkserento global (académico,
sécioemocional e pessoal), que se crie um verdadeentido de igualdade de
oportunidades, que vise 0 sucesso escolar (CORRBI,). O termo incluir pressupde
também considerar o outro como alguém diferenteeitaa essa diferenca.

Entretanto, de que “outro” estamos falando? Sobeetippo de relagdo estamos
nos referindo? Como incluir o “outro” por meio dgperte? O termo inclusdo nos leva a
pensar em expressdes do tipo: especial, diferemten®s capaz. Sendo assim, ele esta
carregado de esteredtipos negativos. Como, engiprajessores de educagao fisica
enxergam as politicas de integracédo social que @rem a inclusdo? Preparar criangas
e jovens carentes para competicbes esportivasfisgyimcluir? Como compatibilizar
esporte competitivo com esporte educativo? Essest@es nascem em meio a reflexao
gue se pretende fazer ao longo dessa pesquisacjaaicllamos os temas esporte,
periodo integral e incluséo social.

Segundo Azevedo e Filho (2011), o objeto das pabtpublicas ndo pode ser a
insercdo de novos talentos nas equipes competitivas sim a criacdo de espacos onde
toda e qualquer pessoa possa praticar esporteta Medo, ndo caberia as politicas
publicas direcionar recursos para uma minoria, Sgre&x produto de uma selecdo que
geraria talentos, e sim de incluir a todos, inekisbs que ndo necessariamente se
tornariam atletas de primeira categoria.

Indo mais além nessa visdo “educacional” das pafititemos em Spozatti
(2000), a associacao entre educacéo de qualidadrisdo. Para o autor o ndo-fracasso
escolar pode ser entendido também como inclusdals8egundo Vianna e Lovisolo
(2009), o jovem que passa significativa parte do mh rua ou que nela mora, se
enquadra na situacao de risco: do fracasso esdalavaséo, uso da droga, do sexo sem
prevencdo e da carreira na delinquéncia. A ruasenesntexto € entendida como um
espaco de vulnerabilidade social. Tirar da ruapiigg aqui, incluir os jovens que a
frequentam, na sociedade, pois eles sdo, em su@iagovens com uma condi¢cao
sécio-econdmica baixa e que sédo excluidos de olggmacos” sociais. E como tirar
esta crianca ou este jovem da rua? E obvio que prim@ira condi¢do para o nao-
fracasso € assegurar uma vaga na escola a todaargss. Ultrapassada a barreira do
acesso a escola, o aluno tem pouco ou nenhum ivegrara nela permanecer. O

esporte pode ser este incentivo, seja ele praticadderecido, dentro ou fora do espaco
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escolar. De acordo com Matos e Andrade (2011)rt&cipacdo no esporte mantém as
criancas fora das ruas e longe de problemas.

Nesta dissertacdo, entendemos que a escola € agoeaspito mais amplo do
que 0s muros que a cercam. Ela interage com adsmigeem que esta inserida. O
mesmo ocorre com a disciplina educacao fisica.pEkmite um intercambio com o
mundo exterior aos muros da escola. Permite adudeia, a atividade fisica, o0 jogo, a
formacgao de novas amizades, o lazer, o prazerte@iividade com seu corpo e com 0
corpo do outro, enfim, a comunicacdo com a comule@ddomo componente da
educacao fisica, o esporte também tem sua funcéal smais ampla. Ele é um
fendbmeno mundial como atividade que trata essenergk do ser humano e de suas
relagbes consigo mesmo, com 0 outro e com o mumdque vive. Assim, relaciona o
homem com a sua qualidade de vida em todos ostasp@&GUIAR, 2003). Assim,
podemos inferir que a educacéao fisica e o espadaenstrumentos de interacdo escola-
comunidade. S&o meios pelos quais os limites endiscola e a comunidade podem ser
guebrados.

Como afirmam Junior e Lovisolo (2005), a educaceicd € o elemento
indissociavel da educacdo. E preciso deixar clam, qesta dissertacdo, a inclusio
social é entendida como educacdo para todos (TERXE1994), oportunidades iguais
para alunos pobres, ricos, de escolas publicastieyares. Sendo colegas de aulas, a
proximidade entre as criancas romperia barreirasiaisp fazendo-as crescer
integralmente, como cidadaos conscientes. Entetant nosso pais vemos que nem
sempre isso ocorre. Para Oliveira (2003), a lédarainante da sociedade brasileira nédo
€ de incluséo, ndo é de igualdade, mas de hieeagdé exclusdo, de privilégios, e
portanto, de cassacao dos direitos de cidadareaesablarizacdo. Isso deve mudar.

Conforme Apple (1996), hd uma combinacao Unicaulkeira de elite e cultura
popular nas escolas. E cremos que esta combinagacsdr explorada da melhor forma
possivel, formando seres humanos através do esgen®nstrando a criangas e jovens
que ha diferenca entre elas, mas que aceitar cediée € aceitar-se a si mesmo. O
esporte tem este poder. Durante as atividadeagisi@&o somos todos iguais, pois temos
potenciais diferentes. Entretanto, € por meio dgemcao entre 0s jogadores que 0s
jogos de equipe funcionam. Segundo Apple (1989%)aaias instituicdes educacionais
nao sao os instrumentos de democracia e igualdaslengitos de nds gostariamos que
fosse. Por isso, acreditamos que a luta por umeaeéda democratica, igual e inclusiva

deve ser constante. O ideéario da inclusdo tem cprassupostos a igualdade de
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oportunidades e ndo o ensino igualitario. A inausiicontra no convivio com a
diversidade e na pedagogia centrada nas capacidadesiucandos a sua razéo de ser
(SEABRA & ARAUJO, 2009). Além disso, saber cooperazonviver com o diferente,
devem ser valorizados em uma educacao realmemsive:

A inclusdo no ambiente escolar € uma demanda auelganha forca e espaco,
principalmente em consequéncia dos momentos pigcsociais que vivemos. Para
Cury (2008), os novos tempos nao seriam tais spartecipacéo da escola como lugar
do direito ao saber e a cidadania. A inclusdo téciana pratica de politica publica. E
acima de tudo, cremos que cabe ao professor eeatwes locais a preocupagao com a
inclusdo do estudante, através de programas dcpslipublicas que garantam essa
inclusdo. O mais importante é possibilitar aosest@scolares a compreensao de que a
educacao fisica vem a somar com as outras halebdadreas do conhecimento nessa
inclusdo. Como afirmam Betti e Zuliani (2002), @mteudos e estratégias escolhidos
devem sempre propiciar a inclusao de todos os sluno

A educacao escolar ndo é um processo de espec@izie alguns para certas
funcdes na sociedade, mas a formacéo de cada entoel@s para a sua contribuicdo a
sociedade integrada e nacional (TEIXEIRA, 1996heEse sentido que enxergamos a
educacéo fisica no periodo integral, como um momedataprendizagem global e ndo
especializada. Assim sendo, a competicdo e a @dpacBo em determinadas
modalidades esportivas, quando a crianca € aingaepa, parece entrar em conflito

com as propostas de inclusdo. Como conciliar, emémsao com especializacdo?

1.3 A contribuicdo de Anisio Teixeira

Nascido em Caetité, o bacharel em Direito Anigin8la Teixeira assume em
1924 o cargo de inspetor geral de ensino da Bahiegnvite do entdo governador
Francisco Marques. Comecgava ali a trajetoria de dow maiores lutadores pela
educacdo de qualidade no Brasil. O termo qualidadelii um ensino para todos,
gratuito, laico e local. Ao falar em poder locah geral, temos em mente os 0rgaos e
espacos decisorios mais proximos dos cidadéaos. riicipio, o distrito e o bairro, nesse
sentido, sao instancias de poder local. Conforne&rd/(2011), na mesma perspectiva, a
escola também é compreendida como esfera do pockd; bnde pessoas diversas se
encontram para levar adiante ndo apenas a cotithegfa de ensinar e aprender, como

também a funcéo de formar cidadaos para a convavént sociedade.
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Em 1925, Anisio Teixeira instaurou a Lei 1.846,apaeformar a Instrucéo
Publica do Estado da Bahia. Propunha-se ali a&widaquilo que seriam 0s primeiros
Conselhos Municipais de Educacdo no Brasil (SANT@®)0). Em 1927, em uma
viagem aos Estados Unidos, conheceu o trabalhohteDewey (escritos que passou a
traduzir e publicar no pais) e passou a divulgaidéss da educacdo pragmatica (as
idéias s6 tém importancia desde que sirvam deumsinto para a resolucdo de
problemas reais. Um dos principais objetivos d@matismo, ou instrumentalismo, ou
educacao progressiva, € a educacéao da crianca wontodo, dando igual importancia
ao desenvolvimento fisico, intelectual e emocioBa educacéo integral em evidéncia.
Segundo Teixeira (1996), somente pela educacaaipadeproduzir o homem racional,
o homem independente, 0 homem demaocrético.

Dewey inspirou a mente de Teixeira que em 1932ufidos signatarios do
movimento da Escola Nova, movimento este que calogoatividade pratica e a
democracia como importantes metas educacionaiseNmde, 0 movimento lutou por
diretrizes que buscavam a reconstrucdo da eduaagdeais. Como retrata Cunha
(2001), o importante ressaltar € que no¢cbes comanmemto, mudanca e transformacéao
constantes ocupavam lugar central no pensamerfiaid® Teixeira, traduzindo a idéia
de que a escola, a sociedade e o progresso @entifnais assumem formas estaticas e
definidas quando em ambiente democratico.

Democratizar 0 ensino n&o é apenas inaugurar sseaalas de aulas. E cuidar
da qualidade da estrutura escolar, dos atoresaessad do conteudo a ser ensinado e
aprendido. A aspiracdo da democracia pressupdeoginlado fundamental ou basico,
que liga indissoluvelmente educacéo e democraase postulado pressupbe que 0s
serem humanos devem conduzir uma vida em sociedaderma que cada um e todos
dela partilharem como iguais, a despeito das dif@® individuais que possam existir
(TEIXEIRA, 2006). As politicas de educacdo iguaiéarespondem por uma
escolarizacdo em que o0s estudantes possuem 0s smalredos, sem nenhuma
discriminacéo de sexo, racga, etnia, religido esela®cial. Conforme Cury (2005), isso
significa que todos os alunos devem frequentar smmoeespaco, tendo acesso e
permanéncia nas etapas da educacéao basica.

Para Anisio Teixeira, a educacdo era um direitqpolo e era um dever do
Estado prové-la. Segundo Nunes (2000), ele afirngameaos problemas da educagéo
deveriam ser resolvidos com mais educacéo. Anisigeira acreditava que o Estado

liberal pos-revolucéo industrial, deveria transfarra educacdo em um direito social de
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cada cidadao. Assim, igualdade e liberdade sadiwigea serem alcancados pelas
sociedades democréticas. Ainda conforme Nunes [2@3%as metas poderiam ser
atingidas, com uma escola igual para todos os sjunma escola que defendesse o
acesso de ricos e pobres a uma escola primariaalidade. A educacéao, portanto, mais
do que qualquer outro instrumento de origem humana, grande igualadora das
condicdes entre os homens — o eixo de equilibrim&@guina social (TEIXEIRA, 1994).

Em 1931, Anisio Teixeira passou a ocupar o cargDidetor do Departamento
de Educacédo do Rio de Janeiro. Ja em 1935, numgarepacao, 0 seu cargo passa a
ser o de Secretario Geral de Educacédo e CultunmoQetrata Santos (2000), nesses
quatro anos, ele criou na Capital Federal um veidagistema de educacéo integrado
as condicdes locais, que compreendia desde a @uie® jardim de infancia até a
universidade. Na visdo de Teixeira, uma escolagiatta numa comunidade local,
municipalizada e democratica, criaria a verdadeseola publica. No mesmo ano,
Teixeira foi defenestrado da politica nacional mitadura militar. Retornaria em 1946,
na ascensédo da redemocratizagcdo brasileira. Em, l&ld6assume a posicao de
secretario de educacdo e saude da Bahia. Em 1950ma a Secretaria Geral da
Campanha de Aperfeicoamento de Pessoal de NiverisugCAPES) e a transforma
em um Orgdo publico. Entre 1952 e 1964, Teixeiranaatém na funcédo de diretor do
Instituo Nacional de Estudos Pedagdgicos (INERgd ao tentar articular educacéo e
pesquisa, pois acreditava que a ciéncia era umuimshto para melhorar nossa
compreensao da vida.

Na década de 50, na Bahia, Anisio Teixeira conael@imeiro Centro de
Educacdo Popular do Brasil (CE Carneiro Ribeiraptém conhecido como Escola-
Parque, com apoio do Centro Regional de PesquidasaEionais da Bahia, 6rgéo
vinculado ao INEP. Mais uma vez, Anisio inova eodigem as politicas publicas de
escola de tempo integral no Brasil. Anisio Teixemau o Programa de educacéo para
todos ou Programa de educacéo integral, fazendeépmg sua visédo, deveria ter sido
feito desde o inicio do processo de democratizat@mter e ndo reduzir o numero de
séries escolares, prolongar e ndo reduzir a cangaia diaria de permanéncia na escola
letivo, enriquecer o Programa com atividades edwast independentes do ensino
propriamente intelectual e preparar o professoa fancdes mais amplas da escola
(NUNES, 2009). O CE Carneiro Ribeiro oferecia astsidantes atividades como artes
aplicadas (desenho e escultura, por exemplo), jogdscacédo fisica, comunicacao

(jornal, radio, revista), musica e danca.
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Em 1961, Teixeira assume a reitoria da UniversiddeldBrasilia (UNB). Em
1964, com a instauracdo do governo militar, foistdo do cargo e aposentado
compulsoriamente. Em suma, Anisio Teixeira semyieul por uma educacao integral,
uma jornada ampliada no tempo escolar, um ensihlicoide qualidade, gratuito, laico
e local. Preocupava-se com uma educacdo igualiffaia todos e com uma educacao
democrética, descentralizada. Por isso, Anisioéiigxem tanta importancia na historia
da educacao brasileira e no contexto desta digsgdert&egundo Gomes (2005), um dos
maiores desafios retratado na historia da educagiganizar uma escola que seja, ao
mesmo tempo, de qualidade e democratica, isto &,ndo ofereca aos pobres uma
escolaridade pobre, mas que efetivamente, consigas alunos, mesmo socialmente
desprivilegiados, aprendam.

Pensando neste contexto, na filosofia de Anisixé€le, e apos a analise da
obra Educacéo, Estado e Democracia no Brasil, C(I®29) estabeleceu condicdes
necessarias para a constru¢cdo de uma escola pdeétiwacratica e de boa qualidade no
Brasil: eliminagao do clientelismo, fim das obrasnmumentais, aumento e manutengéo
dos salarios dos professores, minimizacdo do &amisrno, destinacdo de recursos
publicos exclusivamente para o ensino publico, liaagio profissional dos atores
escolares, reducdo das perdas de recursos na mdmuicratica estatal, melhora do
curriculo, eliminacdo do controle que as grandé®red exercem sobre o curriculo e

continuidade administrativa.

“Embora todos os regimes dependam da educagé&o,m@coicia
depende da mais dificil das educacbes e da maiantigade de
educacdo. Ha educacdo e educacdo. H4 educacaotmirog que é
domesticacdo. E ha educacgdo que é formacdo do hdxmene sabio.
Ha educacdo para alguns, ha educacéo para muibeeucacdo para
todos” (Teixeira, 1996, p. 108)

1.4 Educacéo integral: Do anarquismo a uma filosafpdés-moderna

Como ja foi citado anteriormente, o conceito deuceqgdo integral,
proporcionado pela extensdo do periodo de aula telicio com 0s movimentos
anarquistas, no periodo da Revolugdo Francesa @78B®9). Os anarquistas, como
Robin, Bakunin, Proudhon, trabalhavam o conceitoudea educacdo integral que
envolvia quatro momentos pedagodgicos: educacatedatt@l (aprendizado, cognicéo),

educacdo manual (atividades sensorio-motoras endipaglo profissional), educacdo
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moral (valores e cidadania; convivio social) e egéo fisica (educacdo do corpo). E
uma forma de educacdo completa. O ideal é queaexistdividuos completos, capazes
tanto de pensar, criar e planejar, quanto de execotanualmente 0s projetos
racionalmente elaborados. Segundo Gallo (1995%nasgquistas tinham clara certeza de
que queriam educar individuos abertos para a cmlatle, que pudessem ser os pilares
de uma nova sociedade.

Especificamente no campo da educacdo fisica, qaeaéea de atuagdo do
Programa analisado nesta dissertacdo, os anagjdistimiam a recreacdo e a pratica
esportiva como funcbes basicas para a socializaCéoforme Gallo (1995), os
anarquistas consideravam que exercicios corporallomariam o conhecimento do
corpo e de seus limites, trazendo salutar amadunesto fisico. Os exercicios e jogos
deveriam ser sempre coletivos, ndo bastando aewcasmpeticdo pura e simples. A
solidariedade seria a palavra chave para ser exdaloos alunos.

A chamada educacdao libertaria, assim denominadgu@orisava se libertar do
sistema tradicional de ensino controlado pelostalgias e pelo Estado, declarava que
somente através da educacao € que seria posshaifuiiouma sociedade igualitaria,
livre e responsavel. A educacéo libertaria tinhaluno como foco, reforcando sua
disciplina, seu pensamento, sua autonomia e buscredemancipacgédo. Segundo Gallo
(2002a), é necessario que todos dominem todo oeconknto disponivel. Cabe ao
préprio povo a mudanca, porém a educacao que ldada pelo Estado, ndo permite a
esse povo que tome consciéncia da realidade (MARGOWETO, 2009).

Na filosofia educacional anarquista/libertarisgreanca € o centro e o objetivo
do processo educativo, deve-se partir do individaia a coletividade. A educacgéo é
uma ferramenta fundamental de modernizacdo e orestd do pais, pois poderia
construir uma sociedade igualitaria. O individuosaga com uma série de
potencialidades e a educacéo deveria fazer affoegorimorar tais potencialidades. Os
anarquistas procuraram sempre construir alterrapedagdogicas aos sistemas publicos
de ensino, como forma de escapar das Obvias lideEtacde uma educacdo
comprometida com o Estado, o maximo representardepesitario do poder social
(GALLO, 2002b).

Viviamos a fase moderna (modernidade) na qualsdiypismo era o centro das
atencdes, os filosofos iluministas estavam no amge periodo de industrializacdo
consolidou-se. A fase moderna veio a suplantarterian que baseava as atitudes e

comportamentos da sociedade numa dominacdo asGeadie as crencas. Duas
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caracteristicas marcaram profundamente o mundo mm@deDe um lado, a
racionalizacdo (a escola é o lugar de ruptura comem de origem para alcangar o
progresso) e, do outro, uma producdo de saberano Qetrata Teixeira (2006), o
mundo moderno € o periodo do ser pensante, defs&xivo, da ciéncia e das ciéncias
da educacao.

Apesar de surgida neste periodo, a concepcao dmagiiu integral proposta
pelos anarquistas encaixa-se com precisdao numpenNodo, o pds-moderno. Segundo
Pourtois e Desmet (1999), a partir da queda do MarBerlim, na Alemanha, chega ao
fim o periodo da modernidade, principalmente dewddona crise de valores. Inicia-se
assim o periodo pés-moderno, no qual a educagégrait indissociavel da extensédo da
jornada escolar, se molda como uma luva, pois ééapoaa que propicia pensamentos
mais integradores, mais complexos e especificossdNrova época ndo se joga nada
fora, mas sim, aproveita tudo, integrando rapiddeyezom correcdes e melhorias, os
saberes mais diversos, proporcionando ndo uma (ibsafia, mas sim toda uma
multidisciplinariedade cognitiva. Acima de tudop@s-modernidade se caracteriza por
ser um periodo de valorizacao individual, de bymsaia felicidade, de interacao entre o
sujeito e a razdo. Para Gatti (2005), na pés-madieda ocorre a ruptura dos grandes
modelos epistemoldgicos, com suas pretensfes deladesr objetividade e
universalidade. Esta ruptura se faz por meio ddaid#a indeterminacdo, da
descontinuidade, do pluralismo tedrico e éticoprdiferacdo de modelos e projeto.

Uma educacdo pos-moderna leva em conta o indivighgoaprende e o que
educa, numa situacéo constante de interacdo. Olonediecacional pos-moderno é um
sistema complexo que leva em conta as dimenso@gaafeognitiva, social e ética do
individuo, assim como os conflitos inerentes aasfi@s culturais e suas negociacgoes.
O mestre ndo deve mais fixar um modelo Unico, nrasexplorar todas as vias do
pensamento. Pourtois e Desmet (1999) citam commm@rede tedrico pos-moderno
Celestin Freinet, que para edificar sua propriaagedia integrou diversas outras
concepcOes: humanista (centrada na crianca), exgetal (experimento), behaviorista
(trabalho autbnomo), institucional (tomada de dixs$ e marxista (introduz nas escolas
componentes sociais e econdmicos). Freinet inowole\aar os alunos para atividades
fora da sala de aula, ao querer que os alunoséreiberdade exploratoria.

Baseado nesses pensamentos, o Programa Superiséiaia Grande também
propde que atividades esportivas e artisticas posgmrrer em ginasios, em centros

culturais, na praia e em outras localidades, papoado aos estudantes o
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conhecimento de modalidades distintas e usandauimshtos e espacos variados, que
nao se limitam ao espaco escolar.

Qual a relagéo entre a filosofia pés-moderna, anséo da jornada escolar e a
educacao integral? A nosso ver, a filosofia pésenual oferece suporte a compreensao
da importancia do ensino de periodo integral nsiBrAo enxergar o aluno como um
sujeito multidimensional, o educador pds-moderriawaencontro de suas necessidades
afetiva, cognitiva, social, cultural e ideologiéan tomar o aluno como um ser diferente
do colega ao lado e ao explorar diferentes metgetadoeducacionais, e outros espacos
educacionais, o educador pds-moderno constroi uporiente vinculo entre pais,
alunos, demais atores do sistema escolar e a cdad@iCom a extensdo da jornada
escolar de quatro para oito horas, esta relacde ahino, educador e escola tem o
potencial de ficar qualitativamente melhor. A pésdernidade é a era da educacao
integral, e € a que vivemos atualmente. Como afirrRaurtois e Desmet (1999), os
lacos de interagdo entre aluno e escola constitoendicbes necessarias ao seu
progresso. O periodo integral pode promover egssitasento de lagos.

1.5 Apresentacdo do Programa SuperEscola de Praiar@e

Emancipada em 1967, Praia Grande é uma cidade gladRletropolitana da
Baixada Santista, Litoral do Estado de S&o Paulpopulagcéo atual, de acordo com o
censo demogréfico do Instituto Brasileiro de Gefigira Estatistica (IBGE) 2010, é de
260.769 habitantes. Na area da educacao, Prai@é&passui 60 escolas municipais, 24
escolas estaduais e 51 escolas particulares. S@ge 0 mil alunos dos ensinos
fundamental e médio. Todos podem fazer parte dgr&mea SuperEscola, basta o
interesse do aluno em participar.

O Programa SuperEscola foi implantado em janeird0f8, pelo entdo prefeito
Alberto Pereira Mourdo, pela secretaria de Educabfaura Ligia Costa Russo, 0
secretario de Juventude, Esporte e Lazer, Jos&Cdel Souza e o Coordenador de
Complementacdo Educacional, Esporte e Cultura deetégia de Educacéo, professor
Joado Carlos Ribeiro Manso. Os sujeitos pertencergoaerno do Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB) programa oferece atividades esportivas e custunai
periodo complementar do turno escolar, para (&épiR criancas, de 7 a 14 anos, das
redes de ensino publica (municipal e estadual)iagea. Atualmente, 13 mil alunos

estdo inseridos no Programa. De maneira geralpgrédna tem como meta promover
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uma melhora na qualidade de vida dos estudantgsogsibilitar o ingresso de criancas
e jovens em atividades fisicas e artisticas que s@&@oproprias do periodo escolar
tradicional.

Ha aulas de esportes de quadra (volei, futsal,uedsee handebol), esportes de
praia (futebol, volei, handebol, futevblei e ténigsportes nauticos (vela, remo e
canoagem), judd, taekwondo, karaté, futebol de ocamafletismo, ginastica ritmica,
ginastica artistica, surfe e natacdo. Como parteati@idades artisticas o programa
conta com aulas de teatro, musica e danca. As aataslivididas em teoria e pratica.
Na parte tedrica, os alunos aprendem, por exengumbre as regras e sobre as
estratégias dos jogos e tém aulas sobre a higtarmodalidade escolhida. Os alunos
gue se destacam e demonstram mais interesse ecipbtpara as atividades sao
encaminhados para treinar na Secretaria de Juvertisgorte e Lazer (Sejel), onde se
especializam ainda mais. Eles passam a integselegdes do Municipio e a participar
de varios torneios e competi¢des, dentro e forcdiale.

Portanto, um dos maiores diferenciais do Prograraase@a infra-estrutura. Ao
todo, R$ 35 milhdes foram investidos na infra-datal esportiva de Praia Grande. Ha
centros de exceléncia em 10 ginasios poliesporstivapista de atletismo, na piscina de
25 metros e ainda no ginadsio de ginastica artistida alunos portadores de
necessidades especiais possuem instalacdes apgespria Ginasio Mirins Il (espago
especifico para esportes adaptados). Todos ososspélfzados tém medidas oficias
das respectivas FederacOes Estaduais. Uma refeigmportante é que todos os espacos
esportivos da Cidade localizam-se anexados as dssddlnicipais, dando suporte
escolar integral aos alunos destas unidades. A gestatletismo tem o mesmo material
usado em 2008 na Olimpiada de Beijing. O mesmor@@mm a estrutura da ginastica
artistica. Outro detalhe importante é que todoseggacos esportivos da Cidade
localizam-se préximos (anexados) as Escolas MuaigipEssa infra-estrutura €
essencial para o trabalho docente, possibilitandtidpde de material aos professores.

Para fazer a inscricdo no Programa basta o es@jdanompanhado dos pais, ir a
um dos locais de funcionamento do SuperEscola ggisd&sportivos, escolas-polo ou
centro cultural Seduc), com documento de identidkdaluno e do responsavel (ambos
com foto), comprovante de residéncia e declaragiondtricula escolar contendo o
namero do registro do aluno (RA). Para se inscrenas modalidades esportivas,
também devem ser apresentados cartdo da UnidaBalate da Familia (USAFA) e

atestado médico (que deve ser renovado a cadaeses).
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O programa €& supervisionado e administrado pelardeoadoria de
Complementacdo Educacional, Esporte e Cultura deetagia de Educacdo de Praia
Grande. O investimento anual aproximado do ProgréoperEscola esta dividido em
R$ 550 mil (material esportivo), 190 mil (manutemedagua, luz, produtos de limpeza,
etc.), R$ 2, 1 milhdes (salarios de professord®$ 260 mil (estagiarios). Ou seja, estes
gastos totalizam R$3,1 milh6es por ano. Em médiaprofessores ganham entre R$
2.500,00 e R$ 3.000,00 por més. Esses dados isdeness pesquisa, pois eles
contextualizam e caracterizam o Programa em relagdosistema de ensino
propriamente dito e mostram que existe uma pre@@apgor parte dos gestores, com o
salario pago aos professores do Programa, o queaéfarma de valorizar o trabalho
destes profissionais.

Uma faceta competitiva do Programa séo os Jogosldfss de Praia Grande,
que em 2011 reuniram 53 instituicbes de ensin@@23alunos (sendo 2.299 meninos e
1.063 meninas) de 10 a 17 anos, na disputa de Dalidades (atletismo, basquete,
caraté, ciclismo, jogo de damas, futebol de camygepol de praia, futsal, handebol,
handebol de praia, judd, natacdo, ténis de medai, wdlei de praia e xadrez). Em
2010, mais de cinco mil alunos de 66 instituicbdacacionais competiram nesses
Jogos. Em 2009, cerca de 2.300 alunos de 44 esudbtisas (municipais e estaduais) e
particulares participaram dos Jogos Escolares. B&8,2aproximadamente dois mil
alunos (de 14 a 17 anos), de 33 instituicOes dme@rduaram nos Jogos. Em 2007,
disputaram 1.600 alunos, de 40 escolas. Em 200@petiram mais de 1.300 alunos, de
44 escolas. Em 2005, participaram 35 escolas edeaisi| atletas.

Como pode ser visto, embora esteja nas DiretrieBrdgrama a inclusao de
todos e a educacao integral, é possivel perceleeexjgte um direcionamento para o
esporte competitivo. Apesar de buscar um esportaativo e inclusivo, o Programa
incentiva, por meio de suas atividades, a competg§ue pode ser uma contradicdo. A
énfase na competicdo esté relacionada ao ganharoBgetivo for esse, a tendéncia é
selecionar atletas e formar equipes onde todos aénmesmas potencialidades. A
exclusdo dos “diferentes” ou dos “menos capazeslepacorrer. Seria interessante
observar como os professores lidam com o conflittveeincluir a todos e formar
equipes competitivas ao mesmo tempo.

Os resultados do indice de Desenvolvimento da EdiecBasica (IDEB 2010),
utilizado pelo Ministério da Educacao para avaliaualidade do ensino, mostram que

0 nivel da Educacdo Basica em Praia Grande esthaada meédia nacional. O
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municipio obteve 4,9 pontos no indice de Desenwmvito da Educacdo Basica
(IDEB), na primeira fase do Ensino Fundamentalg142 série), enquanto a meédia
nacional é de 4,4. Praia Grande também superodaadueMEC para o municipio, que
era de 4,6. Na segunda fase do Ensino Fundamé&ita 8%), o Municipio também
superou o Pais, atingindo o indice de 4,4, enquamédia brasileira € de 3,6. Embora
ndo seja possivel fazer uma articulacdo entre a dotIDEB e estar no programa
SuperEscola, percebe-se que a faixa etéria dossalgne fazem esta avaliagdo é a
mesma faixa etaria abrangida pelo Programa. Paodgusea participacdo no Programa
ajude os alunos nos exames escolares uma vez @iwidades esportivas retiram as
criangas das ruas, desenvolvem a concentracaor®peon uma vida social mais rica e
participativa. Indiretamente, essas atividades mmodstar impactando no desempenho
dos alunos na vida académica em geral. Se issoert# ocorre, podemos perceber que
a participacdo em atividades esportivas, sem odggitmpexplicito de competir, tem um

impacto positivo na vida académica dos jovens.
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Capitulo 2 — A TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS

2.1 Introducéo a teoria e definicdo de representag@&ociais

Este capitulo discorre sobre a Teoria das Repiegied Sociais, idealizada por
Serge Moscovici. O capitulo tem por finalidade aprgar as ideias e os conceitos
basicos desta teoria que oferecem subsidio teéribetodologico para a compreensao
do que pensam os professores de educacéao fisimedtyograma SuperEscola, sobre
sua pratica e sobre os temas inclusao e ensinergt&lp integral.

As representagdes sociais podem ser definidas comconhecimento de senso
comum. Diferentemente do conhecimento cientific@enso comum néo € universal,
pois encontra-se enraizado no contexto social euralll dos individuos. Esse
conhecimento sobre algo é construido pelas pessmasteracdo e € passado de
geracdo em geracdo. As tradi¢cbes, as crencas abeses praticos que orientam as
pessoas em suas atitudes e julgamentos cotididndgpes de senso comum, que com a
teoria, adquiriu um importantstatus na psicologia social. A psicologia social de
Moscovici preocupa-se em observar como as coisammuna sociedade, isto é, foca
agueles processos sociais que geram a mudancatia g@arnovo, do que era
desconhecido. Também preocupa-se com 0s procdssusiservacao e de preservacao
de ideias, imagens, valores e praticas sociais ¢Mas, 2003).

Moscovici (1978, 2003), embora tenha se baseadmmeceito de representacdes
coletivas de Durkheim, foi mais além ao considasarepresentacfes sociais como um
produto das interagdes humanas. O sociologo Emit&Him foi o primeiro a propor e
a utilizar a expressao “representacdo coletivag mpssalta a marca do pensamento
social nos individuos, determinando a especifi@dada importancia do pensamento
social/grupal, em relacdo ao pensamento individdal.a teoria das representacdes
sociais de Moscovici € frequentemente classificadey muita propriedade, como uma
forma socioldgica de Psicologia Social (FARR, 1995 )psicologia social é a ciéncia
das atitudes, ao passo que a sociologia é a dosesadociais (COULON, 1995). As
representacdes sociais revelam um pensar socidlaogo com um pensar individual,
que tem implicacdes nas atitudes das pessoas.j@ypae Moscovici, 0 sujeito é visto
como desempenhando um papel ativo na construcdepdesentacdes. Se Durkheim
considerava que a sociedade, suas regras e noromakizeaam as atitudes dos

individuos, Moscovici mostrou que, na verdade, texisn didlogo entre sociedade e
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individuo, no sentido de que um imprime sobre amwima forca e uma marca.
Segundo Moscovici (2003), os individuos e os grup@s sdo receptores passivos de
normas e regras sociais, mas participantes imgedale uma sociedade pensante. Eles
constantemente reanalisam conhecimentos que citcut@ssa sociedade, seus
problemas e suas solucdes, formulando novos saltardsora as atitudes das pessoas
sejam guiadas pelas representa¢cfes sociais sotamenoh@dos topicos sociais, para
Moscovici, essa ndo € uma relacdo unidirecional. sBja, os individuos também
constroem representacdes, que por sua vez, vaorgas atitudes e comportamentos
em um processo de continua transformacdo. Moscprecicupou-se em compreender
como o tripé grupos-atos-ideias constitui e tramséoa sociedade (OLIVEIRA, 2004).
Deu importancia ao sujeitos desse conhecimentcsefai quem conhece. Enfatizou
também o que era conhecido, ou seja as ideiasiegaloormas e imagens que esses
sujeitos possuem. Por fim, focou o impacto dessedherimentos nas acdoes desses
sujeitos.As representacdes sociais revelam a visdo funcigm@lum grupo tem do
mundo (CORDEIRO & MICHELS, 2008).

Sobre a definicdo das representacdes sociaitammoa com a definicdo de Sa

(1996, p. 33) que afirma que representacao € uma

“construcéo e uma expressao do sujeito, que padeossiderada do ponto de
vista epistémico” (se se focalizam os processosittegs) ou psicodindmico

(se a énfase é sobre os mecanismos intrapsiquiads/acionais, etc.), mas
também social ou coletivo, na medida que sempigsde integrar na analise
daqueles processos o0 pertencimento e a participagé@l e cultural do

sujeito.”

A ideia de construcdo que o autor desenvolve ndisdaro papel preponderante
do sujeito, nas interacdes cotidianas com seus,paaeproducdo das representacoes. E
essa ideia fica ainda mais clara nos dizeres delelo@989, p. 36), para quem a
representacdo € uma “forma de conhecimento corh@ald, que tem um objetivo
pratico e concorre para a construcao de uma relalidamum a um conjunto social”.
Ainda no conceito de representagcdo, sobre o coateagre senso comum e ciéncia,
Moscovici, (2003, p. 29) afirma que o pensamentmitivo € uma crenga no “poder
limitado da mente” em conformar a realidade. O aerento cientifico moderno esta
baseado no pensamento do poder ilimitado dos abjist@onformar o pensamento.

Para Moscovici (2003, p. 57), o pensamento sodaVé mais a convencao e a

memoéria do que a razdo; deve mais as estruturdiitndais do que as estruturas
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intelectuais ou perceptivas correntes.” Ou sejgage dpeais ao senso comum do que ao
conhecimento cientifico. A atribuicdo de valorescasas e as ideias, que a tradi¢cao
mantém vivas faz das representacbes um sistemalgssfica, organiza e denota.

Nesta passagem Moscovici (2003, p. 62) deixa cims®e processo de atribuicdo de

valor.

“a representacdo é, fundamentalmente, um sisterosigficacdo e denotacgéo,
de alocacdo de categorias e nomes. A neutralidapgeibida, pela logica
mesma do sistema, onde cada objeto e ser devemimpossvalor positivo ou
negativo, e assumir um determinado lugar em uma elscala hierarquica.”

2.2 Ancoragem e Objetivacéo

Para Moscovici (1978), a representacdo tem em stratwa duas faces
indissociaveis: a figurativa e a simbolica. Issgndica que a cada figura corresponde
um sentido e a cada sentido uma figura: “Toda sgmtacdo é composta de figuras e de
expressdes socializadas. Conjuntamente, uma repeiede social € a organizacédo de
imagens e linguagem, porque ela realca e simbealina e situacbes que nos sao
comuns” (MOSCOQOVICI, 1978, p. 25).

Moscovici salienta dois mecanismos desta naturdas, processos que dao
origem as representagfes: a ancoragem (reduz s ide categorias de imagens
comuns, contextuais) e objetivacdo (consegue aperxd abstrato do concreto, passar
algo que esta na mente, para algo fisico, palpa@s) processos formadores das
representacdes s&o as seguintes:

1) a duplicacdo de um sentido por uma figura, peld spida materialidade

a um objeto abstrato = objetivacao;
2) a duplicacdo de uma figura por um sentido, fornaoe contexto

inteligivel ao objeto = ancoragem

A ancoragem € um processo de classificacdo. Ansggaifica qualificar e dar
um nome a alguma coisa que nao nos é familiar.obragem € o enraizamento social
da representagdo, que mantém a memdaria em movinpaisoa todo 0 momento temos
qgue recorrer a ela. Ou seja, ela esta sempre cwloca tirando objetos, pessoas e
acontecimentos, que ela classifica de acordo contiporou categoria e 0s rotula com
um nome Classificar algo significa que nds o articulamosum conjunto de

comportamentos e regras ja estipulados (MOSCO\A@3). Categorizar ou qualificar
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um individuo ou alguma coisa tem o sentido de gerfama opc¢édo ou uma escolha,
fazendo referéncia a fatos guardados em nossa neemedtabelecendo uma relacao
negativa ou positiva com eles, ou seja, uma reldedalor. Para Moscovici, ancorar é
“classificar e dar nome a alguma coisa” (MOSCOVEHN3, p. 61).

De modo geral, dar um nome a uma pessoa ou coissssalta-la e as
consequéncias dessa nomeacao Sao as seguintes a¢zinomeada, a pessoa ou coisa
pode ser descrita e adquire certas caracterigidesdéncias; b) a pessoa, ou coisa,
torna-se distinta de outras pessoas ou objet@pelssoa ou coisa torna-se o0 objeto de
uma convencao entre os que adotam e partilham manesnvencdo (MOSCOVICI,
2003). A experiéncia demonstra que concordamos faeiknente com algo quando
logo o conotamos. N&o é uma opinido desenraizaaia, 3im uma categorizagdo que se
pode explicar, encontrar sua razao de ser. Umaagem se refere a um conteudo de
vida e a pertenca social de cada individuo.

E claro que ao ancorar uma imagem ou ideia estgemsralizando (reduzindo
a distancia entre o ndo-familiar e o familiar) @utgularizando (mantendo o objeto sob
analise) determinada situacdo ou momento. Esstasytarizacdes ndés compartilhamos
com 0 nOsso grupo social. Para Sa (1996), a armoragnsiste na associacao do objeto
representado a um sistema de pensamento sociaixisténte e nas transformacdes
implicadas em tal processo, ou seja, na incorporde&novos elementos de saber nesse
objeto de forma que ele se torne mais “familiar”.

Para o nosso estudo, as ancoragens dos profes#mreducacdo fisica do
Programa Superescola nos auxiliam a compreendegpauno do passado vivido por
esses sujeitos, e perceber como esse passadoa énisgsia de vida, impacta no
presente, ou nas suas praticas docentes. As arosr@agdem nos auxiliar também a
compreender os pontos de vista, e sobre quais lB@sésmadas de decisfes estao
sustentadas. A historia da educacao integral nsilBpar exemplo, pode se transformar
em uma referéncia para se compreender as politcaducacdo de periodo integral que
estdo sendo desenvolvidas atualmente. Para queofesgpres compreendam essas
novas politicas, eles recorrem ao que se sabe edhoacao integral, tentando integrar
0 NOVO em categorias ja existentes.

A objetivacdo € um processo muito mais atuanteqde a ancoragem. A
objetivacdo visa transformar algo abstrato em @iogcrseja em um pensamento, em
uma ideia ou em uma atitude. E a aproximacdo antra ideia nao-familiar e a

realidade em sua esséncia. Ao materializar umaagast estamos desenvolvendo uma
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caracteristica importante do pensamento, a falagia. Podemos definir a objetivacéao
como o descobrimento da qualidade simbdlica oui¢gedde uma ideia. Objetivar
significa reproduzir um conceito em uma imagem.

No processo de objetivacéo, trago a mente a imagemenho de um conceito.
Ou seja, saio do campo abstrato, de uma simplesg&mgde palavras, para um plano
concreto, traduzindo a ideia em imagem. Assim carancoragem, a objetivacao € uma
maneira de lidar com a memoéria. Segundo Mosco26038), a objetivacdo tira
conceitos e imagens para junta-los e reproduzrtosnundo exterior, para tornar as
coisas conhecidas a partir do que ja € conhecido. podemos dizer que todo objeto
que chama nossa atencdo, ou que é percebido p@& od® isso objetivado. Apenas
agueles que sdo o “centro”, ou que tém uma impoeggrara nés, e que pertence ao
nosso campo de consciéncia, se tornam o0 tema dga n@presentacdo e Sao
materializados em forma de imagem. Para Sa (19967)p a objetivacdo consiste em
“uma acédo onde uma imagem se forma e se estrutora,figura. O conhecimento
acerca do objeto se torna mais especifico, conareimo que dando forma a palavra.”

Nesse estudo, entendemos que nas tarefas disigspi@ssores de educacao
fisica do Programa SuperEscola veiculam suas idsibse os temas educacdao fisica,
inclusdo e periodo de educacdo integral. Esser“$alare ” também se materializa em
suas praticas pedagdgicas, e em imagens. Obsenvar essas ideias sao objetivadas
nas falas e nas praticas nos ajudam a compreen@éal@xplica-las. Essa compreensao
€ importante para que se possa atuar no sentidaforma-las. Resumindo, para
Moscovici, objetivar é “descobrir a qualidade icfande uma idéia, ou ser impreciso; é
reproduzir um conceito em uma imagem” (MoscovitD2, p. 71-72).

“Dar nome a uma pessoa ou coisa é precipita-ladaeamma solucdo quimica é
precipitada) e que as consequéncias dai resultaétesriplices: a) uma vez
nomeada, a pessoa ou coisa pode ser descrita #eadguas caracteristicas,
tendéncias, etc; b) a pessoa ou coisa, torna-tiataisle outras pessoas ou
objetos, através dessas caracteristicas e tendgaagpessoa ou coisa torna-se
objeto de uma convencdo entre os que adotam elhpartia mesma
convengao”. (Moscovici, 2003, p. 67).

2.3 Nucleo Central

A Teoria do Nucleo Central € uma abordagem estlidas representacdes
sociais e foi desenvolvida por Jean Claude Abrit, 1876, em sua tese de doutorado na

Universidade de Provence. Para Abric e Moscovigpaesentacdo social € constituida
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num universo de opinides e crencas que estao aegls em torno de uma significacao
central relacionada a um objeto determinado. Neestaa, a ideia primordial € de que

todas as representacfes sociais sdo estruturadesrerde um nudcleo central, que é
envolto por elementos periféricos. Segundo Fra@84), estudar uma representacao
social € buscar os constituintes de seu nucleoatent

Assim, o que diferencia uma representacdo da @uua organizacao estrutural.
O nudcleo central tem mais estabilidade e maiorst@&stia as mudancgas, sendo o
principal condutor do sendo comum de um determingdapo. Os elementos
periféricos sdo mais flexiveis e protegem o nudentral de alteragcbes. O nucleo
central possibilita visualizar o significado e aed@ncia da representacdo social,
organizando e estabilizando a representacdo soCamforme Franco (2004), é
importante conhecer, compreender e agir no campeptasentacao social, respeitando
sua organizacao, ou seja, a hierarquia dos elesgui® a constitui e as relagdes que
esses elementos mantém entre si.

As representacgdes se organizam em torno de vemsistentral que desempenha
trés funcdes: geradora (elemento que cria ou wemsf o significado de outros
elementos), organizadora (determina a naturezfigig®es entre os elementos de uma
representacdo) e estabilizadora (elementos que mesigem & mudanca). Pesquisas
realizadas sobre esse topico destacaram dois gréipde de fun¢des do nucleo central:
normativos (originados do sistema de valores satitoimdo na dimensao social do
nacleo) e funcionais (associados as caracteristleasritivas do objeto nas praticas
sociais).

Segundo Lima e Machado (2010), os elementos pedfmpossuem outras
funcdes: a) a concretizacdo, que permite que aseptacao tome forma concreta; b) a
regulacdo, que permite a adaptacdo as mudanca®miexio; c) a prescricdo de
comportamento, que garante o funcionamento instaatéa representacdo como grade
de leitura de uma dada situacdo, possibilitandentar tomada de posicdo; d) as
modulacdes personalizadas, que permitem a elalmodepresentacdes individuais
relacionadas as experiéncias pessoais; e) a pootdganucleo, que absorve e
reinterpreta as informacgdes novas.

A estabilidade do nucleo figurativo, bem como swaerialidade, Ihe confere o
estatuto de referente e de instrumento para origpet@epcdes e julgamentos sobre a
realidade. Conforme Alves-Mazzotti (2008), tal fego importantes implicacdes para a

intervencao social, pois qualquer acéo que preterathficar uma representacao so tera
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éxito se for dirigida prioritariamente ao ndcleamttal (figurativo), uma vez que este,
ndo apenas é a parte mais soélida e estavel daseepmedo como dele depende o
significado desta. Mais claramente, para descdnsima representacdo € necessario
que se identifique os componentes de seu nucldgoatenseus elementos periféricos.
Além disso, é necessario que se tenha tempo eequiize de diversas ferramentas de
comunicacdo. Para a nossa pesquisa isso signifieaagessar as representacdes dos
docentes é uma tarefa necessaria caso se desaje sature elas, repensando-as,
modificando-as ou desconstruindo-as. Para os @ssisto significa planejar acdes
variadas e de longo prazo para que os professeftéam sobre as representacfes que
constroem sobre os temas educacao fisica, educkgg®riodo integral e inclusédo
social.

Segundo Franco (2004), é possivel resumir as teaisteccas do ndcleo central
como sendo ligado a memoria coletiva e a histérigmipo. Indica a homogeneidade
do grupo e que as ideias que ele possui sobrendetato tépico sdo consensuais,
estaveis, coerentes, rigidas, resistentes a mudaueco sensiveis ao contexto
imediato, geram a significacdo da representacdeterrdinam sua organizagdo. Por
outro lado, as caracteristicas do sistema peridfés@o as seguintes: ele permite a
integracdo das experiéncias atuais com as histonebviduais, suporta a
heterogeneidade do grupo, € flexivel, suporta asradicoes, € sensivel ao contexto
imediato, permite a adaptacéo a realidade coneratdiferenciacdo do conteudo, além
de proteger o sistema central de modificacdes.

Para a pesquisa, isso significa que as represestagem de homogéneas e
retratarem como o0s professores enxergam o Progrgmdem também trazer
contradicbes e diferencas e indicar como as hestade vida de cada sujeito, seus
desejos, expectativas e experiéncias de vida ensamjogo na construcdo das
representacdes. ldentificar essa dinamica de géerantre o coletivo e o individual
informa o0s gestores sobre a amplitude das repegd para que iniciativas de
intervencdo e mudancas possam ser pensadas, lesaredo conta as representacoes
existentes e sua dinamicidade.

Sa (1996) lembra que as representacdes sao regidasn sistema duplo, onde
um completa o outro. Existiria um sistema centra,segundo Abric (1994), é ligado a
memoria coletiva e a historia do grupo. Nesse dentle é consensual e define a
homogeneidade do grupo. O nucleo central é estvebistente a mudancas. Ele é

também pouco sensivel ao contexto imediato. Sugdture gerar a significacdo da
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representacdo e determinar sua organizacdo. Compl@mento ao sistema central da
representacdo, haveria o periférico que permitategiacdo das experiéncias e das
histérias individuais. Esse sistema suporta a bgézreidade do grupo, é flexivel,
possui contradicdes, e € sensivel ao contexto atediSua funcdo é permitir a
adaptacéo a realidade além de proteger o sistemtralce

Segundo Sé& (1996), Abric sistematizou a questadidalkdades préprias das
representacdes sécias, atribuindo-lhes quatro &medsenciais. A primeira é a funcao
do saber que permite compreender e explicar adesdi (saber pratico de senso
comum). A segunda é a funcado identitaria que defin@entidade e permite a
salvaguarda da especificidade dos grupos. Podegerosssa funcéo identitaria quando
observamos como convivem os membros de um mesnpo.gidesmo que eles sejam
diferentes em termos de personalidade, aproximanosgie tange seus pensamentos,
acOes e crencas sobre determinados topicos. Artessgia a funcéo de orientagao, e de
guia dos comportamentos e das praticas (defineecédicito, toleravel ou inaceitavel
em um dado contexto social). Na quarta, temos aéafurjustificatéria que permite
justificar as tomadas de posicdo e os comportareeRtr fim, Wagner (1994) lembra
que uma das perspectivas de entendimento das esfae8es sociais € que ela se
constitui dos elementos comuns do conhecimentontgabros de um mesmo grupo.
Moscovici (1978) mostrou isso com seu estudo deocarsociedade francesa possui um
entendimento tipico do que € psicanalise, ou ssja@onhecimentos que se repetiam e
que eram mais comuns em diferentes subgrupos dessalade. Para Abric (1994a),
esses elementos sdo denominados de “nlcleo cdasalepresentacdes”. A pesquisa
seminal desenvolvida por Jodelet (1989) também tifitmu os conhecimentos
compartilhados por membros de uma comunidade fraatesa sobre a loucura. Ou
seja, cada individuo compartilhava desses conhetose

A andlise do nucleo central nos permite acessaue s¢ sabe sobre algo,
compreender quem sabe e a que grupo pertence t@eompreender por que se age da

forma que se age, e por que se justifica as agsEsaadu daquela maneira.
2.4 A teoria e o presente estudo
Como uma das funcdes das representacfes sociadeéunir as pessoas em

torno de ideias comuns, seu estudo revela a igetgidesse grupo, justamente porque

indica o compartilhamento de ideias sobre um olgeimal, que saberes e crencas o
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grupo possui e valoriza. Também revela um pensaiugo acerca de temas que sao
importantes para essas pessoas. Por essa razabeoss que 0s sujeitos possuem sobre
0 seu trabalho e sobre temas da atualidade, qadgdma maneira estao proximos a
eles e os envolve em debates e discussdes, podetarras representacoes sociais
existentes.

Nesse sentido, a teoria oferece um referenciakctepara se compreender o que
os professores pensam sobre o suas Préticas pedegégsobre os temas inclusao e
ensino de periodo integral, pois esses sdo topguweyém sendo debatidos no meio seu
meio académico e profissional. Além disso, essesasdormam as bases e as diretrizes
do Programa SuperEscola, e compreender o que tesgooes pensam sobre eles nos
informa sobre quais alicerces esses saberes eaenaé sustentados. Para tal, o estudo
levou em consideracdo quem sao esses professolesa@amento do perfil desses
profissionais revelou dentre outras informacfessua formacdo académica, sua
experiéncia profissional, além de dados como idgéleero e nivel sécio-econdmico.

Para Moscovici € importante conhecer as represggga@ como elas se
estruturam para que se possa agir de forma a mw@dds. Como foi visto na
introducéo, o periodo de ensino integral € umagstgprecente na educacao brasileira.
Existe uma variedade de iniciativas publicas egu@s de ensino de periodo integral e
parece ndo haver um consenso sobre como ele deverskizido, quais as estruturas
necessarias para o seu desenvolvimento e quem lelgeaar o qué. A teoria das
representacdes sociais pode auxiliar a compreealipmas das questdes mais
contemporaneas relacionadas ao ensino de edudaiga@oao focar o que os professores
pensam sobre o ensino de periodo integral e solieestdo da inclusdo, que séo
elementos que integram as Diretrizes do Prograrpargscola.

Menin e Shimizu (2005) lembram que as represensagdeiais ajudam a
decodificar a vida cotidiana, fazendo com que ofa&aliar se torne familiar. Assim,
politicas publicas recentes que propfem formas m@valternativas de educar se
constituem em novos assuntos e temas de debabeirdae. As politicas de ensino de
tempo integral demandam um novo olhar sobre ast@pseslia educacédo. Entretanto,
para a teoria das representacdes sociais, 0 noge teser compreendido em relacéo ao
gue ja existe. O gue ja sabemos sobre o periodgraitajuda a formar uma ideia sobre
novas politicas de periodo integral. O que ja salsesobre educacao fisica impacta na
elaboracdo de julgamentos sobre novas propostae dasino. O que ja vimos e

ouvimos sobre o tema inclusdo social afeta a aaog@dr de imagens sobre novas
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propostas de inclusdo. As representacdes ja existaemnculam nos dialogos e nas
interagbes humanas. Entretanto, novas iniciatimasas ideias e valores co-existem
com formas mais tradicionais de pensar. Essa &téexia afeta a implantacao das
politicas. Dai a necessidade de se pesquisar seqoensa sobre algo e observar formas
tradicionais e novas de enxergar fendbmenos squéaes poder atuar sobre esse pensar,
transformando-o. Como, entdo, os professores deaeda fisica do programa
SuperEscola percebem o programa? Como enxergamopssitas do Programa em
relacdo as questbes de ensino integral? Como cengem o0 tema inclusdo?Esses
saberes estédo relacionados a quais outros sabi@oes@ estdo sendo reformulados?
Esse trabalho propde analisar essas questodes.

E importante relatar que a teoria das represergagisais vem sendo articulada
a area da educacdo ha 30 anos e encontra em @&UBL) o idealizador dessa
articulacdo. O autor ressalta que a teoria permitategracdo da sociologia com a
psicologia social, possibilitando a compreenséaoiigdicacdes dos fatores sociais no
contexto educacional. O interesse da nocdo des@amiEg;ao social para a compreenséo
dos fendmenos educacionais consiste no fato delgugossibilita a reflexdo sobre os
significados que a sociedade atribui ao processoatidto. Conforme Gilly (2001), a
representacdo nao € uma imagem-reflexo da realielsddar, de suas fungdes sociais
efetivas, mas sim uma construcdo original que aigyitima-la. A representagéo social
permite ao sujeito interpretar o mundo, facilitac@nunicagcédo, orienta as acbes e
comportamentos e, nesse sentido, esclarece qudieapescolar ndo esta imune a um
conhecimento oriundo da interpretacdo, da comuficantre os sujeitos. E nesse
contexto que a identificacdo das representacoepeumeeciam a realidade educacional

pode contribuir com a anélise dessa realidade (CRE)R004).

2.5 A midia e as representacdes sociais

Para a Teoria das Representacfes Sociais asemag®es sdo construidas por
meio da comunicacdo e da interacao entre as pesSed@ge Moscovici (1978, 2003)
destaca ao longo de suas obras que a comunicagdat@ chave na constituinte do
pensamento do grupo social e na conducao de siladeat O autor afirma que o
conhecimento € sempre produzido através da interac@la comunicacdo, e sua
expressdo esta sempre ligada aos interesses humaeosstdo nele implicados. A

emergéncia de novos meios de comunicacéo gerots mmssibilidades de circulacao
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de idéias. Os processos de comunicacao € que id@moas representacdes sociais e a
partir dai, as representacdes sociais viram ref&€nna comunicacdo, formam
pensamentos e guiam condutas.

Nés nos apropriamos de conhecimentos do senso ncoainda cedo, na
infancia, quando comecamos a nos comunicar, relagidalar e interagir com os
outros. Para Moscovici (2003), as representacdmsamente, ndo sdo criadas por um
individuo isoladamente. Uma vez criadas, contudks adquirem uma vida prépria,
circulam, se encontram, se atraem, se repelem epdiwunidade ao nascimento de
novas representacdes, enquanto velhas representagdem. Moscovici (2003) relata
gue o conhecimento do senso comum é formado pflesad (passar a ideia de uma
pessoa para outra), propagacdo (passar de um grago outro) e propaganda
(generalizar para todos).

Para esta dissertacdo este processo de comunidgadamental uma vez que
as representacfes sociais dos professores de &ducsica do Programa SuperEscola
sdo diretamente afetadas pela comunicagdo entss elepelas ideias e valores
veiculados pela midia. Em varias passagens Moso@i03) alerta para a importancia
dos meios de comunicacdo (midia) na formacdo gasgentacdes sociais. Conforme
Menin e Shimizu (2005), a imprensa falada e escaitbteratura, o cinema, e tantas
outras formas de divulgacédo de conhecimento pomiflaem sobre o sujeito social de
véarias formas interferindo nos modos de apropria;&onstrucio de conhecimentos. E
claro que no campo da educacédo ha grande influéladameios de comunicacdo de
massa ha formacgéo de idéias, conceitos e sabét&soprsobre o que ensinar, pgree
ensinar, para quem ensinar e como ensinar. Parasso nestudo, essas idéias sao
fundamentais, pois elas ajudam a compreender o fiaatco e didatico dos professores
de educacéo fisica do Programa e o papel de aigeizs de comunicacdo, como o site
da Prefeitura que veicula informacdes sobre o progr e o documento das Diretrizes
do Programa que também informa sobre os seus wageté como eles devem ser
alcancados. Esse “fazer” pedagdgico poderia eatamotado” nas idéias que circulam
no site e nas Diretrizes, assim como no meio wiofgl. Identificar essas ideias e
observar como elas estdo sendo veiculadas podexdiaBa 0s gestores e 0s

professores na tarefa de repensar o Programaé&ltoainda melhor.
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Capitulo 3 - METODOLOGIA

Como as representagdes sociais sao conhecimensende comum com uma
funcdo pratica, ou seja, sdo utilizados na vidadieota, privilegia-se a pesquisa
empirica para a identificacdo dessas representaeaes Abric (1994b) os métodos de
coleta e andlise de dados nas pesquisas em rejpEsEnsociais objetivam identificar
o conteudo das representacdes, analisar a relag&os seus elementos, observar sua
importancia relativa e hierarquia, e encontrar deaicentral. O autor também ressalta
que por meio das entrevistas e dos meétodos assosjatomo as evocacdes e
associagbes livres, pode-se fazer um levantamenigali dos conteddos das
representacdes, mas que € necessario fazer urfieagéio desses elementos. Para tal,
lanca-se mdo de um numero de técnicas que pernaitensujeitos a evocacao das
representacdes e a reflexdo sobre os elementosen@iados em outros momentos.
Essas técnicas utilizadas em conjunto permitem damfue se estabeleca ligacbes
entre descobertas obtidas pelas diferentes footegje enriquece as constatacbes e
reafirmam a validade das descobertas.

Com o intuito de fazer um levantamento inicial dosnteddos das
representacdes sobre o Programa SuperEscola, sdbcacdo de periodo integral e
inclus@o e iniciar um processo de verificagdo desepresentacoes, foi utilizado um
conjunto de ferramentas de coleta de dados. A ifletue diferentes instrumentos
viabilizaria a identificacdo dos elementos maistreés das representacdes e que esses
elementos pudessem ser, em outros momentos, aoalisaefletidos pelos sujeitos da
pesquisa. Pensamos, também que instrumentos pogjetiossibilitariam checar a
existéncia de novos elementos ou de elementosayuelementariam os centrais.

Os instrumentos aplicados aos 50 professores (detahde 80, ou seja, 62,5%)
foram os seguintesim questionario de perfil (apéndice, p. 186) oeteld associacdo
livre de palavras (apéndice, p. 188) e o questiorgpjetivo (apéndice, p. 189). Apos
essa etapa da pesquisa, ocorreu a analise doclimamtaois tipos de documentos: as
Diretrizes do Programa (anexo, p. 229) e as netie@culadas no site da Prefeitura
sobre o Programa durante os anos de 2010 e 200%.e§3a analise, foi realizado uma
entrevista com os gestores do Programa (apénditd9p Por fim, foram selecionados,
aleatoriamente, 12 professores para uma entreséstg-aberta, onde os topicos mais

frequentes da primeira etapa da pesquisa puderaaprsdundados (apéndice, p. 169).
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Os sujeitos receberam o Termo de Consentimentce laviEsclarecido, e sO

participaram da pesquisa apdés a assinatura do t@p@mdice, p. 148). A todos os

docentes participantes foi explicado pessoalmente,se tratava de uma pesquisa em

nivel de pos-graduacastricto sensu(mestrado), na area da educacédo. A priori, 0S

objetivos da pesquisa ndo foram expostos aos iparies.

Com intuito de facilitar o acompanhamento da pesgulesenvolvemos um

guadro metodolégico. O quadro 1 abaixo descreverinzeira coluna, os instrumentos

de coleta de dados utilizados na pesquisa. Na dagtoiuna, o quadro lista os topicos

abordados por cada instrumento e, na terceiragtesdos de andlise dos dados.

Quadro 1: Relacdo dos instrumentos de pesquisatopisos abordados e os

procedimentos para a analise dos dados.

Instrumentos Topicos Andlise

1. Analise documental| Diretrizes do Programa; neerAnalise de
jornalisticas publicadas sobre o Programa conteudo
site da Prefeitura;

2. Entrevista com Questbes sobre a origem do ProgramaAralise de

gestores objetivos conteudo

3. Questionario deGeénero; estado civil; formacédo académicQuantitativa

perfil escolaridade dos pais; renda mensal
familiar; experiéncia atlética e docente;
razéo da escolha da profissao.

4. Associacao livre deTermos indutores: pratica docente |rfBoftware

palavras programa; ensino de periodo integrdEvVOC
inclusao social.

5. Questdes projetivas| Expectativas com relacdgrandizagem Analise de
dos alunos; expectativas a relacédo professoonteado
aluno; expectativas com relacdo a pratica
docente; expectativas com relacdo| a
educacgao esportiva em um ensino de perfodo
integral; como superar dificuldades.

6. Entrevista com Diferenga entre educagéo fisica e esporte Algalise de

professores alto rendimento; a experiéncia prévia desnteddo
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professores e seu impacto na docéncia,;
entendimento de inclusdo por meio |do
esporte; o lddico nas aulas esportivas;

opinides sobre o Programa,; sugestoes.

3.1 Anéalise documental

As Diretrizes do Programa Superescola foram didsie promulgadas pela
Secretaria de Educacdo em 2008 (anexo, p. 229n @adessor de educacao fisica
aprovado no concurso publico de Praia Grande reestaecarta magna do Programa
para compreender seu objetivo e suas caractesistieEates dados s&o muito
importantes, pois como um documento oficial, aeflizes podem orientar as praticas
dos docentes, ou deveriam servir como referénaia paratica docente. Uma analise
aprofundada desse documento pode fornecer infoesai@dportantes sobre como 0s
professores interpretaram as diretrizes e seweflen suas praticas.

A analise das matérias jornalisticas publicadassiteo da Prefeitura de Praia
Grande no biénio 2010 e 2011 (periodo de realizaigita dissertagdo), informam
sobre 0s tdpicos e os eventos mais comentados pesgedo. Achamos importante esta
analise porque os docentes Iéem esse material pagieeimpactar na imagem que eles
constroem do Programa e influir em suas praticdagigicas. Ela veicula informacoes,
fatos e acontecimentos e 0s registra. Entretarstan@ios de comunicacao veiculam
esses fatos, sob a perspectiva de quem os esctemelo, em mente um receptor. E
nesse sentido que suas mensagens sao também destrds mensagem publicadas
tém objetivos especificos e os autores tém intesess divulga-losE possivel através
da anadlise dos textos publicados no site do Pragm@mpreender quais informacdes
foram mais veiculadas, que idéias e valores forawilggiados e quais significados
foram atribuidos a elas. Como colocou Portelli )98 midia trabalha com a fuséo
entre o individual e o social. Ou seja, interesselviduais e sociais misturam-se,
apoiam-se e por vezes, confundem-se.

Moscovici (2003) também se preocupou em estudameies de comunicagao
no contexto das representagfes sociais. Para ed@hecimento é sempre produzido
através da interacdo e da comunicacao, e sua sfpresta sempre ligada aos interesses
humanos que estdo nele implicados. A emergénciaodes meios de comunicagao

gerou novas possibilidades de circulacdo de idéiamalise desse material também é
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importante, pois ele informa quais foram os topipasilegiados pela midia, o que
refletiria 0 “pensar” corrente e compartilhado solor Programa e que esta sendo
difundido pelos meios de comunicacdo. Encontranmdento de Vieira, Peixoto e

Khoury (1989) o suporte tedrico para estas anatiseonteudo histérico jornalistico.

“Ao existir, criar valores, 0s sujeitos sociais regentam o acontecer
histérico como memodria coletiva. O pesquisador ecuperar essa
experiéncia vivida realiza também uma construcdo ntemoria”
(Vieira, Peixoto e Khoury, 1989, p. 1).

As autoras também afirmam que a influéncia quermaj exerce sobre o leitor
ultrapassa de muito o objeto especifico que estiatmndo, sendo emitidos conceitos e
valores. Assim, a midia tem um papel relevante ema pesquisa de carater
psicossocial, pois ela veicula idéias, conceitag@macdes que traduzem uma forma
de pensar temas educacionais, e que podem infarerileitores. Avaliamos os dados
documentais a partir de uma leitura interpretatilea documento, ressaltando os

elementos que se repetiam com maior frequéncia.

3.2 Entrevistas com os gestores

A entrevista permite a obtencdo de dados em prafadd acerca do tema
desejado. A entrevista com 0s gestores do Progvésna compreender as razdes do
surgimento do Programa SuperEscola, por que eleritmdo, com quais objetivos, em
gue momento historico e baseado em quais filosefiaancepcdes de ensino (apéndice,
p. 149). O depoimento desses sujeitos com relaggowageto inicial e sua implantacéo
pode ser (til no sentido de evidenciar as pilast@isre as quais o projeto esta
sustentado. Possivelmente, esta sustentacao teiimpanto nas representagdes sociais
dos professores de educacéao fisica sobre o Proguanaavez que, como a maioria das
politicas publicas, o SuperEscola ja chegou prowi® maos dos docentes, de forma
planejada, definida, delineada, objetivada e cortasne serem atingidas.

As opinides dos professores sobre o Programa pedtanancoradas nos pilares
de sua formacao, influenciando as expectativaspdafgssores com relagdo aos seus
alunos, e com relacéo as suas praticas e com oed@gaobjetivos gerais do Programa.
Nesta dissertacdo, as fontes orais sdo utilizada® aum instrumento adicional de

coleta de dados ao questionario projetivo e a &g livre de palavras, como sera
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mostrado no capitulo dedicado a metodologia. O idepdo dos personagens do
Programa SuperEscola traz a tona informacfes domisx importantes para o
entendimento das idéias educacionais em préaticaumicipio de Praia Grande. A fonte
oral pode ser utilizada como uma ferramenta daisbral, que € um recurso moderno
usado para a elaboracdo de registros, documenéstudos referentes a experiéncia
social de pessoas e de grupos. Ela é sempre utdaahito tempo presente e também
reconhecida como histéria viva e sua manifestacacs roonhecida é a entrevista
(MEIHY & HOLANDA, 2007). Analisamos as entrevistas partir de uma leitura
flutuante, inicial. Depois, em uma segunda leitfmapbservado itens de significacéo,
ou seja, ideias veiculadas pelos gestores que erost@éram aos temas centrais da
pesquisa. Essas ideias foram entdo discutidasveaserde eixos tematicos com 0s
quais podemos estabelecer associacfes entre asdiadagestores e as falas dos

professores.

3.3 Questionério de perfil

Alguns professores responderam ao questionariogad tle trabalho entre uma
aula e outra. Outros professores levaram o quesimmara a casa, retornando-os
preenchidos. O questionario de perfil reuniu 10gpetas que nos ajudaram a
compreender, de uma melhor forma, quem eram ogcsujgarticipantes da pesquisa
(apéndice, p. 186). Como as representacdes sadruidas pelos sujeitos nas suas
interacbes com os colegas de trabalho, familiamsigos, enfim, com as pessoas com
as quais eles convivem e socializam, informagobeesguem eles sao e de onde falam,
ou seja, informacdes sobre o contexto social, @lleiecondmico dos quais eles fazem
parte nos ajudam a compreender em que condicGeprasentacdes foram produzidas.
Em relagdo ao “quem” elabora uma representacachdtowitch (2007) coloca que néo
h& representacdo que ndo projete a identidade el@ quproduziu. Inversamente, as
informacfes sobre os sujeitos participantes dauymsdacilitam a compreensao da
participacdo das historias de vida e das cultueigegoducdo das representacoes.

As perguntas abrangiam variaveis como género, jdmdmacdo académica,
escolaridade dos pais, renda mensal familiar, &p&@a como atleta, experiéncia
docente e escolha profissional. A hipotese é gsasegariaveis estariam associadas de
alguma maneira as representacdes, uma vez quengtasn em jogo influenciando as

formas de vida de uma maneira geral, assim comeseslhas, as justificativas, as
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expectativas e as tomadas de decisdo dos sujeibos garios aspectos ligados a sua
profissdo. A formacdo académica e a experiénciaocatheta, por exemplo, poderiam

ter um efeito sobre a formacdo do conceito de ediacdisica e de esporte de alto

rendimento. A experiéncia docente poderia impao&s opinides sobre o periodo

integral. A escolaridade dos pais e a renda mé&idamilias podem estar relacionadas
e podem impactar na escolha da profissdo. O itearagalia o interesse pelo campo da
educacéo fisica nos ajuda a entender as razdes el 0s sujeitos optaram por esta
area, o que pode auxiliar a compreender as repeedes que eles possuem sobre
trabalhar no SuperEscola.

Mais do que investigar os efeitos de cada uma sesmadveis na producdo
dessas representacdes, o perfil dos sujeitos iafewhre quem eles sdo, de onde eles
falam, de onde vieram e como vivenciam seu cotadidiomadas como um todo, essas
informacfes podem nos ajudam a explicar as suassepacoes sobre os temas em
guestdo e observar onde elas se ancoram. Como dades eram de natureza
quantitativa, procedeu-se a uma analise estatisiticples que mostrou as frequéncias
das respostas, ou seja, as ocorréncias e as iesidébd.

O estudo € de natureza qualitativa, ou seja, perentender o fenbmeno da
representacdo segundo a perspectiva dos sujeitbetdnto, os métodos qualitativos e
quantitativos ndo se excluem, como aponta Bard@{llL A pesquisa qualitativa pode
se beneficiar de procedimentos quantitativos qustrnam as ocorréncias do fenémeno
em uma dada populacdo. O pesquisador pode, asgerpretar essas ocorréncias, sua
frequéncia e saliéncia, e atribuir a ela uma dSicaggio. Por esta razdo, os dados obtidos
com os instrumentos da Associacao livre de palagraesm o questionario projetivo
foram tratados pela analise de conteudo e pelwaatEvoc que fazem uso dos dois

procedimentos, quantitativo e qualitativo.

3.4 Associacao Livre de Palavras (ALP)

Na ALP, os sujeitos foram solicitados a evocartrg primeiras palavras que
Ilhes vieram a mente ap0s ouvirem 0S seguintes semmaoitores: a. pratica docente no
Programa SuperEscola, b. ensino de periodo integealinclusdo social (apéndice, p.
188). A aplicacdo dos questionarios foi individuglevocagdo permite um acesso mais
rapido as representacfes dos sujeitos sobre ooopgstquisado. Em seus estudos,

Vergeés (1992) desenvolveu uma técnica que alénomdioar a freqiiéncia de emisséo
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das palavras com a ordem que estas eram evocatasntetodo de analise constitui
uma base de dados que possibilita varios procedimete leitura e interpretacao,
proporcionando a constituicdo de diferentes caiegjor a observacdo de como o0s
elementos de uma mesma representacao estao abisula

As palavras evocadas com alta frequéncia tornanmwgmrtantes, pois a
saliéncia de uma ideia, pode ser observada e agpligela frequéncia de aparicdo dessa
ideia nos discursos dos componentes de um mesnyo,gariando categorias e
organizando estas palavras. A frequéncia de evoaagidem média da evocacdo de
cada palavra, possibilita assim o0 levantamento @aqu palavras que mais,
provavelmente, pertencem ao nucleo central da septacdo, por sua saliéncia (Sa,
1996).

A analise dos dados da associac¢ao livre de paléniresalizada com a ajuda do
software EVOC. Este software combina a frequéneipalavras evocadas com a sua
ordem de evocagdo, gerando quatro possiveis grApgglavras com alta frequéncia e
prontamente evocadas podem ser encontradas naaqteduperior esquerdo da tabela.
Elas indicam os elementos constituintes do nucbedral da representacéo. Elas foram
as mais salientes pela alta frequéncia e prontzag@o. As palavras altamente
frequentes, mas pronunciadas menos prontamentenpseleencontradas no quadrante
superior direito da tabela. Elas correspondem atmnemtos periféricos da
representacdo. O mesmo ocorre com as palavras teada@s no quadrante inferior
esquerdo e no quadrante inferior direito. S&o patacom baixa frequéncia, mas
pronunciadas prontamente (terceiro quadrante) aviz com baixa frequéncia
pronunciadas nao prontamente (quarto quadrants¢skEgiadrantes ajudam a delinear a

estrutura das representacdes.

3.5 Questionério projetivo

O questionario projetivo era composto por duas @egs histérias de dois
personagens ficticios, com algumas diferencas eglie (apéndice, p. 189). Foi
aplicado individualmente aos sujeitos. O objetiva &azer com que 0s sujeitos se
enxergassem na figura dos personagens e tivess@rlilbeadade para expressar suas
opinides sobre os temas educacéo fisica, periadgral, inclusdo e relacdo professor-
aluno. Apos cada narrativa ou histéria foram foadak nove questbes e cada sujeito

deveria respondé-las colocando-se no lugar dosomeyens. Este instrumento tem
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como meta diminuir o grau de implicacdo pessoalsd@ito com suas respostas,
facilitando a expresséo de representacdes queemn@mnsveiculadas em questionarios
tradicionais. Isso porque, alguns estudos, comaeserd/olvido por Menin (2006),
apontam para o fato de que questionarios e en@evivds quais 0 pesquisador esta
muito proximo, podem dificultar a expressao de espntacdes dos sujeitos. O método
projetivo facilitaria essa expressao.

Na narrativa 1 pretendeu-se retratar Paula, umatleta que decidiu mudar de
carreira e tornar-se professora de educacao fisieasa narrativa a professora tem
dificuldades de adaptacdo a um programa esporévendino de periodo integral. Com
a narrativa 2 objetivou-se retratar Mario, um psete de educacéo fisica que gostava
de esportes. Mario parece se adaptar bem a um emapoego de ensino de periodo
integral. Nessas duas narrativas procuramos acasspectativas e necessidades dos
professores com relacao ao emprego em um Prograraasiho de periodo integral. A
ideia era extrair opinides positivas e negativaBrescesse programa por meio de
personagens ficticios. As expectativas com relaga@prendizagem dos alunos, com
relacdo a relacdo professor-aluno e com relacadmoa0 emprego poderiam estar
relacionadas as historias de vida dos personag@osavelmente, ndo existiria um
consenso sobre o que é periodo integral, sobrdaesieotempo integral, sobre a
ampliacdo de jornada escolar e tempo extra. Edta da consenso poderia estar
influenciando as praticas dos professores. Apositard das narrativas, 0s sujeitos
deveriam responder questdes sobre esses topicasalise das respostas nos indicaria
0S pontos de vista dos sujeitos de uma maneiraetagipois as perguntas faziam
referéncia ao caso dos personagens.

Os dados do questionario projetivo foram trata@gsisdo a analise de contetdo
proposto por Bardin (1977). Uma primeira leitunatdbnte fez emergir os topicos mais
relevantes para 0s sujeitos em suas respostagnAfgoategorias puderam ser definidas
nessa primeira leitura. Realizou-se uma seguntiardedo material onde foi possivel
identificar os itens de significacdo tematica, @gasos temas que apareceram nas
respostas de cada pergunta. Esses temas aparexdmaam expressos por meio de
palavras ou expressfes. Entdo, procedeu-se a umeagda desses itens e a sua
classificacdo em categorias tematicas. Cada itemcléssificado em uma Unica
categoria. Entretanto, em alguns casos, em uma anessposta foi identificado mais
que um item. Assim, o calculo da frequéncia dassitem cada categoria foi realizado

sobre o numero total de itens produzidos e nacesmbimero total de sujeitos.
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3.6 Entrevistas com grupo de 12 professores de adéa fisica

A entrevista com um grupo de 12 professores folizatla para o
aprofundamento de determinados temas surgidosrgo Ida pesquisa, por meio das
outras ferramentas metodoldgicas (apéndice, p..lAPJoveitamos a entrevista
também, para aprofundarmos nas opinides dos dacsontee 0s pontos positivos e
negativos do Programa SuperEscola e obter delgssties que possam vir a colaborar
com a melhora do desenvolvimento das atividade® ¢ Programa. A entrevista
constitui um método indispensavel a todo estudoesadpresentacdes (Sa, 1996). Os
dados foram analisados a partir de leitura inidlatuante, que fez emergir algumas
ideias importantes. Em uma segunda leitura, estaasi foram sendo computadas, 0

que gerou uma tabela com as frequéncias das raspost
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Capitulo 4 — RESULTADOS E ANALISES

Os resultados dos diferentes instrumentos foraalisaglos separadamente,
iniciando-se pela analise documental e pela est@edom os gestores do programa.
Depois, apresentamos os resultados do questiodariperfii com os 50 docentes
participantes da pesquisa. Apds essa apresentfagdn) analisados as respostas ao
teste de associagao livre de palavras seguidageduoss indutores: pratica docente no
programa; ensino de periodo integral; inclusdo atodtssa andlise propiciou um
levantamento dos elementos das representacoesatiaistes e a observacdo de como
eles se relacionam. Na sequéncia, analisamos pgstas ao questionario projetivo,
revelando as categorias encontradas e articulasdman as representacdes sociais
sobre os temas “expectativas com relacdo a apesgetiz dos alunos”; “expectativas
com relacdo a relacdo professor-aluno”; “expedatiscom relacéo a pratica docente”;
“expectativas com relacdo a educacdo esportiva renensino de periodo integral”;
“como superar dificuldades”. Por fim, trazemos @suitados das entrevistas com os 12

professores.

4.1 Analise documental — diretrizes e midia
a) Diretrizes

As Diretrizes do Programa SuperEscola nédo paretamas e por vezes, levam a
uma dubia interpretacdo. Logo em sua apresentacddarta Magna do programa
SuperEscola fala sobre a integracdo entre os dweatores da comunidade escolar:
alunos, pais, funcionarios e comunidades locaisceBemos que 0s professores e 0s
gestores nao foram explicitamente citados, poiategoria funcionarios € amplamente
genérica.

Ainda na parte introdutéria das Diretrizes, ha wefaréncia as “aulas normais”.
Elas se referiam ao periodo de quatro horas quuoss passam em sala de aula nas
suas escolas. Ficamos com a sensacdo de que cESetglarera considerado uma
atividade “complementar” ao periodo escolar. Nooder do texto, observa-se que o
SuperEscola é conceituado como uma complementadi@aaonal. Possivelmente,
esse carater “complementar” sugere um “pensarbgrBma como menos importante e

sério que o periodo de aulas habitual.
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Na parte dos objetivos gerais, as Diretrizes dimgdma colocam em primeiro
plano temas como ociosidade, evasao escolar aigaede delitos juvenis entre jovens
em situacdo de risco social. Esses objetivos sumginas falas dos idealizadores
(gestores) do SuperEscola. Eles expressaram gsteaaxina demanda da populacéo por
iniciativas como essa pois ela sofria com a viakemecbana. O Programa de educacéao
de tempo integral seria uma alternativa para tentdhorar esta situacao, afastando as
criancas e os jovens das ruas e aproximando-osrddévio escolar.

Na parte dos objetivos especificos do Programas slieetrizes abordam
questbes como atividades recreativas, prazerosahi@tivas. Indica que ¢ um dos
objetivos motivar os alunos e estimular a particgmaem festivais culturais, festivais
esportivos, gincanas e intercambios pedagdgicosa Yambém aproximar pais e
familiares dessas atividades.

Na parte das Diretrizes que trata do desenvolvimdas atividades esportivas,
fica claro que o programa exige dos docentes un#icar pedagbgica e um
comprometimento com o Programa. O contetdo pedegég didatico deve
acompanhar o rendimento motor e o desenvolvimergaitivo, afetivo, ético e moral
dos alunos. Esses objetivos estdo baseados nosd®ard Curriculares Nacionais
(PCN), Lei de Diretrizes e Bases (LDB), EstatutdCdiean¢a e do Adolescente (ECA) e
outras fontes bibliograficas ligadas a educacéicafie esportes, o que denota uma
preocupacao com a formacdao integral dos alunos.

Chegamos entédo a parte das Diretrizes do SupdaEgue recebe o titulo de
“Diferenciacédo Durante o Desenvolvimento do Prdjeibcomeco do texto ressalta que
€ no ambiente escolar e esportivo que 0s maiordsamps sao cometidos por parte dos
professores que enfatizam a eficiéncia e o rendonésso nos faz perceber que nnao é
objetivo do Programa formar atletas. Por fim, ddeafirma enfatizar a diferenca entre
0 SuperEscola e outras atividades, no que diz itespénclusédo e a democratizacao do
espagco escolar e esportivo, através das atividadpertivas de cunho socio-
educacional, oferecendo ao aluno razfes para swdeia importancia do esporte em
sua vida.

Na parte das Diretrizes do SuperEscola que recehitulo de “Conteudos
tematicos: proposta metodoldgica” encontramos alisey escrita: as reflexdes
levantadas até aqui apontam para um nivel de coems@> do esporte a partir da

perspectiva construtivista’Estariam os autores do documento referindo-se @ateo
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piagentiana? Parece que nao esta claro as relesi@delecidas entre o construtivismo e
0 esporte.

As Diretrizes do Programa, em seu capitulo “Cordmlistrazem 0s seguintes
escritos: 6s pontos abordados sdo formas metodologicas quenpoe devem ser
utilizadas nas aulas, respeitando as caracteristic localidade, comunidade, as
individualidades e caracteristicas inerentes aonaliwomo a faixa etéria, bem como a
sua realidade”. Entretanto, ndo nos parece claro o que esta sem@dmdédo por
“Formas metodoldgicas”. A nosso ver, esta partepadstar melhor desenvolvida.

As palavras “recreativas” e “prazerosas”, presentes Diretrizes, apareceram
na ALP como “lazer”. Nesse sentido, existe uma@sagao entre as representacdes de
pratica docente e as metas do Programa apresemizsl&sretrizes. O “lazer” apareceu
no quarto quadrante da ALP no primeiro termo, iadio um elemento da
representacdo associado ao contexto de trabalheal@ade e a necessidade dos
sujeitos envolvidos no programa. As Diretrizesrfalde “inclusao”. A palavra inclusao
apareceu na ALP dos termos Préatica docente e Emlgnperiodo integral. Assim,
podemos avaliar que a representacdo de Praticatdoeele Ensino de periodo integral
corresponde a uma ideia central do programa.

Ao passar no concurso publico, os professoresddeacao fisica entram em
contato com essas Diretrizes que tém como objetgponder as duvidas que eles
possam ter com relacdo ao Programa. Mas, parasgaeocorra, € necessario que as
Diretrizes sejam bastante claras com relacéo éssigerais que sustentam o Programa.
Percebemos que seria necessario aprimorar as if@eetpara que elas possam
realmente atender aos novos professores.

Concluindo a analise das diretrizes do Programeer&sgola, definidas em
2008, estas nos parecem conter informacdes quarnpseeinterpretadas de diferentes
maneiras pelos professores e por toda a comunidadearta Magna do Programa
SuperEscola fala sobre integracdo entre a comumidascolar: alunos, pais,
funcionarios e comunidade locais. Entretanto, el@® citam explicitamente os
professores e os gestores. A categoria funcionaesinclui esses dois profissionais, €
amplamente genérica. Portanto, acreditamos sersswoe repensar a redacdo das
Diretrizes para que elas possam explicitar contas relacao entre esses atores.

Ainda na parte introdutéria, ha uma citacdo sola® dulas normais” como
sendo o periodo de quatro horas que os alunosnpassaala de aula. Ficamos com a

sensacao de que essa expressdo pode ser inteappstiad leitores como sendo o
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SuperEscola um Programas em uma identidade prdfgaexistiria como um contra-
ponto & atividade escolar tradicional, o que nieré verdade. Ele tem caracteristicas e
objetivos préprios. Entretanto, ele tem também ym@posta educativa que vai ao
encontro das propostas escolares. Essa articutagd® sistema educacional como um
todo poderia estar mais claramente exposta natiBe@®do Programa. Outra analise de
termos usados nas Diretrizes levou a um confroetcsignificados entre educacao
integral e educacgdo de periodo integral. No tex&o, fica claro essa distingdo, o que
pode estar gerando diferentes interpretacdes.

As Diretrizes ressaltam que o0 SuperEscola deve damiatuar como
complemento pedagdgico na formacédo bésica do aMas, ndo descreve com detalhe
como se dara esse complemento e ao que ele se. idfeitem dedicado aos objetivos
gerais, as Diretrizes do Programa colocam em prinmg@ano temas como ociosidade,
evasao escolar e a reducado de delitos juvenis esfm/ens em situacdo de risco social.
Aproxima-se um pouco do que disseram os idealiesd@gestores) do SuperEscola
sobre responder a uma demanda da populacdo que cmin a violéncia urbana. O
Programa de educacdo de tempo integral seria upraativa para tentar melhorar esta
situacdo, afastando as criancas e 0s jovens daserw@proximando-os do convivio
escolar. Isso indica que o Programa nasceu deniniativa social de atender um grupo
sécio-econdmico menos favorecido. A questdo dausdd social parece encontrar
nesses objetivos sua principal referéncia.

No item dedicado aos objetivos especificos do Rrogr as Diretrizes revelam
gue atividades recreativas serdo desenvolvidaeeelgis sdo prazerosas e educativas.
Essas atividades seriam festivais culturais, espsit gincanas e intercambios
pedagogicos entre os diferentes locais (ginasiosgepemplo) do SuperEscola. Essas
atividades aproximariam os pais e os familiares atdgdades do Programa. As
palavras “prazeroso” e “educativo” indicam a prgméo com o ladico e com o
educacional, contrapondo uma idéia a outra. A ediccéisica tem sido vista, ora como
uma atividade ludica, ora como educativa, e poueass como ambas. As Diretrizes
poderiam esclarecer essa complementariedade.

Quando as Diretrizes tratam do desenvolvimentoatiaglades esportivas, fica
claro que o programa exige dos docentes um “fapexdagdgico, uma formacédo
continua e um comprometimento com o Programa. Ali&sp, exigem que o conteudo
deva acompanhar o rendimento motor, cognitivo divafedos alunos. Toda essa

preocupacado pode estar informando os professola® 0 aspecto pedagogico das
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atividades, embora muitas vezes essas atividadbarteum cunho mais competitivo.
Vemos aqui que a incluséo co-existe com a competigéria interessante explorar um
pouco mais 0 que 0s sujeitos entendem por incles@ono vém o esporte competitivo
neste contexto.

Por fim, o texto enfatiza a diferenca entre o SHpeola e outras atividades, no
que diz respeito a inclusdo e democratizacdo dacespscolar e esportivo, através das
atividades esportivas de cunho soécio-educaciondlo Mfica claro de que outras
atividades estdo falando. Talvez fosse interessesdsaltar a diferenca entre as
atividades desenvolvidas no Programa e essas @tivekades, justamente porque esse
contraste poderia delinear melhor a identidaderdgrBma. Com relagédo a questdo do
construtivismo, ndo esta claro o que os autoremndetm por construtivismo, € 0 que
isso tem a ver com o Programa. Seria interessamgeo qgdocumento esclarecesse esse
ponto, para que os professores possam entendases fedricas e metodologicas sobre

as quais suas praticas serdo desenvolvidas.

b) midia

A andlise do niumero de matérias publicadas solt®grama SuperEscola, no
biénio 2010 e 2011 no site da Prefeitura de Pragd® mostra que existe um total de
286 matérias jornalisticas. Destas, 157 (54.90%avam voltadas as atividades
competitivas do Programa, e que 129 (49.10%) faziafaréncia ao seu aspecto
pedagogico (eventos, palestras, oficinas, etc.)seatividades culturais/artisticas.
Percebe-se, portanto, que de uma maneira gerateewm equilibrio entre essas
matérias, sem uma clara preferéncia pela publicagésculacédo de informacgdes sobre
as atividades esportivas de cunho competitivo, aapdsle ser um dos pilares do
Programa. Percebemos que as noticias veiculadadissébuem igualmente entre
esporte e artes, o que parece indicar que nao haiwsado no Programa em termos de

atividades.
4.2 Entrevista com os gestores
Nesse espaco optamos por apresentar um pouco ias &les pessoas que

estiveram por tras do Programa SuperEscola: o efeifiy, advogado Alberto Pereira

Mouréo, a secretaria de educacao, professora Magia Costa Russo, o secretario de
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Juventude, Esporte e Lazer, professor José CadoSaliza e o Coordenador de
Complementacdo Educacional, Esporte e Cultura deetagia de Educacéo, professor
Jodo Carlos Ribeiro Manso. Estes quatro sujeitososaidealizadores e gestores do
Programa. O depoimento desses sujeitos com relagé@rojeto inicial e sua
implantacéo pode ser util no sentido de evideresapilastras sobre as quais o0 projeto
esta sustentado. O espaco e o tempo da histotia&mra® aqui e 0 agora, e o produto é
um documento.

Mourdo nasceu em S&o Paulo, no dia 26 de abrilQ%el. E casado com
Maria Del Carmen Padin Mouréo, tem duas filha€se tretos. Advogado, bacharel em
Direito pela Faculdade Catélica de Direito de SartdniSantos), Alberto Mourao é
empresério da construcao civil, socio-proprietdda Mourdo Construtora desde
1977.Foi presidente da Associacdo Comercial deafBeande nos anos de 1986 e 87.
Em 91 e 92, atuou como provedor da Santa Casaala Brande. Iniciou carreira
politica em 1982, como candidato a vereador. Natopinlade era o mais jovem e foi o
mais votado entre os candidatos. Presidiu a CaMaracipal de Praia Grande no
biénio 87/88. Em 1988, foi eleito vice-prefeito.i Becretario municipal da Educacéo de
janeiro a setembro de 89. Em 1995, foi eleito mpnio presidente do Comité de Bacias
Hidrograficas da Baixada Santista. De 1999 a 2@2Qq11 a 2014), atuou como
Deputado Federal, quando foi suplente da Comissdéddcacédo. Em 2006, presidiu o
Conselho de Desenvolvimento da Regido Metropolitatea Baixada Santista
(CONDESB).

Para Mourdo, o Programa nasceu como uma formaohater a violéncia

urbana e proporcionar prazer para a crianga.

“O homem forma seu carater através da genética end social em que vive.
Paises mais desenvolvidos como Canadé, NoruegdaedssUnidos também
sofrem com esta violéncia urbana, o que deixa afpr® o fator econémico néo
€ o principal aspecto. No mundo moderno, onde palsalham, as criancas
que ficam em casa e acabam sendo muito afetadasrpdia e pelos sujeitos a
seu redor. Com base nisso, queria investir em uwgima que pudesse
prevenir os atos de violéncia e ir ao encontro dasessidades da sociedade
moderna, para que a crianca tenha um segundo tgmmgeroso na escola. E
tem que ser prazeroso, sendo, ela ndo participgégundo Mourdo ainda,
esporte e cultura foram duas ferramentas educasioafbrosas e proveitosas
para os estudante$0 esporte € prazeroso quando vocé tem a opcdo de
escolher a modalidade que quer praticar. Assim casiartes culturais. Cada
um de nés tem sua vocacdo e ela aflora, a partimdmmento em que vocé
recebe oportunidade de desenvolvé-la, pratici-la”
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Maura, 51 anos, é pedagoga formada pelo Centrostled®&s Superiores do
Carmo e pos-graduada em Gerente de Cidade pelaagamdArmando Alvares
Penteado (FAAP/S&o Paulo). Iniciou carreira noigerpublico em 1980 e desde 2001
€ a titular da Secretaria de Educacao. Entre seusgais projetos estdo: implantacao
de laboratérios de informéatica nas escolas, mualiegcdo do ensino de 12 a 42 série,
ampliacdo do atendimento da demanda escolar, itagim da hora-atividade aos
docentes da rede municipal, educagao inclusivafonumizacdo e capacitacdo dos
educadores de apoio da rede municipal e a intradulgh projeto de pedagogas-
comunitarias.

Para Maura o principal objetivo do Programa é:

“A inclusdo social. A condicdo de dar oportunidadecrianca de praticar
atividades que, devido a situacdo socio-econdmixs his, ela dificiimente
teria chance de participar. E também, dar sentidoapesta crianca, tird-la da
rua, de mas companhias, de situacdes desconfostavdiaura esclareceu o
significado de inclusdo social para el&u entendo que é a questdo da
oportunidade. Sem oportunidade, vocé nédo inseréunoanas possibilidades
gque a sociedade e a vida podem estar ofere¢endo

Souza, 54 anos, € professor de Educacao Fisicaado pela Faculdade de
Educacéo Fisica de Santos, na Universidade Mettapalde Santos (FEFIS/UNIMES)
e poés-graduado em Formadores de Gestores Munidpaliticas na Educacao, pela
Universidade de Franca (UNIFRAN), em 2004. Ingrasso servico publico aos 17
anos, em janeiro de 1974, como office-boy. Foiiterde futebol de selecbes de Praia
Grande, professor das escolinhas de Esportes espoofde Educacdo Fisica em escolas
estaduais e particulares. De continuo a chefe te, stepartamento e divisdo, José
Carlos galgou varios degraus na area administrdtvslunicipio antes de ter seu nome
confirmado para secretario, em 2004, quando f@deria Secretaria de Juventude,
Esporte e Lazer (Sejel). Entre outros projetos,aleegou a organizacdo 0s Jogos
Regionais (2005), Jogos Abertos Brasileiros e tkerilor (ambos em 2007).

Souza relatou a origem do SuperEscola:

“Em 2001, a ideia de que nos fizéssemos esportestitimgpe escolar em Praia
Grande tomou corpo. Nesse periodo, criamos umadatie determinada

Jornada Ampliada, na qual a crianga praticava espono contra-turno do

periodo de aula. Em 2007, investimos R$ 35 milhémas equipamentos e
espacos esportivos na Cidade. Em 2008, a partigunja haviamos realizado
e vivido, criou-se o projeto SuperEscola, que ddoque as areas esportiva e
cultural. Entdo, pudemos utilizar na educacgéao, t@dmvestimento feito pela
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administracdo municipal no esporteSouza destacou a igualdade para todos
ofertada pelo SuperEscol&/er num ginasio esportivo de iniciagdo escolar
uma méae chegando com o carro do ano e outra deuénidpé ou de bicicleta,

€ enriquecedor. S&o duas criangas que provém dacéies sociais diferentes,
educacdes diferentes, vidas diferentes, conviveatlavés do esporte e
aprendendo diversidades culturais”.

Manso nasceu em Santo Antdnio da Platina, no Radiegou a Praia Grande
em 1993. Casado com Tatiana Regina, é pai da paque Beatriz, 5 anos. E
formado em Educacéo Fisica e Ciéncias da Computagddniversidade de Marilia
(UNIMAR); e Jornalismo na Universidade de Bauruc@rporada em 1988, a
Universidade do Estadual Paulista — UNESP). Em 18&3®vado em concurso publico,
passou a integrar a administracdo municipal. En2 20@ Escola Municipal José Padin
Mouta, foi mentor e precursor da escolinha de jddéCidade. E o responsavel pelo
desenvolvimento deste esporte em Praia Grandea Haigta 2° Dan, aprendeu a
modalidade aos 8 anos, em Marilia. Na época diaatte campedo regional, paulista e
brasileiro. O trabalho dedicado realizado por Maonsoeconhecido em nivel estadual e
nacional, e atualmente, ele ocupa o cargo de dddegagional de jud6 do Litoral (da
Federac&o Paulista). Curiosamente, apaixonou-seape do sumo, tradicional esporte
japonés. Foi campedo brasileiro e integrante decdel nacional que por nove anos
consecutivos venceu o Campeonato Mundial Estudadiiinso faleceu em 2011,
alguns meses ap0s a realizacédo desta entrevista.

Manso avaliou o Programa:

“Creio que ha conflito entre educacéo fisica escataescolinha de esporte.
Quando realizamos nosso primeiro concurso pararebatdo de professores
de educacéo fisica demos vantagens de pontos peaeacjue tinha mestrado,
doutorado. E recebemos profissionais com uma Jigéloada. O SuperEscola
ndo € iniciacdo esportiva. E um Programa EducacioriBemos alunos
competindo, mas isso deve ser algo natural, opg&oaduinos, sem cobranca,
sem foco especifico. E 0 aluno que tem que qué@o o professor do
Programa, nem os pais dele. O professor deve lent&aua responsabilidade
guanto educador e ndo como técnico de equipe”

Apos essas falas, fica a impressao positiva egldhar que os idealizadores tém
pelo Programa SuperEscola. Ficou claro que o Prmognaasceu com o objetivo de
retiras criangas da rua e diminuir a violéncia neb@ objetivo principal do programa é

servir como ferramenta de cidadania. Também fidawmocque os idealizadores do
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Programa sabem da existéncia do conflito entre agdiac escolar e esporte de alto
rendimento. As transcricdes das entrevistas est@péndice.

Os sujeitos entrevistados relacionam educacdo ralteggo termo
complementacéo educacional. Entretanto, entendgoessses sdo conceitos distintos.
Uma complementacdo é um bonus, um algo a maisatimdade extra que se refere a
um “tempo extra” de atividades. Uma educacéo ialegpjetiva desenvolver o sujeito
como um todo, nos seus aspectos psicoldgicos, toammisociais e afetivos, e ndo esta
tanto atrelada ao aumento de tempo e sim a quelidabs objetivos pedagodgicos das
atividades desenvolvidas. A andlise dessas faldisamue possivelmente existe um
problema de entendimento e interpretacdo dessegitmspor parte dos gestores o que
pode impactar na forma como os professores entend@&mgrama.

Concluimos que as entrevistas realizadas conmest®rgs foram fundamentais
para compreender as ideias seminais sobre o Praggue formam as bases de sua
sustentacdo. As diretrizes tém papel vital nestegezto, pois sdo estas normas que
determinam as condutas dos professores de edutiag@odo SuperEscola. A partir
destas diretrizes é que os professores preparamntsidos que desejam transmitir aos
alunos e orientam suas praticas.

Segundo o que compreendemos da Teoria das Refa@Esesn Sociais, a
influéncia de uma pessoa sobre outra aconteceigalmente através do pensamento.
Alguém comunica um pensamentos, 0S pensamentosead) apesar de estarmos
inclinados a considera-los irreais. Logo, conhecgensamento dos gestores é conhecer
suas representacdes. Tomar conhecimento das gléasstes gestores possuem sobre
inclusdo social e periodo integral, nos possihilipgrceber que ha diferencas entre as
representacdes deles e dos professores de eddtsacaalo Programa. Saber sobre a
expectativa destes gestores em relacdo aos doeengeprocessos avaliativos que eles
utilizam para analisar os resultados do Programsmostra que ha uma distancia entre
teoria e prética dentro do SuperEscola.

Outras diferencias que pudemos notar sdo que gierge consideram ideal a
faixa etaria abrangida pelo Programa, os professareontestam; que o Programa
surgiu sem base pedagogica, o que nos leva aqureresta foi introduzida durante o
processo, com as atividades do SuperEscola ja damanto; gue 0s pontos positivos e
negativos do Programa séo representados de foon&sstantes entre os gestores e 0s
educadores fisicos; e que os gestores reconhe@isténcia de um conflito interno

entre os docentes de educacéao fisica do Programéitfa este que € demarcado pela
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compreensao de diferencas existentes entre a nhegaplicadas na educacéo fisica

escolar e o esporte de alto rendimento.

4.3 Questionario de perfil — os professores pagantes da pesquisa

Dos 50 professores, 32 sdo homens (64%), com ndédidade de 33,7 anos e
18 sdo mulheres (36%), com média etaria de 29,6. @daonjunto total de docentes
tem média de idade de 32,2 anos. Entre os protessdr sdo casados ou estdo em uma
unido estavel (54%), 23 (46%) sao solteiros — indim 1 que € separado. Apenas 11
professores (22%) tém filhos. Dos 50 pesquisadbsaéd formados em educacéo fisica
e 8 (16%) séo estagiarios (estdo cursando edudssiém). Do grupo de 42 docentes
formados, 19 possuem pés-gradualgio sensu Dentre os 50 professores, 21 (42%)
trabalham apenas no Programa SuperEscola, 13 (2&%@lham no Programa e nas
redes municipal ou estadual, 6 (12%) atuam no Bnogre em academias ou clubes e 2
(4%) trabalham no Programa e na rede particulandeo. Os 8 estagiarios trabalham
apenas no Programa.

Com relacéao a formacéo dos pais, os dados coketadizam que 30% das méaes
dos professores estudaram até o ensino fundam&2#, estudaram até o ensino
médio, 14% possuem 0 ensino superior completo, 28smo superior incompleto e
2% 0 magistério. Quanto aos pais, 46% tém aperassimo fundamental completo,
58% tém ensino médio completo, 12% possuem o erssiperior completo, e 6% 0
ensino superior incompleto. Esses dados mostramaguaior parte dos professores
pertence a primeira geragéo de suas familias coso superior.

A renda mensal foi escolhida como um indicadonid@l sécio-econdmico dos
participantes da pesquisa. Dos 50 professoresg8ébem até 3 salarios minimos, 78%
tém renda mensal de 3 a 10 salarios minimos (R$063a R$5.450,00) e 14%
recebem mensalmente entre 11 e 20 salarios miniR®%$.450,01 a R$ 10.900,00).
Esses dados indicam que, em sua maioria, os jpariteis da pesquisa se enquadram no
nivel sécio-econdmico médio.

Com relacéo as experiéncias como atletas, 86% mdisgonais relataram que
foram atletas no passado, enquanto que apenas 8d%varam essa experiéncia. Dos
50 professores, 78% possuem mais de um ano dei@xparcomo professor enquanto
que 22% deles afirmaram ter menos de um ano. Mameeatade, 52% dos professores

relatou que atua entre 10 e 14 anos na profissatro®© 28% nado especificaram
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exatamente quanto tempo de carreira docente posdDatmos 10% disseram que

lecionam entre 3 a 4 anos. E apenas 6% dos prodsspossuem mais de 22 anos de
carreira docente. O que indica que estamos pesgioisam grupo de docentes com

experiéncia pratica.

Quando questionados sobre as razbes da escolhessjomodl, 76% deles
disseram que gostam muito de esporte e que semte@r ma atividade fisica. Alguns
12% citaram que se tratava de uma vocacao natafahearam que a escolha deveu-se
por gostar de lidar com pessoas, educar atravesplarte e formar cidadaos. Poucos
professores, 6%, revelaram ter interesse na arsaldke e 4% mencionaram o valor das
mensalidades universitarias como 0 motivo que warden a escolher essa profissao.
Apenas um professor declarou que sua escolhaffeentiada por um antigo professor.
Assim, podemos avaliar que a maioria dos professteeeducacao fisica do Programa
SuperEscola de Praia Grande foi atleta, tem muitoss de experiéncia docente e
escolheu essa profissao por gostar de atividasieasi

Segundo o que pudemos absorver dos textos de Begmvici, a definicdo e
delimitacdo das caracteristicas do grupo pesquigaddtal para a pesquisa em
representacdes sociais. As representacfes sao dfmsmeaos grupos, por meio da
interagcdo entre as pessoas. Por isso, ao obterass dde perfil dos docentes
conseguimos nos aproximar de suas vidas e tertiamd®r como suas ideias e crengas
acerca de algo podem estar relacionadas a essdiaromt, a essas historias de vida, a
esses contextos culturais. Percebemos que 86% mbdssspres foram atletas no
passado. Isso pode ser um bom ponto de ancoragesuaderepresentacoes sobre o
programa, sobre os temas educacéo fisica, edurdegmal e inclusédo, pois o desejo de
“formar atletas” pode estar enraizado nas expddaénde vida desses ex-atletas.
Observamos, também que eles possuem muita expari@ocente. Nado sdo jovens
profissionais, pois a grande parte deles possus B&il0 anos de experiéncia. Esses
profissionais experientes alegam que foram padueagéo fisica porque gostavam de
esporte e de atividades fisicas. Entretanto, qupedguntados sobre as razdes de terem
escolhido essa profissdo, a educacgao integral, @mm a educacdo, ndo foram tao
mencionadas, pois s6 12% deles fizeram mencaosatetdio, podemos inferir que a
experiéncia de ser professor de educacao fisicaebpse possuem estd mais para a
formagcdo de atletas. Isso poderia explicar as adigiies entre esporte de alto

rendimento e educacao fisica escolar que enconsramtongo da pesquisa.
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Ao tomar conhecimento de que 19, dos 42 docergewafios, sdo poés-
graduados lato sensy avaliamos a possibilidade de diferengcas no greg@rem
condicionadas a variavel “formacédo”. Também perceizeque 39 dos docentes tinha
mais de um ano de experiéncia na profissdo, cddtrdocentes que tinham menos de
um ano de vivéncia no mercado de trabalho. Esseactedsticas indicam que
Professores mais especializados e mais experiexigem melhores condicbes de
trabalho. Eles tendem a ser mais preocupados cgestdo participativa, com uma
maior interacdo professor-gestor, e com a formagidinuada de professores, com
oferecimento de palestras, capacitacéo e reciclagem

Por fim, o questionario de perfil nos informou 88, dos 50 docentes,
escolheram a educacéo fisica porque “gostavam rdeitesporte”. Essa resposta nos
chamou muito a atencédo, pois a razado da escollfesgiooal recaiu no prazer em
praticar esporte. Isso pode estar relacionado moda a maioria ter sido atleta no
passado. Como se sabe, a vida profissional de leta @tcurta e ser professor torna-se

para muitos, uma segunda profissao.

4.4 Associacao livre de palavras — ALP

Neste teste, os sujeitos foram solicitados a evasajuatro primeiras palavras
que lhes vieram a mente apds ouvirem 0s segueie®$ indutores: a. pratica docente
no Programa SuperEscola, b. ensino de periodorattecc. inclusdo social. A analise
da associacgao livre de palavras realizada comdaajo softwardevoc produziu trés
tabelas, uma para cada termo indutor (tabela 1g#rano indutor “pratica docente no
Programa”; tabela 2, para o termo indutor “periadegral”; tabela 3, para o termo
indutor “incluséo social”).

Os dados na tabela 1 mostram que os professoresdutsacdo fisica, ao
avaliarem suas préprias praticas e o Programa Espaa, apontaram o termo “falha”
como o mais relevante. Juntamente com a palaviatiledade”, a expressao “falha”
compde o nucleo central da representacédo de peatioaPrograma.

A palavra “falha” engloba outras palavras que pessw mesmo sentido tais
como “confusao”, “mal planejado”, “ruim” e “inefiente”. A palavra falha foi escolhida
para representar todas essas expressfes apos cessprale classificacao, pois todos
esses termos mostravam um lado negativo e defcidot Programa. A palavra

“criatividade” pode estar relacionada ao termo tiped, no sentido de que, no dia-a-dia
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do professor, um grande numero de atividades tewmeracom o imprevisto, que

demanda uma resposta criativa.

Frequéncia Principalem de evocacao
Menos de 2,5 Mais de 2,5
Maior ou igual a 7 Falha (10) Educacéao (12)
Criatividade (7) Esporte (12)
Planejamento (8)
Entre 5e 6 Meta (6) Lazer (6)
Professor (6) Importante (5)
Inclusdo (5) Positivo (5)

Tabela 1: Termo indutor, pratica docente/Programgp&escola.

As palavras “esporte” e “educacado” surgiram consmentos intermediarios e
periféricos, possivelmente indicando uma percepgéoPrograma alicercado nas
praticas dirias e nas experiéncias de vida, pegporte estd associado a formacao e as
atividades esportivas de muitos dos professoreger®o “planejamento” estaria
associado a criatividade. A inclusdo aparece nmaltuadrante, indicando o impacto
da realidade e do momento presente nas represestdedpratica docente. Existe a
demanda por inclusédo. O lazer, apesar de ser umdtes da educacéao fisica, também
surgiu na periferia, pois ele ainda ndo é tdo wdp na nossa sociedade como o
esporte. Apesar disso, trata-se de uma preocupmedente nas aulas dos sujeitos, ou
um tema que surgiu na formacdo académica dos aaijélls anarquistas definiam a
recreacao (lazer) e a pratica esportiva como fumbésicas para a socializacao.

Os dados na tabela 2 mostram que os professoexfudacao fisica associam ao
termo indutor “periodo integral” as idéias de iséla optativa, o que contrasta com um
saber sobre inclusdo que € obrigatorio e direcimreadodas as criancas. De certa
maneira, essas imagens correspondem a realidadeyemnque a frequéncia as aulas
ndo € obrigatdria. Mais uma vez, as palavras “fa¢htplanejamento” apareceram nas
representacdes. Elas podem estar indicando umrpaitszo sobre o projeto. A palavra
“atual” representa bem a contemporaneidade do tentwafato de estar na periferia

indica o carater contextual, de tempo e de espagsadepresentacao.
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Frequéncia Principadem de evocacao

Menos de 2,5 Mais de 2,5
Maior ou igual a 8 Incluséo (9) Educacéao (23)

Opcao (8) Alunos (9) Esporte (8)
Ded4a7 Falho (5) Atual (4) Planejamento (7)

Escola (4) Socializagcéo (4)importante (6) Cansativo (5

Tabela 2: Termo indutor, ensino de periodo integral

No quarto quadrante as palavras “importante” e sSaimo” remetem a uma
ideia de contradicdo. O Programa é considerado riae pelos professores,
entretanto, eles reconhecem que ele tem um comgnegativo, o cansac¢o. Nao esta
claro para quem ele é cansativo, para o professparm o aluno. Neste termo indutor, a
palavra “incluséo” apareceu com maior frequéncraerimeira ordem de evocacao,
sugerindo ser o nucleo central da representac@eriedo integral. Portanto, os sujeitos
parecem articular periodo integral com inclusdoa Ebta sendo sustentada pelo
elemento periférico “educagdo”, que remete a idd#éa uma atividade esportiva
educativa.

Os dados na tabela 3 mostram que os professomdudacao fisica associam a

palavra “inclusdo” a educacao.

Frequéncia Principadem de evocacéo
Menos de 2,5 Mais de 2,5
Maior ou igual a 7| Educacéo (7) Integracao (10)

Deficiente (7) Importante (7)
Oportunidade (7)
Participacao(7)

Entre5e6 Direito (5) Deficiéncia (6)
Socializacdo (5) Superacéo (5) Necessidade (6) Aluno (5)

Tabela 3: Termo indutor, inclusdo social.

Os elementos periféricos mais importantes referem-snclusdo como uma

maneira de integrar criancas com deficiénciasdésie que isso € um direito delas.
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Talvez este direito esteja baseado nas ancoragenssgdocentes tém sobre os textos de
Anisio Teixeira. As palavras deficiéncia e defiteerapareceram duas vezes nesta
andlise. A palavra “superacdo” oferece suporteétaide integracdo de pessoas com
“dificuldades”. Por fim, a palavra “direito” refletum pensar politico e social sobre a
inclusédo. Vale salientar também que as palavrasdiacao” e “participacao” revelam
um pensar sobre o Programa que possui afinidade &®nsuas diretrizes. Foi
interessante observar que a palavra “esporte”’agaeeceu nos outros termos indutores,
nao surgiu na analise do termo “inclusao social”.

Podemos concluir que ao analisarmos as repregestaociais dos professores
de educacédo fisica no teste de associacdo livrpatie/ras, observamos que eles
apontam alguns problemas no Programa. Por outm, lasl docentes ressaltam as
palavras “esporte”, “educacdo” e “importante”, vedlando o Programa e,
possivelmente, indicando uma percepc¢éo do Progadicexcado nas praticas diarias e
nas experiéncias de vida, pois o esporte estdiadsoa formacdo e as atividades
esportivas de muitos dos professores.

Eles também relacionam periodo integral com asasdéie inclusdo. Esse
entendimento contrasta com um saber sobre inclsséi@al que seria direcionado a
todas as criancas. De certa maneira, essas imageespondem a realidade, uma vez
gue a freqiiéncia as aulas nao é obrigatéria. Bosntes associam a palavra “incluséo”
a educacao esportiva, fator que estad exposto nagribes do Programa. Contudo,
relacionam fortemente a palavra inclusdo com alyustadores de deficiéncia fisica,

intelectual ou visual e ndo com inclusdo socialm@ maneira geral.

4.5 Questdes projetivas

Esse instrumento era composto por duas narrativagagam apresentadas aos
sujeitos. Os sujeitos foram convidados a ler asatiaas e a completar as perguntas que

se seguiam a elas:

Narrativa 1 — “Paula foi atleta e decidiu mudar de carreirpaionada pelo esporte

estudou e formou-se em educacéo fisica. Apos aigcad, candidatou-se a uma vaga
de professora em um programa de educacao-espodiaplementar ao turno escolar
(ensino de periodo integral). Aprovada no concuPanyla foi chamada a iniciar as

atividades. No primeiro dia de aula, quando serooitdu com os alunos, Paula tomou
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um susto. Percebeu que o grupo de estudantesog@mpra ndo correspondiam as suas
expectativas. Depois de algumas aulas, Paula fiostrada.”

As perguntas eram as seguintes: Quais eram astatipa® dela com relagédo a
aprendizagem dos alunos? Por que suas expectiaifrasam?

As respostas a essas perguntas podem ser vistpafioo 1 abaixo. Elas foram
agrupadas em 8 categorias segundo o critério “teEsSa classificacdo foi orientada
pelo trabalho de Bardin (1977). Houve uma primkdiara flutuante onde foi possivel
perceber que alguns temas surgiram com maior fnetgiéEsses temas deram origem
as categorias. A segunda leitura, mais detalhadprefundada, permitindo que as
respostas fossem sendo encaixadas nas categonegicts. Cada resposta foi
classificada uma s6 vez em uma determinada ca#egpdis as categorias eram
excludentes. As categorias foram as seguinteduc¢acéo Fisica Escolar x Esporte de
Alto Rendimento”, “Alunos séo o problema”, “Erro nmrograma”, “Problemas com o
professor”, “Erro na formacao docente”, “Erros emegal”’, “N&o respondeu” e
“Auséncia da familia”.

Grafico 1 - respostas a pergunta: Quais eram as expectatelascdm relacdo a

aprendizagem dos alunos? Por que suas expectaivasam?

M EFE x EAR

| Alunos sdo o problema

m Erro no Programa

m Problemas com o professor

= Erro na formacgao docente
Erros em geral

Nnao respondeu

auséncia dz familia

A categoria “EFE x EAR” (48%) traz a tona um cawflclaro para a maioria da
classe docente do Programa SuperEscola. Hoje sgmfes de educacéao fisica, atletas e
ex-atletas, desenvolveram visfes diferentes de amrRoograma deve ser construido
junto aos alunos. Esta categoria retne paradoxosngadicdes entre treinamento
especifico e a atividade fisica educacional, eegpecificacado e aprendizado de varias
modalidades esportivas, entre alunos disciplin&dnéo disciplinados, entre énfase na
tecnica e atividade ludica. Com base nos dadodaclls pode-se dizer que esta
categoria exemplifica 0 maior poélo de contradigdes’rograma. A resposta do sujeito
4 da pesquisa, mostra essa contradi¢@eom certeza, a expectativa de Paula era

encontrar todos os alunos interessados em pratei@ridade fisica em sua aula.
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Porém, sua vida competitiva era totalmente difexetd vida escolar, pois o educador
deve socializar-se com a comunidade e observari@se caréncias dos alunos,
atraindo todos para o aprendizado’Assim, como relata o sujeito 1 da pesquisa:
“Paula era atleta de alto rendimento, acostumada tamos periddicos e esperava
que a educacédo esportiva seria a mesa coisa quetssnos”.

A categoria “Alunos sado o problema” (24%) retrada atribuicdo de
responsabilidade ao aluno pelas falhas no ensintatégoria reuni expressdées como:
“alunos desinteressados”, “sem limites”, “sem egéoa (familiar), “n&o
colaboradores”, “com dificuldades de aprendizadodm desvio de comportamento”,
“com falta de comprometimento”, “muito protegidosl@ sistema (poder publico)” e
que “utilizam roupas inadequadas para as pratiGseducacdo fisica’. Como
exemplifica o sujeito 6 da pesquis€dmo era atleta, Paula achava que a aula de
educacao fisica seria prazerosa. Quando se depamu alunos sem educacéo e
limites, ficou frustrada. Na minha opinido, suapeostativas falharam porque dar aula
em escola € dificil, criancas estdo sem limites uitanprotecdo. Muitos alunos se
aproveitam da situacé&o

A categoria “Erro no Programa” (16%) mostra queaupequena parte dos
professores relaciona as dificuldades no processapdendizagem dos alunos com
falhas no programa. As palavras incluidas nestgoat revelam questdes relacionadas
as condicbes de trabalho que eles consideram inadas. Citaram as falha no sistema
e gque os professores nao conhecem as diretriz@®doo Programa em que trabalham.
As respostas incluidas nesta categoria indicanfaiizen objetivos ao Programa e que a
Secretaria de Educacdo de Praia Grande (gestota)nemis preocupada com a
quantidade de alunos participantes do que com &dgda do conteudo ensinado.
Como relata o sujeito 5 da pesquisBxpectativas ruins pela falta de respeito e
protecdo que o sistema hoje, coloca 150% a favaaldno. O professor fica exposto a
todo tipo de pressao”.

A categoria “Problemas com o professor” (14%) lewgie para uma parcela
dos docentes, suas expectativas falhavam em sodasiggr praticas, assim tinham
dificuldades para imaginar uma relacdo de apreddizom os alunos. Suscitaram
temas como “metodologia falha”, “pratica docentémfy “pedagogia equivocada”,
“falta de experiéncia docente”, “falta de experi@h@om criangas”, “alta de
socializacdo com a comunidade”. Como exemplificasujeito 41 da pesquisa:

“Expectativas distorcidas porque a clientela ergdalmente diferente da imaginada
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pela professora. Deveria ter mudado seus métodestratégias para alcancar seus
objetivos”.

A categoria “Erro na formacédo docente” (6%) revgle alguns professores
tiveram suas expectativas alteradas devido a umpastu falta de contato com a
realidade transmitida pelas universidades. Troutena expressdes complexas como
“‘llusdo da faculdade” e “distancia entre faculdadeealidade”. Como demonstra o
sujeito 36 da pesquis&Suas expectativas falharam devido ao fato de caenaioria
das vezes, a faculdade n&o prepara o profissioagd ptuar na carreira docente”.

A categoria “Erros em geral” (2%) nao indica unimagdo especifica que
atrapalha a expectativa que Paula poderia ter etagdo a aprendizagem dos alunos. A
resposta do sujeito 22 mostra essa falta de espe@ade na respostéEla imaginou
gue as coisas seriam de uma forma, mas tudo acantediferente”. A palavra tudo
pode incluir uma série de erros, uma abrangéncposggibilidades interpretativas.

A categoria “Auséncia da familia” (2%) toca num fomrucial para muitos
educadores: a falta de apoio familiar. Quem fala gujeito 8 da pesquisé&Paula
esperava que os alunos se dedicassem, com amsciplidia de um atleta. Todavia, 0s
alunos tém outros objetivos, nem sempre esportMagos estdo no Programa porque
0S pais ndo 0s querem em casa’.

A analise desta pergunta deixa clara a existédeiaum conflito na classe
docente do Programa: o conflito entre educacaeafigiscolar e esporte de alto
rendimento. Esse conflito gera um desconforto mogepsores do Programa. A maioria
credita as falhas de aprendizado dos alunos aired#éinicdo entre um ensino mais
inclusivo e geral e outro mais especifico e deimadto. Ou seja, é possivel que exista
uma falha de comunicacédo entre gestores, professalenos e pais, pois ndo estédo
claras para os docentes as diretrizes do programa.

Apoés as duas primeiras perguntas, 0s sujeitos aodessponder a outras duas
guestoes:

Quais eram as expectativas dela sobre a sua retagdams alunos e por que
ficou frustrada? Seguiu-se o mesmo procedimentanddise das questdes das duas
primeiras perguntas e foi possivel identificar fegarias tematicas: “Educacéo Fisica
escolar x esporte de alto rendimento”, “Alunos predos”, “Docente erra na
expectativa”, “Educacdo dificil”’, “ndo respondewnef gréfico 2).
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Grafico 2 - respostas as questdes: Quais eram as expectehzasobre a sua relacao

com os alunos? Por que ficou frustrada?

o
mEFE x EAR 2%

M alunos preparados

M docente erra na
expectativa

Educacdo dificil

MNEo respordeu

A categoria “EFE x EAR” (44%) continua a emergasrfalas dos docentes com
muita frequéncia. Esta questdo envolve topicogatites, mas que estédo relacionados
de maneira conflituosa como a relacdo técnicosaet relacdo professor-aluno; os
fundamentos especificos de um esporte e a pag@dpam multiplos esportes; uma
modalidade Unica versos atividades fisicas diveraadiente escolar e ambiente de
competicdo; educacdo integral e a competicdo. Cermmplifica o sujeito 1 da
pesquisa‘Paula esperava uma relagdo técnico-atleta e ndofessor-aluno, na qual
para adquirir respeito, € mais complicaddDutro relato importante é dado pelo sujeito
24 da pesquisdPaula esperava conquistar rapidamente o respeitbs @lunos, pois
era o normal para um atleta. Mas, nem todos os@wéem o esporte como sua futura
carreira”.

A categoria “alunos preparados” (44%) firma a exgiiva que uma parcela dos
professores de educacao fisica tinha do que Pauiap ex-atleta, esperava encontrar.
Alunos educados, disciplinados, atenciosos, dede&cadcomprometidos. Todavia, nao
foi com o que se deparou. A categoria agrupa réapasracterizando os alunos como
possuindo limitacbes motoras, sem dominio técnalanos desinteressados, sem
compromisso com as aulas, excesso de individu@gldiomo demonstra o sujeito 5 da
pesquisa‘Esperava encontrar alunos comportados, aguardamtrucdes, aceitando
todas as modalidades impostas. Contudo, os alunssuem vivéncias diversas, sao
grupos heterogéneos, tém idades diferentes e atabifamiliar diverso”. Fato
registrado também pelo sujeito 48 da pesquiSaexpectativa era que os alunos
tivessem mais interesse, fossem mais disciplin&iosu triste por que encontrou um
trabalho que exige paciéncia, sabedoria, leitura r@alidade daquele grupo e nao

somente seus conhecimentos técnicos”.
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A categoria “Docente erra na expectativa” (18%jata que uma parte dos
professores normalmente erra na expectativa gae@obre a relagdo que podem ter
com os alunos. Surgem temas como metodologia fallsiacédo prévia dos alunos mal
feita, construcdo de uma relacdo de tia/tio e ré@mdfessor-aluno, o docente nao
consegue se fazer ouvir e ndo conquista o grumsidelantes. A resposta do sujeito 17
exemplifica as respostas classificadas nessa cated&sperava encontrar alunos
prontos para o esporte. Ficou frustrada por que n@ uma prévia avaliacdo
diagndstica do grupo”Como relata também o sujeito 32 da pesquiisatificil falar e
ser ouvida” E como exemplifica o sujeito 45 da pesquifaula tinha a expectativa
de se tornar um exemplo e ponto de referéncia paralunos, mantendo uma relacao
de respeito, comando e confianga. Ficou triste fatita de competéncia e técnica para
executar a metodologia auto-proposta, ou estajmezficaz”.

A categoria “Educacdo (é uma area) dificil” (16%jrata opinides sobre a
situagcdo do ensino em geral e como essa situagtafelacéo professor-aluno. Pelas
respostas, foi possivel observar que o professoisesge impotente diante das
dificuldades no sistema de ensino. As seguintgsostas ilustram essa preocupacao:
“no caminho ha trancos e barrancos”, “alunos téwblpmas sociais”, “problemas
psicologicos”, “populagdo”, “programa inadequaddédluno carente” e “realidade
educacional ruim no pais”. Como aponta o sujeitald pesquisdiPaula esperava ter
boa relacdo com os alunos, mas na area da educaeéo tudo € como um mar de
rosas. Ha trancos e barrancos, desaforos que desemenfrentados e superado€
corrobora o sujeito 37 da pesquiddaula queria formar cidadaos, ndo apenas atletas.
Todavia, ndo encontrou uma finalidade especificdragrama, apenas um amontoado
de alunos’

Esta pergunta “Quais eram as expectativas delee sblsua relagdo com os
alunos? Por que ficou triste?” revelou que apesarod professores terem boa
expectativa na construcdo de uma relacdo com oesxla realidade contradizia este
sentimento. Mais uma vez, o conflito educacéo disescolar e esporte de alto
rendimento afeta o trabalho dos docentes, indonaongéro dos resultados obtidos na
primeira questdo. Ou seja, ha falha de comunicagéice todos os agentes/atores
envolvidos no Programa SuperEscola de Praia Gr&hateo fato a ser observado é que
0s professores responsabilizam o sistema eduche@safatores externos ao programa
pelas dificuldades que eles enfrentam na relacé&o sgus alunos. Parece nao haver a

percepcdo de que essa relacdo deve ser constoudtia & dia.



91

A terceira pergunta era a seguinte: Quais eraexpsctativas dela com relacéo
a sua pratica? Por que ela nao foi bem sucedida@sfisstas a essas perguntas geraram
7 categorias: “ensinar um esporte”, “formar atlgtdsirmas despreparadas”, “erro na

formacdo docente”, “programa fosse eficiente”, “rdmhecia a s diretrizes”, “néo

respondeu”. O grafico 3 ilustra a classificacatafei

Gréfico 3 - Respostas as questdes: Quais eram as expectiigasom relagdo a sua

pratica? Por que ela ndo foi bem sucedida?
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A categoria “Ensinar um esporte” (48%) simbolizgegna opinido da maioria
dos professores de educacéo fisica do ProgramaExgoéa de Praia Grande, por ter
sido ex-atleta, Paula ansiava por ensinar uma naadi® esportiva especifica aos
alunos. Relne temas como “dar treinamento”, “teéntia de atleta”, “especialista em
uma modalidade esportiva”, “iniciagdo esportivagscolinha de aperfeicoamento”,
“rendimento”, “formacéo de atletas”, “aplicar fumdanto especifico de um esporte”,
“revelar talentos”, “ensinar regras”, “trabalhamtequipes” e “ser um bom treinador”.
Assim, como exemplificado pelo sujeito 5 da pesguUiBaula tinha a expectativa de
trabalhar com iniciacdo esportiva. Nao foi bem dida porque o Programa nao tem
esta meta, mas sim, a inclusdo de todos em atiggativersas”. Este fato foi
corroborado pelo sujeito 14 da pesquigelo fato de ter sido atleta, esperava ensinar
um esporte, dar treino, exigir, cobrar. Mas, nafpra tudo € diferente, pois o objetivo
é educar no social e assistencial”.

A categoria “Formar atletas” (30%) refere-se ai fde Paula ter sido atleta.
Assim, uma parte dos professores de educacao fisiPaograma SuperEscola acredita
que ela tenha como foco principal a formacao detastle ndo questbes educacionais

mais amplas que se referem a educacao integralo @estaca o sujeito 25 da pesquisa:
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“Pelo fato de ter sido atleta ela ndo pensou cordooadora, na formacao integral do
aluno”. E também, o sujeito 45 da pesqui$2aula queria fazer com que os alunos
aprendessem uma modalidade, conhecessem regragesliE que se mostrassem com
talento esportivo para serem revelados”

A categoria “Turmas despreparadas” (16%) mostr& gqma parte dos
professores frustra suas préprias perspectivasnagimar que deve encontrar alunos
com dificuldades nas aulas do Programa. A categesaalta temas como “falta de
comprometimento dos alunos”, “desinteresse”, “ddémor’, “mau comportamento”,
“alunos participando por obrigacao” (familia detera) e “alunos interessados apenas
no “rola-bola” (jogo em si)”. Esta visdo esta exdfigada na fala do sujeito 7 da
pesquisaPaula esperava que pudesse ministrar suas aulagodma sistematica e
metodica, seguindo um planejamento a risca. Todavigrupo de alunos ndo havia
aprendido anteriormente, como se passa uma verdadeila de educacéao fisica, ou
seja, entendiam somente a linguagem da desordemdestomprometimento’Essa
opinido foi ratificada pelo sujeito 50 da pesquigaula esperava que todos os alunos
participassem. Mas, 0os mesmo s6 tinham interesseladola”.

A categoria “Erro na formacéo docente” (6%)maisawez surge e ressalta que,
para uma parcela dos docentes, os estudantes dmacédu fisica formam-se
despreparados para atuar no ensino. Haveria umdegdistancia entre a academia e a
pratica, entre as teorias ensinadas e o desenwiténadas atividades cotidianas. Como
frisa o0 sujeito 10 da pesquis®aula tinha as melhores expectativas, pois a vidéo
curso € uma, a pratica outra. Assim, deveria tepmparado melhor com estagioD
mesmo pode ser visto na fala do sujeito 41 da esqlA realidade ndo é
correspondente com a da formacao académi&ituacdo corroborada pelo sujeito 42
da pesquisa‘A realidade da pratica ndo € correspondente congue se passa ha
formacao de um professar”

A categoria “Tinha expectativa que o Programadastciente” (6%) evidencia
a decepcao de alguns professores com o SuperEsepapor falta de apoio dos
gestores, seja por cobrancas da administracdocpyloiu mesmo pela intolerancia de
alguns pais. Como esclarece o sujeito 23 da pesdiNa pratica as dificuldades
aparecem e se o professor nao tiver jogo de cintupam preparo, sofre. Ele se depara
com falta de materiais, de estrutura e algumas sjezem coordenadores que tém
propostas ndo compativeis com as que esperavaoeoissistra”. E como ressalta o

sujeito 47 da pesquisdalta autonomia ao professor”.
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A categoria “O professor ndo conhecia as diredrte Programa” (4%) ressalta
mais uma vez que para uma parcela dos docenteslfgdade comunicacdo entre os
atores do Programa, o que interfere diretamentgualguer expectativa que este possa
ter em relacdo ao seu trabalho. Ou seja, algunsntEx ndo conhecem as normas do
Programa, se € que estas diretrizes lhes foramsapeslas. O exemplo dessa
preocupacgéao por ser visto na fala do sujeito 2pedmuisa“Paula tinha as melhores
expectativas possiveis com relacdo ao ensino egpoNao foi bem sucedida em suas
expectativas porque o programa antes de esporta@@ucativo’”.

Esta pergunta “Quais eram as expectativas delare@gao a sua pratica? Por
que ela ndo foi bem sucedida?” volta a destacarhquem conflito entre a educacgéo
fisica escolar e o esporte de rendimento, queespistocupacdo com a formacao de
atletas, que os alunos tém dificuldades, assim cosnprofessores em sua formacao.
Estas contradicdes e desencontros deixam claramgy@ocesso comunicativo deve ser
instalado o mais rapido possivel no Programa, paeatodos os seus atores estejam
conscientes de suas funcdes e das diretrizes dpara. Todavia, néo fica claro onde
se inicia essas contradicbes, nem em que momeaggaksam a influenciar a pratica
profissional. E possivel que algumas representaggtefam afetando a pratica docente.
A representacdo de que teoria e a pratica andaarasis, de que esporte de alto
rendimento ndo € educativo, de que a ordem e admide um programa devem ser
apresentadas como dados e nao construidas peales ptofessores.

A quarta pergunta era a seguinte: Quais eram pactativas dela com relacdo
ao programa de educagao esportiva no ensino it?egm que suas expectativas nao
foram correspondidas? A analise das respostas dere@ategorias: “Desenvolver
treinamentos especificos”, “Programa atendessenssias de todos”, “Desempenho

competitivo”, “Alunos interessados”, “nao respondewer grafico 4).

Gréfico 4 - respostas a pergunta: Quais eram as expectatelascdm relacdo ao
programa de educacdo esportiva no ensino integtai?que suas expectativas nao

foram correspondidas?
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A categoria “Desenvolver treinamentos especific(#%) demonstra que a
maioria dos professores de educacéo fisica do &ragrcreditando a Paula o fato de ter
sido atleta, pensa que ela tinha objetivos espesifile ensinar um esporte, com tempo
de qualidade para trabalhar equipes, formar aflebasscar a participacdo em
competicdes e transformar o SuperEscola numa esgécclube esportivo. Mais uma
vez, fica claro o conflito entre esporte de altodimento e educacao fisica escolar.
Como exemplifica o sujeito 15 da pesquis®autla esperava desenvolver suas
especialidades. Todavia, ndo € um Programa voltadespecialidades, mas sim, a
pratica social”. O sujeito 45 da pesquisa tem uma visdo similRaula tinha
expectativa de educar através de uma modalidadein@nregras e valores como
espirito de equipe, ética e respeito. Ndo consegnsginar a modalidade, nem motivar
os alunos, assim néo agregou nenhum valor”.

A categoria que o “Programa atendesse aos andeitmglos” (20%) revela que
para uma parcela dos docentes, o Programa frustex@ectativas de professores,
alunos e comunidade. Ha problemas de espaco-fidecoempo e de material. Como
relata o sujeito 5 da pesquis®aula tinha a expectativa da formagdo de possiveis
atletas e trabalhar com iniciacdo esportiva. Masmpo para uma modalidade nédo é
suficiente visto que o espaco fisico € pequeno payaantidade de alunos na iniciacao
e nem todos gostam das mesmas modalidad@ssujeito 18 da pesquisa afirma:
“Diante de todas as dificuldades encontradas, Pauno conseguiu atingir suas
expectativas’ O sujeito 37 da pesquisa corrobdfdéo havia uma separacao por faixa
etaria, nem de sexo, 0 objetivo era apenas fazpy phra entreter’ O sujeito 44 da
pesquisa também tem opinido semelhatRaula tinha expectativas voltadas para a
formacdo de cidadados e equipes, em prazos definidmgivando os alunos ao
aprendizado e aprimoramento de suas habilidades. s&o vetada nas suas
especificidades, sentiu-se frustrada”

A categoria “Desempenho competitivo” (18%) revaglee para uma parte dos
professores de educacdo fisica do Programa ha dalt@lanejamento docente no
SuperEscola. Existem profissionais que ndo conhexetiretrizes do Programa e que
muitos focam o lado competitivo, afastando-se daidade do Programa. Como
exemplifica o sujeito 48 da pesquisdaula tinha expectativa de desempenho

competitivo, ou talvez, nem soubesse exatamentes @ugria, afinal, estava apenas
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comecando sua carreira e ficou perdidaFato também ressaltado pelo sujeito 34 da
pesquisa‘Expectativas? Nao creio que Paula conhecia o Peaga, como poderia ter
expectativas?’

A categoria “Alunos interessados” (14%) demonsiue uma parte dos
professores de educacao fisica do SuperEscolamaiywezes, aposta nos alunos.
Esperam encontrar um grupo participativo, dedicadaplicado. Criam toda uma
expectativa em prol de um grupo interessado naddadies propostas. Como
exemplifica o sujeito 22 da pesquis&aula tinha expectativa de ensinar. Mas, as
criancas ndo tem interesse em aprefidér o sujeito 31 da pesquis&aula tinha
expectativa de ter tempo util, de aprendizado. M&sencontrou criancas querendo
brigas, brincadeiras e ficar longe de cas&ntretanto, eles se frustram ao perceber que
esse interesse nem sempre existe. Ele deve sdrutidasem uma parceria entre o
professor e o aluno.

Esta pergunta “Quais eram as expectativas delaretagdo ao programa de
educacdo esportiva no ensino integral? Por que sxgectativas nao foram
correspondidas?” relatou mais uma vez o claro itorghtre esporte de competicao e
atividade fisica educacional, entre professores cameira de atleta e professores com
carreira académica. Este conflito, aparece, atéomento, como o pélo principal de
contradic6es do Programa SuperEscola de Praia §raadvisdo dos docentes. Porém,
a pergunta trouxe dois novos componentes. Primgi®0s docentes identificam falhas
significativas no Programa, como a falta de madteria veto as idéias e sugestdes dos
professores que ndo foram postas e pratica. S#asfalmportantes que podem
comprometer a continuidade de um programa de edacde periodo integral. O
Programa néo pode apenas ser “passa-tempo”, edesdewima atividade enriquecedora
do ponto de vista da educacéao integral. Em seglugdw, observou-se que os docentes
atribuiram toda a responsabilidade das atividadssatunos. Ou seja, se algo dava
errado, diziam que a culpa era dos alunos.

A proxima questdo era a seguinte: Como pretengparar as dificuldades no
ensino da atividade esportiva? Por que ela nabeoi sucedida? Sua anélise gerou 5
categorias: “melhorar a pratica docente”, “com apao programa’, “alunos

desinteressados”, “ndo pretendia mudar”, “ndo nedea’ (ver Gréfico 5).
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Grafico 5 - respostas a pergunta: Como pretendia superafiasidhdes no ensino da

atividade esportiva? Por que ela nao foi bem sdeedi
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A categoria “melhorar pratica docente” (70%) revejae a maioria dos
professores de educacéao fisica do Programa SupdsiEsconhece suas limitagdes na
propria pratica. Isso fica claro quando os sujellestacam que para superar suas
dificuldades Paula deveria: “reestruturar objetlivodar aulas diferentes”, “ter
criatividade”, “aplicar questionario para conheaer gosto dos alunos”, “buscar
capacitacao”, “buscar parcerias”, “desenvolver liddides” e “inovar’. O seguinte
extrato de texto do sujeito 6 ilustra essa catagtifiaula deveria mudar estratégias,
procurar caminhos, para que o aluno tomasse gosfa pula de educacéo fisica”
Assim, pensa também o sujeito 12 da pesquiBara superar dificuldades, ela devia
buscar novas metodologias, planejamento didatioethora na experiéncia docente”
O sujeito 41 tem opinides semelhantdsta poderia superar as dificuldades com
flexibilidade, criatividade e paciéncia”

A categoria “pretendia superar as dificuldades epmio do Programa” (16%)
demonstra que uma parcela dos docentes acredifragrama e tem uma relacao
saudavel com sua gestdo. Essa categoria deixawtsauestdo importante: Se Paula
deveria buscar apoio do programa é porque, atdeaquamento, ela ainda ndo havia
tido esse apoio. Surgiram temas como: “o profes&orpode punir e reprovar o aluno”,
a existéncia de “realidades e caracteristicasafifes” dentro do mesmo Programa, o
“poder publico ndo apodia’, “ndo tem verba”, “doeend vetada” e “tem papel
recreacionista”. Como exemplifica o sujeito 30 @squisaPaula poderia mudar as
coisas com a participacdo em campeonatos. Masdermuaiblico ndo apdia e nem tem
verba para isso”.O sujeito 49 da pesquisa também demonstra contjzartéssas
ideias: ‘Paula poderia tentar trazer aos alunos as mais rdiae praticas esportivas,

mas percebeu que seu papel era mais de recreatabnis
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A categoria “alunos desinteressados” (10%) detmangue uma parte dos
docentes atribui aos alunos a responsabilidades mkfeculdades encontradas. Eles
argumentam questdes como: “alunos sem vontadein ‘@eeitacdo as aulas”, “sem
corresponder aos estimulos”. Como relata o suptala pesquisd:Paula poderia
trazer aulas diferentes para o cotidiano, mas airasim, as criancas nao teriam
interesse” A mesma opinido foi expressa pelo sujeito 40 dsgpisa:“Paula nao
conseguiria porque os alunos ndo correspondiam estémulos” O sujeito 46 da
pesquisa possui idéias semelhant®aula poderia ministrar aulas em formato de
treinamento desportivo, mas os alunos nao corredpoam as suas expectativas”.

A categoria “ndo pretendia mudar” (10%) relata goea parte dos docentes esta
segura quanto a estabilidade do emprego publide/@éem necessidade de mudancas
em suas estratégias de trabalho. Eles destacamaglie insistia em competi¢cdes, nao
tinha didatica e ficava sempre na mesmice. O sufeitla pesquisa relata o seguinte:
“ela ndo demonstrou tentar superar as dificuldadasidando sua viséo e se adaptando
ao modelo do Programa’O sujeito 8 da pesquisa parece ter a mesma opfifiaula
continuou insistindo na sua forma errénea de ve@ragrama de educacao esportiva”

Esta pergunta “Como pretendia superar as difidégaio ensino da atividade
esportiva? Por que ela ndo foi bem sucedida?” aeiencontro das representacoes
sociais relatadas até ao momento. Ao garantir qua mudanca em suas proprias
praticas poderia ajudar Paula a superar as didels, os professores de educacéo
fisica do Programa SuperEscola deixam claro querdlio entre atividade fisica
escolar e esporte de competicdo pode ser resatvitioatitudes diarias, como reunides
de grupo, interacdo entre os profissionais e ges®@troca de informacdes, a conhecida
hora de tempo pedagdgico. Alguns docentes, maiswamnajogam a responsabilidade
para 0s alunos, mas num processo de comunicacésiants) pode mudar suas
opinides, assim como suas atitudes.

Apés trabalharem com a histéria de Paula, os ssjddram convidados a ler

outra historia e a responder as questdes que sase(q

Narrativa 2 — “Mario sempre foi apaixonado por esportes e daamegou 0 momento

da escolha universitaria, ndo teve duvida em escalucacédo fisica. Formou-se e
comecou a estudar para concursos publicos. Entapgi@es oferecidas, prestou um
concurso para professor em um programa de eduesp@otiva, complementar ao

turno escolar (ensino de periodo integral). Aprovam concurso, Mario logo foi
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convocado. No primeiro dia de aula, quando se oatdu com os alunos, Mario ficou
muito feliz. Percebeu que o grupo de estudanteesymrndia as suas expectativas.
Depois de algumas aulas, Mario percebeu que ealeaacando seus objetivos.”

A primeira pergunta era a seguinte: Quais eranxpsotativas dele com relacéo

a aprendizagem de seus alunos? Por que ficou teiz@erou 6 categorias.

Gréfico 6 - respostas a questdo: Quais eram as expectativascoe relacdo a

aprendizagem de seus alunos? Por que ficou feliz?
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A categoria “trabalhar a educacéo fisica escoB8%) revela que a maioria dos
professores de educacédo fisica do Programa SuptsEde Praia Grande traca,
realmente, uma diferenciacéo entre atividade fisiegporte de competicao e tal fato,
tem influenciado suas préaticas. Surgiram temas ceth@acdo integral, ado¢do de
valores, convivio social, amizade e colaboracése Esabalho unificado foi expresso
pelo sujeito 9 da pesquisaviario procurou trabalhar o esporte como um compdeen
educacional. Ele ja se preparava desde a épocaclaldadé. O sujeito 45 da pesquisa
expressa uma opinido semelhantblatio tinha expectativa de pegar um grupo e
educar, informar, agregar valores como respeitabtilho em equipe e ética, através
de uma modalidade esportiva. Ficou feliz porqueonavanco no comportamento das
criancas com relacdo a educacéo e disciplina”.

A categoria “boa relacdo professor-aluno” (20%indestra que uma parcela
dos docentes do Programa acredita nesta boa refmg@ o bom andamento das
atividades. Surgiram palavras como interacdo, @paitao, satisfacdo, colaboracdo e
adaptacédo. A fala do sujeito 2 da pesquisa ilustralevancia dada a essa relacao:
“Mario sabia que encontraria alunos com diferengaslividuais e auxiliaria esses
alunos na construcdo de seu conhecimento e no gsoceducacional” O mesmo

ocorre com o sujeito 13 da pesqui¥dario tinha as mesmas expectativas dos alunos.
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Ele percebeu que era um espelho para os alunéstelacdo apareceu também na
seguinte fala do sujeito 30 da pesqui%dario foi de peito aberto para as opc¢des.
Ficou feliz porque conseguiu compreender o ritmduwtena e entrou nele, ao invés de
querer impor o préprio ritmo. Aos poucos, conquistogrupo de alunos”.

A categoria “encontrar alunos motivados” (10%)at&l que uma parte dos
docentes espera um grupo que se encaixe nas sspeqiwas e ndo que eles tenham
gue conquista-los. Como afirma o sujeito 6 da peacfiMario esperava que 0s alunos
participassem de suas aulas. Ficou feliz porquesegniu com que alunos motivados
fizessem educacéo fisic®.mesmo pode ser observado com o sujeito 48 daligasq
“Mario tinha a expectativa de encontrar alunos matlos a participarem das
atividades propostas por ele. Muito bem elaboradseshendo da importancia das
aulas, os alunos participavam felizes”

A categoria “Programa colaborador” (8%) sugere paea uma parcela dos
docentes a estabilidade do emprego publico auxilia planejamento a longo prazo de
aulas e metas. Como exemplifica o sujeito 37 dgipea:“Mario tinha expectativa de
ter um local de trabalho que Ihe daria totais cayigis de exercer seu proposito. Tudo
que ele idealizou de positivo se tornou realidaddima idéia semelhante foi expressa
pelo sujeito 22 da pesquisdario conseguiu atingir seus objetivos planejadpor ser
funcionario publico e trabalhar corretamente conu s®lblico alvo”. O mesmo pode
ser observado na fala do sujeito 39 da pesguisario esperava encontrar
pensamentos positivos e 6timo lugar de trabalhcotriconfiante pois deu certo”

A categoria “ndo tinha expectativa” (2%) refereadenixa expectativa de alguns
docentes com relagédo ao Programa. A pouca idadégdas professores pode explicar
esse resultado, como aponta o0 sujeito 44 da pesdMsario ndo tinha nenhuma
expectativa. Por ser muito jovem e nao ter vivathziautras experiéncias, ele sentiu-se
feliz com a oportunidade obtida”

Esta pergunta “Quais eram as expectativas delerempio a aprendizagem de
seus alunos? Por que ficou feliz?” demonstra qgeaade maioria dos docentes do
Programa compreendem a sua exata funcdo, de aamdp as diretrizes do
SuperEscola. Ou seja, muito além de competir @dregio importante € trabalhar a
atividade fisica corporal completa, como ramo dzcadao integral e corresponder com
os ideais da cidadania. Todavia, uma significatigecela dos docentes ainda acredita
que apenas uma boa relacdo professor-aluno e grepalunos motivados podem

conduzir o Programa. Ou seja, atribuem a respdidade de uma boa aprendizagem
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aos estudantes. Sdo dados distintos dos que obtveam a narrativa da professora
Paula. Eles podem estar indicando que existemamhofres nas representagdes sobre o
Programa, sobre a pratica docente e sobre os techasicdo de periodo integral e
incluséo social. Essas contradices emergiramaspostas as diferentes narrativas.

A proxima pergunta era a seguinte: Quais eram psotativas dele sobre a sua
relagcdo com os alunos? Por que essa relacado ocoa@réd respostas foram agrupadas
em 6 categorias: troca de conhecimento”, “formaladéos”, “aplicar as normas do
programa”, “docente motivado, aluno aplicado”, ‘emicar grupos diferentes” e “néo

respondeu’”.

Gréfico 7 - respostas a questdo: Quais eram as expectativascoe relacdo a

aprendizagem de seus alunos? Por que ficou feliz?
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A categoria “troca de conhecimento” (66%) demongtia para a maioria dos
docentes do Programa a relagéo professor-alunseatia em dar e receber informacdes
e conteudo, uma via de mao dupla. Surgiram palaoa® interacdo, transformacéao,
alegria, dedicacéao, colaboracéo, cooperacao, amgaarticipacdo. Como exemplifica
0 sujeito 5 da pesquisdMario ansiava em compartilhar conhecimento, in@dos
coordenacao. Ele se identificou com a turma poo iBsou feliz”. Fato corroborado
pelo sujeito 46 da pesquisdMario esperava troca de idéias e aprendizado.
Brincadeiras, unido, afeto e amizade. Percebeu apesar da heterogeneidade das
criancgas, elas trabalham bem em grupo”.

A categoria “formar cidadaos” (24%) retrata quergouma parcela dos docentes,
o ensino do ludico e a dimenséo civica sdo pang®rtantes do Programa em seu
processo educacional. Como exemplifica o sujeitia pesquisa:Mario esperava que
o aluno se tornasse critico, autbnomo e social, spienoldasse a sua metodologia de
ensino, proporcionando o bem estar do educand@ E$4¢ao o agradou pois inseriu

nela, toda sua acdo educacional-esportiv@® sujeito 26 da pesquisa expressa uma
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idéia semelhante'Mario tinha a expectativa de encontra uma relacgaudavel, de
atividade fisica, brincadeiras e jogos cooperativele a encontrou”

A categoria “aplicar as normas do Programa” (128%gla que para uma parte
dos docentes é importante estar atento as direttiad’rograma, suas metas e ao foco
destinado pelos gestores municipais. Como retradajeito 40 da pesquisaMario
tinha a expectativa de exercer uma relacao profeakmo, de acordo com as metas do
esporte educacional garantidas naquele Programa”

A categoria “docente motivado, aluno aplicado” %)Odemonstra que para
alguns docentes é vital que o profissional singzer na atividade que desenvolve. Os
alunos percebem este envolvimento e acabam samghicnas aulas. Como exemplifica
0 sujeito 11 da pesquisaviario tinha a melhor expectativa possivel porque gbsta
do que faz! Este fato foi corroborado pelo sujeito 13 da pessq“Mario tinha boas
expectativas porque tudo que se faz por amor tesultemlos. Ele agradou por que
soube reconhecer e foi reconhecido no ambienteréamoe por que ja sabia que cada
um tem seu direito e dever. Podendo ensinar tudorsa mais facil. O sujeito 22 da
pesquisa expressa uma idéia semelhdhtario estava motivado e passou sua alegria
para as criancas”.

A categoria “encontrar grupos diferentes” (8%)rakt que, para alguns
docentes, os alunos sao diferentes uns dos outmssequentemente, o professor deve
estar preparado para lidar com estas diferencasioGCexemplifica o sujeito 1 da
pesquisa: “Mario ja esperava pelas dificuldades e limitacdesjas conseguiu
desenvolver seu método de trabalh@®@ sujeito 33 da pesquisa também coloca uma
visdo semelhantéMario tinha a perspectiva de encontrar grupos hregeneos, de ter
que promover inclusdo de diferencas, de esporteoconeio de socializacdo e
recreacao”

A pergunta “Quais eram as expectativas dele solte relagdo com os alunos?
Por que essa relacdo o agradou?” esclarece que paaéria dos professores a prética
docente deve estar centrada na pedagogia de Paile, im caminho de duas maos,
onde o dialogo professor-aluno € valorizado. Tamdémonstra que os docentes tém
preocupacao de trabalhar a atividade fisica como de inclusdo, formacéo integral,
com um forte aspecto motivacional.

A terceira pergunta foi a seguinte: Quais eramxgectativas dele com relagao a

sua pratica? Por que ele se viu bem sucedido? Aupkr gerou 5 categorias:
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“promover educacdo integral e inclusdo”, “constmélacdo sadia com os alunos”,

“docente faz 0 que gosta”, “encontrar apoio no @O®”, “ndo respondeu”.

Grafico 8 - resposta a pergunta: Quais eram as expectativascde relacdo a sua

pratica? Por que ele se viu bem sucedido?
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A categoria “promover educacao integral e inclus@%) demonstra que a
maioria dos professores de educacao fisica do &ragbusca em sua prética cotidiana
promover valores como cidadania, carater, ajudauoddria, unido de forcas,
colaboracédo, cooperacao, participacdo coletivaca.dtles parecem se preocupar em
trabalhar com atividades ludicas, com metodolod@éasnsino modernas, como sugere o
sujeito 4 da pesquisdMario buscava a transformacgdo da pratica esporticamo
simbolo de moral, ética e disciplina; lancando uowvaolhar sobre o alcance social do
esporte”O sujeito 10 da pesquisa revela o aspecto sociaedetrabalhoMario
objetivava incluir socialmente através do esported sujeito 25 expressa algo
semelhante, focando a questdo do cardhdarib esperava colaborar na formacédo de
cidadaos de carater”O mesmo pode ser visto com o sujeito “Bdario queria fazer
algo pela comunidade. Ficou feliz por conseguir”

A categoria “construir relacdo sadia com os aluf@®%) retrata que uma parte
dos professores de educacéao fisica acredita gaeogazm funcionamento e andamento
do Programa é vital o desenvolvimento de uma relapasitiva, amigavel e
colaborativa com o grupo de alunos, ou seja, unagde de troca de conhecimentos,
apoio e dedicacdo. Para esses sujeitos as aulasndser prazerosas para alunos e
docentes, como expressa o sujeito 13 da pesqisaid’ queria ensinar e aprender ao
mesmo tempo. Ele soube ser humilde e aprender satunos o jeito e a maneira de
ser de cada um”O sujeito 15 da pesquisa fala também dessa cethgéroca e respeito
com seus aluno$Mario esperava desenvolver suas atividades conéominteresse do

grupo, respeitando o limite dos alunos”
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A categoria “docente faz o que gosta” (24%) revglee uma parcela dos
docentes associa sua pratica a palavras como perenar e aprender, pensamento
positivo, gostar, amar e alegria. Estes profisssoa@aliam que suas praticas funcionam
melhor quando fazem aquilo que Ihes da satisfaCamo exemplifica o sujeito 1 da
pesquisa‘Mario era apaixonado por esporte, ndo tinha umaéao de alto-rendimento.
Com seus conhecimentos cientificos conseguiu dadgsenwm bom trabalho”.E o
sujeito 3 da pesquisédMario foi bem sucedido porque estava fazendo o qasta,
estava preparada’E o sujeito 39 da pesquisavario tinha as melhores expectativas,
pois estava sempre pensando positivo e determirteldosabia que aquilo era o que
gueria da vida”.

A categoria “encontrar apoio no Programa”’ (6%) esagque, para alguns
docentes, a sua pratica esta diretamente ass@maatam funcionamento do Programa e
de sua relacdo com os gestores do programa. Esfessipnais enxergam o suporte do
Programa como uma equacédo basica para sua flsieezrescimento e sucesso, como
retrata 0 sujeito 2 da pesquisdario esperava superacao, troca de experiéncias,
flexibilidade e desenvolvimento de autonomia para gratica. No Programa houve
grandes oportunidades de desenvolver estas expastadssim vemos resultados com
clareza”. O sujeito 45 da pesquisa também coloca sua ppagéo com a estrutura do
Programa e o bom andamento das atividddidario tinha a expectativa de cumprir as
metas propostas por uma hierarquia, de ensinar nmogalidade e fazer com que o0s
alunos aprendessem de forma prazerosa e motivddacuinpriu as metas e foi bem
sucedido”

A pergunta “Quais eram as expectativas dele coatdiela sua pratica? Por que
ele se viu bem sucedido?” evidenciou que para osrdes do Programa a educacao
fisica € muito mais do que esporte e atividadegudsira. Através de sua pratica, 0s
professores podem colaborar para o desenvolvimemtgral da crianca e da
comunidade local. As respostas a pergunta demaoastréambém que os docentes
valorizam a relacdo com os alunos e que € impertpata a crianca fazer o que ela
gosta. Os docentes também revelaram a importaacesulutura do Programa para o
bom desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

A quarta pergunta foi a seguinte: Quais eram asa&apvas dele com relacdo ao
programa de educacao esportiva no ensino inteBalque o programa o agradou? Ela

gerou 4 categorias (como pode ser visto no gr&fjcddesenvolver cidadaos/incluir”,
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“expectativas positivas/Programa estruturado”, term@r alunos receptivos” e

“atividade extra-curricular”.

Grafico 9 - resposta a pergunta: Quais eram as expectatidascden relacdo ao

programa de educacao esportiva no ensino inteBmalgue o programa o agradou?

m desenwvolver
cidadados/incluir

6% a%4

m positivas/Programa
estruturado

encontrar alunos
receptivos

W atividade extra-curricular

m Nndo respondeu

A categoria “desenvolver cidadaos/incluir’ (62%)astra que, para a maioria
dos docentes, um programa de educacado esportieasioo integral deve trabalhar o
aluno de corpo inteiro, reunindo todos, proporcamitaconvivio social, cooperacéo,
atividades ludicas, formando cidaddos consciertdscos e responsaveis; tirando
criangas das ruas e incluindo. Como exemplificajeit® 4 da pesquisdMario tinha a
expectativa de que a iniciativa favorecesse o degeimento das habilidades fisicas ou
artisticas do estudante, além de focar tambémraresiissédo de valores e formacéo de
cidadania. Com isso, o Programa agradou o profesge percebeu um caminho para
a insercdo de alunos na sociedade, através do &spdD sujeito 6 da pesquisa fez a
seguinte colocacadMario tinha expectativa de que através de jogobrimcadeiras
lidicas, o professor trabalhasse toda parte de denacdo motora, lateralidade,
orientacdo espacial e corporal. O programa agradoorque ele pode colocar em
pratica o que esperava’O mesmo pode ser visto no sujeito 50 da pesqthsario
esperava ver inclusdo social dos alunos em ativadadesportivas e um trabalho
multidisciplinar. Encontrou isso no Programa e aisatisfacdo dos alunos”

A categoria “expectativas positivas/Programa éstagdo” (58%) sugere que
para uma grande parcela dos docentes o Programabges expectativas porque
oferece infra-estrutura e conteudo para o deseimehto das atividades. Como retrata
0 sujeito 20 da pesquis&Vario tinha as melhores expectativas porque o Resga

dava chance de passar o esporte de forma educativ@operativa, ndo apenas
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competitiva” E o sujeito 32 da pesquisdilario esperava ter todo apoio possivel,
pedagogico, material, local, e ficou feliz porgeed”. O sujeito 42 da pesquisa ressalta
0 seguinte: Mario tinha étimas expectativas. Ficou satisfeitrque teve autonomia e
recursos para desenvolver seu trabalho”

A categoria “encontrar alunos receptivos” (10%jata que, para uma pequena
parte dos docentes, o Programa s acontece si ag&tacao por parte dos alunos e a
participacdo de outros atores escolares. Comaaetraujeito 28 da pesquisavario
tinha expectativa de construir uma relacdo profesdano-familia-comunidade. Ficou
feliz porque isto ocorreu”O sujeito 38 da pesquisa coloca algo semelhaMario
teve sorte de encontrar alunos interessados, poesmdo vocé chega a qualquer lugar
para ensinar algo e ndao ha interesse é dificilarg frente”. O sujeito 47 da pesquisa
tem idéias semelhanté®dario imaginou alunos que nunca teriam tido comtatom a
educacao fisica. Ficou feliz porque eles foram péwes”.

A categoria “atividade extra-curricular” (6%) réwveue para alguns docentes o
Programa é apenas uma complementacdo educaciamah €emplifica o sujeito 9 da
pesquisa:Mario tinha expectativa de um Programa de complataedo a educacao
escolar. Ficou feliz porque foi isso que encontro@’sujeito 17 da pesquisa tem uma
visdo semelhanté’'O Programa ofereceu ao professor a oportunidadetadalhar
com o grupo de alunos de forma a complementar aagdio dos educandos’O
mesmo pode ser visto com 0 sujeito 26 da pesquidgorograma era apenas uma
atividade extra-curricular”

A pergunta “Quais eram as expectativas dele cdacde ao programa de
educacao esportiva no ensino integral? Por quegrgma o agradou?” revela que as
expectativa da maioria dos docentes do SuperEstatadesenvolvimento de uma
educacao integral, trabalhando os alunos da foraia oompleta possivel. Para tanto,
h&d necessidade da existéncia de um Programa beotuesio, com conteldo e
comunicacdo. Todavia, alguns professores parecesmadwados ao retratar que
precisam do apoio dos alunos para que as atividactssam. Outros desmerecem o
proprio trabalho, ao considerar o Programa “apenas atividade complementar.

Na avaliacdo conclusiva do questionario projetareditamos que 0s sujeitos
da pesquisa demonstraram a existéncia de um gremwiiito. O contraste entre
educacéo fisica escolar e esporte de alto rendingarece gerar um desconforto nos

professores. A maioria credita as falhas de apraddi dos alunos a esta questéo.
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Surgiram também contrastes entre formacédo de atketa formacdo de cidadaos.
Entretanto, questionamos se isso realmente exgpialeé a razdo desse conflito.

Os sujeitos pesquisados também identificaram fallwgficativas no Programa,
como a falta de material e sugestdes transformadpra ndo foram aceitas para serem
implementadas. Sdo situacdes importantes que poderprometer a continuidade de
um programa de educacdo de periodo integral. Aisendlo questionério projetivo
também traz informacdes positivas. Ela demonstesaggrande maioria dos professores
de educacao fisica do Programa compreende suaofentghta agir de acordo com as
diretrizes do SuperEscola. Eles parecem reconhgaer poderiam melhorar suas
praticas. Também demonstram que tém preocupacdcab@har a atividade fisica
como meio de inclusdo e de forma integral, buscaondos os beneficios para as
criangas.

Ao analisarmos simultaneamente os questionarigstpras A (professora Paula
— gréficos 1 a 5) e B (professor Mario — graficoa 8) entendemos que a maioria das
respostas dadas pelos docentes sdo integradas.riMeirp questdo, sobre as
expectativas de Paula (ex-atleta) e Mario (que aufw atleta) com relacdo a
aprendizagem dos alunos, a maioria das respostaspadessores manifestou a
existéncia do conflito entre teoria e pratica, @mducacdo fisica escolar (EFE) e
esporte de alto rendimento (EAR). Concordaram queaMalhara, pois puxava as aulas
mais para o lado esportivo, e que Mario havia obs$igcesso por ter trabalhado mais o
lado da educacdo fisica escolar. Os sujeitos tamis@onheceram que a relagcéo
professor-aluno é vital para o processo ensinord@agem e para o convivio diario no
Programa.

Na segunda questdo, sobre a expectativa da relg#® os professores 0s
alunos e a aprendizagem dos alunos, o grupo dessmes de educacao fisica do
Programa destacou novamente, por meio de suasstaspo conflito entre EFE e EAR.
Paula teria uma expectativa de formar atletas ergrar alunos preparados para
competir. Por isso falhou. Mario teria a expectatde trocar informacbes com o0s
alunos e formar cidadaos, por isso acertou.

Na questéo trés, que falava sobre as expectatomsiacentes com relacdo as
préprias praticas, parece ter havido coesdo npestss. Na maioria das repostas dadas,
Paula teria a meta de formar atletas por meio de mmodalidade especifica, por isso
nao teria sido bem sucedida. Assim como Mario farijue gosta e visaria a

implementacdo de uma educacao integral, construindorelacdo sadia com os alunos
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e promovendo incluséo social. Por isso, foi benedugio. As respostas dos docentes
sinalizaram com a perspectiva de que Paula, p@iderex-atleta, ndo teria prazer em
dar aula num Programa educacional esportivo deoghrintegral que néo visa a

formacdao de atletas, pois ela se frustaria.

Na questdo quatro, que abordava as expectativdzad@ e Mario sobre um
programa de educacao esportiva no ensino integramaioria das repostas dos
professores de educacao fisica indicaram que Pasizava desenvolver treinamentos
especificos e por isso néo teria sido bem sucediéd®lario teria obtido sucesso por ter
a expectativa de desenvolver cidaddos e promoverinaiuséo social nas aulas. Ou
seja, mais uma vez, as respostas dadas pela mdawialocentes se integram e se
completam.

Na questdo cinco, que questionava como Paula posdeperar as dificuldades
no ensino da atividade esportiva, a maioria dgsostas dos docentes afirmava que ela
deveria melhorar as proprias praticas, que elavasarada e limitada em seu
conhecimento esportivo com a dimenséo competifaaece haver uma cobranca maior
por parte da profa. Paula enquanto treinadora, gaeasua pratica docente tenha
resultado.

Ressaltamos que, do grupo de 50 professores padqgsjs43 afirmaram ja ter
tido experiéncia como atleta (ver perfil dos so®it Entdo questionamos se essas
representacées ndo estariam ancoradas nas su6ritiaj como atletas no passado.
Provavelmente, os docentes se viram na figura daopagem Paula, ou seja,
lembraram que foram atletas e avaliaram as questies ponto de vista de ex-atletas.
Entéo, as expectativas de Paula foram frustradagieona visdo de ex-atletas, elas néo
foi bem sucedida, pois ndo havia estrutura parsuas atividades, os alunos néo
colaboraram e sua pratica docente nao deu o rdsudsperado.

J& para o professor Mario, as respostas foram negédi do aprendizado, da
formacao de cidadédos e da passagem de conhecimémnty&velmente, os sujeitos
olharam para Mario como um tipico professor, e ndmo um ex-atleta. As suas
representacdes podem estar sendo ancoradas neasssad@’ de Mario como
“professor” de educacéao fisica” e ndo como ex-atl8ua felicidade esteve ligada a
essas ideias de formacdao integral do aluno e ndordwcao de atletas, e o contexto
escolar auxiliou nesse sentido, pois nao era objéirmar atletas.

Seria interessante continuar essa pesquisa ondgempk de Mario, a

personagem nao se frustraria com o contexto eseoiague foi trabalhar, e a exemplo
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do personagem de Paula, o professor se frustramaocccontexto escolar, para que se
visualizasse ainda melhor que justificativas o®itg dariam para as suas respostas.
Ou seja, como a personagem Paula, com um passadr-atéeta, justificaria o seu

descontentamento com um projeto de educacao ihfsgraneio do esporte.

4.6 Entrevista com 12 professores

Na busca por uma maior compreenséo de algumasstaspmbtidas ao longo da
pesquisa, entrevistamos 12 professores de edutiag@odo Programa SuperEscola de
Praia Grande, sobre questdes pontuais e espeddfibas 0s temas que surgiram nos
outros instrumentos. Optamos por selecionar alieatente seis docentes que tiveram
experiéncia como atletas e seis docentes que wé@rti experiéncia como atletas.
Assim o fizemos, acreditando na possibilidade dst@&xcia de dois sub-grupos (atletas
e ndo atletas) dentro do grupo de professores deag#o fisica que trabalham no
Programa SuperEscol®s quadros 2 a 12 apresentam os resultados oluichosessa
entrevista Estes seguem a seguinte ordem: pergunta formud@dgprofessor de
educacao fisica; categorizacao entre professoeefogam atletas e professores que nao

foram atletas; numeracao (ordenacédo) dos docesigssaespectivas respostas.

Quadro 2

Questdo 1)Na sua opinido existe diferenca entre educacaoafiescolar (EFE)

D

esporte de alto rendimento (EAR)?

Professores que foram atletas

Professor 1 — sim. EFE é pautada nos jogos copesaEAR é voltado a busca por

resultados e exclui os atletas com menor compet&sgiortiva.

P 2 — sim. EFE € introducdo a uma modalidade zatitio instrumentos pedagdgicps,
caracteristicos do segmento de educacao estudafR.é competicdo e performance,
ndo tem relacdo com saude, porque vocé precisa ®stgpre ultrapassando 0s seus

limites fisicos para conseguir uma nova marca.
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P 3 — sim. EFE busca o desenvolvimento fisico eopsdtor do aluno. EAR realiza u

trabalho mais centrado em movimentos especificaada modalidade.

P 4 — sim. EFE objetiva a formacao educacional riaga, desenvolvimento global.

EAR visa competicao, resultado, esforc¢o fisico @ximo.

P 5 - sim. EFE visa o desenvolvimento global danga. EAR busca o limite fisico ¢

ser humano, uma analise de performance.

P 6 - sim. EFE é o inicio. EAR forma atleta quecime abrir m&o de muita coisa p3

poder se dedicar exclusivamente a modalidade.

m

| —=

10

Ara

Professores que_nao foram atletas

P 7 - sim. EFE trabalha desenvolvimento psicometidsico do aluno. EAR realiza u

trabalho focado em movimentos especificos de canthalilade.

m

P 8 - sim. EFE visa o desenvolvimento global danga nos aspectos motor

cognitivos e até psicolégicos. EAR objetiva apersagesultados.

P 9 - sim. EFE objetiva desenvolver as capacidhdegas do aluno, dependendo

faixa etaria. EAR focaliza a especializacdo em spose.

da

P 10 — sim. Mas acho que os dois tém contetdo eiduneh e ndo sdo excludentes.

técnico ou o professor vai ser um pedagogo.

P 11 - sim. EFE objetiva a educacéo através domewo. EAR busca o resultado.

P 12 - sim. EFE trabalha o desenvolvimento da caaoomo cidaddo, visand
formacéo de forma integral, vinculando o contetel@utras disciplinas. EAR foca un

modalidade especifica, ja € uma profisséo.

(0]

Como pode ser vistodo houve diferenca na opinido de professores ueaedo

fisica que foram atletas e docentes que nao fotdetasm Todos afirmaram existir
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diferencas entre educacéo fisica escolar (EFEpertesde alto rendimento (EAR). Na
EFE, algumas palavras indicam um “pensar” sobreagho fisica que foi comum a
todos, séo elas: desenvolvimento fisico e psicomoformagdo educacional,
desenvolvimento de capacidades. Logo, para a raaitws docentes do Programa, a
EFE se preocupa mais com o desenvolvimento glabalridnca, aproximando-se do
conceito da educacao integral. Na EAR, destacartgpsnas palavras indicam um
“pensar” mais voltado para os resultados, comaegsistes: performance, competicéo,
formar atleta, especializacdo. Assim, avaliamosajigeia de EAR estaria centrada na
busca por resultados e especializacfes. Estasespaedes dos docentes podem estar
baseada em uma ancoragem de conceitos tedricavidbscao longo da sua formacéo
universitaria, € ndo das vivéncias de cada uma, gobos 0s sub-grupos (atletas e ex-

atletas) demonstraram possuir as mesmas ideiasaatessa diferenca.

Quadro 3

Questdo 2)Para vocé, além de formar atletas, o esporte deaidimento (EAR) ten

—

outra funcéo educativa. Qual seria?

Professores que foram atletas

P 1 — sim. A disciplina € a principal. Existe tammbé doutrina e acaba formando um

cidadao. O dinheiro, o patrocinio no EAR, acabapatihando na formacéo do atleta.

7

P 2 — sim. Para alcancar os resultados é necesga€oo atleta tenha algumas
caracteristicas e aprenda outras, como lidar cowersidade, saber ganhar, saper
perder. Ele vai aprender a se preparar para $er siciedade. Por que uma hora ele|vai
para de competir e vai ingressar no mercado dall@ebO esporte de uma forma geral

ajuda a preparar esta pessoa para ser uma cidiea&armnunidade.

P 3 - sim. Existem regras e elas disciplinam datle

P 4 - sim. A disciplina. O atleta tem que ter unoaduta diferente de uma pessoa

normal.
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P 5 - sim. E um processo, uma doutrina. Comecadnaagéo fisica, passa por L
processo educacional, entra numa escolinha, passagaar um grupo de rendiment

até chegar no EAR. E uma cadeia pedagdgica.

1m

0,

P 6 - sim. A disciplina principalmente. O atletantgue cuidar do corpo, cumpfi

horarios, ficar longe de drogas, alcool e baladasa poder almejar vitorias no futuro

Professores que_nao foram atletas

P 7 - sim. No judé trabalhamos as parte educagia®apostura, conduta, regras

modalidade, disciplina, entre outras.

da

P 8 - sim. EAR deveria funcionar como uma pedagdgiaxemplo, os atletas deveria
ser preparados ndo apenas para serem campeddsnmbasn para serem exemplos

cidadaos. Assim, atraindo mais criancas para orespo

Am
de

P 9 - sim, mas depende do professor que esta headukd. Ele pode trabalhar

desenvolvimento do ser humano em si, como a stidiadbe, por exemplo.

P 10 - sim. N&o apenas educacional, acho que samé@ém. Depende do técnico e
contexto no qual esta inserido. Por mais que vosgue ganhar medalhas, € poss
se contribuir para a educacédo destes individuesaginsercéo deles na sociedade.

do

ivel

P 11 - sim. A principal € a funcg&o disciplinar. EAFRcisa de uma disciplina totalme,
regrada em prol dos resultados. Esta disciplinee dedar criancas e adolescente

obter principios que podem ser aplicados na vitidiaoa, para a vida inteira.

nte

S a

P 12 - sim. Através do esporte é possivel mudamngportamento das pessoas ao lo
de um processo. Além de atleta, é preciso educadigiduo como cidadéao, cor

postura e regras.

ngo

Novamente, os 12 professores entrevistados apagaenta mesma resposta,

afirmando que o esporte de alto rendimento (EAR) ¢arater educacional sim, e este,

para a maioria, estaria implicado diretamente mo€eitos de disciplina e aprendizado
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de regras; tornando as criancas individuos insenmmocontexto social. Nesse sentido,

compartiiham das mesmas ideias. A ideia de edustava associada a imagens

de

disciplina, como pode ser visto nas seguintes padawdoutrina, conduta, postura,

regras e principios. Educacdo também esteve adao&insercdo na sociedade, co

mo

pode ser vista pelas seguintes palavras: cidad#lp insercdo na sociedade,

sociabilidade, contribuicdo e cidad&o. Esta quesid® fornece uma representacao

interessante. Se para os docentes 0 EAR tem fueth@mativa, essa fungédo se da p

controle do corpo e pela habilidade de tornar aigusl para a sociedade.

Quadro 4

Questao 3)Vocé acredita que um professor de educacéo fisiedaj atleta, da aula d

maneira diferente, de um professor de educacaa figie ndo foi atleta?

Professores que foram atletas

P1 - ndo. O que diferencia o profissional € a fjuaédo na educacao.

P2 - sim, por que existem alguns fatores que gefsgional for apenas teorico, ele n

vai conseguir compreender da mesma forma que umsso@ejue vivenciou aque

elo

e

A0

la

modalidade. Ha fatores que sao intrisecos, confiataes psicoldgicos do treinamento,

por exemplo. Todavia, ndo significa que um profesge nunca foi atleta, seja mau

professor. Mas se ele tivesse sido atleta issadagp muito.

P3 - sim. Como ex-atleta, eu convivi com o que pdde ser feito. Eu comecei mu

cedo e tive uma carreira curta porque fui vitimaudeovertrainning Entdo, hoje, eu

to

tenho esse conhecimento que um professor que hatidta ndo detém. Logo, posso

preparar um macrociclo, microciclo, mesociclo denf@ adequada e isso é fundamer

O professor que nunca vivenciou se baseia apenasmia.

P4 - sim. Por ter sido atleta e ter vivenciadoagifies de pratica, ele tem uma vis

diferente. Ele passou por aquilo e sabe como é.

P5 - ndo. Depende da formacéo do profissional l&squer fazer diferenca na area
se amoldar as expectativas da sociedade e naosa@naduzir o que aprendeu quar

atleta.

tal.

540

vai

1do
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P6 - sim. Principalmente, se for de uma modalidesigecifica. Um ex-atleta te

vivencia dentro da modalidade.

m

Professores que ndo foram atletas

P7 - sim. Aquele que j& foi atleta tem uma vivémgaior, desenvolveu ouras atividag

motoras e habilidades diferentes que pode passaukm

es

P8 - ndo. Depende muito da formacé&o do profistiona

P9 - sim. Aquele que foi atleta tem mais expei&mcele pode passar iSso par

aluno, como vivéncias de competicdes, atmosferdotdass de competicao, etc.

A O

P10 - ndo. Existem alguns autores da area da dtuéiaica que defendem isso. Ma
fato de vocé ter sido um atleta ndo significa nesn@@mente que vocé vai ser um b
professor e vice-versa. Tudo passa pelo processormi@cdo de cada individuo. ES
visdo distorcida de diferenciacdo é que causa sgitoblemas. Se falarmos sobré
area de filosofia de coaching tem muitos técnicaselentes e vencedores que I

foram atletas.

P11 - ndo. Acredito na formacéo do profissionatdigcacao fisica.

P12 - ndo. Mas, depende muito do profissional. Hdéepsores que foram atletas €
adéguam muito bem a realidade escolar. Outros agrtn.tO conteudo da didatica
ensino sO pode ser passado se a pessoa 0 entenldgendentemente, se foi atleta

nao.

se
de

ou

Nesta questdo houve uma divisdo de quase 50% slasstas entre sim e nao.

Numa andlise mais especifica, & possivel notadqies 6 docentes que foram atletas

afirmaram que sim, ha diferenca na maneira de dlar entre professores que foram

atletas e professores que néao foram, e 4 dos @iescgue ndo foram atletas, afirmaram

que esta diferenca ndo existe. A partir desta dasdados, podemos interpretar

as

respostas de diversas maneiras. Os professordergue atletas ressaltaram a categoria
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“know howpratico” que envolve as palavras vivéncia, convivé e visao diferente. Os
professores que ndo foram atletas ressaltaram gakev dar aula esta dissociado de ser
atleta, destacando a categoria “formacao” que g&avabk palavras visdo distorcida,
formacdao profissional e conteldo da didatica. Padeavaliar que a existéncia de uma
divisdo no grupo esta ancorada nas experiénciasrdsu ndo atleta. Como o grupo dos
ndo atletas era muito pequeno em relacdo a poputats#l da pesquisa (7 em 50), ndo
foi possivel analisar os dados dos outros instrimseiendo como ponto de partida essa
divisdo. Entretanto, neste instrumento, como n@ssastra reune 12 professores (6
atletas e 6 nao atletas), essa trajetoria foi ab@nte nas respostas. Para os nao atletas,
ndo ha tanta diferenca na forma de lecionar, paia eles, ser professor, ter a formacao
docente, é o fator determinante no “dar aula”, @ ted sido ou ndo atleta. Podemos
concluir que suas ideias sobre dar aula estdo afm®mna sua formacgao docente, e ndo

em praticas esportivas competitivas.

Quadro 5

Questao 4)Na sua visédo o que significa a expressao “ti@aranca da rua’?

Professores que foram atletas

P1 - Com uma bola somente vocé tira a crianca @amas ela vai fazer ali meia hora,
uma hora de atividade e acabou. Ela volta de nava p seu convivio. Outra coisa &
vocé fazer um jogo cooperativo, uma doutrina, buagaarte tedrica na qual a crianca

vai compreender a diferenciar o certo do errado.

P2 - E um contexto mais social. Ndo é apenas irripedie ficar na presenca de ma
companhia ou ficar brincando sem a presenca dss @aando a gente fala em tirar|da
rua a gente quer que essa crianca tenha educacéejap um periodo do dia ela precisa
estar estudando, um periodo ela fica com os pars eeriodo ela deve estar fazendo
uma atividade fisica. Desde que esta atividadeafiséja monitorada e traga disciplina.
Entdo tirar da rua é isso, oferecer atividadesfquaem um bom cidaddo no futurp,
responsavel, trabalhador, preparado para as adades. SO o conteudo escolar ndo é

suficiente para disciplinar e educar uma crianca.

P3 - Eu penso no esporte. O que mais tira as asatg rua € o esporte e cursos extras-

escolares.
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P4 - Ocupar o tempo da crianca com algo educdfvilando o envolvimento dela com

coisas ruins, como as drogas.

P5 - E um trabalho social, atendimento a criangas spfrem com vulnerabilidag

social. E educar a crianca de forma global, damgkes de valores.

e

P6 - Esporte. O esporte gera comprometimento ¢aasasrianca do caminho errado.

Ela comeca a ter foco, objetivos novos. De repeaté, se tornar um atleta, u
profissional e ganhar a vida com isso. Eu comessira Entrei num projeto social pa

sair da rua e hoje ganho a vida como professaérds tle mesa.

Professores que_nao foram atletas

P7 - Ocupar o tempo ocioso das criancas. E esteenmde com a cabeca e o fisico

crianga. A rua nao significa necessariamente a rua.

P8 - Hoje estd muito ligado a resgatar os valotes dpveriam ser dados na fami
respeito, cooperacdo, amizade. Hoje os valoresergdis estdo sendo trabalhag

através do esporte e na escola.

m

da

ia,

Jos

P9 - E dar as criancas objetivos educacionais, rip@poio na estrutura familiar. Tir
ele do convivio de maus elementos. E vocé tiraambiente ruim, tirar 0s riscos (
bandidagem. Ter apoio, educacdo, saude fisica éamé&scola atuante, dando ba

para a crianga se estruturar.

ar
la

\Se

P10 - No contexto educacional, é ocupar o temp lda crianca de uma forn
adequada, ou seja, embasa-la num programa especdit suporte de teoria, objetiv,
claros e profissionais de qualidade. Ndo adianda tia rua e jogar numa quadra p

ele ficar a toa.

na

ara

P11 - Eu ndo acredito que o esporte vai tirarance da rua, mas sim 0s conceitos

que

crie

séo aplicados pelo bom profissional é que vao ¢isaa crianca da rua. Para que ela
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prazer em desenvolver o esporte, vocé precisa wmaambiente prazeroso. O esparte

por si s6 ndo € um remédio para as drogas ou nadidzide.

P12 - Oportunizar diferentes atividades as crigngaependente de ser esportiva|ou
ndo, de ser o poder publico ou a familia. Hoje emnvemos a rua como foco de
bandidagem e uso de drogas. Mas, eu vivi toda mimdacia na rua. A visdo que
criamos do termo rua € que estd sendo encaradarm@ fdiferente atualmente, se

apegando aos aspectos negativos da sociedade.

Bastante utilizada pelos gestores do Programapiessdo “tirar as criancas das
ruas” € compreendida da mesma forma por todosajsgsores de educacéo fisica do
Programa. A maioria das respostas demonstra qugrassao seria uma espécie de
remédio contra uma suposta vulnerabilidade socidreetada pelas criangas.
Destacamos a ideia de “risco” expostas nas palalwasdocentes, e as expressdes
“diferenciar o certo do errado”, “ma companhia’rddas”, “bandidagem”, “coisas
ruins”, “ambiente ruim”, “maus elementos” e “margjidade”, que também exprimem
essa ideia. Essas sdo imagens bastante negativas,da eles comungam dessas
imagens. Elas sdo imagens ancoradas em um preséatigamente recente, pois no
passado frequentava-se a rua, brincava-se na rua.

Outras palavras representam que a rua ndo é umoedpaaprendizagem e de
educacéo, e que educar estéd associado a fazef'@gpar o tempo ocioso”, “adequar
tempo livre”. Assim, na visdo dos docentes, tisac@ancas das ruas € afasta-las de um
risco social e proporcionar a estas criancas alqtma@ade produtiva. Segundo Vianna
e Lovisolo (2009), o jovem que passa significapaste do dia na rua ou que nela mora,
se enquadra na situagéo de risco: do fracasscaesdalevasao, uso da droga, do sexo
sem prevencgdo e da carreira na delinquéncia. Anesse contexto € entendida como

um espaco de vulnerabilidade social, risco, umlloamaegado de imagens negativas.
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Quadro 6

Questado 5)O que vocé entende por incluséao social por meiesgorte?

Professores que foram atletas

P1 - Incluséo social € o agente transformador. Hajgo na escola, quanto em clul
de iniciacdo esportiva, 0 que a gente tem realmérggsa inclusdo social para r
discriminar o gordinho do magrinho, o habilidoso mo habilidoso, e criancas
classes sociais diferentes. O esporte tem essarfenta de unificar todos 0s povos.

Des
ao

de

P2 - Um contexto que vai além de estar incluinddeficiente fisico, o deficient
mental, visual ou uma crianca carente. Colocar seg&séividuos numa sala co
atividades esportivas € incluir fisicamente. Padduir socialmente € preciso que es
criancas desenvolvam suas habilidades, que haggragdo com pessoas de diver
classes sociais e com pessoas de diferentes ceadig@oras. Inclusdo social s6 exi

guando as pessoas freqiientam os mesmo ambientesvespde forma igual.

m
sas
Sas
ste

P3 - E integrar criangas de diferentes realidaidesiéeiras, peso, racas e origens.

P4 - Integrar criangcas na sociedade de forma ddacd&ormar cidadaos, promov,

cidadania.

P5 - E um tema muito usado no meio esportivo, niasjd existe ha anos no conte
escolar. A escola hoje é aberta a comunidade, reas qualidade nos servig
prestados. As esferas da educacao, da saude, oibeegfevem ser aprimoradas p

poder publico para podermos falar em inclusao.

Kto

DS

128
o

P6 - Criancas que tem a mesma oportunidade de dazzratividade. Seja pobre, rig

ou qualquer outro tipo de classificacao.

Professores que_nao foram atletas

P7 - No esporte h&a contato fisico e comunicacienéde as criangcas e assim vocé as

acaba introduzindo num meio saudavel. As vezesaaga passa muito tempo sozinha,
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se fecha, fica enfiada no computador e perde essavéncia social. Entdo, inclui-laje

fazer com que ela conhega novas pessoas e ter exp@igéncias.

P8 - E a participacéo de todos. Durante as aula@spiertes a gente sempre preconiza a
participacdo de todas as criangas, independentgudlguer categoria de separagao,
como nivel social, capacidade fisica, independéatgualquer coisa. Esporte inclusivo

tem relacdo com a participacao de todos em todasvagades.

P9 - E voceé inserir um aluno num contexto iguabt&8em se preocupar com possiveis
diferencas que possam existir entre estes alumoseXxemplo, o portador de sindrome

de Down que agora € incluido na escola comum, apratguer outra crianca.

P10 - E um fator mais vinculado a cidadania. Pegacriancas ou adolescente

192
(¢}

esclarecer que eles tém direitos, deveres, confazsee presente na sociedade. Ndo é

assistencialismo. E ajudar a pessoa a entendeiealade e compreendé-la.

P11 — E a tentativa de usar o esporte para mellooratidiano familiar de pessoas
pobres. E fazer com que cada uma dessas pessoaprajicam esporte tenham
qualidade de vida, de alguma forma. Muitas ndo aeque comer, o que vestir, onde
morar, e 0 esporte pode pelo menos gerar algunempgalguma forma de tirar 0s

pensamentos ruins das criangas.

P12 - A possibilidade das pessoas praticarem diieseatividades e ao mesmo tempo a

convivéncia social de forma harmonica.

Um dos pilares do Programa SuperEscola, e tambétartia utilizado por seus
gestores, a incluséo social por meio do esportad¢pnesentacdes semelhantes entre os
professores. A maioria das respostas dos docepresemta um entendimento de
inclusdo social como a participacaol/integracao atd, que € muito proximo do
conceito defendido por Teixeira (1994 e 1996). diadde “igualdade” esteve presente
em boa parte dos respostas expressa pelas patpsaakefinem categorias como peso,

raca, sexo, classe social e deficiéncia. As expesssntegrar criancas”, “igualitario” e

“participacdo de todos” também expressdo essa. iflaimbém ressaltamos a imagem
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de “desenvolvimento” que a inclusdo por meio doodspveicula. As palavras

“desenvolver habilidades”, “aprimorar”, “conhecesvas pessoas”, “cidadania”, “ter

novas experiéncias”, “melhorar cotidiano” trazemidaia de desenvolvimento, de

transformacao. Ou seja, as representacdes dostds@msociam inclusdo de todos ¢

desenvolvimento.

Quadro 7

om

Questdo 6) Na sua opinido, € possivel para um programa comBujperescols

desenvolver a inclusao social?

Professores que foram atletas

P1 - sim. Faltam alguns ajustes ainda, mas s@altatrianca ficar o periodo apos o

aula, dentro de um ginasio esportivo, sob o comatelprofessores qualificados, |j

ajuda. A crianca pode melhorar na parte esportivara certeza sera uma pes:

melhor no futuro.

P2 - sim, mas é preciso fazer algumas adaptacpsogbama € bastante interessan
com algumas mudancas, vocé pode fazer com qudaamgas possam fazer parte

grupo de fato.

e e

P3 - sim. Sem davida. E o carro chefe de Praiadgraeste sentido, com professores

capacitados e qualificados.

P4 - sim. E um grande programa que visa a unidoagdo e esporte, promovends

inclusdo e atividades sociabilizadas.

P5 - sim. As modalidades oferecidas tém um commem e fim. Um trabalho socia

educacional e esportivo. Essas trés esferas € rggesgm caminhar juntas, para ¢

Jar

qualidade e atendimento correto a publico que gerans. E se dentro deste trabalho

conseguirmos detectar talentos para competicaayeonéo fazé-lo?

P6 - sim. O programa trabalha com muitas modalsladdgegra muitas criancas.

Comeca na escola e vai para os espacos especificam trabalho perfeito nes
sentido.

[72)

e
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Professores que_nao foram atletas

P7 - sim. O Programa abrange muitas modalidadesdieensos pélos, e oferece
crianca a conhecer todas. Se ndo houver adaptac@mepdlo, ela pode procurar out

até se adaptar.

P8 - sim. No judd realizamos trabalho inclusivandazer distincdo e sem trabalhar a

competicdo. A competicdo € um segundo momentogiguas que tém talento. Porém,

damos destino dentro do proprio jud6 além da coigfmetpara os que nao tém taler

to.

Entdo, hoje, formamos arbitros da modalidade, emiteas funcdes, diversificando as

possibilidades para as criangas.

P9 - sim. Principalmente, devido aos professaspe@alizados que o programa ja tem.

A coordenacéo tem feito um trabalho adequado sesiigdo.

P10 - sim. Nao ensinar apenas o0 esporte em sisitendaoda uma preocupacao com

ferramentas e bases educacionais como teoriasgiaiais de qualidade, metodologia e

objetivos.

P11 - sim. Porém € preciso criar alguns vinculogsjmrte com a educacao, tirandp a

sua matriz competitiva. O esporte como educacéaoaliéam da pratica da modalidadle,

usar os conceitos dessa modalidade para a vidharwi

P12 - sim. No atletismo trabalhamos com aulas #&n#$, com criangcas co

deficiéncia e necessidades especiais.

m

Os docentes concordam que o Programa SuperEsaulgodssibilidade de

desenvolver inclusdo social por meio do esportaedaVvia, enquanto a maioria das

opinides dos docentes (7), acredita que o Progjamam desenvolvendo este trabalho

e conta com profissionais qualificados para istidtas 5 opinides observam que exi

ste

a necessidade de serem feitos ajustes no Progaaaye ele possa realizar esta meta

(inclusédo) de forma mais clara. Para estes cincerdes, mais uma vez, destaca-se a

questao que vem permeando esta pesquisa, as didsrentre esporte e educacao fisica
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escolar, ratificando a existéncia de um problemaateunicacéo dentro do Programa.

Destacamos as categorias “executado”, trabalho sesmdo desenvolvido, integracéo,

inclusivo, qualidade e qualificado; e “ajustes” queine palavras como melhorar,

adaptacao e criar vinculo. Nesta questao, ndoaavad diferencas significativas entre

as representacoes dos docentes que foram atlesadoeentes que ndo foram atletas.

Quadro 8

Questado 7)0 que vocé entende por atividades ludicas nas asfastivas?

Professores que foram atletas

P1 - E o mais importante. Através da brincadeiog@vabrange todas as modalida
esportivas. E dessa brincadeira ludica vocé pengetzque modalidade especifica €

crianca tem uma competéncia melhor. E a partir padle guia-lo ao caminho ¢

esporte de alto rendimento. A gente segue muittha do construtivismo piagentiano,

na qual a crianga aprende pelo meio.

des
sta

0]

P2- E uma atividade que foge de uma modalidade esp&cS&o algumas brincadeir

introduzidas no esporte para desenvolver carattelggpsicomotoras das criangas.

as

P3 - E 0 que segura a crianca na aula. Se o poofessber fazer, ele fideliza a crian

ca

e faz com que ela volte no dia seguinte. Hoje aegepmpete com a informatica, 0031 a

tecnologia. E muito mais facil a crianca ficar derde casa brincando num video g

ou na internet, do que vir enfrentar uma atividiésiea ao ar livre.

me

P4 - E tirar qualquer cobranca do aluno e propoesia ele divers&o. Ele acaba faze

atividade fisica sem perceber. Ele corre, ele ssdta sequer dar conta.

P5 - E brincar, fazer aula com prazer, alterar emsnpara chegar a um objetivo final

P6 - E fazer a crianca brincar, se sentir bem,edeendo habilidades motoras ca

prazer; fina, grossa, lateralidade, parte inteldcentre outras.

m

Professores que_nao foram atletas
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P7 - Eu acho que é tirar um pouco a parte da coarpar vitorias. A parte ludica

fazer a criancga se divertir, cooperar e ter umrdesgeimento global.

é

P8 - Tem muita relacdo com prazer, com fazer datdes sem compromisso de

resultados, de movimento motor adequado. E expetana criatividade nas aulas.

P9 - Séo atividades que tiram o lado mecanicosporée, exercicios de repeticdo

movimentos. O ludico é uma brincadeira e deixa rerager mais facil, descontraid

de

0,

sem pressao de aprender como um exercicio for€atlalico é passar uma informacgao

sem a crianga perceber, de forma mais natural.

P10 - E algo relacionado ao brincar. No esporie s@sinar através de uma forma m

descontraida e divertida, com jogos, brincadeitgistérias. Trabalhar a imaginagao ¢

criancgas, vinculando isso a pedagogia do esportédiCo ajuda muito nas fases inicjas
e

de aprendizagem. Ele também é bem aceito entréossaentes e até a terceira ida

P11 - E deixar a atividade mais prazerosa paradiwittuo. Hoje em dia, a granc
dificuldade com as criancas é a manutencdo daslad®s. Muitas vezes, elas perd
muito cedo o prazer no esporte e isso faz com lggendo aproveitem os beneficios

esporte ao longo da vida.

P12 - E dar prazer a atividade esportiva. Ndo éeagéo, ndo é formacdo. Pode
usado na educacao fisica escolar e no esportéodeatiimento. Na iniciacdo esporti

e em treinamentos de rendimento.

ais

las

le

do

ser

Com base nos dados fornecidos por outros instruoset longo desta pesquisa,

nos surgiu uma questao importante. Muito utilizaaexpresséo atividade ladica, seria

representado da mesma forma por todos os docehtag€ria nesta questdo u

m

entendimento claro e compartilhado sobre o siguific de atividade ludica? Nesta

dissertacdo, baseamos nosso entendimento sobdadévudica no conceito de Piaget

(2002) no qual o jogo é sindbnimo de ladico, o jo@ocriativo, interpretativo

imaginativo e desenvolvedor de potencialidades oadancas. O resultado das

entrevistas realizadas com o grupo de 12 professtgeeducacéao fisica do Progra

ma
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demonstra que o ludico estava associado, parapo gfas ndo atletas, & didatica, a
forma de dar aula, como um instrumental para sengbr um fim, e ndo como um
objetivo: “Pode ser usado...”, “E deixar a atividadais prazerosa”, “uma forma mais
descontraida e divertida”. Para ao grupo dos etaatl o ludico esteve proximo das
imagens de “mascaramento” das atividades esparti#as que segura a crianca na
aula”, “Ele acaba fazendo atividade fisica semgidmrc”, “alterar os meios para chegar
a um objetivo final”.

Destacamos a ideia de ludico ser uma “brincadejj@ reune as palavras
“brincar”, “diversdo”, e “tirar o lado mecanico dmsporte”. O ludico também esteve
associado a “prazer” pelas palavras “atividade @yesa”, “dar prazer”, “com prazer”.
A maioria das opinides dos docentes (7) associdatie ludica com prazer, outras
opinides (5) associam com brincadeiras. Ora, neanpseuma brincadeira é prazerosa.
E nem sempre h& prazer em uma brincadeira. Entgi@xplicacdes sobre o que
significa “ludico” encontrou nas trajetorias de ajdum enraizamento. Para 0s
professores ndo atletas, ele tem uma funcdo didd®iara os ex-atletas, ele tem uma
funcdo de “camuflagem” da outra atividade. Ambossab-grupos, ndo pareceram
valorizar o ludico e a brincadeira por elas mesmmaas como instrumentos de se

alcancar um fim.

Quadro 9

Questdo 8)Vocé acredita que um professor de educacéao figigeriente, da aula de

maneira diferente, de um professor de educacaa fiscém formado?

Professores que foram atletas

P1 - ndo. Toda profissdo tem o bom e o mau profssi Existem professores
competentes que se acomodam, como tem profissiaueasacabaram de sair da
faculdade e ndo evoluem, também se acomodandm,Em@dito, que independente [da
idade, género, tempo de servigo, vai muito de eadaa maneira de dar aula. E a

qualificacédo educacional do professor que faz elifea.

P2 — sim. Mas, muita gente quando se forma ja temer&ncia previa como atleta.

Obviamente, o professor mais experiente ja teve ngencias na profissdo, entéo ele
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sabe lidar com diversas situacdes, como problemasugéncia, caréncia, drogas, [

violentos em casa.

P3 - ndo. A experiéncia ndo significa capacitac@mneecém formado ja pode ter tido

muitas vivéncias em diversas modalidades, podexsatieta.

P4 - sim. Com certeza. A experiéncia na area deagdo fisica faz toda a diferenca

cada dia que passa o professor vai aprendendo euno e vice-versa.

P5 - sim. Nossa formacéo € continua e quanto reaipd em campo, a cada dia a g€

aprende coisas novas e se aperfeicoa. Quem sacdi@dde nédo esta preparado p

encarar 0 mercado. Eu vejo por mim mesmo, a dif@reantre 0 meu comeco de

carreira e hoje. Se fosse comecar de novo, farimrmooisa diferente.

P6 - Nao. Depende do profissional, mas de uma fgenal o professor comprometig

com o programa rende, ensina da mesma maneira.

Professores que_nao foram atletas

ais

nte

ara

o

P7 - sim. O tempo, a experiéncia adquirida ao latgpanos, influi na maneira de ¢
aula. Quando vocé sai da academia, vocé esta mnatafobado. S6 o tempo te tr

seguranca para aplicar situacdes e conceitos ddsdraulas.

ar

az

P8 - ndo. Mas, creio que depende da formacéo pesdtssional.

P9 - sim. A experiéncia faz uma diferenca enormauta de um professor. Os anog
dado uma carga enorme de conhecimektmw howe feedback. Coisas que vocé
obtém lidando com as pessoas diariamente. E isgalefice o professor com

profissional e pessoa.

te
SO
0]

P10 - sim. A experiéncia ajuda muito, principalneert lidar com os problemas

cotidianos. Na maioria das universidades vocé linabe teoria desvinculada da prati
Ai o aluno s6 tem contato com a realidade quande$tagio. E muitos nédo o faze

Esse € um problema sério no campo da educacém lisisileira.

Ca.

m.
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P11 - sim. As faculdades ndo estdo preparadasapexacucdo pratica do aluno e |do

professor. As faculdades sdo basicamente teddeasgndo a pratica de lado.

P12 - ndo. Mas, depende do professor. A pessoeezss & experiente mas nao
acompanhou a atualizagcdo da é&rea educacional. Ecémr formado, apesar de
atualizado, as vezes nado tem formacéo préaticafezdestagio.

A maioria dos professores pesquisados (7) destqoesim, que ha diferenca na
forma como estes profissionais ministram suas aalagando que a experiéncia de um
docente o ajuda a lidar com situacdes vividas rtaieoo e que as faculdades séo
deficitarias na questdo pratica, ou seja, estananto focadas na parte tedrica, o que
afastaria um recém formado da realidade do merckdoexigéncias e necessidades que
os alunos tem. Destacamos a ideia de “experiémngia’relne as palavras “vivéncia”,
“experiéncia prévia’. Outra gama de professores gf@nou que “ndo”, que estes
profissionais (experientes e recém formados) namstaula da mesma forma desde que
tenham se formado de forma adequada, estejamigadbs e comprometidos com o
Programa. Destacamos a ideia de “formacdo e is&tepue reine palavras como
“comprometimento”, “bom e mau profissional” e “foagéo profissional” que
representam essa posicdo. Nesta questdo, ndonavsldiferencas significativas entre

as representacoes dos docentes que foram atlesadoeentes que ndo foram atletas.

Quadro 10

Questao 9a)Quais 0s pontos positivos que vocé destacariaagrédna Superescola?

Professores que foram atletas

P1 - Ainclusdo da crianga no meio esportivo.

P2 — O Programa possibilita a qualquer criancaidade desenvolver uma atividagde

esportiva.

P3 - Oferecimento gratuito de diversas modalidaadea a comunidade. Os objetivos|do

programa sao muito bons, com a transmissao deegagofinalidades claras.
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P4 - A inclusao social através da atividade ludica.

P5 - A qualificacao exigida para os professoresstalacdes esportivas de qualidade e

a abundancia de material esportivo a disposigéo.

P6 - A oportunidade que o Programa oferta as amrde aprender modalidades

diversas, ver um futuro no esporte.

Professores que_nao foram atletas

P7 - Dar oportunidade das criangas conhecerem sdisemodalidades, sem ter

obrigatoriedade competitiva. Trabalhando o ladaadional e a incluséo.

P8 — A incluséo social, onde se abre possibilidaaea todos, sem distin¢ao, inclusive

de patologias como autismo, sindrome de down. Ebdama parte de vocé formar

pessoas, a busca da cidadania, ensinar valorpsijtces ética.

P9 - As criancas de Praia Grande receberem mupastunidades esportivas

educacionais, com suporte e estrutura. Suporteldesg e principios, em esportes m

populares e menos populares, como a vela, canoagememo. A praia € um grande

recurso educacional para as cidades do litorahia ®&rande utiliza esse espaco.

P10 - A filosofia de trabalho, querer vincular e$poe educacdo ja € um gran

diferencial. E também trabalhar a inclusdo soaalmpeio do esporte.

7

e

ais

de

P11 - Positivo é que muitas criancas praticam @réspem diversas modalidades,

dentro da Prefeitura.

P12 - A oportunidade que um programa publico ofeseccriancas, 0 acesso ao esporte.

Nas respostas positivas, a maioria (7) se encaixategoria “desenvolvimento”

que destaca a oportunidade que as criancas ténmesenwblver atividades fisicas, em

diversas modalidades e de forma gratuita. Outnasocirespostas foram reunidas

na
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categoria “inclusdo” que remete a tematica da s@&usocial por meio do esporte. Sao
dois pontos centrais destacados nas Diretrize$os gestores do Programa. Apesar de
diferentes, as demais respostas positivas ndoastaefm das metas estabelecidas e
investimentos feitos pela gestdo do Programa. S&mragens que podem estar

baseadas exatamente nas Diretrizes.

Quadro 11

Questao 9b)Quais os pontos negativos que vocé destacariaadpdPna Superescola?

Professores que foram atletas

P1 - Falta uma ponte de gerenciamento entre ascagague se destacam um pouco

mais em cada modalidade e as equipes de compdagédade.

P2 - As aulas dentro do Superescola tém apresergatd as criangas diversas
modalidades e com isso a crianca perde um poucwono.rEla ndo aprende, de fato,
nenhuma modalidade. O foco poderia ser mais eggeeifn uma modalidade. Também

o periodo que a crianga fica nas aulas € muitcolomgcante, ja que ela ndo compete.

P3 - A faixa etéria. Trabalhamos com criancas del6 anos, com apenas um professor

para coordena-los e todos no mesmo horario.

P4 - Falta massificar mais o programa, atraindosmoeancas para o interior dele e

abracando de uma forma total a populagéo infaatiPihia Grande.

P5 - A qualidade do atendimento. Precisamos meiteor@lacdo professor-aluno em
algumas modalidades. E a questao salarial estaatkzfaO professor do programa, que
€ especializado, ndo pode receber menos do queafasgor da escola. Senao, qual a

vantagem de estudar e se especializar constan&Pnent

P6 - Deveria haver uma aproximacao entre as questiiecacional e competitiva, pa

=

a

trabalhar uma sequencia esportiva na vida dasgarsan

Professores que_nao foram atletas



128

P7 - O fato de o aluno ter que sair do Programd 4@snos.

P8 - E trabalhar com todas as faixas etarias. W&o uma divisdo por faixa etarja

seguindo a evolugéo biologica da criancga.

P9 - H& algumas dificuldades de coordenacdo, cag@ere comprometimento dps

professores com o programa.

P10 - O preparo dos profissionais que estao atuaad®rograma. De certa forma eles

precisam ainda compreendé-lo de forma mais clantenfler essa ligacdo esporté

3%
(¢}

educacao, e ndo focar apenas no rendimento.

P11 - Faltam um pouco mais de capacitacdo e umifie &odos os professores de

Programa, para realizar um trabalho mais integrado.

P12 - O limite de idade. As vezes a pessoa term@S @ ndo pode mais participar [do

Programa, apesar de ainda estar frequientandoaapegscolar.

Nas respostas negativas, quatro docentes abordetemma “idade”. Os docentes
acham complicado dar aula num grupo que relunegasatle 7 a 14 anos, ou seja, 0 que
motiva uma faixa etaria, pode desestimular outteesfjonaram também o limite de 14
anos, sinalizando que ha alunos com mais idade e@igda estdo no periodo escolar, e
que poderiam participar. Outros pontos negativodén chamaram a atencéo. Alguns
criticaram os proprios docentes afirmando que es#ss entendem os objetivos do
Programa ratificando mais uma vez, que existenaatle comunicacao entre a gestao e
os professores. Duas respostas criticaram 0s gestpre ndo estariam conseguindo

coordenar o Programa de forma adequada.
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Quadro 12

Questdo 10)0 que voceé sugere para melhorar as atividadesatpdPna Superescola’

]

Professores que foram atletas

P1 - Construiria uma terceira parte: 0os centroext®léncia, nos quais as crian
aprenderiam todas as regras e técnicas de uma idamkal Os professores ¢
Superescola encaminhariam as criangas com magdaptpara estes espacos, par
com 12 ou 13 anos, as criangas comecarem a sécpratielhor.

cas
lo

a ja

P2 - Segmentar o aprendizado e diminuir o tempopelenanéncia. Com men(
permanéncia, a crianga rende mais, fica mais nadiv@e pudesse aprender sobre

modalidade especifica, a crianca se sentiria nséiimelada.

DS

ma

P3 - E necessario criar uma divisdo de horariofgioa etaria para ndo desmotivar
alunos e proporcionando uma maior rotatividade alosos. Ou ter mais professor

nos polos do Programa, para poder dar 100% dedatentpdas as criancas.

0s

es

P4 - Dar tempo ao tempo. O programa tem quatro anes melhorado ano apés an
em suas diretrizes, gestéo e professores capaxit@deio que em médio e longo prs

o programa deve atingir uma qualidade de exceléncia

oS,

120

P5 - Equiparar salarios, pelo menos, entre os edisés e os educadores escolares.

técnico desportivo pedagogico esta sempre estudantiio pode ter um rendimen

mensal inferior a um educador fisico escolar.

P6 - Criar centros de exceléncia para massifican@dalidades de forma ludica, n
competitiva. E a partir dai, ter centros de treieaton nos quais poderiamos aprove
criangas que se destacassem dentro das modalidades.

Ao

itar

Professores que_nao foram atletas

P7 - Capacitacao dos professores, uma reciclagastacue.

P8 - Troca de experiéncia entre os professoresatpgma.
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P9 - Mudar o pensamento do professor perante ograg E deveria haver algum ti
de incentivo de propagacédo do Programa para ocitlades do Litoral, difundindo
concepcao educacional-esportiva e aprimorando umga tle experiéncias com outr

lugares.

P10 - Buscar cursos, capacitacdes, aproximar adenacdo do Programa como
professores. Trazer pedagogos de outras areasplogsis do esporte, terap
ocupacional que trabalha com brinquedos, para idiexperiéncias. Tudo isso pod

agregar mais valores e conhecimentos ao Programa.

a
0S

0S
ia

ia

P11 - Além de uma maior integracdo entre os professdas diferentes modalidad

algumas modalidades devem ser ressaltadas. Ostosns@o passados nas aulas e ¢

modalidade, tem conceitos diferentes. A natacao, ggemplo, € uma modalidag

es,
ada

le

necessaria. Se a crianca ndo souber nadar, ela afogada, diferentemente de oufras

modalidades. Logo, devemos dar um enfoque maianedalidades que sdo questao

saude publica.

de

P12 - Paciéncia da populacdo, dos gestores, dascas, de todos os envolvidos.
programa foi criado em 2008 e esta dando os prmgiassos ainda. E també
proporcionar uma melhora para a participacdo ddsieles fisicos, com técnicg

especializados e locais mais apropriados.

m,

S

Por fim, formulamos esta questdo para que nossguisaspossa auxiliar

o

desenvolvimento das atividades do Programa SupaldEsie Praia Grande. Em

politicas publicas para a educacao, raramenteadegsiores conseguem manifestar suas

opinides. Assim, esta pesquisa tem a ambicdo de auwoz dos docentes. Entre
respostas dadas como sugestao destaca-se o padids qocentes fazem por troca

as
de

experiéncia entre eles mesmo e os gestores doaRragiPara os docentes que nao

foram atletas, a capacitacdo, o oferecimento desfrak e a constante reciclagem
préprios docentes, parece ser 0 mais importantsesEslocentes privilegiaram
formacado. Ja os professores ex-atletas, ndo fizeosamentérios sobre formacgéo doce

e sim sobre a estrutura do Programa.

dos
a

nte
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Apesar de nos resultados obtidos atravées da fentam metodoldgica
Associacao Livre de Palavras (ALP) termos percelgide os docentes associavam o
termo incluséo social com deficiéncia fisica, naeaista, este grupo de 12 professores
nao fizeram essa associacdo diretamente. Ao refldtre inclusao fizeram referéncia a
conceitos mais amplos como integracao de todoadarda e ndo discriminacgéo.

Nos chamou a atencdo algumas das respostas dddasdpeentes sobre o0s
aspectos positivos e negativos do Programa. Natspesitivo, a citacao da utilizacao
da praia, recurso natural na Regido Metropolitamd@dixada Santista, levantou uma
questao importante, pois poucas cidades praiangmidousam de forma educacional
este espaco.

Outra resposta importante no aspecto positivogé@ os docentes consideram
essencial a exigéncia do Programa em ter professigreeducacédo fisica qualificados.
Eles sdo, em sua maioria, graduados em educagé@a fsmuitos possuem pos
graduacgdo. Portanto, a qualificacdo como exigéaetntra respaldo nas histérias de
formacgao de cada professor.

No aspecto negativo, uma das respostas dadasi¢oo d°’rograma deveria ser
mais “massificado” na Cidade, ou seja, que ele gsmlatender a um maior niumero de
pessoas. Ficamos em dulvida como isto poderia #er f&@ que a participacdo dos
alunos no Programa é optativa. Talvez os professstvessem fazendo referéncia a
necessidade de uma maior divulgacdo do Programag eessa divulgacdo motivaria
mais jovens a ingressar nas atividades.

Outra resposta que surgiu foi a dificuldade emalitedr com os alunos, pois eles
“ndo entendem” os objetivos do Programa. Esta stagez surgir um questionamento.
Os alunos séo o ultimo ponto do Programa, ou aajeta final. Portanto, é importante
que eles compreendam o programa. Talvez fosse tamperdialogar com os alunos no
sentido de obter deles uma avaliacéo critica dgrenea.

Por outro lado, tivemos a ideia de continuar a piesg dessa vez investigando a
concepcao que as criangas e jovens tém do progdamatividades fisicas e dos temas
relacionados a elas, como inclusdo e competicdnb&m observou-se que o Programa
recebeu muitas criticas com relacdo a sua qualidadgendimento as criancas. Mas,
nao ficou claro em que etapa do processo isto @cBaria na inscricao do aluno? Seria
no inicio das atividades? Seria durante as aulaai® Mma vez, percebe-se que o
Programa necessita organizar um sistema de aval@g@ possibilite ouvir todos os

interessados, professores, pais e alunos.
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Por fim, na questdo sobre as sugestfes, nos charatencdo propostas de se
melhorar a participacdo dos deficientes fisicostréfanto, a ideia de ampliar a
participacdo de deficientes s6 surgiu na entrevigiss ndo foi observada em nenhum
outro instrumento da pesquisa. Mas, essa opinigolmra com os resultados da ALP
com relacdo a inclusdo, que esteve associadacédefa fisica.

A sugestdo mais inovadora foi com relagdo a netadside uma modalidade
especifica: a natacdo. Se sdo ofertadas aulas\dagsam, remo e vela é necesséario que
as criancas saibam nadar. Se oferece aulas deesspar praia, as criancas precisam
saber nadar. Nesta dissertacdo defendemos a eductagial, a exploracédo de todas as
potencialidades da crianga e nesse entendimentmatagdo é uma atividade que
possibilita a aprendizagem de um numero variadoutias atividades, e deve, portanto,

ser valorizada.
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CONCLUSAO

Compreender o Programa SuperEscola de Praia Gpamdeeio da Teoria das
Representacdes Sociais foi uma experiéncia Uniabalhar no campo da psicologia
social foi um grande desafio. Analisar o senso conmgue permeia 0 grupo de
professores de educacao fisica do Programa nodgbilitas entender como os
individuos compartilham opinides, crencas e id&abre um mesmo conceito. As
representacées sociais surgem ndo somente paraemmdpr um objeto de forma
isolada, mas também como um meio para o individuooogrupo construir sua
identidade. Avaliar como estes docentes represeatmproprias praticas, a inclusao
social e o0 ensino de periodo inegral nos permititrae dentro do processo de
comunicacdo do grupo pesquisado e entender comé. élws permitiu observar os
nacleos centrais e os elementos periféricos de mmesentacdes sobre temas que
fazem parte de seu dia-a-dia, e observar como selearticulam entre si, com um
passado de memarias e tradicnoes e com as vivé@lwiaesente. Analisar documentos
e entrevistar gestores ampliou nossa pespectivagpaompreensdo do Programa como
um todo, desde de sua origem até a sua implementaca

As ferramentas metodoldgicas utilizadas ao long@esquisa nos permitiram
algumas conclusdes. A andlise documental nos perawialiar a existéncia de
contradicoes e temas néo totalmente explicitadggeopode dificultar o entendimento
do Programa. Também nos possibilitou notar quewdghcao das matérias jornalisticas
sobre o Programa ressaltam o aspecto competitvatiladades. Talvez elas devessem
reservar mais espago para o aspecto pedagogiaccated do esporte, assim como as
guestdes relativas a saude e ao bem estar do jdasndocumentos sdo importantes de
serem estudados, pois podem revelar como as rafgasées sociais dos professores
de educacéo fisica do SuperEscola sofrem influémima temas abordados por eles.

Como nenhum dos sujeitos participantes da pesépésaferéncia a construcao
de uma relacdo com a comunidade local, e este @gonto importante da Diretriz, pode
ser que essa integracado deva ser melhor trabattadaos docentes. A auséncia de
referéncias a integracdo entre professores, eg@@cdnte, e a comunidade nas
Diretrizes, pode indicar a origem dessa distanoteeeprofessores e comunidade. As

palavras evasao escolar e ociosidade néo foraatag#ts por nenhum dos professores
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da pesquisa. Entretanto, elas representam os\wugetio Programa e aparecem nas
Diretrizes.

Com relacdo a midia, observa-se que os campeopatmsnpeticdes sdo as
atividades mais veiculadas. Entretanto, as congedi@ os campeonatos nao foram
retratados pelos professores na ALP, ou mesmoutossanstrumentos. Por outro lado,
a divulgacdo do Programa como um todo ndo aparenge as preocupacdes dos
professores. A midia parece ter ficado a cargo ekdg do programa, € como 0S
professores tém pouca atuacao nela, a preocupagi@ aivulgacdo do SuperEscola
nao pareceu significativa. Talvez esse seja um tes®& trabalhado com os professores
no sentido de possibilitar a reflexdo sobre tenigasdbs a gestdo e divulgacdo do
Programa.

A entrevista com 0s gestores nos auxiliou a conmgiereos pilares sobre os
quais o Programa foi construido. Logo, conhecegrisamento dos gestores € conhecer
suas representacdes. E como 0s gestores criam ragm:@ as transmitem aos
professores, podemos avaliar que os docentes saploenciados por estas
representacoes.

O questionéario de perfil foi essencial para queésadmos entender algumas
representacdes dos docentes, ancoragens que patEmretativas as caracteristicas
destes individuos. Segundo o que pudemos absopgetestos de Serge Moscovici, a
definicdo e delimitacdo das caracteristicas do@pgsquisado € vital para a pesquisa
em representacbes sociais. As representacfes gdducPes de pessoas em
comunicacdo, e estdo contextualizadas. Os perfisliacan na compreensdo das
representacdes pois nos descrevem que sao oesyjedquisados. Vimos, ao longo da
pesquisa, como as experiéncias de formacdo e de dadenham, dao forma, as
representacdes sobre os temas investigados.

A Associacado Livre de Palavras nos mostrou algumassibilidades de
compreensao das ancoragens das representacoe®fdssqres sobre os temas pratica
docente no Programa, ensino de periodo integratleséo social. O nudcleo central
« falha », surgido no termo indutor da pratica déeeno Programa, € muito forte; e
pode estar indicando um pensar bastante critice sb. Ao serem provocados com 0
termo indutor ensino de periodo integral, este®utes destacam como nucleo central
de suas representacdes sociais a palavra incles&&®o, possivelmente, eles sabem e
reconhecem a ligacdo existente entre ensino dedeerntegral e incluséo. Por fim,

provocados quanto ao termo indutor inclusédo soelag associaram este termo com a
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palavra educacdo. S&o representacfes sociaisdapgiar palavras periféricas como
direito e oportunidade, que podem estar ancoradascanceitos de Anisio Teixeira
sobre educacdo para todos e inclusiva. O que tandsmonstra um « pensar » 0
Programa de forma positiva.

No questionario projetivo, percebemos a possix&téncia de um conflito
interno entre os docentes do Programa. Este cordftaria baseado nas diferencas
entre a educacdo fisica escolar e o esporte decaltiimento. A educacéo fisica escolar
teria uma funcdo mais ampla de formacao, enquargocogesporte de alto rendimento
estaria ligado a especializacéo e a busca portadssl

Na entrevista com o grupo de 12 professores deaedacfisica do Programa
SuperEscola, detectamos a possivel existéncia te stib-grupos de docentes: 0s
atletas e os nao atletas. Os gestores afirmardar fonhecimento dessa divisdo. Isso
demonstra que a coordenacdo do Programa tem uefa thrra pela frente de tentar
encontrar uma forma de didlogo entre eles e apremdi€lar com suas perspectivas,
angustias e motivagoes.

Por fim, identificamos que temas especificos ligagl@mrigem do Programa e as
suas Diretrizes ndo sdo compreendidos da mesma fpomtodos os professores. Os
temas seriam incluséo social, periodo integralidgdes ludicas e a expressao « tirar a
crianca da rua ». Nao avaliamos que todos tenhapeuosar da mesma forma, mas sim
que, apesar da variacdo das representacfes ssbeetemas, todos os integrantes do
SuperEscola devem ter um canal de diadlogo, pargpgssam trocar ideias. Ainda que
tenham pensamentos préprios e diferentes sobreommseitos, os individuos devem
saber como « a fonte oficial » pensa o Programa, adesem também poder participar
da gestdo, sugerindo mudancas, alternativas, pegpo®vas. Os docentes parecem
compreender que o0s ajustes ao Programa podemadigades com o tempo e com a
aquisicao de experiéncia pelos proprios docengdss os gestores e pelos alunos.

Ao avaliarmos todos os dados pesquisados, efa®mties fontes pesquisadas
(professores, gestores e diretrizes do Programegtagamos de fazer algumas
sugestdes para colaborar com o Programa. A prinseigastdo vem ao encontro da
diferenca entre educacao fisica e esporte dealttimento que emergiu no estudo. Nao
seria importante tentar encontrar uma forma deréancessa distancia? Provavelmente,
momentos de debate entre professores e gestorsanpgwopiciar esse debate e a
solucéo para esse impasse. Nesta dissertacao eefesdima educacao pés-moderna

que leva em conta o individuo que aprende e o dqueag numa situacao constante de
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interacdo. Para tedricos como Portouis e Desmé&9j1® modelo educacional pos-

moderno é um sistema complexo que leva em conthnaansdes afetiva, cognitiva,

social e ética do individuo, assim como os cordlitterentes aos desafios culturais e
suas negociacdes. O mestre ndo deve mais fixar odelm Unico, mas sim explorar

todas as vias do pensamento. Ou seja, educac&a fscolar e esporte de alto
rendimento poderiam funcionar como ferramentasgratas, proporcionando aos
alunos mais possibilidades, mais educacao.

Uma outra sugestao seria uma aproximacao entrs mglatores envolvidos no
SuperEscola (alunos, familia, professores, gesteredemais funcionarios). Essa
aproximacdo seria bastante positiva, pois € nedessfue exista um maior
entrosamento entre eles para que o0 projeto possaosstantemente avaliado e
aprimorado. Talvez uma reunido mensal em cada deidacolar, ou espaco esportivo,
dando oportunidade a todos de manifestarem su#asidepensamentos, seria uma
solucdo. Os docentes poderiam interagir semanaémemtre si, talvez utilizando a
chamada hora de tempo pedagdgico, para o compantito de ideias, de praticas e de
experiéncias. Os gestores poderiam participar dasigesso mensalmente. Mas, sem
preocupacbes com hierarquia, ordens e imposicOste Roderia ser um tempo
democrético, de construgdo de saberes e que tenh#oco a evolugcdo do Programa.

Sabemos que muitos docentes do servigo publicadéeio de sofrer represélias
ou punicdes por parte dos gestores por descordalgdeou compartilhar uma opinido
diferente. Nao seria o caso aqui. Os gestores samcideixar os professores de
educacéo fisica do Programa livres para exporem gensamentos e ideias da forma
mais contributiva o possivel. Os temas inclusdodacacdo integral devem ser
trabalhados para que haja uma compreensdo maisa atepkeus significados. As
informacdes colhidas por esta pesquisa podem ajaslagestores do Programa a

desenvolver um projeto que permita que esses idemm realmente realizadas.

Por fim

Em setembro de 2008, pouco tempo apods ingresssemigo publico, conheci o
SuperEscola. Na época, fiquei tdo impressionado@®rograma que redigi um artigo
para o site da Prefeitura de Praia Grande entauf&UperEscola, exemplo sem
demagogia” (www.praiagrande.sp.gov.br/pgnotici@sartigo acabou sendo publicado

também pelo jornal Gazeta do Litoral. Creio que mmeesendo sido escrito ha quatro
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anos, o artigo ainda expressa a visdo que tenfyapama e gostaria de encerrar esta

dissertacdo, construida ao lado da minha orierdadom essa citagcéo:

Ha 10 anos trabalho na imprensa esportiva. Passei grgdos de imprensa
escrito, televisivo, radiofonico e on-line. Colwrneios mundiais, pan-americanos, sul-
americanos, brasileiros, paulistas, regionais e mipais. Vi e ouvi muita coisa.
Presenciei e discuti outras tantas. Mas nenhumaaesituagdes me impressionou
tanto quanto o programa SuperEscola, que conheciPeala Grande. N&o importa
guem seja o pai da idéia, mas sim, que ela foigoest pratica e atualmente movimenta
mais de 16.500 criancas. Trabalho nesta Cidade, seasxercesse a fungcdo em Jupiter,
ainda admiraria a esséncia e a autenticidade dpsbgrama.

O SuperEscola une educacéo e esporte, dupla quaigaheveria ser separada.
Os alunos, de 7 a 14 anos, que estudam de manaticgm esporte a tarde, e vice-
versa. Os profissionais cobram dos estudantes resmlidades educacionais, como
frequéncia e notas, e esportivas, como presencaesendolvimento. Fantastico.
Funcional. Preciso. Uma idéia simples, de uma Ce&ldutasileira relativamente
pequena. Um modelo norte-americano de ser, quetoaguele pais a maior poténcia
esportiva do planeta. Alguns dirdo, mas e a Chirencedora da ultima Olimpiada?
N&o vou entrar em guestdes politicas, mas nao poslemansiderar China, RuUssia e
Cuba, uma vez que nestes territérios, esporte ndpgéo, mas sim meio de saida do
exercito e de obrigatoriedade.

Mas o qué tornou o SuperEscola especial em mink@o®i A simplicidade.
Possibilitar esporte a todas as criancas de formaalitaria, com qualidade e infra-
estrutura. Nao é apenas dar uma bola para a garatadlizer: “Se vira ai, s6 tomem
cuidado para ndo quebrar nada’. Ndo. E competefeofissionais de excepcional
qualidade integram o programa. Denison Soldanirasampedo mundial de judo;
Nélson Kitahara, arbitro internacional de ginastjc@ristina Pacheco, campea pan-
americana de voélei; Jorge Yoshimura, 7° dan de tar@svaldo Pinheiro, ex-técnico
de basquete da Unisanta; sédo alguns exemplos. ksiis, pista de atletismo, piscina,
aparelhos de ginastica, materiais esportivos a ossgao.

Nunca acreditei inteiramente na idéia de inclusécial por meio do esporte.
Enganei-me. E possivel. Ndo de forma utdpica, il Beremos todos amigos’, mas de
forma real. Conheci pais que tiraram os filhos debes e academias privados para

coloca-los nas escolinhas da Prefeitura. E o0 mellaopedido das proprias criangas.
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Pouco importa quantos pequeninos se tornardo ale®ouco importa quantos deles
serao profissionais. Importa que eles agora ténpartunidade de conhecer o esporte,
aprecia-lo e se especializar naquilo que mais gost®u seja, as criangas estdo
brincando, se divertindo, se enturmando.

Tomei a liberdade de escrever este artigo apenas pagistrar minha
admiracdo pelo SuperEscola. Tomara que isto sedilQue outras cidades do pais
assumam compromissos semelhantes. Que estudani@sdodeos niveis (fundamental,
médio, universitario, profissionalizante) tenhantae®portunidade. Oxala politica
esportiva publica deixe de ser quadrienal e eleit@a, e passe a ser construtiva e

exemplar.
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Apéndice

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, cemlontario, em uma
pesquisa académica promovida pelo aluRabricio Tinéo dos Santos (RG
23.320.034-4)dentro do curso de Mestrado em Educacdo da Wiilaete Catdlica de
Santos (UNISANTOS). Apos ser esclarecido(a) sobrmfarmacgdes a seguir, no caso
de aceitar fazer parte do estudo, assine ao festedlocumento, que esta em duas vias.
Uma delas € sua e a outra € do pesquisador respbnSén caso de recusa vocé nao

sera penalizado(a) de forma alguma.

INFORMA(;OES SOBRE A PESQUISA:
Titulo do Projeto: Representacdes Sociais de laolugsportiva: O Programa

SuperEscola.

Pesquisador Responsavel: Fabricio Tinéo dos Santos

Telefone para contato (inclusive ligacGes a cobfat)3) 8128-9567

Descricdo: A pesquisa busca compreender as repaeden sociais dos professores sobre sua

pratica e sobre educacao fisica e inclusdo. Ossd®da@o uso restritamente académico, sendo

expostos ao final da conclusao do trabalho cientifi

Fabricio Tinéo dos Santos (dezembro de 2010)
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Entrevista Gestores do Programa SuperEscola
Entrevista: Ex-prefeito de Praia Grande (periodos de 1993/194®1/2004 e
2005/2008), advogado Alberto Pereira Mourao (idealor do Programa SuperEscola).
Mourdo nasceu em S&o Paulo, no dia 26 de abril%el. E casado com
Maria Del Carmen Padin Mouréo, tem duas filha€se tretos. Advogado, bacharel em
Direito pela Faculdade Catélica de Direito de SartdniSantos), Alberto Mourao é
empresério da construcdo civil, socio-proprietdda Mourdo Construtora desde
1977.Foi presidente da Associacdo Comercial deafBeande nos anos de 1986 e 87.
Em 91 e 92, atuou como provedor da Santa Casaala Brande. Iniciou carreira
politica em 1982, como candidato a vereador. Natopiolade era o mais jovem e foi o
mais votado entre os candidatos. Presidiu a CaMarzcipal de Praia Grande no
biénio 87/88. Em 1988, foi eleito vice-prefeito.i Becretario municipal da Educacéo de
janeiro a setembro de 89. Em 1995, foi eleito mpnio presidente do Comité de Bacias
Hidrograficas da Baixada Santista. De 1999 a 2@22Qq11 a 2014), atuou como
Deputado Federal, quando foi suplente da Comissdéddcacédo. Em 2006, presidiu o

Conselho de Desenvolvimento da Regido MetropolitinBaixada Santista (Condesb).

Quando e como surgiu o Programa SuperEscola?

Na minha gestdo como prefeito no periodo de 20Q008. Eu, como gestor
publico, sempre faco uma analise constante dadamiée do comportamento social dos
individuos. A violéncia urbana € uma realidade a@eslade moderna. Nao € originaria
apenas da condicdo econdmica, mas também do amlgjeeatcerca os individuos. O
homem forma seu carater através da genética e o sueial em que vive. Esta é
minha tese. Os paises mais desenvolvidos Canadaeddg Estados Unidos, paises da
Europa e Asia também sofrem com esta violéncianarba que deixa claro que o fator
econbmico nao € o principal aspecto. No mundo nmajemde pai e mée trabalham, as
criancas que ficam em casa acabam sendo muitalasefela midia, pela televiséo, e
pelos sujeitos a seu redor. Com base nisso, qukEsanvolver, investir em um
Programa que pudesse de certa forma, prevenirossdat violéncia entre os seres
humanos e ir ao encontro da sociedade modernaiaki@s o SuperEscola, para que a
crianga tenha um segundo tempo prazeroso na e&ctdan que ser prazeroso, senao,
ela ndo participa. Nao pode ser imposto a esta &taria.
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Apl6s o investimento, o qué vocé espera da praticaocknte no Programa
SuperEscola?

Acho que precisamos valorizar o profissional dacadéo fisica sim. E uma
necessidade existente. Formar mais gente com iséi@ & visdo educacional esportiva
social. Tirar esta visdo da educacéao fisica s6 comio de saude ou competicdo. Ha
necessidade de uma visdo mais ampla, de interagé@na. O professor precisa
trabalhar esta mudangca de comportamento no serrnmun@a professor precisa estar

sempre se atualizando didaticamente para oferecuao o melhor.

A partir dai, h4 processo avaliativo destes profissnais, do Programa e das
criangas?

Sim, mas essa situacao fica diretamente ligadam@dissionais da Secretaria de
Educacado que estdo em contato mais direto com lpnafessores, gestores e escolas.
Esses processos avaliativos sdo muito importardes @ compreensdo do correto
funcionamento das diretrizes do Programa. Sabestes estdo indo ao encontro do

objetivo.

Por que a opcéo em investir no lado esportivo e dutal (escolar) da crianca?

Hoje, apenas 25% da populacdo brasileira, do paletovista politica, €
alfabetizada; consegue ler, escrever, entendestpiatar, protestar. O resto € uma
maquina. O esporte € uma coisa prazerosa quanddteat a opcao de escolher a
modalidade que quer praticar. Assim como as artkgrais. Cada um de nds tem sua
vocacao e ela aflora, a partir do momento em quee wvecebe oportunidade de

desenvolvé-la, pratica-la.

Qual a base pedagdgica do Programa?

Nossa. Nao copiamos o modelo de nenhuma outrdecioa qualquer coisa do
género. Realizamos uma criacdo propria. Simplesmdniscamos uma substituicao
prazerosa da tutela da familia, pela tutela dodestda escola. Meu desejo era que o
aluno fizesse uma atividade que Ihe agradasse, rsmmhum tipo de obrigacao

competitiva ou se seguir carreira.

Qual é o objetivo fundamental do Programa SuperEsda?
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E tentar prevenir uma geracgéo problematica nadutt guiar a formacdo de um
cidadao consciente. O estabelecimento do ProgramparSscola por Lei Municipal
garante sua continuidade, mas ndo emprego coreetoab diretrizes. Por isso, o0 poder

publico deve estar atento a concretizacdo desétivdprincipal.

Por que o Programa contempla a faixa etaria de 7 54 anos?

Eu sempre defendi o investimento no ensino prélascAcho esta faixa etaria
fundamental para o futuro da crianca. Ha uma netzels social de trabalhar esta
crianca de menos de 7 anos. Quando termina egta @apré-escola e a crianca entra
no ensino fundamental é preciso manter este imrestp na educagéo integral, tirar a

crianca da rua. O SuperEscola surge para preeastaéelacuna.

Quando a crianga atinge os 15 anos, ela ainda poparticipar do Programa?

Hoje, ndo. E algo a ser estudado para o futurqueoisso necessitaria de um
novo investimento do poder publico na contratagéiaavos profissionais na area da
educacao; na ampliacao e construcédo de novos esfisicos. E novos estudos porque

a partir dos 15 anos a dinamica da cabeca do adolesé completamente diferente.

Na origem do Programa, j& constava essa unido entescolas municipais, estaduais
e da rede particular?

Sim. A idéia sempre foi priorizar aqueles que nadigm ter condi¢cdes de
resolver seus problemas. Um processo de insergéma@dnal. Muitos dos jovens da
Cidade, jamais imaginaram ter acesso a um poéloirestica artistica, uma piscina
aquecida, etc. A concepcéo era de mostrar respegamais pobres e dizer que eles

tinham os mesmos direitos que 0s outros.

Quais os acertos e erros do Programa SuperEscola?

O principal acerto do Programa € ser um instrumetg modelagem da
personalidade da sociedade, ferramenta de cidadamacaminhar as criancas para a
construcdo de uma cidadania plena. O erro esta wm gpera o Programa, na
formacdo. H4 necessidade de melhorar a grade warrido SuperEscola. O grupo de
profissionais que trabalha com as criancas do Bnogrdeve criar um ambiente

diferente, de interacdo entre as pessoas, oscaujeit
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O qué significa para vocé o termo inclusao social?

E muito mais do que a simples questo financeire simples briga de classes
sociais. E vocé viabilizar acesso aos bens baslooser humano, dar igualdade de
condicbes para que todos tenham acesso a uma aducaga cultura, uma saude de

qualidade. Simplesmente, dar algo para alguém méwuér, ndo se justifica.

O que vocé avalia como ensino de periodo integral?

Uma escola de tempo integral ou uma educacaoraitégve ser prazerosa. Isso
é fundamental. Ha formacdo da personalidade dagagaé um produto do ambiente,
entdo se o poder publico ndo oferta um espacgo adequara a criangca desenvolver
suas atividades esséncias, cria um problema noofuge, simplesmente colocar as
criancas dentro da escola por um determinado nueerboras, a FEBEM, em Sé&o
Paulo, tinha resolvido todos os problemas da ediacacasileira. Ndo pode ser uma
atividade Unica, deve ser multidisciplinar para gueluno sinta dentro de si a sua
vocacdo. A educacéo integral tem que ter a pagiedydo contetdo, o curriculo. Mas,

no segundo periodo escolar deve haver opcdesasleiesportivas.

Ha conflito entre educacéao fisica de iniciacdo edao e de iniciacdo esportiva?

Ha. Mas, o Programa SuperEscola ndo deve pregaongpeticdo pela
competicdo. E preciso inculcar na cabeca das @samgespeito matuo, a cooperacéo, a
ajuda em equipe, o trabalho coletivo, o respeitoadeersario. Criar um ambiente
favoravel ao desenvolvimento de uma personalidamtecta, ética, cooperativa. E

preciso formar alunos com carater. Modelar a palgtade dos alunos.

Entrevista: Secretdria de Educacdo de Praia Grande, profebsauea Ligia Costa
Russo (idealizadora do Programa SuperEscola).

Maura, 51 anos, é pedagoga formada pelo Centrostled®&s Superiores do
Carmo e pos-graduada em Gerente de Cidade pelaagamdArmando Alvares
Penteado (FAAP/S&o Paulo). Iniciou carreira noigserpublico em 1980 e desde 2001
é a titular da Secretaria de Educacado. Entre seusgais projetos estdo: implantacdo
de laboratérios de informética nas escolas, mualicgcdo do ensino de 12 a 42 série,
ampliacdo do atendimento da demanda escolar, itagim da hora-atividade aos

docentes da rede municipal, educacao inclusivafonmizacdo e capacitacdo dos
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educadores de apoio da rede municipal e a intradulgh projeto de pedagogas-

comunitarias.

Quando e como surgiu o Programa SuperEscola?

Tinhamos os Centros Recreativos, escolas de paritelpal, que atendiam um
ndamero pequeno de criangas na faixa etéria de47amds. E havia uma lista de espera
muito grande. Entdo, com a possibilidade da cridiga@r mais tempo na unidade
escolar, nés criamos o contra turno. Entdo, alguofessores de educacéo fisica que ja
trabalhavam nas escolas comecaram a desenvolvietades fora do horario escolar,
fora das quatro horas. Em 2001, esse trabalhaa ima Escola Municipal José Padin
Mouta, na modalidade de judd, com o professor G#Hitos Ribeiro Manso que hoje, é
coordenador de esporte e cultura na escola. A mdoumuito grande pelas aulas de
judd, e a partir dali comecou a surgir em outra®las, com outras modalidades e até
mesmo atividades culturais, como corais e bandassé\inicio houve uma grande
participacdo das escolas porque aquelas que tirdsuacos 0ciosos, ou quadra de
esporte, comecaram a atender as criancas de unawranemmplementar, para que estas
pudessem ficar mais tempo na escola.

Em 2007, comecam a ser construidos equipamentastigep na Cidade,
ginasios, pista de atletismo, piscina, tudo que&asgilizado para a disputa dos Jogos
Abertos do Interior daquele ano. Entdo, comecampsrsar o que fazer com estes
equipamentos apd6s os Jogos, questdes de utilizag@oytencdo, para que nao se
tornassem obras vazias. Nasce neste momento o SaperEscola para oferecer
atividades complementares, no contra turno, aossaliNeste periodo de 2001 a 2007,
atendemos um numero maior de criancas em perioelgrah, dando um novo sentido
as complementacdes educacionais. Por que até emtalyno era obrigado a fazer
reforgco escolar e depois poderia praticar alguntegacatividade. Agora, ele passa a
escolher a modalidade, a arte que quer fazer, @i sa identifica. Ficam quatro horas
na escola e mais trés no SuperEscola, ou sejahaets em atividade educacional. No

futuro, vamos colher os frutos das sementes plaatach 2007. Assim espero.

Apdés o investimento, o qué vocé espera da praticaocknte no Programa
SuperEscola?
Desde 2001, passamos a valorizar os profissialeaesiucacao fisica na Cidade.

Por que precisavamos de profissionais de qualidadeatender as criancas em espacgos
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publicos de qualidade. Com o Programa SuperEspatsou a haver uma necessidade
de um profissional habilitado que pudesse atenddummo da maneira que queriamos.
Entdo, queremos que sejam professores realmentdvielns no Programa e que a
gente possa em cima disso, atingir as metas dordfnag O SuperEscola é uma
oportunidade para os alunos de ter acesso a atesdque talvez ndo fossem ter ao

longo da vida. O professor de educacéo fisica gmesaber conduzir esta oportunidade.

A partir dai, ha processo avaliativo destes profisgnais, do Programa e das
criancas?

Sim. Temos uma supervisdo que faz este acompantmmas atividades, dos
equipamentos e dos profissionais de educacdo .fisikaamente para saber se eles
estdo atendendo as nossas expectativas com rala¢édalho que devem desenvolver.
Para o aluno participar do Programa também quereomele seja assiduo e tenha bom
comportamento escolar, em sala de aula. Esta ésimt@nia que mantemos com 0
pedagogo comunitario, profissional que fica na adélescolar e faz a insercdo deste
aluno, junto com a familia e a escola. Este pracessrre tanto com o aluno da rede
publica, quanto o da particular. A gente ndo comsetiferencia-los, sao todos alunos.
E também queremos que a propria sociedade cobse weseitos, lute pela constante

melhor do Programa.

Por que a opcéo em investir no lado esportivo e dutal (escolar) da crianca?

Por que o esporte foi que deu origem a todo esteepso do SuperEscola. E eu
entendo que a questdo cultural é importantissimguestdo da musica, do teatro, e
sabemos que nem todos os alunos tém uma idendifica@m o esporte, nem todos se
identificam com a aula de educacao fisica propnaendita. Cada um tem um talento
para alguma coisa e aquele que nao se identificasporte, pode se encontrar nas
atividades culturais. Dentro do proprio contra ¢urforam surgindo situacfes
interessantes como aulas de flauta doce, coral;, sg0 passamos também a oferecer as

atividades de cultura.

Qual a base pedagdgica do Programa?
O Programa é uma criacdo nossa. Nao nos baseamosrdium modelo pré-
existente. Nao me recordo de nenhuma experién@aanhamos observado. A idéia

era realmente destinar um sentido para os equigamennstruidos. NOs tinhamos a
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demanda e precisavamos atendé-la. Entdo, resolvemi@-los para manter as
criancas em atividade. A Lei Municipal que institub Programa garante sua
continuidade, mas é fundamental a participacaoogalpcdo para que esta criagdo de

Praia Grande mantenha-se atualizada e atendersd®ei®s da comunidade.

Qual é o objetivo fundamental do Programa SuperEsda?

E a inclusdo social. A condi¢cdo de dar oporturédadcrianca de praticar
atividades que, devido a situacdo social-econdrds pais, ela dificilmente teria
chance de patrticipar. Esse, sem duvida, € o grimodedo Programa SuperEscola. E
também, dar sentido para esta crianga, tira-laudade mas companhias, de situacdes
desconfortaveis. Acreditando que isto possa faferetica na vida de cada um deles.

Por que o Programa contempla a faixa etaria de 7 54 anos?

Sim, por que é a faixa que a gente atende. Ateoslemducacado infantil e
fundamental. Este é um dos grandes problemas geénta tem por que a fase mais
critica da questdo da adolescéncia é exatamengetia os 14 anos. SO que essas
criangas vao para o ensino médio, muitas vezesapesaola estadual, e acabam ficando
sem nenhuma espécie de atividade complementarsé\idgre temos a preocupacao em
pensar em atividades que possam estender parfaigatataria.

Quando a crianga atinge os 15 anos, ela ainda poparticipar do Programa?

Aos 14 anos noés jA comecamos a sinalizar parduossae muitas vezes 0s
mantemos no Programa até os 15 anos. A idéia & gaetir dos 15 anos, o aluno siga
para as equipes de competicdo da Secretaria det&spaventude e Lazer ou para as
turmas avancadas da Secretaria de Cultura e Turidesia faixa etaria, ja passa a ser

mais uma questao de profissionalizagéo, deixamansa atividade complementar.

Na origem do Programa, ja constava essa unido entescolas municipais, estaduais
e da rede particular?

Sim, veio desde o inicio. Para dizer a verdadsdeld 986, quando os Centros
Recreativos foram inaugurados na Cidade e forantopas disposicdo dos alunos.
Nossa meta € atender a crianca da Cidade, indegentsnte da rede que ela
freqUenta, municipal, estadual ou particular. Oartgmte € que o municipe faca parte

de nossas atividades educacionais.
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Quais os acertos e erros do Programa SuperEscola?

Creio que ha mais acerto do que erros. Confesgoggando langamos o
Programa fiquei um pouco preocupada porque foi guaatidade enorme de municipes
que se interessaram pelas atividades oferecidgereando tinha ainda a pratica de
como era lidar com isso diariamente. Eram muitaspagnmentos espalhados por toda a
Cidade e ndo queriamos que as criancas ficassedgegum canto brincando de faz
de conta. A gente queria participacao de todosiesledos no Programa. O inicio foi
dificil, principalmente, para organizar todas asi@dades que aconteciam ao mesmo
tempo. Mas, as coisas foram acontecendo, fomo semumpanhando com olhar
atento. As vezes, os professores de educacao disss@gavam o foco ou ndo entendiam
a concepcdo do programa e nos precisavamos clasigiMas, as coisas foram
acontecendo e fluindo. Do lado negativo, fico ¢ride ndo poder oportunizar a todos.
Nos gostariamos de atender todas as criancasrdgstea Cidade nesta faixa etaria,
mas hoje, devido aos limites orgcamentarios do nipioicsé conseguimos atender, no

maximo, 20 mil.

O qué significa para vocé o termo incluséo social?

Eu entendo que é a questdo da oportunidade. Seruoidade, vocé nao insere
o aluno nas possibilidades que a sociedade e apodem estar oferecendo. Eu creio
que o aluno € incluso socialmente porque a graadedda escolar do nosso municipio
€ carente, pobre, que dificilmente teria esta pdetde de estar participando de uma
atividade esportiva ou cultural. As familias muitaszes ndo tém condi¢cdes de
proporcionar isto as criancas. E no Programa, t#as todo uma orientacdo, um
direcionamento, um acompanhamento, para evitamquiituro tenhamos jovens em

atividades ilicitas, contrarias ao que achamostmrr

O que vocé avalia como ensino de periodo integral?

Uma educacdo em periodo integral consiste em perouie a crianca
permanece em atividade na escola, por um periodor rda que o usual, as quatro
horas. Inclusiva o Programa Estadual Mais Educteréicesta diretriz. Por isso, tivemos
a preocupacdo de adaptar o SuperEscola a esteatoppeeporcionado ao aluno além

das quatro horas de conteddo, mais trés horas melementacdo educacional. No
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programa, seja na area de esporte ou cultura,i@s;as aprendem a parte historica,

depois a técnica, ludica e depois iniciam os costaboperativos, competitivos.

Ha conflito entre educacao fisica de iniciacdo edaoe de iniciacdo esportiva?

Existe. Apesar da orientagcdo que demos aos povéssgo inicio do trabalho,
cada um acaba fazendo a coisa conforme aquilo gwelita. E muitas vezes, foge
daquilo que deveria ser. Entdo, fazemos um trabdhimrmiguinha para ir embutindo
na cabeca de cada profissional o que ele deve ¢ager que sentido ele deve ser mais
atuante. A educacéo fisica o aluno tem dentro dat@horas de conteudo escolar. O
SuperEscola vai além, ele é enfatico na histdaagnnica, nas regras das modalidades
€ nos conceitos de cooperagdo, cidadania, etc.id3or temos realizados uma
supervisdo bem freqlente, assistimos as aulas,samals as aulas, fazemos

interferéncias ao final do dia, uma sistematicanaeente.

Entrevista: Secretario de Juventude, Esporte e Lazer de Braade, professor José
Carlos de Souza (idealizador do Programa Super&scol

Souza, 54 anos, é professor de Educacdo Fisiozador pela Faculdade de
Educacéo Fisica de Santos, na Universidade Mettapalde Santos (Fefis/Unimes) e
pos-graduado em Formadores de Gestores MunicigaRotiticas na Educacéo, pela
Universidade de Franca (Unifran), em 2004. Ingnessm servi¢co publico aos 17 anos,
em janeiro de 1974, como office-boy. Foi técnico fdebol de sele¢cdes de Praia
Grande, professor das escolinhas de Esportes esporfde Educacdo Fisica em escolas
estaduais e particulares. De continuo a chefe the, separtamento e divisdo, José
Carlos galgou varios degraus na area administrdovglunicipio antes de ter seu nome
confirmado para secretario, em 2004, quando f@deria Secretaria de Juventude,
Esporte e Lazer (Sejel). Entre outros projetos,aleecou a organizacdo o0s Jogos
Regionais (2005), Jogos Abertos Brasileiros e tlerior (ambos em 2007).

Quando e como surgiu o Programa SuperEscola?

Em 2001, eu coordenava a &rea de esportes dateéBiece Educacdo, junto
com o professor Jodo Carlos Ribeiro Manso. A ségeetle Educacao era a professora
Maura Ligia Costa Russo e o prefeito recém-eleaidoeengenheiro Alberto Pereira

Mourdo. Nessa época tinhamos cerca de 40 profesdereducacéao fisica e as poucas
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quadras desportivas que existiam na Cidade eraoolgesas, quase que abandonadas.
Entdo, o prefeito reuniu-se com a professora Maudali tomou rumo a idéia de que
nés fizéssemos esporte competitivo e escolar erna RBeande. Precisavamos dar
suporte aos profissionais de educacdo fisica pam eles desenvolvessem suas
atividades da melhor forma possivel.

Por que acredito que o esporte é a base. E dasujgem os frutos. Entéo, a
partir de 2001 comegcamos a investir no profissialealeducacéo fisica. De 2001 até
2004, aumentamos de 40 para 120 o numero de poodssde educacéo fisica ligados
ao Municipio. De cinco, seis quadras cobertas,gpags a ter mais de 40. Investimos
em material esportivo de qualidade, coisa que atd@oendo havia. Nesse periodo,
criamos uma atividade determinada Jornada Ampliadagual a criangca praticava
esporte no contra-turno do periodo de aula.

Em 2005, assumi a Secretaria de Juventude, Espoki@zer e comecei um
trabalho mais voltado para o lado competitivo. @fgssor Jodo Carlos seguiu no
comando da coordenadoria de esportes da Sedualhmado mais a base, o esporte
escolar. Tudo ainda na gestédo do prefeito Mour&o2B807, investimos R$ 35 milhdes
em equipamentos e espacos esportivos na Cidaderguaber os Jogos Abertos do
Interior. Em 2008, a partir do que ja haviamosizadb e vivido, criou-se o projeto
SuperEscola, que deu enfoque as areas esportiiiueat Entdo, pudemos utilizar na
educacao, todo o aparato, investimento, feito pdhainistracdo municipal no esporte.
Hoje, tornou-se um programa ja enraizado na adtragéo da Cidade. O SuperEscola

lei municipal e tenho certeza que néo se extingais.m

AplOs o0 investimento, o qué vocé espera da praticaocknte no Programa
SuperEscola?

Em todas as areas vocé tem bons e maus profissi@aespero que ele ponha
em pratica o que aprendeu na faculdade, aindaepoalecendo que muitas faculdades
nao tenham qualidade para capacitar seus profaside educacéo fisica. Antes, a cada
dois anos realizadvamos concursos para contratagdorafessores para 0 programa
SuperEscola. Neste ano, fizemos um efetivo parahgjee continuidade no trabalho.
Agora, eles tém trés anos de periodo probatérianeog ser bastantes rigorosos. Se
percebemos que ndo estdo conduzindo as coisasnka doe deveria ser, vamos afasta-
los. Queremos que o professor tenha dedicacdozerpem exercer a sua funcdo. A

crianca pega gosto pelo esporte ou pela musicavee um bom professor, um
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profissional que a estimule, incite. E precisocaisma. Essa coisa de profissional que
chega na aula e “da a bola” para a crian¢a nainteressa. Queremos que o professor
de educacéo fisica tenham uma visdo macro do pnagreem médio e longo prazo.

A partir dai, ha processo avaliativo destes profisgnais, do Programa e das
criangas?

As criancas, que eu saiba, ndo. Os professoreeddeacdo fisica sdo
capacitados pela Seduc e esta desenvolve um toabalio de acompanhamento. O
programa, eu acho que é avaliado quando vocé véneerdo ou a diminuicdo de
participantes nas aulas. Se vocé chega numa aué apenas cinco, seis criancas
participando, o professor nao presta, pode teezarbsoluta. Cabe a este profissional
atrair os alunos e estimula-los a estar voltandapse. A crianca tem a sede do saber,

do quere aprender e o professor precisa saberensin

Por que a opcéo em investir no lado esportivo e dutal (escolar) da crianca?

Pois creio que sdo os veiculos mais faceis pa@aem assimilar valores e
regras. Infelizmente, nos dias atuais, a educag@diar tem uma lacuna muito grande;
perderam-se o0s valores. A escola ndo te d& edycat@ocontetdo. Entdo,
oportunizando outras atividades as criancas atrdeé®rograma SuperEscola uma
interacdo social, uma receptividade de valores.nkE programa que proporciona
inclusdo social e da oportunidades aos alunos deecer modalidades esportivas e

atividades culturais de maneira lidica.

Qual a base pedagdgica do Programa?

E uma base empirica, por tudo aquilo que vivenosardentro do esporte
competitivo e escolar ao longo da vida; tanto catheta, quanto como professor. Em
2001, na Escola Municipal José Padim Mouta, norBdiupi, criamos uma escolinha
de judb e percebemos a receptividade da comunidadeais e criancas para com esta
iniciativa. Ai notamos que tinhamos comecado alge poderia ser levado a frente,
conduzido de forma responséavel e benéfica paraiadsmle. Ndo nos baseamos em
modelos pré-existentes em outras cidades e nemegordqualquer Programa parecido
com este no Estado e no pais. Apenas incorporaraa@edagdgico da Seduc com o

esportivo da secretaria de Juventude, EsporteerlLaz
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Qual é o objetivo fundamental do Programa SuperEsda?

Tirar as criancas da rua, das drogas, do crimeg®® a familia est4 deixando
muitas lacunas, esta desestruturada e ndo tem t&mo@epara educar uma crianga por
pelo menos trés horas diariamente. Hoje o Progtamaossibilidade de atender até 20
mil criancas, mas infelizmente, muitas vezes, ds pao se pré-dispdéem a levar os

filhos nas aulas.

Por que o Programa contempla a faixa etaria de 7 B4 anos?

O ensino fundamental em Praia Grande vai até b anquando houve a
municipalizacdo do ensino, poucas escolas da Cidadgnuaram ofertando ensino
médio. Antigamente, 0 jovem sO se corrompia asasaigins a partir dos 16, 17 anos.
Atualmente, com 10, 11 anos, as criancas ja est@etendo crimes e outros absurdos.
Entdo, o Programa veio a contemplar uma faixa id@gas que ja esta proxima a riscos
reais. Em muitas modalidades esportivas, as ciigaggomecam a treinar até antes dos
7 anos. E depois dos 14, ela ja ndo absorve ma&@snenos com tanto interesse quanto

antes, as informacdes que séo passadas a ela.

Quando a crianca atinge os 15 anos, ela ainda poparticipar do Programa?

N&o. Ela deve procurar alguns dos poélos que teteosquipes competitivas.
Quando criamos o Programa SuperEscola focamos biitp@adequado. Aos 15 anos,
a crianca ja demonstra se leva jeito para competira modalidade esportiva ou ser um
artista da musica, pintura, etc. Essas criancagridev ser absorvidas por clubes,
associacgoes. Infelizmente, essas entidades estdento e ndo conseguem absorver
estes jovens. Talvez, no futuro, tenhamos que r@Via etaria do Programa ou criar
uma outra perspectiva para estes jovens de 15 Rad&ularmente, gostaria de investir
neste publico de 15 a 18 anos, mas para isso ocprexisaria melhorar ainda mais
nossa infra-estrutura de espacos esportivos e gaafes. Ou seja, seria necessario

gastar mais dinheiro, que neste momento, ndo temos.

Na origem do Programa, ja constava essa unido entescolas municipais, estaduais
e da rede particular?

Sim. Independente da rede que as criancas ests@ganparticular ou publica,
todos sdo moradores da Cidade e como municipeajmpagus impostos e devem ter

algo em retorno. O Programa SuperEscola nada ndosgéie uma obrigacéo do poder
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publico para com a comunidade praiagrandense. @ Guefeitura de Praia Grande esta
proporcionando as criangas da Cidade, nada maisgéiel sua obrigacdo como agente
publico. Estamos preocupados com os moradores dd€i independentemente, das

suas condi¢des sociais.

Quais os acertos e erros do Programa SuperEscola?

Olhando pelo lado esportivo, considero um grarmta este investimento na
base. Comecamos a revelar atletas, valores a uto bago. Hoje, com a grande
maioria de atletas feitos em casa, estamos ent?® aselhores delegacdes dos Jogos
Abertos do Interior, principal competicdo do Estadfmrmamos atletas de nivel
nacional e internacional a um custo muito pequé&mms, eu NAo consigo enxergar.
Tem sim, correcdes a serem feitas, como uma adalia@is precisa dos professores de

educacao fisica. Mas, erros ndo consigo enxergar.

O qué significa para vocé o termo incluséo social?

E vocé chegar num ginasio esportivo de iniciaccolar e ver uma mae
chegando com o carro do ano e outra de dnibus,oa P& bicicleta. S&o duas criancas
que provém de situagBes sociais diferentes, edesadderentes, vidas diferentes,
convivendo através do esporte e aprendendo diaelessd culturais. A tendéncia do
programa € realmente promover esta interacdo. Ta@iws dificuldades, mas ao
oportunizar este contato entre alunos diferentesndiimos muito a barreira social entre

essas criangas.

O que vocé avalia como ensino de periodo integral?

Uma ampliacdo do tempo escolar, da jornada de@nseja ela feito dentro ou
fora da escola. O Programa SuperEscola ofertedhtnés de atividade fisica no contra-
turno escolar, entdo € um programa de tempo ifteggrdoém. A Unica diferenca para
programas nos quais as criancas ficam o temporadescola, € que a crianca sai da
escola, vai em casa, almoca, e volta a tarde paea & atividade fisica que quiser. Isso
€ muito importante, a crianca tem a opcdo da eacdthse a modalidade que ela
escolher praticar for oferecida muito longe de oeldemora, a Secretaria de Educacao
disponibiliza a estas criangas conducéo ou vahsparte, se for o caso.

Ha conflito entre educacao fisica de iniciacdo edaoe de iniciacdo esportiva?
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Depende do professor. E natural na crianca quempetir, € natural no ser
humano. Precisa o professor saber conduzir estegso. Obviamente, numa atividade
dentro do Programa SuperEscola, o lado pedagogive dir em primeiro plano.
Ensinar a crianga através do processo ludico, tasigmssibilidades da atividade fisica
e motora. Mas, ha também este lado competitivipativar a crianca em se dedicar a
uma determinada modalidade, aprendendo suas regdéicas. Tudo que € feito em
excesso é ruim. Tudo que é omitido é ruim. O pemfiesle educacao fisica deve saber

conduzir sua aula da melhor forma para os alunos.

Entrevista:Coordenador de Complementacdo Educacional, Esport€ultura da
Secretaria de Educacdo de Praia Grande, professm Carlos Ribeiro Manso
(idealizador do Programa SuperEscola).

Manso nasceu em Santo Antdnio da Platina, no Raddiegou a Praia Grande
em 1993. Casado com Tatiana Regina, é pai da paque Beatriz, 5 anos. E
formado em Educacéo Fisica e Ciéncias da Computagddniversidade de Marilia
(Unimar); e Jornalismo na Universidade de Baurucqiiporada em 1988, a
Universidade do Estadual Paulista — UNESP). Em 18&9®vado em concurso publico,
passou a integrar a administracdo municipal. En2 2068 Escola Municipal José Padin
Mouta, foi mentor e precursor da escolinha de jddéCidade. E o responsavel pelo
desenvolvimento deste esporte em Praia Grandea Haieta 2° Dan, aprendeu a
modalidade aos 8 anos, em Marilia. Na época diaatte campedo regional, paulista e
brasileiro. O trabalho dedicado realizado por Maonsoeconhecido em nivel estadual e
nacional, e atualmente, ele ocupa o cargo de dddegagional de judd do Litoral (da
Federacdo Paulista). Curiosamente, apaixonou-seaptel do sumo, tradicional esporte
japonés. Foi campedo brasileiro e integrante dacdel nacional que por nove anos

consecutivos venceu o Campeonato Mundial Estudantil

Quando e como surgiu o Programa SuperEscola?

O trabalho comeca em 2001, em um dos setores B&JSEna Divisdo de
Programas Especiais, no qual se executavam algogsamas como o Navega Séao
Paulo, primeiro nucleo do Estado de Sao Paulo. Belefertam atividades nauticas,
canoagem, remo e vela. Um dos Programas era ocohengo de atividades extras,

esportivas, no contra-turno escolar e principaleena hora do almoco. Isso evoluiu e
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com o passar do tempo cresceu gquantitativamenteléagivamente. Em 2008, fiz um
levantamento para transformar o Programa em engijocomegamos a chamar o
Programa de SuperEscolas e ocorreram mudancagmAifa € que passamos a utilizar
todos os ginasios e espacos publicos esportivosi@riam sido construidos para que a
Cidade pudesse sediar os Jogos Abertos do Inti@007. Assim, pudemos realizar o
SuperEscola fora da escola.

Depois realizamos concursos publicos para a dagfia de professores de
educacao fisica. O Programa € educacional e utizessportes como ferramenta para o
crescimento qualitativo do aluno. Outra mudanca ddequar o programa a um
Programa de ensino. Entdo, em 2009, quando realgzamma avaliacdo do Programa
observamos que nao estavam ocorrendo a finalidaslbayiamos desejado. Nao estava
acrescentando algo ao aluno, além da simples adieifisica. Em 2010, fizemos uma
nova reestruturacdo do SuperEscola. Passou arteidsofixos, com grade semanal de
15 horas. O aluno passa a fazer trés horas dideiagividades, mas ndo apenas uma
atividade de jogo, mas sim, uma atividade mais d¢et@pcom implementacdo de
conteudo histérico das modalidades, regras, orjgemecimento técnico e atividades
lddicas.

Ao se tornar sistema de ensino o SuperEscola pagsser um Programa
garantido por lei municipal em Praia Grande. Foontecido como sistema de ensino.
A partir deste momento, o Estado também, reconbeeeos alunos estdo vivendo um
segundo momento na escola e o Estado comeca a gaddunicipio por este aluno.
Entdo o SuperEscola deixou de ser uma despesa@urainicipe, comecou a ter uma
grade educacional, passou a ser reconhecido cosnmmoes comecou a ter retorno do
Estado. Faltava ainda entdo um complemento quesgaimsos fazer neste ano de 2011.
Um concurso efetivo para profissionais de educafg§ica, no cargo de técnico

desportivo.

Apl6s o0 investimento, o qué vocé espera da praticaocknte no Programa
SuperEscola?

O professor de educacao fisica, até pela cartaapeea profissdo, nos define
como um faz tudo, s6 falta fazer chover. Entddohsamente essa era a pessoa que
fazia tudo na escola, carregava um saco de lixaybaim prego na parede, varria, etc.
No comeco, la em 2001, assim era aqui em Praiad@ératé por que tinhamos apenas

15, 16 professores. Hoje, nés oportunizamos am@sfessor um local de aula muito
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interessante, onde ele tem a oportunidade de sxiagar mais do aluno, ter mais

contato, interacdo. Basta o professor querer. Bugnéro um excelente profissional de
educacdo fisica, um mestre, um doutor. Eu quero ertzlente pessoa, que se
comprometa a fazer um trabalho sério e dedicad@ueto um cidadao praiagrandense

melhor.

A partir dai, h4 processo avaliativo destes profissnais, do Programa e das
criancas?

Antigamente, avalidvamos o comportamento do aliestola. Se melhoraram
notas, disciplina, comportamento, qualidade edocati Hoje, temos um elo de ligacéo
entre a escola e o SuperEscola que é a pedagoganiténa. Essa profissional
acompanha o desenvolvimento do aluno na escolapassa ao professor do
SuperEscola estas informacdes, para ajudar noimes®o do aluno. Isso também
funciona com as escolas particulares porque aghedestas unidades tém feito esta
ponte com a SEDUC. D& trabalho? Claro, mas funciéndificil fazer a cabeca do
professor para que analise o aluno em outra dirensi#s estamos conseguindo.

Os professores sdo avaliados por assiduidade, ctanpmnto, embasamento
tedrico das aulas, plano das aulas. Eu sei hajeeoo professor esta fazendo em cada
aula. E claro que ele pode mudar o programa dek aumoutra aula. Mas, se mudar
sempre, vou saber que tem algo errado. Se caimenide alunos que participavam
das aulas de determinado professor, também vamasrin este professor para tentar
entender o que esta havendo. Ha uma série dedaRn@fissionais técnicos da SEDUC
avaliam e oferecem ajuda aos professores. Quan®ra@grama, a avaliacdo é mais
quantitativa. Tenho que atender um nimero x dalpof@a, sendo o Programa nédo esta

funcionando.

Por que a opcéo em investir no lado esportivo e dutal (escolar) da crianca?

A SEDUC, através da secretaria Maura Ligia, sergre essa visao de que a
arte e o esporte educam. Por mais que vocé nae fmmmartista ou um esportista, vocé
oportuniza ao aluno a abertura de conhecimentovdtlee tornar um cidadao melhor. A
gente se preocupa com esta crianga, jovem, quendicaia a toa e proporcionamos a

eles, opg¢des de vida.

Qual a base pedagdgica do Programa?
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Quando era sO o contra-turno escolar, a secraetariaducacdo Maura Ligia ja
tinha na cabeca a idéia de realizar um progranemsao de jornada, no qual o aluno
pudesse ter um reforgo escolar. Dando a ele nagjestivas, de regras, de cidadania,
valores, cooperacao, etc. Ndo seguimos um modskadda em outras localidades. Na
época, se falava muito sobre estes tipos de pr@gamas muitos poucos deles
existiam. La fora, haviam alguns exemplos como €idade de Winnipeg, no Canada,
em 1999. Este pais sediou os Jogos Pan-Americatumae estrutura fisica esportiva
montada para a competicdo, acabou sendo usadpqpeliacdo apos o torneio. E para a
gente foi uma luz porque nédo queriamos que todosgqagamentos construidos por

Praia Grande em 2007, tornam-se elefantes brasewsutilizacao.

Qual é o objetivo fundamental do Programa SuperEsda?

Respeitar o aluno, mostrar para ele que tem dalole ser crianca, de aprender,
de ser valorizado. Ter um responsavel olhando elasarecebendo conselhos e dicas
dos professores. Vai muito além da questdo edutalci® uma questao de vida mesmo.
Mostrando respeito a eles, tenho certeza, quetel@s por nés e pela sociedade no

futuro.

Por que o Programa contempla a faixa etaria de 7 54 anos?

Por que teriamos que fazer o atendimento desta é&éria da educacao basica,
seria a antiga primeira a oitava série. Comeco ¢amnl2. E hoje, coma reformulacdo
educacional, chegando até o nono ano, passou @& a4 anos. Ampliou-se o leque, o0
aluno esté entrando mais cedo na escola, na pars@ire. Mas, eu ndo pego um aluno
de seis anos e vou ensinar para ele, no lado egppdr exemplo, técnica de basquete,
regras. Mas, posso deixar ele brincar com a beldpuina ludica. E amanha, ele pode
jogar basquete. Nao por que eu quis. Mas, por deieteen tanta intimidade, se
familiarizou tanto com aquele material que para@ieou-se algo natural.

Quando a crianga atinge os 15 anos, ela ainda poparticipar do Programa?

A idéia de fazer uma parceria com as SecretagaSsporte e Cultura € que o
aluno quando sai da faixa do SuperEscola, educcientre na parte competitiva de
acordo com a vontade dele. Entdo, se quiser jagaitdibol pode integrar as equipes da
Cidade. Se quiser ser pintor, pode atuar no Pald&soArtes, sede da Secretaria de

Cultura. Mas, percebemos que isso ndo funciona toolms os alunos, entdo nds da



166

SEDUC mantemos esse pessoal no Programa. Por exemopNavega Séo Paulo, eu
tenho alunos de 15, 16, 17 anos e nao recebo rmaé@stddo por eles. A gente faz o
atendimento pela secretaria. Através do Progrant@ gsroto ganhou uma nova

perspectiva de vida e ndo posso simplesmentedatarele ndo vir mais aqui.

Na origem do Programa, j& constava essa unido entescolas municipais, estaduais
e da rede particular?
Sim. Todo municipe tem direitos iguais na educaémica municipal de Praia

Grande. Nao ha como pensar diferente.

Quais os acertos e erros do Programa SuperEscola?

Acertamos ao conseguir implantar nos alunos, nofegsores, nos gestores, as
diretrizes do SuperEscola. Deve ser algo incrifagltastica, positiva, super, para o
aluno. E mostrar para os profissionais da educgg@&odevemos atingir os anseios da
comunidade. Que a educacéo deve alcancar as mackEssida sociedade, da forma que
ele precisa. Nao vejo nenhum erro no Programa, simaem ndés. Somos humanos e
erramos também. O erro é a ndo adaptacédo desstagds para todo mundo. Seja por
falta de condi¢bes, seja por falta de consciéncigrdpo. O educador € também, um
educando e deve estar sempre com mente aberta @eser erro, quando o enxergo e

o corrijo. Nao vejo erro no Programa.

O qué significa para vocé o termo incluséo social?

E um termo complicado. N&o é dar dinheiro, casaasto a alguém e esperar
que ele seja incluido na sociedade. Isso ndo \@rarcporque ele vai ter uma visédo
diferente das pessoas que estdo ao seu lado. Mathérar desempenho ou economia.
Para mim, inclusdo social é transformar o ambieatgste cidaddo num ambiente
melhor, introduzindo ele na sociedade. Para quena mafavela, joga bola descalgo na
rua, passa por esgoto a céu aberto, um simpledep#nis o deixa alegre. Mas, ndo da
para realizar inclusdo assim. Nao da para promimvatusdo social sem educacao. O
cidaddo precisa saber, ter conhecimento de sewstodire deveres, ter novas
perspectivas. O SuperEscola amplia a educacédoudo al ter uma visédo diferente, da
onde ele pode ir, 0 que ele pode atingir.

Temos um exemplo recente. Uma menina de 15 aneslada no Programa,

acaba de ser convocada para disputar o campeonatdidl sub-17 de Judd. Ele que
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morava na entrada de um bairro pobre agora varvggra a Ucrania, na Europa. Por
vontade prépria, dedicacdo e muito esforco, elgain@este nivel e vai conhecer toda
uma nova cultura. A vida dela mudou. Nunca exigirdos alunos que compitam ou
ganhem medalhas. Isso € uma decisdo de cada us degjera, esta menina, por
exemplo, vai ganhar uma visdo de mundo totalmenteredte. Ou seja, nos
simplesmente abrimos uma porta para ela, atravésideacdo, e ela esta tendo uma

inclusao social melhor.

O que vocé avalia como ensino de periodo integral?

Eu considero o SuperEscola um programa de complteg@ educacional de
ensino integral. Isso significa dizer que nés reefmuos todos os cursos de
complementacdo da Cidade. Tinhamos escolas dedpenibegral que forneciam
alimentacédo para o aluno. Alguns chegavam a pa&shpras diarias na escola. Mas,
numa avaliacdo, descobrimos que a coisa estavdagigiae esses alunos nao estavam
crescendo. Nao havia melhora em notas, disciplih&stado reconhece o periodo
integral quando a escola fornece mais trés horasodglementacdo educacional ao
aluno.

Os alunos continuam almogcando na escola, mas d#idaagora tem que
participar. T4 na LDB, t& na Constituicdo Fedetalno Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Por isso, ndo falamos mais em perlittggral, mas sim em educacao
integral. Entdo, o aluno faz o periodo letivo ndrmrai para casa, almoca ou se nao
tiver condi¢cdes em casa, ele almoga na escolasfatividades no contra-turno e ainda
toma um café no final da atividade. Alguns até tontmnho antes de ir para casa. O
que mudou € que a familia tem que participar, aemingr o filho. Ndo da para todos,
mas para alguns alunos com muita necessidadegsgigeam muito longe das unidades,
a SEDUC ainda fornece a condugéo para leva-lotoaas de complementacéo. Entéo,
€ isso que entendo como ensino integral, dar atemdo educacional por mais de 7

horas, aos alunos, com professores responsavemsgeados.

Ha conflito entre educacao fisica de iniciacdo edaoe de iniciacdo esportiva?

Ha. Por isso mudamos. Quando realizamos nossoeipointoncurso para
contratacdo de professores de educacao fisica deantsgens de pontos, para o cara
que tinha mestrado, doutorado. E recebemos pmisis com uma visdo fechada.

Nesse novo concurso, priorizamos a questdo edunzdci® SuperEscola ndo é
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iniciacdo esportiva. Ndo pode ser iniciacdo espmrtE um Programa Educacional.
Temos alunos competindo, mas isso deve ser alggahabpcdo dos alunos, sem
cobranca, sem foco especifico. E o aluno que teenguerer. Ndo o professor do
Programa, nem os pais dele. O professor é funcmdarSEDUC, ele tem que lembrar
de sua responsabilidade quanto educador e ndo tamnimo de equipe. Repito, ndo

cobramos medalhas, mas cidaddos conscientes.
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Entrevistas Professores aplicacdo de uma entrevista com um grupo menor de
professores do Programa. O objetivo é aprofundargoastdes que foram levantadas

nos outros instrumentos utilizados de coleta deslad

Professor 1 — ex-atleta

1) Na sua opinido existe diferenca entre educagsicafescolar e esporte de alto
rendimento?

Sim, muita. A educacao fisica escolar é pautadajogss cooperativos. O
esporte de alto rendimento € totalmente voltado wscd por resultados e
automaticamente exclui os atletas com menor comgietésportiva.

2) Para vocé, além de formar atletas, o esportaltderendimento tem outra funcéo
educativa. Qual seria?

Sim. A disciplina € a principal. Existe tambérdautrina e acaba formando um
cidadao. Mas, a gente foge um pouquinho das noas&as. O dinheiro, o0 patrocinio no
esporte de alto rendimento, acaba atrapalhandormagao do atleta.

3) Vocé acredita que um professor de educacéa figie foi atleta, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica gadan atleta?

Ndo. O que diferencia o profissional ¢ a quaiféo na educacdo, buscando
conhecimento, buscando artigo cientifico, estampserse reciclando. Este realmente € o
melhor profissional.

4) Na sua visao o que significa a expressao ‘“drenianca da rua’?

E interessante esta express&o e ao mesmo temgovalga. Por que com uma
bola somente vocé tira a crianca da rua, mas eltaxer ali meia hora, uma hora de
atividade e acabou. Ela volta de novo para o sauiin. Outra coisa € vocé fazer um
jogo cooperativo, uma doutrina, buscar a parteid@éna qual a crianca vai
compreender a diferenciar o certo do errado.

5) O que vocé entende por inclusdo social por meiesporte?

Inclus&o social é a expressdo do momento. E mtagransformador. Hoje, tanto
na escola, quanto em clubes de iniciagdo espodigae a gente tem realmente é essa
inclusdo social para ndo discriminar o gordinhondagrinho, o habilidoso do né&o
habilidoso, e criancas de classes sociais difese@eesporte tem essa ferramenta de
unificar todos os povos.

6) Na sua opinido, é possivel um programa comopergscola desenvolver a inclusdo
social?

Sim. Faltam alguns ajustes ainda, mas so o fatwidnca ficar o periodo apds o
de aula, dentro de um ginasio esportivo, sob o ndmale professores qualificados, ja
ajuda. A crianca pode melhorar na parte esportidra certeza sera uma pessoa
melhor no futuro.

7) O que voceé entende por atividades ludicas nias asportivas?
E o mais importante. Através da brincadeira, \adm@nge todas as modalidades
esportivas. E dessa brincadeira ludica vocé pemgatzque modalidade especifica esta
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crianca tem uma competéncia melhor. E a partir padle guid-lo ao caminho do
esporte de alto rendimento. A gente segue muittha do construtivismo piagentiano,
na qual a crianca aprende pelo meio. Entdo quaats deixar a crianca brincar, mais
ter lateridade, contato com o material esportivaisnessa crianca vai aprender atraves
de brincadeiras.

8) Vocé acredita que um professor de educacaafesiperiente, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica réognmado?

N&o. Toda profissdo tem o bom e o mau profissiodBaistem professores
competentes que se acomodam, como tem profissiaueasacabaram de sair da
faculdade e ndo evoluem, também se acomodandm,Em@dito, que independente da
idade, género, tempo de servico, vai muito de eadaa maneira de dar aula. E a
qualificacdo educacional do professor que faz elifea.

9) Quais os pontos positivo e negativo que vocéadasa do Programa Superescola?
Positivo, a inclusdo da criangca no meio esportivo
Negativo, falta uma ponte de gerenciamento entr&riancas que se destacam
um pouco mais em cada modalidade e as equipesnggetigdo da cidade. Acho que
ainda falta um centro de referéncia para trabalkanodalidades especificamente.

10) O que vocé sugere para melhorar as atividanl®afjrama Superescola?

Eu construiria uma terceira parte, além das aukasad e do alto rendimento.
Seriam 0s centros de exceléncia, nos quais asgcasamprenderiam todas as regras e
técnicas de uma modalidade. Os professores do &godst encaminhariam as criancas
com mais aptiddes para estes espacgos, para ja 2omwu 113 anos, as criangas
comecarem a se qualificar melhor.

Professor 2 — ex-atleta

1) Na sua opinido existe diferenca entre educagsicafescolar e esporte de alto
rendimento?

Sim, sem duvida. Apesar de estarem interligagdastem claras diferencas entre
elas. Quando a gente fala em educacao fisica eseolgente vé isso como uma
introducdo numa modalidade, utilizando instrumengedagodgicos, caracteristicos do
segmento de educacéo estudantil. Quando a geatddasporte de alto rendimento, a
gente tem outro foco. Muitas vezes, deixa de ldglanaas premissas como saude e bem
estar fisico. Esporte visando competicdo e perfoo@ando tem relacdo com saude,
porque vocé precisa estar sempre ultrapassandeusslimites fisicos para conseguir
uma nova marca. No futuro, conseqiientemente, Spo gai pagar 0 prego por isso. E
muito diferente do que a gente vé na area escal@andp o0s objetivos séo
completamente outros, como educar através do espoiritroduzir uma modalidade
esportiva.

2) Para vocé, alem de formar atletas, o esportaltderendimento tem outra funcao
educativa. Qual seria?

Sim. Para alcangar os resultados, ponto chawatoagendimento, & necessario
que o atleta tenha algumas caracteristicas e apwenrhs, como lidar com adversidade,
saber ganhar, saber perder. Ele vai aprender eeparpr para ser Util a sociedade. Por
gue uma hora ele vai para de competir € nesse ntorakenvai ingressar no mercado de
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trabalho, e o esporte de uma forma geral ajudacpapar esta pessoa para ser um
cidadao atil a nossa comunidade.

3) Vocé acredita que um professor de educacéaa figie foi atleta, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica §odai atleta?

Sim, por que existem alguns fatores que se asgrohal for apenas tedrico, ele
nao vai conseguir compreender da mesma forma gaepa@ssoa que vivenciou aquela
modalidade. Ha fatores que sao intrisecos, confiataes psicoldgicos do treinamento,
por exemplo. Como perceber se a criangas estadazspo mole ou realmente esta
com sintomas de cansaco, dor. Um professor quagaop por essa experiéncia sabe
avalia-la adequadamente. Todavia, nao significaumgrofessor que nunca foi atleta,
seja mau professor. Mas se ele tivesse sido éthxiap ajudaria muito.

4) Na sua visao o que significa a expressao ‘“drenianca da rua’?

E um contexto mais social. Ndo é apenas impedelficar na presenca de ma
companhia ou ficar brincando sem a presenca dgs @aando a gente fala em tirar da
rua a gente quer que essa crianca tenha educacéejap um periodo do dia ela precisa
estar estudando, um periodo ela fica com os pars eeriodo ela deve estar fazendo
uma atividade fisica. Desde que esta atividadeafiséja monitorada e traga disciplina.
Entdo através das regras de uma modalidade a &r@omeca a aprender que tem
regras a seguir, que ela precisa cumprir algumasatwvas. Hoje em dia, a gente sabe
gue em casa, hem sempre 0S pais estado presenfexada vez mais, marido e mulher
precisam trabalhar. Entdo a auséncia da figurapd®sé uma coisa que compromete
demais a educacédo da crianca. Essas criancas re@oacias através de presentes e nao
da presenca. Quem educa sédo babas, empregadagepaaw0s. Entdo tirar da rua é
isso, oferecer atividades que formem um bom cidadéofuturo, responsavel,
trabalhador, preparado para as adversidades. Hssonvai poder encarar de frente as
dificuldades da vida. SO o conteudo escolar naofiéiente para disciplinar e educar
uma criancga.

5) O que vocé entende por inclusdo social por meiesporte?

Um contexto que vai aléem de estar incluindo o dufite fisico, o deficiente
mental, visual ou uma crianca carente. Colocarsegséividuos numa sala com
atividades esportivas € incluir fisicamente. Padduir socialmente € preciso que essas
criancas desenvolvam suas habilidades, que hagragdo com pessoas de diversas
classes sociais e com pessoas de diferentes ceadigdtoras. Inclusdo social so existe
guando as pessoas frequiientam os mesmo ambientevespde forma igual.

6) Na sua opinido, é possivel um programa comopei®scola desenvolver a inclusdo
social?

Sim, mas € preciso fazer algumas adaptacdes. d@rgmna € bastante
interessante e com algumas mudancas, Vocé podedazeque as criangcas possam
fazer parte do grupo de fato.

7) O que vocé entende por atividades ludicas nlas asportivas?

E uma atividade que foge de uma modalidade d8m@eciS40 algumas
brincadeiras introduzidas dentro do esporte paserd®lver algumas caracteristicas
psicomotoras das criancas. E interessante, masdepe objetivo desejado.
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8) Vocé acredita que um professor de educacaafesiperiente, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica réognmado?

Sim, mas é uma pergunta complexa. Muita gentendpuase forma ja tem
experiéncia previa com atleta. Obviamente, o psoiesnais experiente ja teve mais
vivencias na profissdo, entédo ele sabe lidar cararsias situacdes, como problemas de
auséncia, caréncia, drogas, pais violentos em casa.

9) Quais os pontos positivo e negativo que vocéadasa do Programa Superescola?

Positivo quando ele possibilita a qualquer crade cidade desenvolver uma
atividade esportiva. Com a criangca frequentando tumo na escola, outro no
Superescola e um com 0s pais, 0 risco dessa crs@ngavolver com coisas ruins como
as drogas diminui bastante.

Um ponto negativo, é que as aulas dentro do Supmeeeem apresentado para
as criancas diversas modalidades e com isso aarfarde um pouco o rumo. Ela nao
aprende, de fato, nenhuma modalidade. Quandorzari@everia estar aprendendo uma
determinada modalidade, o Superescola metodologima delimita um pouco. O
foco poderia ser mais especifico em uma modalidadmbém o periodo que a crianca
fica nas aulas é muito longo, macante, ja qued@ecompete.

10) O que vocé sugere para melhorar as atividanl®afjrama Superescola?

Acredito que segmentar o aprendizado e diminuieropo de permanéncia é
uma proposta. Com menos permanéncia, a crianca read, fica mais motivada. Se
puder aprender sobre uma modalidade especifica@reca se sentiria mais estimulada.

Professor 3 — ex-atleta

1)Na sua opinido existe diferenca entre educacsioafiescolar e esporte de alto
rendimento?

Sim. Muito grande. Na escola trabalhamos de famtexdisciplinar, passando
valores e educando a crianca para o futuro, seadéml O alto rendimento j& é
profissdo, com cobranca. A crianca ja precisa estarpreparo psicolégico para isso.

2) Para vocé, alem de formar atletas, o esportaltderendimento tem outra funcao
educativa. Qual seria?
Sim. Existem regras e elas disciplinam o atleta.

3) Vocé acredita que um professor de educacaa figie foi atleta, da aulas de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica §odai atleta?

Sim. Como ex-atleta, eu convivi com o que ndo pselefeito. Eu comecei
muito cedo e tive uma carreira curta porque fumatde um overtrainning. Entao, hoje,
eu tenho esse conhecimento que um professor gueirdgiteta ndo detem. Logo, posso
preparar um macrociclo, microciclo, mesociclio dernfa adequada e isso €
fundamental. O professor que nunca vivenciou seidapenas na teoria.

4) Na sua visao o que significa a expressao ‘“drenianca da rua’?
Eu penso no esporte. O que mais tira as criangasial € o0 esporte e cursos
extras-escolares.
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5) O que vocé entende por inclusao social por meiesporte?
E integrar criancas de diferentes realidades ieiaas, peso, racas e origens.

6) Na sua opinido, é possivel um programa comopergscola desenvolver a inclusdo
social?

Sim. Sem duvida. E o carro chefe de Praia Granelgensentido, com
professores capacitados e qualificados.

7) O gque vocé entende por atividades ludicas nas asportivas?

E o que segura a crianca na escolinha. Se o poofasuber fazer isso, ele
fideliza a crianca e consegue segura-la na away faom que ela volte no dia seguinte.
Hoje a gente compete com a informatica, com a tegi E muito mais facil a crianca
ficar dentro de casa brincando num video game dateaet, do que vir enfrentar uma
atividade fisica ao ar livre. Atividade ludica é@flamental no meio do esporte.

8) Vocé acredita que um professor de educacaafesiperiente, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica réogmado?

N&o. A experiéncia nao significa capacitacdo erecém formado ja pode ter
tido muitas vivéncias em diversas modalidades, gedex-atleta.

9) Quais os pontos positivo e negativo que vocéadasa do Programa Superescola?

Positivo € o oferecimento gratuito de diversas atidddes para a comunidade.
Os objetivos do programa sao muito bons, com aitnessao de valores e finalidades
claras.

Negativo é a faixa etaria. Trabalhamos com criguiga6 a 16 anos, com apenas
um professor para coordena-los e todos no mesnmaridloPoderiamos ou ter mais
professores ou fazer uma separacdo de horérios,upoa atividade ludica para um
garoto de 6 anos, ndo € a mesma para um de 14 anos.

10) O que vocé sugere para melhorar as atividanl®afjrama Superescola?

E necessario criar uma divisdo de horarios poafataria para ndo desmotivar
os alunos e proporcionando uma maior rotatividadeadunos. Ou ter mais professores
nos polos do Programa, para poder dar 100% dedatentpdas as criancas.

Professor 4 — ex-atleta

1)Na sua opinido existe diferenca entre educacsioafiescolar e esporte de alto
rendimento?

Sim. O esporte de rendimento visa competicao,lteeky esforco fisico ao
méaximo. Na escola o objetivo € mais a formacdo &dapnal da criancga,
desenvolvimento global.

2) Para vocé, alem de formar atletas, o esportaltderendimento tem outra funcao
educativa. Qual seria?

Sim. A disciplina. O atleta tem que ter uma coadtiferente de uma pessoa
normal.

3) Vocé acredita que um professor de educacaa figie foi atleta, da aulas de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica gadan atleta?
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Sim. Por ter sido atleta e ter vivenciado situagde pratica, ele tem uma visédo
diferente. Ele passou por aquilo e sabe como é.

4) Na sua visao o que significa a expressao ‘“drenianca da rua’?
Ocupar o tempo da crianga com algo educativo.akgld o envolvimento dela
com coisas ruins, como as drogas.

5) O que vocé entende por inclusédo social por meiesporte?
Integrar criangas na sociedade de forma educdmanar cidadaos, promover
cidadania.

6) Na sua opinido, é possivel um programa comopergscola desenvolver a inclusdo
social?

Sim. E um grande programa que visa a unido edaaedporte, promovendo a
incluséo e atividades sociabilizadas.

7) O gque vocé entende por atividades ludicas nas asportivas?

E tirar qualquer cobranca do aluno e proporcicnale diversdo através da
pratica esportiva. Ele acaba fazendo atividadedisem perceber. Ele corre, ele salta,
sem sequer dar conta.

8) Vocé acredita que um professor de educacaafesiperiente, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica réogmado?

Sim. Com certeza. A experiéncia na area da edad#sjéa faz toda a diferenca.
A cada dia que passa o professor vai aprendendooc@ono e vice-versa. Melhora os
meétodos de ensino e aprendizagem. Experiénciadafuental para um professor.

9) Quais 0s pontos positivo e negativo que vocédasa do Programa Superescola?
Positivo é a inclusdo social através da atividadiEa. As criangas se integram,
se divertem e brincam com o esporte.
Negativo é que ainda acredito se possivel maasifi@is o programa, atraindo
mais criangas para o interior dele e abracandontie forma total a populagéo infantil
de Praia Grande.

10) O que vocé sugere para melhorar as atividanl®afjrama Superescola?

Dar tempo ao tempo. O programa tem quatro anesnemelhorado ano apos
anos, em suas diretrizes, gestao e professoresiteajus. Creio que em médio e longo
prazo o programa deve atingir uma qualidade del@xce.

Professor 5 — ex-atleta

1)Na sua opinido existe diferenca entre educacsioafiescolar e esporte de alto
rendimento?

Sim. Uma grande diferenca. A educacdao fisica widasenvolvimento global da
crianca enquanto que o esporte de alto rendimergcalo limite fisico do ser humano,
uma analise de performance.

2) Para vocé, alem de formar atletas, o esportaltderendimento tem outra funcao
educativa. Qual seria?
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Sim. E um processo, uma doutrina. Comeca na edodigica, passa por um
processo educacional, entra huma escolinha, paggagaa um grupo de rendimento,
até chegar no alto rendimento. E uma cadeia pedazgog

3) Vocé acredita que um professor de educacaa figie foi atleta, da aulas de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica gadan atleta?

N&o. Depende da formacédo do profissional. Se e fazer diferenca na area
vai se amoldar as expectativas da sociedade e p&i@as reproduzir 0 que aprendeu
guando atleta.

4) Na sua visao o que significa a expressao ‘drenianca da rua’?

E bem complicado isso. Os politicos usam este deen demasia. E um
trabalho social, atendimento a criangas que sof@mvulnerabilidade social. E educar
a crianca de forma global, dar exemplos de valdiés. € s6 pegar a crianca, ocupar o
tempo dela com atividade fisica e dar um lanche.

5) O que vocé entende por inclusdo social por meiesporte?

Também é um tema muito usado no meio esportive, gna ja existe ha anos
no contexto escolar. A escola hoje é aberta a cmade, mas sem qualidade nos
servicos prestados. As esferas da educacdo, dee,salad esporte, devem ser
aprimorados pelo poder publico para podermos &tamclusao.

6) Na sua opinido, é possivel um programa comopei®scola desenvolver a inclusdo
social?

Sim. As modalidades oferecidas tém um comeco, raefon. Um trabalho
social, educacional e esportivo. Essas trés esfegae precisam caminhar juntas, para
dar qualidade e atendimento correto a publico duangemos. E se dentro deste
trabalho conseguirmos detectar talentos para cagdpepor que nao fazé-lo?

7) O que voceé entende por atividades ludicas nias asportivas?
E brincar, fazer aula com prazer, alterar os mpers chegar a um objetivo
final.

8) Vocé acredita que um professor de educacaafesiperiente, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica réogmado?

Sim. Nossa formacédo € continua e quanto mais teampeampo, a cada dia a
gente aprende coisas novas e se aperfeicoa. Queta &eculdade ndo estéd preparado
para encarar o mercado. Eu vejo por mim mesmdiegedca entre o0 meu comeco de
carreira e hoje. Se fosse comecar de novo, farimrmoisa diferente.

9) Quais os pontos positivo e negativo que vocéadasa do Programa Superescola?

Positivo € a qualificacdo exigida para os professsas instalacfes esportivas de
qualidade e a abundancia de material esportivef@di¢cao.

Negativo, em alguns aspectos, € a qualidade dadiatento. Precisamos
melhorar a relagéo professor-aluno em algumas noadigs. E a questao salarial esta
defasada. O professor do programa, que € espeadalindo pode receber menos do que
um professor da escola. Sendo, qual a vantagemstlelae e se especializar
constantemente?

10) O que vocé sugere para melhorar as atividanl®afjrama Superescola?
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Equipar salérios, pelo menos, entre os espeaislesbs educadores escolares. O
técnico desportivo pedagogico esta sempre estudantio pode ter um rendimento
mensal inferior a um educador fisico escolar. Sg& aéontece o que vem ocorrendo.
Muitos profissionais de qualidade se exoneram,aeid cidade e a uma quebra na
sequéncia de trabalho.

Professor 6 — ex-atleta

1)Na sua opinido existe diferenca entre educacsioafiescolar e esporte de alto
rendimento?

Sim. Muita diferenca. O inicio € na educacéo fisascolar. No rendimento
forma-se um atleta que precisa abrir mdo de muiigacpara poder se dedicar
exclusivamente a modalidade.

2) Para vocé, alem de formar atletas, o esportaltderendimento tem outra funcao
educativa. Qual seria?

Sim. A disciplina principalmente. O atleta tem quedar do corpo, cumprir
horarios, ficar longe de drogas, alcool e baladasa poder almejar vitorias no futuro.

3) Vocé acredita que um professor de educacéa figie foi atleta, da aulas de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica gadan atleta?

Sim. Principalmente, se for de uma modalidade c@fpe. Um ex-atleta tem
vivencia dentro da modalidade.

4) Na sua visao o que significa a expressao ‘“drenianca da rua’?

Esporte. O esporte gera comprometimento e afastarsgca do caminho errado.
Ela comeca a ter foco, objetivos novos. De repeaté, se tornar um atleta, um
profissional e ganhar a vida com isso. Sado inUmees®s que temos no pais. Eu
comecei assim. Entrei num projeto social para saruh e hoje ganho a vida como
professor de ténis de mesa.

5) O que vocé entende por inclusao social por meiesporte?
Criancas que tem a mesma oportunidade de fazeratinidade. Seja pobre,
rico, ou qualquer outro tipo de classificacéo.

6) Na sua opinido, é possivel um programa comopei®scola desenvolver a inclusdo
social?

Sim. O programa trabalha com muitas modalidadgsgia muitas criancgas.
Comeca na escola e vai para os espacos especificam trabalho perfeito neste
sentido.

7) O que vocé entende por atividades ludicas nias asportivas?

E fazer a crianca brincar, se sentir bem, deseandb habilidades com prazer.
Desenvolvendo habilidades motoras, fina, grossardiédade, parte intelectual, entre
outras.

8) Vocé acredita que um professor de educacaafesiperiente, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica réogmado?



177

N&o. Depende do profissional, mas de uma formaal ger professor
comprometido com o programa rende, ensina da mesnaira.

9) Quais 0s pontos positivo e negativo que vocéadasa do Programa Superescola?
Positivo é a oportunidade que o Programa ofertecresicas de aprender
modalidades diversas, ver um futuro no esporte.
Negativo € que acho que deveria haver uma aprg@ion&ntre as questdes
educacional e competitiva, para trabalhar uma semgesportiva na vida das criancas.

10) O que vocé sugere para melhorar as atividanl®afjrama Superescola?

Criar centros de exceléncia para massificar asalitzadles de forma ludica, ndo
competitiva. E a partir dai, ter centros de treieato nos quais poderiamos aproveitar
criangas que se destacassem dentro das modalidades.

Professor 7 — ndo-atleta

1)Na sua opinido existe diferenca entre educacsioafiescolar e esporte de alto
rendimento?

Sim. A educacéo fisica escolar busca o desemaehiio fisico e psicomotor do
aluno. Ja o esporte de alto rendimento realizarabatho mais centrado. Movimentos
mais especificos de cada modalidade.

2) Para vocé, alem de formar atletas, o esportaltderendimento tem outra funcao
educativa. Qual seria?

Sim. No meu caso, no judd, nos trabalhamos ag adcacional, de postura,
conduta, regras da modalidade, disciplina, entt&asu

3) Vocé acredita que um professor de educacaa figie foi atleta, da aulas de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica gadan atleta?

Sim. Aquele que ja foi atleta tem uma vivéncia onaidesenvolveu ouras
atividades motoras e habilidades diferentes que padsar em aula.

4) Na sua visao o que significa a expressao ‘“drenianca da rua’?

Ocupar o tempo ocioso das criangas. Como dizanlali cabeca vazia é a casa
do diabo. Entdo, é estar mexendo com a cabecdse&o fla crianca, tirando a crianca
da ociosidade. A rua n&o significa necessarianegente.

5) O que vocé entende por inclusdo social por meiesporte?

No esporte ha contato fisico e comunicacionaleesigrcriancas e assim vocé as
acaba introduzindo num meio saudavel. As vezegaaga passa muito tempo sozinha,
se fecha, fica enfiada no computador e perde essavéncia social. Entéo, inclui-la e
fazer com que ela conheca novas pessoas e ter exp@igéncias.

6) Na sua opinido, é possivel um programa comopei®scola desenvolver a inclusdo
social?

Sim. O Programa abrange muitas modalidades, earsdis poélos, e oferece a
crianca a conhecer todas. Se nédo houver adaptacamepolo, ela pode procurar outro
até se adaptar.
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7) O que vocé entende por atividades ludicas nas asportivas?
Eu acho que é tirar um pouco a parte da cobraocaifdrias. A parte ludica &
fazer a criancga se divertir, cooperar e ter umrdesgeimento global.

8) Vocé acredita que um professor de educacaafesiperiente, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica réognmado?

Sim. O tempo, a experiéncia adquirida ao longoatass, influi na maneira de
dar aula. Quando vocé sai da academia, vocé eatarore afobado. S6 o tempo te traz
seguranca para aplicar situagdes e conceitos ddedraulas.

9) Quais os pontos positivo e negativo que vocéadasa do Programa Superescola?
Positivo € dar a oportunidade das criancas condieceliversas modalidades,
sem ter obrigatoriedade competitiva. Trabalhantiwlo educacional e a incluséo.
Negativo é o fato de o aluno ter que sair do Rrograos 14 anos. Este limite,
na minha opinido, poderia ser estendido.

10) O que vocé sugere para melhorar as atividanl®afjrama Superescola?
Capacitacéo dos professores, uma reciclagem cdesta

Professor 8 — ndo atleta

1) Na sua opinido existe diferenca entre educagsicafescolar e esporte de alto
rendimento?

Sim. A educacdo fisica escolar visa 0 desenvamtm global da crianca nos
aspectos motores, cognitivos e até psicologicasap@énas os resultados.

2) Para vocé, alem de formar atletas, o esportaltderendimento tem outra funcao
educativa. Qual seria?

Sim. Na minha opinido o esporte de alto rendimelgeeria funcionar como
uma pedagogia do exemplo, os atletas deveriamrepafados ndo apenas para serem
campebes, mas também para serem exemplos de @dafl§&im, atraindo mais
criancas para o esporte.

3) Vocé acredita que um professor de educacéa figie foi atleta, da aulas de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica gadan atleta?

N&o. Depende muito da formacao do profissionalo professor que foi atleta
teve uma formacédo adequada e assumiu essa fornaat@ogue ele consegue dar uma
aula nos padrdes de nivel educacional. Porem,es¢eeé uma formacdo ruim, vai
apenas seguir o modelo do alto-rendimento.

4) Na sua visao o que significa a expressao ‘“drenianca da rua’?

Hoje esta muito ligado a resgatar os valoresdgweriam ser dados na familia,
respeito, cooperacdo, amizade. Hoje os valoresersgdis estdo sendo trabalhados
através do esporte e na escola.

5) O que vocé entende por inclusao social por meiesporte?
E a participacao de todos. Durante as aulas detes@ogente sempre preconiza
a participacao de todas as criancas, independentpialquer categoria de separacao,
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como nivel social, capacidade fisica, independéatgualquer coisa. Esporte inclusivo
tem relacdo com a participacao de todos em todasvagades.

6) Na sua opinido, é possivel um programa comopergscola desenvolver a inclusdo
social?

Sim. Nao posso falar pelos outros professores nas aulas de juddé nos
realizamos este trabalho. Nosso judd é inclusidm faz distingdo e a priori, ndo
trabalha a competicdo. A competicdo € um segundmentm para alguns que tém
talento. Porém, damos destino dentro do proprié pldm da competicdo, para os que
nao tém talento. Entdo, hoje, formamos arbitrosnddalidade, entre outras funcgdes,

diversificando as possibilidades para as criangas.

7) O que vocé entende por atividades ludicas nas asportivas?

Tem muita relacdo com prazer, com fazer atividasem compromisso de
resultados, de movimento motor adequado. Vocé dadicbes de experimentar sua
criatividade durante as aulas.

8) Vocé acredita que um professor de educacaafesiperiente, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica réogmado?

N&o. Mas novamente, creio que depende da forntesie profissional. Mesmo
o professor experiente, se ele nédo for se atualigase aprimorando, buscando
informacdes atuais, acompanhando a evolucéo daiprapciedade para adaptar a sua
aula num contexto atual, o professor recém fornpeksa a ter mais condi¢ces do que
um antigo. Porém, existem excecodes.

9) Quais 0s pontos positivo e negativo que vocédasa do Programa Superescola?

Positivo, o trabalho de incluséo social, ondalse possibilidades para todos,
sem distin¢ao, inclusive de patologias como autjssiimdrome de down. E também a
parte de vocé formar pessoas, a busca da cidaéasiaar valores, respeito e ética.

Negativo, é trabalhar com todas as faixas etéddas.tem uma diviséo por faixa
etaria seguindo a evoluc&o bioldgica da crianganEponto, que na minha propria aula,
eu estou adaptando. Eu atendo criancas de 7 aos4 emao no minimo as divido em
dois grupos para trabalhar de forma mais adequada.

10) O que vocé sugere para melhorar as atividanl®afjrama Superescola?

Um ponto fundamental € a troca de experiéncia eafreprofessores do
programa. Pegar os modelos que estdo dando cémirereessa troca de experiéncias.
Acho que cada professor pode contribuir um pouguibleveria haver pelo menos duas
ou trés capacitacdes por més para que houvessdracaade experiéncia entre o0s
professores para melhorar o programa.

Professor 9 — ndo atleta

1) Na sua opinido existe diferenca entre educagsicafescolar e esporte de alto
rendimento?

Sim. A educacdo fisica escolar tem um objetivalelgenvolver as capacidades
basicas do aluno, dependendo da faixa etariaedgarte de alto rendimento focaliza a
especializagdo em um esporte, refinando os movoset# crianca naquela modalidade.
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2) Para vocé, alem de formar atletas, o esportaltderendimento tem outra funcao
educativa. Qual seria?

Sim, mas depende do professor que esta trabalhd&tld pode trabalhar o
desenvolvimento do ser humano em si, como a stidiadbe, por exemplo.

3) Vocé acredita que um professor de educacaa figie foi atleta, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica §odai atleta?

Sim, mas depende do profissional. Aquele quatleia tem mais experiéncia e
ele pode passar isso para o aluno, como vivénei@smpeticoes, atmosfera dos locais
de competicéao, etc.

4) Na sua visao o que significa a expressao ‘“drenianca da rua’?

E dar as criangas objetivos educacionais, supapeio na estrutura familiar.
Tirar ele do convivio de maus elementos. E voe tib ambiente ruim, tirar os riscos
da bandidagem. Ter apoio, educacgéo, saude fisitental. Escola atuante, dando base
para a crianc¢a se estruturar.

5) O que vocé entende por inclusédo social por meiesporte?

E vocé inserir um aluno num contexto igualitarienSse preocupar com
possiveis diferencas que possam existir entre akiass. Por exemplo, o portador de
sindrome de down que agora € incluido na escolamgmomo qualquer outra crianca.

6) Na sua opinido, é possivel um programa comopei®scola desenvolver a inclusdo
social?

Sim. Principalmente, devido aos professores éspsrios que o programa ja
tem. A coordenacao tem feito um trabalho adequadtersentido.

7) O que vocé entende por atividades ludicas nas asportivas?

Sao atividades que tiram o lado mecénico do espexercicios de repeticdo de
movimentos. O ludico é uma brincadeira e deixa rerager mais facil, descontraido,
sem presséo de aprender como um exercicio for€atlalico € passar uma informacgéo
sem a crianca perceber, de forma mais natural.

8) Vocé acredita que um professor de educacaafesiperiente, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica réogmado?

Sim. A experiéncia faz uma diferenca enormeuia de um professor. Os anos
te ddo uma carga enorme de conhecimento, know heedback. Coisas que vocé so
obtém lidando com as pessoas diariamente. E isdaleice o professor como
profissional e pessoa.

9) Quais os pontos positivo e negativo que vocéadasa do Programa Superescola?

Positivo sdo as criancas de Praia Grande receberaitas oportunidades
esportivas e educacionais, com suporte e estriuizorte de valores e principios, em
esportes mais populares e menos populares, comia,acanoagem e o remo. A praia é
um grande recurso educacional para as cidadedadal le Praia Grande utiliza esse
espaco.

Negativo € que ainda tem algumas dificuldades dedemacdo, cooperacdo e
comprometimento dos professores com o programa. dprofessor de educacéao fisica
€ um problema sério ainda, aceitar que 0 Supegsgcoi programa educacional e ndo
esportivo. Nao visa a competicdo, e sim a educaitaeés do esporte.
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10) O que vocé sugere para melhorar as atividaml®afjrama Superescola?

Mudar o pensamento do professor perante o pra@gr@everia haver algum tipo
de incentivo de propagacédo do Programa para ocitlades do Litoral, difundindo a
concepcgao educacional-esportiva e aprimorando umga tle experiéncias com outros
lugares.

Professor 10 — ndo atleta

1) Na sua opinido existe diferenca entre educagsicafescolar e esporte de alto
rendimento?

Sim, h& diferenca. Mas acho que os dois tém ddoteducacional e ndo sdo
excludentes. O técnico ou o professor vai ser uagego.

2) Para vocé, alem de formar atletas, o esportaltderendimento tem outra funcao
educativa. Qual seria?

Sim. N&o apenas educacional, acho que socialé@mbepende do técnico, do
contexto no qual esta inserido. Por mais que vosgue ganhar medalhas, € possivel
se contribuir para a educacao destes individuesaeginsercéo deles na sociedade.

3) Vocé acredita que um professor de educacaa figie foi atleta, da aulas de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica §odai atleta?

N&o. Existem alguns autores da area da educas}éa fjue defende isso. Mas o
fato de vocé ter sido um atleta ndo significa nemesmente que vocé vai ser um bom
professor e vice-versa. Tudo passa pelo processorm@cdo de cada individuo. Essa
visdo distorcida de diferenciacdo é que causa swtoblemas. Se falarmos sobre a
area de filosofia de coaching tem muitos técnicaslentes e vencedores que néo
foram atletas.

4) Na sua visao o que significa a expressao ‘drenianca da rua’?

No contexto educacional, € ocupar o tempo livrecdanca de uma forma
adequada, ou seja, embasa-la num programa especiit suporte de teoria, objetivos
claros e profissionais de qualidade. Ndo adianéa tia rua e jogar numa quadra para
ele ficar & toa. E um termo muito utilizado em pto§ sociais, mas requer cuidado.

5) O que vocé entende por inclusdo social por meiesporte?

E um fator mais vinculado a cidadania. Pegar reengas ou adolescentes,
depende do publico com o qual vocé esta trabalhawibbarecer que ele tem direitos,
deveres, como se fazer presente na sociedade. N@&sistencialismo, dar suporte
financeiro apenas ou comida. E ajudar a pessoteadsr a sociedade e compreendé-la.

6) Na sua opinido, é possivel um programa comopei®scola desenvolver a inclusdo
social?

Sim. N&o ensinar apenas 0 esporte em sim, masd@ruma preocupacao com
ferramentas e bases educacionais como teoriasgimiais de qualidade, metodologia e
objetivos.

7) O gue vocé entende por atividades ludicas nas asportivas?
E algo relacionado ao brincar. No esporte ser@nar através de uma forma
mais descontraida e divertida, com jogos, brincadeie historias. Trabalhar a
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imaginacgdo das criancgas, vinculando isso a pedaglmgesporte. O Iudico ajuda muito,
principalmente, nas fases inicias de aprendizagdentambém € bem aceito entre 0s
adolescentes e até a terceira idade.

8) Vocé acredita que um professor de educacaafesiperiente, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica réognmado?

Sim. A experiéncia ajuda muito, principalmenteidad com os problemas
cotidianos. Na maioria das universidades vocé linabateoria desvinculada da pratica.
Ai o aluno s6 tem contato com a realidade quand@$#agio. E muitos ndo o fazem.
Esse é um problema sério no campo da educacéa fisasileira. Mas, creio que varia
de profissional para profissional, depende do ppaeficada um. Se o professor teve uma
boa graduacéo e bom contato com a pratica, elgavaima boa aula.

9) Quais 0s pontos positivo e negativo que vocéadasa do Programa Superescola?

Positivo é a filosofia de trabalho, querer viacubsporte e educagdo ja € um
grande diferencial. A maioria das Prefeituras visatrabalho de rendimento porque € o
gue da visibilidade junto a sociedade. As pesseasencupam mais com medalhas do
que saber se as criancas estao recebendo uma nmnpedo educacional. E também
trabalhar a incluséo social por meio do esporte.

Negativo € o preparo dos profissionais que edt#amdo no Programa. De certa
forma eles precisam ainda compreendé-lo de forma ol@a. Entender essa ligacao
esporte e educacdo, e nao focar apenas no rendinfeniaulas hoje sdo quase uma
copia dos treinos de rendimento. Entdo, os professprecisam de uma capacitacdo
melhor, assim como os coordenadores do Programautta grande dificuldade é
mostrar aos alunos que o programa SuperEscolastdmaue um revelador de talentos.

10) O que vocé sugere para melhorar as atividanl®afjrama Superescola?

Buscar cursos, capacitacdes, aproximar a coordendg Programa como 0S
professores. Trazer pedagogos de outras areasplogsis do esporte, terapia
ocupacional que trabalha com brinquedos, para idiexperiéncias. Tudo isso podia
agregar mais valores e conhecimentos ao Programa.

Professor 11 — ndo atleta

1)Na sua opinido existe diferenca entre educacsioafiescolar e esporte de alto
rendimento?

Sim. O esporte de alto rendimento busca o resultadquanto que a educacéo
fisica escolar objetiva a educacédo através do newimn Logo, sdo duas coisas
totalmente diferentes, com objetivos e treinosrdiss.

2) Para vocé, alem de formar atletas, o esportaltderendimento tem outra funcao
educativa. Qual seria?

Sim. A principal é a funcao disciplinar. O espaitéealto rendimento precisa de
uma disciplina totalmente regrada em prol dos tadas. Esta disciplina pode levar
criancas e adolescentes a obter principios quenpaee aplicados na vida cotidiana,
para a vida inteira.

3) Vocé acredita que um professor de educacaa figie foi atleta, da aulas de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica §odai atleta?
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N&o. Acredito na formacéo do profissional de edéoafisica. E claro que a
experiéncia e bagagem de cada profissional é iepdssima. Porém, muitas vezes
aquilo que o profissional aprendeu como atletatéln®nte diferente do padrdo de
ensinar que é colocado hoje em dia para a populacéo

4) Na sua visao o que significa a expressao ‘“drenianca da rua’?

Essa expressao vem sendo utilizada como um gjargi#®o no meio esportivo.
Eu ndo acredito que o esporte vai tirar a criaregcaud, mas sim 0s conceitos que sao
aplicados pelo bom profissional é que vao tiramnesganca da rua. Para que ela crie
prazer em desenvolver o esporte, vocé precisa wmaambiente prazeroso. O esporte
por si s6 ndo € um remédio para as drogas ou nadidzide.

5) O que vocé entende por inclusdo social por meiesporte?

A tentativa de usar o esporte para melhorar adieoto familiar de pessoas
pobres. E fazer com que cada uma dessas pessoaprajicam esporte tenham
qualidade de vida, de alguma forma. Muitos n&o ¢eque comer, 0 que vestir, onde
morar, e 0 esporte pode pelo menos gerar algunempralguma forma de tirar os
pensamentos ruins das criancas. Volto a dizer quespmrte por esporte ndo é
ferramenta para promover inclusdo, mas sim os dosadtilizados nele.

6) Na sua opinido, é possivel um programa comopei®scola desenvolver a inclusdo
social?

Sim. Porém € preciso criar alguns vinculos domsmom a educacdo, tirando a
sua matriz competitiva. O esporte como educacaoaliéam da pratica da modalidade,
usar os conceitos dessa modalidade para a vidharwi

7) O gue vocé entende por atividades ludicas nas asportivas?

E deixar a atividade mais prazerosa para o indiider prazer em executar a
tarefa. Quando adulto, se algo nos cansa ou nadapsazer, simplesmente paramos
de fazé-lo. E com as criancas as vezes nao € addsimem dia, a grande dificuldade
com as criancas € a manutencgédo das atividadesasvirgzes, elas perdem muito cedo o
prazer no esporte e isso faz com que elas ndo &fmovos beneficios do esporte ao
longo da vida.

8) Vocé acredita que um professor de educacaafesiperiente, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica réogmado?

Sim. Hoje em dia as faculdades n&o estao prepapeda a execucao préatica do
aluno e do professor. As faculdades sédo basicantedieas, deixando a pratica de
lado.

9) Quais os pontos positivo e negativo que vocéadasa do Programa Superescola?
Positivo € que muitas criancas praticam o esperte,diversas modalidades,
dentro da Prefeitura. Isso, eu como profissiona hévia visto acontecer em outra
cidade ainda.
Negativo é que faltam um pouco mais de capacitac@oido entre todos os
professores de Programa, para realizar um tralnadi® integrado.

10) O que vocé sugere para melhorar as atividanl®afjrama Superescola?
Além de uma maior integracdo entre os professtaediferentes modalidades,
algumas modalidades devem ser ressaltadas. Ostogns#&o passados nas aulas e cada
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modalidade, tem conceitos diferentes. A natacdo, gxemplo, € uma modalidade
necessaria. Se a crianca ndo souber nadar, ela afogada, diferentemente de outras
modalidades. Logo, devemos dar um enfoque maianedalidades que sdo questao de
saude publica.

Professor 12 — ndo atleta

1)Na sua opinido existe diferenca entre educacsioafiescolar e esporte de alto
rendimento?

Sim. Muita. Educacgéo fisica escolar trabalha cewdslvimento da crianca
como cidadéo, visando formacédo de forma integiabwando o conteddo de outras
disciplinas. O esporte de alto rendimento foca omdalidade bem especifica, j& € uma
profissao.

2) Para vocé, alem de formar atletas, o esportaltderendimento tem outra funcao
educativa. Qual seria?

Sim. Através do esporte € possivel mudar o corapmmto das pessoas ao
longo de um processo. Além de atleta, é precisoaduindividuo como cidad&do, com
postura e regras.

3) Vocé acredita que um professor de educacaa figie foi atleta, da aulas de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica §odai atleta?

N&o. Mas, depende muito do profissional. Ha psafesss que foram atletas e se
adéguam muito bem a realidade escolar. Outros antn.tO conteddo da didatica de
ensino so pode ser passado se a pessoa 0 entendgendentemente, se foi atleta ou
nao.

4) Na sua visao o que significa a expressao ‘drenianca da rua’?

Oportunizar diferentes atividades as criancasgpaddente de ser esportiva ou
ndo, de ser o poder publico ou a familia. Hoje @mwkmos a rua como foca de
bandidagem e uso de drogas. Mas, eu vivi toda mimdacia na rua. A visdo que
criamos do termo rua € que estd sendo encaradarm@ fdiferente atualmente, se
apegando aos aspectos negativos da sociedade.

5) O que vocé entende por inclusédo social por meiesporte?
A possibilidade das pessoas praticarem diferaatteslades e ao mesmo tempo
a convivéncia social de forma harmonica.

6) Na sua opinido, é possivel um programa comopergscola desenvolver a inclusdo
social?

Sim. Aqui no atletismo trabalhamos com aulas sighs, com criancas com
deficiéncia e necessidades especiais.

7) O gque vocé entende por atividades ludicas nas asportivas?

E dar prazer a atividade esportiva. Ndo é recteag@o é formacdo. Pode ser
usado na educacéo fisica escolar e no esportéodeatlimento. Na iniciacdo esportiva
e em treinamentos de rendimento.

8) Vocé acredita que um professor de educacaafesiperiente, da aula de maneira
diferente, de um professor de educacéo fisica réogmado?
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N&o. Mas, novamente, depende da pessoa, do pofédspessoa as vezes é
experiente mas ndo acompanhou a atualizacdo dedweacional. E o recém formado,
apesar de atualizado, as vezes ndo tem formacoapréio fez estagio.

9) Quais os pontos positivo e negativo que vocéadasa do Programa Superescola?
Positivo € a oportunidade que um programa pulaliecece as criangas, 0 acesso
ao esporte. Poucas pessoas no pais tém acesstica psportiva gratuita. E cultural
também.
Negativa é o limite de idade. As vezes a pessoalte anos e ndo pode mais
participar do Programa, apesar de ainda estardregiido o periodo escolar.

10) O que vocé sugere para melhorar as atividanl®afjrama Superescola?

Paciéncia da populacdo, dos gestores, das crjamhgasdos os envolvidos. O
programa foi criado em 2008 e esta dando os pr®giassos ainda. E também,
proporcionar uma melhora para a participacdo ddsielges fisicos, com técnicos
especializados e locais mais apropriados.



186

Mestrado em Educacao da Universidade Catdlica doSa

Aluno: Fabricio Tinéo dos Santos Orientadora: Prbfa. Ariane Franco Lopes da Silva

QUESTIONARIO 1 (perfi)

1. Sexo:() masculino () feminino

2. ldade:

3. Seu estado civil €é:
() solteiro (a) () separado (desquitado, divorciado

() viavo (a) () outro. Qual?

() casado(a) ou unido estavel Ipps. Quantos?

3B.Formacao académica (se tiver, cursos de extengédo

Escolaridade da Méae:
(A) Nunca freqlentou a escola (F) Superior completo
(B) E. Fundamental (1° grau) até a 4&sér (G) Superior incompleto.
(C) E. Fundamental (1° grau) até a 8&sér  (H) Outra. Qual?
(D) Ensino Médio (2° grau) completo (1) Nao sei.

(E) Ensino Médio (2° grau) incompleto

Escolaridade do Pai.
(A) Nunca frequientou a escola (F) Superior completo
(B) E. Fundamental (1° grau) até a 4&ser (G) Superior incompleto.
(C) E. Fundamental (1° grau) até a 8@ sér
(D) Ensino Médio (2° grau) completo

(E) Ensino Médio (2° grau) incompleto

Qual a renda mensal de sua familiaPara este célculo considere a soma dos ganhodate to
0s membros de sua familia que trabalham e contrilpgga a renda familiar, (inclusive o
seu).

() Até 3 salarios minimos
( ) De 3 a 10 salarios minimos

( ) De 11 a 20 salarios minimos
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Experiéncia como atleta:

Experiéncia como

professor:

Por que optou pela educacéao fisica?
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QUESTIONARIO Oral (Associacéo Livre de Palavras — AP)

Aguarde instrucdes orais para comecar a responder
EXEMPLO (ACOMPANHE AS INSTRUCOES)

Escreva as primeiras quatro palavras que vém meote quando eu falo a palasiacolate

Agora, aponte as duas de maior importancia paré,waocando o numerb para amais

importante e2 para a dsegunda importancia.

Ouvindo as palavras que serdo apresentadas a,gagueda da mesma forma que na

questao anterior.

Escreva as quatro palavras que vém a sua meatda vezjue eu apresentar uma nova palavra.

Coloque cnumero 1para amais importantee2 para a desegunda importancia.

©() () T () erreeeeeee -
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Questionario Projetivo

Leia atentamente a histéria de Paula e complete-@spondendo as questdes que a segue:

1 - Paula foi atleta e decidiu mudar de carreifgaiRonada pelo esporte estudou e formou-se
em educacao fisica. Apés a graduacdo, candidat@-sena vaga de professora em um
programa de educac&o-esportiva, complementar ao gscolar (ensino de periodo integral).
Aprovada no concurso, Paula foi chamada a inicsaatavidades. No primeiro dia de aula,
quando se confrontou com os alunos, Paula tomoususito. Percebeu que o grupo de
estudantes e o programa ndo correspondiam as spestaivas. Depois de algumas aulas,
Paula ficou frustrada.

a) Quais eram as expectativas dela com relacAaehndipagem dos alunos? Por que suas

expectativas falharam?

b) Quais eram as expectativas dela sobre a su@oeteam os alunos? Por que ficou triste?

c¢) Quais eram as expectativas dela com relacaa pratica? Por que ela nédo foi bem sucedida?

d) Quais eram as expectativas dela com relacagompgma de educacao esportiva ho ensino

integral? Por que suas expectativas ndo foramspmnelidas?
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e) Como pretendia superar as dificuldades no emkiratividade esportiva? Por que ela néo foi

bem sucedida?

2 — Mario sempre foi apaixonado por esportes e dmashegou o momento da escolha
universitaria, ndo teve davida em escolher eductis@a. Formou-se e comecou a estudar para
concursos publicos. Entre as opcbes oferecidastopraim concurso para professor em um
programa de educacdo-esportiva, complementar ao ggcolar (ensino de periodo integral).

Aprovado no concurso, Mario logo foi convocado. NMomeiro dia de aula, quando se

confrontou com os alunos, Mario ficou muito felRercebeu que o grupo de estudantes
correspondia as suas expectativas. Depois de adgumukas, Mario percebeu que estava

alcancando seus objetivos.

a) Quais eram as expectativas dele com relacdoeadipagem de seus alunos? Por que ficou

feliz?

b) Quais eram as expectativas dele sobre a sugEioetadm os alunos? Por que essa relacéo o

agradou?
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c¢) Quais eram as expectativas dele com relacaa pratica? Por que ele se viu bem sucedido?

d) Quais eram as expectativas dele com relacdoagpgma de educagado esportiva no ensino

integral? Por que o programa o agradou?

Respostas questionério projetivo:

* sexo : masculino (1) / feminino (2)
**idade: 18 a23 anos (1)/24a29(2)/30a35(3)/36a41(4)/ +ded2anos (5)

Paula foi atleta e decidiu mudar de carreira. Apaixonada pelo esporte estudou e formou-se em
educacdo fisica. Apds a graduacgao, candidatou-se a uma vaga de professora em um programa
de educagao-esportiva, complementar ao turno escolar (ensino de periodo integral). Aprovada
no concurso, Paula foi chamada a iniciar as atividades. No primeiro dia de aula, quando se
confrontou com os alunos, Paula tomou um susto. Percebeu que o grupo de estudantes e o
programa ndo correspondiam as suas expectativas. Depois de algumas aulas, Paula ficou
frustrada.

Pergunta - 1) Quais eram as expectativas dela com relacdo & aprendizagem dos alunos? Por
gue suas expectativas falharam?

*EREX *suj_1*sex_ 1*age 1*que 1
Ela era atleta de alto rendimento, acostumada com treinos peridédicos e esperava que a
educacao esportiva seria a mesma coisa que seus treinos

*AEX *suj_2*sex_2*age 2*que _1
Porque era atleta e acredito que ela tenha a intengao de formar atletas. Suas expectativas

falharam, pois o programa trabalha com esporte educacional

*EEX *suj_3*sex_ 1*age 3*que _1
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Acredito que principalmente pela falta de respeito e protegao que o sistema hoje, coloca 150%
a favor do aluno; e o professor exposto a todo tipo de pressao

*EREX *suj_4*sex_ 1*age 3*que 1

Com certeza a expectativa de Paula era encontrar todos os alunos totalmente interessados em
praticar atividade fisica em sua aula, porém sua vida competitiva era totalmente diferente da
vida escolar, pois, primeiramente o educador tem que socializar-se na comunidade e observar
0s anseios e caréncias dos alunos, atraindo todos para o aprendizado.

*AEX *suj_S*sex_2*age 3*que _1
Alunos atletas = coordenados, disciplinados, etc. Se projetou nos atletas e ndo tinha
experiéncia anterior como professora, ilusdo da faculdade

*AEX *suj_6*sex_ 1*age 4*que _1

Como era atleta Paula acha que a aula de educacao fisica seria prazerosa quando se deparou
com alunos sem educacdo e limites ficou frustrada. Na minha opinido suas expectativas
falharam porque dar aula em escola é dificil, criancas estdo sem limites e muita protecao.
Muitos alunos se aproveitam da situagdo

*EkEX *suj_T7*sex_1*age 4*que 1

Ela esperava que as condicdes de trabalho fossem adequadas e que os alunos apresentassem
um comportamento disciplinar favoravel a um bom rendimento das aulas. O grupo de alunos
apresentou grande dificuldade de aprendizagem e um desvio de comportamento significativo

*EkEX *suj_8*sex_2*age 4*que 1

Ela esperava a dedicacdo, o amor e a disciplina de um atleta. Os alunos tém outros objetivos,
nem sempre esportivos, muitos estdo ali porque os pais ndo os querem em casa

*AEX *suj_9*sex_2*age 2*que _1
Expectativas de que os alunos fossem atletas. Porque o programa nao era o esperado por ela.

*AE* *s5uj_10*sex_ 1*age 3*que _1

Suas expectativas eram ensinar o esporte, a modalidade para todos e falharam porque nem
todos os alunos gostam de atividades esportivas, sendo assim deve rever seus conceitos sobre
educacdo fisica

*AEX *suj_11*sex_1*age 4*que _1
A melhor possivel. O sistema é falho.

*EkEX *suj_12*sex_1*age 2*que 1

Apesar de muita expectativa os alunos ndo correspondem ao planejamento tedrico-pratico,
podendo esse ser por falta de metodologia pratica-docente, falta de pratica dos alunos, onde
ndo vivenciaram essa experiéncia. A mesma ndo conquistou os alunos

*EkEX *5uj_13*sex_1*age 4*que 1

Ela achava que por ter sido uma atleta a relagdo com os alunos seria simples e que os alunos
gostariam do seu modo de ensinar porque os alunos nao sdao como atletas que obedecem a
tudo e a todos, entdo ela ficou chateada e decepcionada

*AEX *suj_14*sex_1*age 3*que _1
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Pelo fato dela ter sido atleta, acredito que a mesma achava que os alunos estariam voltados e
interessados em aprender o que ela desejava ensinar e com o objetivo esportivo, sendo que o
gue ela encontrou eram criangas com perspectivas e metas diferentes ao que se propunha em
ministrar

**kE* *suj_15*sex_1*age 3*que _1
Alunos com mais comprometimento nas atividades

*EkEX *suj_16%sex_2*age 2*que _1

Esperava que o grupo tivesse o desenvolvimento motor nivelado com a idade. Falharam suas
expectativas porque o programa atende grupos heterogéneos e ndo focam o esporte
competitivo (de alto nivel)

*AEX *suj_17*sex_1*age 3*que _1
Nenhuma, pois ndo estava preparada o suficiente para que atendesse a realidade dos alunos

*AEX *5uj_18*sex_2*age_l1*que _1
Ficou frustrada pois imaginou que os alunos fossem mais comportados e usassem roupas
adequadas a pratica de atividades fisicas

*EkEX *suj_19*sex_1*age 4*que 1
Provavelmente porque foi com o objetivo de preparar uma equipe esportiva

*EkEX *s5uj_20*sex_1*age 4*que 1
Ela achou que os alunos eram atletas e aprenderiam o esporte pelo método tecnicista. Suas
perspectivas falharam justamente porque era ex-atleta

*EkEX *suj_21*sex_1*age 5*que 1
N3o sei, sO sei as minhas.

*AEX *suj_22%*sex_2*age 2*que _1
Talvez porque ela imaginou que seria de uma forma e tudo aconteceu diferente.

*AEX *suj_23*sex_2*age 2*que _1

Formacao voltada para educacdao mesmo em complementagdo escolar ndo se equipara e
comparar a formagdo esportiva, expectativas enganosas em relagdo a um atleta que se
prepara para ensinar, expectativas que falham pois sempre esperam alunos atletas

*AEX *suj_24*sex_1*age 2*que _1
Paula queria ensinar o esporte voltado para competicdo. Mas o esporte na educa¢ao nao pode
ter isto como foco principal

**kE* *5uj_25%sex_1*age 4*que 1
Acredito que ela teve como expectativas somente dar treinos e formar atletas, por esse
motivo percebeu que ela ndo se encaixaria

*EkEX *suj_26%sex_2*age 2*que 1
Os alunos entenderiam a pratica esportiva como atletas. Na escola o esporte é educacional

*AEX *suj_27*sex_1*age _1*que _1
Competig¢ao. Porque ndao conseguiu o que imaginou
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*EkEX *5uj_28*sex_1*age 2*que 1
Falhou porque ndo encontrou estrutura de competicao

*EkEX *5uj_29%sex_2*age 2*que _1
Formar equipes competitivas. Porque encontrou outra realidade

**kEX *s5uj_30*sex_2*age 3*que _1
Talvez ela achasse que fosse encontrar uma escolinha de base. Falhou porque escola de
periodo integral ndo é esporte competitivo

*AEX *suj_31*sex_2*age_l1*que _1
Achou que ia encontrar grupo participativo. Porque eles eram hiperativos.

*AEX *5uj_32*sex_2*age 4*que _1
Pensou encontrar uma turma colaboradora. Devido as dificuldades que se manifestaram de
forma dura e real

*AEX *5uj_33*sex_2*age 2*que _1
Talvez ela estivesse preparada para lidar com atletas como ela foi e ndo com inclusdo

*EkEX *suj_34*sex_1*age S5*que 1
Expectativas de rendimento. Atlético. Porque ndo atendiam o propdsito do programa

**kE* *s5uj_35%sex_1*age 2*que _1

Ela achou que os alunos seriam todos disciplinados como ela e se deparou com uma realidade
totalmente diferente. Suas expectativas falharam porque ela achou que iria formar atletas e é
totalmente diferente porque ela estava dando aula em uma escola

*AEX *5uj_36%sex_2*age 2*que _1

Ela ndo imaginava a quantidade de alunos e a dificuldade em ministrar aula para eles. Suas
expectativas falharam devido ao fato de que na maioria das vezes a faculdade ndo prepara o
profissional para atuar na carreira docente

*AEX *5uj_37*sex_1*age S5*que _1
Talvez ela tenha percebido que o interesse do programa fosse pela quantidade de alunos e ndo
pela qualidade. Ndo possuia um objetivo.

*AEX *s5uj_38*sex_2*age S5*que _1
Achou que teria alunos interessados e encontrou justamente o contrario

*EkEX *s5uj_39*sex_1*age 1*que 1
Achou que era simples. Porque ndo percebeu que ser atleta é diferente de ser professor

*EkEX *suj_40*sex_1*age 4*que _1

O comportamento dos alunos em relagdao ao esporte propriamente dito ndo ocorreu. Nao
conseguiu atingir os anseios dos alunos. Deveria ter tido uma pedagogia diferente da que
aprendeu como atleta.

*AEX *suj_41*sex_1*age 3*que _1
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Plenas, todos os alunos iriam absorver todo o ensinamento. Devido a clientela ser outra
totalmente diferente da imaginada pela professora. Deveria ter mudado seus métodos e
estratégias para alcancgar seus objetivos

*EkEX *suj_42*sex_1*age 3*que 1
Os alunos deveriam absorver todo o conteldo ensinado com facilidade e disciplina. Pois a
realidade é outra

*EkEX *suj_43*sex_2*age 2*que _1

Provavelmente sua frustragao se deu por acreditar que ministraria aulas de treinamento
esportivo, no entanto, os alunos necessitavam de complementacao educacional e ndo de
treinamento

*AEX *suj_44*sex_ 1*age S5*que _1

Paula, por ter sido atleta, esperava encontrar um processo de aprendizagem com metas
definidas e claras a serem atingidas. Ficou frustrada certamente, ao perceber que ndo haviam
objetivos para alunos e professores

*AEX *s5uj_45*sex_1*age 4*que _1

Tinha a expectativa de ensinar uma modalidade e através dela educar, dar disciplina e
diversdo. Contribuir na formagdo do jovem para formar um cidad3o util no futuro. Suas
expectativas falharam porque a metodologia utilizada nao proporcionava a aprendizagem,
nem a formacao

*EkEX *suj_46%sex_1*age 1*que 1

Suas expectativas eram que os alunos obedecessem suas ordens, que ela conseguisse fazer um
bom trabalho. Talvez falhou pela falta de experiéncia com criangas, falta de métodos diversos
de ensino e falta de psicologia

*AEX *suj_47*sex_1*age 2*que _1

Com certeza a expectativa de Paula era encontrar os alunos totalmente interessados em
praticar atividades fisicas em suas aulas, porém sua vida competitiva era oposta da vida
escolar, pois primeiramente o educador tem que socializar-se na comunidade, atraindo todos
para o aprendizado

*AEX *suj_48*sex_2*age 3*que _1

As expectativas dela eram de que a aprendizagem dos alunos tivessem melhor qualidade com
relagdo aos movimentos técnicos, coordena¢do motora, capacidades fisicas. Elas falharam pois
o objetivo de um programa de educacdo-esportiva ndo visa o desempenho e sim usa o
esporte como ferramenta educacional

*EkEX *s5uj_49*sex_1*age S5*que 1
Ela deve ter achado que seria um celeiro de atletas. Defrontou-se com a educacdo fisica
escolar falha, com muita pressao e uma populagdo muito diversificada

**kE* *5uj_50*sex_1*age 2*que 1

Alunos interessados em aprender sobre assuntos relacionados a atividade fisica, saude. Os
alunos seguem uma linha de pratica esportiva onde os docentes desenvolvem um trabalho
totalmente voltado a tecnilidade
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Pergunta - 2) Quais eram as expectativas dela sobre a sua relagdo com os alunos? Por que
ficou triste?

*EREX *suj_1*sex_1*age 1*que 2
esperava uma relacdo técnico-atleta e ndo professor-aluno, na qual para adquirir respeito é
complicado

*AEX *suj_2*sex_2*age 2*que 2
encontraria alunos bem preparados e aptos a treinamentos. Ficou triste pois encontrou alunos
diferentes com limitacGes motoras e pouco dominio técnico dos esportes

*AEX *suj_3*sex_ 1*age 3*que 2
alunos educados, coordenados fisicamente e adaptados a uma aula onde a disciplina e
respeito imperam. Deparou-se com uma realidade totalmente contraria.

*AEX *suj_4*sex_ 1*age 3*que 2
achava que poderia transforma-los em atletas com fundamentos especificos, ndo obtendo
sucesso acabou frustrada pois este fato é o chamado fracasso escolar

**kE* *suj_5*sex_2*age 3*que 2

todos comportados, aguardando instrucdes, aceitando todas as modalidades impostas. Os
alunos possuem vivencias diversas, grupo heterogéneo, idades diferentes, ambiente familiar
diverso.

*EEX *suj_6*sex_ 1*age 4*que 2
esperava que os alunos seriam como atletas, disciplinados, fazendo a aula com gosto. Ficou
triste porque de dar aula teve que controlar brigas e alunos sem compromissos

*AEX *suj_T*sex_ 1l*age 4*que 2

Expectativa de uma ambiente de aprendizagem e cumplicidade em atividades propostas junto
aos alunos. Ficou triste pois sentiu-se impotente frente a falta da disciplina e educagao por
parte dos alunos

*AEX *suj_8*sex_2*age _4*que 2
uma relagao de respeito e pronto atendimento, mas ficou triste porque nem todos os alunos
estavam interessados em ouvi-la

*EkEX *5uj_9*sex_2*age 2*que 2
esperava que os alunos tivessem somente interessados em serem atletas. Ficou triste pois isto
nao ocorreu

**kEX *suj_10*sex_1*age 3*que 2
esperava um convivio produtivo em relagdo as atividades fisicas. Porém ndo aconteceu devido

a heterogeneidade dos alunos

*EkEX *suj_11*sex_1*age 4*que 2
que os alunos tivessem atencado e educacdo. Ndo conseguiu conquista-los

*AEX *suj_12*sex_ 1*age 2*que 2
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esperava ter boa relagdo mas na area da educagdo nem tudo é como um mar de rosas. Ha
trancos e barrancos e desaforos que devem se enfrentados e superados. Os alunos nao
estavam acostumados com tal pratica

*EkEX *suj_13*sex_1*age 4*que 2

ela achava que tudo fosse muito simples e que os alunos fossem comportados, carinhosos,
dedicados e compreensivos. Ficou triste porque tudo que encontrou foi ao contrario e os
alunos ndo retribuiram como o desejado

*AEX *suj_14*sex_ 1*age 3*que 2
achava que seria tudo muito facil, pois a expectativa era ensinar tal modalidade e eles
responderiam, mas ndo foi isso que aconteceu, ela foi ficando frustrada e triste

*HE* *s5uj_15*sex_ 1*age 3*que 2
esperava rendimento e ordem para a execuc¢do das atividades. Ndo obteve éxito.

*AEX *suj_16*sex_2*age 2*que 2
esperava desenvolver as suas habilidades de uma forma divertida, mas se frustrou pois nem
todos os alunos tem o mesmo gosto, prazer na pratica da atividade fisica

*EkEX *suj_17*sex_1*age 3*que 2
esperava alunos prontos com relacdo ao esporte. Ficou frustrada porque nao fez uma
avaliacao diagnostica do grupo e isto trouxe este sentimento

*EkEX *5uj_18*sex_2*age 1*que 2
pelo mau comportamento dos alunos

*EkEX *5uj_19*sex_1*age 4*que 2
porque queria formar atletas

*AEX *s5uj_20*sex_ 1*age 4*que 2
Que todos se desenvolvessem com seus métodos. Ficou triste porque nao alcangou seus
objetivos

*AEX *5uj_21*sex_1*age S5*que 2
nao sei, sé sei as minhas

*AEX ¥suj_22%*sex_2*age 2*que 2
Necessidade de passar seus conhecimentos, mas os alunos ndo tinham interesse

*EkEX *5uj_23*sex_2*age 2*que 2

Expectativas de alunos-atletas. Ficou triste porque se deparou com alunos interessados e
desinteressados, com alunos que nao chegavam a complementacdao com os objetivos
correspondentes com o da professora

*EkEX *suj_24%sex_1*age 2*que 2
Que conquistara o respeito rapidamente, pois era o normal ja que era a professora. Nem todos
os alunos véem o esporte como sua futura carreira

*AEX *s5uj_25*sex_ 1*age 4*que 2
Acredito que seria a de treinador-atleta
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*EkEX *suj_26%sex_2*age 2*que 2
Relacdo técnico-atleta. No ambiente escolar o esporte ndo tem a obrigatoriedade da
competigcao

*EkEX *suj_27*sex_1*age 1*que 2
Competigao. Porque nao conseguiu o que imaginava

*EkEX *5uj_28*sex_1*age 2*que 2
Competitivas. Ficou triste pois os alunos ndo demonstraram interesse

*AEX *5uj_29*sex_2*age 2*que 2
Formar atletas. Nem todos querem competir

*AEX *s5uj_30*sex_2*age 3*que 2
Achou que teria relagdo disciplinar e cimplice. Ficou insatisfeita porque a relagdo criada foi de
Iltiall

*AEX *suj_31*sex_2*age_l*que 2
Amizade e intera¢do. Encontrou muita individualidade

*EkEX *5uj_32*sex_2*age 4*que 2
Expectativa de unido e obediéncia. Pois é dificil falar e ser ouvida.

*EkEX *s5uj_33*sex_2*age 2*que 2
Por buscar atletas e ndo alunos

*EkEX *suj_34*sex_1*age 5*que 2
Expectativas de relacdo treinador-atleta. Porque ndo estava consciente do real propdsito do
programa

**EX *s5uj_35*sex_ 1*age 2*que 2
Era formar atletas e ficou triste porque ndo conseguiu

*AEX *5uj_36%sex_2*age 2*que 2

Ela acreditava que poderia reunir um grupo e dar treinamento. Ficou triste porque num
programa de educac¢do-esportiva o docente devera se preocupar no aluno integralmente, e
nao apenas com realizagdo de movimentos

*AEX *5uj_37*sex_1*age S5*que 2

Que ela poderia vir a forma-los , ndo apenas como atletas, mas como cidadados, pois ndo havia
uma finalidade especifica, apenas um amontoado

*EkE* *5uj_38*sex_2*age 5*que 2

Que haveria o minimo de interesse dos alunos

**kEX *s5uj_39*sex_1*age 1*que 2
Eram boas. Ficou triste pelos alunos ndo serem o que ela pensou.

*EkEX *suj_40*sex_1*age 4*que 2
Tinha uma expectativa de estabelecer com seus alunos uma relacdo técnico-atleta e ndo

professor-aluno

*AEX *suj_41*sex_1*age 3*que 2
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Boas, alunos sem problemas. Ficou triste pela realidade educacional atual do pais

*EkEX *suj_42*sex_1*age 3*que 2
Bons alunos, saudaveis e sem problemas sociais, educacionais e psicoldgicos. Entristeceu pois
ndo era o que pensou e lhe ensinaram

*EkEX *5uj_43*sex_2*age 2*que 2
Tinha uma expectativa de estabelecer com seus alunos uma relacdo técnico-atleta e ndo de
professor-aluno

*AEX *suj_44*sex_1*age S5*que 2
Certamente esperava manter relagdes com alunos ou turmas homogéneas em faixa etaria,
género e objetivo. Ficou triste ao perceber a heterogeneidade das turmas

*AEX *s5uj_45*sex_1*age 4*que 2

Ela tinha a expectativa de se tornar um exemplo e ponto de referencia para os alunos,
mantendo uma relagao de respeito, comando e confianga. Ficou triste por falta de
competéncia e técnica para executar a metodologia proposta, ou, metodologia proposta
ineficaz

*EkEX *suj_46%sex_1*age 1*que 2
Esperava um bom relacionamento, ficou triste porque a troca de experiéncia ndo foi reciproca

*EkEX *suj_47*sex_1*age 2*que 2
Achava que poderia transforma-los em atletas com fundamentos especificos, ndo obtendo
sucesso acabou frustrada, pois este fato é chamado de fracasso escolar

*EkEX *suj_48*sex_2*age 3*que 2

A expectativa era que eles tivessem mais interesse, fossem mais disciplinados. Ficou triste pois
encontrou um trabalho que exige paciéncia, sabedoria, leitura da realidade daquele grupo e
nao somente seus conhecimentos técnicos

*AEX *s5uj_49*sex_ 1*age S5*que 2

Deve ter achado que seria muito facil transportar seus conhecimentos académicos a turma.
Constatou porém o pouco interesse pela pratica fisica e os problemas sociais mais diversos em
uma populacdo tdo carecida

**EX *s5uj_50*sex_ 1*age 2*que 2

Envolvimento perante as suas praticas educacionais, ficou triste devido a ndo aceitacdo do seu
conteldo programatico

Pergunta - 3) Quais eram as expectativas dela com relagcdo a sua pratica? Por que ela nao foi
bem sucedida?

*AEX *suj_l*sex_ l*age _1*que 3
ela esperava dar treinos assim com praticava

*AEX *suj_2*sex_2*age 2*que _3
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ela queria dar treinamentos e gostaria de reproduzir ou projetar sua aprendizagem como
atleta aos seus alunos. Nado foi bem sucedida pois encontrou um publico bem diferente as suas
expectativas

*EkEX *5uj_3*sex_ 1*age 3*que 3
imaginou que gire em torno do comportamento e comprometimento da turma

*kEX *suj_4*sex_ 1*age 3*que 3

educacao bancaria onde a educadora deposita seu conhecimento no aluno e acabou nao
tendo um resultado de sucesso, pois talvez a necessidade do educando seja atencgdo,
cooperacao, socializagdo ou ainda falta de autonomia

*AEX *suj_S*sex_2*age 3*que _3
trabalhar com iniciagdo esportiva. Porque o programa ndo tem esta meta, mas a inclusao de
todos em atividades diversas

*AEX *suj_6*sex_ 1*age 4*que _3
nao foi bem sucedida porque perdeu o controle da turma e a piro coisa para o professor é ndao
ter o dominio do grupo

*EkEX *suj_T7*sex_ 1*age 4*que 3

ela esperava que pudesse ministrar suas aulas da forma sistematica e metddica, seguindo um
planejamento a risca. O grupo de alunos nao havia aprendido anteriormente como se passa
uma verdadeira aula de educacdo fisica, ou seja, entendiam somente a linguagem da
desordem e descompremetimento

*EkEX *suj_8*sex_2*age 4*que 3
tentou aplicar a sua pratica como especialista de um esporte e ndo de uma educacdo esportiva
gue gere objetivos diferentes

*AEX *suj_9*sex_2*age 2*que _3

ela achou que somente sua experiéncia como atleta seria suficiente

*AE* *s5uj_10*sex_ 1*age 3*que _3

eram as melhores pois a visdo do curso é uma e a pratica é outra, assim deveria se preparar
mais nos estagios

*AEX *suj_1l*sex_1*age 4*que _3
porque ela queria passar a sua vivencia de atleta, coisa que os alunos ndo estavam
acostumados

*EkEX *suj_12*sex_1*age 2*que 3

apesar de ter vivencia como atleta, metodologia, didatica e planejamento ndo condiziam com
as expectativas dos alunos do programa no qual atuava. Aprimoramento didatico e melhor
planejamento na aplicacdo tedrica-pratica desafiariam a sua prépria evolucdo

*EkEX *5uj_13*sex_1*age 4*que 3
tinha expectativa de que tudo era um conto de fadas assim como sua vida de atleta. Por ser

nova no programa e nao ter nenhum vinculo com os alunos

*AEX *suj_14*sex_ 1*age 3*que _3
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pelo fato dela ter sido atleta sabemos que na pratica tudo é diferente, quando o objetivo é
educar no social e assistencialista, foge a foco dela que era ensinar um esporte, dar treino,
exigir cobranca, e por esses motivos ocorreu desanimo.

**kE* *suj_15*sex_1*age 3*que 3
rendimento. O objetivo de formacdo nao é voltado ao rendimento e sim a pratica social.

*EkEX *suj_16%sex_2*age 2*que _3
esperava a participagdo e o interesse de todos, mas percebeu que o grupo é heterogéneo e o
trabalho nao é especifico

*AEX *5uj_17*sex_1*age 3*que _3
a sua pratica seria baseada nas vivencias anteriores e ndo tentou buscar as necessidades dos
alunos

*AEX *5uj_18*sex_2*age_l1*que _3
com o mau comportamento dos alunos ficou complicada a pratica

*AEX *s5uj_19*sex_ 1*age 4*que _3
porque gostaria de ministrar aulas referentes a iniciacao esportiva

**kEX *5uj_20*sex_1*age 4*que 3
as melhores possiveis pela posicdo de ex-atleta. Ela ndo foi bem sucedida porque o programa
antes de esportivo era educativo

*EkEX *suj_21*sex_1*age 5*que 3
ndo respondeu.

*EkEX *suj_22*sex_2*age 2*que 3

dar a oportunidade de conhecer e realizar um esporte de uma maneira divertida. A
mentalidade dos alunos era de diversao ou obrigacao (por aqueles que os pais forgavam a ir as
aulas)

*AEX *5uj_23*sex_2*age 2*que _3

na pratica as dificuldades aparecem e se o professor ndo tiver jogo de cintura e bom preparo,
se depara com falta de materiais, de estrutura e, algumas vezes, com coordenadores que
tenham propostas ndo compativeis com as que esperava e isso se torna frustrante

*AEX *suj_24*sex_ 1*age 2*que _3
formacdo de atletas. Pois esse tipo de programa visa a formacdo do cidadao

**kEX *s5uj_25%sex_1*age 4*que 3
pelo fato de ter sido atleta ela ndo pensou como educadora, na formacao integral do aluno

*EkEX *suj_26%sex_2*age 2*que _3
ensinar através de educativos os fundamentos do esporte. Na escola, o esporte é ensinado

através do ladico.

*EkEX *suj_27*sex_1*age 1*que 3
relagdo de técnica-atleta. Porque nao houve.

*AEX *5uj_28*sex_1*age 2*que _3
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deposito educacional. Porque as criancas resistiam

*EkEX *5uj_29%sex_2*age 2*que 3
ser técnica e ndo professora

**kE* *s5uj_30*sex_2*age 3*que 3
queria formar e revelar atletas. Ndo obteve sucesso porgue este ndo é o foco do programa

*EkEX *suj_31*sex_2*age 1*que 3
queria aplicar aulas planejadas. Nao foi bem sucedida porque ndo conseguiu criar relagdo com
os alunos

*AEX *5uj_32*sex_2*age_4*que _3
queria mostrar e ensinar o que sabia. Mas o interesse dos alunos poderiam ser outros

*AEX *5uj_33*sex_2*age 2*que _3
talvez ela tivesse em mente uma proposta mais especifica de modalidade e treinamento como
norteadora de trabalho

*EkEX *suj_34*sex_1*age 5*que 3
expectativas de construir-se um bom treinador. Estuda no lugar errado ou com propdsitos
errados

**kE* *suj_35%*sex_1*age 2*que 3
as expectativas eram treinar atividades desportivas. Nao foi bem sucedida porque seria
atividades de inclusdo e cooperacao

*EkEX *suj_36%sex_2*age 2*que 3
expectativa de trabalhar com treinamento. Porque o projeto era com carater educacional e
nao somente voltado para competicdes.

*AEX *5uj_37*sex_1*age S5*que _3

nao foi bem sucedida devido a sua desmotivacdo, faltou-lhe estimulo, ela ndo conseguiu ver
um futuro, ver evolugdo no seu trabalho

*AEX *s5uj_38*sex_2*age S5*que _3

falta de interesse e educagao

*AEX *5uj_39*sex_ 1*age 1*que _3
a mesma de atleta. Por ndo ter separado o lado atleta do professora

**kEX *suj_40*sex_1*age 4*que 3
expectativa esportiva e nao educacional. Nao foi bem sucedida por conta disto

*EkEX *suj_41*sex_1*age 3*que 3
a realidade ndo é correspondente com a de formacgdo académica. Pelo objetivo do programa
ser diferente do que ela se propds a ensinar

*EkEX *suj_42*sex_1*age 3*que 3
boas. A realidade nao é correspondente no que se passa ha formacdo de um professor.

*AEX *suj_43*sex_2*age 2*que _3
expectativa esportiva e ndo educacional, por isso falhou.
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*EkEX *suj_44*sex_1*age 5*que 3
expectativa em atuar com praticas esportivas voltadas ao conhecimento e entendimento de
cada modalidade. Por ser ex-atleta acreditava na formacao esportiva voltada a competicao

**kEX *suj_45*sex_1*age 4*que 3

fazer com que os alunos aprendam a modalidade e conhecam regras e limites. E se mostrem
com talento esportivo para serem revelados e tornarem-se cidadoas melhores. Falhou por
falta de metodologia

*AEX *suj_46%sex_1*age_1*que _3
esperava conseguir realizar suas atividades. Falhou por falta de ensino e psicologia.

*AEX *suj_47*sex_1*age 2*que _3
educacdo na qual a educadora deposita seu conhecimento no aluno. Falhou pois educagao vai
além, requer atengdo, dedicac¢do, cooperagdo, socializagao. Ou falhou por falta de autonomia.

*AEX *5uj_48*sex_2*age 3*que _3
aplicar somente o treinamento. Pois ndo soube adequar-se a realidade

*EkEX *s5uj_49*sex_ 1*age 5*que 3

ela era atleta e se formou em educacao fisica pois achava que seria simples trabalhar seu
conhecimento. Porém deparou-se com uma educacdo fisica pouca criativa e tolhedora, com
profissionais muito acomodados.

**kE* *suj_50*sex_1*age 2*que 3
que todos os alunos participassem. Falhou pois os alunos sé queriam o rola-bola.

Pergunta - 4) Quais eram as expectativas dela com rela¢do ao programa de educagdo esportiva
no ensino integral? Por que suas expectativas ndo foram correspondidas?

*EkEX *suj_1*sex_ 1*age 1*que 4
ela achou que os alunos na complementagdo aprenderiam um esporte e depois ela percebeu
que havia outras situagdes a serem trabalhadas além do esporte em si

*AEX ¥suj_2*sex_2*age 2*que 4
achava que teria tempo de qualidade para desenvolver treinamentos especificos e trabalhar
com equipes. Porque o programa trabalha com esporte educacional e inclusdo

*AEX *suj_3*sex_ 1*age 3*que 4
primeiro que o histérico esportivo dos alunos sdo bem pequenos. Nao viveram a pluralidade
cultural. Fechados ao futsal ou a ndo pratica de qualquer esporte ou movimentos

*EkEX *suj_4*sex_ 1*age 3*que 4

atividade fisica voltada a iniciagdo esportiva, totalmente o oposto da educagéo escolar e suas
expectativas ndo foram correspondidas por falta de uma capacitacdo porque todos os
educadores podem mudar o seu perfil profissional

*EkEX ¥5uj_5*sex_2*age 3*que 4
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formacdo de possiveis atletas, iniciacdo esportiva. Tempo para modalidades ndo é suficiente
visto que o espaco fisico é pequeno para a quantidade de alunos na iniciagdo e nem todos
gostam das mesmas modalidades

*EEX *suj_6*sex_1*age 4*que 4
ter prazer em trabalhar com o esporte e ndo foram correspondidas porque nao conseguiu
dominar o grupo os pegou uma turma sem interesse na aula de educacao fisica

*EEX *suj_T*sex_1*age 4*que 4

talvez entendesse que as modalidades esportivas fossem a base principal da aprendizagem,
visando somente o esporte em si. Acredito que ainda ndo estivesse preparada para
desenvolver contetdos mais abrangentes usando como ferramenta principal o esporte

*AEX *suj_8*sex_2*age 4*que 4

esperava alunos interessados e disciplinados o que geralmente ocorre em atleta de
competicdo de uma modalidade especifica. O programa de educagdo esportiva trabalha
diversos esportes de forma ampla e abrange temas diversificados em relacdo a educacao,
ludicidade, lanches, etc.

*EEX ¥suj_9*sex_2*age 2*que 4
porque ela achou que iria encontrar atletas e o objetivo do programa é educacional

**kE* *5uj_10*sex_1*age 3*que 4
era a formacgdo de atletas e esse ndo é o objetivo do programa

*EkEX *suj_11*sex_1*age 4*que 4
o sistema é falho

kX *suj_12*sex_1*age 2*que 4
expectativa na qual ela pudesse aplicar toda experiéncia e conhecimento, mas ha falha de
didatica

*AEX *suj_13*sex_1*age_4*que 4

expectativa boa porque ela pensava que tudo que acontecia no mundo de um atleta
aconteceria num programa esportivo integral. Porque ela encontrou um programa que ndo
correspondia com a realidade dela

*AEX *suj_ld4*sex_1*age 3*que 4

expectativas de turmas que estivessem com o mesmo objetivo dentro da aula, pois quando
deparou com a situagdo que seria inclusdo sécio-educativa brincadeiras e jogos, obviamente
nao foi o que esperava.

**kE* *suj_15%sex_1*age 3*que 4
desenvolver sua especialidade. Ndo é um programa voltado a especialidade e sim a pratica
social

*kEX *suj_16%sex_2*age 2*que 4
esperava ensinar educacdo fisica desenvolvendo o esporte competitivo. No programa, o foco é

a parte educacional do esporte

*AEX *suj_17*sex_1*age_3*que 4
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sua expectativa estava baseada sé no esporte competitivo e ndo esta ndo foi correspondida
porque se tornou algo repetitivo

*EkEX *suj_18*sex 2*age 1*que 4
diante de todas as dificuldades encontradas ndo conseguiu atingir suas expectativas

*EkEX *5uj_19*sex_1*age 4*que 4
gueria formar atletas

*AEX *suj_20*sex_1*age_4*que 4
foram negativas, porque ela ndo se enquadrou ao sistema

*AEX *suj_21*sex_1*age 5*que 4
nao respondeu.

*AEX *suj_22%*sex_2*age 2*que 4
ensinar, mas as criangas nao tem interesse

*EkEX *suj_23*sex_2*age 2*que 4
esporte pode ser conciliado com educacdo esportiva, mas tem que ter um leque maior na
concepcgao de quem o aplica, que nao seja apenas competicao

*EkEX *suj_24%sex_1*age 2*que 4
achava que o esporte ja ensinava principios e atitudes por ele mesmo. Pois existem estratégias
e atividades para chegar em uma determinada expectativa de aprendizagem

**kE* *suj_25%sex_1*age 4*que 4
formar novos talentos para o esporte

*AEX *suj_26%sex_2*age 2*que 4
educacdo esportiva com a finalidade de competi¢do. O objetivo do programa nao correspondia
ao esperado por ela.

*AEX *suj_27*sex_1*age_1*que 4
esporte. Porque é diferente de atividade fisica

*AEX *suj_28*sex_1*age 2*que 4
competicdo. Ndo atingiu o objetivo competitivo.

*EkEX *5uj_29%*sex 2*age 2*que 4
achava que era um clube esportivo e ndo um programa educacional completo.

**kE* *5uj_30*sex_2*age 3*que 4
esporte de competicdo, formacdo de times. Falhou porque ensino de periodo integral é
esporte recreativo, educativo e iniciativo

*EkEX *suj_31*sex_ 2*age 1*que 4
tempo util, de aprendizado. Mas sé encontrou criangas querendo brigas, brincadeiras e ficar

longe de casa

*AEX *suj_32*sex_2*age_4*que 4
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talvez quisesse realizar algo com Constancia e planejamento e ndo conseguiu. Falta de
interesse, falta de material, proposta nao aceitavel pelos alunos

*EkEX *5uj_33*sex_2*age 2*que 4
pois tinha outra visdo de trabalho voltada ao treinamento

*EkEX *suj_34*sex_1*age 5*que 4
expectativas, ndo creio que conhecia o programa, como poderia ter expectativas?

*AEX *suj_35%*sex_1*age 2*que 4
era forma atletas. Suas expectativas ndo foram correspondidas porque o objetivo era
educacional

*AEX *suj_36%sex_2*age 2*que 4
expectativas eram de formar atletas e ndo foram correspondidas porque se tratava de um
programa educacional como objetivo de formar cidadaos

*AEX *suj_37*sex_1*age 5*que 4
pelo fato de haver mais tempo com os jovens, focou num objetivo. Ndo havia uma separacgdo
por faixa etaria, nem de sexo, o objetivo era apenas “faca algo para entreter”

**kE* *suj_38*sex 2*age 5*que 4
falta de interesse

*EkEX *suj_39*sex_1*age 1*que 4
tarefa facil de administrar. Por ter se iludido imaginando tudo de outra forma

*EkEX *suj_40*sex_1*age 4*que 4
expectativa de formacéao de atletas. Ndo atingiu porque o objetivo do programa é a formacdo
de cidaddos

*AEX *suj_41*sex_1*age_3*que 4
formar somente atletas, quando muitos necessitam de outros ensinamentos antes do
esportivo. Por falta de experiencia

*AEX *suj_42*sex_1*age 3*que 4
o6timas. Realidade diferente.

*AEX *suj_43*sex_2*age 2*que 4
formar atletas. Nao conseguiu porque o objetivo do programa era de formacao de cidadaos

*EkEX *suj_44%sex_1*age 5*que 4

expectativas voltadas a formacdo de cidadoas e equipes em prazos definidos, motivando o
aluno ao aprendizado e aprimoramento de suas habilidades. Ao ser vetada nas suas
especificidades sentiu-se frustrada

**kE* *suj_45%sex_1*age 4*que 4

expectativa de educar através de uma modalidade, ensinar regras e valores como espirito de
equipe, ética e respeito. Ndo conseguiu ensinar a modalidade, nem motivar os alunos, assim
nenhum valor foi agregado.

*AEX *suj_46%sex_1*age_1*que 4
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achou que as criangas queriam apenas fazer esporte. Nao foi correspondida porque os jovens
gueriam além, queriam praticar educacdo fisica

*EEX *suj_47*sex_1*age 2*que 4

atividade fisica voltada a iniciagcdo esportiva, totalmente o oposto da educacdo escolar. Suas
expectativas ndo foram correspondidas por falta de uma capacitacdo porque todos os
educadores podem mudar o seu perfil profissional

*EkEX *suj_48*sex 2*age 3*que 4
desempenho competitivo, ou talvez, nem soubesse exatamente o que queria, afinal estava
apenas comegando sua carreira. Pois ficou perdida.

*AEX *suj_49*sex_1*age 5*que 4
porgue no atual modelo o profissional da educacdo fisica funciona como perfeccionista.
Impossibilitada de poder demonstrar suas qualidades.

*AE* *suj_50*sex_1*age 2*que 4
educacdo esportiva, ensino integral, melhorar as capacidades fisicas, mas também cognitivas
dos alunos, assim fazendo um trabalho multidisciplinar. Falta de planejamento

Pergunta - 5) Como pretendia superar as dificuldades no ensino da atividade esportiva? Por
que ela ndo foi bem sucedida?

*EkEX *suj_1*sex_1*age 1*que 5
ndo respondeu.

*EkEX *suj_2*sex_2*age 2*que 5
tentou adaptar as aulas. Continuou ndo obtendo éxito pois tem uma visdo quantitativa e
esportivista

*EkEX *5uj_3*sex_1*age 3*que 5

com seu empenho a educagdo. Assim até conseguindo mudar uma parte mas, que no final o
sistema faz com que nés professores ndo possamos reprovar ou punir os que nao
comparecem, ou ndo fazem o proposto, demonstrando que no final é o aluno que comanda
seu caminho

*AEX *suj_4*sex_ 1*age 3*que 5

meotodologia. Utilizando como instrumento a pratica da educacdo fisica, atividade esportiva
adaptada, sempre em carater educativo e cooperativo, que acontece para cada um de acordo
com suas possibilidades e estilos diferentes e Paula ndo foi bem sucedida porque nao planejou
qualquer atividade ludica para conhecer seu publico

*AEX *suj_S*sex_2*age 3*que 5
ela ndo demonstrou tentar superar as dificuldades, mudando sua visdao e se adaptando ao
modelo do programa

*kEX ¥suj_6*sex_1*age 4*que 5
mudar estratégias, procurar caminhos, para que o aluno tomasse gosto pela aula de educacgdo
fisica
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*EREX *suj_T7*sex_1*age 4*que 5
ndo respondeu.

*kEX *suj_8*sex_2*age 4*que 5
continuou insistindo na sua forma errénea de ver o programa de educacdo esportiva

*HkEX ¥suj_9*sex_2*age 2*que 5
buscar capacitacao profissional

*HE* *s5uj_10*sex_ 1*age 3*que 5
buscar capacitacdo e mudar seu conceito de educacgdo fisica escolar

*AEX *suj_11*sex_1l*age 4*que 5
o sistema é falho. E dificil, sem apoio.

*AEX *suj_12*sex_1*age 2*que 5
buscando novas metodologias, planejamento didatico e experiéncia na politica docente. Falta
de apoio do programa

*EkEX *suj_13*sex_1*age 4*que 5

um professor que acaba de sair da faculdade tem varios planos e sonhos, vem com todas as
forgas para superar qualquer dificuldade porque nem tudo é do jeito que a gente sonhae o
sistema que ela tentou implantar ndo deu certo; a realidade é outra

*EkEX *suj_14*sex_1*age 3*que 5

primeiramente se adequar ao programa de ensino da afinidade esportiva e planejar suas aulas
e se apropriar sobre os conteldos. Pois quando prestou o concurso ndo observou o que estava
escrito no edital e qual seria sua funcao.

**E* *s5uj_15*sex_ 1*age 3*que 5
reestrutura seus objetivos. Metodologia e objetivos incompativeis com o programa

*AEX *suj_16*sex_2*age 2*que _5
provavelmente através da competicdo e estimulo no desenvolvimento da mesma. Ndo foi bem
sucedida pelo histdrico dos alunos e pela caracteristica do programa

*AEX *5uj_17*sex_1*age 3*que 5
através dos estimulos de fora e nao através das dificuldades apresentadas durante as
atividades

*EkEX *5uj_18*sex_2*age 1*que 5
ela pretendia supera-las somente com uma abordagem esportiva e por isso nao foi bem
sucedida

*EkEX *5uj_19*sex_1*age 4*que 5
faltava didatica, e , provavelmente no¢des de esporte educacional

**kEX *s5uj_20*sex_1*age 4*que 5
colocando em primeiro lugar a parte educacional ela foi mal sucedida, por causa de seu
metodo
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*EkEX *5uj_21*sex_1*age 5*que 5
ndo respondeu.

*EkEX *suj_22*sex_2*age 2*que 5
trazendo aulas diferentes, mas ainda assim as criangas nao tinham interesse

*EkEX *5uj_23*sex_2*age 2*que 5
buscando os métodos educacionais como primeiro plano. Mas, ndo foi bem sucedida
possivelmente pelo despreparo.

*AEX *suj_24*sex_1*age 2*que 5
ensinando esporte competitivo e de alto rendimento. Pois esse tipo de esporte elimina e ndo
inclui

*AEX *5uj_25%*sex_ 1*age 4*que 5
com criatividade

*AEX ¥5uj_26%sex_2*age 2*que 5
treinando repetidas vezes até o aprendizado. O objetivo do programa é formar cidad3do através
do esporte

*EkEX *suj_27*sex_1*age 1*que 5
Com treinos e competi¢des. Porque nao conseguiu faze-lo.

*EkEX *5uj_28*sex_1*age 2*que 5
competindo. Mas ndo conseguiu tirar suas idéias do papel.

*EkEX *5uj_29*sex_2*age 2*que 5
com repeticdo de treinos. Na realidade ela deveria era a cada dia, realizar uma tarefa diferente

*AEX *s5uj_30*sex_2*age 3*que 5
com a participagdo em campeonatos. Porque o pode publico ndo apdia e nem tem verba para
isso

*AEX *suj_31*sex_2*age_l*que 5
com criatividade. Porque os alunos nao aceitavam.

*AEX *5uj_32*sex_2*age _4*que 5
ensinando com paciéncia, conhecimentos, processos pedagdgicos. Pela pratica aplicada ou

pela aceitagdo. Pela indisciplina ou pelo desinteresse ou forma didatica.

*EkEX *s5uj_33*sex_2*age 2*que 5
tendo outra visao do esporte, como educacao, o que ndo aconteceu

*EkEX *suj_34*sex_1*age 5*que 5
conhecer o programa, criar projetos para atender os objetivos do programa e executa-los

**kE* *suj_35%sex_1*age 2*que 5
estudando e se adaptando a um método diferente

*AEX *suj_36%sex_2*age 2*que 5
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ela deveria mudar seu jeito de ministrar aulas se adaptando a sua realidade. Nao foi bem
sucedida porque talvez ndo tenha conseguido mudar

*EkEX *5uj_37*sex_1*age 5*que 5
ela pretendia passar as nogGes basicas em modalidades com suas regras e fundamentos, mas
ndo poderia deixar transparecer que eles nao participariam de competicdes. Ela foi bloqueada

*EkEX *5uj_38*sex_2*age 5*que 5
mostrar aos alunos que a pratica poderia ser agradavel

*AEX *5uj_39*sex_1*age l1*que 5
tendo uma alta-confianca e trabalho bem elaborado. Por ndo estar totalmente capacitada

*AEX *s5uj_40*sex_ 1*age 4*que 5
ministrar as aulas em forma de treinamento. Nao foi bem sucedida porque os alunos nao
correspondiam aos estimulos.

*AEX *suj_41*sex_1*age 3*que 5
com flexibilidade, criatividade, paciéncia. Nao corrigiu a tempo seu método de trabalho.

*EkEX *suj_42*sex_1*age 3*que 5
com criatividade, paciéncia e sabedoria.

*EkEX *suj_43*sex_2*age 2*que 5
ministrar aulas em formato de treinamento desportivo. Falhou porque os alunos nao
corresponderam as suas expectativas

*EkEX *suj_44*sex_1*age 5*que 5

propor idéias que se incorporem a filosofia educacional e tragam condig¢es para o
aprendizado simultaneo do jogo ou modalidades constantes no programa. A resisténcia em
dividir idéias inovadoras e ou o receio de coloca-las em pratica fez com que Paula ndo
alcancasse os padrdes que ela mesmo tinha como ideal.

*AEX *s5uj_45*sex_1*age 4*que 5

utilizando a experiéncia adquirida como atleta, empregando a metodologia proposta e
servindo-se de cada atividade para tingir o objetivo proposto. N3o teve capacidade técnica ou
a metodologia empregada ndo permitiu a superacao das dificuldades

*AEX *suj_46%sex_1*age _l1*que 5
com criatividade e inovacdo. Ndo deu certo porque ndo conseguiu impor seus métodos.

*EkEX *suj_47*sex_1*age 2*que 5

metodologia; utilizando como instrumentos a pratica da educacdo fisica, atividade esportiva
adaptada, sempre com carater educativo e cooperativo, que acontece para cada um de acordo
com suas possibilidades e estilos diferentes. E Paula ndo foi bem sucedida porque nao
planejou qualquer atividade ludica para conhecer o seu publico

*EkEX *suj_48*sex_2*age 3*que 5

pretendia superar as dificuldades usando a criatividade, conquistando os alunos, revendo deus
conceitos. Ela ndo foi bem sucedida porque ndo soube entender o objetivo do programa, ndo
teve flexibilidade e ndo deu devido valor para o que teria que ser feito naquele momento
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*EkEX *s5uj_49*sex_1*age 5*que 5
tentava vivenciar as mais diversas praticas esportivas, mas percebeu que seu papel era mais de
recreacionista

**kE* *s5uj_50*sex_1*age 2*que 5
fazendo um questionario contendo informacg&es sobre os alunos, que atividades gostam de
fazer e propor um planejamento das suas atividades

B — Mario sempre foi apaixonado por esportes e quando chegou o momento da escolha
universitaria, ndo teve duvida em escolher educacdo fisica. Formou-se e comecou a estudar
para concursos publicos. Entre as opgGes oferecidas, prestou um concurso para professor em
um programa de educacdo-esportiva, complementar ao turno escolar (ensino de periodo
integral). Aprovado no concurso, Mario logo foi convocado. No primeiro dia de aula, quando se
confrontou com os alunos, Mario ficou muito feliz. Percebeu que o grupo de estudantes
correspondia as suas expectativas. Depois de algumas aulas, Mario percebeu que estava
alcancando seus objetivos.

Pergunta - 1) Quais eram as expectativas dele com relacdo a aprendizagem de seus alunos?
Por que ficou feliz?

*AEX *suj_1*sex_ l*age 1*que _1
—achava que encontraria alunos com dificuldades a serem trabalhadas, mas que com o passar
das aulas ele conseguiria desenvolver seu trabalho

*AEX *suj_2*sex_2*age 2*que _1

sabia que encontraria alunos com diferencas individuais e auxiliaria esses alunos na construcdo
de seu conhecimento e no processo educacional. Porque suas expectativas foram
correspondidas

*EkEX *suj_3*sex_ 1*age 3*que 1

pode ter acontecido uma excessao e trabalhando com uma turma mais disciplinada. As suas
expectativas ja ndo eram tdo distantes da realidade dura de hoje, ou até sua competéncia e
superacao fizeram a diferenca

*EREX *suj_4*sex_ 1*age 3*que 1

a expectativa para a educagdo é a formacdo integral do educando, por meio do
desenvolvimento harmoénico de todas as suas potencialidades, proporcionando-lhe o
ajustamento ao meio fisico e social, ou seja, o professor Mario estudou o contexto da
comunidade local para assegurar qualidade em sala de aula

*AEX *suj_S*sex_2*age 3*que _1
diversificar a pratica da atividade fisica, socializar. Ndo projetou aulas com possiveis atletas

*EEX *suj_6*sex_ 1*age 4*que _1
Mario esperava que os alunos participassem de suas aulas. Ficou feliz porque conseguiu com
que os alunos motivados fizessem, educacgao fisica

*AEX *suj_T*sex_ 1*age 4*que _1
nado respondeu
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*EkEX *suj_8*sex_2*age 4*que 1
gostaria que os alunos conhecessem os esportes de forma ampla, colocando as regras aos
poucos o que foi dando certo

*EkEX ¥suj_9*sex_2*age 2*que 1
— porqgue ele procurou trabalhar o esporte como um componente educacional. Ele ja se
preparava desde a época de faculdade

*AEX *s5uj_10*sex_ 1*age 3*que _1
ensinar o esporte ou modalidade para todos com objetivo de participagdo. Ficou feliz porque
com esse objetivo os alunos participavam da aula

*AEX *suj_11*sex_1*age 4*que _1
a melhor possivel. Porque alcangou os objetivos

*AEX *suj_12*sex_1*age 2*que _1
conquistar os alunos, gostava do que fazia, sentia prazer na pratica docente

*EkEX *suj_13*sex_1*age 4*que 1
ele percebeu que os alunos tinham as mesmas expectativas que ele porque ele estava vendo
gue era um espelho para os alunos

*EkEX *suj_14*sex_1*age 3*que 1

Mario ndo foi atleta e sim apreciador de varios esportes o que facilitou o entendimento e
adequacgdo ao concurso prestado. Porque certamente era aquilo que ele esperava, transmitir
conhecimento de varios esportes que o programa solicita

*AEX *s5uj_15*sex_ 1*age 3*que _1
proporcionar maior vivencia no esporte e estimular maior convivio social. Mas havia cobranca
em area especializada

*EEX *suj_16%sex_2*age 2*que _1
queria proporcionar o desenvolvimento através da pratica esportiva, o que tem excelente
aceitacdo dos alunos

*AEX *suj_17*sex_1*age 3*que _1
expectativa de que os alunos estavam querendo aprender e interessados. Ele ficou feliz
porque ele tinha a nogcdo e o conhecimento do grupo

*EkEX *suj_18*sex_2*age 1*que 1

além da aprendizagem, formar os contetdos, relacionado as modalidades esportivas. Estava
confiante na melhoria da questao disciplinar e ado¢ao de valores importantes para o bom
continuo em grupo

*EkEX *5uj_19*sex_1*age 4*que 1
utilizar o esporte como ferramenta a educacao

*AEX *s5uj_20*sex_ 1*age 4*que _1
ele queria passar o que aprendeu e o que gostava. Ficou feliz porque seu jeito de dar aula era
eficiente
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*EkEX *5uj_21*sex_1*age 5*que 1
nado respondeu

*EREX *suj_22%sex_2*age 2*que 1

acredito que seja por conseguir atingir os seus objetivos exatamente como planejou. Suas
expectativas deviam ser por ter conseguido se tornar um funcionario publico e trabalhar com
seu publico alvo

*AEX *5uj_23*sex_2*age 2*que _1
queria que seus métodos fossem eficazes e os alunos responderam as expectativas

*AEX *suj_24*sex_1*age 2*que _1
expectativas de desenvolver ndo sé a parte técnica dos esportes mas também o lado das
atitudes e conceitos. O programa é perfeito por isso.

**kEX *5uj_25%sex_1*age 4*que 1
método educativo-pedagogico

*EkEX ¥suj_26%sex_2*age 2*que _1
esporte educacional. Ficou feliz de encontra-lo

*EEX *suj_27*sex_1*age 1*que 1
nao sei. Mas ficou feliz porque as atingiu

*EkEX *suj_28*sex_1*age 2*que _1
amizade, bate-papo, colaboracgado. Ficou feliz porque deu certo

*AEX ¥5uj_29*sex_2*age 2*que _1
relagdo professor-aluno basica. Ficou satisfeito porque alcangou suas expectativas

*AEX *s5uj_30*sex_2*age 3*que _1

nenhuma. Foi de peito aberto para as op¢des. Ficou feliz porque ele conseguiu compreender o
ritmo da turma e entrou nele, ao invés de querer impor o préprio ritmo. Aos poucos
conquistou o grupo de alunos

*EkEX *suj_31*sex_2*age 1*que 1
interacado e participacdo. Quando viu que conseguiu amizade com os alunos ficou feliz porque
implantou sua metodologia

*EkEX *suj_32*sex_2*age 4*que 1

gue pudessem se envolver de uma forma geral e educacional nas atividades, com entusiasmo,
atencdo e colaboracdo. Porque observou a alegria na aceitacdo e participacao dos alunos de
forma ampla

*EkEX *s5uj_33*sex_2*age 2*que _1
porque gosta de esporte educacional e pode coloca-lo em pratica

*AEX *s5uj_34*sex_ 1*age S5*que _1
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expectativas educacionais de projetos educacionais. Porque estava consciente do objetivo do
programa

**kE* *suj_35%*sex_1*age 2*que _1
expectativas dele eram formar alunos com uma educacao integrada. Ficou feliz porque
conseguiu

*kEX *suj_36%sex_2*age 2*que _1
as melhores possiveis. Ficou feliz porque conseguiu realizar seu trabalho

*AEX *5uj_37*sex_1*age S5*que _1

em primeiro lugar que o local de trabalho lhe daria totais condi¢des de exercer seu propdsito e
que os alunos seriam interessados na aprendizagem. Tudo o que ele idealizara de positivo se
tornara realidade

*AEX *5uj_38*sex_2*age S5*que _1
ensinar a ser um individuo do bem

*AEX *5uj_39*sex_ 1*age 1*que _1
um pensamento positivo e 6timo lugar de trabalho. Por isto ficou confiante em seu trabalho

*EkEX *s5uj_40*sex_1*age 4*que _1
expectativas eram no ambito educacional. Ficou feliz porque percebeu que poderia contribuir
muito com a formacdo dos alunos

*EEX *suj_41*sex_1*age 3*que 1
as melhores, 6timas. Pois consegue trabalhar fazendo o que gosta e da melhor maneira que
acredita

*AEX *suj_42*sex_1*age 3*que _1
6timas. Pois consegue trabalhar fazendo o que gosta, do jeito que acha certo e é
correspondido

*AEX *suj_43*sex_2*age 2*que _1
as expectativas eram no ambito educacional. Ficou feliz porque percebeu que poderia
contribuir muito com a formacgdo de seus alunos

*AEX *suj_44*sex_1*age S5*que _1
nenhuma. Por ser muito jovem e ndo ter vivenciado outras experiéncias, Mario sentiu-se feliz
com a oportunidade obtida

*EkEX *s5uj_45%sex_1*age 4*que 1

expectativa de pegar um grupo e educar, informar, agregar valores como respeito, trabalho
em equipe e ética através de uma modalidade esportiva. Ficou feliz porque notou avanco no
comportamento das criancas com relacdo a educacdo e disciplina através da modalidade que
Ihes foi ensinada e aprendida pela maioria

*EkEX *suj_46%sex_1*age 1*que 1
esperava encontrar criangas prontas a aprender. Ficou feliz porque deu certo

*AEX *suj_47*sex_1*age 2*que _1
sabia que ia lidar com alunos diferentes
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*EkEX *suj_48*sex_2*age 3*que 1

a expectativa com rela¢do a aprendizagem era de encontrar alunos motivados a participar das
atividades propostas por ele, e muito bem elaboradas, sabendo da importancia da realizacado
de suas aulas. Pois todos participavam felizes

*EkEX *5uj_49*sex_ 1*age 5*que 1
— sua formacéo fora académica, sem ter sido atleta, por isso o seu grau de cobranca na
atividade era menos severo

*AE* *s5uj_50*sex_ 1*age 2*que _1
a satisfacdo dos alunos em realizar aquelas atividades, desenvolvimentos dos seus alunos.
Ficou feliz por ter alcangado seus objetivos

Pergunta - 2) Quais eram as expectativas dele sobre a sua relagdo com os alunos? Por que essa
relacdo o agradou?

*EEX *suj_1*sex_ 1*age 1*que 2
ele ja esperava pelas dificuldades e limitagGes, mas Ihe agradou pelo fato de que ele estava
conseguindo desenvolver seu método de trabalho

*EREX *suj_2*sex_2*age 2*que 2

bom relacionamento interpessoal aluno-aluno, aluno-professor, troca de conhecimento,
cooperacao entre outros. Ele encontrou algumas dificuldades, mas conseguiu desenvolver um
bom trabalho e consequentemente lhe agradou

*AEX *suj_3*sex_ 1*age 3*que 2
talvez estivesse preparado e dentro da realidade, assim as diferencas nao foram significativas

*AEX *suj_4*sex_ 1*age 3*que 2

que o aluno se torne um ser critico, auténomo, e social e se moldasse a sua metodologia de
ensino proporcionando o bem estar do educando, esta relagdo agradou o professor pois
inseriu toda a sua a¢do educacional-esportiva

*HEX *suj_S*sex_2*age 3*que 2
compartilhar conhecimento, inclusdo, coordenacdo. Se identificou com a turma

*EkEX *suj_6*sex_1*age 4*que 2
a expectativa de todo professor é para que consiga dar sua aula e com certeza os alunos
interagiram com o professor

*EkEX *suj_T7*sex_ 1*age 4*que 2
nado respondeu

kX *suj_8*sex_2*age 4*que 2
gue os alunos participassem da aula com alegria, sem tanta cobranca aos seus erros. Com o

trabalho da auto-estima o retorno foi bom

*AEX ¥suj_9*sex_2*age 2*que 2
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porque ele ja sabia que era um programa de educacdo-esportiva

**kEX *s5uj_10*sex_1*age 3*que 2
sua relacao era de um professor legal de que todos gostavam, assim o agradou.

*EkEX *suj_11*sex_1*age 4*que 2
a melhor possivel. Porque ele gosta do que faz

*EkEX *suj_12*sex_1*age 2*que 2
a melhor possivel, sempre. Foi bem correspondido pelos alunos e pelo programa

*AEX *s5uj_13*sex_ 1*age 4*que 2

eram boas as expectativas porque tudo que se faz por amor tem resultados. Ele agradou
porque soube reconhecer e foi reconhecido no ambiente esportivo e também porque ele ja
sabia que cada um tem seu dever e direito, e podendo ensinar tudo se torna mais facil e ele
sabe, o resultado final o deixou muito contente

*AEX *suj_14*sex_ 1*age 3*que 2

a expectativa era acolhedora e principalmente que ele pudesse trocar informagdes sobre
diversos assuntos esportivos e ndo s6 a um esporte. Ele foi preparado para dar aula a todos e
nao treino a uma equipe

**kE* *suj_15*sex_1*age 3*que 2
grande expectativa dos alunos referentes as diversas atividades propostas nas aulas. Expor
seus conhecimentos, trocar informacgao

*EkEX *suj_16%sex_2*age 2*que 2
esperava um grupo que precisava dele e que ansiava pelo conhecimento e isto é o que todo
professor precisa

*AEX *suj_17*sex_ 1*age 3*que 2
expectativa de dedica¢do e os alunos perceberam isto

*AEX *suj_18*sex_2*age_l1*que 2

acredito que o esporte propicia um canal importante de relacionamento entre professor/aluno
facilitando o desenvolvimento das atividades com base principalmente na confianca e no
respeito

*AEX *5uj_19*sex_ 1*age 4*que 2
relacdo de professor, ndo de técnico esportivo somente. Professor/mediador ndo técnico que
dita as regras

*EkEX *5uj_20*sex_1*age 4*que 2
gue os alunos aprendessem e gostassem das aulas. A relacdo com os alunos foi boa porque ele
demonstrou que era apaixonado pela disciplina, isto foi contagiante

*EkEX *5uj_21*sex_1*age 5*que 2
nado respondeu

*AEX ¥5uj_22%*sex_2*age 2*que 2
ele devia estar motivado e passou sua alegria para as criancgas
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*EkEX *5uj_23*sex_2*age 2*que 2
esperava que os alunos aprendessem com sua experiéncia e como compreenderam isso o
deixou satisfeito

*EEX *suj_24*sex_1*age 2*que 2
uma relacao de troca, em que os alunos e o professor conversem para realizar uma atividade
gue atinja o objetivo do professor e a alegria do aluno

**kEX *5uj_25%sex_1*age 4*que 2
relagdo de sala de aula

*AEX ¥5uj_26%sex_2*age 2*que 2
relagdo atividade fisica, saude, brincadeira, jogos cooperativos. A encontrou

*AEX *5uj_27*sex_1*age_l1*que 2
colaboragao e cooperagdo. Deu certo

*AEX *5uj_28*sex_1*age 2*que 2
um segundo pai. Pois ele previu corretamente

*EkEX *5uj_29%sex_2*age 2*que 2
relacdo profissional. Conseguiu e ficou satisfeito

**kEX *s5uj_30*sex_2*age 3*que 2
criar lacos de amizade e confianca: base da educacado. Porque ele conseguiu realizar um
trabalho criativo e feliz

*EkEX *suj_31*sex_2*age 1*que 2
boas. E ficou de encontrar alunos participativos

*AEX *5uj_32*sex_2*age_4*que 2
que fossem colaboradores, participativos, e abertos a novos conhecimentos. Porque os alunos
foram aplicados e atenciosos

*AEX *s5uj_33*sex_2*age 2*que 2
perspectiva de inclusdo de diferencas, de esporte como socializagdo e recreagao

*AEX *suj_34*sex_ 1*age S5*que 2
expectativas de uma relagdo professor-aluno. Porque estava consciente do real objetivo do
programa

**kE* *5uj_35%*sex_1*age 2*que 2
era que os alunos participassem da sua aula e agradou porque os alunos iam para a aula com
prazer de fazer as atividades

*EkEX *suj_36%sex_2*age 2*que 2
ele acreditava que tinha capacidade de realizar um bom trabalho. Agradou porque conseguiu
atingir seus objetivos

*AEX *5uj_37*sex_1*age S5*que 2
houve feedback em relagdo ao respeito, responsabilidade e alguns puderam fazer parte de
equipes competitivas, por desejo préprio
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*EkEX *s5uj_38*sex_2*age 5*que 2
gue haveria interesse

**kEX *s5uj_39*sex_1*age 1*que 2
as melhores possiveis, por ver evolucdo de todos, por ir ao local de trabalho ja focado e
sabendo o que queria para os alunos e aulas

*EkEX *s5uj_40*sex_1*age 4*que 2
tinha a expectativa de relagdao professor-aluno e de acordo com as metas do esporte
educacional. Esta relacdo estava garantida naquele programa

*AEX *suj_41*sex_1*age 3*que 2
de troca. Pois os alunos correspondiam as suas expectativas

*AEX *suj_42*sex_1*age 3*que 2
de cumplicidade. Pois os alunos correspondiam com suas expectativas

*AEX *suj_43*sex_2*age 2*que 2
expectativa de relacdo professor-aluno e de acordo com os principios do esporte educacional
esta relacdo estava garantida naquele programa

*EkEX *suj_44*sex_1*age 5*que 2

expectativa de encontrar alunos jovens com o intuito de preencher parte do tempo com
exercicios ludicos, sem o rigor técnico. Mario inexperiente, percebeu que conhecimentos
técnicos ndo eram essenciais o que o agradou

**kEX *suj_45%sex_1*age 4*que 2

expectativa de ter uma relacdo de comando através do esporte e confianca adquirida com o
tempo. Essa relagdo agradou porque os alunos retivessem os ensinamentos com motivagdo e
respeito

*AEX *suj_46%sex_1*age 1*que 2

troca de idéias e aprendizado. Brincadeiras, unido, afeto e amizade. Por que ele conseguiu
alcancar seus objetivos. Percebeu que apesar da heterogeneidade das criangas, elas trabalham
bem em grupo

*AEX *suj_47*sex_1*age 2*que 2
imaginou uma rela¢do heterogénea. Ficou feliz porque pode aplicar a teoria apreendida

*EkEX *5uj_48%sex_2*age 3*que 2

as suas expectativas com relacdo aos alunos eram de que ele traria algum beneficio, contribuia
na vida de cada alunos. Porque sentiu que estava atingindo seu objetivo e trabalhava no que
realmente gostava

*EkEX *s5uj_49*sex_1*age 5*que 2
ele queria transformar um pouco do aprendizado sem porem forcar muito e conseguiu.

**kE* *5uj_50*sex_1*age 2*que 2
que todos os alunos participassem das atividades. Agradou devido que o seu trabalho estava
sendo feito corretamente
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Pergunta - 3) Quais eram as expectativas dele com relacdo a sua pratica? Por que ele se viu
bem sucedido?

*REX *suj_1*sex_ 1*age 1*que 3
ele era apenas apaixonado por esporte, ndo tinha uma vista de dentro do alto-rendimento, das
periodizacdes e com seus conhecimentos cientificos conseguiu desenvolver um bom trabalho

*AEX *suj_2*sex_2*age 2*que _3

superacgao, troca de experiéncias, flexibilidade e desenvolvimento da autonomia. No programa
houveram grandes oportunidades de desenvolver essas expectativas, assim vemos resultados
com clareza

*AEX *suj_3*sex_ 1*age 3*que 3
porque estava fazendo o que gosta, estava preparado

*AEX *suj_4*sex_ 1*age 3*que _3

a transformacgdo da pratica esportiva como simbolo de moral, ética e disciplina enxergando
com cuidado, pois talvez esteja sendo atribuida a ele uma responsabilidade que ndo Ihe cabe
por si sé. Para isso se faz necessario um novo olhar sobre o alcance social do esporte, pois esta
nova realidade exige postura adequada, sendo assim o professor deve obter uma didatica
adequada a realidade de comunidade e de seus alunos

**kE* *5uj_5*sex_2*age 3*que 3
difundir a atividade fisica, socializar. Ndo projetou a formacdo de atletas, enquanto escolinha
de esportes

*EkEX *suj_6*sex_1*age 4*que 3
a melhor possivel, conseguiu manter uma estrategia que agradou aos alunos

*AEX *suj_T7*sex_ 1l*age 4*que 3
nao respondeu

*AEX *suj_8*sex_2*age _4*que _3
elaboracdo de aulas simples, possiveis a todos. Porque soube trabalhar com grupo
heterogénico, ndo cobrando rendimento esportivo

*AEX *suj_9*sex_2*age 2*que _3
ele se viu bem sucedido pois ja sabia o que a educacgao fisica representava, ndo é sé o esporte
como competicao

**kE* *suj_10*sex_ 1*age 3*que 3
eram as melhores, pois atingiu seus objetivos que eram a inclusdo no esporte e a pratica do
mesmo

*EkEX *suj_11*sex_1*age 4*que 3
que os alunos aprendessem da melhor forma possivel, com prazer.

*AEX *suj_12*sex_ 1*age 2*que _3
a melhor possivel. De forma prazeirosa conquistou a todos
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*EkEX *suj_13*sex_1*age 4*que 3

por ele ndo ter sido atleta era grande a expectativa sobre como seria o convivio pois ndo tinha
pratica alguma. Ele queria ensinar e aprender ao mesmo tempo. Porque ele soube ser humilde
e aprender com os alunos o jeito e a maneira de ser de cada um. E também porque seus
resultados foram conquistados com exito

*EkEX *suj_14*sex_1*age 3*que 3

ele estava preparado para essa experiéncia e a sua parte pratica foi tranqiila e facilmente
ministrada durante as aulas. Porque ele gostou do que iria fazer, ensinar e houve uma troca de
experiéncias com as criangas, ficando facil o aprendizado

*AE* *s5uj_15*sex_ 1*age 3*que _3
desenvolver suas atividades conforme o interesse do grupo. Respeito ao limite dos alunos

*AEX *suj_16*sex_2*age 2*que _3
queria um grupo que participasse das atividades e se viu bem sucedido porque o grupo estava
interessado em aprender

*AEX *suj_17*sex_1*age 3*que _3
ele queria ter um conhecimento dos seus alunos. Ele foi bem sucedido porque os alunos
estavam interessados, perceberam que o professor se preocupava com eles

*EkEX *suj_18*sex_2*age 1*que 3

guando a disciplina e organiza¢do sao exigidos como regras e normas importantes para o bom
desenvolvimento de um trabalho, o sucesso acaba por vir de forma natural, principalmente
guando é realizado de maneira consciente

*EkEX *suj_19*sex_1*age 4*que 3
trabalhar com esporte educacional

*AEX *s5uj_20*sex_ 1*age 4*que _3
eram as melhores possiveis tendo em vista que ele era apaixonado por esportes. Ele foi bem
sucedido porque os estudantes correspondiam ao que era passado

*AEX *5uj_21*sex_ 1*age S5*que _3
nao respondeu

*AEX ¥suj_22%*sex_2*age 2*que _3
até I3 devia saber com que tipo de publico ia lhe falar, por isto elaborou suas aulas baseado
neste conhecimento

*EkEX *5uj_23*sex_2*age 2*que _3
que fosse compativel com o que pedia o novo trabalho. Ja bem sucedido porque alcangou seus

objetivos

*EEX *suj_24*sex_1*age 2*que 3
ensino de conceitos e atitudes e nao somente o modo de fazer uma determinada atividade

**kE* *5uj_25%sex_1*age 4*que 3
colaborar na formacao de cidadoas de carater

*AEX ¥5uj_26%sex_2*age 2*que _3
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ensinamentos ludicos

*EkEX *suj_27*sex_1*age 1*que 3
atitudes positivas, educacado pedagdgica. Deu certo

*EkEX *5uj_28*sex_1*age 2*que 3
educar e ensinar técnicas esportivas. Conseguiu explica-las e ficou satisfeito

*EkEX *5uj_29*sex_2*age 2*que _3
aplicar a teoria na pratica. Conseguiu e ficou feliz

*AEX *s5uj_30*sex_2*age 3*que _3
aprender e ensinar. Porque conseguiu criar um importante sistema educacional de mao dupla

*AEX *suj_31*sex_2*age_l1*que _3
queria fazer algo pela comunidade. Ficou feliz porque conseguiu

*AEX *5uj_32*sex_2*age_4*que _3
que pudessem aprender, desenvolver, realizar, trocar e aprender. Porque observou isso
acontecendo na realidade

*EkEX *s5uj_33*sex_2*age 2*que 3
pois encontrou em sua realidade profissional o que buscava ao capacitar-se na universidade

*EkEX *suj_34*sex_1*age 5*que 3
expectativas de um professor que educa através do esporte. Porque estava consciente do real
propésito do programa

**kE* *suj_35%*sex_1*age 2*que 3
era que sua pratica desse certo. Foi bem sucedido porque alcangou os objetivos

*AEX *5uj_36%sex_2*age 2*que _3
ele tinha o perfil para o projeto e com isso mais facilidade de desenvolver o trabalho. Se viu
bem sucedido porque o grupo de alunos participava de suas atividades

*AEX *5uj_37*sex_1*age S5*que _3
ele aproveitou para motivar os alunos e com o interesse dos alunos, sua motivagdo aumentava
também

*EkE* *s5uj_38*sex_2*age 5*que 3
houve interesse, talvez tenha feito algo motivante

**kEX *s5uj_39*sex_1*age 1*que 3
as melhores, pois estava sempre pensando positivo e determinado. Por estar totalmente
preparado e ser aquilo que queria para sua vida

*EkEX *suj_40*sex_1*age 4*que 3
apesar de ser apaixonado por esporte, Mario o via como ferramenta de educacdo e ndo como
meio de alto rendimento

*AEX *suj_41*sex_ 1*age 3*que _3
procurar melhorar sempre. Porque conseguiu atingir o grupo de estudantes na medida exata
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*EkEX *suj_42*sex_1*age 3*que 3
boas. Pois conseguia desenvolver seu potencial

*EkEX *suj_43*sex_2*age 2*que 3
apesar de ser apaixonado por esporte, Mario encarava-o como ferramenta educacional e ndo
como meio para formacgao simplista de atletas

*EkEX *suj_44*sex_1*age 5*que 3

estava com expectativa de atuar na area ludica e na informalidade, sem cobranca de formar
cidad3os e atletas. Esta falta de objetividade e de nivelamento das a¢des fizeram com que
Mario se destacasse

*AEX *s5uj_45*sex_1*age 4*que _3

tinha a expectativa de cumprir as metas propostas por uma hierarquia; de ensinar uma
modalidade e fazer com que os alunos aprendessem de forma prazerosa e motivada. Foi bem
sucedido ndo apenas por ter cumprido as metas mas também por ter presenciado a evolugdo
positiva dos alunos em termos técnicos e educacionais

*EkEX *suj_46%sex_1*age 1*que 3
chegou sem expectativa. Ficou feliz porque ndao almejava nada de mais

*EkEX *suj_47*sex_1*age 2*que 3
esperava colocar sociedade e professores em unido de forgas. Ficou pois a comunidade o
recebeu bem

*EkEX *5uj_48*sex_2*age 3*que 3

gue todos praticassem e se dedicassem sempre motivados. Pois isto estava acontecendo, aos
poucos os alunos estavam tanto melhorando fisicamente, quanto educacionalmente, suas
aulas estavam sempre cheias, os alunos vinham para a aula felizes

*AEX *s5uj_49*sex_ 1*age S5*que _3
sua pratica era de educagdo e ndo de atleta. Dentro disso sua criatividade, a missao ficou
muito facilitada

**E* *s5uj_50*sex_ 1*age 2*que _3
expectativas de que a sua pratica tivesse resultado. Por que os seus objetivos foram
alcangados

Pergunta - 4) Quais eram as expectativas dele com rela¢do ao programa de educagdo esportiva
no ensino integral? Por que o programa o agradou?

*EEX *suj_1*sex_1*age 1*que 4
era desenvolver métodos de criagdo de um bom cidaddo, consciente de seus direitos e
deveres, através do esporte ele estava alcangando este objetivo

*EEX *suj_2*sex_2*age 2*que 4

Tempo de qualidade e multiformas para desenvolver atividades inclusivas e prazerosas,
satisfatdrias aos alunos. O programa oferece estrutura e lazer para o desenvolvimento de suas
expectativas



223

*EkEX *5uj_3*sex_1*age 3*que 4
porque o mesmo criou bias expectativas, se preparou sabendo o que estava fazendo, dentro
das normas do programa. Assim, tudo deu certo

*EEX *suj_4*sex_1*age 3*que 4

a iniciativa favorece o desenvolvimento das habilidades fisica ou artistica do estudante, além
de focar também, na transmissdo de valores e formacdo de cidadania, com isso o programa
agradou o professor que percebeu um caminho para a insercdo do aluno na sociedade através
do esporte

*AEX *5uj_S*sex_2*age 3*que 4
cooperacao, inclusdo de todos. Nao se projetou no programa com formato de escolinha de
modalidade

*AEX *suj_6*sex_ 1*age 4*que 4

a expectativa era que através de jogos e brincadeiras ludicas o professor trabalhe toda parte
da coordenac¢do motora, lateralidade, orienta¢do espacial e corporal, etc. o programa agradou
porque conseguiu colocar em pratica o que esperava, assim tendo prazer em dar aula

*EEX *suj_T*sex_1*age 4*que 4
nado respondeu

*EkEX ¥5uj_8*sex_2*age 4*que 4
pois ele préprio é amante dos esportes em qual o trabalho é amplo e ndo especialista em uma
s6 ou esporte de competicdo. Por isso o agradou

*EEX *5uj_9*sex_2*age 2*que 4
era o de complementar a educagdo escolar. O programa o agradou porqgue ele ja sabia o que
era o programa

*AE* *suj_10*sex_1*age 3*que 4
expectativa de todos a praticar alguma atividade fisica ou esportiva, dando oportunidade a
todos

*AEX *suj_11*sex_1*age_4*que 4
porque tinha uma estrutura que o apoiava

*AEX *suj_12*sex_1*age 2*que 4
teve apoio do programa, conquistou os alunos onde correspondendo se encontrava de forma
prazerosa, onde o estimulava sempre a melhorar, alcancando seus objetivos

*EkEX *suj_13*sex_1*age 4*que 4

era uma expectativa boa porque ele acreditava no que iria fazer, ele estudou para isso e
sonhava com um programa que fosse igual ao que ele acreditava. Porque deu tudo certo ele
conseguiu ensinar o que sonhava em termos de esporte

*EkEX *suj_14*sex_1*age 3*que 4

era o que ele pretendia, trabalhar com ag¢des esportivas voltadas para a educacdo, que sao
ludicos sem o comprometimento de competir, e o programa lhe agradou pois era isso que ele
aguardava e também acredito que pela estabilidade financeira, por ser um concurso publico
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**kE* *5uj_15%sex_1*age 3*que 4
proporcionar maior vivencia dos esportes, estimular o convivio social e retirar as criancas da
rua. Por se tratar de um programa social com carater educativo

*EkEX *suj_16%sex_2*age 2*que 4
esperava desenvolver as capacidades dos alunos ndo sé focando o rendimento mas
desenvolver o aluno como um todo

*EkEX *suj_17*sex_1*age 3*que 4

a expectativa do professor era porque o programa estava interessado com o aluno de “corpo
inteiro”. E o programa ofereceu ao professor a oportunidade de trabalhar com o grupo de
forma a complementar a educagao dos educandos

*AEX *suj_18*sex_2*age_1*que 4
0 programa se torna importante a partir do momento em que a inclusdo passa a ser o foco
principal do trabalho, evitando o comportamento discriminatdrio e preconceituoso

*AEX *suj_19*sex_ 1*age_4*que 4
construir cidadoas, ndo atletas

*EkEX *5uj_20*sex_1*age 4*que 4
eram as melhores possiveis. O programa dava a chance de passar o esporte ndo como uma
visdo competitiva e sim educativa e até cooperativa

*EkEX *suj_21*sex_1*age 5*que 4

nado respondeu

*EREX *suj_22*sex_2*age 2*que 4

dar oportunidades esportivas. Ele ficou contente porque as criangas aceitaram as praticas
esportivas

*AEX *suj_23*sex_2*age 2*que 4
eram expectativas positivas, pois teve a chance de aplicar suas experiéncias em aula e o
programa ajudou porque deu tudo certo

*AEX *suj_24%sex_1*age 2*que 4
que conseguiria formar, ou pelo menos, ajudar a formar criancas e jovens criticos e com prazer

de conviver em uma sociedade mais justa e correta

*AEX *suj_25%sex_1*age_4*que 4
formar homens conscientes

*EkEX *suj_26%sex_2*age 2*que 4
atividade extra curricular

*EkEX *suj_27*sex_1*age 1*que 4
nao as tinha. Assim, com o passar do tempo conheceu e aceitou a férmula do sistema

*EkEX *suj_28*sex_1*age 2*que 4
relacdo professor-aluno-familia-comunidade. Ficou contente ja que isto ocorreu

*AEX ¥suj_29%sex_2*age 2*que 4
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basicas, de académico. Ficou feliz porque redigia longos relatorios para a secretaria de
educacdo e essa se satisfazia. Aplicava o basico nos alunos que aos poucos foram deixando as
aulas. Mas, administrativamente estava “bem na fita”

**kE* *5uj_30*sex_2*age 3*que 4
as melhores possiveis, e ficou feliz porque percebeu que com metodologia adequada,
planejamento e observacgao; as coisas foram se desenvolvendo para o bem do grupo de alunos

*EkEX *suj_31*sex_ 2*age 1*que 4
tempo util para as criangas. Isso o agradou porque elas se divertiam e aprendiam ao mesmo
tempo

*AEX *suj_32*sex_2*age_4*que 4
que tivesse apoio em todos os aspectos (pedagdgico, material, local, etc). teve todo apoio e
disposicdo individual e em equipe para isso

*AEX *suj_33*sex_2*age 2*que 4
expectativa de trabalhar com o esporte educacional a qual ja foi alcangada

*EkEX *suj_34*sex_1*age 5*que 4

as expectativas eram de inclusdao de todos, construgdo coletiva, respeito a diversidade,
educacao integral e rumo a autonomia dos alunos. Porque pode criar projetos que atenderam
0s objetivos do programa

**kE* *5uj_35%sex_1*age 2*que 4

as suas expectativas eram de formar cidadaos e o programa agradou porque ele estava
conseguindo formar pessoas com educacgao integral

*EkEX *suj_36%sex_2*age 2*que 4

ele viu que poderia realizar um bom trabalho com esse grupo. O programa o agradou pois
condizia com suas expectativas

*AEX *suj_37*sex_1*age 5*que 4

0 programa consistia em desenvolver o aluno nas modalidades esportivas, bem como ensina-lo
respeito, trabalho em equipe e até, ou seja, valores e caso alguns alunos desapontassem ele
indicaria as equipes de competi¢cdao. Mario poderia trabalhar na formagao de novos valores
individuais

*AEX *5uj_38*sex_2*age S5*que 4
teve sorte em encontrar alunos interessados a partir do momento que vocé chega em
qualquer lugar para ensinar algo e ndo ha interesse é dificil ir pra frente

*EkEX *suj_39*sex_1*age 1*que 4
suas expectativas eram boas por ter tempo para seu trabalho sem preocupacao. Agradou o
programa pelos resultados obtidos, pelo andamento do programa, isso sempre é positivo.

*kEX *suj_40*sex_1*age 4*que 4
tinha a expectativa de uma educacao integral e ficou feliz por coloca-la em pratica

*EkEX *suj_41*sex_1*age 3*que 4

por ndo ser atleta acredito que ndo existia expectativas. Pois logo foi se ajustando ao grupo de
estudantes. O programa agradou pela sua competéncia em ser flexivel e pelo apoio para
desenvolver seu trabalho
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*EkEX *suj_42*sex_1*age 3*que 4
6timas. Pois possui 0 apoio, autonomia e recursos para desenvolver o trabalho

*EkEX *suj_43*sex_2*age 2*que 4

tinha a expectativa de uma educacao integral. Sentiu-se agradado pois programas que
envolvem a educacdo fisica como ferramenta para tal fim, normalmente sdo bem sucedidos
pois lidam com o aluno como ser integral

*AEX *suj_44*sex_1*age S5*que 4
a expectativa era de executar o programa de modo recreacionista. Para Mdrio este programa
deveria seu um grande recreio de fonte de brincadeiras entre os participantes

*AEX *suj_45%*sex_1*age_4*que 4

tinha a expectativa de fazer com que os alunos aprendessem uma modalidade, acrescida com
valores agregados e revelando novos talentos para o esporte. O programa o agradou porque a
metodologia permitiu que o aluno cresga, como atleta ou cidaddo pois hd boas condi¢cées de
trabalho e existe continuidade das ag¢bes

*EkEX *suj_46%sex_1*age 1*que 4
um programa de complemento educacional que auxiliasse os jovens em sua coordenacao e
atividades escolares. Ficou feliz porque encontrou exatamente isso.

*EkEX *suj_47*sex_1*age 2*que 4
imaginou alunos que nunca teriam tido contato com a educacdo fisica. Ficou satisfeito porque
eles aceitaram a metodologia aplicada

*EkEX *suj_48*sex 2*age 3*que 4

de transmitir conhecimento, de ser um educador, de cumprir com o ideal do professor. O
programa o agradou porque ele pode através do esporte, contribuir na educagdo dos alunos,
suas aulas eram de qualidade, tinham um objetivo a ser atingido, ele queria realizar aquele
trabalho e o programa proporcionava a ele essa realiza¢do profissional

*AEX *suj_49*sex_1*age 5*que 4
sua expectativa era de ter mais alunos na escola e menos na rua. O programa perfeito o
agradou muito

*AEX *suj_50*sex_1*age 2*que 4
inclusdo aos alunos em atividade desportiva e um trabalho multidisciplinar. Agradou devido a
satisfacdo dos alunos
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Experiéncia pessoal — eu e as representacfes sociali

Foi bastante dificil encontrar meu método de pesquiMas, gracas as
orientacdes da Professora Doutora Ariane Franced.dp Silva e as dicas do Professor
Doutor Luiz Carlos Barreira, encontrei meu camirtaim 2010, quando fui aprovado no
processo seletivo para integrar o quadro de aldeo®rograma de Pos-Graduacao
Stricto Sensu (Mestrado) em Educacao da UniSatmwesym desafio extra pela frente.
Tenho formacdo na area de comunicacéo, logo pvecisee aprofundar na literatura
basica do campo educacional. Assim, comecei ureasatleitura de artigos de autores
consagrados na area da educacdo como DemervahiSavie Antonio Cunha e Ana
Maria Cavaliere, e obras de Paulo Freire, JeareRiAgisio Teixeira, entre outros.

Sistematizei-me em ler todos os dias, fosse umangagor dia, alguns
paragrafos, mas deveria ler. Apds trés semestvasegui entrar no debate educacional.
Foram lidos mais de 60 artigos e 30 livros. Um poowis seguro na parte tedrica,
iniciei o processo de definicdo temética e de cawmmduziria meu trabalho. Desde o
inicio, tinha a meta de trabalhar com o Program@efscola de Praia Grande porque
ele era muito comentado e festejado na Cidadeaga entrevista dada, seus sujeitos
ressaltam sua funcdo de inclusdo social. Dai sungiminhas primeiras inquietacdes: O
esporte é capaz de incluir socialmente? O que kininatravés do esporte? Ha
diferenciacéo entre esporte educacional e compEtiDe que incluséo esta se falando?

Junto com minha orientadora, cheguei ao meu supeitwipal: os professores
de educacéo fisica e estagiarios (que ja leciomarograma). Queria ouvir o que eles
tinham a dizer sobre o Programa. Entdo, entrei emtato com a Teoria das
Representacbes Sociais que me permitiu compreengieportancia de se conhecer o
senso comum e como ele influencia e guia os professde educacéo fisica do
Programa em suas praticas.

Assim, precisava definir as ferramentas de trabajhe utilizaria dentro da
Teoria das Representacdes Sociais. Minha orierdauer apresentou opc¢des. Isso foi
muito importante no meu processo dissertativo. &;rdésenvolvemos um questionario
de perfil, um questionario projetivo, termos indetpara o teste de associacéao livre de
palavras (ALP) e uma entrevista. O anonimato dgsites foi garantido ao longo da
aplicacdo dos instrumentos. Seguros, os docentegrth maior liberdade para se
expressar e puderam manifestar-se sem receios. é&mam tempo, todos eram

informados que podiam ou n&o participar do processque se optassem por fazé-lo,
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nao seriam constrangidos em momento algum. Assismeses de dezembro (2010) e
janeiro (2011) a pesquisa foi realizada. Realmdateim processo desgastante.

Os professores de educacdo fisica estavam préxideosntrar em férias e
muitos, sequer compareciam nos locais de trab@hutros afirmaram que nao teriam
condicOes de responder ao questionario naquelesntome pediam para entrega-los
no dia seguinte. O docente do Programa SuperEgo@aministra aula das 13 as 17
horas, por exemplo, chega no local de trabalho2&835,e vai embora as 17h02. Logo
gue chegava, ele ja tinha que controlar uma turend0dalunos, loucos por atividades.
Para dificultar mais as coisas, 0s espacos (gsasiscolas, praia) utilizados pelo
Programa SuperEscola estdo espalhados por toddadeCipor diferentes bairros, um
bem distante do outro, o que demandou inUmeraengagara encontrar com seus
sujeitos. Permitimos, entdo, que o docente respsedao questionario em um outro
momento.

Os contatos com os professores e estagiarios faigmificativos. Alguns
docentes diziam-me a linha que deveria seguir,resitgue deveria ler, artigos a
consultar, como deveria proceder. Outros achavaminieiativa interessante,
principalmente por também abordar os estagiarias) que eles consideravam
importante, mas raro. Outros docentes ndo davaneanmportancia a pesquisa. Os
estagiarios eram 0s mais surpresos e dispersos acamiciativa. Paradoxalmente,
achavam a novidade interessante, mas nao tinha@npecde ouvir as explicacdes e

muitas vezes, no meio da minha fala, simplesmegrsandando.
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ANEXOS

Diretrizes Programa SuperEscola

PREFEITURA DA ESTANCIA BALNEARIA DE PRAIA GRANDE
ESTADO DE SAO PAULO - SECRETARIA DE EDUCACAO

COORDENADORIA DE COMPLEMENTACAO EDUCACIONAL, ESPORT
ECULTURA NAS ESCOLAS.

PROJETO ESPORTIVO E EDUCACIONAL

COMPLEMENTACAO - CONTRATURNO - SUPER ESCOLA

1. APRESENTACAO

O Super Escolamantém como filosofia a integracdo das areas deagdo,
esportes, lazer e cidadania envolvendo toda a doismms escolar como: alunos, pais,
funcionarios e a comunidade local. Estendendo angme@ncia dos estudantes nas
Unidades Escolares e demais pragas esportivassdégg®iaulas normais, possibilitando
a pratica de atividades esportivas como complem@ataducacional, uma extensao do
aprendizado na vida do futuro cidadao, pois a gaatsportiva melhora as condi¢des
fisicas e mentais, além de manter a crianca mampdenum ambiente seguro e
educacional, criando vinculos do educando com ainfaiio Publico todos os
segmentos que o compdem, uma ferramenta preciosa @pdo no combate a evasao
escolar, a repeténcia, violéncia, e outros ponegativos tdo combatidos hoje por todos
os escalbes de governo e sociedade. Além dissar, @mo complemento pedagdgico
na formagé&o béasica dos alunos.

O projeto é destinado primeiramente a alunos deades escolares, ex-alunos
e comunidade local em idade escolar (09 a 14 anfyefjientando qualquer instituicao

de ensino: Municipal, Estadual e Particular, defstana agira diretamente onde
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prevalece a violéncia, a criminalidade e a evasiolar, problemas que desejamos
enfrentar efetivamente.

O projeto busca uma Educacédo Fisica renovada cosctiemtizacdo corporal,
sociabilizacdo e socializacdo, educacdo motorapomensao da histéria dos esportes,
discernimento de regras e combate a violénciajcprate um esporte olimpico no
aspecto ludico e a maior permanéncia do educandsauda.

Atuacdo direta na formacdo do carater das criaegadolescentes enfatizando
seu papel como cidadao, o surgimento do espirifadeanca, do companheirismo, do
trabalho em equipe, o desenvolvimento de valotesa,ésadde preservacdo dos bens

publicos sdo alguns dos beneficios esperados.

2.0BJETIVO GERAL
O Super Escola pretende auxiliar no aumento domedo escolar, reduzir ao
maximo a evasao e a ociosidade, aumentando o tdempermanéncia no ambiente
escolar e pracas esportivas através do esporteynrento direto na reducédo dos

delitos juvenis entre jovens em situacao de risctab

3.0BJETIVOS ESPECIFICOS

Desenvolver um programa de atividades fisicas #spsr recreativas e
educativas, empregando uma pedagogia que pernstalanos praticar, aprender e
desenvolver suas capacidades e habilidades mat®masneira agradavel e divertida.

Manter o alunomaior tempo possivel dentro do cdateeducacional, com
intuito de motivar e oportunizar a participacaonad@ximo de alunos a prética esportiva
mantendo-os longe da ociosidade das ruas, dist@stelrogas, da violéncia e outras
influéncias negativas.

Organizar eventos como festivais culturais, esypastigincanas comemorativas
e intercambios pedagdgicos entre os locais decprgiroporcionando as vivéncias das
suas habilidades, o desenvolvimento da resporndadddi cooperacdo e trabalho em
equipe e um momento de sociabilizacéo, lazer gratdo ndo apenas pelas criancgas,
mas por toda a comunidade como: pais, irmaos, dnados e professores. Dessa
maneira tornando-se uma atividade agregadora dmga®® formadora de grupos de

convivio na comunidade.
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Demonstrar as diversas possibilidades da praticidelades esportivas com a
realizacdo de atividades de carater distintos: etitiyps, recreativos, educacionais e
formativos.

Estimular o vinculo da comunidade local com a fiagifio, por meio de
atividades que envolvam toda a familia de maneispo®anea, cooperativa,

participativa e prazerosa.
4 DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES ESPORTIVAS

Os nucleos oferecerdo atividades esportivas deocunltamente pedagdgico,
exigindo do profissional formacao continua e compmtimento em suas acdes. Todas
as estratégias deveram gerar o desenvolvimentolww ale modo a alcancar os
objetivos propostos.

As modalidades esportivas devem ser formadas cor@aximo de alunos, desde
que possibilite bom desenvolvimento das aulas, ndisa prioritariamente o
desenvolvimento pleno do aluno, instituindo diveramas de conhecimento, dentre
eles gerais e especificos e proporcionando rigdezxperiéncia no campo psicomotor,
cognitivo, sécio-afetivo ético e social.

As aulas devem ser interessantes e flexiveis lpbissido ao professor
desenvolver estratégias que visam o alcance daasnestabelecidas. A proposta do
projeto associara as atividades complementaresstama de ensino, respeitando as
caracteristicas de cada crianca nos diversos estég desenvolvimento, incluindo
atividades ludicas e socio-afetivas.

O aluno deve ter iniciacao segura e tranquila aafiable esportiva, acoplando
valores ao conteudo desenvolvido. As estratégiasndeser ajustadas de acordo com o
nivel etario e grau de complexidade, com prioridadeemamente educacional.

O contetudo pedagoégico e didatico deve acompanhaendimento motor,
cognitivo, afetivo, ético, moral e filosofico, eaidos a partir dos parametros
curriculares nacionais (PCN), Lei de Diretrizesas&s (LDB), Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) e outras fontes bibliogréficgadias a educacéo fisica e esportes.

Devem ser ministradas atividades de contexto aaddi, respeitando os
conceitos propostos a iniciacdo da modalidade disea zelar primordialmente pela

integridade fisica, psicologica dos alunos.
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5.DIFERENCIACAO DURANTE O DESENVOLVIMENTO DO PROJET O

E é no ambiente escolar e esportivo, que 0os maaes/ocos sao cometidos
por parte dos professores, que enfatizam a efiei€eficacia e rendimento. Sao por
essas e outras questdes que quando perguntanmpsiaalpessoas o que elas véem de
essencial no esporte, as respostas sado quase sep@e de significados. Nao sabem
responder, por exemplo, o que de importante eleendpram nas aulas de Educacéo
Fisica ou no esporte, que ndo tenha sido aperas/oehos gestos técnico-esportivos.
Sem falar naqueles que se sentiram totalmente gemado processo, por ndo terem as
habilidades imprescindiveis a pratica do espoxelas

Portanto o que queremos enfatizar € a diferenga ast atividades d8uper
Escolaem relacéo as outras atividades, no que diz tespeénclusdo e democratizacéo
do espaco escolar e esportivo, através das atesdadportivas de cunho socio-
educacional, oferecendo ao aluno razdes para d@desm da importancia do esporte

em suas vidas.
6.CONTEUDOS TEMATICOS: PROPOSTA METODOLOGICA

As reflexdes levantadas até aqui apontam paranivel de compreensao do
esporte a partir da perspectiva construtivista iéicar onde a busca dos gestos
esportivos performaticos ndo sejam o0 essencialbssanacao educativa. Um elemento
tao rico em significados, ndo deveria ser coloedam plano tao reduzido.

No cotidiano das aulas de educacéo fisicar@éeptivel uma pratica reprodutora
do esporte de rendimento que é vivenciado na ntkaisiva: esgota-se em cada aula
para ser, na préxima, mais uma vez reproduzida.ng éentido de superacdo dessa
realidade, que se propdem alguns temas na intelecdiobsidiar as aulas.

As propostas que serdo apresentadas aquin festabelecidas a partir de
discussbes e dados comparativos, que comprovainiénefa do projeto no Municipio

de Praia Grande e em outros onde a mesma propostgpfantada:

* Permitir a exploracdo de gestos e movimentos digensa resolucdo de
problemas apresentados pelo professor. Exemp(@:dite é um passe? 2- Quais

as diversas situacdes geradas pelos passes? enkxistras formas de sacar a
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bola no Volei? 4- Em que situacbes do cotidiandizatnos as habilidades
desenvolvidas nas aulas de esporte do Super Escola?

» Partindo do esporte ja normatizado, perguntar:otio§ podem fazer parte desse
esporte? 2- O que impossibilita a participacdoodi®s? 3- Podemos mudar as
regras?,

» Dentro da perspectiva de que os alunos trazem gmrsstorias proprias de
movimentos esportivos (pré-conhecimento), permitie eles proponham a sua
forma de utilizagéo;

* Abordar os fenbmenos esportivos e as questdes angi$as que envolvem o
esporte, tais como: a violéncia das torcidas opgalais, o0 papel dessas torcidas
no espetaculo esportivo, as muasicas cantadas tadiosse pelas torcidas, os
subornos, o dopping, a discriminacdo racial entrtgos em forma de aulas
expositivas e seminarios, envolvendo todas as nuadis da escola ou das
pragas esportivas;

* Abordar as mudancas que o esporte sofreu ao longerdpo. Se possivel,
vivenciar essas mudancas;

* Experimentar a vivéncia de diferentes materiais aimidades semelhantes,
observando e discutindo as dificuldades sentidasgrapo;

» Elaborar seminarios, através de pesquisas sobe¥sds/ temas relativos ao
esporte, cotidiano escolar e sociedade;

» Desenvolver painéis alusivos ao tema que estivedcsérabalhado em aula,
espalhando pelo local da pratica desportiva, thaisaihterdisciplinares;

» Desenvolver eventos, olimpiadas, intercambiosy-sdéas e/ou escolares onde
os alunos participem na estruturacdo das mesmesgsive nas modificagbes
das regras dos jogos onde a tbnica devera sert@igmgao de todos da

comunidade escolar.

7.CONCLUSAO

Os pontos abordados sdo formas metodoldgicas qdenpce devem ser
utilizadas nas aulas, respeitando as caractedstlealocalidade, comunidade e as
individualidades e caracteristicas inerentes anoatomo a faixa etaria, bem como a
sua realidade.
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E importante que o professor fique atento paragirsento de outros contetidos
tematicos na dindmica da modalidade, adaptacOesgtiaiid e transformacgdes
necessarias para que, desta forma, o fenbmenotigepganhe mais sentido e
significado no cotidiano esportivo.

Observar o esporte e as suas relacdes com 0 muedo cerca, e permitir uma
compreensao critica do mesmo, junto com o apretiolidas movimentos gestuais que
possibilitem o0 aumento da auto-estima através tlatégias como: jogar, brincar, lutar
e vivenciar. E o minimo que se espera do profedsaducacio fisica frente ao Super

Escola de Praia Grande.
Flavia Fernanda V. Gongalves - Apoio Pedagdgico
Carlos Leonardo B. da Silva - Chefe de Divisdo desportes

Joao Carlos Ribeiro Manso Junior - Coordenador de Ecola de Complementagéo,

Esporte Cultura nas Escolas.
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Diretrizes do Programa SuperEscola a partir dé ébr2011

PROGRAMA SUPER ESCOLA ESPORTIVO 2011

Breve historico

Implantado em 2008 pela Coordenadoria de CompleEm@&n Educacional,
Esporte e Cultura nas EscolasRimgrama SuperEscolaEsportivocaracteriza-se pela
énfase no esporte educacional e o conseqlentaieciritento pedagdgico no processo
educativo. E a agdo educativa por meio das atiesldisicas e do desporto, com a
finalidade de alcancar o desenvolvimento integoaindlividuo e a sua formacao para o
exercicio da cidadania.

O valor formativo da prética desportiva justifisamanutencdo do Programa,
onde a atividade fisica e 0 desporto sao praticddo®rma prazerosa, integrados ao
sistema educativo e adaptados a realidade socilltaral dos educandos, com
experiéncias de sucesso para todos.

Integrar educacao, esporte e lazer como instruosentidadania, através do uso
adequado de técnicas motivadoras, que tem comdivabje reforco de valores
fundamentais como disciplina, respeito a diversdad¢ooperacdo. Idealiza a formacao
de cidadaos participativos, autbnomos e transfoonesdda sua realidade.

O inicio

A Carta Internacional de Educacao Fisica elabopmiia UNESCO, datada de

1978, apresentou um novo conceito de esporte adiaghucacdo (esporte educacional),

gque proporcionou outros rumos a filosofia do esport

A partir dai, em meados da década de 80, a conzafez&ducacao Fisica no
Brasil, que outrora pautada no higienismo, milgizamd® e aquisicdo de habilidades

motoras para o rendimento, come¢ou a mudar de foco.

A chamada "educacéo para o movimento" tomou forona & popularizacdo da
psicomotricidade (interdependéncia entre os moviosetognitivos e motores). Logo, 0
"enfoque cultural" e as "abordagens criticas" t@maiconta das discussfes sobre a
disciplina, onde entendem o ser humano, em espeziatiancas e adolescentes, como
um todo integrado. S&o historicamente situadosadidst de um “"saber empirico”
essenciais para a vida em sociedade. Ao mesmo {es@pcariticos para questionar e

modificar a realidade no qual estéo inseridos.
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E importante salientar que estas abordagens jamegiaram a relevancia dos
conhecimentos provenientes das ciéncias biol6garasespecial a biologia, anatomia e
fisiologia), elas apenas negligenciavam o car&eiosultural do ser, em especial na

disciplina de Educacéo Fisica.

O esporte educacional

Desenvolvido nos sistemas de educacao formal dana@ de maneira néo
institucionalizada (sem obedecer padrdes de fedesagas modalidades esportivas), o
esporte-educacdo/educacionalsuscita uma praticas meiensa e permanente, de
atividades formadoras e educativas. Enfatiza oresmommo um fato social de suma
importancia, distanciando-se, essencialmente, dasat de desporto de competicao
seletiva e desporto-espetaculo. Este pode ter mmrasas e condutas questionadas e
inseridas a realidade social e cultural dos aluposticado e vivenciado de forma

prazerosa, com experiéncias de sucessos para todos.

E necessario mudar a énfase na aptidéo fisicarenaimento padronizado que
caracterizava (ou caracteriza!?) a Educacdo Féesmeus fundamentos nas concepcgoes
de corpo e movimento para uma concepgcdo mais ammtmgque contemple as

dimensdes envolvidas em cada pratica corporal.

Adaptar regras, estrutura, espacos, materiaisteggeotores de acordo com as
condicOes sociais e pessoais.efporte educacionalprocura transcender a visao do
esporte com@erformancee como busca por resultado, fundamenta-se emegalo
como totalidade, co-educacgao, emancipacédo, pati&pe cooperacao e regionalismo.
Um programa de educacdo esportiva deve oportumigacriancas e adolescentes a
possibilidade de ampliar habilidades psicomotorpsieossociais e provocar vivéncias

de sucesso para a maioria, sem negligenciar oeasac

Sé&o fundamentais as atividades culturais de movoreem finalidades de lazer
e expressdo de sentimentos, com possibilidades rdenopdo, recuperagdo e

manutencao da saude.

Fica clara a intencdo e a oportunidade para ossprafais trabalharem com
praticas como jogos, lutas, atividades ritmicasicds, esportes, ginasticas; seus

beneficios fisioldgicos e psicologicos. Trata-se €eetender cada uma dessas
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manifestacdes e utiliza-las como instrumentos dadtacao de propostas no processo

de ensino e aprendizagdoultura corporal do movimento).

Jogos inseridos nos esportes sdo atividades ricaspeevisiveis. Possuem
elementos de responsabilidade, integracdo somah tle conhecimentos, ampliacédo de
possibilidades de convivéncia e conflitos, capaleseduzir o comportamento anti-
social e a violéncia. Oportuniza-se uma metodolagiarabalho com o esporte cuja
proposta é a de assumir uma postura cooperativeé eespeito as regras e aos
adversarios, densinar a competit Transformam-se ou reforgam-se valores morais,

éticos e atitudes da sociedade.

Dessa forma, a Educacéo Fisica tem ao seu alcatnaeés de um programa de
esporte educacional (e do jogpp promocéo do desenvolvimento integral da crianca
do adolescente, em concordancia com os quatrcepilda educacéo para o futuro da
UNESCO: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender aiwer juntos e

aprender a ser.

Conceitos esses que estdo intimamente ligadogategorias de conteudos

citadas no®arametros Curriculares Nacionais(Brasil, MEC, 1998):

CONTEUDOS CONCEITUAIS (aprender a conhecer): todos os contetidos
necessitam de uma base tedrica, denominada deitogropge podem ser cientificos,
intelectuais ou filosoficos e podem ou nédo despextauriosidade em aprender. Os
conceitos desenvolvem o lado cognitivo do aprerdizintelecto, raciocinio, deducao,
memoria — primeiros passos a aquisicdo do conhetimg& através do conceito e do
consequente conhecimento que se desenvolve a camspre do mundo, como a
construcdo do pensamento. Abrem-se as portas ghngada, a indagacao, que tambéem

estimulam a descoberta do conhecimento, que atmfin

Os conteudos conceituais sdo a base do aprendentecer. O educador
consciente sabe que o processo de aprendizageonbeaimento nunca esta acabado.

O aprender a conhecer € a base do aprender a fazer

CONTEUDOS PROCEDIMENTAIS (aprender a fazer): resumem-se em se colocar
em pratica os conhecimentos adquiridos com os @dageconceituais. Toda producdo
e reproducio sdo determinadas pelos conteldosdprmsais. E necessario aprender a
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fazer, utilizar-se dos procedimentos corretos paratingir o resultado desejado. Saber
fazer envolve tomar decisGes e realizar uma sériagdes para atingir uma meta. A
aprendizagem de procedimentos em programas detegglucacional é importante por
propiciar o aprendizado de habilidades motoras, xacugdo de habilidades
determinadas culturalmente e, consequentementephagdo do repertdério motor de
seus praticantes. Também torna-se base para selapie viver juntos, pois existem
projetos, processos e procedimentos que ndo sdazios ou realizados por um Unico

Ser,

CONTEUDOS ATITUDINAIS (aprender a viver juntos, aprender a ser): esse
bloco tem a ver com a vivéncia do ser com o mung® ajrodeia. O aprendizado de
normas e valores torna-se o alvo principal para egte bloco de conteudo tenha
significado. Evidenciam os conhecimentos que regemmatizam e orientam as formas
de acdo (atitudes) dos alunos. As atitudes podamcaedutas, comportamentos,
posicoes assumidas pelos educandos perante o iuelam. S&o realidades dinamicas
e mutantes, sujeitas a um continuo processo dadipagem. Os aprendizes tornam-se,
assim, seres pensantes de suas proprias atitudesjugecem seu interior e se
descobrem membros de uma sociedade, ndo apenasdividuo, mas alguém que
pode, deve e merece fazer a diferenca.

Os blocos de conteudos propostos devem estar coa@bnados, na

construcdo de uma unidade.

E imprescindivel que se desenvolvam ambientes te@dos de aprendizagem a
partir de um programa bem elaborado, planejado i@adasamente executado. A
aprendizagem acontece, de fato, no vinculo viveociantre professor e aluno.
Educador e educando devem se permitir a uma relde&eguranca, cumplicidade e

sensibilidade que possibilite 0 aprendizado mutstdmas em questao.

No cotidiano, ainda € comum o embate etdogia X pratica que, numa visao
pedagodgica, estd muito aquém de possibilitar umaagdo integral através do esporte.
Em grande parte das instituicbes é latente a “fusfinivocada entre conceitos
pedagogicos e a aula em campo. Comumente se vestades excludentes e seletivas
“mascaradas” de ludico, pedagogico ou educacionasporte e 0 jogo sao reprodutores

de uma cultura de valores desiguais e opressores.
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O desafio esta em responder algumas questdesoreddeis ao contexto descrito
acima: ‘Quem ensina o esporte no Brasil? Qual sua formacadQual a funcéo de

ensinar o esporte? Qual a metodologia utilizada parensinar o esporte?”

Principios do esporte educacional

Garantir o aprendizado naémensdes conceituais, procedimentais e atitudinaisa
perspectiva da inclusdo e respeito a diversidade, “éarro chefe” que carrega a
ideologia da educacdo através do esporte e ulsapasrendimento, a técnica e a

excluséo.
Observe alguns principios que norteiaesporte educacional

TOTALIDADE - fortalecimento da unidade do homem (consigo, oamatro e com o
mundo), considerando a emoc¢ao, a sensacao, o pamsaea intuicdo como elementos
indissociaveis desta mesma unidade, favorecendesengiolvimento do processo de
auto-conhecimento, auto-estima e auto-supera¢c&@andd a preservacdo de sua
individualidade em relacéo as diversas outras;

INCLUSAO DE TODOS - criar condicdes e oportunidades para a partjéipale
todos, criangcas e jovens, no aprendizado do espodsenvolver competéncias que
possibilitem compreender, criticar, transformarufusr e reconstruir as diferentes
praticas esportivas. Promover habilidades e compigi& para além do aprendizado
técnico e dos gestos motores presentes nas divecsididades esportivas;
CO-EDUCACAO - concepcdo da Educacdo que, como um processarionie
integracdo e modificacdo reciproca, considera erbgtneidade dos envolvidos (sexo,
idade, nivel sécio-econémico, condicdo fisica,) etcfundamenta-se nas experiéncias
vividas de cada um dos participantes (conhecimesnagiricos). Estrutura a atuacéo
pedagogica apoiada na acdo e reflexdo, na relagdtravaprendiz, como 0 encontro
entre dois educadores;

PARTICIPACAO/COOPERACAO/CONSTRUCAO COLETIVA  — alunos,
professores e comunidade sdo co-responsaveis esstorgs do planejamento,
execucao, avaliacdo e continuidade dos programegjetos. Colocam-se em evidéncia
0 potencial cooperativo e 0 sentimento comunitdgocada um dos participantes do
processo. Estreitam-se, assim, os lacos de seli#ate, parceria e confiangca mutua, de

forma a fortalecer as habilidades em perseveracampartilhar sucessos e insucessos,
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em compreender e aceitar o outro, como elementostitdivos do processo de co-
evolugcéo do homem,;

EMANCIPACAO - buscar a independéncia, autonomia e a liberdadaprendiz é
encorajado a despertar a autonomia, a indagar,prax Procurar e desenvolver
significados, por intermédio da criatividade, ddeaticidade e da capacidade de
discernir criticamente;

REGIONALISMO/RESPEITO A DIVERSIDADE - respeitar, proteger e vivenciar
as raizes e herancas culturais, como sinergiaditttinas do todo, considerando a
singularidade inerente aos diversos mundos cutugirgidos da relacdo intrinseca
entre seus elementos, de forma a resgatar e paesersua identidade cultural, no
processo de construgcao do coletivo. Perceberc@rd)ecer e valorizar as diferencas em
relacdo a etnia, cor, religido, bidtipo e sexo, caportuno aprendizado na convivéncia
com as diferencas. A questdo do género, as auktasrddo oportunidades para que
meninos e meninas convivam em harmonia e aprendsntalerantes e a compreender
as diferencas, de forma a ndo produzir relagéaais@utoritarias. Discernir padrées de
beleza e saude dominantes na midia. Adocdo de rposi@o-preconceituosa e
discriminatoria diante das manifestacfes e expessdos diferentes grupos étnicos e
sociais e as pessoas que deles fazem parte. $ieasibi conhecimento produzido no
contato entre diferentes povos, através de atieslitticas que forma o que atualmente
se chama deultura corporal;

EDUCACAO INTEGRAL - que n&o diz respeito ao tempo da crian¢a/aluresoala,
mas na compreensdo desporte como ferramenta de aprendizageme
desenvolvimento cognitivo, psicomotor, social etiafe S&o benéficas aacdes
pedagogicas que abordem os conteudos em dimensdasceituais, procedimentais

e atitudinais;

AUTONOMIA - encarar o esporte como fator de educacdo emabrga-ornecer
conhecimento, esclarecer e instigar a auto-reflexéica para superar “modelos” pré-
existentes. Analisar, avaliar, decidir e participagquisicdo de habitos saudaveis (nos

mais variados ambitos) e conscientizacédo da suartémzia.Promocéo da cidadania.

Acdes pedagogicas no esporte educacional
ENSINAR O ESPORTE A TODOS - livrar-se de modelos pré-estabelecidos de
aprendizagem que beneficiem somente os mais hadmlsd Comprometer-se com com

as caracteristicas inclusivas e participativas siopoge e do jogo: todos podem, e



241

devem, praticar esportes, atentos as suas poidades e limitacdes. O educador
aparece como mediador do processo de ensino-apagedin. A selecdo dos mais
habilidosos néo significa coloca-lo em evidénciasncomprometé-lo no auxilio da
aprendizagem do grupo. Em determinados momenta@snseessario adaptar, alterar a
complexidade das atividades no que diz respeitoregsas, espacos, materiais,
movimentos, entre outros, oportunizando a partjéipade todos. E de suma
importancia para o desenvolvimento desta proposenwmlvimento em massa dos
alunos, para que compreendam e participem da ogastr das situacbes de
aprendizagem;

ENSINAR BEM O ESPORTE A TODOS - planejar acdes, montar estratégias, avaliar
e refletir. Para a construcdo de uma boa pedagog& parametros do esporte
educacional é preciso ser paciente e ter conhetinsmbre cada aluno em questao:
seus anseios, limitagdes, potencialidades fismatyras, cognitivas e socio-afetivas;
ENSINAR MAIS DO QUE O ESPORTE A TODOS - ultrapassar o estere6tipo de
gue o esporte e 0 jogo sdo meros auxiliadores slengelvimento motor, de técnicas e
taticas. Refletir a respeito da aprendizagem al@mesdporte-conceito: incentivar
atitudes concretas e incorpora-las para o plenciexe da cidadania e da melhora da
condicdo humana. Contemplar a concep¢do de apageiz construtivista, que
favorece o desenvolvimento da autonomia e incemtiparticipacdo mais ativa perante

a sociedade.

Diretrizes do Programa Super Escola Esportivo
O Programa Super Escolase enquadra na filosofia de um programaedporte
educacional pois simpatiza e respeita seus principios e dmscePara tanto, se faz
importante a elucidacdo quanto as diretrizes anmseseguidas por seuBécnicos
Pedagdgicos Desportivas
Caracteriza-se comoomplementacédo Educacional Esportiva atende:

» Criancas e adolescentes (de 6 a 14 anos), munidg&damente

matriculados em uma instituicdo de ensino (municgstadual ou

particular);

* Funciona no periodo do contraturno escolar (aniegp0s o periodo

regular das aulas);
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» Sao 3 horas diarias de atividades ( 15 horas ses)adea segunda a
sexta-feira, com excecdo das modalidades de snélstaa artistica e
natacdo (que possuem horarios diferenciados, ngagisemetodologia

educacional semelhante aos demais po6los).

A Secretaria de Educacao da Prefeitura da Estancia Beearia de Praia Grande
entende porComplementacdo Educacional Esportivaum ambiente saudavel,
amistoso e acolhedor, no qual o aluno continugsuada de ensino integral. Criancas
e adolescentes tem a possibilidade de ampliar $wdslidades e capacidades
psicomotoras, sociais e morais amparados felosipios doesporte educacional

Os Técnicos Pedagogicos Desportivagevem planejar, executar e avaliar suas acoes e
atividades diarias pautadas nestes principios,vig@n o pleno desenvolvimento do
aluno. Diante disso é importante enfatizar queregrama Super Escola Esportivo
nao se trata de “escolinhas de esportes”, ondeaciclades e habilidades fisicas se
sobressaem sobre qualquer outro ambito que naedegacional. O que fica claro nos
itens a seguir:

Objetivos Gerais do Programa Super Escola Desportiv

« Cumprir com as determinacdes da legislacdo vigente;
» Aprimorar os contetdos pedagoégicos por meio décprasportiva;

» Atrelar atividades esportivas com unidades temgtiekacionadas ao

cotidiano do aluno;
« Enfatizar as diretrizes do jogo;
» Contribuir com agdes que visem uma educacéo ivewesconstrutivista,;

» Utilizar brincadeiras e jogos como ferramentasntieracéo entre o aluno

e 0 meio-ambiente;

» Auxiliar na formacgéo de cidadaos autbnomos, cstiparticipativos e

sujeitos de sua prépria historia;

* Ampliar as oportunidades de desenvolvimento psi¢comoognitivo e

socio-afetivo.
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O Programa Super Escola Esportivoacredita que a maneira descontextualizada do
ensino esportivo, apenas de repeticdes de fundameninera reproducao do esporte
espetaculo, ndo contribui para a formagdo que etermie alcancar com um Programa
de Complementacdo Educacionadhmetodologia que visa o0 treinamento de
rendimento ndo se enquadra como padrao nas atividad.

Ao propor as atividades, o Técnico precisa setieoia Na pedagogia do esporte
educacional, ariatividade € essencial para 0 sucesso na busca da motivayaaer
dos alunos no processo de ensino e aprendizagehabgisades motoras.

De acordo com Souza (1999, p. 88), “0o desempenimmrmetor da crianca
enquanto brinca alcanca niveis que s6 a motivagiinseca consegue”. Proenca
(1999), também, ressalta as condi¢des de praticatwacado dos jogos e brincadeiras
como fatores favoraveis para a aprendizagem.

Em relacdo ao jogo constituir-se um aspecto mavwat, Graca e Oliveira
(1997, p.18) declaram: “deve-se propor um jogo awmnés jogadas acessiveis, isto €,
com regras pouco complexas, (...) de modo a peraittontinuidade das acbes e
elevadas possibilidades de concretizacdo”. Destaaoos autores apontam sempre
para iniciar do mais simples ao mais complexo, d&asecar 0 movimento, mas que
sempre tenha significado e proporcione prazer. Laggaduacao da proposi¢cao dos
jogos e brincadeiras parecem ser as atividades maisteressantes aos anseios e
desejos das criancas e jovens envolvidos.

Jogos e brincadeiras voltados as mais diversasliades esportivas devem ser
planejadas, executadas e avaliadas seguindo adagkos dos blocos de conteludos
(conceituais, procedimentais e atitudinais) prapogbelos Parametros Curriculares
Nacionais.

O Teécnico Pedagogico Desportivo devera ter clare gssas dimensfes de
conteudos se aplicam a qualquer atividade proptsda: expectativa de aprendizagem
em relacdo ao aluno necessita ser embasada n@&€ssambitos para que se alcance uma
educacao integrada e integral.

O educador ensina e o0 educando aprende para aEtéaacas de execucao.
Devem discutir e construir regras e estratégiagjisnlas, avalia-las e critica-las
construtivamente, recriar e re-significar seusidest(construcéo de um estilo pessoal).

Atentos a questdo dos contetdos, em especia@onseituais e atitudinais
habitualmente ignorados pelos educadores fisicog prestigiam os conteudos

procedimentais (ligados ao fazer, ao gesto motaédmeo), aCoordenadoria de
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Complementacdo Educacional, Esporte e Cultura nasgeolassolicita aos Técnicos
Pedagodgicos Desportivos uma atencdo especial pestas tedricos (conceituais) e de
valores (atitudinais) ligados ao esporte. Dispdiadi materiais pedagdgicos para
realizacdo diaria de atividades, ligadas a coneata atitudes a fim de manter o foco
educacional do programa.

Dentro da grade horaria de 3 horas diarias em padado (manhé/tarde), ha
uma subdivisdo do planejamento didatico-pedagodgico:

* Uma hora para atividades que envolvam valores eetims voltados a

teoria e reflexao;
* Uma hora para atividades ludicas gerais (brincada&jogos);

* Uma hora para atividades mais direcionadas a nuzihdiesportiva em

guestao.

Os horarios séao flexiveis: ha periodos de transecdiee uma atividade e outra e
o intervalo para o lanche, que seré fixado em Thtos.

A complexidade do processo de ensino-aprendizagemmenta
significativamente diante de uma carga horaria raaipla em relacdo as habituais.
Desta maneira, € imprescindivel que o fatortivacdo tenha destaque durante as
atividades, fazendo com queazer envolva e desperte o interesse do educando para a
pratica esportiva.

E sempre importante lembrar que tratamos de umgrgmm de
Complementacédo Educacional e, sendo assim, o l@lmam projetos sobre temas
transversais relevantes ao local e ambiente dewerdoma realidade, o que auxiliara o
técnico no preenchimento de sua hora teorica eftexiva.

Dentro deste enfoque, PEREIRA (1988) estreita ac&sl dos elementos
cognitivos, do esporte e da crianca:

Além de o esporte contribuir para o desenvolvimertporal
das criancas e com mobilizacdo das capacidadesdjsas
atividades desportivas, tratadas didaticamente ilplissn
condicbes de abordagens de elementos educativesticos),
morais e volitivas. (p. 221)
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Entende-se a complexidade do trabalho a ser ing@antbem como as
dificuldades que possam surgir no decorrer da g@ndesta forma, o Técnico
Pedagogico Desportivo, embasado em um trabalhamdtec pedagodgico e desportivo,
necessita realizar planejamentos que o direcion&hpaatica.

A equipe técnica decidiu implantar nas diretrizes Rrograma dJnidade
Didatica, pois acredita ser o modelo de planejamento qug seaenquadra nos moldes
de um projeto voltado ao esporte educacional. Betdade Didatica sera subdividida
em planos de atividades semanaisp que possibilitaa eficiente organizacdo dos
conteudos propostos. A Unidade Didéatica é uma esple suporte ao técnico que
almeja a realizacao qualitativa dos objetivos tlaga

A Unidade Didatica

A Unidade Didatica é um planejamento onde todos o0s itens séo iraedig se
equivalem. Nela, as atividades séo estruturadascelladas na busca de uobjetivo
geral, no qual se pode chegar apds tracadasxpsectativas de aprendizagemTais
expectativas de aprendizagem somente serdo alencapds estabelecidas as
estratégiasque serao utilizadas para tal.

Toda Unidade Didatica tem um tema que é definigardéir doobjetivo geral,
algo que seja relevante naquele momento, paraeamoall.

A avaliacdo de todo o processo € indispensavel para a qualidadesultado
esperado. O processo avaliativo pode ser o0 monmmde se encontram as maiores
dificuldades na Unidade Didatica. E na avaliacAaleorse encontram os itens
instrumentos eindicadorespara o direcionamento da avaliacao.

No iteminstrumentos é necessario que estejam descritas as formasegie s
utilizadas para coleta de dados e informagdespzst@rior avaliagao.

Em indicadores devera estar descrito o que se alcan@irtavés dos
instrumentos. Para todo indicador deve haver um instrumento e cainstrumento

pode sugerir varios indicadoresEm suma:

» Os instrumentos de avaliacdo sdo aqueles que imdioarécnico o que
os alunos estdo atingindo diante das expectatyapiendizagem;
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e O indicador € aquilo que podemos concluir mediaotastrumento

utilizado.Pode ser um resultado positivo ou nddxemplo:

INSTRUMENTOS INDICADORES

(] Cartazes sobre o bullying 1 Alunos reconheceram atitudes
preconceituosas

71 Repudio a atitudes

preconceituosas

Os resultados se referem ao que foi proposto compectativas de
aprendizagens, que podem ter sido atingidas ou ®&mpre sdo verificados apés a
andlise dos indicadores dos instrumentos de a#@aliaQuando os resultados sao
positivos, citam-se osaspectos facilitadores da mesma forma ocorre quando os
resultados sdonegativos, evidenciando asdificuldades apresentadas e que
colaboraram para tal situacdo. Ha algumas dificlddaencontradas que séo facilmente
contornadas pelo Técnico e pelo grupo, sendo aseim,interferem diretamente nos
resultados, porém deverdo também ser listadas.riddpg@dade da Unidade Didatica
sera trimestral. Cada Unidade didatica sera esmduem planos semanais de atividades
para o direcionamento do trabalho dos técnicogghed mais objetiva.

Segue modelo de Unidade Didatica, com explicagiieesada item:

UNIDADE DIDATICA

Modalidade: Técnico(a): Periodo de realizacéo:

Objetivo geral define de forma ampla o que se pretende alcanedé ou longo
prazo. Para que realizar o plano de curso? Aongestende chegar? Quais as

contribuicbes que o curso busca trazer?

Tema:assuntos ou topicos amplos , definidos a parsradigetivos gerais. Que tema|é
relevante na sua comunidade? Quais as necessiglgeeses a serem incluidas no

curriculo?

Expectativas de aprendizagem

Conceitualdenotam @prender a sabefExemplos: conceitos em geral, sistemas
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taticos, fatos histéricos esportivos, classificagés nutrientes e hidratacao.

Procedimentaldenotam @aprender a fazerSao capacidades e habilidades produtiyas,
relacionadas a realizacdo, expressas por verbasdjaam acdes. Como correr,

dialogar, selecionar, pesquisar, elaborar tabetagidamentos etc.

Atitudinal: denotam o aprender a ser. S&o valores, normésa@estque se pretendem

alcancar.

Estratégias/atividadesorma de realizagdo das praticas pedagogicas e seu
encadeamento, passos que serdo dados. Exempistr agémes, jogos, aulas
expositivas, pesquisa na internet, exercicios iddais e em grupos, roda de conversa,
etc. O que fazer para desenvolver os conteudosterplar as expectativas de
aprendizagem? Que atividades serdo propostas?

Avaliacac

Instrumentos Indicadores

L _ Critérios ou indicadores do alcance de cada
Descrig¢éo dos instrumentos para _ . ]
. expectativa de aprendizagem, como numero de
a coleta de dados e informagbes| ] .
o participantes, nivel de desenvolvimento motor,
para avaliagdo. Exemplos: _ _ _
. _ grau de satisfacdo, quantidade e qualidade de
questionarios, entrevistas, auto- - o N
o _  |produtos, taticas e estratégias utilizadas,
avaliacao, testes, observacéo, o .
o _ _ [frequéncia de comportamentos e atitudes nas
semindrios, provas, discussoes, o .
t relacdes interpessoais e porcentagem de
etc.
aproveitamento.
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Resultado

Relato das expectativas de aprendizagem
alcancadas com as aulas e a avaliagao da
unidade didatica. Descrevem-se as analises e as
conclusdes formuladas com as avaliagles, para

cada um dos indicadores de avaliacéo

estagio final.

Aspectos facilitadore

Fatores, materiais, espacos, equipamentos,

alcance das expectativas de aprendizagens

apresentados, comparando o estagio inicial com p

pessoas, acdes e instrumentos que favoreceram

Dificuldades apresentad:

Descrevem-se os fatores, materiais, espacos,
equipamentos, pessoas, acdes e instrumentos qu
atrapalharam ou impediram as atividades e o

alcance da aprendizagem prevista

e

Este documento sera solicitado aos Técnicos Pet@agdgesportivos dos poélos

do Super Escola Esportivo e visa estabelecer d pdticacional esperado e detalhado

anteriormente nas diretrizes deste Programa.
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Consideracoes finais

A Equipe Técnica da Coordenadoria de Complement&diacacional, Esporte e
Cultura nas Escolas cré que as propostas apreasrdadongo deste documento sao o
primeiro passo para a integracao definitiva entRragrama Super Escola Esportivo a
um contexto educacional atual e mais dinamico.

Um programa de educacgdo através do esporte comnastk possibilita o
aprendizado constante dos dois lados do processinoemprendizagem. E
proporcionada ao educador, cofi@cnico Pedagdgico Desportivdoda a liberdade de
se trabalhar “com” o esporte, e ndo somente “obrsp

O contato do Técnico com a sua modalidade espativéa uma realidade além
das regras e gestos mecanicos, da seletividadeisda pelo talento, do rendimento.

O Programa Super Escola Esportivo colocara o TécRedagogico frente a
frente com seu talento e criatividade, muitas veaiesdos ou ndo aflorados pela falta
de oportunidade. Equipe Técnica, espaco fisicoemadt pedagogicosdiretrizes bem
elaboradasséao disponibilizados aos Técnicos Pedagogicosdpiaps, para que 0 seu
trabalho ndo seja negligenciado.

Por outro lado, criancas e adolescentes tem, atida® modalidades esportivas,
a possibilidade de ampliar suas habilidades e @#gdes psicomotoras e psicossociais,
tendo como referéncia os valores e principios aptados pelos técnicos através do
esporte educacional

Ha uma longa batalha pela frente! Cdeticacao, cooperacdo e entendimento
das propostas apresentadasprojetaremos um futuro promissor ao esporte e a
educacao na historia de Praia Grande.

Obrigado.
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Notas do site da Prefeitura Municipal www.praiagiesp.gov.br

Educacéo de Periodo Integral em Praia Grande

As Unidades de Educacédo de Periodo Integral Mumigiptendem aproximadamer
1.700 criancas e adolescentes, com idade entrB47aeos, de ambos 0s sexo0s. Sa(
Unidades, que favorecem a permanéncia dos alunogntexto educativo, promoven(
novas oportunidades de aprendizagem, em horaripleamentar ao periodo das au
regulares de ensino fundamental, garantindo-lhesal Iseguro, preenchendo sU

necessidades socio-educacionais.

Nas Unidades de Educacdo de Periodo Integral séendalvidas atividades co
carater social e educativo, tendo como perspectiganvivio ético e democratico e

fortalecimento da auto-estima de criancas, adaksse responsaveis, atraves de:

ATIVIDADES INTERNAS DIARIAS:

Educacéo Fisica (futsal, basquete, volei, havidédnis de mesa...);

Arte (historia da arte, teatro e musica);

Religiosidade (Educacao para Valores);

Recreacao;

Karate (ShorinRyu);

ite
D 07
o
as

las

M

Danca (Ballet classico, Ballet moderno, Ballehtemporaneo, Jazz e Sapateado);
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Decreto N° 4379 — 19 de maio de 2008

"“Dispde sobre o Programa Supe
Escola™

O Prefeito da Estancia Balnearia de Praia Graralasa das atribuicdes que lhe séo
conferidas por Lei, DECRETA

Art. 1°. Fica instituido o Programa Super Escol&hmicipio, o qual consiste na
ampliacdo da jornada escolar por meio de atividadpsrtivas, culturais, artisticas e
recreativas em periodo oposto ao do ensino regular.

Art. 2°. A execucao do programa ocorrera em pa@aia Secretaria de Educacéo -
SEDUC e a Secretaria de Juventude, Esportes e L&EIEL.

Art. 3°. O programa sera destinado aos alunosddameinicipal e, facultativamente, a
rede estadual e particular de ensino do Municipio.

81°. A participacao do aluno no programa fica condiada a sua assiduidade, empenho
nos estudos e bom comportamento em sala de aula.

§2°. Os alunos realizardo um cadastramento préssegra submetido a analise para a
concessao da vaga e o encaminhamento para gipa$iesportivos, de ginastica
artistica, piscina semi-olimpica e pista de atletigpara receber treinamento especifico.
83°. Constatado o absenteismo ou o comportameadedaado do aluno a Secretaria
de Educacéo, por meio da Pedagoga Comunitariaaficeumbida de realizar o
trabalho sdcio-educativo com o aluno e sua farpdia a reducéo da evaséao escolar.
Art. 4°. Os ginasios poliesportivos, o0 ginasio dwstica artistica, a piscina semi-
olimpica e a pista de atletismo serdo utilizadwa pgleno desenvolvimento do
programa. Paragrafo unico. A utilizacdo destesipsauliblicos sera regulamentada em
Decreto especifico.

Art. 5°. Este Decreto entra em vigor na data depsibéicacao.

Palacio Sdo Francisco de Assis, Prefeitura da Est&alnearia de Praia Grande, aos
19 de maio de 2008, ano quadragésimo segundo dadipagao.

ALBERTO PEREIRA MOURAO - PREFEITO

Reinaldo Moreira Bruno - Secretario Geral do Gatigine

Registrado e publicado na Secretaria de Admini&tragos 19 de maio de 2008.
Ramiro Simdes Vieira Malho - Secretario de Admiaigiio

Proc. n°. 8496/08
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Decreto N° 4380
DE 19 DE MAIO DE 2008

“Regulamenta o art. 4° do Decreto |
4.379, de maio de 2008™

O Prefeito da Estancia Balneéria de Praia Graraasa das atribuicées que lhe sdo
conferidas por Lei, DECRETA

Art. 1°. Fica autorizada a utilizacdo dos ginapioigesportivos, ginasio de ginastica
artistica, a piscina semi-olimpica e a pista detiatho pela Secretaria de Educacéao —
SEDUC para a execugao do Programa Super Escola.

Art. 2°. A manutencdo estrutural e de limpeza dépnos publicos mencionados no

art. 1° ficara a encargo da Secretaria de Educa§&DUC.

Art. 3°. Os ginasios poliesportivos, ginasio deagtita artistica, a piscina semi-
olimpica e a pista de atletismo poderao ser utitzgela comunidade para a pratica de
esportes.

Paragrafo unico. A Secretaria de Juventude, Espert@zer — SEJEL e a Secretaria de
Educacgéo - SEDUC ficardo incumbidas de regulamentigitizacio destes
equipamentos pela comunidade.

Art. 4°. As despesas decorrentes da execucéao derpeeDecreto correrdo por conta de
verbas proprias do orcamento vigente, suplementalascessario.

Art. 5°. Este Decreto entra em vigor na data depsibiicacao.

Palacio Sao Francisco de Assis, Prefeitura da Est&alnearia de Praia Grande, aos

19 de maio de 2008, ano quadragésimo segundo dadiagao.

ALBERTO PEREIRA MOURAO - PREFEITO

Reinaldo Moreira Bruno - Secretario Geral do Gatieine

Registrado e publicado na Secretaria de Admin&tragos 19 de maio de 2008.
Ramiro Simdes Vieira Malho - Secretario de Admaigio

Proc. n° .8496/08
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Decreto N° 4406

DE 22 DE JULHO DE 2008

"“Dispde sobre o Programa SuperEscola
Cultura™

O Prefeito da Estancia Balnearia de Praia Graralasa das atribuicdes que lhe séo
conferidas por Lei, DECRETA: Art. 1°. Fica instdoio Programa SuperEscola Cultura
no Municipio, consiste no fornecimento das ativetadulturais em horéario oposto ao
do ensino regular: | — Artes Cénicas, envolvendasade ballet, teatro e musica, esta
com aulas de banda de percusséo, violao e coraliles Manuais, envolvendo aulas
de artesanato, desenho, pintura e escultura. Révagrico. No decorrer do programa
podem ser ampliadas atividades estipuladas porecdéncia da Administracdo Puablica.
Art. 2°. A execucédo do Programa ocorrera em pargala Secretaria de Educacao —
SEDUC e a Secretaria de Cultura e Eventos — SECULT.

Art. 3°. O Programa sera destinado aos alunosdgamenicipal e, facultativamente, a
rede estadual e particular de ensino do Municfitf. A participacdo do aluno no
Programa fica condicionada a sua assiduidade, drop®es estudos e bom
comportamento na sala de aula.§ 2°. Os alunozaeab um cadastramento prévio que
sera submetido a analise para a concesséo da wagacaminhamento para as
atividades especificas.§ 3°. Constatado o abserdaia o comportamento inadequado
do aluno a Secretaria de Educacao, por meio dagpgd&omunitaria, ficara
incumbida de realizar o trabalho sécio-educativm@@luno e sua familia para a
reducao da evaséo escolar.

Art. 4°. A realizagdo das atividades culturais oe@o nas dependéncias do Palacio das
Artes. Paragrafo unico. A utilizacdo desse prédra segulamentada em Decreto
especifico(regulamentado pelo decreto N° 4407 DE 27 DE JULHOE 2008)

Art. 5°. Este Decreto entra em vigor na data degpsiblicacao.

Paléacio Sdo Francisco de Assis, Prefeitura da Eist®alnearia de Praia Grande, aos
22 de julho de 2008, ano quadragésimo segundo dacipacao.

ALBERTO PEREIRA MOURAO - PREFEITO

Reinaldo Moreira Bruno - Secretario Geral do Gatieine

Registrado e publicado na Secretaria de Admin&tragos 22 de julho de 2008.
Ramiro Sim@es Vieira Malho - Secretério de Admiaigiio

Proc. n® 13390/08
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Decreto N° 4407
DE 23 DE JULHO DE 2008

"“Regulamenta o art. 4° do Decreto n°®
4.406 de 22 de julho de 2008™

O Prefeito da Estancia Balnearia de Praia Graralasa das atribuicdes que lhe séo
conferidas por Lei, DECRETA:

Art. 1°. Fica autorizada a utilizacéo do Palacie Aees pela Secretaria de Educagéo —
SEDUC para a execug¢ao do Programa SuperEscola&ultu

Art. 2°. A manutencdo estrutural e de limpeza épsigos utilizados para o
desenvolvimento das atividades culturais ficarh@eyo da Secretaria de Educacéo -
SEDUC.

Art. 3°. Este Decreto entra em vigor na data dgpsibéicacao.

Palacio Sao Francisco de Assis, Prefeitura da Est&alnearia de Praia Grande, aos

23 de julho de 2008, ano quadragésimo segundo dacpacao.

ALBERTO PEREIRA MOURAO - PREFEITO

Reinaldo Moreira Bruno - Secretario Geral do Gatieine

Registrado e publicado na Secretaria de Admin&tragos 23 de julho de 2008.
Ramiro Sim@es Vieira Malho - Secretério de Admiaigiio

Proc. n°® 13.390/08
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Decreto N° 4542 — 12 de maio de 2009
""Cria Nucleos de Complementacéo
Educacional™

O Prefeito da Estéancia Balnearia de Praia GranBERETA: Art. 1.° Ficam criados os
seguintes Nucleos de Complementagcédo Educaciomalpcatendimento nas
modalidades a seguir: | — Nucleo de Complementkgiicacional da Escola de
Educacdo Ambiental, vela, remo, canoagem, surpertss de praia; Il — Nlcleo de
Complementacdo Educacional do Palacio das Artegjades artisticas e culturais; Il
— Nucleo de Complementagéo Educacional do Gindsgué&rao, ginastica artistica; IV
— NCE do Ginasio Rodrigao, futsal, handebol, vdlasquete, capoeira e esportes
radicais; V — NCE do Ginasio Magic Paula, karaidj taekwon do e capoeira; VI —
NCE do Ginésio Vila Mirim, natacdo; VIl — NCE dor@sio Samambaia, futsal,
futebol, handebol, volei e basquete; VIII - NCERista de Atletismo, atletismo.

Art. 2.° Os Nucleos de Complementacdo Educaciarnalaacriados oferecerédo
atendimento aos alunos inscritos nos ProgramagBSsgmEa e SuperEscola Cultura,
regulamentados pelos Decretos n°. 4.379, de 1%deda 2008 e 4.406, de 22 de julho
de 2008, respectivamente, e também em outras adiesdda Secretaria de Educacgéo
que propiciem a ampliacdo da jornada escolar.

Art. 3°. Novos Nucleos de Complementacdo Educatmogerao ser criados conforme
a demanda de alunos inscritos nas modalidades omaas no art. 1° deste Decreto.

Art. 4°. Este Decreto entra em vigor na data depsiblicacao.

Palacio Séo Francisco de Assis, Prefeitura da Est&alnearia de Praia Grande, aos
12 de maio de 2009, ano quadragésimo terceiro da&pacao.

ROBERTO FRANCISCO DOS SANTOS - PREFEITO

Sidiney Silva Pires - Secretario Chefe do Gabinete

Registrado e publicado na Secretaria de Admin&tragos 12 de maio de 2009.
Ecedite da Silva Cruz Filho - Secretario da Admrasio

Proc. n°.10.172/09

Decreto N° 4709 — 31 de marco de 2010
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"Altera o Decreto n°. 4.542, de 12 de
maio de 2009, que cria os Nucleos de
Complementacdo Educacional”

O Prefeito da Estéancia Balnearia de Praia GranBERETA:

Art. 1.°O art. 1° do Decreto n°. 4.542, de 12 aeorde 2009, passa a vigorar com a
seguinte redacédo: Art. 1.° Ficam criados os seggliNticleos de Complementacéo
Educacional, com o atendimento nas modalidadeguarsé— NCE da Escola de
Educacdo Ambiental, localizado no Jardim Intermayae atendera os alunos nas
modalidades de vela, remo, canoagem, surf e esptetpraia; Il — NCE do Porto do
Saber, localizado a Avenida Séo Paulo, n° 900quBmao, atividades artisticas e
culturais; Ill = NCE do Ginasio Boqueiréo, locativea Rua Rio Branco, n°. 640 —
Forte, ginastica artistica; IV — NCE do Ginasio Rgéb, localizado a Avenida
Presidente Kennedy, n°. 5.563 — Tupi, futsal, hbolledlei, basquete, capoeira e
esportes radicais; V — NCE do Ginasio Magic Pdatalizado a Avenida dos
Trabalhadores, s/n° - Antartica, karaté, judé ki@en-do e capoeira; VI — NCE Ginasio
Vila Mirim, localizado a Rua Gilberto Fouadbeclk®/ Mirim, natacdo; VIl — NCE
Ginasio Samambaia, localizado a Avenida Maria Gavdaé da Silva, n°. 10 —
Samambaia, futsal, futebol, handebol, vblei e bateg/ 11l — NCE Pista de Atletismo,
localizado a Rua José Bonifacio, s/n° - Sitio doma atletismo.

Art. 2.° Fica extinto o NCE Paléacio das Artes, sitAvenida Presidente Costa e Silva,
n°. 1.600 — Boqueirdo, passando o atendimentoldossadeste nucleo para o NCE
Porto do Saber, inciso Il, do art. 1° do Decretat®42, de 12 de maio de 2009.

Art. 3°. Este Decreto entra em vigor na data depsibéicacdo. Palacio Sao Francisco de

Assis, Prefeitura de Praia Grande, aos 31 de nisr@®10, ano 44 da Emancipacao.

ROBERTO FRANCISCO DOS SANTOS - PREFEITO

Sidiney Silva Pires - Secretario Chefe do Gabinete

Registrado e publicado na Secretaria de Admin&tragos 31 de marco de 2010.
Ecedite da Silva Cruz Filho - Secretario da Admrasio

Proc. n°.10.172/09

Lei N° 1536 — 21 de dezembro de 2010
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Institui o Programa de
Complementacao Educacional de Ensino
Integral ‘Super Escola’ no ambito da

Rede Municipal de Ensino

O Prefeito da Estancia Balnearia de Praia Graraes&ber que a Camara Municipal,
em sua Segunda Sessao Extraordinaria, realiza@® ei® dezembro de 2010, aprovou
e ele promulga a seguinte Lei:

Art. 1°. Fica instituido no ambito da Rede Munitiga Ensino o Programa de
Complementacdo Educacional de Ensino Integral “SHpeola”, consistente na
ampliacdo da jornada escolar por meio de atividadasativas complementares
esportivas, culturais, artisticas e recreativaperiodo oposto ao do ensino regular em
sala de aula. Paragrafo unico. O Programa seréadstaos alunos da Rede Municipal
e, facultativamente, aos alunos das Redes EstadRetticular de ensino do Municipio.
Art. 2°. O Programa sera desenvolvido atendendegsintes objetivos: | —
Desenvolver a pratica de atividades esportivas@is e artisticas para reforcar
aspectos pedagogicos fundamentais da disciplinegsieito ao proximo, do trabalho
em equipe, dos beneficios a salde, da melhoriaatdenacdo motora e do
desenvolvimento fisico e mental dos alunos; llegPamar acdes identificadas como
lidicas, buscando os meios mais apropriados eefes para o desenvolvimento dos
alunos com problemas de aprendizagem; 11l — Motivaprendizado, reduzindo a
evasao, reprovacao e defasagem na relacao idaele/sér

Art. 3°. A execucédo do Programa ocorrera em paregtire a Secretaria de Educacéao -
SEDUC, a Secretaria de Juventude, Esportes e E&2BJEL e a Secretaria de Cultura
e Turismo — SECULT. 8§1°. Os préprios publicos aestos ao esporte, cultura e
turismo seréo utilizados para o desenvolviment®mgrama.82°. A manutencao
estrutural e de limpeza destes ficara a encar@edeetaria de Educacao.

Art. 4°. As despesas decorrentes da execucaoldestarerdo por conta de dotacdes
orcamentarias proprias, suplementadas se necessario

Art. 5°. Esta Lei entra em vigor na data de sudigagio.

Paléacio Sdo Francisco de Assis, Prefeitura da Eist®alnearia de Praia Grande, aos

21 de dezembro de 2010, ano quadragésimo quagmaacipacao.
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ROBERTO FRANCISCO DOS SANTOS - PREFEITO

Reinaldo Moreira Bruno - Secretario-Geral do Gatgine

Registrado e publicado na Secretaria de Adminigtragos 21 de dezembro de 2010.
Ecedite da Silva Cruz Filho - Secretario de Adnmrasio

Proc. adm. n° 8496/2008
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SEU FILHO NAO VAI MAIS
QUERER SAIR DA ESCOLA

e |
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Saiba como funciona o Programa
Super-escola, que amplia a jornada
do aluno no contexto educacional

Pmiu Grande mais uma vez sai na frente. Enquanto o
Governo Federal estd propondo a partir desse ano a
implementacao de atividades esportivas e culturais nas
escolas da rede publica, no hordrio oposto ao do ensino
em salo de aulg, Praia Grande |& oferece esse beneficio
aos estudantes da rede municipal desde 2001, provando
mais uma vez seu avango e pioneirismo na area educacional.

Agoru, a cidade estd ampliando e aprimorando ainda
mais essa iniciativa, com o lancamento do Programa
Super-escola, que oferece uma gama de afividades
extra-classe, mantendo o aluno por mais
tempo no contexto educacional, fator que
o mantém longe da ociosidade
e da influéncia negativa das
ruas, além de trazer uma
série de beneficios para o
seu desenvolvimento.
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Como funciona o Super-escola?

O Super-escola é um programa que oferece aos estudantes
da rede municipal atividades esportivas, culturais, recreativas
e artisticas, no periodo oposto ao do ensino regular em sala
de aula. Por exemplo: se o aluno estuda pela manha, ele
pode participar dessas atividades & tarde e vice-versa.

E se um estudante se interessar por algum curso ou oficina
que ndo tenha em sua escola, ele pode se inscrever em
outra unidade que possua a atividade desejada. Isso

porque algumas unidades funcionam como pélos,
oferecendo aulas ndo apenas para seus préprios alunos,
mas também para estudantes de outras escolas.

PR S S A

SUPER
ESCOLA




Saiba quais escolas serao atendidas
em cada gindsio:

Ginasio Sitio do Campo - oulas de futsal, vélei, basquete e handebol

Escolas municipais de Ensino Fundamental:
Ronaldo Lameira Ramos

Dorivaldo Francisco Loria

lose Julio Martins Baptista

Ezcolo estadual de Ensino Fundamental e Médio:
Oswaldo Luiz 5. Toschi

Ginasio Coigaro - oulas de futsal, vélei, basquete & handebol

Escolos municipois de Ensine Fundomental:

Mario Possani

Dr. Ana M", Bobette B, Fernondes

Escolas estaduais de Ensino Fundamental & Madio:
Francisco Martins dos Santos

Prof®. Laudaline Fernandes Santos

Ginasio Samombaia - aulas de futsal, vélei, basquete ¢ handebol

Escolas municipais de Ensino Fundomental:
Dr. Wilson Guedes

lodio Batista Resine Alves

Domingos Soares de Oliveira

Prof”. Maria Clotilde C. Rigo

loogquim Auguste E Mourdo

Escolos estoducis de Ensino Fundamental @ Médio:
Prof® Antonio Munes Lopes Silva

Deputade Rubens Paiva

Prof®. Wilma Cataring M. Leone
Alexandring Santinge Mete

Gindasio de Ginastica Artistica
Atendera alunos encaminhados de todas as escolas

Piscina Semi-olimpica
Atendera alunos encominhados de todas as escolas

Pista de Atletismo
Atendera alunos encominhados de todas as escolas

263
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Revista em homenagem aos 44 anos de emancipacdo de Praia
Grande

Esporte de PG cresce com planejamento

Desde 2005, Cidade trabalha com investimentos esfi@os

Desde 2005, Praia Grande segue um planejamentcifspena area esportiva.
Primeiro, montou uma infra-estrutura de excelénaianais completa da Regido da
Costa da Mata Atlantica. Segundo, incentivou a ,basecriangas, através da alianca
com a educacéo. Por fim, acreditou na capacitagagubfissionais de educacao fisica,
incrementando o setor de competicdo. Foram invesR$ 35 milhdes.

Existem no municipio 10 ginasios, a maioria como pEdrao internacional (com
amortecimento), piscina de 25 metros, pistas de gkanco no total), kart e motocross;
Fabrica do Esporte, local especifico para a prateartes marciais e atividades das
Ligas Municipais; quadras de ténis, malha e bochaipos de futebol society e futebol.
Além de equipamentos para diversas outras ativiadeno surfe, ténis de mesa, volei
de praia e esportes para pessoas com deficiédeidezceira idade.

Hoje, a Cidade destaca-se pela pista de atletism@gssui certificado de homologacéo
classe 2, da Associacdo Internacional das FederagéeAtletismo (International
Association of Athletics Federations — IAAF). Eexta do Brasil com esta qualificacao.
Esta qualificacdo possibilita que o local receban&s internacionais e os recordes
estabelecidos na pista séo oficialmente homologadlopista de Motocross segue
padrdes internacionais e conta com iluminagcao natur

O Ginasio Boqueirdo € especifico para a pratica gdestica artistica, com

equipamentos utilizados na ultima Olimpiada, nan€hiO Ginasio Falcdo é uma
referéncia no futsal, tanto que em 2009, a selbcasileira veio ao local para jogar
contra a Argentina. A pista de skate do Bairro Quie possui um half-pipe de madeira,
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coberto, Unico na Regido. A piscina municipal, geeencontra em frente a praia do
Bairro Mirim, atende mais de 800 moradores.

Parceria
A forca do esporte praiagrandense esta na aliammaaceducacao, iniciada em 2001.

Através doPrograma SuperEscolapolitica pablica municipal de ensino de
periodo integral que oferece atividades esportvadturais no complemento do turno
escolar, criancas tém descoberto modalidades essapio nas escolinhas municipais.
Outro grande atrativo sdo os Jogos Escolares @ Grande que em 2010, reuniram 66
entidades educacionais e mais de trés mil alunesat

Frutos

Logo, os frutos comecaram a surgir. Atletas loggisharam notoriedade no cenario
estadual e nacional. E o caso das judocas GeoBweras, camped pan-americana, e
Tawany Gianelo, camped sul-americana; e Mateuseitdivcampedo da Olimpiada

Brasileira

Escolar. Da nadadora Patricia Neumann que sagroarsped brasileira e atualmente,

integra a equipe do Esporte Clube Pinheiros dePaét (a melhor do Brasil).

O velejador Max Gondo venceu o Campeonato Brasildgr classe Holder 12. Weber
Croce e Jodo Souza foram campefes brasileiros lée d@ praia escolar. Barbara
Bonfim campe&o paulista e da Copa Sdo Paulo detgiagartistica. Larissa Ribeiro
conquistou o vice-campeonato nacional do lancamdntonartelo, no atletismo. A
mesatenista Livia Sanches Dias foi vice-campeaages @o Brasil e passou a integrar a
selecédo brasileira de menores. Todos prata da oasslados pelo esporte de Praia
Grande.
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Nas principais competi¢cdes coletivas do EstaddaR3sande vem evoluindo ano apos
ano. Nesta temporada, nos Jogos Abertos da Juegntathpeticdo sub-18, o grupo
local fez a melhor campanha de todos os temposguiou nove medalhas (um ouro,
seis pratas e dois bronzes). Nos Jogos Regionaisgipa divisdo, Praia Grande

terminou em sexto lugar e estabeleceu um novodeate medalhas: 73 (12 ouros, 28
pratas e 33 bronzes). Nos Jogos Abertos do Intexi@idade foi a melhor da Regido
terminando em 19° lugar, com 33 medalhas (8 odfpratas e 15 bronzes).
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Constituicao Federal

CAPITULO 1l
DA EDUCACAO, DA CULTURA E DO DESPORTO
Secéo |
DA EDUCACAO

Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever dwado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da saded visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para d@reta cidadania e sua qualificacao

para o trabalho.
Art. 206. O ensino sera ministrado com base nosis&s principios:
| - igualdade de condi¢Ges para 0 acesso e permian@nescola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisavelghr o pensamento, a arte e o

saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepcOes pedagdgi e coexisténcia de

instituicdes publicas e privadas de ensino;
IV - gratuidade do ensino publico em estabelecio®pficiais;

V - valorizacdo dos profissionais da educacdo ascghrantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamentecpacurso publico de provas e

titulos, aos das redes publicédBedacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 53, de

2006)

VI - gestao democrética do ensino publico, na fodaéei;
VIl - garantia de padrao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para pofissionais da educacéo escolar

publica, nos termos de lei feder@hcluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006
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Paragrafo unico. A lei dispora sobre asegatias de trabalhadores
considerados profissionais da educacdo basica e soldixacdo de prazo para a
elaboracdo ou adequacéo de seus planos de caneigmbito da Unido, dos Estados,

do Distrito Federal e dos Municipiogncluido pela Emenda Constitucional n° 53, de

2006)

Art. 207. As universidades gozam de autonomia diddtientifica, administrativa e
de gestao financeira e patrimonial, e obedecergwiacipio de indissociabilidade entre

ensino, pesquisa e extensao.

§ 1° E facultado as universidades admitir professortécnicos e cientistas

estrangeiros, na forma da léincluido pela Emenda Constitucional n® 11, de6199

8§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as insfiasicde pesquisa cientifica e

tecnoldgicalincluido pela Emenda Constitucional n® 11, de 1996

Art. 208. O dever do Estado com a educacédo setisiagfe mediante a garantia de:

| - educacao basica obrigatéria e gratuita dosudt(q) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita fmtos os que a ela nao tiveram
acesso na idade proprigRedacao dada pela Emenda Constitucional n° 59, de
2009)(Vide Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

Il - progressiva universalizacdo do ensino médiatujto; (Redacdo dada pela
Emenda Constitucional n°® 14, de 1996)

[l - atendimento educacional especializado aostagores de deficiéncia,

preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educacao infantil, em creche e pré-escolacremcas até 5 (cinco) anos de

idade;(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 53)@&)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensinogsiguisa e da criacao artistica,

segundo a capacidade de cada um,;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequadooaslicdes do educando;
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VII - atendimento ao educando, em todas as etagpaslucacao basica, por meio de
programas suplementares de material didaticoescatansporte, alimentacdo e

assisténcia a saud®edacéo dada pela Emenda Constitucional n° 520@i&)

§ 1° - O acesso ao ensino obrigatoério e gratuitive#to publico subjetivo.

§ 2° - O néo-oferecimento do ensino obrigatoriem g&bder Publico, ou sua oferta

irregular, importa responsabilidade da autoridamepetente.

§ 3° - Compete ao Poder Publico recensear os edioear ensino fundamental,

fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais pomseaveis, pela freqiiéncia a escola.
Art. 209. O ensino € livre a iniciativa privadegrdidas as seguintes condicdes:
| - cumprimento das normas gerais da educacaomalgio
Il - autorizacéo e avaliagdo de qualidade pelo PBdslico.

Art. 210. Serao fixados conteudos minimos parasmmerfundamental, de maneira a
assegurar formacgéo basica comum e respeito aaggvalolturais e artisticos, nacionais

e regionais.

8§ 1° - O ensino religioso, de matricula facultats@nstituira disciplina dos horérios

normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° - O ensino fundamental regular sera ministrado lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também ag#dizle suas linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito FederalseMunicipios organizardo em

regime de colaboragéo seus sistemas de ensino.

§ 1° A Uni&o organizara o sistema federal de ensinodos Territorios, financiara
as instituicdes de ensino publicas federais e exgrem matéria educacional, funcéo
redistributiva e supletiva, de forma a garantir aigacdo de oportunidades
educacionais e padrdao minimo de qualidade do emsgwiante assisténcia técnica e
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financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aosmidipios; (Redacédo dada pela
Emenda Constitucional n°® 14, de 1996)

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no mm$undamental e na educacao

infantil. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 14998)

§ 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo paitaimente no ensino fundamental

e médio(Incluido pela Emenda Constitucional n°® 14, de 1996

8 4° Na organizagdo de seus sistemas de ensinojaa,bs Estados, o Distrito

Federal e os Municipios definirdo formas de colab&o, de modo a assegurar a

universalizacdo do ensino obrigatéri®@edacao dada pela Emenda Constitucional n®
59, de 2009)

8§ 5° A educagdo basica publica atendera priontemde ao ensino regular.

(Incluido pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006

Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca metwslezoito, e os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios vinte e cinco pmnto, no minimo, da receita
resultante de impostos, compreendida a provendnteansferéncias, na manutencéo e

desenvolvimento do ensino.

8§ 1° - A parcela da arrecadacao de impostos traasfpela Unido aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos Estaalus respectivos Municipios, nao é
considerada, para efeito do calculo previsto nestigo, receita do governo que a

transferir.

8§ 2° - Para efeito do cumprimento do disposto raput’ deste artigo, serdo
considerados os sistemas de ensino federal, eb@duamicipal e os recursos aplicados

na forma do art. 213.

8§ 3° A distribuicdo dos recursos publicos assegupdapridade ao atendimento das
necessidades do ensino obrigatério, no que seerefemnniversalizacdo, garantia de
padrdo de qualidade e equidade, nos termos do pkrional de educaca@Redacao

dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009)
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§ 4° - Os programas suplementares de alimentagésigténcia a saude previstos no
art. 208, VII, serdo financiados com recursos pnearges de contribuicdes sociais e

outros recursos orgamentarios.

8 5° A educacdo basica publica terd como fonteiawit de financiamento a
contribuicdo social do salario-educacao, recollpééas empresas na forma da lei.
(Redacao dada pela Emenda Constitucional n® 5300&)(Vide Decreto n° 6.003, de

2006)

8§ 6° As cotas estaduais e municipais da arrecadagaoontribuicdo social do
salario-educacdo serdo distribuidas proporciondkneao numero de alunos
matriculados na educacao basica nas respectives pétllicas de ensinfncluido pela
Emenda Constitucional n°® 53, de 2006)

Art. 213. Os recursos publicos serdo destinadosséslas publicas, podendo ser

dirigidos a escolas comunitarias, confessionaislantropicas, definidas em lei, que:

| - comprovem finalidade nao-lucrativa e apliquesnsexcedentes financeiros em

educacao;

Il - assegurem a destinagdo de seu patrimdnio @ oescola comunitéria,
filantropica ou confessional, ou ao Poder Publimm,caso de encerramento de suas

atividades.

8 1° - Os recursos de que trata este artigo poderadestinados a bolsas de estudo
para o ensino fundamental e médio, na forma dapi@ia os que demonstrarem
insuficiéncia de recursos, quando houver falta dgas e cursos regulares da rede
publica na localidade da residéncia do educandandio o Poder Publico obrigado a

investir prioritariamente na expanséo de sua radecalidade.

§ 2° - As atividades universitarias de pesquisxtensdo poderdo receber apoio

financeiro do Poder Publico.

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional decadao, de duracdo decenal, com
0 objetivo de articular o sistema nacional de ed@icaem regime de colaboragéo e

definir diretrizes, objetivos, metas e estratégiasimplementacdo para assegurar a
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manutencao e desenvolvimento do ensino em seuso$v/riveis, etapas e modalidades
por meio de a¢des integradas dos poderes publadiférentes esferas federativas que

conduzam afRedacao dada pela Emenda Constitucional n° 5200@)

| - erradicacao do analfabetismo;

Il - universalizacdo do atendimento escolar;

[l - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promogéo humanistica, cientifica e tecnologiodais.

VI - estabelecimento de meta de aplicacao de resygblicos em educacdo como

propor¢cdo do produto interno brutdncluido pela Emenda Constitucional n° 59, de

2009)
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Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional

Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Estabelece as diretrizes e bases da educacao aacion

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta eneiosa a seguinte Lei:

TiTULO |

Da Educacao

Art. 1°. A educacao abrange os processos formativos guessavblvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, mastuicoes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedadesaigs manifestacdes culturais.
§ 1°.Esta Lei disciplina a educacao escolar, que sendebe, pre dominantemente,
por

meio do ensino, em instituicdes proprias.

8 2°.A educacéo escolar devera vincular-se ao mundmbalho e a pratica social.
TiTuLo I

Dos Principios e Fins da Educacao Nacional

Art. 2°. A educacao, dever da familia e do Estado, inspmadarincipios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humanapeteriinalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo pararoiexeda cidadania e sua
qualificacéo

para o trabalho.

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintespos:

| - igualdade de condi¢Ges para 0 acesso e permamanesrola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divalgaltura, o pensamento, a arte
e o saber;

[l - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadasmino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimeniomist

VII - valorizacéo do profissional da educacgéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na formadeste da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrao de qualidade;

X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;
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XI - vinculagéo entre a educacao escolar, o traballsgeaticas sociais.

TITULO 1Nl

Do Direito a Educacéo e do Dever de Educar

Art. 4°. O dever do Estado com a educacéo escolar publiaafasivado mediante a
garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inalagbara os que a ele néo tiveram
acesso na idade propria;

Il - progressiva extensao da obrigatoriedade e gratligaednsino meédio;

[Il - atendimento educacional especializado gratuiteedasandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular deens

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolasaas;as de zero a seis anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, daipesqda criacao artistica,
segundo a capacidade de cada um,;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as ¢deslido educando;

VII - oferta de educacao escolar regular para jovensltbadcom caracteristicas e
modalidades adequadas as suas necessidades elilisiaoies, garantindo-se aos que
forem trabalhadores as condi¢des de acesso e panomiama escola;

VIII - atendimento ao educando, no ensino fundamentakpubpbr meio de
programas suplementares de material didatico-as¢@asporte, alimentacéo e
assisténcia

a saude;

IX - padres minimos de qualidade de ensino, definido®a@ variedade e quantidade
minimas, por aluno, de insumos indispensaveis serm®lvimento do processo de
ensinoaprendizagem.

Art. 5°. O acesso ao ensino fundamental € direito publibfesuo, podendo qualquer
cidadao, grupo de cidadaos, associacdo comunitdganizacao sindical, entidade de
classe ou outra legalmente constituida, e, aintiéinstério Publico, acionar o Poder
Publico para exigi

§ 1°.Compete aos Estados e aos Municipios, em regimeldboracéo, e com a
assisténcia da Uniéo:

| - recensear a populagédo em idade escolar para mdnsslamental, e os jovens e
adultos que a ele ndo tiveram acesso;

Il - fazer-lhes a chamada publica;
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[ll - zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frexgi@nescola.

§ 2°.Em todas as esferas administrativas, o Poder Plddisegurara em primeiro lugar
0 acesso ao ensino obrigatério, nos termos detfge,acontemplando em seguida os
demais niveis e modalidades de ensino, conforrpei@sdades constitucionais e
legais.

8 3°.Qualquer das partes mencionadas no caput degje tatn legitimidade para
peticionar no Poder Judiciario, na hipotese do &2Art. 208 da Constituicdo Federal,
sendo gratuita e de rito sumario a acao judiciakespondente.

§ 4°.Comprovada a negligéncia da autoridade competangegarantir o oferecimento
do ensino obrigatério, podera ela ser imputadacpore de responsabilidade.

§ 5° Para garantir o cumprimento da obrigatoriedadende, o Poder Publico criara
formas alternativas de acesso aos diferentes rieesssino, independentemente da
escolarizacéo anterior.

Art. 6°. E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matidasl menores, a partir dos
sete anos de idade, no ensino fundamental.

Art. 7°. O ensino ¢€ livre a iniciativa privada, atendidaseguintes condicoes:

| - cumprimento das normas gerais da educacao na@atatespectivo sistema de
ensino;

Il - autorizacdo de funcionamento e avaliagdo de quidigalo Poder Publico;

lll - capacidade de autofinanciamento, ressalvado ogpoevo Art. 213 da
Constituicao Federal.

TiTULO IV

Da Organizacdo da Educacao Nacional

Art. 8°. A Uniéo, os Estados, o Distrito Federal e os Muynds organizardo, em
regime de colaboracéo, 0s respectivos sistemassiteoe

§ 1°.Cabera a Unido a coordenacao da politica naci@enatidcacao, articulando os
diferentes niveis e sistemas e exercendo funcaoatima, redistributiva e supletiva em
relacdo as demais instancias educacionais.

§ 2°.0s sistemas de ensino terdo liberdade de organiragitermos desta Lei.

Art. 9°. A Unido incumbir-se-a de:

| - elaborar o Plano Nacional de Educacao, em colaéoregm os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os 0rgaos e iitgtés oficiais do sistema federal

de ensino e o dos Territorios;
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lIl - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estaddistrito Federal e aos
Municipios para o desenvolvimento de seus sistel@a&nsino e o atendimento
prioritario

a escolaridade obrigatoria, exercendo sua fungdistridutiva e supletiva,

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, a®#deral e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educacao infargihsino fundamental e o ensino
médio,

que nortearao os curriculos e seus conteudos nmsnoleanodo a assegurar formacao
basica comum;

V - coletar, analisar e disseminar informacdes soleduaacéo;

VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rentdirascolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo osistema s de ensino, objetivando
a

defini¢cdo de prioridades e a melhoria da qualidixensino;

VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduacée graduacao;

VIII - assegurar processo nacional de avaliacdo dasiip8&s de educacéao superior,
com a cooperacao dos sistemas que tiverem resplichesdd sobre este nivel de ensino;
IX - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisiorzaadiar, respectivamente, 0s
cursos das instituicées de educacao superior staigaetecimentos do seu sistema de
ensino.

§ 1°.Na estrutura educacional, havera um Conselho NalottnEducagéo, com
funcdes normativas e de supervisao e atividadegrente, criado por lei.

§ 2°.Para o cumprimento do disposto nos incisos V alXnido tera acesso a todos 0s
dados e informacgdes necessarios de todos os estiaehtos e 6rgdos educacionais.

§ 3°.As atribui¢cdes constantes do inciso IX poderaastrgadas aos Estados e ao
Distrito Federal, desde que mantenham instituig@esducacao superior.

Art. 10°. Os Estados incumbir-se-&o de:

| - organizar, manter e desenvolver os 0rgaos e iitéiés oficiais dos seus sistemas
de ensino;

Il - definir, com os Municipios, formas de colaboracamferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribpiggporcional das
responsabilidades,

de acordo com a populacéo a ser atendida e ososdimanceiros disponiveis em cada

uma dessas esferas do Poder Publico;
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[Il - elaborar e executar politicas e planos educaciog@isonsonancia com as
diretrizes e planos nacionais de educacao, intdgrarcoordenando as suas agdes e as
dos

seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisiorsaadiar, respectivamente, 0s
cursos das instituicées de educacao superior staigatecimentos do seu sistema de
ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistemast®;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, comdade, o ensino médio.
Paragrafo unico. Ao Distrito Federal aplicar-sea@@ompeténcias referentes aos
Estados e aos Municipios.

Art. 11°. Os Municipios incumbir-se-ao de:

| - organizar, manter e desenvolver os 0rgaos e iitéiés oficiais dos seus sistemas
de ensino, integrando-os as politicas e planosaeitutais da Unido e dos Estados;
Il - exercer agéo redistributiva em relacdo as suasassco

[Il - baixar normas complementares para 0 Seu sisteasti®;

IV - autorizar, credenciar e supervisionar 0os estalm&tbs do seu sistema de
ensino;

V - oferecer a educacdo infantil em creches e préaso| com prioridade, 0 ensino
fundamental, permitida a atuacao em outros niveesngino somente quando estiverem
atendidas plenamente as necessidades de sua @@apkténcia e com recursos acima
dos percentuais minimos vinculados pela Constituigderal & manutencéo e
desenvolvimento do ensino.

Paragrafo unico. Os Municipios poderéo optar, aipdase integrar ao sistema
estadual de ensino ou compor com ele um sistenca deieducacéo basica.

Art. 12°. Os estabelecimentos de ensino, respeitadas assioamans e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagogica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos matefiaeneeiros;

[ll - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horasestabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cadante;

V - prover meios para a recuperacao dos alunos de mesrgdimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, cogndcessos de integracéo da

sociedade com a escola;
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VII - informar os pais e responsaveis sobre a frequénzigendimento dos alunos,
bem como sobre a execucédo de sua proposta pedagdgic

Art. 13°. Os docentes incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboracéo da proposta pedagogiestabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo pgsta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacao para @s a@emenor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelscialém de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejaméiatvaliacdo e ao
desenvolvimento

profissional,

VI - colaborar com as atividades de articulacdo da &scwoh as familias e a
comunidade.

Art. 14°. Os sistemas de ensino definirdo as normas da géstdocratica do ensino
publico na educacéo basica, de acordo com as suabkguidades e conforme os
seguintes

principios:

| - participacéo dos profissionais da educacgéo na ilefo do projeto pedagogico da
escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local esettuos escolares ou
equivalentes.

Art. 15°. Os sistemas de ensino assegurarao as unidadearesqalblicas de
educacao basica que os integram progressivos geaaistonomia pedagogica e
administrativa e de gestao financeira, observasia®anas gerais de direito financeiro
publico.

Art. 16°. O sistema federal de ensino compreende:

| - as instituicdes de ensino mantidas pela Uniao;

Il - as instituicdes de educacao superior criadas eigaarniela iniciativa privada;

[Il - os orgaos federais de educacéo.

Art. 17°. Os sistemas de ensino dos Estados e do Distriter&lecbmpreendem:

| - as instituicbes de ensino mantidas, respectivampeke Poder Publico estadual e
pelo Distrito Federal;

Il - as instituicdes de educacao superior mantidasRmder Publico municipal;
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[l - as instituicbes de ensino fundamental e médio asi@dmantidas pela iniciativa
privada;

IV - os érgaos de educacdo estaduais e do Distrito &etEspectivamente.
Paragrafo unico. No Distrito Federal, as institegde educacao infantil, criadas e
mantidas pela iniciativa privada, integram setegist de ensino.

Art. 18°. Os sistemas municipais de ensino compreendem:

| - as instituicbes do ensino fundamental, médio eddeagao infantil mantidas pelo
Poder Publico municipal;

Il - as instituicdes de educacao infantil criadas e ik@mpela iniciativa privada;

[Il - os 6rgdos municipais de educacao.

Art. 19°. As instituicdes de ensino dos diferentes niveissifisam-se nas seguintes
categorias administrativas:

| - publicas, assim entendidas as criadas ou incorpsyatantidas e administradas
pelo Poder Publico;

Il - privadas, assim entendidas as mantidas e admdastgor pessoas fisicas ou
juridicas de direito privado.

Art. 20°. As instituices privadas de ensino se enquadraa8e@guintes categorias:

| - particulares em sentido estrito, assim entendigdagpia sdo instituidas e mantidas
por uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas ééalprivado que nao apresentem as
caracteristicas dos incisos abaixo;

[l - comunitarias, assim entendidas as que sao instityidr grupos de pessoas fisicas
OuU por uma ou mais pessoas juridicas, inclusivpem@bivas de professores e alunos
que

incluam na sua entidade mantenedora representintesnunidade;

[Il - confessionais, assim entendidas as que sao idastpodr grupos de pessoas
fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas gumelam a orientacdo confessional e
ideologia especificas e ao disposto no inciso emter

IV - filantrépicas, na forma da lei.

TiTULO V

Dos Niveis e das Modalidades de Educacéo e Ensino

CAPITULO |

Da Composicao dos Niveis Escolares

Art. 21°. A educacéo escolar compde -se de:

| - educacao basica, formada pela educacéo infargih@fundamental e ensino



280

médio;

Il - educacéo superior.

CAPITULO Il

Da Educacao Basica

Secao |

Das Disposic¢des Gerais

Art. 22°. A educacao basica tem por finalidades desenvoleelucando, assegurar-lhe
a formacédo comum indispensavel para o exercicod#alania e fornecer-lhe meios
para

progredir no trabalho e em estudos posteriores.

Art. 23°. A educacao basica podera organizar -se em sét@ssaperiodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estugtapps nédo-seriados, com base na
idade,

na competéncia e em outros critérios, ou por fativersa de organizacdo, sempre que
0

interesse do processo de aprendizagem assim o&adam

8§ 1°.A escola podera reclassificar os alunos, inclugivendo se tratar de
transferéncias entre estabelecimentos situadosiscermo exterior, tendo como base as
normas curriculares gerais.

§ 2°.0 calendario escolar devera adequar -se as pedatias locais, inclusive
climaticas e econdmicas, a critério do respeciistea de ensino, sem com iSso
reduzir o

namero de horas letivas previsto nesta Lei.

Art. 24°. A educacéo basica, nos niveis fundamental e mgelia,organizada de
acordo com as seguintes regras comuns:

| - a carga horéria minima anual ser& de oitocentas hdistribuidas por um minimo
de duzentos dias de efetivo trabalho escolar, &kl tempo reservado aos exames
finais,

quando houver;

Il - a classificacdo em qualquer série ou etapa, excetioneira do ensino
fundamental, pode ser feita:

a) por promogdao, para alunos que cursaram, com apaovento, a série ou fase
anterior, na propria escola;

b) por transferéncia, para candidatos procedentestdascescolas;
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c) independentemente de escolarizacéo anterior, niediaaliacao feita pela escola,
gue defina o grau de desenvolvimento e experi@wizandidato e permita sua
inscricdo na

série ou etapa adequada, conforme regulamentag@siectivo sistema de ensino;
[Il - nos estabelecimentos que adotam a progressaomrrpgulsérie, o regimento
escolar pode admitir formas de progressao padealle que preservada a sequéncia do
curriculo, observadas as normas do respectivarsistie ensino;

IV - poderéo organizar-se classes, ou turmas, com atienséries distintas, com
niveis equivalentes de adiantamento na matéria,gansino de linguas estrangeiras,
artes,

ou outros componentes curriculares;

V - a verificacdo do rendimento escolar observara @siises critérios:

a) avaliacao continua e cumulativa do desempenhouhmatom prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos eemsdtados ao longo do periodo sobre
0S

de eventuais provas finais;

b) possibilidade de aceleracéo de estudos para at@nositraso escolar;

c) possibilidade de avanco nos cursos e nas sérigamederificacdo do
aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacao, deémefe paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento es@kserem disciplinados pelas
instituicoes

de ensino em seus regimentos;

VI - o controle de frequiéncia fica a cargo da escola#fpcme o disposto no seu
regimento e nas normas do respectivo sistema deoeesigida a freqtiéncia minima
de

setenta e cinco por cento do total de horas lepaas aprovacao;

VII - cabe a cada instituicdo de ensino expedir hist®esoolares, declaracdes de
conclusao de série e diplomas ou certificados delasdo de cursos, com as
especificacdes cabiveis.

Art. 25°. Sera objetivo permanente das autoridades respassdeancar relagdo
adequada entre o numero de alunos e o professarga horaria e as condi¢cdes

materiais
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do estabelecimento.

Paragrafo unico. Cabe ao respectivo sistema deersivista das condicdes
disponiveis e das caracteristicas regionais edpeafabelecer parametro para
atendimento

do disposto neste artigo.

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental e médio deeemra base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema awensstabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caractedstiegionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.

§ 1°.0s curriculos a que se refere o caput devem alrastgégatoriamente, o estudo
da lingua portuguesa e da matematica, o conheandentundo fisico e natural e da
realidade social e politica, especialmente do Brasi

§ 2°.0 ensino da arte constituira componente curricuiaigatorio, nos diversos niveis
da educacéo basica, de forma a promover o desémeolio cultural dos alunos.

8 3°.A educacéo fisica, integrada a proposta pedagdégiescola, € componente
curricular da Educacéo Basica, ajustando-se aadatarias e as condicdes da
populacao

escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.

8§ 4°.0 ensino da Historia do Brasil levara em contaoadribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacao do povo brasjlegpecialmente das matrizes
indigena,

africana e européia.

8 5°.Na parte diversificada do curriculo sera incluinlarigatoriamente, a partir da
quinta série, 0 ensino de pelo menos uma linguarggira moderna, cuja escolha
ficara a

cargo da comunidade escolar, dentro das possitdgdda instituicao.

Art. 27°. Os conteudos curriculares da educacao basica @b&enainda, as seguintes
diretrizes:

| - a difusdo de valores fundamentais ao interessalsaos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem déticacr

Il - consideragao das condicdes de escolaridade dassatumcada estabelecimento;
[Il - orientagdo para o trabalho;

IV - promocao do desporto educacional e apoio as psatesportivas ndo-formais.

Art. 28°. Na oferta de educacéo basica para a populacéo earsistemas de ensino
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promoverao as adaptacdes necessarias a sua adegsggiuliaridades da vida rural e
de

cada regiao, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriaslasais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural;

Il - organizacao escolar propria, incluindo adequacamatindario escolar as fases do
ciclo agricola e as condig@es climéaticas;

lll - adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

Secéo ll

Da Educacao Infantil

Art. 29°. A educacdao infantil, primeira etapa da educacaméaem como finalidade

o desenvolvimento integral da crianca até seis daadade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementandg&o da familia e da comunidade.
Art. 30°. A educacao infantil ser oferecida em:

| -creches, ou entidades equivalentes, para criaecagedrés anos de idade;

Il - pré-escolas, para as criancas de quatro a seislandade.

Art. 31°. Na educacéo infantil a avaliacao far-se-a4 mediacdenpanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivprdeno¢cdo, mesmo para 0 acesso ao
ensino fundamental.

Secao Il

Do Ensino Fundamental

Art. 32°. O ensino fundamental, com duracdo minima de oibs,avbrigatério e
gratuito na escola publica, terd por objetivo anfagédo basica do cidaddo, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tmrdo meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il - a compreensao do ambiente natural e social, darsspolitico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a soejedad

lll - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagadyg tam vista a aquisicédo de
conhecimentos e habilidades e a formacao de asiidalores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos ladesolidariedade humana e de
tolerancia reciproca em gque se assenta a vidd.socia

§ 1°.E facultado aos sistemas de ensino desdobrar moefusidamental em ciclos.

§ 2°.0s estabelecimentos que utilizam progressao regatasérie podem adotar no

ensino fundamental o regime de progressao contis&an prejuizo da avaliacédo do
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processo de ensino-aprendizagem, observadas aasxdomespectivo sistema de
ensino.

§ 3°.0 ensino fundamental regular sera ministrado eguéirportuguesa, assegurada as
comunidades indigenas a utilizacdo de suas lingaternas e processos proprios de
aprendizagem.

§ 4°.0 ensino fundamental sera presencial, sendo oeeagiistancia utilizado como
complementacao da aprendizagem ou em situacoegeEmeeis.

Art. 33°. O ensino religioso, de matricula facultativa, ciastlisciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundameetalp oferecido, sem 6nus para 0s
cofres publicos, de acordo com as preferénciasfesadaspelos alunos ou por seus
responsaveis, em carater:

| - confessional, de acordo com a opcéo religiosawmabu do seu responsavel,
ministrado por professores ou orientadores relaggseparados e credenciados pelas
respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

Il - interconfessional, resultante de acordo entre\asshs entidades religiosas, que se
responsabilizarao pela elaboracéo do respectivgrama.

Art. 34°. A jornada escolar no ensino fundamental incluilé pgenos quatro horas de
trabalho efetivo em sala de aula, sendo prograssinte ampliado o periodo de
permanéncia na escola.

8 1°.Sao0 ressalvados os casos do ensino noturno erdsssfalternativas de
organizacao autorizadas nesta Lei.

§ 2°.0 ensino fundamental sera ministrado progressivearen tempo integral, a
critério dos sistemas de ensino.

Secéo IV

Do Ensino Médio

Art. 35°. O ensino médio, etapa final da educacao basicagdcwatdo minima de trés
anos, tera como finalidades:

| - a consolidacéo e o aprofundamento dos conhecimadtpsridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dedest

Il - a preparacao basica para o trabalho e a cidadamdutando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptalectloiilade a novas condi¢des de
ocupacao ou aperfeicoamento posteriores;

[Il - o aprimoramento do educando como pessoa humahanawa formacgéo ética e

o desenvolvimento da autonomia intelectual e dsgmento critico;
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IV - a compreenséao dos fundamentos cientifico-tecnalégios processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensinada disciplina.

Art. 36°. O curriculo do ensino médio observara o dispostBagdo | deste Capitulo e
as seguintes diretrizes:

| - destacara a educacao tecnoldgica basica, a corsficeda significado da ciéncia,
das letras e das artes; o0 processo historico deftranacédo da sociedade e da cultura; a
lingua portuguesa como instrumento de comunicag@sso ao conhecimento e
exercicio

da cidadania;

Il - adotara metodologias de ensino e de avaliacdoggineutem a iniciativa dos
estudantes;

lll - seraincluida uma lingua estrangeira moderna, absatplina obrigatoria,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunmdearmter optativo, dentro das
disponibilidades da institui¢ao.

§ 1°.0s conteudos, as metodologias e as formas de gd@lszréo organizados de tal
forma que ao final do ensino médio o educando dstran

I - dominio dos principios cientificos e tecnolégicas gresidem a producéo
moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de lingyagem

[Il - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sogialpecessarios ao exercicio
da cidadania.

§ 2°.0 ensino médio, atendida a formacéo geral do edocgodera prepara-lo para o
exercicio de profissdes técnicas.

8§ 3°.0s cursos do ensino médio terdo equivaléncia epabilitaréo ao
prosseguimento de estudos.

§ 4° A preparacgao geral para o trabalho e, facultativaee habilitac&do profissional,
poderdo ser desenvolvidas nos préprios estabeletimde ensino médio ou em
cooperacao com instituicoes especializadas em e#dogaofissional.

SecaoV

Da Educacéo de Jovens e Adultos

Art. 37°. A educacao de jovens e adultos sera destinadaesoyat ndo tiveram
acesso ou continuidade de estudos no ensino fumdaineemédio na idade propria.

§ 1°.0s sistemas de ensino assegurardo gratuitamenjvaos e aos adultos, que nao

puderam efetuar os estudos na idade regular, opdanles educacionais apropriadas,
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consideradas as caracteristicas do alunado, devssses, condi¢cdes de vida e de
trabalho,

mediante cursos e exames.

§ 2°.0 Poder Publico viabilizara e estimulara o acess@ermanéncia do trabalhador
na escola, mediante acdes integradas e complereg e tatre si.

Art. 38°. Os sistemas de ensino manterao cursos e examesaglque
compreenderdo a base nacional comum do curricaidjtando ao prosseguimento de
estudos em caréater regular.

§ 1°.0s exames a que se refere este artigo realizay:se-a

| - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, paraaores de quinze anos;

Il - no nivel de concluséo do ensino médio, para osremie dezoito anos.

§ 2°.0s conhecimentos e habilidades adquiridos pelosagdios por meios informais
serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.

CAPITULO Il

Da Educacao Profissional

Art. 39°. A educacéo profissional, integrada as diferenteads de educacéao, ao
trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao peenta desenvolvimento de aptiddes
para

a vida produtiva.

Paragrafo unico. O aluno matriculado ou egressendmo fundamental, médio e
superior,

bem como o trabalhador em geral, jovem ou aduttiotata com a possibilidade de
acesso

a educacao profissional.

Art. 40°. A educacéo profissional sera desenvolvida em #afjélo com o0 ensino
regular ou por diferentes estratégias de educag@moada, em instituicbes
especializadas

ou no ambiente de trabalho.

Art. 41°. O conhecimento adquirido na educacao profissiameljsive no trabalho,
podera ser objeto de avaliacdo, reconhecimentdi@aagao para prosseguimento ou
concluséo de estudos.

Paragrafo unico. Os diplomas de cursos de edugagéesional de nivel médio,
quando

registrados, terdo validade nacional.
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Art. 42°. As escolas técnicas e profissionais, além dosaesss regulares,
oferecerdo cursos es peciais, abertos a comunidaaidicionada a matricula a
capacidade

de aproveitamento e ndo necessariamente ao nieskcdearidade.

CAPITULO IV

Da Educacao Superior

Art. 43°. A educacéao superior tem por finalidade:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimentesjairito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhatimnaptos para a inser¢ao em
setores profissionais e para a participacdo namgesemento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formacé&o continua;

[Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigagaatifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e @g&oi e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do emiquevive;

IV - promover a divulgacao de conhecimentos culturastificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicabersatraves do ensino, de
publica¢gbes ou de outras formas de comunicagao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoameritoae profissional e
possibilitar a correspondente concretizacéo, iatedp os conhecimentos que vao sendo
adquiridos numa estrutura intelectual sistematizmdo conhecimento de cada geracao;
VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundsepte, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos espediiza comunidade e estabelecer com
esta

uma relacao de reciprocidade;

VII - promover a extensao, aberta a participacdo da @efmil visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacéorallt da pesquisa cientifica e
tecnoldgica

geradas na instituicao.

Art. 44°. A educacéao superior abrangera os seguintes cufzogmas:

| - cursos sequienciais por campo de saber, de difereivieis de abrangéncia, abertos
a candidatos que atendam aos requisitos estalmquéths instituicdes de ensino;

Il - de graduacéo, abertos a candidatos que tenhanuimimol ensino médio ou

equivalente e tenham sido classificados em procdstivo;
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[Il - de pés -graduacdo, compreendendo programas deadwestdoutorado, cursos de
especializacdo, aperfeicoamento e outros, abeasdidatos diplomados em cursos de
graduacgédo e que atendam as exigéncias das indiuile ensino;

IV - de extensao, abertos a candidatos que atendaracaositos estabelecidos em
cada caso pelas instituicdes de ensino.

Art. 45°, A educacao superior sera ministrada em instituig@esnsino superior,
publicas ou privadas, com variados graus de abnaiggéu especializacao.

Art. 46°. A autorizacéo e o reconhecimento de cursos, beno coonedenciamento de
instituicdes de educacao superior, terdo prazatalims, sendo renovados,
periodicamente,

apos processo regular de avaliacao.

§ 1°.Ap0s um prazo para saneamento de deficiénciasiwalargnte identificadas pela
avaliacdo a que se refere este artigo, haverali@gd@, que podera resultar, conforme o
caso, em desativagdo de cursos e habilitacdesitenaancdo na instituicdo, em
suspensao

temporaria de prerrogativas da autonomia, ou emregsnciamento.

8 2°.No caso de instituicdo publica, o Poder Executasponsavel por sua manutencao
acompanharda o processo de saneamento e fornecersoadicionais, se necessarios,
para a superacéo das deficiéncias.

Art. 47°. Na educacéo superior, 0 ano letivo regular, indegete do ano civil, tem,

no minimo, duzentos dias de trabalho académicvefetxcluido o tempo reservado
aos

exames finais, quando houver.

§ 1°.As instituigdes informardo aos interessados, atgesada periodo letivo, 0s
programas dos cursos e demais componentes curesusaia duracéo, requisitos,
qualificacédo dos professores, recursos disponéveigérios de avaliacdo, obrigando-se
a

cumprir as respectivas condicdes.

§ 2°.0s alunos que tenham extraordinario aproveitamargeestudos, demonstrado
por meio de provas e outros instrumentos de avaiagpecificos, aplicados por banca
examinadora especial, poderao ter abreviada adudas seus cursos, de acordo com
as

normas dos sistemas de ensino.

§ 3°.E obrigatdria a freqiiéncia de alunos e professeadgy nos programas de
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educacao a distancia.

8§ 4° As instituicbes de educacao superior oferecerdpeniodo noturno, cursos de
graduag&o nos mesmos padrdes de qualidade mantigesiodo diurno, sendo
obrigatoria

a oferta noturna nas instituicdes publicas, gadtardinecessaria previsdo orcamentaria.
Art. 48°. Os diplomas de cursos superiores reconhecidosdquagistrados, terao
validade nacional como prova da formagao recelodagu titular.

§ 1°.0s diplomas expedidos pelas universidades seraelg®proprias registrados, e
aqueles conferidos por instituicdes néo-univelisitdgerao registrados em
universidades

indicadas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

§ 2°.0s diplomas de graduacéo expedidos por universsdegteangeiras serao
revalidados por universidades publicas que tenhasoa@o mesmo nivel e area ou
equivalente, respeitando-se os acordos internasideaeciprocidade ou equiparacao.
8 3°.0s diplomas de Mestrado e de Doutorado expedidogrpeersidades
estrangeiras s6 poderdo ser reconhecidos por giades que possuam cursos de
posgraduacao

reconhecidos e avaliados, na mesma area de cordrgoimem nivel

equivalente ou superior.

Art. 49°, As instituicdes de educacao superior aceitardansferéncia de alunos
regulares, para cursos afins, na hipotese de pgiatde vagas, e mediante processo
seletivo.

Paragrafo unico. As transferéncias ex officio da#e na forma da lei.

Art. 50°. As instituicdes de educacao superior, quando da&uta de vagas, abrirdo
matricula nas disciplinas de seus cursos a alumsagulares que demonstrarem
capacidade de cursa-las com proveito, mediantepsocseletivo prévio.

Art. 51°. As instituicbes de educacéo superior credenciania® ciniversidades, ao
deliberar sobre critérios e normas de selecdo ésadmde estudantes, levardo em conta
0S

efeitos desses critérios sobre a orientacdo do@nsédio, articulando-se com os
orgaos

normativos dos sistemas de ensino.

Art. 52°. As universidades sao instituicdes pluridisciplisede formacao dos quadros

profissionais de nivel superior, de pesquisa, densfo e de dominio e cultivo do saber
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humano, que se caracterizam por:

| - producéo intelectual institucionalizada medianestudo sistema tico dos temas e
problemas mais relevantes, tanto do ponto de sistdifico e cultural, quanto regional
e

nacional;

Il - um terco do corpo docente, pelo menos, com titolacadémica de mestrado ou
doutorado;

[l - um terco do cor po docente em regime de temporaiteg

Paragrafo Unico. E facultada a criacéo de univadsis especializadas por campo do
saber.

Art. 53°. No exercicio de sua autonomia, sao asseguradasvasaidades, sem
prejuizo de outras, as seguintes atribuicoes:

| - criar, organizar e extinguir, em sua sede, curqgusgramas de educacao superior
previstos nesta Lei, obedecendo as normas geréisida e, quando for o caso, do
respectivo sistema de ensino;

Il - fixar os curriculos dos seus cursos e programagreadas as diretrizes gerais
pertinentes;

lIl - estabelecer planos, programas e projetos de pastjeitifica, producao artistica
e atividades de extenséo;

IV - fixar o nimero de vagas de acordo com a capacidatigicional e as exigéncias
do seu meio;

V - elaborar e reformar 0s seus estatutos e regimenma®nsonancia com as normas
gerais atinentes;

VI - conferir graus, diplomas e outros titulos;

VII - firmar contratos, acordos e convénios;

VIII - aprovar e executar planos, programas e projetosvdstimentos referentes a
obras, servigos e aquisicoes em geral, bem commestiar rendimentos conforme
dispositivos institucionais;

IX - administrar os rendimentos e deles dispor na famaista no ato de constituicao,
nas leis e nos respectivos estatutos;

X - receber subvencgodes, doacdes, herancas, legadopezacio financeira resultante
de convénios com entidades publicas e privadas.

Paragrafo Unico. Para garantir a autonomia did&ieotifica das universidades,



291

cabera aos seus colegiados de ensino e pesquida,dEmtro dos recursos
orcamentarios

disponiveis, sobre:

| - criacdo, expansdo, modificacdo e extincdo de cursos

Il - ampliacédo e diminuicao de vagas;

lIl - elaboracdo da programacgé&o dos cursos;

IV - programacao das pesquisas e das atividades des&xten

V - contratacdo e dispensa de professores;

VI - planos de carreira docente.

Art. 54°. As universidades mantidas pelo Poder Publico gozaiforma da lei, de
estatuto juridico especial para atender as pemdides de sua estrutura, organizacao e
financiamento pelo Poder Publico, assim como dos plnos de carreira e do regime
juridico do seu pessoal.

8 1°.No exercicio da sua autonomia, além das atribuigéssguradas pelo artigo
anterior, as universidades publicas poderao:

| - propor o seu quadro de pessoal docente, técnidmmigtrativo, assim como um
plano de cargos e salarios, atendidas as normais gertinentes e 0s recursos
disponiveis;

Il - elaborar o regulamento de seu pessoal em confadeican as normas gerais
concernentes;

[Il - aprovar e executar planos, programas e projetos/dstimentos referentes a
obras, servigos e aquisicoes em geral, de acormdasaecursos alocados pelo
respectivo

Poder mantenedor;

IV - elaborar seus orcamentos anuais e plurianuais;

V - adotar regime financeiro e contabil que atendaias peculiaridades de
organizacao e funcionamento;

VI - realizar operacgdes de crédito ou de financiamewnin, aprovacdodo Poder
competente, para aquisicao de bens imoveis, igSiedae equipamentos;

VII - efetuar transferéncias, quitacfes e tomar outmsdéncias de ordem
or¢camentaria, financeira e patrimonial necessadgaseu bom desempenho.

§ 2°.AtribuicBes de autonomia universitaria poderaceséendidas a instituicbes que
comprovem alta qualificacdo para o ensino ou pa@sguisa, com base em avaliacédo

realizada pelo Poder Publico.
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Art. 55°. Cabera a Unido assegurar, anualmente, em seu Qriga@eral, recursos
suficientes para manutencéo e desenvolvimentandéituicbes de educacgao superior
por

ela mantidas.

Art. 56°. As instituicdes publicas de educacéo superior alméde ao principio da
gestdo democratica, assegurada a existéncia desGrgkgiados deliberativos, de que
participardo os segmentos da comunidade institatittal e regional.

Paragrafo unico. Em qualquer caso, os docentesacbmgetenta por cento dos
assentos em cada 6rgéo colegiado e comissao,ivechuss que tratarem da elaboracéo
e

modificacdes estatutarias e regimentais, bem caresdolha de dirigentes.

Art. 57°. Nas instituicoes publicas de educacao superiomf@gsor ficara obrigado ao
minimo de oito horas semanais de aulas.

CAPITULO V

Da Educacéao Especial

Art. 58°. Entende-se por educacao especial, para os efeists ldei, a modalidade de
educacao escolar, oferecida preferencialmentedsaregular de ensino, para
educandos

portadores de necessidades especiais.

§ 1°.Haverda, quando necessario, servi¢cos de apoio aefipadp, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela deagdo@special.

§ 2°.0 atendimento educacional sera feito em classeslassou servigos
especializados, sempre que, em fungéo das condigfesificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comunside ezgular.

§ 3°.A oferta de educacao especial, dever constitucm&stado, tem inicio na faixa
etéria de zero a seis anos, durante a educacailinfa

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurarao aos educandogcessidades
especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativayganizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que nao @udatingir o nivel exigido para
a conclusao do ensino fundamental, em virtude de deficiéncias, e aceleracao para
concluir em menor tempo o programa escolar pasapsrdotados;

[Il - professores com especializacdo adequada em nide mé superior, para
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atendimento especializado, bem como professoressloo regular capacitados para a
integragcéo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacao especial para o trabalho, visando a stigeeintegracéo na vida em
sociedade, inclusive condicbes adequadas paraeaségurevelarem capacidade de
insercao no trabalho competitivo, mediante artigitacom os érgéos oficiais afins,
bem

como para aqueles que apresentam uma habilidadd@upas areas artistica,
intelectual

ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programasgis@tiplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60°. Os orgaos normativos dos sistemas de ensino estab@&b critérios de
caracterizacao das instituicdes privadas semuurativos, especializadas e com
atuacéao

exclusiva em educacéo especial, para fins de aponico e financeiro pelo Poder
Publico.

Paragrafo unico. O Poder Publico adotara, comonaltiea preferencial, a ampliacao
do atendimento aos educandos com necessidadeséspaqropria rede publica
regular

de ensino, independentemente do apoio as instsigievistas neste artigo.

TiTULO VI

Dos Profissionais da Educacéo

Art. 61°. A formacao de profissionais da educacdo, de maderaler aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensinaarasteristicas de cada fase do
desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

| - a associacao entre teorias e praticas, inclusivikamte a capacitagcdo em servico;
Il - aproveitamento da formacgao e experié ncias anésrem instituicdes de ensino e
outras atividades.

Art. 62°. A formacdo de docentes para atuar na educaca@basise-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagémaplem universidades e institutos
superiores de educacgédo, admitida, como formacamnaipara o exercicio do
magisteério

na educacao infantil e nas quatro primeiras sédoemnsino fundamental, a oferecida em

nivel médio, na modalidade Normal.
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Art. 63°. Os institutos superiores de educacdo manterao:

| - cursos formadores de profissionais para a edudssioa, inclusive o curso normal
superior, destinado a formacao de docentes patacagfo infantil e para as primeiras
séries do ensino fundamental,

Il - programas de formacéo pedagogica para portadoipldenas de educacao
superior que queiram se dedicar & educacao basica;

[Il - programas de educacao continuada para os profsésida educacao dos diversos
niveis.

Art. 64°. A formacéao de profissionais de educacao para adiragio, planejamento,
inspec¢do, supervisdo e orientacdo educacionabpaedacacao basica, sera feita em
Cursos

de graduacdo em pedagogia ou em nivel de pés-gé@alue critério da instituicao de
ensino, garantida, nesta formacéao, a base comuimmaac

Art. 65°. A formacao docente, exceto para a educagéo supedhrira pratica de
ensino de, no minimo, trezentas horas.

Art. 66°. A preparacdo para o exercicio do magistério suptiese-a em nivel de
pos-graduacéo, prioritariamente em programas d&adese doutorado.

Paragrafo unico. O notdrio saber, reconhecido paressidade com curso de doutorado
em

area afim, podera suprir a exigéncia de titulo @cacb.

Art. 67°. Os sistemas de ensino promoverao a valorizacaprdéssionais da
educacao, assegurando-lhes, inclusive nos ternsosstatutos e dos planos de carreira
do

magistério publico:

| - ingresso exclusivamente por concurso publico degsre titulos;

Il - aperfeicoamento profissional continuado, inclusiom licenciamento periodico
remunerado para esse fim;

[l - piso salarial profissional;

IV - progresséao funcional baseada na titulacéo ou teaidib, e na avaliacdo do
desempenho;

V - periodo reservado a estudos, planejamento e adajiacluido na carga de
trabalho;

VI - condi¢cdes adequadas de trabalho. Paragrafo Uniegpériéncia docente é pré-

requisito para o exercicio profissional de



295

quaisquer outras funcdes de magistério, nos teda®sormas de cada sistema de
ensino.

TITULO VII

Dos Recursos financeiros

Art. 68°. Serdo recursos publicos destinados a educacaayosaaos de:

| - receita de impostos proprios da Unido, dos EstatioBjstrito Federal e dos
Municipios;

Il - receita de transferéncias constitucionais e otitaasferéncias;

[l - receita do salario-educacao e de outras contribgigdciais;

IV - receita de incentivos fiscais;

V - outros recursos previstos em lei.

Art. 69°. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoits Estados, 0
Distrito Federal e os Municipios, vinte e cinco pento, ou 0 que consta has
respectivas

Constituicdes ou Leis Organicas, da receita resi@ltde impostos, compreendidas as
transferéncias constitucionais, na manutencaoengebl/iimento do ensino publico.

§ 1°.A parcela da arrecadacao de impostos transferidajygdo aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios, ou pelos Estatssrespectivos Municipios, ndo
sera

considerada, para efeito do célculo previsto resigo, receita do governo que a
transferir.

§ 2°.Serédo consideradas excluidas das receitas de mspushncionadas neste artigo as
operacgdes de crédito por antecipacdo de receganergaria de impostos.

§ 3°.Para fixacao inicial dos valores correspondentesr@aimos estatuidos neste
artigo, sera considerada a receita estimada wa leicamento anual, ajustada, quando
for

0 caso, por lei que autorizar a abertura de cre&didiicionais, com base no eventual
excesso

de arrecadacéo.

§ 4°.As diferencgas entre a receita e a despesa preeistagfetivamente realizadas,
gue resultem no ndo atendimento dos percentuaisnwgrobrigatorios, serdo apuradas
e

corrigidas a cada trimestre do exercicio financeiro

8 5°.0 repasse dos valores referidos neste artigo da dai Unido, dos Estados, do
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Distrito Federal e dos Municipios ocorrera imedizate ao 0rgao responsavel pela
educacao, observados 0s seguintes prazos:

| - recursos arrecadados do primeiro ao décimo diada més, até o vigésimo dia;

Il - recursos arrecadados do décimo primeiro ao vigédiende cada més, até o
trigésimo dia;

lIl - recursos arrecadados do vigésimo primeiro diared fie cada més, até o décimo
dia do més subsequente.

8 6°.0 atraso da liberagéo sujeitara os recursos agémrmaonetaria e a
responsabilizacao civil e criminal das autoridactespetentes.

Art. 70°. Considerar-se-80 como de manutencdo e desenvoblarderensino as
despesas realizadas com vistas a consecucao @étsabpasicos das instituicbes
educacionais de todos os niveis, compreendendoeasegdestinam a:

| - remuneracao e aperfeicoamento do pessoal docdeteas profissionais da
educacao;

Il - aquisicdo, manutencao, construgédo e conservagastdi&acoes e equipamentos
necessarios ao ensino;

[Il - uso e manutencao de bens e servicos vinculadassawe

IV - levantamentos estatisticos, estudos e pesquisagloiprecipuamente ao
aprimoramento da qualidade e a expansdo do ensino;

V - realizacao de atividades-meio necessarias ao fuatiento dos sistemas de
ensino;

VI - concesséao de bolsas de estudo a alunos de esgblasp e privadas;

VII - amortizagdo e custeio de operacdes de créditomddas a atender ao disposto
nos incisos deste artigo;

VIII - aquisicdo de material didatico-escolar e manutedegmrogramas de transporte
escolar.

Art. 71°. Nao constituirdo despesas de manutencgao e desengnte do ensino
aquelas realizadas com:

| - pesquisa, quando nao vinculada as instituicdessia® ou, quando efetivada fora
dos sistemas de ensino, que nédo vise, precipuanaené@rimoramento de sua
gualidade

OU a sua expansao;

Il - subvencéao a instituicbes publicas ou privadas deeraassistencial, desportivo ou

cultural;
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lll - formacao de quadros especiais para a administpddica, sejam militares ou
civis, inclusive diplomaticos;

IV - programas suplementares de alimentacdo, assist@adiao-odontoldgica,
farmacéutica e psicologica, e outras formas detéssia social,

V - obras de infra-estrutura, ainda que realizadashgaraficiar direta ou
indiretamente a rede escolar;

VI - pessoal docente e demais trabalhadores da edugagélo em desvio de funcao
ou em atividade alheia a manutencao e desenvolunaenensino.

Art. 72°. As receitas e despesas com manutencéo e desensolido ensino seréo
apuradas e publicadas nos balancos do Poder Pldd&ion como nos relatorios a que
se

refere o 8 3° do Art. 165 da Constituicdo Federal.

Art. 73°. Os orgaos fiscalizadores examinardo, prioritariaeera prestacédo de contas
de recursos publicos, o cumprimento do dispostarhd@212 da Constituicdo Federal,
no

Art. 60 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais $i#@mias e na legislacao
concernente.

Art. 74°, A Unido, em colaboragdo com os Estados, o Didtéieral e os Municipios,
estabelecera padrdo minimo de oportunidades edneésipara o ensino fundamental,
baseado no calculo do custo minimo por aluno, cdpassegurar ensino de qualidade.
Paragrafo Unico. O custo minimo de que trata estgpaera calculado pela Unido ao
final de cada ano, com validade para o ano subségjimnsiderando variagoes
regionais

no custo dos insumos e as diversas modalidadasstd®e

Art. 75°. A acao supletiva e redistributiva da Unido e daadiss sera exercida de
modo a corrigir, progressivamente, as disparidddescesso e garantir o padréo
minimo de

qualidade de ensino.

8 1°.A agéo a que se refere este artigo obedecera al@da dominio publico que
inclua a capacidade de atendimento e a medidafdigediscal do respectivo Estado,
do

Distrito Federal ou do Municipio em favor da mamng#o e do desenvolvimento do
ensino.

§ 2°.A capacidade de atendimento de cada governo sinéddepela razao entre os
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recursos de uso constitucionalmente obrigatorimaautencéo e desenvolvimento do
ensino e o custo anual do aluno, relativo ao pachimo de qualidade.

§ 3°.Com base nos critérios estabelecidos nos 8§ 1°%elR8ido podera fazer a
transferéncia direta de recursos a cada estabeetrde ensino, considerado o numero
de

alunos que efetivamente frequentam a escola.

8 4°. A acéo supletiva e redistributiva ndo podera seraista em favor do Distrito
Federal, dos Estados e dos Municipios se estescefem vagas, na area de ensino de
sua

responsabilidade, conforme o inciso VI do Art. 1@iaciso V do Art. 11 desta Lei, em
namero inferior a sua capacidade de atendimento.

Art. 76°. A acao supletiva e redistributiva prevista no aragterior ficara
condicionada ao efetivo cumprimento pelos Estad@dtito Federal e Municipios do
disposto nesta Lei, sem prejuizo de outras préssilpgais.

Art. 77°. Os recursos publicos serdo destinados as escdiisgs( podendo ser
dirigidos a escolas comunitarias, confessionaislauiropicas que:

| - comprovem finalidade n&o-lucrativa e ndo distribwasultados, dividendos,
bonificagbes, participacdes ou parcela de seunp@mio sob nenhuma forma ou
pretexto;

Il - apliguem seus excedentes financ eiros em educacao;

[ll - assegurem a destinacao de seu patriménio a ogtkae®munitaria, filantropica
ou confessional, ou ao Poder Publico, no caso derermento de suas atividades;

IV - prestem contas ao Poder Publico dos recursos desebi

§ 1°.0s recursos de que trata este artigo poderéo seémattos a bolsas de estudo para
a educacao basica, na forma da lei, para os querdsrarem insuficiéncia de recursos,
guando houver falta de vagas e cursos regularesddgpublica de domicilio do
educando,

ficando o Poder Publico obrigado a investir prasidmente na expansao da sua rede
local.

§ 2°.As atividades universitarias de pesquisa e extepsderao receber apoio
financeiro do Poder Publico, inclusive medianteshslde estudo.

TiTULO VI

Das Disposic¢des Gerais

Art. 78°. O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracdagfatias federais de
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fomento a cultura e de assisténcia aos indiosndek&ra programas integrados de
ensino

e pesquisa, para oferta de educacéo escolar Bliagitercultural aos povos indigenas,
com 0s seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e pavesuperacao de suas
memorias histéricas; a reafirmacéo de suas idatgglatnicas; a valorizacdo de suas
linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povogssaas informacoes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedademal e demais sociedades
indigenas e

nao-indias.

Art. 79°. A Unido apoiara técnica e financeiramente os sig$ethe ensino no
provimento da educacao intercultural as comunidadidgenas, desenvolvendo
programas

integrados de ensino e pesquisa.

§ 1°.0s programas serao planejados com audiéncia dasatades indigenas.

§ 2°.0s programas a que se refere este artigo, inclmio®®lanos Nacionais de
Educacdao, terdo os seguintes objetivos:

| - fortalecer as praticas socio-culturais e a lingagemma de cada comunidade
indigena;

Il - manter programas de formacéo de pessoal esped@lidastinado a educacéo
escolar nas comunidades indigenas;

lIl - desenvolver curriculos e programas especificossnetluindo os contetdos
culturais correspondentes as respectivas comurggdade

IV - elaborar e publicar sistematicamente material gidd@specifico e diferenciado.
Art. 80°. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento eianNagdo de programas
de ensino a distancia, em todos os niveis e maakd&ide ensino, e de educacao
continuada.

8 1°.A educacédo a distancia, organizada com abertwggime especiais, sera oferecida
por instituicoes especificamente credenciadaseiao.

§ 2°.A Unido regulamentara os requisitos para a redizage exames e registro de
diploma relativos a cursos de educacéo a distancia.

§ 3°.As normas para produgéo, controle e avaliagcdoatgrgmas de educagéo a

distancia e a autorizacao para sua implementaaber&o aos respectivos sistemas de



300

ensino, podendo haver cooperacao e integracao@ntliéerentes sistemas.

8§ 4° A educacédo a distancia gozara de tratamento dffiex@ém que incluira:

| - custos de transmisséo reduzidos em canais consedeiaadiodifusdo sonora e de
sons e imagens;

Il - concessao de canais com finalidades exclusivaneenizativas;

lll - reserva de tempo minimo, sem énus para o PodeicBUbélos concessionarios
de canais comerciais.

Art. 81°. E permitida a organizac¢&o de cursos ou instituig@esnsino experimentais,
desde que obedecidas as disposi¢cOes desta Lei.

Art. 82°. Os sistemas de ensino estabelecerdo as normagakzacéo dos estagios
dos alunos regularmente matriculados no ensinoar@dsuperior em sua jurisdi¢ao.
Paragrafo unico. O estagio realizado nas condigéste artigo ndo estabelecem vinculo
empregaticio, podendo o estagiario receber bolestdgio, estar segurado contra
acidentes e ter a cobertura previdenciaria prewastagislacdo especifica.

Art. 83°. O ensino militar é regulado em lei especifica, didimia equivaléncia de
estudos, de acordo com as normas fixadas pelesnsistde ensino.

Art. 84°. Os discentes da educacéo superior poderao seregtpans em tarefas de
ensino e pesquisa pelas respectivas instituicéies;endo funcdes de monitoria, de
acordo

com seu rendimento e seu plano de estudos.

Art. 85°. Qualquer cidaddo habilitado com a titulacdo propodera exigir a abertura
de concurso publico de provas e titulos para cdegdocente de instituicdo publica de
ensino que estiver sendo ocupado por professocardrsado, por mais de seis anos,
ressalvados os direitos assegurados pelos arta €bnstituicdo Federal e 19 do Ato
das

Disposi¢des Constituciona is Transitorias.

Art. 86°. As instituicdes de educacgédo superior constituidasocuniversidades
integrar-se-ao, também, na sua condicéo de irgfiggide pesquisa, ao Sistema
Nacional

de Ciéncia e Tecnologia, nos termos da legislaggedifica.

TITULO IX

Das Disposi¢des Transitorias

Art. 87°. E instituida a Década da Educacéo, a iniciar-samwra partir da publicacéo

desta Lei.
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§ 1°.A Uniéo, no prazo de um ano a partir da publicalgsia Lei, encaminhara, ao
Congresso Nacional, o Plano Nacional de Educacéo diretrizes e metas para os dez
anos seguintes, em sintonia com a Declaracdo Misahae Educacao para Todos.

§ 2°.0 Poder Publico devera recensear os educandosmw énandamental, com
especial atencéo para os grupos de sete a quatdezquinze a dezesseis anos de idade.
§ 3°.Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e ad)unié@vera:

| - matricular todos os educandos a partir dos sete @malade e, facultativamente, a
partir dos seis anos, no ensino fundamental;

Il - prover cursos presenciais ou a distancia aos joay@uasiltos insuficientemente
escolarizados;

Il - realizar programas de capacitacdo para todos ésspores em exercicio,
utilizando também, para isto, 0s recursos da edcaglistancia;

IV - integrar todos os estabelecimentos de ensino fuewiaindo seu territério ao
sistema nacional de avaliacdo do rendimento escolar

§ 4°.Até o fim da Década da Educacédo somente serdoiddsirofessores habilitados
em nivel superior ou formados por treinamento ewige

§ 5°.Serdo conjugados todos os esfor¢os objetivandogrgesao das redes escolares
publicas urbanas de ensino fundamental para o eeg@escolas de tempo integral.

8 6°.A assisténcia financeira da Uni&do aos Estados,istatD Federal e aos
Municipios, bem como a dos Estados aos seus Mumscijcam condicionadas ao
cumprimento do Art. 212 da Constituicdo Federakpasitivos legais pertinentes pelos
governos beneficiados.

Art. 88°. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Mymis adaptardo sua
legislacdo educacional e de ensino as disposig@sta tei no prazo maximo de um
ano, a

partir da data de sua publicacao.

§ 1°.As instituicbes educacionais adaptarao seus estautegimentos aos dispositivos
desta Lei e as normas dos respectivos sistemassa®enos prazos por estes
estabelecidos.

§ 2°.0 prazo para que as universidades cumpram o dispostincisos Il e 11l do Art.

52 é de oito anos.

Art. 89°. As creches e pré-escolas existentes ou que venkancaadas deverdo, no
prazo de trés anos, a contar da publicacdo degtatlegrar-se ao respectivo sistema de

ensino.
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Art. 90°. As questdes suscitadas na transicao entre o regitegor e 0 que se institui
nesta Lei serdo resolvidas pelo Conselho Naciam&diicacédo ou, mediante delegacao
deste, pelos 6rgados normativos dos sistemas deoepseservada a autonomia
universitaria.

Art. 91°. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacéo.

Art. 92°. Revogam-se as disposi¢des das Leis n°s 4.024, de @®zembro de 1961, e
5.540, de 28 de novembro de 1968, néo alteradas peis n°s 9.131, de 24 de
novembro

de 1995 e 9.192, de 21 de dezembro de 1995 e, asdais n°s 5.692, de 11 de agosto
de

1971 e 7.044, de 18 de outubro de 1982, e as désmaes decretos-lei que as
modificaram

e quaisquer outras disposicdes em contrario.

Brasilia,20 de dezembro de 1996, 185° da Inde peralé 108° da Republica.
FERNANDO HENRIQUE CARDOSO

Paulo Renato Souza
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