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ALMEIDA, Helenice Martins deA escolha e o uso de livros e demais materiaistidiol& por
professores alfabetizadores do Municipio de Praier@e — SP. Santos: Mestrado em
Educacao da Universidade Catélica de Santos, 2012.

RESUMO

Esta dissertacdo de mestrado apresenta resultadosastigacado sobre usos de
livros e materiais didaticos de alfabetizacdo pofgssores das séries iniciais do ensino
fundamental, tendo como cenério a rede publica cpalida cidade de Praia Grande,
no estado de Sao Paulo. Parte do pressupostovepedi demais materiais didaticos sao
concebidos para apoiar e complementar o trabalhprafessor em sala de aula. Tem
por objetivo geral compreender a relagdo que oepsoir alfabetizador estabelece com
0s materiais didaticos que chegam nas escolasementes de 6rgdos centrais dos
sistemas de ensino. A abordagem da pesquisa éatjuali Os dados que dao lastro as
conclusdes a que se chegou neste trabalho foratadok por meio de questionarios,
entrevistas e observacdo sistematica de préaticapaisados sob a orientacdo de
estudiosos do livro didatico, como Freitag, Munak&ittencourt e Rojo; de estudiosos
da alfabetizacao, leitura e letramento, como Mbr@atSoares; e de estudiosos da
formacdo de professores e das politicas publicasaetnais, como Contreras, Ball,
Novoa e Tardiff. Conclui que o professor alfabetmando toma o livro didatico como
instrumento necessariamente norteador e planegal@ua pratica pedagogica; que o
professor, ao fazer uso do livro e demais matedidigticos, pode agir com autonomia e
criatividade, sobretudo quando evidencia uma foémageral e profissional solida e
consistente.

Palavras-chave: Formacado do professor alfabetizador; Uso de liveosnateriais

didaticos; Alfabetizacao.



ALMEIDA, Helenice Martins.The choice and use of books and other learning madgefor
literacy teachers in the city of Praia Grande -.§ntos: Masters in Education at the Catholic
Universidade Catdlica de Sant@912.

ABSTRACT

This work presents results of research on the wéebooks and learning
materials for literacy teachers in the initial gegadof elementary school, having as
scenario the the municipal public network of thg oif Praia Grande, in the state of S&o
Paulo. It assumes that books and other didactiena&t are designed to support and
complement the work of the teacher in the classrotimaims to understand the
relationship that the teacher establishes withrddg didactic materials that arrive in
schools from central agencies of education. Thearet approach is qualitative. The
data that provide base to the conclusions thatreashed in this study were collected
through questionnaires, interviews and observaifmystematic practices and analyzed
under the guidance of scholars of the textbool&ragag, Munakata, Bittencourt and
Rojo; scholars of literacy and reading as Mortattd Soares, and scholars of teacher
education and public policy, as Contreras, Ballyd&and Tardiff. It concludes that the
literacy teacher does not take the textbook aslanecessarily guiding the planner and
their practical daily that the teacher, to make ofsbooks and other learning materials,
can act with autonomy and creativity, especiallyewhevidences a general and
vocational training solid and consistent.

Keywords: Teacher Training literacy; Use of books and teagimaterials; Literacy.
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INTRODUCAO

Em termos da transposicdo de
pesquisas e teorias para a pratica, ha
sempre uma defasagem. De um lado, estao
0S cientistas que se preocupam em
investigar o processo de alfabetizacdo e
que, em geral, ndo tém pressa. De oultro,
estdo os professores que se preocupam em
orientar esse processo no cotidiano da sala
de aula, e eles tém pressa.

(Magda Soares, 2012)

Esta dissertacéo focaliza a escolha e o uso desleydemais matérias didaticos
por professores alfabetizadores. A pesquisa foerdedvida em uma escola da rede
municipal de ensino de Praia Grande — municipialipado na Baixada Santista do
Estado de Sdo Paulo —, em duas salas de aula oigrie segundo ciclo de

alfabetizacao.

A reflexdo sobre as praticas pedagdgicas na Edodafzntil e séries iniciais do
Ensino Fundamental sempre fizeram parte de mimtpgatacées como docente. Pois,
€ no exercicio da docéncia que sentimos a necdssatafazer opcdes constantes que,
de algum modo, dizem respeito a maneira como nd&ciceamos com 0S
conhecimentos em geral e com os saberes da pmfiE&sEa interacao fica evidente n&o
somente nas acdes pedagodgicas que desenvolvemas, também em nossa
subjetividade, em nossos valores, saberes e lideisague constituem o exercicio

pedagogico do professor.

Lecionei para Educacéao Infantil e Ensino Fundantdrpar vinte e sete anos.
Em todos esses anos, além da docéncia, atuei doardivetora, pedagoga comunitaria
e atualmente exerco a funcdo de Assistente Té&edagogica (ATP), na rede
municipal de ensino de Praia Grande. Minha maigeg&ncia na area da Educacao
consiste fundamentalmente da docéncia na Educagaotil e nas séries iniciais do

primeiro ciclo do Ensino Fundamental I. Desenvavirabalho como professora de
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alfabetizacdo desde os anos oitenta e nos anositaoaeproposta construtivista foi
disseminada com muita intensidade, trazendo cedoflito com as praticas

desenvolvidas ha muito tempo.

Essa “nova” proposta criou a “necessidade” derrecaa participacdo em
cursos de capacitacdo, congressos e simposiosieBte contexto que minha pratica
pedagodgica foi se delineando, pois apesar dass@cEs cobrancas por parte dos
superiores hierarquicos do sistema educacionahanpmatica docente se pautava pelos
conhecimentos e saberes que eu tinha por corregendolvidos durante a minha
jornada como alfabetizadora, apesar de eu carnagar formacao tecnicista e, por
consequéncia, desenvolver também, nos primeiros daalocéncia, uma pratica que
refletia essa formacdo. Aos poucos a perspectisgpdaquisas de alguns teéricos no
campo da Psicogénese, como Emilia Ferreiro e Abardsky, por exemplo, propiciou
uma nova perspectiva sobre minha pratica docenteldservando a possibilidade de o
educando realizar uma trajetéria na escolaridagepgdesse gerar, além do alfabetizar
em si, a capacidade reflexiva para se apropriafirdpua escrita, considerando as

funcdes sociais da lingua e dando significado as ptoducdes.

O desejo pelo conhecimento e a busca por um maiendmento das praticas
docentes levou-me a ingressar em um curso de Raaki&gad atu Sensem Educacao
Infantil, oferecido em Praia Grande, e, mais un@g u&lo o que eu ouvia, lia, estudava
s6 fazia crescer a minha preocupacdo em trabatmaratfabetizacdo de uma maneira
que pudesse produzir resultados significativos meraalunos. Os professores, que
ministravam as aulas, apresentavam propostas edd#sasan estudos de Piaget e
Vygotski, entre outros, com tanta propriedade, caga vez mais eu ficava convicta de

gue um estudo mais aprofundado sobre o assuntgaziecessario.

Os anos foram passando e enveredei para o Ensmafental I. Considerando
a minha experiéncia, pensei, a principio, que sararabalho relativamente simples.
Por se tratar de séries iniciais, supus que dantirmidade a um trabalho sobre o qual
havia acumulado significativa experiéncia. Entregartodo conhecimento que fui
acumulando ao longo de anos de estudos, espectalmeryue diz respeito as teorias,
metodologias e recursos didaticos, pareceu-meiansotie para enfrentar os desafios
que o novo campo de atuacdo me apresentava edmuaaneira a corresponder as
expectativas da comunidade escolar em relacéo actnaigalho. Apesar de o alicerce

didatico ser a alfabetizacdo, um novo panoramaisigtirava e, aos poucos, percebia a
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necessidade de reler a realidade, de rever a rprdti@a, de enxergar o aluno na sua
especificidade. Demorou certo tempo para que eprEendesse o que Paulo Freire
nos diz sobre o saber, sobre o conhecimento, ca, sejpre a necessidade de
considerarmos os educandos como seres que carw@ganhmistéria e conhecimentos

prévios que precisam ser valorizados e que apaeenecessidades especificas que

devem ser respeitadas. Precisava de um recomego.

Refletindo sobre minha prépria pratica docentengbtan sobre a de colegas,
percebi que a adequacédo das metodologias, os esdligaticos e um trabalho pautado
na mediacdo, ainda ndo eram suficientes para iiopals satisfatoriamente a
aprendizagem de todos. Outro ponto que vale amgssaltar, diz respeito ao incOmodo
gue eu sentia ao me deparar com a quantidade rsidage de livros didaticos a serem
trabalhados na fase de alfabetizacdo, e das cawzamm relacdo aos resultados,
independentemente da forma que seriam utilizadossas inquietacbes e
guestionamentos geravam desconforto, mas me meivar pesquisar. Ingressei no
Mestrado em Educacao e agora, na condi¢do de éstsistecnico Pedagdgica, busco a
compreensao das praticas, tendo em vista auxdiaeformulacdo do atual sistema de
formacdo docente, como também no aperfeicoamernjoetEs que ja se formaram e
sentem a necessidade de sempre renovarem suaadagsgicas, bem como ampliar

0S seus conhecimentos.

Nés, profissionais da educacao deste século, meeteess nos sentimos perdidos
em meio a tantas inovacfes pedagodgicas, politidasaeionais, inUmeros decretos,
enfim, tantas informac¢des que nos deixam a margédmjtos e sem saber que rumo
seguir, 0 que e a quem agradar. Especificamenteekagio ao ensino da leitura e da
escrita, o tema adquire contornos mais polémicpartr da difusdo dos referenciais
tedricos construtivista e socio-interacionista, aatip do comeco da década de 1980,
especialmente no estado de S&do Paulo, como semasaadiante. O problema das
“propostas” pedagdgicas que chegam “pelo alto”,erpressao de Mortatti (2000)

parece ser sempre o0 mesmo: desconsiderar a reafdagessoa do professor.

Como ja citado na epigrafe, Soares (2012, p. 6),uem entrevista a um
periodico conceituado, distribuido pelo FNDE asokss; traz a luz a incidéncia das
politicas publicas de educacédo, que em grande, panesido pautadas pelas avaliagbes
externas oficiais, como o SAEB, Prova Brasil, SARE&ntre outras. Muitos livros e

materiais didaticos chegam as escolas com o objetelarado de auxiliar o trabalho
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do professor. Ocorre que, subjacente aos materidtntes de informacdo bastante
diversificados que chegam as escolas, ha conceppédagogicas, tedricas e
metodoldgicas que nem sempre correspondem aqueasmbasam o trabalho do
professor alfabetizador. Essa realidade, assoamdi#as vezes, a auséncia de politicas
e praticas claras de formacao continuada dos paiestende a promover um ambiente
pouco favordvel a construgcdo de préticas pedagiigitazendo consequéncias
negativas para a qualidade de ensino e da aprgedizalém disso, observa-se que 0
professor permanece, muitas vezes, isolado ersoléén sua sala de aula, valendo-se
apenas do seu “bom senso” e da interacdo com setEsrps para enfrentar os grandes
desafios que se colocam no seu dia-a-dia para tezeariancas avancarem em seu
processo de escolarizagdo, pois geralmente samciad®s uma diversidade de
conflitos por esses sujeitos em relacdo ao queremd@e na Universidade confrontando
com suas crencas e experiéncias vivenciadas ndEaprjpedagogicas, podemos
perceber certa distancia significativa entre oseios que 0s professores tém acesso e
as dificuldades em colocé-los em pratica.

Assim, optei por pesquisar sobre a tematica daagéo do livro (e demais
materiais) didatico pelo professor com a finaliddeesaber se o uso destes materiais
auxilia o trabalho de ensino ou se, pelo contrédiruta e restringe a acao do professor.
Diante dessa realidade, emergem algumas questiasise realmente o livro didatico
é suficiente para auxiliar o professor no procets@nsino e aprendizagem? Ou é um
elemento que colabora para a limitacdo do seu sabafissional? Em quais
circunstancias e com que finalidade o professartiiza dos livros didaticos? De que
modo o professor tem se relacionado com os matatidaticos e pedagdgicos que lhe
sdo encaminhados pelo sistema educacional? Segajoe utiliza de forma criativa de
modo a complementar outras estratégias de ensmeadipagem ou mantém com eles
uma relacdo de subordinagcdo? O conjunto dessatigaenos conduziu na formulagao
da seguintejuestdo-problema de que modo o professor se relaciona com os esaber

instituidos nos materiais didaticos de alfabetia@ca

Ao buscar os procedimentos metodologicos que @onteesta pesquisa,
partimos do principio de que o livro didatico emateriais de apoio sdo o objeto da
pesquisa, neste caso, o professor, seria visto sofaio. Ao sentirmo-nos duplamente
identificados com o tema a ser pesquisado (comaupsdora e professora),

elaboramos os objetivos gerais e especificos, pdosaas duvidas, questionamentos e
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anseios dos varios profissionais que vém cruzandwsso caminho em relacdo a

tematica abordada.

Esta pesquisa tem conobjetivo geral investigar o uso do livro didatico com
destaque especial ao periodo de alfabetizacdo des2? anos das séries iniciais do
ensino fundamental que chegam as escolas publkicasudicipio de Praia Grande. Os
dados obtidos nesta pesquisa nos indicam que nudotEntes utilizam esses materiais
de forma autbnoma, isto é, de forma a complementagnriqguecer um trabalho que
realizam com criatividade e independéncia intebd¢ctua partir de avaliacdes
diagndsticas consistentes dos alunos. Para obtersses dados, foi necessario realizar
uma investigacdo mais sistematica tendo em vistegsinte®bjetivos especificosa)
conhecer o perfil de formacédo e de experiénciaiggiohal dos professores das séries
iniciais das escolas pesquisadas; b) identificarisggdo os materiais didaticos mais
utilizados pelos professores e as razdes por elesadas em suas escolhas. Na
segunda etapa, tivemos a intencdo de observar @mom quais finalidades os
professores fazem uso dos livros e/ou outros nageatdidaticos no processo de ensino

da leitura e da escrita, no contexto do traballoedi® dentro da sala de aula.

De modo a contemplar os dois primeiros objetivopeeldicos acima
mencionados, foi realizado na primeira etapa dgysa um levantamento de dados por
meio de questionario com questdes fechadas e $mrtaa, aplicados ao conjunto de
professores do 1° e 2° ciclo do ensino fundametgabjuatro escolas publicas do
municipio de Praia Grande, localizado no litoral @uEstado de Sdo Paulo. Com base
nos dados obtidos na primeira etapa da pesquisanfeelecionadas duas professoras
que com mais frequéncia faziam uso do livro e daterais didaticos de alfabetizacao
e outros fatores que mais a frente serdo apresentadde realizamos entrevistas com
as mesmas e observamos suas praticas pedagogicasalende aula, para que

pudéssemos comparar o que foi narrado com o glmae é feito.

A seguir, apresentaremos o referencial tedrico mpreou as explicacdes e
justificativas a respeito das questdes priorizadeesdo que o tema-problema deste
trabalho se refere ao modo como os professoragamtilos livros e outros materiais
didaticos, a abordagem da pesquisa € qualitatv®, lsase em aportes teodricos que
sustentem uma discusséo clara e objetiva sobreumtas No campo mais abrangente
da pesquisa educacional realizadas no ultimos BS ao Brasil, diversos trabalhos

buscaram recuperar, sistematizar e descrever asnagdes disponiveis na producao
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académica, em periodo especificado e em uma ateamiigada, tais como: sobre o
livro didatico no Brasil: Freitag & Motta & Costd487), Bittencourt (2006); sobre o
uso do livro didatico: Rojo (1997, 2005); sobreistdria dos métodos de alfabetizacdo
e letramento: Morttati (2000, 2006, 2008); sobrakastizacdo e letramento: Soares
(1989, 2003); sobre formacédo da leitura: Lajolo gb&man (1999); sobre formacéo
docente: Tardif (2011), Contreras (2002) e BalD&®008).

Esclarecemos que nosso dialogo com os autores onaaicis acima nao exclui
outros autores que foram surgindo ao longo da edgho desse trabalho, os quais

ajudaram a fundamentar e a dar sustentacéo a pesgaisa.

O capitulo | intitula-se€D LIVRO DIDATICO NA ALFABETIZAQAO: UMA
QUESTAO POLEMICA NO ESTADO DE SAO PAULCe tem como objetivo
caracterizar o livro didatico como objeto, delindaso do ponto de vista conceitual.
Traz a polémica a respeito da pertinéncia ou naasdodo livro didatico durante o
processo de aquisicdo da leitura e escrita petangaj tendo como pano de fundo a
evolucdo histérica das diferentes abordagens edo®tde alfabetizagdo no Brasil. E
discute a questdo da autonomia do professor, tendwista as condicbes em que se
realiza a sua formacdo na sociedade contemporaas#éelva, bem como as politicas
educacionais mais amplas que tém definido, em grguadte, as condi¢cOes de sua
atuacgao profissional, sobretudo nas escolas p8blica

O capitulo Il intitula-seAS POLITICAS DO LIVRO DIDATICO E DE
ALFABETIZACAO NO MUNICIPIO DE PRAIA GRANDE e tem como objetivo
situar o municipio de Praia Grande no Estado dePR#do. Traz informacdes sobre
aspectos sociais, econdmicos e educacionais dacipine discorre sobre as politicas

do livro didatico no municipio.

O capitulo Il intitula-se OS MATERIAIS DIDATICOS CHEGAM AS
ESCOLAS: TRAJETORIA METODOLOGICA PARA SE CHEGAR AM@BJETO
DA PESQUISAe tem por finalidade apresentar 0s passos metodokde@esquisa.

O capitulo IV intitula-seCENAS DE SALA DE AULA: ARTES DE FAZER
DO PROFESSOR ALFABETIZADORe tem por finalidade apresentar os resultados da
pesquisa de campo. Duas partes o compdem: na mjrasiprofessoras alfabetizadoras
que foram por nds entrevistadas “falam” sobre sgeeriéncias, particularmente no

gue diz respeito ao uso do livro e demais matediéticos no processo de ensino da
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leitura e da escrita. Na segunda, sdo descritpgatisas dessas professoras em sala de

aula; préaticas que foram por nés observadas e dottantas por meio de registros

fotogréficos.

As considerac0es finais retomam e “fecham”, poinaskzer, o tema-problema

gue ensejou a pesquisa.
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CAPITULO 1 - O LIVRO DIDATICO NA ALFABETIZACAO: UMA  QUESTAO
POLEMICA NO ESTADO DE SAO PAULO

Este capitulo tem como objetivo caracterizar oolididatico como objeto,
delineando-o do ponto de vista conceitual. Situasetambém, a polémica a respeito da
pertinéncia ou ndo do uso do livro didatico duranfrocesso de aquisicdo da leitura e
escrita pela crianca, tendo como pano de fundocdugdo historica das diferentes
abordagens e métodos de alfabetizacdo no Brasilséfjuida, discutiremos tanto a
questao da autonomia do professor, tendo em \sstaradicdes em que se realiza a sua
formacdo na sociedade contemporanea brasileira polticas educacionais mais
amplas que tém definido, em grande parte, as coeslide sua atuacdo profissional,

sobretudo nas escolas publicas.

Uma das criticas mais comuns feitas ao livro didd#é que ele impde ao
professor, ndo somente o conteldo a ser traballtatop também um conjunto de
procedimentos que acabam cristalizando o seu habBle acordo com Lajolo (1996),
o livro didatico possui grande importancia na petie ensino brasileira nestes ultimos
anos, principalmente, em paises como 0 nosso @& abertamente uma precariedade
no sistema educacional como um todo. Diante dosménds problemas
socioecondmicos e culturais que ainda persistemealédade educacional brasileira,
considerar o livro didatico como o grande vildopitocesso de alfabetizacao seria, no
minimo, reduzir o problema a uma dimenséao estritdenpedagdgica e ao seu aspecto

mais operacional.

Partimos do pressuposto de que o valor do matadatado no processo de
alfabetizacdo néo se deve tanto ao seu conteugwoposta metodoldgica, mas antes
diz respeito as condi¢cdes de que dispdem os porésspara desenvolver e fazer “uso”
criativo dos materiais, encontrando respostasegnaltivas didaticas para enfrentar os
desafios que se colocam na sala de aula com baseleproprio repertério intelectual e
experiéncia profissional. Em outras palavras, marexs preocupante o fato de que os
livros e outros materiais didaticos colocados pabg;do das escolas definam “o qué” e
“como” o professodeveensinar, cuja mensagem subjacente € a de qudesgobnNao
€ capaz de tomar decisfes adequadas. A questd@ m@wa, pois como salienta
Bittencourt:
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O livro didatico tem sido, desde o século XIX, dnpipal
instrumento de trabalho dos professores e alueoslosutilizado nas
mais variadas salas de aula e condi¢bes pedagogaraghdo como
mediador entre a proposta oficial do poder expressaprogramas
curriculares e o conhecimento escolar ensinado petdessor..
(BITTENCOURT, 2004, p. 72 e 73).

Especificamente em relagdo ao ensino da leitura esdrita, o tema adquire
contornos mais polémicos a partir da difusdo déesrerciais tedricos construtivista e
sécio-interacionista, a partir do comeco da déckeda980, especialmente no estado de
Sao Paulo, como se vera mais adiante. Neste tab@kressa-nos particularmente a
questdo da escolha e do uso dos materiais colo@adsposicdo dos professores nas
escolas a fim de tentarmos identificar as aprofpeague eles fazem dos saberes neles
instituidos. Antes, porém, € importante caracterizeelhor esse instrumento de

trabalho do professor.

1.1. O Livro como Recurso Didatico: Que Objeto é &se?

De acordo com Choppirapud ROJO, 2005), os livros didaticos séo “utilitarios
da sala de aula”, ou seja, obras produzidas coljedivio de auxiliar no ensino de uma
determinada disciplina, favorecendo tanto usostigok quanto individuais. Circe
Bittencourt acrescenta que o livro didatico é utefato cultural que produz os mais
variados saberes e "é por seu intermédio que sBagas 0s conhecimentos e técnicas
considerados fundamentais de wuma sociedade em mimdela época"
(BITTENCOURT, 2006, p. 72).

Isto significa como destaca Narodowsa&p(@d Munakata2001, p.91), “que o
livro didatico contém mensagens construidas taatesua elaboracdo como em sua
posterior utilizacdo que somente sdo compreensiveontexto do processo geral de
escolarizacado”. Precisam, portanto, ser considerado seu aspecto de produto, como
resultado da interacdo de um conjunto de normappsiicoes e politicas culturais. Em
outras palavras, “o livro didatico ndo possui urtowéterario ou cientifico autbnomo”

(ibid., p.91), mas expressa e legitima o conjurt@@hhecimentos considerados validos
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em determinados contextos politicos e sociais. Este caso, por exemplo, dos

diferentes métodos de alfabetizacdo propostosariithas, como se vera mais adiante.

Diferentemente dos demais, os livros didaticosetrazm seu interior textos
explicativos que facilitam o entendimento dos atuface a complexidade dos
conteudos trabalhados, além de propor exerciciespgetendem garantir a apreensao
dos conhecimentos expostos e também anexos commarfdes adicionais como
imagens, graficos, desenhos, fotos, etc. Uma @afstita basica dos livros didaticos é
que eles apresentam os conteudos indicados paea aeld ou série de maneira
gradativa, isto €, partindo dos conhecimentos raggples para o mais complexos,
dentro daquilo que se espera que o aluno aprenbasgacomum nacional, nos niveis

de ensino fundamental e médio.

Assim, o livro didatico visa contribuir para o pesso de ensino-aprendizagem,
facilitando o diadlogo entre professor e aluno. Todtacomo base as colocacfes de
GERARD & ROEGIERS (1998), as fun¢gBes mais impodando livro didatico na
relacdo com o aluno sdo a de favorecer a aquisledoonhecimentos socialmente
relevantes, propiciar o desenvolvimento de comp&éncognitivas que contribuam
para aumentar a autonomia, consolidar, ampliaofapdar e integrar os conhecimentos
adquiridos, auxiliar na auto-avaliagdo da apremding contribuir para a formagéo
social e cultural e desenvolver a capacidade deiv@mcia e de exercicio da cidadania.

Para Choppin (2004, p.552-553) “é de se destandaajue os livros escolares
assumam multiplas funcbes” dentre elas a funcaereetial, também chamada de
curricular ou programatica, onde o livro didaticoetdo apenas a fiel traducdo do
programa ou, quando se exerce o livre jogo da cofrotia, uma de suas possiveis
interpretacdes. Mas, em todo o caso, ele constitwiporte privilegiado dos conteudos
educativos, dos conhecimentos, técnicas ou hatddglaconsideradas socialmente

necessarias, em cada época, as novas geracgoes.

A fungéo instrumental dos livros € a de colocar pratica os métodos e
concepcOes de aprendizagem, por meio de exeraaicgividades privilegiados em
cada contexto historico e social, visando facil@amemorizacdo ou construcdo de
conhecimentos disciplinares ou transversais, ongebamento de competéncias e
habilidades cognitivas ou operacionais, métodosadaélise ou de resolugdo de
problemas, etc. A funcao ideoldgica e culturalfaregdo mais antiga do livro didatico,

segundo este mesmo autor. “Geralmente ele € recdohessim como a moeda e a
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bandeira, como um simbolo da soberania nacionahesse sentido, assume um
importante papel politico” (CHOPPIN, 2004 p.558ssa funcéo, que tende a aculturar
e, em certos casos, a doutrinar as jovens gergudds,se exercer de maneira explicita,
até mesmo sistematica e ostensiva, ou, ainda, eeiraadissimulada, sub-repticia,

implicita, mas ndo menos eficaz.

Finalmente, Choppin nos fala sobre a funcdo doctahda livro didatico:

Acredita-se que o livro didatico pode fornecer, spra sua
leitura seja dirigida, um conjunto de documentestuais ou iconicos,
cuja observacgdo ou confrontacdo podem vir a debesvo espirito
critico do aluno. Essa funcdo surgiu muito recestgm na literatura
escolar e ndo é universal: s6 é encontrada — af@mgue pode ser
feita com muitas reservas — em ambientes pedagdgopee
privilegiam a iniciativa pessoal da crianca e visarmfavorecer sua
autonomia; supbe, também, um nivel de formacaoadtevdos
professores. (CHOPPIN, 2004, p. 552)

Lajolo especifica ainda mais este objeto a paetisel uso:

[...] para ser consideraddidatico, um livro precisa ser usado, de
forma sistematica, no ensino-aprendizagem de uerrdetado objeto
do conhecimento humano, geralmente ja consolidadwdisciplina
escolar. Além disso, o livro didatico caracteriea@nda por ser
passivel de uso na situacdo especifica da esswl&,ide aprendizado
coletivo e orientado por um professor. (LAJOLO, 99. 4-5)

Ha ainda que se considerar que o livro didatican@ mercadoria do mundo
editorial, sujeito as influéncias econémicas, téas, politicas e culturais como qualquer
outra mercadoria que percorre os caminhos da paodudistribuicdo e consumo. De
uso restrito ao ambito escolar, o livro didaticode a reproduzir os valores da
sociedade, divulgando os conhecimentos cientifi®scordo com a forma com que
sdo concebidos e veiculados em diferentes momelatdsstoria. Desta forma, ele é
também instrumento de transmissao de valores igieol® e culturais que pretendem
divulgar o discurso supostamente verdadeiro em épdaa (NOSELLA, 1981), com

apoio das politicas educacionais de estado.

De acordo com autores estudiosos do tema (FREITES3; MORTATTI,
2000), o surgimento do livro didatico no Brasildeu como complemento de estudo
dos grandes livros classicos disseminados desadeEwosXIX, mas a forma como o

conhecemos hoje comecou a ser produzido no paisrgera partir dos anos 1930, fato
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que possibilitou a producdo e comercializacdo dépsede literatura no Brasil. A
expansdo desse mercado editorial conferiu ao ldidatico uma centralidade no
processo de organizacdo do trabalho pedagogicestatas visto que grande parte dos
professores planeja, executa e avalia o processonceaprendizagem por meio ou com
base nos seus conteudos, 0 que nem sempre oc@neldese em conta a qualidade ou
consisténcia desses materiais. De acordo com §reitanaior parte de estudos feitos
sobre o uso do livro didatico mostra que ele saisfprofessor:

O professor ndo somente se contenta com 0 quedsm C
ainda o idealiza, fazendo do livro didatico ndoemtre outros, mas o
seu Unico instrumento de trabalho. Este serve adtima palavra do
conhecimento na area, sendo tratado em aula cordades absoluta.
A desinformacdo, o comodismo, o conformismo da mneiaos
professores fortalecem a “onipoténcia” e “onisci&hcdo livro
didatico. Os professores passam a respeitar arpadaerita no livro
como arbitro ultimo, submetendo-se docilmente ao senteldo
psicopedagogico e ideoldgico (FREITAG, 1993, p.)131

Por isso mesmo, para alguns autores como Silva(1991) “o livro didatico se
apresenta como uma insubstituivel muleta”, pois $na falta ou auséncia, ndo se
caminha cognitivamente na medida em que ndo hdésdis para ensinar.” Apesar de
gerar intensa polémica e criticas, a utilizacdoloss didaticos tem sido considerada
como elemento fundamental para o trabalho do pofesm sala de aula. Munakata
(2004), por exemplo, acredita que o livro didagmale ser uma boa ajuda na hora de

planejar as aulas.

No limite, ndo € impossivel que a partir de um divr
considerado ruim o professor consiga desenvolver exaelente aula.
Esses exemplos revelam ndo a suposta deficiénciralessor que
requer, por isso, muletas; ao contrario, mostraxtreema criatividade
no manuseio desse material, por cuja escolha esstssores nem
sempre foram responsaveis. No limite, ndo é impeksjue a partir
de um livro considerado ruim o professor consigsedeolver uma
excelente aula. (MUNATAKA, 2004, p.91)

Considerando a realidade vivida nas escolas birasiledo ha como negar que o
livro didatico desempenha, entre outras, as imptata funcbes de auxiliar no
planejamento e gestdo das aulas, seja pela organizi® conteddos curriculares, pela
proposicdo de atividades, exercicios e trabalhesymindo o papel de texto de
referéncia didatico/pedagdgica e também auxiliamm@avaliacdo da aprendizagem dos

alunos. Em suma, independente da posicdo quesamam relacdo ao seu uso, o
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livro didatico é um material concebido para oriemtdarabalho do professor em sala de
aula o que, em tese, deveria ser realizado em géansia com o projeto pedagdgico e
os planos de ensino da escola e complementado cwrascfontes e recursos do

repertorio intelectual de alunos e professores.

Assim, diante do que foi dito até aqui, é precidmiir que o ponto nevralgico
da questdo do uso do livro didatico na escolarestanaos do professor. Mas com isso
nao pretendemos reforcar a posicao daqueles qoealie@m pelo “sucesso” do aluno
ou o responsabilizam pelos males da educacio esinoe E preciso admitir que o
problema passe, sim, pela questdo da formacaordtesgores; mas de outro lado, ha
que levar-se em conta que uma melhor formacéo afegsor ndo € garantia exclusiva
da solucéo de todos os problemas que cercam éhasea uso dos livros nas escolas
uma vez que este é um tema que envolve inimerasmglexos fatores politicos,
econdmicos e sociais que extrapolam os muros ddaesalas instituicoes formadoras.
No caso especifico da alfabetizacdo, por exemploagilhas possuem uma histéria de
grandes disputas, sobretudo nas escolas paukstasorno da hegemonia de seu uso
pelos professores. Por ser um tema bastante paémicentral para o interesse

especifico deste trabalho merecera atencao espeqguebximo item.

1.2. Alfabetizar pela Cartilha: Mas...Qual?

Ha mais de um século, a alfabetizacdo tornou-sdemma desafiador para os
pesquisadores e profissionais da area da educagim ele iniUmeras controvérsias
tedricas e metodoldgicas. Segundo Mortatti (200Ais8dria da alfabetizacdo em nosso
pais tem sua face mais visivel na histéria dos doétale alfabetizacdo, em torno dos
quais, especialmente desde o final do século X&) bcorrido intensas disputas
relacionadas as "antigas" e "novas" explicacdes yar mesmo problema: a dificuldade
dos alunos em aprender a ler e a escrever, cuflbigsnento é descrito em termos de
“fracasso escolar’. Segundo essa autora, muitasmfaas disputas entre os que se
consideravam portadores de um novo e revolucioranéodo” de alfabetizacdo e
agueles que continuavam a defender procedimentwsderados antigos e tradicionais

em cada momento histérico.
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Em seu livroSentidos da Alfabetizacd®000) e em outros trabalhos mais
recentes, Mortatti (2006, 2007) enfatiza o papeaedgenhado pelas cartilhas como
criadoras de uma cultura escolar transmissora adicies. Ao concretizarem o0s
meétodos e conteudos de ensino, as cartilhas pemméeuperar aspectos importantes da
historia da alfabetizacdo no Brasil que a autor@pmeta como um processo de tenséo
entre projetos modernos e antigos na tentativeodquistar certa hegemonia teorica e
pratica como resposta as “urgéncias” sociais da padodo. Essas tensfes sdo assim

interpretadas pela autora:

(...) visando a ruptura com seu passado, determénaslijeitos
produziram, em cada momento historico, determinagogidos que
consideravam modernos e fundadores do novo eméekag ensino
da leitura e da escrita. Entretanto, no momentalisty esses
sentidos acabaram por ser paradoxalmente configsiragelos
pésteros imediatos, como um conjunto de semelhandasdoras da
continuidade do antigo, devendo ser combatido ctiadicional e
substituido por um novo sentido para o0 moderno. RW&I TI, 2000,

p.23)

Ao analisar a histéria do ensino da leitura no Brasautora identifica quatro
momentos “cruciais” de disputas pela hegemonia ééodos que foram objeto de
tematizacdes, normatizacdes e concretizacdes arewliés contextos da vida social e
politica do pais. Entendemos que os estudos deaMottazem uma contribuicdo
importante para as reflexdes sobre o ensino dardeg escrita, na medida em que
colocam em perspectiva histérica os dilemas erddas pelos professores
alfabetizadores na tentativa de compreenderemaglagatarem a discursos e propostas

metodoldgicas hegeménicas em cada época.

O primeiro momento é descrito como o matodizacdalo ensino da leitura.
Esse periodo, compreendido entre 1876 a 1890jré dssignado porque até o final do
Império ndo havia propriamente nem uma organizal@censino brasileiro, muito
menos uma proposta oficial do ponto de vista didatNas poucas escolas existentes
até essa época utilizava-se, por tradicdo, o métindiético que partia do alfabeto para a
soletragdo, como também o da silabacdo, seguinololean hierarquica crescente de
dificuldades desde a letra até o texto. Em 18T&arélha Materna(Figura 1) do poeta,
escritor e educador portugués Jodo de Deus, pdalipameiramente em Portugal,

propds o método da “palavracdo” que “baseava-s@mosipios da moderna linguistica
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da época e consistia em iniciar o ensino da lefieta palavra, para depois analisa-la a

partir dos valores fonéticos das letras” (Mort&@iQ6, p.5).

O método, de base positivista, foi adotado por Atésilva Jardim, professor
de Portugués da Escola Normal de Sao Paulo quégreformas no ensino tradicional
da época, defendendo uma “educacao util, praticacienal” com vistas a “evolucéo
social, rumo ao progresso.” (MORTATTI, 2000, p.4@pserva-se que a preocupacao
com o ensino da leitura e da escrita ndo era ctddoapenas como uma questao didatica,
mas associava-se, sobretudo a uma preocupacaotutezaapolitica e social, pois
aspirava reverter o “atraso horroroso” e o “sofigstnampério” por meio de um projeto

nacionalizagédo do sistema de educacao. (MORTATOUQZp.45)

Mortatti observa que embora o novo método - conadtte“cientifico” - visasse
a substituicdo das praticas de ensino da leituraneo dos tradicionais “abecedarios” e
da soletracao - seus defensores o divulgaram sewmaldazar “o passado e seu legado
como necessarios preparadores do presente que demermelhorados, mas nao
destruidos” (Idem, p. 43). Este fato indica quessgefensores se ocuparam mais em
“tematizar” a questao no interior de um grupo restle intelectuais da época do que
em concretiza-la, pois as inovacdes propostas h&gacam a ser acolhidas pela
instrucdo publica oficial. Entretanto, de acordomcdVortatti, a atuacdo dos
protagonistas deste primeiro periodo fundou umdigia: a de posicionar o debate
sobre o ensino da leitura e da escrita como umst@uele natureza cientifica, sendo o
“método” mais adequado o0 objeto que seria retomagms a proclamacdo da

Republica, pela geracao seguinte de professoresatietas de Sao Paulo.



25

GARTILHA MATERNAL

of

ARTE DE LEITURA

JOXO DE DEUS

va val

PN 11 S5 A

CANDIDO J. A. DE MADUREIRA

"

S— vi Vvia viu

Vvivi vivia

0w 8 b 2 oo

viveu viva

LISBOA
IMPRENSA ITAOCIONAL
1878

uva viuva

Figura 1 - Cartilha Maternal Jo&do de Deus, impresséo de.lBi8cdpia da capa e exercicio da pagina 05 dgtrai
do site da Biblioteca Nacional de Portugal (httplpt).

O segundo momento crucial, de 1890 a meados daaléeal1920, é o periodo
que a autora denomina dwstitucionalizacdado método analitico. Sob forte influéncia
da pedagogia norte-americana trazida pelas protesstaria Guilhermina Loureiro de
Andrade e Miss Mércia Priscilla Browne que particgm da reforma da instrucédo de
Caetano de Campos em Sado Paulo, o método andtitiseava-se em principios
didaticos derivados de uma nova concepcdo da erigne aplicava a psicologia da
infancia e suas bases biolégicas aos modos deaen®tORTATTTI, p.79, 2000).
Considerado uma “nova bussola”, o método analfircpunha que o ensino da leitura
fosse iniciado pelo “todo”, para depois se procedanalise de suas partes constitutivas.
Por essa proposta, o ensino deveria ser iniciado @osentenca, logo a seguir se

decompunha em palavras e depois em silabas, finedrmalminando nas letras.
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LIVRARIA FRANCISCO ALVES

Figura 2 - FotocOpia da capa de Cartilha Analitica. ArnafidoOliveira Barreto 63.e. Rio de Janeiro:
Livraria Francisco Alves, 1955. 1 a. edigdo 1909n&odo analitico alfabetizava com palavras e aflab
e se opunha ao antigo método, sintético, que ersigae ensinava as letras, 0 “bé-a-ba”. (Extralo d
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/obj_a.php?t=tzat01 — acessado em 11 de Janeiro de 2012)

Iniciou-se, assim, uma acirrada disputa entre gits do entdo novo e
revolucionario método analitico para o ensino dture e 0os que continuavam a
defender e utilizar os tradicionais métodos siotéti especialmente o da silabacao.
Diferente do momento anterior, esta nova geracaonodmalistas integrou postos da
administracdo publica do estado de S&o Paulo egweuma institucionalizagdo das
novas propostas. Mais do que uma discusséao tetaitagva bussola’ deveria orientar
a preparacdo pratica de um novo professor sintdoizeom o0s progressos da
“pedagogia moderna”, um tipo de atuacdo que Mof2@0D0, p.78) caracteriza como 0
“engendramento de uma atitude caracteristicamerd@lispp”. Por meio de
normatizacées que incluiam a adocdo oficial deillcast traducbes de textos
estrangeiros e relatos de experiéncias bem-susedmarofessorado primario paulista
foi instado a visitar as escolas-modelo, numa teatade disseminar os sistemas e
métodos ai utilizados e garantir sua hegemoniaspeito das diferentes condi¢des e

predilecdes de professores” (Ibid p. 82-83).
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Dentro desse espiritprescritivg a autora nos conta que o método foi
institucionalizado e adotado nos grupos escolagesapital e do interior “com o
objetivo de uniformizar esse ensino e consolidaroalelo considerado cientificamente
verdadeiro” (lbid, p. 83). Depoimentos de professoda época ilustram a tendéncia
homogeneizante das politicas publicas da épocgagugerferiam diretamente sobre o
dia a dia dos professores em sala de aula:

Ah, era obrigatério. Tinha que ser o método awmalipara
alfabetizar. E é um método dificil, principalmeptra as criancas da
roca. Mas era obrigado. Era obrigado a seguir uan@ha analitica.
(...) Custava para entrar na silaba, sabe. Entmspra a gente ter
muita paciéncia e muito cuidado. Agora, na primegeola que eu fui,
ainda ndo era obrigado, ai eu ainda usava a silab&QEMARTINI,
TENCA, TENCA, 1985, p. 68pudMORTATI, 2000, p. 83)

Mortatti ndo deixa de registrar um fendmeno cotoela esse processo: o
crescimento e consolidacdo de um mercado ediaeidivros didaticos, produzidos por
professores normalistas, adotados e compradogpetrno do estado, apdés aprovados
por “comissdes de especialistas” (Ibid, p.87).f€abmeno, descrito por alguns criticos
da época como um “chuveiro de livros abundantesitaatbs pelo poder publico

provocou muitas polémicas, como ilustra este depoimtranscrito pela autora:

Houve um tempo em que, sem exagero, e todos ostosca
dos mais remotos do Estado [de S&o Paulo] surgammo por
encanto, a granel, escriptores didacticos, a #erac commercio, aos
editores da capital, seus produtos — como obraapdaneducacdo. O
governo, por seu turno, no elevado intuito de deslear e auxiliar a
instruccdo publica (...) ultimava o seu acto, cando parte da
primeira edicdo, com grande gaudio do editor e auamento
esterlino do autor. Dahi esse abuso inveterade, @ssveiro de livros
abundantes, pesados pelo volume e vasios de amicéiL)
(Bellegarde, 1902pudMORTATTI, 2000, p. 88)

Tal disputa do “mercado editorial” de livros did@ no interior dos sistemas de
ensino publico — tdo conhecido e testemunhado getfessores das escolas dos dias
atuais — certamente ndo poderia se apoiar em sEm@igumentos comerciais:
pressupunha uma sustentacdo “cientifica”. Em dontoseoficiais da época (1909-
1910), Oscar Thompson, professor da Escola NorrealSdo Paulo e Diretor da

Instrucdo Publica — dava énfase a argumentacgaol@gica para o desenvolvimento do
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ensino da leitura afirmando qu&o processo analytico por que se apprende
corresponde o methodo analytico por que se ensi(iBhbmpson, 1910, p. 1&pud
MORTATTI, 2000, p. 128). Tal hegemonia do métodaldito, (Figura 2), no entanto,
seria quebrada com a reforma de Sampaio Déria, 38 Gue, entre outros aspectos,
instituiu a “autonomia didatica” dos professore&sampaio Doria, embora admitindo a
“verdade cientifica” do método analitico, era céantr a sua “obrigatoriedade”, com
base no argumento de que “professores mal prema@da@ontrarios a esse método
contribuem para a sua derrocada” (MORTATTI, 20Q013l). Despontava, assim, um

novo periodo em que as preocupacdes seriam muitopmagmaticas.

A “alfabetizacdo sob medida” seria o terceiro motoetue se estende dos
meados da década de 1920 ao final da década de B85® periodo é entendido, de
acordo com Mortattti, como um periodo de transigdte intensa mudanca politica no
pais, iniciada com a revolucdo de 1930, e que requena reforma educacional
nacional com vistas ao projeto de democratizacasodeedade. Destacaram-se, nesse
periodo, figuras como Lourenco Filho, Fernando deevkdo e Anisio Teixeira,
representantes de uma nova aspiracdo educacionadagodgica, divulgada no
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932)aisMio que aos meios, 0s
“pioneiros” davam énfase aos fins da educacdo,adfis com uma proposta de

inspiracéo liberal que visava o desenvolvimentama civilizagdo urbana e industrial.

Quanto ao ensino da leitura e da escrita espetiénge, a disputa entre os
defensores dos métodos sintéticos e os defensosemétodos analiticos ndo cessaram,
mas o tom de combate observado nos momentos aateritwi-se diluindo
gradativamente, & medida que a tendéncia de ligkagdo da importancia do método se

acentuava:

(...) funda-se uma outra nova tradicdo no ensineitlaa e da escrita:
a alfabetizacdo sob medida, de que resulta o comsing
subordinado & maturidade da crianga a quem sezeRsrguestdes de
ordem didatica, portanto, encontram-se subordinadasie ordem
psicolégica. (MORTTATI, 2007, p. 49)

Os novos fins da educacao, inspirados nos ideadag®vistas, demandavam
solucbes voltadas para a funcdo socializadora tadizra da alfabetizacdo no ambito
da educacdo popular que, esperava-se, fosse ragudapmica e eficaz. Embora o
método analitico continuasse a ser considerado ie fogntifico” para alfabetizar,

outros métodos — como o analitico sintético, mistio “eclético” — passaram a ser
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aceitos, desde que seguissem o principio geragpeitar a “maturidade” intelectual da

crianca e obtivessem os “resultados satisfatoristo explica a autora:

Partindo da necessidade de enfrentar o problenfiacisso
na aprendizagem da leitura e escrita, indicadospel@as taxas de
repeténcia no°grau da escola primaria (...) e visando a economia
eficiéncia e rendimento do sistema escolar, Low&iiho apresenta a
hipétese, confirmada pelas pesquisas experimequ@igealizou com
alunos de 4 grau, da existéncia de um nivel de maturidadessipel
de medida — como requisito da leitura e escritaORMATTI, 2000,
p.147)

E esta, em sintese, a proposta de Lourenco FilliideonosTestes ABC (1934)
(Figura 3, para verificagcdo da maturidade necessaria a agegein da leitura e da
escrita, uma vez que € a crianga real — e naamaigdio e padrdo criado pela escola —
que deveria ser levado em consideracdo, ao invesdidaussées sobre métodos e
processos de ensino, caracteristicos da escoleidorzal. Surgem, assim, atividades
com objetivo desenvolver as habilidades visuaiglit@as e motoras, contidas nos
manuais dos professores que acompanhavam as asrtdisseminando a ideia da
necessidade de um periodo preparatério para atfabio.

OSSENTIDOS DA ALFABETIZAGAO 237

M.B. LOURENCO FILHO

WPEsTES
«ABC»

MATERIAL COMPLETO
Para uso destes testes, vide o livio “TESTES ABC”
pelo Prof. M. B. Lourenco Filho

o

MELHORAMENTDS.

Capa do envelope contendo material completo de Testes ABC, de Lourenco
Filho (81.ed., 1985). Fonte: CRPHE.

Figura 3 - Teste ABC 31 a. edicdo. Fotocopia da capa
extraida de (MORTATTI, 2000, p. 237).
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Embora fundamentado nos conhecimentos “cientifioosiis atualizados da
época — entre outros nas teorias de aprendizagiaemvolvimento de Jean Piaget, ja
referenciados pela Escola Nova, Mortatti nos esctarque osTestes ABCeram
enderecados, de acordo com o seu prefacio, aidosde leitores: “os “entendidos” e
os “aplicadores”. Os primeiros, deduz a autorataocegnte eram 0s estudiosos e 0sS
pesquisadores, e seus “aplicadores”, naturalmesterofessores primarios para quem a
“simples” leitura permite empregar as provas, ‘$ala singeleza”, “sem qualquer
preparo especial” (MORTATTI, 2000, p. 153). Pelanmira aberta e oficial com que o
autor se dirige a dois publicos tao distintos, fitEmonstrado que o trabalho e os
saberes do professor tem sido reduzidos, histoenten a “aplicacdo” dos

conhecimentos instituidos: sejam os cientificos@omdidaticos.

Ao lado dosTestes ABCa obra de Lourenco Filho destinada aos professore
alfabetizadores, se completa com a “Cartilha dooPale 1928, contemporanea as
pesquisas que deram origem aos testes, e comilhacddpa, Cavalinho” de 1957.
Ambas, como frisa a autora, com inUmeras edicoe®rago de pelo menos quatro
décadas. Com a expanséao gradativa dos sistemaside e equivalente crescimento da
industria e do mercado editorial ampliou-se a pcddudas cartilhas, dentre as quais se
destacam “A Cartilha Sodré” (1940) (Figura 4) den&hita Stahl Sodré e “Caminho
Suave” (1948), de Branca Alves de Lima (FiguraAsybas propdem a silabacao para o
ensino da leitura e da escrita, utilizando tambéetarso a imagem — com base método
analitico-sintético — e concretizam a alfabetiza¢&ob medida” que visava,
prioritariamente, “a extingdo do analfabetismo eossa Patria” (Lima, 194&pud
MORTATTI, 2000, p. 207).
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BENEDICTA STAHL SODRE

CARTIL
SOD

I PARTE

A pata nada.

pata nada
pa na
papa

[ pata |
pata nada |
y pa na |
E {
" —9— i
’ |
Capa de Cartilha Sodré, de Benedicta Stahl Sodré (254.ed., 1979). Fonte: Vigina da Cartilha Sodré, de Benedicta Stahl Sodré (1.ed., década de 1940).

CRPHE. Funte; CRPHE.

Figura 4 - Cartilha Sodré e o exercicio A Pata Nada. Extrdiel MORTATTI (2000, p.240-241).
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Vejo uma bonita vaca.
A vaca ¢ a Violeta.
Violeta é do vové.

Vové bebe leite de vaca.

vaca veio ovo
cava vejo novo
i cavalo vadio pove
i cavava vida vovd
ouve viva vové
couve vivo vila
voa vivi
‘viliva voava viola
ve vi vo vu

il cartilha Caminho Suave, de Branca Alves de Lima (8.ed., 1954),
CRPHE,

Capa da cartilha Caminho Suave, de Branca Alves de Lima (8.ed., 1954). Fonte
CRPHE. |

Figura 5 — Cartilha Caminho Suave. Fotocépia da capa e eieitraido de MORTATTI (2000, p. 242-243).
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Com a intensificacdo e consolidacdo do mercadmrélite a expansédo do
namero de cartilhas de alfabetizacdo, além da sieleele de controle do estado para
aprovacao e autorizacdo da compra de livros dmpara as escolas publicas, Mortatti
destaca também a preocupacdo com o0s critérios léedse em decorréncia da
“autonomia didatica” dos professores instituideapeforma Sampaio Déria. A autora
destaca esta preocupacéo registrada em documecitd d& Directoria do Ensino de
1936:

Da extensa variedade de livros aprovados, sao 2esve
adoptados os mais defeituosos. Influe na escoBi@a raro, menos a
gualidade do livro que a propaganda comercial dterdssados na
venda. A escolha do inicio do anno lectivo é tardiadlemora o
fornecimento por parte do Almoxarifado. H&, em aku

estabelecimentos, formacdo de ‘stocks’ desnecessdri). (apud
MORTATTI, 2000, p.200)

Como se V€, a questao da escolha e do uso dadigéatico e, em particular, do
livro de alfabetizacdo — tema deste trabalho - @dmroblema recente na educacao
brasileira. Historicamente, os professores paretansido alvo vulneravel tanto da
concorréncia comercial em torno do “neg6cio” dadididatico, como também das
disputas tedricas e ideoldgicas entre os “entestlidos assuntos (cientificos) relativos
a alfabetizacdo. A polémica em torno dos métodosrdEno da leitura e da escrita
evidenciam que os professores alfabetizadoreseestiv sempre, de algum modo,
envolvidos com as tensbes decorrentes de disputae eoncepcdes tedricas e
metodoldgicas, mas ndo exatamente como inteleatiaaensino, mas na condicdo de
“aplicadores”: ora estando “obrigados” a adotde es1 aquele método, ora com a
responsabilidade de escolher “livremente” os materilidaticos, com base em uma
autonomia “outorgada” pelo poder publico.

Sendo assim, conclui-se que as dificuldades emflast na pratica pelos
professores alfabetizadores desde o advento dapdgi@ construtivista de
alfabetizacdo, no inicio dos anos 1980, ndo satusixos de uma época. Porém, €
preciso admitir que esta abordagem trouxe uma ultiacle adicional para os
professores. E que no “quarto periodo” descritoNortatti as tematizacdes acerca da
alfabetizacdo deixaram de ocorrer em torno do “deéte voltaram-se para a questao
da “aprendizagem” da leitura e da escrita. Commtansa divulgacdo dos estudos

realizados na Argentina e México por Emilia Feae@rAna Teberosky e sistematizados
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no livro Psicogénese da Lingua Escritde 1985 passa-se a questionar a necessidade

dos métodos e das cartilhas de alfabetizacéo.

As teses defendidas pelas autoras provocaram isgivés alteracées na
fundamentacéo tedrica e nas concepcdes acercadespo ensino e aprendizagem da
linguagem escrita. A nova teoria, fundamentadeetegsas ou fases de desenvolvimento
de Jean Piaget, descreve o0s niveis estruturaisodegso de alfabetizacao classificados
em pré-sildbico, silabico e alfabéticgpor Ferreiro (1987) - que explicariam as
diferencas individuais e os diferentes ritmos ddsnas. De acordo com essa
perspectiva tedrica, 0s conceitos de prontidaotuntade, habilidades motoras e
perceptuais, deixam de ter sentido isoladamenteocoostumavam ser trabalhados
pelos professores: a nova concepg¢ao de alfabetizagthecida como "construtivista”,
entende o aprendizado da leitura e da escrita aome linha de evolugédo regular,
independente da classe social do aprendiz, deeeteutndo ter cursado a pré-escola e
do dialeto falado, derrubando a tese segundo a apiariancas de classes menos

favorecidas aprendiam menos ou nao aprendiam.

Este quarto momento crucial ainda em curso, deramipela autora como o
periodo da desmetodizacdoda alfabetizacdo, exigiria que o0s professores se
familiarizassem com uma “nova teoria” altamente glaxa, sobre os processos de
aquisicao ddectoescritapela crianca (FERREIRO, 1987), exatamente num mutme
de grande expansédo do acesso a escola das cri@scesmadas populares, de um lado,
e da correspondente expansao e fragilizacdo des<de formacao de professores, de
outro. Algumas “propostas” para enfrentar esgdotrdesafio foram mais uma vez
capitaneadas pelas politicas paulistas: a implaatdg Ciclo Basico e a intensificagdo
de programas de formacao continuada de professmesbase em argumento politico

forte:

Do nosso ponto de vista, o problema de evasdoetérepa
nas primeiras séries do° lgrau nos remete a questdo da
democratizacdo do ensino, & questdo do acessonemgicia da
crianca na escola. As medidas tomadas em relac@aoBasico até
agora estiveram ligadas a aspectos mais diretamelaigonados ao
funcionamento da escola, que dizem respeito nanaspa um fator
isoladamente mas a um conjunto deles, que asssc@mdribuem
para o melhor ou pior desempenho da escola. (SAQLPA 1985
apudMORTATTI, 2000, p. 253)
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O Ciclo Basico foi seguido, assim, de uma propdstéormacado de professores
alfabetizadores — o Projeto Ipé — assentado sahrdiscurso politico de esquerda que,
de um lado, atribuia o fracasso escolar a uma a&sogprodutora” das desigualdades
sociais mas, de outro, via a possibilidade da asooidar esse estado de coisas levando
0s professores a assumirem um compromisso poktoo a alfabetizacdo. Mortatti
observa que a disputa pela hegemonia dessa nayao§ia' se relaciona diretamente
“com a apropriacao e incorporacao do discurso aw@dépelo discurso oficial” (2000,

p. 253). Nesse cenario, a autora enfatiza o pagmdndpenhado pelos académicos —
professores universitarios e pesquisadores - gquenpio de assessorias educacionais a
rede oficial de ensino paulista, “integram o moroese reorganiza¢cdo do ensino com
base nas mais modernas teorias.” (MORTATTI, 200Q58).

A institucionalizacéo do construtivismo na redexdstl paulista — e, mais tarde,
em nivel nacional em sua apropriacdo nos Param@trogculares Nacionais — se deu,
em grande medida, por meio da aposta em estratgjifmsmacao docente, tanto inicial
como continuada. Tais iniciativas foram acompaabate grande producdo de material
de apoio como textos, palestras, seminarios e qagdles produzidas pela CENP
(Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas) gata FDE (Fundacdo de
Desenvolvimento da Educacgao) e de intensos e caaos investimentos na formacao
de especialistas, na criacdo de cargos e funcoeslifenentes esferas do sistema

educacional com base na crenca de que:

Emilia Ferreiro através de sua teoria oferece um
instrumental de possibilidades de ver a criangaew processo de
aquisicao da escrita, de verificar o que ela sabejee ela ndo sabe,
porque é no que ela ainda ndo sabe no que elaeptaie condicbes
de fazer com ajuda, com interferéncia do adulte, gyrofessor vai
atuar. Nesse sentido, a descricdo evolutiva uksgpap nivel do
diagnéstico e da avaliacdo inicial e contribui iefehente para
informar o desenho de situacfes de ensino/apregatiza(DURAN,

p. 108, 1994).

O que talvez tenha-se perdido de vista é que goapgdo de “instrumental
tedrico” pressupde um conjunto de condi¢Bes incoivgia com a realidade e com as
urgéncias vividas pela maioria dos professoregesatio os de escolas publicas. Além
disso, a énfase dos grupos formadores na discdssgoestdes tedricas - a respeito do
como se aprende a ler e escrever - em detrimergadestdes didaticas gerou certo

silenciamento em relacdo ao “como” agir em salawa com base na “nova teoria”.
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Mais do que isso, a introducdo da nova “proposta’a@companhada da recusa e
resisténcia por parte de seus propositores decefereodelos de atuagdo prética aos
professores. E, pior, criou certo consenso ilusdei@ue a aprendizagem independe do

ensino.

Em outras palavras, a ‘revolucao conceitual’ traziélo construtivismo deixou
os professores abandonados diante do desafio amtearc procedimentos didatico-
pedagodgicos “adequados” a nova abordagem ao memmmotem que rechacou as
praticas conhecidas pelos professores alfabetigadaté entdo. Nao surpreende,
portanto, a observacdo de Mortatti de que, ao wi@elconcretizacdes, “a cartilha e os
métodos tradicionais de ensino, no entanto, coatma ser amplamente utilizados,
explicita ou disfarcadamente, nas classes de &Mab@o (...) distanciando-se do
discurso oficial-académico.” (MORTATTI, 2000, p.45

O fato é que a maioria dos professores ndo consegaer apropriacdes
suficientemente elaboradas ou que lhes garantissetransposicdo dos “novos”
conhecimentos e conceitos para as praticas delsalala. Diante das urgéncias do dia
a dia e como podiam os professores tentaram eac@uiucdes metodologicas para 0s
novos discursos. A frustracdo decorrente desszuttihde € ilustrada no depoimento de
uma professora, obtido ainda na década de 198@&spgeito do “método Emilia

Ferreiro”:

Eu ndo sei se adianta este método. Vocé quer \he?eSte
caderno aqui: esté cheio de letras! Ela escrev@esabe 0 que esta
escrevendo, vai s6 enchendo a folha de letras. idnga fica
preguicosa! Nao pensa em fazer o certo, ndo secagfara lembrar o
que ja foi ensinado. Vai sé escrevendo o que veabaca. Vocé acha
gue desse jeito a crianga aprende alguma cois&@BAR1994, p.67)

Se associarmos a essa dificuldade, o fato de gtmasotematizagbes tao
complexas quanto o “construtivismo” se seguiram dos@se nas contribuicbes da
linguistica e da sociolinguistica (Smolka, 1989;erdldi, 1991 e Soares, 2002),
compreende-se também porque o0 “mercado editor@aihsumbiu de lancar cartilhas
“construtivistas” ou “socioconstrutivistas” ou “somteracionistas” resultando no

paradoxo de que fala Mortatti:

(...) na convivéncia destas com cartilhas tradaignnas indicacfes
oficiais e nas estantes dos professores, muitogutis alegam té-las
apenas para consulta quando da preparagéo deuasiseano ensino
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e aprendizagem do modelo de leitura e escrita laou pelas
cartilhas, mesmo quando os professores dizem segudr “linha
construtivista” ou “interacionista” e seus aluno$ion utilizam
diretamente esse instrumento em sala de aula. (MODR] 2006, p.
11).

Como se vé, apesar das descobertas e avancososedrc campo da
aprendizagem da leitura e escrita “e das expeataimunciadas de ter-se encontrado a
chave para a solucdo do fracasso das criancasspefralfabetizacdo” (MORTATTI,
2000, p. 280) grande parte dos professores aindauda indiscriminado de livros
didaticos e cartilhas que lhes chegam as maosireecio pouco a teoria para orientar
suas acOes de sala de aula, até mesmo por inseguramor nao terem se apropriado
de maneira adequada das teorias tematizadas neescde formacdo. Por isso,
suspeitamos que os professores tendam a alfabséi@aralunos do mesmo modo com
que foram alfabetizados, pois segundo TARDIFF (2G137) o docente tem como

modelo recordacdes positivas e construtivas elagdajae vao aparecer em sala de aula.

Embora a pretensdo deste trabalho ndo seja a detidiss métodos que
permearam toda a histéria da evolugédo do ensiroleitdra e da escrita em nosso pais,
acreditamos que esta breve retrospectiva realiaguatir dos estudos de Mortatti nos
permite propor uma reflexdo do que esta em falta paperar o antigo problema do
fracasso escolar associado a alfabetizacdo. Podeowduir que, para além da
discussédo sobre o que é novo ou tradicional, demaalos pelo estudo dos quatro
momentos analisados pela autora, um ponto comumapece: a busca de eficiéncia
dos resultados. Numa época, como a atual, caaderipela competitividade essa
busca produz efeitos sobre a formagé&o e sobréalli@do professor que, como vimos,
tem sido tradicionalmente visto como um “executig’atividades didaticas e ndo como
um intelectual dos processos de ensino. Este @@ gele nos propomos a discutir neste
proximo item a fim de relacionarmos com a tematiaa escolhas e usos do material

didatico.

1.3. Conflitos entre as “Novas Propostas” de Alfalizacdo e as Politicas de
Resultados
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Como dissemos no inicio deste capitulo, partimoprdesuposto de que o valor
do material adotado no processo de alfabetizacds@@leve tanto ao seu conteddo ou
proposta metodoldgica, mas antes diz respeito asligiies de que dispdem o0s
professores para desenvolver e fazer “uso” criatlesses materiais. Como afirma
Lajolo, “ndo ha livro que seja a prova de profeseqpior livro pode ficar bom na sala
de um bom professor e o melhor livro desanda rea d&@lum mau professor. Pois 0
melhor livro repita-se mais uma vez, é apenas wmo,liinstrumento auxiliar da
aprendizagem” (LAJOLO, 1996, p. 9). Nenhum livraatico, por melhor que seja,
pode ser utilizado sem adaptacdes. Como todo eupralivro, o didatico também
propicia diferentes leituras para diferentes lesoe é em funcdo da lideranca que tem
na utilizacdo coletiva do livro didatico que o msdor deveria preparar com cuidado 0s

modos de utiliza-lo.

Mas as dificuldades esbarram, no comeco, nas @eficis e fragilidades da
formacgdao inicial de professores, sobretudo nososude pedagogia. Como lembra
Munakata (2001, p.7), “a formacao do professoréfadadas instituicdes de ensino, quer
seja nos cursos de Magistério quer seja nos cumsgsrsitarios”. O ideal seria, pois,
com base nas orientacOes recebidas nessas irisguigue o professor soubesse o que
fazer com o livro ou com os livros didaticos emssaalas e que possuisse o dominio
completo dos conteludos selecionados e as implisagae estratégias utilizadas nos

livros didaticos. Sabendo dessas deficiénciagadcao inicial dos professores,

Os autores de livros didaticos costumam apresamtar
Manual do professor, em que esclarecem sobre asntes tedricas
em que fundam suas obras, mas nem sempre ha urelac@o entre
tais teorias e as atividades propostas no livroaldmo. Algumas
vezes, parece haver uma estratégia de marketifig ama orientacao
tedrico-metodoldgica. Listar referéncias biblioggag atuais
recheadas de autores de renome nacional e int@nagcapresentar
um texto didatico resumindo as referéncias citadasarimbar a capa
do livro com expressfes como “Aprovado pelo PNLD™De acordo
com os PCN” ndo asseguram a tal obra coeréncia pressupostos
tedricos e praticas metodoldgicas. (DIONISIO, 2G0234)

Mas o fato é que tais “referéncias” acabam tendopeso na decisbes dos
professores no momento da “escolha” deste ou dadiwed ou material didatico, isto
quando o material ndo lhes é imposto pelos sisteteagnsino. Por assumir tal

importancia e centralidade no processo pedagogEdivros didaticos deveriam ser



38

analisados de maneira critica, pois é na interacdi®@ o saber trazido pelos livros e
aquele que se produz na relagdo com o mundo qualecimento avanca. Sabemos
gue a sala de aula € um ambiente potencialmentibegrado de mudltiplas vivéncias,
onde os conteudos da vida cotidiana se articulamamueles presentes e propostos nos
livros, desde que mediado pela acéo criativa enanté dos professores. Entretanto, em
muitos casos, o professor ndo se reconhece comeitosdie seu fazer pedagdgico
(FREIRE, 2004, p.54), também porque muitos néo isdgm o habito da leitura e
estudo sistematico ao longo de seu processo dea¢don Moura (1994), além de
reconhecer a deficiéncia da escola que forma cegsof, aponta também, na familia
(em geral analfabeta e com baixo nivel econbmiatyrés determinantes que podem
justificar a pratica sem objetivos e sem funcdapamlto de ler. Essa vivéncia pode
trazer severos reflexos na pratica docente vistata de o professor poder de forma

inconsciente repetir 0 mesmo enredo com seus alunos

Outro aspecto a ser levado em consideracdo € idawaldas condicbes de
trabalho enfrentadas pelo professor. Podemosastarimeras dificuldades de acesso e
busca tanto aos livros de forma geral, como a bpscatualizacao, falta de tempo para
leitura e jornada de trabalho excessiva. Como wbaeMarinho (2002)dentro das

condi¢des geralmente precérias de trabalho, o gsofe

[...] se ocupa quase que estritamente da tarefaidistrar aulas, ou

seja, nao pode planejar as suas aulas, escolheodeizp o seu

material. As escolas ndo disponibilizam, adequad&memateriais

didaticos de que o professor possa lancar maogrdeafagil, dentro

de uma condicdo de trabalho “sem planejamento g@hévi
“improvisado”. Nao ha livros, jornais, revistasteimet, videos, etc. e,
guando ha, eles ndo se encontram organizados e fopermitir o

seu uso no cotidiano da sala de aula. O livro @idd&brna-se, entdo, o
material mais visivel e garantido, porque ou eaténnchila do aluno,

ou no armario/estante da sala de aula. (MARINH©®220. 289)

As ponderacdes dos autores que tratam deste temfazeon pensar que o livro
didatico acaba por cumprir o papel de “formador” ptofessor, ao invés de ser um
instrumento auxiliar de suas praticas pedagégi€asproblema, porém, é que o
professor muitas vezes ndo se reconhece como garteonstrucdo dos saberes
apresentados nos livros didaticos, deixando deoextptodo o seu potencial diante do

ensino e aprendizagem dos alunos. Para tanto, secessario que 0s professores
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fossem formados para assumir essa lideranca comledtuais criticos dos processos
de ensino. Libaneo (2002) nos apresenta as cdsdici@s basicas desse profissional da
educacao:
O novo professor precisaria, no minimo, de umaucalt
geral mais ampliada, capacidade de aprender adgr@ompeténcias
para saber agir na sala de aula, habilidades coativas, dominio da

linguagem informacional, saber usar meios de cocagéo e articular
as aulas com as midias e multimidias (LIBANEO, 2@020).

Com o processo de globalizagcdo e com a transfer&acresponsabilidade dos
papéis educativos da familia para a escola surgembém novas cobrancas e
expectativas em relacdo ao professor que vao atdsnagspectos cognitivos envolvidos
no processo ensino e aprendizagem. Espera-se {pm sapazes de renovar suas
praticas pedagdgicas a partir dessas novas reasidgde emergem desse novo
momento social, do conhecimento, do aluno, dosrsidge universos culturais, dos
meios de comunicacédo, pedindo-lhe que assuma urarnltada vez maior de tarefas e
responsabilidades:

A pratica da sala de aula cada vez mais € “remddéfzara
responder as novas demandas externas. Os profeséorgpensados”
e caracterizados de novas maneiras; cada vez @aispensados”
como técnicos em pedagogia. (BALL, 2005, p.548)

Essa situacgéo ja havia sido descrita por Esteveneatdos da década de 1990:

Para além de saber a matéria que leciona, pedese a
professor que seja facilitador da aprendizagemagumgb eficaz,
organizador do trabalho de grupo, e que, para digmnsino, cuide
do equilibrio psicologico e afectivo dos alunosjrtagracao social e
da educacdo sexual; a tudo isto pode somar-senedat@os alunos
especiais integrados na turma. (ESTEVE, 1995, p.100

Na mesma linha de raciocinio, observa Tardiff:

[..] exige-se, cada vez mais, que o0s professomestosnem
profissionais da pedagogia, capazes de lidar comioseros desafios
suscitados pela escolarizacdo de massa em todogeis do sistema
de ensino. (TARDIF, 2011, p.114).
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O professor que leciona na rede publica de ensuitagvezes realiza tarefas e
fungbes que vao além da sua formacdo e até mesmatdhuicbes proprias da
profissdo. Esse fato tem efeitos sobre a identidbwigorofessor que, por sua vez,
desconhece o que devera ser cobrado em sua pdatiesate e acaba por assumir
responsabilidades que se distanciam de sua verdddecdo. Para Munataka (2004) o
desequilibrio entre o que se espera dos professaregie lhes é oferecido em troca tem
grande impacto na qualidade do trabalho docenteloAgo da minha carreira como
professora tenho vivido essas “pressfes” e colsaf@@ece que nunca estamos certos

em nossos afazeres, tendo que constantemente sagquisklos e mensurados.

Ao focarmos nossa atengdo nos professores estamosupados com 0sS
impactos e consequéncias que um determinado malgelpolitica educacional, em
expansdo no contexto da sociedade contemporanéaligbma, tem produzido na
relacdo desses sujeitos com os saberes de susspm{conteldos de ensino, didaticos,
curriculares, pedagoégicos, entre outros). Em untotéxtitulado “Profissionalismo,
gerencialismo e performatividajeStephen Ball (2005) alerta para os efeitos cae
cultura da gestdo e do desempenho” caracteristieas reformas educacionais
desencadeadas em ambito global desde os anosé30dduzido sobre a constituicao
da identidade profissional e sobre as praticagpdafessores nas escolas. Como lembra
este autor, citando Bernstein (1996, p. 73), “arreh ndo muda apenas o que fazemos,

ela também procura mudar aquilo que somos aquiopueriamos vir a ser nossa

“identidade social™. E acrescenta:

No entanto, paralelamente a esses esquemas déiczlade
e comparagdo, ha um alto grau de incerteza e ihdtale. A
percepgdo de ser constantemente avaliado de ddesrésrmas, por
diferentes meios, de acordo com diferentes criénmr diferentes
agentes e 6rgaos. Ha um fluxo de novas necessjdadectativas e
indicadores que nos obriga a prestar contas camieote e a ser
constantemente avaliados. Tornamo-nos ontologictEmieiseguros:
sem saber se estamos fazendo o suficiente, fazenolmsa certa,
fazendo tanto quanto os outros, fazendo tdo bemtguzs outros,
numa busca constante de aperfeicoamento, de sdnomneder
excelente, de uma outra maneira de tornar-se aesfiecar-se para
ser o melhor a infindavel procura da perfeicdo (BAR005,p.4).
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Contudo, nem sempre fica muito claro o que esp#oar professores. Como
argumentam Shore e Wrigh{1999, p.569apud Ball, 2005) existe uma politica ndo
explicita de "manter os sistemas volateis, escadieg e opacos". Concordamos com
Ball que muitas vezes as exigéncias de tais sistegpegam praticas indteis ou até
mesmo danosas para satisfazer as expectativassdmpienho. Este trabalho ndo tem
como objetivo adentrar na discusséo do conteludeiteedas politicas educacionais em
curso, mas vale ressaltar que a tendéncia ao imgeat“performatividade” dos
professores, objetivando a obtencéo de resultagosumaveis e de curto prazo, afeta o
tipo de relacdo e de envolvimento que os professestabelecem com os saberes em

suas praticas profissionais.

A maioria dos discursos que hoje tratam do ensirséie
veiculados pela classe politica, pela midia e p&osadores de
opinido e frequentemente por varios professoresvetsitarios
guestiona se o0s professores trabalham bastantefrabalham
corretamente ou se ddao um bom acompanhamento aesakmos.
Constata-se, portanto, que a maioria das pessaasdjlinteressam
pelo ensino falam, sobretudo, e até exclusivametaquilo que os
professores deveriam ou ndo deveriam fazer, a® ideése interessar
pelo que fazem realmente. Todos esses discursogamosgjue o
ensino ainda €, no fundo, um oficio moral, queesasempre de lente
de aumento para as angustias e inquietacfes d#mpidblica.
(TARDIF, 2011, p.116)

Cobra-se do professor o dominio pedagogico, mascsg observa realmente &
a deterioracdo moral das condi¢coes de trabalhoogaproximam cada vez mais da
situacao socioecon6mica da classe operaria. Bls®z tseja 0 desequilibrio de que fala

Munataka e também o paradoxo identificado por Tardi

De modo geral, pode-se dizer que 0s professoresaocu
uma posicao estratégica, porém socialmente degadar entre os
diferentes grupos que atuam de uma maneira ou ttie, oo campo
dos saberes. De fato, os saberes da formacaoswof$ os saberes
disciplinares e os saberes curriculares dos prafesparecem sempre
ser mais ou menos de segunda mao. Eles se incorgdetivamente
a pratica docente, sem serem, porém, produziddegitimados por
ela. A relacdo que os professores mantém com cwesalgé a de
“transmissores”, de “portadores” ou de “objetos’sdber, mas nédo de
produtores de um saber ou de saberes que podamaor icomo

1 SHORE, C.; WRIGHT, S. Audit culture and anthroggloneo-liberalism in British higher
education. The Journal of the Royal Anthropologloatitute, v.5, n.4, p.557-575, 1999.



42

instancia de legitimacdo social de sua funcdo eocespaco de
verdade de sua pratica. Noutras palavras, a fudgéente se define
em relacdo aos saberes, mas parece incapaz dé definsaber
produzido ou controlado pelos que a exercem. (TARROO2, p.40)

Acrescente-se a isso o fato de que a diversidadenateriais e fontes de
informacdo que chegam as escolas nem sempre compdentorpo tedrico e
metodoldgico coerente do ponto de vista das coldespgedagdgicas nas quais eles se
fundamentam. Essa realidade associada, muitas,\seaeséncia de politicas e praticas
claras de formacéo continuada dos professores &@mpemover um ambiente pouco
favoravel a construcdo de praticas pedagogicasistentes e coerentes, trazendo

consequéncias negativas para a qualidade de enajpr@ndizagem.

Em muitos casos também a escolha e aquisicaowtos tlidaticos que chegam
as escolas ndo passa pela avaliacdo e decisdmdastes, mas se vincula a relacoes
muito particulares que se estabelecem entre o getolico e o privado. Diversas
prefeituras — entre elas a do municipio de Praen@ a ser analisada neste estudo —
tém adquirido junto a empresas privadas, partitggarou ndo do PLND, outros
materiais de suporte pedagogico para o0 atendimesdacacional sob sua
responsabilidade. Um exemplo sdo produtos de sastetie ensino que oferecem
servicos e materiais para alunos e professorefyindo apostilas e multimidias,
formacdo continuada e aperfeicoamento ao docentseewico e acompanhamento do
uso dos materiais adquiridos. Estudos recentestadvesobre os efeitos dessas praticas

sobre as politicas curriculares e sobre o trabdditente:

Parece-nos que tais empresas, mais do que meras
fornecedoras de materiais e equipamentos, pasdagida sobre o
desenho da politica educacional local e sobre antrgcdo do
trabalho docente e administrativo desenvolvido exdacuma das
unidades de ensino da rede publica, razdo pela sgialornam
parceiras dos governos municipais. (ADRIAO, GARCBORGHI et
al, 2009, p. 801)

Por esse motivo, acredita-se que todo esse progessta a tendéncia de
transferir para a esfera privada a funcao de ed@ore operacionalizacdo de politicas
publicas. Essa estratégia politica muitas veze®tada com a finalidade de promover a

ideia de que a gestdo outorgante promove uma egableca com a mesma qualidade
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das escolas particulares, visto que se utilizammesmos sistemas de ensino, como

ilustra o trabalho desenvolvido recentemente poolhiti:

Com efeito, a maioria dos prefeitos que aderem sa es
parceria argumenta que objetiva uma elevacao dalgda de ensino.
Em geral, os prefeitos apresentam o novo método paomunidade
em eventos politicos, nos quais fazem parecer gj@s@las publicas,
a partir daquele determinado momento, passardor a@ao as
particulares. (NICOLETI, 2010, p.28)

Sabe-se também que tais iniciativas sdo em graedalemadotadas na tentativa
de melhorar o desempenho das escolas nas aval@ed@gande escala como o SAEB,
Prova Brasil, SARESP, entre outras. Em decorrédesses diversos fatores, muitas
vezes 0 professor permanece isolado e solitaricuansala de aula para enfrentar os
grandes desafios que se colocam no seu dia a didgrer as criancas avancarem em

seu processo de escolarizagao.

Assim, as frageis condicfes de formacao iniciabetinuada do professor, as
suas condicdes precérias de trabalho, a desvaladzocial crescente da profissdo séo
incompativeis com o crescente conjunto de demareldgéncias e cobrancas que
recaem sobre o professor — em especial 0s que dieade a alfabetizacdo — na
sociedade atual. Além disso, com base nas discugsdéem anterior acerca da querela
dos métodos do ensino e da escrita que sempreaca® professor como “objeto” e
nao como “sujeito” dos processos ensino, podemzar djue vivemos atualmente os
desdobramentos das dificuldades desencadeadas amo qoeriodo descrito por
Mortatti. Ou seja, permanecem e se agravaram asuldiédes enfrentadas pelos
professores no ensino da leitura e lingua esesitaretudo no periodo de alfabetizacéo,
com relagdo ao dominio conceitual das abordagemsrativistas, socio-interacionistas
ou socio-construtivistas hoje mescladas em diversatgriais didaticos que chegam as

maos dos professores nas escolas publicas brasileir

A tentativa de “aplicar Piaget” ou “Ferreiro” nauedcdo ja era em Ssi
problematica quando era apenas uma “proposta’. ddasdo passou a ser assumida
como abordagem tedrica em ambito nacional — poordes PCN - o municipio de
Praia Grande se viu completamente inserido nesdadepnatica. Tanto os professores
guanto a equipe técnica pedagdgica, viam-se perdidomeio a essa nova abordagem,

pois além de ndo terem uma formacdo suficiente ssurdo, as orientacbes e
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treinamentos que recebiam ndo eram suficientes paya aplicacdo mais efetiva.
Devido a insatisfacdo com os resultados obtid@vésrda proposta construtivista, viu-
se a necessidade de melhorar os indices de rertdim@municipio e em contrapartida
a Secretaria de Educacdo do municipio resolveu ana “material de apoio” que
subsidiasse o trabalho do professor em sala de tenl@ que sera abordado em mais
detalhes nos préximos capitulos. Esse problem&npoparece que ndo € novo e nem

exclusivo do municipio estudado:

A falta de preparo dos professores e mesmo a aaséac
uma cultura escolar propicia ao acolhimento deasemedidas que
vieram no bojo dos PCN (sistema de ciclos e pregesontinuada,
por exemplo) trouxeram, novamente, confusdes, diidzddes e
mesmo resisténcia entre os professores diante deroposta que, tal
como divulgada, contrariava o papel do professeuas formas de
trabalho.(CHAKUR, 2006, p.2)

O problema das “propostas” pedagogicas que chegeio alto”, na expressao
de Mortatti (2000) parece ser sempre 0 mesmo: degterar a realidade e a pessoa do
professor. Aléem disso, desconsidera-se que o maféiabalha em contato direto com a
pessoa do aluno, por isso seu trabalho ndo podepsgras técnico, mas tem uma

dimensao afetiva que esta na base do desenvoldrdergua sensibilidade moral:

De fato, nas atividades e profissdes de interagnaha
como o magistério, o trabalhador esta presenteogkesente no local
de trabalho e sua pessoa constitui um elementoafedtal na
realizacdo do processo de trabalho em interacdootras pessoas,
isto €, com os alunos, os estudantes. Noutrasrpalavas profissées
de interacdo humana, a personalidade do traball&addsorvida no
processo de trabalho e constitui, até certo p@npincipal mediacao
da interacdo (TARDIF & LESSARD, 2000, p.265)

Como afirma Novoa (1995, p.17nao da para separar o eu pessoal do eu
profissional”. Quando se tenta fazer esta separgeémse uma crise de identidade que

tem sido objeto de inUmeros debates ao longo dimsas vinte anos. Para Contreras:

O conhecimento de si mesmo como docente ndo é sendo
movimento exploratdrio necessario em uma tentatevaompreensao
de nossas relacdes profissionais e do sentido thycado
crescimento pessoal, que podem ser as mesmaspEEsF0as com
guais trabalhamos. (CONTRERAS 2002, p. 211).
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A maneira como cada um de nés ensina esta relaldaram aquilo que somos
como pessoa. Penso que isso pode ajudar a entepdaresso das escolhas feitas pelo
professor, entre elas a do uso do livro didaticepeigir desacertos ou até mesmo
incoeréncias. Recordando uma vez mais as palagdduhakata (2004, p.91jNo
limite, ndo é impossivel que a partir de um livomsiderado ruim o professor consiga
desenvolver uma excelente auldMUNATAKA, 2004, p.91). Mas para isso € preciso
considerar que o professor é o ator principal dosgssos de ensino e apostar que,
desde que aja com autonomia, pode desenvolver uimaa qualidade independente do

material utilizado.

Para tanto é necessario criar condigdes que satgaraespacos de formacao,
construcdo e exercicio da autonomia do professmoqarofissional da educacéo, pois
nao se pode perder de vista que como sujeito seldabcupa um lugar simbalico
importante na vida das criangas e jovens em proais$ormacao. Este é um problema
de fundamental importancia, pois a restricdo darewmia dos professores certamente
tem efeitos sobre a qualidade do processo de amagéprdos conhecimentos basicos
das criancas, de sua permanéncia na escola e aameclusdo de sua escolarizacao.
Do contrario, estaremos gerando uma massa de $uexauidos. E nessa perspectiva
gue consideramos relevante compreender a forma osnpoofessores se utilizam dos
recursos didaticos e pedagdgicos propostos pedtenss de ensino para subsidiar o

seu trabalho em sala de aula.

Diante dos problemas apontados até aqui, emerggamab questbes que
nortearam o trabalho empirico desta pesquisa: qpegarealmente os livros e outros
materiais didaticos tém auxiliado o professor nastroicédo de sua autonomia como ator
principal do processo de ensino? Ou, ao contréaalapboram para a limitacdo do seu
saber profissional? De que forma, em quais cir&mtsts e com que finalidade o
professor se utiliza desses recursos didaticos?oltmas palavras, de que modo o
professor, através do seu saber docente, temasgoreddo com os materiais didaticos e
pedagogicos que lhe sdo encaminhados? Sera qoe e utilizado de forma criativa
e de modo a complementar outras estratégias deodmsiendizagem, ou mantém com

eles uma relagéo de subordinagéao?

Estas, entre outras questdes sdo temas centréstddsalho de pesquisa que,

para serem mais bem compreendidas no contexto ensesituam, requerem uma
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caracterizacdo das condicbes concretas em queseeenim € atuam 0s professores
alfabetizadores do municipio de Praia Grande. Egteo serd objeto do proximo

capitulo.
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CAPITULO 2 - AS POLITICAS DO LIVRO DIDATICO E DE
ALFABETIZACAO NO MUNICIPIO DE PRAIA GRANDE

Este capitulo tem como objetivo situar o municigaPraia Grande quanto a sua
localizacdo no Estado de S&o Paulo nos aspect@issacondmicos e educacionais

assim como se procedem as politicas do livro did&to municipio.

2.1. O Municipio de Praia Grande: Histérico e Caraterizacdo Populacional

De acordo com dados disponiveis no site do IBGBijaPGrande se situa no
Litoral Sul de S&o Paulo e é integrante da Regiatrdyolitana da Baixada Santista. A
Estancia Balnearia de Praia Grande possui uma deed45 km?2, sendo 22,5 km

continuos de praias e 81 km de rios e costas masdfialém de territérios de parques

DADOS BASICOS

s - gﬁ i “

262.051 hab. 148 km?2 Mata Atlantica

Localizacdo da Sede

Praia Grande

Figura 6 - Infografico: Dados Béasicos do Municipio — Fovterw.ibge.com.br - 2012
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estaduais preservados, como os da Serra do Matowa&dapui, e o Parque Municipal

do Piagabucu.

Praia Grande é um dos 15 municipios paulistas deraios estancias balnearias
pelo estado de S&o Paulo, por cumprirem determsnpBrequisitos definidos por Lei
Estadual. Existem outros municipios, que ndo sestiincias balnearias, ainda assim
sao estancias turisticas. Bthtusgarante a esses municipios uma verba maior pta par
do estado, através do DADE, Departamento de ApaioDasenvolvimento das
Estancias para a promocéao do turismo regionalb&amo municipio adquire o direito
de agregar junto a seu nome o tituldedéncia Balneariatermo pelo qual passa a ser

designado tanto pelo expediente municipal oficierdo pelas referéncias estaduais.

Originalmente o municipio pertencia a cidade de\8&ente, da qual foi distrito
até 1966. De acordo com SIQUEIRA, CALIS E SILVA@B) p. 11), escritoras do livro
Paisagens da Memoria, onde contem uma breve algwndagbre a histéria de Praia
Grande, até o final da década de 1960, o entautalisicentino sofria com a falta de
infraestrutura, saneamento basico e pelo vazidigmliproblemas tipicos de areas
anexas a outras cidades até o momento que os cglagldolveram pleitear por sua

emancipacao.

Contam SIQUEIRA, CALIS E SILVA (ibidem) que essaamipacio, contudo,
foi iniciada no bairro de Solemar, em 1953, poial&@ecco de Carvalho, sustentada
mais tarde por Oswaldo Toschi, por Nestor Fergigr&ocha, e seguida por centenas de
outros nomes da sociedade local, politicos, priofisss liberais, etc., junto ao Governo
do Estado, Assembléia Legislativa e mais tardeJustica do Estado e Federal. O
Distrito foi criado, entdo, pela Lei Estadual n28s, de 18 de fevereiro de 1959 com o
nome de “Praia Grande” por conta de sua extensa preerca de 40 quildbmetros —
assim chamada de “Piacabucu” (Porto Grande) petas $rimitivos habitantes
indigenas, que eram principalmente povos de lingya, como os Tupinambas, 0s
Tupiniquins e os Carijos.

Praia Grande foi elevada, entdo, a categoria decipiom pela Lei Estadual n°.
8.092, de 28 de fevereiro de 1964. Sua instalagéificou-se no dia 19 de janeiro de
1967 e pela diviséo territorial datada de 01 déndude 1995, o municipio € constituido

de dois Distritos: Praia Grande e Solematr.
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Ainda de acordo com SIQUEIRA, CALIS E SILVA (2006, 18) “em 1970
viviam apenas 19 mil pessoas no municipio”. A pagéb atual, de acordo com o censo
demogréfico realizado pelo IBGE, de 2010, € de 78.habitantes e a area é de
145 kmz2, o que resulta numa densidade demogradida4#i4,12 hab/kmz2. A cidade de
Praia Grande tem uma das mais movimentadas praidrakil: na alta temporada
recebe cerca de 1,4 milh&o de turistas, mais dm® aiazes a sua populagéo fixa. Com
crescimento de 56 mil habitantes entre 2000 e 26080 é possivel observar no
grafico abaixo.

POPULACAO

> Evolucdo Populacional

Praia Grande

<

Figura 7 - Dados Populacionais do Municipio de Praia GranBente: www.ibge.com.br — 2012

2.2 — Dados Educacionais

O crescimento populacional do municipio acima apreglo foi seguido de
significativo crescimento na rede publica munigipedm importante evolugdo do
namero de matriculas e do acesso de criancas esadotes a escola. O crescimento da
rede de escolas do municipio de Praia Grande ééramieflexo do processo de
municipalizacdo do ensino promovido em meados das 4990 no estado de Sé&o

Paulo, como explica Martins:
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A agenda politica implementada a partir de meadesados
1980 na educacéo paulista centrada no discursesiziatralizacéo e
da autonomia da escola como um dos principaisuim&ntos para
instaurar uma gestdo democratica apdés anos de aegiititar
derrapou até meados dos anos de 1990, no modefgestdo de
Estado intrinsecamente ligado a mecanismos cea#daies. A
ruptura com esse modelo teve inicio a partir deadeetdos anos de
1990, com a vitéria do ideario que defendia um gimjde
moderniza¢do administrativa. (...) Dentre as prinisipaedidas que
operacionalizaram esse processo de mudancasaistiis no Estado
de S&o Paulo, esta a transferéncia de escolagspooés e alunos de
las a 4as series aos municipios. (...) Com a redafinide
competéncias entre as esferas de governo a paetirl9p6,
intensificada nos anos seguintes, 0s municipiosapas a assumir a
responsabilidade pelas matriculas de la a 4a sattando de 12%
para 44% a sua participacao no conjunto da ofertgeniodo de 1996
a 2001, enquanto a rede estadual caia de 77% ¢f#ra(MARTINS,
2003, p.227-228)

O fenbmeno de que fala a autora é visivel nos gsadbaixo, referente a
evolucdo de matriculas nos diferentes niveis dela&acdo no municipio de Praia
Grande no periodo de 1996 a 2006, valendo lemiiaogrocesso de municipalizacao
tanto neste municipio, quanto nos demais do Estad®fo Paulo devido ao processo de

descentralizacdo e autonomia, que ocorreu a plari®96.

CURsO REDE MUNICIPAL
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Creche Lol 2 sis " " L s 133 | L7837 | 300 |72
Pre-Escols S805 | 5914 | 5089 | 6500 | 6547 | 7204 | 7389 | Y97] | 8788 | SN | 5TR2
Esa Fundamental (1°2 4% | 2756 | 4911 | 7041 | 9292 | 10892 | 1A2SY | 15744 | 16274 | 16916 | 20.792 | 20684
Esa Fundamental (§°2 89 ™ i3] 2 i1 L3485 | V5
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EVOLUGAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE PRAIA GRANDE
QUANTIDADE DE UNIDADES ESCOLARES
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Grafico demonstrativo da ampliacéo das unidadesi@ss da rede municipal de ensino de Praia Grande.
Fonte dos Dados: SEDUC/ PRAIA GRANDE através do hitg://www.cidadaopg.sp.gov.br - 2012

Como se pode observar houve uma grande expanssistdma de ensino e do
namero de unidades escolares que atendem diferantess de escolarizagdo para
atendimento dessa grande demanda: de acordo c&D@(@Praia Grande, atualmente
0 municipio possui 61 escolas, todas com salamfdematica, sendo que algumas
possuem salas multifuncionais com equipamentoscrespgpara atender criangas com
necessidades especiais. O que mais chama a atengéande crescimento das creches,
ocasionando superlotacdo nas unidades escolares ésto houve a necessidade de
contratacdo e capacitacdo de profissionais. Delaamm o proprio site da prefeitura
(www.praiagrande.sp.gov.br) o municipio ofereceu28®7 o curso de magistério para
700 “atendentes de educacdande apenas 360 concluiram a graduacio.

2 Atendentes de Educacao sdo profissionais dentredgamunicipal de ensino de Praia Grande sdomeégeis pela
hora do repouso das criangas, providenciando coétks e lengdis, organizando o ambiente apds oTasobém
administram medicamentos (acompanhados de redejtudbedecendo a dosagem e horéarios especificos),
acompanha o estudante no transporte escolar, aeatizidades de higiene pessoal dos alunos (bantea de
fraldas, escovacéo, auxilio a utilizagéo do saoitdatende os estudantes durante as refei¢cbeslmas que ndo se
alimentam sozinhos, entre outras funcdes. Fonte:
http://www.praiagrande.sp.gov.br/pgnoticias/nostimticia_01.asp?cod=6468&cd_categoria= - Acessaxio
20/06/2012
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Os problemas decorrentes dessa grande expansatardacam a aparecer e
alguns projetos tém sido desenvolvidos pela Se@etéunicipal de Educacdo, como
resposta a essas novas necessidades. E o cas@xguoplo, do “Projeto de
Dificuldades de Aprendizagem”, criado em 28)0fbm o objetivo de atender criangas
do 1° ano do ensino fundamental. De acordo conoali circulagédo interna elaborado
pelas responsaveis, este projeto € desenvolvidoeptagiarias de psicologia, das
universidades da regido, tendo como objetivo “deslear acdes coletivas trabalhando
com alunos do 1° ano, através de atividades ludagugicas permeada por afetividade
com intuito de contribuir para uma melhor qualidadeaprendizagem, bem como o
desenvolvimento psicoldgico e social dos alunosjiepe escolar”, pois sabemos que
muitas criancas apresentam bloqueio ndo s6 d#icdti o caminho da aprendizagem,
como muitas vezes causando efeitos emocionais.aAdedacordo com o documento, a
proposta desta forma de trabalhar com criancasdazecessario que os envolvidos
saibam algo sobre os funcionamentos familiareqleata consciéncia das influéncias
ambientais que agem sobre a crianga, casa, estofas instituicbes com as quais a
crianca possa estar envolvida. Levando tudo istocensideracdo as estagiarias de
acordo com os resultados obtidos ao longo do psodesam a conhecimento da equipe
gestora da unidade escolar, a qual convoca osneéypeis pela crianca, a fim de saber
um pouco mais sobre suas vivéncias fora do ambiestelar. Essas acdes tém
contribuido positivamente no processo de aprendinag no desenvolvimento de uma
grande parte dos alunos. Ha também as aulas deagbaralelo ministradas pelos
professores em horario de HfPbu seja, uma hora antes do inicio da aula ou apds
término com a frequéncia de duas a trés vezesagmarsga. Dando mais um suporte,
temos a parceria das pedagogas comunitadas oficinas de alfabetizacdo que
realizam encontros com 0s pais onde recebem ogi@gasobre como podem ajudar

seus filhos em fase de alfabetizacdo, aprendermfeamonar jogos alfabetizadores

3 Fonte: http://www.cidadaopg.sp.gov.br/portal/niei¢exibir/717 — acessado em 20/06/2012

4 Por tal consciéncia, neste ano de 2012 atravé®idsllinicipal Complementar n. 625/2012 foi implardadHTPI
(Hora de Trabalho Pedagdgico Individual), a fimcd&borar para um melhor planejamento das aulasnf® com
que o professor seja remunerado por horas de ltiabahtro e fora do ambiente da unidade escolar.

> 0 Pedagogo Comunitario foi um cargo criado no an@@D6, no municipio de Praia Grande, baseado fa ONade Escola
Aprendiz, fundada pelo jornalista Gilberto Dimemsteuja funcdo é aproximar a comunidade familiarcdmunidade escolar,
através de visitas nas residéncias dos alunosapsei@m problemas familiares e dificuldades de dmagem e também promover
eventos e encontros garantindo a participacédo da murmidade. Extraido de:
http://www.praiagrande.sp.gov.br/praiagrande/natioR.asp?cod=4621&cd_categoria=, 2005 - Acesso em
16/06/2012
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como alfabeto movel, bingo de letras e também cauxdiar os filhos usando recursos
presentes no cotidiano, enfim tudo o que possaribaimt para uma melhor

aprendizagem aprendendo também a respeitar o teengprendizagem da crianca.

Outro problema enfrentado era com a evasao escolar. tRai@ a SEDUC
também implantou desde 1997 “Projeto de Evas&ol&&ch com o objetivo de
acompanhar as criancas com mais de 10 faltas adivsece que também atende alunos

a partir do 1° ano.

De acordo com o Plano Municipal de Saude de Preaade, Biénio 2007/2008,
a taxa de frequéncia na escola tem apresentadficgijmo aumento na faixa etaria de
07 a 17 anos, seguido de um decréscimo no inteetdlido de 18 a 22 anos. Este
decréscimo era esperado em virtude da ampliacémic@ro de alunos nas escolas nas

idades mais baixas.

A taxa de analfabetismo também vem apresentando
significativa queda, inclusive na faixa etaria enis jovens e adultos,
resultado apresentado pelo investimento que a gasElucagéo vem
realizando para o crescimento da rede educacigaatraido de
www.praiagrande.sp.gov.br/administracao/plano_nipaicioc -
acessado em 20/06/2012)

Lembramos que Praia Grande possui uma populacaprfias também recebe
moradores de outros estados e municipios duradtedaano letivo, percebemos isto
pelo grande numero de procura e efetivacdo decuktsi novas até o final de cada ano
acarretando assim superlotacdo nas salas de Bs$a realidade traz dificuldades para
0 processo ensino-aprendizagem, pois frequenteroera&inos que chegam nao estao
alfabetizados, demoram a acompanhar o ritmo dantestia sala agravando mais ainda
o problema dos professores que, em geral, se sentgim solitarios diante dos grandes

desafios que a eles se apresentam.

Como em todo o restante do pais, o grande desaficidtemas de ensino tem
sido enfrentar o fenbmeno do “fracasso escolar’bgatante discutido no capitulo
anterior — especialmente em relacdo a aquisicdeidsa e da escrita nos primeiros
anos do ensino fundamental. As escolhas didatioageso “como” alfabetizar se

apresenta, entdo, como um problema crucial acssist de ensino. E neste contexto

6 Revista da Educag&o Junho/2012 — Publicacdo detSearda Educacgido de Praia Grande
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que se coloca o tema sobre a escolha dos materlaigos didaticos utilizados pelos

professores que abordaremos no proximo item.

2.3 A Escolha do Livro Didatico: Breve Historico, Pliticas e Praticas

Podemos dizer que a decisdo sobre a adocdo dosaisatidaticos se deu de
forma relativamente imposta pelos representantesfatgas politicas que se fizeram
hegemonicas em cada periodo da historia do paigri@siros livros foram trazidos da
Europa pelos colonizadores ou escritos pelos m$pesuitas que, tendo a funcao de
catequizar os indios, traziam suas “apostilas” € gontinham uma espécie de
sequéncia de como e o qué ensinar aos povos legiEgaos, manuscritas pelos
membros responsaveis por uma missdo. De acordoKgwh®© (2000), porém, foia
vinda da Familia Real Portuguesa para o Brasilaj@eancou a inser¢do do livro no
pais, com alguns titulos literarios sobre assuqgtas afligiam a sociedade da época,
como o amor, arte, historia, religido, politica aumes diversos. Os livros eram
confeccionados pelos proprios autores e depois coadvento da Imprensa feitos
mecanicamente e em quantidades para entédo, sestibuddos. Era considerado artigo
de luxo e de cultura, além de sofisticacao.

De acordo com Freitag (1993, p.12) foi somenterarpia década de 1930 que
se buscou desenvolver no Brasil “uma politica eciooal consciente, progressista,
com pretensdes democraticas e aspirando a um emduateacientifico”. Além do livro
didatico, tal qual conhecemos hoje também, comegainegar as escolas brasileiras,
dicionarios, obras literarias e livros em Brailleom a criacdo de um 06rgao especifico
para legislar sobre livros didaticos, o Institutachdnal do Livro (INL)” (FREITAS;
RODRIGUES, 2008). Segundo WITZEL (2002) foi nesgmca também que se
consagrou o termo “livro didatico” entendido até diss de hoje como sendo,
basicamente, o livro adotado na escola, destinaderesino, cuja proposta deve
obedecer aos programas curriculares escolares.fifigd® desse termo se deu pela
primeira vez no Decreto-Lei n° 1.006 de 30 de dézerde 1938 — Art. 2, da seguinte
maneira:

Compéndios séo os livros que expdem total ou gareizae
a matéria das disciplinas constantes dos prograseslares (...)
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livros de leitura de classe séo os livros usados lgétura dos alunos
em aula; tais livros também sdo chamados de lextst compéndio
escolar, livro escolar, livro de classe, manuayroli didatico.
(OLIVEIRA, 1980, p.12 apud OLIVEIRA et al. 1984 2R)

Com o intento de regulamentar uma politica naciaallivro didatico, esse
mesmo decreto criou a Comissdo Nacional do Livaabeo (CNLD) marcando, assim,
a primeira iniciativa governamental nessa areadli¢iga educacional. Mas cabia a tal
comissao, dentre outras responsabilidades, exanaweliar e julgar os livros didaticos,
concedendo ou ndo autorizacdo para 0 seu uso o@lsesA Comissdao Nacional do
Livro Didatico (CNLD) foi uma das primeiras a¢des governo autoritério instituido
pelo Estado Novo, que acreditava que a Educac&eripager um dos caminhos para um

melhor “controle” da nacao.

Assim, obviamente essa Comisséo tinha a tarefaodgotar a adocédo dos
livros, assegurando que eles atendessem aos pgospdsiformacédo de certo espirito de
nacionalidade, o que fez com que os critérios paravaliacdes dos livros valorizassem
muito mais aspectos politico-ideolégicos do que agédicos, com nos explica
OLIVEIRA:

[...] dos impedimentos estabelecidos pela CNLD patailizacdo do
livro didatico, onze estavam relacionados a quegtéditico-
ideoldgica e apenas cinco diziam respeito a diddtiopriamente dita,
ou seja, aspectos morais, civicos e politicos s$wepanham aos
aspectos didatico-metodoldgicos. (Ibidem)

Com o passar dos anos, o livro didatico se tramsfarem um produto de
mercado muito lucrativo, o que fez surgir, no j&pticado cenario educacional, uma
crescente especulacdo comercial. A esse respegananciona FREITAG et.g[1993)
gue nao se pode deixar de mencionar o “escandal@Cda ED”- Comissdo do Livro
Técnico e do Livro Didético, cujo plano era propon programa de desenvolvimento
que incluiria a instalacdo de bibliotecas e um @ws treinamento de instrutores e
professores em varias etapas sucessivas. Para salidapdo desse programa, a
comissdo contava com uma farta disponibilidade nfieaa. Todavia, a referida
Comisséo ndo conseguiu cumprir com o acordo pertetando, sendo extinta em
1971.

A partir da extingdo da COLTED, a responsabiliddeelesenvolver o Programa

Nacional do Livro Didatico ficou delegada ao Ingtit Nacional do Livro (INL), criado
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pelo Decreto Lei n° 93 de 21 de dezembro de 198'&sse programa cabia “definir
diretrizes para formulacdo do programa editoriplamo de acdo do MEC e autorizar a
celebracdo de contratos, convénios e ajustes coinlades publicas e particulares e
com autores, tradutores e editores, gréaficos,illisttores e livreiros” (OLIVEIRA et
al., 1984,p.57). Em 1976, a politica do livro didatsmire nova redefinicdo. O Decreto-
Lei n® 77.107 transferiu para a Fundacdo NacionaMdterial Escolar (FENAME) a
responsabilidade do Programa do Livro Didatico.réas competéncias da FENAME a

partir de entdo, os autores explicam que ela deveri

(...) definir as diretrizes para a producédo de riatescolar e didatico
e assegurar sua distribuicdo em todo territérioiomat; formular

programa editorial; cooperar com instituicoes ediateis, cientificas
e culturais, publicas e privadas, na execucao {etialis comuns”.

(FREITAG et al,1993, p.15).

Em 1983, foi extinta a FENAME e foi criada, por male uma decisao
centralizadora e assistencialista por parte dorgoyea Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE) na tentativa de solucionar algumgaees da politica do Livro
Didatico, que acabou incorporando o Programa dooLiidatico para o Ensino
Fundamental (PLIDEF). Nesse momento o exame desntss relativos aos livros
didaticos, dentre outros programas, era realizadaim grupo de trabalho, quando foi
proposta a participacao dos professores na esdolharo didatico. Devido ao processo
desta criacéo, essa medida resultou em dificulddeetistribuicdo do livro dentro dos
prazos previstodpbbiesdas empresas e editoras junto aos 6rgaos estegpmnsaveis,
autoritarismo implicito na tomada de decisdes peteponsaveis no governo, segundo

revelam Freitag et al.(1993).

Como se V&, a historia do livro didatico no Brasi€ a década de 1980 resume-
se a uma série de decretos-lei e iniciativas gewveemtais que criaram, de tempos em
tempos, novas comissdes, novos acordos com visteegwamentar uma politica
satisfatoria tanto para a producédo quanto paratakdiicdo de livros. As decisdes, na
maioria das vezes, como nos conta Freitag et @.3)] partiam sempre do Estado para
0s 6rgdos de atendimento educacional, coordenamtasp Unico 6rgéo instituido pelo
governo que ora era pela CNLD, COLTED, INL, FENAMEAE ora por instituicoes

compostas por técnicos e assessores pouco fapdtlas com a problematica da
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educacao e, raras vezes, qualificados para geremct@mplicada questdo do livro
didatico.

Com o fim da ditadura militar e com o processo eimakcratizacado da sociedade
brasileira, foi criado o Programa Nacional do Li@ilatico, o PNLD, em 1985, com a

publicacdo do decreto n° 91.542/85. Ele instituilteracbes significativas,

especialmente nos seguintes pontos:

(...) garantia do critério de escolha do livro pelprofessores;
reutilizacdo do livro por outros alunos em anostgromes, tendo
como consequéncia a eliminagdo do livro descartavel
-aperfeicoamento das especificagdes técnicas parapsoducao,
visando maior durabilidade e possibilitando a imfdgado de bancos
de livros didaticos; extensdo da oferta aos aldieo®das as séries do
ensino fundamental das escolas publicas e comiasitéaquisicao
com recursos do governo federal, com o fim dagp#¢éao financeira
dos estados, com distribuicdo gratuita as escaléticps. (FNDE,
2008apudCASSIANO, 2004)

Datam somente do inicio dos anos 1990 os prim@assos dados pelo MEC
para participar mais direta e sistematicamentedd@sissdes sobre a qualidade do livro
escolar. Em 1993, por meio do “Plano Decenal decaghio para Todos”, o governo
assume, como diretrizes, ao lado do aprimoramemutisdribuicdo e das caracteristicas
fisicas do livro didatico adquirido, que € neceass&apacitar adequadamente o
professor para avaliar e selecionar o manual atdeado e melhorar a qualidade desse

livro, por intermédio da definicdo de uma nova fixdido livro no Brasil.

Também em 1993, em segundo lugar, o Ministério &rm
uma comissao de especialistas encarregada de doeipais tarefas:
avaliar a qualidade dos livros mais solicitados Mimistério e
estabelecer critérios gerais para a avaliagdo oeassraquisi¢coes. Os
resultados do trabalho dessa comissédo, publicadus 1894,
evidenciam as principais inadequacfes editoriamnceituais e
metodolégicas dos livros didaticos e estabelecemreampiisitos
minimos que deve preencher um manual escolar deqbalzdade.
(BATISTA, 2001, p. 12)

De acordo com este mesmo autor, a partir de 198 © passou a desenvolver
e executar um conjunto de medidas para avaliaenségtca e continuamente o livro
didatico brasileiro e para debater, com os dife®setores envolvidos em sua producao
e consumo, “um horizonte de expectativas em relacémas caracteristicas, funcoes e
qualidade” (BATISTA, 2003, p.27). O PNLD tem porjetivo garantir a aquisicao
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universal e gratuita de livros didaticos para oirengublico fundamental e médio7.
Atualmente, essa politica é desenvolvida pelo Fusaconal de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) e pela Secretaria de Educacao d¢ssterd Avaliagdo Educacional,
Fundamental (SEF), 6rgéos ligados ao MinistérioEdacacdo (MEC). A partir de
1996, o PNLD passou a avaliar os livros didaticpse precede a indicacédo feita pelos

professores, conforme explica Lajolo:

Implantado por oportuna iniciativa ministerial erd96, o
processo de avaliacdo do livro didatico pode vir sar
progressivamente assumido por outras e variadasanoias:
associacoes profissionais do magistério, érgdosopgregam pais de
alunos e diferentes sociedades cientificas, entreagy podem,
articuladamente, com o tempo e com vantagens, asauarefa, que
também precisa contar com a participacdo intensandeersidade e
das instituicdes de pesquisa. (LAJOLO, 1996: p. 9)

Assim, a avaliacdes dos livros didaticos participardo PNLD séo realizadas
por universidades brasileiras de diferentes Estadwgentadas por critérios de natureza
conceitual, politica e metodoldgica. Com base raiagéo realizada pelos professores
“especialistas”, 0 MEC elabora um Guia de Livrogl&dicos que contém coletéanea de
resenhas das obras recomendadas. E este Guizequiaéo as escolas e redes publicas
de ensino para a escolha dos livros a serem akilizpelos professores. Como se V&, a
divisdo entre um publico de “entendidos” e de ‘@gliores” — como vimos no capitulo

anterior — ainda permanece nos dias atuais.

Segundo o discurso oficial (MEC, 2001), o propodacsistematica adotada pelo
PNLD, ao avaliar os livros didaticos, € promovemealhoria da qualidade dos livros
partindo do pressuposto de que esta melhoria éafedtal ao processo ensino-
aprendizagem. Como instrumento de aprendizagenvr® didatico deve apresentar
conteudo e atividades que favorecam a aquisicAacadecimento, por meio da
reflexdo e da resolucdo de exercicios propiciada pleservacéo, pela analise e por

generalizagfes, visando ao desenvolvimento davidiadle e da critica.

Atendendo a essas prerrogativas, o livro posslald aluno tornar-se sujeito de
sua propria aprendizagem e ao professor assurespomsabilidade pela conducdo da
mesma (MEC, 2001).

7 De acordo com as informacgées disponiveis no egdaletronico www.fnde.gov.br site do MEC.
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De acordo com matéria publicada em revista de gramtulacdo entre os

professores:

Erros conceituais, preconceitos, inconsisténcias
metodoldgicas, problemas em aspectos graficosta dal adequacdo
aos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) s§onsl dos
critérios ja4 avaliados pelo MEC. As cole¢Bes qussam por esse
crivo inicial e chegam para a selecdo nas escéas diferentes
estilos. Cabe ao professor avaliar se 0 matertal @mhado com o
projeto politico-pedagégico (PPP) da instituicAose atende a
metodologia de trabalho adotada em cada discipliNOVA
ESCOLA, Abril de 20129

Assim, podemos deduzir que, em tese, caberia desgr avaliar o conteudo e
proposta dos livros que chegam as escolas tendo catério primordial a adequacao
do material didatico a proposta pedagodgica e mé&igaa previamente discutida e
definida pela equipe escolar. Sabemos, no entga.entre esse principio geral e a
realidade ha muitos outros fatores que acabam lpmrado nesse processo. Neste ano
de 2012, por exemplo, algumas editoras interessadasserem escolhidas pelos
professores ja fizeram “visitas” e “apresentac@stuipe pedagdgica na Secretaria de
Educacado de Praia Grande, pouco antes do peristioat®d a escolha dos titulos pelos
professores, 0 que evidencia a existéncia de umactle disputa mercadologica a

rondar os docentes na tentativa de influenciar psseesso de “escolha”.

Quanto aos procedimentos legais que antecedem pesesso de
“escolha” dos livros pelas escolas e professoralermos que desde 2009, com a
Resolucdo CD/FNDE n° 60, de 20 de novembro de 289%edes de ensino estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem firmar “termle adesao” para formalizar sua
participacdo no Programa Nacional do Livro Didat{&NLD). A adesdo de uma
entidade - como tem sido o caso do municipio deaReande - abrange todas as suas
unidades escolares de 1° ao 9° ano do ensino femdaine de 12 a 32 série do ensino
meédio cadastradas no censo escolar do InstitutaohElcde Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP/MEC). Em outgavras, a politica do livro
didatico no Brasil esta de acordo com o principiaismgeral das politicas de
“descentralizacdo” do sistema que, em tese, pgiaie a “autonomia” decisoria dos
diferentes sistemas de ensino e, no limite, de nadiade escolar. Mas também como

medida para evitar “desperdicio”, pois antes do PNA010, como professora pude

8 NOVA ESCOLA. Livros com critério, Edicdo 251, ABRIL 2012.
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observar que os livros eram enviados aos municip®maticamente, gerando
desperdicio de verba e material, uma vez que disessstemas publicos de ensino
adotam os sistemas apostilados e outros matertiiabs contratados diretamente de
fornecedores privados. Como revelam algumas pesjuecentes, “no estado de Séo
Paulo proliferam opcfes governamentais com vistaspdementar tais parcerias no
campo educacional, sobretudo a partir da muniapagdio do ensino fundamental,
iniciada no estado em 1996.” (ADRIAO, et all, 20p9801)

Ainda sobre os sistemas apostilados adotados mumak prefeituras, a
contratacdo de sistemas de ensino privados pdirmcdio por alunos e professores das

redes municipais de ensino tem crescido em sigiiific nUmero. Essas prefeituras

[...] a fim de melhorar a qualidade da educacadigailmunicipal,

nivelar o ensino (colocar um fim nas “escolas lasns”), aumentar
o indice de aproveitamento das aulas pelos alunestimular a
capacitacdo de professores, alguns prefeitos da&s&ém se unido a
sistemas privados de ensino, como Anglo, COC, @bjetPueri

Domus e Positivo. O motivo & bastante simples. @stos dessa
parceria sdo relativamente baixos: cerca de R$26000 aluno ao
ano, variando para baixo ou para cima, de acordeo @ocempresa
contratada e o nimero de alunos atendidos. Em, teoqaefeitura
recebe treinamento completo para os professordsgriaiadidatico e

garantia de estar oferecendo para seus municipies,educacao de
“marca” — o que lhe confere credibilidade. (EDUCAGA
PREFEITURAS..., 2006, p.10-11 apud NICOLETI, 204.3).

O problema é que essa contratacdo de sistemasigsiyara o fornecimento de
apostilas, vindo juntamente com capacitagcao onameento de professores, de acordo
com Nicoleti (2010, p.10) diminui “a autonomia pgdgica da escola e do professor,

uma vez que as atividades séo prontas e padrosizada

Em Praia Grande temos como exemplo o caso dosd.dwoPrograma Cidade
Educadora da Editora Aymara, que foram utilizadas niltimos quatro anos
(2008/2011), onde o seu uso foi estabelecido araeéDecreto N° 4330 de 18 de
janeiro de 2008, meio pelo qual o Prefeito “Institwso da Colecdo Cidade Educadora
— Livros Literarios Transdisciplinares no ambito Rede Municipal de Ensino” sendo
complementado com um &audio-livro para os alunosléloe 2° ano do Ensino
Fundamental e ampliado o seu uso para a educdeétiliatravés do Decreto N° 4698
de 4 de Marco de 2010 (ANEXO B). A principio, faillmado por somente uma escola

para ser avaliada quanto a aceitacdo do matet@d pRinos e professores para depois
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ser adotado por toda rede municipal de ensino. i@ssl do Programa Cidade
Educadora sdo compostos de dois livros de Histérias diario de bordo onde cada
aluno recebeu de 2008 a 2011 e os professoreseraceb’Diario de bordo do
professor” onde possui projetos elaborados atrdagégematicas trazidas nos livros das
Historias e ideias para trabalhar com a colecanemtacdes relativas aos objetivos do
Programa Cidade Educadora e também o livro dagiitist e Ideias do professor
contendo as explicacbes passo a passo de caddadé&viAlém disto, o programa
também possuia agentes pedagdgicas que iam qumeena as escolas para entregar
materiais de divulgacdo do programa e suporte @gilem aos professores caso

houvesse duvidas na utilizagdo do material.

De acordo com a revista de material informativgigpria editora, as principais

atribuicdes do agente pedagdgico, eram:

 Realizar visitas pedagogicas as escolas-
acompanhamento do trabalho com os livros da
Colecéo Cidade Educadora em sala de aula; orientar
o trabalho com os livros e trocar ideias com os
professores, coordenadores; promover reuniées com
diretores.

e Promover reunibes com grupos de professores e
coordenadores; acompanhar e promover oficinas e
palestras pedagdgicas e literarias.

e Participar dos eventos das escolas, envolvendo
também familiares e comunidade; organizar feiras e
mostras do Programa Cidade Educadora em parceria
com as escolas e 0 municipio. (Revista Aymara
Cidades, Junho/2010, p.33.)

Os materiais didaticos que os professores alfaziiies utilizam séo os livros
do PNLD “Hoje é dia de Portugués” e “Hoje é diaMi@ematica” da Editora Positivo,
sendo que os alunos do 2° ano recebem os das dligcislinas também, ou seja,
Histéria, Geografia e Ciéncias, uma apostila canife@da pela equipe da Secretaria de
Educacao denominada “Apoio para Alfabetizacaoua,gsomente os alunos do 1° ano
recebem e os livros do Programa Cidade Educadopaadtado, que a Prefeitura no
ano de 2012 n&o renovou o contrato devido o mhteda trazer os resultados
esperados nos processos de avaliagdo como ProBnalsd, Saresp e resultados do
IDEB.

% Equipe de atendimento pedagogico da Aymara: Umaosta inovadora para um programa inovador. Revista
Aymara Cidades, Junho/2010, Ano 01, n°01, p.33pEdiAymara
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Estes materiais serdo objeto de analise do proxiapitulo assim como 0s

resultados da primeira etapa da pesquisa.
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CAPITULO 3 — OS MATERIAIS DIDATICOS CHEGAM AS ESCOL AS:
TRAJETORIA METODOLOGICA PARA SE CHEGAR AO OBJETO DA
PESQUISA

Esta pesquisa, como ja& mencionado anteriormentestiga o uso do livro
didatico com destaque especial ao periodo de &fado dos 1° e 2° anos das séries
iniciais do ensino fundamental. Observac¢des engsitilo pesquisador demonstram que
na maioria das vezes os materiais ndo sao utikzadm independéncia intelectual
pelos professores e para melhor compreenséo dagsadno foi necessario realizar um
estudo mais minucioso sobre o modo como os praesse relacionam com os saberes

de sua profissao.

Este capitulo tem como finalidade apresentar pran@nte, 0S passos
metodolégicos deste trabalho, para tanto, abordswem natureza da pesquisa
gualitativa, que foi o meio que escolhemos, poigbeto e 0s sujeitos da pesquisa
seriam mais bem analisados desta maneira, devithiaade a pesquisa transcorrer para
um efetivo estudo de caso, que seria a particaldeidda realidade da educacdo no
municipio de Praia Grande. As analises serdo esliza luz das referéncias tedricas da
abordagem qualitativa porque também visa colherimicdes em ambientes naturais e
sociais com vistas a contribuir para o entendimeaiore como se da a relacdo dos
professores com os saberes instituidos nos matel@aticos utilizados e identificados
na primeira etapa da pesquisa de campo. Dessa,foarabordagem qualitativa, ndo se
encontra neutralidade de fatos e pessoas, o g@eima imbricacdo indissociavel muito
significativa de sujeito, objeto e contexto vividdJDKE, ANDRE, 1986).

Por outro lado, a pesquisa cientifica ndo poder estt@lada a questdes e
impasses do cotidiano, pois ndo podemos fantasrar & ideia de que ela nos dara
respostas as nhecessidades imediatas, nem tampoplogbes extraordinarias
relacionadas com aquilo que estamos confrontandan Gudo, ndo queremos
demonstrar com isso que 0 pesquisador seja obrigadfastar-se de seu objeto de
pesquisa, ou que sua abordagem permaneca no camipapdrcialidade. O préprio
tema escolhido e o tipo de abordagem refletem,ctemgmente ou ndo, uma marca ou

caracteristica do pesquisador, como demonstramd_édndré:
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Assim, a sua visdo do mundo, os pontos de partda,
fundamentos para a compreensdo e explicacdo degsdonirdo
influenciar a maneira como ele propde suas pesjoisaem outras
palavras, 0s pressupostos que orientam seu persamd@Entambém
nortear sua abordagem de pesquisa. (LUDKE e AN[IRE6, p.3)

As questdes trazidas a luz pelos pesquisadoresdaoagio tém por finalidade
gerar uma nova linha de pensamento de algo quexifieeou até mesmo dar
continuidade no trabalho desenvolvido por pesqoissdque vém se dedicando a certos
temas por periodos mais longos, contribuindo paraonhecimento mais ordenado, o
gue no NOosso caso seria o0 de contribuir para queokiestudos sejam desenvolvidos na
linha da utilizacdo de meios que fomentem uma nedicacia e auxiliem nos processos
pedagodgicos relacionados a alfabetizagcdo e de 6emaa colaborar para com a
melhoria do processo da formagédo docente pelasensidades e valorizagdo do

profissional da educacéao.

Nos tempos atuais, na pesquisa em educacao, redarsermue o pesquisador
faca seus questionamentos dentro de um contextpualoele domine, ou seja, tenha
conhecimento de trabalhos ja realizados antericienen respeito. O papel do
pesquisador seria 0 de liame entre esse conhecnasumulado na area a ser
pesquisada e as novas evidéncias que serdo esidaele partir da pesquisa. De acordo
com LUDKE e ANDRE (1986), pede-se, também, ao pieagor que se desenvolva
um trabalho inteligente e ativo, visando, ndo cogsgento, mas um enriquecimento
maior do tema estudado. A pesquisa cientifica avadesse modo, de forma
acumulativa: o conhecimento aprendido servira deeba outros e mais outros

descobrimentos, nunca partindo do zero.

Como ja mencionado, esta pesquisa tem como objgéxal identificar como e
com quais finalidades os professores fazem usdivdos e outros materiais didaticos
gue chegam as escolas publicas nas séries inidasmsino fundamental no municipio

de Praia Grande.

Para alcanca-lo, foram definidos alguigetivos especificogjue correspondem
a duas etapas do trabalho de coleta e analisedds.dda primeira etapa, realizada por
meio de questionario com questdes fechadas e semasat{APENDICE A), aplicados
ao conjunto de professores de 1° e 2° anos docefisidamental de quatro escolas da
rede publica municipal de ensino de Praia Grarideamos dois objetivos: a) conhecer

o perfil de formacao e de experiéncia profissialta professores das séries iniciais das
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escolas pesquisadas; b) identificar quais sdo teriaia didaticos mais utilizados pelos
professores e as razdes por eles evocadas emsso#izas. Na segunda etapa, tivemos
a intencdo de observar como e com quais finalidadeprofessores fazem uso dos
livros e/ou outros materiais didaticos no procedsansino da leitura e da escrita, no
contexto do trabalho docente dentro da sala de. ddéste capitulo também,
realizaremos a analise dos dados coletados naimimEpa da pesquisa de campo
realizada no segundo semestre de 2011, trazendbnewea caracterizacao e localizacao
da escola, analisando a fundamentacéo teodrica &gpgita dos materiais didaticos
utilizados nas séries iniciais do ensino fundamenteetomar a forma de aquisicdo dos

mesmos, ja citada no capitulo anterior.

Apresentaremos primeiro, 0S atores em seu contgx®,sao 0s docentes de
séries iniciais de 1° e 2° anos de quatro escalasdk publica municipal de ensino de

Praia Grande, localizada na Baixada Santistaalifaulista.

3.1 Resultados Preliminares da Primeira Etapa dadsquisa

Na primeira fase da pesquisa foram selecionadasogescolas a fim de melhor
conhecer as caracteristicas gerais do universoalespores que, de forma voluntaria,
responderam aos questionarios elaborados com pasgdechadas e semiabertas
divididas em duas partes: dados pessoais (ideat#), formacdo e experiéncia
profissional com sete indagacoes, e sobre livrdatidios, com trés perguntas sobre a
frequéncia de uso em sala de aula, livros fornsclo governo e quais sdo usados

com as suas respectivas justificativas.

Para ter acesso as escolas, foi entregue o Ternfdodsentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE B) expedido pela Universidadea ser requerido junto a
Secretaria de Educagdo Municipal, o qual foi améatd para dar inicio & pesquisa de
campo. Os gquestionarios foram entregues pessotdraes educadores alfabetizadores
das respectivas unidades de ensino do municipioma&Enhado de uma breve
apresentacdo do propésito da pesquisa. Nesta pinmetapa, os dados aqui

apresentados se referem a um universo de 26 decemtedo que vinte e cinco Sao
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mulheres e apenas um é do sexo masculino, com sidea@ieadas entre vinte e

aproximadamente sessenta anos (Grafico 01).

3.1.1 Perfil de formacé&o e experiéncia profissional

Todos os profissionais entrevistados possuem famagn nivel superior em
Pedagogia, sendo que apenas dois apresentam lbiggrasiaturas como Matematica e
Letras e seis, disseram ter pds-graduacdo. Solrenstatacdo de que 100% dos
professores entrevistados terem formacao superfatp é explicado pela Secretaria de
Educacado, Maura Ligia Russo, que a administracdoampal tem grande preocupacao
com a qualidade de ensino, visto que, a cidada fwimeira a oferecer gratuitamente o
curso de Pedagogia aos professores que nao tinlsam fermacdo. Segundo a
assessoria da SEDUC o beneficio oferecido é gragasonvénio firmado entre a
Prefeitura de Praia Grande e a Universidade Edt&dudista Julio de Mesquita Filho
(UNESP). Dessa forma, alegando sempre a qualidadendino como premissa, o
municipio também foi o primeiro a exigir o diplontee Pedagogia em concursos
publicos para preenchimento do quadro de professefetivos (Publicacdo da

Secretaria de Educacédo, maio de 2011, p.11).

Com relacdo a carga de desempenho laboral, nodpeeio que foi realizada a
primeira etapa da pesquisa todos afirmaram trabalmaduas jornadas, fato relevante
uma vez que, diante disso - e mencionado por grpade dos entrevistados - é
possivel inferir que possivelmente um professor cupla jornada de trabalho néo
possa desenvolver um trabalho sistematico com ro lidatico, mesmo porque tal
contexto exige planejamento intencional, conscientgiterioso por parte do mesmo,
demandando assim, boa disponibilidade de tempaat®eld 01 (APENDICE C) retrata
o perfil geral dos entrevistados, sintetizados aficos 01 e 02. Nas tabelas
demonstradas, percebe-se que o nivel de escolaridad professores alcanca a
expectativa do sistema que é o ensino superioredagogia em sua totalidade, como
determina a Lei 9.394/96, com exce¢do de um uniofegsor que apresenta apenas
como titulacdo a Licenciatura em Letras. No Grafi@opodemos visualizar que 73%
dos professores entrevistados ja se formaram r&daaiinco anos, e possuem um bom

tempo de experiéncia tanto de magistério quantalfdbetizacdo (Graficos 04 e 05).
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Em relacdo a idade, de acordo com o gréafico Olprogessores alfabetizadores

entrevistados, em sua maioria estado na faixa etatia 41 a 50 anos.

DISTRIBUICAO DE IDADES (N= 26)
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Gréafico 01 - Levantamento de faixas etarias das professormevistadas da rede de ensino
publica municipal do Municipio de Praia Grar
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Grafico 02 — Distribuigdo por formagdo do ensino superior paffessores entrevistados na
primeira etapa da pesquisa da rede de ensino puhlinicipal do Municipio de Praia Grande.
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Levantamento do periodo de formagao dos
professores entrevistados

B ATE 1996
m DE 1997 A 2007
2008 EM DIANTE

Grafico 03 — Levantamento dos professores entrevistados imeipa
etapa da pesquisa da rede de ensino publico maha@ipMunicipio de
Praia Grande de acordo com 0 ano de concluséositmoesuperior .
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DE 11 A 20 ANOS
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Gréfico 05 — Experiéncia em alfabetizagcdo dos professoreswstados na primeira etapa da pesquisa,
da rede municipal de ensino de Praia Grande
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3.1.2 Frequéncia de utilizacdo dos materiais ditidos utilizados pelos professores
da primeira etapa da pesquisa

A analise da frequéncia do uso do livro didaticitizaidos na pratica docente
cotidiana nos da uma condicdo primaria de obseevatonsiderar os elementos
essenciais que constituem a subjetividade de qeeemprega, demonstrando assim se
h& ou ndo submissédo quanto a utilizacdo no ambésatdar. De acordo com o Grafico
06, podemos observar que os professores entrevssthel todas as escolas escolhidas
para a pesquisa possuem uma tendéncia a utilizdreguentemente, porém

aparentemente ndo demonstram total dependéncianpastrar suas aulas.

LIVROS DIDATICOS
FREQUENCIA DA UTILIZACAO - GERAL

0%

46%
DIARIAMENTE

W AS VEZES

NUNCA

Grafico 06 — Graficos geral da frequéncia de utilizacdo deo®d didaticos, levando
em consideracéo todas as escolas
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LIVROS DIDATICOS: FREQUENCIA DA UTILIZACAO

Escola 04

Escola 03 h
M Diariamente

W As vezes

B Nunca
Escola 02

Escola 01

Gréfico 07 — Graficos esquematicos da frequéncia de utilizalgs livros didaticos por escola.

De acordo com o grafico acima, a escola que utiigalivros com maior
frequéncia € a escola 04. Por este e alguns onmntisos que serdo abordados logo a
seguir, foram escolhidas duas professoras destiadmiescolar para serem observadas
quanto a “escolha” e “uso” destes materiais em dalaula mencionados na primeira
etapa da pesquisa. No item a seguir faremos urve begacterizacao da escola em que

estdo inseridos os sujeitos da pesquisa.

3.2 AEscola

A escola escolhida para ser realizada a etapadesth pesquisa foi a Escola 04
da primeira etapa realizada no 2° semestre de 2 gritérios de escolha desta escola
estdo relacionados além dos motivos ja citadosredagdo a frequéncia de utilizacao
dos livros, como também com a minha preocupacaceemoder ter seguranca em

realizar as entrevistas com liberdade, descontragioforma a receber as informacdes
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da maneira mais sincera e real dos sujeitos estaels, escolhi a escola devido ao fato
de ter certa proximidade com a administracédo, eqiéipnica e docente, pois I lecionei
durante os periodos letivos de 2007 e 2008, ongelit@ que minhas experiéncias com

a realidade local como um todo pudessem faciliiaglguma maneira, essa pesquisa.

"Um investigador de campo que comeca a trabalbar c
pessoas que ndo conhece apercebe-se rapidamengéstgsigoessoas
dizem e fazem coisas que compreendem, mas quéal&ma destas
pessoas pode fazer determinado gesto que pde dsdostros a rir.
Elas partilham uma compreensdo do significado dstogemas o
investigador ndo. Quando o comeca a partilhar, cama
‘compreender'. Passa a deter parte da 'perspeéctinseles que estdo
por dentro." (WAX, apud, BOGDAN & BIKLEN, 1994, 50)

Antes de me apresentar como pesquisadora do PragdemMestrado em
Educacdo da universidade, procurei me apresentawo gorofessora que também
trabalhou nas mesmas condi¢cdes dos meus entregstadredito que isto auxiliou a
desfazer um possivel “estranhamento” que a minkaepgca poderia causar quando
apareci na sala dos professores para expor meet@ig pesquisa. Vale destacar que
tive uma o6tima recepc¢do, tanto pela coordenacdagogica, quanto pela diretora e

assistente de direcdo, como era esperado.

A unidade escolar estéa inserida em um bairro natael2 zona™° Por ser um
bairro de primeira zona, o aspecto econémico eakédile classe média, tendo como o
comércio a principal atividade econdmica do setaricroempresas em geral,

prestadores de servi¢os e o turismo como fontedggo de emprego e renda.

Alguns alunos que estudam na Unidade Escolar emst@mesao moradores
oriundos de outros bairros da cidade. Os pais tlosos em sua maioria possuem
formacdo no Ensino Médio e alguns concluiram o rEnSiuperior exercendo as mais
variadas profissbes, apenas uma minoria dos redpeisslegais pelos alunos nao

trabalham. De acordo com levantamento feito paelaboracdo do P.P.P. (Projeto

10 A divisdo da cidade em zonas urbanas segue osnsegaiitérios: 12 zona- seguindo toda extensdo dos
23 km de praias e adentrando até a principal asatadcidade (Av. Presidente Kennedy); 22 zonaa-situ
se entre a Av. Presidente Kennedy e a Via Expr8s$a3? zona- situada entre a Via Expressa até as
margens de manguezais, areas de Mata Atlanticacestanda Serra do Mar. A 32 zona, portanto,
encontra-se numa regido periférica da cidade. Fditéraido da pagina www.cidadaopg.com.br —
Acesso em 16/06/2012
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Politico Pedagogico) de 2012 da escola, o totaldeos dos 1° anos sédo 163 e dos 2°
anos sdo 180, sob a competéncia de 5 professord8 dros e 8 de 2° anos. Os
pressupostos tedricos que norteiam as acdes pedag@gp acordo com o documento
citado sdo Wallon e Vygostky. A equipe pedagogicam@posta de uma Diretora, uma
Assistente de Direcdo, uma Coordenadora (Assist€atmica Pedagodgica) e uma
Pedagoga Comunitaria. No proximo item apresentasersamateriais mencionados na
primeira etapa da pesquisa e um breve relato sabfandamentacdo tedrica e

metodoldgica que embasam os respectivos materiais.

3.3 Os Materiais Didaticos Utilizados Pelos Profesres

Os livros do Programa Cidade Educadora, citadassp@iofessores na primeira
etapa da pesquisa, sdo compostos de dois livrééistiérias narrativas infantis e um
diario de bordo e tem como referéncia a abordag&tio-gonstrutivista, onde eles
descrevem que a “aprendizagem se realiza pelaagdersujeito-aprendiz e objeto do
saber” 11. J& os livros do PNLD, da Editora Pogjtppossuem uma abordagem sécio-
interacionista de aprendizagem e entendem a limgnagpmo produto das relagbes
sociais 12. O citado material de apoio, na verdea®minado “Material de Apoio para
Alfabetizagéo no Primeiro Ano de Escolaridade”d@rs¢ de um material confeccionado
pela equipe pedagodgica da Secretaria de Educag@suipdo uma coletdnea de
atividades extraida de diversos livros de alfabefip, contendo exercicios de formacéao
de palavras, familias silabicas, parlendas, musg=slo assim de método indefinido.
Contudo, h& ainda alguns materiais de acervo plegaeaalguns educadores utilizam
como complemento de suas aulas, como é o casoitddescCiranda das Silabas da
Editora da Ciranda Cultural e Colecéo TIM-DO-LE-H& editora Claranto, ambos de

alfabetizacao silabica.

11 Extraido do Diario de Bordo do Professor, Prgjetdraticas (2010, p. 12), livro da Colecédo Cidade
Educadora, da Editora Aymara que norteia o trabathprofessor.

12 Extraido do Manual do Professor do Livro Hojea&dk Portugués, Letramento e Alfabetizacdo
Linguistica (2007, p. 8) da Editora Positivo pasaaaos letivos de 2010, 2011 e 2012.
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No Gréfico n°® 08 podemos observar que os livrosaneados pelos professores
entrevistados na primeira etapa sado 0s que tém aidtados pela Secretaria de
Educacdo do Municipio de Praia Grande, onde oss@oeprovenientes do PNLD
fornecidos pelo Governo Federal, foram escolhidmsvés de reunides realizadas com
as ATP’s (Assistente Técnico - Pedagdgico) juntamecom o Departamento
Pedagdgico da SEDUC, que decidiram por optar pabados livros da Editora Positivo
da Colecéo “Hoje é dia de Portugués” para todale de ensino municipal, visando um
processo de ensino aprendizagem unificado de moe@e houvesse transferéncia dos
alunos entre escolas da rede de ensino municigal, atorressem problemas de
adaptacdo de materiais divergentes. No caso dogsLda série Cidade Educadora da
Editora Aymara, vém sendo utilizados nos ultimoatguanos, onde foi estabelecido o
seu uso através do Decreto N° 4330 de 18 de jatei2®08, onde o Prefeito “Institui o
uso da Colecdo Cidade Educadora — Livros Literéfiassdisciplinares no ambito da
Rede Municipal de Ensino” (ANEXO A) sendo completagio com um audio-livro
para os alunos do 1° e 2° ano do Ensino Fundamerdaipliado o seu uso para a
educacao infantil através do Decreto N° 4698 de Mlarco de 2010 (ANEXO B).

MATERIAIS CITADOS - ESCOLA 01 MATERIAIS CITADOS - ESCOLA 02
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2050 P / o e MATERL O TRICOUU  Craas 0us
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Grdfico 08 — Maferiais diddficos citados pelos professores enfrevistados, dispovibilizados pela Secrefaria de
Fducagdo, Governo Federal e alguns adotados arbifrariamente pelos mesmos, separados por escola.

3.4 Razdbes Evocadas pelos Professores em suas Basol
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Por ser uma pesquisa que aborda algo que faz geneinha experiéncia em
alfabetizacdo, e esse fato poderia ser consideuadoentrave no ponto de vista
opinativo, na primeira analise de dados via queatios preenchidos, procurei manter
um devido distanciamento e ter um olhar de pesdarisa fim de fornecer a pesquisa
um transcorrer natural e proporcionar que o lditomule suas préprias consideracdes
sem que haja uma inducéo de opinido da minha martem muito menos manipulacao

dos resultados.

Ao analisar a Questdo 3 da segunda parte do Qué&sto(APENDICE A),
procurei sintetizar as informacdes relatadas p#dagntes participantes, afim de trazer
a luz as possibilidades e desafios que o matedatido utilizado, possui no cotidiano

escolar

Uma primeira analise contida no APENDICE E nos oépanorama geral das
diversas opinides sobre cada material empregadcsat® de aula, levando em
consideracdo as respostas comuns a todas as epoalesios chegar a seguinte

conclusao de cada material:

Cidade Educadords?

Pelo que podemos observar, os professores enagesspossuem uma opiniao
impar sobre esta colecdo nos dando o parecer derguem material complementar,
pois apesar de ajudar com as histérias, devidadransversalidade, porém nao podia
ser utilizado sozinho, como Unico material, poispnocesso de alfabetizacdo acabava
sendo deixado a principio de lado, por possuirogextuito longos, onde o professor
sentia dificuldades de conduzir os alunos em fa®eal de primeiros contatos com a

leitura e escrita.

130 contrato com esta editora para aquisi¢cio desta cole¢do ndo foi renovado para o ano de 2012,
devido ao fato de nao ter colaborado com os resultados esperados, obtidos através das avaliagGes de
desempenho.
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Figura 8 - Capa do livro "Onde estad o meu tesouro" para o 12 Ano. - Fonte: Acervo Pessoal

Livros do PNLD, da Editora Positivo e Acervos

O material escolhido anteriormente do PNLD, tambe&o era de total
preferéncia dos professores. Alguns professoregawden que o0 material também
possuia textos um tanto quanto longos, onde nabaavam com os alunos em fase de
alfabetizacdo, pois o contetdo exigia leitura, abaga sendo um material apenas
complementar e alguns professores reclamavam dardeda vinda dos mesmos, e
quando chegavam vinham em quantidades insuficiemtdemanda de alunos como
ocorreu na sala de aula do 1° ano da escola edaglara a etapa final da pesquisa, a
professora recebeu por doacdo de outra unidaddaeszaestante dos livros que
faltavam, somente no més de maio deste ano (2@b&)prometendo o que havia

planejado no inicio do ano letivo.
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O PROFESSOR IRA LER UM POEMA SOBRE O ALFABET(Q
[ESSE TEXTO E DO POETA CURITIBANO PAULO LEMINSK]:

0 BICHO ALFABETO

Paulo Leminski

O BICHO ALFABETO
TEM VINTE E TRES PATAS
OU QUASE

POR ONDE ELE PASSA l
NASCEM PALAVRAS
E FRASES $

COM FRASES a
SE FAZEM ASAS u :

T e l PN | Compreendendo o texto
O VENTO LEVE . Comp :

!
* A
B QUEM £ O AUTOR DESSE TEXTO?

A QUE ANIMAL O BICHO ALFABETO PODE SER
RELACIONADO? ASSINALE:

( )AUMACENTOPEA  ( )AUM JACARE

( ) AUMAAVE () AUMA FORMIGA

O BICHO ALFABETO

| PASSA
FICA O QUE NAO SE ESCREVE

Figura 9 - Atividade do Livro "Hoje é dia de Portugués" para o 2° Ano. Fonte:
Acervo Pessoal

Para o proximo ano letivo, como ja foi mencionadteaormente, houve um
comunicado interno, proveniente da Secretaria de&dio as escolas, informando que
a escolha para o préximo triénio, seria realizddavamente pelos préprios professores
e nao outorgado, como anteriormente com o intietama escolha unificada como ja
foi mencionado no capitulo 2 e foi realizada enmatetle municipal de ensino durante o
més de junho, sendo que a data limite para a estalaté 01/07/2012 através de senha
de acesso ao PNLD EF-2013.

Além dos livros didaticos o MEC envia livros padticos, jogos pedagogicos

de alfabetizacédo, CDs e DVDs educativos para tede municipal de ensino.

A partir do 2° semestre de 2012 as classes deol€siaréo trabalhando com os
materiais do Projeto Trilhas que é uma parceridatara e o MEC e tem como objetivo
apoiar o trabalho do professor nas praticas daréeitescrita e oralidade inserindo a
crianga em um mundo letrado, as escolas que pos&Piemo receberam uma caixa
contendo livros de historias e cangdes com sugestéetividades, CD com cantigas
populares do universo infantii e jogos de alfalaefio, os professores foram
convocados para uma reunido para receberem algomeasacées quanto ao uso dos

materiais.
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3.3 A produgéo do material “Apoio para Alfabetizac®”

Além dos livros didaticos os professores e alurm®ano recebem no inicio do
ano letivo o material denominado “Apoio para Alfab&cao”, trata-se de um material
elaborado por alguns professores ATP’S da SeaedariEducacdo com o objetivo de
auxiliar no planejamento e enriquecer a praticapddessor em sala de aula e nao
utilizar como Unico recurso, mas proporcionar autratividades, levando em
consideracao as necessidades de acordo com adeatld cada classe. Além de servir
como base para o trabalho do professor, tambénuughitatmo comum em toda a rede

municipal de Praia Grande.

O material serve também como material de apoio gsugais na orientacdo de
estudos dirigidos pela familia que muitas vezes te&éo recursos ou formacédo para
ajudar os filhos no horéario de estudo em casa sezferenovado semestralmente. Este
material possui uma coletanea de atividades exrtiedliversos livros de alfabetizacéo,
contendo familia silabica, exercicios de formaca@ dillabas, palavras e frases,

parlendas, musicas sendo assim de método indefinido

Pnjﬂ'.nﬁﬂmir!da Bals nde
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Figura 10 - Exercicio do material "Apoio para Alfabetizagdo" 2012. - Fonte: Acervo Pessoal
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Dentre os materiais citados pelos professoressti#dos, este é o de melhor
aceitacao por parte da maioria, por possuir testofiecidos, curtos, simples e de facil
memorizacao, acabam colaborando para a fixacadeatdsudos. Como abordamos no
capitulo 02, no final da década de 1990, houve defasa a volta dos livros de
alfabetizacdo, estes materiais entdo, ficaram $ems aos livros de leitura, mas nao
continham atividades que exploravam a relacédo fargnafema. Como nos explica
MORTATTI (2000) que nos ultimos anos, dentro daitiRal Nacional do Livro
Didéatico (PNLD), vem ocorrendo uma tendéncia pskoka de livros de alfabetizacéo
considerados menos recomendados. Um fato que axglicescolha, é que muitos
professores esperam encontrar nos livros de alfalgéb, de hoje, a permanéncia de
procedimentos sistematicos e explicitos para ensirar e escrever, assim como nos
explica a preferéncia pelo tal citado material “Appara Alfabetizacdo” por estar
instituidos tais procedimentos iguais dos livrosRidLD ndo recomendados. Como ja
citado anteriormente no capitulo 01, devido a isfatdo com os resultados obtidos
através da proposta construtivista e por ser algodecisdo a ambito nacional o
municipio de Praia Grande se viu nessa probleméticam o objetivo e a grande
necessidade de melhorar os indices de rendimergoesieolas do municipio, nas
avaliacdes de grande escala como SAEB, SARESRcaswodo 2° ano a Prova Brasil, a
Secretaria de Educacéo, resolveu criar um maigeiapoio que subsidiasse o trabalho
do professor em sala de aula, jA que ndo houve tesudtados com os Livros do
Programa Cidade Educadora, adotados até o anodpaseano ja foi mencionado

anteriormente.

Como ja abordado anteriormente, ocorre que a ddagls de materiais e fontes
de informacdo que chegam as escolas nem sempredeompm corpo didatico
coerente do ponto de vista das concepc¢des pedagdgimetodoldgicas nas quais eles
se fundamentam como no caso desta colecdo. Edisiadeaassociada, muitas vezes, a
auséncia de politicas e préticas claras de formegatnuada dos professores tende a
promover um ambiente pouco favoravel a construc@o pdaticas pedagodgicas
consistentes e coerentes, trazendo consequéngasvas para a qualidade de ensino e
aprendizagem como ja mencionado no capitulo 0k gestquisa.

Retomando Mortatti (2004):Sera a cartilha um mal necessério, de fato? Que

outras concepc¢des, que outras praticas, que outmoseudos, que outras finalidades da
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alfabetizacdo, que outras formas de acesso ao mdadwultura seriam possiveis, no

sentido de romper com esse pacto secular’?

Diante dos inumeros problemas socioecondmicosteraid que ainda persistem
na realidade educacional brasileira, considerarro didatico como o grande vildo do
processo de alfabetizacdo seria, no minimo, redoizproblema a uma dimenséo
estritamente pedagdgica e ao seu aspecto maiscmperia Partimos do pressuposto de
que o livro didatico podera ser um apoio ou obstaéualfabetizacdo ndo pelo seu
conteudo em si ou pelo método escolhido pelo psofealfabetizador para desenvolver
0 seu trabalho. Antes de tudo, a discussao quepaece central para responder a
questdo problema deste trabalho que diz respeitooadices de que dispdem o0s
professores para desenvolver e fazer “uso” de stmn@mia para encontrar respostas e
alternativas didaticas aos desafios que se colowaisala de aula tendo em vista que
alfabetizacdo se constitui, hoje, numa das grapdiesidades politicas de todas as
esferas do sistema educacional brasileiro. Em $yi@#avras, parece-nos preocupante,
sim, o fato de que os livros e outros manuais ghiodgitcolocados a disposicao das
escolas definam “o0 qué” e “como” o professleveensinar a partir de curriculos cada
vez mais prescritivos, o que nos faz pensar é gpeofessor ndo é capaz de tomar
decisbes adequadas com base em seu proprio répdritalectual e experiéncia
didatica. Ainda relembrando Mortatti, (2000, p.257algumas das cartilhas
‘tradicionais’ continuam a ser utilizadas e muitasvas cartilhas sédo produzidas,
denominadas ‘construtivistas’ ou ‘socioconstrutass ou  ‘construtivistas-
interacionistas™. Além de ressaltar a importangae € dada a se trabalhar com
diferentes géneros textuais, aos livros de liteaainfantil para se buscar alternativas
para substituir a cartilha com o cuidado de seaeVds males” que apontam quanto a
sua utilizacdo. NOs sabemos que existem defenslerdsrros que trabalham com o
sistema da escrita e outros que tratam o ensio@liga alfabetizacdo sem abordar esta
questdo. Mas é relevante fazermos essas indagdgdgpse os professores fazem com

esses materiais? Sera que eles conseguem alfaloetizales?

Sendo assim, interessa-nos abordar a questao ddl&se “uso” dos materiais
colocados a disposicdo do professor, ndo do posetovigsta didatico, mas das
apropriacfes que os professores fazem dos salmstéggidos nos livros, por meio da
analise dos processos de sua formacao, visandifichleno modo como em diferentes

lugares e momentos uma determinada realidade digawg subjetivamente construida.
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No proximo capitulo estaremos fazendo um comparatescomo se da as praticas em

sala de aula e os relatos das professoras exttaidotrevista semi-estruturada.
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CAPITULO 4 - CENAS DE SALA DE AULA: ARTES DE FAZER DO
PROFESSOR ALFABETIZADOR

Este capitulo tem por finalidade apresentar a sigenfinal etapa da pesquisa,
onde temos a intencédo de observar como e com fipalislades os professores fazem
uso dos livros e/ou outros materiais didaticos mcgsso de ensino da leitura e da
escrita, no contexto do trabalho docente dentrealia de aula. Traz uma andlise das
entrevistas que nos foram concedidas por duasss@f@s de uma das escolas que
foram objeto de estudo na primeira etapa da pesguisma sintese do que pudemos
observar das praticas dessas mesmas professoraal@me aula. Tais professoras
lecionam na escola do municipio de Praia Grande,foguapresentada e detalhada no

capitulo anterior.

As aulas foram observadas e registradas em di&ioathpo, entre marco e
junho de 2012. As entrevistas forma realizadaswého jde 2012. Foram feitas, ainda,
fotos de atividades registradas nos cadernos dossk da sala de aula. Da observacao
e das gravacdes das entrevistas, que foram posterite transcritas, tivemos nosso

material empirico para este estudo cujos results@iospresentados neste capitulo.

Na ultima etapa da pesquisa, procuramos nos apaoximais do professor,
entrevistando-o e observando sua pratica, com etiebjde melhor compreender os
usos que ele faz dos livros e/ou outros materimlatidos, articulando esses usos a
compreensao que ele tem do trabalho que realiza @fabetizador. Vale lembrar,
entretanto, que a teméatica da alfabetizacdo nafméogoprincipal deste trabalho. Ela foi
contemplada porque partimos do pressuposto de gjuesas que o professor faz do
livro e de outros materiais didaticos estdo estmadinte articulados a compreensao que

ele expressa da prética de alfabetizacao.

4.1 Analises das Entrevistas



82

Propomo-nos, neste momento de finalizagGes dolt@banalisar os discursos
das professoras sujeitos desta pesquisa atravéegpasstas dadas por elas a entrevista
semiestruturada que realizamos apos as observagbssala de aula. Salientamos que
nosso foco esta relacionado em responder as indlegapie foram trazidas a luz ao
longo deste trabalho. Dessa forma, buscaremossanalidiscurso das professoras sobre
0 uso do livro didatico e dos outros materiais gédacos que Ihe sdo encaminhados
pelo sistema educacional, considerando as relacdss,distanciamentos e as
aproximacdes existentes entre os discursos e a&sagrgpropriamente ditas dessas

professoras.

Como dito anteriormente, foram realizadas duas eeistas, com duas
professoras alfabetizadoras do municipio de Preaad&. Como igualmente explicitado
anteriormente, resolvemos escolher dois professtadsscola 04, visto que a maioria
dos professores desta escola utiliza o livro didatiiariamente, como demonstrado no
Grafico 07 do capitulo anterior.

Escolhemos os professores X e W (APENDICE C), puis, respostas dadas ao
questionario da primeira etapa desta pesquisangaoms 0s elementos necessarios
para dar continuidade a essa pesquisa, uma veprgoasavamos de professores que,
dentro deste contexto, utilizassem os materiaigitidios diariamente. Outro ponto
levado em consideracdo para que essas professmsent escolhidas foi o prévio
envolvimento profissional da pesquisadora nessaolasccomo ja explanado
anteriormente, fazendo com que sentissem confipagaexpor aspectos e opinides da
sua vida pessoal, profissional e formacao sem gaealgpnstrangimento.

A primeira professora escolhida, identificada ngstéate da pesquisa como
professora “A” foi anteriormente identificada corpoofessora “X”. Ela leciona na
escola h&a cinco anos, tem vinte anos de experiétani¢o de magistério quanto de
experiéncia em alfabetizacéo, e concluiu sua foama&gn Pedagogia em 2005, a fim de
atender as exigéncias da Rede Municipal de Ensia@scola, leciona para o 1° ano.

A segunda professora escolhida, identificada npstée da pesquisa como
professora “B” foi anteriormente identificada corpmfessora “W”. Ela leciona na
escola h& sete anos, tem vinte e seis anos dei@xparno magistério e atua ha vinte
anos como alfabetizadora. E formada em Pedagogiedid86 e possui especializagéo
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em educacdo de criancas portadoras de necessidagdesiais. Na escola, leciona

também para o 2° ano.

As entrevistas foram realizadas no més de junh20d@, no ambiente escolar e
apos o periodo de observacdes em sala de aul&zabitis um gravador de bolso
enguanto realizavamos as entrevistas, controlandwmento de ligar ou desligar o
aparelho apenas quando houvesse necessidade de pawple ocorreu quando
entrevistavamos a professora “A”, cuja entrevisaetque ser realizada em dois

momentos distintos devido a compromissos da estezla.

O procedimento adotado, nesta Ultima etapa da [@@sqoomo dito
anteriormente, foram as entrevistas semiestrutaradan funcdo exploratdria, cujo
objetivo de acordo com Trivifios (1987, p. 146) ahmxer as ideias e as interpretacdes
do professor sobre os materiais didaticos que famate de seu cotidiano e a forma que

sao utilizados.

Podemos entender por entrevista semiestruturadgeesth aquela que parte de
certos questionamentos basicos, apoiados em teerisipdteses, que interessam a
pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campuetrogativas, fruto de novas
hipéteses que vao surgindo a medida que se recabeespostas do informante. Desta
maneira, o informante, seguindo espontaneamenda de seu pensamento e de suas
experiéncias dentro do foco principal colocado pelestigador, comeca a participar na
elaborac&o do contetido da pesquisa. (TRIVINOS, 11981746)

A entrevista semiestruturada foi escolhida comocguionento de coleta de
dados, pois, de acordo com Trivifios (1987, p. 1h&)a atingir o objetivo da pesquisa,
0 pesquisador deve se ater a perguntas basicaxpais, pois o tema central, que é o
uso do livro didatico, em especial no municipio Pl@ia Grande, possibilita uma
abordagem fenomenoldgica, cujo objetivo é atingmaximo de clareza nas descricdes
dos fenbmenos sociais envolvidos. Outro fator dedg relevancia que nos levou a
escolha das entrevistas como meio de coleta desdadque, ainda de acordo com
Triviiios, elas nos dao a possibilidade de, seguiliftha de pensamento e experiéncias
do entrevistado, contribuir com novas visfes, dgoeamentos, podendo, inclusive, vir

a provocar a reformulacdo do problema da pesquisa.

Para conseguir os resultados por intermédio daswésthis, procuramos levantar

questbes necessarias para a selecéo e utilizagdvidis didaticos e o embasamento
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nos pressupostos teodricos dos autores citadostmalugdo e utilizados ao longo do
trabalho. Para que esses elementos pudessem enf@rgilaborado um roteiro com
perguntas a serem respondidas pelas professorageif® possui questionamentos que,
além de abranger sobre o que acham e como utilisamateriais didaticos em sala de
aula, coleta aspectos da aprendizagem destas sprHea infancia, tanto no ambiente
familiar quanto escolar, pessoas que marcaramtelmginam com essas aprendizagens,
0S motivos pelos quais se tornou professora, c@rendeu a ser professora e como se
relaciona com seus alunos de um modo geral. Valena constatar que, apesar de o
roteiro nortear 0os questionamentos, ndo tinhamodenoto de sermos os condutores
plenos das entrevistas, mas sim, ouvir com liberdedsujeitos entrevistados. Por meio
de narrativas autobiogréficas, € possivel fazer goeno leitor se aproxime da realidade
do sujeito através dos seus relatos, € possivepremmder os sentidos e significados

atribuidos pelas entrevistadas as suas praticasse@rofissionais.

Com as entrevistas realizadas nesta pesquisa,rptesa compreender também
os significados dados pelos sujeitos ao livro didatas suas praticas pedagogicas e a
forma como planeja o processo de alfabetizacdajadé@nfase ao uso do livro didatico
nesse processo, tema que agucou O interesse desgwpfa estabelecer todos os
elementos de relacdo com o uso do livro didaticeala de aula.

4.1.1 Ambiéncia e Formagé&o Docente: A Experiéncisecuma Professora Oriunda
de um Meio Pouco Letrado

Nesta 12 narrativa abordaremos a trajetoria de eitlajetéria profissional da
professora A.

Quando observamos o seu relato percebemos a gdiicddade enfrentada
por ndo ter sido estimulada desde o momento deléalzetizacédo e pelo fato de ter
vindo de uma familia humilde com poucos recursosrfteiros, onde o0s valores
culturais ndo eram considerados importantes, mascsibem estar basico. Como
mencionou, Seu pai preocupava-se em manter a &mliinentada e achava isso

suficiente.
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A professora se deu conta de que ser professdeassexr futura vocagao ainda
durante a fase escolar quando sua professora lh@s@ntre as demais para auxilia-la
durante as aulas. Foi alfabetizada pelo métodiciomal através da cartilha “Caminho

Suave”, como relatou.

Em relacdo a sua formacdo académica, a professgraamta que quando se
deparou com a realidade de uma sala de aula tuelbayia aprendido no magistério e
na Universidade n&o foi suficiente para um enfraetato eficaz dos desafios iniciais.
Ao longo de sua jornada, teve que aliar os contetins aprendidos na escola com os
aprendidos na propria prética, alcancados na hiessalugdes para as necessidades que

lam surgindo.

Quanto a escolha dos livros, a professora afirneaaguque chegam a sala de
aula sdo, na maioria das vezes, materiais que aramfos escolhidos pelos proprios
professores, confirmando, conforme dito anteriotemera adogdo de um mesmo
material didatico para todo o municipio. A profeasaponta que essa pratica faz com
que o professor tenha que adaptar o conteudo dessssde acordo com a realidade a
ser trabalhada, devido ao fato de os textos sereitosriongos, tornando-se cansativo

para as criangas na fase inicial de alfabetizacéo.

Outro ponto relevante, e que merece destaque,riéia que a professora faz
quanto ao uso de poesias como texto de apoio, gistoa licenca poética, na sua
opinido, atrapalha o processo de alfabetizacdos@@mm, os poemas, textos que nao
necessitam seguir regras gramaticais, o que acuicaltdndo o aprendizado dos
alunos. A professora afirma recorrer a textos deosuneios, como por exemplo os da
Internet, afim de pluralizar e diversificar os texa serem trabalhados e, assim, ampliar

o repertoério dos alunos.

Outro ponto relevante lembrado pela professorardspeito a demora da
chegada dos livros na sala de aula e o insuficieimeero de livros que chegam, pois
nao contemplam todos os alunos, atrapalhando dajuysanejado no inicio do ano.
Mesmo assim, o professor tem que apresentar rdesltatisfatorios, evidenciados por

avaliacdes diagnosticas, independente das difidaklgue surgirem.

Em relacdo ao material “Apoio para Alfabetizacaqie, na 12 etapa da
pesquisa, a professora declarou utilizar com mé&eguéncia, na entrevista ela

ponderou que esse material ndo traz inovacdes kagéoeao que ela ja faz. Ja em
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relacdo aos livros do “Programa Cidade Educadarag foram utilizados até o ano
passado, a professora os classifica como “desagpiatiapois, além do conteldo nao

condizer com o planejamento, deveria ser nele nguitelo e avaliado.

A professora relata que, ao planejar as atividgwtesura trabalhar em conjunto
com as demais professoras alfabetizadoras, progpamido assim uma socializagao de
atividades e informacdes buscadas em outros me@sp livros e Internet, pois,
segundo ela, o material de apoio que € enviado Petaetaria de Educacdo néo é

suficiente para realizar o trabalho na sua integra.

O planejamento € unificado para toda rede munidpatnsino e é enviado pela
Secretaria de Educacdo, mas deve ser ajustaddidadeada escola e do seu Projeto
Politico Pedagdgico. Mas deve contemplar as diedritracadas pela Secretaria e,
ainda, observar as propostas dos livros que receBerpartir dai, € montado o

semanario, com os planos de aulas.

De acordo com o relato da professora A, atividddeéisas sdo proporcionadas
aos alunos, recorrendo-se, para tanto, a jogosnoerites ao acervo da escola. Por

meio delas, as aulas ficam mais prazerosas e ®vitedesgaste dos alunos.

4.1.2 Ambiéncia e Formacao Docente: A Experiénciaeeduma Professora Oriunda

de Meio Letrado

Neste 2° relato trataremos da trajetoria de vidia dérajetoria profissional da
professora B. A professora nos conta que foi craadaum ambiente alfabetizador, pois
pelo fato de sua mée ser professora tinha acedierantes fontes de leitura e que isto
a auxiliou no interesse pela leitura. Relata quealfabetizada, ndo lembra ao certo por
qual cartilha, mas provavelmente teria sido poermg&dio da “Caminho Suave”. Em
seu relato percebemos a presenca marcante daafandlk méae, da irma e até de sua
avo, mesmo sem ter tido formacdo académica — émiedio positivamente na sua
formacao e despertando grande interesse pelo ®@gisAos quinze anos, ja iniciava
sua carreira como professora. Afirma que muitasasodo seu curso de magistério
foram validas, porém grande parte do conhecimemotgm, adquiriu em parceria com

colegas de trabalho e com a prética cotidiana.
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Em relacdo a escolha e uso dos livros, relatouegtes sdo escolhidos a cada
trés anos na escola e os utiliza como suporte pgaage que eles possuem diferentes
géneros textuais, tais como: informativos, narcatjvietramento e silabacado, entre
outros. A professora relata que o planejamentoité m grupo com as demais
professoras, tendo como base o conteudo progranaitcecido pelo livro didatico do
PNLD. Quanto as atividades propostas em sala @e elals também sdo elaboradas de
acordo com o livro didatico, ndo obedecendo a sem@élos conteddos, mas sim 0s
conteudos em si, adequando-o a realidade dos allaasuso, também, de livros
pertencentes ao acervo escolar e pessoal, e asegar as orientagcdes do Projeto
Politico Pedagdgico da escola. Em seu relato, fegsora afiram trabalhar de maneira
contextualizada, dando-nos exemplo de atividadebalnadas em sala de aula:
atividades ludicas, musicas, jogos, livros de hissde outras midias impressas, como

revistas e jornais.

Essas foram as informacdes que pudemos colhen@iordas entrevistas
e que, do nosso ponto de vista, ajudam-nos a cemgee melhor o que pudemos
observar das praticas cotidianas das duas profsssan sala de aula, que serdo

descritas no préximo topico.
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4.2 Andlises das Observacdes em Sala de Aula

A sala de aula do 1° ano é bem arejada, nas pagsties afixado silabério com
letras bastdo e cursiva relacionadas as figurasutto lado com figuras e palavras e
palavras relacionadas as letras.

Figura 11 - Sala de aula do 1° ano. - Fonte: Acervo pessoalitiaa.

No fundo da sala, como demonstra a Figura 11, haaral afixado com letras
do alfabeto coloridas, com letra bastéo e curdizalousa ao redor, veem-se letras do
alfabeto coloridas, que foram confeccionadas copelpgamurca, cartazes com figuras
representando os sentidos e outro representandtoshdle higiene. Ao lado da lousa,
h4, ainda, um cartaz com dados ilustrados, panzieies de identificacdo e de relagcéo
de quantidade.

A sala de aula do 2° ano é também arejada. Naslggrencontramos um

silabario, um cartaz com figuras relacionadas @detNo varal, fichas com letras do
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alfabeto (bastdo e cursiva), desenhos relacioneminsas letras do alfabeto e mapa do
estado de S&o Paulo.

Figura 12 — Sala de Aula do 2° Ano A - Fonte: Acervo pessoautara.

Inicialmente apresentaremos as quinze aulas don&° (Brofessora A) e,
posteriormente, as quatorze do 2° ano (Professpreoktadas em um quadro-sintese

nos quais estao descritas as principais atividades:
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13

Ortografia

90

A professora realizou um ditado com estas palavras
{ditou aleatoriamente sem apoio de nenhum material):
bola- casa- macaco- ovo de Pascoa- urso- bebé- girafa]

pirata- foca- tartaruga.

15

Produc¢do de texto

Produzindo texto coletivo, tendo a professora como

escriba, a partir de histéria contada em um dia
anterior pelas contadoras de histéria[l] em seguida os
alunos copiaram da lousa.

A professora passou para casa atividade impressa
para estudar e copiar com a letra B.

Boi- boba- Bia- Bebia- oba- babou- baba- bebeu -baG-
babei- bebi- bobao.

20

Ortografia

Copia da lousa das familias silabicas e de palavras
que iniciem com B-C-D-P.

Atividade no material de Apoio para Alfabetizacao
p-24, completar palavras com as silabas faltosas da
familia silabica da letra B.

21

Ortografia

A professora realizou um ditado com estas palavras

{ditou aleatoriamente sem apoio de nenhum material):

taco- banana- bode- dado- mar- navio- casa- buraco-
rato- vaca- menina- capa- sono- doce.

Material de Apoio para Alfabetizacdo p.35 contendo
sequéncia numérica.

22

Ortografia

A professora conversou sobre a importancia da dgua e
cuidados com a Dengue, em seguida solicitou aos
alunos que fizessem cépia de um texto “ A dgua minha
amiga”.

Ortografia e Matematica

Em folha impressa atividade de coordenacdao motora
acompanhando o movimento do mosquito da Dengue
e relacionar namero de mosquitos a quantidade.

Passou para casa, figuras carimbadas no cademo
solicitando a escrita das palavras.

27

Ortografia e Matematica

A professora ditou palavras aleatoriamente iniciadas
com B-C-M-N-Z. Em seguida leu um texto sobre a
Dengue.

Atividade no material de Apoio para a Alfabetizacao
p-32, pintura das figuras geométricas e registro de
quantidades.

29

Ortografia

Aplicacao do Portfélio[2] de Lingua Portuguesa
contendo figuras para que o aluno realize a escrita
espontanea.

Ditado de palavras aleatérias: bonita- batata- buraco-
castelo- carro- cademo- pepino- macaco- navio-
cinema- bebe- fita- porta- gato- zebra- bau.
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Producdo de texto,
ortografia e matematica

Reescrita da musica: “Coelhinho da Pascoa”. Em folha

impressa contagem dos ovos de Pascoa e escrita dos

numerais. Procurar na cena uma duzia de ovos de
Pascoa.

Completar a musica com palavras que est3o faltando.

10

Matematica

Elaboracdo do calendario do més de abril, utilizando o
material de Apoio para Alfabetizagc3o.

Leitura e Ortografia

Apds leitura de um pequeno texto sobre o “ Dia do
livro”, solicitou aos alunos que copiassem do texto
palavras com D(maitsculo) e d(mindsculo). Enquanto
realizavam a atividade a professora colava no caderno
de casa folha impressa para que ligassem figuras as
palavras escritas.

23

Ortografia

Coépia da lousa de um poema extraido do material

Apoio para Alfabetizacdo pag.46 e ditado de palavras

com a letra J: jacaré- joia- jornal- juba- joga- Juca-
jogo- jia.

Matematica

Material de Apoio para Alfabetizacao- Cobrir

Pontilhado dos numerais de 0 a 9 e copiar.

24

Ortografia

Copia da familia silabica da letra J e ditado de
palavras retiradas do material de Apoio para
Alfabetizacdo e outras aleatdrias, ambas iniciadas
com a letra J. Para casa atividade no material de Apoio
para Alfabetizacdo p.48-49 e 50.

o->2

Ortografia e Matematica

Material impresso com silabas para formarem
palavras com auxilio da professora. Dobradura das
figuras geométricas: circulo, quadrado, triangulo e
retdngulo. Para casa atividade do material de Apoio
para Alfabetizacdo p.56 relacionada as figuras

geométricas.

Ortografia

Cépia da lousa da familia sildbica da letra G e ditado
de palavras aleatdrias, que comecem com a letra G:
gato- gota- Gugu- geladeira- gigante- Geovanna-
girafa- Guto- gula- gelo- garoa- galo- galinha, em
seguida a professora escreveu as palavras na lousa
para correcdo.

14

Producdo de texto e
ortografia

Folha impressa com desenho de uma familia e cdpia
de um pequeno texto da lousa, produzido
coletivamente tendo a professora como escriba.

15

Ortografia e producdo de

Cépia da familia silabica da letra N, cépia das vogais e
consoantes.

texto

Texto fatiado a partir de um poema para mamae

escrito pela professora na lousa.
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Leitura e ortografia
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Leitura com a sala e individual (alguns alunos)
em voz alta de um verso mimeografado “Que
sujeira”, entregue pela professora, a seguir
solicitou aos alunos que copiassem o 12 verso
com letra cursiva e o restante do texto com letra
de imprensa maiuscula. Circular no texto as
letras U, treino ortografico da vogal U.

Para casa solicitou que pesquisassem “Por que
meu nome é esse?”

14

Ortografia

Atividade mimeografada- juntar as vogais, lere
copiar, pintar as vogais do nome da professora,
escrever o proprio nome e pintar as vogais.

Leitura

Lendo e discutindo perguntas sobre um texto
que estd em um cartaz na parede da sala a
serem respondidas por escrito.

16

Leitura e ortografia

Leitura com a classe da poesia A casinha da vovd
trabalhando rima, a seguir atividade
mimeografada com a letra O maiuscula e
minuscula (letra cursiva e de imprensa).

19

Ortografia e Matematica
(adicd@o e subtracgao)

Em folha mimeografada nome dos colegas
organizar em ordem alfabética com auxilio da
professora.

A professora trabalhou a adicdo e subtracao,
agrupamento e valor posicional com material
dourado e auxilio da lousa e em seguida
atividade mimeografada , também escrita de
numerais de 0 a 100.

23

Producdo de texto e
ortografia

Atividade no livro de Lingua Portuguesa p.41 e 42
Alfabeto llustrado, ditado de algumas palavras
escolhidas pelas criancas de acordo com as
figuras, a seguir correcdo na lousa e cépia das
palavras corretamente.

Leitura

Lendo um texto sobre o dia do circo em seguida,
lendo e cantando a musica “ O palhacinho”
copia da lousa com letra cursiva (trabalhando ch)
também solicitou que formassem duas frases
exclamativas e duas interrogativas.

30

Leitura e producdo de texto

Livro de Lingua Portuguesa p.13, 14 e 15-
Histéria muda em quadrinhos, interpretagado oral
com a professora. Em seguida a professora
solicitou que produzissem texto referente ao que
viram nas cenas.
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Ortografia

Copia da lousa do alfabeto maiusculo e
minusculo com letra cursiva, poema
mimeografado contendo rimas iniciadas com a
letra C, colagem da letra C (recortadas do livro
de Lingua Portuguesa) e escrita da familia
silabica. Questdes referente as letras do
alfabeto.

Ortografia

Copia da familia silabica do B, maiuscula e
minuscula em letra cursiva, cépia de palavras e
frases.

Ortografia

Estrofe mimeografado contendo rimas iniciadas
comaletrale M, colagemdaletralLe M
(recortadas do livro de Lingua Portuguesa) e
escrita da familia silabica.

13

Ortografia

Estrofe mimeografado contendo rimas iniciadas
com a letra P, colagem da letra P (recortadas do
livro de Lingua Portuguesa) e escrita da familia
silabica.Ditado de frases, corre¢do na lousa,
cépia das frases corrigidas.

23

Leitura, ortografia, recorte e
colagem

Livro de Portugués- Leitura com a sala de um
texto do livro “Coisas boas”, em seguida ditado
de algumas palavras do texto, corre¢do na lousa
e copia das palavras corretamente. Confecgdo de

cartaz com figuras pesquisada em revistas “

Coisas que gostamos”.

27

Leitura,producao de texto e
ortografia

Lendo e cantando as musicas: Coelhinho e
Coelhinho da Pdscoa em seguida comparagdo
dos textos.

Escrita de uma cartinha para a professora sobre
a Pascoa apds corregdo, colaram no caderno e
copiaram.

Carimbou no caderno “Simbolos da Pdscoa” em
seguida solicitou aos alunos que formassem
frases e passassem para o diminutivo e
aumentativo.

30

Leitura e ortografia

Carta enigmatica em folha mimeografada e em
outra folha, as frases prontas escritas em letra
cursiva para as criangas copiarem.

>

Leitura e ortografia

Leitura do texto no Livro de Portugués, p.45 “
Nome das coisas”, pessoas, lugares.

Atividade em folha mimeografada inspirada na
leitura do texto.
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Observando os quadros acima percebemos que nalgakbano, a énfase das
atividades se da na escrita de palavras ou fratsfad e atividades complementares
voltadas para o uso do material “Apoio para Alfaiaeiio”, como demonstra a Figura
13.

Figura 13 - Atividades do 1°Ano realizadas no material Apoicapafabetizacdo. - Fonte: Acervo
pessoal da autora.

A professora B, no 2° ano, tende a utilizar maiivees do PNLD, ndo s6 em
lingua portuguesa, como também nas demais disgfplicomo observado pela autora
nos trabalhos realizados por essa professora ean dealaula e por ela relatado
anteriormente quando da primeira etapa da pesquipae demonstra coeréncia entre o
gue foi dito pelo entrevistado e o que foi nds okes#. Em uma andlise preliminar, ja
gue o objetivo principal ndo é analisar de formefymdada a tipologia das atividades
desenvolvidas pelas professoras, podemos dizeh&jtextos, presentes nas aulas, que
indicam uma incorporacdo das praticas de letramerigidas nos PCN’S para as
classes de alfabetizacdo, que propdem o uso destemtn criancas, independente do
seu grau de alfabetizacdo. Por outro lado, a nsadas aulas — o que demonstra certo
grau de repeticdo desnecessaria —, tanto nas dald® como nas do 2° ano, as
atividades com palavras e frases, mostradasHmgas 14, 15 e 16podem ser
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indicativo de um trabalho com énfase nas letra®us sons, identificado com os
métodos sintéticos, ja citados no primeiro capitidste trabalho.

Figura 14 - Atividade na sala de aula do 2° ano. - Fonte: Vicpessoal da autora.

Figura 15 - Atividade 2° Ano - Fonte: Acervo pessoal da Figura 16 - Atividade 2° Ano - Fonte: Acervo pessoal da
autora. autora.
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As aulas a seqguir foram selecionadas porque julgamepresentativas e
conseguem por si s6 demonstrar a forma que asspavées entrevistadas e observadas,
utilizam o livro didatico em relacdo ao que namaranteriormente. Outro ponto que
nos levou a reduzir para apenas quatro o niumeraulds descritas foi 0 aspecto da
repetitividade, bastante recorrente em grande pageulas observadas. Tal ocorréncia
justifica, do nosso ponto de vista, relatar apengae consideramos fundamental nessa

nossa pratica de observacao, mas sem perder desisbjetivos da pesquisa.

Data: 23/04/2012 — Turma: 1° ano

+ Contexto Inicial

E o inicio de uma aula de 1° ano, os alunos esmdos um atras do outro no
total de 15 meninas e 13 meninos. Sobre a mesaluloss ha materiais variados como
caderno, borracha, lapis e estojo. Alguns alunt&esndando pela sala, a professora
chama a atencao, dizendo: - Pessoal! Vamos fidgatagy ndo quero ninguém em pé.

» Atividade: Copia de um poema, ditado e escrita de numerais.

A professora solicita aos alunos que abram o cadeexplica que vai trabalhar
a letrinha J, pegou o material de “Apoio para AdtEacao” e escreveu um poema na
lousa. Em seguida, |é o poema pausadamente coxilmale uma régua e solicita aos
alunos que o copiem rapidamente, pois vai dar uadadicom palavrinhas que iniciam
com a letra J. Enquanto as criangas copiam, agsofa senta e vai corrigir os cadernos
de casa. Passados vinte minutos, a professoréaajiee os alunos pulem uma linha,
pois vai iniciar o ditado. Aproximadamente dez akifalam para a professora que
ainda ndo terminaram de copiar e esta respondembé&m, ndo param de falar o tempo
todo! Solicita aos alunos que v4 um de cada vea atéa mesa para deixarem espaco e
dar continuidade depois. A professora dita algup@davras pausadamente que esta na
pagina 46 do material de “Apoio para Alfabetizac&wimo demonstram &sguras 17
e 18abaixo. Logo repete as palavras novamente. Emidsegolicita aos alunos que

tragam o caderno aos poucos em sua mesa para@lafeorrecdo. Entrega aos alunos
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o0 material de “Apoio para a Alfabetizacdo” e sddioue o abram na pagina 45. Em
seguida levanta e escreve o numero da pagina sa Bwexplica que é para cobrir o
pontilhado dos numerais e copia-los. A atividadedeanumero 0 ao 9. Enquanto os
alunos realizam a atividade, a professora corrigaderno de classe. Passados alguns
minutos, interrompe a atividade e solicita que fia¢ida para o lanche.

Figura 14 - Atividade do material Apoio para
Alfabetizagdo — 1° Ano. - Fonte: Acervo pessoal da
autora.

Figura 17 - Atividade do caderno — 1° Ano. - Fonte: Acervo
pessoal da autora.

Data: 24/04/2012 — Turma: 1° ano

+ Contexto inicial

E o inicio de uma aula de 1° ano, os alunos voitata aula de Educacéo Fisica
e estdo sentados um atras do outro num total deehthas e 16 meninos. A professora
solicita que retirem da mochila os cadernos e @st@ois meninos estdo conversando
sobre a aula de Educacéo Fisica e a professocitase@im voz alta que figuem quietos,
pois a hora era de fazer atividade.

» Atividade: Copia da familia silabica do “J” e ditado.
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A professora escreve o cabecalho, a rotina do diafamilia silabica do “J”,

apos perguntar aos alunos qual era tal familiare seguida, solicita a todos que a
copiem em seus cadernos. Apés 30 minutos, a poresslicita que pulem uma linha
gue ela iniciara o ditado. Alguns alunos relatane @inda ndo terminaram e ela
responde que conversam demais por isso que ndamdalbo. Solicita que levem o
caderno até sua mesa para explicar o espaco deagdiamas sera preciso deixar para
depois acabarem de copiar. A professora iniciataddj sentada em sua mesa, com
palavras iniciadas com a letra “J”, mas sem augiéianenhum material dita as palavras
pausadamente. Estas atividades que foram realiestis na pagina 47 do material de
apoio para Alfabetizacdo e continuidade da ativédaal dia anterior, como demonstra a
Figura 19. Enquanto as criancas escrevem a profelss@nta da sua cadeira e vai até a
lousa escrever o numero das paginas do materiapd® para Alfabetizacdo que
deverdo ser realizadas em casa com a ajuda damnsdsgis segundo solicitacdo da
professora, esta pede que copiem direitinho norcadé\ professora interrompe e
solicita que facam fila para o lanche.

Figura 19 - Atividade no caderno - Fonte: Acervo pessoal da autora.



99

Data: 03/05/2012— Turma: 1° ano

+ Contexto inicial

E o inicio de uma aula de 1° ano, os alunos voitata aula de Educacéo Fisica
e estdo sentados um atras do outro num total deehihas e 16 meninos. Os alunos
estdo muito agitados e a professora solicita qaexaim a cabeca para se acalmarem.
Apaga a luz durante 5 minutos. Em seguida acetalg golicita que peguem o estojo e
chama um de cada vez para irem pegar o cadernbayigm colocado em sua mesa
antes do horario de Educacéo Fisica para que osde tolado uma atividade impressa,

contendo varias silabas para formacgéo de palavras.

» Atividade: Formacgéao de palavras.

A professora explicou que deveriam juntar os ped@ms para formarem
palavras. Aguardou um pouco enquanto as criangasveem escrever. Somente cinco
alunos estavam conseguindo escrever algumas palago ja eram alfabetizados. A
professora levantou-se de sua cadeira, escrevéousa a mesma atividade que foi
entregue as criancas, foi apontando as silabasgemando para a classe, enquanto
escrevia na lousa. A professora disse aos alum@siguns deles ndo havia aprendido
ainda algumas silabas e, por isso, tinham dificdddam formar palavras. Enquanto
terminavam de copiar, a professora cortava figugasmeétricas coloridas para a
proxima atividade Kigura 20). Ap6s alguns minutos, a professora interrompeu a
atividade e solicitou aos alunos que fizessempiilea 0 lanche. Acompanhei o horario
do lanche com duracéo de 15 minutos, pois a pf@s®licitou que eu tomasse conta
dos alunos para ela ir ao banheiro e tomar um €afgsados 5 minutos, a professora

retorna e solicita aos alunos fazer fila para quiepsem retornar a sala de aula.
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Figura 20 — Atividades realizadas no caderno de classe. -
Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Figura 21 — Atividade do material Apoio para Alfabetizac&o.
Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Data: 23/03 — Turma: 2° ano

* Contexto Inicial

E o inicio da aula do 2° ano. A classe esta corl@bs, sendo 12 meninas e 10
meninos. Os alunos estdo sentados em fileira uas ao outro. Sobre a mesa dos

alunos ha materiais variados como: estojo, cadé&pis, e apontador.

» Atividade: Alfabeto llustrado no Livro de Lingua Portuguesa.

Alguns alunos estdo copiando o cabecalho da loostps, a pedido da
professora, trouxeram o cabecalho pronto de casstd® conversando. A professora
solicita aos alunos, em voz alta, que respeitenuesestao terminando de copiar e que
daria mais 5 minutos para que a tarefa fosse cialaclBassados 5 minutos, a professora
solicita que peguem da mochila o livro de Linguatiyuesa e escreve na lousa o
namero de uma pagina (41), para procurarem neggaapa atividade denominada
“Alfabeto llustrado”. Pede as criancas que recoréaniiguras da pagina 183 e escreve
outra vez na lousa o numero da pagina. Perguritales acharam e solicita que cortem
as figuras e as colem em ordem alfabética, apootpadh o alfabeto afixado na parede.
Apoés colarem todas as figuras, a professora peagawg alunos que palavras querem
escrever, desde que de acordo com as figuras egsie@hram. Eles respondem que € a
figura da pagina da bola. A professora dita asvpatae em seguida faz a correcdo na

lousa e solicita a quem errou que copie a palaam&ia da lousa.

O que podemos observar na aula acima citada, neaquafessora fez uso do
livro de Lingua Portuguesa (Figura 22), € que degemra nao realizou a atividade
como estava proposta no livro, segundo o qualragira letra da palavra que da nome a
figura deveria ser escrita ou desenhar, ao inveokde as figuras em ordem alfabética.
Entretanto, a professora propds a realizacdo delitado de palavras, sem alterar o

objetivo da atividade, que era selecionar as figneaordem alfabética.



102

T BN |
__QUE TAL CONSTRUIR UM ALFABETO ILUSTF
COLE-AS NOS ESPACOS A SEGUIR, EM ALFABETIC

DEPOIS, NA LINHA ABAIXO DE CADA ILUSTRAGAO, ESCREVA
A PRIMEIRA LETRA DA PALAVRA QUE DA NOME A IGURA.
S VOCE GOSTA DE DESENHAR, EM LUGAR DE COLARAS

FAGA OS SEUS PROPRIOS DESENHOS.

Figura 22 — Atividade realizada no livro didatico do 2° an&onte: Acervo pessoal da autora.
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Data: 02/04 -——Turma: 2° ano

* Contexto inicial

As criancgas retornaram da aula de Educacdo F&st@y um pouco agitados, 0s
materiais ainda estdo na mochila e a professorguper se gostaram da aula.
Responderam que foi bem divertida. Dois alunos mpedara beber dgua ao mesmo

tempo e a professora responde que poderiam irumate cada vez.

* Atividade: Trabalhando com estrofes de um poema

A professora pede que os alunos peguem o caderoieam da lousa o alfabeto
maiusculo e minusculo, que ja estava escrito cora tairsiva. A seguir, entrega a cada
aluno folhas com vérias estrofes de um poema, aitflo algumas palavras e com
diversas figuras. No final de uma das folhas, pnbuas seguintes questoes:

* Qual é a ultima letra do alfabeto?
e Quais sao as vizinhas da letra F?
* Quais séo as letras estrangeiras?

* Qual letra esta depois do S?

A professora solicita que respondam as questbasaamtompanhando a leitura
feita por ela. Em seguida explica que utilizardcoasgas folhas nas proximas aulas.
Solicita que recortem a primeira estrofe marcada eona bolinha e a colem no
caderno. Faz a leitura e dita pausadamente asrgslaue faltam em cada linha.
Solicita aos alunos que peguem o livro de Linguatugaoesa e recortem quatro
letrinhas “C” (que estdo na pagina 177 do livroh o denominacdo “material de
apoio”). A professora escreve na lousa o nUmengag@a. Em seguida pede aos alunos
que colem as letrinhas no caderno e escrevam #daitdbica da letrinha “C” (Figura
23). Pede aos alunos que pintem a figura do coelaaolem no caderno também. A
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medida que os alunos iam terminando levavam o nademesa da professora para que
ela fizesse a correcéo. Feita a corregcdo, retonmaaas seus lugares e copiavam duas
vezes as palavras que erraram.

A professora diz que dara continuidade a atividagiesis a esta no decorrer das
préximas aulas, fazendo uso de todas as letradfalmetn. Pergunte-lhe de onde ela

retirou a atividade e me respondeu que se insgnowma atividade do capitulo 1 da

unidade 3 do livro de Lingua Portuguesa, denomifiBdacando com as palavras” (p.

81).

— s
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Figura 23 — Atividades do 2° ano realizadas no cadernoatssel - Fonte: Acervo pessoal da
autora.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os melhores livros didaticos sdo boa literaturaaso
enciclopédias, bons dicionarios; esses, sim, sdanekores
livros didaticos.

(Emilia Ferreiro, 2001)

Esta pesquisa desenvolveu-se com 0 objetivo de remmger como o professor
se relaciona com o uso do livro didatico nas séniesais do ensino fundamental, com
destaque especial ao periodo de alfabetizacdoadNeshsideracdes finais, propomos
retomar alguns dos principais pontos deste trabalhcompartilhar questbes dele
advindas, mas que nao tiveram possibilidade densemmtempladas adequadamente,
seja por falta do tempo necessario para tal, smj@up apontam para tendéncias que
merecem atencdo, mas que ainda se apresentam bdez soesuficiente para resultar

numa analise que venha a ter poder de sintese.

Com base no que foi exposto nos quatro capitulos estruturam esta

dissertacdo, retomamos algumas das questdes daaraarn a pesquisa.

* “Sera a cartilha um mal necessario, de fato™?

* Serad que realmente estes livios e apostilas téniiaalax o
professor no processo de ensino? Ou, ao contrsdim, elementos que
colaboram para a limitagao do seu saber profis&tona

* De que forma, em quais circunstancias e com qudidade o
professor se utiliza desses recursos didaticos?

* Em outras palavras, de que modo o professor, atdwéeu saber
docente tem se relacionado com os materiais daddépedagdgicos que lhe
sdo encaminhados pelo sistema educacional? Seegleajos utiliza de forma

criatva — e de modo a complementar outras estestégde
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ensino/aprendizagem — ou mantém com eles uma ocetde&ubordinacéo

que fere sua autonomia e criatividades profissgthai

Tais questbes nos conduziram a colocar a questédepra deste estudo nos
seguintes termos: Como o professor utiliza os $ivde alfabetizacdo do PNLD e

material de apoio oferecido pelo municipio no sabdlho de sala de aula?

No espaco desta pesquisa, antes de discutirmogpesgdamatica, procuramos
situar o leitor a respeito da realidade vivida @ssolas brasileiras em relagéo ao uso do
livro didatico e um pouco de seu historico, desslgrincipios cartilhescos até os dias
de hoje com os livros do PNLD. Caracterizamos aolididatico como objeto,
delineando-o do ponto de vista conceitual situaadtém sobre a polémica a respeito
da pertinéncia ou ndo do uso do livro didatico dig@ processo de aquisi¢do da leitura
e escrita pela crianca, explicando a relacao codifagentes abordagens e métodos de
alfabetizacao no Brasil. Discutimos também a quedégautonomia do professor, tendo
em vista as condigbes em que se realiza a suaaonea sociedade contemporanea

brasileira, as politicas adotadas e as cobrangasegai sobre eles nas escolas publicas.

Afirmamos com base nos dados obtidos com essa ipas@ue o0 professor €
capaz sim de tomar decisdes adequadas e até mesaueguar os conteudos com a
realidade de sua sala de aula, como evidencianofssBoras A e B, sobre 0os meios
utilizados por elas para subsidiarem os conteludagpoptos em sala de aula,
contradizendo Silva (1996, p.11), que diz que dgasor Nn4o consegue ministrar suas
aulas cognitivamente, sem o uso do livro didatiBara corroborar essa nossa
conclusao, retomaremos excertos das falas das mloésssoras que foram por nés

entrevistadas:

Em outros livros, internet, é troca com as amig&sinacdes,
entendeu? Em sala de aula, por exemplo, a genteotedbito de
trabalhar em conjunto, em equipe, dentro da reddidie cada série.
Alids, dentro da realidade de cada sala de autdoEa que vocé esta
dando, o que vocé esta trabalhando, isso deuamriovocé, ndo deu?
Entdo, a gente troca essas informacdes, a germ® a® atividades,
porque assim o que pode dar certo na minha saaldePode néao dar
na sua sala de aula, ou vocé da uma atividadesa jpa@sa mim. A
minha sala é excelente e tem melhor superado &statpas que foi
na sua sala de aula. Entdo, a gente troca mujienta procura muitas
coisas na internet, em outros livros também, posjue material que
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vem, ndo tem como vocé estar trabalhando exatancamte ele.
(Professora A)

Entdo, por exemplo, para uma crianga que... praiame
cidade litoranea, no caso, aqui, para uma crianeaégsimples falar
de praia, peixe... E facil eles se localizaremxeea praia, € bem
diferente de quem mora na seca e pode ser que tenhasmo
método, 0 mesmo livro. Entdo, existe uma realidade adaptacdo a
realidade, e também a imaginac@rofessora B)

Outro aspecto a ser aqui destacado diz respeitmsioo da leitura e da escrita.
Como visto, cotejamos dois referenciais tedricos:canstrutivista e o socio-
interacionista, que, a partir do inicio da décaeld @80, especialmente no estado de S&o
Paulo, tém influenciado, tanto as maneiras de fegsor alfabetizador lecionar, quanto
0 préprio processo de elaboracdo das diretrizesecnantes ao método “padréo” a ser

utilizado pelo professor, adotadas pelo PNLD.

Situamos o leitor sobre tais praticas docentes unoigipio de Praia Grande, a
cidade escolhida para a realizacdo desta pesdibsadamos de maneira sucinta a sua
localizacdo no Estado de S&o Paulo, destacandataspsciais, econdémicos, porém
dando mais énfase aos dados educacionais, espemial@s politicas publicas e aos
projetos municipais desenvolvidos no municipio,dterem vista diminuir a evasao
escolar. Explanamos a cerca das praticas quantsraha e uso do livro didatico,
tracando, também de forma sucinta, um breve histoda criagdo das politicas
nacionais e 6rgaos regulamentadores do livro did&m ambito nacional e a atual
politica do livro didatico no Brasil, a fim de ri&la o que é feito atualmente no

municipio em relacdo ao que é recomendado pelo MEC.

No decorrer deste estudo, precisamente na primeaide da pesquisa,
discorremos sobre 0s planos nacionais para o diético. Como vimos, os dados da
pesquisa revelaram que os livros do PNLD nédo sdizadios. Frade (2004), que

também chegou a essa mesma concluséo, afirma guefessoras

Argumentam justamente sobre a necessidade d#rmisst
de textos pequenos, que levariam os alunos aagiagem de ler, a
manter a disponibilidade para ler. Isso porque losios ndo se
cansariam com o esfor¢co. (FRADE, 2004, p. 191)
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Fato que &Professora Aexplica com a sua pratica dizendo que os textgs do
livros do PNLD “[...] sdo geralmente textos, quéaeascontecendo agora, sS40 muitos
textos cansativos, e para as seéries iniciais nawiageis [...]". AProfessora Btambém
demonstra preferéncia por textos menos extensa@m agistificando essa sua

preferéncia: “[...] se for para leitura, eu prefijee seja pequeno”.

Ao refletir sobre tais ocorréncias, compreendemog @s interlocutoras
ressaltaram o papel do professor na escolha daquédcele deve empregar de acordo
com o grau de alfabetizacédo e desenvolvimento eos alunos como um todo, e além
disso, esse tipo de escolha também se da devidoaspecto também apresentado por
Frade em seu trabalho. Segundo essa autora:

Leitura com compreensao envolve memorizagao, eesia
ser mais bem resolvida se a leitura for feita comomrapidez e
também quando se puder antecipar conhecimentoset&gao ao
contetdo e ao género textual. Melhor ainda panarendiz inicial se
os problemas de decifragdo ndo forem simultanesgpeablemas de
compreensdo. (FRADE, 2004, p.192)

Contudo, textos pequenos aliados a falta de formas@ecifica do professor,
independente do espaco institucional de formacéfispional (inicial, ou continuada)
do professor alfabetizador (magistério, faculdadeinamentos vindos por parte do
empregador) pendenciam as professoras a, aindamtordancia com Frade (2004, p.
191) a realizarem um trabalho de forma sistemaiicpie torna a préatica totalmente
“mecanica, controlada e sem sentido”, como compnoaa observacdes realizadas por
esta pesquisadora em sala de aula. Via de regrgraiessores alfabetizadores
apresentam um discurso progressista, inovador; erassala de aula, evidenciam
praticas tradicionalistas, como as apontadas pozé&u (2001, p. 36). Segundo este
pesquisador, “apesar de encontrarmos um avancteoasas de praticas de ensino, as

aulas ainda estdo moldadas pelo ensino tradicional”

Em relacdo a maneira que as aulas séo planejal@s@lha do material a ser
utilizado, a Professora B nos afirma que:

[...] os livros que nGs escolhemos, eles tém arednto, tém
a silabacdo também, os textos, e a gente trabalhtxabalho com o
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livro de acordo com o planejamento e o interesse dloinos.
(Professora B)

E ele (O livro didatico do PNLD) tem o apoio comliosos
também. Ele tem um direcionamento com o que éro,lzomo € um
livro alfabetizador, pode ser que néo seja segaglsequéncias das
paginas, mas ele é um livro que é a sequénciaddasi(Professora
B)

Bunzen (2001, p. 38) afirma que “Um plano de aw#ado exclusivamente
para o LD ou para a AE14 tem como objetivos um @lde trabalho elaborado pelo
autor do livro”. E, apoiado em Matencio, concliai:professor é quase um repetidor do

gue esta no livro”.

No contexto da investigagao, cujos resultados faquo apresentados, podemos
afirmar que o aluno, no seu processo de alfabéiizggode adquirir conhecimento, de
maneira satisfatoria e prazerosa, com ou sem o thdatico. O livro didatico ndo
precisa ser necessariamente tomado como instrunrerteador e planejador das
praticas escolares, se o professor, ao fazer usg tieer autonomia, criatividade e,

acima de tudo, uma sdlida e consistente formagial g profissional.

14D = Livro Did&tico e AE = Apostila Escolares
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APENDICES



APENDICE A — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES.

I = Dados de Identificacao (Professores Séries Iniciais)

Ano em que leciona atualmente:

l.a)l°ano () b)2%°ano ( )
2. Idade: anos Sexo: F( ) M( )
3. Formacgio Superior: __ Nome da Instituicao:
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4. Ano de Conclusao Graduacao:

5. Pés-Graduacio: curso: ano de conclusdo:
6. Experiéncia no Magistério: anos.
7. Experiéncia em Alfabetizacdo: anos.

Il — Livros Diddticos

1. Usa: diariamente ( ) as vezes () nunca ()

2. Livros/ materiais adotados em sua escola (anos iniciais E.F.)
a)

b)

c)

3. Dos materiais acima mencionados, qual vocé utiliza com maior frequencia? Por
que?
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

@4
o < UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO stricto sensu em EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(Decreto no. 93.933 de 14.01.87, Resolugdo CNS no. 196/96)

Por meio deste Termo de Consentimento Livre ¢ Esclarecido, concordo em paricipar da pesquisa “O uso do
livro didatico pelos professores alfabetizadores”, em desenvolvimento no Mestrado em Educacdo da
Universidade Catdiica de Santos. A pesquisa tem como objetivo conhecer como 0s professores escolhem e
uSam 0s IVIoS Que AUWOlam O Processo de ensino ¢ aprendizagem da leftura ¢ da escrta nas escolas do
municipio de Praia Grande ¢ 0s procedimentos de pesquisa consistem em observa o sistemdtica de sala de
aula e em enfrevistas semiestruturadas com 0s paricipantes selecionados

Esta autorzagdo ¢ voluntina e estou clente de que este consentimento n3o acamretard nenhum prejuizo de
wrmmmauammmmm
para fins académicos, e que 0s esclarecimenios necessinos com relacdo 20s objelivos, procedimentos e
beneficios refacionados 3 pesquisa estio de acordo com 0s precefios Sicos e legals durante e apds o rmino
da pesquisa. E, por estar de acordo, assino este Termo de Consentimento

Nome do participante
Cargo RG Assnatura
S3oPaulo, ___/ /

Contato dos pesquesadores
Pesqusadora: Helersce Martns de Almesda, RG. 15958 113 helerscem@gmad com
Professora supervisora da

pesqursa
Dra. Sanny Silva da Rosa (Unisantos)
ssdarosa@uol.com br




120

APENDICE C - DADOS DE IDENTIFICACAO - PERFIL GERAL DOS ENTREVISADOS.

QUADRO |
ANO EM QUE 3 . -
SUJEITO LEClO,\?A pape | SEXO FORMAGAQO SUPERIOR ANODE_ | 55| EXPERIENCIA|  EXPERIENCIA
1 > M T F | PEDAGOGIA  OUTRO | CONCLUSAO MAGISTERIO | ALFABETIZACAO

A X 51 X X MATEMATICA | 1985/2001 27 3 Anos
B X 45 X X 2001 21 21 Anos
C X 38 X X 2012 3 3 Anos
D X 32 X X 2010 1 6 Meses
E X 34 X X 2007 5 3 meses
F X X 49 X X 2005 28 28 Anos
G X 50 X X 1984 30 25
H X 47 X X 1986 27 25
| X 50 X X 2005 X 28 6
J X 45 X X 2002 X 15 15
K X 29 X X CURSANDO 3 2
L X 38 X X 2004 15 10
M X 49 X X 2003 29 20
N X 31 X X 2005 X 10 4
0 X 46 X X 2004 26 10
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QUADRO | - CONTINUACAO

ANO EM QUE

SUJEITOL LELIONA | IDADE MSEXOF PEF[?AF;'\?)AGC:O SL(J)TJETF:S " cdnasAo | POS | kairenio ALFABETIZAGAO
P X | 48 | X LETRAS 2008 20 20
Q X | 43 X X 1990 20 20
R X | a7 X X 2002 19 13
S X | X | a1 X X 2005 8 3
T X | 44 X X 1994 X 22 12
U X | X | B2 X X 2008 X 22 22
Y X 31 X X 2006 5 2
X X 54 X X 2005 20 20
W X | 46 X X 1986 26 20
Y X | 47 X X 1983 30 13
Z X 24 X X 2010 X 2 2
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APENDICE D - Roteiro de Observacéo

a) Descricao dos materiais utilizados;

b) Usa todos os materiais mencionados no questionBag#eferéncia para algum
em especial?

c) Como usa?
» Para planejar? Como?

« Aplica as atividades exatamente como estéo propastaaterial?
Em que situacfes didaticas e em quais momentosdegso
ensino-aprendizagem?

 Cria, improvisa, propde novas atividades a pagiiNSPIRACOES
do material didatico? Descricao das atividades.

» As atividades propostas sdo coerentes com as agiad tedricas e
didaticas que fundamentam pedagogicamente o niateria

« Como conduz e orienta os alunos nas atividadeptag no
material didatico? Observar sequiéncias didaticqmicacdes, formas
de avaliacao dos alunos.

» Clareza quanto aos objetivos e orientacfes didapiczpostas no
material de apoio.

d) Que apoio pedagogico o professor possui para trabalmaterial (cursos de
formacao/capacitacao/orientacées dos ATP’s, resrpédagogicas, troca de
experiéncias com outros pares.
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APENDICE E — MATERIAIS QUE UTILIZAM COM MAIOR FREQUENCIA
Escola 01

Relatos

Material de Apoio
e Apresenta textos conhecidos e de facil memorizacdo;

* Euma coletanea de diversos livros de alfabetizacio.

Cidade Educadora

* Textos longos, mas interessantes e com atividades que envolvem registro de
escrita espontanea;

* Sdo bons, entretanto ndo apresentam conteudos relacionados a alfabetizagdao, mas
trazem atividades interessantes sobre temas transversais.

Livros PNLD (Editora Positivo)

e Textos longos; foi utilizado no inicio e interrompido o seu uso devido ao fato de
alguns alunos ainda ndo estarem alfabetizados o suficiente, pois o conteldo exigia
leitura.

* Criangas ndo alfabetizadas necessitam de atendimentos individuais

Escola 02

Todos

e Uso todos, pois leva a crianga o interesse pela leitura e reconhecimento de textos

Material de Apoio

* Complementacdo do trabalho e fixacdo da matéria dada.

Ciranda das Silabas

e Por ser uma colecdo completa para alfabetizagao.
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Escola 03

PNLD (Editora Positivo)

* Complemento de atividades que elaboram com outros materiais;

Diversos

» Utiliza notebooks que a escola foi contemplada, pois facilita o trabalho e os
alunos tém grande interesse.'®

Escola 4

Cidade Educadora

* Como complemento;

e Trabalha com a Cidade Educadora, pois é cobrada através de avaliacGes e
tabulagoes;

* A seu ver foca com muito glamour e pouco resultado em relacdo a grade
curricular que é cobrada.

15 Nem todas as escolas foram contempladas com os notebooks.
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* Textos extensos desestimulam as criangas melhor utilizagdao com o 22 ano.

PNLD
* De todas as disciplinas, pois estdo de acordo com o planejamento.
e Nao usa os livros do PNLD, pois ndo tem livros para todos.

* Na&o é suficiente para o aprendizado do aluno usa como complemento.

Diversos

e E eclético, trabalha com autores consagrados poesias, paradidaticos para
incentivar a leitura;

* Dependendo dos fatos considerando os conteudos de acordo com o
planejamento.

* 22ano - Tenho uma rotina; para cada dia utilizamos 1 livro e para os livros de
Matematica de Portugués utilizamos 2 dias. O uso foi dividido desta maneira
por entender que nas séries iniciais ha (em especial) mais necessidade de
Letramento e Alfabetizacdo além de utilizar a carga horaria.
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APENDICE F — ENTREVISTA PROFESSORA “A” - 1° ANO

Pesquisadora-Professora, boa noite.

Professora-Boa noite.

Pesquisadora -E eu gostaria de saber como vocé foi alfabetizglathdo? Onde? Se
vocé lembra, de quem? Que memarias vocé tem, adaitna alfabetizacao?

Professora-A minha alfabetizac&o foi muito complicada, porgassim, eu venho de
uma familia, que era muito, muito humilde. Entassim, 0 meu pai achava que
colocando comida dentro de casa estava bom, étimaravilhoso. E eu so6 fui para a
escola, ndo fiz o antigo “prézinho”. Eu fui dirgtara a primeira série. Entdo, para mim,
foi muito traumatizante. Por que: Eu lembro atéehgjyie, quando eu vi o0 namero
quatro, pela primeira vez, eu me encantei. Euduiconhecimento e contato com a
escrita, a leitura, no primeiro ano. Entéo, eu fid® pré-zinho, eu fui direto para o
primeiro ano. Tanto € que eu repeti 0 primeiro @@, me sentia muito envergonhada,
porgue a maioria dos meus amigos, ja sabiamsal@am dominar o caderno, o espacgo
no caderno. Tinha essa dominacgao, e eu nao tirdaadisso. Entdo, para mim, foi tudo
mais dificil, tanto € que eu repeti o primeiro aQoando eu fui para o segundo, ai, eu
repeti, e eu tive uma professora chamada RosadoFquando eu repeti, eu ja tava
mais experiente, em algumas atividades. Entdo assimme encantei com ela, porque
eu me tornei a ajudante dela, e tudo o que tinleafager e pedir ajuda, ela pedia para
mim. Entdo, assim, foi onde eu comecei a me irgaresais, a me esforcar mais, e a
querer progredir, dentro da escrita e da leituras,M principio, foi muito dificil para
mim, porque eu néo tinha contato nenhum com atascom a alfabetizag&do. Entéo,
para mim, era tudo novo, e, ai, no segundo an@uacomecei a pegar gosto, assim
literalmente pelo estudo. Entéo, para mim, esdemfmforam para mim muito dificeis.
Eu fui alfabetizada pela Caminho Suave, num métmdo tradicional mesmo. Aquela
que tinha que sentar, e ndo podia virar, era cartig fileira... Tanto é que, na época,
teve uma época que eu peguei, ainda ja no fingtidweiro ciclo, aquelas carteiras que
eram de madeira, que eram prensadas mesmo nalEné&@a,. vocé nao podia virar, ndo
podia sentar com o amigo, nao tinha o trabalho ripogque a gente faz hoje em dia
dentro da sala de aula. Ent&do, assim, para minbgfoi tradicional mesmo, apesar de eu
ser novinha.
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Pesquisadora -Legal, e como vocé aprendeu assim a alfabetizar@mQque te
ensinou? Vocé teve algum modelo de professor difau®r que vocé se lembra?

Professora- Deixa-me ver: é a professora Rosa. E, assim, tr pi@la, que eu me
encantei com a educacdo. Entdo, assim, até hajecéeme perguntar como ela é, eu
consigo descrevé-la nitidamente. Entdo, assimmelecou muito a minha vida. Foi
através dela, que eu peguei gosto pelo estudogeeguquis ser professora. Entao,
assim, desde peguenininha o meu sonho era sespocde eu me encantava assim, sabe
guando eu comecei a ler, quando eu comecei a desape eu podia ler e que eu
podia ir além. Entéo, assim, ela foi a minha iresgip.

Pesquisadora -E, no caso, vocé acha assim que 0s cursos deda@omaagistério, no
caso que voceé fez, te auxiliou a Pedagogia? Falpawto disso para mim?

Professora- Bem, na Pedagogia, € muita teoria. Vocé vé muiaaevocé estuda
pensadores que quase nunca foram para uma saltagde guando vocé se depara com
a realidade, de uma sala de trinta e seis alun@senta alunos, e, dentro dessa sala,
tem incluséo professoras que ndo foram formadas)@osao, vocé tem que pesquisar,
vocé tem que se informar, vocé tem que procurancé nao tem apoio. E, dentro da
escola, vocé nao tem apoio no sentido de que daessoescolas municipais, onde eu
estudo, eu estou falando da minha realidade, elaesta preparada para atender essa
demanda. Entéo, vocé tem que dar conta de tudaoFas$sim, pouco que eu tive... Eu
tive, alias, pouco, do todo, do montante que ee, b/ pouco eu usei da pratica que
passei para a pratica, eu tive mais € que busaareader, nos acertos e erros, sabe com
o aluno dentro da sala de aula, porque a teorimm& cpisa e a realidade é outra
totalmente diferente. Entdo, 0 que vocé aprendéralele uma sala de aula, numa
universidade, o que vocé utiliza € muito poucogpero seu dia a dia, a sua realidade é
totalmente diferente. Entdo, vocé utiliza muito gmumesmo. Ldgico, ndo falando
assim geralmente, ndo como um todo, vocé nado ajtiliiliza, sabe de da uma base,
mas ndo a base suficiente de sala de aula, agpraésmo, a vivéncia mesmo € o que
vai fazer com que vocé amadureca, que vocé oltee grarele aluno, e fale: “néo, ele
precisa, disso, disso e disso”. Mesmo ndo sendsudaarea, vocé chega a um certo
ponto do seu trabalho, onde vocé consegue idemtifiah, que ele precisa de uma fono.
Ele precisa de uma psicopedagoga”. N&o esta ddatsua area, mas vocé consegue
visualizar, como professor, mas sdo coisas que apaénde, dentro de sala de aula.
Vocé ndo aprende num banco de universidade. E lagiceao magistério, € assim eu,
particularmente, foram muitos na época que eu F@. em Sao Vicente, colégio
particular, e, assim, eram muitos livrinhos, mule&sbrancinhas, muitos “inhos”, que
na préatica também foram poucas coisas utilizadatio: assim, tanto no magistério,
guanto na universidade, quem quer mesmo ser, qgranmesmo a pretensao de ser um
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educador, tem que colocar a camisa, vestir a reufrapara a pratica. Entendeu?
Porque vocé Ié muitos livros, vocé tem que ler, atarta de muitas coisas, e, depois,
vocé se depara com situagbes, que se vocé naojdyerde cintura, vocé nao vai

conseguir dominar aquela situacdo, entendeu? Toes lprofessores, como tive

professores também que eu me espelhei naquilo uéa queria colocar em pratica
em sala de aula .

Pesquisadora -Professora e como vocé, como foi a sua escolhdivdos que vocé
usa, no caso, os livros para alfabetizar?

Professora- A escolha dos livros eles vem, ndo é? As coleghass a gente estar
fazendo as escolhas, por série, € 0 que acontat@sdWezes, a gente escolhe o grupo,
escolhe um livro, t4, como foi o caso aqui. NODKEsaNos uma colecao, e, geralmente,
acontece de ndo vir & colecdo que a gente escoWféru. outras, onde vocé nao
escolheu, onde vocé tem, muitas vezes, a maiosavelzes, vocé tem que adaptar o
livro, e vocé tem que buscar novos recursos engdela internet, para estar fazendo
pesquisa, estar pesquisando em outros livros, poagpenas o livro que vem, nao
contempla as suas necessidades de sala de aalssifB, sdo geralmente textos, que
esta acontecendo agora, sdo muitos textos carsatiygara as series iniciais nao sao
viaveis, que nem eu estava comentando. Nés estgveomoentando que em relacao a
primeira série e a segunda série, 0 que esti aeoke € um processo de alfabetizacgéo,
onde a crianga estd comec¢ando a amadurecer nacsiia,ea sua alfabetizagdo. Entéo,
vocé tem que estar ensinando a esses alunos, ,reggras de pontuacao, regras
ortograficas e, muitas vezes, nesses livros, eucentra, as vezes poesia (...) e vocé
pode estar passando para 0s seus alunos. Mas tiéns textos poéticos, onde acabam
confundindo a cabeca dos alunos, e onde vocé tembgscar outros recursos. Eu
penso, assim, vocé pode estar, ele tem que estdw,sEbrindo um leque para os alunos.
Tem que ser aberto um leque para os alunos, ma® aencontetdo que a gente tem
que estar trabalhando, tem que prestar muita atemgsse sentido. Ele tem que estar
em contato com eles, diversos, diversos tipos xtesediversos tipos de informagdes.
Mas a gente, nas séries iniciais, a gente tem sjae atenta em relacdo a isso. Como
gue eu vou estar dando para ele, um texto poé&emao tem regras, se 0 poeta usa
regras da maneira que lhe convém? Entéo, assiagheumuito complicado, e os livros
que vieram para a gente, que estdo vindo parate,gegdo condizem com as nossas
necessidades.

Helenice- E professora, no caso dos seus livros, vocé telgie ndo tinha suficiente
para a sua sala?
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Professora-Nao, nao tinha.

Pesquisadora E agora que parece que recebeu, agora em maio.

Professora- Entdo, € assim, os livros do PNLD ele foi escahpela Secretaria de
Educacdo. SO que esses livros ndo contemplaramatoelde. Entdo, o que aconteceu,
em algumas escolas, ficaram faltando os livrosieofgue aconteceu comigo, eles
chegaram so agora, no finalzinho de marco, alidqsale, porque nédo tinha para todo o
mundo. Os alunos ficaram sem... Entdo, agora, ovguger que acontecer, vai ter que
sair atropelando tudo, porque o que acontece, nobr@do, mesmo tendo sido um erro,
uma falha, da secretaria de educacédo. NOs temoslajueonta disso. Entdo, a gente
acaba atropelando o planejamento, acaba atropetagde realmente tem que ser dado,
0 que tem gue ser passado, porque nés temos quelsadas, independentemente de
onde veio a falha. Entdo, vocé é cobrada e vocé&tentdar conta disso, e vocé que tem
gue se virar para saber se 0 aluno aprendeu, ko @do aprendeu, se o aluno esta
indo e caminhando, de acordo com a necessidadgyaleles propdem a vocé. Entao,
assim fica muito dificil vocé realizar um bom trlidma e depois ser cobrada por isso,
mesmo nao sendo a sua culpa.

Pesquisadora -Professora, € no caso do material de apoio, inelleé na primeira
etapa da pesquisa, no questionario, vocé relatewtjlizava com mais frequéncia. O
gue vocé tem a me dizer sobre esse material quepfdeccionado pela Secretaria de
Educacao, vocé acha que € de acordo as atividades?

Professora-Olha, essas atividades, elas estdo de acordm,gsaia as séries iniciais
estdo, mas assim nada além do que a gente nath&aBao coisas que a gente ja vem
trabalhando junto com eles. A Unica diferenca é gassas séries iniciais de agora, veio
um apostilado para a gente estar tendo a sequéesisas atividades, para estar
unificada, porque assim nao é nada além do quaeta gendo tem em sala de aula. A
Unica diferenca € que ele veio encardenado, e addoem maoddulos unificados, mas
todas as atividades que tém aqui, tem em anos@sterse vocé pegar o material, a
gente trabalha constantemente.

Pesquisadora E vocé falou que pega outras atividades, em olinas, internet?
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Professora-Em outros livros, internet, é troca com as amigkemacoes, entendeu?
Em sala de aula, por exemplo, a gente tem o hatérabalhar em conjunto, em
equipe, dentro da realidade de cada série. Alidstral da realidade de cada sala de
aula. Entdo, o que vocé esta dando, o que vocérabthando, isso deu certo com
vocé, ndao deu? Entdo, a gente troca essas infoesiagdgente troca as atividades,
porque assim o que pode dar certo na minha sadalde Pode ndo dar na sua sala de
aula, ou vocé da uma atividade e passa para miminha sala € excelente e tem
melhor superado as expectativas que foi na sualsaala. Entdo, a gente troca muito,
a gente procura muitas coisas na internet, em uUivoos também, porque s6 o
material que vem, ndo tem como vocé estar trabdthexatamente com ele.

Pesquisadora -E professora, na primeira etapa da pesquisa,ndafasocés utilizavam
o livro do programa cidade educadora, e 0 que \en& para me dizer daquele
material?

Professora-Desagradavel.

Pesquisadora Estdo utilizando mais?

Professora- Gracas a Deus, ndo estamos utilizando mais, poegaeuma coisa
obrigada, porque vocé tinha que dar o seu contemigidanejamento, ainda por cima,
dar esse livro. Nossa, ficava muita coisa para élessim, muitas vezes nao tinham a
ver com o0 conteudo, e vocé era obrigada a estaring® ele no seu planejamento,
entendeu? Inclusive, tinha avaliagéo.

Pesquisadora -Tinha avaliacdo?

Professora- Tinha avaliagdo, e além de tudo que a gente tpieafazer, ainda tinha
que fazer a avaliacédo da cidade educadora.

Pesquisadora- Professora, eu gostaria que vocé falasse um ppaca mim, sobre o
planejamento e execucao das atividades, comoceeiese planejamento?
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Professora- Planejamento... Tem o planejamento pela SEDUC, nasicipios,
unificados, mas, dentro de cada escola, n6s nosmes com as ATP’S na escola, e
ndés vamos estar em cima do planejamento que ve®EMAJC, montando 0 nosso
planejamento, segundo a nossa realidade da escdientro das propostas dos livros
gue foram escolhidos ou que tiveram vindo, ndo €8rio eu ja tinha Ihe falado, nem
sempre os livros que a gente escolhe vem para,ggrgenem no ano passado, no ano
passado ndo, no ano retrasado, o livro que nodhestos ndo veio, veio outro
totalmente diferente, que a SEDUC escolheu, quecoddizia, com a nossa proposta e
nos tivemos que adaptar. E em relacdo ao que mgsenoocé estava perguntando?

Pesquisadora- Nao, é ai no caso quando vocé elabora as aleéjando é? Quais as
fontes que vocé utiliza ou até mesmo para estaeplado?

Professora- Entdo, para estar planejando, dentro desse piaeeja geral que vem,
nés, professoras de educacdo nos reunimos, esdepoisala de aula, no dia a dia, no
seminério, nés vamos trocando informacdes, nés samozando atividades, vamos
pesquisando em outros livros, em outras fontesaju@nte com a internet, também, a
gente vé o que € viavel, o que nao € viavel, na&mdo, a gente monta 0 nosso
semanario dessa forma.

Pesquisadora- E, assim, geralmente, os objetivos de atividikeitura, ou até mesmo
ditado?

Professora-A gente utiliza esses recursos para estar faz@maosondagem diaria com
os alunos, através de textos, de interpretacadeitlea de texto, de leitura de livros
diversificados, com autores diversificados, paes elstarem com esse contato, para eles
terem esse entendimento do que € uma leitura, emaa com entonacdo, estar
valorizando a nossa leitura, 0s nossos autorefdiras, principalmente os brasileiros,
também, ndo é? E a gente usa muito atividadesaidpara qué? Para estar fazendo
com que essa crianga, com gue ela ndo se desgasiee, hoje em dia, eles tém muito
recurso, tudo que eles querem, eles explicam lantenet. Vao 14, clicam um
botdozinho e, nossa, eles sdo muito mecanizad®&o,Eam gente veta. Tem que estar
resgatando isso para estar mostrando para elelemi¢éém varias outras formas de
estarem tendo um entendimento e de uma forma psgambém.

Pesquisadora- E quais seriam essas atividades ludicas?
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Professora- Jogos. Aqui, na escola também, n0s temos um gcgu® tem um
pentagrama, tem o bloco do I6gico. Entdo, vocéwio conteddo a teoria com a
pratica, através desses recursos que a gente tessomda, como quebra-cabecas
dindmicos... Sao varios recursos que tém aquifaraen montados pela unidade, para
estar trazendo e envolvendo essa crianca.

Pesquisadora- Esta bom, professora. E vocé segue assim algfenencial tedrico
para elaborar assim as suas atividades de plang@aPne

Professora-A gente trabalha em cima do PPP da Escola. Eetaborar, entdo, tem
todo um planejamento, tem o PPP da Escola, e & gemtadequando conforme a
necessidade. Tém coisas que, no final do ano, sramfviaveis, entdo a gente tira e
relabora essas questdes.

Pesquisadora- Esta bom, professora, muito obrigada.

Professora-De nada.

Pesquisadora- Eu acredito que vocé tenha contribuido muito eaminha pesquisa.

Professora-Obrigada.
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APENDICE G - ENTREVISTA PROFESSORA B — 2° ANO

Pesquisadora Professora, eu gostaria que vocé falasse paragoamdo que vocé foi
alfabetizada? Onde? E quem te alfabetizou? Se nem#da, eu gostaria que vocé
relatasse?

Professora -Boa noite, eu lembro que eu fui alfabetizada eséig, sete anos, em
Santos, na Azevedo Junior, uma escola publicacéin,a professora Lucia.

Pesquisadora E, professora, vocé lembra como vocé foi alfabdtizaSe no caso era
utilizado cartilha? O que era utilizado? Vocé leabrlivro? E como era esse seu...? E
como foi esse seu contato com esses livros? Vosag? Me fala um pouco se vocé
lembra.

Professora-Eu lembro que parece que era Caminho Suave..a&uemho certeza do
nome do livro. Nao tenho certeza, porque em cagte tinha bastante livro. A minha
mae também era professora, alfabetizadora. Entém bastante livro, bastante fonte
de leitura. Eu creio que esse habito de leiturapé&m, ajudou na subtracdo. Mas a
alfabetizacdo académica foi em Santos. O priman@ @ao caso, era primeiro ano
primario que se chamava.

Pesquisadora -E no caso, até para complementar, como que voG askim, que
vocé aprendeu a alfabetizar? Quem te ensinou? &é teve algum modelo, de
professor alfabetizador, se foi no teu curso de&méo, no magistério, em Pedagogia?

Professora- Bom, ai foi um processo... Entre eu me alfabeteaser professora
alfabetizadora. desde os quinze anos, eu semptei ggslecionar e, para ter algum
dinheiro, algum, algum dinheirinho, eu dava auldipaar, com quinze anos. E, ai, eu
ja comecei a gostar do magistério, de ensinar.oFinagistério. A minha mae é
professora, a minha irma é professora, as minhassfio professoras. E a minha avo
nao era professora, ela ndo tinha formacao académas ela ensinava os colonos, na
fazenda, ensinava a ler, 0 que precisava ler. &la dula para as pessoas, sim, e ai eu
gostei do magistério. Era um curso que tinha... fggemuita falta por sinal. Era um
curso que tinha formacdo para lecionar, para pséole e, também, de primeira a
quarta, como era chamado antigamente. Eu comeceagistério em 83, ja com 0
magistério também fiz muitos estagios, em escotaticplares, escolas publicas, e
também no ultimo ano de magistério eu pude fafacadade, que eu me formei, em
Pedagogia, excepcional, que € especializacdo eiémefa mental e auditiva. O que
também trabalhou muito com a alfabetizacéo, tamimédrea de deficiéncia auditiva,
se trabalha muitos métodos para alcancar a alfaigéb.

Pesquisadora -Vocé acha que no magistério foi o suficiente pareé? Assim, para
vocé se tornar uma professora alfabetizadoragelew subsidios ou vocé acha que foi
na faculdade? Ou é relacionamento com outros Emfes, parceiros seus, 0 que VOcé
acha que...?

Professora- Quando eu me formei, era especializacdo em préoEmtra desde o

maternalzinho até seis anos, ndo era, o foco é&mgao por alfabetizacdo, ndo era
alfabetizacdo. E eu trabalhei muito tempo com cemat com o pré, quando teve uma
época que era ensino compensatorio, que, realmeingea alfabetizacdo, e realmente
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com ajuda de colegas, com pesquisas. E, ai, a ¢enteu fui...muitas coisas do
magistério realmente foi valido, tinha uma didaboa, as professoras eram muito boas.
A gente fazia album seriado, a gente fazia, ndsifiaas o material alfabetizador, ndo é?
Foi muito bom, mas nada como a pratica, como @di@ que foi 0 que mais ajudou, e
os colegas de trabalho, também.

Pesquisadora Professora, outra pergunta, os livros que vodigaitos livros didaticos
do PNLD, no caso, é... como foi feita a escolhauEgostaria também que vocé
relatasse um pouco como vocé utiliza os livros pHedoetizar?

Professora-Os livros sdo escolhidos de trés em trés anos. Bvaonque foi escolhido
na escola, como esta sendo escolhido esse ané.uatematerial de apoio, no caso, 0s
livros que nos escolhemos, ele tem o letramento asilabacdo também, os textos, e a
gente trabalha, eu trabalho com o livro de acodin o planejamento e o interesse dos
alunos. E um livro com bastantes textos, tantcatiga, quanto informativo, de citag&o,
inclusive, poemas, receitas, € um livro bem insaete, escrito em caixa alta, ndo é?
Letra mailscula, caixa alta, as criancas se irgamstem bastante recurso material,
tanto o de portugués, quanto o de matematica noatematica, também, que é chamado
alfabetizacdo em matemaética.

Pesquisadora -E vocé até citou sobre o planejamento também, stouaelaboracdo

do planejamento, vocé utiliza esses livros, asgara estar planejando as suas aulas? E
a execucao das atividades, no caso, € de acordostwos? Daria para vocé falar um
pouco disso para mim?

Professora-O planejamento é feito em grupo, ndo €? Temosreelmento geral, sim

e é feito em grupo? E ele tem o apoio com os liviawmbém. Ele tem um
direcionamento com o que é o livro, como é um liaffabetizador, pode ser que nao
seja seguido as sequéncias das paginas, masmldéivéaique é a sequéncia das ideias.
E um livro de apoio, € um material de apoio, n&olhico apoio que nds trabalhamos,
ndo é a unica forma de alfabetizacdo, tem os vdeaitasse, existem os jornais que nés
trazemos, o interesse da crianca, o linguajar idaga... Muitas criancas... moramos na
cidade que tem muitas pessoas que vem morar pade ggutros estados, entdo, nés
respeitamos também este linguajar, que, muitassye@® esta no livro... E muitas
coisas que estdo no livro ndo é do linguajar dafuim livro do Brasil, entdo, por
exemplo, para uma crianca que... praia € uma cilitad&nea, no caso, aqui, para uma
crianga que € simples falar de praia, peixe...cH édes se localizarem, peixe e praia, €
bem diferente de quem mora na seca e pode seegba 6 mesmo método, 0 mesmo
livro. Entdo, existe uma realidade, uma adaptag@alddade, e também a imaginacéo.
Esse respeito da onde as pessoas nao utilizamaaqguehgens do cotidiano, mas
também explorados varias, varios vocabulérios cjpaimente, volto a falar de alunos,
que vém itinerantes, imigrantes, inclusive imigesntTém alunos aqui, eu tenho no
caso um aluno chinés. E nés trabalhamos com es#erdeles, e sempre nos livros tem
alguma coisa que pode, relevar, € elevar, sim, l@raudeles nesse livro, que foi
escolhido, nesses dois livros, em especial, quenfascolhidos. Tém bastante textos
que elevam a cultura e o vocabulario, e, no caatiabetizacao.

Pesquisadora -E, no caso, vocé utiliza s6 esses livros para ettdiorando as suas
aulas, além dos outros diferentes géneros text@ois?o vocé ja disse com alfabeto,
silabario na parede, vocé utiliza outros livrosraste alfabetizacao?
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Professora-Estes livros, que eu falei, agora, que eu trabathootidiano, sdo os livros
da professora e dos alunos, ndo é? Sao livrosagjam fdistribuidos, e todos utilizam.
Agora, eu tenho um arquivo de livros, de colecabwvies, das séries iniciais. Eu tenho,
nds temos dicionarios, nds temos a biblioteca dal@gsom livros paradidaticos, desde
livros iniciais mesmo, com letrinhas ou entdo cagarls, grandes e vai diminuindo as
figuras e aumentando os textos. Existe muito n#fessim, de incentivo de
alfabetizacdo, além dos livros que foram distribgidpara os alunos, que nos
respeitamos uma grade, tem a grade das matéramé;?na

Pesquisadora -Os componentes curriculares?

Professora-Os componentes curriculares, que tém que ser tadpsi.. E esses livros

sao distribuidos pelos dias. Também, paralelo @ i3sque tem em outras materias,
vamos dizer assim, também é trabalhado a alfalgétizeOs alunos leem, os alunos
identificam, os alunos identificam palavras, idicdin palavras lidas, palavras de
interesse, e é trabalhado também. Tem o momentitde livre, onde a crianca faz o

siléncio, onde tem o momento da leitura em grupdedura em dupla, e tem também
jogos de alfabetizacéo.

Pesquisadora - Professora, a sua sala é de inclusdo? Vocé tenaldimigs de incluséo,
e como vocé trabalha assim com esses alunos? Rarpbhalhar igualmente ou tem
algum trabalho diferenciado?

Professora - E, existe um trabalho diferenciado também, que époio mais
individualizado, mas eles também tém acesso aoss|igue € o foco daqui. Eles tém
acesso aos livros, eles acompanham sim. Agoran@siestamos no meio do ano, eles
acompanham individualmente. Eles...é... a gented@luma pagina, coloca a pagina na
lousa, eles séo capazes de identificar a pagirevéat de figura ou através do interesse
deles, ou do numero, ou da figura, e eles vao aanhgndo também. No caso, tem um
que, as vezes, surpreende. Ele se mostra no prodesalfabetizacdo, o outro ndo, o
outro ... ele € mais, ele interage mais atraveédigags e da linha de leitura. Ai, ele
contém uma compreensdao, e de algumas essénciamdas@o interesse dele.

Pesquisadora- Professora, no caso, vocé segue algum refeteeéréco?

Professora -Aqui, na escola, nos trabalhamos, sim. Tem o reéémkonde é, feito o
PPP, que é o Projeto Politico Pedagdgico, sim ra®g Piaget, ndo €? Os que
trabalham com as fases, néo €, Vygotsky, Waldgles sao lidos, e realmente existem
os referenciais deles.

Helenice -Professora, essa atividade, aqui, que vocé deuogasaus alunos, do livro
das letras do alfabeto, € ... esses trechinhosegtaarecortando as palavrinhas, como é
que voceé elaborou essa atividade aqui?

Pesquisadora -E parece, sdo umas série de atividades. E...&gerspletam, que se
complementam... Eu tenho, no caso, o livro qualistribuido, que é do PNLD. Nés
temos. Eu vou falar de uma parte bem assim didat&@a€? Bem pratica, tem as letras
no final do livro, que é uma sequéncia alfabétitias tém dado a sequéncia do texto, e
ai uma determinada licdo pede-se para ver as adigglextras, no anexo, atras. Entéo,
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tem recortes, tem a colagem. Além disso, existe ésdivro, e paralelo a isso, eu vou
buscando algumas histérias, que tem a ver comra leti com o contexto daquela
historinha que nds estamos fazendo. Um exemplegatvidade que foi dada, que tem
o silabario. Nés montamos o silabario, ndo era labaio, era uma historinha sobre o
alfabeto, a centopeia. O alfabeto nés colocamdsusa no varal. Desculpa, fizemos a
sequéncia com outro livro, a adaptacdo de um divi@ onde eles, nesse livro, tinha
poema. Entdo, ensinavam através das historias gatlagas que estavam na sequéncia
alfabética, ou na sequéncia daquela letra. Existama, existe a continuidade,
desculpa... Existe a continuidade de uma palavra, ldesde que fosse ah... com o
mesmo som. A palavra poderia ser livre, €... sefjaefio daquela historia, que
comecava com as letras do alfabeto. Depois, ppaiia uma continuidade em rima,
poesia... Também, teve a parte da, no caso, teveaagno que falava de salada de
frutas, fizemos a salada de frutas, quebra calwetegs jogos. Entdo, é uma série de
atividades e de textos, pequenos até... Depender para leitura, eu prefiro que seja
pequeno. Leitura de... se for para a minha leitarapém pode ser, as vezes, eu comeco
com um ditado, eles continuam. E, depois, eu dparte final da historia. Entdo, as
vezes, eles leem a parte final da historia, um nmdone(Pausa) Outras atividades
também que eu acho interessantes, e que eles aoteessante, tém a ver com o
carimbo. Eles carimbam a palavra que eles achanfjgags que eles acharam
interessantes. N&o tem como fugir. E feito com mgli& Portuguesa, entdo, com
certeza, a gente vai acabar trabalhando aqueleleacaquela silaba... Vamos falar,
assim, entdo, aquele som, que eles estdo inteossakda hora, que, muitas vezes, tem
a ver com o nome deles, ndo é€? Criancas que acddaimegar, de uma outra escola.
Entdo, a gente trabalha o sonzinho daquele nomedaths comemorativas, também, é
trabalhado... Cangdes tém muito trabalho com cangeno caso, uma atividade que
eu, particularmente, gosto de fazer, é o ditadast&x ditado visual, que eu posso
desenhar, mostrar uma figura, e eles escrevemghadd, para ser um ditado visual, eu
tenho que me garantir, no meu desenho, nédo é€? Tienegum desenho bom ou uma
figura boa, ndo é? Sempre parecido com a realidallss, principalmente, para eles
poderem... Se errar, que € normal, se confundiedn,se confundem com o som, e nédo
com o desenho, porque ja pensou eles fazerem ulaargague eles ndo reconhecem
nem a figura. Entdo, tem que tomar cuidado didatgcde mesmo para a figura estar
mais familiarizada possivel, e, no caso, o ditamlaneu objetivo com o ditado é
trabalhar aquilo que eles ja conhecem, nao €? phtevra, que eles ndo conhecem,
ndo seja do vocabulério deles, e existe a corrsigdinltanea do ditado.... Ou os alunos
vao na lousa, ou eu chamo um, quando eu estouddit#&gora, para um pouquinho
enquanto vao “x” pessoas na lousa, ou apresentpwmefaixa escrita, ou eles veem a
mim, ndo é€? E a gente vai corrigindo com leituemsre com leitura, essa palavra pode
ser com a silaba, ou a palavra inteira, ou com,nivéia é€? E bem interessante o ditado,
€ um trabalho feito praticamente toda a semana.

Pesquisadora -Bom, professora, eu acredito que vocé tenha cadbomuito com a
minha pesquisa. Eu ja Ihe agradeco de antemao winitgada, ta.

Professora- De nada, boa sorte. O nosso objetivo maior sejegeennivel for, é a

leitura é a critica de leitores, ndo é? E a subistasla Lingua Portuguesa boa, da
cultura... e estamos, aqui, para isso, tentar f@a®@rque eles criem o habito e a paixao
por ler, para poder exercitar muito a imaginacaliheadade, e a paixao, também, pela
escrita, porgue € um momento em que eu falo pamgeos alunos de uma série, porque
eu leciono em duas séries, ndo é? As iniciais iaah da inicial, ndo chega a ser de
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inicial mais, é uma série mais avancada que é dajano, terceiro ano antigo, terceira
série antiga, que, através da escrita, eles témsslplidade de criar e escrever o que lhe
interessa... A escrita espontanea, a criacao desfrale redagéo, é uma liberdade que
cada um pode ter, considerando, apenas, o tema daeo, e ha erros ortograficos que
qualquer um de nés, adultos, estamos dispostogasts a escrever, a cometé-los, nao
€? Os erros, para isso, existem os dicionariosnenfio €?

Pesquisadora Muito Obrigada, mesmo professora.
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Decreto N° 4330
DE 18 DE JANEIRO DE 2008

“Institui o uso da Colecédo Cidade
Educadora - Livros Literarios
Transdisciplinares - no ambito da Rede
Municipal de Ensino”

O Prefeito da Estancia Balnedria de Praia Grande, no uso das atribuigdes que Ihe sdo conferidas por Lei,
Considerando:

a) a necessidade de subsidiar a Rede Municipal de Ensino, oferecendo aos alunos do Ensino Fundamental Regular
material literdrio pautado nos Referenciais e Diretrizes propostos pelo Ministério da Educagdo e Cultura - MEC;

b) o estabelecido no Edital de chamamento n® 001/2007, para analise de livros literdrios transdisciplinares;

) o parecer técnico da Comiss&o Técnica de Andlise de Livros Literarios Transdisciplinares, instituida por meio da
Ordem de Servico n°® 022/2007, da Secretaria de Educacao;

d) o processo administrativo n® 18.196/2007, referente ao procedimento licitatério visando a aquisigdo de material
literario,

DECRETA:

Art 1°. Fica instituido o uso da Colecdo Cidade Educadora - Livros Literdrios Transdisciplinares, como complementagéo
ao Programa Nacional de Distribuicdo de Livros Didaticos - PNLD, aos alunos da Rede Municipal de Ensino.

Art. 2°. A utilizacdo deste material terd como objetivo propiciar aos alunos e docentes um trabalho transdisciplinar,
contextualizado e diferenciado, a partir da literatura.

Art. 30, Este Decreto entra em vigor na data de sua publicac&o.

Palécio S&o Francisco de Assis, Prefeitura da Estancia Balnedria de Praia Grande, aos 18 dias de janeiro de 2008, ano
quadragésimo primeiro da emancipagéo.

ALBERTO PEREIRA MOURAO

PREFEITO

Reinaldo Moreira Bruno

Secretério Geral do Gabinete

Registrado e publicado na Secretaria de Administragdo, aos 18 dias de janeiro de 2008.

Ramiro Simdes Vieira Malho
Secretario de Administracdo

" Proc. n° 18196/07
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ANEXO B — Decreto Municipal

DECRETO N¢ 4698 DE 4 DE MARCO DE 2010

"INSTITUI O USO DA COLECAO CIDADE EDUCADORA - LIVROS LITERARIOS TRANSDISCIPLINARES PARA
A EDUCACAO INFANTIL NO AMBITO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO."

O Prefeito da Estancia Balnearia de Praia Grande, no uso das atribuigdes que |he sdo conferidas por Lei
e, CONSIDERANDO
a) a necessidade de subsidiar a Rede Municipal de Ensino, oferecendo aos alunos da Educagdo Infantil,

material literario pautado nos Referenciais e Diretrizes Curriculares propostos pelo Ministério da
Educagdo e Cultura - MEC;

b) O estabelecido no Edital de chamamento n? 002/2009, para anélise de livros literérios
transdisciplinares para a Educacdo Infantil;

c) O parecer técnico da Comissdo Técnica de Analise de Livros Literdrios Transdisciplinares para a
Educagdo Infantil, instituida por meio da Ordem de Servigo n? 029/2009, da Secretaria de Educagéo;

d) O lapso temporal de 30 (trinta) dias oferecido pela Administragdo para os interessados habilitarem
suas obras;

e) O processo administrativo n? 25.661/2009, referente ao procedimento licitatério visando a aquisi¢do
de material literario. DECRETA:

Art. 12 Fica instituido o uso da Colegdo Cidade Educadora - Livros Literarios Transdisciplinares para a
Educagdo Infantil aos alunos da Rede Municipal de Ensino.

Art. 22 A utilizagdo deste material terd como objetivo propiciar aos alunos e docentes, um trabalho
transdisciplinar, contextualizado e diferenciado, a partir da literatura.

Art. 32 Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagdo.

Paldcio Sdo Francisco de Assis, Prefeitura da Estdncia Balnearia de Praia Grande, aos 04 de margo de
2010, ano quadragésimo quarto da Emancipagdo.

ROBERTO FRANCISCO DOS SANTOS
PREFEITO

Sidiney Silva Pires
Secretario Chefe do Gabinete

Registrado e publicado na Secretaria de Administracdo, aos 04 de margo de 2010.

Ecedite da Silva Cruz Filho
Secretdrio de Administragdo

Extraido de http://www.leismunicipais.com.br/legisho-de-praia-grande/1190566/decreto-4698-2010-
praia-grande-sp.html - Pesquisa realizada em 1Xadeiro de 2012
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Decreto N° 4330
DE 18 DE JANEIRO DE 2008

“Institui o uso da Colecdo Cidade
Educadora - Livros Literarios
Transdisciplinares - no ambito da Rede
Municipal de Ensino”

O Prefeito da Estancia Balnedria de Praia Grande, no uso das atribui¢des que Ihe sdo conferidas por Lei,
Considerando:

a) a necessidade de subsidiar a Rede Municipal de Ensino, oferecendo aos alunos do Ensino Fundamental Regular
material literdrio pautado nos Referenciais e Diretrizes propostos pelo Ministério da Educagdo e Cultura - MEC;

b) o estabelecido no Edital de chamamento n® 001/2007, para analise de livros literdrios transdisciplinares;

) o parecer técnico da Comiss&o Técnica de Andlise de Livros Literarios Transdisciplinares, instituida por meio da
Ordem de Servico n°® 022/2007, da Secretaria de Educacao;

d) o processo administrativo n® 18.196/2007, referente ao procedimento licitatério visando a aquisigdo de material
literdrio,

DECRETA:

Art 1°. Fica instituido o uso da Colecdo Cidade Educadora - Livros Literdrios Transdisciplinares, como complementagéo
ao Programa Nacional de Distribuicdo de Livros Didaticos - PNLD, aos alunos da Rede Municipal de Ensino.

Art. 2°. A utilizacdo deste material terd como objetivo propiciar aos alunos e docentes um trabalho transdisciplinar,
contextualizado e diferenciado, a partir da literatura.

Art. 30, Este Decreto entra em vigor na data de sua publicac&o.

Palécio S&o Francisco de Assis, Prefeitura da Estancia Balnedria de Praia Grande, aos 18 dias de janeiro de 2008, ano
quadragésimo primeiro da emancipagéo.

ALBERTO PEREIRA MOURAO

PREFEITO

Reinaldo Moreira Bruno

Secretério Geral do Gabinete

Registrado e publicado na Secretaria de Administragdo, aos 18 dias de janeiro de 2008.

Ramiro Simdes Vieira Malho
Secretario de Administracdo

" Proc. n® 18196/07




