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RESUMO

RIAL, Adriana Cristina Pires. Avaliacdo da aprendizagem na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA): praticas correntes no Ensino Médio, em Historia .

A avaliagdo da aprendizagem tem se revelado um dos grandes problemas do
desenvolvimento do processo pedagdégico nos diversos niveis e modalidades de ensino,
exigindo reflexdes sobre a importancia de se discutir a valorizacdo de praticas avaliativas
diversificadas, que acompanhem o aluno em seus progressos e dificuldades e fornecam
indicadores para o aprimoramento do trabalho pedagdgico, na perspectiva de incluséo e
emancipacdo. Na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, tal discussdo assume relevancia
quando se constata que boa parte dos alunos, com escolaridade interrompida quando
criangas ou adolescentes, ressente-se de ter sido alvo de avaliagbes autoritarias e
excludentes. Com tais preocupac¢fes, 0 objetivo deste trabalho é analisar processos de
avaliacdo desenvolvidos em classes de EJA, especificamente no ensino de Historia, em
nivel médio — conforme descricdo e comentarios de participantes de tais processos —
buscando-se identificar praticas correntes de verificacdo da aprendizagem, procedimentos e
instrumentos considerados eficazes, critérios de apreciacdo dos resultados, eventuais
medidas relacionadas a sua divulgacédo, a discussdo com os alunos e ao redirecionamento
do trabalho pedagodgico. A metodologia da pesquisa compreende andlise de depoimentos
de sujeitos que atuam em escolas publicas, remetendo-se ao exame de prescricdes oficiais
e de documentos produzidos no ambito de unidades escolares selecionadas. Foram
entrevistados coordenadores, professores e alunos de EJA de duas instituicdes publicas do
Municipio de Cubatdo / SP: uma de formacdo técnico-profissional (Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica — CEFET), outra de formacao geral (uma Escola Estadual de Ensino
Médio). A discusséo € feita a luz de producao tedrica sobre concepc¢ao critica de avaliacao
(Ana Maria Saul; Cipriano Luckesi; entre outros), sobre as especificidades da Educacéo de
Jovens e Adultos (Alvaro Vieira Pinto; Maria Clara Di Pierro, entre outros) e subsidios sobre
curriculo (Jose Gimeno Sacristan; Nereide Saviani, entre outros). Este trabalho — que
integra o Projeto de Pesquisa Curriculo e Avaliacdo em Instituicbes Educacionais da
Baixada Santista, sob a coordenacdo da orientadora, Profa. Dra. Nereide Saviani — é
financiado pela Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo, através do Projeto Bolsa
Mestrado.

Palavras —chave: Avaliacdo da aprendizagem; EJA; En  sino de Histéria; Ensino Médio



ABSTRAT

RIAL, Adriana Cristina Pires THE VALUATION OF LEARNING IN EDUCATION OF
YOUNG AND ADULT PEOPLE (EJA) — THE EXPERIENCES THAHAD GOTTEN IN
THE HIGH SCHOOL, IN HISTORY .

The valuation in learning had developed a greablpro in the pedagogical segments on the
different levels and methods of learning, demandigftexions about the importance of to
discuss the values of experiences in different foafnvaluation that follow the pupils in their
progresses and difficulties and give indicatorsirtpprove the pedagogical work, in the
perspective of the including and emancipation.hie Education of Young and Adult People
(EJA) this discussion became very important whenreadize some pupils that have leaved
the school when they were kids or young men becthesefelt the efects from the autority
and excludent valuation over them. The purposdisfwork is the analyze of the valuation
segments developed in classes of Education of yamty adult people and its worries,
specifyting in History in High School, according tescription and comments from
participants of those processes, in the purposedmnize common experiences checking the
learning, behaviours and instruments considerediaft, criterious of appreciation of the
results, eventual positions with regard to its miishg, debate with pupils and the new course
of the pedagogical work. The methodology of thedeaontains analysis of deposition from
persons that act in public schools remiting to ékamination from oficial prescriptions and
documents produced in the ambit of select scholdres. Coordenators, teachers and pupils
of Education of young and adult people from the public establishments from District of
Cubatao/SP were interviewed. One graduated in gsafeal technicist (Centro Federal de
Educacao Tecnologica (CEFET), the other in Gerfewaihation (a Public High School). The
discussion is done through the teoric produtionuéberitical conception of valuation
(Cipriano Luckesi; Ana Maria Saul; and others). Abthe specifies of the Education of
Young and Adult People (Alvaro Vieira Pinto; Mar@ara Di Pierro, and others) and
subsidies about curriculum (José Gimeno Sacrigti@neide Saviani, and others). This work
integrates the Project of Search Curriculum andustadn in Educational Institutions from
Baixada Santista, coordinated by the Teacher, Beseide Saviani. Financed by Secretaria
da Educacéo do Estado de S&o Paulo, from the Ptdgetsa Mestrado”.

Key words: Valuation in learning; EJA; learninghitory; Middle School
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INTRODUCAO

O presente trabalho integra o Projeto de Pesquisa Curriculo e Avaliagdo em
instituicdes educacionais da Baixada Santista — coordenado pela professora doutora
Nereide Saviani — que analisa programas e praticas de avaliagdo na relacdo com o
curriculo.

Esta pesquisa consiste em um estudo sobre praticas correntes na disciplina
de Historia, especificamente na Educacao de Jovens e Adultos em nivel médio, com
énfase a avaliacdo. As interrogacdes a respeito do tema suscitaram uma busca no
sentido de desvendar aspectos do trabalho pedagodgico nessa modalidade de
ensino, no que diz respeito as praticas avaliativas, suas contradicdes e
repercussdes, com o proposito elucidar varias questdes, ainda um tanto latentes,
guanto a pessoas que nao tiveram acesso a educacao escolar na idade apropriada
ou interromperam a escolaridade, a ela voltando anos mais tarde. A pesquisa busca
verificar que tipo de tratamento é atribuido ao trabalho com esses alunos; partindo
dos professores e dos demais integrantes das equipes escolares que se relacionam
com eles, como os avaliam, tendo em vista que se trata de um publico diferenciado
na faixa etéria e, por conseguinte, na experiéncia de vida, nas necessidades de
aprendizagem, nas expectativas em relacdo a escola, nas perspectivas de acdo
pessoal e social, na participacdo e atuacdo no mundo do trabalho e nos movimentos
sociais. Face a esses diferenciais, pretende-se investigar se o0s educadores
procuram conhecer as caracteristicas das turmas com as quais trabalham, se as
levam em conta no ensino e na avaliacdo e até que ponto os educandos atingem
suas expectativas e sao atendidos em suas necessidades no que tange a

aprendizagem.
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O interesse pelo assunto surgiu a partir de inquietacdes e experiéncias
obtidas enquanto educadora de Histéria em nivel Fundamental e Médio.

Como professora atuante na éarea, certifiquei-me que para ensinar esta
disciplina deve-se primeiro despertar no aluno a curiosidade e o gosto de se
conhecer e compreender a Historia, bem como de se situar como agente
participativo da mesma. Para isto, sempre procurei promover aulas dinamicas e
envolventes ao transmitir os conteudos propostos.

Além de diversificar as formas de ensinar, tornou-se relevante também, para
mim, a necessidade de inovar as praticas avaliativas. A partir dai induzi os alunos a
compreenderem que a avaliacdo é uma pratica normal e ndo “um bicho de sete
cabecas” como eles viam, e, no intuito de amenizar esta idéia assustadora, adotei a
expressao “atividades para nota” e percebi que a idéia foi positiva ao desencadear
maior tranquilidade por parte dos alunos.

Antes mesmo desta iniciativa, inserida na preocupacdo com o temor a
avaliacdo, eu ja adquiria uma pratica bastante funcional: pouco antes da avaliacao,
de forma descontraida, debatia com os alunos o conteddo estudado, como
preparacao. E isto j& consistia em um método amenizador. Tal fato foi comprovado
guando uma outra professora, ao aplicar avaliagdo em meus alunos, percebeu que a
mesma era realizada com segurancga, inclusive com prazer; além do qué, sempre se
configurava a aprendizagem.

O motivo de estudar o campo da préatica de avaliagdo, com base em uma
disciplina especifica, Historia, em classes de EJA em nivel médio, deveu-se ao fato
de que esta modalidade de ensino requer uma pratica pedagogica de incluséo e
emancipacdo em sujeitos que fazem parte da histéria como cidadéos trabalhadores

gue podem ter sido alvos de praticas autoritarias e excludentes que os levaram a
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interromper os estudos. Assim, como professora da area, sou consciente de que a
disciplina oferece subsidios para que se desenvolva uma avaliacdo capaz de inserir
o aluno na realidade escolar, especificamente em Histéria, e unir o conteddo a sua
experiéncia de vida.

Dentro desta perspectiva, este trabalho visa verificar se os professores na
hora de avaliar levam em conta a especificidade desta modalidade de ensino, isto €,
a EJA; que procedimentos consideram mais eficazes, quais critérios utilizam quando
da sua escolha, que resultados tém obtido e se procuram conhecer as necessidades
e expectativas dos alunos em relacdo a avaliacéo e as levam em conta ao planejar e
desenvolver suas praticas avaliativas.

Para responder tais indagacdes, julguei necessario o contato direto ndo so
com professores, mas também com alunos e coordenadores por serem sujeitos
participantes e atuantes no que diz respeito a avaliacdo sobre todos 0s seus
aspectos e através de analise de seus discursos, encontrar justificativas de se
promover praticas avaliativas diversificadas que acompanhem os alunos em seus
progressos e dificuldades e fornecam indicadores para aprimoramento do trabalho

pedagdgico na perspectiva de inclusdo e emancipacao.

Procedimentos Metodoldgicos

A metodologia desta pesquisa, de abordagem qualitativa, prevé analise de
prescricdes oficiais e de documentos produzidos no ambito de unidades escolares
selecionadas, bem como de depoimento de professores, coordenadores e alunos
que atuam nestas escolas. A discusséo foi feita a luz de producédo teorica sobre

concepcao critica de avaliagdo (SAUL, 1988; LUCKESI, 1998; entre outros), e sobre
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as especificidades da Educacéao de Jovens e Adultos (DI PIERRO, 2000; SAVIANI,
2005, 2007; PINTO, 2005, entre outros) e utilizei subsidios para questdes de
curriculo (SAVIANI, N. 1997, 2006, SACRISTAN, 2000).

Um dos primeiros passos da pesquisa consistiu na revisao bibliografica, por meio
de um levantamento de leituras e resumos da producao académica sobre a tematica,
especialmente dissertacdes e teses defendidas em programas de pos-graduacao de
instituicdes brasileiras nos ultimos 20 anos (1987 a 2006), a partir de registros do
Banco de Teses da CAPES — Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior (www.capes.gov.br) e ainda trabalhos e pésteres aprovados para o

GT 18 (Educacao de Pessoas Jovens e Adultas) da ANPEd — Associacao Nacional
de Pos-Graduacao e Pesquisa em Educacéo, referentes ao periodo de 2000 a 2006
(232 a 292 Reunibes Anuais), disponiveis on line, na pagina da entidade

(www.anped.org.br).

No banco de teses da CAPES foram localizadas inimeras produgdes sobre EJA,
mas a atencdo voltou-se para os trabalhos cujos titulos e resumos indicam
aproximacao a temética da AVALIACAO, o objeto de estudo, mais especificamente:
Avaliacdo de Histéria na Educacéo de Jovens e Adultos em nivel médio. A tabela 1
indica as dissertacfes e teses, distribuidas em: Avaliagdo na EJA, Avaliagdo de
Histdria e Avaliacdo no Ensino Médio.

A Tabela 1 e o Grafico 1 permitem notar o parco tratamento da tematica e que a
maior concentracdo incide no periodo de 2002 a 2006, quando foram localizadas
seis dissertacfes referentes a avaliacdo na EJA e uma tese sobre Avaliacdo na EJA
do Ensino Médio. Mostram, ainda, que os trabalhos mais proximos da tematica em
estudo, encontrados no banco de teses da CAPES, séo recentes, principalmente

acerca do nivel médio.



Tabela 1 — Numero de Dissertacfes e Teses
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Avaliacdo H.EJA EM| Avaliagdo H EJPAvaliagdo EJA EM| Avaliagao EJA
D T D T T D T
1987 a 1991 - - - - - - -
1992 a 1996 - - - - - - -
1997 a 2001 - - - - 3 -
2002 a 2006 - - - - 1 3 -
Total | - - - - 1 6 -

Fonte: Banco de Teses — Capes.

LegendaEJA - Educagéo de Jovens e Adultos; EM - Ensino Médio; H — Historia; D — Dissertagédo; T

— Tese

Grafico 1 — Distribuicdo dos temas pelos periodos

Fonte: Banco de Teses — CAPES.
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O Quadro 1 apresenta os titulos e autores/as das dissertacdes e teses, com

os/as respectivos/as orientadores/as, instituicdes e ano de defesa.
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D/ Titulo Autor /a Orientador/a Instit. /
T Ano

A complexidade de Ana Paula Leite Antonia Vitoria UFMG
D | avaliagdo formativa na | Castilho Soares Aranha. 2004

EJA trabalhadores

Educacdo de Jovens |@&ndréa Roberta deHelena Rosa VieiraUFSCar
D | Adultos: um estudo sobreOliveira Lima 2000

0 processo de ensino|e

aprendizagem
D | A Lingua Portuguesa rj@Antonia Zelina Silvg José Carlos Chaves | UFPA

EJA uma proposta deNegrao da Cunha. 2004

eliminacdo de conteudos

curriculares sob a dtiga

das competéncias

Perspectivas de Catarina Maria Maria Helena de UFRS
D | professores e alunos de| Garcia Castro Gani Veit. 2002

séries iniciais da EJA,

uma interpretacao a partir

da conceituacao de Basl||

Berstein

A Educacéo de Jovens ¢ Eliana Ribeiro Osmar Favero. UFF
T | Adultos e os jovens do | Andrade 2004

altimo turno: produzindo

outsiders.

Supléncia: (re) Julia Maria da Silva| Alda Muniz Pepe UFBA
D | construindo a EJA Oliveira 1997

Educacdo de Jovens | dMartha Karina Maria da Graca UFSCar
D | Adultos: conhecendo ad-erreira Delgado Nicoletti Mizukami. | 2000

expectativas de alunos
um centro estadual
educacao supletiva

(0

le
e

Fonte: Banco de Teses — CAPES.

Com relacdo a trabalhos e pésteres disponiveis na pagina da ANPEd,

no

periodo de 2000 a 2006 registram-se na pagina da entidade na Internet 119

producdes sobre Educacdo de Jovens e Adultos, aprovadas e apresentadas no

GT18, sendo 96 trabalhos e 23 pdsteres. Dentre eles, notou-se apenas um trabalho

sobre Historia e um poster sobre o nivel médio desta modalidade de ensino, mas
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nenhum se refere ao tema da avaliacdo na EJA especificamente. Quanto aos
demais grupos de trabalho, no GT 8 (Formacéo de Professores) ha registro de um
poster que trata diretamente do processo de ensino na EJA, analisando os saberes
necessarios para professoras e professores de Jovens e Adultos. S&0 poucas as
producdes relacionadas a tematica nos referidos trabalhos e pdsteres. Nada consta
sobre a Avaliacdo de Historia no Ensino Médio na EJA. Isto, por um lado, atesta a
relevancia da tematica escolhida, ao indicar a caréncia de pesquisas em torno dela.
Mas, por outro angulo suscita preocupacdes o fato de tdo importante matéria nao vir
merecendo a devida atencao.

Nas reunides anuais da ANPEd, no periodo de 2000 a 2006 foram
apresentadas 119 producdes sobre Educacdo de Jovens e Adultos no GT 18,
sendo que dentre 96 trabalhos, apenas um foi referente a disciplina de Historia, e, de
23 posteres,somente um enfatiza o nivel médio. Nenhum tema sobre Avaliacédo na
EJA foi constatado.

Concomitantemente a esse levantamento, fui preparando-me para iniciar o
processo das entrevistas. ApoOs definir quem seriam 0s sujeitos entrevistados,
elaborei, em conjunto com o0 meu grupo de pesquisa, uma ficha para a
caracterizacdo das unidades escolares e dos professores (ANEXO 1). Para tanto,
planejei um roteiro de entrevistas com questdes norteadoras a serem feitas a
pessoas diretamente envolvidas com a préatica da avaliagdo, ou seja, professores,
alunos e coordenadores (ANEXO 2).

Tendo-se por perspectiva a analise qualitativa dos depoimentos, as
entrevistas constaram de questdes semi-estruturadas que direcionaram a um

discurso livre sobre a temaética.
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Ao todo foram realizadas nove entrevistas, em duas escolas do mesmo
municipio e bairro, sendo uma de carater profissional e outra de formacéo geral
(Educacéao Basica).

As entrevistas foram gravadas e transcritas com o maximo de rigor e
fidelidade, detectando aspectos relevantes provindos de emocdes e expressdes que
ilustraram e atribuiram énfase aos depoimentos. Em cada escola foram
entrevistados um coordenador, um professor e alunos de séries e idades variadas
(ANEXO 3).

Ao delimitar a abrangéncia desta pesquisa foi escolhido Cubatédo por ser um
municipio ja referenciado em outras pesquisas elaboradas por integrantes do meu
grupo. Alias, a idéia surgiu a partir do convite de um deles, que ocupa cargo de
gerente do Centro Federal de Educacéo, unidade que oferece o curso de PROEJA
de carater profissional. Soma-se ainda o interesse de pesquisar a EJA em uma
escola estadual de formacdo basica que se situasse proxima deste centro de
educacgdo. Com isso, foi possivel encontrar uma instituicdo com um grande namero
de classes da modalidade de ensino, fator que facilitou e ao mesmo tempo
enriqueceu o trabalho.

O percurso teve inicio no centro técnico, logo em seguida na escola basica.
Fui muito bem recebida nas duas escolas e as considero, ambas, dignas de
enaltecimento; a escola federal, pela infra-estrutura e excelente organizagéo
pedagdgica, politica e econbmica; e a estadual, pela grande quantidade de classes
de EJA em nivel médio, fatores estes que muito corroboraram para a adequacdo do
desenvolvimento deste trabalho.

Tendo como objetivo discutir as praticas de avaliacdo de Historia na EJA em

nivel médio, utilizei-me do estudo da literatura que fundamenta e orienta a realizacéo
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e a andlise de entrevistas semi-abertas. Também recorri a estudos tedricos sobre
curriculo e avaliacao e sistematizei consideracdes referentes ao assunto, partindo da
concepcao de que o ensino deve possibilitar ao educando a apropriacdo do
conteudo, e que a avaliagdo deve apresentar ao educador e ao educando 0s
parametros sobre tal apropriacéo, contribuindo para a formacéo integral do individuo
e, sobretudo para a sua emancipacao.

O presente trabalho divide-se em trés capitulos. O Capitulo 1, Avaliagdo e
Curriculo, apontamentos para a discusséo da aprendizagem na Educacéo de Jovens
e Adultos, traz consideracdes sobre préaticas avaliativas e sobre a Educacdo de
Jovens e adultos. O Capitulo 2, A préatica da avaliagdo em EJA no contexto das
escolas pesquisadas, descreve e analisa depoimentos de coordenadores,
professores e alunos entrevistados. O Capitulo 3, Ensinar, aprender e avaliar em
Histéria numa otica critica, faz um enfoque sobre o ensino de Historia, com énfase
na pratica de avaliacao.

Nas Consideragfes Finais retomo as indagacdes que motivaram esta
pesquisa, procurando apresentar conclusbes e levantar questdes que justifiqguem

novas investigacoes.
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CAPITULO 1

AVALIACAO E CURRICULO
Apontamentos para a discussao sobre a avaliacéo da aprendizagem na

Educacao de Jovens e Adultos

Este capitulo propbe mostrar a importancia de se inovar a pratica da
avaliacdo realizada em sala de aula especificamente na EJA. E constituido de
quatro partes; a primeira fara referéncias a praticas avaliativas em tempos distintos,
ilustrando com exemplos da antiga sociedade chinesa até a modernidade do século
XX e apontara pesquisas realizadas sobre o tema, a segunda enfatizara a nova
visdo de educacdo que propde diferentes formas de se avaliar e de enxergar a
avaliacdo para além do autoritarismo e do acerto de contas, em que avaliar e medir
representavam uma tarefa igual; a terceira focalizara a relacdo da avaliacdo com o
curriculo e a quarta trara algumas consideracdes sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos. Assim, o presente trabalho afirma a necessidade de repensar, a partir de
uma nova Otica, as func¢des da avaliagao.

Tendo em vista o papel que a avaliacdo tem assumido na formulacéo e
implementagfes das politicas publicas da educacgéo, pretende-se apresentar uma
analise sobre as pesquisas realizadas em torno dos diferentes métodos de avaliacdo
presentes no sistema educacional brasileiro, bem como sua trajetoria.

O texto explora algumas constatacbes de estudos realizados sobre a
avaliagdo na educacao basica no Brasil, e acrescenta reflexfes feitas com base em
diversas fontes sobre o tema.

Visto que é frequente a critica aos tradicionais métodos de se aplicar uma
avaliacdo, este trabalho procura apresentar caracteristicas convergentes e indicar o

CONSEeNnso na area, caracteristicas estas que passam pela defesa de uma abordagem
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historicamente situada que, em relacdo ao aluno, leve em conta ndo apenas a
dimensao cognitiva, mas a social, a afetiva, seus valores, motivacdes e até mesmo
sua propria historia de vida. E da também um grande enfoque a questdo do
autoritarismo presente nos momentos de aplicacdo das avaliagbes por parte do
professor e da importancia de se variar muito a metodologia empregada no ato de
avaliar jovens e adultos e saber ver também a avaliaco como uma forma de

guestionar o seu proéprio trabalho.

1.1 - Breve historico sobre a pratica da avaliacao

A avaliacdo consiste em um tema amplamente polémico na area da
educacado. Muito se tem discutido sobre essa pratica, que, a0 mesmo tempo em que
€ bastante antiga, € também muito recente no que se refere a inovacoes, quando
desenvolvida em sala de aula.

Essa pratica existe desde os primordios da vida educacional, como
comprovam estudos feitos por Luckesi (1998), que coloca como primeira
manifestacdo avaliativa a remota prética chinesa no século Il (a.C) para selecionar
funcionarios, aparecendo assim como uma fungao seletiva.

A avaliacdo passou a receber carater educativo, a partir da universidade
medieval, onde teve suas primeiras aplicacdes.

O uso da avaliacao da aprendizagem como disciplinamento social dos alunos,
sob a égide do medo, sdo praticas que ja constavam nas pedagogias dos séculos

XVI e XVII:

Os jesuitas (século XVI), nas normas para orientacdo de estudos
escolasticos, seja nas classes superiores ou inferiores, ainda que
definissem com rigor os procedimentos a serem levados em conta
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um ensino eficiente (que tinha por objetivo a construgdo de uma
hegemonia catdlica contra as possibilidades heréticas,
especialmente as protestantes), tinham uma atencdo especial ao
ritual de provas e exame. Eram solenes essas ocasides, seja pela
constituicdo das bancas examinadoras e procedimentos de exames,
seja pela emulacdo ou pelo vitupério dai decorrente (LUCKESI,
1998, p.23)

Pode-se assim, observar a presenca da avaliacdo dentro de um ritual de
provas, exames e resultados, o que perdura também no século XVII na pedagogia
comeniana, onde Coménios (considerado um dos mais importantes pensadores
educacionais do século XVII) insiste na pratica de exames junto com a acao do

professor

Segundo Coménio, um aluno ndo deixara de se preparar para 0s
exames finais do curso superior (a Academia) se souber que o
exame para colacdo de grau sera “pra valer”. Porém mais do que
isso, Coménio diz que o medo € excelente fator para a atencao dos
alunos. O professor pode e deve usar esse excelente meio para
manter os alunos atentos as atividades escolares. Entdo eles
aprenderdo com muita facilidade, sem fadiga e com economia de
tempo (LUCKESI, 1998, p. 23).

Observa-se, portanto, a presenca da avaliacdo sob de um ritual de medo e
obediéncia provindo desta pratica tradicional que acabou por refletir na pratica da
moderna pedagogia provinda do ideal dessa préatica tradicional e desenvolveu-se

inserida nos processos econdmicos, sociais e politicos da sociedade burguesa.

Claro, “muita dgua passou por baixo da ponte” de la para ca, porém
€ certo que a sociedade burguesa aperfeicoou seus mecanismos de
controle. Entre outros destacamos a seletividade escolar e seus
processos de formacé&o das personalidades dos educandos. O medo
e o fetiche sdo mecanismos imprescindiveis numa sociedade que
ndo opera na transparéncia, mas sim nos subterfugios (LUCKESI,
1998, p. 23).

Vé-se, entdo uma pratica que se estabeleceu dentro de um interesse, onde o

poder da sociedade capitalista aparece na educacdo como dominador e reflete na
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acao avaliativa que, por muito tempo, é praticada de forma autoritaria, punitiva,
quantitativa e classificatoria, refletindo a imposicado do professor sobre o educando

como uma relacéo de empresario capitalista com o proletario.

Os alunos véem-se assim inseridos em relagbes de autoridade e
hierarquia, tal como deverdo fazé-lo quando se incorporarem ao
trabalho. Em parte, esta autoridade baseia-se diretamente em sua
condic&do nédo adulta, mas o faz sobretudo na legitimidade concedida
a escola pela sociedade, em suas exigéncias como organizacao e
uma suposta necessidade pedagogica. A submissdo a autoridade
aprendida no seio da familia ndo constitui uma base preparatoéria
suficiente para a aceitacdo da autoridade no local de trabalho
(ENGUITA apud BERTAGNA, 2002, p. 232).

Dentro deste contexto histérico capitalista, facilmente se compreende a
hierarquia do relacionamento inserido no ambiente escolar, que leva muitos
professores a identificarem-se com o poder que lhes é atribuido pela avaliacao,
utilizando-o sem refletir sobre o significado que este apresenta no processo
ensino/aprendizagem, tornando as provas e exames, medidas ponderaveis do
aprendizado que classifica e controla o aluno por meio de mensuracao.

Varios estudos comprovam a avaliacdo centrada em uma funcdo somativa e
quantitativa, que acabou por tornar a nota mais relevante do que a producdo do
conhecimento.

Pesquisas foram e continuam sendo realizadas sobre o tema avaliacao por
muitos estudiosos da educacao. Vale destacar o trabalho realizado por Ana Maria
Saul (1988) a respeito de algumas pesquisas sobre o tema, demonstrando que a
preocupacao com a avaliacao da aprendizagem, conhecida também como medida e/
ou avaliacao de rendimento escolar constitui em uma vertente antiga, cujas origens

remontam no inicio do século XX, ao movimento dos testes educacionais,
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desenvolvidos por Robert Thorndike, nos Estados Unidos, resgatando o valor de
mensurar as mudangas comportamentais.

Durante as duas primeiras décadas do século XX, a tecnologia de
mensuracao das capacidades humanas teve grande avanco com o aparecimento,
em larga escala, de testes padronizados, ampliados na década seguinte, passando
0s estudos avaliativos do desempenho dos alunos a incluir outros instrumentos.

Dentre os varios estudos desenvolvidos sobre este tema, o grande impacto foi
o “Estudo dos Oito Anos” planejado e conduzido por Ralph W. Tyler (1949), que
incluia uma variedade de procedimentos avaliativos como testes, questionarios, lista

de registros de comportamento e outras medidas:

O processo avaliativo consiste, basicamente na determinacdo de
quanto os objetivos educacionais estdo sendo atingidos por
programas curriculares e institucionais.Todavia, como 0s objetivos
educacionais expressam mudancas em seres humanos, isto é, 0s
objetivos visados traduzem certas mudancas desejaveis nos padrbes
de comportamento do aluno, a avaliacdo € o processo destinado a
verificar o grau em que essas mudangcas comportamentais estdo
ocorrendo. (...) A avaliagdo deve julgar o comportamento dos alunos,
pois 0 que se pretende em educacdo é justamente modificar tais
comportamentos (Tyler apud Saul, 1988, p.27).

A trajetdria da avaliagdo da aprendizagem, influenciada pelo pensamento de
Tyler, prossegue em seus seguidores compreendida como uma dimensdo de
controle do planejamento curricular.

No Brasil, a idéia de Tyler foi veiculada através da traducdo de sua obra
“Principios basicos de curriculo e ensino” nos anos 1970 e 1980. Essas idéias foram
transmitidas por professores brasileiros que fizeram cursos nos Estados Unidos e
pelos acordos internacionais do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana ao

Ensino Elementar (PABAEE), na década de 60.
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Observa-se nos anos 70 e 80, pesquisas e obras sobre provas objetivas como
instrumento de medida do rendimento do aluno e sobre avaliacdo formativa e
somativa do aprendizado escolar.

Vé-se entdo que através dessas pesquisas, que por muito tempo a avaliacao
teve diferentes praticas e sempre com o intuito de somar e classificar.

A tentativa de progredir em pesquisas sobre propostas de avaliacdo numa
abordagem qualitativa comecou a ser evidenciada nas publicacdes brasileiras a
partir de 1978. O primeiro artigo publicado nessa perspectiva foi o de Marli André, “A
abordagem etnogréafica: uma nova perspectiva na avaliacdo educacional” (ANDRE,
1990). Nota-se um conjunto mais complexo de textos de varios autores brasileiros
que criticam a abordagem quantitativa e realizam pesquisas sobre alternativas
qualitativas para avaliacdo educacional nos dois primeiros nameros da Revista
Educacdo e Avaliacdo, publicados respectivamente em 1980 e 1981, e também
temas apresentados e muito discutidos em seminérios nos anos 80.

As pesquisas realizadas nos anos 90 e na década atual, discutem também a
questdao do poder e da fungdo social da avaliagdo escolar, e, ressaltam a
necessidade de analisar as mediagdes presentes no ato de avaliar.

Uma série de outras pesquisas aborda temas sobre a avaliacdo do ponto de
vista de suas implicagcbes sociais mais amplas e das relagdes entre a educacéo e a
sociedade abrangente, valendo-se, para tanto, do referencial critico reprodutivista®

da pedagogia dos contetidos?, ou da perspectiva que privilegia a instituicio escolar e

! S&0 consideradas teorias criticas, uma vez quel@osn&o ser possivel compreender a educagdo sendo
partir de seus condicionamentos sociais, “Ha poéssas teorias uma cabal percepcdo da dependéncia d
educacdo em relacdo a sociedade. Entretanto conamalse que desenvolvem chegam invariavelmente a
concluséo, de que a funcdo propria da educacéaostomsm reproducdo da sociedade em que ela se&’'inser
(SAVIANI, 2007, p. 16).

2 “A denominacdo ‘pedagogia dos conteidos’ tem dadogem a objecdo de que a proposta se centra nos
contelidos e secundariza as formas e os proceSNg1ANI, 2005, p. 57).
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sua cultura como objeto de analise, e que tem chegado até nds sobretudo pelos

escritos de Antonio Novoa, Philippe Perrenoud e José Gimeno Sacristan.

Em seu trabalho sobre avaliacdo escolar, José Gimeno Sacristan afirma que

estudar a avaliacédo é entrar na andlise de toda pedagogia que se pratica:

s

A avaliagdo € reconhecida atualmente como um dos pontos
privilegiados para estudar o processo ensino-aprendizagem.
Abordar o problema de avaliacdo supde necessariamente questionar
todos os problemas fundamentais da pedagogia. Quanto mais se
penetra no ensino da avaliacdo, mais consciéncia se adquire do
carater enciclopédico de nossa ignorancia e mais se péem em
gquestao nossas certezas, ou seja, cada interrogacdo colocada leva
as outras. Cada éarvore se enlaca com outra e a floresta aparece
imensa (CARDINET apud SACRISTAN, 2000, p. 295).

A partir dessa abordagem de avaliagdo, faz-se pertinente mencionar que

surge uma outra visdo de educagdo e de pratica avaliativa encontrada numa

proposta que visa, além do conteddo simplesmente transmitido, a ajuda na

construcdo do objeto principal que € o desenvolvimento do aluno como ser humano.

1.2 - Uma nova Otica de avaliacao

Tendo como principal foco deste trabalho falar da importancia de uma

avaliacdo formativa® e com metodologias diversificadas, cabe inserir esta pratica nas

novas propostas do mundo atual, pois vivemos em tempos de profundas mudancgas,

de crise da ciéncia moderna, uma época que é marcada pela busca de novos

sentidos e de novas praticas, que sejam mais proximas da contingéncia histérica da

condicdo humana e que contribuam para a reconstrucdo do contexto atual.

® “Formativa é toda a avaliagéo que auxilia o alarmprender e a se desenvolver, ou seja, que calphoa a
regulacdo das aprendizagens e do desenvolvimergentiolo de um projeto educativo” (PERRENO&ud

HADJI, 2001, p.20).
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Realidade onde a modernidade sede lugar a pluralidade cultural, étnica, politica e

cientifica em que a transi¢cdo da ciéncia anuncia a chegada da pés-modernidade.

As producgdes situadas nesta Ultima perspectiva caminham na
direcdo de apontar a necessidade de re-significacdo da avaliacao,
gquando esta tende a se confundir com procedimentos de medida,
voltados a selecao e classificagdo dos alunos. A proposta é que se
busque resgatar o sentido constitutivo da avaliacdo, ou seja, torna-la
como um processo que deve estar a servico da orientacdo da
aprendizagem, como estimulo aos alunos para o avang¢o do
conhecimento, cumprindo uma funcdo eminentemente formativa.
(SOUSA, 2006, p. 136).

E nesse cenario que a funcdo e a estrutura pedagogica da escola s&o

guestionadas e revisadas. Perspectivas tedricas e politicas se embatem no intuito de

ressignificar a educacao. Assim, surge um novo debate sobre as praticas avaliativas

dando énfase a avaliagdo formativa.

A nova ideologia esta centrada na capacidade de relacionar valor e acéo e

ndo apenas no conteudo da avaliagao.

A avaliacdo caracterizou-se em um processo de critica de uma dada realidade

voltada para a busca de uma transformacéo, onde o aspecto qualitativo se sobrepde

ao quantitativo.

Os procedimentos de avaliacdo previstos pelo paradigma que se
localiza dentre aqueles de abordagem qualitativa, caracterizam-se
por métodos dialdgicos e participantes, onde predomina o uso de
entrevistas livres, debates, analise de depoimentos, observacdo
participante e andlise documental. Ndo sao desprezados os dados
guantitativos, mas a oOtica de andlise é qualitativa (SAUL, 1988, p.
63).

Na mudanca ideolégica da avaliacdo qualitativa, o professor como avaliador

deve assumir uma pratica inovadora dentro de um paradigma que exige uma nova

compreensao da avaliacao.
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Nesse paradigma o avaliador assume o papel de coordenador dos
trabalhos avaliativos e de um orientador dessas a¢fes. Sua fungéo
basica consiste em promover situacfes e propor uma tarefa que
favoreca o didlogo, a discussdo, a busca e analise sobre o
funcionamento real de um programa (SAUL, 1988, p. 63).

O uso do autoritarismo na pratica avaliativa ja ndo tem mais espaco dentro da

nova visao de educacéo.

A avaliacdo da aprendizagem escolar serd autoritaria estando a
servico de uma pedagogia conservadora e, querendo estar atenta a
transformacdo, tera de ser democratica e a servico de uma
pedagogia que esteja preocupada com a transformacédo da
sociedade a favor do ser humano, de todos os seres humanos,
igualmente (LUCKESI, 1998, p. 32).

bY

A discussdo até agora vista sobre avaliagdo nos remete a concepg¢do das
idéias anarquistas que defendem que a formacdo social do homem deve ser
separada e distante da competitividade, respeitando o nivel da capacidade

intelectual de cada estudante:

Para alcancar a meta de formar homens livres, o ensino deveria
respeitar as particularidades de cada estudante. As matérias
deveriam ser ministradas sem prazo nem programas determinados,
a fim de permitir a cada um, aprender o que Ihe fosse possivel, de
acordo com sua capacidade intelectual (JOMINI, 1990, p. 101).

Ainda na concepcao anarquista, as provas ndo conferem a competéncia do

aluno, tendo em vista suas diferengas individuais, inclusive de comportamento:

As provas também ndo deviam ser aplicadas porque ndo atestam a
competéncia dos alunos. De um lado, havia razdes psicolégicas —
um estudante capaz, mas timido estaria evidente desvantagem no
momento da argiicdo, com relagdo a um que fosse mais expansivo
(JOMINI, 1990, p. 112)
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Acima de tudo, deve ser valorizado o esfor¢co da crianca:

Cada crianca deve ser julgada de acordo com seu proprio tipo
educada para o seu préprio dever...O esforgo é que merece elogios
e nédo o resultado (PINHO apud JOMINI, 1990, p. 114)

Nos Parametros Curriculares Nacionais da disciplina de Histéria
(MEC/SEF,1998)* o tema avaliacéo é abordado como um processo diagnéstico que
considere o conhecimento prévio, o dominio, as atitudes e as conquistas dos alunos

ao longo dos estudos:

No processo de avaliagcdo € importante considerar o conhecimento
prévio, as hipoteses e os dominios dos alunos e relaciona-los com
as mudancas que ocorrem no processo de ensino e aprendizagem.
O professor deve identificar a apreensédo dos conteudos, nocoées,
conceitos, procedimentos e atitudes como conquistas dos
estudantes, comparando o antes, o durante e o depois. A avaliacdo
ndo deve mensurar simplesmente fatos ou conceitos assimilados.
Deve ter um carater diagnéstico e possibilitar ao educador avaliar o
seu proprio desempenho como docente, refletindo sobre as
intervencOes didaticas e outras possibilidades de como atuar no
processo de aprendizagem dos alunos (BRASIL / MEC, 1998, p. 62).

Esta forma inovada de avaliacdo esta expressa na Lei n°® 9394 — Lei de
Diretrizes e bases da Educacdo Nacional — LDB, promulgada em 20/12/1996°, que
discorre sobre um processo de avaliacdo formativa e continua, que privilegie
aspectos qualitativos dos resultados. Propde também, possibilidades de avanco
escolar através de meios legais de verificacdo do aprendizado e formas de estudo

de recuperacao:

* Os Parametros Curriculares Nacionais foram elalmsraom o objetivo de construir referéncias nadfona
comuns ao processo educativo em todas as regi@gitebas (BRASIL/MEC, 1998, p.5).

® A atual LDB (Lei 9394/96) foi sancionada pelo jdeste Fernando Henrique Cardoso e pelo ministro da
educacado Paulo Renato em 20 de dezembro de 198€adano principio do direito universal a educgisia
todos.
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Art. 24 — A educacao bésica nos niveis fundamental e médio, sera
organizada de acordo com as seguintes regras comuns:

V — a observacdo do rendimento escolar atendera os seguintes
critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno com
prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos
resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais;
b) possibilidade de aceleracdo de estudos para os alunos com
atraso escolar;

c) possibilidade de avancos nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado;

d) aproveitamento de estudos concluidos com éxito;

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia
paralelos ao periodo letivo, para os casos de baixo rendimento
escolar, a serem disciplinados pelas instituicbes de ensino em seus
regimentos (BRASIL/MEC, 1996, LDB, Art.24).

O Conselho de Educacédo do Estado de Sao Paulo, Parecer CEE n°67,
aprovado em 18/03/1998, fixa Normas Regimentais Basicas para as unidades
estaduais como referéncias para que cada unidade escolar da rede estadual de
ensino, elabore o seu proprio Regimento Escolar, que deve ser apreciado pelo
respectivo Conselho de Escola e aprovado pela Diretoria de Ensino. Discorre sobre

a responsabilidade da escola em relagéo a avaliagdo interna:

Artigo 40 — A avaliacdo interna do processo de ensino e de
aprendizagem , responsabilidade da escola, sera realizada de forma
continua, cumulativa e sistematica, tendo como um dos seus
objetivos o diagndstico da situacdo de aprendizagem de cada aluno,
em relacdo a programacdo curricular prevista e desenvolvida em
cada nivel de escolaridade

Artigo 41 — A avaliacdo interna do processo de ensino e de
aprendizagem tem por objetivos:

| — diagnosticar e registrar o progresso dos alunos ;

Il — possibilitar que os alunos auto — avaliem sua aprendizagem;

Il — orientar os alunos quanto aos esfor¢cos necessarios para
superar as dificuldades;

IV — fundamentar decisdes do conselho de classe quanto a
necessidade de procedimentos paralelos ou intensivos de reforco e
recuperacao da aprendizagem, de classificacdo e reclassificacdo de
alunos;
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V — orientar as atividades de planejamento e replanejamento dos
conteudos curriculares (SE/CENP,1998).

Com essa concepc¢ao, pretende-se construir um movimento de mudanca do
processo ensino — aprendizagem.

O ensino ja ndo pode mais ser visto como uma mera e mecanica transmissao
linear de conteudos curriculares fechados e prontos, do docente para o educando,
mas como um processo de construcdo de significados fundados nos contextos
historicos em que se ensina e se aprende e, consequentemente se avalia de forma

democratica, constante, diversificada e continua.

1.3 — O Curriculo

Para além da complexidade propria da avaliacdo da aprendizagem é preciso
levar em conta as multiplas dimensdes do ensino que estdo inseridas no curriculo.
Pois 0 mesmo diz respeito a selecéo, sequenciacdo e dosagem dos conteudos que
compreendem conhecimentos, habitos, idéias, valores com indicacdes de atividades
para consolidacdo e avaliacédo (Cf. SAVIANI, N, 2003).

A organizacdo curricular consiste, portanto, no conjunto de atividades
desenvolvidas pela escola. Compreende programas que dispdem os conteudos
basicos de cada componente e as indicacbes metodologicas para 0 seu
desenvolvimento. Supde a organizacdo do trabalho pedagdgico referente aos
meétodos, procedimentos, técnicas e recursos empregados na educacédo escolar.

De acordo com José Gimeno Sacristan, pesquisador espanhol, estudioso de
questdes curriculares, o curriculo deve ser entendido como processo que envolve

uma multiplicidade de relagbes que vado da prescricdo a acdo, das decisbes
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administrativas as praticas pedagodgicas (apud Saviani, N., 2003). Dentro desta
perspectiva, 0 autor coloca a pratica da avaliagdo como instrumento de grande

importancia dentro do curriculo:

O curriculo abarcado pelos procedimentos de avaliacdo, é, enfim, o
curriculo mais valorizado, a expressdo da ultima caracterizacdo do
seu significado para professores, que assim, evidenciam uma
ponderacao e para os alunos, que, dessa forma, percebem através
de que critérios s&o avaliados. (SACRISTAN, 2000, p. 311).

Segundo ele, uma das funcdes da avaliacdo deve ser de servir de
procedimentos para sancionar o progresso dos alunos pelo curriculo sequienciado ao
longo da escolaridade, sancionando a promocao destes.

Sem contetudo ndo ha ensino e se ha ensino é porque alguém aprendeu
alguma coisa, e este objeto de ensino esta inserido em um curriculo.

A discussdo dos problemas curriculares surgiu em torno da solucdo de
problemas praticos, das intervencdes da realidade politica, administrativa, escolar e
didatica. Assim, o curriculo se define em territério pratico sobre o qual se pode

discutir, investigar e intervir.

Mas é certa nossa idéia de que a pratica do curriculo é um processo
de representacdo, formacdo e transformacdo da vida social na
sociedade, a préatica do curriculo nas escolas e a experiéncia
curricular nos estudantes deve ser entendida como um todo, de
forma sintética e compreensiva, mais do que pelas estreitas
perspectivas de especialidades das disciplinas particulares.
(KEMMIS apud SACRISTAN, 2000, p.146).

1.4 — Consideracdes sobre a Educacao de Jovens e Ad  ultos

Embora o objetivo especifico deste trabalho nédo inside na realizacdo de um

estudo aprofundado sobre educacdo de jovens e adultos, vale a pena explicitar
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alguns apontamentos sobre esta modalidade de ensino. Para tanto, foram utilizados
estudos em leis e literaturas de pesquisadores que com muito cuidado e precisao,
desenvolveram um trabalho especifico sobre o assunto. A leitura da tese de
doutorado de Maria Clara Di Pierro sob o titulo “As politicas publicas de educacéo
basica de jovens e adultos no Brasil no periodo 1985/1999” (DI PEIRRO, 2000),
ofereceu oportunidades de se deparar com uma obra complexa no que diz respeito
aos programas educacionais voltados para esta modalidade de ensino em todos os
niveis. Foram detectados alguns topicos que serviram para subsidiar este trabalho,
ja que o0 mesmo trata do tema avaliacao especificamente na Educacéo de Jovens e
Adultos.

Di Pierro realizou um levantamento histérico sobre a tematica a partir do ano
de 1985 quando os civis retomaram o poder politico e extinguiram o MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), que foi signo distintivo da politica
governamental de educacdo de Jovens e Adultos dos governos militares. Ela
expressa que o conceito mais amplo de educacédo de pessoas jovens e adultas
manejado no trabalho € aquele enunciado pela V Conferéncia Internacional de

Educacao de Adultos em Hamburgo, Alemanha, em julho de 1997:

“Por educacdo de adultos entende-se o conjunto de processos de
aprendizagem, formais ou ndo formais, gracas aos quais as pessoas
cujo entorno social considera adultos aqueles que desenvolvem
suas capacidades, enriqguecem seus conhecimentos e melhoram
suas competéncias técnicas e profissionais ou as reorientam a fim
de atender suas proprias necessidades e as da sociedade. A
educacao de adultos compreende a educacéo formal e permanente,
a educacdo ndo formal e toda a gama de oportunidades de
educacdo informal e ocasional existentes em uma sociedade
educativa e multicultural, na qual se reconhecem o0s enfoques
tedricos e baseados na prética” (Declaracdo de Hamburgo, Artigo
39).
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Segundo Maria Clara Di Pierro o conceito da Declaracdo de Hamburgo esta

coerente com conceito contido no Artigo 1° da atual LDB, que diz:

A educagéo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicbes de ensino e pesquisa, nNos movimentos sociais e
organizacdes da sociedade civil e nas manifestacbes culturais
(BRASIL/MEC, 1996, LDB, Artigo 1°).

A Educacéo de Jovens e Adultos esta organizada dentro de uma educacao
escolar explicitada no artigo 22 da atual LDB: “desenvolver o educando, assegurar-
lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”.

A Educacédo Bésica é apenas uma das dimensfes e formas de organizacéo
da educacao escolar. Nos termos da Nova LDB, a educacdo escolar compreende
trés niveis: Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Ao abordar a
educacgédo escolar com jovens e adultos, este trabalho privilegia o Ensino Médio que
€ a abrangéncia do tema em questao, pelo fato de interessar em trabalhar o tema
avaliacao realizada em pessoas jovens e adultas que foram por muito tempo alvos
desta pratica tdo direcionada ou reorganizada conforme a politica educacional de
diferentes épocas.

Com base em estudos realizados sobre a educacéo de jovens e adultos nota-
se que ela ocupou posi¢cdo marginal nas politicas publicas de educacéo nas décadas
de 80 e 90, como se nota por meio do registro da sua histéria no Brasil observado no

trabalho de Maria Clara Di Pierro:

Ha pelo menos 25 anos de politicas publicas de Educacdo de
Jovens e Adultos vém se constituindo em objeto de interesse
académico no Brasil. A pesquisa educacional sobre o tema —
embora relativamente reduzida se comparada a outros campos da
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educacdo — ja constituiu razoavel acervos de conhecimentos
acumulados, parte do qual foi objeto de andlise de estudos que, com
maior ou menor éxito procuraram realizar balancgos criticos ou tracar
o estado da arte da educacéo de adultos”(DI PIERRO, 2000, p.302).

A pesquisa sobre as politicas publicas nacionais de educacao de adultos dos
anos 80 e principio dos 90 focalizou predominantemente dois grandes programas
desenvolvidos pelos governos militares a partir de 1970: de um lado a configuracéo
legal e a implantacdo do ensino supletivo a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo 5692 de 1971, de outro, a experiéncia do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo — MOBRAL. Quase todos os estudos sobre este periodo procuram
interpretar a funcionalidade das politicas de educacdo de adultos aos projetos de

desenvolvimento econémico e controle politico — ideoldgico do regime autoritario.

Em se tratando de Educagéo Escolar, o Ensino Supletivo é aquele
gue se destina a suprir a escolarizagdo de Jovens e Adultos que ndo
tiveram acesso ao Ensino Regular na idade apropriada ou que
tendo-o freqlentado no topo ou em parte, a ele voltam a recorrer,
seja por continuidade dos estudos, seja para atualizacéo,
aperfeicoamento ou aprendizagem profissional (SAVIANI, N., 1997,

p.1).

E sabido, porém, que na realidade educacional brasileira o fluxo escolar no
ensino basico é prejudicado pela evaséo e repeténcia, implicando numa defasagem
a série-idade. Refletindo esta realidade a atual LDB prevé um conjunto de
mecanismos destinados a correcdo na defasagem série-idade e regularizacdo do

fluxo escolar, os quais se encontram no artigo 37:

Art. 37 — A educacdo de Jovens e Adultos serd destinada aqueles
que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
adultos, que ndo puderam efetuar seus estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
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caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e
trabalho mediante cursos e exames;

8 2° O Poder Publico viabilizara e estimularda o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e
complementares entre si (BRASIL/MEC, 1996, LDB, Artigo 37).

O Artigo 38 da atual LDB trata dos “exames supletivos” (denominacéo pela
qual ficou conhecido o sistema massivo de afericdo de conhecimentos fora do
processo de ensino-aprendizagem), cuja idade minima € reduzida em comparacao

com a legislacdo anterior®:

Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos, que
compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando o
prosseguimento de estudos em carater regular

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-&o:

| — No nivel de conclusdo do ensino Fundamental para os maiores
de quinze anos

Il — No nivel de conclusdo do Ensino Médio para os maiores de
dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais seréo aferidos e reconhecidos mediante exame
(BRASIL/MEC, 1996, LDB, Artigo 38).

Segundo a atual LDB a Educacédo de Jovens e Adultos oferece educagao
regular com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, assegurando aos que trabalham condicbes de acesso e
permanéncia na escola.

Paralelo a esse estudo realizado a respeito da Educagao de Jovens e adultos
e das préticas avaliativas com base em documentos oficiais e nas literaturas sobre
os temas, foi feita uma analise dos referidos assuntos no contexto das escolas que

foram pesquisadas nesse trabalho.

® A LDB 5692/71 limitava 0 acesso aos cursos sufstida 1° e 2° graus respectivamente aos jovensldcen
18 anos e restringia 0 acesso aos exames supldévifse 2° graus respectivamente a pessoas cerdllanos
de idade.
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CAPITULO 2

A PRATICA DA AVALIACAO EM EJA NO CONTEXTO DAS ESCOL AS
PESQUISADAS

A proposta deste capitulo consiste em apresentar a forma como foi
desenvolvida esta pesquisa, de natureza qualitativa, em que serdo enfocados a
contextualizacdo do municipio de Cubatéo, a caracterizacdo das escolas visitadas e
0s aspectos relevantes das entrevistas, efetuadas com pessoas envolvidas no
assunto em pauta, abrangendo coordenadores, professores e alunos da Educacéo

de Jovens e Adultos do Ensino Médio.

2.1 — Caracterizacéo do Municipio de Cubatéo

Este item apresenta os aspectos geografico, politico e social do municipio de
Cubatdo, com base no trabalho intitulado: “Educacdo Fisica na etapa inicial do
Ensino Fundamental: o olhar dos professores especialistas e regentes de classes de
escolas municipais de Cubatao/SP”, realizado, para dissertacdao de Mestrado, por
Liliane Soares de Oliveira, que é integrante do grupo de pesquisa do qual fago parte.

O municipio de Cubatdo compreende uma area territorial de 142 Km2, com
populacdo estimada em 121.002 habitantes (IBGE). Localizada a 57Km da capital
do Estado de Sao Paulo, em uma regido denominada Baixada Santista. A cidade
fica préxima a Serra do Mar, e por esse motivo € chamada de Rainha das Serras.
Além disso, faz limites com os municipios de Sao Bernardo do Campo, Santo André,
Santos e S&o Vicente. Sua emancipacao politico-administrativa ocorrera em nove de

abril de 1949.
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Com relacédo aos indices de desenvolvimento humano, apresenta o menor da
Baixada Santista, o que por sua vez constitui curioso paradoxo, tendo em vista que
sua principal atividade econdmica (25 industrias) movimenta vultosas cifras
anualmente. Cubatédo possui PIB (Produto Interno Bruto) de 8061953.807 mil reais e
PIB per capita de 68834.99 reais, segundo dados do IBGE 2004. A economia ativa
do municipio, atraiu grandes contingentes populacionais, oriundos de grande parte
da regido nordeste do pais, principalmente no periodo de implantacdo do parque
industrial, em meados dos anos 50 do século XX. Em consequéncia disso, 0s
impactos no crescimento urbano ndo foram acompanhados de inclusdo da
populacdo, agravando as desigualdades sociais. A situacdo de vulnerabilidade da
populacdo que migrou para Cubatdo, pode ser observada pelos numerosos
aglomerados situados na encosta da Serra do Mar (locais denominados “Cota”) e em
regides cujas construcdes sao caracterizadas por palafitas (Vila dos Pescadores),
contrapondo-se a regides melhor localizadas, com infra-estrutura de esgotos como
ocorre na regido central da cidade, em parte do Jardim Casqueiro, onde estao
localizadas as escolas pesquisadas.

O municipio de Cubatédo possui dez escolas estaduais, segundo os dados da
Diretoria de Ensino de Santos (www.dresantos.com.br). Dessas, sete oferecem
classes de EJA do Ensino Médio; trinta e cinco escolas municipais, sendo 15 de
Ensino Fundamental e 20 de Educacao Infantil e um Centro Federal de Educacéo,
gue é um dos objetos desta pesquisa por ter o curso profissionalizante da EJA

(PROEJA).
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2.2 — Caracterizacao das escolas visitadas

Através de uma ficha descritiva, elaborada pelo grupo, foi possivel detectar as
caracteristicas das escolas visitadas, em que os dados contidos forneceram

informacdes gerais de estrutura fisica, localizacéo e corpo docente.

2.2.1 — A Escola Federal e 0o PROEJA

2.2.1.1 — Historico da instituicao

O CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE SAO PAULO,
criado em 23 de setembro de 1909, através do Decreto n° 7.566', e transformado
em Centro Tecnolégico em 18 de janeiro de 1999, mantém as Unidades
Descentralizadas de Cubatédo e Sertdozinho e tem como principios 0s estabelecidos
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9394/96, tendo por
objetivo principal o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

O projeto politico-pedagogico da Unidade de Ensino Descentralizada de
Cubatédo, do CEFET-SP, em conformidade com o que dispbe a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Artigo 3°, esta organizado com bases nos principios

de:

| —igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

[lI- pluralismo de idéias e de concepc¢bes pedagogicas;

" Decreto que instituiu o ensino profissional prilmé gratuito em 1909, no governo de Nilo Pecanha, 19
capitais dos estados brasileiros com base no pestsuque o crescimento das cidades e das suakpbps
demandava uma luta pela subsisténcia cada vez masendo um dos primeiros deveres do presidente da
Republica formar cidadaos Uteis a nacéo.



40

IV- respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V- coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI- gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII- valorizagéo do profissional da educacéo escolar;

VIlI- gestdo demaocratica do ensino publico (...);

IX- garantia de padrdo de qualidade;

X- valorizagéo de experiéncia extra-escolar;

Xl- vinculag&o entre a educacao escolar aos trabalhos e as praticas
sociais (BRASIL/MEC, 1996, LDB, Artigo3°).

A unidade de Ensino Descentralizada de Cubatédo foi inaugurada em 1° de
abril de 1987, com a intencdo de atender a comunidade de Cubatdo e regido. A
autorizacdo de seu funcionamento veio através da Portaria Ministerial n°® 158 de 12
de marco de 1987, sendo instalada em prédio provisério cedido pela Prefeitura
Municipal de Cubatdo. Em 1997, foram iniciadas as obras do prédio proprio da

UNED, que foi entregue a comunidade em fevereiro de 2001.

2.2.1.2- Localizacéo, infra-estrutura e equipe peda gogica

A unidade conta atualmente com 7.000 m? de area construida, num terreno de
25.700 m?, localizada na rua Maria Cristina, 50, Jardim Casqueiro.

O prédio tem infra-estrutura moderna, com espacos que comportam de forma
confortavel os cursos técnicos tradicionais remodelados e 0os novos cursos criados
para atender a uma demanda especifica da comunidade. Dispde de trés pavimentos,
possuindo uma cozinha, um refeitério, uma cantina, vinte banheiros, sendo catorze
para o0s alunos e seis para os funcionarios, dezenove laboratorios com
equipamentos adequados e atualizados que oferecem condicdes eficientes
possibilitando o desenvolvimento dos trabalhos necessarios. Sao dez laboratorios de

industria, seis de informatica, um de quimica, um de fisica e um de biologia. Possui
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ainda, dois anfiteatros, duas secretarias, uma sala de coordenacédo, uma diretoria,
uma sala de professores, uma biblioteca com um acervo de 7.500 livros, e mais
cinco ambientes divididos em uma sala de leitura, duas de pesquisa, uma de video,
e outra de Internet.Todos os ambientes sdo compostos de espacos bem planejados
e utilizados por professores e alunos, conforme a necessidade dos cursos.

A equipe pedagogica € composta por um diretor, dois vice-diretores, um
coordenador pedagogico, um orientador educacional, sessenta e cinco professores

distribuidos nos diversos cursos e disciplinas e outros profissionais. (ANEXO 4)

2.2.1.3 — Organizacao didatica e curricular do PROE JA

O curso foi idealizado para ser desenvolvido a luz da atual LDB e do Decreto
5478/05°. Tem como modalidade 0 PROEJA (Programa de Educacdo de Jovens e
Adultos) em nivel de Ensino Médio (formacéo inicial e continuada de trabalhadores),
oferece a formacédo profissional de qualificacdo em “Desenvolvedor de paginas da
Internet”. A grade de formacao geral e profissional é adequada a uma forma, que em
dois anos o aluno obtém o certificado do Ensino Médio com qualificagédo profissional
(ANEXO 5).

A formacédo do aluno tem como alvo principal a aquisicdo de conhecimentos
bésicos, preparacdo cientifica e capacidade de utilizar as diferentes tecnologias
relativas as areas de atuacao.

O PROEJA, em nivel de Ensino Médio visa desenvolver habilidades e gerar
competéncias para uma melhor inser¢do no mundo como cidadao, qualificacdo para

o trabalho e para a continuidade de sua formacéo educacional. Assim, o PROEJA

® Decreto que instituiu no Ambito das instituicéedefais de educacéo tecnoldgica, o Programa dgrdgéio da
Educacao Profissional ao Ensino Médio na ModalidielEducacdo de Jovens e Adultos — PROEJA.
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vem assegurar as pessoas que ndo puderam completar, em idade oportuna, a
educacdo basica, que o facam, e resgatem os beneficios constitucionais de uma
educacao cidada.

O PROEJA com qualificacéo profissional anunciado, se mostra afinado com a
contemporaneidade, com a construcdo de competéncias basicas, que situem o
educando como sujeito produtor de conhecimento e participante do mundo do
trabalho, construindo assim um desenvolvimento pessoal que prioriza a cidadania,
melhorando sua auto-estima e renova suas esperancas de uma mais adequada
insercao social.

A modalidade de curso PROEJA oferecida pelo Uned-Cubatdo, tem como
objetivos basicos:

a) formar o aluno de maneira a desenvolver seus valores e competéncias
necessarias a integracdo de seu projeto pessoal ao projeto da sociedade em que
vive;

b) preparar o aluno para sua integracdo ao mundo do trabalho com as
competéncias que garantam as mudancas na producdo de mesmo tempo;

c) desenvolver as suas competéncias para continuar aprendendo, de forma
autbnoma e critica, em niveis mais complexos de estudos;

d) assegurar ao individuo a formacao comum indispensével para o exercicio da
cidadania;

e) aprimorar o educando como pessoa humana;

f) desenvolver a compreensao dos fundamentos cientificos e tecnolégicos dos
processos produtivos;

g) desenvolver a autonomia intelectual e o pensamento critico.
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A duracéo do curso € de dois anos, com aulas ministradas de segunda-feira a
sabado, correspondendo a uma carga horaria maxima de 1600 horas, distribuidas,
como previsto em decreto, com uma carga minima de Formacdo Geral de 1200
horas e uma carga maxima de Formacao Profissional de 400 horas.

O registro de rendimento dos alunos compreende a apuracao da assiduidade
e do desempenho em termos de aquisicdo de conhecimentos e habilidades. As
avaliacbes sdo continuas e diversificadas, obtidas com a utilizacdo de varios
instrumentos, como atividades, provas, pesquisas, etc., selecionados a critério do

professor e previamente explicitados aos alunos.

2.2.1.4 — A disciplina e o professor de Histéria

A grade curricular de Historia nessa Unidade, atualmente consta de apenas
uma aula por semana em cada série (1° e 2° anos), ministrada pelo mesmo
professor. Trata-se de um profissional contratado em carater temporario que possui
formacdo no curso de Histdria pela UNISANTOS (Santos) e Pedagogia, pela
Faculdade de Educacdo, Ciéncias e Letras “DON DOMENICO” (Guaruja), com
experiéncia de quinze anos no magistério.Trabalha ha dois anos nesta instituicao
(ANEXO 6) revela ser um profissional capacitado e com larga experiéncia em
educacgdo, ndo s6 como professor, mas também como coordenador pedagdgico e
vice-diretor, além de ser proprietario de uma escola privada que oferece cursos

bésicos para prepara¢cdo em concursos.
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2.2.2 — A Escola Estadual e a EJA

2.2.2.1 — Historico da Instituicdo

A ESCOLA ESTADUAL “MARECHAL HUMBERTO DE ALENCAR CASTELO
BRANCO?”, pertence a secretaria da Educacéo de Ensino do Interior do Estado de
S&o Paulo, jurisdicionada & Diretoria de Ensino da Regido de Santos. E uma escola
muito tradicional no municipio e na regido, sendo conhecida por “Castelao”, devido
ao seu nome e sua grandiosidade em estrutura fisica. E muito procurada pela
comunidade, inclusive por alunos de outros bairros, por estar situada em um local de
facil acesso e ser uma escola muito bem conceituada no municipio.

Esta normatizada com base nos principios estabelecidos na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9394/96. Tem por objetivo principal, oferecer
uma aprendizagem voltada para a formacdo da pessoa humana, de maneira a
desenvolver valores e competéncias necessarios para a socializacdo dos alunos e
preparacao para o trabalho, garantindo o acesso ao conhecimento.

A escola oferece cursos de ensino Fundamental e Médio, distribuidos em dois
turnos, manha e noite. Atualmente ela possui trés classes de Ensino Fundamental Il,
vinte e duas de Ensino Médio e doze de Educacdo de Jovens e Adultos em nivel
Médio.

Os professores revelam grande adesdo aos diversos acontecimentos na
escola, como reunides de Conselho de Escola e de Associacédo de Pais e Mestres,
ou mesmo fora dela, como cursos de capacitagéo.

O projeto politico-pedagdgico da Unidade, em conformidade com o que

dispde no Artigo 3° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, apresenta
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0S mesmos principios gerais constantes do Projeto da Unidade de Ensino

Descentralizada de Cubatdo, CEFET — SP.

2.2.2.2 - Localizacéo, infra-estrutura e equipe ped agogica.

A escola encontra-se localizada na rua Maria Graziela, s/n° Jardim
Casqueiro, municipio de Cubatdo. O prédio que compde a escola possui dois
grandes pavimentos, sendo o térreo e o primeiro andar, e conta com uma boa infra-
estrutura, que abriga, além de salas de aula, cozinha, banheiro, quadra de esportes,
refeitdrio, cantina, sala de video, sala de informatica, anfiteatro, secretaria, sala de
coordenacao, diretoria, laboratorio, biblioteca com um acervo de aproximadamente
dois mil livros e outros espacos.

A equipe pedagoégica € composta por um diretor, um vice-diretor, dois
coordenadores pedagdgicos, sendo um do periodo diurno e um do noturno, e
sessenta e um professores, divididos por areas (ANEXO 7).

As aulas, bem como o conteudo das disciplinas e os métodos de avaliacdo
sédo decididos no planejamento do inicio do ano e revistos no replanejamento no

inicio do segundo semestre.

No inicio do ano, é reservado um periodo antes de comecarem as
aulas para que seja feito o planejamento; a priori, por &reas, depois
em conjunto, tiramos as metas, 0s objetivos, os contetdos e
verificamos como vamos aplicar. No meio do ano a gente péra
novamente e faz o replanejamento (Coordenadora- EJA).



46

As reunibes pedagogicas semanais realizadas entre os professores e a
coordenadora — HTPC °- Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo — consiste em um
momento de reflexdo e estudo dos PCNs como também na troca de experiéncias
visando a integracao disciplinar nas aulas e interdisciplinar nas atividades extra-
curriculares.

Ao final de cada bimestre a escola realiza o Conselho de Classe e Série onde
sao discutidos os rendimentos e frequéncias dos alunos. O resultado € transmitido
aos pais dos alunos menores e aos proprios alunos, quando de maiores, em
reunides previamente combinadas, em que se consegue a presenca da maioria dos

envolvidos, pais, alunos e professores.

2.2.2.3 — Organizacao didatica e curricular da EJA.

O curso de Educacao de Jovens e Adultos é oferecido no periodo noturno e
destinado aqueles que nédo tiveram acesso e continuidade de estudos no Ensino
Médio na idade apropriada (LDB 9394/96), tem a duragdo de dezoito meses,
organizado em trés termos com cem dias letivos em cada termo; tratando-se de um
curso de oitocentas horas.

A organizacao didatica da Educacdo de Jovens e Adultos € composta por
todas as disciplinas que compdem a Base Nacional Comum conforme o quadro
curricular (ANEXO 8) e a matricula obedece a idade minima de dezessete anos

completos para o inicio e dezoito anos completos para a concluséo do curso.

® Trata-se da Hora de Trabalho Pedagdgico Coletlesenvolvida na unidade escolar pelos professores e
Professor Coordenador Pedagodgico, tem por finadstadrticular os diversos segmentos da escola para
construgdo e implantagdo do trabalho pedagégictalézer a unidade escolar como instancia privaldgido
aperfeicoamento do seu projeto pedagdgico; (rejefda e avaliar as atividades de sala de aulaptendvista
as diretrizes comuns que a escola pretende impaionarocesso ensino-aprendizagem.
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O curso esta formulado de acordo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo N°
9394/96, que reforca as Normas Institucionais para a Educacdo de Jovens e
Adultos. Visa oferecer alternativas diferenciadas e adequadas as condicbes da
clientela, e inclui entre os principios que devem fundamentar o ensino, a valorizacao
da experiéncia extra-curricular a vinculacdo entre a educacao escolar, o trabalho e
as praticas sociais.

O curso de Educacao de Jovens e Adultos em nivel médio, de acordo com o

plano de curso mantido pela escola, tem por finalidades:

I- Possibilitar ao individuo jovem e adulto retomar seu potencial,
desenvolver suas habilidades, confirmar competéncias
adquiridas na educacdo extra-escolar e na propria vida e
possibilitar um nivel profissional mais qualificado;

[I- Oferecer a oportunidade de alcancar um padrdo minimo de
gualidade de aprendizagem;

Ill- Propiciar uma preparacdo basica para o trabalho e a cidadania
do educando, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz
de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacao
ou aperfeicoamento posteriores.

2.2.2.4 — A disciplina e a professora de Historia

A grade curricular de Historia € composta de duas aulas por semana no
primeiro e no segundo ano e trés no terceiro ano do Ensino Médio. A professora
entrevistada (ANEXO 9) leciona na primeira série da EJA e nas segundas e terceiras
séries do Ensino Médio regular, € efetiva de cargo, formada em Histéria pela
UNISANTOS (Santos), com quinze anos de experiéncia no exercicio da funcao; ja
exerceu cargo de coordenador pedagdgico por duas vezes nesta Unidade Escolar,

porém, afirma que prefere estar na sala de aula.
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Eu tive oportunidade de fazer complementagédo pedagdgica e galgar
um posto na Educacao, ja fui coordenadora pedagdgica por duas
vezes e sdo cargos que nao me deram nenhum conforto
profissional, entdo eu prefiro estar na sala de aula (PROFESSORA —
EJA).

Demonstra ser uma profissional envolvida no trabalho e bastante
comprometida com a Educacéo, procurando promover projetos voltados aos alunos
da EJA.

Participa também de outros projetos da escola e sente falta de momentos
oportunos para discutir com outros professores. Procura sempre se atualizar por
meio de cursos de capacitacdo e nas HTPCs, das quais ela afirma ter prazer em
participar, embora considere que deveria ser um tempo melhor utilizado, ou seja,
com maior aproveitamento. Revela ser uma professora preocupada com seu
aprimoramento profissional, receptiva a mudancas e ainda tem anseio de realizar um
curso de especializagcdo ou mestrado.

Para o desenvolvimento de suas aulas utiliza-se de filmes, copia de textos e
de documentos; giz e lousa apenas para apontamentos e, quando necessario,

alguns livros didaticos.

2.3 — EJA, Historia e Avaliacdo segundo 0s sujeitos entrevistados

Essas entrevistas muito contribuiram para a sustentabilidade da pesquisa
elaborada. Foram obtidos resultados bastante favoraveis, ndo somente no que diz
respeito a pratica da avaliacdo, mas também abrangendo outros aspectos relevantes
relacionados a conteudo, metodologia, curriculo, didatica, saber escolar; além,

ainda, de se descobrir motivos que estimularam o retorno a pratica escolar.
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O desenvolvimento das entrevistas se deu atraves de temas alusivos a pratica

de avaliacdo na Educacao de Jovens e Adultos.

2.3.1 — A especificidade da EJA

2.3.1.1 — O que falam os professores

Em suas entrevistas, os professores manifestaram-se conscientes da razao
das dificuldades, e necessidades dos alunos da EJA, sugerindo formas

diferenciadas na pratica de ensinar.

A gente passa a adquirir uma forma de trabalho em que o aluno da
EJA percebe o diferencial adotado. Isso porque a gente entende as
dificuldades que eles encontram...O aluno deixou de estudar por
algum motivo, por uma razdo no passado ou por necessidades
materiais ou pessoais. Se nesta retomada dos estudos forem
colocadas inumeras dificuldades, ele vai parar de novo e vai desistir
de novo (Professor - PROEJA).

Eu faco quest&o de oferecer uma aula legal. E o que eles gostam e
acham interessante, principalmente por se tratarem de alunos da
EJA. Mas para isso, tem que estar apaixonado pelo que faz, precisa
buscar novas informacdes; estar sempre informado, a historiografia,
as pesquisas estdo sempre mudando. Isso, para ndo cair na
mesmice e sair do “arroz com feijao” (Professora - EJA).

Os professores consideram relevante uma maior aproximacao entre eles e o
aluno para facilitar a interac&o. Inclusive um dos entrevistados, para gerar essa
empatia, procura relacionar-se também no aspecto social, com intuito de evitar a

nova desmotivagao e promover a auto — estima.

Na EJA vocé tem que se preocupar com a auto — estima para obter
bons resultados. Para isso, muitas vezes, envolvo minha
participacdo em atividades que eles exercem fora da escola, eles
tém que enxergar o professor como um ser igual a eles.
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Eu me integro ao grupo e passo a adquirir deles uma empatia.

Por exemplo, eles fazem churrascada e me convidam e eu participo.
Tem uma aluna que vai buscar bordado 1& em Caruaru e eu acabo
comprando uma peca. E nisso vejo retorno dentro da disciplina
(PROFESSOR - PROEJA)

2.3.1.2 — O que falam os coordenadores.

De acordo com os coordenadores entrevistados, a EJA ndo se trata de um
curso tdo promissor, tendo em vista a probleméatica no que diz respeito ao empenho
dos alunos, que ndo se preocupam com o conteudo, e que véem a supléncia como

um curso facilitador, ou seja, um meio mais rapido de se adquirir um certificado

O que eu vejo de diferente na EJA é a procura cada vez maior. Este
ano, de oito salas, aumentamos para doze, porque eles véem a EJA
como o terminar mais rapido; ndo estdo preocupados com o
contetdo. Outro problema evidente é que eles ndo querem prova
dificil, ndo querem ler e interpretar, SO “colar”. Eles mesmos falam
que s6 vém aqui para pegar o diploma (COORDENADORA — EJA).

Eles desmotivam muito, desmotivam extremamente, ficam muito
desinteressados, ndo estudam, tém dificuldades terriveis para
acompanhar os conteudos. Esses alunos vém com a experiéncia de
escolas “compreensivas”, que passam a mao na cabeca... O aluno
vai passando ou cobre faltas com trabalhinhos (COORDENADORA
— PROEJA).

2.3.1.3 — O que falam os alunos

Através da conversa com o0s alunos, foi possivel detectar varios fatores
que influenciaram na retomada dos estudos. Uns apresentaram receio pelo grande

tempo sem contato com a escola, o que poderia ter como barreira dificuldades na
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aprendizagem, outros por necessidades profissionais ou quererem se atualizar até
mesmo por questdo pessoal. De modo geral, mostraram-se favorecidos com a

existéncia da EJA, que veio ao encontro desses anseios.

Eu tinha receio de voltar a estudar porque tinha parado ha mais de
vinte anos, mas precisava arrumar emprego, e na hora da inscricdo
surgia o problema porque eu tinha estudado até a oitava série, mas
eu tinha que voltar, voltei para a EJA do Ensino Médio (ALUNA - A —
EJA)

Eu voltei a estudar para acompanhar meus filhos porque todos ja
tinham estudado, inclusive tenho uma filha que se formou. Eu me via
muito sem informagéo, até para conversar com as pessoas; eu
queria me atualizar (ALUNA - C — EJA)™.

2.3.2 — O Ensino de Historia no preparo e desenvolvimentod  as aulas

Um dos professores leva em conta que os alunos estéao inseridos na Histéria
e dentro desta visdo tenta conscientiza-los de que sendo sujeitos participantes da
Historia, eles tém o poder de transformacéo, ou seja, de transformar a sua propria

vida através do estudo:

Eu faco uma didatica na minha aula de forma que a Historia ndo
seja uma coisa distante dos alunos, considerando que séo
elementos transformadores da escola; porque se existiu Homero, se
existiu Cristo, se existiu Hitler, eles estdo também ali, sdo pessoas
que estao na Histdria, sdo elementos participantes da Histéria e que
podem de alguma forma transformar-se. Nao é transformar o
mundo, pelo menos transformar a vida deles neste processo de
capacitacdo que estdo tendo comigo, e a gente tem obtido

resultados muito bons (PROFESSOR - PROEJA).

190 depoimento nos remete & afirmacéo de Avaro &iRinto sobre a relagéo entre pais e filhos nodigie
respeito a busca pela aprendizagem “A educagaaldeando pode ser concebida separada da educagéo d
crianga, porque o adulto ndo desejara se alfabetizado considera necessario saber ao menotantseus
filhos” (PINTO, 2005, p.81).
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Ja um outro professor, durante a entrevista enfatiza a importancia da leitura e
da escrita no ensino de Historia, revelando que trabalha com textos especificos
interligados aos eixos tematicos sugeridos nas Orientacdes Curriculares no Ensino

Médio.

Eles tém que entender que Histdria € uma disciplina de pesquisa e
muitos deles tém dominio da leitura mas ndo tém a competéncia da
escrita. Eu trabalho com textos especificos porque apresentam
informacfes interessantes. Ndo deixa de ser eixo tematico, por
exemplo, o primeiro ano na EJA eu trabalho sociedades antigas e o
eixo se encontra na relacdo de trabalho e dominacéo
(PROFESSORA — EJA).

Os coordenadores entrevistados fizeram maior referéncia aos conteudos,
considerando que os mesmos devem ser selecionados, condensados, valorizando
mais a qualidade que a quantidade, onde o professor deve assumir um papel realista
adequando-se a expectativa do aluno especificamente da EJA, procurando

aproximar o conteudo tedrico da pratica.

Quanto aos conteldos, eu sempre converso com 0S
professores sobre 0 qué dar; considero que é mais interessante
0 aluno do PROEJA sair daqui sabendo pouco, bem, do que
saber muito, ter um mundo de informagfes que n&o vao ser da
menor utilidade. E preciso ter o pé no chdo quando se trata de
um curso desse tipo, providenciar e fornecer aos alunos aquilo
que realmente é importante e necessario. E essa linha de
pensamento que o professor de Histéria tem adotado em
termos de conteldo no seu planejamento, isto €, condensar,
facilitar, escolher o que é mais importante, ir ao encontro das
necessidades do aluno e colocar o conhecimento teérico mais
proximo do pratico (COORDENADORA - PROEJA).

Quanto as orientagbes para o trabalho com conteudo:
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O conteudo, geralmente vem através do Ensino Médio em
Rede®, a gente recebe orientacdes pré-estabelecidas que se
encaixa na grade ja existente (COORDENADORA — EJA).

2.3.3 — Sobre a avaliagéo da aprendizagem

2.3.3.1 — Como é representada no conjunto da pratica docente

Com relacdo a avaliacdo, varios pontos foram focados pelos professores; a
nota, por exemplo, ndo ocupa papel preponderante, e sim todo aprendizado. Tudo
que o aluno produz é avaliado através de instrumentos variados que sao utilizados a
partir da bagagem que o aluno possui.

Outro aspecto enfatizado centra-se na leitura e interpretacdo, ou seja, o aluno
que é capaz de ler e interpretar sera favorecido na avaliacdo, ja que Historia é
considerada por eles como uma disciplina de pesquisa. Enfim, foi configurado que a

prova apenas, ndo mede conhecimentos:

Eu digo para eles que a nota ndo é um quesito importante, e que o
mais importante € que eles aprendam o conhecimento que passei...
Fez, tem nota, produziu tem nota. Logicamente que ele nao terd nota
se nao houver producdo. Acertar ou errar esta dentro do processo de
producdo. Ndo gosto de prova, a prova ndo prova'’. Eu dou varias
atividades e eles vao produzindo. Ha professores que avaliam
diferente, que sdo mais conteudistas, ddo matéria e carregam tudo
numa Unica avaliacéo...

1 O Ensino Médio em Rede foi um programa de formagfinuada coordenado pela secretaria da Educacéo
do Estado de Sado Paulo, que destinou aos asssstéét@icos pedagoégicos, supervisores de ensino,
coordenadores pedagdgicos e professores que atoaangino médio regular. Desenvolveu-se através de
teleconferéncias, videoconferéncias e materiaigpgtEo especialmente desenvolvidos para o progr&mia.
desenvolvido em duas fases, a primeira entre 2EBDB, como o conteldo voltado para as represezgaiyis
atores envolvidos na prética e, a segunda, desgdaa@m 2006, deu énfase para o desenvolvimentaolar

do Ensino Médio.

2 Essa idéia se faz presente na fala de Jominiptégas também nao deveriam ser aplicadas, porgque na
atestavam a competéncia dos alunos” (JOMINI, 1p9012).
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Eu trabalho com eles interpretacdo de textos em que apoés a leitura
devem responder questdes relacionadas; por isso considero Historia
uma disciplina ligada a area de Portugués...

Eu faco uma avaliagdo diagnostica, que pode ser até por conversa na
sala de aula, onde vou detectando o conhecimento deles, a bagagem
que eles trazem para saber por onde devo comecar; na medida em
que vou obtendo meus resultados, vou dificultando o processo de
avaliagdo (PROOFESSOR -PROEJA).

A avaliacao da EJA é diferente porque eles ficaram muito tempo sem
estudar. A grande maioria tem dificuldade em interpretacéo de textos,
e é fundamental. Nao dou avaliacdo sem consulta; a consulta leva-os
a se situarem na questéo solicitada e ainda gera expectativa acerca do
conhecimento adquirido (PROFESSORA- EJA).

2.3.3.2 — Como é elaborada no trabalho pedagogico

De acordo com a argumentacdo das coordenadoras, a avaliagdo encontra-se
inserida no planejamento, tratando-se ainda de um assunto a ser discutido em
HTPCs. Ambas as entrevistadas, colocaram a obrigatoriedade de dois instrumentos
de avaliacdo, cujo critério fica a cargo dos professores que séo orientados a avaliar

de forma coerente ao nivel de aprendizado da turma.

A escola néo estipula o método de avaliacdo da aprendizagem, a
Gnica coisa que determina é que em média deve ter dois
instrumentos de avaliacdo, mas isso nédo € da escola, na verdade
provém da LDB™3, cabe ao professor escolher os instrumentos que
podem ser em forma de seminario, trabalho ou prova...H&
professores que conseguem avaliar o aluno em atitudes, em
trabalho diario, em licdo de casa, em participacdo em sala de
aula...Enfim, o professor decide a avaliagdo ideal para cada turma
(COORDENADORA — PROEJA)

No planejamento a gente define praticamente tudo, ja consta no
regimento da escola, o niumero de avaliacdes, de acordo com a
LDB, inclusive os valores e o peso para trabalho sédo definidos no
planejamento. Durante o ano a gente vai retomando em HTPCs e
fazendo adequacbes necessarias...Geralmente a gente néo

130 texto legal da LDB ndo determina o nimero dérinsentos de avaliagdo, isso é determinado pelo
regimento da escola.
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concorda com pergunta e resposta muito direta. Tanto que o0s
professores trabalham com os textos e encima deles pedem sintese
e andlise; a gente trabalha mais nesse sentido na hora da avaliacdo
(COORDENADORA-EJA).

2.3.3.3 — Como é analisada pelo educando

O que se pdde perceber, por meio dos alunos entrevistados, é que hoje o
termo AVALIACAO n&o gera tanto temor, tendo em vista as novas metodologias
adotadas. Pois comentam que os professores tém procurado diversificar as técnicas
utiizadas para medir a aprendizagem. Os educandos afimam que essa
preocupacao dos professores foi de grande valia, pois, segundo alguns, era uma

pratica tida como uma barreira para o retorno a escola.

Mudou muito a forma de avaliagdo porque no meu tempo a
professora dava toda a matéria na lousa e marcava o dia da prova, e
cobrava todo o0 assunto com perguntas. Tinha que decorar. Prefiro
mais quando a avaliacdo é com consulta... As provas sao o6timas,
sdo questbes escritas que a gente tem que responder com as
nossas palavras. O professor pede pra ndo copiar. SO o fato de ser
com nossas palavras jA& da para mostrar que aprendeu. A gente
absorve melhor escrevendo (ALUNA - A - 39 anos —PROEJA).

Acho as avaliagdes uma coisa normal; fico calmo; eu ja estudava no
ano passado. Sinto seguranca quando conheco a matéria, so
encontro dificuldades e tenho receio nas provas das matérias
técnicas. Nunca tive experiéncia negativa com avaliagdo (ALUNO -
B - 18 anos -PROEJA).

Eu acho facil a avaliacdo. Quando ndo é com consulta, € em grupo
ou dupla. Duas ou mais pessoas pensando é melhor do que uma,;
entdo eu acho bom. Os professores dao muita oportunidade para a
gente aprender, quem vem na escola com objetivo consegue, sim
(ALUNA - A - 49 anos —EJA).
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Cada conteudo que a professora de Histéria da pra gente ela avalia
de varias formas: trabalho na sala de aula, no caderno e também na
prova. A prova dela é boa porque a gente acaba percebendo até
onde aprendeu e o que precisa melhorar (ALUNA - C - 47 anos —
EJA).

Torna-se relevante afirmar que — a julgar pelas falas dos sujeitos, em especial
os Ultimos relatos destacados — a AVALIACAO ocupa papel importante no processo
pedagdgico, haja vista que todas as observacfes se convergiam para essa pratica.
Os professores entrevistados demonstraram estar conscientes quanto a metodologia
de ensino e préticas de avaliacdo, ao afirmarem que levam em consideragdo a
expectativa dos alunos e a especificidade da modalidade de ensino, EJA,
procurando aprimorar sempre o trabalho pedagdgico na perspectiva de inclusao e
emancipacdo. O que se observa é que a otica dos alunos coincide com a versédo dos
professores ao abordarem caracteristicas e objetivos da EJA. Contudo, faz-se
pertinente salientar que a visdo é contraria a dos coordenadores quando ressaltam
grande problematica existente na perspectiva dos alunos da EJA que consiste, na

maioria das vezes, apenas na busca por um diploma.
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CAPITULO 3

ENSINAR, APRENDER E AVALIAR EM HISTORIA NUMA OTICA CRITICA.

Neste capitulo, a énfase incide sobre a disciplina de Histéria em seus
variados contextos, considerando que se trata de uma area que tem sofrido
constantes transformacfes no ensino, através de mdultiplas abordagens e fortes
tendéncias historiograficas. Isso justifica a necessidade de se discorrer sobre as
origens da Histéria no Curriculo, sua finalidade educacional e social, sobretudo
mudancas ideoldgicas e, consequientemente as inovacdes dos conteudos e novas
metodologias, que suscitaram novas praticas de avaliacdo de aprendizagem em
Histéria na Educacgdo de Jovens e Adultos em nivel médio — objeto de elaboracéo
deste trabalho.

Este capitulo remete aos Parametros Curriculares Nacionais de Historia e as
OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio, por ser o elemento prescritivo da
organizagéo e desenvolvimento do curriculo. Recorre também as obras relacionadas
ao tema e analises dos depoimentos que foram colhidos nas entrevistas.

Como ilustragéo referente aos depoimentos, pode-se mencionar a fala dos
alunos, que, ao compararem o ensino/aprendizagem tradicional com as novas
metodologias, bem como as novas e diversificadas formas de avaliacao,
apresentam-se enfaticos quanto a melhoria nos resultados obtidos, ao sentirem — se
mais motivados e reconhecidos enquanto sujeitos ativos do referido processo.

Quanto aos professores, demonstram solidas mudancas no que se refere a
necessidade de inovar suas praticas, bem como de posicionar o aluno numa

perspectiva de inclusdo e emancipacao.
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Tendo em vista que os alunos jovens e adultos, em sua maioria, trata-se de
trabalhadores com experiéncias e necessidades peculiares, o professor passou a
adquirir maiores habilidades ao lidar com o saber histérico, fazendo-o de modo que
identificasse 0 aluno como sujeito participante da historia. Pois, sabe-se que suas
vivéncias sao dotadas de informacdes valiosas, porém fragmentadas, sobre as quais

o professor passou a atuar. Como enfatiza o0 documento relativo aos PCNSs:

Alguns |léem jornais, revistas e livros, vao ao cinema e ao teatro.
Muitos assistem televisdo, ouvem radio, apreciam musica,
conversam e trocam, idéias com parentes e amigos, utilizam
transportes coletivos, circulam pelos espacgos fisicos e sociais.
Todas essas vivéncias que lhe fornecem informacdes valiosas,
porém fragmentadas sobre as quais o professor, por meio de
didlogo, do debate e da critica, inerentes a sua préatica docente,
pode atuar como agregador e catalisador (BRASIL / MEC, 1998, p.
53).

Com isso tudo, abre-se um caminho para a aprendizagem mais significativa
que, indubitavelmente, propicia técnicas mais coerentes de avaliacdo objetivando

praticas formativas, mediadoras, condizentes com a formacg&o dos alunos.

3.1 — Historia da Historia.

O processo de transformacao da Historia em disciplina ocorreu primeiramente
na Franga, no contexto das transformacg@es revolucionarias do século XVIII, inserido

na luta da burguesia pela educacgéo publica, gratuita, leiga e obrigatoria.

A partir do momento em que o discurso enciclopédico do século XVIII
recebe significagcéo, a histéria nacional é liberta da maldi¢do “feudal”
gue a revolucao fez pesar sobre ela e da condenacédo que a envolvia.
Constitui ao mesmo tempo uma imagem privilegiada (mas nao Unica)
do processo da humanidade e uma matéria que deve ser estudada,
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um patriménio de textos, de fontes, de monumentos que permitem a
reconstituicdo exata do passado (FURET, 135).

No Brasil, desde sua criagdo como disciplina, no século XIX, a Historia
percorreu varios caminhos, numa ampla trajetéria. Com a implantacdo no Colégio
Dom Pedro I, a disciplina foi sustentada por diferentes concepc¢des de Historia e de

tendéncias historiograficas.

A disciplina Historia foi integrada na escola publica Pedro Il a partir
de sua fundacdo quando se distribuiu as matérias em oito séries que,
normalmente, seriam cumpridas em igual ndmero de anos. O
primeiro plano de estudos formulado, baseou-se no humanismo
concebido por Bernardo de Vasconcelos, o ideblogo do colégio
Pedro Il. Era uma concepcdo do humanismo assentada no estudo
dos classicos, aproximando-se este saber a construcdo da
nacionalidade (BITTENCOURT, 1990, p.60).

Mesmo ap0s a Proclamacdo da Republica, a principal referéncia dos
programas curriculares (1931, 1961) continuou sendo a histéria da Europa, o que
serviu de critica por historiadores brasileiros que consideravam essa concepcao

europeizante dos conteudos um dos grandes problemas da disciplina.

A Historia da Patria constituiu-se dentro da perspectiva de se
pertencer ao mundo civilizado cristdo. A Histéria Nacional compunha-
se da relacdo entre o passado da Antiguidade ocidental, do mundo
medieval e moderno com o percurso dos bancos no espaco
brasileiro. O nacional era entendido ndo como um lugar em que
viviam 0s negros, os indios e mesticos, mas o branco civilizado,
carregado das tradicdes dos antigos, resultado da revolucédo histérica
ocidental (BITTENCOURT, 1990, p. 62).
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A partir de 1860, as escolas primarias e secundarias comecaram a,

sistematicamente, incluir em seus programas a histéria nacional.

No final do século XIX, ndo se tratava mais de ver na Histéria um
contetdo autbnomo ou ndo em relacdo aos outros campos com 0S
guais ela esteve fortemente imbricada ou foi até mesmo confundida,
mas tratava-se de decidir para que servia esse ensino. A
disciplinarizacdo do conhecimento histérico para a escola estava
associada a um dos objetivos gerais da escola, que era o da
divulgacdo de um saber produzido fora dela (MARTINS, 2002, p.38).

No periodo republicano, a disciplina Historia passa para uma concepcao de
que era responsavel pela formacéo de cidadaos, e isso ganha forca nos programas
utilizados nas escolas. Os principais conteudos de historia do Brasil tinham como
objetivo a constituicdo e a formacdo da nacionalidade, com seus heréis e marcos
historicos, sendo a patria a principal personagem desse marco de ensino, ilustrado

com atividades civicas:

As atividades programadas para a escola oficial compunham-se de
comemoragfes relacionadas as “datas nacionais”, de rituais para
hasteamento da bandeira nacional e hinos patrios além de uma série
de outras festividades que foram englobadas sob o titulo de “civicas”,
compondo com as demais disciplinas o cotidiano escolar
(B ITTENCOURT, 1990, p.163).

Com a lei n.5692/71* foi oficializado o ensino de Estudos Sociais nas escolas

brasileiras, ficando os conteudos especificos de Historia destinados somente aos

4 “Quando o Conselho Federal de Educacéo (CFE)idefirediante o Parecer n° 853/71, que o nicleo oomu

dos curriculos passava a ser composto por “mdtédasinindo também os objetivos e a amplitude dess
matérias, estabeleceu que trés seriam as formadiorascleo comum: Comunicagdo e Expressao, vofiacaa
Lingua Portuguesa; Ciéncias, composta por Matematiiéncias Fisicas e Bioldgicas; e Estudos Sqciais
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alunos do antigo segundo grau. A concepcdo e 0s conteudos de Historia

continuaram atrelados as concepcdes tradicionais.

Mais uma vez, destaca-se para 0 ensino das humanidades um
objetivo bastante amplo e nacionalista: se antes, no inicio do século,
tratava-se de ensinar histéria para definir o sentido da nacionalidade
e do ser cidaddo daquela nacéo, a partir dos anos 70, com a reforma
de ensino, o poder publico sinalizava para o fato de a “cidadania” ter
uma forma (ou talvez melhor seria dizer uma “férma”) definida, que
deveria ser exercida conscientemente, e que os Estudos Sociais
explicitariam, em seus contetdos essa forma/férma. O poder publico,
gue de regulador do sistema passou a ser maior promotor da
educacdo brasileira, imbuiu-se da funcdo de formular a melhor
maneira para que o brasileiro exercesse sua cidadania (MARTINS,
2002, p.109).

Na década de 1980, a Histéria ensinada nas escolas e universidades
brasileiras foi objeto de debates e inUmeros estudos, tornando-se um campo de
pesquisas e teses, dissertacdes e publicacdes, como livros e artigos especializados.
O ensino de Histéria inseriu-se em um contexto de questionamentos acerca dos
conteudos curriculares, das metodologias de ensino, do livro didatico e das suas
finalidades, uma problematica que ocupou espacos também na escola fundamental
e média.

Todo esse processo de ensino de Historia foi abordado em congressos,
simpdsios e encontros.

Nas reestruturagdes curriculares o ensino de Historia entrou em debates que
giravam sobre as novas concepg¢fes que entrariam nos conteddos e nas
metodologias de ensino. Dentro dessas reformulagbes nasce a perspectiva de
recolocar professores e alunos como sujeitos da histéria e da producdo do

conhecimento histérico, enfrentando a forma tradicional de ensino trabalhada na

composta pelos contelddos de Historia, Geograf@rganizagdo Social e Politica do Brasil' (MARTINZ02,
p.51).
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maioria das escolas brasileiras, a qual era centrada na figura do professor como
transmissor e na do aluno como receptor passivo do conhecimento historico,

enfatizando a teoria pedagadgica critica:

A tese fundamental da teoria pedagogia critica € a de que no
processo de educacdo ndo ha desigualdade essencial entre dois
seres, mas um encontro amistoso pelo qual um e outro se educam
reciprocamente (PINTO, 2005, p.118).

Os anos de 1990 trouxeram a crise da Histéria e a possibilidade de novos
paradigmas tedricos. Foram propostas mudancas para o curriculo de Historia com os
objetivos de incorporar temas mais significativos para a sociedade atual, surgiu
entdo, a defesa de uma referéncia curricular global para todos os estados brasileiros.

A partir da LDB de 1996, a qual determinou competéncia da Unido, do Distrito
federal e dos municipios o estabelecimento de novas diretrizes para a organizacéo
dos curriculos e seu contetdo minimo, a Secretaria da Educagédo Basica do MEC,
propds Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Ensino fundamental*® em 1997
para o primeiro e segundo ciclos, em 1998, para o terceiro e quarto ciclos e, em
1999, para o Ensino Médio'® . A intencéo era que n&o se produzisse um curriculo
anico para ser seguido em todo pais, mas que eles servissem como referéncia em
conteudos e metodologias de ensino, numa tentativa de diminuir as diferengas
encontradas no ensino brasileiro.

Na area de Historia, os Parametros Curriculares Nacionais tiveram como

proposta fundamental a modificacdo da estrutura dos conteudos apresentados, até

5 Os PCNs para o Ensino Fundamental foram consspid® alguma maneira, no didlogo com a producéo
curricular dos estados e municipios das décad&S&@e 1990.

6 0s PCNs do Ensino Médio foram organizados tendmoctase a definicdo das competéncias e das
habilidades que o aluno deveria desenvolver deraste nivel de ensino, estruturada em trés eikos:
representacao e comunicac¢do; 2 — investigacdo preemsao; 3 — contextualizacao sociocultural.
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entdo como propostas curriculares oficiais. A idéia basica situa-se na transformacéo
dos contetudos organizados de forma linear em eixos tematicos, na tentativa de
superar o ensino de Histéria baseado na cronologia, e propor metodologias
diversificadas de ensino, na realizacdo de um trabalho menos expositivo e mais
participativo, no qual o professor deveria desempenhar o papel de mediador.

Nas atuais organiza¢cdes Curriculares para o Ensino Médio (2006), a disciplina
Historia encontra-se inserida nas areas de Ciéncias humanas e suas tecnologias
junto as disciplinas de Filosofia,Geografia e Sociologia. A finalidade dessas
orientacdes ndo € estabelecer um “curriculo minimo” de conteudos de Histéria para
o Ensino Médio, mas explicitar os principios educacionais que passaram a nortear o
sistema de ensino no pais e suas referéncias a disciplina Histéria. Foram elaboradas
no sentido de auxiliar e orientar os docentes na elaboracdo dos curriculos
apropriados a escola em que atuam, de acordo com suas necessidades especificas.

Segundo os parametros curriculares, essa nova o6tica do ensino de Histdria foi

nl7

inspirada na Escola dos “Annales™’, no sentido de contribuir para a definicdo de

uma historia cultural, integrante da propria realidade social

A Nova Histdria inspirada e continuadora da Escola dos “Annales”,
tem igualmente contribuido para as indagacfes relativas ao
funcionamento das sociedades, de maneira a integrar as
multiplicidades temporais, espaciais, sociais, econémicas e culturais
presentes em uma coletividade, destacando investigacdes sobre a
histéria das “mentalidades” na interpretacdo da realidade e das
praticas sociais (BRASIL / MEC, 1999, p. 300).

1 Movimento historiografico que se destacou poripocar métodos das Ciéncias Sociais & Histéria.
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Como se pode observar, o ensino de Historia no Brasil passou por varias
transformacdes, que acompanharam, muitas vezes, as mudancas ocorridas na

organizacao e nas propostas educacionais brasileiras.

3.2 — Saberes e sabores no ensino de Histoéria

Este item parte de apontamentos e analises sobre as atuais OrientacOes
Curriculares para o Ensino Médio (2006), bem como as metodologias sugeridas.

As atuais condi¢cdes politicas e culturais acabam por fazer o professor
repensar no desenvolvimento do seu trabalho na vida escolar. O trabalho
educacional especifico da disciplina Histéria com alunos jovens ou adultos, com
idades e experiéncias diversas, portadores de diferentes culturas e vivéncias passou
a exigir do profissional da area, uma metodologia diferenciada e renovadora, onde o
saber divide espaco com a experiéncia. O que se espera hoje € uma contribuicdo do
professor para a construgdo do conhecimento de seus alunos adultos dentro da
sociedade em que vivem. A esse respeito vale considerar a reflexdo de Alvaro Vieira

Pinto:

A educacao consiste em uma nova propor¢ao entre conhecimento e
0 desenvolvimento. Excluida a idéia ingénua de um principio
absoluto do saber no individuo que se educa, a educacdo s6 pode
constituir em dota-los de novos conhecimentos que irdo somar ao
gue ja sabe, ou substituir as idéias erradas, ingénuas que possuia
(PINTO, 2007, p.82)

Partindo dessa idéia sobre a Educacédo de Jovens e Adultos, na disciplina
Histéria a aula tende a constituir-se em um momento em que o professor deve

proporcionar a apropriagdo do conhecimento histérico ndo apenas transmitindo
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informacdes, mas estabelecendo constru¢des significativas no intuito de oferecer ao
aluno condi¢cbes de compactuar com o fato historico.
Esse trabalho de construcéo historica encontra-se sugerido nas Orientacdes

Curriculares para o Ensino Médio (2006).

Auxiliar os jovens a construirem o sentido do estudo da Histéria
constitui, pois, um desafio que requer a¢gbes educativas articuladas.
Trata-se de lhes oferecer um contraponto que permita ressignificar
suas experiéncias no contexto e na duracao histérica da qual fazem
parte, e também apresentar os instrumentos cognitivos que auxiliem
a transformar os acontecimentos contemporaneos e aqueles do
passado em problemas histéricos a serem estudados e investigados
(BRASIL / MEC2006, p. 65).

Como o ensino de Histéria pressupfe que se tome a experiéncia do aluno
como ponto de partida para o trabalho com os conteldos, é primordial que o aluno
se identifique como sujeito da historia e da produgéo do conhecimento historico.

Essa relacdo entre o conhecimento histdrico a ser ensinado e a cultura
experiencial do aluno deve desenvolver-se dentro de um processo de negociacao de

significados

Os individuos participam criadoramente na cultura ao estabelecer
uma relacdo viva e dialética com a mesma. Por um lado organizam-
se suas trocas e dao significados as suas experiéncias em virtude
do marco cultural em que vivem, influenciados pela cultura. Por
outro lado, os resultados de suas experiéncias mediatizadas
oferecem novos termos que enriqguecem e ampliam seu mundo de
representacoes e experiéncias, modificando, com isso, ainda que
seja paulatina mas progressivamente o marco cultural deve alojar os
novos significados e comportamentos sociais (GOMEZ, 1998, p. 61).



66

Essa perspectiva impde a necessidade de superacdo da forma habitual na
pratica docente, onde o ato de ensinar tem os contetdos como uma referéncia para
uma aproximacéo dos educandos, em especial, jovens e adultos.

Desenvolver um trabalho com base na experiéncia dos alunos, remete a
compreensao de que uma das funcdes do ensino de Histéria consiste em fazer os
alunos e professores identificarem as possibilidades de intervencdo e participacéo
na realidade em que vivem a partir do didlogo entre o presente e o passado, longe
da idéia de que trabalhar a experiéncia € valorizar a atividade espontanea. Deve
haver um intercambio de conhecimentos, onde o saber académico subsidia o saber

formal

O aluno/a pode se envolver num processo aberto de intercambio e
negociacdo de significados sempre que 0s novos conteudos
provoquem a ativacdo de seus esquemas habituais de pensar e
atuar. Por isso, a aquisicdo da valiosa cultura académica deve ser
sempre um processo de reconstrucdo, e ndo simplesmente de
justaposicdo. E necessario provocar no aluno/a a consciéncia das
insuficiéncias de seus esquemas habituais e o valor potencial de
novas formas de instrumento de andlise da realidade plural.
Somente se podera realizar esta provocacdo se o professor/a parte
do conhecimento do estado atual do estudante, de suas
concepgdes, inquietacdes, propositos e atitudes (GOMEZ, 1998, p.
62).

Nesse sentido, fala-se na necessidade da sala de aula ser um espacgo de
conhecimentos compartilhados, pois pesquisas indicam que aprendizagem nao é
resultado da relag&o entre o professor e o aluno individualmente, mas realiza-se num

coletivo que possui suas necessidades e vivéncias culturais préprias.

Os alunos/as devem participar na aula trazendo tanto seus
conhecimentos e concepg¢des como seus interesses, preocupacdes
e desejos, envolvidos num processo vivo, em que O jogo de
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interacdes, conquistas e concessdes provoque, como em qualquer
ambito da vida, o enriquecimento mutuo (GOMEZ, 1998, p. 64).

Esta idéia de compartilhar o conhecimento pdde ser evidenciada na fala de
um dos professores entrevistados ao afirmar, com total satisfacéo, que faz questao
de se interar no mundo social dos alunos, como uma maneira de obter resultados
positivos na sala de aula, onde o ensino e a aprendizagem ocorrem de forma
objetiva. Pois, 0s conhecimentos trazidos pelos jovens e adultos podem ser
considerados marco inicial e assimiladores, servindo para dar significado aos
conteudos historicos trabalhados.

Além da necessidade de se refletir acerca de trabalhos com conceitos no
ensino de Histoéria, enfatizando suas especificidades e necessidades de relaciona-
los com a experiéncia do aluno, o ensino de Histéria deve propiciar ao educando
jovem e adulto a oportunidade de conhecer os varios momentos em que 0S

acontecimentos histéricos ocorreram inseridos em uma politica ideologica da época:

Cada programa de Histéria veiculado pela escola foi planejado
segundo uma meta politica determinada a forjar uma sociedade de
acordo com interesses explicitos na manutencdo de uma memoria
Unica (BITTENCOURT, 1990, p. 202).

Essa concepgdo nos remetem as praticas anarquistas que no ensino de
Histdria levavam em conta os vencidos, 0os despossuidos. Isso se constituia em algo
novo na histéria do Brasil que s6 considerava os grandes nomes, 0os chamados

herdis:
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A preocupacdo em esclarecer a comunidade, sobre os fatos
ocorridos na ocasido das datas comemorativas, veio denotar que 0s
libertarios percebiam a importancia do conhecimento da Historia de
um modo vivo. Com efeito, 0 ensino de Histéria explorava as salas
de aula e invadia os espacos de lazer. Estava também estreitamente
veiculado a propaganda e, por iSSO mesmo procuravam uma Visao
de historia coerente com as idéias por eles veiculadas (JOMINI,
1990, p.100).

Nessa Gtica, as praticas anarquistas privilegiavam as aulas de Historia dentro
de uma metodologia que levava o aluno a vivenciar fatos histéricos, muitas vezes
camuflados por interesses sociais e politicos.

Isso, associa-se ao projeto que a professora da EJA explanou na entrevista,

no momento em que discorreu sobre questdes politicas.

Eu tenho um projeto para colocar em pratica no segundo semestre,
que é o de levar os alunos da supléncia, uma vez por més, para
assistirem reunides na Camara dos vereadores, para fiscalizarem,
para perceberem como funciona o legislativo municipal, perceberem
gue ndo é so6 do executivo que se deve cobrar, deve-se cobrar
também do legislativo (PROFESSORA — EJA).

A professora demonstra, com este projeto, que se preocupa em oferecer um
ensino de Historia coerente com os fatos reais e a concepc¢do histérica de formar
cidadaos, proposta nos programas atuais. Inclusive, quando perguntada sobre o
nome do projeto, ela disse estar pensando em colocar “Construindo Cidadania”.

Cabe remeter afirmacdes de tedricos sobre essa concep¢do do estudo de
Historia, lembrando que Maria do Carmo Martins ao discorrer sobre as reformas
curriculares dos anos 80 e 90, afirma que “os estudos historicos facilitam a formacéo
do cidadao, antes brasileiro e civilizado, agora brasileiro e do mundo globalizado”

(MARTINS, 2002) e reafirma com as palavras de Circe Bittencourt:
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Para a maioria das propostas curriculares, o ensino de Historia visa
contribuir para a formacdo do “cidaddo critico” para que o aluno
adquira uma postura critica em relacdo a sociedade em que vive. As
introdugBes dos textos oficiais reiteram, com insisténcia que o
ensino de Historia, ao estudar as sociedades passadas, tem como
objetivo béasico fazer o aluno compreender o tempo presente e
perceber-se como agente social capaz de transformar a realidade,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade democratica
(BITTENCOURT apud MARTINS, 2002, p.202).

Nesse sentido observa-se a necessidade do professor de Histéria viabilizar
seu trabalho dentro de uma perspectiva critica, onde consiga transmitir um saber
com sabor de conhecimentos necessarios ao educando para a vida ou para o0s
estudos posteriores, adotando aulas dindmicas que ensinem e insira o aluno no
contexto historico, tanto no que diz respeito ao ato de ensinar como nos momentos
de avaliar.

Ambos os professores entrevistados demonstram realizar na EJA um trabalho
nesta perspectiva, o que também se pbde evidenciar na fala dos alunos ao

afirmarem que sentem prazer em participar das aulas de Historia

O professor de Histéria ensina “brincando”, ele “brinca” na hora de
explicar, de uma maneira que chama a nossa atencao e a gente
aprende, gostariamos de ter mais aulas de Histéria por semana.
Uma s0, € pouco (ALUNA — 1 — PROEJA).

As aulas dele sdo dindmicas. Isso é muito bom, estamos até
querendo que aumente o nimero de aulas de Histéria. Temos uma
s6 por semana. E de quarta-feira (ALUNO 2 — PROEJA).

Eu estou gostando muito de estudar. Os professores sédo 6timos,
maravilhosos! A gente sempre esta relembrando alguma coisa... A
professora de Histdria explica muito bem... eu gosto...pra mim esta
otimo (ALUNA 1 - EJA).
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As falas dos sujeitos vieram confirmar que praticas dinamicas e atrativas

tendem a incentivar e atrair os alunos da EJA.

3.3 — O desafio da ética na avaliacdo em Histéria

As praticas de avaliacdo de aprendizagem devem superar os tradicionais
exames escolares. Isso significa conceber uma avaliacdo diagndstica do ensino
realizado, tendo em vista as competéncias e habilidades de organizar informacdes.
Contudo é preciso considerar o aluno em sua singularidade, respeitando seus
espacos e tempos de construcdo do conhecimento®®.

Tradicionalmente o ensino de Historia propunha formas de avaliacdo que
enfatizam a memorizacdo e a apreensao passiva, pelo aluno de idéias, conceitos,
habilidades sugeridas pelo professor. A forma mais conhecida € o questionario e seu
equivalente instrumento de avaliacdo, as provas escritas e orais.

O desenvolvimento de mudltiplas e diferentes atividades de avaliacdo pode
substituir a antiga pratica de avaliar apenas a memoriza¢do do contetdo com testes,
muito presente na disciplina de Histéria, como se pdde observar na fala de uma
aluna da EJA, quando, mediante a andlise que fazia sobre a avaliacdo, lembrou que
no tempo em que ela estudava era comum a pratica de decorar as perguntas
referentes a todos os conteldos trabalhados pelo professor e afirma que atualmente
ele consegue se apropriar mais facilmente do conhecimento, principalmente nas
técnicas de se consultar para mostrar o que aprendeu. Vale lembrar que a avaliagdo
com “consulta” é hoje muito utilizada por professores de Histéria que a determinam,

orientando os alunos a pesquisarem em textos e saberem argumentar.

18 Assunto tratado de forma mais especifica no proveipitulo deste trabalho.
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Inclusive, uma das professoras entrevistadas salientou a importancia de se
avaliar com consultas em textos. Ela parte do principio que sendo a Histéria uma
disciplina de pesquisa esta relacionada com a de Portugués, e, deve-se trabalhar
muito com interpretacdo. Ela inclusive, garante que os alunos que ficam com nota

baixa em Historia séo os que apresentam também dificuldades em Portugués.

Pra mim, a avaliacao de Histéria vai entrar mais para complementar
a avaliacdo de portugués, entdo fatalmente quem estd em Historia,
esta em Portugués. Nao vai ter aluno sé em Histéria, porque a
minha avaliacdo cobre essas competéncias de interpretacdo e de
leitura (PROFESSORA — EJA).

Uma estratégia utilizada pelo professor do PROEJA ¢é a de realizar uma
aproximacédo com os alunos para adquirir deles confianca e a partir dai “cobrar” o

conteudo estudado.

Eu me integro ao grupo...essa integracéo faz com que se tenha uma
certa empatia em minha disciplina ...eles integram com a disciplina e
com toda e qualquer atividade que eu dé pra eles. E ai que eu vou
dificultando...Entdo em determinado momento eles j& estdo no
processo de fazer pesquisa, eu dou a metodologia...vai-se criando
uma empatia em que as “portas” vao se abrir...O que eu pedir ndo é
dificil e ndo é impossivel...o que eu pedir eles vao fazer com carinho
e amor (PROFESSOR — PROEJA).

O professor salientou também para a importancia da producéo do aluno, pois
para ele todo aluno que produz deve obter uma nota satisfatoria, o importante é
produzir, s6 ndo se atribui nota para os alunos que ndo produzem®. Para uma
pratica eficacia, ele coloca também a importdncia de uma avaliacdo diagndstica, a

gual ele afirma que ela pode ser até oral.

19 |sso nos remete a citacdo: “O esforco é que melegios e ndo o resultado” (JOMINI, 1990, p.113).
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Eu faco uma avaliagdo diagndstica. Essa avaliacdo né&o
necessariamente precisa ser escrita, ela pode ser até com conversa
na sala de aula aonde vou tirando o conhecimento que eles tém, a
“bagagem” que eles trazem, para a partir dai comecar a trabalhar
(PROFESSOR — PROEJA).

As opinides dos alunos a respeito dessas praticas foram positivas, 0s
entrevistados mostraram estar satisfeitos com os métodos como estdo sendo
avaliados, sentem-se seguros quanto as posi¢cdes dos professores no momento de

diagnosticar seus conhecimentos.

Da maneira como os professores estdo fazendo, pra mim esta
6timo, ndo tenho que reclamar de nada. Tanto a avaliacdo de
Histdria como a de Portugués. Gosto de todas (ALUNA 1 — EJA).

Junto as diversas idéias apresentadas pelos sujeitos da pesquisa, lembremos
que as inovagOes introduzidas pelas orientagcbes contidas nos Parametros
Curriculares Nacionais de Histdria sugerem uma pratica de acompanhamento do
professor quanto a apreensao por parte dos alunos e do desenvolvimento do seu
proprio trabalho, considerando e relacionando o0s conhecimentos prévios,
valorizando a capacidade de organizar os conteddos e os conceitos apreendidos e
expressa-los de maneira a se fazer compreender.

E interessante ressaltar que nenhum dos alunos entrevistados revelaram
medo diante da avaliagdo. Os alunos do PROEJA, mostraram-se com dificuldades
somente nas disciplinas técnicas, que para eles é algo novo e ainda preocupante.
Apenas uma aluna deu um depoimento negativo a respeito de um fato ocorrido ha

muitos anos envolvendo a avaliagéo.
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Quando eu estava na Segunda série, em 1971, fiz uma prova, e na
época, como hoje, também n&o podia “colar”. Nao era rigido, era o
sistema do colégio, uma outra pessoa “colou” a minha prova, e ai fui
retida, eu e ele; eu, porque a professora supds que eu deixei ele
colar. Isso ficou marcado (ALUNA 3 — EJA).

Tal depoimento mostra um caso traumatizante, uma pratica corrente nas
escolas, reproduzindo o contexto do autoritarismo e ndo um ato relacionado com a
pratica avaliativa.

Pode—se concluir que para haver uma avaliacdo formativa em Histéria o
professor deve se apropriar de diferentes instrumentos, encontrar a melhor forma de
utiliza-los, saber contextualizar de acordo com o0s objetivos estabelecidos e
guestionar apenas conteudos relevantes no momento de avaliar. Isto é referenciado
na fala da coordenadora do PROEJA, ao afirmar que orienta o professor a
condensar e escolher o que é mais importante para ir ao encontro das necessidades

dos alunos, aproximando o tedrico do pratico. Idéia encontrada nos escritos de

Sacristan a respeito de téticas de avaliacdo integradas no processo de ensino.

Para obter um ensino menos preocupado pelo controle, no qual os
alunos/as possam se sentir chamados a aprender pelo prazer de
fazé-lo, é preciso selecionar mais contelddos essenciais para o
curriculo e descobrir atividades académicas atrativas do que buscar
respostas em novas técnicas e enfoques de avaliacdo. A avaliagdo
adquire mais sentido e vigéncia quando o processo de ensino
abrange contetdos e atividades essenciais e atrativas
(SACRISTAN, 1998, p.350).

Observa-se que a pratica da avaliacdo especifica no ensino de Historia deve
ser realizada de modo a relacionar o contetudo estudado com a realidade do aluno,
aplicar métodos variados e diversificados, dar oportunidade para o aluno ler,

interpretar e saber argumentar o assunto em um agir longe de ser manipulado, mas

ético.
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CONSIDERACOES FINAIS

O teor deste trabalho, constituido nas praticas de avaliacdo da aprendizagem,
especificamente na disciplina Historia, tendo como parametro a Educacéo de Jovens
e Adultos em nivel médio, integrou o Projeto de Pesquisa Curriculo e Avaliagdo em
instituicbes da Baixada Santista. Fato esse muito auxiliar, pois a inser¢gdo em um
grupo engajado no trabalho com aspectos comuns de andlise sobre curriculo e
avaliacdo, possibilitou a troca de experiéncias e estudos que contribuiram para o
enriquecimento da pesquisa .

Realizar um levantamento da producdo académica a respeito da tematica foi
muito significativo porque trouxe a tona a escassez de producdes a respeito do
assunto. Visto que, tem-se discutido muito sobre a EJA com foco voltado para a
alfabetizacdo, porém com raras producdes sobre o nivel médio, o que veio
corroborar para a relevancia do tema escolhido, e que merece aprofundamento,
como desdobramento deste trabalho em estudos posteriores, por mim mesma ou por
outros pesquisadores.

Ao imergir nesse tema, tornou-se oportuno lembrar que no século XVI o
contexto histérico refletiu no relacionamento escolar atribuindo poder ao professor,
principalmente na hora de avaliar, o que ocorria sob um ritual de medo, obediéncia,
de forma autoritaria, punitiva, quantitativa e classificatoria, controlando o aluno por
meio de mensuragéao.

Foi possivel também relembrar que no inicio do século XX ja eram enfaticas
as investigacboes sobre a avaliacdo da aprendizagem, visando mudancas nos
procedimentos avaliativos; e, para tanto, foram utilizados varios instrumentos

visando mudancas nos padrdes de comportamento do aluno através da propria
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avaliacdo. A abordagem quantitativa, ao longo do tempo, torna-se alvo de criticas e
paulatinamente cede espaco a qualitativa.

A avaliacdo torna-se, assim, uma pratica que envolve diversos aspectos da
escola. Para José Gimeno Sacristan sua realizacdo encontra-se vinculada a

numMerosos aspectos e elementos pessoais, sociais e institucionais.

A prética da avaliacdo incide sobre todos os demais elementos
envolvidos na escolarizacdo: transmissdo do conhecimento,
relagbes entre professores/as e alunos/as, interagbes no grupo,
meétodos que se praticam, expectativas dos alunos/as,
professores/as e pais, valorizacdo do individuo na sociedade, etc.
(SACRISTAN, 1998, 295).

Tais mudancas relacionadas a essas praticas, se justificam pelo fato de que
estamos vivenciando uma época marcada por profundas transformacdes na ciéncia
e na sociedade moderna. E nesse cenario, que a estrutura pedagogica da escola é
questionada. E € dentro dessas perspectivas tedricas que se manifestam, a fim de
dar um novo significado para a educacdo, em que sao questionados 0S novos

conceitos de avaliacdo. Sobre tais perspectivas, Sandra Zaquia Sousa salienta que:

Tal entendimento nos remete a que se pense em uma sisteméatica
de avaliacdo que esteja a servico do desenvolvimento de todos os
alunos, ou seja, a servico de um projeto democratico da escola,
perspectiva esta que ndo se coaduna com praticas que tenham
como alvo a discriminacéo, a premiagdo ou puni¢do, em decorréncia
dos resultados da avaliacao (SOUSA, 2006, 138).

O que se busca hoje nas praticas avaliativas é que se realizem dentro de um
processo voltado para a formacdo e a emancipacdo do aluno. Mediante essas

perspectivas, a preocupacdo presente nas atuais propostas educacionais esta em
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formar cidadaos criticos, capazes de atuar sobre sua propria realidade, e transforma-
la, e transformar-se a si mesmos.

A avaliacdo, portanto, assume funcdo nao apenas de mensurar
conhecimentos assimilados, mas passa a ter carater formativo e diagnostico
possibilitando ao professor também avaliar seu proprio desempenho, onde se ensina
e se aprende, e, consequentemente se avalia de forma democratica, constante e
diversificada.

Faz-se pertinente observar que, ao conhecer essa evolucao, principalmente
no que tange a avaliacdo, o que parece obter é a maxima eficacia, com a adocao
dos novos procedimentos, os quais foram alvos de observacdo neste trabalho de
pesquisa voltado para essa pratica na Educacao de Jovens e Adultos.

Por meio de analise das entrevistas com 0s sujeitos envolvidos em praticas
de avaliacdo da EJA, observou-se que os professores que deram seus depoimentos
preocupam-se em realizar um trabalho diferenciado com jovens e adultos. Isto
evidencia que eles levam em conta a especificidade desta modalidade de ensino
qgue requer um trabalho, principalmente no ensino de Histdria, voltado para a
emancipacao e a formacéo cidada, lembrando que, em grande parte, se constituem
em sujeitos trabalhadores e com uma larga vivéncia politica e social, que pode ser
aproveitada pelo professor no processo de ensino-aprendizagem.

Os resultados positivos notados no trabalho dos professores tiveram sua
veracidade, ao perceber o entusiasmo com que os alunos se referiam as aulas de
Historia e suas praticas avaliativas e também ao observar avaliacfes diferenciadas
elaboradas pelos professores, onde se verificou atividades de interpretacdo que

envolvem o raciocinar e ndo mais as antigas taticas de simplesmente decorar.
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Apesar disso, nota-se também, um aspecto desmotivador, quando se percebe
que certos educandos se utilizam de uma instituicdo escolar com o simples propdsito
de adquirir um certificado, ou que procuram a EJA considerando-a um terminar mais
rapido e promovedora de um estudo facilitador, problemas que foram argumentados
pelas coordenadoras entrevistadas, muito embora, ndo tenha sido esta realidade
verificada nas falas dos alunos, sabe-se que é um aspecto preocupante nessa
modalidade de ensino, relatado nas duas instituicdes pesquisadas, que apesar de
diversas diferencas, a comecar pelas instancias (federal e estadual) e pela formacéo
oferecida (profissional e geral), ambas apresentaram as mesmas preocupacdes com
0 ensino voltado para os alunos jovens e adultos, que se constituem na maneira de
como consideraram a EJA, um ensino facilitador e, na questado da evasao por conta
da desisténcia desses alunos.

Quanto a disciplina Historia, pode-se afirmar que também sofreu
transformacdes, as quais acompanharam as mudangas ocorridas na organizagao e
nas propostas educacionais brasileiras. Por volta dos anos 80, foi alvo de debates e
muitos estudos, cuja preocupagdo se Vvoltava aos conteudos curriculares e
metodologias de ensino, atingindo a educacao fundamental e média. Entdo nasce a
perspectiva de recolocar professores e alunos como sujeitos da Histéria e da
producdo do conhecimento histdrico, enfrentando a forma tradicional de ensino em
gue o professor se configurava no transmissor e o aluno, receptor passivo.

Vale lembrar que as mudancas nos conteddos de Historia foram submissas
aos Parametros Curriculares Nacionais que eliminaram o ensino baseado na
cronologia para adotar um trabalho menos expositivo e mais participativo, colocando

o professor no papel de mediador.
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Com isso, a avaliacdo de Historia também se torna alvo de inovacoes,
deixando a abordagem quantitativa para pertencer as pesquisas sobre alternativas
qualitativas.

A realizacdo dessas analises sobre a pratica de avaliacao foi muito produtiva,
contudo, soma-se a isso, 0 estudo sobre educacdo de jovens e adultos em uma
abrangéncia incondicional e o estudo sobre Historia, disciplina fascinante, vitima de

ideologias politicas adversas.

O estudo da Historia, constituida como saber escolar pbde
evidenciar outra face da educacao escolar. A cristalizacdo de uma
memoria Unica para toda a sociedade enfrentard confrontos e
esbarrard em constantes contradicbes que lhes sdo inerentes.
Assim, a permanéncia da Historia, como disciplina escolar a servico
da “pedagogia do cidadao”, esta deverd se manter em constante
mutagdo. Um projeto vencedor se defrontard& com alunos e
professores que serdo portadores de outros conhecimentos do
passado, de outras Histérias (BITTENCOURT, 1990, p. 202).

Aprofundar discussbes em torno de todos esses temas especificos, gerou um
trabalho minucioso, conciso e exigiu analises criticas em leituras e depoimentos.

Tornou-se necessario atuar dentro dos contextos trabalhados, entendé-los e
torna-los alvos de transformacfes, partindo das analises, estudos, pesquisas e
discussbes em todos os momentos oportunos (congressos, simposios,etc.). Vale
lembrar que parte desse trabalho foi apresentada no GT 18: Educacdo de Pessoas
Jovens e Adultas da 302 Reunido Anual da ANPEd (2007), experiéncia esta muito
gratificante e provocadora quanto ao ensejo de aprofundar ainda mais em pesquisas
concernentes a esse campo.

Conclui-se que sédo de grandes proporcdes os desafios apresentados nos

estudos sobre Educacdo de Jovens e Adultos em nivel médio, na pratica da
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avaliacdo da aprendizagem e no ensino de Historia, 0s quais apresentam-se
intimamente ligados as perspectivas sociais e politicas. Pensar, refletir e agir sobre
eles é construir 0 “novo” na educacao em geral. Entretanto muito resta a ser feito

sobre esses temas tao abrangentes e significantes.
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ANEXO 1
FICHA PARA CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS E DOS

PROFESSORES

FICHA PARA CARACTERIZACAO DAS UNIDADES ESCOLARES
IDENTIFICACAO
[N [o] g ST £ N Yoo =

Localizacao (Cidade € Dairr0): .....ccocuviiiiiiei e e e e e e
0 [T €= oo ORI
INSTANCIA ADMINISTRATIVA

( ) Federal ( )Estadual ( ) Municipal ( ) Municipalizada ( ) Particular
INFORMES FUNCIONAIS

El EFI EFII EMG EMP
EJA

FI. FIl M

N.° de classes

El -Educacao Infantil; EFI- Ensino Fundamental | (12 & 52 série) ; EFIl Ensino Fundamental 11
(62 a 92 série); EMG- Ensino Médio Geral; EMP- Ensino Médio Profissionalizante; EJA — Educagédo de Jovens e
Adultos (F | — Fundamental | / F Il — Fundamental Il / M — Médio)

N.° de pavimentos:
Turnos de funcionamento:

EDIFICIO ESCOLAR
Quadra de esportes ( ) Cozinha ( ) Refeitério ( ) Cantina( )

Merenda ( ) Banheiros ( ) Saladevideo ( ) Salade informatica ( ) Anfiteatro ( )
Secretaria( ) SaladaCoord.( ) Diretoria( ) Laboratério ( ) Biblioteca (n.° de livros) (
) Outros espacos ( )

A gestéo das verbas e dos recursos:

APM — Conselho Deliberativo, Conselho Fiscal e Diretoria Executiva ( )

Outro ( )

EQUIPE PEDAGOGICA

Quantos Nivel de formacgéao Area de formagéo

Diretor

Vice-Diretor (assistente)

Coordenador pedagégico

Coordenador de area

Orientador Educacional

Outros profissionais
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port |mat. [ciénc hist Geo |ingl [Fi | quim bio filos ed. Fis. esp
S
n° de
prof.
ou
EFll e EJA
Port. |Mat. Cién. |Hist. 5eo. ngl. Ed. fis. Des.
n° de
prof.
EMG ou EMP e EJA
Port. [Mat. Bio Hist. Geo. Ingl. Ed. Fis. Fis. |Quim. [Filos.
n° de
prof.

ATIVIDADES DE ATUALIZACAO PEDAGOGICA
Semanade prova: ( )Sim () N&o

Planejamento: ( )Sim () N&o Replanejamento: ( )Sim () Nao
Reunides pedagodgicas: ( )Sim () N&o Quantas ao ano?
Reunidode Pais: ( )Sim () Naéo

As reunibes de HTPC semanais sao organizadas:

Porarea( ) por nivel de ensino ( )  por periodo ( )

todos os professores ( ) outro( )

Conselho de Classe/Série: mensal () bimestral () semestral ()
Participacéo dos pais

nas reuniées: () Maioria () Minoria

na APM: () Maioria () Minoria

no Conselho Escolar: () Maioria () Minoria

Professores participam dos cursos de capacitacdo? () Maioria () Minoria




FICHA PARA CARACTERIZAGAO DOS PROFESSORES

Unidade Escolar:

Professor:

Série(s) que leciona:

1. Nivel de Formacao:
() Médio () Superior Incom pleto () Superior Completo
P6s Graduacéo:

() lato sensu () Mestrado ( ) Doutorado
2. Area de Formagao:

3. Instituicao:

4. Tempo de exercicio na funcao:

5. Situag&o Funcional:

6. Participa de cursos de capacitacao:

( )Sim ( )Nao Emcaso afirmativo quantos ao ano?

7. Faz ou fez algum curso por iniciativa pessoal?

( )Sim ( )N&o Emcaso afirmativo qual (is)

8. Participa de atividades de Planejamento? ( )Sim () N&o
9. Participa de reunides pedagoégicas?

( )Sim ( )N&o Emcaso afirmativo quantas ao ano?

10. Numere na ordem de maior freqiiéncia de uso os m  ateriais didaticos utilizados:

() livros didaticos () filmes ( ) giz/lousa

() outros (especifique)

10. Participa do Conselhos de Classe/Série:

( ) mensal () bimestral ( ) semestral
12. Participa da APM:
( ) mensal () bimestral ( ) semestral

13. Participa de outras organizacdes ligadas a esc  ola?

( )Sim ( )Na&o Emcaso afirmativo qual (is)?

14. Participa de entidades sindicais? ( )S im () N&o

15. Participa de eventos relacionados a sua aread e atuacao?
( )Sim ( )Naéo

16. Desenvolve projetos? ( )Sim ( )N &o

Em caso afirmativo qual (is)?

17. Participa de projetos? ( )Sim () N&o

Em caso afirmativo qual (is)?

86
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ANEXO 2
ROTEIRO DE ENTREVISTAS

Questdes a serem feitas para os professores

As entrevistas serdo semi-estruturadas. Os esiaeois serdo estimulados a falar livremente

sobre sua pratica de ensino e de avaliacdo nalitiscHistoria, em EJA, no nivel médio.
Seréo apresentadas algumas questdes norteadotias @derdo ser propostas no decorrer
da entrevista, caso ndo aparecam no discurso ésgant

QUESTOES NORTEADORAS

OUTRAS QUESTOES

1.Fale um pouco sobre sua formacéo em
Historia e sobre a docéncia dessa discipl
no nivel médio, em EJA.

2.Vocé leciona / lecionou também em
outros niveis?

3.No seu entender, quais séo as principa
caracteristicas que distinguem a EJA de
outras modalidades de ensino?

4.Voceé recebe / recebeu orientacdes
especificas para o ensino de Histéria em
EJA, no nivel médio?

5.Como vocé trabalha com o conteldo d¢
Historia, em EJA?

6.Sobre a avaliacdo da aprendizagem
6.1.0 que a avaliacao representa para vg
no conjunto de sua prética?

6.2.Vocé acha que a avaliagédo, em Histd
possibilita interacdo do conteudo propost
com a realidade do aluno?

6.3.Como vocé prepara suas avaliacdes?

na

- Fundamental | e II? Para criancas e
adolescentes também, ou soO para EJA?
1is Quais as principais dificuldades e
facilidades do trabalho com EJA?
- Especificamente em avaliacédo, vocé vé
alguma diferenca entre o trabalho com
jovens e adultos e o trabalho com crianca
adolescentes?
- Quais sdo? Quem (pessoas / 0rgaos) as
passa / passou? Vocé conhece a propost
curricular da CENP para o ensino de
Historia? Vocé conhece os materiais
mencionados na proposta curricular da
CENP? Como vocé teve acesso e que Us
faz deles?
> - Como define o conteudo a ser trabalhac
- Vocé trabalha com eixos tematicos? Qu
sao eles e como os desenvolve?
- Como vocé prop0de a organizacao do al
para o estudo de Histéria?
- Como voce relaciona o contetdo estudg
com a realidade do aluno?

céQue funcéo ou papel ela desempenha 1
seu trabalho?Que peso ou grau de
importancia tem a avaliagdo na construcg
do conhecimento dos seus alunos?

riaNa hora de avaliar, vocé procura

pestabelecer esta relacdo?

- prepara em conjunto com outros
professores? Em que momento?

- estuda junto com os alunos, antes da
aplicacdo da avaliagdo?

- costuma fazer esquemas na lousa sobrsg

\S €
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6.4.Como vocé executa suas avaliagoes? -

6.5.Como define / utiliza os critérios de
avaliacao?

7. Voceé recebe orientacdes sobre avaliag

conteudos que seréo avaliados?

propde exercicios e atividades? Como?
- utiliza varias formas de avaliacdo? Qua
- 0 que leva em consideracao na hora de
avaliar?
- valoriza o que o aluno sabe sobre 0
conteudo estudado na hora de avalia-lo?
- atribui nota pelas atividades diarias do
aluno?
- concorda com a atribuicdo de nota de O
10 aos alunos?

ao& Proposta Politica Pedagdgica da sua
escola propde formas diversificadas de
avaliacdo?

- a escola fornece material necessario para

VOCé preparar suas avaliagbes?

- h& momentos na escola para se discutin
sobre as praticas avaliativas? Quais?

- VOCé€ ja participou de congressos, grupo
de estudo ou palestras a respeito do tem
avaliacdo da aprendizagem? Leu ou |€ sq
as atuais discussoes sobre avaliagao?

- VOocé conhece algum autor que discute ¢
tema? Qual?

a

S
2]
bre

o

Questdes a serem feitas para aos alunos

Que motivo o levou a vo

CoNoGrRwWbE

O que te motivou a cursar a Educacao de Jovensikoad
Vocé interrompeu seus estudos? Por qual motivo?

Itar a estudar?

Por que vocé escolheu esta escola?

Ha quanto tempo estuda nesta escola?

Vocé sente prazer em estudar?

Como vocé se sente ao ser avaliado? Vocé tem reeeivaliacao?
Vocé ja se sentiu prejudicado em avaliacdes?

Vocé ja foi marcado negativamente por conta daaga?

10 Alguma avaliacéo lhe marcou positivamente? QuaiBé?

11.De que forma vocé se sente melhor ao ser avaliado?

12. Existem diversas maneiras de se avaliar um alunas@

13.Como vocé prefere ser avaliado?

14.Vocé sente que as atuais praticas de avaliacadifefientes de antes? Por
gué? Qual vocé prefere?

15.Qual a diferenca entre a

avaliacdo em Historia e@nas disciplinas?

Qual a melhor maneira de ser avaliado em Historia?
16.Faca comentarios gerais sobre avaliacao.
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Questdes a serem feitas para os coordenadores dects

Os professores realizam planejamento? De que na&neir

Como o professor tem acesso ao contetdo que dexeabordado durante o ano?

A escola oferece cursos relacionados ao contetgldigs@plinas ou sobre praticas de
ensino, bem como de avaliagdo, aos professores?

4. A escola estipula métodos de avaliacao da apregehza Quais? De que forma isto é
definido e orientado aos professores?

Vocé acompanha as praticas de avaliacdo desenaslp&los professores?

A escola realiza semana de provas? Com que freig?enc

Vocé discute o tema avaliacdo em Reunides Pedaggicem Horas de trabalho
Pedagogico Coletivo? Considera importante dissotire esta pratica? Como 0s
professores a discutem?

8. Vocé ja participou de cursos sobre o tema avaliacdo

9. Na escola existem livros que tratam do assunto?

10.Vocé ja os leu? Comentou com os professores?

11.Poderia indicar um autor que atualmente discuematem questdo? Qual?

12.No seu entender, h& alguma peculiaridade na agaliaq Histéria? Qual?

13.Quiais as principais caracteristicas da avaliacag&®n? Vocé vé alguma diferenca
significativa entre o trabalho de avaliacdo dosgasore de EJA e de outras modalidades
de ensino? Quais as principais facilidades e ddaues do trabalho com EJA?

WwnN e

No o
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ANEXO 3
ENTREVISTAS

ENTREVISTA1: COORDENADORA — PROEJA

Area de formacao : Letras — Mestrado em Lingiiistica aplicada.

Os professores da EJA de Historia aplicam avaliacéao levando em conta o
conhecimento por experiéncia que os alunos ja tém?

R: Eu ndo sei 0 quanto o professor vai tdo fundo na questao da avaliacdo, se leva
realmente em conta a experiéncia dos alunos. Eu acredito que sim, considerando a
forma como ele faz a avaliacdo. Nao deixa de ser uma avaliacdo tradicional s6 que:
Primeiro - n0s temos apenas um professor de Histéria na escola, tanto no Ensino
Médio como na EJA. E o mesmo! Este professor e todos os outros do PROEJA, na
verdade tém tido dificuldades muito grandes na relagdo com os alunos. Nés estamos
neste momento com a segunda turma do PROEJA. A primeira vai terminar neste
ano. A segunda ira terminar no ano que vem e.... ja vimos a primeira necessidade de
mudar...acho que € importante ter um pouco deste historico, né? J& vimos a
necessidade de mudar a habilitacdo profissional, porque quando o curso comecou
agui na escola nés fomos todos apanhados no susto. Como muitas outras coisas na
educacao, infelizmente foi uma coisa que veio de cima sem ninguém consultar
ninguém e nds tivemos que engolir o curso do PROEJA, ta! E, entdo todo mundo foi
apanhado de surpresa. Alguns professores ficaram até muito preocupados com a
possibilidade de ndo conseguirem dar conta do recado porque acharam que era uma
situacdo muito inesperada e com a qual eles ndo poderiam lidar por serem adultos
gue ja estdo no mundo do trabalho, estdo voltando a escola depois de muitos anos e
pelas proprias caracteristicas. Isso ndo seria idade, nds temos tanto no técnico a no
superior. A novidade é o fato de ser um curso supletivo. Na verdade € um curso
supletivo de médio e mais um profissionalizante de dois anos. Isso deixou todo
mundo extremamente preocupado com o que fazer, 0 que contar, 0 que dar, como
organizar curriculos para diversos alunos que vém extremamente despreparados,
que estdo fora da sala de aula ha muito tempo e com relacdo ao que nos

poderiamos dar. Entdo foi um choque muito grande e foi muito, muito, muito dificil. O
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primeiro ano, o ano passado foi muito dificil tanto para os professores como para 0s
proprios alunos. Pra vocé ter uma idéia, comecou a turma com trinta e poucos
alunos. Foram abertas quarenta vagas, ndo preencheram as quarenta, a escola teve
que abrir inscricbes, inclusive chamar alunos que nés sabiamos estarem
interessados até fora do exame no dia da admissdo pra ver se conseguiamos
preencher as vagas e mesmo assim ndo conseguimos preencher, e das quarenta
vagas foram preenchidas trinta e trés e mesmo assim, desses alunos que entraram,
hoje temos apenas doze no segundo ano. Veja a quebra que houve no caminho.
Eles desmotivam muito porque....Deixa eu completar...desmotivam extremamente,
ficam muito desinteressados, eles ndo estudam, tém dificuldades terriveis para
acompanhar os contetidos. Pensavamos: E a primeira turma, é o primeiro embarque,
guem sabe na segunda a coisa melhora. Nao! Nao melhorou.

A segunda turma pelo que os professores estdo observando esta sendo pior até do
que a do ano passado. De novo temos trinta e cinco inscricdes, ndo chegou a
guarenta novamente. Veja, estamos no meio do ano, se tudo continuar como esta
sendo até agora, a previsdo que os professores fazem é de cinco em dez
aprovacoes. Entdo dadas estas caracteristicas que nos viemos a identificar com o
andamento do curso, primeira necessidade que imp6s foi mudar a habilitacdo
profissional porque estas duas turmas estdo com uma habilitacdo profissional que é
paginas da Internet. Porque eu ndo fui consultada, nenhum dos professores foi
consultado, foi mais uma vez alguma coisa que foi decidido pelo gerente, pela
direcdo da escola para saber qual é&rea tinha uma forca maior de trabalho para
absorver mais recurso. E € um fato; que tem maior forca de trabalho na area de
informatica e como o curso era profissionalizante, a idéia foi proporcionar-lhes uma
habilitacdo que Ihes desse realmente algum tipo de preparacao para o trabalho, que
os habilitasse para procurar um emprego la fora uma vez saido da escola. E mais
uma vez a despreparagao dos professores para um curso deste tipo se repercutiu, a
habilitacdo revelou muito pouco produtiva e utépica para os alunos que vém tao
despreparados. Estes alunos vém com a experiéncia de escolas compreensivas que
passam a mao na cabeca, o0 aluno vai passando, ou cobre faltas com trabalhinhos.
Nés ndo pactuamos este tipo de comportamento, os alunos tém que vir por ser um
curso presencial. Eles faltam exageradamente com esperanca de que tudo vai dar
certo e ndo € assim, por isso € que também estamos reprovando em massa porque

ainda néo se capacitaram, embora o curso seja especial, que de certa forma sejam
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alunos especiais. Eles tém que sair daqui com diploma da escola igual ao dos outros
alunos, € um diploma do PROEJA, mas € um diploma com todos os efeitos para o
mercado de trabalho. Entdo, a escola esta tentando agir com ele com o mesmo rigor
com que age com o0s outros alunos, ndo esté facilitando as coisas para eles nesse
aspecto, no aspecto da disciplina, no aspecto comportamental, no aspecto de serem
alunos como os outros, de terem obrigacdes com a escola e a escola com eles nem
mais, nem menos. Quanto aos conteldos, eu sempre converso com o0s professores
sobre o que dar, como é que eu faco, o que eu tenho que dar, eu prefiro, ndo é que
eu prefiro, eu considero que é mais interessante o aluno do PROEJA sair daqui
sabendo pouco bem do que saber muito, ter um mundo de informagfes que vai
conhecer apenas marginalmente e que néo vai ser da menor utilidade. Acho que
temos que ter muito o pé no chdo quando se trata de um curso desse tipo,
providenciar, fornecer aos alunos aquilo que realmente é importante e necessario,
por exemplo: Literatura € extremamente importante, ndo h4 duvidas, porém € muito
mais importante o aluno sair daqui sabendo escrever, sabendo fazer um bom
curriculo, escrever um bom curriculo, montar um bom curriculo, ter nocbes de
gramatica como escrever, como escrever um bilhete, como formar um recado.
Entdo, a linha de pensamento que tem acompanhado os professores nas aulas, no
planejamento é essa, em termos de conteudo, condensar, facilitar, escolher o que é
mais importante, ir ao encontro das necessidades dos alunos e colocar um
pouquinho de conhecimento mais tedrico, mais proximo da praticidade, do pratico.
Professor de Histdria agora mais especificamente. Dada a deficiéncia que os alunos
tenham tido, o professor soube tratar muito bem, ele tinha ampla experiéncia com
alunos de supletivos, entdo ele criou um material proprio, criou uma apostila, ele
pegou mais informacdes basicas dos diversos assuntos que ele trabalha, o concreto,
entdo pega o mapa e fala “o Egito fica aqui neste espaco, é importante por isso, por
isso, por isso”, de modo que eles possam memorizar os dados que um leigo
conhece, ele sabe mais ou menos, pelo menos localizar. Adriana, parece mentira,
mas os alunos chegam aqui sem saber onde fica, eu nem vou falar em Africa, mas a
Bahia, eles ndo sabem, confundem a Bahia com o Rio Grande do Sul. O professor é
expansivo, alegre, divertido, os alunos gostam dele, as aulas dele s&o parte teorica e
parte pratica. Isso os motiva também, eles ndo tém tempo de estudar em casa, nem
motivacdo. Entdo o que puderem fazer na escola tem que ser aproveitado, deixar

muito pra casa pra estudar depois, pra ver depois, ndo da certo, entdo essa forma
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realmente € excelente, infelizmente o professor termina o contrato que € provisorio,
tem que esperar dois anos para ser contratado de novo, nés vamos ter concurso
agora, concurso de Histéria ainda este ano, pra ter um professor de Historia
permanente, nds ha anos que estamos trabalhando em rodizio de professores, cada
dois anos muda o professor, o problema é que eles ndo tém mestrado, tém uma
ampla experiéncia, muitos anos de ensino mas ndo tém mestrado e muitas vezes
aparecem professores, as vezes, nem tao experientes, mas que tém mestrado,
doutorado, disparam na frente atualmente. Entdo a pés-graduacédo, neste momento
do concurso acaba atrapalhando, € muito bom mas néo neste caso pra escola. A
partir do ano que vem o livro de Histéria vai ser fornecido pelo MEC, ja temos
Matematica, Portugués, Biologia, em 2008 vai entrar Historia e Quimica, eu acredito

gue logo em seguida vira do de Geografia e talvez de Fisica.

Como é realizado o planejamento?

R: O planejamento, como é um professor sO, normalmente nos levamos a conhecer
0 que o professor anterior fez. No PROEJA nés fizemos o seguinte, normalmente o
médio e o técnico, o planejamento é entregue no inicio do ano, para o PROEJA eu
abri uma excecao no ano passado, eu quis que eles fizessem toda a experiéncia ao
longo do primeiro semestre e no final do primeiro semestre me entregariam o
planejamento do semestre e a mesma coisa no segundo semestre, ou seja, foi um
planejamento construido ao longo do ano.Como nds ndo tinhamos experiéncia e
tava todo mundo perdido, sem saber muito bem que caminho seguir, esta me
pareceu a forma tranquila de construir um planejamento e até estabelecer curriculo
minimo para essas disciplinas do Proeja e assim foi feito e este ano estamos
adotando 0 mesmo sistema para o segundo ano porque as circunstancias sao as
mesmas. Entdo, a partir do proximo ano ja teremos o planejamento do primeiro e do
segundo, mas nunca sao impostos ao professor, cada professor que entra tem
sempre a possibilidade de inserir sua marca pessoal no planejamento. Ndo é so6
porque foi feito no ano anterior que ele tem que obrigatoriamente fazer.Quando sao
professores efetivos fica um pouquinho mais facil para os préoximos, é o seu proprio
planejamento. Entéo ele ja vai inserindo as mudancas daquilo que deu certo ou néo.
Quando é um professor substituto fica um pouco complicado, as vezes pela falta de
experiéncia, fica um pouco amarrado, mas ele tem essa possibilidade de fazer as

mudancgas.
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Quando o professor tem acesso ao conteldo que sera abordado durante o
ano?

R: Quando temos conteudo prévio trabalhamos dessa forma depois séo feitas as
modificacdes que acha necessarias dependendo da maneira de dar aula, cada

professor faz suas modificagbes mas os conteudos minimos podem ser adulterados.

A escola oferece cursos sobre a pratica de ensino o0 u pratica de avaliacao?
R: N&o especificamente, 0 que a escola oferece é a possibilidade de freqientarem
congressos, palestras, as vezes, contratam pessoas, convidam pessoas para

apresentar trabalho, conversar.

A escola estipula o0 método de avaliagcdo de aprendiz  agem?

R: N&o, a Unica coisa que estipula é que em média tem que ter dois instrumentos de
avaliacdo, mas isso ndo é da escola, na verdade provém da LDB, os quais cada
professor escolhe, ou € seminario, ou trabalho, ou é prova. Cada professor escolhe
dois, 0 que a escola tem feito ultimamente € deixar o professor usar os instrumentos
que quiser e no fim do bimestre a escola estipula um calendario do préprio, provas
bimestrais, estas sim sdo obrigatérias, uma prova pelo menos no final de cada

bimestre, as provas bimestrais, constam no calendario proprio.

Vocé acompanha as préticas de avaliacao?

R: Todos os professores tém que entregar exemplar das provas , sabemos o que
esta acontecendo, quais sao as praticas que estao utilizando. As nossas turmas tém
representantes de classe, entdo os alunos estdo sendo sempre consultados, tem
reunides periodicamente, colocam os problemas que eles tém na sala de aula com
professores normalmente, e sentem a vontade quando tem problemas a queixarem
ou reclamarem (ri), normalmente vem pra reclamar. Os representantes tém um
momento pra iSso com um servigco proprio que é a coordenadora de apoio ao ensino
.Em qualguer momento, o aluno que quer vem direto conversar comigo, a porta esta

sempre aberta, eles chegam aqui e conversam.
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Vocés realizam reunides pedagdgicas?

R: Nao temos HTPC, nés temos dois regimes na escola, o regime de 40 horas e 0
de 32, chama familiarmente de RDE - Regime de Dedicacdo Exclusiva, o0s
professores tém que dar normalmente até 20 horas / aula dependendo do numero
de aulas na area e dos nimeros de professores por area, normalmente até 20 horas,
se por acaso em uma area os professores ndo puderem alcancar as 20 horas eles
tém que permanecer na escola e apresentar um projeto, € chamado CCH que é
Carga de Complementacdo de Horario. Nesse periodo entdo o professor pode
oferecer aulas de reforco, ou pode ser outro tipo de projeto, pode ser até
administrativo, alguma coisa em favor da escola. Os que tém dedicagao exclusiva,
a mesma coisa, aléem de CCH ,que no caso de ndo complementar as 20 horas em
sala de aula, ainda tém mais 10 horas obrigatorias de permanéncia na escola e tém
também projetos para preencher essas 10 horas. Aqui, por exemplo, aulas de
reforco(disciplinas: Quimica, Fisica, Historia, Espanhol), fazem plantdes, sao
plantbes de duvidas ou grupos de estudos, onde os professores atendem os alunos.
Aparecem projetos diferentes, agora uma professora vai trabalhar oficina de

literatura e redagéo.

Como coordenadora, vocé ja participou de algum curs 0 OuU congresso sobre
avaliacao?

R: J4, no ano passado. Atualmente ofereceram um Congresso Internacional de
Avaliacéo ,foi a escola que fez a inscricdo e pagou todas as despesas do Congresso
e ainda o transporte e a diaria.

Na escola existem livros que tratam sobre avaliagdo  ?

R: Sim, na biblioteca tem livros, por causa do curso superior que nés ja temos, e nés
ja quas implantamos um de Turismo , entdo ela sempre esta relativamente bem
equipada. E os professores que precisarem todos os anos podem pedir também, vou
Ihe dizer, por ser uma escola federal nem sempre vem tudo que a gente pede, as

vezes vem trés, quatro, cinco anos depois.

Tem algum livro de avaliagcdo que vocé ja leu e come  ntou com os professores?
R: Nao, digo com toda franqueza, até porque a dinamica da escola ndo nos permite,

nés conversamos com 0s professores sobre o curso todos os meses, temos a
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chamada reunido de area, é obrigatéria, inclusive esta no calendario escolar, é
realizada por &rea, que é para todo o ensino médio e todo PROEJA, duas reunides,
uma s6 para o PROEJA e outra soO pro ensino médio com todos os professores. Eles
discutem os problemas em geral que o curso tem, as vezes questdo mesmo
didatico-pedagdgica, as vezes questdes praticas , burocraticas, até prazos, enfim, o
gue houver pra discutir sobre os cursos é discutido e a cada bimestre, além destas
reunides tem ainda reunibes pedagogicas, que é depois da emissédo do boletim .E
uma avaliacdo, de como esta o andamento das turmas, ou € mais especificamente a
parte pedagogica mesmo, 0s alunos que estdo com um pouco mais ou menos de
dificuldade, claro que para o caso da EJA ja ndo se conhece a questdo, mas no caso
do Ensino Médio chama-se os pais dos alunos que precisam ser encaminhados para

psicologo escolar que a escola tem, enfim toda essa parte, € bimestral.

Falando de avaliacdo, tem algum autor que vocé lemb  ra de avaliagao?

R: Hum... Adriana, eu vou ficar te devendo isso, ndo lembro até porque a minha
memoria é péssima, agora, eu acho que ja nao tenho muita paciéncia para ler muita
coisa sobre avaliacdo, a coisa comeca a ficar mais intuitiva, por exemplo, o
congresso do ano passado eu assisti coisas belissimas, trabalhos muito
interessantes, mas a gente comeca ficar um pouco cinico. Depois de muitos anos de
trabalho com o ensino, comeca a pensar, sera que isso vai dar certo mesmo? A
gente ja esta acostumado a tentar contornar os problemas do dia-a-dia, trabalhar
com um bom senso, e claro, ler um pouco e conhecer 0 que 0s teoricos dizem é
interessante também como ponto de partida mas depois no dia-a-dia eu acredito
mais no filling mesmo, né, professor de Inglés, num acompanhamento do aluno,
caso a caso, tentar contornar problema de uma forma mais direta com o aluno,

deixar um pouco as teorias de lado.

Vocé acha que em Historia a avaliacao € diferente, ou ndao? Ou é igual para
todas?

R: Eu acredito que o professor esta fazendo, ndo direi alguma coisa completamente
diferente, mas ele encontrou o ponto de equilibrio pra disciplina dele, outros
professores fazem coisa semelhante, os professores de Matematica fazem outro tipo
de avaliacdo, também professor de Fisica de Quimica trabalha esta parte também,

mas o professor de Portugués ja ndo entra muito nessa linha de trabalho, eu
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acredito que mais uma vez cada professor tem que ir encontrando seu proéprio
caminho dentro das caracteristicas da turma e até do préprio contato que eles tém
com a turma, ha professores que conseguem ter uma capacidade simples,
extraordinaria que eu, por exemplo, ndo consigo ter. O professor que consegue, por
exemplo, avaliar o aluno em atitudes, em trabalho diario de licdo de casa, de
participagcdo em sala de aula, eu, talvez por minhas caracteristicas pessoais nao
consigo ter tanta concisdo, ser tdo concisa, fazer uma avaliacdo td4o minuciosa, eu
sou muito mais de intuicdes gerais sobre a turma, quando faco provas, os alunos me
aparecem com muito mais clareza, eu sinto os alunos na conversa do dia-a-dia,
agora de ver quem faz isso, quem faz aquilo, acho que eu fico dois anos, eles ja
comecam a saber muito no meio do ano, tenho quarenta alunos, € extremamente
dificil, eu ja vi pessoas que conseguem ter esse poder. Nao existe um metodo

diferente pra cada professor, o professor vé a avaliagao ideal para cada turma.

Ha o coordenador pedagdgico e coordenador de area?

R: N&o, ndo temos coordenador pedagogico, € coordenador de éarea, sou
coordenadora do Ensino Médio e do PROEJA. S&o nove turmas, com duas aulas de
Historia por semana, no PROEJA é uma das mudancas que vamos fazer, além da
habilitacdo que vai mudar € que Arte e Informética que tinha nos dois anos, de
maneira que Histéria e Geografia passam a ser duas, vamos diminuir em arte e

informatica para eles poderem ter Histéria e Geografia.
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ENTREVISTA 2: PROFESSOR — PROEJA

Area de formac&o: Historia e Pedagogia
Séries em que leciona na EJA: 1°, 2° anos do Ensino Médio
Tempo de exercicio na fungéo: 15 anos, 3 anos no CEFET

Situacao Funcional: Efetivo de cargo no Estado, Carater temporario no CEFET

Fale sobre sua experiéncia na area da educacdo e es pecialmente na
EJA.

R: Trabalho com Ensino Fundamental na rede publica estadual (52 a 8%).
Durante muitos anos eu trabalhei com EJA, fui coordenador pedagodgico da EJA e
professor da EJA. Entdo a gente passa a adquirir uma forma de trabalho que o aluno
da EJA percebe que a gente tem um diferencial porque a gente vé, entende as
dificuldades que eles encontram, por isso que eu acho que cabe o preparo de um
material pedagogico, uma apostila, porque o livro didatico ndo esta preparado para a
EJA; entdo vocé tem que preparar um material em que ele possa ter uma leitura
mais facil de compreensao, com menos dificuldades, se desmotiva a EJA, ele ja é
um aluno que tem determinadas caracteristicas, né? Ele deixou de estudar por
algum motivo, por uma razdo no passado ou por necessidades materiais ou
pessoais, enfim ele deixou, ele parou os estudos dele, ele estda retomando os
estudos. Se nesta retomada dos estudos forem colocadas inumeras dificuldades ele
vai parar de novo e vai desistir de novo.

Entdo eu acho que a gente tem que dar muita atencdo nesse aspecto. Na
EJA vocé tem que trabalhar a auto estima, se o professor entrar em sala de aula e
comecga um processo de jogar a auto estima da EJA pra baixo, né? Vocé nao tem
resultados com EJA. Entdo esta auto estima envolve muitas vezes a minha
participacdo em atividades que eles exercem fora da escola, eles tém que enxergar
o professor como um ser igual a eles. Entdo, por exemplo, eles fazem churrascada,
te trazem doce, eu participo de encontros com eles fora daqui, eu me integro ao
grupo, entendeu? E ai, eu passo a adquirir uma empatia, né? Eles passam a gostar
de mim e de alguma forma gostam da minha disciplina, mas por que? Porque eu
tenho esse trabalho também de muitas vezes ir com eles, a minha disciplina

possibilita, muitas vezes a gente entrar em algumas discussfes, quando a gente ta
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dando Brasil, por exemplo, de estar falando da regionalidade brasileira e muitas
vezes esses alunos sédo de origem nordestina, ai eu pego: “Entédo vocé é da Bahia!
Oxe eu adoro um acarajé”, no dia seguinte tem um acarajé na minha mesa, te juro.
Quarta-feira passada eu sai _daqui com uma torta desse tamanho e com um bolo.
Quando nao saio com trufa, entendeu? Tem uma aqui que vai buscar bordado 14 em
Caruaru e traz, eu acabo comprando uma peca de roupa, € uma integracdo com
eles, eu como os doces que eles fazem, as vezes adquiro coisas que eles fazem,
essa integracao faz com que se tenha uma certa empatia pela minha disciplina e eu
Vou as vezes na churrascada deles, nos encontros na casa de um, aniversario na
casa de outro, batizado. Entdo se ele, vé o professor desse jeito € diferente, né?
Porque eles interam com a disciplina , passam a gostar da disciplina, e toda e
qualquer atividade que eu dé pra eles. E ai eu ja vou dificultando também, né?
Entdo,em determinado momento eles ja estdo no processo de fazer pesquisa, eu
dei a metodologia e como eles tém que pesquisar, entdo ja estdo pesquisando,
enfim, vai criando uma empatia que as portas vao todas se abrir, né? O que o
professor Paulo pedir ndo é dificil, o que o professor Paulo pedir ndo é impossivel, o
gue o professor Paulo pedir eles vao fazer com carinho e com amor, entendeu?
Porque eu sou, eu estou ali com eles, eu faco também uma didatica na minha aula
fazendo com que a Histéria ndo seja uma coisa distante deles, que eles séo
elementos transformadores da escola, porque se existiu, Homero, se existiu Cristo,
se existiu Hitler, eles estdo também ali, sdo pessoas que estdo na Histéria, séo
elementos participantes da Historia e que podem de alguma forma transformar, se
nao é transformar o mundo, pelo menos transformar a vida deles, transformar o
ambiente deles, melhorar a vida deles neste processo de capacitacao que eles estéo
tendo comigo.

Entdo eles acreditam nisso, eles passam a acreditar nisso, eu faco com que
eles acreditem nesse processo, e a gente tem obtido resultados muito bons, né?
Agora principalmente ndo baixar a auto estima da EJA, ndo pode, né? Eu digo pra
eles “olha aqui vocés nao estdo aqui tirando nota, deixa a nota de lado, vamos
aprender”, e ai eu separo essa coisa da nota e do aprendizado. Eu digo pra ele que
a nota ndo é quesito importante, o importante é saber que eles aprenderam o
conhecimento que eu passei, a nota é..fez tem nota, produziu tem nota, é
logicamente que ele ndo tera nota se ndo houver producéo, agora acertar ou errar

estd dentro do processo de aprendizado, eu acho que o importante é produzir,é
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fazer os exercicios, exercicios com mapa, atividades de cartografia, pesquisa, tudo o
que for importante na producédo dele, eles comegam ser seres produtivos, fazendo,
realizando, atuando, s6 nédo vai obter nota se ndo produzir. Na medida que produz
tem nota, deixo isso claro pra eles, “eu quero que vocés produzam, eu quero que
vocés facam”. “Ah, professor mais a gente nao sabe”. “Wamos aprender juntos,
vamos fazer juntos”, realizacao de atividades em sala de aula, aula expositiva, tem o

caderno de exercicios, eles fazem comigo em sala de aula, eles tém que produzir.

Vocé marca data para a prova?

R: N&o gosto de prova, a prova ndo prova, eu nao fago prova com eles, eu
produzo, eu tenho atividade, ai eles vao fazendo atividades, fazendo exercicios. Nao
tem a semana de prova pra EJA, mas eu também n&o carrego uma nota pesada em
cima desta avaliagdo. A nota é de 0 a 10, mais eu dou de 0 a 5, 4 atividades,
entendeu? Eles vao realizar 4 : leitura de texto, exercicios, exercicios questionario
ou exercicio complete, tipo: vou trabalhar Mesopotamia, vou dar pra eles um
trabalho de mapa pra que eles possam pintar, localiza a Mesopotamia como o
Oriente Médio, rios Tigre e Eufrates, eu trabalho com mapas, trabalho com vérias
atividades. Eles vao fazendo, sao textos simples de entender. Eu concordo com a
nota de 0 a 10, eu acho que, por exemplo, se eu determinar dois instrumentos de 0 a
10 eu ndo concordo, agora, se eu der quatro instrumentos de avaliacdo de 0 a 5 ja
muda, ndo é? Vocé muda, a escola aqui permite que vocé tenha a condicdo de
destrinchar isso ai. Entdo ele vai produzindo vai fazendo e vai produzindo. Eu penso
assim, ha professores que trabalham diferente, professores que sao mais
conteudistas, que dao matéria e coisas e carregam tudo numa Unica avaliacdo. Eu
nao faco isso. Até no Ensino Fundamental EJA, aqui ndo tem, mas onde eu ja
trabalhei, cheguei a trabalhar porque tinha um numero maior de aulas, seis
instrumentos de avaliacdo e os professores falam pra mim: “Ah! mas os seus alunos
nao tém nota baixa”, eu falei, ndo, porque eu quero producédo. Eu digo o seguinte: sO
aceito atestado de Obito por ndo ter feito e eu aperto eles e eles fazem, eles
produzem. Entdo por exemplo, eles tém varios, seis instrumentos, um valendo 4 e
eles fazem varios instrumentos de avaliacdo, o aluno pode ndo ir bem, tirar 1,5, tirar
1 ou nao ter feito ,tirar 2, mas ele tem um outro que pode, que permite que ele
recupere aquela nota. Por exemplo, eu trabalho com eles interpretacdo de texto, eu

dou um texto pra eles de 4 e 5 questdes valendo 2,5 cada questdo, entdo eu ja dei
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leitura, aprenderam com o texto, leitura e interpretacdo que néo deve ser uma coisa
s6 escrita ser da area de Portugués, Historia também tem que trabalhar leitura, né?
Se eu dei 4 questdes valendo 2 pontos é trabalho de pesquisa, que ele vai buscar
em outras fontes fora ,as fontes da apostila; ai ele vai recorrer a biblioteca para fazer
essas 4 questbes. Aqui ndo é o caso porque eu trabalho com apostila, mas ja
trabalhei com caderno, preciso olhar caderno, eu quis saber se aquilo que eu tava
dando na lousa eles anotavam, porque é importante o registro também, entdo vocé
vai utilizando varios instrumentos, olha caderno, vale um ponto, texto vale dois, etc.,
ou tem que dar a prova, a prova vale cinco. Entdo no primeiro bimestre vocé
encontra uma série de dificuldades, apesar de que eu discuto essa avaliagdo com
ele, a cada inicio de bimestre eu coloco pra eles de que forma eles vao ser
avaliados, o porqué de serem avaliados e 0 que eu quero saber com aquela
avaliacdo, onde eu quero chegar, isso é discutido com eles. Eu acho que eu néo
posso esconder dos alunos os instrumentos de avaliagdo e nem utilizar instrumentos
de avaliacdo como instrumento de coesdo do aluno. Instrumento de avaliacdo, o
aluno tem o direito de saber, de conhecer ele tem que ser claro, transparente e
objetivo para que o conheca. Aonde quero chegar com aquela avaliagéo, eu tenho

gue saber.

O que vocé esta falando € especifico na EJA?
R: Sim.

Vocé fez algum curso pra pensar assim?

R: Nao, eu dou aula na EJA ha dez anos.

Ja fez algum curso sobre avaliagdo?

R: N&o, eu li Jussara Hoffmamn sobre avaliacdo e véarios textos sobre
avaliacdo que a gente, quando € coordenador, tem que ler e discutir. Eu acho o
seguinte: Primeiro, pra vocé avaliar o aluno, vamos comecar a coisa basica, ha
necessidade de uma avaliacdo diagndstica, eu preciso saber o que meu aluno sabe,
o que ele tem de conhecimento, 0 que ele traz de conhecimento quando € uma série
inicial. Se é uma série que ja sdo meus alunos eu sei 0 que eu passei pra eles,é
diferente, eu sei 0 que eu posso cobrar, mas uma série inicial eu faco uma avaliacéo

diagnostica, essa avaliagdo ndo necessariamente escrita, ela pode ser até por
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conversa na sala de aula aonde eu vou tirando deles o conhecimento que eles tém,
a bagagem que eles trazem. Diante disso, eu sei aonde eu tenho que comecar a
atacar pra comecar a resolver o problema deles de falta de conhecimento, falta de
ensino-aprendizagem. A partir dai eu comeco a trabalhar com o meu material e vou
aos poucos, em dois, trés meses, em um bimestre eu ja os coloco na posi¢céo que eu
quero e ai eu comecgo a dificultar o processo na medida que eu vou obtendo os
meus resultados, s6 que eu néo trabalho sozinho, esse meu trabalho ele ndo é de
equipe porque muitos professores ndo pensam desse jeito, entdo o que deixa a
gente muito triste é que ao longo do tempo as baixas vao acontecendo, a evasao vai
acontecendo, e a evasao acontece muitas vezes por causa das disciplinas, das
exatas, ali ha muita evasdo porque eu mesmo quando estudante e ndo da EJA, a
minha auto- estima caia muito quando eu ia mal em Matematica, em Fisica, em
Quimica, ndo quando eu ia mal, quando eu nédo entendia. O professor era bom, eu
sabia que o professor era bom ,mas eu ndo entendia, ndo conseguia entender
porque a-s vezes me faltava pré requisitos. Entdo se o professor do EJA que vé que
o aluno ndo tem o pré- requisito, ele ndo tem que ficar se preocupando com
conteudo, ele tem que ir... o ritmo da EJA é diferente, eu ndo posso diante de um
planejamento, tentar estabelecer plenamente e determinar aquele planejamento se a
classe ndo acompanha. O professor fica conteudista e 0 aluno nédo vai aprender
nunca porque ele ndo vai resolver uma equacao do 2° grau se ele ndo aprendeu
tabuada la atras. Se ele la atras ndo aprendeu a somar, dividir, multiplicar, subtrair.
Ah, mas ele ta aqui na EJA do Ensino Médio, ele tem que saber isso! Mas néo
necessariamente ele sabe, entdo o que acontece? O professor vai apertando, vai
apertando, eles abandonam e daqui a pouco td com uma classe reduzida. Quando
fui coordenador da rede publica eu monitorava os meus professores, ndo deixava,
guando eu percebia que alunos que chegaram la e dizia que iam abandonar. Mas ai
abandonar por que? Porgue eu ndo t6 conseguindo acompanhar. Nao esta
conseguindo acompanhar o qué? Nao estou conseguindo acompanhar as aulas de
Matematica. Ai eu falava: professora, seus alunos nao estdo acompanhando.

Uma vez eu fiz um trabalho com uma professora, muito bom, em uma escola
estadual. E ai? Paulo, ndo da! Livros de 62 série, vamos pegar livros de 62 série,
essa mateéria que esta faltando pra eles que é a base, me diz uma coisa, € matéria
de 62 série? Eles estavam na 12 série do Ensino Médio e tinham vindo de outras

escolas, uma classe que entrou na escola, ela disse eu percebi o pré requisito que
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falta. Ai eu fui na biblioteca e arrumei trinta e seis livros de 62 série de Matematica,
dei um pra cada aluno e ela ndo deu o conteudo que era pra ser dado no Ensino
Médio ...(siléncio, emocéao) é de emocionar (chora) os resultados que eles tiveram, a
vontade que eles tiveram de estudar, como a postura dessa professora refletiu em
todo quadro deles, muitos até querendo abandonar (chora) porque a Mateméatica
baixa a auto- estima dele e ai todos estudaram, todos foram atras, t4 vendo? Ai
depois ela pdde no outro semestre entrar com o contetdo que faltava. Isso nao foi
ensinado pra eles. O aluno chegou pra mim, ele ndo sabe e , eu comeco a falar de
Historia, ndo adianta eu falar da formagéo dos estados nacionais se ele la ndo soube
gue a Histéria tem uma divisao didatica de pré-histéria, o que foi a pré-histdria, o que
foi a Idade Antiga, o que foi a Idade Média, o que foi a Idade Moderna, o que foi a
Idade Contemporanea, como surgiu 0 homem, eles nao tiveram essas orientacdes,
nao adianta estar dando a formacéo dos estados nacionais, passar revolucao russa,

revolucéo francesa.

Vocé acha que o conteudo de Histéria da oportunidad e pra gente fazer
uma interacao na hora de avaliar?

R: Sim, com certeza, n6s demos condi¢Bes de trabalho, inclusive no nosso
processo de avaliagdo a gente ndo trabalha sé o processo de avaliagdo de Historia e
nao é s6 o conhecimento historico, eu vejo também a escrita dele, vejo quando ele
escreve se ele consegue, por exemplo, interpretar um texto se ele tem condicfes de
entendimento, de leitura, o que eu faco com eles: eu dou um texto pequeno com
guatro questdes, entdo cada um vai ler um paragrafo do texto e eu explico e depois

deixo eles responderem as questdes interpretativas, o resultado € muito bom.

E a relacdo do conteido com a experiéncia deles?

R: Ah, isso é fantastico! Mas dai a gente tem que dar um pouco mais quando
a gente fala de Brasil. Da Histéria do Brasil. Quando eu falo de Brasil eles se
identificam mais. Nunca desestimula-los se eles vao abandonar. Prova ndo é
instrumento de avaliagao por isso que eu tiro o peso desta nota. A nota da prova eu
tiro o peso.

Eu ja estive dos dois lados, de professor e coordenador, enquanto o

coordenador néo der esse apoio que eu dei para aquela professora.
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Sou dono de uma escola de curso preparatério pra concurso e pra pré-
vestibular e la vao muitos alunos da EJA que estdo procurando emprego e la eles
demonstram todas as dificuldades. Precisa ver a vontade deles de estudar, que
incrivel, em aula de Historia, de Portugués, de Matematica, porque eu criei la um
curso chamado Portugués e Matematica basica para concursos, eu formo turmas a
cada vinte e dois dias de quarenta, cinquenta aluno, custa duzentos e vinte o curso
apostilado, tem aulas de técnica de redacdo e tem todos os dias quatro horas de
gramatica. Agora eu dei um curso de Historia uns oito dias Historia do Brasil com
uma apostila que eu preparei também, quando eu terminei o ultimo dia de aula um
aluno me disse: professor eu estudei um ano e meio na EJA e a Unica coisa que eu
sabia é que quem tinha descoberto o Brasil era Pedro Alvares Cabral, ndo aprendi
isso e € tdo bom. E a mesma coisa que um cara que faz uma cirurgia de catarata,
compara isso, ou o que faz cirurgia porque é um deficiente visual, vocé faz a pessoa
estudar, até aquele momento ela estava num obscurismo muito grande no mundo
dela, quando ela vem pra gente: professor t6 lendo este livro aqui. Ah, é? Que bom!
Aquilo abre, vocé fez o cara enxergar alguma coisa, € muito gratificante, € muito
bom. Muitas vezes a gente ndo é remunerado muito bem por isso, mas a gente
gosta, por isso que eu deixei a industria.

Fui direto numa escola que havia um problema de disciplina muito grande. Ai
eu fiz uma reunido com a coordenadora e com todos os professores da 5% série:
Vamos fazer uma avaliagcdo diagnostica: todos analfabetos! Ndo é possivel isto!
Chamei todos os professores, fizemos um conteido minimo, primeiro em Historia,
em Geografia, em Portugués, Matematica, conteddo minimo. Ai vinha professora:
N&o, mas isto aqui € importante? Professora, ndo é importante se ele nédo sabe ler.
Entdo vem c4, professor de Portugués, vem ca professor de Matematica, n0s vamos
escolher textos de Historia, textos de Geografia,l eles vao ler, em Geografia sdo 3
aulas, eles vao ler, em Portugués séo 5 aulas, entdo eles vao ler em 5 com mais 6
em 11 aulas eles vao ler por semana, eles vao aprender em breve, eles vao
aprender a ler nas 11 aulas. Eles vao ler e nas 4 de Matematica, professora de
Matematica, a senhora vai dar tabuada cantando! Vou mandar fazer num cartaz e a
senhora vai ensinar tabuada e vai premiar aqueles que souberam a tabuada e
vamos fazer gincana de tabuada, depois a senhora vai ensina-los a somar, depois
guando eles souberem somar, eles vao aprender multiplicar, subtrair e depois, por

dltimo dividir,isso no quarto bimestre.. Mas no quarto bimestre? E, no quarto
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bimestre eles vao dividir, mas eles vao dividirl Em dois, trés bimestres eles ja
estavam somando, subtraindo porque ai houve um avanco, a disciplina caiu, em
agosto a coisa ja tava resolvida, eles puderam comecar o contetudo da série. A partir
do momento que vocé faz esse trabalho do conteddo minimo, as mées ficaram
felizes e os filhos vao ler em voz alta, vai ter curso de leitura, vai ter prova de leitura,
fazer prova de leitura comigo eu quero fila na minha sala pra cada um ler um

paragrafo. Essa escola que eu tive, foi assim que eu aprendi, com “Caminho Suave”,

metodologia antiga.
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ENTREVISTA - 3: ALUNA 1 - PROEJA

Idade: 39 anos
Série: 2° M6dulo — PROEJA

Ha quanto tempo vocé parou de estudar?

R: Estava ha 20 anos sem estudar.

Héa quanto tempo vocé estuda nesta escola?

R: Dois anos.

O que te motivou a cursar a Educacédo de Jovens e Ad  ultos?
R: Voltei porque tenho dois filhos adolescentes e senti necessidade de
acompanha-los e saber responder a eles, além de, me preparar para concursos e

me atualizar.

Vocé encontrou dificuldades?
R: Voltei no PROEJA, nunca tinha tido matérias técnicas, s6 normais, senti
muito nervosismo, s6 de saber que teria provas, porque tenho receio de algumas

matérias, principalmente as do técnico.

Vocé ja se sentiu prejudicada em avaliagbes?
R: Ja.

Vocé ja foi marcada negativamente por conta da aval  iacao?
R: No ano passado por eu ter ficado muito tempo sem estudar...com muitas

dificuldades de memorizar e lembrar.

Alguma avaliagdo a marcou positivamente? Qual? Porq ué?

R: Sim, a de Historia porque a maneira dele avaliar € muito boa, a prova dele
€ maravilhosa. Ele ensina brincando, ele brinca na hora de explicar de maneira que
chama a nossa atencdo e a gente aprende, gostariamos de ter mais aulas de

Historia por semana. Uma s € pouco.
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De que forma vocé prefere ser avaliada?
R: Da forma como o professor de Historia avalia, a maioria das provas é com
consulta, a gente |&, tem que interpretar o que leu, relacionar com o que ele explicou

€ escrever.

Vocé sente que as atuais praticas de avaliagdo sédo diferentes de antes?
Porqué? Qual vocé prefere?

R: Sim, gosto muito da pratica que o professor de Historia e alguns outros
professores adotam, a gente realmente aprende. Prefiro as praticas atuais.

Antigamente néo se aprendia porque decorava.

Qual a diferenca entre a avaliacdo de Historia e de  outras disciplinas?
R: Tém disciplinas que avaliam como o professor de Historia, trazem a
avaliacdo em uma folha impressa e também dao exercicios para a nota tanto na

classe como fora.

Faca comentarios gerais sobre a avaliagdo?

R: As provas de Histérias sdo 6timas, sédo escritas, ele d4 questdes escritas
para a gente responder com nossas palavras sobre o que entendeu. So6 o fato de ser
com nossas palavras, ja se vé o que entendeu A gente absorva melhor escrevendo.
A aula que mais gosto € a de Historia, queremos mudar a grade e aumentar o

namero de aulas por semana.
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ENTREVISTA — 4: ALUNO 2 — PROEJA

Idade: 19 anos
Série: 2° M6dulo — PROEJA

Héa quanto tempo vocé parou de estudar?

R: Nunca parei de estudar, eu estudava no Ensino Médio aqui mesmo nesta
escola, no periodo da manhda, reprovei em Matematica, fiz outro vestibulinho pra
voltar e estudar no PROEJA.

Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola?

R: Dois anos.

O que te motivou a cursar a Educacédo de Jovens e Ad  ultos?
R: Porque eu precisei estudar a noite para trabalhar durante o dia e também

porque queria fazer um curso profissionalizante.

Vocé encontrou dificuldades?

R: Como entrei no PROEJA, encontrei dificuldades nas matérias técnicas.

Vocé ja se sentiu prejudicada em avaliacbes?
R: N&o.

Vocé ja foi marcada negativamente por conta da aval  iacédo?

R: Somente quando faco avaliacbes das matérias técnicas, nas normais nao.

Alguma avaliagdo a marcou positivamente? Qual? Porq ué?
R: Nao.

De que forma vocé prefere ser avaliado?
R: Da forma como o professor de Historia avalia, a maioria das provas é com

consulta, a gente Ié e escreve o que entendeu.
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Vocé sente que as atuais praticas de avaliagdo sédo diferentes de antes?
Porqué? Qual vocé prefere?
R: Nao, porque eu nunca parei de estudar, ndo senti mudancas. Acho normal,

sempre fico calmo e tenho seguranca quando conhec¢o a matéria.

Qual a diferenca entre a avaliacdo de Histéria e de  outras disciplinas?
R: A maioria aplica as provas em uma folha impressa para a gente responder

e também dao exercicios para a nota tanto na classe como fora.

Faca comentarios gerais sobre a avaliacao.

R: As provas de Histdrias sao otimas, gosto muito, ndo encontro dificuldades
porque ele explica muito bem a matéria, as aulas dele sdo dindmicas. Isto € muito
bom, estamos querendo que aumente o numero de aulas de Histéria. Temos s6 uma

aula por semana, € de quarta-feira.
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ENTREVISTA — 5: COORDENADORA - EJA

Area de formacéo: Matematica

Héa quanto tempo vocé exerce o cargo de coordenador pedagdgico?
R: Sou coordenadora desde 1993, mas trabalhava em outra escola.
E nesta escola, ha quanto tempo vocé esta na coordenacao?

Nesta escola desde 1998 estou como coordenadora do periodo noturno.

Héa quanto tempo vocé trabalha no Magistério?

R: Ha 22 anos, sou contratada em carater temporario.

Os professores realizam planejamento? De que maneir  a?

R: No inicio do ano, tem um periodo antes de iniciar as aulas que é feito o
planejamento, é feito primeiro por areas, depois juntamos todos e tiramos as metas,
0S objetivos, os conteudos, como vamos aplicar, depois, no meio do ano, a gente

para novamente e faz um replanejamento.

Como é decidido qual serédo os contetudos a serem tra  balhados?
R: Geralmente vém através do Ensino Médio em Rede, a gente recebeu
orientacdes e entdo ja existe alguma coisa pré-estabelecida, existe uma grade e

dentro dela um conteudo pré-estabelecido sobre como a gente vai trabalhar.

Existe algum curso relacionado com Conteudo e Avali acao para 0s
professores?

R: N&o, curso ndo tem, o que tem séo as reunides de HTPC, que é hora de
trabalho coletivo onde a gente vai abordando os assuntos e trazendo material.A
gente também recebe orientacdo técnica da Diretoria de Ensino, a gente repassa
para o professor, as vezes também tem orientacdes para os professores, entdo a
gente faz um revezamento, cada vez vai um professor, conforme o assunto. Esse
ano e também no ano passado teve a Rede do Saber, os professores poderiam

fazer cursos aos sabados.
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Vocé sugere métodos de avaliacdo para os professore s aplicarem nos
alunos?

R: No planejamento a gente ja tira e defini tudo. No Regimento da escola esta
escrito quantos tipos de avaliacbes, os valores, o peso para os trabalhos, tudo

definido no planejamento. Durante o ano a gente vai retomando nas HTPCs.

Vocé acompanha as avaliacdes?

R: Sim, eu acompanho.

Vocés realizam semana de prova?

R: N&o, ndo tem, mas temos a intencéo de fazer porque em outras escolas do
municipio de Cubatdo tém a semana de prova, por isso, 0s alunos estdo comecando
a cobrar da gente, mesmo porque o aluno vem, faz duas provas e vai embora,

podendo chegar mais cedo em casa e estudar, principalmente o periodo noturno.

Vocé acha importante discutir o tema avaliacgonaH  TPC?

R: Sim, a gente fala de avaliacdo, fala de conteudo, tudo que é falado no
planejamento é retomado no HTPC, vamos puxando, porque nds tiramos um projeto
geral e dele vao sair varios projetinhos. Entédo, nesse projeto que a gente j& definiu

no comeco do ano, a gente vai trabalhar até o final do ano, esta tudo especificado

nele.

Vocé ja participou de estudos sobre o tema avaliagd  0?

R: Pela Diretoria de Ensino, sim, porque chamam a gente para orientacao
técnica.

A escola possui livros que trata do tema avaliagao?

R: Tem, nés temos na biblioteca uma estante s para os professores,
com varios temas, inclusive avaliacéo.

Quantos livros existem na biblioteca?

R: Na nossa biblioteca tem mais de dois mil livros incluindo os do professor.

Vocé se lembra de algum livro que trata do tema ava  liacao?
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R: Lemos Igcami Tiba que ndés discutimos, tem da Rejane Rocco, tem do
Perrenoud, tem de um espanhol que a gente discutiu muito, mas nédo consigo me
lembrar o nome. Quando nds elaboramos o planejamento a gente pega umas linhas

e da para os professores discutirem.

Na sua opinido a avaliagdo de Historia tem alguma e  specificidade?

R: Geralmente a gente ndo concorda muito com aquela pergunta e resposta
direta , tanto que os professores trabalham com texto e em cima do texto eles
pedem sintese, andlise... A gente trabalha mais neste sentido, a gente procura
trabalhar um pouco do tradicional porque eles vao prestar vestibular ou concurso e
acabam caindo nas perguntas de ABC, entdo a gente procura dar um pouco de
treino, mas temos muita dificuldade nisto porque a gente trabalha interpretacédo de
texto, os professores de Histéria e Geografia trabalham com a questdo formulada
com texto para se colocarem e explicarem, € um trabalho em cima das dificuldades

deles.

O que vé de diferente ou especifico na EJA?

R: O que eu vejo de diferente na EJA € um aumento cada vez maior sempre
tivemos de seis a oito salas, esse ano aumentou para doze porque a procura foi
maior, porque eles véem o EJA como o “terminar mais rapido”, ndo estao
preocupados com o conteudo, tanto €, que uma das maiores dificuldades que nés
temos na escola é com pessoal que esta estudando na EJA, a molecada nao tem
dado tanto problema como este pessoal. Desde o ano passado a gente esta
enfrentando alguns problemas porque eles ndo querem que o professor dé prova,
nao querem fazer prova dificil, ndo querem ler e interpretar, querem “colar”, falam
gue Sa vem aqui para pegar diploma, entdo a gente percebeu que cresceu muito a
procura do diploma e eles ndo querem ter trabalho. J& a molecada nédo! Entdo esta é
uma das dificuldades que a gente sente na EJA, tanto € que tinha professores muito
bons que acabaram desistindo da EJA e ficaram s0 o Ensino Regular. Eles nao
entendem que o fato de ser um curso de supléncia tem que ter uma cobranga maior
na aprendizagem, porque o conteudo é de um ano tem que reduzir, eles acham que
o professor ndo tem que fazer isso, eles vém para estudar porque a firma esta
precisando do diploma, eles “batem muito de frente” com o professor neste sentido,

nao querem que o professor dé muita licdo.



113

ENTREVISTA — 6: PROFESSORA — EJA

Area de formac&o: Historia.
Séries em que leciona na EJA: Primeiro ano do Ensino Médio.
Tempo de exercicio na fungéo: 15 anos.

Situacdo Funcional: Efetivo de cargo.

Participa de cursos de capacitacao?

R: Sim, quando ha. Dois no ano mais ou menos.

Vocé faz ou fez algum curso por iniciativa sua?
R: Comecei psicopedagogia mas ndo terminei, ndo tive condicbes
psicolégicas nem fisicas porque fiquei gravida, com 37 anos , ja tinha outros 3 filhos

grandes, minha cabeca néo ficou muito boa.

Participa de reunido pedagogica? Quantas ao ano?
R: Sim, HTPC. Duas por semana, faco questdo de fazer HTPC, até venho

mais cedo quando nao tem.

Que recursos matérias voceé utiliza na sala de aula?
R: N&o uso livro didatico, uso muito filme, giz e lousa s6 para organogramas e
alguns raciocinios, muito pouco. Xerox, textos, uso muito documentos porque eles

tém muita dificuldade por causa da linguagem.

Vocé participa do Conselho de Classe? E de Escola?

R: Sim, bimestrais.

Participa da APM?
R: Nao.

Participa de outras organizacoes da escola? Sindica  to?
R: N&o.
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Participa de eventos relacionados a sua area de His  toria? Projetos?

R: De questdes politicas, alias eu tenho um projeto pra colocar em pratica no
segundo semestre que eu até arrumei uma verba pra pelo menos uma vez por més
levar os alunos da supléncia para assistir reunido na Camara dos Vereadores para
fiscalizar, para eles perceberem como funciona a Camara dos Vereadores, o0 que se
tem em pauta, pra eles perceberem como é que funciona o legislativo municipal,
perceber que ndo é s6 do executivo que se deve cobrar, deve-se cobrar também do

legislativo.

Tem nome esse projeto?

R: Ainda ndo tem nome. Consegui alguém para patrocinar ao 6nibus, eu teria
gue contratar um para levar os alunos até a Camara Municipal de Cubatdo uma vez
por més... Eu estava pensando em Construindo Cidadania, € uma coisa continua
gue eu vou colocar em prética porque no ano que vem tem eleicbes para prefeito e

vereadores. Acho o projeto tera inicio no segundo semestre.

Vocé participa de algum projeto da escola?

R: Tem um projeto da Diretora que eu abracei com muito amor que € “S&o
Paulo educando pelas diferencas para a igualdade” que fala que vem atender a
expectativa da lei 10.659 que obriga a inclusdo do ensino da Histéria da Africa.
Quando e qualquer conteudo possibilita entrar na teméatica da fraternidade, do
preconceito racial e qualquer tema de Histéria que eu possa estar abordando
qguando tiver oportunidade eu entro mais, € uma formacao; muito bom. UFSCar que

fez.

Fale sobre sua pratica como professora de Historia

R: Eu tive oportunidade de fazer complementacdo pedagogica e galgar um
posto na educacéo, ja fui coordenadora por duas vezes e sdo cargos que ndo me
deram nenhum conforto profissional, entdo eu prefiro estar na sala de aula. Sempre
tem um grupo que ndo gosta de Historia, a gente sabe disso, mas pelo menos uma
boa amizade. Entdo eu faco questao de ter aula legal tipo cursinho, eu acho que é o
gue eles gostam, acham interessante; acaba contagiando um pouco de cada.Para

fazer isso vocé precisa ser apaixonado, buscar novas informagbes, sempre estar
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informando, sempre preocupado com a historiografia, as nossas pesquisas sempre
estdo mudando o que vocé ensinava ha um tempo atras. Como por exemplo, a
Guerra do Paraguai, eu achava tado lindo a Guerra do Paraguai, olhava aqueles
textos lindos e a gente ndo sabia nada e vocé vé que hoje a historiografia ta
reformulando, entdo o maniqueismo da Histéria, o mal, o bem. Entdo sdo muitas
coisas que inclusive eu na minha pratica estou revendo a cada ano, entdo tem que
estar apaixonado sendo vocé fica na mesmisse de sempre fazendo o “arroz com
feijdo” porque é mais comum, € muito mais dificil vocé pesquisar, vocé estar

entendendo do que esta acontecendo.

Vocé acha que trabalhar Historia na EJA é diferente  ?

R: E diferente porque eles ficaram muito tempo sem estudar, e grande maioria
tem dificuldade em interpretacdo de texto que € fundamental para a Historia.
Quando vai avaliar um aluno vocé larga um texto na mao dele e ele vai querer
interpretar, é ai que mora o perigo! Eu ndo dou avaliacdo sem consulta, eu nao
perco o meu tempo nem o deles. Todas com consulta, um texto que eles vao ter que
ler. Levo em conta a especificidade, porque a Histéria tem que ser vista como uma
disciplina de pesquisa. Entdo por exemplo, eu falo uma tematica que eu dei; nos
segundos anos eu trabalhei porque os Estados Unidos desenvolveram mais que o
Brasil economicamente, eu abordei varios aspectos que envolveram esta mesma
guestao e na atividade com consulta eles tém que fazer uma pesquisa e trazer a pré-
pesquisa pra fazer a prova. E diferente, é show de bola, é nivel universitario, eles
tém que entender que Histdria € uma disciplina de pesquisa e fazer coisas sem
consulta é impraticavel e muitos deles tém o dominio da leitura mas nao tém da
competéncia da escrita, ai vocé perde tudo, fica dificil, tem uns até que pedem pra
vocé: Professora, pelo amor de Deus, me da um questionario! Eles acham mais

facil.

Vocé recebeu alguma orientacéo para isso?

R: N&o, pratica.
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Como vocé trabalha o contetdo de Historia na EJA?
R: Nao deixa de ser eixo tematico, por exemplo, no 1° ano na EJA eu trabalho
sociedades antigas e € mais a relacéao de trabalho, entdo o eixo tematico € a relacéo

de trabalho e dominacao. Ai vocé vai cronoldgico, relacdes de trabalho / dominacéo.

Vocé marca o dia da avaliagcéo, pede para eles estud arem?
R: Eu marco o dia sim, mas a atividade é com consulta entdo eles ndo tém

aguela preocupacao com o estudo em casa, nao porque eles séo trabalhadores.

Vocé conhece a proposta da CENP de Histéria?

R: Conheco sim e tenho acesso.

Como vocé prepara as avaliacdes? Tem alguma que voc & prepara em
conjunto com os outros professores?

R: Se aqueles espacos do HTPC fossem utilizados com maior eficacia seria
possivel se trabalhar com os outros, é que as reunides de HTPC acabam sendo
inutilizadas, acaba se discutindo muito indisciplina, eu acho que falta espago para
preparar em conjunto ou entédo até assim um colega fala: “vamos fazer juntos, vamos
fazer juntos” e as vezes quando vocé ndo combina, da mais certo.

A atividade de texto que eu dou poderia ser trabalhada com a éarea de
Filosofia, de Portugués mesmo, mas eu acabo dando textos especificos porque tem
informacdes interessantes ou que elucidem duvidas anteriores, uma exposicao que

eu fiz 14, entdo o texto so vai reforcar a exposicao.

Vocé recebe alguma orientacdo de avaliacao?
R: N&o.

A escola fornece material pra vocé preparar a avali  acao?

R: Sim, o xerox “eu banco”, fica para o meu uso pessoal.

Vocé ja estudou sobre avaliagdo?
R: Em Congresso, ndo, mas nos concursos que eu ja passei, fui efetiva em
Santos, fiz concurso duas vezes e passei, passei aqui, 0 Rocca, a Hoffmamn que a

gente foi obrigada a estudar, o Rocca “Prova Operatdria” sdo os textos que eu mais
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me lembro, mas avaliacdo eu sempre estava discutindo, eu trabalhei no SESI
também, que sempre oferecia mini congresso e tinha textos recentes sobre
avaliacao, até tinha um do contrato, que eu ndo me lembro agora, mas € muito bom
também, fala sobre estabelecer contrato com os alunos, isto €, combinar com eles,

pois vindo deles funciona.

Conhece o Projeto Politico Pedagodgico da escola?

R: Sim, eu participei da construcdo, inclusive na época eu estava como
coordenadora, ja fui coordenadora duas vezes aqui, faz mais de dez anos que eu
estou nesta escola, estou ha treze anos, fui coordenadora na época da Escola

Padrao ha muitos anos.

No PPP da escola sao propostas formas pedagdgicas d iversificadas de
avaliacdo?
R: Sim.

Vocé teria um instrumento de avaliagdo de aluno par  a mostrar?

R: Sim. Essa prova é do 1° Supléncia, é sobre a Sociedade Antiga, mas a
gente tenta trazer para os dias de hoje, como estd o maior "barraco” 14 no Oriente
Médio torna-se complexa esta questdo...Este € um texto que eu xeroquei, ele é
antigo mas € bem didatico pra falar o que eu penso e 0 que eles pensam da
guestdo arabe-israelense. Eu fiz umas questbes simples, como sao alunos de
supléncia. Essa aqui eu acho que é muito legal: De quem é a terra em disputa? Dai
a gente questiona de quem € a terra, entao ele vai ler a motivagdo do palestino e a
motivacdo do israelense; “e ai de quem é a terra em disputa? Entdo vamos pensar
assim...”, antes eu uso uma metafora de uma cadeira que se ocupa por um aluno pra
eles entenderem a questéo da terra. Na Palestina briga-se pela terra, e ai o quanto é
dificil vocé se colocar no lugar de alguém, principalmente quando esta em disputa,
entdo eu falei pra eles: olha, gente, toma cuidado com essa questdo: de quem é a
terra em disputa?. A supléncia € muito operacional, lembra muito a 52 série, eles nao
conseguem abstrair muito. Por exemplo: de quem € a terra em disputa? Eles tém
gue colocar embaixo uma resposta, ou israelense ou palestino, eles ndo conseguem
abstrair entdo eu preciso fazer uma inferéncia, uma exposicéo, para eles pensarem

com carinho nessa questdo antes de colocar nominalmente de quem € a terra em
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disputa. Veja sO, uma questdo como essa 0 aluno esta preocupado em responder,
ele sabe que vai valer nota, ele acaba fazendo questéo de responder, eu faco eles
refletirem sobre a resposta disso, sobre o quanto € complexo estabelecer a questao
arabe-israelense no Oriente Médio. Entdo € uma questdo muito critica. A outra
questao aqui, por exemplo: A quem pertence Jerusalém? Os palestinos fazem sua
fala e o israelense a deles. Entéo, ao ler essa questédo, vai perceber como a religiao
€ ingrediente a mais na questdo arabe-israelense e sem religido ndo da para
compreender o conflito.

Um més antes, nés estudamos a histdria desse povo ao mesmo tempo biblico
como a diadspora judaica, percebemos que o palestino passou muito tempo disperso.
Nesse interim apareceu também a religido islamica, entdo assim percebemos as
questdes religiosas de um e de outro e o quanto € dificil saber quem esta com a
verdade. Um exemplo: (em dupla) esse aqui respondeu: os israelenses... ele copiou,
ele ndo consegue abstrair, foi o que eu falei, eu falei: Gente! Toma cuidado com
essa questdo, facam a interferéncia, ndo estd no texto. Eles pensam que tem que
estar literalmente no texto. Esse é o trabalho de uma avaliacdo operatéria, uma
avaliacdo que vai depender de uma mini pesquisa que ele esta fazendo no texto,
numa informacdo que esta aqui, informacédo cognitiva que esta aqui presente, mas
vai dar um trabalho mental para eles e eles ndo estdo acostumados com o que eu
quero, eles vdo mal nas minhas avaliagbes, o texto é assim: O céu € azul, eu
pergunto: Qual a cor do céu? Azul e s6, mesmo fazendo interferéncia na questdo. E
l6gico, tem aqueles que extrapolam, tem aqueles que respondem de uma forma
muito concreta, como esse aqui que conseguiu inferir um pouco: Nem aos palestinos
e nem aos israelenses, por conta disso até hoje ainda vivem em guerra. Tem
agueles que vao. Na medida que eles pensam e fazem uma ou duas questdes que
ddo um pouco mais de envolvimento intelectual e de trabalho geralmente terdo
somente quatro que vao conseguir responder porgue vocé estad trabalhando
conhecimento, numa sala de trinta ou vinte e cinco, normalmente s6 quatro vao se
interessar pela area, o resto esta ali pra cumprir tabela dentro da sua disciplina, cada
um tem sua competéncia, cada um tem suas habilidades. Cabe a nés, professores,
saber na hora de chegar la no final considerar o que vai garantir para ele saber isto
em Historia, se ele vai ser um caldeireiro, ele esta fazendo a supléncia aqui pra
pegar o trabalho ali de segurar redinhas da Ecovias, é para isto que ele precisa de

Ensino Médio, ai tem que discutir essa relevancia l& no Conselho de Classe que a
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gente participa. Entdo, no Conselho vai ter aquele universo de uma porcentagem de
trinta; vao ter dez com nota vermelha, mas ai o que acontece é que, geralmente
guem tem nota vermelha comigo estd em Portugués, ndo vai ter s6 comigo,
justamente porque tem aquele que extrapola, sdo alunos que extrapolam mesmo,
pra mim a avaliacdo de Historia vai entrar mais para complementar a avaliacdo de
Portugués, entdo fatalmente quem esta em Historia, esta em Portugués. Nao vai ter
aluno s6 em Historia, ndo vai ter porque a minha avaliacdo cobre essas
competéncias de interpretacdo e de leitura. Nao vai ter aluno s6 em Histéria eu

garanto isso pra eles, vou garantir isso pra eles.
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ENTREVISTA - 7: Aluna 1 — EJA

Idade: 49 anos

Série: Primeiro Termo do Ensino Médio — EJA

Vocé esta no 1° ano, no ano passado vocé estudava?

R: Nao, eu entrei este ano mesmo.

Faz muitos anos que eu parei de estudar, moro bem aqui pertinho da escola e
sempre falava: Vou voltar estudar! Vou voltar estudar, mas acho que por falta de
coragem, nao sei, de comecar tudo de novo, da idade, entrar numa sala que tanto
pode ser adulto como adolescente, mas ai acaba os adultos se misturando. Eu nao
sei 0 que acontece hoje em dia, eu tinha receio de voltar, mas ai ndo estava fazendo

nada, eu tinha que fazer alguma coisa. Ai vim. Espero poder terminar.

Existem outros motivos que fizeram volta  r a estudar ?
R: Emprego, quando a gente vai fazer uma inscricdo, pedem até que ano

estudou, ai pde la: 1° Grau. Ah, pelo menos terminar o 2°Grau!

Vocé havia parado na 82 Série?
R: Tinha, por ndo pensar direito nas coisas. Faz muito tempo. Acho que ha

mais de 20 anos.

Vocé escolheu essa escola por ser a mais proxima de sua casa?

E, e porque tem supletivo.

Vocé gosta / estd gostando de estudar?
Eu estou gostando. Os professores sdo 6timos, maravilhosos. A gente vai
relembrando alguma coisa. Tem coisa que eu guardei, mas tem outras que sempre

vai mudando.

Vocé notou muita diferenca em relagdo ao estudo e a s matérias?
R: Melhorou bastante e o primeiro e 0 segundo colegial que a gente pensava

ser mais dificil... negécio de raiz quadrada eu ndo me lembro de ter visto no primario,
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de repente até tive, mas vinte anos que parei de estudar. Eu fiquei assim: meu

Deus!.

O que vocé tem a dizer sobre avaliacado?

R: Eu acho facil porque o professor colabora muito com a gente, quando nao
€ com consulta € em dupla, duas ou mais pessoas pensando € melhor do que uma,
entdo eu acho bom. Eles ddo muita oportunidade pra gente. Ndo aprende ou néo
passa quem ndo quer mesmo, quem s6 vem na escola para baguncar. Aquelas

pessoas que vém com objetivo, conseguem, sim.

Vocé acha que € igual a prova que vocé fazia quando  estudava?
R: N&o, mudou porque o que eu me lembro ndo era com consulta, era toda
matéria que a professora dava na lousa depois ela marcava um dia e a gente ia

fazer a prova. Mas, hoje, eu acho que assim é melhor.

Vocé aprendeu com aquela avaliacdo de dez perguntas ou nao valeu de
nada?

R: Tem coisa que a gente aprende, que a gente guarda, fica na cabeca.

E com esse outro tipo de prova?

R: Também, porque esta tudo no caderno.

O Fato de ser mais facil significa que ndo aprende?

R: Nao, ndo tem nada nao.

Fale sobre a avaliagdo na matéria de Histéria.

R: A professora escolhe um titulo e passa pra gente na lousa, ela explica
muito bem. O problema hoje pra mim, € assim, eu tenho dificuldade de guardar as
coisas, mas a professora hoje explica tdo bem as coisas que aquelas pessoas que
tém facilidade, quando é na prova elas fazem. Quando ela faz uma pergunta 14 na
prova e pede pra gente escrever, responder do que a gente aprendeu, ai sai. Pra
mim ja fica “ai meu Deus”, quando ndo pode olhar no caderno. Agora quem tem

facilidade de guardar € bom.
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Ela explica muito bem. Hoje em dia também ficam aqueles alunos a
conversar, ai te atrapalha, tira a concentra¢do, eu ndo consigo.
Ela marca a prova, traz numa folha ja xerocada pra gente fazer. E boa, nédo

tenho que falar nada.

Vocé consegue relacionar a Histéria com alguma cois a que vocé ja
viveu?
R: Consigo, assim no bairro onde a gente mora, ha coisa do passado,

consegue sim.

Tem alguma avaliacdo que te marcou negativamente?

R: Nao lembro nao.

E alguma prova que vocé fez e achou muito boa?
R: Eu ndo sei, eu sempre gostei da matéria Portugués, entdo pra mim
Portugués € uma matéria que quando fala em prova eu nédo fico com medo porque

tem muita coisa que eu guardei no passado, aquela coisa de silaba...

Como prefere ser avaliada? Qual tipo de avaliacdo v océ gosta mais e se
sente melhor?
R: Prefiro mais quando € com consulta, porque ai se a gente ja tem tudo no

caderno...

Vocé copia igual?
R: N&o, eu consulto. E isso que as vezes a professora pede, a de Historia,

pode ser consulta, mas a gente vai ler e pér o que entendeu .Entéo é assim.

Vocé acha que dessa forma consegue aprender?
R: Eu acho, tem uma cabeca boa que guarda tudo. Eu gosto muito de

estudar.

Tem alguma diferenca da prova de Histéria com a de  outras disciplinas?
R: N&o, é tudo igual. As professoras explicam muito bem, sé ndo “pega” quem

nao quer.
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Fale sobre avaliagéo.
R: Da maneira que os professores estdo fazendo, pra mim esta 6timo, ndo
tenho que reclamar de nada. Tanto a avaliacdo de Histéria como a de Portugués é

com livro, s6 muda assim a maneira, mas € a mesma para o aluno. Gosto de todas.
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ENTREVISTA — 8: ALUNO -2 - EJA

Idade: 18 anos.

Série: Segundo Termo do Ensino Médio — EJA.

Porque vocé escolheu a EJA?

R: Porque eu estava um pouco atrasado no meu estudo.

Héa quanto tempo parou de estudar?

R: Parei no meio do ano retrasado.

Onde fez o primeiro ano?

R: Fiz aqui, até a oitava eu parei, na EJA também.

Porque vocé estuda nesta escola?
R: Porque o meio de transporte € mais pratico, moro em outro bairro ao lado,

eu gosto daqui.

O que fez vocé parar na metade da oitava série?

R: Por trabalho, chegava cansado.

Vocé gosta de estudar?
R: Bastante.

Vocé gosta de fazer prova?

R: LAgico, melhor ainda a prova.

De que tipo de prova vocé gosta mais?

R: Matematica

Vocé ja teve alguma experiéncia negativa em prova?
R: Ja, mas nao lembro de nenhuma. O que me “pega” mais € Portugués, mas
agora ndo, a professora que tem ai € 6tima, ndo que as outras nao sejam, mas esta

pra ensinar € legal.
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Teve alguma experiéncia positiva com prova?

R: Quimica, porgue é legal, da pra entender as formulas...

Qual prova vocé prefere realizar?

R: Matematica, é mais facil estudar.

Independente da disciplina, que tipo de prova vocé prefere?

R: Com gabarito.

Como a professora de Histéria aplica a prova?

R: Com consulta.

Vocé acha bom?

E bom porque se vocé tiver seu caderno em dia, fica mais facil de “pegar” a

matéria.

Vocé acha que aprende com esse tipo de prova?
R: Logico, ta consultando, t& aprendendo.

Outras disciplinas também adotam esse tipo de avali  acdo?
R: Sim

O que vocé tem a dizer sobre a avaliagao?

R: Gosto, acho bom, e de consulta, aprende.
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ENTREVISTA - 9: ALUNA -3 - EJA

Idade: 47 anos.

Série: Terceiro Termo — Ensino Médio — EJA.

Faz tempo que vocé voltou a estudar?

R: Voltei na quinta série.

Nesta mesma escola?
R: Nao, da quinta a oitava, estava em outra, estou aqui desde o primeiro ano

do Ensino Médio.

Encontrou dificuldades?
R: Bastante.

Porque vocé parou na época?
R: Na época eu tinha 11 anos e ajudava meus pais. Eramos em muitos

iIrmaos e eu tive que escolher entre estudar ou trabalhar.

E porque vocé voltou?
R: Meus filhos ja tinham estudado. Tenho uma filha que se formou, eu queria

me atualizar, eu vivia sem informacao, até para conversar com as pessoas...

Como era a avaliacado quando vocé estudava?
R: Todas as provas valiam 10 e na época a gente falava 100. Era a mesma

coisa que agora, a gente estudava, aprendia a matéria e ja marcava a prova.

Vocé acha que € igual agora?

R: N&do, mudou bastante coisa, tem muita coisa nova hoje.

O que vocé acha que mudou?

R: Mudou tudo , mudou a Histéria, mudou tudo...
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Como vocé é avaliada hoje em Histoéria?
R: Cada conteudo que a professora d4, ela faz uma avaliagdo. A prova vale

no maximo 5 ou 6. Ela da nota em cadernos e em trabalhos na classe.

Vocé tem que estudar e decorar como antigamente?
R: N&o, eu estudo, mas ndo decoro ndo. Eu procuro assimilar quando ela esta

explicando, eu procuro participar e assim o que eu acho que vai marcar eu escrevo.

Como é a prova?
R: Trabalho, ela da em grupo, mas a prova mesmo é pra valer, é aquilo que
vocé tem dentro de vocé, € bom, nao é dificil, a gente entende até que ponto a gente

aprendeu.

Existe alguma coisa em Histéria que vocé acha relac  ionada com a sua
vida?

R: Esta Historia da desigualdade que a Historia fala muito.

Vocé tem alguma experiéncia negativa com relacdo a  prova?

R: Quando eu estava na Segunda série, fiz uma prova, e na época, como
hoje, também nao podia “colar”. Nao era rigido, era o sistema do colégio, uma outra
pessoa “colou” a minha prova, e ai fui retida, eu e ele; eu, porque a professora supos

gue eu deixei ele colar. Isso ficou marcado.

E alguma experiéncia positiva com relacdo a avaliag  40?

R: Aquelas em que tiro nota boa.

Porgue vocé voltou a estudar?

R: Eu gosto de estudar, voltei porque preciso estudar, ndo vim pra brincar,
porque meus filhos ja estdo todos criados, mas eu tenho uma crianca pequena que
adotei e eu me preocupo muito com ela. Tenho dificuldades, mas a gente tem que

Vir.
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ANEXO 4

CARACTERIZACAO — CEFET
IDENTIFICACAO

Nome da Escola: CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICA DE SAO
PAULO — CEFET .

Localizacao (cidade e bairro): Cubatao — Jardim Casqueiro

Endereco: Rua: Maria Cristina, 50.

INSTANCIA ADMINISTRATIVA
(X ) Federal ( )Estadual ( ) Municipal ( ) Municipalizada ( ) Particular

INFORMES FUNCIONAIS

SUPERIOR EMG ENS.
TECNICO EJA

FIl | FIl | M| MP

N.° de classes 07 07 14 02

Ensino Médio Geral;ENS. Técnico — ENS. TECNICO; EJA — Educacéo de Jovens e

Adultos (Fundamental I, Fundamental 1l, Médio e Médio Profissionalizante)

N.° de pavimentos: 03

Turnos de funcionamento: M —T — N

EDIFICIO ESCOLAR

Quadra de esportes () Cozinha (1) Refeitorio(1) Cantina (1) Merenda ( )
Banheiros para alunos(14) Banheiros para funcionarios(6) Laboratério de
informatica(6) Laboratorio Quimica (1) Laboratério de Fisica() Laboratorio de
Biologia(l) Anfiteatro(2) Secretaria(2) Sala da Coord.(1) Diretoria() Sala dos
professores(1) Biblioteca (1 — 7.500 livros) Sala de Leitura (1) Sala de video (1)
Sala de Internet(1) Outros espacos (17 )
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A gestéo das verbas e dos recursos:
APM — Conselho Deliberativo, Conselho Fiscal e Dina Executiva( ) Outro( X)

EQUIPE PEDAGOGICA

Quant. Nivel de formacao Area de formacao

Diretor 01 |Superior/Especialista | Matemética
Vice-Diretor (assistente) 02 |Superior/Especialista |Biologia/Engenharia
Coordenador pedagégico 01 Superior Pedagogia
Coordenador de area 04 | Superior/Mestre Inglés/Informatica/Engenharia

01 Superior Psicologia
Orientador Educacional
Outros profissionais 02 Médio Ensino Médio

ATIVIDADE DE ATUALIZACAO PEDAGOGICA
Semanade prova: ( X )Sim ( ) Nao

Planejamento: ( X ) Sim ( ) Ndo Replanejamento: ( ) Sim ( X ) Nao
Reunides pedagogicas: ( X )Sim ( )Nao Quantas ao ano? 02

Reunido de Pais: ( X)Sim () Nao

As reunides de HTPC semanais séo organizadas:

Por area ( X ) por nivel de ensino ( ) por periodo ( ) todos os professores
Conselho de Classe/Série: mensal ( ) bimestral ( ) semestral (X )
Participacéo dos pais

nas reunides: ( X ) Maioria () Minoria

na APM: () Maioria () Minoria

no Conselho Escolar: () Maioria () Minoria

Professores participam dos cursos de capacitacao? Sim.
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EQUIPE DOCENTE - PROEJA

Formacéao Geral

LP/ |LP/
Disciplinas B |Rr Soc. |Hist| Geo |Ingl|Fis. | Qui| Bio | Fil | Ed. Fis | Artes | Mat | INF
Numero de

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1
Professores

LP/LB — Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira; LP/R — Lingua Portuguesa —
Redacgdo; Soc.- Sociologia; Hist.-Historia; Geo-Geografia; Ingl.-Inglés; Fis.-Fisica;
Qui.-Quimica; Bio.-Biologia; Fil.-Filosofia; Ed.Fis.- Educag¢do Fisica; Mat -

Matematica; INF — Informatica Basica

Formacéao Profissional

L EDI |APW | TCP | BDS | LPG | Proj
Disciplinas
NUmero de

1 1 1 1 1 1
Professores

EDI-Editoracao de Imagens; APW- Aplicativos WEB,;
TCP-Técnicas e Conceitos de Programacao; BDS—Banco de Dados;

LPG-Linguagem de Programacao; PRJ-Projeto.
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ANEXO 5
GRADE CURRICULAR PROEJA

CENTRO FEDERAL DE EDUCAQAO TECNOLOGICA DE SAO
PAULO CEFET/SP Unidade Cubatao

(Criagao Decreto n.° 7556 de 23/09/1909 - Transformac&o Lei

20 8948 de 16 de fevereiro de 1994, implementada pelo Decreto

%F-ET'% de 18.01.1999- Implantag&o da Unidade: Portaria MEC n.° 158,
de 12 de margo de 1987

EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS - PROEJA (Ensino Médio)

(Formagéo inicial e continuada de trabalhadores)

Qualificagado Profissional - DESENVOLVEDOR DE PAGINAS DE INTERNET

Base legal: Lei 9394/96. Decreto 5154 de 23 de julho de 2004 e Decreto 5478 de 24 de julho de 2005)

(Resolucdes CNE/CEB n° 03/98 e 01/00)

FORMAGAO
% COMPONENTES 3 w |
CURRICULARES ¢ | 8 S|
= o 1°12°| < I
o w Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira CT POR 3 0 108 81
S w .g « Lingua P - Redaga cT RED 0o | 2] 7 54
R g Ed Fisica cT EFI 2 | 2| 144 108
s :-g © - |Artes CcT ART 2 | 2 | 144 108
o s g, © g Inglés . cT ING 2 | 2| 144 108
552 y O |informatica Basica cP INF 2 | 2| 1 | 108
@ & o o cT MAT 3 [ 2] 180 136
wa o L5 A P
° o E.E g’ Fisica CT FIS 2 2 144 108
TT o 8 E [Quimica cT Qul 2 | 2 | 144 108
®o0c@® O |Biologia cT BIO 2 | 2| 144 108
> B -, L R
S g. g o © Historia CT HIS 1 1 72 54
£T E © g Geografia CT GEO 1 1 72 54
o 9 g & ° Filosofia cT FIL 0o [ 2] 7 54
gl g g- L Sociologia cT SOC o [ 1] 36 27
5 E 250 SuB_ | 22 | 23| 1620 | 1220
w @ 0 o ©
2g 28 c -
0E N ® O = Editoragdo de imag CcP EDI 2 0 72 54
® O 8 29 | 2 [inicativos WEB cP | APW | 3 | 0| 108 81
Op o O o
© R ‘» |Técnicas de Progr a CT TCP 2 0 72 54
E e o g & |Banco de Dados cP BDS 0 2 72 54
se E .g . a_o— Linguagem de Programacéo cP LPG 0 3 108 81
8 e = g g [Profeto cP PRJ 0| 2| 72 54
oo®S (i 7 | 7| 504 380
W O 5w E
o9 09 £
2538 TOTAL DE AULAS DO CURSO 2124
8 e} £ T TOTAL DE HORAS DO CURSO 1600
*TM = Tratamento Metodologico - CT (componente teérico) CP (componente pratico) AT (atividade) -

| ™ Carga horaria aproximada, consideradas: hora/aula de 45,2 min e 36 semanas/ano e 30 horas semanais.

* Linguagens, Cédigos e Suas Tecnol. - * Ciéncias da Nat., Matemat. e Suas Tecnologias - * Ciéncias humanas e Suas Tecnologias.

* Enrmanda Profiec™nal
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ANEXO 6
CARACTERIZACAO DO PROFESSOR - PROEJA

Unidade Escolar: CENTRO DE EDUCAGAO TECNOLOGICA DE SAO PAULO -
CEFET
Série(s) que leciona: 1°, 2°, 3° - Ensino Médio Regular / 1°, 2° - PROEJA em nivel

Médio.

1. Nivel de Formacao:

( ) Médio ( ) Superior Incompleto (X ) Superior Completo

P6s Graduacéo:

() lato sensu () Mestrado () Doutorado

2. Area de Formacéo: Histéria / Pedagogia

3. Universidade: UNISANTOS / DON DOMENICO

4. Tempo de exercicio na funcéo: 15 anos / 3 anos — CEFET

5. Situacdo Funcional: _Contratado em Caréater Temporario — CEFET

6. Participa de cursos de capacitacao:

()Sim (X)Nao

7. Faz ou fez algum curso por iniciativa pessoal?

(X)Sim ( )Nao Em caso afirmativo qual (is)? Rede do Saber, Circuito Gestao,
Sistema de Ensino Pitdgoras e Positivo.

8. Participa de atividades de Planejamento? (X ) Sim () Nao

9. Participa de reunides pedagdgicas?

(X)Sim ( )Nado Em caso afirmativo quantas ao ano? 4

10. Numere na ordem de maior freqiiéncia de uso os materiais didaticos utilizados:
(5) livros didaticos (3 ) filmes (4 )giz/lousa (2 ) multimeios

(1) outros (especifique) : transparéncia, mapas, CD interativo, apostilas, etc. 11. Participa
do Conselho de Classe/Série: Nao.

( ) mensal ( ) bimestral ( ) semestral

12. Participa da APM: (ndo existe)

() mensal () bimestral ( ) semestral

13. Participa de outras organizactes ligadas a escola?

( )Sim ( X)Nao Em caso afirmativo qual (is)?

14. Participa de entidades sindicais? (X ) Sim ( ) N&o



15. Participa de eventos relacionados a sua area de atuagado?
(X)Sim ( ) Néo

16. Desenvolve projetos? ( ) Sim ( X ) N&o

Em caso afirmativo qual (is)?

17. Participa de projetos? ( X ) Sim () N&o

Em caso afirmativo qual (is)? Plantbes de davidas.
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ANEXO 7

CARACTERIZACAO DA UNIDADE ESCOLAR - EJA

Nome da Escola: . E. E. Marechal Alencar Castelo Branco

Localizacao (cidade e bairro): Cubatdo — Jardim Casqueiro

Endereco: Rua Maria Graziela, s/n

INSTANCIA ADMINISTRATIVA

( ) Federal (X )Estadual ( )Municipal ( )Municipalizada ( ) Particular

INFORMES FUNCIONAIS

El EFI EFII EMG EMP
EJA

FI FlI M | MP

Nimero de 33 22 12

classes

El -Educacédo Infantil; EFI- Ensino Fundamental | (12 a 5% série) ; EFIl Ensino
Fundamental Il (62 & 92 série); EMG- Ensino Médio Geral; EMP- Ensino Médio
Profissionalizante; EJA — Educacdo de Jovens e Adultos (Fundamental |,

Fundamental 1, Médio e Médio Profissionalizante)

N.° de pavimentos: 2 — térreo e primeiro andar
Turnos de funcionamento: 2 — manha — noite

EDIFICIO ESCOLAR
Quadra de esportes ( X ) Cozinha ( X ) Refeitério ( X ) Cantina ( X )

Merenda ( X ) Banheiros para alunos ( X ) Banheiros para funcionarios ( X)
Laboratério de informatica ( X ) Laboratério Quimica ( ) Laboratoério de Fisica
( ) Laboratério de Biologia ( ) Anfiteatro ( X ) Secretaria (X) Sala da

Coord. ( X) Diretoria ( X) Sala dos professores ( X ) Biblioteca (n.° de livros) (




2000 ) Salade Leitura( X )

Outros espacos ( X )

A gestéo das verbas e dos recursos:

Sala de video ( X )
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Sala de Internet ()

APM- Conselho Deliberativo, Conselho Fiscal e Diretoria Executiva

EQUIPE PEDAGOGICA

Quantos Nivel de formacéo Area de formac&o

Diretor 1 Superior Letras/Pedagogia
Vice-Diretor (assistente) 1 Superior PBT/ Assistente Social
Coordenador pedagogico 2 Superior Matematica
Coordenador de area - - -
Orientador Educacional
Outros profissionais - - -

EQUIPE DOCENTE

Geral

Port |Mat |Cie.|Hist [Geo |Ingl. |Fis. |Qui |Bio |[Fil |Ed. Fis |Artes |Leitura

Disciplinas
Numero de 8 8 1 5 5 7 6 6 6 3 2 4
Professores.

Port- Portugués; Mat- Matematica; Cie- Ciéncias; Hist.-Historia; Geo-Geografia; Ingl.-

Inglés; Fis.-Fisica; Qui.-Quimica; Bio.-Biologia; Fil.-Filosofia; Ed.Fis.- Educacgéo

Fisica
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EFII
Port | Mat |Cie. |Hist |Geo |Ingl. |Fis. |Qui |Bio |Fil Ed. Fis |Artes |Leitura
Disciplinas
Numero de 2 1 1 2 2 3 1 2
Professores

Port- Portugués; Mat- Matematica; Cie- Ciéncias; Hist.-Historia; Geo-Geografia; Ingl.-

Inglés; Fis.-Fisica; Qui.-Quimica; Bio.-Biologia; Fil.-Filosofia; Ed.Fis.- Educacgéo

Fisica
EM - EM EJA
Port [Mat |Cie. |Hist|Geo |Ingl |Fis. |Qui |Bio |Fil |Ed. Fis |Artes |Leitura
Disciplinas
Numero de 8 8 5 6 7 6 6 6 4 2 2
Professores

Port- Portugués; Mat- Matematica; Cie- Ciéncias; Hist.-Historia; Geo-Geografia; Ingl.-
Inglés; Fis.-Fisica; Qui.-Quimica; Bio.-Biologia; Fil.-Filosofia; Ed.Fis.- Educacéao

Fisica

ATIVIDADE DE ATUALIZAQAO PEDAGOGICA
Semanade prova: () Sim( X ) N&o

Planejamento: ( X ) Sim () Nao Replanejamento: ( X) Sim () Néo
Reunides pedagogicas: ( X) Sim ( ) Ndo Quantas ao ano?
Reunido de Pais: ( X )Sim () Nao

As reunidoes de HTPC semanais sdo organizadas:Por area () por nivel de ensino

( ) porperiodo ( X) todos os professores () outro ()

Conselho de Classe/Série: mensal ( ) bimestral ( X ) semestral ( )
Participacéo dos pais

nas reunides: ( X ) Maioria () Minoria

na APM: (X ) Maioria () Minoria

no Conselho Escolar: ( X ) Maioria () Minoria

Professores participam dos cursos de capacitagdo? (X) Maioria () Minoria




ANEXO 8
GRADE CURRICULAR - EJA

GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO
DIRETORIA DE ENSINO - REGIAO SANTOS

E.E. MARECHAL HUMBERTO DE ALENCAR CASTELO BRANCO

Municipio:CUBATAO

QUADRO CURRICULAR - 2007
ENSINO MEDIO
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MODALIDADE: EDUCACKO DE JOVENS E ADULTOS - EJA NOTURNO

Ano de vigéncia: 2007

Duracdo de cada aula = 45 minutos

Carga hordria semanal: 20 horas - 27 aulas
Tempo destinado ao recreio: 15 minutos

Anexo 2 a Resolucio SE 02/2006

Modulo: 20 semanas letivas/semestre

Carga hordria semestral: 405 horas, com 540 aulas
Carga hordria didria: 04 horas — 5 aulas

Turmas de Educacdo Fisica: fora do turno.

AREA | COMPONENTES CURRICULARES

Séries / aulas

PARTE
codigo | nome 1? 2° 3
1119 g{l}\llh(;léﬁ C}:’&RTUGUESA E LITERATURA P 4
Linguagens 1809 |EDUCACAO ARTISTICA SUPLENCIA 2 2 2
e Codigos 1903 |EDUCAGAO FISICA(*) 2 2 2
" 1401 |LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA — INGLES 2 2 2
£ « TOTAL DA AREA 10 | 10 | 10
E g 2707 |MATEMATICA SUPLENCIA 4 | 4 4
8 eg Ciéncias da | 2605 |BIOLOGIA SUPLENCIA 2| 2 2
= 5 |Natureza e 2812 | FISICA SUPLENCIA 2| 2 2
8 é Matematica | 2413 |QUIMICA SUPLENCIA 2 | 2| 2
s 2 TOTAL DA AREA 10 | 10 10
% s 2208 |HISTORIA SUPLENCIA 2 2 3
§ A 2105 | GEOGRAFIA SUPLENCIA 3 3 2
Ciéncias Opeiio |3105 | FILOSOFIA SUPLENCIA 2| 2| 2
Humanas da {3000 |PSICOLOGIA U -
Escola {5309 |socioLocia - | - | B
TOTAL DA AREA 7 7 7
TOTAL GERAL DA CARGA HORARIA SEMANAL | 27* | 27* | 27+*

(*)Com as aulas de Educagfio Fisica nos termos da Lei Federal N° 10.793, de 01/12/2003



ANEXO 9
CARACTERIZACAO DA PROFESSORA - EJA

Unidade Escolar: E. E. Marechal Alencar Castelo Branco

138

Série(s) que leciona: 1° e 3° Ensino Médio Regula e 1° Termo — Ensino Médio - EJA

Nivel de Formacao:

() Médio () Superior Incompleto ( X ) Superior Completo
Po6s Graduacdo:

() lato sensu () Mestrado () Doutorado

2. Area de Formacéo: HISTORIA

3. Universidade: UNISANTOS

4. Tempo de exercicio na funcéo: 15 anos

5. Situacao Funcional: Efetiva

6. Participa de cursos de capacitacdo: Sim, 2 ao ano

7. Faz ou fez algum curso por iniciativa pessoal?

(X )Sim ( )Nao Em caso afirmativo qual (is) — Iniciou Psicopedagogia
8 - Participa de atividades de Planejamento? (X ) Sim () N&o

9. Participa de reunides pedagdgicas?

(X)Sim ( )N&o Em caso afirmativo quantas ao ano? 2 ou 3

11. Numere na ordem de maior freqiiéncia de uso os materiais didaticos utilizados:

( 4) livros didaticos (1) filmes ( 3) giz/lousa ( ) multimeios ( 2) outros (especifique) — Copia

de textos e documentos.

11 - Participa do Conselho de Classe/Série:

() mensal ( X ) bimestral () semestral
12. Participa da APM:
() mensal () bimestral () semestral

13. Participa de outras organizacdes ligadas a escola? 1

( X )Sim ( )Nao Em caso afirmativo qual (is)? Conselho de Escola

14. Participa de entidades sindicais? ( )Sim (X ) N&o

15. Participa de eventos relacionados a sua area de atuacdo? (X ) Sim( ) Nao
16. Desenvolve projetos? ( X )Sim () Néo

Em caso afirmativo qual (is)? Conscientizacao Politica: Construindo Cidadania

17. Participa de projetos? SIM. Qual? S&o Paulo: Educando pelas diferencas pela igualdade.



