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AS CONTRADICOES DO CORPO

Meu corpo nao é meu corpo,
é a ilusao de outro ser.
Sabe a arte de esconder-me
e é de tal modo sagaz
que a mim de mim ele oculta.

Meu corpo, ndo meu agente,
meu envelope selado,

meu revolver de assustar,
tornou-se meu carcereiro,
me sabe mais que me sei.

Meu corpo apaga a lembranca
gue eu tinha de minha mente,
Inocula-me seu pathos,

me ataca, fere e condena

por crimes ndo cometidos.

O seu ardil mais diabdlico
esta em fazer-se doente.
Joga-me o peso dos males
Que ele tece a cada instante
E me passa em revulséo.

Meu corpo inventou a dor
a fim de torna-la interna,
integrante do meu Id,
ofuscadora da luz

que ai tentava espalhar-se.

Outras vezes se diverte

Sem gue eu saiba ou que deseje,
E nesse prazer maligno,

Que suas células impregna,

do meu mutismo escarnece.

Meu corpo ordena que eu saia
em busca do que néo quero,

e me nega, ao se afirmar
como senhor do meu Eu
convertido em cao servil.

Meu prazer mais refinado
nao sou eu quem vai senti-lo.
E ele, por mim, rapace,

e da mastigados restos

a minha fome absoluta.

Se tento dele afastar-me,

por abstracdo ignora-lo,

volto a mim, com todo o peso
de sua carne poluida,

seu tédio, seu desconforto.

Quero romper com meu corpo,
guero enfrenta-lo, acusa-lo,
por abolir minha esséncia,
mas ele sequer me escuta
saio bailar com meu corpo.

(DRUMMOND, 1984).



DIAS, Juliana Rocha AdelindCulturas escolares e adolescent@magem corporal e
relacdes sociais. (Dissertacdo) Mestrado em Edacadaiversidade Catolica de
Santos, 2013.

RESUMO

A adolescéncia é um periodo marcado por numercmasfarmacoes fisicas e sociais. E
uma fase de transicdo e de preparo para o ingresseda adulta, durante a qual o
jovem estudante confronta novos problemas e |he esdgidas novas formas de
ajustamento social. Por isso, as relacdes soneése momento da vida, vém atraindo a
atencdo de educadores e pesquisadores. Este ¢éstudmmo objetivos identificar as
representacdes sociais de adolescentes estudabtesasadolescéncia, sobre o papel
do corpo nas relagbes sociais em ambito escolaefletir sobre como essas
representacdes interferem no envolvimento de esteslalo género feminino com as
demais culturas escolares. A pesquisa encontraenaaldas Representagfes Sociais,
idealizada por Serge Moscovici (1978), o seu refget metodoldgico. O trabalho traz
a andlise de noc¢bes sobre cultura escolar, recmrrarautores, como: Candau (2010,
2011), Carrano (2011), Pérez Gomez (2001), Jub@ip Vifao Frago (1995, 1996,
1998), Forquin (1993) e Vincent, Lahire e Thin (2D0O estudo também apresenta
nocodes tecidas a partir de autores como Coslindj2@Axolio (1995), Keleman (1993),
Le Breton (2007), Novaes (2010), Pereira (2005)eeautros, sobre a adolescéncia,
corpo e relacdes sociais. Trata-se de uma pestgliicarater qualitativo que contou com
a participagcéo de 66 estudantes, com idade entee1/5anos, matriculadas no ensino
meédio de uma escola publica localizada na cidad8afd#os-SP. Os instrumentos de
coleta de dados utilizados, foram: a) um questiordm questdes que visavam acessar
o perfil das respondentes; b) um teste de assaclagé de palavras; c) um teste com
questdes metafdricas e d) uma encenacao teattatiaate debate (realizada com parte
do grupo — 11 estudantes). As respostas foramdasitela analise de conteudo
proposta por Bardin (1977). As ferramentas metagiod® utilizadas ao longo da
pesquisa permitiram algumas inferéncias. Com relag& representacbes de
adolescéncia, os sujeitos indicaram que elas s@&traédas e influenciadas pela visao
historicamente produzida dessa fase da vida, geEiaso adolescente a impulsividade,
como também, entendem a adolescéncia como faseepgaracdo ao ingresso na vida
adulta. As representacdes de corpo sdo embasadapressupostos de beleza e
feminilidade difundidos pela sociedade e veiculadesla midia. Quanto ao
relacionamento social em ambiente escolar, obsesgoque as representacdes Ssao
influenciadas pelo corpo e sua aparéncia fisicaoiNee a completa auséncia de
referéncias a escola e sua atuacdo quanto as falenaenvivio entre estudantes. A
investigacdo aponta a necessidade de se aprofosdesnhecimentos a respeito das
subculturas compreendidas no ambito maior da euéscolar.

Palavras-chave: Cultura escolar. Adolescéncia. émagorporal. Relagdes sociais.

Representacdes sociais.



DIAS, Juliana Rocha Adeliné&chool cultures and adolescent&dy image and social

relations. (Dissertation) Education Master’'s Degfantos Catholic University, 2013.

ABSTRACT

Adolescence is a period marked with numerous physied social transformations. It is
a stage of transition and preparation for entryg imtlulthood, during which the young
student confronts new problems and is required memns of social adjustment.
Therefore, social relations, at this time of lif@ve attracted the attention of educators
and researchers. This study aims to identify th@asaepresentations of adolescent
students about adolescence, about the role ofddg im social relations in the school
and reflect on how these representations affecini@vement of female students with
other school cultures. This work finds its methadptal referential in Social
Representation Theory, devised by Serge Moscoui@vg). The work contains the
analysis of notions about school culture, usinghenst as: Candau (2010, 2011),
Carrano (2011), Pérez Gémez (2001), Julia (200iH)ad/ Frago (1995, 1996, 1998),
Forquin (1993) and Vincent, Lahire and Thin (2000he study also presents notions
woven from authors like Coslin (2009), Daolio (1998eleman (1993), Le Breton
(2007), Novaes (2010), Pereira (2005), among othereut adolescence, body and
social relations. This is a qualitative study timefuded the participation of 66 students,
aged between 15 and 17 years, enrolled in highad@ta public school located in the
city of Santos / SPThe data collection instruments used were: a) atoquenaire that
aimed to access the profile of respondents, b$teofefree association of words c) a test
with questions metaphorical and d) one theatrigafgpmance followed by a debate
(performed with part of the group - 11 studentsgsponses were treated by content
analysis proposed by Bardin (1977). Methodologtcalls were used throughout the
research allowing some inferences. With respethaorepresentations of adolescents,
the subjects indicated that it is constructed arfthenced by a historical produced
vision at this fase of life, which associates thenager with impulsiveness, as also,
understands adolescence as a fase of preparatithe tbeginning of adulthood. The
representations of the body are based in the asmmapof beauty and femininity
circulated by society and transmitted by the medisa.for social networking in the
school environment, it was found that the repredents are influenced by the body
and its physical appearance. It was noted the cate@bsence of references to the
school and its activities on ways of interactiotmiEen studentsThe research points to
the need to deepen knowledge about the sub-cultvitten the scope of the larger
school culture.

Keywords: School culture. Adolescence. Body imag@mcial relations. Social

representations.
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INTRODUCAO

A intencdo de estudar o corpo para melhor compererglsentidos e significacdes
que o cercam datam-se no inicio da minha trajetdcgdémica, ou seja, em marco de
2001, quando ingressei no curso de LicenciaturanaPlem Educacdo Fisica da
Universidade Estadual do Rio Grande do Norte - UERN periodo em que cursei a
graduacgdo vivenciei algumas experiéncias como ggofa estagiaria, participando de trés
importantes projetos de extensdao da UERN. Estegetpso tinham como objetivo
desenvolver acbes continuas de carater educativial,scultural e cientifico com jovens e
adultos. Paralelamente, como estudante, partidpeio bailarina de outro projeto de
extensdo da universidade. A partir de marco de ,2p84sei a integrar a Companhia de
Danca da UERN, permanecendo na mesma até o figd@#e Nas aulas de danca e nos
ensaios coreograficos que dao origem aos espesatnilpossivel observar o quanto o
corpo é dotado de significados. Ou seja, 0 quardorpo e seus movimentos expressivos

veiculam histodrias de vida, experiéncias, emogé@stumes e outros.

Esta dupla formacédo influenciou minhas escolhagdigsionais mais tarde, pois
trabalhei como professora de Educacao Fisica eersdis moldalidades, mas com atencdo
particular na danca em projetos sociais. Desdemalgho na graduacao e, sobretudo, no
inicio da carreira docente, dediquei-me, quaseiqegralmente, em compreender esse
universo que € o corpo, sua simbologia e papelelagdes humanas e como o trabalho
corporal pode ajudar na integracdo dos jovens o@dade. Com o intuito, portanto, de
estudar o corpo e sua influéncia nas relacbespeseoais, estabelecidas no contexto
escolar, ingressei em marco de 2011 no Mestrad&dumacdo da Universidade Catolica
de Santos - UNISANTOS.

O ambiente escolar foi eleito como contexto paeatado dessas relacdes devido a
escola constituir-se como ponto de encontro e dwiwdncia comum a maioria dos
adolescentes e ao tempo em que nela permanecenudGomale ressaltar que a escola
possui outras finalidades, além do encontro sogisd, ndo serdo abordadas neste estudo,
mas que cabe aqui lembrar. Para Pimenta (1993 aabssa instituicdo formar um

cidadao critico, preparado de forma cientificantéa e social. No desenvolvimento deste
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estudo, foram focalizadas as questbes de naturezial,smais especificamente o

relacionamento entre jovens na escola.

Por isso, faz-se necessario contextualizar a pesqui campo da cultura escolar,
pois os estudos desse campo tornam-se importagfEenciais para esta investigacao,
uma vez que eles agrupam reflexdes sobre os medescehlizacdo no espaco escolar. Em
Vincent, Lahire e Thin (2001), por exemplo, vemograocupacdo em relacionar a
socializagdo no ambiente escolar com as tradicoesseimes préprios das escolas. A
cultura escolar €, para 0s autores, uma constre{@mrada por atores sociais que
compartilham conceitos, atitudes e valores. Essguoto concorre para a constituicdo de
uma forma escolar, esta amparada nas relacoepdasseris, nas regras e convencoes

existentes na escola e, sobretudo, nas formasaieie@r de poder.

Julia (2001) chama a atenc¢éo para as praticassess@ aponta a importancia de se
compreender as normas e as finalidades que regestaa. Forquin (1993) aponta a
cultura escolar como uma cultura seletiva quantuas fontes, pois ela se molda segundo
as necessidades cotidianas, baseadas em fatoias,quoaliticos e ideoldgicos. Para Vifiao
Frago (1995), a cultura escolar pode ser enteratid®d um conjunto de habitos, normas e
ideias que se concretizam em modos de fazer e mpernsatidiano da escola. Uma visao
complementar pode ser observada em Chervel (1$2@undo ele, cada escola produz
uma cultura especifica, singular e original. Can@11) afirma que n&o ha possibilidade
de se falar em educacdo sem pensar em culturag@esiderar o contexto, pois, de acordo
com a autora, ha uma forte ligacéo entre a cu@ducacao.

Portanto, diferentes formas de relacionamento enaiggcdes entre os jovens alunos
sao consideradas adequadas, ou ndo, em diferaqti@iae Resta saber como os alunos
percebem essas regras de convivéncia e a implicd&las nos contatos com 0s outros
colegas. No entanto, por mais que as escolas s#fanentes entre si, ha uma série de
tradi¢cdes, normas e costumes comuns que integatuza escolar e a cultura do jovem,
ou seja, sdo comuns a diferentes escolas e caaxm as normas e valores tipicos e

especificos de cada uma.

Tendo em vista a complexidade da tematica da pesdgubuve a necessidade de se
recorrer também a uma série de estudos que corempkias-chave da investigacéao,

principalmente, estudos que tratam da adolescéhziegrpo e das interagdes sociais entre
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jovens, visto que esta investigacdo busca compreaderepresentacdes sociais de
estudantes do ensino médio sobre adolescénciapo eoo papel do corpo nas relacdes
sociais estabelecidas em ambito escolar, paragpeste desse conhecimento, pudesse se

tracar um paralelo entre essas representacdeslii@@scolar.

Com relacéo aos estudiosos que analisam o tendotiEseéncia, vé-se em Papalia
e Olds (2000) que, embora o ser humano viva emamstante processo de transformacéo,
€ notavel que nesta fase as alterac6es de ordeéagib& social, cognitiva e emocional
tendem a ser ainda mais intensas. Lima e Frei@d®}2elatam que, juntamente com essas
transformacdes, observa-se também uma crescenteupegdo dos jovens com o0
enquadramento aos valores proprios do mundo adujte este esfor¢co de enquadramento
nem sempre se da de forma harmdnica, podendo mesnmaw conflitos, desvios e
separacdes. Kirchler; Palmonary; Pombeni (1993btam que esse é um periodo de
transicdo quando o jovem confronta problemas n&alilaes que demandam novas
formas de ajustamento a realidade. Salles (1998pé&m observa que os adolescentes
sentem a necessidade de estarem em grupo e qudopmsade convivio social esta
provavelmente relacionada com os sentimentos d® medsegurancga, ocasionados pelas
transformacdes de natureza bioldgica, social, twgne emocional, e com as pressdes

originadas pelo ingresso na vida adulta.

Dentre as preocupacdes existentes na vida dossadotes com a entrada na vida
adulta, destacam-se a escolha da profissdo e @damio mundo do trabalho. A escola,
nesse sentido, possui relevancia na preparacaovdmjvisto que cabe ao ensino meédio,
de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Edochi@gcional 9.394/96 (LDBEN),
fornecer a estrutura necessaria a construcado delarentre a educacédo e o mundo do
trabalho e emprego (BRASIL, 1996\ LDBEN, em seu artigo 35, complementa o
pensamento de preparacado, ao ressaltar que unbgtisas do ensino médio € preparar o
aluno para o trabalho e para a cidadania (BRAS896). E nesse nivel de ensino que
ocorre a ampliacdo e a especializacdo de conheimsjea preparacdo basica para o

trabalho e a cidadania, e o aprimoramento do edwceomo pessoa humana.

Entretanto, cabe também destacar que o jovem, pesselo, vive um momento de
intensas trocas sociais, devendo estas ser comsidempelas instituicbes escolares. E
possivel encontrar essa preocupacao expressa mame®as Curriculares Nacionais

(PCNs), que apontam para a necessidade do currésglolar de nivel médio abordar
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aspectos que proporcionem aos alunos competénegagsgimulem a capacidade para a
vida em sociedade (BRASIL, 2000).

Na vida em sociedade, especialmente, as relacéesss@ntre os jovens, tém sido
um tema bastante investigado. Provavelmente, egesse aconteca pelo fato dessa fase
ser um periodo acompanhado por numerosas trangfoesdisicas e emocionais que
afetariam a dinamica dessas relagées (COSLIN, 2888} ES, 1998; KROGER, 2004;
AGRICOLA e MARIANO, 2009; GOMES e CARAMASCHI, 2007)Este é,
reconhecidamente, um momento em que o0 jovem sarnar@@ara o ingresso na vida adulta
(MARTINS et al, 2003) e a escola é uma instituigiice se consolidou como um

importante ambiente onde essa preparacao ocorfelARANO et al, 2004).

Os estudos sobre o corpo humano também sdo imfestpara esta investigacéo e
varios autores tém apontado o papel do corpo nustos sociais. Para Novaes (2010), a
aparéncia corporal tem sido um aspecto valorizaao sociedades, principalmente nos
momentos de apresentacdo social. Betti (2004) tanrbéstra que 0 corpo € a expressao
da natureza e da individualidade, ou seja, tudoégpedprio das experiéncias de vida de
cada individuo, e que tem uma importante funcaaelasdes sociais. Le Breton (2007, p.
30) corrobora esse pensamento, ao lembrar que geimaorporal esta relacionada a
aparéncia corporal, “[...] envolvendo modos de sstiy, de se pentear os cabelos, de
cuidar do corpo e de se apresentar socialmentecatelcacom as circunstancias’[sic].
Gomes e Caramschi (2007) também apontam para &sskdw corpo, ao expressarem que
ele € um importante instrumento, usado nas apeEgBFd pessoais e tem, para 0s jovens,
um valor todo especial, uma vez que a passagem garda adulta implica também

grandes transformacdes corporais.

Assim como para os adultos, o corpo assume, paadasscentes, um importante
papel nos relacionamentos com os colegas, na féorde grupos sociais e na construcao
de suas identidades (COSLIN, 2009). O autor assb@paréncia com o0 pertencimento
social e lembra que essa relagédo € influenciada pelda e por aspectos fisicos como
peso, altura e caracteristicas estéticas. Ele aifidaa que, para os jovens, a aparéncia
corporal expressa, simbolicamente, a identidadeiade)os conflitos e modos de se
relacionar. Nessa fase da vida, a imagem corpagapécial e marcante e influencia de tal
maneira que “[...] nesta altura, consideravel,dantis que ela pode confundir-se com a

representacdo que o jovem tem de si mesmo” (COS20N9, p. 35). Le Breton (2007, p.
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77) também contribui para essa compreensdo da téameix do corpo para as relacdes
sociais, ao considerar que o corpo “[...] é presoespelho social, objeto concreto de
investimento coletivo, suporte de acdes e de sogwibs, motivo de reunido e de distincédo
pelas praticas e discurso que suscita”. O automafique o corpo € 0 meio pelo qual o
homem se relaciona com o mundo e justifica-se afido que “[...] antes de qualquer
coisa, a existéncia € corporal” (2007, p. 7).

Outro importante elemento que entra em jogo, nisenda fase da adolescéncia,
a categoria género, que influencia decisivamengeaspectos associados a socializacao e
ao corpo. Coslin (2009) afirma que essa associpg@ie ser explicada a partir dos
processos maturacionais que ocorrem com maiorea@dtre as meninas. Papalia e Olds
(2000, p. 317), lembram que entre as adolescenteagi@ a insatisfacdo com a prépria
imagem, e ainda declaram que isto ocorre por cqudada énfase cultural aos atributos
fisicos femininos”. Possivelmente, existiria um ategentamento com relacdo ao corpo
entre as jovens, pois sobre elas recairiam as Ge®ssociais para que Seus COrpos se
conformassem mais rapidamente aos padrdoes so@aomportamento das mulheres
adultas. Alguns atributos fisicos femininos sdostamemente elucidados nos meios de
comunicacao como os “ideais”, como apontam Froisteila; Stengel (2011), ao destacar
a importancia dos meios na propagacdo de imagewaloges idealizados de beleza
feminina. Denius (2000) colabora com esse pensananafirmar que, desde a infancia,
os ideais de beleza feminina s&o internalizadageeagsociedade associa uma boa imagem
ao sucesso. Essa associacdo entre corpo ideal esssucsobretudo na vida das
adolescentes, tem um impacto consideravel em stasianamentos sociais (COSLIN,
2009).

Apple (1989), em sua obra, considera a importadeige investigar a populacéo
composta por jovens do género feminino e pertesergelasses populares. Para o autor, a
situacdo econbmica desfavorecida impacta negatmame vida escolar. Um aspecto
mencionado por ele € o desempenho académico, ungueeeste tende a diminuir a partir
da entrada na adolescéncia. Ele atribui a queddedempenho escolar ao aumento das
pressdes oriundas da necessidade das adolescensessgntirem aceitas, respeitadas e
desejadas, principalmente, pelos rapazes. Pararemar tal entendimento, o autor cita
uma pesquisa desenvolvida por McRobbie (1980) lgsta a diferenca entre as jovens de

classe sociais distintas (classe operaria e uma @@equena classe média). Nesse estudo,
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0 autor constatou que as adolescentes das duae<lesciais acabam por reproduzir os
papéis relacionados ao tradicional modelo femingmpora fique claro que jovens da
“classe média” vislumbram atividades que vao além chsamento, dos trabalhos
domeésticos e da funcdo de mae. Elas reconheceindgagossibilidade de seguirem uma
carreira profissional, diferentemente das jovens @dasses sociais mais desfavorecidas,
para as quais a sexualidade apresenta-se mais@eouma forma de sair da condicao de

miséria.

Tais consideragOes indicam que a questdo de génelasse social associadas ao
corpo tornam-se importantes referenciais para petuisa, pois sdo elementos que
impactam a construcdo das representacfes socaisaata adolescéncia, do corpo e das

relagdes sociais na vida escolar das adolescentes.

Para a compreensao das principais referéncias ibmmsedeste estudo, ou seja, a
adolescéncia, corpo, e relagbes sociais buscou-Beoaa das Representacoes Sociais
(TRS). Essa teoria foi utilizada como forma de &lias metodologicamente o
entendimento da articulacdo entre as principaeyéatias da pesquisa em questdo. A TRS
foi idealizada por Serge Moscovici (2010), segundiual, as opinides que os individuos
possuem sobre um determinado tema sdo resultaagesuds interacdes com 0S outros
elementos de seu grupo social. Essas opinidesnteseaconhecimentos de senso comum
que tém como funcdo manter os membros do gruponéenacdo. As representacdes
também guiam as atitudes e os julgamentos a seitws fcerca do objeto em discusséo.
Moscovici (2010) afirma que as representacdes isowienam mais faceis a comunicacao
entre 0s membros que compdem um grupo, e orientiamless e comportamentos. Elas
possuem, portanto, um efeito aglutinador e homagent no que diz respeito as ideias e

opinides acerca de um determinado assunto.

As representacdes que as jovens adolescentes ppaseeca da adolescéncia, do
corpo e das relagcbes sociais na escola, por exem@mesentam 0 senso comum
compartilhado por elas sobre as caracteristicasbeitas relacionados a imagem corporal
necessarios para serem bem sucedidas nas intesaggdas. As representacfes acabam
por guiar as escolhas, as atitudes e as formasrdpartamento perante os elementos dos
grupos sociais. As representacdes sustentam astatg@s que as jovens possuem para
permanecerem como integrantes de seus grupos auws@dornarem candidatas a novas

afiliacbes grupais. Investigar as representacoenigm e das relacdes sociais no contexto
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escolar possibilita compreender o comportamentoalsatas jovens e a importancia
atribuida aos lagos afetivos nessa fase da videestigar as representacées de corpo
permite, ainda, compreender a importancia atribaidaagem corporal na construcao das
identidades e na autoestima das adolescentes. |I@&s/éigados ao corpo podem estar
ancorados nas experiéncias de vida de cada jov&sim @omo nos valores passados de
geracdo em geracao por meio das tradigoes.

Por isso, conhecer as representacdes de adolescémgo, relacdes sociais, sobre
0 prisma da cultura escolar, no ensino médio, teenassencialmente relevante por dois
motivos. O primeiro motivo possui relacdo com aessidade de se conhecer melhor este
publico crescente que esta inserido na escolagtmiar, na escola publica do ensino
médio. O segundo motivo baseia-se na necessidgui®diecdes académicas sobre o tema,
visto que ha um reduzido niumero de publica¢begifias sobre esta tematica.

De acordo com o Censo Escolar realizado em 20¥tama final da educacgéo
basica, o ensino médio tem mostrado um aumentagssigo no numero de matriculas
nos ultimos anos no Brasil. Embora seja possivestatar que o aumento da demanda,
nesse nivel de ensino, encontra-se susceptivehiges de ensino anteriores, espera-se
que a educagdo, no nivel médio, mantenha-se namaataonseguido no ensino

fundamental com relagdo ao numero de matriculasiitiosos anos.

No entanto, conforme revelam os dados levantadds IMEP em 2010, a
educacao, no pais, possui uma configuracao siditde um funil, visto que os registros
apontaram para o dobro de matriculas, no ensimrdafuental, em comparacao ao ensino
médio. De acordo com os dados coletados entre enagosto de 2010, o pais registrava
13,4 milhdes de matriculas nos anos iniciais dénenindamental (1° ao 5° ano; com
criancas a partir dos seis anos) e 7,1 milhdesatgaulas no ensino médio (1° ao 3° ano)
(BRASIL, 2010a).

De acordo com o Censo Escolar de 2010, no Brasitenca de 42,9 milhdes de
alunos matriculados nas redes estaduais e mursicigassa estimativa, estdo incluidas as
matriculas na creche, pré-escola, ensino fundamergasino médio, no ensino regular e
na educacdo de jovens e adultos presencial (imdus EJA integrada a educacao
profissional), além de educacédo especial. Nestemmesno, os resultados gerais da

amostra do Censo realizado pelo Instituto Brasileie Geografia e Estatistica (IBGE),
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apontou um aumento no numero de pessoas que pasadraquentar as instituicbes de

ensino em todos os niveis da educacgdo. Entre dssadates, com idades entre quinze e
dezessete anos, o aumento foi de 7.5% em relagénao de 2000, em todos os niveis de
ensino. Em 2000, 77,7% dos adolescentes frequentavescola, enquanto que em 2010
esse numero subiu para 85,2%. Entretanto, cabacdesque, de acordo com Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio@NAD), os 14,8% que estavam fora da escola

correspondem, em numero real, a cerca de 1.47p€X3®as (BRASIL, 2010b).

Tabela 1: Numero de matriculas no ensino médigpelpgao residente de 15 a 17 anos de idade -
Brasil -2007-2011

Ano Populacéo por idade — 15 a 17 anos

2007 8.369.369 10.262.468

2008 8.366.100 10.289.624
2009 8.337.160 10.399.385
2010 8.357.675 10.357.874
2011 8.400.689

A% 2010/2011 0,5

Fonte: MEC/Inep/Deed; IBGE/Pnads 2007-2009 e C&wsnogréafico (2010) dados do universo

O Censo Escolar realizado em 2011 pelo Institutcidwal de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Texeira (INEP) continuou a destiar o aumento do numero de
alunos com a faixa etaria compativel ao ensino my@dinforme mostra a Tabela 1. Outro
dado constatado no Censo Escolar de 2011 correspgowlistribuicdo desses alunos nas
instituicbes de ensino, este dado mostrou quecadassda rede estadual de ensino séo as
principais responsaveis pela oferta do ensino madi®rasil, pois elas agrupam 85,5%
das matriculas. Enquanto a rede particular ateBd®d, e as redes municipais e federal de
ensino respondem por pouco mais de 2%, cada ursandaiculas deste nivel escolar
(BRASIL, 2011).

Outro dado que merece atencdo corresponde a fééxm/escolarizacdo entre
adolescentes com idades entre quinze e dezessate Muaitos dos matriculados nas
instituicbes escolares publicas ndo estdo na sédelar adequada a sua idade, ou seja,

cursando o ensino médio, como consta no documaertiticado no Brasil pelo UNICEF
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(2009). Desse modo, o desafio vai além da demaargg#to do ensino meédio, pois se faz
necessario considerar também a adequacdo idadeédueacional, principalmente na
faixa etaria dos quinze aos dezessete anos. Péréligervavel que esses niameros estao
evoluindo positivamente (BRASIL, 2011).

Portanto, acredita-se que a escola, por ser uniduigdo que recebe parcela
consideravel dos jovens neste pais, tenha o deverddcar para além dos conteudos
trabalhados nas tradicionais disciplinas, como alaot Pimenta (1993), Dourado e
Oliveira (2009), ao se referirem a formacao do alcritico. Cabe a escola conceber, numa
perspectiva critica, o homem na sua totalidadepamqg ser formado pelo biologico,
material, afetivo, estético e ludico (DOURADO; OIHRA, 2009). Eles, também,
afirmam que as praticas educacionais devem senvids&las, tendo em vista que o0s
alunos sao individuos que possuem variadas neadssicem seus processos educativos.
Por isso, entende-se que este ambiente € tambépiciprcao desenvolvimento de
discussodes e exploracdes de temas que fazem panterttio do adolescente, tais como o
corpo e as relagcbes sociais. Esses temas, se qdatdes pela escola, podem,
possivelmente, contribuir para a formacao intedeal individuos dessa faixa etéria, o que

poderia ter também um reflexo positivo nas outpasradizagens.

Para situar esta investigacdo, no universo dosl@sta existentes nos Programas
de PO6s-Graduacadstricto Sensu,desenvolvidos no Brasil, recorreu-se a algumas
dissertacbes e teses disponiveis no Banco de Tame€APES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Ramalizacdo desta consulta, foram
utilizados o0s seguintes descritores: “adolescenté’adolescente/socializacao”;
“adolescente/imagem corporal’; “adolescente/saraghio/imagem corporal”. No
Apéndice B (p. 152), é possivel visualizar o nundedrabalhos referentes aos descritores
mencionados, nos Ultimos seis anos, 0 que corrdspareses e dissertacdes publicadas
entre os anos de 2006 e 2011. Dentre os diversioaltios encontrados com os descritores
utilizados, alguns se mostraram mais relevantemeergentes aos topicos desenvolvidos

neste trabalho de dissertagcéo. Por isso, destacaetevancia dos trabalhos a seguir.

A dissertacdo de Andrade (2009), na area da Edoddsia, buscou compreender
a insatisfacédo corporal dos adolescentes a partiodtexto escolar. Nele, a autora enfatiza
a influéncia da cultura nas imagens de corpo. Ragdamentar este estudo, ela apresentou

um referencial tedérico que contempla conceitoscacela imagem corporal, articulando
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esses conceitos a compreensao cultural de corglosTas apontamentos realizados nessa
pesquisa convergem para o entendimento do uniwerdal do adolescente e mostram o
quanto o corpo é importante para ele. A autoraadastinda a pressdo exercida pela
sociedade atual que imp&e um padréo estético segeardo, o que, segundo ela, reforca a
insatisfacdo dos adolescentes com o préprio cdpsotdpicos abordados por Andrade
(2009) possuem uma estreita relagdo com esta igaedo, pois também se procura com
esta pesquisa observar o papel do corpo, mas deutnm ponto de vista. Neste estudo,
prioriza-se o0 corpo enquanto elemento que inflienois processos de socializacdo e nos
relacionamentos entre as adolescentes. Esta igaedt sera desenvolvida em uma escola
do ensino médio estadual de Santos/SP.

A tese de doutorado de Oliveira (2010), em EducaE&ica, analisou 0s
comportamentos dos alunos que nao participam dks aessa disciplina. O autor
identificou, em sua pesquisa, a presenca de dmseglitos ha composicao dos “pedacos da
quadra”. O primeiro elemento seria uma demarcaiscafde territorio e o0 outro seria o
espaco social, ou seja, uma rede de relacdes ssguedtende sobre esse territorio. Para
trazer a tona esses dois elementos, o autor apmesam rica discussdo no primeiro
capitulo, “Escola, Cultura e Educacao Fisica”, exelo espaco escolar como um espaco
privilegiado em varios aspectos, sobretudo, no ¢mecerne aos aspectos culturais e
sociais.Nessa mesma perspectiva, nesta pesquisa, procooasiderar a cultura escolar e
investigar a questdo das relagbes sociais entrasluendo como pano de fundo as
culturas escolares. Entendem-se o0s relacionamentosgontexto escolar, como um
importante elemento integrante da cultura esca@amedida que os relacionamentos

balizam os comportamentos e atitudes dos jovens.

Outra pesquisa de doutorado que auxiliou no defieeto dessa investigacdo foi
“Os Jovens e 0 Agir: respostas ao mal-estar”. Npssguisa, Zanotti (2006) realiza uma
retrospectiva sobre o tema adolescéncia quanta @acepcao e definicdo. Para isso, a
autora apoia-se em autores como Hall, (1925), Pid@¥6) e Blos (1985). Toda essa
contextualizacdo historica permitiu a autora elacide forma aprofundada, a relacdo do
sujeito com seu corpo e com 0s outros com 0s quaigive. Ela também descreve como
se da a ‘“crise adolescente”, nas diversas socisdagledestaca que esta fase é
compreendida de diferentes maneiras em diferemdesimidades. Segundo a autora, a

“crise” acontece em algumas sociedades carregadamuita tensdo, mas que, nas
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comunidades menos complexas, essa fase ndo éecaiata dessa maneira. Essa fase é
mais tranquila, sem muitos conflitos e sem quensdgvantadas muitas das necessidades

dos jovens.

Pode-se observar no Banco de Teses da CAPES énexastle varios estudos que
tratam a adolescéncia sob varias 6ticas, mas nedbsrestudos encontrados tinha como
foco o tema corpo, a adolescéncia e as relacoésisso@ escola sob a perspectiva das
representacdes sociais. Acredita-se que um estuglotdize a Teoria das Representacdes
Sociais (TRS) ajudaria a acessar o0 senso comuspait@ de ser adolescente, de corpo e
de relacdes sociais na escola, visto que as repagdes envolvem conhecimento
compartilhado socialmente e que sdo responsaveisgpaluzir 0s comportamentos e as
atitudes das pessoas. Procura-se estudar as daizenso comum para poder atuar sobre
elas no sentido de modifica-las em beneficio denjoe de sua relacdo com a educacao
escolar.

O problema de pesquisa

Com relacéo ao problema de pesquisa € importamterée a énfase atribuida ao
ensino de conteudos, ou seja, ao curriculo formmbdetrimento aos aspectos sociais do
contexto escolar, nessa fase da vida, o que padens@roblema para algumas jovens,
uma vez que essa € uma fase de grandes transfesnegifporais e de contatos sociais
(CANDAU, 2011). Como o ensino médio prioriza a aplieagem dos conteudos
mensuraveis e valorizados nos exames nacionaisp aonENEM e o0s vestibulares,
possivelmente, os conhecimentos relacionados apsctas sociais e corporais sao
deixados de lado nas escolas, com pouca atencdo gadiscussdo desses temas
(CARRANO, 2011). Dessa forma, a dimensdo social d#senvolvimento ficaria
comprometida, ja que a escola € um importante espage ocorre a aprendizagem social,

mas pouca atencao € direcionada para o seu degemsaio.
Dadas as preocupacg0des elencadas acima, a pesyaistalas seguintes questoes:

a) Quais as representacdes sociais das estudantes ssalololescéncia? O que
pensam sobre ela?

b) Quais as representacdes sociais das adolescebtesosmrpo?
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c) Qual o papel do corpo nas relagbes sociais questsdetece em ambito

escolar?

Tais questbes podem ser resumidas na indagacdop Gaolmlescentes
representam a adolescéncia, o corpo e sua infuénas relacbes sociais que se

estabelecem na escola?

A presente pesquisa tem como objetivos centraigdeltificar as representacoes
sociais de adolescentes estudantes sobre a adwiesa®bre papel do corpo nas relagdes
sociais em ambito escolar; 2- refletir sobre corseas representacdes interferem no

envolvimento das estudantes com as demais cukgcadares.
A pesquisa possui 0s seguintes objetivos espesifico

» Identificar as representacdes sociais de adolesgcénc

» Identificar as imagens e representacdes de corpauUgem nas interacdoes grupais
na escola;

» Tentar compreender como se articula a imagem cargoas relagdes sociais em

ambiente escolar.

Acredita-se que na escola de ensino médio as @qsesfacionadas ao corpo e as
interacfes sociais entre as jovens sdo postas gundee plano. Outra possibilidade € de
que os fatores relacionados a imagem corporal eénfliam na interacdo entre as
adolescentes na escola. Por fim, supbe-se que adsseentes sdo influenciadas pelas
mensagens veiculadas pela midia e que convergemupaa idealizacdo de um corpo
feminino adulto. Essas imagens divulgadas infllancas expectativas que as jovens

possuem sobre o “ser bem sucedida” nas relacdesssoc

Esse estudo justifica-se por ampliar a oportunidbelgue essa fase seja conhecida
com maior profundidade por todos os atores es®I|&@s dados obtidos com esse estudo
podem informar professores e gestores escolares asinecessidades e expectativas das
jovens com relacdo a esse assunto e auxilia-ladelimeamento de praticas pedagogicas

que viabilizem reflexdes e acdes sobre esse tema.

Para viabilizar a investigacéo, recorreu-se a queastrumentos de pesquisa: 0

questionario de acesso ao perfil dos sujeitos, &,Ahs questbes metaforicas, e a
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encenacéo teatral seguida de debate. Os trés prgestrumentos envolveram sessenta e
seis estudantes do género feminino. O quarto mstnio, a encenacao teatral, seguida de
debate, foi realizada com a participacdo de onnedastes Os dados colhidos foram

examinados de acordo com a analise de conteudogieopor Bardin (1977).

O plano de exposicdo do estudo compde-se de cimpitutos e consideracdes
finais. O primeiro capitulojA escola e suas culturas’ tem a finalidade de apresentar
alguns conceitos e informacodes sobre a culturdase@s culturas que permeiam a escola,
de modo a observar a repercussao dessas culturadandos adolescentes na instituicdo

escolar.

No segundo capituld Adolescéncia, corpo e relagdes sociaisé realizada uma
incursao histéricaobre a adolescéncia. Em seguida, € abordada atémpi@ do corpo e

sua imagem para o jovem, observando seu papetaragies sociais na escola.

O terceiro capitulo;Teoria das representacdes sociais: conceitos eaefio com
0 estudo”, discorre sobre o universo tedrico das represéesagociais e apresenta,
brevemente, alguns conceitos chave da teoria perasses auxiliem na compreenséo de
como as representacdes se estruturam. Ainda, éeapaeo, nesse capitulo, a relacdo da

TRS com a pesquisa desenvolvida.

O quarto capitulo Delineamento metodologico da pesquisa’mostra 0s
caminhos percorridos para sua elaboracdo. O cagpresenta os instrumentos de coleta
de dados e justifica a sua utilizacdo. Nele essdwbém identificados os sujeitos da
investigacdo e definidos os critérios de selec@o.fifh, o capitulo traz uma explicacao

sobre como os dados coletados serao tratados.

O quinto capitulo,”Apresentacdo e discussdo dos resultadgs® dedicado a
apresentacao dos resultados coletados com osnmmsitas de pesquisa, bem como a
articulagdo dos resultados encontrados nos tr&sedies procedimentos de coleta de
dados. Portanto, nesse capitulo pretende-se desvetanstrucdo e as representacdes

sociais desses sujeitos sobre a adolescénciapo eas relacdes sociais.

1 As estudantes participantes do quarto instrumest@esquisa fazem parte do grupo
maior selecionado para o estudo.
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Nas consideracdes finais, € possivel visualizar @mnalise geral do estudo,
revisitando os objetivos gerais, de modo a percebeo almejado para o trabalho foi

atingido.
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CAPITULO | - A ESCOLA E SUAS CULTURAS

A escola na sua funcdo cidada deve ser o impergiara formar
cidadados com capacidade de agir, num processosiltaer® aprender a
viver em comunidade" (BEBER, 2007, p.3).

Este capitulo tem a finalidade de apresentar, s&minte, conceitos sobre as
culturas que habitam a escola para, a partir dagssce, desenvolver algumas reflexdes
sobre os modos de socializacdo que acontecem eg38¢0. A discussao do tema se faz
necessaria para a compreensao das culturas fornmpoase formam e entrecruzam na
instituicdo escolar. Para desenvolver as considesagobre o assunto, foram reunidos no
capitulo contribuicbes de autores que tratam dareuéscolar, do cruzamento de culturas

existente na escola e da cultura do jovem.

1.1 Culturas escolares

A escola é para o adolescente uma importante nefier&le vida, pois é nesse
ambiente que ele pode vivenciar uma série de Siasague proporcionam aprendizagens
que vao além dos conteudos pedagogicos apresem@adogio das disciplinas cientificas,
pois, é na escola que os jovens experienciam aeafonais intensa as rela¢des sociais,
convivio com as diferencas em varios niveis e gites. E nesse ambiente que o
adolescente busca a aceitacdo, sobretudo, na f@oneagarticipacdo de um grupo de
“iguais”. Na escola, o jovem se relaciona com asgmres, professores e demais agentes

escolares.

Por isso, a escola é uma fonte de experiénciaalgacioras, de convivio com as
diferencas de todos os tipos e em todos os ni@éigeira (2010) acredita que essa imersao
nas diferencas confere a escslatusde um espaco socio-cultural privilegiado, uma
instituicdo repleta de sociabilidades, de enconératesencontros, buscas e descobertas.
Para o autor, esta deve ser compreendida consittecaseu dinamismo “[...] do fazer-se
cotidiano, levado a efeito por homens e mulherabathadores e trabalhadoras, negros e
brancos, adultos e adolescentes, enfim, alunofegsores, seres humanos concretos,
sujeitos historicos, presentes na historia, ateadsistoria.” (OLIVEIRA, 2010, p. 53).
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A escola € uma instituicdo onde acontece a apragei, ndo s6 dos conteudos
cientificos, mas nela também séo gerados e paftitham suas salas de aulas, corredores,
patios e demais dependéncias uma série de conheosngalores e rituais caracteristicos
dessa instituicdo. Muitas vezes, eles nao estadcceapem suas disciplinas classicas, mas
mostram-se presentes no cotidiano escolar, ao abatiz normas e habitos de

funcionamento dessa instituicao.

Os atores escolares, dentre eles destaco os apmésssores, gestores e familias,
sao 0s principais responsaveis pelo desenvolvimdmtona cultura tipica da escola, sendo
esta delineada por comportamentos, atitudes, caagho, socializacdo, organizacdo do
sistema educativo, dentre outros (CHERVEL, 1990). éonjunto desses processos

presentes no funcionamento da escola é atribuéo goutor, o termo “cultura escolar”.

Muitos estudiosos vém se dedicando aos estudodrgiaen da cultura escolar
(Chervel, 1990; Julia, 2001; Viiao Frago, 1995;quar, 1993; Candau, 2010). Nesses
estudos, os diversos autores procuram conheceresesmpar a escola em seu cotidiano,
reconhecendo aspectos que estdo presentes nalidiaeacolar, mas que, muitas vezes,
nao sao percebidos ou ndo possuem aparente rakev@aca explicar do que trata a
cultura escolar serd apresentada uma breve incacsioa dos conceitos defendidos por
alguns destes autores. E, apesar de suas difergetsgectivas, é possivel observar

algumas convergéncias no que propdem.

Porém, antes de adentrar no universo que compd@#tiaacescolar apresenta-se
sinteticamente duas ideias de cultura. Uma priméei@ aponta uma estreita relacédo entre
a cultura e os saberes classicos tipicos do homstruido, como os apresentados pelo
iluminismo. Para os iluministas, a cultura pode esezarada como “a soma dos saberes
acumulados e transmitidos pela humanidade, comslderomo totalidade, ao longo de sua
histéria” (CUCHE, 2002, p. 21). Uma segunda ide@aposta por Chaui (1995), a autora
mostra a necessidade de ampliar a no¢géo de cuRara.ela, devemos entender a cultura
tomando-a no sentido de invencao coletiva de siosboklores, idéias e comportamentos,
“[...] de modo a afirmar que todos os individuogrepos sao seres e sujeitos culturais”
(1995, p. 81). E desta perspectiva de cultura @dalgue serdo tecidas as consideracées

sobre a escola e as suas culturas, neste estudo.
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Candau (2010) ilumina e facilita o entendimento sdesonceito de cultura
ampliada, ao concebé-la como algo simples e presentdia-a-dia das pessoas. Como

declara a autora:

A cultura ndo é sé a manifestagdo artistica ouleictigal que se
expressam no pensamento. A cultura manifesta-begtado, nos gestos
mais simples da vida cotidiana. Cultura é comemdedo diferente, é dar
a mao de modo diferente, € relacionar-se com @ algoutro modo. [...]
Cultura para nos, gosto de frisar, sdo todas asfestatdes humanas,

7

inclusive o cotidiano, e é no cotidiano que se U a&ssencial: o
descobrimento da diferenga (p. 73).

Estudar a cultura de uma escola requer realizarmerngulho nos habitos e
costumes dessa instituicdo e ha de se consideeamgsmo dentro da cultura de uma
escola existem as diferencas. Pois, diferentegittdelies podem ser descobertas nos atores
escolares, de forma individual ou em grupos dissinEssas diferencas proporcionam ao
ambiente escolar uma experiéncia muito rica, mas diversas vezes nao sao

reconhecidas, visto que as nossas escolas prioazaomum” (CANDAU, 2010).

A visdo ampliada de cultura proporciona pensar @lasem uma perspectiva
interrelacional, como apresenta Forquin (1993)adar fda necessidade de articulacao entre
educacao e cultura, declarando, assim, a existéleciana conexao direta entre elas. Para
ele, existe a necessidade de perceber que entnusace a educacao deve haver um
estreitamento, sendo a cultura fator substanciakdwecacdo: “[...] educar, ensinar, é
colocar alguém em presenca de certos elementadtdeaca fim de que ele se nutra deles,
gue os incorpore a sua substancia, que construadsodade intelectual e pessoal em
funcdo deles” (p. 168). Por isso, observa-se &sstade de examinar atentamente a
bagagem cultural que cada aluno traz consigo, peges elementos articulados ao

curriculo formal servirdo para ampliar a dimens@&mativa dos estudantes.

A distincdo apontada por Forquin (1993) sobre d@uralescolar e a cultura da
escola também tornam-se relevantes para o entemidirdeste trabalho. A cultura escolar
esta relacionada, de acordo com o autor, com oicalor formal e os conteudos
selecionados intencionalmente para sua composig@manto a cultura da escola possui
conexdo com as vivéncias que ocorrem no cotidiassal instituicdo de modo natural.

Acerca do assunto, Forquin (1993) lembra o leit@: q
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A escola é também um “mundo social’, que tem s@aacteristicas e
vida proprias, seus ritmos e seus ritos, sua ligga seu imaginario,
seus modos proprios de regulacao e de transgresafioegime proprio
de produgédo e de gestdo de simbolos. E esta “auttarescola” (no
sentido em que se pode falar da “cultura da oficmada “cultura da
prisdo”) ndo deve ser confundida tampouco com osguentende por
“cultura escolar’, que pode definir como conjunte d@ontetdos
cognitivos e simbolicos que, selecionados, orgaeiza“‘normalizados”,
“rotinizados”, sob o efeito de imperativos de diktdo, constituem
habitualmente o objeto de uma transmissédo delibenadcontexto das
escolas (p. 167).

Vé-se em Forquin (1993) a importancia do reconhectonda dimenséo cultural na
escola. Deve-se, no entanto, esclarecer que @edibs outros autores do campo, quanto
ao uso da expressao que define a dimenséo cuttarakcola, pois o autor a nomeia de
“cultura da escola” e nao cultura escolar. Contadweisdo apresentada por ele no que se
refere & cultura da escola pauta-se no mundo secias ajuda, simultaneamente, a

distinguir e vislumbrar a integracao entre ambas.

Acerca da cultura escolar, Chervel (1990) declara gsta € uma construcao
desenvolvida pelos atores sociais que compdem @aegecendo uma pratica escolar
baseada em conceitos, atitudes e valores convesgertompartilhados. Contudo, o autor
enuncia que cada escola produz uma cultura esggdcsfngular e original. Outro aspecto
de merecido destaque, apontado por Chervel (1280xerne a apresentacdo da cultura
escolar como uma via de méao dupla, pois a escatasiga cultura influenciada pela

sociedade e é também reconhecidamente um agemetidor de cultura na sociedade.

O autor ainda afirma que a escola tem como fungawopdial formar os alunos e
esta formacéo ocorre em conformidade com o qué krdgido “[...] pela sociedade que a
rodeia e pela cultura na qual ela se banha” (CHER\MR90, p. 180). Contudo, o autor
garante que a escola também gera a cultura quia leesbseios da sociedade, a medida que
esta “[...] forma uma cultura que adentra, adaptaresforma a cultura da sociedade que a
permeia” (CHERVEL, 1990, p. 184).

Julia (2001) declara que a cultura escolar é pateng@elas demais culturas que
circundam a escola, como a cultura infantil, awaltda familia, a cultura religiosa, a
cultura popular do periodo contemporaneo. Todaviaitor afirma que a cultura escolar

baliza os comportamentos e a¢gfes tomadas no corssolar.
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Para ser breve, poder-se-ia descrever a cultucdaesomo um conjunto
de normas que definem conhecimentos a ensinardutama inculcar, e
um conjunto de praticas que permitem a transmidedmnhecimentos e
a incorporacdo desses comportamentos; normasieagrabordenadas a
finalidades que podem variar segundo as épocadidfaales religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializacaoll@L2001, p.10).

Julia (2001) aponta varias atribuicbes da cultglar, ele destaca que, por meio
dela, sdo convecionados e prescritos 0os contelgustiados na escola, como também a
forma de administracdo desses. O autor ainda &uidante que a cultura escolar possui a
o poder de reunir principios norteadores quantocaoportamento dos agentes escolares,
podendo estes sofrer a influéncia do momento aRaalisso, cabe salientar que a cultura

escolar baliza os comportamentos e atitudes tonretamistituicdes escolares.

Porém, apesar de Julia (2001) afirmar que a culaseolar conforma-se aos
objetivos educacionais propostos pela sociedads, atuautor mostra a importancia de
conhecer e buscar subsidios dentro de uma penrspebistorica para um melhor

entendimento da realidade.

Identifica-se em Vifao Frago (1995) uma importarmferéncia para o
entendimento da cultura escolar. Para o autorstodoacontecimentos que se passam na
escola fazem parte dessa cultura. Portanto, asguastabelecidas dentro da escola por
alunos, professores, gestores e demais membrosaguedem o universo escolar estado
condicionados as praticas e normas que conduzemstituicdo, ou seja, submetidos a

cultura escolar. Acerca dessa cultura, o autorexp@ esta é:

[...] um conjunto de teorias, principios ou critério®rmas e praticas
sedimentadas ao longo do tempo em instituicOesa¢itiais. Trata-se dos
modos de pensar e atuar que proporcionam estratégigautas para
organizar e levar a aula, interatuar com os congiesge com 0s outros
membros da comunidade educativa e integrar-se dw cotidiana do

centro docente. [...] Uma visdo mais ampla da cuksi@lar distinguiria

entre a subcultura académica e dos professoresas dais como as dos
alunos e, quanto aos alunos com suas estratégisss,ee como grupo

social dentro e fora do centro docente — e as digsepfamilias como, do
mesmo modo, suas expectativas e estratégias ardesistema escolar
(VINAO FRAGO, 1998, p. 69).

Vifiao Frago (1996) mostra que a cultura escolewrdposta por um conjunto de

praticas, normas, ideias e procedimentos que sessgn em modos de fazer e pensar o



37

cotidiano da escola, com isso, todos 0s seus aamegecobertos por ela. Para o autor, esse

conjunto produz:

[...] modos de fazer e de pensar — mentalidadesidast rituais, mitos,
discursos, agdes — amplamente compartilhados, &issim&o postos em
questao e interiorizados, servem a uns e a outn@s desempenhar suas
tarefas diarias, entender o mundo académico-eduocatifazer frente
tanto as mudancas ou reformas como as exigénciastides membros da
instituicdo (p. 100).

Baseando-se em Viflao Frago (1996), pode-se conglier as pessoas e suas
praticas mais elementares e cotidianas, nas salasla, nos patios e corredores, em todo e
gualquer tempo sao fundamentais para o entendintentmultura escolar. Neste estudo,
propde-se analisar uma porcédo do todo, ou comataetr autor, uma subcultura - a de
jovens alunas, com idades entre e quinze e deeeases, matriculadas em curso que
completa o ciclo da educacgéo basica no Brasil. fRet® pelas relagdes que estabelecem

entre si na escola e por suas representacoes dermmaorporal.

Pol e Hlouskova (2007) destacam a importancia deragdo social enquanto
elemento preponderante nas culturas escolaredjra@aque a ela podem ser incluidos
“[...] o reconhecimento de valores assumidos, nermaelacdes” (p. 68). Os autores
destacam as relacbes interpessoais e a comunieataioelecidas na escola como um
elemento de merecido destaque na cultura escadde-$& verificar, de acordo com o0s
autores, que as relagbes sociais desenvolvidasndmtodescolar ddao o tom da coeséo

escolar o que acaba por afetar o desenvolvimenésatza.

Vincent, Lahire e Thin (2001) reconhecem a impait@mas interacées sociais na
escola, os autores apontam que os modos de sac@izlevem ser compreendidos como
importante elemento do universo da cultura esc#lara eles, os modos de socializacéo
fazem parte da forma escolar, que vem se moldandorego do tempo na instituicao
escolar. Os autores ainda lembram que as relagd&aiss existentes, mesmo que
produzidas na escola, ndo sdo monopdlio exclugia dois sofrem a influéncia de outros
meios ligados a escola. Como o estudo tem a paideidle investigar a cultura escolar com
énfase no aluno de ensino médio, compreende-ssegia& necessario entender um pouco
das culturas nas quais o aluno adolescente estguimado. Essa explanacdo sera

apresentada adiante.
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Pode-se observar que a dinamica existente nosgsmxeducativos desenvolvidos
na escola sao impregnados de significados e sentulturais para todos os envolvidos
nesta acdo. E cada um destes atores traz pararedst@io suas afetividades, suas
experiéncias, seus conhecimentos o que confersseaespaco, um carater Unico e que

deve ser respeitado, que séo as diferencas cslturai

Pérez Gomez (2001) indica que na escola pode sarw#ma a presenca de
diferentes culturas e seus entrelacamentos, o gleéirédo pelo autor como “cruzamento
de culturas”. Diante dessa variedade cultural einada na escola, ele afirma que “[...] o
sistema educativo em seu conjunto podem ser edtEdomo uma instancia de mediacao
entre os significados, os sentimentos e as conddeascomunidade social e o
desenvolvimento particular das novas geracdes’l(). Por isso, a necessidade de
entendimento das culturas presentes na institues&olar, para que se torne possivel

reconhecer a repercussdo gerada por essas cultuuasverso escolar.

Acerca dessas culturas que habitam a escola, B&erz (2001) destaca um
carater sociocultural. Segundo o autor, para methtender a escola e seu cotidiano torna-
se necessario conhecer as perspectivas culturaisageercam, pois sdo elas em seus
valores e condutas, que sdo assumidas pelos ind&i&obre o assunto o autor declara:

O responsavel definitivo da natureza, do sentida eonsisténcia do que
os alunos e as alunas aprendem em sua vida eécetae vivo, fluido e
complexo cruzamento de culturas que se produz oalegsentre as
propostas da cultura critica, alojada nas disaplicientificas, artisticas e
filosoficas; as determinacdes da cultura académiefletidas nas
definicbes que constituem o curriculo; os influxdes cultura social
constituida pelos valores hegembnicos do cenad@ls@as pressdes do
cotidiano da cultura institucional presente nosémpnas normas, nas
rotinas e nos ritos proprios da escola como ingéitu especifica; e as
caracteristicas da cultura experiencial adquirigdividualmente pelo
aluno através da experiéncia nos intercambios &spems com seu meio

(p- 17).

Pérez GOmez (2001) afirma que, apesar de acontecescola o cruzamento de
culturas, observa-se que o “fluir’ da vida escgtara alunos e alunas contido nessa
interseccacaultural, de certa maneira, é ignorado pelos deagastes escolares, fazendo
com que a escola, muitas vezes, ndo acompanhefl@ssecontinuo da vida pulsante
existente nos estudantes. Contudo, o autor deateglavancia de desenvolver, na escola,

discussdes sobre as culturas que a permeiam, c@ndpo observa.
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[...] considerar a escola como um espago ecolode@ruzamento de
culturas, cuja responsabilidade especifica, queisingue de outras
instituicbes e instancias de socializacdo e I|hefecensua prépria
identidade e sua relativa autonomia, € a mediagfiexiva daqueles
influxos plurais que as diferentes culturas exerdenfiorma permanente
sobre as novas geracdes, para facilitar o seu d#ganento educativo
(PEREZ GOMEZ, 2001, p. 17).

Por isso, a necessidade de trazer a cultura paenwo das atengdes. Candau
(2011) reforca esse pensamento, ao afirmar quessenéo acontecer por parte dos agentes
educadores, a educacao correra o risco de seail@tamda mais do universo simbolico

dos jovens que frequentam a instituicao escolar.

Candau (2011) comenta que a falta de progressa dest#uicdo em relacdo aos
temas e culturas emergentes deve-se, em geralpke ila escola que padroniza, iguala e
que acaba por produzir uma educacdo monocultuErcd desta estagnacdo, a autora
afirma que é necessario acabar com monoculturalse@mpor novas praticas, como ela

comenta a seguir:

Hoje a consciéncia do carater homogeneizador e cudtnoal da escola é
cada vez mais forte, assim como a consciéncia cissielade de romper
com esta e construir praticas educativas em queestdp da diferenca e
do multiculturalismo se fagam cada vez mais prese{@ANDAU, 2011,
p. 15).
Por meio do multiculturalismo existente em ambieseolar, pode-se observar que
essa instituicdo dever ser compreendida como umcespropicio amediacao cultural
entre os significados, sentimentos e condutas de atores e o desenvolvimento das

geracoes futuras.

Acerca desse multiculturalismo, Pérez Gomez (26€dl)za um apanhado refinado
acerca da mescla de culturas que existe na efania.o autor, estix cultural pode ser
desmenbrado em cinco culturas com vieses distiGt@gimeiro viés corresponde a cultura
critica. Nesse sentido, a cultura abordada postagdo com os conhecimentos classicos
contruidos ao longo da histéria, seria possivebutr a esta cultura a capacidade
intelectual. Trata-se de uma cultura propria dasciglinas cientificas, literarias e
filosoficas. Embora o autor destaque que os difesegrupos sociais se apropriem dessa

cultura de maneira singular.
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De acordo com o Pérez Gémez (2001)segundo viés pode ser compreendido
como referente a cultura social, impregnada deresldo contexto social que cercam a
escola, e um fator que pode ser preponderante ogiga s&o 0os meios de comunicacao,
sobretudo, as midias voltadas para a grande mBssa.ele a “[...] complexa, sutil e
onipresente cultura social penetra tanto os ritosstumes grupais como 0s interesses, as
expectativas, os rendimentos e as formas de coampento dos individuos que interagem
na escola” (p. 126-127).

O terceiro viés, citado por Pérez Gomez (2001l institucional, dialoga com
as tradicbes que envolvem os fazeres escolarehetstendo e reforcando os valores

imbricados nessa instituicao.

O quarto viés pode ser entendido como experienblaksa forma de cultura
percebe-se que existe um foco na individualidadstensentido, observa-se que cada aluno
concebe a escola e sua praticas segundo suas igvé&nue muitas vezes tomam forma

nesse ambiente.

Por fim, o autor cita a cultura académica. Ness®ca preciso compreender desde
os curriculos até os procedimentos metodolégicasadds, ou seja, esta cultura trata o
conhecimento de forma mais especifica e sistent@iREREZ GOMEZ, 2001), uma vez
que existe a influéncia mutua entre a cultura esalas demais culturas que penetram a
escola, faz-se necessario, neste estudo, consioeraspectos culturais que permeiam a
vida dos adolescentes, visto que sdo eles, tandiénes da cultura escolar e os sujeitos da

pesquisa.

1.2 A cultura do adolescente e a escola

Martinez (2010) declara que a cultura do jovem n®rdestague no contexto
escolar, sobretudo, no ensino médio. Para a autesa, cultura que € muito forte, mas
“[...] muitas vezes é ignorada, subestimada outivelada em sua potencialidade, é,

paradoxalmente, a propria cultura dos jovens” (2p180).

Carrano (2011) corrobora ao afirmar que as escapmesentam um curriculo
formal pouco atraente aos interesses dos jovemsad gue sdo de fundamental desejo e
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fonte de expectativa dos adolescentes sdo neglaglersc neste ambiente que poderia,

possivelmente, abrigar e fomentar sua discussao.

Isso implica dizer que as escolas tém se apresert@uo instituicdes
pouco abertas para a criagdo de espacos e situgg@e$avorecam
experiéncias de sociabilidade, solidariedade, éshaiblicos e atividade
culturais e formativas de natureza curricular outra@scolar
(CARRANO, 2011, p. 197).

Dentre os aspectos a serem considerados nesteaculastaca-se, neste estudo, a
imagem corporal enquanto agente socializador nales€onsiderando que € nessa
instituicdo que acontece grande parte das exp@gnorporais e sociais na adolescéncia,
€ preciso salientar que a cultura dos jovens dewvmelhor entendida, os diversos aspectos
presentes em suas trajetorias devem ser levadosoasideracdo, sejam eles sociais,
bioldgicos, afetivos ou cognitivos. Neste senti@arrano (2011) mostra a importancia de

serem ampliados os conhecimentos acerca da eduteg§ovens ao declarar que:

Os jovens estudantes vao deixando de ser percedpdosis como alunos
e passam a ser enxergados a partir de identidesjmscificas que
remetem ao sensivel, ao corpéreo, a expressividadtigal estética, e as
sociabilidades que se originam no exterior datirgfio escolar (p. 185).

Diante da necessidade de compreensao da integialitaadolescente, percebe-se
que um fator importante desta totalidade diz réspsds aspectos corporais. Na escola,
tornam-se imprescindiveis discussées que culminem @ aprofundamento da questao
corporal, pois a melhor compreensao desta questd® ngfletir em outras dire¢des. Visto
que, por exemplo, o corpo pode ser entendido construmento de comunicacao
(CARRANO, 2011). O autor, ainda, chama a atencéa pajudo € consideravel a questao
do corpo no processo educativo, e coloca essetguesicentro deste sistema, como

declara a sequir:

O trabalho corporal na escola precisa ser encaradacomo técnica de
controle disciplinar ou ferramenta acessoria delilm@nto escolar, mas
como politica de reconhecimento de si e de comgaiaom o outro. A
educacao da juventude deveria ser pensada, eotfio, uma estratégia
de libertacdo dos sentidos. A escola pode ser tangs@aco para que 0s
jovens desaprendam os valores da sociedade demo(&&ARRANO,
2011, p. 204).
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Carrano (2011) demonstra que a escola possui fang@gais que vao além da
aprecndizagens dos conteudos cientificos, pardas, ala é também um lugar em que se

pode descontruir e questionar alguns valores eicondntes sociais e completa:

Realizar a leitura critica das mensagens emitiéée publicidade — de
mercados e governos — € uma das aprendizagensignificativas que
as escolas promovem em conjunto com seus jovensxal@s escolas
poderiam, desta forma, educar para o desenvolvordstnovas formas
de olhar baseadas na capacidade da interpretac@otambém de
destruicdo simbdlica — dos signos produzidos peifesentes centros e
concionamento das subjetividades (p. 205).

Partindo dessa possibilidade de formar um sujeitiul integro, vé-se a
necessidade de compreensédo de professores e gastootares sobre esse lado subjetivo
que se apresenta intrinseco na educacdo globaldegs. Por isto, observa-se o quanto
torna-se necessaria a reflexdo de temas de irgelesgovens, neste ambiente, pois, como
afirma Carrano (2011), o adolescente deve ser @dirtomo sujeito de aprendizagem,
algo que perpassa o sentido de ser apenas alunaugémcias de acdes, por parte da
escola, no sentido de trazer a tona assuntos quienpértantes para muitos adolescentes,
provavelmente, faz com que muitos alunos enfrenwifitculdades no acesso e

permanéncia nessa instituicao.

Contudo, Charlot (2001) declara que a escola reptasum dos poucos lugares
onde os jovens podem ir e vir, um lugar do encontnde sdo estabelecidos
relacionamentos, pois ha de se considerar uma dsén@as do ser humano, a
sociabilidade. O autor lembra que a natureza sadailuno deve ser compreendida e

desenvolvida também na escola, pois, antes de dutlmmem € social.

No ambiente escolar, sdo tecidas e vivenciadasamuelacdes sociais. Caierao
(2008) aponta que a escola possui extrema impaatpaca adolescentes no sentido dessa
instituicdo ser um ambiente que transcende o0s @do$emensuraveis pois, para eles, € na
escola que acontece a formacgdo geral do indiviBagca a autora, os jovens atribuem a

escola essencialmente trés significados enumeeaseguir:

1) necessario ao trabalho imediato ou futuro (imséntal); 2) necessario
a vivéncia e convivéncia (sociabilidade); 3) redaeido a auto-estima:
“ser alguém na vida” (CAIERAO, 2008, p. 201).
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Nesse territério de desenvolvimento, o adolescpassa a questionar valores e
passa a construir seus projetos futuros de vidadlda escola um espaco sociocultural, ela
se configura, como um lugar privilegiado, onde s&das tramas sociais com diversos
atores, com diversas visdes e concepcoes, e é amdsente de vivéncias multiplas que
acontecem os relacionamentos que, como aponta Vifego (1998), integram a cultura

escolar.

Por isso, nesse trabalho existe a necessidadendgreender o contexto em que
ocorrem esses relacionamentos e a cultura escolag se vé em Chervel (1990), Forquin
(1993), e Julia (2001) é o caminho para tal enteadio, uma vez que esses autores
apresentam essa cultura como a principal respadng@les habitos, comportamentos,

modos de pensar e de se relacionar que permeiastitaicao escolar.

Ao aprofundar-se na importancia que as relacbemisoestabelecidas entre os
alunos possuem na cultura escolar, vé-se, em \ki@go (1998), consideragdes valiosas
para o presente estudo, pois 0 autor coloca oisakmento entre discentes como aspecto
a ser entendido como parte da cultura escolar.apiesenta essas relacbes como uma

subcultura integrante da cultura escolar.

Um outro ponto de vista sobre a cultura escolae@gdo para esse estudo é o
encontrado em Pérez Gomez (2001). Na sua concegsaoccultura é algo tdo amplo que
deve ser subdividida. Nesse estudo sera abordaidoitgriamente, a cultura social e a

cultura experiencial citadas pelo autor.

Diante desta visdo, apresentada sobre a escolasecsituras, sobretudo, a sua
influéncia na vida do jovem, percebe-se a necedsidke se reconhecer quem é este
sujeito, como € reconhecido, quais sdo as suassidades e expectativas. Por isto, 0
capitulo seguinte apresenta uma breve explicachre sessa fase da vida, explorando
alguns aspectos que se fazem necessarios para f@reemsao, sobretudo, das
representacdes que sao geradas acerca de adolescémm e relacdes sociais no ambito

escolar.
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CAPITULO Il - ADOLESCENCIA, CORPO E RELACOES SOCIAI S

A vida é tdo bela que chega a dar medo. Ndo o med@aralisa e gela,
estatua subita, mas esse medo fascinante e fremerderiosidade que
faz o jovem felino seguir para a frente farejandeemto ao sair, a
primeira vez, da gruta. Medo que ofusca: luz! Cucephente, as folhas
contam-te um segredo velho como o mundo: Adolesceitta! A vida é

nova... A vida é nova e anda nua- vestida apenas @deu desejo!

(MARIO QUINTANA, 2005).

Este capitulo tem por objetivo apresentar algurdagas$ e conceitos existentes
sobre a adolescéncia, corpo e relagbes sociaiseEdeorganizado da seguinte maneira: o
primeiro topico apresenta a adolescéncia, deseendty uma breve incursao historica na
qual sera exposto como esta fase da vida tem sidadida através dos tempos, com suas
crises e intensidade. O segundo topico apresetgmaica corpo, nele sera destacada a
importancia do corpo para o adolescente, observandw ele influencia nas questbes
referentes a relacdes sociais. Para o tema, cooside alguns elementos, como o género

e a importancia das relacdes interpessoais.

2.1 Adolescéncia

Conceituar a adolescéncia ndo é uma das mais f@cefas de serem realizadas.
Esta fase remete a uma ideia de “inacabamentohdigiduo e conceituar o que esta em
processo de desenvolvimento é sempre uma surprgsadesafio. Porém, de acordo com
Coslin (2009), ndo se deve, contudo, deixar deateatdlimitar o conceito de adolescéncia.
Para o autor, esta fase € um momento de deseneniionem varios sentidos. Entretanto,

ele salienta que a transformacéo fisica € o elenmue se destaca primordialmente nesse
periodo.

E inegavel que essa fase da vida tem como marceigal e mais visivel as
mudancas relativas aos aspectos de crescimenttueagéo advindos da puberdade a qual
ocorre segundo fatores genéticos e ambientais. n8lqautores, como Coslin (2009),
Maakaroun (2000) e Gallahue (2008) afirmam que lzeplade marca na nossa cultura
ocidental o inicio da adolescéncia. Porém, ha suim@rcas que a caracterizam na

sociedade ocidental atual, embora estas tambémartesiuo observadas em civilizacbes
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mais antigas, tais como caracterisitcas associatascomportamento impulsivo e
apaixonados do jovem. Por isso, existe a necebsidia se realizar uma incursao histérica

para poder compreender como ela € vista hoje rearsaosiedade.

2.1.1 A adolescéncia através dos tempos

As gqualidades de impulsividade e inconstancia dquracterizam os adolescentes

atuais foram observadas no passado, como é possfifedar na declaracéo a seguir:

Aristételes (séc. IV a. C.) descreveu os jovenssémulo IV a.C., como
apaixonados, irasciveis e capazes de serem leymiloseus impulsos.
Ele considerava que os jovens eram exageradamesiiv@s em suas
afirmacfes e que se imaginavam oniscientes, entomsiderasse que o
aspecto mais importante da adolescéncia fosseiledaeb para escolher
e que a autodeterminacgdo seria um indicio de ndafiei (FERREIRA,

FARIAS; SILVARES, 2010, p. 228).

Segundo esses autores, Platdo (IV a.C.) tambénfirsadeomo uma fase da vida
intensa. Entretanto, ressaltam que ele considerauiacinio uma caracteristica do homem
na adolescéncia e, por isso, destacou a import@lwiastudo para os jovens. Escritos
obtidos nos livros de Santo Agostinl@gnfissée® OsPecados da Adolescénctambém
apontam esse lado dificil e intenso do jovem. Seéguevisky (2007), nesses livros, Santo
Agostinho, no século XIll, descreve sua trajet@@avida por volta dos dezesseis anos.
Esses textos mostram, com clareza, suas angudbasientos, principalmente relativos a

sexualidade e a instabilidade.

No entanto, € relativamente recente na historiauti@anidade o reconhecimento de
que, entre a infancia e a idade adulta, ha um gerémm caracteristicas particulares
(ROSA, 1974), ou seja, com caracteristicas propaasdo apenas como um periodo de
transicdo da infancia para a vida adulta. Recomhesse periodo da vida como um espaco
apenas de transicao seria ver o adolescente conmenmobjeto do futuro e desconsiderar

a importancia e o valor de sua vida presente.

Torna-se importante sublinhar que a concepcdo madeda adolescéncia na
sociedade ocidental surge no final do século XYARIES, 1981), mas esta concepgio
nao pode ser considerada universal, nem tdo paecnae(RANGEL, 1999). Contudo,

também ndo pode ser considerada arbitraria, vistoegsa fase € realmente marcada por
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vérias transformacdes fisicas e sociais (PEREIRA5P Entretanto, € com Stanley Hall,
em 1904, com o lancamento do livA@lolescence: Its psychology and its relations to
physiology, anthropology, sociology, sex, crimeligren and educations que a
adolescéncia adquirgtatuscientifico. O autor define, nesta obra, o que @esténcia,
estipula a idade que comeca e que termina, listateristicas e peculiaridades dessa

fase.

Matheus (2007) afirma também que é com as pubksagéste autor que a crise da
adolescéncia, ja citada, ganha posi¢cdo de destapiearacteristicas que compdem essa
fase da vida. Pereira (2005) declara que, até Elsdla crise ndo se apresentava como um
topico frequente no que diz respeito a adolescéncampartilha a ideia de que ela passa a
ser um periodo conturbado e tenso. Essa conceptcéarttmente difundida a partir dos
estudos de Stanley Hall (1925) e Sigmund Freudg)199

Zanotti (2006) relata que Hall (1925) criou a tadsiogenética de recapitulacao.
Essa teoria pauta-se na importancia dos fatoresndieiados geneticamente, pois, para ele,
essas etapas possuem um padrao universal, iné\etaveitavel, de forma independente
do ambiente, controladas exclusivamente pela haremlade. Segundo a autora, ele
exclui a interferéncia do meio sécio cultural nogdsos periodos que compdem a vida. A
teoria desenvolvida por Hall (1925) tem forte i@figia da teoria darwiniana, pois, para o

autor, o desenvolvimento acontece segundo os Easesolutivos da propria espécie.

Porém, ao abordar a origem etimoldgica da palad@eacéncia constata-se a
caracteristica de preparacdo para a vida adulia, popropria formacdo da palavra
adolescéncia, que tem sua origem etimoldgica nonl.dtaz consigo essa ideia. Como
pode-se observar a seguir: “ad” significa “pardbkescere” significa “crescer”. Portanto,
adolescéncia é “crescer para” (PEREIRA, 2005). icalt2008) aponta para uma segunda
possibilidade de origem da palavra adolescéncigur&® o autor, esta palavra também
tem sua origem em “adoecer”, o que provavelmentariasassociado ao sofrimento

emocional que permeia essa fase. O autor afirma que

Temos assim nessa dupla origem etimoldgica, umegltmpara pensar
esta etapa da vida: aptiddo para crescer (ndo sfiisieco, mas também
psiquico) e para adoecer (em termos de sofrimentcienal), com as
transformacfes biolégicas e mentais que operamaniésa da vida
(OUTEIRAL, 2008, p. 4).
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Matheus (2007) destaca ainda a semelhanca graficdiversos idiomas do termo
“adolescéncia” (adolescéncilolescencia, adolescense que, para ele, demonstra uma
similaridade quanto ao uso dessa terminologia peiso comum em diversas partes do
mundo. O autor também afirma que seus conteudodrgmms estdo sempre em mudanca.
Portanto, apesar da terminologia “adolescéncia” a@lizada de forma similar
contemporaneamente em varios paises, é observagloagulongo da historia, esta

apresenta-se de maneira distinta.

Na Grécia antiga, 0s jovens espartanos a partir dézesseis anos de idade
tornavam-seeirénes o que Ihes conferia o poder de serem ouvidosassasmbléias, além
de passarem por outros rituais de iniciacado. Eatcéel aos atenienses, 0s meninos a partir
dos sete anos de idade passavam a receber a ezlneagscola e em casa (GROSSMAN,
1998). Rosa (1974) lembra que Platéo identifican@elemento essencial & educacéo dos
jovens rapazes uma formacao moral. Estes tinhanseescurriculos, a educagdo musical
e a educacao militar no periodo que correspondalnatmte a adolescéncia. Para as
meninas restava uma educacgdo voltada para asstal@fieesticas e para e 0s exercicios
fisicos, para terem sdude e vitalidade para exarcas funcées de mée e de dona de casa.

J& na Roma antiga, a partir dos doze anos, acardesgparacdo entre meninos e
meninas, como também entre ricos e pobres, poisessa idade os jovens de familias
poderosas passavam a estudar os autores classigomimlogia, com intuito de se
enobrecerem e manterem saatus A troca das vestes marcava a passagem: 0S jovens
deixavam de usar roupas de crianca para usar pasaos adultos. Aos dezesseis anos 0s
jovens poderiam ingressar no exeército. Neste perindo havia maioridade legal, o que
conferia aos pais e/ou tutores o direito de atribuesses jovens a liberdade de uso das
vestes de adultos (GROSSMAN, 1998). Coslin (20021 faz ainda a seguinte ressalva:
“[...] é certo que a constatacdo da puberdade ocasiccompeténcia legal civil entre os
romanos, embora o termo adolescente classificagste caso, a pessoa até aos trinta

anos”.

No periodo correspondente a Idade Média criancadoescentes ndo possuiam
status diferenciado na sociedade. Eles eram consideradokos em miniaturas, como

vemos a seguir:
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[...] o crescimento fisico era como a ampliacdo gaadie uma criatura
de Deus, e tanto a crianga como o0 adulto eram demrs&los
gualitativamente parecidos, diferindo apenas qtiataente, néo
passando o jovem de um adulto em miniatura (COS2089, p. 21).

Portanto, desde cedo o mundo infantil era mistusmlonundo dos adultos. Com
ISSO, 0s jovens aprendiam as tarefas, crencasoeesajue seriam solicitados quando se
tornassem adultos (GROSSMAN, 1998). A partir do &emmento, surgem outras
concepcoes relativas ao desenvolvimento humancetsiolo para as fases correspondentes
a infancia e a juventude (COSLIN, 2009). Para @rauomeénius - bispo checo (1592-
1670) foi o responsével por essa nova concepc¢d® eptabeleceu programas escolares de
acordo com a idade dos individuos. A divisao prappsr ele acontecia em quatro etapas:

[...] de um 1 aos 6 anos, as criangas ficam em cada devem receber
uma educacado de base e exercer as suas faculéadesas e motrizes;
dos 7 aos 12 anos, devem receber uma educacdatdema sua lingua
materna — e ndo em latim. Devem entdo desenvolv@emoria e a

imaginacédo. Dos 12 aos 18 anos, a educagao viseetar a evolugéo do
raciocinio: matematico, retérica, ética, etc. Fimahte, dos 18 aos 24
anos, € o dominio de si e da vontade que se dewesenvolvida, tanto
na universidade como através das viagens (COSIIBR, 2. 22).

Coménius acreditava que a educacgdo deveria acostgendo o desenvolvimento
do homem, respeitando a sua natureza. Ele tambélaralea que a escola deveria ser
acessivel a todas as pessoas da mesma forma, idefemal escola Unica e indenpendente
da classe social. Para ele a educacdo necessitaméecer de maneira a contemplar os

niveis de ensino que vao desde o maternal atémoesigerior (LUZURIAGA, 1955).

Na época moderna, mais precisamente no século Xvélinos com Rousseau
(1995) a proposicao de uma educacao integral dawseano, com a necessidade de um
ensino voltado a natureza infantil (RICO, 2005). &laboracdo dessa concepcao de
integralidade educacional foram utilizados os pteseluministas, nos quais atribuiram ao
homem o poder da liberdade por meio da razdo ei@wia (ROUSSEAU, 1995). E
importante ressaltar que, nessa mesma direcaan famidéias de Pestalozzi, pois ele
continuou a elaborar e organizar a escola em segrgmas, metodologias e uso de
recursos, principalmente no ensino primario (RI2@)5). Portanto, é nesse periodo que a
escola passa a existir da forma mais aproximadaeacqnhecemos atualmente, pois, a
partir desse momento, comecga-se a desenhar urautarescolar que tem como referéncia

a idade dos estudantes.
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Na atualidade, a Organizacdo Mundial de Saude (QMf)e a adolescéncia como
um periodo biopsicossocial que compreende a segléwdala da vida (dos 10 aos 19 anos
de idade). Na constituicdo brasileira, exitem lgise normatizam e protegem o0s
adolescentes, reconhecendo que sao sujeitos degieecomo tal devem ser tratados com
prioridade, tendo a consciéncia que estes estaqrecesso de desenvolvimento. O
Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA) tamimdriei® a eles os direitos inerentes a
todas as pessoas, dando-lhes prioridade (BRASIQQ)1Assegura aos adolescentes a
efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saldémentacéo, a educacéo, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizagéo, a cultura, a dignidaderespeito, a liberdade e a convivéncia

familiar e comunitaria (Ver em Anexo A, p. 204).

Percebe-se que a adolescéncia possui uma relagj@&todi intensa e direta com o
momento cultural, social e politico de cada épé&ssa relacdo depende e € influenciada
pelo momento no qual o jovem esta inserido, o gueathstra que essa fase da vida néo é

um fendbmeno universal, determinado apenas porefatuplogicos.

Zanotti (2006) reforca essa ideia ao afirmar quecana sociedade essa fase da
vida acontece de uma maneira propria e particBlar.exemplo, a adolescéncia para 0s
indigenas possui uma configuracao distinta da ressadade, como é possivel verificar a

seqguir.

Nas sociedades indigenas, a adolescéncia ndo fasenaem social nem
psicolégica, porque ndo é necessaria. O corpooden$ esta apto para a
procriagdo e em seu processo educativo ja treinaguasicdo das
habilidades praticas pertinentes ao seu génercalsgportanto, cabe a
sociedade promover sua transformacdo em adultae Nesitido, para
completar sua socializagdo, essa passagem é dealateavés de um
ritual de iniciacdo que € um dos mais importantesiclo cerimonial. As
marcas corporais femininas, a primeira menstruasgecialmente, sdo o
indicativo do momento que o ritual deve aconte@=s.rapazes, cujas
marcas corporais sdo menos nitidas, mas que regutamade com as
meninas que nasceram em periodo préximo a elesdeatificados por
sua estatura, producdo de esperma e, muitas \@HesM em pProcesso
ritual muito cedo a partir de nove ou 10 anos. idsis de iniciagdo dos
jovens podem durar de um a cinco anos, dependeadcokho cada
sociedade elabora o processo (RANGEL, 1999, p.. 150)

Alguns autores como Rangel (1999), Ferreira, Fai&lvares (2010) e Zanotti
(2006) tratam a adolescéncia como uma fase codatrailturalmente. Eles também

apontam que o paradigma da adolescéncia, e, sdbretmomento de crise associado a
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ela é uma exclusividade de algumas sociedades wmueados momentos histéricos da
humanidade. No momento histérico que se atravessalolescéncia é vista como um
momento de turbuléncia, marcada pela crise. Talcergpode influenciar o pensamento

coletivo da populacéo investigada, afetando syassentacoes.

2.1.2 A crise e a identidade na adolescéncia

A adolescéncia apresenta-se bastante complexa, émomento de muitas
transformacdes. Nesta fase, € observado que urh iffipulso instintivo, aproxima a
crianca do homem ou da mulher no plano fisico” (CIS 2009, p. 20). No entanto, a
guem se refere ndo séo vistos como criancas, meEa Nao possuestatusde adulto.
Nesta fase da vida, alguns autores abordam e @estrema tipica crise (ABERASTURY
e KNOBEL, 2000; ERICKSSON, 1971; COSLIN, 2009). {v$2009) aprofunda ainda
mais esse topico ao declarar, por exemplo, queis® @corre, pois acontece um
desequilibrio cultural na vida do jovem quando amumia alcancada passa a ser
questionada em funcéo dos processos maturacianasiso. Tubert (1999) descreve essa
fase como um periodo de revolugdo que acontece dois momentos de relativa solidez

para o ser humano, a infancia e a vida adulta.

Entretanto, a crise tipica da adolescéncia podensempretada como positiva a
medida que, a partir dessa fase, configura-segeda maneira, a identidade pessoal do
adolescente. Este momento, segundo Ericksson (181pa fase da vida que tem como
marca relevante a confusdo de papéis. Embora o m@cassocie a no¢ao de crise a ideia
de ameaca ou catastrofe, e sim, a ideia de um nondecisivo, a adolescéncia é um
periodo crucial de vulnerabilidade incrementadatenxial. O potencial da adolescéncia,
portanto, consiste na mudanca necessaria, vistongsga fase passa a ser exigido do
adolescente novas condutas, a partir da colocagagondnovo contexto de situagdes. A
partir desse novo contexto, ele passa a negociar“pin] ampla pauta de reconstru¢des
identitarias ditadas, num nivel, pelo novo corgoreva auto-imagem que ele impde, mas
principalmente pelas mudancas de posicionamenijetsudono jogo das relacdes sociais”
(OLIVEIRA, 2006, p. 432). A autora ainda destaca @ssa negociacdo esta baseada em
fatores universais, mas que também sofre com dargacia cultural local, tais como as

questdes relacionadas ao género, a familia, bern ésmrelacdes sociais e institucionais.
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Um dos elementos comuns a crise é o relato desigoegle entre 0s jovens, como

se observa nesta consideragao:

A raiz etimologica desta palavra vem do latim (greglie significa “ir na

direcdo de alguém, agregar, agrupar”. Somente eadosedo século
XIV a palavra tomou o significado psicopatoldgithilizamos a palavra,
frequentemente, em um dos seus sentidos que @grelssividade como
“destrutividade”, enquanto que, ndo raramente, gressdo” do

adolescente tem como sentido “buscar o outro” dedidirecédo”, buscar
contato com alguém. Assim, 0 gesto agressivo neesckncia deve ser
entendido, muitas vezes, como a comunicacdo denamassidade, de
uma busca de contato, de busca de se assegurae @gigte alguém que
0 compreende e pode “suportd-lo, de testar o quantmtro gosta

efetivamente dele (OUTEIRAL, 2008, p. 61).

Querer a atencdo das pessoas a sua volta é umetedatia tipica dos
adolescentes. Por isso, muitas vezes a agressviglarl meio encontrado por eles para
chamar a atencdo e se sentirem importantes. Sedbatdral (2008), a agressividade
pode ser influenciada pela identidade, uma vezest@ se encontra em conflito. Para o
autor, é estranho aos jovens ndo poderem se cangorho criangas, como também néo
possuirem o respeito dos adultos e € nesta inagcloupie poderia estar a base desses

impulsos agressivos.

A transgressao as regras também pode ser entecmida elemento inerente a
crise. Entretanto, é importante ressaltar que alkecéssaria para essa passagem da infancia
a vida adulta, pois nela ha o intrinseco sentidmddanca, de dinamismo. Coslin (2009, p.
31) afirma que a transgressao ‘[...] revela-semassimo sendo necessaria na adolescéncia,
a medida que permite ao jovem progredir, romper esnimagens parentais que foram
estruturadas para a crianca, € que ja ndo bastasewaaesenvolvimento actual”. Ele
também lembra que a transgressao e a progressgmasdmas antbnimas de regressao.

Portanto, transgredir € um ato necessério e positiv

Originalidade € outra caracteristica comum aosesdehtes nesse periodo de crise.
De acordo com Tiba (1986, p. 56) “[...] os adoleses sdo uniformemente originais”. Para
eles, vestir o uniforme escolar pode significar sofrimento terrivel, pois ndo suportam a
ideia de ser igual a todos. No entanto, fazem ofguaecessario para estarem de acordo
com o grupo ao qual desejam pertencer.
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A crise com seus elementos constitutivos atua nogsso de desenvolvimento da
identidade do jovem na adolescéncia. Nessa fase,squapresenta demasiadamente
conflituosa, o adolescente sente-se pressionad@s palidancas que estdo paulatinamente
acontecendo. Junto a essas mudancas existe aidadeste abandonar a identidade que o
caracterizava como crianga e enquadrar-se a uma me@idade, adquirindo uma nova
identidade, “a de jovem”. Essa nova identidade résttaida sobre um tripé, sobre o qual

fatores pessoais, interpessoais e sociais atuang afirmam os autores a seguir:

A formacdo da identidade recebe a influéncia derdat intrapessoais
(as capacidades inatas do individuo e as caraitasisadquiridas da
personalidade), de fatores interpessoais (idemgiies com outras
pessoas) e de fatores culturais (valores soci@igseauma pessoa esta
exposta, tanto globais quanto comunitarios) (FERREIFARIAS;
SILVARES, 2010, p. 07).

Deschamps e Moliner (2009, p. 14) apontam uma géreria entre a identidade
social e a pessoal, mas afirmam também que estesnggementam. Para eles, “[...] a
identidade social refere-se a um sentimento delbamga com (alguns) outros, enquanto a
identidade pessoal refere-se a um sentimento @eedifa em relacdo a esses mesmos
outros”, o que confere a identidade um caraternicd Nesta fase, como em outras, a
identidade jovem é também composta por duas direensdna primeira mais social e
coletiva, e uma segunda com aspectos mais pesAgaiigneira, a coletiva, esta associada
as relacdes por eles experienciadas nos grupogjumds estdo inseridos, enquanto a
segunda dimensao esta relacionada aos valoregjegtie interesses proprios. Ressalta-se
que, embora o grupo exerca influéncia na vida dakeacentes, é certo que eles escolhem

seu grupo de acordo com interesses proprios.

Contudo, torna-se importante destacar que a buscaew para o adolescente
acontece em uma via de mao dupla, quando o adotesegeita a infancia e busca o status
de adulto, em um contexto que tem como cenarioteragho do proprio corpo, a
maturacdo no nivel do intelecto e a necessidadgudtamento as rela¢des sociais. Eles
buscam a identificagcdo do “eu” pela estruturacide siaas existéncias baseadas nas
identidades. Identidade que, sobretudo nessa $tg@ateelada a alteridade, principalmente
em relacdo aos seus pares. Trata-se de um prodessaitoafirmacdo, que costuma

aparecer rodeado de conflitos e resisténcias (PERREI005).
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2.2 Corpo, imagem corporal e relagdes sociais

“O corpo é um rio de acontecimentos e imagens'LEHEAN, 1993).

O homem tem sido historicamente idealizado em dimensdes distintas “corpo
e mente”. Alferes (1987, p. 2) afirma que essaséiwvipode ser compreendida como um
fendbmeno de “polarizacdo biologico/psicologico”rda autor, o corpo também tem sido
compreendido de duas maneiras e mesmo com estadadleal este ultrapassa
progressivamente de simples organizacao biologica @ proprio conceito ou imagem de
si. Keleman (1993) corrobora essa concepc¢ao dgaliatribuida ao homem, ao declarar
que, apesar da sociedade viver em uma era evoluidamem é visto, em seu teor, de
forma ultrapassada, e afirma que esta percepcé@orgde pode ser equiparada ao nivel de
Newton para Einsten. O autor também ressalta gegr dumano é algo complexo, € um

processo vivo, como observa:

O homem é descrito em termos ligados a velha fisid@domem como
objeto, como um rob6 com espirito, como dualismatme corpo, como
acidente mecanicista. Mas 0 homem nao é uma magomamente ou
com espirito. E um complexo processo biologico gossui muitas
instancias de vida e experiéncia (Keleman, 19931).

Entretanto, esses dois elementos, o fisico e ouipsigfundem-sequando
construimos uma imagem de nés mesmos. Reconhegeeseembora tenha o corpo
humano uma propriedade fisica, ele toma formasnaginario e as pessoas o enxergam

segundo suas vivéncias e experiéncias.

7

4

O corpo é algo que vai além do organico, do figiwid, do anatdbmico. Ele

D
Q

social, politico e recorrente a cultura do tempadoeespaco onde esta inserido. Ele é

forma como se apresenta, como ¢é idealizado, commaafo a seguir:

Um corpo néo é apenas um corpo. E também o setnentdais do que
um conjunto de musculos, 0ssos, visceras, reflexensacdes, o corpo
também a roupa e 0s acessorios que o adornanieagem;des que nele
operam, a imagem que dele se produz, as maquieasetgl se acoplam,
0os sentidos que nele incorporam, os siléncios queefe falam, os
vestigios que nele exibem, a educacéo de seussgestafim, é um sem
limite de possibilidades sempre reiventadas e enselescobertas. Nao
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sdo, portanto, as semelhancas biolégicas que onedefi mas,
fundamentalmente, os significados culturais e #citpe a ele se
atribuem (GOELLNER, 2007, p. 29).

Portanto, o corpo é a impressao do meio no quatlieiduo esta inserido. Ele é
cultural e repleto de sentidos. Ele reflete poran#gds comportamentos, acessoérios e
vestimenta, o seu modo de ser, os costumes de upo ggu de uma determinada
populacao. Ele € envolvido de “signos sociais” kndado de acordo com a “projecao do
social” (MEDINA, 1990, p. 66). Pois, nele “[...]tés inseridas todas as regras, todas as
normas e todos os valores de uma sociedade espegifir ser ele 0 meio de contato
primario do individuo com o ambiente que o cerdAQLIO, 1995, p. 39). O autor

aprofunda esse entedimento ao declarar que:

O homem, por meio do corpo, vai assimilando e sepsiando dos
valores, normas e costumes sociais, num procesgtC@RPOracao (a
palavra € significativa). Diz-se correntemente gueindividuo incorpora
algum novo comportamento ao conjunto de seus awsyma nova
palavra ao seu vocabulario ou, ainda, um novo aome®to ao seu
repertorio cognitivo. Mais do que um aprendizadeléttual, o individuo
adquire um conteudo cultural, que se instala nasegwo, no conjunto de
suas expressodes (DAOLIO, 1995, p. 39-40).

Assim, o corpo € um espelho da sociedade. Por dedé possivel visualizar o
meio do qual ele faz parte (LE BRETON, 2007). Da@1i995, p. 39) corrobora essa ideia
ao afirmar que ele “[...] como qualquer outra edie do mundo, € socialmente concebido
e a andlise de sua representacdo social oferecevianide acesso a estrutura de uma
sociedade”. Betti (2004) também ressalta a imporameste nas relacbes sociais.
Entretanto, o autor apresenta o corpo como exwaks@atureza e da individualidade, ou

seja, tudo que é préprio das experiéncias de \@dzda individuo.

Como ja mencionado, o0 corpo é uma construcao aliltercomo tal é produzido,
reproduzido e reorganizado segundo as normas elt@racula sociedade a qual ele
pertence. Nesse sentido, Le Breton (2007) afirmea ajuelacdo do homem com o corpo
muda substancialmente entre as sociedades. Go&ID@r) aponta ainda que ele e suas
representacdes ndo sao aplicaveis a todos, nemarsgendeterminadas solidamente. S&o
sempre temporarias, efémeras, inscostantes e vaoaforme o lugar/tempo onde este
corpo circula, vive, se expressa, se produz e @éugrdo”. Figueira (2007, p. 133) aponta

também para o carater transitorio do corpo, aanafirque ele € marcado pela “[...]
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provisoriedade e as infinitas possibilidades de ifivédlo, aprefeicoa-lo, significa-lo e
ressignifica-lo”. A autora, também, atribui & estadanca, fatores como raca, genéro,

geracao, classe social e sexualidade.

Frave (1993) fundamenta-se em Keleman (1993) amafique a forma corporal
influencia o estilo de vida, como também este esilinfluencia. Frave (1993) ainda
destaca que a forma corporal é produto de uma rcgést baseada na afetividade, na
percepcdo e nas imagens de corpo as quais ososugmit suas trajetorias de vida

experenciam.

Portanto, o corpo varia de acordo com as vivérgaaisculares de cada individuo,
e cada pessoa também muda em diferentes épocatad&ssas mudancas refletem-se nas
vontades, ideias, metas, satisfacbes e porque igéo s imagens. Segundo Keleman
(1993), o homem possui a capacidade de desenvolviégos corpos e personalidades no
curso da vida. No entato o autor declara que muyi&ssoas foram condicionadas a se
reconhecerem estaticamente em um papel ou imagepgr esso criam padrbes de

comportamentos e atitudes que se conformem a@siades.

Para se compreender o papel do corpo nos relacamamsociais, recorre-se ao
conceito de imagem corporal. Essa imagem seria @anti (2008, p. 241), um *[...]
construto complexo e multifacetario que envolve, mimo, aspectos perceptuais,
afetivos, cognitivos e comportamentais das expeiaéncorporais’.Keleman (1993)
mostra 0 corpo como elemento provocador e simb@jimpossibilita as relacées sociais.
Campagna e Souza (2006) complementam esta ideifira@r que, a imagem corporal é
uma constru¢cdo mental do préprio corpo, o0 modo celac percebido pelo individuo e
que, segundo as autoras, configura-se atravédat@oecom o outro e consigo mesmo. A
imagem corporal, na adolescéncia, é tdo importargsta fase que, muitas vezes, esta

chega a equiparar-se com a representacdo quero jewede si mesmo (COSLIN, 2009).

Para as adolescentes, a aparéncia é demasiadameétante e totalmente
associada a imagem corporal (CAMPAGNA, 2005). Fs&tale uma marca distintiva o
estilo e o visual, como expressao simbdlica dargigade em que o adolescente estd em
contato, ressalta-se que essas manifestacoes @montdistante do olhar de pais e
professores, no entanto sdo embasadas neles (DAY,REI07). Como aponta Novaes

(2010), a aparéncia corporal tem sido um aspectwrizado nas sociedades,
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principalmente nos momentos de apresentacdo s@waltetomar a mitologia grega,

Novaes (2010) lembra que a busca por uma formzafideal tem sido uma preocupacgéo
ao longo da historia da humanidade. O corpo toenastdo, um importante instrumento
usado nas apresentacdes pessoais e tem pararssyoveralor todo especial, uma vez que

a passagem para a vida adulta implica também ggsdratesformacdes corporais.

Para Le Breton (2007), a imagem corporal envolvemoslos de se vestir, de
arrumar os cabelos, de cuidar do corpo. DayrellD720p0. 1010) expressa opinido
complementar, mas sobretudo, na fase da adoleacéues ele afirma que, nesta fase da
vida, € comum exibir “[...] os corpos e, neles,raspas, as tatuagens, pgrcings os
brincos, dizendo da adesdo a um determinado ed¢ifoarcando identidades individuais e
coletivas, além de sinalizar um status social ad®] Para ele, atualmente, mostrar
aparelhos eletrénicos, especialmente o celular &R8 também é importante na

configuracdo da imagem corporal para os individwoadolescéncia.

Para os adolescentes, esses aspectos, nos qumséaca esta mergulhada, séao

fortemente influenciados e difundidos pela midaamo se observa na citacdo seguinte:

[...] o corpo encontra na midia um espago ondeesemtacfes a seu
respeito sdo amplamente construidas e reproduzidasincios
publicitérios, textos jornalisticos, fotos e ilagtbes na televisdo, na
internet e na midia impressa veiculam discursoges@obre o corpo e
sobre como ele é visto, desejado, vendido. Na nigi@essa, as capas
de revistas sdo sintese de representacfes, denériagj explorando
largamente o corpo feminino (SIQUEIRA; FARIA, 20@7,172).

Figueira (2007), em pesquisa realizada tendo cohjet®m de estudo a revista
Capricho, verificou como valores e ideias sobreope sdo difundidos pela midia. Na
revista, encontram-se impressas dicas e recomesglapde mostram o0s caminhos e
atitudes a serem adotados pelas jovens. A revistze a funcdo de manual para tornar a

adolescente mais bonita, atraente e moderna.

O corpo idealizado e propagado pela midia faz @afea, sobretudo, a beleza e a
saude (FIGUEIRA, 2007; CAMARGO et al, 2009), poderdbeleza ser entendida como
uma qualidade atribuida a um corpo por um individusociedade. No entanto, a midia e
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a sociedade a tém esteriotipddtornando-a, para muitos, um ideal inatingivelmoo
observa Fischer (2002, p. 160):

Os imperativos da beleza, da juventude e da lodgdei sobretudo nos
espacgos dos diferentes meios de comunicagdo, persewps quase
como instrumentos de tortura: corpos de tantososu& outros Sao
oferecidos como modelo para que operemos sobresmqwdprio corpo,
para que o transformemos, para que atinjamos (@ pglo menos
desejemos muito) um modo determinado de sermoss beldelas,
magros, atletas, saudaveis, eternos.

Alguns atributos fisicos femininos sdo constantdmetucidados nos meios de
comunicacdo como os “ideais”, como apontam Froigreila; Stengel (2011), ao
destacarem a importancia desses meios na propageg¢amgens e valores idealizados de
beleza feminina. Como se pode observar, a propagdgddeal de beleza, amplamente
divulgado pela midia, possui uma relacdo estredi@ @ estética. Os atributos fisicos
tornam-se elementos essencias na composicao do’.“lfertanto, cabe ressaltar que a
“[...] beleza e a saude séo apresentadas comamio§h(FIGUEIRA, 2007, p. 132).

Goldenberg (2004) ilustra bem a relacéo estabelemitre beleza e saude ao fazer
referéncia ao corpo “sarado”. Para a autora, atkaré entendido como aquele que “esta
curado”, sendo este o modelo de corpo saudavelteado por uma parcela significativa
da sociedadeEntre as adolescentes, a idealizacado de corpoadeatece ainda de forma
mais intensa, uma vez que estas associam a apacdnporal ao sucesso social (COSLIN,
2009).

2.2.1 A importancia das relacdes interpessoais

Como para os adultos, o corpo assume para os aedotes um importante papel
nos relacionamentos com os colegas, na formacapup®s sociais e na construcao de
suas identidades (COSLIN, 2009). O autor assoajf@eéncia com o pertencimento social.
Para os adolescentes, o grupo de amigos tem aofwie;@roporcionar seguranca. Fazer
parte de um grupo no qual é possivel identificaredbancas no comportamento, roupas ou

2 Os estere6tipos sdo ideias feitas que resultamrajeaedes elou de especificacdes,
tendentes a considerar que todos os membros degumpamento social, de um grupo, se
comportam do mesmo modo ou tém as mesmas carficési€ um conjunto de crengas que nos
leva a classificar pessoas ou grupos sociais (VALO®7).
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atitudes facilita uma estabilidade e proporcionasemtimento de pertenca social, o que é
essencial nesse periodo.

Outros autores também ressaltam a importancia elagdes interpessoais na
adolescéncia. Segundo Kroger (2004), o jovem etdrartarefa de auto definicdo, o que
faz com que as relacbes interpessoais ganhem umficgigo especial. O sentimento de
pertenca que a afiliacdo a um grupo traz ao jowntdm que muitos deles se conformem
aos padroes de comportamentos e modismos do gruppea desejam integrar
(AGRICOLA e MARIANO, 2009). Pode-se dizer que oestg toma para si alguma
posicdo ou atitude que ndo tomaria se ndo houwesdghkiéncia ou a seguranca do grupo,
mas isto nem sempre deve ser entendido como algative, visto que em algumas
ocasides é possivel ousar, pois no grupo existparte para a concep¢do de novas ideias
(DOISE; MOSCOVICI, 1985). A criatividade tende a ssais expressiva quando se fala
no grupo, na coletividade, do que a um individunrdm (ABRIC, 1985).

Alguns esclarecimentos tornam-se necessarios pemanpreensao da importancia
das relacfes sociais na adolescéncia, especialnmentescola. Dentre estes destaca-se a
concepcgao de socializagédo e pertenca social a upp gEstes termos mostram-se aliados
as culturas desenvolvidas na escola, pois existetandéncia natural em transformar os
espacos fisicos em espacos sociais, e, na indbtegcolar, tal fato também acontece. L4,

existe uma a producao e reproducéo de estrutaragaificados (DAYRELL 2007).

Dentro de uma perspectiva sociologica, a socidizay...] € um fator de
reproducdo das estruturas sociais, materiais eosirab, sendo, por consequéncia, um
mecanismo muito eficaz de controle soci®ELLONI, 2007, p. 61). Por esta razao, ela
tem se mostrado o escopo de muitas instituicoefysive, as escolares. A socializagao
deve ser entendida como um processo continuo enteenos seres humanos. O ato de
socializar é desenvolvido em varios contextos, sajascola, na familia, na igreja e ou em
outros ambientes. Neste processo, a participac@mddaduo é ativa e tecida com base nas
praticas e nas experiéncias pelas quais passaup&rtante lembrar que os sujeitos ndo
nascem e se tornam seres sociais espontaneananitejao individuo possui um aparato
cognitivo que |Ihe permite desenvolver as habilidastgciais. Portanto, essas habilidades
sociais necessitam ser ativadas para que 0S Suj@itnem-se seres sociais e possam

integrar grupos sociais.
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O inicio da aquisicao das habilidades sociais @uamh primeiramente na familia e
na escola, mas este processo ndo se trata de inantemto, pois a socializacdo € algo
complexo e de propriedade dinamica, uma vez quegrata influéncia de todos os
elementos presentes no meio ambiente no qual wosagta inserido. Por consequéncia, a
socializacdo pode ser dada como um produto dagdedasociais, e, atualmente, outros
elementos tém-se mostrado relevantes nestas rejag@®o, por exemplo, a midia e as
novas tecnologias. Isto €, tanto a familia comes@ola deixam de ser, aos poucos, 0S
agentes centralizadores desse processo, a medidpaggam a ser incorporados novos

modos de vida social (BELLONI, 2007). Acerca ddgssea a autora ainda afirma que:

O processo de socializagdo € o espaco privilegladimansmisséo social
dos sistemas de valores, dos modos de vida, daxasree das
representacoes, dos papéis sociais e dos modetosmrtamento. Este
processo de aprendizagem varia de acordo com oerspivde
socializacdo, forcosamente diferente segundo armrigocial, definida
pela sociedade onde ela vive, pela classe sodleapertence e pelo
grupo familiar. Enquanto a familia, a classe socidlairro e, as vezes, a
religido sé@o fatores de diferenciagdo das criangasscola e a midia
funcionam como fatores de unificacdo — o objetivo éonsenso ou a
coesdao social —, difundindo os valores e as noguasse pretende sejam
comuns a todos os membros de uma sociedade. Atuigids de
socializagdo, especialmente a escola e as middasmghbenham o papel
de guardids e de difusoras de uma espécie de esinies valores
hegemdnicos que formam o consenso indispensaveida social
(BELLONI, 2007, p. 59).

A escola consolidou-se como instituicao responga@ia coesao social, como fonte
de propagagcdo de um conjunto de principios quei@ras valores necessarios a vida
social. Entretanto, como Belloni (2007) apreseptda instituicdo, bem como a familia
sofrem, atualmente, com a concorréncia apreseqeldamidia televisiva juntamente a
outros meios de comunicacdo, no que refere-se almges e imagens difusos, que

orientam e caracterizam as relagdes sociais esfpares na adolescéncia e na escola.

Pereira (2005) afirma que, para os adolescentemnsaceitos socialmente pelos
seus pares é algo sempre desejavel, se tal aceis@cdhasear na reciprocidade e em
interesses comuns, pois, ao pertencer socialmentsgja, fazer parte de um grupo de
amigos, o adolescente sente-se compreendido @rdensaneira, importante. E no grupo
que ele pode conversar sobre a sua musica, o§agEss 0 que gosta de usar, as suas
dificuldades na escola, entre outros. Essa ideagfio com um grupo de amigos

oportuniza ao adolescente desenvolver relacoesp@sgoais equilibradas e conquistar
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maior autonomia. Acerca da identificacdo Tap (198é3envolve etimologicamente o

sentido da palavra, como se verifica a seguir:

No seu rigor etimolégico, “identificar-se” é torree “idéntico”, ou

“reconhecer-se como idéntico”. E o acto pelo quaidividuo se torna
idéntico ao outro ao ponto do que acontece a ussiéhdado aquilo que
acontece ao outro. Em sentido figurado e na foeflaxa, “identificar-

se” significa “penetrar-se” do outro, “impregnai-de suas ideias [...] (p.
145).

A partir dessa identificacdo com o grupo, por eXem@ gerada a afinidade que é
aprofundada por meio do relacionamento e intera@&o.membros pertencentes a um
grupo partilham de caracteristicas culturais seamds. No grupo, € possivel observar a
harmonia, pois 0s interesses, as normas e 0s salon¥ergem, o que acaba por gerar uma

comunicacao fluida. Vala (1997) afirma que no grappe se:

[...] constroem e partilham n&o somente represensagdeiais sobre os
atributos e tracos de personalidade que definemensbros do seu grupo
e de outros grupos (os estereétipos), mas tambgmasentacdes sociais
de objectos ligados as actividades de “locomoc@s’gtupos, de que 0s
valores grupais sdo uma das expressoes (p. 04).

Os valores construidos pelo grupo acerca das npsimBolos e crencas o tornam
distintos os grupos que os individuos associarasnaaautoimagem daqueles que eles
dissociaram essa mesma autoimagem. Essa dinamical@®ar-se em grupo pode ser
entendida como categorizagdo. Existe nesta acdocalegorizar socialmente o0s
pressupostos necessarios a atribuicdo de perteopal gutomatica de todo e qualquer
individuo, tomando por base as suas caracterissegamn estas fisicas ou de outro tipo,
estejam elas explicitas ou implicitas. Estas pef®Ep sdo um tanto expressivas e
permedveis a influéncia da cultura em que os iddid encontram-se inseridos, segundo a
sua natureza social. Ao se categorizar em um gasojeito demonstra semelhanca aos
participantes do grupo e diferenca aos outros @u@ grupo de “semelhantes” é
denominado de endogrupo, enquanto que o grupo iferétes” é reconhecido como
exogrupo (VALA, 1997). O endogrupo é supervalorzadr seus membros, enquanto que
0 exogrupo é percebido em certa desvantagem (TAJEIHE3).

Nas relagBes sociais estabelecidas com o grupodividuo passa a interiorizar

habitos e caracteristicas de um grupo social opgssibilita a sua insercdo e adaptacéo
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nesse grupo. A coesdo com o grupo pode ser readahgar algumas referéncias tribais,
por meio de cédigos, emblemas, valores e repreg@gajue concedem o significado ao
pertencimento do grupo (CARRANO, 2011). Sobre @esso de socializacao, observa-se
que ele comeca na infancia e segue até o fim éda Md entanto, é na adolescéncia que a
socializagdo atinge um ponto critico, pois, neate fas normas, valores e as aspiracées
passam a ser melhor elaborados, como também ésadoeedefinir as relacdes com os

outros e desempenhar um papel sexual.

A necessidade de aceitacdo por parte do grupo kaaapo inicio da adolescéncia
visto que, a partir deste momento, as relacfesf@sepossuem a tendéncia de diminuir,
enguanto que o grupo de amigos passa a ter sagdeslintensificadas. No que confere as

relacOes estabelecidas na escola, Senos (1993@yatecl

No contexto das actividades académicas, este ferrean vindo a
ganhar crescente importancia, particularmente ear@speita ao impacto
produzido pela natureza da dindmica de afiliacagpates, bem como
pela natureza das relagBes inter-grupos, sobrabalbro escolar e o
desempenho académico global (p.124).

Conhecer o significado das relacdes sociais ddesakntes na escola e a formacao
de grupos pode desvelar praticas de aprendizageorrdetes de identidades coletivas.
Pois, para a compreensdao do agir na escola poe mhrs alunos adolescentes é
fundamental reconhecer os grupos de identidadgquas esses jovens se identificam, para
que, a partir desse ponto, possa ser estabeleniddialogo eficaz com o aluno, assim

como, a midia e as novas tecnologias o realizanRANO, 2011).

Compreender como essas jovens se identificam ccam@gps ou com o grupo de
amigos € um passo essencial para se atingir assepiacdes sociais dessas estudantes
sobre a relagbes sociais e outros elementos a gtéd eelacionadas, como as

representacdes sociais de imagem corporal.

E necesséario reconhecer que as amizades entresesiiles sdo especiais,
importantes e carregadas de sentimentos e emdRé@iesas meninas, as amizades tendem
a ser ainda mais profundas, uma vez que elas apaese@ma dependéncia da amiga ou do
grupo no sentido de oferecer apoio e encorajamemiacional.Em virtude do prestigio
atribuido ao grupo de amigos nesta fase da vidaerel-se que a aceitacdo social torna-se

possivelmente um problema para um grande nimeadalescentes, pois, na adolescéncia
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seu proprio valor é determinado de acordo com@aedos outros. Esta inclusdo no grupo
é, portanto, dependente de um julgamento favogdel aceitacdo dos amigos (PEREIRA,
2005).

2.2.2 A questdo do género

Ao se falar em género, € possivel observar duasmdiges conceituais que, muitas
vezes, apresentam-se de maneiras distintas. Umaeipi concepgdo apresenta uma
diferenciagao entre género e sexo, neste casorogdascreve uma construcédo social em
que o corpo bioldgico ndo é considerado. Nestadsend género pode ser comprendido
como um referencial de comportamento e personajdadndo mostra 0 corpo como
relevante, ou seja, nesta direcdo ndo hd uma celdefa de dependéncia entre sexo e
género. Carvalho (2011) corrobora este pensameatodexlarar que dentro desta
concepcao o género pode ser entendido de man@ioatéioe complementar ao Segomo
aquilo que é socialmente construido em oposicaaueo seria biologicamente dado”
(CARVALHO, 2011, p. 91).

Uma segunda concepc¢do de género pauta-se na oierélativa a construcdo do
feminino e do masculino, tendo como elemento pritiabras caracteristicas fisicas e
bioldgicas que distimguem o corpo feminino do cammsculino. Neste raciocinio, 0 sexo
€ um dos elementos que compdem o0 conceito acergardwo. Género, nessa concepcao,
perpassa a construcdo social que atua na formacferdonalidade e do comportamento,
pois h4d também a apresentacdo do corpo como faepromderante nessa construcao
(NICHOLSON, 2000). Esta concepcdo é mais recentactedo com Carvalho (2011),
para a autora, nesta vertente o corpo pode sercosho fator importante no entendimento

de género, como se observa a seguir:

Uma segunda definicio de género ndo opde a sexs, imclli a
percepcédo a respeito do que seja sexo dentro dmuooeito socialmente
elaborado de género, uma vez que assume que agaprdfferencas
entre 0s corpos sdo percebidas sempre por meioodidicacbes e
construcoes sociais de significados (CARVALHO, 2(01191-92).

Portanto, embora as duas concepcfes de génerceratpdess sejam diferentes,
pode-se observar que elas convergem quanto a sgassy) ambam tiveram suas origens

embasadas na construcao cultural que acontecelag8es sociais e que se estruturam nas
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e pelas relacdes de poder. Essas relagfes, qimrjsélas na familia, na escola, na igreja e
entre outras instituicdes produzem convencgdes glieam a conduta do “ser menina” ou
do “ser menino”, e ainda atuam, por exemplo, nadycédo de saberes acerca da
sexualidade. O género mostra-se diferente e de iraageica nos diversos momentos
histéricos, nas muitas sociedades e nos difergmtgms que as compdem, tais como 0s

grupos religiosos, as classes sociais e as etriddRO, 1997).

Portanto, ao compreender 0s conceitos acerca der@gé&bre-se um leque de
conhecimentos que perpassam a compreensdo da@ukliéerenciacdo entre homens e
mulheres, pois, ao entender 0os processos imbrigaalosnceito género, temos acesso aos
sistemas simbolicos e suas implicacfes na tesslaugagnificacdes das relacdes sociais e
de poder (NICHOLSON, 2000; CARVALHO, 2011).

E importante destacar que o discurso do feminisordribuiu para uma melhor
compreensao do género na medida em que este disenta esclarecer os elementos que
o cercam. Para o femininismo, o género € uma fod@maorganizar socialmente as
diferencas de ordem sexual, mas isto ndo deve emmntde maneira a reproduzir
diferencas fisicas entre homens e mulheres, masomea a tentar esclarecer os
significados para as diferencas sexuais. Nos a@pgbca que corresponde a segunda
fase do movimento feminista, é possivel observae g8 diferencas sexuais ainda
dominavam os idearios que formavam a estruturaéderg. No comeco dessa década, o
feminismo ainda se valeu do legado quel apontava g8 diferencas entre o
feminino/masculino eram baseadas em fatores bmdgiEntretanto, no final dos anos
sessenta, comeca-se a ampliar o conceito de géresentido de perpassar o elemento
“sexo” com seu fatores bioldgicos, para a externddadeia da construcdo social do
comportamento e da personalidade (CARVALHO, 2011).

No entanto, cabe ressaltar que as nocdes de “¢ggraao feminismo ndo possuia
a intencéo de substituir as noc¢des de “sexo”, @ eeconceito de género foi introduzido
de forma suplementar ao conceito de “sexo”. Contodsexo” foi importante elemento
na construcao do conceito relativo ao “género”spoa partir da base biolégica que séo
constituidos os sentidos culturais, entretanto,nmm@sma medida em que os fatores
biolégicos sdo deixados de lado pelo feminismo sestambém sdo evocados
(NICHOLSON, 2000).
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Contudo, em relacéo as representacdes de géntas,a@sda se mostram, de fato,
fundamentadas em aspectos tradicionais. Apresengapnocessos maturacionais como o
elemento preponderante nessas diferencas, pois ess&dam-se modo desigual entre 0s
sexos, principalmente na adolescéncia (AFONSO; LEAI0O7). Para Coslin (2009), esse
fenbmeno ¢é itensificado a partir do periodo pubeoal seja, momento em que as
diferencas entre os sexos tornam-se ainda maisudsmies, com a acentuagdo da

identidade sexual.

Entretanto, nos ultimos anos, as diferencas estigéneros feminino e masculino,
sobretudo na adolescéncia, tornaram-se menoredgeimas culturas. Tal fato pode ser
observado no estilo de ser como, por exemplo, nadomde se vestir, nos acessorios
utilizados por meninos e por meninas e nos coaasmtelos. Como também pode ser visto
no nivel dos valores. Mocas e rapazes atualmerssupo comportamentos muitas vezes
semelhantes. Ja ndo existe a clara distincdo de goesa de menina e de menino. Isso €
visivel nos esportes, nos relacionamentos confldaa@om colegas na escola e em outras
situacdes. Com relagdo ao corpo, ha também preg@epparecidas, os mesmos dramas e
angustias em ambos géneros. No entanto, essasatagsrias ainda divergem em alguns
comportamentos, pois as meninas estdo mais ligamaselacionamentos interpessoais,
enguanto que os meninos estdo mais interessadosirer (COSLIN, 2009). E provavel
que a categoria “género” impacte o valor atribtadocorpo e a sua imagem nas relacfes
sociais dos jovens. O que acaba por influenciaisd@mente as representacdes sociais do

sujeito sobre corpo e socializagao.

Tendo em vista a importancia das relacbes sociaivida dos adolescentes,
sobretudo, na escola que é o ambiente no qualeon@assa uma parte consideravel dessa
fase da vida, observa-se a necessidade de umarmelhpreenséo das interagcdes sociais
gue |4 acontecem. Como destaca Pérez Gémez (2@0fkptar do cruzamento de culturas
gue acontece em ambiente escolar, em especial lulsiacaocial e experiencial. Outro
elemento importante no percurso do estudo, partexgdoracdo das subculturas que
permeiam a cultura escolar, assim como incentivida®&iFrago (1996). Neste estudo,
destaca-se a cultura do jovem, com énfase no plapebrpo e sua imagem nas relagdes

sociais que acontecem na escola.

Aprofundar o estudo sobre a adolescéncia, o corpo gue ele influencia nas

relacdes sociais propicia o entendimento das reptasdes das estudantes participantes da
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investigacdo sobre a temética. Torna-se importagdgsaltar que esses elementos sao
integrantes do que se pode chamar de cultura joizssa, por sua vez, pode ser situada
como uma subcultura da cultura escolar. Portantonthecimento dessas representacdes
permite que seja tracado um paralelo entre a eukscolar e a subcultura em que a

estudante adolescente do ensino médio esta inserida

Entende-se, portanto, que compreender as repre8eataociais que surgem nesse
tripé “adolescéncia/ imagem corporal/ relacdes asgitiproporcionard uma visdo mais
proxima das expectativas e necessidades destaagsalionensino médio com relacdo as
amizades estabelecidas em ambito escolar, tendwpo como principal referencial de
partida. Neste caso, ao reconhecer por meio despassentacdes as ideias e valores que
cercam essa tematica ha a possibilidade de sedrm@gdes sobre esse conhecimento do

senso comum e quigé transforma-lo.

Em seguida, € apresentada uma breve incursdo ssbmonceitos chave que
compdem a TRS. Salienta-se que o referencial salie®ria oportunizou a escolha e o
desenvolvimentos dos instrumentos escolhidos pgq@squisa. Outra contribuicdo dessa
teoria fundamenta-se na instru¢do da ida a cangm,domo a analise dos dados obtidos,
uma vez que permitiu a aproximacao das represezgadd adolescéncia, de corpo e das
relacdes sociais, ou seja, a aproximacao de algengentos das subculturas dos alunos,

desvelando, assim, aspectos da cultura escolaugo gstudado.
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CAPITULO Ill - TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS: C ONCEITOS E

RELACAO COM O ESTUDO

As representacfes sociais sao entidades quasediandilas circulam,
entrecruzam e se cristalizam continuamente, atrdug®s palavra, dum
gesto, ou duma reunido, em nosso mundo cotidialag. iEnpregnam a
maioria de nossas relacdes estabelecidas, os ®ljetonds produzimos
ou consumimos e as comunicacdes que estabelecén@SQOVICI,
2003 p.10).

A Teoria das Representacbes Sociais (TRS) tem caealizador Serge
Moscovici, psicélogo social romeno, naturalizadanrés, que nasceu em 1928. Para o
autor da teoria, o sujeito deve ser compreendidquamo ser social, mas com
caracteristicas individuais proprias. Assim, o autaz contribuicbes da psicologia que
foca o sujeito sob o contexto individual e da slogi@a e entende o homem como um ser
social. Moscovici propde, nesta teoria, a aproxémagessas disciplinas e da interseccao
entre psicologia e sociologia surge a TRS. E inambet lembrar que outros campos do
conhecimento também s&o importantes na discussdmbiiio das representacoes,
destacam-se a histéria, a antropologia, filosofiateos (MOSCOVICI, 2010).

As representacbes sociais, como concebidas por dViesc trazem
conceitualmente um carater relacional, porque ‘esgdecimento é sempre produzido por
meio da interacdo e da comunicacdo e sua expressacempre ligada aos interesses
humanos que estdo nele implicados” (DUVEEN, 20039)p Moscovici (2010, p. 22),
acrescenta: “[...] todas as interagcdes humanaanselas entre duas pessoas ou entre dois
grupos, pressupdem representacdes”. Essas rea@®entsao, portanto, experiéncias e
informacfes geradas como fruto da convivéncia gméssoas ou grupos, segundo seus
interesses. Contudo, vale salientar que as repegg®s facilitam a comunicacdo entre
eles, ou seja, ha um movimento duplo intrinseco ret&cionamentos, pois as pessoas
produzem suas representacdes por meio de contatosudras pessoas e as representacoes
proporcionam a possibilidade de interacdo entre €aautor, ainda, ratifica essa ideia, ao

afirmar que as representacoes:

[...] circulam, entrecruzam e se cristalizam camimente, através duma
palavra, dum gesto, ou duma reunido, em nosso meatiltiano. Elas
impregnam a maioria de nossas relagfes estabedeoglabjetos que nés



67

produzimos ou consumimos e as comunicagdes quéetstamos
(MOSCOVICI, 2003, p. 10).

Segundo a TRS, as opinides que os individuos puossobdre um determinado
tema sado resultantes das suas interacdes com s @gkmentos de seu grupo social.
Essas opinides tornam-se conhecimentos de sensmtgoe tém como fungdo manter os
membros do grupo em interagdo. Moscovici (2010)refique as representagdes sociais
tornam mais faceis a comunicacéo entre 0s memb®s@mpdem um grupo, pois ela os
orienta em um mesmo direcionamento, por meio danadelo simbdlico de imagens e
valores comuns. Elas possuem, portanto, um efgitdi@ador e homogeneizante no que
diz respeito as ideias e opinides acerca de umndietzdo assunto. Elas também guiam as
atitudes e os julgamentos a serem feitos acercdjéto em discussdo. As Representacoes
Sociais podem, ainda, ser definidas como modalglddeconhecimento pratico orientadas
para a comunicacao e para a compreensao do costnitd, material e ideativo em que
vivemos (SPINK, 2004).

Para Moscovici (1981, p. 181) as representacfaais®ao “[...] um conjunto de
conceitos, proposicdes e explicagbes originados vida cotidiana no curso das
comunicacoes interpessoais”. Essas representamigisadas nos relacionamentos entre
grupos e pessoas, estdo fundamentadas em um cohigdirico e social. Para o autor, as
representacdes sociais estao presentes de talrenansi relacionamentos que podem ser
consideradas “[...] entidades quase tangiveis” (KIOSICI, 2003, p. 10). Em

consonancia ao pensamento de Moscovici, Jodelstdara a representacao social como:

[...] uma forma de conhecimento ordinario, que pseleconsiderado na
categoria de senso comum e que tem como partidathei a de ser
socialmente construida e partilhada. Ela tem unm eaum objetivo
préatico: se apdia na experiéncia das pessoas enepapel de orientar e
guiar a conduta das pessoas dentro de sua videapedtotidiana (2001,
p. 15).
Na TRS, o conhecimento gerado por meio do sensamofundamenta-se sobre o
tripé da informacg&o, campo de representacdo e/agam e atitude (MOSCOVICI, 2010).
Este tripé pode ser considerado a face das repagdSes alicercada na natureza
sociologica (MAZZOTTI, A., 2008). Nesse olhar sdégico, a autora revela que se “[...]
observa inicialmente que as proposicoes, reacOewabacOes que fazem parte da

representacdo se organizam de forma diversa emenliés classes sociais, culturas e
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grupos, constituindo diferentes universos de opinja. 24). As representacfes sociais sao

constituidas frente a trés elementos, como modtigusa 1:

Figura 1: Triade conceitual de alicerce das reptagées sociais

Informacao

Campo de
representacio
e/ou imagem

Fonte: Adaptado pela autora de Moscovici (1978).

Moscovici (1978) acerca desta triangulacdo (infa@oa campo de representacéo
e-ou imagem/ atitude) faz algumas considera¢cfesedoris. Para ele, o item informacgao
refere-se a qualidade e quantidade de conhecimeuntsgja, diz respeito ao “nivel de

conhecimento” do grupo sobre o objeto alvo daseseprtacdes (p. 68).

A expressdao campo de representacdo e/ou imageme-sefe de acordo com
Moscovici (1978), “[...] a ideia de imagem, de mladsocial, ao conteudo concreto e
limitado das proposi¢des atinentes a um aspectasprelo objeto da representacéo” (p.
69). A ocasiao em que a expressao “campo de repees® e/ou imagem” faz alusédo pode
ser compreendida como o momento em que acontecstratueacdo figurativa da

representacao, ou seja, a ideia torna-se objetreton

E, por fim, a atitude, que pode ser influenciadsitp@mente ou negativamente de
acordo com a orientacdo global em relagédo ao obiedse elemento da representacéo
compete a decisdo da atitude, ou a “[...] a pre@arpara a acado” (Moscovici, 1978, p.
46). Essas trés dimensdes da representacdo smriatém a visdo geral do conteudo e

sentido.

Para reconhecer de maneira efetiva, ou a maisrpeogossivel, como 0s sujeitos
estruturam esta representacdo social é fundameogéalvar como ocorre a triangulacéo

apresentada na Figura 1. Nessa investigacao, pmrfan-se necessario conferir quais sao
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as informacgdes sobre a adolescéncia, corpo e edagtiais que esses sujeitos partilham.
Em seguida, compreender o campo no qual essaseapredes foram e sdo formuladas,
para que, em um terceiro momento, possa-se conhjeegs as decisbes e acbes esses

sujeitos tomam mediante esse conjunto.

Moscovici (2010) busca com a TRS explicar o conheaito cotidiano do senso
comum. A teoria, desenvolvida por ele, contempla@as representacdes séo produzidas,
apreendidas, como elas se mobilizam no grupo seciainda, como o individual exerce
influéncia sobre o social e o inverso. Jodelet 208ponta para a importancia do
conhecimento coletivo, pois, segundo a autora, é&enso comum existente nas

representacdes sociais que baliza o modo das ggssesarem e agirem cotidianamente.

De acordo com Moscovici (2010), a formacao dasesprtacdes sociais ocorre
quando se reunem varias condi¢des: a informac@astecularidade do objeto social e a
focalizagdo do grupo social. A esse respeito, Daapls e Moliner (2009, p. 126)

afirmam:

Antes de tudo € necessario que a informacdo ralatos objeto seja
dispersada na sociedade, de tal sorte que osdndwisejam incapazes
de tornar a junta-la em sua integralidade. Em slagué preciso que o
grupo social se focalize num aspecto particulaolojeto. Isto é, que em
razdo de sua posicdo na sociedade, de seus ietemssle seus valores,
0 grupo va concentrar sua atencdo num ponto ques@cypa mais
particularmente.
Pode-se observar que a dispersédo da informacée sobbjeto de representacao
social é necesséario para que aconteca a solidificalg mesma em um grupo social.
Também se vé que a relevancia atribuida ao obgatfigtira-se como importante a essa

apropriacéo da representacéo pelo grupo, tornanto-@nhecimento do senso comum.

Torna-se importante ressaltar que as represestasgigais tomadas pelo senso
comum possuem, algumas vezes, relacdo com o camr@oi cientifico, como deixa claro
Moscovici (2010, p. 60) quando afirma que a ciérifia] era antes baseada no senso
comum e fazia 0 senso comum menos comum; mas ageexnso comum € a ciéncia
tomada comum”. Ou seja, uma informacdo cientificend-se popularizada e ganha
contornos nao cientificos. Deixa de ser uma verdsulersal e passa a integrar 0 senso

comum, enraizado culturalmente.
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No entanto, as raizes culturais sdo modificadasspetlividuos, em seus processos
de relacionamento social. Nessas relacdes, elasnstroem as vivéncias passadas e atuais
da sociedade a qual pertencem. Essa reconstrugateee de acordo com as necessidades
desses individuos ou dos grupos de pertenca. Aesamacdes sociais sdo saberes
adquiridos cotidianamente, que vao ganhando nol@®eatos conforme vao sendo
disseminadas pelas pessoas as quais fazem uscs dizdseres. Eles sdo criados e

compartilhados de maneira a orientar as praticaada-dia.

Por meio das representagbes sociais, pessoass,csifizacdes e eventos Sao
classificados em categorias que se tornaram codesngara um grupo social. Como
Moscovici aponta: “[...] essas convencdes postalbiliconhecer o que representa o qué”
(2010, p. 34). As representacOes descrevem comgrup® ou uma sociedade entendem
determindo objeto ou situacdo e posteriormenteqa@mdram segundo alguma categoria
previamente conhecida. As representacdes sociambéta sdo “prescritivas”
(MOSCOVICI 2010, p. 36), ou seja, elas guiam ossparentos, as atitudes e os
comportamentos. As representacfes séo partilhadatuntariamente “[...] elas séo re-
pensadas, re-citadas e re-apresentadas” (MOSCOXOCQ, p. 37). Estas pescri¢cdes estao
presentes na vida cotidiana, elas se manifestamd@a momento, nas mais diversas

situacdes. E o fazer influenciado ou até mesmamé@tado pela meméria social.

Moscovici (1978) lembra que a representacdo s@ciestruturalmente composta
por duas faces, uma figurativa e outra simboéliegudo o autor, uma face dessa estrutura
esta relacionada ao sentido, enquanto que a oossuio relacdo com o materializar do

objeto abstrato. Essa estrutura pode ser compgeddiseguinte maneira:

No real, a estrutura de cada representacdo noscapdesdobrada, ela
tem duas faces tdo pouco dissociaveis quanto tefeen verso de uma
folha de papel a face figurativa e a face simboéldés escrevemos que
representacdo figura/significacdo, entendo por ispe ela faz
compreender em toda figura h4 um sentido e emdedtido uma figura
(MOSCOVICI, 1978, p. 63).

As duas faces, a qual Moscovici (1978) faz refaeénpodem ser melhor
compreendidas por meio de dois mecanismos: ancar&gebjetivacdo. Nessa direcéo,
busca-se conhecer como 0s sujeitos de pesquisduestn 0 sentindo das representacdes
acerca de adolescéncia, corpo e relacdes so@aime@ transferem esse conhecimento para

a pratica cotidiana.
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3.1  Ancoragem e objetivacdo

A ancoragem e a objetivacdo s&o mecanismos capbzesxplicar como 0s
individuos transformam o ndo-comum em comum, oa, Sepao familiar em familiar, o
mundo da especificidade cientifica em mundo consgne saber cientifico em saber do
senso-comumAssim, no estudo de Moscovici (2010), o verbo aarceér definido como
uma acao de classificar. E o que ocorre quandomseia um objeto ou uma realidade e se
constréi uma representacdo, uma imagem desse @pdsesa realidade. Assim, ele pode
ser descrito e avaliado, como aponta o0 autor aodau que “[...] ancoragem - esse
processo transforma algo estranho e perturbada, rps intriga, em nosso sistema
particular de categorias e o compara com um paraedige uma categoria que nos
pensamos ser apropriada” (MOSCOVICI, 2010, p. Baya o autor, essa classificacdo em
categorias acontece de acordo com as vivénciapeziéncias de cada um e é com esse
repertério mental que o individuo estabelece uregde com o objeto ou com a situacao
nao familiar com a qual entrou em contato. Portaate declara que categorizar “[...]
alguém ou alguma coisa significa escolher um damdigmas estocados em nossa
memoria e estabelecer uma relacéo positiva ou inagaim ele” (MOSCOVICI, 2003, p.
63). Esta acdo pode ser entendida como algo desmatdupla (conceitual e figurativa), a
medida que age no sentido de transformar uma figuagem em conceito, e um conceito

em uma imagem.

O conceito de ancoragem proposto por Moscovici rébém trabalhado por
Deschamps e Moliner (2009). Estes autores afirmaen ‘@ ancoragem € o processo pelo
qual os individuos escolhem um quadro de refer&@miaum que |hes permita apreender o
objeto social. Geralmente, este quadro de refaaérmiresponde a um dominio familiar”
(DESCHAMPS; MOLINER 2009, p. 127). Ancorar pode sempreendido como uma
acao de formar ideias sem que contudo essas sef@asariamente fruto da realidade. Isto
acontece embasado nas experiéncias, referénciasqeeneas de pensamento ora

estabelecidos.

Jodelet (2001, p. 38) afirma que a “[...] ancoragemaiza a representacdo e o
objeto numa rede de significagdes que permitena-4$itsi em relagdo aos valores sociais e
dar-lhes coeréncia’. Pode-se dizer, ainda, que @ragem acontece por meio da

“incorporacao de novos elementos de saber em udeade categorias mais familiares”
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(DOISE, 1990 apud SA, 2002, p. 46). Portanto, efdese que ancorar é trazer o objeto
para o repertorio de informacdes ja existenteeytar dai, classificar o que ndo é familiar
em categorias conhecidas. Mas € preciso ter ementprg esse processo acontece de

acordo com os valores, experiéncias e vivénciasudjegos.

Objetivar um objeto ou uma realidade € realizaravimento de tranformacéo de
algo vago em alguma coisa real “[...] isto €, tfamear algo abstrato em algo que exista
no mundo fisico” (MOSCOVICI, 2010, p. 61). O prosesle objetivagcéo é utilizado pelos
sujeitos “[...] para tentar reduzir a distanciaremt conhecimento do objeto social que eles
constroem e a percepcao que eles tém desse ofipEESCHAMPS; MOLINER, 2009, p.
127). Sa (1996) define a objetivacdo como uma marm estruturar e dar forma a uma
representacédo. Para ele, a objetivacdo “[...] @enem uma operagao imaginante e
estruturante, pela qual se da uma forma - ou figespecifica ao conhecimento acerca do
objeto, tornando concreto, quase tangivel, o cemedistrato, como que materializando a

palavra” (p. 47).

A objetivacdo pode ser colocada, portanto, comarorkgcdo dos elementos
constituintes de uma representagao social. Elatampnaminho estruturante da formacéao
da materialidade da representacao, por meio do gomum primeiro momento, as ideias,
as informacdes e as crencas sado selecionados cojetn.0A partir desta selecdo este
objeto € posto em torno de um esquema estruturpate, que, em seguida, este seja
naturalizado, isto é, relacionado a alguma catagoatural em que possa adquirir
materialidade. Ancorar e objetivar podem ser coemmielos como uma face da natureza

psicolégica da representacéo social (MAZZOTTI,2008).

O universo das representacdes sociais pode sara€loccomo um campo onde €
possivel observar a comunicacdo entre 0s sujeites,comportamentos, enfim, a
organizacdo de condutas a partir dos contextoaiso€lara se chegar a essa compreensao,
neste estudo, pretende-se realizar uma incursdcaad®s processos de ancoragem e
objetivacdo, pois esta é uma das vias a qual tposaivel 0 acesso das representacdes
sociais dos sujeitos da pesquisa sobre adolesc@&ocpo e relagdes sociais na instituicdo

escolar.
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3.2  Aimportancia do nacleo central das representd@gs na pesquisa

De acordo com Sa (1998), alguns autores vém comdb para uma melhor
compreensao do que ele denomina ser a grande TiR8tdato, ele destaca que esta em si
permanece intocada. O autor apresenta Moscovico aragente idealizador da teoria e
aponta os principais desdobramentos da teoriaskEstados possuem, segundo ele, uma
funcdo de complementar e compreender o0 universaegaesentacdes sociais. Entre 0s
novos desdobramentos da teoria, ele destacaritéslde pensamento, sédo elas: “[...] uma
mais fiel a teoria original, liderada por Deniseldlet, em Paris; uma liderada por Willen
Doise, em Genebra; uma que enfatiza a dimensaatieogestrutural das representagcdes
liderada por Jean-Claude Abric, em Aix-en-Prover{&&, 1998, p. 65).

Dentro dos desdobramentos apresentados, o quersatizado nesse estudo é a
linha de Jean-Claude Abric. Este autor prop0e,rdedd dimens&o cognitivo-estrutural, a
presenca de um nucleo central das representac@mstoOafirma que toda representacéo
social estrutura-se em torno de um elemento que ped posto como fundamental, ou
seja, “[...] componente este que estaria presemtetoela representacdo, mesmo se as
informac6es fossem contraditorias” (ABRIC, 199484\, 1996, p. 63).

Abric (1994), com a teoria do nucleo central dasresentacdes, instaura um
avanco que vem integrar o estudo sistematizadoMmscovici (2010). Abric (1994)
demonstra como se estruturam as representacfesie sEus elementos formadores se
articulam. Esta teoria retoma, em grande partearsdises de Moscovici, mas nao
limitando esse nucleo imaginante ao papel genéBegundo essa perspectiva, o nucleo
central é o elemento essencial de toda a representanstituida e que ele pode “superar o
simples quadro do objeto da representacdo parangacsua origem diretamente nos
valores que o transcendem e que nao exige nemtesigurativos, nem esquematizacao,
nem mesmo concretizacdo” (ABRIC, 1994 apud SA, 1p981).

Abric (1994) declara que a estrutura da represaatapcial € sustentada por
elementos nucleares que assumem um carater ddiéathh) pois esses estdo ancorados
na memaria coletiva onde estdo os conteudos n@sfisativos das representacdes. O
autor aponta também que as representacdes santadatepor elementos periféricos que
se movimentam em torno do nucleo central. Essesnsd® flexiveis e influenciam mais

criteriosamente o nucleo. A periferia das represgigs moldam-se a realidade concreta,
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ela também permite que as representacdes possuactecisticas especificas individuais.
Ao sistema periférico também pode se inferir a gaspbilidade de adaptar e regular o
nacleo central, como também levantar diversos #&3pedo conteuddo de uma

representacao.

Com isso, os elementos periféricos garantestabus do nucleo central e por
estarem num ambiente interativo da comunicagcdaratgeosso modo, como um filtro na
construcdo de novas representacdes sociais. Flgii@dd) apresenta a periferia como
algo mais préximo as préaticas de um grupo e dadestd, por isto, devido ao seu carater
de concretude, a periferia € um tanto mais facéeteacessada. Ela pode ser posta como
um provavel preceito de comportamentos dos sujesia também possui uma impressao
personalizada, embora organize-se em torno de wheaaentral. Em relacdo ao nucleo
central, Sa (1996, p. 77), fundamentado em Abrg®4}, indica que este “[...] € estavel,
coerente, consensual e historicamente determiradistema periférico €, por seu turno,

flexivel, adaptativo e relativamente heterogéneamtuao seu conteudo”.

Segundo Abric (1994, apud Deschamps; Moliner, 20@nucleo central da
representacdo social possui duas fungbes esserissigs tém a ver com a geragéo e a
organizacdo das representacdes. No que diz respéitocdo geradora, pode-se entender
que, por meio dessa atividade especial, os semjiwsompdem uma representacao social
sao formados e ou transformados, enquanto a fuorg@mizadora traz em si a capacidade
de tornar uma representacdo em algo estavel eaohifi Portanto, € pelo nucleo central da
representacdo social que se consegue entender estm@urgiu € o que mudou com 0
tempo. Também, é por meio do ndcleo central que nepresentacdo mantém-se firme e
duradoura. O autor ainda elenca os elementossggendo ele, séo inerentes ao nucleo

central, como se pode perceber na citagao a seguir:

E a base comum propriamente social e coletiva qaéined a

homogeneidade de um grupo [...] Ele define os fpias fundamentais
em torno dos quais se constituem as representfchdsle cumpre um
papel essencial na estabilidade e na coerénciapdesentacao (ABRIC,
1994 apud DESCHAMPS; MOLINER 2009, p. 129).

Portanto, o nucleo central da representacdo gemédmé compartilhado por
individuos de um mesmo grupo ou sociedade. Abr@941 p. 10) ainda afirma que o

nucleo do central da representacdo possui conasgta dom a “ memoria coletiva de um
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grupo, ao seu sistema de normas e valores, a npatdeeseu desenvolvimento na situacéo
social”. Este nacleo ndo passa por grandes tranafgyes abruptamente, e quando isto
acontece pode-se dizer que houve a mudanca daeafaedo, pois o0 nucleo, é o que ha de
mais forte e consistente na representacdo socialindefendmeno social, pois é o

responsavel em fiar a continuidade e evolugéo desta

Contudo, compreende-se a importancia de acessacleoncentral e a periferia da
representacédo, uma vez que esses podem ser entendido desdobramentos essenciais
para o entendimento das representacdes que o®sujesta pesquisa possuem acerca da
adolescéncia, de corpo e das relacbes sociais dntoaescolar, o que, provavelmente,
conduzira ao entendimento maior sobre estes tgmoasijbilitando, inclusive, reconhecer
como se formam essas representacdes, se nas sguagdlianas, ou em determinacdes
histéricas. Isto é, por meio deste entendimentojess® verificar em que essas

representacdes tém suas bases, em que estdo asceradmo séo objetivadas.

3.3  Ateoria das representacdes sociais e a pesquis

As investigagcdes no universo das representacOemisosdo desenvolvidas
analisando-se 0s comportamentos e a comunicac@e estindividuos em ambientes
naturais e singulares. Esta investigacao discutee@®sentacdes sociais de estudantes
adolescentes sobre adolescéncia, corpo, e relag0@gs no contexto escolar. Ressalta-se
que as representacdes que as jovens adolesceaseRposobre esses topicos representam
0 senso comum compartilhado por elas. Como as sema;des acabam por guiar as
escolhas, as atitudes e as formas de comportamdergapos sociais, conhecé-las poderia
ajudar na compreensdo desses comportamentos atdidgede em que valores e saberes
eles estdo alicergcados. Investigar as represestalgbadolescéncia, de imagem corporal e
das relacdes sociais na escola ndo sO possilbligreender o comportamento social das
jovens e a importancia atribuida aos lacos afetimessa fase da vida, como também nos
permite revelar a origem desses comportamentogueleg diante das relacdes sociais,
além de sugerir os caminhos a serem trilhados niidsede compreender e transformar
esses comportamentos que integram a cultura esepli@ximando culturas, de modo a

proporcionar profunda e harmonicamente o cruzanugeas.
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Por isso, a escolha da TRS, visto que a teoriawpaga estudar as representacoes e
e tomar ciéncia dos processo pelas quais ela érgfm®s Isso ocorre por meio da
compreensao da relacdo entre a estrutura da refaede e suas condicdes sociais de
producdo, o que denota como as representacfe®eeonha pratica, apontando, assim, o
que a induz e a justifica. Para isso, € necessfgsenvolver a analise dos aspectos
culturais, ideoldgicos e interacionais, prevalemtesgrupo selecionado para o estudo,

inscrevendo-os em uma rede de significacdes.
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CAPITULO IV - DELINEAMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

O presente capitulo estrutura-se de modo a apagsaiguns conceitos acerca do
tipo de abordagem utilizada na pesquisa. Nele, éamizonsta a descricdo dos sujeitos,
cenario, instrumentos para a coleta dos dadosegirmentos metodolégicos e éticos
desenvolvidos no estudo. Os caminhos seguidos tuolae$oram tracados a partir dos

objetivos centrais da investigacéo.

Os objetivos centrais da investigacdo buscam ifilgartias representacdes sociais
de adolescentes estudantes sobre a adolescénoia, s@apel do corpo nas relagdes
sociais em ambito escolar, de forma que seja passivreflexdo sobre como essas
representacdes interferem no envolvimento das astesl com as demais culturas

escolares.

Para tentar atingir os objetos almejados pela p&sgoptou-se em desenvolver um
estudo de campo. A abordagem utilizada é predor@nmamte qualitativa, também
denominada por alguns autores como naturalisti€@GBAN e BIKLEN, 1994; TEIS e
TEIS, 2006). Isto significa que investigacdes cossae abordagem sdo geralmente
desenvolvidas em um ambiente natural, encontrasdmjeitos no seu cotidiano. Esse tipo
de abordagem também permite ao pesquisador um klnergm profundidade sobre os
fendmenos que pretende investigar (GOLDENBERG, R0Q&sse estudo, por exemplo,
busca-se conhecer a representacdo das estudaatgge#o de temas vivenciados por elas
no espaco escolar, por meio da reflexdo sobre losega comportamentos e emocgdes. Por
ISS0, na pesquisa, foi privilegiado, sobretudogmmreenséo das representacdes a partir da
perspectiva dos sujeitos da investigacdo. O aficégitherente a pesquisa qualitativa.

Lidke e André (1986) apontam que os dados obtdasalisados em uma escola
nao devem ser generalizados a outras escolas, depotico devem ser tomados como
definitivos e imutaveis. Pode-se dizer que o ppakinteresse do estudo ndo é desenvolver
generalizacbes, mas, principalmente, particularigacompreender os sujeitos e 0s
fendmenos na sua complexidade e singularidade (LEJDMNDRE, 1986). Dessa forma,
verifica-se que esse tipo de pesquisa realiza urtraqmonto aos paradigmas positivistas,
pois, ndo ha a intencdo de provar hipéteses eedstalp leis gerais, 0 que se espera poder

desenvolver com a investigacdo é algo que possaxigm@r o que foi descoberto na



78

pesquisa a outras situacdes e sujeitos. Como mdiBagdan e Biklen (1994) ao
afirmarem que, na pesquisa qualitativa, “[...] a ptg@ac¢do central ndo é a de se 0s
resultados séo susceptiveis de generalizacdo,imasde que outros contextos e sujeitos a

eles podem ser generalizados” (p. 66).

No estudo exploratdrio, os instrumentos utilizattoam analisados quanto a sua
relevancia e aplicabilidade. Topicos como a pentige do tema e dos objetivos da
pesquisa, 0 entendimento dos instrumentos pelestasije as dificuldades na aplicacao,
foram contemplados. Esses aspectos mostraram-gdani@mtais para a compreensao e
para a re-elaboracdo dos instrumentos de pesquikzados, na segunda fase da
investigacdo, com um numero maior de sujeitos. ditaese que, com base nos dados
colhidos por meio do estudo exploratério, a coktanalise dos dados finais foi mais
produtiva.

A pesquisa exploratoria foi desenvolvida com umastm de vinte alunas do
ensino fundamental I, com idades entre 13 e 15,amgularmente matriculadas em uma
escola estadual, localizada na periferia de Mo#gROIOEssa investigacdo foi realizada
com o intuito de lapidar o objeto de pesquisa.eteflsobre o problema, experimentar
instrumentos de pesquisa e observar como os dadesigm ser analisados.

Por meio desse estudo inicial, pode-se percebea @seola € um importante lugar
onde os adolescentes exercitam diferentes formasedeelacionar socialmente. Esta
pesquisa, embora exploratéria e com resultadosinpnares, procurou mostrar a
importancia do grupo de amigos para as adolescerdeso elas compartilham imagens e
valores sobre o corpo, além de mostrar quais fossmcaracteristicas consideradas
relevantes para se apresentar bem ao grupo. Anaeréorporal se mostrou como um
importante elemento no estabelecimento das relas@@®ais, provavelmente, isto ocorra
em funcdo das pressdes estabelecidas pela sociewdetudo pela midia, que valoriza
modelos de corpo vinculados aos estereotipos deemegomo caminho para ser feliz e

bem sucedida na vida social.

Porém, observou-se no estudo exploratério quesadtaglos obtidos ndo atingiam
todos o0s objetivos propostos no estudo. Esse mdbweentou a reformulacdo dos
instrumentos de pesquisa. Dos metddos utilizadosestado exploratorio, apenas as

“questdes metafdricas” permaneceram no quadro rkisumentos da pesquisa. Porque,
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por meio das questbes metaféricas foram obtidgmséss interessantes e pertinentes ao
tema proposto. Os demais instrumentos de invesiigagrincipalmente os de carater
quantitativo revelaram-se insuficientes para oagscimento das questbes de pesquisa.
Também observou-se a necessidade de investigafilddps sujeitos pesquisados. A partir
dessas consideracdes nos itens seguintes desidaafd apresentados 0s novos sujeitos,

cenario, instrumento de pesquisa, bem como os rdeiasdlise.

4.1  Os sujeitos da pesquisa

De acordo com Moscovici (2010) nas investigacoesrepnesentacdes sociais é
necessario conhecer quem sao o0s sujeitos da pasis €, quem fala e de onde fala.
Lefevre e Lefevre (2010) destacam que o géneragcmalidade, a idade, a crenca, a
condicdo social e a profissdo sdo categorias quaaiey na andlise dos dados. Para os
autores, os diferentes espacos sociais, tais caras¢ola, a academia e o nucleo familiar
também produzem e reproduzem as representacfesssporé importante conhecer os
sujeitos tendo em vista suas origens e pertengigsdPortanto, fez-se necessario definir
muito bem as categorias a serem utilizadas naxiostde selecao dos sujeitos e explicitar

0S motivos pelos quais eles sao importantes.

Neste estudo, especificamente, utiliza-se as cassgdade, classe social e género.
Esta escolha justifica-se pela delimitacdo do temw@posto na investigacdo, que é a
adolescéncia. Para a investigacdo foram consultaslgsoprios adolescentes, por isso a
categoria idade é fundamental nesse estudo. Esafdemasiadamente influenciada por
fatores ecbnomicos e sociais, como também é balipatb elemento género, essas duas
categorias sdo reconhecidas por suas amplitudesjspo, necessitam de um estudo

aprofundado devido a sua complexidade.

4.1.1 Critérios de selecéo

Desta investigacdo participaram 66 adolescentesidades entre 15 e 17 anos,
todas do sexo feminino. As alunas convidadas estadavidamente matriculadas no
ensino médio da Escola Estadual Primo Ferreiraliada na cidade de Santos. Com
relacdo a idade, esta faixa etaria correspondeuacad-DBEN identifica como ideal ao
aluno do ensino médio (BRASIL, 1996). No ensino iméds pressdes originadas pela
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escolhas profissionais que determinardo o futuroadolescente prevalecem. Essas
escolhas estdo constantemente presentes e, jutéacoemo turbilhdo de mudancas fisicas
e sociais proprias desta fase da vida, compdemcomalexa rede de preocupacdes para
0s jovens. Dentre essas preocupacoes, destacaesessidade de enquadramento na vida

adulta e a reogarnizacao da vida social e afetiva.

Optou-se por investigar apenas as adolescenteséderqg feminino, pois as
pressdes sociais de conformidade aos modelos degoctamento adulto e de corpo que as
jovens sofrem sdo provavelmente maiores que asgeesa vida dos rapazes. As jovens
também atribuem um valor todo especial aos relaom@mtos sociais nessa fase da vida, o
que as pre-dispdéem a esforcos maiores que os smpazsentido de pertencerem a um
grupo de amigas. No que tange ao corpo, existe ssilplidade de haver um
descontentamento maior entre as adolescentes @vogfEminino que nos rapazes, pois

elas estariam mais influenciadas pelos ideias Bzd@ropagados pela midia.

Contudo, foi selecionado um publico oriundo dasss#a populares, por
compreender que as adolescentes dessa classe tBistameo de marginalizacdo que vem
a acrescentar uma preocupacdo a mais a esta famBdAPPLE, 1989). O autor também
atribui aos integrantes dessa classe e do génainifi® uma maneira distinta de se viver,
pautada em elementos negativos e positivos. Parasdas jovens aprendem culturalmente
que terdo um futuro determinado que as direcioma pana vida voltada para o trabalho
doméstico, para 0 casamento e para os filhos. tBntoe nessa classe social, as amizades
sao intensas. Nessas interacOes, elas fantasianraatidade roméntica, o que fomenta
ainda mais aspectos relacionados a sexualidaderai@ilidade. Contudo, como o passar
do tempo, o romantismo acaba e soO lhes sobrampéssga estabelecidos em suas culturas
(APPLE, 1989).

4.2  Cenario da pesquisa

O municipio escolhido para o estudo € Santos/SR¢ipal cidade da Baixada
Santista. Segundo dados do IBGE no ano de 201dpw@ardo do municipio € constituida
por cerca de 419 mil habitantes. A base de sug&mida sua economia esta fundamentada
na industria e na prestacdo de servigos, com destag) atividades portuarias (BRASIL,
2010a). Quanto a educacdo, de acordo com o IBGéidaale de Santos possui 399
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estabelecimentos escolares responsaveis pela é@duoégntil e ensino basico de cerca de
75 mil estudantes. Desse total de escolas, 70nsdituicbes escolares de ensino médio,

neste nivel de ensino existem na cidade 15.472slomatriculados (BRASIL, 2010a).

Para o estudo desenvolvido, foi selecionada a &Edestadual Primo Ferreira (a
escolha da escola para 0 estudo aconteceu aleatotie). Esta € uma instituicdo escolar
de nivel médio, de carater publico, localizada mirrb Vila Belmiro na cidade de
Santos/SP. Essa escola conta com 78 funcionakstesd63 sdo professores das diversas
areas de ensino. Em seu quadro discente, no a@0l@ehavia 901 alunos matriculados.
Esses estudantes encontravam-se distribuidos emturdos diferentes. No turno da
manha, encontravam-se segundos e terceiros anessétto meédio, no turno vespertino
todas as classes eram de primeiro ano e o0 horationo agrupava todas as séries do
ensino médio. A distribuicAo das séries e o nunmdEoclasses existentes na escola

pesquisada pode ser visualizada na Tabela 2.

Tabela 2: NUmero de salas de aula por série esmolaada turno

Turnos
Matutino Vespertino Noturno
- 8 2
6 - 4
5 - 4
;1 8 8

Fonte: Banco de dados da Escola Estadual Primeikaerr

Em seu espaco fisico, a escola comporta 15 (qusaa$ de aula, biblioteca, sala
de informéatica, quadra esportiva, sala onde saaolgdas os materiais utilizados nas aulas
de Educacéo Fisica, sala de video, auditorio,dmldirecdo, sala da vice-dire¢do, sala da
coordenacao, sala para os professores, sala paideas, secretaria, banheiros para os
alunos, banheiros para funcionarios, cantina, twezia refeitdério. Existem ainda dois
grandes espacos: um ao ar livre, localizado nadatila escola, e um outro, localizado no

interior da escolar.

4.3  Os instrumentos da pesquisa

Os instrumentos de pesquisa foram elaborados pagira objetivo da pesquisa

que consiste encompreender as formas de relacionamento existeuesintegram a
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cultura escolar do adolescente. Para tanto, a gasgrocura identificar as representacoes
sociais das estudantes sobre ser adolescente,isagem corporal e as relagdes sociais, e
observar como estas representacdes impactam g@8a®lsociais com outras adolescentes

na escolaOs dados foram coletados por meio de quatro ingmntws de pesquisa:

a) um questionario de acesso ao perfil dos sujeitos;
b) um teste de associagéo livre de palavras (ALP);
c) uma atividade de producao de metaforas;

d) uma encenacdo teatral seguida de um debate (geughsalisséo).

Os instrumentos, utilizados na pesquisa, tiveranprapdsito de oferecer as
melhores condi¢cdes para a manifestacado das refae8essociais sobre ser adolescente,
sobre o corpo e as relagcbes sociais estabeleaiti@sas proprias alunas na escélases
instrumentos estdo apresentados de forma resurmiuadro 1, para facilitar uma visao
geral dos objetivos e da forma de coleta e andNseprimeira coluna do Quadro 1, sdo
apresentados 0s instrumentos de pesquisa, na seg@ohgha 0s objetivos e tdpicos

abordados, e, na terceira coluna, o procedimentmékse.

Quadro 1: Instrumentos da pesquisa, objetivos,cédpiabordados e procedimento de
analise dos dados

Instrumentos Objetivos Analise

*  Questionario de Com esse instrumento pretende-se conheerantitativa
acesso ao perfil dgsquem “representa”. Para tanto, vale-se| de

sujeitos guestbes que permitem acessar a idade,

perfil socioeconémico, formacdo escolar

dos pais e origem geogréfica dos sujeitos.

» Teste de Com esta ténica pretende-se ter acessa Sofiware Evoc
associacdo livre deelementos centrais e periféricos das
palavras (ALP) representagbes sociais dos sujeitos | da

pesquisa. Para isso, foram utilizados | os
seguintes termos indutores: “adolescente”,
“amizade na escola”; “corpo e ter amigos’ e

“ensino médio”.
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*+ Metéaforas

Com este instrumento pretende-se conh
0 nucleo figurativo das representacoes. R
tal, foram utilizadas questdes em que
sujeitos foram solicitados a evocars
imagens e palavras que se relacionadas
seu 0 corpo e com o relacionamento e
seus pares na escola. Por exemplo: Se
corpo fosse um animal, que animal sef
Por qué? Se seu corpo fosse uma cor,
cor seria? Por qué? Se seu corpo fosse
objeto, que objeto seria? Por qué?

pégralise de Conteldo
Para

0s
bm
com
htre

seu

ia?

que

um

« Encenacao
teatral e debate

Com este procedimento pretende
conhecer as condutas e as praticas
acontecem naquele ambiente escolar,
meio da representacdo cénica

relacionamentos tipicos entre adolescern
Nessa dinamica o pesquisador socilicita
sujeitos do estudo que eles simul
situagcbes do cotidiano escolar. Ne
encenacao teatral serdo retratadas mer
tentando fazer parte de um grupo. |
alguns casos, elas serdo aceitas e, em g
ndo serdo. ApGs as encenacdes, 0 ¢

-gmalise de Contelido
que
por
de
tes.
a0s
em
sta
ninas
-m
utros
Fupo

debateu a encenacdo teatral que |foi

registrada em video pela pesquisadora.

Os instrumentos de pesquisa utilizados exploranadas linguagens: a escrita, a
verbal e a dramatica. Por meio deles, foi possieelssar representacées expressas de
diferentes maneiras sobre adolescéncia, o corge relacées sociais, e analisar como elas
impactam os relacionamentos estabelecidos na esntia as adolescentes. A utilizacao
desses diferentes procedimentos justifica-se piéang¢éo de retratar da melhor maneira
possivel o fenbmeno estudado. Autores como Ludkedré (1986); Bauer e Gaskell
(2002) apontam que a melhor forma de checar aifdethde dos dados € cercando-os
com variadas estratégias, ou seja, realizandoaagtilacdo dos dados como forma de
articular e consolidar as estratégias de pesquisa.

4.3.1 Questionario de acesso ao perfil dos sujeitos

O primeiro instrumento de pesquisa utilizado foguestionario, composto por
questbes que permitiram acessar o perfil dos relgmes. Essas questdes versaram sobre

idade, o perfil socioeconémico, a formacao dos paisigem dos sujeitos (ver E, p. 155).
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Com esse instrumento pretendeu-se conhecer qusta éugeito da pesquisa, isto é, quem
fala e de onde fala, desse modo, realiza-se unaia@E¢ao a seu universo cultural e

social.

O objetivo do instrumento constitui-se em deserhgrerfil dos sujeitos. Sua
caracterizacdo € necessaria para 0 estudo em esf@edSes sociais, ou seja, €
imprescindivel que o grupo pesquisado seja conbgaitha vez que 0S aspectos sociais,
econdmicos e culturais influenciam o modo de agie @ensar a vida cotidiana, o alvo das

representacdes sociais.

4.3.2 Teste de associacéo livre de palavras JALP

O segundo instrumento utilizado foi o teste de @aséo livre de palavras (ALP).
Neste instrumento, os sujeitos foram solicitades@car as primeiras quatro palavras que
Ihes vieram a mente apGs ouvirem 0s seguintes seimdotores: “adolescente”, “amizade

LT

na escola”; “corpo e ter amigos”; “corpo na escoé™ensino médio”. O teste de
associacao livre de palavras permite evidenciae@®sentacdes existentes sobre os temas

indutores (ver Apéndice F, p. 159).

Com esse procedimento pretendeu-se ter acessteanéos centrais e periféricos
das representacdes sociais desses sujeitos soleenuss indutores ja apresentados. E
importante ressaltar que 0s elementos centraisglespresentacdes estdo associados a

memoria coletiva do grupo.

A ALP é considerada como “[...] uma técnica maiargpcoletar os elementos
constitutivos de uma representacao” (ABRIC, 199466 apud Sa, 2002, p. 115). Isto
justifica-se, segundo o autor, pela caracteristigpontanea e rapida com as quais as
respostas sdo concedidas. Para ele, € por mei@ dessumento que é possivel
reconhecer alguns elementos que possivelmenteeni@msconhecidos por meio de outros
procedimentos. Para facilitar e melhor identifioarelementos centrais e periféricos das
representacdes, a analise oportunizada stwvareEnsemble de programmes permettant
I'analyse des evocations (Evogyealmente valida, pois a analise desenvolvidabatma a
frequéncia e a ordem de evocacédo das palavras pgkitos. Osoftwareproduz quatro
quadrantes que categorizam 0s elementos que comgdeapresentacdes em nucleares e

periféricos.
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O primerio quadrante (superior esquerdo) traz esehtos que sao primeiramente
evocados e com uma frequéncia significativamenis slavada em relacdo as palavras ou
expressdes associadas ao termo indutor. Eles sesatementos que compdem o nucleo
central das representacfes. O segundo quandraptri(s direito) agrupa as palavras que
foram evocadas com uma maior frequéncia, mas ewsecaidiamente, correspondendo,
assim, a primeira periferia. O terceiro quadramtejor esquerdo) apresenta os elementos
de contraste, nele estdo inseridas as palavrastsdes com baixa frequéncia de
evocacdo, mas que sao consideradas importantesinBoo quarto quadrante (inferior
direito), nele contém palavras e expressfes quamfgpouco evocadas e lembradas
tardiamente, esse quadrante compdOe a segundaripefifBDALLA, MARTINS e
SILVA, 2012). E importante ressaltar que o quarnt@diante mostra 0s aspectos mais
flexiveis das representacées sociais. E nesse aniadque sio expressas as situacoes

presentes na realidade dos sujeitos de pesquisd €98).

Com a ALP, objetiva-se identificar os elementos cu@pdem as representacoes e
como eles se relacionam. Também reconhecer emsquepeesentacbes estdo ancoradas,
se nas tradigdes ou nas situacdes atuais de vglaugieitos, ou ainda, nas duas situacoes
(SA, 1996).

4.3.3 Metaforas

O terceiro instrumento utilizado € composto por sties metaforicas (ver
Apéndice G, p. 160). Nessas questdes, os sujeitamfsolicitados a evocarem imagens e
palavras que se relacionavam com 0 seu 0 corpa@ag®es sociais entre seus pares na
escola as respostas foram escritas em uma folpad pelas adolescentes. Foram trés a

metéaforas utilizadas:

(a) Se seu corpo fosse um animal, que animal sedagué?

(b) Se seu corpo fosse um objeto, que objeto senagqué?

(c) Se seu corpo fosse uma cor, que cor seriaguedr

Cunha (2003, p. 117) define metafora como um ‘fecurso da lingua que consiste

em atribuir predicados a algo que ndo se conheoe,base em algo ja conhecido”. Nesta
técnica utliza-se o recurso da analogia, que pi@pobservar as relacdes que existem
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entre as coisas, ou seja, entre a palavra citatd@bicamente e o seu real sentido. Leach
(2002, p. 305) declara que, por meio delas, podg-detransferir (meta pherein) sentido
de um conceito a outro, como auxilio para a nossgoeensao e descricdo, bem como ser

um instrumento persuasivo”.

Portanto, pode-se entender que a metafora perpassdfigura de estilo”, ela é
muito mais que um “discurso”. Por meio dela, algmue ndo esta claramente posto um
objeto de dificil compreensdo, torna-se mais clafmerca dessa facilitacdo de
entedimento, Mazzotti, T. (1998, p. 3) declara goe meio dela é possivel conhecer o
“[...] novo objeto que até entdo é desconhecido”, e qo@rta desta passa a se tornar
conhecido pelos membros de um grupo social. Estam@ maneira de obter o
entendimento de uma questdo. Trata-se de uma feutilade conhecer um objeto, pois
“[...] elas condensam e coordenam significados” &@ATI, T., 2002, p. 4). Com esse
instrumento, € possivel investigar as légicas emdas na construcdo e na definicdo de
uma representacdo social (MAZOTTI, T., 1998). Btontece & medida que este metddo
permite acessar as imagens que permeiam o imagidas sujeitos da pesquisa, e que
provavelmente indicam a constituicdo e a solidexz réaresentacdes sobre adolescéncia,

corpo e relagdes sociais.

Entretanto, Mazzotti, T. (1998, p. 7) declara cqueea compreender o significado e
sentido atribuido as palavras e expressfes matasoré necessario utilizar deducdes ou
“inferéncias ndo formais”. Para isso, € precisofymdar-se na cultura sobre a qual os
sujeitos estdo inseridos, para que as conclus@esdti@s nessas metaforas sejam coerentes

e fieis aos pensamentos dos sujeitos.

Esse procedimento foi utilizado com o objetivo a@enpreender e investigar o
nacleo figurativo das representacbes que, possérdgbn indicara as ancoragens e

objetivacdes realizadas por essas alunas acemlgjeto de estudo.

4.3.4 Encenacdao teatral e grupo de discussao

De posse das primeiras andalises dos dados obtisosacplicacdo da ALP e das
metaforas, optou-se por aprofundar o estudo dasa®pnais relevantes que elas fizeram
emergir, sendo escolhido para esse aprofundamami@ breve encenacao teatral seguida

de um debate. Nesta dindmica de grupo, utilizoyedanto, a representacdo dramatica
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como forma de fazer emergir pela agao cénica, ofitos e as relacdes vivenciadas pelos
sujeitos, seja nas falas, seja nos comportamenémsogdes expressas nas dramatizacoes
(ver Apéndice H, p. 161).

Este instrumento foi baseado na técnica do psiowralealizada por Moreno
(1997). Este autor afirma que, com esses procedisens participantes espontaneamente
exteriorizam e objetivam fendmenos culturais. Sdguele, pela acdo cénica é possivel
reconstruir em miniatura um grupo ou sociedade mam&or meio desse instrumento
pretende-se desvelar as representacfes dessésssepen relacdo a adolescéncia, corpo e
as relacdes sociais, explorando suas relacbes cpresente e o passado. Esses temas
serviram de pré-texto para as encenacoes, de fjumas sujeitos expressaram suas ideias

acerca dos temas em questdo de uma maneira eggptanoxima do real.

Para o desenvolvimento desta técnica foi necessfindunizar e estabelecer um
cenario onde fosse possivel acontecer as repredestdas acdes. Foi necessario também
atribuir os papéis aos protagonistas. Para a igaesio, foi estabelecido um grupo de
protagonistas, o0s sujeitos que formaram o grupataies foram organizados de maneira a
simular a histéria do proprio cotidiano deles, marsio como acontecem a formacao de
grupos na escola. Foi necesséario também para ouidgienento da dindmica a figura do
diretor, responsavel por dar as orientacfes net@sgmra o comeco da cena, bem como
sua conducédo. O diretor, no caso a pesquisadoogunmu estar atenta a todas as
informacgdes ocorridas na acdo dramatica. Nessas@miacdo espontanea e criativa, foi
possivel observar de maneira objetiva como ostesjeelacionam-se com determinadas

situacOes do dia-a-dia escolar.

A acdo dramética foi composta de trés fases. A giranfase correspondeu ao
agquecimento. Neste momento, o grupo foi preparada @ acdo teatral, com a definicao
do tema e com a escolha do protagonista e dos sleataies envolvidos na acao
dramatica. A segunda fase tratou da apresentagfwigmente dita. Neste momento, a
acao cénica ganha sentido, os eu-auxiliares desdramepapéis reais ou fantasiosos, mas
de forma espontanea. A terceira e ultima parteedesxedimento consiste em um debate
entre a protagonista, os demais atores, o diretos expectadores. Nessa fase, séo
compartilhados as emoc¢bes e 0s sentimentos. Esseimento teve como objetivo
reconhecer os conflitos que surgem nas interagd@ais, observando como 0s sujeitos
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desempenham seus papéis no cotidiano, com suaesmecos significados que eles
atribuem a esses papéis (MORENO, 1997).

Na primeira cena da acdo dramética, o diretor femmea seguinte instru¢cdo a um
grupo de seis estudantes: “Vocés devem se reladienamente, como se estivessem no
horario de intervalo de aula”. Na segunda cena,retad solicitou que uma sétima
adolescente entre em cena e que demonstre o diesgjgressar no grupo. “Vocés devem
se relacionar livremente, como se estivessem réribate intervalo de aula. Porém, outra
aluna vai demonstrar interesse em participar dpgrmas vocés nao devem aceita-la. Na
terceira cena, o diretor deu a seguinte instrut@ionesma adolescente tentara fazer parte
do grupo e, desta vez, ela devera ser aceita.” dAcefecenacao teatral foi video-gravada e

as falas e movimentagodes transcritas.

Apés as encenagbes, 0 grupo de adolescentes, pmtamcom o
diretor/pesquisador, discutiram a encenacao teaéeal como outros tdpicos pertinentes a
investigacdo. Neste instrumento, a coleta e dadeslizada simultaneamente com todos
0s participantes. Ao desenvolver um procedimentoadieta de dados com um grupo, fica
evidente o reconhecimento da identidade comum dgstess participantes, embora o
grupo possa se subdividir em ideias, pontos da @sipinides (GASKELL, 2002). Neste
tipo de coleta de dados, 0 grupo age e interagerde espontanea, bem como existe a
predisposicdo a mudanca de opinides e ideias. Algontos que podem ser observados

em grupos de discussao:

1) Uma sinergia emerge da interagéo social. Emasytalavras, o grupo
é mais do que a soma de suas partes. 2) E posbaezivar o processo do
grupo, a dindmica da atitude e da mudanca de opmia lideranca de
opinido. 3) Em um grupo pode existir um nivel devodvimento

7

emocional que raramente é visto em uma entrevistadoss.
(GASKELL, 2002, p. 76).

Esta técnica foi utilizada por acreditar-se que, peio da encenacao teatral, é
possivel acessar as representacdes que as adtdespessuem sobre ser adolescente,
sobre corpo e relacionamentos sociais, pois, & plag encenacdes, é possivel observar as
ideias, até, entdo, expressas verbalmente, tonfanda.

Na segunda fase deste procedimento de coleta ds,dadebate, desenvolvido por

meio de um grupo de discusséo, foi possivel apdafiyrde forma espontanea, a encenacao
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teatral e, consequentemente, desvelar as repre8estaociais desses sujeitos acerca dos
elementos que compdem as construgcdes sociais aohdmlescéncia, corpo e relagbes

sociais. Feita a transcricdo das cenas teatradelthte, os dados foram analisados.

4.4 Analise dos dados

As respostas, obtidas com o primeiro instrumentopegquisa, foram analisadas
guantitativamente. As respostas obtidas com os idemstrumentos foram analisadas
segundo a andlise de conteudo proposta por Barflifv]. Os dados coletados com a ALP

foram analisados pebkoftwareEVOC.

No primeiro instrumento, desenvolveu-se uma anglismtitativa, com a intencao de
pontuar numericamente 0s sujeitos da pesquisa, quaggosteriormente a analise fosse
possivel inferir relacdes acerca dos aspectosraigfuecondémicos e sociais que cercam

esses individuos e as representacdes coletadasstrasnentos seguintes.

As respostas dos demais instrumentos foram subesetid analise de conteddo

proposta por Bardin (1977). Esta prevé trés etppasipais:

12) Pré-anadlise - que trata do esquema de trabatlvolve os primeiros contatos com
os documentos de analise, a formulacdo de objetavatefinicdo dos procedimentos a

serem seguidos e a preparacéo formal do material,

2%) Exploracdo do material - que corresponde aopdumnto das decisdes

anteriormente tomadas, isto é, leitura de docunsenttategorizacoes;

3%) Tratamento dos resultados - fase em que ossdsdo lapidados, tornando-os
significativos, sendo que esta etapa de interpietdeve ir além dos conteados manifestos

nos instrumentos, buscando descobrir o que estigsodo imediatamente apreendido.

Para desenvolver a andlise de conteldo estrutyrad®ardin (1977), o primeiro
passo € a uniformizacdo das palavras evocadas pejegos da pesquisa em seu
significado semantico. A partir dessa etapa, falizada a categorizacdo das palavras
apoiada na TRS. Por meio desta teoria foram caoftds o0s procedimentos
sistematizadores da analise dos dados, de modor@be@r e atribuir valor ao objeto

investigado. Para definir as categorias, aposetadias palavras e/ou expressodes, sob essa
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base semantica dos dados, procurou-se construpogrde palavras analogicamente
vinculados aos temas eleitos e nomear essas datkeg@eus correspondentes atributos.

No entanto, como j& informado, os dados obtidos cosegundo instrumento de
pesquisa, o teste de associacao livre de pala&td®)(foram analisados a principio, pelo
software EVOC Contudo, cabe destacar que ese#iware calcula as frequéncias das
palavras articulando com a ordem de evocacgao @ilgaa processo ao calcular todas as
Ordens Médias de Evocacao (OME). Para isso, o gnugyiconta/calcula a frequéncia dos
termos evocados e articula com a ordem de aparetnaas respostas registradas,
demonstrando, de forma grafica, as palavras pemées ao nucleo central e ao sistema
periférico das representacdes sociais dos panit@paEsssoftwarede analise textual foi
elaborado por Pierre Vergés e popularizado apédrabalho académico realizado em
1992, no campo das representacdes so&asc000).

Com esses procedimentos, pretende-se respondereses de estudo de forma
sistematica, apontando indicadores, categorias @mmisecimentos relativos as condi¢coes
das variaveis inferidas no conteudo das mensademea-se importante destacar que a
analise dos dados acontecera, primeiramente, pouimento aplicado e, em um segundo
momento, sera realizada uma analise comparativa est instrumentos utilizados. Tal
procedimento permitira que seja aferida uma meblmmpreensédo das representacdes

construidas pelos sujeitos da pesquisa.

45 Procedimentos de coleta dos dados

Foram convidadas, em sala de aula nos turnos matwespertino e noturno, 75
adolescentes para participar como voluntarias talesPosteriormente, as interessadas,
foram encaminhadas ao anfiteatro da escola pam@esagsclarecimentos sobre a pesquisa
e entrega do Termo de Consentimento Livre e Esutivg TCLE), para que este fosse
assinado pelos pais ou responsaveis e entregyadmaero dia marcado para a coleta dos
dados (Ver em Apéndice C, p. 153).

A entrega dos termos de consentimento e assentiisrn como a aplicacdo dos
instrumentos de pesquisa aconteceu na Escola Bbt&fimo Ferreira, em horario
estabelecido pela direcdo da escola. Todas as salppaquisadas responderam ao

questionario e participaram da acdo cénica e delaateesma data e local.
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A primeira parte da coleta dos dados aconteceuand6i08/2012 nos trés turnos
escolares. Participaram dessa etapa do estudosaperadunas que devolveram, assinado
por seus responsaveis, o0 Termo de Consentimente kEiVEsclarecido. Nesse encontro,
também foi entregue as alunas o Termo de Assentin{@&péndice D, p. 155), devendo
este ser assinado pela participante da pesquisdaAiesse dia realizou-se a aplicagcéo do
guestionario, composto por questdes que versavame soperfil sécio econdmico, o teste
de associacao livre de palavras e as questbesOmedaf Nessa parte da pesquisa, as
adolescentes foram orientadas quanto ao sigildefgificacdo e o método a ser utilizado,
em seguida, foi aberto um espaco para esclareasieertdividas pessoais. S6 apds esses
esclarecimentos foram distribuidos os questiondgos continham os trés primeiros
instrumentos de pesquisa (questionario de acesg®réib dos sujeitos, ALP e questdes

metaforicas), os quais foram respondidos indivicheaite e entregues a pesquisadora.

A segunda parte da coleta dos dados, compreendboamica de grupo, esta
composta de encenacao teatral e grupo de discuBa#®m.essa etapa do estudo foram
selecionadas, aleatoriamente, 12 alunas do grupw (da total das 66 participantes). Este
procedimento de coleta de dados aconteceu no 4)&8/2012 as 14:00 horas e contou com
a presenca de 11 sujeitos da pesquisa, faltandoaspk do numero idealizado para
atividade. Neste encontro, as adolescentes foraemtadas quanto ao meétodo a ser
utilizado. Em seguida, houve um momento de esétastto de davidas pessoais. Apos 0s
esclarecimentos, foram distribuidos os papéis deermtdo teatral, definido os
componentes da platéia e iniciada a encenacaalte®brtérmino da encenacao, iniciou-se

o debate sobre as situacOes e cenas dramatizadas.

As informacdes obtidas nas visitas foram minuciesam anotadas, 0s
questionarios transcritos, a encenacgéao teatrajrepo de discussao foram video-gravados
para posterior transcricdo, diversas situacoest@emtes foram fotografados. Procurou-se
obter, por meio dos instrumentos de coleta, osaléms que poderiam ser reveladores da

problematica estudada.

4.6 Procedimentos éticos da pesquisa

O projeto de pesquisa foi submetido ao Comité = Em Pesquisa (COMET) da
UNISANTOS no dia 10 de Margo de 2012. Entretant@@MET indicou a necessidade
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de apresentar, primeiramente, o projeto de pesaoisastituto de Pesquisas Cientificas e
Tecnoldgicas (IPECI). Portanto, o projeto de pesauoi submetido ao IPECI no dia
16/04/2012 sob o cédigo: 20120026, sendo este remdaado no dia 07/05/2012.

ApoOs a devolutiva do IPECI, o projeto foi novameeteaminhado ao Comité de
Etica em Pesquisa, agora nomeado CEP. Neste nmam@rhamento foi anexado o
parecer expedido pelo IPECI (ver em Anexo B, p.)2B6r fim, o projeto foi submetido
ao CEP em 16/06/2012endo aprovado no més de agosto de 2012, sob oepate
namero 86372 (Ver em Anexo C, p. 208).

A submisséo do projeto de pesquisa ao CEP temetivbde respeitar os aspectos
éticos envolvidos, garantindo o sigilo dos sujepasticipantes da pesquisa, bem como
assegurar o direito de conhecimento dos objetivibgsemétodos da pesquisa pela escola,
pais e alunas pesquisadas. No projeto de pesquissde ao IPECI e CEP, o pesquisador
responsavel e o seu orientador comprometem-seaadisponiveis para esclarecimentos
de duvidas e divulgacéo dos resultados do estado, seja do interesse dos envolvidos na
pesquisa. Também fica claro que a participacdosdfmstos na pesquisa sera voluntéria,

podendo haver desisténcias a qualquer momento.
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CAPITULO V - APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

The most beautiful thing we can experience is tlysterious. It is the
source of all true art and all science. He to whitwis emotion is a
stranger, who can no longer pause to wonder amd s&pt in awe, is as
good as dead: his eyes are closed (EINSTEIN, 188ad PATRICK;
CHAPMAN, 1935, p. 44).

Este capitulo tem o objetivo de apresentar o qumssidera ser as representacoes
sociais dos sujeitos pesquisados sobre a adolesc@&onbre imagem corporal e relacbes
sociais na escola. As consideragbes acerca desgpassentacoes emergiram dos
instrumentos de pesquisa aplicados (ALP, quest@tafénicas e encenacéo teatral/grupo
de discussao). Para acessar as representacOes sigstmos sobre adolescéncia, corpo e
relacdes sociais, foi utilizada a analise de caldqiroposta por Bardin (1977). Com isso,
buscou-se conhecer as ancoragens e objetivac@es|yarfosse possivel a aproximacdo a
essas representacdes. Para isso, 0s resultaddssobti estudo foram contextualizados a
luz dos referencias tedricos apresentados, de raagee estes oferecam sustentacdo a

analise dos dados obtidos.

Realizadas as sinteses que propiciardo a compceedad representacdes
destacadas, procura-se, ainda neste capitulo, axpootno elas auxiliam a compor as
subculturas que integram a cultura escolar (VINARAEO, 1998), nesse caso, a
subcultura dos alunos adolescentes. Ou ainda, damorepresentagcbes compdem as
cultural social e experiencial das estudantes oaarnento de culturas que acontece na
escola (PEREZ GOMEZ, 2001).

Para isso, exp0e-se, no presente capitulo, quenos&ojeitos da pesquisa, por
meio das informacdes obtidas com o primeiro insémtm de pesquisa, ou seja, o perfil do
estudante participante do estudo. Nesse perfidssipel visualizar a idade e a série em que
estdo matriculados, bem como conhecer a rendaidamib nivel de escolaridade de seus
pais. Em seguida, sdo apresentados os dados dessdasirumentos de pesquisa e suas

respectivas analises.
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5.1 Perfil dos sujeitos — adolescentes do ensinodité

Participaram do estudo 66 adolescentes regularnmaataculadas no primeiro,
segundo e terceiro ano do ensino médio da Escdiadlzd Primo Ferreira. Foram
consultadas alunas dos turnos matutino, vespegtinoturno. A distribuicdo das alunas

pesquisadas por idade e série pode ser visualiedabela 3.

Tabela 3: Perfil dos sujeitos — Idade e Série

Faixa etaria Série

15 anos 16 anos 17 anos 1° ano 2° ano 3° ano
17 32 17 25 35 6

Fonte: Dados coletados pela autora.

Conforme o informado, todos os participante da pisagestavam devidamente
matriculados no ensino médio de uma escola estadualdade de Santos/SP. Os sujeitos
participantes da pesquisa enquandravam-se nosagitie selecdo adotados para o estudo,
0 que nos permitiu desenvolver uma analise maisistemte do grupo. Essa investigacao
agrupou aleatoriamente adolescentes, do géneraifeanicom idades entre quinze e
dezessete anos, estudantes da escola seleciorrada estudo. Desse grupo, especifico,
buscamos conhecer as representacoes sociais atzradolescéncia, do corpo e das

relacdes sociais.

Um fator que deve ser considerado no grupo queésenta” é a classe social, de
acordo com Moscovici (2010), o contexto no qualrgpg ou os sujeitos estao inseridos
fala muito sobre as representacoes. Por issogzératia de se definir de modo a destinguir
as caracteristicas que marcam o grupo pesquisade. &um processo fundamental em
pesquisas na area das representacfes sociais, emaue as representacdes sao
construidas e reproduzidas a partir do contexttalsecpor meio da comunicacdo que
acontece entre as pessoas desse contexto. Podag®dil tragcado do grupo que apresenta
como lécus a escola estadual selecionada tem ladéida de servir, de modo a facilitar o

entendimento das representacdes sociais das essigasquisadas.

No Grafico 1, é possivel observar o perfil ecordamilos sujeitos, de modo a

visualizar a renda familiar dos atores pesquisados.
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Gréfico 1: Renda Familiar
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Fonte: Dados coletados pela autora.

O Gréfico 1 demonstra que 29% dos sujeitos (20aaludesconhecem sua renda
familiar. A maior parte dos sujeitos que dizem @@ a renda familiar (52%), ou seja, 35
alunas possuem renda entre um e trés salarios oEnon seja, estas alunas situam-se nas
classe$ “D” e “E”. Por fim, 19% dos sujeitos, o que copesde a 13 alunas possuem
renda familiar na faixa entre quatro e sete saarestes sujeitos integram familias
pertencentes a classe “C”. Portanto, 0s sujeitgeedguisa pertecem predominantemente a

classe média baixa.

No Grafico 2, pode ser visualizado o nimero degassgue residem nas casas dos
pesquisados. A maior parte dos investigados, 338itama residéncias que sdo constituidas
por até quatro pessoas, em segundo lugar, com 880 as residéncias que abrigam
cinco pessoas. Em terceiro lugar, estdo as resadégoe moram trés pessoas, isto é, o
correspondendete a 19% dos sujeitos. Outros 15%sdi@#tos declararam morar em
residéncias com seis pessoas ou mais. E, poBfitndos investigados afirmaram morar
em residéncias com dois moradores. O que chamengaat, na verdade, € a composi¢cao

familiar. A formagédo pai, mae e filhos passa a sép hegemodnica, pois constatou-se

3 Faixa de renda familiar das classes sociais apee@n segundo a FGV. Disponivel em:
http://cps.fgv.br/node/3999
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outras diversas composi¢cfes como “pai e filha”; éneéfilha”, “ave, mae e filha”; “mae,
tia e filha,” dentre outras configuracoes.

Grafico 2: Numero de moradores na residéncia de#ssi da pesquisa
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Fonte: Dados coletados pela autora.

Com relacdo a formacéo dos pais, os dados coletadieam que 38% das méaes
dessas alunas estudaram até o ensino fundameéfaleStudaram até o ensino médio,
23% possuem 0 ensino superior, 2% desconhecemeb dévescolaridade de suas maes,
1% dos sujeitos afirmam que a mae néo estudou. tQwas pais, 33% tém apenas o
ensino fundamental completo, 42% tém ensino médinpteto, 23% possuem 0 ensino
superior completo, 3% declararam que o pai ndadeatue 2% desconhecem o nivel de
escolaridade do pai. Observa-se que a escolaritlzglpais das alunas investigadas pode
ser considerado boa, se observado o nivel de eslemla dos brasileiros, segundo o censo
realizado pelo IBGE (BRASIL, 2010a).

Esses dados apresentados no perfil dos sujeitanpotfluenciar a visdo desses
sobre a tematica estudada. O que, portanto, réfletis analises dos dados obtidos, pois
acredita-se que o grupo investigado, neste estedmpartilhe ideias, valores e
comportamentos. Com isso, verifica-se a importarmga conhecer o universo de
representacdes criadas e reproduzidas pelos suggtopesquisa sobre a adolescéncia,

corpo e os relacionamentos sociais que tomam fermambito escolar.
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5.2 Andlise da associacgéo livre de palavras

Os elementos centrais e periféricos das represagapciais produzidos por meio
dos termos indutores utilizados na coleta de dad® apresentados em tabelas seguidas
de breve explicacdo. No instrumento (ALP), os sogeforam requisitados a evocar as
guatro palavras gue lhes viessem a mente apOseauvs seguintes termos indutores: a)
adolescente; b) amizade na escola; c) corpo ertiggoa e d) ensino médio. A analise deste
instrumento foi realizada pelsoftware EVOC para cada um dos termos indutores, o
programa citado gerou uma tabela que favorecewsaredicdo dos elementos nucleares e
periféricos que compdem a representacdo sociatsiesgeitos acerca do objeto de estudo.

A partir dessa observacao, buscou-se reconheceosagem e a objetivacdo das mesmas.

5.2.1 Termo indutor: “adolescente”

Quanto ao termo indutdadolescente”a Tabela 4 apresenta a organizacdo dos
dados produzidos pelo prograrB%OC considerando os indicadores, a frequéncia e a

ordem média de evocacgdes, cujos resultados apareespectivamente, ao lado de cada
palavra.

Tabela 4: Termo Indutor — “Adolescente”

Frequéncia Principal Ordele Evocacgéo
<25 >2.5

Maior 6l Diversao 32-2,063 Alegria 8- 2,750

igual a 8 Estudo 10- 2,300 Amizade 28- 3,036
Juventude 9- 2,333 Balada 13- 2,769
Rebelde 13- 1,385
Responsabilidade 16- 2,375
Entre 4 e 6 Amor 5-2,000 Atitude 4- 3,250
Complicado 4- 1,000 Descoberta 5- 3,000
Confusao 6- 1,500 Liberdade 4- 2,750
Personalidade 4- 2,000 Loucura 4- 3,000
Trabalho 4- 2,250 Maturidade 4- 2,750
Namoro 5- 2,600
Saudavel 5- 3,000
Sorriso 4- 2,500

Fonte: Dados coletados pela autora e analisados@ilvareEVOC.

Cinco palavras constituiram o primeiro quadranterarh elas: “diversao”;

“responsabilidade”; “rebelde”; “estudo”; e “juvedei’. As palavras que fazem parte desse
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quadrante constituem, possivelmente, o nucleo aled& representacdo social sobre ser
adolescente, na visao dos sujeitos investigadimsé)sessas palavras podem representar 0s
elementos que atuam na formacdo da memoria coléésses sujeitos. O nucleo central
mostra-se, provavelmente, formado por duas ideiasipais. Uma primeira relacionada a
imagem amplamente divulgada através dos tempos sshraracteristicas de transgressao
e intensidade com a qual gozam a vida. Essas gimcalidades, préprias do “ser
adolescente”, podem ser representadas pelos vosdtiversado”, “juventude”, “rebelde”.

A segunda ideia representada pelas palavras “éstadtresponsabilidade” remete,
possivelmente, a necessidade de preparo para adidta que € atribuida aos individuos,
nessa fase da vida. Os vocabulos, citados neségrpés, podem ser visualizados no

primeiro quadrante da Tabela 4.

O segundo quadrante possui as palavras: “amizdbafada”; e “alegria”. Os
vocabulos presentes, neste quadrante, correspoigeimeira periferia da representacao.
E importante lembrar que essas palavras foramaswizes citadas, embora tenham sido
evocadas tardiamente. Os elementos integrantesideonperiférico da representacao
social “adolescente” reforcam o sentido do nucleatral dessa representagcdo. Essas
palavras possuem afinidade com uma das ideiasnpeese primeiro quadrante, ou seja,
elas tornam mais forte o nucleo central no que emreca imagem do adolescente como
um individuo que vive intensamente e aproveitada.vAinda neste quadrante, pode-se
observar o vocabulo “amizade”. Essa palavra foi @snevocada no quadrante em
discussdo e a segunda mais citada no total dasagdes com o termo indutor
“adolescente”, o que, possivelmente, demonstraparitancia dos amigos para o grupo de

sujeitos investigados.

No quadrante inferior esquerdo, observa-se que aavras evocadas fazem
referéncia a construgcdo da identidade, dos sentimea preocupacdes que marcam
fortemente essa fase da vida. Isso pode ser cadsiado observamos as palavras que
fazem parte deste quadrante “confusdo”; “amor”; mMfpbcado”; “personalidade”; e
“trabalho”. As palavras contidas neste quadrant@anfo poucos citadas, mas quando
lembradas foram logo no inicio das evocacgoes.

No quarto e atlimo quadrante, é possivel obterad@vpas que foram menos e por
altimo evocadas. Com o termo indutor “adolescenés’,evocagfes que compdem este

altimo quadrante foram: “descoberta”; “hamoro”; udavel”; “atitude”; “liberdade”;
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“loucura”; “maturidade”; “sorriso”. Essas evocacfete acordo com Abric (1994),
possuem relacdo com o presente desses sujeitos-SBeglestacar que a periferia das

representacdes € um caminho para transformar eesegpacdes sociais.

Observa-se que a representacdo dos sujeitos desgaiga sobre “adolescente”
apresenta-se em dois vieses, um pautado na coocerEaracao para a vida adulta e um
segundo que aponta para uma imagem de intensidadg®imeiro viés, vé-se que as ideias
dos sujeitos possuem relacdo com os pressupostésrrdacdo concedidos ao ensino
médio pela LDBEN (BRASIL, 1996). Contudo, no seguniés, percebe-se que existe
uma correlacdo ao pensamento Coslin (2009) queedafadolescéncia como um periodo

critico no sentido da intensidade com a qual a @ittanada.

Na representacéo social sobre adolescéncia, nfomgsivel perceber contradi¢oes,
0 nucleo da representacao foi fortemente reforgadtus elementos periféricos. Pondera-se
que a representacdo sobre “adolescente” esta dacoi@s tradicbes as quais tém se
consolidado sobre as caracteristicas e peculi@ddade compdem essa fase da vida.
Contudo, cabe destacar a frequéncia de evocacpalara “amizade”. Essa palavra foi
citada 28 vezes quando utilizado o termo indutalolescente”, o que, provavelmente,
corrobora o pensamento de Coslin (2009) e Per2i@5) que declaram a importancia

atribuida aos relacionamentos sociais para osithdig na adolescéncia.

5.2.2 Termo indutor: “amizade na escola”

Na Tabela 5, é possivel visualizar os resultadtisabpor meio do processamento

realizado pelsoftware Evopara o termo indutor “amizade na escola”.

Tabela 5: Termo Indutor — “amizade na escola”

Frequéncia Principal Ordele Evocacgéo
<25 >2.5

Alegria 7- 2,286 Diversao 7- 2,857
Amizade 8- 2,375 Eterna 10- 2,600
Companheirismo 25- 2,480
Conversas 14- 2,214
Falsidade 18- 2,389
Risadas 18- 2,000
Verdadeira 7- 2,143
Zueira 9-2,111

Maior ou
igual a 7
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Entre4e 6 Carinho 5- 2,400 Intrigas 6- 3,333
Confianga 6- 2,333 Lealdade 5- 2,600
Cumplicidade 6- 2,000 Passageira 5- 3,000
Segredos 5-2,400 Respeito 4- 2,750
Sinceridade 6- 2,167
Socializagéao 5- 2,200
Trabalho 4- 2,000

Fonte: Dados coletados pela autora e analisados@i#vareEVOC

O primeiro quadrante foi composto por varias pasyr sdo elas:
“‘companheirismo”; “falsidade”; “conversas”; “zueirdamizade”; “alegria”; “risadas”; e
“verdadeira”. E possivel observar que algumas pasapresentes no quadrante possuem
afinidade em relacdo ao seu sentido, tais como:paoheirismo e amizade, alegria e
risadas. Neste primeiro quadrante, estdo as palaua podem ser consideradas o nucleo
central da representacdo sobre esse termo indRgocebe-se que esse nucleo pauta-se,
sobretudo, na atribuicdo de qualidades positivésesa amizade na instituicdo escolar,
sobre o que se espera e que, consequentemenfgarfazdo imaginario coletivo destes
sujeitos. Porém, embora seja notavel que os samtspositivos se sobressaiam, observa-
se um contraponto no quadrante, como: amizadesixifale. Como se pode observar, nesse
quadrante, as representagcdes possuem afinidademogdes e sentimentos, fatores que

sao importantes na construcao da identidade etdastima das adolescentes.

O segundo quadrante refor¢ca o nucleo da representageriormente exposto. O
quadrante traz elementos que complementam esdal&l@mizade, como se observa nas
palavras dispostas nele: “eterna” e “diversao”’aggmlavras foram citadas, embora nao

tenham sido evocadas logo no inicio.

As palavras contidas no quadrante inferior esquéesiobém reforcam os ideais de
amizade no contexto escolar. Por se tratar da ‘@ieina escola” torna-se intrinseco nesta
representacdo a influencia do fator “adolescéngais observa-se a transposicdo dos
ideiais tipicos dessa fase da vida para essesamdacetos que tomam forma no ambiente

escolar.

Entretanto, no ultimo quadrante, o que contém @nehtos periféricos da
representacdo, ou seja, as palavras menos menaogatbs Ultimos lugares relacionam-
se com o dia-a-dia dos sujeitos, nelas observaduag ideias distintas. Uma que pauta a

amizade na escola sobre os preceitos da “leald&ddg “respeito”, ou seja, reforca o
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nacleo central apresentado no primeiro quadrantepdambém mostra um lado negativo
dessas relacbes de amizade na escola ao evocang@aass “intrigas” e “passageira’.
Portanto, apesar da representacédo social dososufgt pesquisa acerca da “amizade na
escola” estarem ancoradas circunstancialmente eectas positivos, nem sempre elas
condizem as situagfes as quais os individuos esi@metidos na vida diaria. Ainda se
pode inferir que as representacbes sociais sobmezdde na escola’ refletem a
importancia dos lacos de amizade que acontece meggaicdo, como também se pode

imputar a carga emocional e sentimental nelasrarie

Pode-se supor que as relacbes sociais, tendo camari@ a ecola, séo
representadas pelos sujeitos pesquisados, de maamvargir com o pensamento de
Pereira (2005), uma vez que, segundo o autor, azades para adolescentes,
principalmente, para as meninas sdo imprescindiva@mo se percebe no primeiro
quadrante da Tabela 5, ao visualizar as palavrasedgédo complementar: amizade e
companheirismo, esses vocabulos somados sdo réaspmpor trinta e duas evocacoes.
Tal constatacdo pode levantar a possibilidade desquincluida em um grupo de amigos
significa ter o reconhecimento de seu valor. Ptotaser reconhecida socialmente, para
elas, torna-as especial, visto que isso demonsgstigio. Por isso, a aceitacdo, ou ndo, em
um grupo de amigos reflete na formacéo da identidbbses sujeitos, o que confere ao
pertencimento social o poder de atuar de maneisdiy® ou negativa na construgéo de
identidades nessa fase da vida (COSLIN, 2009). &adsntificar com um grupo de
amigos, a adolescente tem a oportunidade de ddsenwua autonomia (PEREIRA,
2005).

Por ser a escola um espaco social privilegiado, umsétuicdo repleta de
sociabilidades, que abriga as adolescentes emeseostros e desencontros (OLIVEIRA,
2010), ela se mostrou um lugar em que 0s jovengmoekperimentar intensamente o
convivio social. Provavelmente, por ser a escola urstituicdo a qual a maior parte dos

jovens dedicam grande parte de seu tempo.

5.2.3 Termo indutor: “corpo e ter amigos”

A Tabela 6 traz os resultados do processamentdatiss vissoftware Evogara o

termo indutor “corpo e ter amigos”.
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Tabela 6: Termo Indutor — “corpo e ter amigos”

Frequéncia Principal Ordele Evocacgéo
<25 >2.5

Maior W[IN Bonito 20- 1,800 Aceito 7- 3,000
igual a 7 Estilo 17- 2,471 Diversao 7-2,571

Felicidade 9- 1,667 Sentimento 10- 3,000
Legal 7- 2,429 Simpatia 7- 3,571
Padrdo 8-2, 125
Respeito 7- 2,429
SRS Amizade 5-2,200 Companheirismo 5- 3,200
Aparéncia 6- 2,000 Depressao 5- 3,400
Falsidade 5-2,400 Higiene 6- 2,833
Zueira 5-1,600 Peso 5- 2,600
Pré-conceito 6- 2,500
Sorrir 5- 2,600

Fonte: Dados coletados pela autora e analisados@iévareEVOC

Ao visualizar o quadrante superior esquerdo da [RaBg percebe-se a possivel
influéncia da midia no que tange a divulgacao akdes corporais como fonte de sucesso
pessoal e felicidade, conforme mostram as palaeascadas: “bonito”; “estilo”;
“felicidade; “padrédo”; “legal”. Essas representagoeoncorrem para o entendimento
apresentado por Figueira (2007) e Camargo et @92que afirmam ser difundido pela
midia um padréo pré-estabelecido de corpo quelfsdZ@a beleza. Entretanto, destaca-se,
como contraponto, a presenca do vocabulo “respeiaiucleo das representacoes, sendo

este vocabulo mencionado sete vezes.

O segundo e terceiro quadrantes convergem pariaadgistente do que, de acordo
com Abric (1994), provavelmente, seria o nucleorg@esentacdo social encontrado no
primeiro quadrante. No sentido de identificar opcoe sua relagdo em ter amigos como
algo que sofre influéncia das exposicbes realizamda midia. No entanto, o ultimo
guadrante mostra que essa referéncia de corpoeapada pelos meios de comunicacao
traz para essas jovens uma provavel insatisfagdomed, como se observa nos vocabulos
a seguir: “depressao”; “peso”; “pré-conceito. Pbezee, conforme declara Fischer (2002),
gue os padrdes corporais promovidos pela midixiedamde nem sempre sao possiveis de

serem alcancados.

Entretanto, também surgiram, no quarto quadramgejreas evocacdes positivas:
“companheirismo”; e “sorrir’. Na Tabela 6, portangéopossivel verificar uma contradicao,

pois o0 ndcleo central aponta para um corpo queté&/onde pertenca e objeto de sucesso
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social. No entanto, verifica-se na periferia darespntacdo que a ele também sé&o
imputados referéncias negativas sentimentos e exaaée sao fruto do descontentamento

ou inseguranca em relacdo ao termo indutor “corgo @migos”.

5.2.4 Termo indutor: “ensino médio”

A Tabela 7 apresenta os resultados do processamesitdados viaoftware Evoc

para o termo indutor “ensino médio”.

Tabela 7: Termo Indutor — “ensino médio”

Frequéncia Principal Ordel® Evocacgéo
<25 >25

Maior 61l Dificil 9-1,778 Amigos 11-3,091
igual a 7 Emprego 10-2,400 Interesse 7-2,714

Estudo 25-1,800 Preocupacéao 15-2,733

Faculdade 17-2,235 Responsabilidade 11-2,545
Formatura 7-2,143
Futuro 11-1,909

Entre 4 e 6 Enem 4-1,750 Aprendizado 5-3,000

Fim 5-1,600 Carreira 5-3,400

Trabalhos 5-1,800 Comeco 6-2,833

Vestibular 6-2,167 Escola 5-2,600

Intrigas 4-3,000

Maturidade 4-3,000

Preparacgéo 5-3,600

Provas 6-2,500

Viagem 4-3,000

Fonte: Dados coletados pela autora e analisados@i#vareEVOC

No primeiro quadrante da Tabela 7, percebe-se quesino médio para os sujeitos
da pesquisa € um momento de cobranca, preparagficuddade na vida escolar, como
mostram as palavras dispostas no quadrante: “éstlidouldade”; “futuro”; “emprego”;
“dificil”; e “formatura”. Portanto, pode-se deduzjue o ndcleo central da representacao
dos sujeitos investigados sobre “ensino médio” yiosslagdo com o que propde a
LDBEN, guando afirma que um dos objetivos desselmi® ensino é preparar o aluno para
o trabalho (BRASIL, 1996), o que confere ao ensiméxio a perspectivde preparacao
para o mercado de trabalho e a preparacédo pargr&sso na vida adulta. Verificam-se,
nesse quadrante, os elementos da cultura instiicimencionada por Pérez Goémez
(2001) na medida em que as palavras contidas ridranta em questado possuem afinidade

com as tradicbes imbricadas na escola no que candizeus fazeres e funcodes.
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Percebe-se que o segundo quadrante apresentaagatpye reforcam o nucleo
dessa representagao, tais como: “preocupacao’pdnssbilidade; e “interesse”, apesar
desse quadrante ser composto por muitas palavéase wjue 0s vocabulos presentes
convergem para 0 mesmo objetivo. Exceto, pela skgypalavra mais lembrada do
quadrante, o vocabulo “amigos”, que tem se mostreldvante nas evocacoes feitas pelos
sujeitos nos termos indutores ja citados, confidoarassim, a importancia da amizade
entre os jovens comentada por Coslin (2009) e Re(8D05). No terceiro quadrante,
verifica-se que este também fortalece a ideia damid nucleo da representacdo, conforme
mostram as palavras: “vestibular’; “fim”; “trabalip e “ENEM”. O ultimo quadrante
aponta, praticamente, a ideia do ensino médioneg&b de preparacdo para o futuro. Esse
quadrante agrupou as palavras: “comeco”; “provagirendizado”; “carreira”; “escola’”;
“maturidade”; “intrigas”; “preparacdo”; e “viagemNesse Ultimo quadrante verifica-se
com a palavra “intrigas” que existe uma oposicdnp@a seja timida, ao vocébulo

“amizade”.

As representacdes sociais desses sujeitos sobresinoemédio mostram-se
relativamente estaveis. Os elementos nucleares,cber os periféricos estdo colocados
de modo semelhante e aparentam assumir uma padéc@stabilidade. Embora esteja
perceptivel na fala dos sujeitos da pesquisa geesmno medio ora possui carater de
terminalidade da educacédo bésica, ora esse nivaigieo € encarado como possibilidade
de acesso a educacao superior.

Pode-se inferir que as representacfes que emergirgartir do termo indutor
“ensino médio” associam-se as consideracdes ddseta® por Caierdo (2008). Os
sujeitos pesquisados também identificaram a eswote uma instituicdo responsavel por
fornecer os instrumentos necessarios para a emiadaercado de trabalho, convergindo
com o pensamento da autora, no sentido de apoetrodéa como lugar em que 0s jovens

tecem diariamente relagdes sociais.

Pode-se deduzir que a andlise das representagdats stas estudantes no teste de
associacdo livre de palavras, apresentou um paaodonque € ser adolescente, da
amizade na escola, do corpo enquanto elementolizad@r, e do ensino médio. A
utilizagé@o deste ultimo termo indutor (ensino m@déz-se necessario nesta pesquisa para
tornar possivel o conhecimento das repesentagf@esegconstituem sobre o ensino médio,

visto que elas séo influenciadas e influenciamessals temas indutores, apesar desse nao
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ser o foco principal do estudo. Nas representagipsestas pelos sujeitos observaram-se
algumas congruéncias, destaca-se que, em trésudt®g|termos indutores utilizados na
pesquisa, o fator “efervescéncia”’ se fez predom@perante a esta fase da vida. Nesta
direcédo, pode-se reforcar esse pensamento aoceerifue a palavra “diversao” foi uma
das mais evocadas. A preparacdo para a vida aduitgresso em uma faculdade e no
mercado de trabalho, também foram lembrados pasedanas, ao se pronunciarem sobre

os termos indutores “adolescente” e “ensino médio”.

Os vocébulos: amizade, companheirismo e amigosocem, provavelmente, para
uma mesma ideia e estiveram presentes em todarroest indutores utilizados com o
instrumento da alp. Tal constatacdo demonstra otquafator amizade esta presente em
suas vidas, sendo conduzida e conduzindo as repseses sociais das adolescentes
investigadas em varios aspectos da vida, confondliea Kroger (2004), Pereira (2005) e
Coslin (2009). A incidéncia constante dos vocabugjos remetem a ideia da “amizade”
entre os sujeitos da pesquisa indica que o0 grupandgos, nesta etapa da vida, possui,

possivelmente, um lugar de destaque na vida esesisim com apontou Senos (1997).

Os quatro termos indutores usados nesse instrungenfgesquisa propiciaram a
visualizagdo do entrecruzamento dos temas adolgacérorpo e relagbes sociais na
escola, o que oportunizou a observacéo de algenseetos fundamentais na constituicdo
dessas representacdes, sdo eles: a intensidadeame, a beleza, e a percepcéo do ensino
médio como via de acesso para 0 ensino superiomesmo com caracteristica de

conclusao dos estudos, de terminalidade.

Portanto, esse posicionamente sugere que essesosupartiham de uma
construcdo social que trata o momento da adolesc@no uma fase de transicdo e
preparacao para a vida adulta. Sendo essa fasernimdg de turbuléncia e intensidade que
se irradia para todos os segmentos da vida dosdwite, ou seja, em todos os fatores que
influenciam na formagédo da identidade individualc@etiva desses sujeitos, como
lembram Deschamps e Moliner (2009). E importangsakar que todo esse coletivo de
situacOes que sao partilhados e vividos por esses$ vao, de alguma forma, influenciar
as relacdes sociais que sao estabelecidas na.e8askando-se no pensamento de Vifiao
Frago (1998), esta dinamica presente no cotidiasocatlnos pode ser entendida como um
elemento da cultura escolar, mais precisamenten@desubcultura, nesse caso, a discente.
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5.3 Analise das Questdes Metaféricas

Na anadlise do terceiro instrumento (questdes nmétag), as respostas foram
analisadas em duas etapas, na primeira consideratescolha da metafora e, na segunda
etapa, a justificativa dessa escolha. Ou sejanalésa, tanto a escolha do animal, do objeto
e cor, como as justificativas dadas a estas esdbiram classificadas em categorias
tematicas. A categorizacao foi desenvolvida seguandrientacéo de trabalho proposta por
Bardin (1977). Todas as respostas foram agrupadasategorias. Contudo, cabe ressaltar
que algumas respostas foram agrupadas em mais aleatagoria, esse procedimento foi
necessario, ao verificar que alguns sujeitos finesgdo de mais de um termo ou palavra

metafdrica e/ou justificaram suas respostas de inaaexprimir mais de um sentido.

5.3.1 Questéo a) - “Se seu corpo fosse um animalagimal seria? Por qué?”

Nas respostas a essa questdo, foram evocadastaesseito palavras, sendo
lembrados trinta animais. As palavras evocadas ei&fora correspondente ao animal
foram: ledo, cachorro, gato, borboleta, papagaesaro, bicho preguica, zebra, golfinho,
pinguim, tigre, onca, elefantinho, flamingo, coellena, égua, pavao, dragdo, coruja,
urso, girafa, fénix, rato, aguia, pantera. Essasaa foram classificados em sete grupos,
seguindo a afinidade existente entre eles (Apérdige 186). Os grupos formados foram:
grupo de animais domésticos, grupo de animais @eh& grupo das aves, animal fantasia,

animal aquatico, animal nocivo e insetos.

O grupo do animais domésticos é composto por gjaatimais, sao eles: cachorro,
gato, coelho e égua. Esse grupo foi responsavel2p®s das palavras evocadas no
instrumento. O grupo dos animais selvagens tem,sean organizacdo, treze animais
diferentes, esta foi a classificacdo a agregariorma@amero de animais, sendo responsavel
por 40% das respostas. Os animais dessa clas&dic#p: tigre, zebra, onca, macaco,
elefantinho, ledo, bicho preguica, pantera, hignapardo, urso e girafa. O grupo das aves
€ constituido pelos seguintes animais: papagamifigo, pinguim, coruja, pavao, fénix,
aguia e ave. Essa classificacdo agrupou 28% daostas. A classificacdo insetos
corresponde a 4% das respostas, esta categoriseaf@eum animal, a borboleta. A
classificagdo aquatico foi responséavel por 3% éapastas, e teve apenas, também, um

animal em sua composicdo, o golfinho. A classifica@nimais nocivos e fantasia
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equivalem a 1% (cada um) dos animais lembradogI®dasificacdo nocivo apenas o rato
foi citado e na categoria fantasia somente o drégdembrado. Os animais evocados e a

sua frequéncia podem ser visualizados no Apéndi¢e. 87).

Os animais lembrados pelos sujeitos de pesquisaanafse quanto a sua
classificacdo. No entanto, em um mesmo grupo denasj percebe-se que existe,
provavelmente, uma diferenca na intencdo de semtidentre os animais classificados no
grupo dos animais domésticos existe o cachorrasipigoliza, possivelmente a amizade, o
gato e o coelho também inseridos nessa classificaggere, provavelmente, a beleza. A
égua também foi lembrada por um individuo, essmaniaz mencéo ao vigor e a forca

fisica.

Os animais classificados no “grupo dos animaisaggrs” podem ser entendidos,
possivelmente, em diversos sentidos. Nessa classin, grandes felinos encontrados na
natureza foram muito citados, como o tigre, a ongaao, a pantera e o guepardo. Esses
animais além de apresentarem uma beleza marcanibgtn sdo reconhecidos por seus
aspectos fisicos, sobretudo, pela forca. A zelndbéan possui a imagem de forca, embora
seja lembrada, as vezes, como simbolo da faltartke &\nimais como o0 macaco, elefante,
bicho preguica e hiena sdo, possivelmente, assixiad caracteristicas negativas,
principalmente, ao se fazer referéncia a aspefdic®$. O urso também pode ser lembrado

pela sua forca fisica e a girafa € comumente letlalgpalo seu tamanho.

O grupo das aves, geralmente, remete a liberdaoietudo, as aves lembradas
pelos sujeitos sdo dotadas de muitos provaveisdssntalém do sentido da liberdade.
Como se pode inferir o sentido de sabedoria a &orimteligéncia ao papagaio e
graciosidade ao flamingo.

Na classificacdo insetos, a borboleta foi o Uninomal lembrado. Esse animal
remete-se a transformacao e a beleza. O animdbaita categoria aquatico € o golfinho,
este animal € comumente lembrado por suas halekddd dragao foi lembrado por um
sujeito da pesquisa, apesar de nao ser um animaltrata-se de uma imagem muitas
vezes associada a elementos considerados compdeiystudo, quando se fala de corpo.
O unico animal pertencente a categoria de nociwasato, € considerado por muitos um
animal asqueroso, um animal que é desprezado ¢éeques olhares desviados devido a

sua insignificancia.
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Embora os animais tenham sido classificados emogrgegundo suas origens,
observa-se que dentro desses grupos, provavelmelds, possuem representacoes
variadas, conforme se verifica nas justificativiatbhaidas as escolhas dos animais, como

se vé a seguir: “Borboleta. Envolvido todas as<érser livre.”

Percebe-se que ndo houve linearidade na justifecala escolha dos animais,
impedindo inferéncias mais seguras sobre o que sa@#o teve intencdo de expressar
pela escolha. No entanto, acredita-se que, comstifigavas dadas a essas escolhas, seja

possivel desenvolver uma aproximacéao eficientsa significado.

As justificativas quanto a escolha da metaforareefte ao animal geraram oito
categorias, sao elas: a) personalidade; b) liberdgdaspecto fisico; d) beleza; e) amizade;

f) outros; g) isolamento, como pode ser visualizad Gréfico 3.

Gréfico 3: Justificativa da relacédo entre o cormoamimal escolhido para representa-lo

H Personalidade

H Liberdade

M Beleza

B Aspecto Fisico

B Amizade

m Outros

1 Sem Justificativa

 Isolamento

Fonte: Dados coletados e categorizados pela autora.

A categoria “personalidade” foi a mais citada pedagitos (36%). A categoria
“liberdade” foi citada em 17 % dos casos. Enquantategoria “beleza” concentrou 11%
das respostas, a categoria “aspecto fisico” covretgu a 12% das evocacdes. Outros 6%
das respostas foram incluidos na categoria “amizadeio tiveram justificativas 6% das

respostas. Por fim, 3% das respostas foram agrspadeategoria “isolamento”.
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Os resultados encontrados na categoria “persodalidaermite interpretar que
para justificar a escolha do animal os sujeitosmrecam ao seu modo de “ser”, como se
observa nas jusitificativas a seguir: “Leoa. Porgae brava.”; “Coruja. Porque sou uma

pessoa noturna, além de ser um animal misterideti@ado, assim como eu.”

Os dados agrupados na categoria “liberdade” ilosti@ossivelmente, o desejo
desses sujeitos em ter um presente avido, autdrmomm se observa nas falas seguintes:
“Passaro. Para ser livre e voar para todos os gaatonundo”; “Passaro. Vontade de voar,
liberdade.”

A categoria “beleza” mostra, provavelmente, ques@iaa do animal aconteceu
segundo preceitos estéticos referentes a qualidadeelo, como se verifica a seguir:

“Borboleta. Porque € livre, bonita e delicada.”igfe. Porque € lindo e eu sou linda.”

Na categoria “aspecto fisico” observou-se que si¥figativas dadas relacionam-
se as caracteristicas corporais, aos tracos dm aprp sdo marcantes para alguns dos
sujeitos, tais como: “Macaco. Porque sou muito geele feia”; “Elefantinho. Porque sou

gorda.”

A categoria “amizade” agrupou justificativas retaadas ao companheirismo, ao
sentimento de camaradagem, como se observa nhedrseguintes: “Cachorros. Pois eles
sdo companheiros.”; “Cachorro. Porque ele é um @npgrece fraco por aparéncia, mas

muitas vezes € bem mais forte do que se pode iardgin

A categoria “outros” agrupou justificativas divessgue, supostamente, nao
possuem relevancia para o estudo atual, como gon@r: “Gato. Porque tem 7 vidas.”; “

Golfinho. Porque eu sei nadar.”

E por fim, a categoria “isolamento”. Nesta categoas justificativas mostraram
que a analogia realizada entre o animal e o ca@myavelmente, possui relacdo com a
soliddo e a segregacdo, como visualizamos naé\asta seguir: “Rato. Pois acho melhor
ficar escondida para ninguém ter que me ver.” stiJiPorque o urso hiberna durante um

tempo, se desliga do ambiente por um determinadpdé

Pode-se observar que as escolhas metaféricas, dram as justificavas dadas as

escolhas geraram classificacOes e categoriastdstiNo entanto, € possivel visualizar a
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tendéncia de complementacdo dessas, na maiorizedas, o que possibilita observar

algumas ancoragens dessas representacoes de mquami® elemento socializador.

Observa-se que a ideia presente em “beleza”, “tmpiEkico”, “amizade”, e
“liberdade” emergiram persistentemente, tanto ralka das metaforas, como em suas
justificativas. Também, vé-se que as caractersstieferentes a “beleza” e ao “aspecto
fisico” estdo intimamente relacionadas, uma vez auwencepcdo de beleza envolve as
caracteristicas fisicas como declara Frois; Mor&tangel (2011). Quanto a “liberdade”,
ela se mostra presente nos ideiais desses sujlitata, € possivel perceber, de acordo
com 0s sujeitos investigados, que existe uma relagée o corpo e os lacos de amizade,

tal como afirmou Coslin (2009) e foi possivel caitest na ALP.

5.3.2 Questéao b) - “Se seu corpo fosse um obje®phjeto seria? Por qué?”

Com as metaforas evocadas na questao “Se seufosgmfosse um objeto, que
objeto seria? Por qué?” surgiram sessenta e sgspbsendo quarenta e quatro palavras
diferentes, foram elas: estrela, rosa, porta-@tratso, troféu, espelho, joia, colar, urso de
pellcia, barril, régua, bola, violdo, guitarra, i$apacessério, casaco, vassoura, cama,
cadeira, copo, mochila, ar-condicionado, elastietylar, livro, caixinha de surpresa, capa
de invisibilidade, som, brinquedo, espada, flaestatua, video-game, tv, ipod, iphone,
computador, radio, sapato, lampada, relogio. Esgtos foram classificados em grupos

por afinidade e finalidade (Apéndice N, p. 188).

Os objetos foram agrupados em cinco classificad@mtas. A primeira trata-se
dos objetos de utilidades domésticas. Essa cleasgsid agrupou oito palavras, sendo sete
objetos diferentes, sdo eles: cama, cadeira, capoondicionado, lampadas e elastico.
Essa classificacdo foi responsavel por 12% dasosesp O segundo grupo, objetos
tecnoldgicos, reuniu 21 palavras e oito objetosrdiites, sdo eles; celular, telefone, tv,
ipod, iphone, video game, computador e relégioe Egsipo de objetos correspondeu a
32% das respostas. O terceiro grupo foi definidoghgetos de uso escolar, nele constam
seis objetos diferentes (régua, lapis, papel, nepcleistojo, livro). Esses somam sete
palavras o que equivale a 11% do total de respo€&taguarto grupo “objetos de uso
pessoal” reuniu dois objetos diferentes (casacapats), sendo que um dele foi por uma
vez repetido, esse grupo, portanto, agrupou tr@snaa, ou seja, 4% das respostas. Para o
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quinto grupo classificatorio, objetos musicaisafarselecionados cinco objetos diferentes,
sao eles: som, violdo, guitarra, radio e flaut@las foi o Unico objeto dessa categoria que
foi citado duas vezes, por isso, ao todo, esseoguoljjeve 9% das respostas, 0 que
corresponde a seis palavras. No grupo de numesy denominado de objetos de
exposicdo, apresenta treze palavras distribuidaslezmobjetos diferentes. As palavras
estrela, acessorio, rosa, estatua, porta-retraso, vtroféu, espelho, joia e colar foram
escolhidas para a composicdo desse grupo que doradente a 20% das repostas dos
sujeitos. No sétimo grupo, reuniram-se 0s seguiotgstos: brinquedo, caixinha de
surpresa, capa de invisibilidade, bola e urso décjge Esse grupo de classificacdo foi
chamado de objetos para brincadeira, ele somow abgtos diferentes, ou seja, 7% do
total de respostas. Por fim, no dltimo grupo, deinanio de grupo de acédo, reuniu duas
palavras diferentes, mas de sentidos semelharfiesslas espada e katdnEsse grupo
somou 2 respostas, ou seja, 3% dos objetos. AndigtEo dos objetos de acordo com a
classificagdo e a frequéncia com a qual eles fommncionados estdo disponiveis no
Apéndice N (p. 188).

As palavras lembradas pelos sujeitos da pesquigaceconstam no grupo de
objetos domeésticos fazem referéncia a elementascgsae funcionais da vida dessas
jovens. No grupo de classificacdo referente a objetcnoldgicos, observa-se a relevancia
gue os produtos eletronicos possuem para esse®sufesses dados convergem para a
ideia apreentada por Dayrell (2007), uma vez queut@r chama a atencdo para esta
realidade, ao declarar que celulares, MP3 e owtpaselhos eletrdnicos compdem, na

contemporaneidade, a imagem corporal do adolescente

Os objetos pertencentes ao grupo de objetos essplaossivelmente, possuem
afinidade com o dia-a-dia dessas estudantes, cambém o0s objetos apresentados no
grupo “objetos de uso pessoal”’. Os objetos classib no grupo “musicais” expressam,
provavelmente, o interesse dos adolescentes parf@ssa de arte. No grupo de objetos
“exposicaon” observam-se evocacdes ligadas ao diedleleza e objetos de admiracéo,
esse aspecto tem se mostrado constante, até essentoodo estudo, conforme se
observou na ALP com o termos indutores “corpo eateigos” e na questdao metaférica
referente a animal. Percebe-se que ha o desejmezassidade de enquadramento dos

sujeitos da pesquisa aos padrdes vigentes de péliszher (2002), em reflexdo sobre o

4 Espada de origem japonesa.
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tema, aponta que pelos meios de comunicagao séecioies exaustivamente modelos
corporais, de forma a despertar nas pessoas codesejum corpo ideal, ou mesmo a
rejeicdo de outros modelos corporais que nao seaixam nos padrdes de beleza
divulgados. Os dois ultimos grupos “objetos parandadeiras” e “objeto de acao”

mostram objetos que necessitam de manipulagéo.

Os objetos lembrados pelos sujeitos de pesquisanfoeunidos em grupos de
acordo com sua fungdo. No entanto, em um mesma glelpbjetos percebe-se que existe,
provavelmente, uma diferenca na intencdo de semtiessa direcdo, busca-se por meio
das justificativas dadas aos objetos escolhidascla®cimento necessario a compreensao
das representacdes sociais de corpo.

Com relacdo as justificativas dadas as metaforashjeto, as respostas foram
agrupadas em cinco categorias tematicas, sao &ldbeleza”; b) “aspecto fisico”; c)
“personalidade”; d) “amizade”; e) “sem justificaalv Essas categorias podem ser
visualizadas no Gréfico 4.

Gréfico 4: Justificativa da relacé@o entre o cormoabjeto escolhido para representa-lo

H Personalidade
H Beleza

i Amizade

B Sem Justificativa

B Aspecto Fisico

Fonte: Dados coletados pela autora.

A categoria “personalidade” foi a mais citada pedageitos (36%). Argumentos
como “ Guitarra. Porque gosto muito de barulho; tAndicionado. Porque sou fria”. Sao
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algumas das justificativas que compdem essa cateddela, portanto, observa-se que as
explicagcbes dadas a escolha do objeto possuemaeelegm caracteristicas pessoais

atribuidas pelos sujeitos a si mesmos.

A categoria “beleza” foi citada em 24% das juséficas. Nesta categoria foram
agrupadas justificativas, como: “Acessorio. Pordaxa a roupa mais bonita.”; “Flauta.
Por ser um objeto delicado e suave.” Na categanageestdo, nota-se que as analogias
expressas pelos pesquisados afinam-se, mais umaomzo pensamento coletivo acerca

da beleza.

A categoria “amizade” surgiu em 17% das justificadi Seguem, algumas das
justicativas que compdem essa categoria: “Rosa $loiboliza o amor, o carinho e o
companheirismo entre as pessoas.”; “Telefone. Rl@xaria as pessoas mais felizes e
ajudaria os que estdo mais longe a matarem a sgudaamo sinalizam as justificativas
transcritas no paragrafo que formam a categoreaniaade € mais uma vez lembrada e
reafirmada como fator importante, inclusive, no tarege ao corpo, como também ficou

evidente na metafora do “animal”.

N&o houve justificativas para 13% das respostagu&irto que, em 10% das
justificativas, foi possivel perceber que realizav&feréncia a categoria “aspecto fisico”.
Algumas das jusficativas dadas nesta categoriamfor®arril. Porque sou gorda.”;
“Violdo. Porque gostaria de ter esta forma.” Naftificativas, observa-se que existe um
padréo relativo ao aspecto fisico cobicado, cormiém ha uma aparéncia corporal que se

mostra claramente rejeitada.

Ao se direcionar um olhar atento a escolha metafédo objeto e a sua
justificativa, percebe-se que se estabelece umelatpi categorias, entretanto, essas
categorias dialogam entre si. Nelas, observam-sgppr meio da escolha de um objeto, o
corpo passava a ser tomado de significados. Nessgel® Medina (1990) aponta que o

corpo pode ser compreendido como um elemento do@&adagnos sociais.

O corpo foi concebido por esses sujeitos comoadeafue interfere e deixa-se
inferir pelo meio. Esse apontamento condiz com @egpgdo de corpo explorada por
Keleman (1993), pois de acordo com o autor, o céripdluenciado pelo meio em que esta
inserido, como também influencia esse meio. Issie ®®@r visualizado repetidamente em

algumas categorias, tais como: “beleza”; “persdaak” e “aspecto fisico”. Mais uma vez,
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a categoria “amizade” apresenta-se de modo contaste que evidencia sua importancia
para esse grupo pesquisado. Contudo, compreengeesalgumas ideias até entdo ndo
citadas no trabalho aparecem nesta questdo, s&o &lg@resenca da tecnologia, a
passividade de alguns objetos Uteis no dia-a-diaimda, a atividade e interatividade que

promovem alguns objetos.

5.3.3 Questéo c) - “Se seu corpo fosse uma corcguseeria? Por qué?

As cores evocadas nesta metafora foram: rosa, \lewpy@eto, branco, azul, lilas,
cinza, amarelo, verde, morena e marrom. As coresaglas e a frequéncia com que foram

lembradas estdo disponiveis no Apéndice O (p. 190).

Foram citadas onze cores pelos sujeitos da pesqstando distribuidas as 69
escolhas entre essas cores. Percebe-se que a icitada é aquela que representa
culturalmente o género feminino, ou seja, a coa.r@ssa cor constantemente tem sido
associada as imagens de uma identidade feminioa &thpos de crianca. A segunda cor
mais citada é a cor vermelha, a ela se atribuigoifstado de sensualidade, essa cor
também pode representar a intensidade. A terceirenais lembrada pelos sujeito é a cor
branca. A essa cor costuma-se atribuir os sentoneald paz e tranquilidade. A quarta cor
mais escolhida foi a cor azul, essa cor, assim aeur branca, costuma representar a paz
e tranquilidade. A quinta cor mais citada foi a qoeta, essa cor, quanto a sua
representacdo faz oposicdo a cor branca, ou ainde&ta como uma cor que revela a
indiferenca. As outras cores (verde, amarelo, n&rias, cinza e marrom) foram pouco
citadas. No entanto, cabe ressaltar que os sugtibam as cores marrom e morena, por

ser a cor da propria pele, conforme indicam a#igegivas.

Com relacdo as justificativas dadas as metaforasscoas respostas foram
agrupadas em cinco categorias tematicas, foram a&ldpersonalidade”; b) “beleza”; c)
“preferéncia”; d) “aspecto fisico”; e) “sem justiditiva”. As categorias podem ser

visualizadas no Gréfico 5.



115

Grafico 5: Justificativa da relacdo entre o corooer escolhida para representa-lo

M Personalidade
M Beleza

u Preferéncia

B Aspecto fisico

 Sem Justificativa

Fonte: Dados coletados pela autora.

A categoria “personalidade” foi a mais citada pedofeito, esta categoria agrupou
40% das justificativas. Argumentos como “Azul. Sowito calma; “Preto e branco.
Porque representam o equilibrio.” Sdo algumas dasfigativas que compdem esta
categoria. Essas justificativas pautam-se em aspeqtue distiguem o0 sujeito na

pessoalidade, na individualidade.

A categoria “beleza” foi citada em 32% das juséificas. Nesta categoria, foram
agrupadas justificativas, como por exemplo: “Résaque é cor de diva.”; “Rosa. Cor de
boneca.” Nesta categoria, observou-se que asigasitibs fazem juz aos elementos que

tradionalmente compdem a beleza, com énfase nzabieminina.

A categoria “preferéncia” surgiu em 16% das justifivas. Seguem alguns dos
argumentos que compdem esta categoria: “Rosa. Minhgreferida.”; “Azul. Porque
gosto desta cor”. Nessa categoria, 0s sujeitosrarast ter preferéncia pela cor citada, no

entanto, ndo fundamentaram objetivamente o porgwscblha.

Alguns sujeitos evocaram sua cor de pele, por assategoria ser denominada
“aspecto fisico” esta categoria agrupou 6% dasostap. Justificativas como: “Marrom.
Porque esta relacionada a minha cor e ndo mudafdrena. A cor do Brasil.” Vale

ressaltar que 6% dos sujeitos néo justificaram sseslhas.
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Foi possivel verificar por meio das resultados woletafora cor” que o discurso
das jovens exprime a necessidade e o0 desejo dr ber vistas e bem aceitas pelo grupo
ou pela amiga. Essa informacao ressalta, mais wnaavnecessidade de pertencimento
social dessas adolescentes, tal pensamento comeoaes colocacdes feitas por Dayrell
(2007) sobre a necessidade de pertenca pelos eelties. Ainda, observa-se, nessas
representacdes, o destaque dos tracos de umadatmtsocial, provavelmente ancorados
em valores hegemdnicos femininos, tal pensamenotd|ut para 0 mesmo entendimento
apresentado por Figueira (2007). Esses valores as@fastaram em caracteristicas da

personalidade e nas qualidades fisicas que repostdretudo, a beleza.

Ao cruzar os resultados obtidos nas trés questéedfdnicas, percebem-se algumas
congruéncias em relacdo as ideias e categoriasajfieeram presentes na analise, como a
“beleza”. Essa categoria esteve presente em toglanaises dos dados referentes as
guestbes metafdricas, a categoria tornou-se vjdatel €, dotada de sentido a partir das
extracdes dos conteudos na sua forma origindriaeueuma leitura sem atencgdo, nada
significam. Mas, no entanto, quando articuladasgénero e idade dos sujeitos que
realizaram essas evocacdes sao, provavelmentezesapie serem interpretadas e
combinadas. Neste sentido, quando se observa godatébeleza”, percebe-se que nela
existe a demonstracdo de varias caracteristicass@tas ao corpo, como as cantadas em
letras musicais, como as imagens cotidianamenteséa® na revistas, nas propagandas,
nas novelas e filmes, nas prateleiras de produssé&ticos, dentre outros (SIQUEIRA;
FARIA, 2007). A insignia da beleza €, realmentgoalle valor reconhecido em nossa
sociedade, isso pode ser observado no momentonprasEmo em outras civilizagdes de
outras épocas, como destaca Novaes (2010). Destapartanto, a importancia da beleza
para as adolescentes, uma beleza que € incorparada vida como natural, desejada e
possivel. Os resultados encontrados na categalaZd’, de acordo com Frois, Moreira e
Stengel (2011), permitem interpreter que para allesdo animal, do objeto, e da cor, os
sujeitos recorreram, frequentemente, aos atribgtes estdo relacionados aos padrdes
corporais divulgados pela midia que fazem refeeércibeleza fisica e as qualidades

femininas, tais como: beleza e docura.

Outra categoria de grande representatividade, nesteumento, foi “aspecto
fisico”. Nela, vé-se que os sujeitos elencam unrge I elementos estruturadores da

imagem corporal. Sejam eles ruins ou bons aos @mépsios olhos. Acredita-se que essa
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categoria complementa a categoria “beleza”, noidentle identificar um padréo
apresentado, sobretudo pelos meios de comunicacser, seguido e reproduzido. Outra
caracteristica que pode ser agregada ao aspeio ésa imagem do “feio”, 0 que a

distingue é o enfoque exclusivamente negativo lyeddi atribuido.

Outro grupo de categoria de destaque no presenéstndo tem como referéncia
central a categoria “personalidade”. Nesta catagimii possivel observar elementos que
sao intrinsecos & conduta do jovem, aos modos mEape agir. Foi atribuida também a
essa categoria o sentido da individualidade e dasc@&es. Pode-se unir a categoria
“personalidade” a categoria “liberdade”, pois esttegoria nos apresenta o desejo desses

jovens no que tange a autonomia.

A “amizade” emerge como categoria fundamental esgaresentacées. Com ela
se percebe que € possivel visualizar o corpo corstoumento utilizado nas interacdes
sociais, fazendo um contra ponto a esta categiidis€ a categoria “isolamento”. Nessa
categoria observa-se o corpo como fator de exclesdstanciamento na relagcbes com

outros individuos.

Por fim, aborda-se a ideia “tecnologia”. Acredieaegie ela contenha um elemento
gue tem despontado como presente e significativeiae das pessoas, sobretudo, dos
jovens. Essa configura-se de tal maneira preseraryitos dos pesquisados associaram
seu proprio corpo a artigos tecnoldgicos. Podeegegar a esta categoria a categoria

“utilidades”.

De posse desses dados, observa-se que as ancatageepresentacdes de corpo
inserem-se, sobretudo, em duas bases. Uma firmada peeceitos produzidos
historicamente, apoiada no género, na qual se pecam ideal de corpo feminino. E
uma segunda baseada no contexto atual. Nesse setasu] 0 corpéreo esta em constante
transicdo, e a velocidade da informacdo com a gualidia apresenta outras e novas
informacfes sdo decisivas, inclusive, na refornéidagessas representacdes. Contudo,
entre essas duas bases existe uma articulacd@antoras representacdes dos sujeitos
pesquisados estdo ancoradas nos preceitos culema@rastabelecidos nos quais imperam
a beleza, especialmente a atribuida como qualiddaeravel na mulher, ou seja, a beleza
feminina, com aspectos corporais padrées. Entrasges padrdes mostram-se mormente

objetivados pelo prisma emprestado das midias.
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Com esse instrumento € possivel também percebeagjtepresentacdes de corpo
influenciam no estabelecimento das amizades e elagbes sociais que acontecem na
escola, segundo o0s sujeitos da pesquisa. Ess&nniar funda-se nas ideias e nas
categorias que surgiram repetidamente na leitusadddos das trés questdes metaforicas
utilizadas no estudo, assim como surgiu com a ArBvavelmente, a ancoragem dessas
representacdes esteja associada ao papel histdocaccorpo e sua imagem nas
apresentacdes e relacdes sociais que tomam formango do tempo, como afirma
Novaes (2010). Nesse caso, torna-se interessardebpe que o estilo adotado por esse
jovem pode proporcionar a sua adesdo em um grupal scolar, como lembra Dayrell
(2007) ao indicar que 0s aspectos corporais e essanos com que os adolescentes se

apresentam socialmente sdo importantes para ag&@im grupo de amigos.

5.4 Anélise da encenacéo teatral e grupo de discéss

Com a intencao de alcangar um melhor entendimergaatultados obtidos com os
instrumentos anteriores foi realizado esse proogationmetodoldgico (encenacdo teatral e
grupo de discussao). Para sua realizacdo optoalsesglecio aleatoria de doze sujeitos ja
participantes do estudo. Entretanto, participarastadetapa da pesquisa onze pessoas. A
encenacao teatral contou com a participacdo deaseres/alunas, e as demais (cinco

alunas) formaram a platéia.

A encenacéo foi rapida, teve a duracdo de cera@nde minutos e foi realizada
com a intengao de levantar informagdes e questientrs no debate acerca da influéncia
do corpo nas relacdes sociais em ambiente es@mano o teatro foi conduzido de forma
espontanea, observou-se que os dialogos estalmsatidante a encenacédo ndo apresentou
elementos consistentes. As conversas ocorridaspage teatral ndo mostraram clareza ou
sentido que pudessem desvelar algo real e impertmra a pesquisa (Ver transcricdo da
encenacao no Apéndice P, p. 191). No entantogadgem corporal expressa no teatro foi
produtiva, pois, nela, aferiu-se o que é necesgéna ser aceita em uma grupo de amigos

na escola.

Portanto, percebe-se, na andlise da cena um daag@ceteatral, que as alunas
participantes consideram importante a imagem c@uaase apresentam no grupo, pois a
todo momento elas se olhavam, arrumavam o cabeloy@a, demonstrando que existe
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preocupagao com a aparéncia. Ainda, pode-se nogéan@ grupo entre amigas, as atrizes,
revelaram-se felizes e seguras. E importante lenia, nesta cena, as participantes

deveriam apenas interagir livremente como se estra no intervalo entre aulas.

Na cena dois do teatro, as atrizes deveriam rejaiteompanhia de uma garota
interessada em se juntar a elas. Nesta cenaceesdi que a postura das atrizes muda, elas
se fecharam em circulo e foram extremamente risgiden a atriz que estava de fora do
grupo. Na cena trés, o grupo formado pelas atdegsriam receber a nova amiga, nesta
cena elas apresentaram uma postura muito semekbhdateena um, inclusive, a aluna que

havia sido rejeitada e agora passa a ser aceitseglpdambém se mostra feliz e segura.

A encenacéo teatral apresentou poucas informagygagntes a pesquisa, mas foi
uma ponte para a realizacdo do debate, para qse fmsse possivel obter informacoes
relevantes sobre a teméatica estudada. Sem deszam@ortancia da encenagdo, uma vez
que essa possibilitou a apropriacdo de alguns elese, ainda, deixou o grupo de onze
meninas instigado a realizar o debate, a mostrareoda encenacédo € verdade ou ndo e o

que faltou nela e acontece em ambito escolar.

O debate seguiu um roteiro que continha os prircipantos de investigacao para
0 esclarecimento do objeto de estudo, sdo eleereepecdo das estudantes sobre a
amizade na escola; a influencia da aparéncia nasdes de amizade; a necessidade de
mudanca para a aceitacdo social; elementos neicsssalaceitacdo em um grupo de
amigos; influéncia da aparéncia fisica nos relaimentos estabelecidos na escola; dentre
outros pontos que foram necessarios na compreeos@ma. Os itens serdo apresentados

de modo individual, ao final da exposicéo serasgrada uma sintese desses temas.

5.4.1 A percepcdo da amizade na escola

Os apontamentos do grupo de discussdo mostrararpa@ueszes, existe uma certa
dificuldade em se fazer amizade na escola, conasgiyel observar na fala do sujeito Al:
“As vezes é dificil”. A timidez foi apontada comaotivo da dificuldade como se vé na
fala da Aluna a seguir: “Tem gente que € mais &mnédespera alguém falar com ela e nédo
vai falar com as pessoas. Eu, por exemplo, gosttalde com tudo mundo” (A5). No
Quadro 2, é possivel verificar o didlogo geradgmgpo de discussdo sobre a percepcao da

amizade na escola.
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Quadro 2: Percepcéo da amizade na escola

Alunas Respostas

Al As vezes é dificil.

A2 Eu n&o acho dificil!

A3 Depende da pessoa.

A4 Depende da cabeca da pessoa.

A5 Tem gente que é mais timida, e espera algu@ndam ela, e ndo vai falar cam
as pessoas. Eu, por exemplo, gosto de falar coomuthdo.

A6 As vezes também nem € culpa da pessoa. Eu aeta\gazendo referéncia|a
moca sentada a seu lado) a maior patricinha, rjémratavel, mas agora eu
amo ela. N&o gostava dela por fazer uma ideiaatiterdela, eu tinha ideja
diferente por causa da aparéncia. Tive uma atitdela por causa da aparéngia.

Fonte: Dados coletados e transcritos pela autora.

Na fala do grupo, evidencia-se a dificuldade emerfazamizade na escola.
Provavelmente, a tensdo é gerada nos jovens pedssi@ade de pertenca a um grupo
social como indica Pereira (2005). A observacabzada pela Aluna A6 (ver no Quadro
2) no grupo de discussao quanto a percepcao dadenma escola ressalta a influéncia da
aparéncia no estabelecimento de amizade no corgsgtdar, corroborando a afirmacgao
de Coslin (2009) sobre a aparéncia fisica e sugdfuma constru¢cdo de grupos de
amizade. Percebe-se que a forma de apresentagémraipisobretudo, na adolescéncia
possui consideravel relevancia na constituicdadesl de amizade. A aparéncia, por sua

relevancia, sera o tema comentado no préximo itnatalho.

5.4.2 A influéncia da aparéncia nas relacoes deaai

De acordo com o0s sujeitos da pesquisa, para oedstabento de lagos de
amizade na escola, a aparéncia € um elemento mmp®® necessario. A maior parte dos
participantes do debate apontou para essa releyanas cabe ressaltar que trés sujeitos
fizeram um contraponto a quase unanimidade pemanteportancia da aparéncia no

estabelecimento de amizade na escola, como é pbssiificar no Quadro 3.

Quadro 3:Influéncia da aparéncia nas relacbes d=adm
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Alunas Respostas

Véarias “A” | Que existe a influencia da aparéncia.

responderam

A6 A aparéncia influencia o jeito de pensar das@&s Porque como a pessda €
julgada pela aparéncia ela muda um pouco paraagdaad

A7 Isso acaba fazendo com que a pessoa mude gedggensar.

A3 O que a pessoa mostra ser acabando mudanddeiteale ser.

A5 N&o tem nada a ver. A pessoa tem que ser dogaeg gosta de ser. E quem
for amigo, aceita.

A4 A pessoa tem que ser do jeito que ela é.

A6 E, mas as pessoas julgam sim pela aparéncia.nagescola me chamam de
mulher macho.

A8 Se eu vejo ela por exemplo (aponta para umamaaia “tribo do rock”) eu

vou achar que ela € uma maloqueira, drogada, naslquocé conhece vé
que ela ndo é nada disso...

A9 Claro! No6s conhecemos uma pessoa pela apar@etiaé toda estranha...
Al Quando néo se conhece a pessoa a primeiraqi@salhamos € a aparéncia.
A4 Eu prefiro conhecer a pessoa para depois, ar a pessoa para depois

dizer como ela é. Eu nado vou fazer isso de olhar @gpessoa e ja dizer “ah!
Aquela pessoa isto ou aquilo e por isso n&o vau tam ela”.

Al0 Se a pessoa parece ser mais insegura do ool éé falar com ela, mas sg a
pessoa parece ser mais segura que eu, ndo vouepela pode me zoar.
Entendeu?

A2 Querendo ou ndo a aparéncia vai influenciar.

Fonte: Dados coletados e transcritos pela autora.

Portanto, verifica-se, no Quadro 3, que as alungdicam que a aparéncia
influencia na formacdo de amizades na escola, aest@ um trecho da fala onde é
perceptivel observar essa afirmacéo “Querendo owardgparéncia vai influenciar” (A2).
Embora algumas participantes da discusséo relatenagparéncia ndo é determinante,
como se vé na fala da Aluna a seguir: “Nao tenar@ader. A pessoa tem que ser do jeito

que gosta de ser. E quem for amigo, aceita” (A5).

A aparéncia, de acordo com 0s sujeitos da pesquisate de alguns julgamentos
realizados na escola por adolescentes, pois algalmaas investigadas afirmam conhecer
outras pessoas na escola observando apenas acimacémo se vé a seguir: “[...] Nés
conhecemos uma pessoa pela aparéncia e ela é dtvdaha...” (A9). Novaes (2010)

relata que a aparéncia tem se consolidado atraseethpos como elemento necessario a
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apresentacdo social. E importante destacar quedterB(2007) afirma que o modo de se
vestir e comportar influencia, de modo positivonagativo, na apreciacao do sujeito por
parte de um grupo. Contudo, acredita-se que a r@disse caracterizado, possivelmente,
como um agente idealizador de uma concepcdo deayetenforme aponta Figueira
(2007) e Camargo et al, (2009).

Nesse topico, também, surgiu a questdo que deracastecessidade de mudar
para adequar-se a um grupo de amigos na escol®, destacado na fala seguinte: “A
aparéncia influencia o jeito de pensar das pessmague como a pessoa € julgada pela
aparéncia, ela muda um pouco para se adaptar’ fA&geitacdo por parte de um grupo
social na escola mostrou-se, na fala dos sujeitoap algo desejavel e importante, como
também afirma Kroger (2004) e Coslin (2009). Coaotdita evidente, no Quadro 3, que
para pertencer a algum grupo social na escolagsgs@go ser coeso e afinado a ele, como
lembra Carrano (2011) ao evidenciar que os grupeslares formados por alunos
possuem referéncias, emblemas, valores e repred8entgarticulares que devem ser
interiorizados por quem desejar a ele pertenceimAdanca” sera abordada em maior

profundidade no item a seguir.

5.4.3 Necessidade de mudanca para aceitacao

Nesse assunto, verifica-se que, a principio, a mpaide dos sujeitos afirmou nao
haver a necessidade de mudar para ser aceitorsenial por seus pares. No entanto,
contraditoriamente a essse pensamento, muitostasujdisseram ter mudado para se
enquadrar em algum grupo social. As contradicosgrebhdas no didlogo do grupo de

discusséo podem ser visualizadas no Quadro 4:

Quadro 4: Necessidade de mudanca para aceitagab soc

Alunas Respostas

Varias “A” ao| Nado ha necessidade.
mesmo tempo

Al N&o. Eu ndo vou mudar por ninguém.

A6 Eu j& precisei mudar. Eu era meiga, doce e Maa, so levava na cabeca.
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A8 E! Agora ela virou mulher macho.

A6 N&o é isso. Mas, quando mudei de escola, vim pascola publica tive que
mudar de atitude. Mas, comegou na outra escola @amga porque as
meninas queriam ter amizade comigo por causa @eesge, porque €u
sempre fui mais amigas dos meninos, entdo chegawamim para chegar
nos meninos. Por isso me visto diferente, faloreifee, tenho um jeit

\=

diferente.
A9 Eu ndo mudaria. Porque eu sou assim e vou tigoarnomo eu.
Al0 E! Amigo gosta da pessoa e ndo do que elampare
A6 Eu mudaria, eu mudei. Mas, ndo por causa dauamgeu mudei por minha

O

causa. Nao gostava de como era, eu me achava ot deixava falar
gue quiserem. Eu mudei para melhor. Agora tenhg pmifianga, sou mails

A4 Elgéora ela acordou! Parabéns (aplausos). Binada

A2 Vocé é timida?

A4 Juro. Até uns 10 anos de idade.

A3 E as pessoas mudam por necessidade.

All Mas as pessoas mudam por elas mesmas.

A8 Eu mudei por mim.

A6 Eu mais ou menos. Mudei por mim. Mas, por calasaoutros.

A4 Com 10 anos eu nao falava com ninguém.

A5 Mas depois dos 10 anos todo mundo muda! E agoéescéncia.

A4 Mas é. Depois dos 10 anos, depois que mudel fioba coisa de mim
gostar de falar com todo mundo, com todas as pgssoa

A7 N&o é falsidade?

A4 Tem gente que pensa que €, mas hao é.

Fonte: Dados coletados e transcritos pela autora.

Observa-se, a partir das falas dos sujeitos no IQuadjue ha incoeréncia entre 0s
ditos sucessivos, pois, no comeco do debate d@si®e tvarias alunas foram enfaticas ao
afirmar que ndo mudariam para que fossem aceitasimengrupo social. No entanto,
percebe-se que apos um dos sujeitos relatar qnadau para melhor interagir na escola,
muitas mudaram de discurso e passaram a confiraeapodem e as vezes mudam para
melhor serem aceitas socialmente na escola. Agriedlariano (2009) sustentam esse
pensamento ao afirmarem que na adolescéncia € cornanformar-se aos

comportamentos e modismos presentes no grupo peqiesmcem ou desejam pertencer.
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Esse assunto mostrou-se polémico e cheio de amfibomo € possivel visualizar

no Quadro 5.

Quadro 5:Mudancas para aceitagdo social

Alunas Respostas

A4 Mudaquem nao tem personalidade prépria.

Al Eu ndo me conformo com essas coisas!

A8 E verdade.

Al10 A minha amiga queria ser igual a eu. Ela néo tipeesonalidade
propria.

A3 Eu também tive uma amiga assim.

A4 Uma amiga comprava tudo igual as minhas coisas.

A2 Isso ndo é amizade, € inveja.

A9 N&o, néo é inveja é falta de personalidade.

A5 Uma amiga me conheceu e ela passou a fazer tude @ fazia

Tipo, eram coisas de musica a roupas. Ela falaisasala infancia
dela. Ela dizia que gostava de algumas coisas desuf@ncia dela
mas se eu falasse que nao gostava ela mudava aaehdizia que
também ndo gostava.
A7 Nossa!

A6 Eu tenho uma amiga que faz tudo o que o grupinhandigas dela
faz. E o pior ela muda de acordo com o grupo. Rem@lo se ¢
grupo dela gostar de pagode ela vira pagodeirgostar de outr:
coisa ela vira outra coisa. E até mesmo outrassdlesi ela tom
assim. Ela perdeu a virgindade e nossa ela tevdatmrepara toda
mundo, porque no grupo dela nao tinha mais nenhomaina
virgem. Mas eu falava, “P6 véio! espera um pouco mai na
conversa das suas amigas”. Mas ela achou da Haranes falou
assim: “ndo sou mais virgem isso ndo é da hora?teEpondi: “E

O

mesmo da hora, vocé pode engravidar ou pegar uergdpmas issp
€ da hora”.

All Mas mudancas as vezes sao por besteiras.

A4 Conheco gente que mudou, mas s6 por bobagens mesmo.

Fonte: Dados coletados e transcritos pela autora.

Percebe-se que, em um primeiro momento, elasagjetideia de mudar, em um

segundo momento, a mudancga parece ser algo posithamal de acontecer, mas em
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seguida, percebe-se que o grupo define, novamemnay negativo a atitude de mudar.
Conforme indicam Doise e Moscovici (1985), no griy@oo caminho para a elaboracao
de novas ideias, algumas vezes, elas sdo posituerss negativas. Contudo, € o apoio
existente no grupo que permite aos individuos ienise seguros de suas atitudes,
inclusive, na mudanca de ideias (COSLIN, 2009).

5.4.4 Elementos necessarios a aceitagcao em ura geupmigos na escola

A discussao do grupo acerca do gque seria necegsadngressar em um grupo
de amigos mostrou alguns fatores que, segundo jegosudo estudo, séo relevantes.
Apenas a Aluna (Al11l) atribuiu que é necessaritsiarpatia” para ser bem aceito em um
grupo de amigos. Todavia, percebe-se que a maide ks sujeitos investigados
acreditam que, para ingressar em um grupo de ammdsiagem com a qual se
apresentam ao grupo é importante, conforme infamdéuna (A8). O debate acerca dos
fatores que influenciam na aceitacdo de um grup@mrdgos pode ser observado no
Quadro 6.

Quadro 6: Elementos necessarios a aceitacao enmnuoo de amigos na escolar

Alunas Respostas

All A simpatia.

A8 A imagem. A gente se chega em quem achamosagiangos.

Al Sempre ja tem uns grupinhos.

Al0 Sempre tem as tribos.

A9 A do rock, do pagode, os nerds, 0s que gostaetdeacao fisica.

A4 E legal circular por todos os grupos. Ter amig@s$odos os tipos.

A2 Tem umas tribos de so bater o olho se vé: “ay@éebqueiro”.

A7 Olha ai. Ela € rockeira. Veja o cabelo, a roagajto de sentar.

A3 Noés fazemos questdo de usar algo que nos idgmtifSeja no cabelo, um
acessorio, alguma coisa por cima do uniforme.

A6 As funkeiras, nada contra elas, mas elas usapasomais colada, e gostam
de mostrar o sutid.

A5 S6 o jeito de ficar, de sentar da para sabeudétribo a pessoa é.
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Al0 Mesmo sendo em uma tribo e dentro de um grepangigos ainda existem
as diferencas.

A9 E. D4 medo porque mesmo com 0s amigos proxierosas diferencas.

A6 E tem gente que se aproxima por interesse. Eptite até ser uma tribp,
mas sem amizade de verdade.

Al No colégio particular € pior. Caraca! Se voga tana coisa vocé ¢é legal, se
ndo tem vai para la.

A6 Tem também umas piranhas, safadas, mais dar@dasabem que fulang é
amiga de um garoto e ai chegam s6 com o inter@esgarmto que € amigp
da menina.

All Mas tem, tem sim.

A3 Eu ja tive muito amigo falso, que se chega sé ffai cortada).

Ad Tem gente que chega num grupo e muda o jeitsedes6 para querer ser
superior.

A3 Tem umas meninas que acham que tem mais dinlygeieose vestem bem, e
que por isso vai pegar geral e isso vai torna-tgsiiares.

A2 Na escola particular onde eu estudava as pesspasavam muito o que
vocé tinha. Por exemplo se vocé ndo tinhaallrstar, ou pior usava urall
star falsificado todo mundo tipo olhava mal. Mas issm tem nada haver,
mas as pessoas fazem sim essa diferenca, aquintaadmhtece isso, mas
na escola particular é bem pior.

All Eu vim também de escola particular e ndo esmmas

Fonte: Dados coletados e transcritos pela autora.

Segundo demonstra o Quadro 6, as alunas na eggalzam-se de acordo com 0s
grupos de interesse. Conforme explica Pereira (2085aceitacdo € baseada na
mutualidade entre os sujeitos. Para se reconhecelas usam acessoOrios ou se
comportam de modo similar ao grupo de pertencaguealesejam pertencer, como se vé
nos relatos: “Nés fazemos questdo de usar algogsiedentifique. Seja no cabelo, um
acessorio, alguma coisa por cima do uniforme”(AS§ o jeito de ficar, de sentar da para
saber de qual tribo a pessoa €” (A5). As afirmacfsdizadas por esses sujeitos
colaboram com o pensamento de Dayrell (2007) quanaator coloca que 0 corpo e 0s
acessorios que ele carrega sao sinais que disting¢ovens quanto a sua individualidade
e 0 grupo de pertenca. Pode-se entender que agasneistentes e que dao personalidade
ao grupos de amigos fazem parte do que Deschanmfdieer (2009) definem como

identidade social, esse aspecto fez- se preseiibenda expressiva na fala dos sujeitos.

Contudo, os sujeitos do estudo também destacaramadidentidade pessoal,
assim como é definida por Deschamps e Moliner (RO@®nbém € bastante presente,

mesmo no grupo de amigos, pois, no discurso dasaslpesquisadas, surgiu a
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necessidade de mostrar que mesmo pertecendo aupu gocial na escola, existem
diferencas de personalidade entre elas, como latid ao falar: “mesmo em uma tribo
e dentro de um grupo de amigos ainda existem difasg. Percebe-se que a identidade

social e a identidade pessoal as vezes divergang também se complementam.

Também, observa-se, no Quadro 6, que 0s SujejiEitamn pessoas ou grupos aos
guais ndo desejam pertencer, como relata a Alu6x (As funkeiras, nada contra elas,
mas elas usam roupas mais coladas, e gostam demmosutia”. Tajfel (1983), a esse
respeito, declara que é perceptivel que os sujatudem a desvalorizar 0s sujeitos ou
grupos com os quais ndo possuem afinidade. Cabaltags também, que ha sujeitos que

gostam de circular por varios grupos na escola.

Outro elemento presente, no que concerne a aceiéagaim grupo de amigos na
escola, é relativo aos bens de consumo, como Beaera fala: “No colégio particular é
pior. Caraca! Se vocé tem uma coisa vocé é legahds tem vai para 1a” (Al). Assim
como lembra Le Breton (2007), o corpo reflete aestarle em que esta inserido. Por isso,
provavelmente, o possuir bens de consumo foi letiobp@los sujeitos como necessario a
inclusdo, em grupo social na escola. Vale ressaltara escola, de acordo com Carrano
(2011), pode ser um ambiente em que os alunos dejaaxos a refletir acerca dos
valores sociais que lhes sédo impostos cotidianamenvida em sociedade, pois a escola
tem como funcéo formar o aluno para além dos comiestos cientificos, como afirma
Pimenta (1993). Essa instituicdo € propicia aordede@mento das capacidades criticas e
de interpretacdo, por parte de seus alunos, deequesto e divulgado pelos meios de

comunicacao.

5.4.5 Influéncia da aparéncia fisica na formacalages de amizade na escola

A aparéncia fisica foi mencionada no grupo de dis& como fator importante
para a formacao de grupos de amigos na escola, apomia a Aluna (Al) ao afirmar que
a aparéncia “influencia demais”. No Quadro 7, éspad observar que, novamente, 0s
sujeitos da pesquisa atribuem ao grupo de naongartdefeitos e os tratam como
inferiores, como se vé na fala da Aluna (A10): eedgue as meninas de um outro grupo
“nado sao felizes de verdade. Porque elas ndo aapaths nao tém personalidade”. Outros
apontamentos feitos pelos sujeitos no grupo deiskso podem ser vistos no Quadro 7.
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Quadro 7: Influéncia da imagem corporal para atac&o social nha escola

Alunas Respostas

Al Isso influencia demais.

A9 Aqui tem até um grupo “as gostosas”.

All Vocés viram que criaram um grupo “As Avifes"?

A6 Elas usam mini saia e sdo bem gostosas.

A3 As avides ndo sdo da escola, mas aqui tem iaatag

A2 Tipo. Para ser as avides tem que ser um tipmel@na, tipo vocé néo vé
uma mais magra ou mais gordinha, todas sao ig@isiidas.

A4 E elas tem que ter muita bunda e peitdes.

Al10 Essas meninas ndo séo felizes de verdade. delagindo séo elas, elas ndo
tem personalidade.

A9 Nem todas séo iguais. Também ndo podemos jpkjaraparéncia.

A6 Mas todas sdo iguais mesmo.

A8 S&ao mesmo iguais. N&o tem como se diferencsodtos.

A4 Mas separar amigo por imagem ¢ dificil. Eu poefieparar assim primeifa
melhor amiga, segunda melhor amiga, amigos maisdat amigos mais
distantes.

A7 Eu s6 tenho os amigos mais intimos. E todogaé&ecidos comigo.

Fonte: Dados coletados e transcritos pela autora.

A prépria imagem corporal, bem como a imagem cailpdos outros estudantes
sao fatores relevantes, de acordo com os sujetqzedquisa, nas relacdes sociais que
acontecem na escola. Portanto, observa-se que genmaorporal se faz presente no
estabelecimento de amizades na escola, guiandsivelbsente, as atitudes e valores
dessas estudantes, confirmando, desse modo, a nmageporal como elemento
participante da estruturacdo da identidade do jowssim como pondera Pereira (2005).
Contudo, outros fatores s&o relevantes quanddaedaamizade nessa instituigdo, como
se verifica no Quadro 8.

Quadro 8: Motivos que levam a néo aceitagcdo ndaesco

Alunas Respostas

A6 O estilo de musica diferente

Al10 O estilo.
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A2 O jeito da pessoa se vestir.
A8 As coisas que ela faz. Entendeu?
A4 N&o sei. Porque tenho amigos de todo jeito, ghyrock, do funk, dc

pagode. Uns mais timidos, uns mais simpaticos, oaddo seu jeito, ma
sempre meus amigos.

All Veja aqui. Ela é mais extrovertida, ja ela n@iguela eu ndo sei, porque [as
vezes € timida e as vezes nao.

Fonte: Dados coletados e transcritos pela autora.

n

Conforme se |1é no Quadro 8, as alunas informamagpersonalidade e o modo
como se apresentam na escola sdo necessariostac@ce2m um grupo social a que
pertecem ou desejam pertencer, o que leva a @erg @firma Coslin (2009), que a
imagem corporal que esse sujeito tem de si equiyalesivelmente, a sua propria

representacao.

5.4.5 Percepcéo da propria imagem

Quanto a percepcdo da propria imagem, as alunadelnate, tiveram opinides

diversas, como € possivel verificar no Quadro 9

Quadro 9: Percepcéao da propria imagem

Alunas Respostas

A4 Estou satisfeita.

Al E, mas tento mudar, mas ndo por causa de ningu@s pela minha
autoestima.

A9 Todos se sentem mal. Porque se uma pessoa @ nwalyy mundo fica

1%

falando: Ah! Ela € muito magra. Se a pessoa é gwida falam: Ah! Ela ¢
muito gorda. E vocé ndo sabe o que fazer.

A3 Isso é verdade. Todo mundo fala olha como etagrela! Ou olha comp
ela é gorda!
A7 Eu sou magra e quero engordar, j4 ela € gogieeeemagrecer. Eu néo ligo

de ser magra, mas tipo, todo mundo fala tanto @gé eomeca achar que
estd errada, e que o certo seria ser mais gordinha.

All A pessoa acaba achando defeito.

Al10 A pessoa acaba se analisando. E fica até cpresifio e nem pode se olhar
no espelho.

A8 Na escola tem muito julgamento. Do seu corpaent

A2 E verdade. Isso € o que mais tem na escola.

A5 Eu acho que no antes do ensino médio é pior.
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Al Eu acho que € igual, mas aqui € mais escondidoi falam mal de vocé
pelas costas.

A6 N&o. Eu ndo estou nem ai.

Al10 Claro que incomoda! Incomodar todo mundo seormada. Incomoda
sempre, por mais que se fale que ndo, mas la ”o fnoomoda.

A3 Acabamos aceitando porgue nao tem jeito mesmo.

A gente tem que aprender a conviver com isso.

A6 No grupo de amigos € mais tranquilo. A genteaamle as pessoas da nossa
amizade nos aceitam.

A4 A amizade é muito legal.

Al Vocé ndo fica sozinha.

A10 E com os amigos que podemos contar sempre.cbipiar o que aconteceu
em casa, e outras coisas.

A8 A escola é o lugar para se fazer amizade.

A2 Na verdade. O lugar que a gente tem para famiade é na escola, porque
€ aqui que a gente vé a pessoas todo dia.

Al10 Mas depois essas amizades se desfazem.

Al No ano passado todo mundo tinha amizade, mae e@® perdeu-se.

Fonte: Dados coletados e transcritos pela autora.

Nesse topico do debate, verificou-se que os sgjéeliboestudo divergem em alguns
aspectos, como se pode notar na fala da Aluna gaé)afirma estar satisfeita com sua
prépria imagem corporal. Outra aluna declara, tambgstar satisfeita, no entanto relata
que “[...] tento mudar, mas nao por causa de nimguéas pela minha autoestima’(Al). A
partir dessa declaracao realizada pela aluna Aken®pico do estudo, séo tecidos varios
comentarios negativos sobre a propria imagem. Beidese, na fala dos sujeitos, que as
alunas na escola sofrem com a pressao exercidaentagge aos esteredtipos de corpo.
Papalia e Olds (2000) confirmam essa tendénciafaomarem que as adolescentes estéo
muito susceptiveis ao descontentamento com o0 @igsD ocorre, segundo 0s autores, por
causa da énfase que é atribuida aos aspectos fisromninos necessarios a apresentacao
social. Embora tenham deixado claro, em outros mtwse que outros fatores, além da

imagem corporal, também influenciam nas relacGearabiente escolar.

Torna-se interessante destacar que o assunto idiscoesse topico, durante o
debate era a percepcao da imagem corporal, masjtanto, mais uma vez o0s sujeitos da

pesquisa levantaram o tema “amizade”, o que demangtovavelmente, o valor das
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relacdes sociais para estas jovens. E ainda, meafirque a escola € um espaco de
encontros, onde sao tecidas muitas relagbes socessa fase da vida, conforme indicam
Charlot (2001) e Caieirdo (2008).

Com a encenacdao teatral e com o grupo de discussgmssivel aprofundar essa
questéao das relagcbes sociais, sobretudo, na estolgue as alunas descrevem a escola
como ambiente propicio a formacdo de amigos. Segelas, essas relacdes de amizade
permitem-lhes liberdade de expressdo quanto aonsedss de ser e de se comportar. No
entanto, relatam que, para que essas amizades esfainelecidas, € necessario apresentar
uma seérie de qualificacdes quanto a aparénciafesielementos corporais que as tornem
interessantes e condizentes ao grupo, mas peregbe-nstrumento, que as amizades se
perdem com o encerrar do ano letivo, o que impliegr que o ciclo de formacéo de

amizade na escola repete-se todos 0s anos.

Apds a analise dos temas discutidos no debateficoerise que alguns temas
relativos a imagem corporal, enquanto elementaggacao social, repetiram-se de modo
significativo nas manifestacfes dos participangsndo esses temas expressos tanto na
forma verbal, como também na forma ndo verbal, eja, sna atividade teatral. A
necessidade de aceitacdo e as formas de apresest&g@ com relacdo a aparéncia fisica
sdo exemplos dessas manifestacdes. Com isso, peeeajue o ultimo instrumento reforca
a ALP, no sentido de demonstrar a importancia @ttd pelos jovens a amizade com seus
pares na escola, como também ressalta um ponte eisive nas questdes metafdricas que
diz respeito as formas de apresentacgéo socialrgo.co

A analise dos trés instrumentos (ALP, questdes forétas, e encenacgédo teatral/
grupo de discussao) oportunizou a realizagao dagulacao dos resultados obtidos, o que
tornou possivel enxergar os dados coletados deiraawirada. Isso permitiu desenvolver
o cruzamento dos resultados encontrados, nos qmisepresentacdes sociais de
adolescéncia, imagem corporal e relacdes sociasedesujeitos demonstram uma estreita

relacdo entre si que, por vezes, € dificil distingu

As representagfes sociais, geradas com os proggdsneetodoldgicos, indicam
que as relacdes interpessoais entre alunos qudeaeon na instituicdo escolar sdo
marcadas pelas caracteristicas inerentes do “ségsagnte”. Mostram a imagem corporal

e a pertenca social como elementos fundamentarsomnstituicdo da identidade desses
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sujeitos. Cabe ressaltar que essas representa@asracruzam de forma significativa no
estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com essa pesquisa, foi possivel levantar questbescar explicacdes a respeito de
assuntos que me inquietam e despertam curiosidestedo inicio da minha trajetéria
académica e profissional. No caminhar do estude, plessivel desenvolver um
levantamento tedrico e empirico acerca do focorakdfa investigacdo que tem como
objetivo principal identificar as representacdesias de adolescentes estudantes sobre a
adolescéncia, sobre o papel do corpo nas relaggesssem ambito escolar, com o intuito
de apoiar a reflexdo sobre como essas represeastagdem interferir no envolvimento das

estudantes com as demais culturas escolares.

Para isso, o dialogo com os estudiosos do campouliara escolar tornou-se
especial no decorrer da pesquisa, pois autores tbita@ Frago (1996), Chervel (1990),
Julia (2001), e Forquin (1993) retratam por meiccdidura escolar o universo que existe
além dos conteudos e disciplinas escolares. Desde,ra cultura escolar foi tomada como
cenario para o entendimento de habitos, comportamenvalores dos alunos presentes no
cotidiano dessa instituicdo. Ainda no espaco d&ualescolar, foi possivel tecer uma
relacdo mais profunda sobre componentes dessaa;utessaltando, especialmente, as
relacOes sociais. Para o aprofundamento no asbustmu-se em autores como Vincent,
Lahire e Thin (2001), Vifiao Frago (1998) e Cand2Qd() o subsidio necessario para o
entendimento das relacbes estabelecidas entrepesseatacdes sociais encontradas no
curso da investigacao (sobre a adolescéncia, @ ®@gs relacdes sociais) e as subculturas
gue permeiam a cultura escolar. Fiando, muitassyezdado empirico e conceitual da
pesquisa na interlocucdo realizada por Pérez GER@21), quando o autor trata das

culturas sociais e experenciais que coexistemawaes

Nesse percurso, trilhado sob a luz da cultura ascbluscou-se compreender a
visdo de um grupo de estudantes do ensino médie sofjue elas representam acerca da
adolescéncia, quais as representac0es de corpoagenm corporal que surgem nas
interacfes sociais vividas no cotidiano escolapl#esa visdo delas acerca da articulagcéo
entre a imagem corporal e o convivio com colegaseseola. Para fundamentar
teoricamente as representagdes, buscou-se o amorten ramo da Psicologia Social, a
Teoria das Representacfes Sociais. A teoria pemmigeseja realizada uma analise do
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senso comum que permeia o grupo de alunas inveaigpermitindo desvelar as opinides,
crencas e idéias que, neste estudo, referem-seleseéincia, corpo e relagbes sociais.
Perceber como esses sujeitos representam seugoudpverso adolescente, seu corpo e
imagem e seus relacionamentos viabiliza entendamnmo de informacgdes, o campo de
imagens e as atitudes que alicercam essas re@edestsociais, que sdo produzidas e
reproduzidas por esse grupo de sujeitos. Acreditgue essas representacdes estejam na
base dos comportamentos, habitos e valores apentadpassiveis de identificacdo na

cultura dessas adolescentes.

Para os sujeitos da pesquisa, a “adolescénciaprésentada como uma fase da
vida marcada pela impulsividade e como momentoikrsiio e alegria. Contudo, vé-se
também que, nesse momento, a responsabilidade éggrtante, na medida em que eles
devem se preparar para a vida adulta. Essas rafae8es, provavelmente, sdo ancoradas
na nocao de juventude que tem sido perpetuadango ldo tempo, em que o jovem é
definido como um ser que pode ser retratado sob cluacepcdes, ou seja, como intenso e
ou como alguém a ser preparado para a vida adNdtastudo, as jovens concederam a
escola esse processo de preparacdo para o ingrasgiola adulta. Atribuiram a essa
instituicdo um sentido de terminalidade, ou sejacegamento do ciclo basico da
educacao, ou mesmo fim dos estudos. Ou, apontaemtoé de ensino médio como meio

de acesso a educacao superior e consequentenestalida de uma profissao.

No estudo, foi possivel observar como represensagdeiais de corpo configuram-
se como elemento importante na formacado de umdiddele pessoal e social para as
adolescentes. De acordo com as alunas investigagiase um padrdo corporal aceito e
desejado, esse modelo “ideal” de corpo é tradugaicelas por meio de aspectos fisicos
em que a beleza é destacada. Contudo, percebes@egar de existir um padrao corporal
a ser seguido, elas mostram a necessidade deesendifir, quer seja em relacdo aos
amigos ou em relacdo aos outros grupos que hahiesuola. As representacoes sociais de
corpo que emergiram nos instrumentos de pesquigdaram que essas representacoes
estdo, possivelmente, ancoradas na concepcao dzabétminina que tem sido
desenvolvida historicamente e que faz alusdo adeal ide corpo feminino. Contudo,
percebe-se que existe uma outra representacaorple goe emerge cotidianamente via
divulgacdo dos meios de comunicacdo que apresemtanipo de corpo praticamente

impossivel de ser alcancado.
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As “relagOes sociais” foram representadas por esgiegos como algo desejado,
gue pode ser retratado como simbolo de diversaat@ da amizade, com destaque para a
unido e o companheirismo que, por diversas vezesstudo, traduziram o0s aspectos
positivos imbricados nos relacionamentos que acenie na escola. Porém, o0s
relacionamentos sociais na escola também foramréatob de forma negativa, ao serem
retratados como dificeis de serem estabelecidissrdstricbes foram expressas, algumas
vezes, pelas ideias que cercam as palavras fagsidd@dgas e preconceito. Os dois lados
da moeda, o lado positivo e 0 negativo das relagdegis na escola ficaram expostos nos
trés instrumentos de pesquisa utilizados no estudas oS aspectos positivos se
sobressaem frente aos negativos. Por isso, acssditpe, para essas adolescentes, as
relacbes sociais estejam ancoradas em caractsistmlturais semelhantes e
compartilhadas por essas jovens, mas que sdo fmtenmarcadas pela velocidade das
informagdes que a todo momento indica qual sefraedhor maneira de ser” e com que

imagem devem se apresentar socialmente para seegiasgoelo grupo de amigos.

As trés tematicas abordadas no estudo entrelacaamtsdo momento, iSSO gera
mutua influencia nas noc¢des que delineiam a adiesx, o corpo e as relagbes sociais
que tomam forma na escola. Percebe-se, ainda, @oepo na adolescéncia é uma dos
elementos essenciais nos relacionamentos sociaeiseestabelecem na escola e que o
corpo e as relacdes entre os amigos sao, parduaRm@es pesquisadas, muito relevante

em suas vidas.

Embora ndo fosse esse 0 objetivo de pesquisa, jesosundo mencionaram a
escola ao se referirem ao corpo, mesmo ele seempaeslo como elemento fundamental
na vida e nas intera¢des sociais em ambito es@olanséncia da escola nas respostas dos
sujeitos sobre a teméatica corpo leva a crer queteenim distanciamento entre algumas das
necessidades e expectativas desses adolescentggeeaoescola propde-se a realizar. O
fato de ndo aparecer qualquer relacdo entre um t@haizado pelas adolescentes e a
escola corrobora a ruptura exposta por Candau J2BE8salta-se que, embora néo fosse o
objetivo do estudo compreender o distanciamentstentie entre a cultura escolar e a
cultura da escola (FORQUIN, 1993) ou entre as mstwoexistentes na escola (PEREZ
GOMEZ, 2001) este € um tema que merece aprofundareanoutras investigacoes.

A pesquisa apresentou um panorama da importan@aegeas representacoes

possuem na vida das adolescentes no contexto escotpme demonstra a necessidade
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desses assuntos serem amplamente discutidos ra, emo que constituem questdes de
fundamental importancia na formacéo geral dos ested como se percebe na presente
pesquisa e alertou Senos (1997) ao afirmar quelasies sociais influenciam diretamente
no desempenho académico dos jovens. Aprofundanex@es relacionadas as subculturas
escolares ou as culturas escolares pode proporaiomantendimento mais consistente e

integrado sobre o lugar da educacéoo escolar esasosiedade.

Repensar as praticas escolares e nado centra-lpscifesmmente, na cultura
académica mais formal, pode contribuir para a fgénalo aluno capaz de refletir sobre as
informacdes, conhecimentos e valores que recelesawda e fora dela. Conhecer a cultura
discente pode ajudar, nesse caminho, pois ao cenmgee essa cultura pode-se perceber
melhor os anseios e necessidades desses joverse Blastido, esta pesquisa permite
realizar o mesmo questionamento de Carrano (2011):

A racionalidade de nossas pedagogias quer nos fazgr que a
aprendizagem se restringe apenas a saberes sitoagla® nosso corpo.
Deveria haver hierarquia de importancia entre aqggile o aluno sabe
sobre os conhecimentos cientificos e aquilo que selee, sente e
representa sobre si mesmo? (p. 204).

Investigar assuntos relevantes ao adolescente ipdelderir favoravelmente no
cotidiano da escola. Tal atitude é fundamental fErtar suavizar a ruptura existente entre
a escola e a juventude. Por isso, concorda-se canddd (2010) quando aponta a

necessidade de:

Penetrar nesta rede de relagcbes entre a cultunlaestultura da escola,
culturas sociais de referéncia, seus pontos dengocaouptura e conflito
€ fundamental para promover um processo educatiendido como
pratica social em que estdo presentes as tenséesntes a uma
sociedade como a nossa que vive processos de gadfiamsformacao. E
a prépria concepcédo da escola, suas funcbes &eslapm a sociedade,
0 conhecimento e a construgao de identidades pgssoeaiais e culturais
gue esta em questdo. Torna-se imprescindivel hoggporar as questdes
relativas a “desnaturalizacéo”da cultura escolda eultura da escola na
reflexdo pedagdgica e na prética diaria das nessadas (p. 68).

Sabe-se que preencher as lacunas entre essaaguttarmodo a contemplar os
interesses e necessidades dos estudantes, napléssiRorém, com este estudo, espera-se

contribuir para o reconhecimento dos anseios dasgalacdo, no sentido de valorizar a

relacdo existente entre a educacéo e cultura, qagaflorescam, na instituicdo escolar,
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modos concretos de lidar com aspectos inerenteéglaana adolescéncia e que podem

interferir na formagé&o geral dos alunos.

Chega-se ao fim desta dissertacdo com possibibdael@vancar sobre as questbes
discutidas no decorrer do estudo. Fica a convicifigque outras perguntas e respostas
sobre a tematica podem ser feitas, mas acredijasea reflexdo desenvolvida apresenta
reforco ao entendimento a respeito das culturaslaes presentes na escola de ensino

médio.
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Apéndice A- Memorial

Memorial

Eu sou aquela mulher que fez a escalada da montdahaida,
removendo pedras e plantando flores (CORA CORALINA)

Minha trajetéria académica teve inicio em marco2861, quando ingressei no
curso de Licenciatura Plena em Educacéo Fisicanileksidade Estadual do Rio Grande
do Norte-UERN, concluindo o curso de graduacao emconde 2005. No tempo em que
estive na graduacdo vivenciei algumas experién@aso professora estagiaria,
participando de trés importantes projetos de e&terta UERN. Estes projetos tinham
como objetivo desenvolver agbes continuas de caedacativo, social, cultural e

cientifico com os jovens e adultos.

Do terceiro ao quarto periodo da graduacdao, tiwpaatunidade de participar como
monitora estagiaria de danca do Projeto RECRIARe Esojeto atendia criancas e
adolescentes em situacdo de risco e vulnerabilidadal. Esta foi a minha primeira
experiéncia como professora para jovens. A padBsd momento comeco a levantar
questdes sobre o papel do corpo nas interagbesnagniasse questionamento teve origem
na observagdo de como o corpo para o0s jovens posaEcteristicas de um objeto fragil,
delicado e ao mesmo tempo forte e rigido. O copoessava as relagdes sociais entre 0s
sujeitos que compunham o grupo, demonstrando, tsmlareas relacbes de poder e de
dominagé@o entre eles. Caracteristicas como tamanfavga fisica eram elementos de

diferenciagao e categorizagéo.

Do quinto periodo até o final da graduacdo, iniegrequipe do “Projeto Mais
Vida”. Este projeto atendia os funcionarios da UEBNseus dependentes, ofertando
diversas modalidades esportivas. Neste projetoasilgio aconteceu nas modalidades de

natacao, hidroginastica e ginastica de academia.

Paralelamente ao periodo da graduacéo participeo dmailarina de outro projeto
de extensdo da universidade. A partir de marcoO@d passei a integrar a Cia. de Danca
da UERN permanecendo na mesma até o final de 208 aulas de danca e nos ensaios

coreograficos que dao origem aos espetaculos,oksipel observar o quanto o corpo &
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dotado de significados. Ou seja, 0 quanto 0 corgEus movimentos expressivos veiculam
histérias de vida, experiéncias, emocdes, costuses,

Esta formacdo em danca influenciou as minhas essglofissionais mais tarde,
pois trabalhei como professora de danca com unr plra projetos sociais voltados para
jovens em situacao de risco. Desde a formacao adugcao e sobretudo no inicio da
carreira docente dediquei-me quase que integraéreebtiscar compreender esse universo
que é o corpo, sua simbologia e papel nas reldn@®anas e como o trabalho corporal
pode ajudar na integracéo dos jovens na sociedade.

Os primeiros projetos com 0s quais eu me envokdanioo projeto Educarte/FIA
(Projeto Fundo para a Infancia e Adolescéncia) imargela Petrobras e o Peti (Programa
de Erradicacdo do Trabalho Infantil) mantido pelecpria entre a prefeitura de Upanema e
0 Governo Federal. O projeto Educarte era voltada pdolescentes em situacao de risco,
enquanto que o Peti tinha como publico alvo criargadolescentes de até 16 anos de
idade em situacdo de trabalho. O Peti e Educadmgwiam, entdo, a erradicacdo do
trabalho infantil, oportunizando o acesso a eséofmal, saude, alimentacdo, esporte,

lazer, cultura e profissionalizacdo, bem como as/ie@mcia familiar e comunitaria.

Durante o tempo em que lecionei nestes projetopdssivel perceber que 0s
jovens que deles participavam eram retraidos, tisn& pouco se expressavam. A leitura
que pude fazer de seus gestos e posturas foi aedeles passaram por situacoes dificeis,
sofridas e dolorosas de perdas e marginalizacados Am periodo de adaptacdo a essas
novas instituicbes e desenvolvendo novas atividadésticas, esportivas e escolares, esses
jovens sentiam-se mais integrados ao grupo. Estgracdo era percebida por meio do
COrpo, gque passou a se expressar e a se movimeowar maior desenvoltura e
expressividade. Nas aulas de danca, o uso de nguefiem corporal mais espontanea e

solta ficou mais evidente.

Entre marco de 2006 e abril de 2007, desenvolvi comgrupo formado por
professores de educacdo fisica um projeto de gnasaboral na Petrobras. Os
participantes dos encontros eram adultos, trabatkadliretos ou terceirizados. As sessoes
tinham como objetivo preparar o corpo para o diatmédalho, sobretudo com o
desenvolvimento de atividades em grupo. Neste anogr pode-se observar que as

sessdes, além de prevenir contra os problemasdmmupalas lesdes de esforgo repetitivo e
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demais disturbios osteomusculares relacionadogaballbho, promoviam a integracdo e

socializacéo da equipe.

Incluo nesta mesma fase, agosto de 2006, o ingnessorso de Especializacdo em
Desenvolvimento Infantil, pelo Programa de Pés-Gagdo (PROPEG) da Universidade
Estadual do Rio Grande do Norte — UERN. Em feverdea 2008 conclui meus trabalhos
com a apresentacdo do trabalho de conclusdo de intitslada de “Anélise do indice de
Massa Corporal e Estado Nutricional de EscolareSeixo Masculino da E. E. Freitas
Nobre, Mossor6-RN”. Este trabalho possuia uma aymeh quantitativa e estava inserido
no tépico pertencente a area de conhecimento ddesddo entanto, os resultados
coletados da pesquisa mostraram que grande patelulwos foi enquadrada na faixa de
sobrepeso. Isso despertou em mim alguns questiotasnacerca de como esse sobrepeso

influenciava a vida social desses alunos.

Em abril de 2007 passei a ser funciondria publecgnmefeitura de Ipanguacu/RN,
onde permaneci até julho de 2009. Nesta época, @o® professora de educacéao fisica
nas modalidades de atletismo, futebol de areigalfi@ danca em duas escolas de ensino
fundamental Il, ambas localizadas na zona ruralag&fcalidades eram de dificil acesso, e
as aulas de educacao fisica aconteciam de maneita imegular e com muito a desejar,
pois ndo havia o material necessario, como tamb&omhavia local adequado para as
aulas. Entretanto, os alunos dessas escolas eif@mgas muito ativas. Elas participavam
de atividades cotidianas e informais como escalarés, nadar em lagoas ou no rio e
andar a cavalo. Portanto, ndo estavam acostumadasvidades fisicas formais e
sistematizadas e estranhavam as aulas de edudsicaoParticipar das aulas de educacgéao

fisica para esses alunos néo era algo natural emsinesafio, uma novidade.

Em 2010 retomo as atividades académicas participandho aluna especial do
curso de mestrado em educacéo fisica na UniversiBladeral do Rio de Janeiro — UFRJ.
La cursei a disciplina Atividade Fisica e Saudesadisciplina possuia um viés centrado
nas questdes relacionadas a saude, mas as quedtid@gionais e sociais mostraram-se
fundamentais na busca da compreenséo no que cereemanter o corpo saudavel. Com o

transcorrer da disciplina compreendi que gostagiasiudar o corpo, no ambito escolar.

Com esse intuito, ingressei em marco de 2011 notrbtles em Educacdo da

Universidade Catolica de Santos-UNISANTOS. Minhaengdo de pesquisa estava



151

focalizada nos processos de relagbes sociais eaddonde grupos de adolescentes na
escola, observando como a imagem corporal podefiaenciar esse processo de

interacao.
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Apéndice B- Tabela de produgdes cienticas pesquisado no bieneses CAPES

Tabela 8: Numero de teses e dissertacdes encositadoo tema

DESCRITORES

Adolescente Adolescente/ Adolescente/ Adolescente/
Socializagédo Imagem Corporal Socializagao/
Imagem corporal
Nivel de Nivel de Nivel de Nivel de
Ensino A Ensino A Ensino A Ensino A
N N N N
M D O M D O M D O M D O
541 141 2006 10 5 2006 10 2 2006 0 0 2006
621 150 2007 11 7 2007 8 2 2007 0 0 2007
668 156 2008 27 1 2008 11 1 2008 0 0 2008
699 156 2009 19 10 2009 14 0 2009 0 0 2009
687 181 2010 22 12 2010 8 3 2010 0 0 2010
809 212 2011 23 5 2011 17 4 2011 1 0 2011
4025 996 Tota 112 40 Total 68 12 Total 1 0 Total

Fonte: Banco de teses da CAPES

®> Disponivel emhttp://capesdw.capes.gov.br/capesdw/
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Apéndice C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (T(E)

Universidade Catdlica De Santos - Unisantos

Programa De Pdés-Graduacgadtricto Sensu Em Educacao

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - (TCLE)

(menores de 18 anos)

ESTUDO: SOCIALIZACAO E IMAGEM CORPORAL: A CULTURAE SCOLAR
DO ADOLESCENTE

Sua filha estd sendo convidada a participar do @imjde pesquisa “Socializacdo e
imagem corporal: a cultura escolar do adolescent&ste estudo busca compreender
como as adolescentes se relacionam na escola. Bapesquisa serd utilizado um
questionario com perguntas sobre a vida escolas e@etacionamentos com os colegas.
Também participardo de uma encenacdo teatral sabneelacdes de amizade na escola.

Sua colaboracédo neste estudo sera de muita impcedrara nos.

A seguir mais informacdes a respeito da realizagéeesquisa:

) A sua filha tem a liberdade de desistir ou irdmper a colaboracéo neste estudo no
momento em que desejar, sem necessidade de quelgplieacao;
1)) A desisténcia ndo causara nenhum prejuizaditha,;
) A sua filha poderda recusar-se a responder W#Es Qque ocasionem
constrangimentos de qualquer natureza,
IV)  N&o ha despesas pessoais para a sua filha algugn fase da pesquisa. Também
ndo ha compensacao financeira relacionada a stieigagao na pesquisa;
V) A identidade da sua filha serd mantida em sjgilo
VI)  Caso desejar, podera tomar conhecimento dodtael®s ao final desta pesquisa
() Desejo conhecer os resultados desta pesquisa
() Nao desejo conhecer os resultados destaiigsasq
VIl) Caso tenham sido tiradas fotografias,
( ) concordo que sejam incluidas em publicact@aificas, se necessario.
() ndo concordo que sejam incluidas em nenhundiggoublicacdo ou apresentacao.
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abaixo assinado(a), concordo de livre e espontameatade que minha filha

........................................................... nascida em / / artjigipe do

estudo “Socializacdo e imagem corporal: a cultgslar do adolescente” e esclareco que

obtive todas informacgbes necessérias.

Este termo de consentimento livre e esclareciddée]T& composto de 2 vias. Uma via
ficara de posse da pesquisadora responsavel daigese a outra via ficara com o
responsavel da adolescente. As duas vias devenass@madas pelo responsavel da
pesquisa, e pelo responsavel da menor.

Pesquisadora Responsavel pelo Projeto:

Caso precise entrar em contato com a pesquisaespansavel, seu meu nome é: Juliana
Rocha Adelino Dias. Ela e a sua orientadora Pro& Briane Franco Lopes da Silva
poderdo ser encontradas no seguinte endereco:

Universidade Catdlica de Santos (UNISANTOS)

Campus D. David Picédo (Rua Carvalho de Mendongé, 2%andar - sala 205).

Telefones: (13) 3226-0502/03/04/05

E-mail: julianamouraadelino@gmail.com/ arianefls@yacom.br

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Catdlicde Santos (COMET-
UNISANTOS)

Endereco: Av. Conselheiro Nébias, 300.

Telefone: (13) 3205-5555

E-mail: comet@unisantos.br

Santos, de de 2012.

Assinatura do Responsavel

Assinatura da Pesquisadora
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Apéndice D TERMO DE ASSENTIMENTO

TERMO DE ASSENTIMENTO

Vocé esta sendo convidada, como voluntaria, a gipeti da pesquisa “Socializacédo e
Imagem Corporal: A Cultura Escolar do Adolescentbleste estudo pretendemos compreender
como as adolescentes se relacionam na escola. €seestudo sera utilizado um questionario
com perguntas sobre a sua vida escolar e seusioglamentos com os colegas. Vocé também
podera participar de uma encenacgdo teatral sobreralscfes de amizade na escola, esta
encenacao serd flmad&orém, as imagens obtidas na encenacao teatralse&o divulgadas, e
seu conteudo serd transcrito e analisado de manairpreservar a identidade de todas as
participantes. Para participar deste estudo, o wsgavel por vocé devera autorizar e assinar um
termo de consentimento. Vocé ndo terd nenhum cumdm receberd qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecida em qualquer aspgue desejar e estara livre para participar
ou recusar-se. O responsavel por vocé podera metiraconsentimento ou interromper a sua
participacdo a qualquer momento. A sua participag¢deoluntéria e a recusa em participar ndo
acarretara qualquer penalidade. A sua identidadeasenantida em sigilo, vocé ndo sera
identificada em nenhuma publicacdo. Este estudoapiesenta risco, isto €, durante o estudo
serdo solicitadas informacdes de atividades rotaserealizadas na escola. Os resultados estardo
a sua disposicao quando finalizado o estudo. Senermu 0 material que indique sua participacao
ndo sera liberado sem a permissao do responsavelqu#. Os dados e instrumentos utilizados na
pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador nesfeel por um periodo de 5 anos, e apds esse
tempo serdo destruidos. Este termo de consentinegmiontra-se impresso em duas vias, sendo
gue uma coépia sera arquivada pelo pesquisador mreseel, e a outra sera fornecida a vocé.

Eu, ,portadora do documento

de Identidade , fui informamtaabjetivos do presente estudo de maneira

clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. 8eiajqualquer momento poderei solicitar novas
informagdes, e 0 meu responsavel podera modificde@sao de participar se assim o desejar.
Tendo o consentimento do meu responsavel ja assidadlaro que concordo em participar desse
estudo. Recebi uma copia deste termo assentimeme déoi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duvidas.

Em caso de davidas com respeito aos aspectos étisds estudo, vocé podera consultar:
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Comité de Etica em Pesquisa da Universidade @atéli§antos (COMET-UNISANTOS)
Endereco: Av. Conselheiro Nébias, 300.
Telefone: (13) 3205-5555

EavAIL: comet@unisantos.br

PESQUISADORARESPONSAVEL PELAPROJETO

CASO PRECISE ENTRAR EM CONTATO COM A PESQUISADORASEONSAVEL SEU NOME E JULIANA ROCHA
ADELINO DIAS. ELA E A SUA ORIENTADORAPROPDRA. ARIANE FRANCO LOPES DASIVA PODERAO SER
ENCONTRADAS NO SEGUINTE ENDERECO

UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS(UNISANTOS)
CampPusD. Davib RcA0 (Rua CARVALHO DE MENDONGA, 144,22 ANDAR - SALA 205).
TELEFONES (13)3226-0502/03/04/05

E-valL : julianamouraadelino@gmail.céarianefls@yahoo.com

Santos, de de 2012.

Assinatura da menor

Assinatura da pesquisadora



Apéndice E Questionario de acesso ao perfil dos respondentes

Escola Estadual Primo Ferreira. Série: maur
Data de Nascimento: / /
Data do preenchimento do questionario: /____Horério:

Cidade de nascimento:

Cidade onde mora:

1) Escolaridade da Mae:

N&o Estudou ()

Fundamental () completo (ndompleto
Médio ( ) completd ) incompleto
Superior ( ) completo (ngompleto
Pés - graduacédo ( ) completo () incletap

2) Escolaridade do Pai:

N&o Estudou ()

Fundamental ( ) completo ( ) incoetpl
Médio ( ) completo ( Yrompleto
Superior ( ) completo ( g¢gampleto
Pés — graduacgéo ( ) completo ( )mmgleto

3) Renda Familiar:

Até 01 salario minimo ()

De 01 a 3 salarios minimos ()
De 04 a 10 salarios minimos ()
De 10 a 20 salarios minimos ()

Acima de 20 salarios minimos ()
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4) Quantas pessoas moram em sua casa:

Duas pessoas ()
Trés pessoas ()
Quatro pessoas ()
Cinco pessoas ()
Seis pessoas ou mais ()

5) Com que vocé mora?

6) Qual meio de comunicacao voceé prefere parars@micar com seus amigos?
Internet () telefong ( pessoalmente ( )

Por qué?

7) Qual local vocé costuma frequentar nos momeaddazer?
Cinema () Teatro () Shopping ( ) Praia ( ) Igreja ()

Outros:

8) Qual é o seu programa de televisédo favorito? Dénoe.

9) Que tipos de sites vocé costuma acessar quatdlaainternet.

Relacionamento: Orkut( ) Facebook( ) Twitter () Pesquisa ()
Jogos ()

( ) Outros. Quais?

VOoCcé possui mais ou menos quantos amigos em &tedationamento?
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Apéndice F- Teste de associacao livre de palavras (ALP)

Escreva 4 palavras que vocé lembre ao ouvir “adetds”.

() () () ()

Escreva 4 palavras que vocé lembre ao ouvir “aminadescola”.

() () () ()

Escreva 4 palavras que vocé lembre ao ouvir “cerfg amigos”.

() () () ()

Escreva 4 palavras que vocé lembre ao ouvir “cagoescola”.

() () () )

Escreva 4 palavras que vocé lembre ao ouvir “ensiéio”.

() () () )
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Apéndice G- Questbes metaféricas

Se seu corpo fosse um animal, que animal seriaguéar

Se seu corpo fosse um objeto, que objeto seriaguéay

Se seu corpo fosse uma cor, que cor seria? Por qué?
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Apéndice H- Dinamica de grupo baseada na técnica do psic@dra

* Descricao das cenas:

Cena 1:

Um grupo de 7 meninas deve se relacionar espommmd@ como se estivessem no
intervalo.

Cena 2:

No segundo ato entra em cena uma menina que téatargparte do grupo.

Cena 3:

O grupo a recebe bem.

Cena 4:

Posteriormente uma outra menina tentara fazer pirtgrupo, mas o grupo ndo a

aceita.

* Discussdes possiveis no debate acerca da agé@atira:

. Por que vocés acham que a menina foi bem recgbida

. Por que vocés acham que a outra menina néorforéecbida?

. Vocés acham que a menina mudou seu jeito deasarspr aceita?

. O que vocés acham que facilita a entrada em wo goupo de amigos na
escola?

. Vocés acham que a aparéncia tem algo a ver czan éanigos?

. Alguém aqui ja precisou mudar alguma coisa naap#aéncia para entrar em
um grupo?

. E dificil ter um grupo de amigos na escola?



Apéndice |- ALP

Termo Indutor - Adolescente

Sujeitos
S1
S2
S3
S4
S5
S6
S7
S8
S9
S10
S11
S12
S13
S14
S15
S16
S17

S18
S19
S20
S21
S22
S23
S24
S25
S26
S27
S28
S29
S30
S31
S32
S33
S34
S35
S36
S37
S38
S39

Ano

P PR P RPRPRPRRERPRPPPPRPPRPPRPEPR

NN RNNMNNMNNMNNMNNMNNMNNMNNMNMNNNNRRRRREPR R

Turno

N DN DNDNDNDNDNDNDNDNDNDMDNMNDNMNDNDMNDNMNDNMDNNMNDNDMNDNODDN

P PR R RPRPRRPRRRPRRPRREPRPRRENNMNMNDNDNDDRN

Evocacoes
Balada
Rebelde
Balada
Amizade
Amizade
Juventude
Diversao
Drama
Amizade

Espinha

Rebelde
Responsabilidade
Confusao
Diversao

Loucura
Complicado
Irresponsabilidade

Complicado
Confusao
Rebelde
Complicado
Complicado
Amizade
Novidade
Diversao
Diversao
Juventude
Irresponsabilidade
Diversao
Diversao
Confusao
Diversao
Drama
Diversao
Estilo
Rebelde
Teatro
Paciencia
Diversao

Amizade
Sinceridade
Diversao
Amor
Balada
Juizo
Juventude
Diversao
Namoro
Rebelde
Namoro
Liberdade
Responsabilidade
Prevencao
Confusao
Rebelde
Diversao

Diversao
Descoberta
Aprendizagem
Personalidade
Diversao
Balada
Sentimento
Personalidade
Responsabilidade
Erro
Imaturidade
Estudante
Responsabilidade
Juventude
Beber
Alegria
Viver
Privacidade
Diversao
Exercicio_fisico
Estudo
Dancar
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Namoro Gastos
Espontaneidade  Loucura
Estudo Viver
Parceria Saudavel
Diversao Futuro
Diversao Liberdade
Atitude Juizo
Alegria Juventude
Saudavel Juizo
Namoro Amizade
Amizade Respeito
Alegria Amizade
Emocao Irresbitidsale
Saudavel Educacao
Carinho Brigas
Diversao Amizade
Estudo Diversao
Responsabilidad
e Diversao
Amizade Diversao
Estudo Amizade
Popular Amizade
Novidade Responsablitida
Compras Responsabilidade
Diversao Brigas
Amizade Conversa
Balada Amizade
Loucura Amizade
Estudante itucket
Amizade Musica
Amizade Desemehto
Descoberta Liberdade
Dancar Balada
Medo Musica
Intenso Amizade
Rebelde Descoberta
Amizade Balada
Lazer Estudo
Formatura Balada
Balada Internet



S40
S41
S42
S43
S44
S45
S46
S47
S48
S49
S50
S51
S52
S53
S54
S55
S56
S57
S58
S59
S60
S61
S62
S63
S64
S65
S66

N NN DN W WNDNDNDDNDNDNDDNDNDDNWWDNWWDNDNDDNDNDNDDNDDNDDNPRE

W W W N W WWWWWWWWWWWwWwWwwWwwWwowWwwwwwwnN

Diversao
Trabalho
Responsabilidade
Estudo
Responsabilidade
Rebelde
Liberdade
Responsabilidade
Ingenuidade
Diversao

Legal

Estudo
Responsabilidade
Rebelde

Beleza

Amor

Amor

Juventude

Beleza

Diversao

Musica

Rebelde
Impulsivo

Estudo

Rebelde

Rebelde

Diversao

Confusao
Amor
Diversao
Trabalho
Sonhos
Saudavel
Descoberta
Diversao
Alegria
Maturidade
Juventude
Responsabilidade
Estudo
Personalidade
Responsabilidade
Sorrisos
Amizade
Diversao
Sorrisos
Sorrisos
Amizade
Confusao
Rebelde
Trabalho
Personalidade
Atitude
Maturidade

Balada
Amizade
Estudo
Namoro
Conquista
Amizade
Coragem
Amizade
Balada
Aprendizagem
Maturidade
Lazer
Diversao
Saudavel
Tarefas
Lagrimas
Carater
Escolha
Alegria
Alegria
Viver
Chato
Alegria
Balada
Balada
Alegria
Aprendizagem
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Descoberta
Responsabilidade
Amor
Responsabilidade
Controle
Diversao
Atitude
Sorrisos
Amizade
Erro
Responsabilidade
Amizade
Maturidade
Diversao
Trabalho
Loucura
Carinho
Criatividade
Juventude
Juventude
Futuro
Drama
Amizade
Amizade
Beleza
Impulsivo
Futuro



Termo Indutor: “Amizade na Escola”

Sujeitos Ano Turno Evocacoes

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10
S11
S12
S13
S14
S15
S16
S17
S18
S19
S20
S21
S22
S23
S24
S25
S26
S27
S28
S29
S30
S31
S32
S33
S34
S35
S36
S37
S38
S39
S40

1

P NN NNMNNNMNNMNNMNNMNMNNMNMNNMNNMNNRPRPRPRPRPRRPRRPRRPRRPRRPRRPRRRPRRERERLERSR

2

N P P PFPRFPPEFPPPEPRPPEPERPEPEPREPEDNDNDNDDNDDNDNDNDDNDNDNDMNNDNDNDMNDDNNMNDNDMDNDMNDMDNDDNDNDDNMNDNDDNMNDNDDNODDN

Sinceridade
Nada
Bonito
Legal
Interessante
Paciencia
Vaidade
Facilidade
Legal
Bonito
Bonito
Bonito
Preconceito
Bonito
Bonito
Popularidade
Aparencia
Aparencia
Influencia
Respeito
Preconceito
Marcas
Respeito
Confianca
Danca
Diversao
Diversao
Amizade
Estilo
Comer
Padrao
Nada
Percepcao
Padrao
Vaidade
Abraco
Sinceridade
Competicao
Falar
Desajeitado

Amigos
Falsidade
Higiene
Diversao

Educacao

Bonito
Simples
Convivencia
Higiene
Higiene
Legal
Felicidade

Bonito
Arrumado
Arrumado

Falsidade

Carater

Carater
Estranho

Preconceito

Falsidade
Brigas

Felicidade

Bonito
Beber
Chato
Zueira
Aceito
Musica
Beber

Zueira
Amizade

Facilidade

Pensamento
Peso
Sorrir

Verdade

Peso
Abracos

Estilo

Namorado
Competicao
Amizade
Sentimento
Sentimento
Simples
Cuidado
Paciencia
Felicidade

Companheirismo
Companheirismo

Higiene
Importante
Fedido
Respeito
Bonito
Simpatia
Momento
Medo
Momento
Bonito
Beijos
Diversao
Respeito
Diversao
Carinho
Padrao
Depressao
Estilo
Estilo
Uniao
Comer
Respeito
Depressao
Julgamento
Padrao
Preconceito
Sentimento
Estilo
Timidez

Despesas
Depressao
Confianca
Sorrir
Amizade
Vaidade
Higiene
Compardmai
Simpatia
Vaidade
Elegante
Fiel
Realidade
Higiene
Falsidade
Depressao
Momento
Simpatia
Aceito
Imperfeito
Duvidas
Abracos
Disciplina
Imperfeito
Comer
Sentimento
Sociedade
Espontaneo
Diversao
Andar
Sentimento
Sorrir
Juventude
Estilo
Simpatia
Peso
Peso
Timidez
Comer
Sentimento
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S41
S42
S43
S44
S45
S46
S47
S48
S49
S50
S51
S52
S53
S54
S55
S56
S57
S58
S59
S60
S61
S62
S63
S64
S65
S66

NN DN DN W WNDNDNDDNDNDNDNDNDNDNDNDNDWWWWWDNDNDNMNDNMNDNDDNDNDN

W W W W W W Wwwwwwwwwwwwowowowowowowwwow

Amizade
Abraco
Felicidade
Zueira
Bonito
Aparencia
Estilo
Auto_estima
Verdadeiro
Felicidade
Aceito
Auto_estima
Estilo
Felicidade
Verdadeiro
Sorrir
Aparencia
Bonito
Bonito
Sentimento
Padrao
Peso
Felicidade
Forte
Zueira
Estilo

Sentimento
Carinho
Competicao
Padrao
Felicidade
Popularidade
Arrumado
Estilo
Falsidade
Legal
Desencanado
Bem_estar
Estilo
Sentimento
Padrao
Bonito
Atitude
Estilo
Felicidade
Respeito
Importante
Bonito
Sorrir
Bonito
Interacao
Zueira

Atencao Competicao
Depressao Ouvir

Atencao Sentimento
Estilo Aparencia
Simpatia Aceito

Estilo Simpatia
Personalidade Popularidade

Gesto Estilo
Companheirismo  Eterno
Companheirismo  Agitado

Personalidade Atitude
Personalidade Aceito
Bonito Legal
Atencao Padrao
Bonito Legal
Legal Aparencia
Aceito Preconceito
Sinceridade Diversao
Sinceridade Conversa
Estilo Rebelde
Agitado Estilo
Bonito Meninos
Simpatia Respeito
Saudavel Livre
Agitado Livre
Aceito Preconceito
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Termo Indutor: “Amizade na Escola”

Sujeito

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10
S11
S12
S13
S14
S15
S16
S17
S18
S19
S20
S21
S22
S23
S24
S25
S26
S27
S28
S29
S30
S31
S32
S33
S34
S35
S36
S37
S38
S39
S40
S41
S42
S43

[
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Ano Turno
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Evocacoes
Temporaria
Verdadeira
Falsidade
Conversas
Paciencia
Besteira
Lealdade
Zueira
Zueira
Trabalho
Trabalho
Felicidade
Vida
Confianca
Alegria
Eterna
Conversas
Besteira
Problema
Companheirismo
Companheirismo
Temporaria
Ajuda
Segredos
Companheirismo
Alegria
Zueira
Amizade
Verdadeira
Diversao
Eterna
Amor
Risada
Estudo
Verdadeira
Estudo
Direfencas
Falsidade
Carinho
Socializacao
Cumplicidade
Cumplicidade
Intrigas

Colorida
Risada
Interesse
Risada
Compreensao
Risada
Sinceridade
Socializacao
Confianca
Grupos
Grupos
Companheirismo
Solidao
Socializacao
Carinho
Carinho
Besteira
Conversas
Desconfianca
Amor
Verdadeira
Verdadeira
Passageira
Falsidade
Liberdade
Risada
Fofoca
Passageira
Eterna
Conversas
Alegria
Alegria
Conselho
Apoio
Falsidade
Risada
Direfencas
Zueira
Cumplicidade
Companheirismo
Sinceridade
Sinceridade
Cumplicidade

Ajuda
Companheirismo
Preconceito
Companheirismo
Sentimento
Importancia
Risada
Uniao
Companheirismo
Conversas
Conversas
Alegria
Patricinhas
Amizade
Confianca
Companheirismo
Risada
Risada
Influencia
Segredos
Falsidade
Falsidade
Diversao
Alegria
Risada
Liberdade
Falsidade
Eterna
Faculdade
Companheirismo
Falsidade

Eterna

Trabalho
Confianca
Direfencas
Trabalho
Estilo
Passageira
Conversas
Diversao
Carinho
Loucuras
Confianca
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Zueira

Lembranca
Alegria
Chata
Ajuda
Companheirismo
Companheirismo
Lembranca
Relax
Intrigas
Intrigas
Fidelelad
Excluidos
Irmandade
Falsidade
Amizade
Zueira
Companheirismo
Falsidade
Lealdade
Conteatd
Compashiri
Colorido
Passageira
Fofocas
Eterna
Inveja
Faculdade
Lazer
Gentileza
Intrigas

Chata

Falsidade
Lealdade
Eterna
Felicidade
Verdadeira
Conversas
Amizade
Felddi
Amor
Carinho
Falsidade
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S45
S46
S47
S48
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S50
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S52
S53
S54
S55
S56
S57
S58
S59
S60
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S62
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Conversas
Zueira

Falsidade
Futilidade
Segredos
Irmandade
Risada
Companheirismo
Amizade
Companheirismo
Companheirismo
Falsidade
Loucuras
Conversas
Risada
Sinceridade
Legal

Amizade
Companheirismo
Falsidade
Conversas
Zueira

Risada

Sinceridade
Companheirismo
Companheirismo
Falsidade

Risada

Eterna
Confianca

Lealdade
Respeito

Uniao

Amizade
Risada
Falsidade

Risada
Diversao

Risada
Problema
Respeito

Lealdade
Falsidade

Uniao
Risada
Companheirismo

Diversao
Compatibilidade
Futilidade
Companheirismo
Loucura
Eterna
Conversas
Respeito
Cumplicidade
Socializacao
Boa_companhia
Segredos
Lagrima
Intrigas
Conversas
Conversas
Companheirismo
Diferencas
Eterna
Amizade
Cumplicidade
Fofocas
Socializacao
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Lazer
gatsi
Fofocas
Inveja
Lembrancas
Lembrancas
Desabafo
Saudavel
Segredos
Zueira
Respei
Diversao
Verdadeira
Abracar
Sinceridade
Diversao
Passageira
Companheirismo
Intensa
Problema
Companheirismo
Besteiras
Conlaestom



Termo Indutor: “Corpo e ter amigos”

Sujeitos  Ano

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10
S11
S12
S13
S14
S15
S16
S17
S18
S19
S20
S21
S22
S23
S24
S25
S26
S27
S28
S29
S30
S31
S32
S33
S34
S35
S36
S37
S38
S39
S40
S41
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Turno
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Evocacoes
Cansado
Morto
Cansado
Atencao
Cansado
Empolgado
Julgado
Bonito
Bonito
Feio
Estilo
Espontaneo
Estilo
Normal
Maravilhoso
Desenvolvido
Cansado
Desenvolvido
Higiene
Sono
Desajeitado
Cansado
Cansado
Desajeitado
Desajeitado
Julgado
Preso
Comida
Educacao_fisica
Bonito
Arrumado
Diferente
Observado
Invisivel
Gordo
Bailarina
Calmo
Normal
Divertido
Comportamento
Comida

Especulacao
Cansado
Levado
Cansado
Sono
Ligado
Cansado
Roupa
Roupa
Simples
Aparencia
Cuidadoso
Cansado
Legal
Elegante
Invejado
Preguica
Amigos
Satisfatorio
Cansado
Entediado
Preguica
Invejado
Atencao
Descente
Cansado
Observado
Amigos
Roupa
Feliz
Estudo

Educacao_fisica

Opiniao
Indiferente
Feio
Retardada
Livre
Entediado
Doido

Comida
Gremio
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Julgado Observado
Feliz Preguica
Morto Derrotado
Bonito Normal
Pesado Sono
Cansado Confuso
Preguica Sono
Feliz Conversa
Sinceridade Feliz
Desajeitado Cansado
Elegante Comportamento
Juizo Estilo
Desajeitado Feliz
Saudavel Estilo
Agradavel Satisfatorio
Bonito Satisfatorio
Sono Arrogante
Futuro Vida
Cuidadoso Postura
Irritado Esforcado
Sentado Cansado
Sono Irritado
Julgado Derrotado
Juizo Cansado
Respeito Educacao
Sono Entediado
Arrumado Higiene
Bebida Estudo
Livre Comer
Saudavel Elegante
Educacaofisica Acordar
Gordo Magro
Desajeitado Julgado
Mente Estudo
Simpatico Satisfatorio
Desajeitado Perturbado
Cansado Desajeitado
Opiniao Observado
Estilo Aluno
Amigos Sono
Livre Professores
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S44
S45
S46
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S50
S51
S52
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S54
S55
S56
S57
S58
S59
S60
S61
S62
S63
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Comida
Timido
Medo
Normal
Bonito
Duvida
Duvida
Bonito
Simpatia
Julgado
Normal
Bonito
Bonito
Vaidade
Elegante
Elegante
Higiene
Diferente
Vaidade
Vaidade
Sentimento
Bonito
Timido
Invisivel
Cansado

Beber
Ativo
Timido
Forte
Preconceito
Sono
Medo
Aparencia

Bonito

Feio
Bonito
Arrumado
Feio

Irritado

Feio

Bonito
Bonito
Amigos

Simpatia

Normal

Estudo

Higiene
Preso
Competicao

Medo

Conversas
Timido
Bonito
Arrumado
Ousado
Cansado
Feliz
Roupa
Julgado
Medo
Feio
Higiene
Sono
Calmo
Interessante
Interessante
Simpatico
Estudo
Invisivel
Estudo
Paciencia
Normal
Ativo
Timido
Sono
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Musica
Preguica
Cansado
Preso
Desajeitado
Desajeitado
Satisfatorio
Julgado
Arrumado
Cansado
Legal
Simpatia
Normal
Feliz
Vaidade
Vaidade
Arrumado
Preguica
Normal
Paciencia
Higiene
Simpatia
Preguica
Importante
Feliz



Termo Indutor: “Ensino Médio”

Sujeitos Ano Turno Evocacoes

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10
S11
S12
S13
S14
S15
S16
S17
S18
S19
S20
S21
S22
S23
S24
S25
S26
S27
S28
S29
S30
S31
S32
S33
S34
S35
S36
S37
S38
S39
S40
S41

1
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Preocupacao
Emprego
Estudo
Trabalhos
Estudo
Estudo
Rigido
Responsabilidade
Trabalhos
Relacionamento
Drogas
Estudo
Nota_baixa
Dificil

Dificil

Futuro

Dificil
Preocupacao
Escolhas
Emprego
Estudo
Preocupacao
Estudo
Disciplina
Formatura
Faculdade
Estudo

Fim

Futuro
Trabalhos
Futuro
Estudo
Falsidade
Provas
Faculdade
Sono
Formatura
Dificil

Estudo
Responsabilidade
Intrigas

Coragem
Preocupacao
Confianca
Escola
Escola
Amigos

Importante

Faculdade
Professores

Amigos
Relacionamento
Responsabilidade
Nota_alta

Responsabilidade
Amigos

Emprego

Preocupacao

Amigos
Escolhas
Provas
Futuro

Ansiedade
Diversao

Estudo
Viagem

Interesse

Provas
Escola
Enem

Faculdade
Expectativa
Faculdade

Estudo

Estudo

Vestibular
Fim

Viagem

Preocupacao

Caderno
Aprendizado
Paciencia

Responsabilidade

Trabalhos
Inteligencia
Prova
Estudo

Importante
Socorro
Vestibular

Provas

Drogas

Amigos

Amigos
Dificil
Educacao

Confianca

Faculdade
Estudo
Intrigas
Preparacao
Enem
Conhecimento
Preocupacao
Responsabilidade
Interesse
Faculdade
Formatura
Capacidade
Emprego
Faculdade
Formatura
Faculdade
Dificil
Interesse
Aprendizado
Estudo

Provas

Faculdade
Estudo
Numeros
Preocupacao
Emprego
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Isgeres
Deveres
Futuro
Dificil
Futuro
Escola
Interesse
Carrei
Amigos
Intrigas
Intrigas
Duvidas
Aula
Carreira
Estudo
Viagem
Zueira
Preocupacao
Estudo

Responsabilidade

Emprego
Preparaca
Preocapaca
Poder
Preocupacao
Viagem
Superacao
Faculdade
Emprego
Responsadlid
Escolhas
Preocupacao
Chato
Conhecimento
Carreira
Amigos
Preocupacao
Formatura
Professores
ovadao
Preocupacao
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S43
S44
S45
S46
S47
S48
S49
S50
S51
S52
S53
S54
S55
S56
S57
S58
S59
S60
S61
S62
S63
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Emprego
Interesse
Fisica
Formatura
Dificil
Irritacao
Enem
Saudade
Estudo
Preparacao
Enem
Vestibular
Responsabilidade
Faculdade
Faculdade
Estudo
Estudo
Estudo
Fim

Dificil
Futuro
Estudo
Chato
Estudo
Futuro

Interesse
Paciencia
Matematica
Vestibular
Preocupacao
Maturidade
Faculdade

Futuro
Formatura
Faculdade
Faculdade
Fim
Emprego
Fim
Futuro
Vestibular
Nota
Nota
Comeco
Comeco
Destino
Adolescente
Carreira
Futuro
Comeco

Responsabilidade
Emprego
Portugues
Ansiedade
Desconhecido
Ansiedade
Saudade
Faculdade
Vestibular
Comeco
Pressao
Trabalhos
Basico
Alegria
Ideal
Carreira
Comportamento
Comportamento
Aprendizado
Professores
Aulas
Escola
Cansado
Aula
Aprendizado
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Esforco
Responsaldlidad
Quimica
Curso_tecnic
Maturidade
Provas
Maturidade
Sonhos
Curso_tecnico
Maturidade
Maturidade
Amigos
Amigos
Inteligencia
Inteligencia
Aprendizado
Comeco
Comeco
Oportunidade
Aulas
Repetitivo
Amigos
Estudo
Professor
Preparacao
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Apéndice J- Quadros gerados pdi/OC

ADOLESCENTE

Upﬁons pour le programme TABRGER

@D Fermer Fréquence Minimale | 4 Z
Fréquence Intermediaire | 7 Z

Rang moyen p.5
Rang < 2,5 Rang »= 2,5

Diversan 2063 Alegtia b 750
Estuda 2300 Amizade I 3038
Juventude 2,333 Balada 13 2,769
Fréqugncg Rehelde 1,333

3= Responsabilidade 2375

7

Editer

Amor Atitude
Complicado Descoberta
Confusan Liberdade
= Personalidade Loucura
S Maturidads
Frequence Wamar
< Baudavel
[ Sottisos

B R A S B N




@ Fermer

Editer

Fréquence
»=
7

{=
Fréquence
<

b

AMIZADE NA ESCOLA

Options pour le programme TABRGER

Rang ¢ 2,5

Fréquence Minimale | 4 2
Fréquence Interlnediaire‘ i Z

Rang moyen

B X
Rang »= 2,5

Alegria
Amizade
Companheitismo
Cotiretgas
Falsidade
Rizada
Verdadeira
Zueita

1,286
1375
40
2214
2,389
2,000
2,143
2111

Divvetsan 7 2357
Eterna 10 2600

Catirtho
Confianea
Cumplicidade
Segredos
Sincetidade
Jorializacan
Ttahatho

Intrigas
Lealdade
Passageita
Respetto
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CORPO E TER AMIGOS

Options pour le programme TABRGER

@Fermer Fréquence Minimale | 5 Z
Fréquence Intermediaire |_T_

B Editer
Rang moyen | p.5

Rang € 2,5 Rang >= 2,5

Bonito 1,800 Acetlo
Estila 2471 Diversan
Felicidade 1,667 Sentimento
Fréquence Legal 2429 Simpatia
A Padrao 2125
7 Respeito 2,429

Amizade Companheitizmo
Apatencia Deptessan
Falsidade Higlenie

Zeita Peso

5 S Preconceito
Frequence i

<
6
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ENSINO MEDIO

Qptions pour le programme TABRGFR

@ Fermer Fréquence Minimale ‘_4—@
Fréquence Intermediaire ‘_?—%

Rang moyen ‘_E Z

Rang (2,5 Rang >= 2.5

Editer

Dificil 1,778 Atnigns 1
Emprego 2,400 Inderesse 7
Estudo 1,500 Preocupacan 15
Fréqugncg Faruldade 2135 Responsabilidade 11
Ve Fotmatura 2143
7 Fututo 1,909

Enem Aprendizado

Fim Catteita

4 Trabathos Comeca

5 Testibular Escola

A 5 Inttigas

Fréquence Matusidade
< Preparacan
B Provas

Viagem

S N S W SO A




176

Apéndice L - Transcrigéo das respostas das Questdes meaaforic

Questéo 16 — “Se seu corpo fosse um animal, gueshseria? Por qué?”

Aluna | Animal Justificativa

Al Papagaio “Porque que quando comeco a falapaéoe so falo alto]

A2 Tigre “Gosto desse animal. E feroz”

A3 Cachorro “Porque ele € um amigo, parece ser fraco por apaén
mas 'muitas das vezes é bem mais forte do que s| pod
imaginar”

A4 Flamingo “Porgue minhas pernas séo compridas”

A5 Cachorro “Porque € o melhor amigo do homem”

A6 Cachorro “Porque é companheiro e fiel ao sewodoaté o protege”

A7 Zebra Sem justificativa

A8 Pinguim “Porque séo engracados e desajeitados”

A9 Golfinho “Porque eu sei nadar”

A 10 Gato “Porque tem 7 vidas”

A1l Gato “Por causa das 7 vidas”

A12 Onga “Pois ela sabe o momento certo para atacar a susave
também é uma méae que fica sempre ao lado de sua cr

A 13 Macaco “Sou muito peluda e feia”

Al4 Elefantinho “Porgue sou gorda”

A 15 Le&o “Por causa do meu jeito e também o cabelo tem hager.
Anima favorito.”

A 16 Gata “Quando quero posso ser carinhosa, mas quandoritae |ir
posso arranhar.”

A 17 Flamingo “Porque tem as pernas fininhas.”

A 18 Péssaro “Para poder ser livre, sem me preocupar com naga e
somente voar, voar.

A 19 Flamingo “Porque me lembra a danca e eu ademea.

A 20 Passaro “Pois poderia voar.”




177

A2l Borboleta “Porque eu voo na minha imaginagdo e antes de pensa
falo, me expresso pelo o que sou e néo ligo o eqyeng
apenas sou eu”

A 22 Passaro “Para ser livre e voar para todoswos do mundo”

A 23 Papagaio “Porque gosta de falar”

A24 Cachorro “Por ele ser docil e na maioria das vezes é muiais m
amigo do que um ser humano”

A 25 Gato “Porque sou companheira, meiga e carathos

A 26 Macaco “ Daquele que divertem, conquistam seus objetivos,
travesso e, alienado e vinculado com os amigosdifa

A 27 Leoa “Gosto da lideranca”

A 28 Coelho/ Tigreg “Quando eles ficam sozinhos morrem. ou Tigre poragie
vezes sou violenta”

A 29 Le&o “Pois representa o reggae, com toda a forga eiydaiie
@11

A 30 Coruja “Porque eu sou uma pessoas noturna além de ser um
animal misterioso e delicado assim como eu”

A 31 Passaro “Vontade de voar, liberdade”

A 32 Bicho “Sem justificativa”

Preguica
A 33 Rato “Pois acho melhor ficar escondida para ninguénguerme
ver’
A 34 Papagaio “Ir, mas sempre voltar”
A 35 Ledo “Porque além de ser o meu signo é um animal quauda
haver comigo. Gosta de dar uma opiniao”
A 36 Golfinho “Pois ele é fofo”
A 37 Tigre “Porque € lindo e eu sou linda.” “Porgue quands éam
Siberiano/ sozinho morrem”
Coelho

A 38 Bicho “Sou muito preguicosa”
Preguica

A 39 Borboleta “Envolvido todas as cores € seelivr

A 40 Pantera “Porque é forte, independente e efefan

A4l Bicho “Porque as vezes a preguica me consome”
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ser

574

Preguica

A 42 Egua “Porque € um animal forte, esforcadaaigente”

A 43 Hiena “Porque dou risada de tudo”

A 44 Ledo Sem justificativa

A 45 Preguica “Porque sou muito preguicosa”

A 46 Onga “Por causa da agilidade”

A 47 Ledo “Pela bravura e protecao”

A 48 Tigre “Confiante, misterioso, agil, magnéteobservador”

A 49 Passaro “Para viajar pelo mundo”

A 50 Papagaio “Adoro conversar”

A 51 Borboleta “Porque é livre, bonita e delicada”

A 52 Pavao “Porque é bonito e vaidoso”

A 53 Dragao “Porque é forte, poderoso e sabio”

A 54 Péssaro “Estaria mais livre para fazer essdlha

A 55 Guepardo “Porque é majestoso, perigoso, mas também sabé
daécil”

A 56 Fénix “Porque é eterna”

A 57 Leoa “Sou brava”

A 58 Leoa Sem justificativa

A 59 Gata Sem justificativa

A 60 Aguia “Porque ela é forte, enxerga longe elooge”

A 61 Coelho “Pois sdo pequenos e delicados”

A 62 Urso “Porgue o urso hiberna durante um tempo, se dedig:
ambiente por um determinado tempo”

A 63 Cachorro “Porque é bonitinho e esperto”

A 64 Ave “Para conhecer o mundo”

A 65 Cachorro “Pois eles sdo companheiros”

A 66 Girafa “Pois sou alta”




e Questao 17
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- “Se seu corpo fosse um objeto, queambgria? Por qué?”

Aluna | Objetivo Justificativa
Al Estrela “Porque nasci para brilhar”
A2 Barril “ Porque sou gorda”
A3 Caixinha de “Porque cada vez mais eu me surpreendo com ceitsesc
surpresa
A4 Régua “Porque eu quero ser uma régua”
A5 Acessorio “Porgue sempre deixa a roupa maigdion
A6 Capa de “Para ficar invisivel na hora que eu quiser”
invisibilidade
A7 Som “Para Transmitir masicas”
A8 Casaco “Para poder aconchegar e aquecer aspéss
A9 Vassoura “Porque s6 sirvo para limpeza”
A 10 Cama “Porque é muito bom quando vocé estaditeit
All Cadeira “Porque as pessoas gostam de sentar”
A1l2 Rosa “Pois simboliza o amor, o carinho e o companheism
entre as pessoas”
A 13 Copo “Transparente”
Al4 Bola “Pois sou redonda e nao paro quieta”
A 15 Violao “Objeto favorito”
A 16 Guitarra “Pois gosto de muito de barulho”
A 17 Celular “Para saber as conversas de todo niundo
A 18 Telefone “Pois deixaria as pessoas mais felizes a ajudavigue
estdo longe a matarem a saudade”
A 19 Lapis “Porgue tudo o que sinto transmito pelo seu corpmo se
eu escrevesse a alguém”
A 20 Estatua “Porque as vezes fico na minha easgaflos outros
A2l Celular “Porque eu ligo muito para as pessaas dificuldades”
A 22 Ar “Porgue sou fria”
condicionado
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A 23 Tv “Porque é divertido”

A24 Violao “Porgue gostaria de ter essa forma”

A 25 Ipod “Porque adoro musica, dancar, cantar”

A 26 Papel “Porgue seria utilizada tanto para seriedade quaata
diverséo e ainda seria reciclavel”

A 27 Mochila “Consegue carregar o peso todo sozinho e vai peaigjuer
lugar”

A 28 Video Game | “Sem justificativa”

A 29 Lapis “Sem justificativa”

A 30 Computador | “Porque é meu objeto preferido e pode guardar muita
coisas e eu tenho boa memoaria”

A 31 Elastico “Se estica a0 maximo segurando tudo e todos, sempre
disposto a ajudar”

A 32 Celular “Tem varias funcdes”

A 33 Livro “Pois cada palavra possui codigos, assim como cadde
nos”

A 34 Sapato “Te faz subir”

A 35 Iphone “Porque é um sonho de consumo de dadss”

A 36 Lampada “Para iluminar a vida dos outros”

A 37 Video Game | “Porque € divertido e roda emddianicao”

A 38 Sapato “Para sapatear”

irlandés

A 39 Porta-retrato| “Para ser lembrada”

A 40 Computador | Sem justificativa

A4l Cama “Porque quando a pessoa deita ela tem toda a paz do
mundo”

A 42 Brinquedo “ Pois é um dos primeiros objetos da vida, que rpse
lembrado e muito amado”

A 43 Computador | “Sou viciada”

Ad4 Computador | Sem justificativa

A 45 Tv Adoro assistir

A 46 Vaso “Para sempre acolher rosas bonitas”
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A 47 Celular “Pois Estd Em Todos Os Lugares”

A 48 Troféu “Porque é valioso e deve ser merecido”

A 49 Espelho “Porque assim podemos ver quem esta realmente ao
lado!!”

A 50 Computador | “Gosto de estar conectada”

A 51 Relogio “Porque marcaria cada momento bom”

A 52 Joia “Porque seria lapidada e brilharia todairzha vida”

A 53 Radio “Para que o povo me escutasse e se sentissem gslhor
consigo mesmo e assim ele poderiam “viajar’ pataosu
lugares”

A 54 Troféu Sem justificativa

A 55 Katana “Afiada, linda e perigosa”

A 56 Colar “Para viver no pescoc¢o de quem amo”

A 57 Estojo “Pois é sempre fechado (pouco exposto) s6 abromama
mesma”

A 58 Computador | “sem justificativa”

A 59 Celular “sem justificativa”

A 60 Espada “Porque foi feita para guerreiros e momentos dsic&
marcou historia”

A 61 Tv “Pois é variada a programacao”

A 62 Flauta “Por ser um objeto delicado e suave”

A 63 Estatua “Para ser admirada, e ser histoéria”

famosa

A 64 Espelho Sem justificativa

A 65 Urso de| “Porque todo mundo acha fofo”

peltcia

A 66 Celular “Comunicacéo, aproximacao, lazer”
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e Questéo 18 - “Se seu corpo fosse uma cor, quesdaf?sPor qué?”

Aluna | Cor Justificativa

Al Rosa/Amarelqg “Cor de boneca/ Porque brilha ao sol nascer”

A2 Verde “Porque € minha cor favorita!”

A 03 Branco “Porque representa a paz”

A4 Azul “Porque gosto desta cor”

A5 Rosa “Porque € uma cor meiga”

A6 Verde “Porque é uma cor forte, vibrante e acima de tudarda
cor preferida”

A7 Rosa “Porque é uma cor chamativa e que eu’gosto

A8 Verde “Sou fa do Hulk”

A9 Rosa “Porque sou meiga”

A 10 Azul “Porque é a cor do céu”

All Verde “Porque é a cor da natureza”

Al2 Vermelho “Porque é a cor da paixao e sou apaidta pela vida!”

A 13 Preto “Porque nao ha felicidade, alegria neleza”

Al4 Pink “Porque sou muito elétrica e feliz”

A 15 Rosa “Cor favorite

A 16 Preta “Porque & minha cor favorita e também €& uma |cor
invisivel”

A 17 Rosa “Minha cor preferida”

A 18 Branco “E uma cor que simboliza paz, e hoje em dia asoasss
precisam de paz”

A 19 Azul “Porque é uma cor de paz”

A 20 Vermelho “Porque é uma cor que lembra muitesas”

A21 Lilas “Porgue esta cor combina comigo”

A 22 Vermelho “Porque é a cor de sangue”

A 23 Preto “Porque é uma cor bonita”
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A24 Rosa/Azul “Sao minhas cores preferidas”

A 25 Vermelho “Porgue sdo amorosa, meiga e carathos

A 26 Preto “Combina com tudo, esta presente em tudo e é umques

me deixa bem”

A 27 Branca “Sou muito pacifica”

A 28 Morena “E a minha cor”

A 29 Morena “E a cor do Brasil”

A 30 Branco “Porgue passa transparéncia e leveza”

A 31 Vermelha “Forte e amorosa, destaca e meio a multiddo [pela

diferenca”

A 32 Rosa “Porque é uma cor bonita”

A 33 Vermelho “Porgue representa o sangue quefsigmvida”

A 34 Verde “Esperanca”

A 35 Rosa “Alegria, leveza”

A 36 Lilas com| “Para ser diferente tanto fisicamente tanto a pexigtade”
bolinha
amarela

A 37 Branca “Porgue sou muito clara”

A 38 Rosa “Minha cor preferida”

A 39 Vermelho “Paixao”

A 40 Rosa “Minha cor preferida”

A4l Marrom “Porque esta relacionada a minha egdieemudaria”

A 42 Vermelho “ Cor do amor”

A 43 Vermelho “Porque sou amorosa”

A 44 Amarelo “Pois € uma cor alegre”

A 45 Vermelho “Porque me irrito muito facil”

A 46 Branca “Por ser Zen”

A 47 Cinza “Falta de paciéncia”

A 48 Vermelho “Porque € energético, remete a fogo, intensidade,

dinamismo, paixao”
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A 49 Branco “Significa paz, pois neste mundo precisa de muéa e
amor!

A 50 Azul “Sou muito calma”

A 51 Rosa Sem justificativa

A 52 Amarelo “Porque eu iria brilhar e irradiarida/

A 53 Azul “Porgue transmite a paz, a serenidade, a luz, a ®id
alegria”

A54 Azul “Cor do ceu”

A 55 Vermelho “Porque é uma cor vibrante, alegeeusora e linda!”

A 56 Rosa “Porque é uma cor de diva”

A 57 Rosa “Porque combina comigo e também sou &mid

A 58 Rosa Sem justificativa

A 59 Azul Sem justificativa

A 60 Branco “Porque é puro”

A 61 Azul “Porque é uma cor bonita e harmoniza”

A 62 Preto “Porgue as cores escuras sao as melhores

A 63 Rosa “Porque é delicada”

A 64 Preto/branco | “Porque séo as cores do SantasdtCamo!”

A 65 Vermelho “Porque é uma cor forte e alegre”

A 66 Preto e brancp“Porque representa o equilibrio”
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Apéndice M - Animais evocados.

Tabela 9: Distribuicdo dos animais em grupos

186

Classificacéo Animais

Macaco

Pantera

Guepardo

Flamingo

Passaro

Frequéncia
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Inseto « Borboleta 3

Aguatico « Golfinho 2

Total - 68

Fonte: Dados coletados e classificados pela autora.
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Apéndice N-Objetos evocados

Tabela 10: Distribuicdo dos objetos em grupos

Classificacéo Objetos Frequéncia

Ar condicionado

Elastico

e Celular 6

Obijetos tecnoldgicos » Iphone 1

e Computador 6

* Régua 1

* Papel 1

Objetos de uso escolar

« Estojo 1

Objetos de uso pessoal « Casaco 1

Objetos musicais e Som 1

* Guitarra 1
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* Flauta 1

Acessorio 1

Estatua 2

1

Espelho 2

1

Caixinha de surpresa 1

1

Objeto de acéo/luta » Espada 1
I

Objeto « Barril 1

Fonte: Dados coletados e classificados pela autora.
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Apéndice O-Cores evocadas.

Tabela 11: Exposig&o das cores citadas e suastesgdarequéncias

Cor Frequéncia

Vermelho 13

Azul 9

Morena 2

Cinza 1

Total 69

Fonte: Dados coletados e contabilizados pela autora
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Apéndice P- Dinamica de Grupo e Debate

Na tarde do dia 21/08/2012 as 13:45 horas cheguescala Estadual Primo
Ferreira. Logo que cheguei a vice-diretora mostr@ala a ser utilizada e em seguida
me autorizou a convidar as 12 alunas em suasdalaslas para dar inicio as atividades
referentes a pesquisa. Antes do de ir convida-lsalade video, sala esta que fora a
ofertada pela vice-diretora foi “preparada” pareepeionar as alunas participantes do
estudo. A cadeiras foram organizadas em circuls mesas colocadas encostadas na

parede.

Ao chegarem na sala designada ao desenvolvimestiaddas, as 11 alunas que
concordaram em participar desta fase da pesquigaram-se nas cadeiras de forma a
mostrar curiosidade e receptividade a ouvir as iexgdes. Esperei que elas se
acomodassem e iniciei a segunda parte da pesansaima explicacdo das atividades
que seriam realizadas. Expliquei que no primeiranerato fariamos uma atividade
lidica para descontrair e favorecer a interacagripo, em um segundo momento
desenvolveriamos uma encenacgdo teatral que regaggsamizades na escola, e por
altimo discutiriamos algumas questdes abordadaenoanacdo e outros assuntos que
surgissem no decorrer do debate relacionados aa peoposto. Perguntei se alguém
tinha alguma duvida sobre as atividades e fui iadagquanto ao uso da filmagem, se
esta seria mostrada na Universidade, também fustignada quanto ao tempo de
duracdo destas atividades, outra questdo que doigse poderia desistir no meio da
atividade caso ndo gostasse do que fosse feitos Aggponder a estas perguntas dei

inicio as atividades.

1) Aquecimento

A atividade escolhida para aquecimento foi a bdega “salada de frutas”.
Nesta brincadeira todos os patrticipantes ficarantages (sem ter cadeiras vazias no
circulo destinado a brincadeira), cada pessoa eecam cartdo com o0 nome de uma
dessas frutas: pera, uva, maca. Quando o orienfi@doro nome de uma dessas frutas,
0s participantes que receberam o nome daquelathadaram de lugar rapidamente.

Em um determinado momento o orientador sentou easudas cadeiras e aquele que
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ficou em pé foi até a caixinha confeccionada pardpeendas” e escolheu um papel
surpresa que continha a tarefa a realizar, estarjposer um brinde (chocolate) ou um
mico (como por exemplo declamar um poema ou desfilano uma miss), este ciclo se
repetiu algumas vezes. Esta atividade durou ceecal® minutos e foi bastante
produtiva, a medida que, acreditamos que estaiatog) objetivos propostos para a

atividade de aguecimento.
2) Encenacéo teatral

Convidei seis alunas para participar da encenagirat e as demais a assistirem
a encenacdo. As alunas que tiveram vontade decipartida encenacédo foram
convidadas a frente da sala e as espectadoraszangen as cadeiras em semicirculo

para melhor visualizarem as cenas.

No momento em que estavam dispostas as “atrizaslateia, avisei ao grupo
das atrizes que 5 meninas que elas deveriam s@oreda como se estivessem no
horéario do intervalo e que 1 delas ficaria s6 olm®ito de longe. Depois indiquei ao
grupo que a menina que observava tentaria fazde by grupo, mas elas nao

aceitariam. E por ultimo falei para as atrizes ejas a aceitariam.

Transcricao das Cenas

¢« Cenal

(O grupo se encontra e as participante do grupoudgrimentam e iniciam a

conversa)
Sujeito 1: Vocé foi?
Sujeito 2: Nossa! Foi demais...
Sujeito 3: Foi legal mesmo. Vocé viu o melhor d=d@
Sujeito 1: O que teve nesta festa?

Sujeito 2: Tudo. Foi muito bom.
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(Sujeito 4 e 5 ficam se arrumando o tempo todoAe falam nada! Todas

sorriem e parecem se divertir).

¢« Cena?

(O grupo continua a conversa, mas agora a meniraofjgervava chega ao

grupo)
Sujeito 6: Oi. Tudo bem?

Grupo: Continuam falando sobre a festa, mas sen@aya de forma diferente,

elas se fecham em circulo.

Sujeito 6: Oi, tudo bem? O que vocés estdo falar@oéro ficar aqui com

VOCES.

Grupo: N&ao escuta o sujeito 6.

Sujeito 6: (insiste) Posso ficar aqui com vocés?

Sujeito 1: Que menina chata! Se toca garota!

Sujeito 5: Vai vai vai (sinal de vai embora tamb&m as maos e a empurra no

ombro)

Sujeito 6: Qual é o problema? Porque ndo possodipai com vocés? (ela fala

segurando no ombro do sujeito 5)

Sujeito 3: Vocé nédo tem nada haver com nosso grupo!

Sujeito 2: Nada haver mesmo!

Grupo: Faz sinal de negagdo com a cabeca e tegtemréila.

Sujeito 6: Porque vocés estao fazendo isso comigo?

Sujeito 4: Vocé de novo!

Sujeito 5: Todo mundo esta te evitando porque nWaeéé como nés.
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Sujeito 1: Coloque-se no seu lugar.

Sujeito 6: Vim aqui s6 para pedir para ficar comé

Sujeito 3: Suas amigas nao vieram hoje.

Sujeito 2: Procura sua turma.

Sujeito 1: Vai l4. Nao percebeu? Vocé nao é bemavin

Sujeito 5: Ae. Com licenca (e a empurra novameatembro)

Sujeito 2: Ta atrapalhando mesmo...

(o grupo manteve-se na maior parte do tempo deobragizados, ou sempre

tentando se manterem de costas para o sujeito 6)

¢« Cena3il

(ao falar que o sujeito 6 seria aceito ela mudaaiistribuicdo no “palco”, elas

ficaram mais abertas, sujeito 3 sentou em uma mesa)

Sujeito 6: Oi gente!

Grupo: Todas responderam oi.

Sujeito 3: Nossa que roupa legal.

Sujeito 6: Obrigada.

Sujeito 3: Vocé sabe da festa? A do pessoal dooHfirreira?

Sujeito 6: N&o. Sou nova aqui.

Sujeito 2: Quantos anos vocé tem?

Sujeito 6: Tenho 15.

Sujeito 1: Vocé parece muito simpética. Pode fcpri.
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Sujeito 3: Vocé é bem simpética.

Sujeito 6: Obrigada.

Sujeito 3: O que achou da escola?

Sujeito 6: Legal. Mas e vocés? Gostam daqui?

Sujeito 3: Mais ou menos.

Sujeito 1: eu gosto.

Sujeito 2: Vocé gosta de ter amigos?

Sujeito 6: sim, claro.

Sujeito 2: entdo seremos amigas

Grupo: Abraga sujeito 6.

3) Debate (grupo de discussao)

a) A percepecao da amizade na escola.

Aluna Resposta

Al As vezes é dificil.

A2 Eu n&o acho dificil!

A3 Depende da pessoas.

A4 Depende da cabeca da pessoa.

A5 Tem gente que é mais timida, e espera algu@ndam ela, e ndo vai falar com
as pessoas. Eu por exemplo gosto de falar connuiolo.

A6 As vezes também nem é culpa da pessoa. Eu aefafazendo referéncia|a
moca sentada a seu lado) a maior patricinha, ragjémtratavel, mas agora eu
amo ela. Ndo gostava dela por fazer uma ideiaatiterdela, eu tinha ideja
diferente por causa da aparéncia. Tive uma atitidela por causa da aparéndia.
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b) A influencia da aparéncia nas relacées de amizada escola

e

Al

DIS

a

Aluna Resposta
Varias “A” | Que existe a influencia da aparéncia.
responderam

A6 | A aparéncia influencia o jeito de pensar das@es Porque como a pessda é
julgada pela aparéncia ela muda um pouco parasgeaad

A7 | Isso acaba fazendo com que a pessoa mude sedggiensar.

A3 | O que a pessoa mostra ser acabando mudandgeitseie ser.

A5 | Nao tem nada haver. A pessoa tem que ser dogeé gosta de ser. E quem
for amigo aceita.

A4 | A pessoa tem que ser do jeito que ela é.

A6 | E, mas as pessoas julgam sim pela aparéncia.nagescola me chamam
mulher macho.

A8 | Se eu vejo ela por exemplo (aponta para umamaeata “tribo do rock”) eu
vou achar que ela é uma malogueira, drogada, naslguwocé conhece \
que ela ndo é nada disso...

A9 | Claro! N6s conhecemos uma pessoa pela aparéneia,é toda estranha...

Al | Quando néo se conhece a pessoa a primeiraquesalhamos é a aparénci

A4 | Eu prefiro conhecer a pessoa para depois, talar a pessoa para dep
dizer como ela é. Eu nado vou fazer isso de olhar @gessoa e ja dizer “ah!
Aquela pessoa isto ou aquilo e por isso ndo vau tam ela”.

A10 | Se a pessoa parece ser mais insegura do oquael édi falar com ela, mas se
pessoa parece ser mais segura que eu, ndo vouwiepeld pode me zoay.
Entendeu?

A2 | Querendo ou ndo a aparéncia vai influenciar.

c¢) Justificativa do comportamento das atrizes na r@aceitagcdo no grupo da nova

aluna na encenagéo teatral

Aluna Resposta
A4 Mais é claro que esse pessoal metido é queiegiutros, sdo aquelas qu
se acham a tal, como aquelas da encenagéo.
Al Eu ndo sou assim! S6 mostrei como séo as pegaeasgem assim.
All | Eutambém néo!
A4 | Olha professora, eu sou legal!
A3 | Eu Também sou legal!
A4 Eu ndo gosto de gente nédo legal.
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d) Motivos que levam a ndo aceitacdo por parte damugrupo na escolar

Aluna Resposta

A6 O estilo de musica diferente

A10 | O estilo.

A2 | O jeito da pessoa se vestir.

A8 | As coisas que ela faz. Entendeu?

A4 N&o sei. Porque tenho amigos de todo jeito, glayrock, do funk, dq
pagode. Um mais timidos , uns mais simpaticos, cadao seu jeito, ma
sempre meus amigos.

A1l | Veja aqui. Ela é mais extrovertida, ja ela ndguela eu ndo sei, porque

vezes é timida e as vezes néo.

7

as

e) Justificativa do comportamento das atrizes na atacdo do grupo na encenacgao

teatral

Aluna

Resposta

All

A postura dela mudou. Ela foi mais confiante.

A2 Na primeira vez ela chegou muito timida, da selgwez nao.

A3 E verdade, na segunda vez fui bem mais confiamebém ja sabia que ja
ser aceita.

A8 E ela ja chegou chegando mesmo.

A4 | Se fosse ho meu normal eu primeiro iria deifaicenversar conversar e
ela fosse legal e eu gostasse ela ia ficar, mas 8@o gostasse, se ela fosse
muito ignorante, chata, ou falsa...

Al Se fosse, mas demora em conhecer uma pessoa.

A4 Entdo, por isso falei, que primeiro iria deixampessoa falar para depois
saber... Porque como foi na encenacéo é s pelnaaque vou saber que

€ a pessoa? Eu ndo gosto disto, mas tem muita geat@z isso.

f) Necessidade de mudanca para a aceitacao

Aluna

Resposta

Vérias “A” ao
mesmo tempo

Nao h& necessidade.

Al

N&ao. Eu ndo vou mudar por ninguém.

A6

Eu ja precisei mudar. Eu era meiga, doce, baa, 30 levava na cabeca
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A8 E! Agora ela virou mulher macho.

A6 N&o é isso, mas quando mudei de escola, vimgaszola publica tive qu
mudar de atitude. Mas comegou na outra escola aamgadporque &
meninas gueriam ter amizade comigo por causa @geste, porque €
sempre fui mais amigas dos meninos, entdo chegawamim para chega
nos meninos. Por isso me visto diferente, faloreifee, tenho um jeit
diferente.

A9 Eu ndo mudaria. Porque eu sou assim e vou tiggoaraomo eu.

A10 | E! Amigo gosta da pessoa e ndo do que elamipare

A6 Eu mudaria, eu mudei. Mas ndo por causa de édmgeu mudei por minh
causa. Nao gostava de como era, eu me achava oteg deixava falar
gue quiserem. Eu mudei para melhor. Agora tenhs o@ifianga, sou ma
feliz

A4 E agora ela acordou! Parabéns (aplausos). Binsicka

A2 | Vocé timida?

A4 | Juro. Até uns 10 anos de idade.

A3 E as pessoas mudam por necessidade.

All | Mas as pessoas mudam por elas mesmas.

A8 Eu mudei por mim.

A6 Eu mais ou menos. Mudei por mim, mas por canssodtros.

A4 | Com 10 anos eu nao falava com ninguém.

A5 | Mas depois dos 10 anos todo mundo muda! E agwéescéncia.

A4 Mas €. Depois dos 10 anos, depois que mudei fioma coisa de mir
gostar de falar com todo mundo, com todas as pgssoa

A7 Nao é falsidade?

A4 | Tem gente que pensa que €, mas nao é.

g) Mudar para ser aceito

Aluna Resposta
A4 Mudaquem néo tem personalidade propria.
Al | Eundo me conformo com essas coisas
A8 | E verdade.
A10 | A minha amiga queria ser igual a eu. Ela néloetipersonalidade propria.
A3 | Eu também tive amiga assim.
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A4 | Uma amiga comprava tudo igual as minhas coisas.

A2 Isso ndo é amizade, € inveja.

A9 N&o, ndo é inveja é falta de personalidade.

A5 | Uma amiga me conheceu e ela passou a fazerduylee eu fazia. Tipa,
eram coisas de musica a roupas. Ela falava cosadgahcia dela. Ela dizi
que gostava de algumas coisas desde a infanciandatase eu falasse que
ndo gostava ela mudava na hora, e dizia que tamBérgostava.

o)

A7 Nossa.

A6 Eu tenho uma amiga que faz tudo o que o grupilthamigas dela faz. E|o
pior ela muda de acordo com o grupo. Por exemptogeapo dela gostar de
pagode ela vira pagodeira, se gostar de outra etzisara outra coisa. E até
mesmo outras decisdes ela toma assim. Ela perdiggirdade e nossa ela
teve que falar para todo mundo, porque no grupa délb tinha mais
nenhuma menina virgem. Mas eu falava, “P6 véioraspm pouco ndo va
na conversa das suas amigas”. Mas ela achou daélarme falou assim:
“n&o sou mais virgem isso néo é da hora?”. Eu rediptE mesmo da hora,
vocé pode engravidar ou pegar uma doenga, mag adora’”.

All | Mas mudancas as vezes sdo por besteiras.

A4 | Conheco gente que mudou, mas s6 por bobagemsanes

h) Elementos necessarios a aceitacdo em um grupo deigosna escola

Aluna | Resposta

All A simpatia.

A8 A imagem. A gente se chega em quem achamosaniangos.

Al Sempre ja tem uns grupinhos.

Al0 Sempre tem as tribos.

A9 A do rock, do pagode, os nerds, os que gostaeudeacao fisica.

A4 E legal circular por todos os grupos. Ter amigesodos 0s tipos.

A2 Tem umas tribos de s bater o olho se vé: “@j@ebckeiro”.

A7 Olha ai. Ela é rockeira. Veja o cabelo, a rougajto de sentar.

A3 Nés fazemos questdo de usar algo que nos idgmtifSeja no cabelo, um
acessorio, alguma coisa por cima do uniforme.

A6 As funkeiras (nada contra elas), mas ela usaipa® mais colada, e gostam
de mostrar o sutia.

A5 S0 o jeito de ficar, de sentar da para sabegudétribo a pessoa é.

Al0 Mesmo sendo de uma tribo e dentro e um grupamdgos ainda existem as
diferencas.
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0

A9 E. D& medo porque mesmo com oS amigos proxiemsas diferencgas.

A6 E tem gente que se aproxima por interesse. Eptite até ser uma tribp,
mas sem amizade de verdade.

Al No colégio particular € pior. Caraca! Se vogé tana coisa vocé é legal, se
nao tem vai para la.

A6 Tem também umas piranhas, safadas, mais dar@desabem que fulang é
amiga de um garoto e ai chegam s6 com o inter@sgarnoto que € amigp
da menina.

All Mas tem, tem sim.

A3 Eu j& tive muito amigo falso, que se chega sé (fai cortada).

A4 Tem gente que chega num grupo e muda o jeiteedesd para querer ser
superior.

A3 Tem umas meninas que acham que tem mais dinlgieose veste bem,| e
gue por isso vai pegar geral e isso vai torna-faula.

A4 Vai mesmo ficar com uma fama linda. Com famaul.

A2 Na escola particular onde estudava as pesspasak@m muito o que vVogé
tinha. Por exemplo se vocé nao tinha alirstar, ou pior usava urall star
falsificado todo mundo tipo olhava mal. Mas isso té&m nada haver, mas
as pessoas fazem sim essa diferenca, aqui tamb@meee isso, mas rna
escola particular é bem pior.

All Eu vim também de escola particular e ndo esamas

i) Influéncia da aparéncia fisica
Aluna | Resposta

Al Isso influencia demais.

A9 Aqui tem até um grupo “as gostosas”.

A1l | Vocés viram que criaram um grupo “As Avibes”?

A6 Elas usam mini saia e sdo bem gostosas.

A3 As avides ndo sdo da escolar, mas aqui temgéuota

A2 Tipo. Para ser as avides tem que ser um tipmel@na, tipo vocé nao vé
uma mais magra ou mais gordinha, todas sao igu@isidas.

A4 E elas tem que ter muita bunda e peitdes.

Al10 | Essas meninas néo felizes de verdade. Porgs@&b séo elas, elas ndo tem
personalidade.

A9 Nem todas séo iguais. Também n&do podemos jpldaraparéncia.

A6 Mas todas séo iguais mesmo.

A8 S&o mesmo iguais. Nao tem como se diferencisindtos.

A4 Mas separar amigo por imagem ¢€ dificil. Eu poefieparar assim primeira

melhor amiga, segunda melhor amiga, amigos maisdaj amigos mai

°2
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distantes.

A7

Eu s6 tenho os amigos mais intimos. E todogadéecidos comigo.

j) Percepcao da prépria imagem

1

Aluna | Resposta

A4 Estou satisfeita.

Al E, mas tento mudar, mas nao por causa de ningu@s pela minha
autoestima.

A9 | Todos se sentem mal. Porque se uma pessoa & nway mundo fica
falando ah! Ela € muito magra, se a pessoa € noatkadalam ah! Ela €
muito gorda. E vocé ndo sabe o que fazer.

A3 Isso é verdade. Todo mundo fala olha como etagrela! Ou olha comp
ela é gorda!

A7 Eu sou magra e quero engordar, j4 ela € gogieeeemagrecer. Eu néo ligo
de ser magra, mas tipo, todo mundo fala tanto @gé eomeca achar quie
esta errada, e que o certo seria ser mais gordinha.

All | A pessoa acaba achando defeito.

Al10 | A pessoa acaba se analisando. E fica até cpresi#io e nem pode se olhar
no espelho.

A8 Na escola tem muito julgamento. Do seu corpéent

A2 E verdade. Isso € o que mais tem na escola.

A5 Eu acho que no antes do ensino médio é pior.

Al Eu acho que é igual, mas aqui € mais escondidoi falam mal de vocé
pelas costas.

A6 N&ao. Eu ndo estou nem ai.

Al10 | Claro que incomoda! Incomodar todo mundo seorimada. Incomoda
sempre, por mais que se fale que ndo, mas |a do fnanomoda.

A3 | Acabamos aceitando porgue ndo tem jeito mesmo.

A gente tem que aprender a conviver com isso.

A6 No grupo de amigos é mais tranquilo. A genteaaglie as pessoas da nossa
amizade nos aceitam.

A4 | A amizade é muito legal.

Al | Vocé nao fica sozinha.

A10 | E com os amigos que podemos contar sempre.cbipiar o que aconteceu
em casa, e outras coisas.

A8 | Aescola é o lugar para se fazer amizade.

A2 Na verdade. O lugar que a gente tem para fammade € na escola, porgue
€ aqui que a gente vé a pessoas todo dia.

A10 | Mas depois essas amizades se desfazem.
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Al

No ano passado todo mundo tinha amizade, mae a@® perdeu-se.
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ANEXOS
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Anexo A - LEI N° 8.069, DE 13 DE JULHO DE 1990. Estatuta @rianca e do
Adolescente e da outras providéncias

Titulo |

Das Disposi¢des Preliminares

Art. 2° Considera-se crianca, para os efeitos destaa pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze éaenos de idade.

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todadiregos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecao integral de qtee eéssta Lei, assegurando-se lhes, por lei ou
por outros meios, todas as oportunidades e fad#islaa fim de lhes facultar o desenvolvimento

fisico, mental, moral, espiritual e social, em doéds de liberdade e de dignidade.

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da stadle em geral e do poder publico assegurar,
com absoluta prioridade, a efetivacdo dos diraiédsrentes a vida, a saude, a alimentacao, a
educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionabzagécultura, a dignidade, ao respeito, a

liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Titulo Il

Dos Direitos Fundamentais

Capitulo I

DO DIREITO A LIBERDADE, AO RESPEITO E A DIGNIDADE

Art. 17. O direito ao respeito consiste na invidldade da integridade fisica, psiquica e moral
da crianca e do adolescente, abrangendo a pre8erdgagmagem, da identidade, da autonomia,
dos valores, ideias e crengas, dos espagos e Dpgisoais.

Art. 18. E dever de todos velar pela dignidaderénca e do adolescente, pondo-os a salvo de
qualquer tratamento desumano, violento, aterrotgzamexatorio ou constrangedor.

Um dos principais direitos dos jovens se referaeld@cacdo. A infancia e a adolescéncia, na
modernidade, tém como base, para a prevencdo d@nciEms e a promocao de adultos
autbnomos e cidadaos, o acesso a educacdo, acelao lazer. E, também, sua protecdo no
gue se refere a questéo do trabalho.

Capitulo IV
DO DIREITO A EDUCACAO, A CULTURA, AO ESPORTE E AOAZER

Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito @cadéao, visando o pleno desenvolvimento de
sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadaqpialiéicacdo para o trabalho, assegurando-
se-lhes:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permianéescola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativospdendo recorrer as instancias escolares
superiores;

IV - direito de organizacgéo e participacdo em ewmtes estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proximaudeasidéncia.

Capitulo V

DO DIREITO A PROFISSIONALIZACAO E A PROTECAO NO TRBALHO

Art. 60. E proibido qualquer trabalho a menoresatorze anos de idade, salvo na condig&o de
aprendiz.
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Art. 61. A protecdo ao trabalho dos adolescentesgéilada por legislacdo especial, sem
prejuizo do disposto nesta Lei.

Art. 63. A formagéo técnico-profissional obedecmra seguintes principios:

| - garantia de acesso e frequéncia obrigatorenamo regular;

Il - atividade compativel com o desenvolvimentcadolescente;

[l - horario especial para o exercicio das atidiem

Art. 64. Ao adolescente até quatorze anos de iladsegurada bolsa de aprendizagem.
Titulo 11

Da Prevencéo
Capitulo |
DISPOSICOES GERAIS

Art. 70. E dever de todos prevenir a ocorrénciameaca ou violagdo dos direitos da crianca e
do adolescente.
Art. 71. A crianga e o adolescente tém direito farmagéao, cultura, lazer, esportes,

diversodes, espetaculos e produtos e servigos cpeitem sua condicdo peculiar de

pessoa em desenvolvimento.
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Anexo B- Parecer IPECI

UNISANTOS

Universidade Catdlica de Santos

FORMULARIO PARA PARECER DE PROJETOS APRESENTADOS
COMITE DE AREA CIENCIAS HUMANAS

DADOS DO PROJETO
CODIGO: 20120026 DATA DE ENTRADA: 16/04/2012

COORDENADOR: ARIANE FRANCO LOPES DA SILVA

TITULO: SOCIALIZAGAO E IMAGEM CORPORAL: A VIDA ESCOLAR DO ADOLESCENTE

PARECER
1. HISTORICO DA PESQUISA DO SOLICITANTE

a) Analise da qualidade, regularidade e importancia da producao cientifica e/ou tecnoldgica, com
destaque para a producao recente.

A pesquisa faz uma articulagao entre a escola, socializagdo e adolescéncia. A pesquisadora apresenta
uma revisao bibliografica consistente, com autores e discussdes atuais, buscando suporte na teoria das
representagdes sociais de Moscovici. A base tedrica parece ser compativel para responder as questbes
norteadoras a que se propde, assim como a estrutura da pesquisa apresentada e os desdobramentos
que poderao surgir.

b) Analise da capacidade demonstrada para formar pesquisadores, com destaque para a
atividade recente de orientagio.

A pesquisa envolve o programa de Mestrado, com uma aluna participante, portanto é bastante valida a
contribuigao.

2. TRABALHO APRESENTADO

a) Apresenta uma contribuicao significativa para a area de pesquisa em que se insere?
& Sim [ Nao
Justificativa:

A pesquisa tem como foco a adolescéncia e os relacionamentos destes jovens na cultura escolar.
Apesar de muita coisa ter sido publicada nos ultimos anos, estudos consistentes sobre a identidade do
jovem precisam ser incentivados. A pesquisa em questdo pode contribuir para novos trabalhos e
despertar interesse para o tema. Os objetivos propostos bem como a justificativa para o tema
contemplam a necessidade que existe, de mais pesquisas neste campo.

b) O trabalho devera ser encaminhado para o Comité de Etica em Pesquisa da UniSantos?

& Sim (I Nao

3. ADEQUAGAO, RELEVANCIA E RIGOR DO PROJETO

QO projeto apresentado esta adequado quanto & formatacao, itens e estruturagado, naquilo que se refere
ao formulario exigido para pesquisas institucionais.

APECH

INSTITUTO DE PESQUISAS
CIENTIFICAS E TECNOLOGICAS

Instituto de Pesquisas Cientificas e Tecnoldgicas - IPECI
Campus Dom Idilio José Soares - Av. Conselheiro Nébias, 300 - 11015-002 - Vila Mathias, Santos, SP - Tel.: (13) 3205-5555
www.unisantos.br
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7S\
UNISANTOS 60
Universidade Catdlica de Santos mh%égf

4. ORCAMENTO PROPOSTO

Adequado para a proposta.

5. DEFICIENCIAS NOTADAS

6. APRECIACAO GERAL DA PROPOSTA

[X] Excelente

[] Muito boa

[1 Muito boa, com algumas deficiéncias faciimente sanaveis
[ Boa

[] Boa com deficiéncias

[1 Regular

[J Com sérias deficiéncias

PARECER FINAL
[ RECOMENDADO - Registro definitivo, que autoriza o responsavel a desenvolvé-lo em nome da
UniSantos.

[X] RECOMENDADO - O registro definitivo sera autorizado apés aprovagao do Comité de Etica em
Pesquisa da UniSantos.

[] PENDENTE - As respostas a estas questdes e comentarios deverdo ser encaminhadas, no prazo de
30 dias, a partir do comunicado ao coordenador do projeto.

[0 NAO RECOMENDADO

Santos, 07 de maio de 2012.

APEC

INSTITUTO DE PESQUISAS
CIENTIFICAS E TECNOLOGICAS

Instituto de Pesquisas Cientificas e Tecnolégicas - IPECI
Campus Dom Idilio José Soares - Av. Conselheiro Nébias, 300 - 11015-002 - Vila Mathias, Santos, SP - Tel.: (13) 3205-5555
www.unisantos.br
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Anexo C: Parecer CEP.

UNIVERSIDADE CATOLICA DE g Plataforma
SANTOS - UNISANTOS %‘

PROJETO DE PESQUISA

Titulo:  Socializagdo e Imagem Corporal: A Culura Escolar do Adolescente

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 01873112.3.0000.5536
Pesquisador:  Juliana Rocha Adelino Dias

Instituicao: Universidade Catolica de Santos - UNISANTOS

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Numero do Parecer: 86372
Data da Relatoria: 27/08/2012

Apresentacao do Projeto:

Trata-se da reapresentagdo de um projeto de dissertagdo do programa de Mestrado em Educagéo da
Unisantos.

A pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa, e seu embasamento tedrico e metodoldgico sera
fundamentado na Teoria das Representagbes Sociais.

Este estudo busca compreender as formas de relacionamento existentes e os processos de socializagio que
fazem parte da cultura escolar, procurando identificar as representagdes sociais dos estudantes acerca da fase
da adolescéncia.

Participarao da pesquisa 75 jovens do sexo feminino com idades entre 15 e 17 anos, matriculadas no ensino
médio da Escola Estadual Primo Ferreira, localizada na cidade de Santos-SP. Os instrumentos de coleta de
dados utilizados serdo: um questionario composto

por questdes que retratem o perfil socioeconémico dos sujeitos, o teste de associagao livre de palavras (ALP),
o teste das metaforas e uma dindmica de grupo baseada no psicodrama.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo primario: Contribuir para a compreensao das formas de relacionamento existentes que fazem parte da
cultura escolar do adolescente, procurando identificar as representagdes sociais dos estudantes sobre a
adolescéncia, sobre a socializagdo e sobre o papel do corpo na socializag&o.

Objetivo secundario:

- Contribuir para o entendimento dos modos de socializagao e das formas de exercicio do poder que sao
estabelecidas nos lagos interativos e na formacao de grupos entre adolescentes do género feminino;

- Observar quais fatores corporais entram em jogo nas dindmicas de interagao entre as

jovens;

- Identificar as imagens e representagoes de corpo que surgem nas interagoes grupais;

- Observar como se articulam imagem corporal e a autoestima e como elas se associam as formas de
integracdo entre os jovens.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

A realizacdo desta pesquisa nao trara riscos as participantes, nem a escola, pois as questoes colocadas no
questionario e as situacdes da dramatizacdo fazem parte do cotidiano das adolescentes.

As informagdes obtidas com esse estudo podem informar professores e gestores escolares sobre as
necessidades e expectativas dos jovens com relag@o a esse assunto e auxilia-los no delineamento de praticas
pedagobgicas que viabilizem reflexdes sobre esse tema.

Endereco: Av. Conselheiro Nébias, n® 300

Bairro: Vila Mathias CEP: 75.000-000

UF: 8P Municipio: SANTOS

Telefone: (13)3205-5555 Fax: (13)3228-1243 E-mail: comet@unisantos.br
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa faz uma articulacao entre a escola, socializag@o e adolescéncia. A pesquisadora apresenta uma
revisao bibliografica consistente e a base tebrica parece ser compativel para responder as questoes
norteadoras a que se propde.

A pesquisa pode fornecer subsidios a professores e gestores escolares sobre como os jovens definem suas
relagbes sociais e que critérios sao utilizados na configuragao dessas relagoes.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatéria:

As pendéncias apontadas na analise anterior foram:
- Termo de assentimento dos menores (TA) de acordo com o Estatuto da Crianga e Adolescente (pag. 36 - item
9.6.): a pesquisadora apresentou o TA.

- Caso haja necessidade de atendimento psicolégico & necessario detalhar como seré feito este procedimento:

a pesquisadora informa que nao havera necessidade de atendimento psicolégico na pesquisa, pois sera
solicitado das participantes do estudo apenas informagdes relacionadas aos aspectos de socializagdo que
acontecem nas atividades rotineiras realizadas na escola. Com relagao ao guarto instrumento de pesquisa, a
pesquisadora explica que, a encenacao teatral acontecera rapidamente (em torno de 5 minutos). Esta
encenag¢ao sera realizada com o intuito de levantar questées para um debate acerca da socializagao em
ambiente escolar.

- Autorizagao para filmagem e transcrigao das filmagens que deve estar descrita no TCLE: pedenéncia
atendida, a pesquisadora acrescentou essa informagao no TCLE.

- Nao apresentou os critérios de exclusdo: a pesquisadora listou nos critérios de exclusdo do projeto criterios de
inclusao, nao fica claro o que acontece quando houver mais de 75 adolescentes divididas nas trés faixas
etarias (25 de 15, 25 de 16 e 25 de 17 anos de idade) definidas pela pesquisadora.

- Adequar o cronograma: o cronograma foi adequado, embora a coleta de dados esteja prevista para o més de
agosto.

Recomendacdes:

Definir claramente como limitar a 75 o numero de participantes da pesquisa, dividas nas 3 faixas etarias
definidas pela pesquisadora.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

E necessario atengao durante o desenvolvimento do projeto.

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Cumprindo a resolugéo 196/96 do Conselho Nacional de Saude, o projeto de pesquisa foi analisado por um
relator em reunido ocorrida no dia 27 de agosto de 2012 e o colegiado considerou APROVADO.

Endereco: Av. Conselheiro Nébias, n® 300

Bairro: Vila Mathias CEP: 75.000-000

UF: SP Municipio: SANTOS

Telefone: (13)3205-5555 Fax: (13)3228-1243 E-mail: comet@unisantos.br
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UNIVERSIDADE CATOLICA DE g Plataforma
SANTOS - UNISANTOS %ﬁ‘

SANTOS, 30 de Agosto de 2012

Assinado por:
Maria Luiza Domingues Villar

Endereco: Av. Conselheiro Nébias, n® 300

Bairro: Vila Mathias CEP: 75.000-000

UF: SP Municipio: SANTOS

Telefone: (13)3205-5555 Fax: (13)3228-1243 E-mail: comet@unisantos.br
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Anexo D: Questionarios preenchidos por alguns sujeitosedguyisa

(ucstionasio

Eseola Estadimal e

Serics_ b Turma: by iy Tueno: ees 0ol
Data de Nascimente: 32/ 0/ Q9 .

Data do precnchimento do questiondrios
Cidade de nascimentir: ‘
Cidade onde mors, Syl en— 2 -
Bawro onde mora: "I"I'_,Ms:_ -

1) Escofaricede da Mie:

feRy 32 Marrio: 35 <50

A

W&o Estudou (]

Fundamental { )eomplets” (xJincompleta
Mcdio { Jcompleta { ) meomplato
Supesior { yeompleir { yincompleto
Pids - praduacis { Jeomplete ( )mcompleto

2} Escolaridlade do Pai

Mao Estudou L

Furdamental ({ yeomplets { Yincompleto
Mo { Yeompleto () incompleto
Superios { Jecomplete [ ) incompleto
Pos - graduagio ( jeomplets ( )incompleto

1) Rends Famliar:
Anc 0] salario miniod
Die 01 &3 salarios minimes

itk

e 04 o 1 subirios minimos {3
D 11 a 20 saliros minimeos i)
Acima de 20 salanios minimos i)

4} uantas PEsSOas MALAM Tl SUa Cas

Duas possoas )
I'mis pessoas

Cuatro pessoss L.}
o pessoas (7
Sels pessoas o mais [

£y Com que voed mora?
A E N

&) Cuzl meie de comunicacio vocs prefens pard 56 COMUIIGAr com seus amigos?
Interner S telefione (< pessoalments (4

Por qué? & gﬁm_@,ﬁ g ==

7) Cnal local vocé costuma Treqientar mos momentos de lazer?
Cinema %] Teawo{ ) Shopping ) Prata (i Toreja (0
Ohiros:

) Gual & o sou programa de televisio favorito? Dé o nome. Por que?

) Bue lipos do sites vocd costuma acissar quanda €518 na intermet.
% elacionamento: Orkul, Fagebook, Twitter 3 Pesguisa | ) Jogosd )



>
-l ki
{1 Ohtros. QuuisT
L0y Vit possul s ou menos quantos amigos em sites de refacionamento?
11} Escreva £ oalavmas que voct lembre ao ot “ser adolescente™.
{i}i&.‘ﬂp{ﬁaﬂww ) Bepula-. (DOm0 .
12} Bsceeva 4 palaveas que vocs lembre a0 ouvir “amizade na csoola™,
Sl sooporobaidd ) 0Redlodas 8 ) dndnurtons ) sonbacinmed®
i3) Escreva L palaveas que voce lembre o ouvir “men COCpO e Er Ao,
@) g corealo G lplns ool (3) bl (0 daelclinn
143 J:.H."t:\"d palavras gus voce lembre sy ouvit “men cbrpo na escola”
1J}__1£.$3715:~—_{HJM Y sSimadio. (3)cerguilen -
15} Esceeva 4 palavras que voce lembre ao ouvir “ensing medio™.
@eanludn . Q) Juluxs @) cEnbael regdo() Teoube Ui .
16} Se sew corpo fosse um animal, que animal seria? Por qué? .
; > i PO Lo
imm&__w A et ok rnz
5L > D Tped APe 3 nOpo fv.gﬂ-ﬁﬁ,.u

i*-%f«u'\_ﬁ..mm“‘w o S R e

1 T} Se seu corpo fosse um objeto,. que objoio senia? Por gué?
= ] 2 r

Obrigadal

212



Questiongrio
Escola Esmdual
Seme; 33 Turma Tumofarde

Data dl:f"-.’aﬁninmum;ﬁ_; o 1993

Dita o preenchiments do questionario: \7 /687 |2 Hordrio:

Cidade de nascimento: é_u._&g :
Cidade onde mos: Qo .
Bairro onde mora: w i

1) Escolaridade da Me:

Nio Estudou ()

Fundamental (%) completo () incompleto
Medin (4 completa. | Jincompleto
Superior (K} complete () incompleto
Pds - praduacin (. Jeompleto (X} incomplets
3) Escolaridade do Pai:

Nio Estudon £

Fundamental () completo () incomplets
Meidio (<) completa | J ncompleto
Superior { Jeompleta ¥} incomplety
Pos - graduagdo ( eomplety #¢) incomplets

3} Renda Famibiar:

AL 01 =aldria mintmo

D 0 23 salirios mintmos
De 4.2 10 sabirios minimos
D¢ 0.2 20 saférios minimmos
Acima de 20 saliras minmios {

S
T i et

A1 Luantas pessoas maram em sua casy:

Dugs pessons ()

Trés pessoas ()

Quitey pessons { )

Cineo pessoas ndl

$Ei3 pussoas on mais ()

fgf.nmque vecemoral . l
o S SN T Ted OB TRV iptnah € Wiy pring

6) Qual meio de comynizacia vood prefere para 52 comunicar com sews ami pos?

Internet telefone { ) pessoalimente (i)
Par qui?

T Chual local voet costuma freqlientar nos momentos de lazes?
Cinema( ) Teatro{ )  Shoppinz( ) Praia (%) larja { )
Outros:_\pale

8] (joal € o seu programa de televisio favorito? D8 o fiome. Por quE?

Nowels, Boenids Boatil Rycpe e che legal 3 Wi o

Y} Que tipos de sites voed costuma seessar quandn 65t g intemet
Helaionamento: Orkut, Facebook, Twitter {){} Pesguisa { ) Jegos( )
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fo

(3 Onutros. Chis?

H0) Vo possui mais ou menos quantos amigos em sites de relacionamento?
Aden

11 Escrevn 4 palaveas que vood lembre 10 ouvic “ser adolescente™,

() 20veneilar () RS (1) efodac (1) \hea

12) Esereva 4 palavms que vocd lembre a0 ouvie “amizade na escola™.

(3{dsidade (1) Whesere (4] recouceity @_degoiy
L3} Escreva 4 palavees qua vooe lembre ao ouvir “men EOTPaLE ter amigos”,

(B _oewtin (4 cveleasa (3) dwizade (1) conliancs
14) Esereva 4 galevras que voc lembre an ouvir *mey COFPO Na escala”.

Sleskogiwle ) prese () sve B peiasicoss

15} Esereva 4 palavras que voeé lembre a0 ouvir “ensing média”,

(W estdae @adbcadione @) ENCAERCHE BN T

16} Se seu cofpa fusse um animal, que animal seria? Por que?

— oo W ge ole € un O0m Awhen Cirece Sea

[vacc < oy A 7e5 ¥

M0 Ore Sparducia | als ey 25 e ¥ ey
= 3 A

s %:p_'{t é‘c L ) Wrﬁg,_i\_fﬂ =

17} Se seu compo fosse um objeto, que ohjets sera? Par qué?

_Cavidna & Zoconems . Vhe aw cady Ve
oS e TR Speonewdn tom cedthl  ceica

18) S seu corpo fosse uma cor, que cor seria? Por qué?

Puaneo. o ope \oearen ceprecedia w Qaz.

Obrimada!
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Questionirio

t:5eola Estadual

Serie: MI0. Turmat (33 Tume: “fusels

Dhala de Naseimento: @6 | o8/ 1963

[ala do preenzhimento do questiondria: _{@ op {7 Horario: 43 :Fo
Cldade de aascimento: G o e
Cidadeondemors: & LW

Bairmg onde marg: M :

1) Escolaridade da Mae:

Nio Estudou { )

Fundamenal { Jeompleto (%) incompleto
Médio { Jeompleto () incompleln
Superior { Jeompleto ( )incomploeo
Pos - praduacho ( Jeompleto [ ) incompleto

2} Escolandads do Pai;

Nan Fstudou {1

Fundamentai { Jeompleto () incompleto
Médio { Jeomplete () mcompleto
Superior [ Jeomplete { ) incomplato
Pos — graduacho { Jcomplete | ) incompleto

3} Renda Familiar

Ak 01 salario minimg

e 07 23 salirios minimas
De 04 a [0 salarias minimos
13z 1ha 20 saldrios minimos

e B
e N e

Aeima de 20 sakirios minimos }
vnar ke

4} {Juantas pessoas moram em s cos:
Duis pessons 48]

Trés pessoas ()

(Juatro pessoas ()

Clned pessons ()

Sels PESSOTS 01 MRS ()

51 Com que vocd mora?

_&m_m.nh_\mhg_&_wuwfb

6) Qual meio de comunicado veed prefere para se commnicar com seus amigos?
Inteenet ) tefcfone i¢) pessoalments ()

Porcud? Do vl oot o umdf. ni oufars Cor s )

1) Quad focal voct costuma freglientar nos momentos de Juzer?
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