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RESUMO

KOTI, Olga Rosa. Pratica docente nas escolassraeiCajati/SP: Limites e possibilidades
na construcdo da identidade com a educacgdo do cébambos, Universidade Catolica de
Santos, 2013. Dissertacao (Mestrado em Educacéao)

A presente pesquisa situa-se na Linha de Pesquisarhacao e Profissionalizagdo Docente
do Programa de Pdés-Graduacado Stricto Sensu — Mestia Educacdo da Universidade
Catdlica de Santos (UNISANTOS), que tem como eerdtico a formacao de professores,
com foco nos saberes da pratica e nas pesquisas @amstitutivos do processo formativo.
Nesse sentido, esta investigacdo se da por megestpuisa de campo nas escolas rurais do
municipio de Cajati, no interior do estado de Séwlde problematiza a construcéo da pratica
docente dos professores que atuam nas escolas desse municipio, considerando 0s
limites e possibilidades enfrentadas para aterglespecificidades da Educacédo do Campo. A
problematica da pesquisa traz o seguinte questiem@mcomo os professores das escolas
rurais de Cajati/SP constroem sua pratica? O estutk natureza qualitativa, teve os dados
coletados por meio da observacao participante tiquésios, entrevistas e dados documentais
que foram analisados segundo Bardin (2011) e ir&gos segundo a triangulacdo proposta
por Minayo (2012). A fundamentacédo tedrica envg@esquisadores que tratam a educagéo
do campo e a pratica docente, seja a partir deoptamla pedagogia propria do Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, bem cansentido da pedagogia voltada para
a transformacéo politica e social de formacdo hantas sujeitos a qual se destina. Como
resultado a pesquisa constatou que muitos aindasséimites enfrentados pelos sujeitos da
pesquisa para a construcdo de uma pratica docestese identifique com a proposta da
educacao do campo. Os resultados indicaram quie exigecessidade da implantagéo de uma
proposta politica pedagogica do sistema de ensmandnicipio pesquisado para uma
adequacdo a legislagdo vigente sobre as diretrimegsgespondentes a organizacdo e
infraestrutura das escolas do meio rural. A pesgu@asbém constatou que a pratica docente
dos sujeitos pesquisados se constitui nos sabarésrmacao inicial, nos saberes do senso
comum e no esforco de suprir caréncias afetivadegumr oS poucos recursos que nem
sempre sdo oferecidos em igualdade com as esablasaua realidade dos seus educandos. O
que indica a necessidade de se investir na formagatnuada com foco nos saberes
fundamentais a pratica da educacdo do campo: autar® consciéncia ético-politica, com
vistas a transformacao politica e social dos sageito meio rural na perspectiva de uma
sociedade cada vez mais justa, digna e includente.

Palavras—chave: Escola rural. Educacdo do campo. Pratica e formadacente.



ABSTRACT

. KOTI, Olga Rosa. Teaching practice in rural sdbd@ajati / SP: limits and possibilities in
the construction of identity through education dieBaints, Catholic University of Santos.
2013. Dissertation (Master of Education)

This research is in the Research Line |: Teachec&ibn and Professionalization of the Post
- graduate programs - Master of Education at thehdlia University of Santos
(UNISANTOS), which investigates teacher traininggusing on the practical knowledge and
in research as constituting the formative procasais, this research is through the field
research in rural schools of the municipality ofafiain the state of Sdo Paulo and discusses
the construction of the teaching practice of teexh&orking in rural schools in this
municipality, considering the limits and opportisst faced to meet the specificities of Field
Education. The research problem begs the questamteachers in rural schools of Cajati/SP
build their practice? The study is qualitative iature, the data was collected through
participant observation, questionnaires, intervieavel documentary data were analyzed
according to Bardin (2011) and interpreted accgrdinthe triangulation proposed by Minayo
(2012). The theoretical researchers involve trgatural education and teaching practice,
either from the proposed pedagogy itself the Mov&noé Landless Rural Workers - MST, as
well as in the sense of teaching for the politenadl social transformation of human formation
of subject to which it is intended. As a resule gurvey found that still there are many limits
faced by the subjects to build a practice teachan wentifies with the proposal from the
education field. The results indicated that thera ineed for the implementation of a policy
proposal pedagogical system local educational Bedrdor an adjustment to the current
legislation on the guidelines related to the orgation and infrastructure of schools in rural
communities. The survey also found that the tearhgractice of the subjects studied is
wheteher the knowledge of the initial training, t@mmon sense knowledge and effort to
meet affective needs and tailor the few features #éne not always offered on equal terms
with the reality of urban schools their studentsisTindicates the need to invest in continuing
education with a focus on fundamental knowledgethe practice of rural education:
autonomy and ethical-political awareness, aimingadlitical and social transformation of
rural subjects from the perspective of a societyaasingly fair, dignified and inclusive.

Keywords: Rural School. Field education. Practice and teachtraining.
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INTRODUCAO

Prepare 0 seu coragao pras coisas que eu vou contar
Eu venho la do sertédo, eu venho la do sertao
Eu venho la do sertdo e posso nao lhe agradar
Aprendi a dizer ndo, ver a morte sem chorar
E a morte o destino tudo, a morte o destino tudo
Estava fora de lugar, eu vivo pra consertar
Na boiada ja fui boi, mas um dia me montei
N&o por um motivo meu ou de quem comigo houvesse
Que qualquer querer tivesse, porém por necessidade
Do dono de uma boiada cujo vaqueiro morreu
Boiadeiro muito tempo, lago firme, braco forte
Muito gado, muita gente pela vida segurei
Seguia como num sonho e boiadeiro era um rei
Mas o mundo foi rodando nas patas do meu cavalo
E nos sonhos que fui sonhando, as visbes se cldoean
As vis@es se clareando, até que um dia acordei
Entdo ndo pude seguir, valente, lugar tenente
E o dono de gado e gente, porque gado a gente marca
Tange, ferra, engorda e mata
Mas com gente € diferente
Se vocé néo concordar ndo posso me desculpar
N&o canto pra enganar, vou pegar minha viola
Vou deixar vocé de lado, vou cantar noutro lugar
Na boiada ja fui boi, boiadeiro ja fui rei
N&o por mim nem por ninguém
Que junto comigo houvesse
Que guisesse ou que pudesse, por qualquer coisaude
Por qualquer coisa de seu, querer mais longe que eu
Mas o mundo foi rodando, nas patas do meu cavalo
E ja que um dia montei, agora sou cavaleiro
Laco firme, brago forte, de um reino que nao teim re

Geraldo Vandré
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Esta pesquisa teve por objetivo investigar a maliws professores das escolas rurais
do Municipio de Cajati/SP. A forma como aconteceaseaolha da temética mostrou que
minha histéria de vida e trajetdria profissionateastituem nas certezas e indagacdes que me
movem na busca de desvendar o que um dia parezdanidiar e um desejo, o desejo de
anunciar e denunciar defendido por Paulo Freirengeguiou por este caminho da pesquisa
como parte da luta de todos que acreditam na e@locagmo uma forma de emancipacao
social, de ver a cada dia uma sociedade maisgusiais humana.

Assim como outros brasileiros moradores da zona,rgo iniciei meus estudos aos
nove anos de idade. Até essa idade eu ndo tinlgiroede nascimento e, por esse motivo,
nao podia frequentar a escola. E como muitos paisoda rural, 0s meus tinham receio de
colocar uma crianca tdo pequena e fragil num ongousum, circular da BR 116, que liga o
Estado de S&o Paulo ao Estado do Parana. Um Geotieis de adultos desconhecidos. Uma
crianga sem autonomia e conhecimento para se arianttrajeto pelas ruas da cidade do
ponto do 6nibus até a escola. Outro motivo erdieuttiade financeira para pagar a passagem
todos os dias para quatro filhos. E um fato insaete: minha mée preocupada com as
cobrancas, por eu ja ter nove anos de idade, fes mh@cumentos e antecipou em um dia a
data do meu real nascimento. No seu sonho de ne&@nonsendo uma pessoa simples, sem
estudos, desejava que eu, assim como 0s outros,fiilkesse sucesso nos estudos. Nunca me
esqueci do que ela me disse: “Eu coloquei a dataealo aniversario no dia quinze de
novembro porque é uma data importante para o guaésn sabe isso ajude vocé a ganhar uma
bolsa de estudos.” Isso foi no ano de 1982 e tentes depois este sonho se tornou realidade
com a bolsa do Mestrado em Educagéao em 2012.

No ano seguinte, eu e minha irm& mais nova iniceam@rimeira série na cidade
vizinha, Jacupiranga/SP, na Escola Estadual Corbfiglel Abu-Yaghi. Estava dificil
manter o custo de deslocamento e comecou a lutardea méae por uma escola no bairro, ja
que la havia outras criancas precisando estudar.

No ano 1983, minha familia morava na casa apredg&wla figura 01 e, em nossa sala
funcionava uma turma multisseriada (primeira, sdgurnerceira e quarta séries) do Ensino
Fundamental. Moramos nela até o ano de 1988. Neaépm a maior e melhor casa da
fazenda, a “casa grande” destinada ao administrddeu pai administrava a fazenda de
banana do outro lado da BR 116. Esta casa foi deanem 2010.
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FONTE: Olga Koti, 25/02/2007

Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Em seguida, o dono da fazenda doou um terrenoquaustruir a escola e, enquanto
era construida, no segundo ano escolar em 19&tptaduncionou na sala da casa dos meus
pais (Figura 1), como classe multisserfada primeira a quarta série, até que o dono da
fazenda cedeu uma das casas destinadas aos enogreggadfoi desocupada para abrigar os
alunos do bairro, embora a casa fosse muito pegtitanvéa dois quartos, onde em um ficava
a terceira série e, no outro, a quarta série. N&a ga alunos da primeira e segunda seéries. Na
cozinha, minha mae fazia a merenda e a enriquenieos legumes e verduras que meus pais
plantavam. No recreio brincavamos correndo peltopatsas do gado, ou de pega-pega, pula
corda, esconde-esconde, catando coquinho de indld@ndo os girinos no riacho, entre
outras coisas.

Na escola que foi construida na fazenda, cursed &grceiro ano escolar. No ano
seguinte, 1986, com o fim do Regime do Governotafiliocorreram diversas mudancas. Foi
cedido transporte escolar pela prefeitura munigigaeth os alunos estudarem na cidade e a
escola fechou algum tempo depois. Assim, desdadagsérie até a formatura da oitava série
eu estudei na cidade, na Escola Estadual Coronglié\liAbu-Yaghi em Jacupiranga/SP.
Nessa escola eram agrupados todos os alunos cwemvigia zona rural no periodo da tarde.
No periodo da manha s6 estudavam os alunos daecidague indica uma pratica comum
segundo o texto dos pioneiros na luta e pesquiva &xucacdo do Campo:

Como predomina a concepc¢do unilateral da relagdadeicampo, muitas
prefeituras trazem as criangas para as cidades, trajeto de horas de

1 Classes multisseriadas caracterizam um fendmeworesmte no sistema educacional brasileiro. Nedtsses,
alunos de idades e niveis educacionais diversosnsfimidos por um mesmo professor. No mesmo espaco
fisico.
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viagem, por estradas precarias, com a finalidadeedazir custos, e as
colocam em salas separadas das criancas da didmeando desta forma a
dicotomia ainda presente no imaginario da sociedddERNANDES,
CERIOLI, CALDART. 2011. p. 38)

Somente hoje, com o0s estudos tedricos, posso cenjEe essa pratica como uma
estratégia comum da escola para facilitar seu llrabpedagdgico e funcional. Porque na
época, para ngs, criancas, tudo era normal, n&zipatdo ruim, ndo percebiamos nenhum
risco. Eramos muitos solidarios, dividiamos as nitasmos dias de Educacdo Fisica e era
comum fazermos uma arrecadacédo de moedas entrelegms para comprar algum doce
diferente quando o dinheiro davis viagens de Onibus eram divertidas com violadoudas
cantorias. Nao tinhamos nocao do perigo e, mugaesy quando os 6nibus quebravam e no
final do dia, quando a escola fechava, so tinhatluas escolhas: ficar na rua até a noite,
guando o 6nibus voltasse dos outros itineraricgisuou quando saiamos com antecedéncia,
0os alunos de varios bairros rurais diferentes, eleyssos completamente fora de méo e
distantes, entrdvamos todos no mesmo Onibus enfagidodas as rotas. Nossos pais SO
sabiam quando chegavamos ja a noite em casa.

Por morar no sitio, aproveitava cada minuto de aalga ou enquanto esperava o
onibus escolar para ficar na biblioteca municips §icava em frente a escola. Eu assinava o
livro de visitantes todos os dias, lia livros e snlairos. E escrevia muitas poesias na época,
participava até de exposi¢cdes culturais e concusms. Os professores adoravam e me
incentivavam a nunca parar de escrever.

Como aluna, meus desafios eram a Educacgéo Fisicapsa da asma e a Matematica
que se tornou um pesadelo em minha vida e aindaséle o dia em que um professor de
matematica da quinta série, em vez de mostrar endstava errando nos exercicios, apenas
me dizia: “Sua irma que é mais nova que vocé é mtatigente, ela consegue fazeMas
nas outras disciplinas sempre fui muito bem e,aaopee muito timida, sempre era escolhida
como representante da turma e pelos professorasopgainizar o grémio estudantil, feira de
ciéncias e eventos da escola.

Em 1990, tive a oportunidade de morar em uma dadass em que minha irma mais
velha, j& formada, lecionava. Era uma dessas esqol@ ainda resistiam como “Unidades
Escolares de Acdo Comunitaria” (UEAC), instituidam 1972 no Vale do Ribeira pela
Secretaria de Educacéo do Estado de Sdo Paulad@ra2003), onde o professor morava na
escola e dava toda assisténcia emergencial a cdatdenilocal como nocbes de saude, e

higiene e alfabetizacdo de jovens e adultos, Ediechifantil, aulas de recuperacao, aulas de
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artesanato, cultivo de horta, visitando as casasfaailias da comunidade, entre outras
atividades.

Nos estudos de Caldart (2011c) e Pires (2012) smbdkferentes sujeitos do povo do
campo, percebo que minha familia se encaixa nasigids: lavradores, trabalhadores
rurais assalariados Devido as condi¢des financeiras da familia, canabalhadores das
fazendas de banana da regido, ndo era possivelypagaurso e nem sonhar com um estudo
gratuito. O jeito era cursar o Ensino Médio e pracwum emprego. Os Unicos cursos
oferecidos pelo Estado, na época eram os curspEd8cem Contabilidade e o Magistério
Normal. Ao se aproximar o fim da oitava série, e@®0 perguntei a uma das minhas
professoras (aquela que tinha paciéncia de me angiatematica) se eu deveria fazer o
colegial ou tentar o magistério e ela disse queirdha jeito para ser professora e deveria
tentar o magistério. Infelizmente, a procura er@nde e ndo encontramos vagas para nos
duas, eu e minha irma mais nova que sempre estaihoigo, ja que entrei dois anos atrasada
na escola.

O Ensino Médio e os cursos técnicos funcionavamanummica escola: a Escola
Estadual Capitdo Bernardo Ferreira Machado, empltatiga/SP. E logo nas primeiras aulas
de Histéria na turma do primeiro colegial, fomozefaa apresentacédo sobre os antigos povos
da América: Incas, Maias e Astecas. Caprichamagueon professor era rigido, lecionava em
uma escola particular bem conceituada, lecionavaurso do magistério e também era
professor da faculdade da regido. Assim que acabamapresentacdo, ele perguntou para
minha irmad o que ela queria ser, ela respondeu gquezia ser escritora e perguntou
novamente: “0 que vocés queriam estudar?” E respoads que queriamos fazer o
Magistério, mas nao encontramos vagas. Entdo, asetjuinte a secretaria da escola nos
procurou para comecarmos o curso do Magistérioeiftpu a sala com mais duas alunas.
Eramos 0s nimeros quarenta e um e quarenta eallbigsed

Nessa época, 1991, meu pai foi transferido pareadiatzenda, no Municipio de
Cajati/SP, que acabara de deixar de ser distrittadepiranga. Entdo, levantdvamos as quatro
horas da manha, minha irma e eu. No6s nos acomodévama em cada paralama da roda do
trator e meu pai nos levava até a estrada do jgétia pegar o 6nibus para a cidade de
Cajati/SP. Na rodoviaria pegavamos outro 6nibus @arccidade de Jacupiranga/SP, onde
cursavamos o0 magistério. Devido as aulas de Est&giocacdo Fisica e outros trabalhos
escolares, eu e minha irma tinhamos que sair deugedh de casa; nés nos alimentavamos

da merenda escolar durante o dia e as dezenove égitevamos de volta para casa no sitio.
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Durante a formacgdo do Magistério Técnico, em 19894d$tagio em uma escola rural
multisseriada no sitio onde eu morava no Munic@@daCajati. Atualmente, essa escola esta
desativada. Faziam parte do curriculo os estagipsa@minimo, uma semana de observacao e
uma semana de regéncia para cada série do EnsidarRantal |, na Educacéo Infantil e nas
salas multisseriadas da zona rural, além de seolbssrvados pela supervisora do estagio
éramos avaliados por escrito pela professora daesshgiada. Assim que o grupo voltava do
estagio, era realizado o estudo reflexivo, abordamdlepoimento dos futuros professores e
era elaborado o parecer da professora da salasapsovisor sobre o que deu certo e o que
deu errado durante o estagio.

Em seu estudo sobre o estigio na formacdo de pooéssPimenta (2001, p. 185)
afirma o seguinte: “O curso (e o estagio) ndo &aip do futuro professor, mas é a atividade
tedrica (conhecimento da realidade, e definicabrddidades), instrumentalizadora da praxis
do futuro professor.”

Nesse sentido, concordo com a autora e defendm ddagistério Técnico daquela
época, cursado em quatro anos, onde a teoria \eaciada e refletida durante o estagio, o
que propiciava uma experiéncia muito maior aosiantes na sua formacdo como
professores.

Conclui o magistério em 1994 e, no ano seguintetribalhar como professora
substituta em escolas rurais (eram as Unicas duavson para os recém-formados). Mas em
1997, em cumprimento a LDBEN 9394/96, ocorreu oc@sso de municipalizacdo das
escolas de Ensino Fundamental I. Foi um ano mifitwilgpbara conseguir substituicbes como
professor eventudlsé os efetivos conseguiram manter-se no conv@&sardinicipios com o
Estado. Entdo, quando estava desistindo da cardargrofessora, indicada por uma
professora vizinha, fui convidada a substituir,.@ma sala de primeira série, a professora que
havia saido e ninguém dava conta da indisciplirmalonos que ja estavam alfabetizados e
nao queriam receber qualquer atividade dos prafessubstitutos. De algum jeito venci o
desafio, cativei os alunos, fiqguei com a sala torde® ano e mantive vinculo com a escola
para a atribuicdo de aulas para 0 ano seguintsesimaem 1998, ingressei como professora
titular em uma escola rural. Fui a Ultima classifia da lista de professores da rede municipal,
porque néo tinha nenhuma pontuacéo e entdo fuiymaeescola rural. Lecionei em uma
classe multisseriada, onde precisava fazer a meréaer a limpeza, cuidar das criangas no

recreio dirigido e realizar a recuperacéo paraielaontra turno das aulas.

2 Professor eventual é agquele que ndo tem um céetjeoecomo professor, apenas substitui quandamtepsor
efetivo falta.
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Foi um ano dificil, pois nesse mesmo periodo inigieurso de Pedagogia na Unica
faculdade da regido, que fica a quarenta quiloreati® cidade de Cajati/SP. Chegava da
faculdade uma hora da manha, levantava as quatkgpgar o 6nibus para a escola do sitio e
chegava as quatorze horas de volta em casa emmatiasis. Quando tinha a recuperacgéo
paralela ou HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico @odetsd chegava as dezesseis horas em
casa e saia as dezoito horas para a faculdade ent@ams aulas eram preparadas no final de
semana.

Em 1999 houve concurso publico para regulamentituacdo da municipalizacéo.
Ingressei como professora de Ensino Fundamentidstmiciaram apenas com a pontuacgao
do concurso. Na minha felicidade, por ser dessauwez das primeiras da lista, falei para a
diretora da escola: “Que bom vou poder voltar @aminha escola do sitio e continuar meu
trabalho com os alunos”. Mas a diretora me questiofPara que voltar para o sitio se esta
entre as cinco primeiras da escala do municipicode pescolher qualquer sala aqui na
cidade?”. Entéo refleti e pensando no desgasteactanuldade resolvi assumir uma sala na
cidade, bem perto da minha casa.

Em 2000 fui convidada pela diretora dessa esapl@, era minha professora e
coordenadora no curso de Pedagogia, a assumir @dude professora coordenadora
pedagogica. Essa escola era a Unidade Sede qualizent todas as escolas rurais do
municipio como vinculadas. Nesse periodo passeoedenar 15 escolas rurais mais as salas
da sede na cidade.

Terminei o curso de Pedagogia em 2000. Em 200lhusaa de aprender mais e
melhorar minha pratica docente, por acreditar quehecer as causas que dificultam a
aprendizagem dos meus alunos poderia ajuda-los, naais fiz especializacdo em
Psicopedagogia em curso de educacao a distanmitp éimal de semana assistia as aulas com
um professor que vinha ao polo presencial.

A busca do conhecimento, na expectativa de sempibonar minha préatica como
educadora, é uma necessidade que me move. Penssgue a ética do sujeito, a ética de
educardefendida por Freire (1996). Nao consigo me vercoma boa professora, se nédo
busco conhecer além daquilo que penso ja sabemnéacsdialogo, se ndo questiono, se nao
critico e busco como fazer diferente e melhor o @ me satisfaz como educadora. Preciso
ser aquele gue se dedica a subsidiar o sucesadgrdogoe € o meu aluno.

Em 2002 fui convidada para a funcdo de coordenguEntagogica da Rede Municipal
de Ensino de Cajati/SP. A principio ndo quis ac@itat ser cargo politico, mas pensei: “Se eu

estiver 14, posso tentar fazer pelos professorgsieo sempre esperei que fosse feito para
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mim.” Foi um desafio de tensdes, frustracbes eradibes. Nesse periodo conheci todas as
escolas do municipio e coordenei a implantacdoJda(Educacdo de Jovens e Adultos) em
algumas escolas rurais do municipio por meio decepa com o0 Programa Brasil
Alfabetizado do MEC em 2004. Quando precisava fazesita de coordenagcdo nas escolas
rurais, tinha que ir de transporte escolar dosaawu pagar 6nibus de empresas particulares,
porque, mesmo a prefeitura tendo o carro, motoesi@mais recursos, eles nunca estavam
disponiveis para esse fim.

Interessante como a cancao do Geraldo Vandré, igaatp desse texto levou-me a
refletir e a questionar que sujeito sou eu nesseepso educaciondNa boiada ja fui boi,
boiadeiro ja fui rei [...] Mas o0 mundo foi rodand@s patas do meu cavalo e nos sonhos que
fui sonhando, as visdes se clareando, as visdelmsEando, até que um dia acord€icupar
diversas funcdes dentro de um sistema e ndo perdgal, os sonhos. Como educadora,
entendo que é preciso aprender com as circunssamgeender a seavaleiro,que luta com
lagco firme e braco forteque procurar transformar a sociedade lembrandoggde a gente
fere, a gente marca, mas com gente é difer&@aeno fala a cancéao.

Entdo, em 2006, ndo por querer fugir das tensasachgdes que me frustravam como
profissional, naquilo que eu me propunha a fazexs como uma forma de indignagéo e
desejo de um recomeco de minha luta pessoal esgiwial, exonerei-me do cargo na
prefeitura e assumi o cargo de professora na Retedilal apés concurso publico. Fui
realizar o sonho de lecionar nessa Escola Estdfini@nel Miguel Abui-Yaghi, aquela em
que estudei na primeira série e durante a adoleiscéra cidade de Jacupiranga vizinha de
Cajati. Lecionei por dois anos e meio nessa egmmianeio do afastamento baseado no artigo
22 da LC 444/85. Minha sala como professora efetheano Embu/SP, mas o processo de
municipalizacdo chegou as escolas de JacupirangmiS€onta da adequacéo do sistema de
ensino para atender a Lei 11274/06, que regulanwriasino de Nove Anos. Como nao
gueria ir para a cidade de Embu/SP assumir minlaa eeonerei-me do cargo do Estado e
novamente ingressei por concurso publico na redeiaipal de ensino de Cajati/SP como
professora da Educacao Infantil em 2008. Volteemac®nvidada a assumir a coordenacao
pedagogica da Rede Municipal. No ano seguinte, @amudanca da administracédo politica
administrativa, fui convidada a assumir a funcaweide-diretora de escola, funcdo que deixei
em 2011, para poder cursar o Mestrado em Educacao.

Ao ingressar no Mestrado em Educacdo em 2011, mintbacdo de pesquisa era a
pratica docente e os saberes pedagodgicos, mas m@dtdéinha vislumbrado o recorte do

contexto das escolas rurais como espaco da inaedbg Entretanto, para conciliar o estudo e
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o trabalho fui transferida para duas escolas rufes entdo que surgiu a inquietacdo por
compreender como o professor da escola rural dorsfiua pratica nesse contexto.

A pesquisa passou a se tornar ainda mais instigastedo, por coincidéncia ou nao,
dei-me conta de que toda minha historia de vidadelequando aluna, esteve ligada a
Educacao Rural. Todo esse meu envolvimento conu@agédo rural implica intensamente no
meu objeto de pesquisa ao voltar um olhar questmndiante do contexto historico da
dimensao politico-epistemologico em que a prataxedte se desenvolve.

Minha incessante busca por novos conhecimentosauteibuissem para a melhoria
do meu trabalho como educadora levou-me no primegmestre de 2011 ao curso
Pedagogia: Teoria e Praticaministrado pela Professora Doutora Maria AmélantSro
Franco no Programa de Mestrado em Educacao nansidade Catdlica de Santos. Durante
dois meses, uma vez por semana, viajava 500 knarndmtida e volta, doze horas por dia de
Cajati até Santos para fazer o curso. Nesse carsmuaietacdes empiricas de uma professora
guase leiga (como professor pesquisador) foramssat@éando em questionamentos com
embasamento cientifico pelas discussfes com o grupamm fundamentacéo tedrica. Pude
iniciar a construcdo de um olhar critico e reflexsobre uma pedagogia que emancipe os
cidadaos, como é a intencdo da Educacéo do Caragde,rpfletir sobre minha trajetéria de
vida e a busca do sonho de contribuir com uma dade melhor por meio da educacéao,
levando-me ao estranhamento da minha prépria praébmo aluna e professora de escolas
rurais. Isso confirma as consideracdes de Fran@08j2sobre a importancia do professor
pesquisador na pratica reflexiva:

Considero que todos os envolvidos na pratica reflegrecisam constituir-
se em investigadores no contexto da pratica. Cowvestigadores da praxis
deverdo desenvolver habilidades no sentido deardsir o que é tao familiar
em sua pratica docente, na pratica dos colegaa®pndticas presentes na
memoria de suas representacoes. [...] (FRANCO,,20090).

A patrtir dessas reflexfes percebi que desde gueeiimiinha atuacédo docente como
professora de escola rural em 1996, ndo haviacypatio de discussdo sobre o que diz a
LDBEN 9394/96 a respeito da Educacao Rural.

Assim como, quando ingressei como coordenadoragpegiza da Rede Municipal em
2002 na qual permaneci até 2006, também ndo merdehd ter discutido com meus
professores das escolas rurais as especificidaglesada comunidade em que as escolas
estavam inseridas sendo que a partir desse mesmof@am aprovadas as Diretrizes

Operacionais para a Educacéo das Escolas do Campo.
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No artigopPanorama da Educacao do Camps,autores Oliveira, Montenegro Molina
(2011) mostram as desigualdades e o grande dedasgmliticas publicas para com a escola
do campo. Os atuais avancos para com a Educac&Cadpo estdo relacionados aos
movimentos sociais como MST (Movimento dos Semad)egntre outros envolvidos com as
guestdes dos assentamentos e da Reforma Agrananerdos pelos direitos humanos dos
quilombolas e indigenas. Mas com a realizacdoQanferéncia Nacional Por Uma Educacao
Basica do Campo, em 1998, iniciou-se um movimen®tgm sido fundamental para garantir
gue as politicas publicas e a sociedade como umgedolte para valorizar a diversidade e
promover o direito & educacgédo e a cidadania apegsdacao.

Nessa perspectiva, Molina (2004) afirma que o menwitm inicial para Educacdo do
Campo foi uma articulacéo politica de denunciasitasl para mobilizar a populacdo pela
educacdo, mas, ao mesmo tempo, passou a ser umembwide reflexdo pedagogica das
experiéncias camponesas, principalmente, pelo N®Vimentos dos Sem Terra).

Muitos séo os limites, tensdes e contradicoes quagiam a vida da escola do campo
como, por exemplo: organizacao curricular das esdokalizadas em contextos rurais, matriz
de aprendizagem onde as propostas das escolas s@smas da zona urbana, onde nédo sao
consideradas as experiéncias e os saberes coostpéhbs alunos e suas familias a partir de
suas vivéncias descartando a sua bagagem cultlesbedo-os a evasao e repeténcia e a
dificuldade de articulagdo com a comunidade paneercicio da cidadania no meio escolar.

Diante desse contexto, percebe-se a relevancigsdasdao deste trabalho sobre esta
problematica, no sentido de trazer para o cenaticcaivo nacional, reflexdes sobre a
importancia do respeito as diversidades no camptalsalas tensdes e contradicdes no
processo educativo, econbmico e cultural dos sgjguie moram e trabalham nos espacos
rurais.

Considerando as especificidades da Educacao do & anquestdo problema que me
propus a investigar €omo os professores das escolas rurais de Cajatinstroem sua
pratica?

E como perguntas decorrentes:

a) Quais as limitacbes, dificuldades e possibikdagercebidas por esses professores,
quer na construcdo de sua pratica na escola guat, na articulagdo com os principios da
educacao do campo?

b) A pratica desses professores revela identifcag#n os objetivos e especificidades

da Educacédo de Campo?
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Nesta pesquisa busquei compreender como o professstroi sua pratica diante
desse contexto, no atendimento as peculiaridadsseslealunos e das necessidades de
proporcionar uma aprendizagem significativa e ptivdupara sua emancipacéo social, que
valorize os saberes e 0 modo de vida desses almassjue va além das fronteiras do campo,
proporcionando sua emancipa¢ao educacional, sobianana.

Assim como defende Arroyo (2011), que também est@ho uma escola do campo e
foi um dos pioneiros nas atuais lutas Por Uma Eghe®8asica do Campo, o sentido que dou
a esta pesquisa néo € a lembranca de uma escofaiareai ndo cai” como fala o autor, e,
sim, uma escola da esperanca, uma escola que @odétmar a sociedade para valores de
justica e ética social.

Como explica Silva, et al. (2012, p. 36), emborfa suase imperceptivel essa
fronteira entre campo e cidade por existir entre@welacdes de continuidade, esta claro que
essa realidade precisa ser considerada, quandaate do planejamento das acdes
pedagodgicas. As especificidades da Educacdo do €afmp um desafio para uma prética
docente que valorize o saberes e vida do contaxt, rdas acdes do cotidiano dessas
populacdes para que nao afetem a identidade es#uoteedos alunos por uma prética
inadequada que supervalorize a vida na cidade.

Considerando as especificidades da Educacdo do cCang pratica reflexiva dos
professores € que destaco aqui a importancia dodossde Pimenta (2002) e Franco (2012)
que deixam clara a importancia de uma pratica gdauta “estudo e na reflexdo” do cotidiano
e has circunstancias que envolvem os “saberes @pgidag” do professor que possam dar
“sentido” ao seu “saber e fazer” docente.

Em meus questionamentos sobre o objeto desta pasgstaco no trecho abaixo os
estudos de Souza (2011a), que se refere ao désaficatica docente na escola do campo vai
além dos conteudos e técnicas de ensino:

Como os sujeitos vivem a realidade dubia do caniple® sdo sujeitos
trabalhadores de uma realidade contraditéria. Agestdo organizados em
movimentos sociais e isso lhes possibilita umaigardtconscientizadora”
acerca das relagdes sociais contraditérias que mavenundo capitalista.
Outros vivem a realidade do trabalho individual ejpendente de
organizacao politica. E importante diagnosticaa esalidade ao organizar o
trabalho pedagdgico na escola e ao planejar o@ndg@modo que tanto a
organizacao coletiva quanto a prética individuasamn ser valorizadas no
ambiente da sala de aula. Esse é um desafio ppgti@fessor e ao processo
formador inicial ou continuado. Dessa perspectivpratica ndo caminha de
maneira independente em relacéo a politica edutacioem a politica que
rege o mundo da vida. (SOUZA, 2011a, p. 26).
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E nessa perspectiva que este trabalho tem porivabpptral,compreender como 0s
professores constroem sua pratica na escola rurabdCajati/SP.

Visando contribuir com os estudos referentes dgaréocente a partir de analises de
dados sobre os limites e possibilidades que o gsofeda escola rural enfrenta para
desenvolver sua pratica, esta pesquisa teve cojetivols especificos:

a) Identificar as dificuldades que os professomeghbem para a construcdo de suas
praticas na realidade da escola rural.

b) Compreender como os professores adequam suasmapras situacdes especificas
do campo para superar suas dificuldades.

c) Compreender os sentidos que os professores staa® rurais atribuem a sua
pratica.

Tendo minhas origens como aluna e professora delaesural, hoje como
pesquisadora iniciante na area da educacdo, vato athar reflexivo para o sentido que
envolve a pratica dos profissionais que trabalhaess& contexto, considerando as
especificidades da Educacdo do Campo do municé©agati/SP.

Para construir conhecimento sobre a problematicgpetuisa, iniciei o estudo
exploratorio para consolidar os referenciais t@srisobre a Educagédo Rural, a Educacéo do
Campo e sobre a Prética Docente.

Para que os objetivos desta pesquisa fossem attzmcarilhei caminhos
investigativos de estudos e reflexdes, aproximandoda realidade nas escolas rurais de
Cajati/SP. Percebo, na Educacdo do Campo, um ¢onterplexo a ser investigado e que
apenas nesta pesquisa nao daria conta; portariteidime ao recorte da pratica docente.

A metodologia de pesquisa utilizada para investggaratica docente nas escolas do
campo requer uma abordagem qualitativa, e foi zedéi com base nos pressupostos de
Minayo (2012) e Bardin (2011), por envolver a iag&lo bem peculiar dos sujeitos e a
subjetividade de sua pratica nesse contexto. Quieiadotar a metodologia etnogréfica
(ANDRE, 1995) com énfase na observacio particippata orientar a investigacio que se
fundamenta no olhar critico e reflexivo elaborarsmtido e significado (GHEDIN &
FRANCO, 2011) sobre os dados coletados na obsenage&ampo. Além disso, tomei por
base os referenciais tedricos sobre o objeto dguEesque é a pratica docente na escola rural
e sobre os sujeitos, os professores desse congspicifico de escola. Os instrumentos
adotados para a coleta de dados foram: questisna@mbrevistas, roteiro de observacao da

pratica docente e analise de documentos, confospeciicados no capitulo metodoldgico.
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Além da introducdo, esta pesquisa esta organizadguatro capitulos ligados entre si,
a saber: No Capitulo 1Educacédo Rural e Educacdo do Campo: historico, coaito e
contradicbes —discorro sobre o contexto histérico, sobre os ctoEee concepcdes que
abrangem o tema da pesquisa, passando pela |Iégigggelas especificidades que implicam
0 problema sobre a construcao da pratica docentomexto das escolas rurais. Os aportes
tedricos deste capitulo sao: Arroyo (2011), CajdaAll), Cerioli (2011), Fernandes (2011),
Frigotto (2011), Leite (1999), Magalhdes Junioragids (2007), Molina (2011), Munarim
(2008), Munarim e Locks (2012), Pires (2012), Roeliafl1989), Souza (2008-2011-2012).

No capitulo 2 -A pratica docente nas escolas rurais e as espedd@des da
educacao do campo procuro conhecer e discutir o papel das escolasohpo e a proposta
da pratica docente a partir das suas especificsldolan como a formacgéo continuada e a
organizacdo do trabalho pedagogico do professor tpimlha no contexto das escolas
rurais/campo. Tendo como aporte tedrico: Arroyol(d0 Arroyo, Caldart e Molina (2011),
Caldart (2011a), Molina & Sé& (2011), Franco (2003012) (Freire, 1987, 1996), Frigotto
(2011), Ghedin (2012), Pimenta (2002), Souza (2008&1a, 2011b), Vazquez (2011).

No capitulo 3 -Metodologia — descrevo os caminhos percorridos da pesquisa, 0S
instrumentos e procedimentos para a coleta dossdadoolhas dos cenérios, dos sujeitos, dos
documentos e fagco uma contextualizacdo do munidpim aporte tedrico para analise e
interpretacdo dos dados.

No capitulo 4 -Analise dos dados, dimensfes e categoriadaco a descricdo, a
analise a interpretacdo dos dados coletados nagiapérios e entrevistas, considerando o
processo de triangulacdo segundo Minayo (2012yadise de conteudo segundo Bardin
(2011). Para a interpretacdo dos dados a partiindticadores apresentados foi necessario
recorrer aos seguintes aportes teoricos: Arroydlg0Caldart (2011a, 2011b), Contreras
(2012), Fernandes, Cerioli, Caldart, (2011), Frafa@®8, 2012), Freire (1987, 1996), Ghedin
(2012), Leite (1999), Rios (2011), Sacristan (19%9uza (2011a, 2011b), Tardif (2012) e
Vazquez (2011).

Finalmente, nafonsideracdes finaisretomo todo o processo e a problematica da
investigacdo, salientando as descobertas e cogiataconfirmadas sobre o objeto da
pesquisa a partir da analise de construir umacpréticente adequada que se identifique com
a proposta da educacao do campo para a comunigiadlelo contexto estudado.
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1 . EDUCACAO RURAL E EDEJCAC}AO DO CAMPO: HISTORICO,
CONCEITOS E CONTRADICOES

Se, na verdade, ndo estou no mundo para simplesmacete me adaptar,
mas para transforma-lo; se ndo € possivel mud&fo am certo sonho ou
projeto de mundo, devo usar toda possibilidade tgnba para ndo apenas
falar de minha utopia, mas participar de préaticas1cela coerentes.

Paulo Freire

Nesse capitulo, procuro focar o conhecimento teeferente ao contexto do tema
que norteia a questdo problema e o0 objetivo da umessq Apresento uma breve
contextualizacdo histérica e conceitual sobre ackclio Rural e a Educagdo do Campo no
Brasil. Além dos conceitos, serdo estudados nespétubto os fundamentos legais que
viabilizam esse direito aos sujeitos do meio rdeaker uma educacao de qualidade, estudos
realizados anteriormente sobre Educacao do Cansp@rupos de Pesquisas sobre Educacao
do Campo que estdo credenciados e atualizadosatefgpina do CNPq, a Pedagogia do
Movimento na Educacgéo do Campo.

Para responder a questdo problema dessa pesquisgjap compreender como 0S
professores das escolas rurais do Ensino Fundangentdunicipio de Cajati/SP constroem
sua pratica, seria necessario um vasto estudotet gas politicas, préticas e instituicao
escolar em perspectiva histérica do contexto dajyies. Esse estudo sobre o contexto
historico do local da pesquisa faz parte do capituttodologico. Entretanto, neste capitulo o
recorte da pesquisa limita-se a apresentar um eafgeral situando o tema da pesquisa.

Neste processo de aprofundar o aporte tedrico sokiema e situar o objeto da
pesquisa, senti a necessidade de percorrer um pouwaminho trilhado pelos ideais de
valorizacéo da diversidade dos povos do campo malemento por uma educacao que seja
adequada para que suas especificidades possaonsampladas na pratica. Esse caminho foi
trilhado, fundamentando este capitulo com seguagtestes tedricos: Arroyo (2011), Caldart,
(2011a, 2011b, 2011c), Cerioli (2011), FernandeXl1? Frigotto (2011), Leite (1999),
Magalhdes Junior e Farias (2007), Molina (2011)n&fum (2008), Munarim e Locks (2012),
Pires (2012), Romanelli (1989), Souza (2008-2010H2}.

Os estudos de Leite (1999) e Romanelli (1989) sabrprimeiras referéncias acerca
da Educacgéo Rural no Brasil destacam que o modelcaeional discutido na década de 1920
era 0 movimento chamado Ruralismo Pedagdgico gavairesponder a uma questéo social

como podemos observar nesse trecho de Magalhées &lrarias, (2007):
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A escola destinava-se a contribuir com o desenwvanio do meio rural
através da acdo educativa do “homem do campo”. mndodo de
professores que estivessem preparados para atéar,somente com
caracteristicas especificas da vida no campo, madsto com a higiene e
profilaxia, era uma necessidade propalada desd®lbdo século XIX. [...]
O que ficou conhecido como Movimento Ruralista deadla de 1930 estava
em consonancia com as proposta nacionalistas dodpeide governo
getulista. Os discursos de valorizagdo do desemeinto do meio rural
estavam impregnados de termos como vocacdo hutélitavia a
intencionalidade de empreender uma politica derizalgfio do crescimento
e do desenvolvimento das praticas econémicas no real, associadas a
necessidade de diminuicdo do fluxo migratério gqoenecava a causar
problemas nos meios urbanos. (MAGALHAES JUNIOR &RHAS, 2007,
p. 64-66)

Pires (2012) explica que o Ruralismo Pedagoégicorefacado pela ideologia do
coronelismo e teve o0 apoio de alguns segmentostdaidbana que se pautava na defesa das
virtudes do campo e da vida campesina para escangieocupacao com o fluxo migratorio
gue comecgava a causar problemas nos meios urbanos.

Munarim e Locks (2012) destacam que a educac¢adb maraistoria da educacdo do
Brasil era concebida e operacionalizada genericeanesem considerar as diversidades,
especificidades e complexidades dos sujeitos quenvie trabalham no campo, nao
reconhecendo que existe uma identidade educagarealb povo do campo.

Nesse contexto histérico, Leite (1999) e Romari@dB9) esclarecem que essa Vvisao
permaneceu até a década de 1930 quando o movirdest6Pioneiros da Escola Nova”
passou a exigir um novo modelo educacional. Emttetdforam décadas de lutas travadas
pelo periodo do governo militar em que a educagdal era criada pelo Estagmra os
sujeitos do campo, sempre num sentido verticabeunédmodelo educaciondb campo, com
a participacdo dos sujeitos que moram campo. E assim é possivel compreender o

surgimento do movimento pela Educacdo do Campaldéaaais tarde.

1.1 O nascimento da educac¢éao do campo

Munarim e Locks (2012) esclarecem que o termo Egiecdo Campo € novo, tem sua
origem na luta pela terra, associada a luta pasl&seios acampamentos do MST ou nos
assentamentos da Reforma Agréaria. O termo Educdgd@@ampo teve inicio na década de
1990 e somente em 2008 apareceu pela primeiramwemedocumento normativo na historia
da educacdo brasileira. Os autores esclarecem mamjoé o termo tem uma conotacao
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politico-pedagogica para se distinguir da educagé&a que até o momento prevalecia nos
documentos educacionais do pais.
Para esclarecer o porqué da exprességpoe ndomeio ruralcito o trecho abaixo:

Decidimos utilizar a express@&mpo,e ndo a mais usuaieio rural,com o
objetivo de incluir no processo da conferéncia ueflexdo sobre o sentido
atual dotrabalho camponég das lutas sociais e culturais dos grupos que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabMis quando se discutir

a educacao do campo se estara tratando da edupsgde volta ao conjunto
dos trabalhadores e das trabalhadoras do campam s&$ camponeses,
incluindo os quilombolas, sejam as na¢des indigesggam os diversos tipos
de assalariados vinculados a vida e ao trabalho meo rural.
(FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2011, p. 25).

Outro esclarecimento importante sobre o tema Edcdg Campo séo as preposi¢cdes
no/do/parao campo Segundo Caldart (2011c, p. 149-151), Educag@Gampo: quer dizer
gque o povo do campo tem direto a ser educado rav tugle vive. Educacam Campo: quer
dizer que o povo do campo tem direito a uma educpeisada desde o seu lugar e com a sua
participacédo. Educacgmara o Campo: quer dizer que o povo do campo tem queejsédar a
um “pacote” educacional domesticador e perverse,mgio reconhece o povo do campo como
sujeito da politica e da pedagogia.

Frigotto (2011) considera que as trés preposig@®a, noe do campodevem ser
interpretadas além do seu significado seméanticame n® conteudo historico e no que
representam em termos de disputas no contexto taduck nossa sociedade. Para o autor,
expressam o vetor entre processos educativos @tiere mantenedores da ordem capital e
processos educativos que buscam a emancipacéo &werda formas sociais que cindem o
género humano.

Caldart (2011c) esclarece que a realidade que dgano ao movimento Por Uma
Educacdo do Campo foi a violenta desumanizacdocdadicoes de vida no campo, as
condicOes de injustica, de desigualdade e de dwesspor isso, a luta pelas transformacdes
sociais estruturais e urgentes. A causa dessasdtda principalmente, no campo das politicas
publicas, por ser esta a Unica maneira de univeasa acesso de todos a educacéao.

Segundo os autores Arroyo, Caldart, Molina (20pigneirosna pesquisa e defesa
desse tema, a Educacdo do Campo nasceu a partir devo olhar para o campo na intengéao
de quebrar o fetiche que coloca o povo do campoocalgo a parte, atrasado, arcaico e
inferior conforme destaco no texto abaixo:

Um olhar que projeta o0 campo como espaco de detirzgao da sociedade
brasileira e de inclusédo social e que projeta sejestos como sujeitos de
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historia e de direitos; como sujeitos coletivossda formagédo enquanto
sujeitos sociais, culturais, éticos, politicos.

[...]

A educacdo do campo traz, entdo, uma grande licim grande desafio
para o pensamento educacional: entender os preceshacativos na
diversidade de dimensdes que 0s constituem comoegsos sociais,
politicos e culturais; formadores do ser humana eatiedade. (ARROYO,
CALDART e MOLINA, 2011, p. 12)

Por ser uma luta na area das politicas publicasseduleitos sociais, a Educacéao do
Campo surgiu em um contexto bem peculiar: no cootedos movimentos sociais
organizados; neste caso, diretamente ligados aéasalps sujeitos do campo, ou seja, O
Movimento Sem Terra (MST). Nesse momento historiewe inicio o Movimento Por Uma
Educacdo do Campo, que aconteceu nos meados ddaddea90. Destaco aqui uma
afirmacao de Munarim (2008, p. 3) sobre esse acomgato: “[...] € bom afirmar que a luta
pela reforma agraria constitui a materialidadedhish maior de seu ber¢co nascedouro, uma
espécie de pano de fundo, de maternidade8se artigo que trata da trajetOria sobre
movimento da educacdo do campo, o autor traz camdgrclareza, ao meu entendimento,
esse forte vinculo do MST com o Movimento da Ed&@oago Campo. Munarim (2008)
destaca que o “I Encontro Nacional de Educador&slecadores da Reforma Agréaria” (I
ENERA) em 1997, pode ser considerado como a certddanascimento do Movimento, bem
como é um ponto de partida € também um ponto dgadaede um processo de luta ja
trilhado pelo MST. O autor destaca que as expadéneducacionais do MST nos
assentamentos de Reforma Agraria ja se constitpi@ticas reconhecidas por instituicdes
importantes como a UNICEF (United Nations ChildseRund) e UnB (Universidade de
Brasilia), que estiveram na base de apoio ao | ENERjue ja em 1995 o MST recebera o
premio de “Educacgdo e Participacdo, do Ital e UNIQEOr uma Escola de Qualidade no
Meio Rural.” O autor evidencia que, nesse mesmdoges aconteciam as lutas do
“Movimento Docente” no Brasil em torno da questéo etucacdo publica, gratuita, de
qualidade para “todos” e que a culminancia dess&s Iresultou na Lei 9394/96 que fez
referéncias importantes a Educacgéo Rural.

Nesse sentido, pude compreender a forca que eamteum movimento social
organizado com diretrizes bem definidas na interadidade de transformar uma realidade
como destaca Arroyo (2011):

O movimento social € mais exigente porque nos siturreno dos direitos,
nos leva a vincular educacdo com saude, cooperpEiga, cidadania. O
direito coloca a educacdo no terreno dos grandesegada vida e da
formac&o humana. [...]. O movimento social no camgpresenta uma nova
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consciéncia do direito a terra, ao trabalho, aigasta igualdade, ao
conhecimento, a cultura, & satude e a educacdo.
(ARROYO, 2011, p. 72 e 73).

Percebo, por meio desse estudo, a importancia dseapgar esse vinculo do MST
como uma parceria essencial ao inicio do Moviméteo Uma Educacdo do Campo e o
agregamento de outras organizacdes envolvidos messaa luta como: o Movimento dos
Atingidos pelas Barragens (MAB), o Movimento das IhMuwes Camponesas (MMC), o
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), sindisade trabalhadores rurais e federacoes
estaduais vinculados a Confederacdo dos Trabaksmdda Agricultura (CONTAG), o
Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais — vextas a CONTAG, a Rede de Educacéo
do Semiarido Brasileiro (RESAB) e, por fim, a Cosdis Pastoral da Terra (CPT).

Compreendo nessa investigacdo que o Movimento Rdlacacdo do Campo se
destaca entre tantos outros temas das lutas spoiajse ele é uma luta coletiva de varias
organizacdes sociais solidas e, por esse motivesapa receber apoio de instituicdes
governamentais e ndo governamentais importantésisBion que no | ENERA surgiu a ideia
de um programa governamental federal de educacéo gsa dreas de assentamentos da
Reforma Agréaria, o conhecido PRONERA (Programa ofadi de Educacdao na Reforma
Agraria) criado em 1997 e da articulacdo dessaanargcdes e instituicdes nasceu também a
ideia de em julho de 1998, em Luziania-GO, realszaia | Conferéncia Nacional da éarea.
Além do MST, UnB e UNICEF, outras instituicdes cof@onferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB) e a Organizacao das Nac¢Oes Urpdas a Educacéo e Cultura (UNESCO)
se agregaram para realizar | Conferéncia NaciomaUba Educacédo do Campo.

Consequentemente, outros momentos dessa traj@gohiga pela Educacdo do Campo

deram origem a outros marcos que procurei elerecguadro abaixo:

Quadro 01 - Trajetoria da Educacdo do Campo no Brak
Pratica Educativa do MST é reconhecida e premiadangstituicbes importantes

1995

como a UNICEF.

1996 Estabelecida a LDB 9394/96 apresentando definigdeEducacéo Basica para a
populacao rural.

1997| | ENERA (I Encontro Nacional de Educadoras e Edameglda Reforma Agraria).

| Conferéncia Nacional Por Uma Educac¢éo do Campo.

Articulacdo Nacional Por Uma Educacéo do Campdidate supra-
1998 organizacional que passou a promover e gerir assagginjuntas pela escolarizagao
dos povos do campo em nivel nacional.

Criacdo do PRONERA (Programa Nacional de Educagd®eforma Agraria).
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2001 | Aprovado o parecer CNE/CEB 36/2001.

CNE/CNB Resolucdo 1/2002 - institui as Diretrizgze€acionais para a Educagao
Bésica nas Escolas do Campo.

2003 | Instituicdo do Grupo Permanente de Trabalho de &gfieccdo Campo (GPT).

Realizagéo da Il Conferéncia Nacional por uma Eclicalo Campo.
Criada a Secretaria de Educacdo Continuada, Aifaigdio e Diversidade |~
SECADI no ambito do Ministério da Educacdo. Nesseretaria foi criada
Coordenacéao Geral da Educacao do Campo.

| Encontro Nacional de Pesquisa em Educacédo do CatC/MDA - Ampliar e
aprofundar as reflexdes sobre a educacdo do caropo,base em pesquisas e
2005 intervencbes nas universidades e outros férunsn¢ag® de financiamentq
organizagcées nao governamentais, entre outrosacd&iride centros regionais |de
pesquisa.
Parecer CEB 01/2006 71 - recomenda a Adocao dagBgidada Alternancia em
Escolas do Campo.

2002

2004

8

J

2006

Plano Nacional de Reforma Agraria com a participal@s movimentos sociais.

2007/ Il Seminario do Programa Nacional de Educagdo nefoffa Agraria
(PRONERA).

PROCAMPO — SECADI/MEC Licenciatura em Educacéao dm@o.

Il Encontro Nacional de Pesquisadores em Educag&tadpo.

2008 A Comissdo Nacional de Educacdo no Campo (CONE®) ¢emo principa
funcdo assessorar o MEC na formulacéo de politieaducacdo no campo.

Decreto 7352, de 4 de novembro de 2010. Dispdeesolpolitica de educacédo do
2010| campo e o Programa Nacional de Educacéo na Refagnéaia — PRONERA.

Criacéo do Férum Nacional de Educacao do Campo BEON

Lancamento do Programa Nacional de Educacéo do €épnmpnacampo) - oferece
apoio técnico e financeiro aos estados, DistritaleFEd e municipios parna
2012 | implementag¢do da politica de educacdo do campo @asbjetivo de gestdo |e
praticas pedagodgicas, formacdo de professoresagdinade jovens e adultos e
educacéo profissional e tecnologica.

Fonte: leituras bibliograficas sobre o processtbhio da Educacdo do Campo
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

1.2 Fundamentos legais e o direito a educacéo dos powpge vivem do campo

Instituicbes nacionais de pesquisa — IBGE, INERtifimo Nacional de Pesquisas
Educacionais) e IPEA (Instituto de Pesquisa EconoédmAplicada), entre outras —
disponibilizam dados oficiais que demonstram unfereinca acentuada entre os indicadores
educacionais relativos as populacdes que vivemantpo e as que vivem nas cidades. Sao
claras as desvantagens para aqueles que morammpo.cés8sO mostra que as politicas
publicas, no contexto historico, ndo foram sufitésmpara garantir uma equidade educacional
para essas duas populagdes.
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Pela prépria luta dos movimentos sociais e dossldde pesquisas que pressionam o
governo quanto a implantacdo de politicas publiedscacionais que promovam uma
educacao de qualidade e emancipatoria para o camapt® caso da pesquisa, do meio rural,
percebo que muito ainda ha por fazer.

Visando ilustrar a situagao atual sobre o processmacional da populacdo que vive
no campo, selecionei alguns quadros atuais do CHEHZXepartamento Intersindical de
Estatistica e Estudos Socioeconémicos) (2011), epido disponiveis virtualmente, para

observar o que essa Ultima pesquisa do IBGE mssin@ a situacado da educacéo do campo:

Figura 2 - Comparacao da taxa de analfabetismo urb®/rural no Brasil

Taxa de analfabetismo® por faixa etiria e local de residéncia QAR T
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B Fonie: IBGE. Priad
Efaboragao: DIEESE ! .
Motz (1) Trata-se da proponao de pessoas Nao dfabelizadas em relagho ao total de pessoas em cada grupo de idade |

B

Observo, nesse gréfico, que a taxa de analfab&tda & maior na populacdo do
campo em todas as faixas etarias e, principalmemte,fase inicial do processo de
alfabetizacdo. A diferenga quase dobra entre as@as do campo e da cidade e isso mostra
claramente que os diretos ndo estdo sendo garaukdalguma forma.
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Figura 3 - Comparacao do nivel de escolaridade urla/rural no Brasil

Distribuicao da populacao por escolaridade, segundo condicao de

atividade, ocupacao e local de residéncia - Brasil 2009 (em %)

5

Escolaridade

Sem instrugao 18,5 3.2 i 20,2 50 18,9 bt 20,3
Fundamental incompleto 35,4 484 38,2 35,0 28,2 521 284 52,4
Fundamental completo 81 58 95 7.0 10,0 T4 98 3
Médio incompleto 6,2 43 7.3 5,3 7 L 71 49
Medio completo 20,0 8,0 235 a7 30,5 12,0 30,2 2B
Superior incompleto 39 0.8 45 1,0 59 1,2 59 11
Superior completo 1.6 s bl 89 1,5 123 2,0 13,0 2,0
Nao determinada 03 02 0.3 0,3 0,4 0,4 04 03
Total 100,0 1000 | 1000 1000 | 100,0  100,0 100,0 100,0
TOTAL (em n° abs.) 161.040.936 30.754.918 | 137.466,564 25340.262| 84,445,826 16.664.387 | 76:556.023 16.133.230

I Fonie; IBGE. Priad
Haboragac: DIEESE

Ao analisar a tabela acima elaborada pelo DIEESE&epe como ainda € discrepante
a diferenca do nivel de escolaridade da populagamachpo e a populacao da cidade. Ha um
namero elevado de pessoas do campo sem instru¢céonoyouca instrucdo € um ndmero

muito baixo de pessoas que possuem niveis de gdadia mais avancadas.

Figura 4 - Comparacao da idade e tempo de escoladde entre a populacéo rural no
meio rural e no meio urbano

) Idade e escolaridade média do pessoal ocupado na agropecuaria,

segundo sexo - Brasil 2009

Atividade (um) (emmdﬁﬂn)
Homens Mulheres Homens Mulheres
Lavoura temporaria 39,4 40,8 3,6 3,6
Lavoura permanente 39,1 389 45 46
Horticultura/Flonicultura 454 A7 4 43 44
Pecuaria 411 431 44 49
Criagao de aves 425 a7.6 49 3,4
Apicultura/Sericicultura 43,2 48,0 6,3 10,2
Producao mista: lavoura e pecuaria 41,8 433 45 4.4
Sivicutura/Exploragao florestal 37,6 385 49 3T
Pesca/Aquicultura 39,5 39,7 3,8 43
Semicos™ 371 370 43 53
Outros™ 41,0 279 32 14
TOTAL 40,2 434 40 39
I Fonte: IBGE. Priad
Elaboragao: DIEESE

Nota: (1) Ativdades ge Senigos relacionados com a agnculiura e a pecudna : .
[2) Criagdo g2 animais mal especificados € caga, repovoamento ciegético & senigos relacionados

O que analiso nessa tabela € que a populacdo dpocpossui poucos anos de
escolaridade mesmo sendo uma populacdo produtiga ati@idades econdmicas da
agropecuaria. Os dados mostram que s6 nas atigidgule exigem uma formacdo mais
especifica a média de estudo chega aos dez an®sleNais, observo uma média de quatro
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anos, provavelmente aqueles anos do Ensino Funda@meéam Educacdo Basica. Duas
informacBes me chamaram a atencéo nesses dadasspdsg. O primeiro é que os dados
informados sobre o Ensino Fundamental envolvenotaatalunos da faixa etaria adequada
para esses anos do ensino regular, como os alenedutacdo de Jovens e Adultos. O outro
dado é que por ser minoria, fica claro que a p@aolagque possui um nivel avancado de
estudos néo faz parte da massa popular que vide sampo. Entendo com isso que, mesmo
sendo um direito constitucional, a populacdo dopmpermanece ainda com dificuldades de
acesso e permanéncia a escola e ao estudo.

No artigo Educacado do campo, desigualdades sociais e edutasidSouza (2012)
faz um estudo mostrando que a luta por uma educdg@malidade no campo vai além do
acesso e permanéncia:

As experiéncias e lutas da educacdo do campo colara evidéncia a
historica desigualdade educacional da sociedadsildira, em que o0s
trabalhadores sdo os que possuem menor escolariadeém, ddo énfase
aos diversos problemas estruturais e conjuntueagscomo concentracao da
terra e dificuldades materiais para a efetivacdopaalucdo agricola e
geragdo de empregos nas pequenas propriedades assegamentos de
reforma agraria, entre tantas outras. (SOUZA, 201252).

Como os demais direitos humanos, o direito & eduwcaiambém € uma conquista
historica da humanidade, resultantes de muitass letaacordos que, aos poucos, vem
evoluindo conforme as especificidades e culturaaba pais e localidade. E de fato, € no
contexto da Declaragcdo Universal dos Direitos donklm, adotada pela Assembleia Geral
das Nacbes Unidas, em 1948, que o direito a edogagssou a ser reconhecido como um
direito internacional.

A histéria nos mostra que mesmo com muitos avapaoa se efetivar a educacéo
como direito de todos, ainda ha muito que progr&biimente a partir da Constituicdo Federal
de 1988 €é que a legislacdo brasileira referentedé@cagdo passou a contemplar as
especificidades das populacdes identificadas caantgpo. A educacao, anteriormente, para
essas populacdes s6 foi mencionada para proporedaoacdo instrumental, assistencialista
ou de ordenamento social, ndo havendo preocupagiaessuas caracteristicas peculiares
como podemos observar no texto em destaque do CADERECADI 2 (2007):

O reconhecimento de que as pessoas que vivem modam direito a uma
educacao diferenciada daquela oferecida a quemmaiseidades € recente e
inovador, e ganhou forca a partir da instituicdppConselho Nacional de
Educacédo, das Diretrizes Operacionais para a Edaddgsica nas Escolas
do Campo. Esse reconhecimento extrapola a no¢@smo geografico e

8 MEC (Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabefia e Diversidade Educacdo do Campo: diferencas
rompendo paradigmas) de marco de 2007.
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compreende as necessidades culturais, os direitdais e a formacdo
integral desses individuos. (BRASIL, 2007, p. 9).

No Brasil, a efetivacao do direito a educacao éanuiejudicada. A ma interpretacao
e, consequentemente, 0 mau emprego da lei acabavalezendo aqueles que realmente
necessitam do acesso a educacdo. Conforme esta escart. 205 da Constituicdo Federal
de 1988, a educacéo ser direito de todos e devest@dolo e da familia, que sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visampieno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua queadp para o trabalho.

Nos incisos | e VII do art. 206 da Constituicdo ¢l € dito que o ensino sera
ministrado com base nos principios de: | - iguagdate condicbes para 0 acesso e
permanéncia na escola; VIl - garantia de padragudéidade. Infelizmente, estudos revelam
que a realidade brasileira ndo vive o que diz.aMeitas criancas de regifes pobres, quando
tém acesso a escola, precisam passar por verdagesadelos para poder ter acesso ao
ensino, que por sua vez nao tem o minimo de quiidamo o que diz esse inciso VII.

No textoO direito a educacao no BradilSérgio Haddad destaca o seguinte:

Pensar a Educacdo como Direito Humano € reconhlpeera educacdo
escolar implica no envolvimento da escola em todenhiéncia cultural e
comunitaria em que esta inserida. A educacdo estoidas vezes restringe-
se aos temas do professor, do curriculo, da adaliata sala de aula. Essa é
uma postura limitante, que nos leva a pensar ggealidade da educacéo
esta restrita apenas aos aspectos relativos a maelth® capacitacdo do
professor, da producdo de materiais, da organizagéocular. Outros
aspectos devem ser levados em consideracdo, coemwvalvimento da
comunidade, as pressoes sociais e de naturezeataiie estdo presentes na
escola. (HADDAD, 2003).

Conforme destaca Haddad nesse texto, o direitei@éagédo ndo deve apenas se limitar
a formar para o mercado de trabalho, mas deve fgpara o exercicio da cidadania, para a
valorizacéo do ser humano, emancipando-o para ualadgde de vida como um todo.

Segundo Pires (2012, p. 90), a educacéo ruralrardireito inspirado no paradigma
urbano e a Constituicdo Federal de 1988 foi untunstnto que balizou a LDBEN 9394/96
para que “[...] enfocassem o rural no &mbito deitlira igualdade e do respeito as diferencas,
possibilitando discutir como seria a oferta deskacacdo para os povos do campo, buscando
adequar a Educacao Basica as especificidades.ioOdilecho da LDBEN 9394/96 referente
a Educacgdo do Campo diz o seguinte:

4 Relatoria Nacional para o Direito Humano a Educagdiojeto Relatores Nacionais em DhESC, plataforma
Brasileira de Direitos Humanos Econdmicos, SoaaSulturais DhESC Brasil. Apoio: Programa das Nac¢be
Unidas para o Voluntariado e Secretaria de Estaddiiteitos Humanos — MJ.
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Art. 28. Na oferta de educagéo basica para a pgglaural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacbes necessdrias a darguagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido cedpente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropgat reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adegoago calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigfes clingtica

Il - adequagéo a natureza do trabalho na zoné rura

Ao ver a educacdo como Direito Humano, o goverrasil@iro vem, nas ultimas
décadas, considerando-a como prioridade, desdeatrdb o ensino, dando mais autonomia
aos municipios e aos Estados para direcionar esigéds com mais eficacia e melhorar a sua
qualidade, visto que o acompanhamento pode toenames efetivo pelos municipios, bem

como a possibilidade da aplicacdo do que rege.d artla Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de
abril de 2002 que diz:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetigtagonismo das criangas,
dos jovens e dos adultos do campo na construcéoal@ade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do noynd

Il - propostas pedagogicas que valorizem, na orggdb do ensino, a
diversidade cultural e os processos de intera¢éamsformac¢ao do campo, a
gestdo democrética, 0 acesso ao avanco cientifexxneldgico e respectivas
contribuicbes para a melhoria das condicbes de eida fidelidade aos

principios éticos que norteiam a convivéncia sold& colaborativa nas

sociedades democraticas. (BRASIL, 2002).

Conforme a legislacdo citada, existe uma proppata a descentralizacdo e maior
controle das acdes das politicas e praticas quadgam uma educacdo de qualidade para
cada regido de acordo com as especificidades donseu Entretanto, percebe-se que esse
gue esse processo nao tem ocorrido de maneira digaadiminua essas desigualdades
educacionais em nosso pais conforme destaca A{26y®):

Sistemas nacionais e internacionais de avaliacpfeex e confrontam as
desigualdades educativas entre coletivos e espualdigas e privadas, entre
municipios, estados, nagbes, Norte-Sul. Avaliacdes desigualdades
educacionais medidas e quantificadas cada vez caior nmequinte e
expostas pela midia, mostrando a vergonha dassatieeles de qualidade de
nossa educacdo; mostrando, sobretudo, os coleBeogis, regionais,
raciais, do campo, que desmerecem a qualidade dso ngistema
educacional publico. As desigualdades educacior@isno vergonha
nacional, como mancha e expressdo de nosso af&k#sa@omo causa de
nosso subdesenvolvimento nacional, regional, sociatural, politico e
econbmico. A cada proclamacao enfatica dos residtads avaliacdes, o
proprio Estado reconhece que nossos sonhos deirreduresigualdades
estao distantes. (ARROYO, 2010,1882)

5 Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, irisbiretrizes Operacionais para a Educacdo Basisa n
Escolas do Campo.
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O estudo dessa fundamentacgédo tedrica instiga aiatkaa minha busca por desvendar
0 gue realmente se tem colocado em pratica nalatigidocente na escola do campo.

Afinal, mesmo que, por forca dos movimentos socipedo esforco dedicado dos
pesquisadores em mostrar a realidade, de educadditestes da causa por uma educacao de
qualidade para os povos do campo, tanto na le§slagmo nas politicas publicas, em que
pese haver muitas conquistas, muito ha para se faam@ que se torne uma realidade social.
Destaco, aqui, um trabalho de Molina, Monteneg@ieeira (2009) um trecho do textDas
desigualdades aos direitos: A exigéncia de poltiedirmativas para a promocdo da
equidade educacional no Campo

[...] Os dados atualmente disponiveis, tanto sola® condicdes
socioecondmicas, quanto sobre a situacdo educiciomeelam forte
disparidade ao se comparar campo e cidade.

E preciso levar em consideragio que a escola dpa#az as marcas dos
seus sujeitos: das diferencas convertidas em dedigles. E intensa a
relacdo entre as desigualdades econémicas e sdisa@icamente sofridas
pelos sujeitos do campo, e a auséncia do diregduacdo no territorio
rural. Conhecer as marcas das desigualdades dmaistscolar do campo é
condicdo fundamental para se compreender os rdssl@btidos por suas
escolas e, principalmente, para se construir osnter®m necessarios a sua
superacao. (MOLINAMONTENEGRO E OLIVEIRA,2009, p. 6).

1.3 Educacéo rural e educacédo do campo: caracteristicascontradicoes

ApoOs esse estudo conceitual e fundamentacao legajugtificam a necessidade de
uma educacdo digna as pessoas do campo, encooBeiesiudos de Souza (2011a)
explicagbes muito relevantes sobre as concepc@prguisamos pontuar ao discutirmos esse
tema. E, ao analisar o contexto desta pesquisapmbmcom a autora sobre a importancia de
pontuar essas caracteristicas para esclareceared@ompreender, ao longo do trabalho, que

existem duas realidades politicas-pedagdgicasmpa@a@ducacional brasileiro.

1.3.1 Caracteristicas da escola do campo
Souza (2011a) destaca que a caracteristica deaedzalampo esta centrada em trés
aspectos:

1) identidade construida no contexto de lutas emprgasngbela sociedade
civil organizada, especialmente a dos movimentasasodo campo; 2)
organizacdo do trabalho pedagdgico, que valoriahatho, identidade e
cultura dos povos do campo; 3) gestdo democraticasdola, com intensa
participacdo da comunidade. HaA uma logica na argadd do trabalho
pedagdgico que valoriza a caracteristica campame8aasil, em oposicdo a
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uma logica que analisa o territorio como se fogsnas urbano. (SOUZA,
2011a, p. 32).

1.3.2 Caracteristicas da escola rural
Outros trés aspectos segundo Souza (2011) caractea escola rural:

1) distanciamento entre conteldo escolares e a praadEal; 2)
centralidade em materiais didaticos que valorizanespaco urbano e
ignoram o rural; 3) organizacdo do trabalho pedagognarcado pelo
cumprimento de tarefas e de proposi¢oes oficiBOUZA, 2011a, p. 33).

1.3.3 As diferencas e contradicdes

Nesse estudo pude compreender que existem duakadesl politico-pedagogicas no
campo educacional brasileiro e a diferenca, conplixSouza (2011a), esta na diferenga do
tratamento do sujeito. Na escola rural o sujeito tefn voz, o Projeto Politico-Pedagdgico se
preocupa em cumprir tarefas rotineiras impostae peltema educacional, sem que exista
uma indagacao critica e efetiva sobre as reaisteaisticas educacionais da realidade escolar
daquela comunidade. Na escola do campo a partéopdg sujeito € essencial na definicdo do
projeto politico-pedagogico e na organizacao dbatteo pedagdgico. Portanto, a diferenca
consiste em uma escola em que a pratica educatit@ gas acdes coletivas e indagativas dos
sujeitos que a ela pertencem, que é o caso dadagssdo campo, localizadas nos
assentamentos e acampamentos MST, ou seja, esonktsuidas a partir das concepcdes de
um movimento social consciente dos seus direitagcamonais que lutam para que as
desigualdades aqui estudadas sejam superadascda egal, 0os sujeitos sdo passivos, nao
apresentam uma organizacdo politica, com olhdaceréiobre sua realidade e tendem a dar
continuidade a realidade urbana, sem considerarmoarias caracteristicas e especificidades
educacionais.

Nesse sentido, Souza (2011a) destaca que o0 quessa hdo € a transicdo da escola
rural para escola do campo, mas a transformacfdrdaira para a segunda:

[...] n&o se trata de uma transi¢do da escola paral escola do campo, mas
de uma transformacéo que sé pode efetivar por deeiesfera publica, que
conjuga o interesse da sociedade civil organizadaticularmente dos
trabalhadores do campo, com o0s deveres e intergdlé@so-sociais do
governo. De outra perspectiva, busca-se uma esgpoldica que dé
visibilidade aos sujeitos que nela estdo. (SOUZA12, p. 28).

Ao enfatizar os aspectos caracteristicos da edacagédl e da educacdo do campo,
busco esclarecer que, apds as questdes da bampalifecacdo, novos estudos deixaram
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claro que, na regido pesquisada, a educacéo rda ado atingiu esse processo de transicao
para educac¢éao do campo.

1.4 Estudos sobre educacdo do campo e grupos de pesglgsbre a tematica

Com o intuito de conhecer e compreender esse §ggoce contexto sobre o tema
Educacdo do Campo e situar meu problema de pesgegdiaei um mapeamento dos estudos
anteriores e dos atuais Grupos de Pesquisas crades@elo CNPg (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico).

Primeiro, busquei nos peridédicos gratuitos da CAPESoordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) @@t resultados sobre os trabalhos entre
o periodo de 2002 a 2012 (APENDICE 01). Os titujos selecionei foram refinados pelos
descritores: Formagdo de Professores, Curricul@jdds Pdudblicas, Educacdo do
Campo, Movimentos Sociais e Pratica Docente.

Segundo, com o0 mesmo objetivo citado acima, tamta@orri & busca dos trabalhos
na pagina online da ANPEd (Associacdo Nacional ds-®Graduacdo e Pesquisa em
Educacio) que estdo disponiveis desde a 23?2 atéusBdo anual. Os trabalhos (APENDICE
02) foram selecionados de acordo com o tema daiisase por isso se destacam os trabalhos
do GT 03- Movimentos Sociais, Sujeitos e ProceEshgativos.

Ao elaborar e analisar os quadros dos estudosi@eterapresentados no site da
CAPES e no site da ANPEd, pude observar que a reidéncia dos estudos esta na luta dos
movimentos sociais, principalmente o MST, para raplantac6es de politicas publicas
educacionais que emancipem a educacdo do campodéssonstra uma coeréncia muito
clara para com os objetivos que deram origem aamemto pela Educacédo do Campo. Além
do contexto histérico dos movimentos sociais petludacdo do Campo, os estudos
apresentam uma preocupacdo com a adequacao amcal formacdo docente. A maioria
das pesquisas foca seus estudos na implantacdoolitecap publicas educacionais
relacionadas a Pedagogia da Alternancia, Pedagtmiderra, Assentamentos, Reforma
Agréaria a e Educacéo de Jovens e Adultos trabatbadim campo.

Souza (2008, p. 1104-1105) descreve no arfginucacdo do Campopoliticas,
praticas pedagogicas e producéo cientifica, undestin que analisa o contetdo das teses e
dissertacfes que discutiram educacao e/ no Movordrg Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST). Foram encontradas 170 pesquisas realizadasProgramas de Pos-Graduacdo em
Educacdo no Brasil (1987-2007), tendo sido anasadlO delas. Nesse trabalho a autora
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apresenta uma tabela com as tematicas pesquisddasum rico detalhamento dos autores
mais citados, as metodologias mais utilizadas, bbemo todo o processo de realizacao,
contextualizacdo e fundamentacéo tedrica das Eesqas quais teve acesso.

No terceiro momento, busquei conhecer os Grupo$esfuisa do CNPg sobre
Educacdo do Campo. Por ser uma area ainda recantestjuisa em Educacdo com a
terminologia e demais especificidades como Educagi&ampo, eu procurei fazer uma
selecdo dos grupos de pesquisa no diretério do CN®GAPENDICE 04) apresento apenas
0s grupos relacionados a linha de pesquisa vopada Educacdo do Campo abrangendo,
principalmente, os estudos sobre a pratica e aafgi;m docente nas escolas do campo.
Entretanto, € muito comum que esses grupos apeesardtudos quanto as politicas publicas,
movimentos sociais, curriculo, Pedagogia da Altecig@ trabalho e educacéo, Educacao de
Jovens e Adultos, Agricultura Familiar e susteriiddde.

Apods a analise desses estudos, onde percebi claemee os temas sempre abordam
educacdo e trabalho, vale ressaltar que a Eduadsg&ampo estabelece um vinculo de
identificacdo com a educacao e o trabalho. Ou aeg@ucacéo e o trabalho sdo um caminho
em busca dos direitos e superacdo das desigualdadiess e de emancipacdo humana que

almeja a Educacéo do Campo.

1.5 Educacéo do campo e a Pedagogia do Movimento

Com base nessa analise dos trabalhos anteriorepsegaipos de pesquisas
apresentados, percebo que, para melhor compreasdegndéncias desses estudos sobre
Educacdo do Campo, € interessante conhecer um pmai® sobre a Pedagogia do
Movimento, que é a base pedagogica do MST e, caesggmente, da Educag¢do do Campo.
Percebo mais uma vez a relevancia dessa pesquisi#fieo nesse trecho de Souza (2008) em
seu estudo sobre a producéo cientifica refereRttuaacédo do Campo:

[...] os desafios da pesquisa sobre educagdo dpocadn: aprofundar a
compreensdo de quais conhecimentos cientificogajegsores dominam e
guais sdo necessarios para a efetivacdo de uméapnaedagogica
transformadoral...]. (SOUZA 2008, p. 1109).

Na pratica pedagogica do movimento, aplicada neslassdo MST, os pensamentos
de Freire (1987) sdo, em meu entendimento, reaéeamicretizados. Quando MST diz que o
movimento do movimento educa, ou seja, que a ataistéria, o trabalho com a terra, as

escolhas e valores coletivos sdo os conteudos @gidag que educam e formam o0s seus
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sujeitos, compreendemos a fala de Freire (198 #ksmber inacabado, de que ninguém educa

ninguém, e sim, a med

ida que educamos também senfnoados.

Em seus estudos sobre a pedagogia aplicada pelo ®@dart (2011a) nos revela a

Pedagogia do Movimento:

No processo de humanizagédo dos sem terra, e déwgdits da identidade
Sem Terrao MST vem produzindo um jeito de fazer educagé®mpde ser
chamado dé®edagogia do Movimentd do Movimento por ter o sem terra
como sujeito educativo e ter o MST como sujeito inkencionalidade
pedagodgica sobre esta tarefa de fazer educacatarebém do Movimento
porque se desafia a perceber o movimento do Movonentransformar-se
transformando.

Is

to ndo quer dizer que o MST tenha inventado uova pedagogia, mas ao

tentar produzir uma educacéo do jeito do Movimeososem terra acabaram
criando um novo jeito de lidar com as matrizes gédecas ou com as
pedagogias ja construidas ao longo da histériaudeahidade. Em vez de
assumir ou se ‘filiar' a uma delas, o MST tentatpdas elagm movimento

e

deixa que a propria situacdo educativa especif@ncarregue de mostrar

quais precisam ser mais enfatizadas, num momentwta. (CALDART,
2011a, p. 98).

Para entender o que a autora diz sobre: “[...]a&eal criando um novo jeito de lidar

com as matrizes pedagogicas ou com as pedagogiasgéruidas [...]", elaborei um quadro

sintetizando como se relacionam essas pedagogia&soalas do MST.

Quadro 02 - Pedagogias das escolas do MST

Conceito

Pedagogia da luta

O proprio movimento da luta social para pressiora
circunstancias que devem ser transformadas gapaatEas €

organizacao coletiva

social conteudos de estudos que constroem valores e adstumana
nos educandos e suas familias.
. O coletivo assume a corresponsabilidade de educatetivo, a
Pedagogia da

partir dos principios e objetivos do movimento guema luta e
uma necessidade de todos.

Pedagogia da terra

Ensina o cultivo direto da terra. Ensina que asasonao nascem
prontas. E preciso ter sabedoria e paciéncia padarcda terra e
da natureza, de semear para colher o fruto.

14

Pedagogia do trabalh
e da producéao

A escola desafia-se a educar para o trabalho ernadlalho com a
terra que gera a producdo do que € necessari@ ppralidade d:
vida social. Pelo trabalho o educando produz cantesto,
constroi sua cultura, valores, posi¢cdo politicdag@es sociais,

cria habilidades e forma sua consciéncia.

(@)
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Pedagogia da culturg

E também a pedagogia do gesto e do exemplo. Aseschica
nado so6 pelo didlogo, pela conversa, mas pela prétiexemplos.
1O ser humano se educa com acgbes, as relacbesgadialo
reflexdes e as memorias das lutas do movimentotraddas ag
longo da histéria.

Pedagogia da escolh

a Estar em um movimento € sstapre sendo chamada para




45

confirmar suas escolhas e fazer novas escolhassti@omo
responsabilidade, controle da impulsividade e xé#s no cultiva
de valores, afinal a escolha pode ser feita indafitiente, ma
movida por valores de construgéo coletiva.

A historia coletiva € fundamental para a construg&oumal
identidade como sujeito do movimento. Conhecerstdha de
suas raizes é educar-se para entender o passadoseang ser
referéncias para suas escolhas futuras.
Busca néo cortar as raizes com a terra, integrarfddalecendg
Pedagogia da os lacos da familia e da comunidade do educandotpeta de
alternancia conhecimento por meio da teoria escolar e praticaabalho dq
campo.

\* 2

Pedagogia da historiz

5=

Fonte: CALDART (2011a)
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Como o objeto de investigacdo desta pesquisa temsspratica docente nas escolas
rurais, a partir deste quadro procurei analisar c@®ssa pratica € construida no cenario
pesquisado, buscando uma identificacdo com a pigEsiagogica criada nas escolas do
MST. Como esclarece Caldart (2011b), a PedagogidMdeimento esta voltada para a
Filosofia da Praxis, a partir do principio educatige Marx. Percebo na Pedagogia do
Movimento uma pratica pedagdgica onde a participad@ sujeito € essencial para essa
transformacao educacional da sua realidade e sfdramacéo do proprio ser humano:

A Pedagogia do Movimento traz para a reflexdo pégiag a ideia de
Movimento Social a0 mesmo tempo como lugar e comite coletivo de
formacdo humana. A materialidade de suas lutasserelacBes sociais
construidas e transformadas para sua sustentagidugar ou sdo as
“circunstancias educadas” para conduzir a formagdom determinado tipo
de ser humano. E como educador das circunstangageito de praxis, o
Movimento Social se constitui como sujeito pedagdgno sentido de que
desenvolve um processo de formacdo humana cagamder a pedagogia”
desde as necessidades educativas concretas désssigeuma luta social e
de sua organizacdo coletiva. (CALDART, 20@pud, CALDART, 2011b,
p. 148).

Os estudos apresentados até o momento mostranessitiacle de uma transformacao
daquilo a que Souza (2011a) se refere como dulsegatitico-pedagdgica no campo
educacional brasileiro. Existe um campo em quedadteia do Movimento € vivenciada,
como nas escolas dos assentamentos e acampamemti3Tgd mas nas escolas rurais onde
ndo ha um movimento social organizado preocupado essa transformacdo social, as
especificidades de uma educacdo que se identiBquadorize a vida das pessoas do meio
rural muitas vezes é desconhecida. Partindo desssyposto retomamos a questao problema
da pesquisaComo os professores das escolas rurais de Cajati/8énstroem sua pratica
docente?
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2 . A PRATICA DOCENTE NAS ESCOLAS RURAIS E AS
ESPECIFIDADES DA EDUCACAO DO CAMPO

Debulhar o trigo
recolher cada bago do trigo
forjar do trigo o milagre do pao
e se fartar de péo
Decepar a cana
recolher a garapa da cana
roubar da cana a docgura do mel
se lambuzar de mel
Afagar a terra
conhecer os desejos da terra
cio da terra propicia estacéo
de fecundar o chéao.

Chico Buarque e Milton Nascimento.

No capitulo anterior foram tratadas as questdescésdcontextualizando o tema da
pesquisa, neste capitulo tratarei das especifieglah Educacdo do Campo que implicam
diretamente no objeto da investigacdo que é acprdticente nas escolas rurais de Cajati/SP e
que contou com o0 seguinte aporte tedrico: Arroy@l {2, Arroyo, Caldart e Molina (2011),
Caldart (2011a, 2011b), Molina & Sa (2011), Frari2608b, 2012) Freire, (1987, 1996),
Frigotto (2011), Ghedin (2012), Pimenta (2002), Z01{2008, 2011a, 2011b), Vazquez
(2011).

Antes de tratar da pratica docente na escola mealso que é interessante observar
qual a concepcao que se tem da escola do campaoprgpestas de trabalho devem ser
desenvolvidas em seu contexto e especificidadegungie os autores Arroyo, Caldart e
Molina (2011), a escola precisa desenvolver umaaghio que além de garantir o direito ao
reconhecimento, a ciéncia e a tecnologia socianenbduzidas e acumuladas, também
venha a contribuir na construcdo dos valores euttara, das autoimagens e identidades da
diversidade que compde o povo brasileiro do campo:

A escola pode ser um lugar privilegiado de formagho conhecimento e
cultura, valores e identidades das criancas, ad®léss, jovens e adultos.
N&o para fechar-lhes horizontes, mas para abadasundo desde o campo,
ou desde o chdo em que pisam. Desde suas vivesu#aglentidade, valores
e culturas, abrir-se ao que had de mais humano ecasta no mundo.

(ARROYO, CALDART e MOLINA, 2011, p. 14).

A escola é mais um dos lugares onde nos educam®spraressos
educativos acontecem fundamentalmente no movinsadial, nas lutas, no
trabalho, na producado, na familia, na vivénciadiatia. E a escola, o que
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tem a fazer? Interpretar esses processos educqtiecscontecem fora, fazer
uma sintese, organizar esses processos educativosum projeto
pedagdgico, organizar o conhecimento, socializasaber e a cultura
historicamente produzidos, dar instrumentos cieotiecnicos para
interpretar e intervir na realidade, na produc#&a sociedade. A escola e os
saberes escolares sdo um direito do homem e damnadhcampo, porém
esses saberes escolares tém que estar em sirdoni@scsaberes, os valores,
a cultura e a formacdo que acontecem fora da eq@ddrOYO, 2011, p.
77 e 78).

De acordo com os autores citados, a funcdo daaescotganizar os saberes de uma
maneira que atenda as especificidades, aos vataiegais, a identidade das pessoas do
campo, a0 mesmo tempo em que iSso promova suganseo mundo para além do campo,
como sujeitos de direitos e valores que tambémtimm sua historia dentro da sociedade
brasileira. Caldart (2011b), explica que:

A Educacdo do Campo ndo busca uma resposta espeadficampo (seja
como projeto social ou como concepcédo de escotie@ua transformacao),
mas sim reconhece (e se constitui desde) a experiéspecifica do campo,
ou seus sujeitos, na composicdo da “resposta geya¥ na pratica se
desenvolvera a partir das condicGes objetivasqudaities a cada local, seja
no campo ou na cidade. (CALDART, 2011b, p. 154).

Segundo Molina & S& (2011, p. 40), a concepcdo siwle do campo destaca o
reconhecimento da existéncia de sujeitos de cultuja formacdo humana deve partir dessa
particularidade. Que se universaliza e ndo apen@s rronteudos e sim, traz novos valores e
atitudes para possibilitar que a juventude runah&eacesso aos direitos de qualquer cidadao
da sociedade global e, ao mesmo tempo, tenhaatiters para ficar no campo.

Quanto mais se afirma a especificidade do campcs reai afirma a
especificidade da educacao e da escola do camps.sel@orna urgente um
pensamento educacional e uma cultura escolar endocele se alimente
dessa dinamica formadora. Também mais se afirmaecessidade de
equacionar a funcdo social da educacdo e da esoolam projeto de
insercdo do campo no conjunto da sociedade. (ARROSALDART e
MOLINA, 2011, p. 13).

Segundo Souza (2011a), ao entender a escola catitoigéio educativa oficial, cuja
pratica pode ser modificada em fungéo dos sujeitiesa constituem, é preciso refletir sobre o
que os alunos pensam da escola. Refletir em comescala pode potencializar os
conhecimentos que atinjam a coletividade ou simgldde desses sujeitos no processo de
transformacéo social. A autora destaca que essdia@eai além dos conteudos e técnicas de
ensino. E um desafio aos gestores da politica edwed, mas, principalmente, aos

governantes das trés esferas: municipal, estadedeeal. Ao refletir sobre o papel da escola
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do campo destaco um pensamento de autora que esnaith olhar essencial ao problema da
pesquisa:

O que se espera da escola é muito mais do que marnrealidade do aluno.
E preciso tirar o véu, a nuvem que encobre o discaobre a realidade e
enfatizar o conhecimento da préatica social e dagugue a produzem
coletivamente. Das aulas, espera-se que as pra@axa@s textos estudados
pelos professores e alunos possam gerar inquistagidacoes entre o que
se vive (cotidiano) e o que se desconhece, alégudase busca conhecer
(outros lugares, outras relacBes sociais). Essan@ior desafio da escola.
[...].

O que se quer com a escola do campo? Eu diria glgpémais simples do
gue se imagina e que ao mesmo tempo € inerentdiéapeducativa critica,
ou seja, enxergar o aluno como sujeito do procedsoativo e enxergéa-lo
como sujeito historico — até mais do que isso:Gpqo gestor e o proprio
professor precisam enxergar um ao outro como esjqite fazem a historia
nas escolas do campo. Esse me parece ser o grasdéod (SOUZA,
2011a, p. 27).

Ao analisar esse raciocinio da autora, mais umaeferco meu entendimento sobre a
forca politica e dos movimentos sociais organizadas questionam e reivindicam a
transformacéo emancipatdria do meio social. Infediate o que vemos em nossa sociedade é
uma cultura submissa a uma elite dominadora, ondeipalmente a classe trabalhadora e
oprimida, marginalizada, ndo desenvolveu a autoaalei se enxergar como sujeito do seu
processo emancipatorio.

Ainda dialogando com Souza (2011b) sobre o sufegtrico que constitui a escola
do campo que almejamos, destaco o seguinte trecho:

E hora de delinearmos a nova tendéncia epistémisau ponto de partida é
a praxis transformadora dos sujeitos histéricos.s@seitos histéricos que

sistematizam o conhecimento sdo os proprios trablaties. A cientificidade

€ dada pela razéo transformadora, que s6 pode&édcg As técnicas sao
dialogicas. A divulgacdo é em grande medida es@&itsocializada em

seminarios locais e nacionais. A relagdo entreigeer pratica acontece
mediante analise histérica da sociedade de classda contradicdo e

expropriacdo, marcas do modo de producdo capitak&dra isso, o estudo
dos classicos, ao lado das indagagfes vividas nantara econdémica e

politica contemporanea, permite a compreenséo tdidade das relacdes
sociais que dao direcdo a histéria humana: que paidpara a emancipacao
ou para a dominagao. (SOUZA, 2011b, p. 99).

Interpreto nessa colocacao dos autores citadosaagile a cultura escolar e a pratica
docente na educacéo do campo precisam se alindentama dinamica formadora a partir das
especificidades desse contexto, ou seja, a patiunda praxis pedagdgica que atenda as

necessidades dos sujeitos do campo.
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2.1 A préaxis pedagodgica na escola do campo

Quanto mais aprofundo esse estudo sobre a PedadogMovimento mais me
encontro com 0sS motivos que me levaram a este tlanpesquisa e vejo claramente a
analogia com a epigrafe no inicio deste capitlf@nso que, independente de estarmos no
campo ou ha cidade, todos nos, cidadaos, necessitdenuma escola que assuma a nossa
constante formacdo e humanizacgéo. Interpreto nagégih do Movimento a boniteza da
docéncia e da discéncia tdo bem expressada poe EL6P6):

Quando vivemos a autenticidade exigida pela prateEaensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretivalitipa, ideolodgica,
gnosioldgica, pedagdgica, estética, ética, em duendeza deve achar-se de
maos dadas com a decéncia e com a serenidade RERE96, p. 13).

Entendo que a Pedagogia do Movimento anda de n&Esdom a boniteza ndo so
na decéncia como na serenidade, mas em todas @szberdo ensinar e aprender referidas
por Paulo Freire em suas diversas obras. Bem camdodas as pedagogias da praxis
aplicadas nas escolas do MST. A Pedagogia do Moxorespera que seus educandos sejam
mais que sabedores de conteudos e meros dominatiifesbilidades e competéncias, mas
gue possam ser pessoas melhores que além de ealesclever, falar, calcular, confrontar,
dialogar, debater, duvidar, sentir, analisar, fielsr, celebrar, articular o proprio
pensamento, também estejam sintonizados com oxtortiestérico e politico das lutas do
grupo que é um projeto de sociedade e humanidadas$d, a Pedagogia do Movimento se
dedica a cultivar em seus educadores e em seuarethsca sensibilidade humana e valores
humanos (CALDART, 2011a, p. 106).

Para Caldart (2011b), do ponto de vista tedricstexma relagdo de origem entre a
Educacdo do Campo e a formulacdo reflexiva dos mmevios sociais denominada de
Pedagogia do Movimento que pode ser identificadaocama concretizacdo do principio
educativo de Marx da “préaxis social” ou da Pedagaigi Praxis:

“Pedagogia do Movimento” foi 0 nome que demos a fonaa de praxis
pedagdgica que tem como origem e referéncia o MenvionSocial dentro
ou desde um projeto de transformacéo da sociedddeser humano.
Entendemos que ndo h& como compreender a origefaddeacdo do
Campo (enquanto critica e enquanto concepc¢ao) daraadicalidade da
Pedagogia do Movimento. E que néo é possivel cande a radicalidade
da Pedagogia do Movimento fora do contexto poligctedrico (portanto
histérico) da Filosofa da Praxis. (CALDART, 201pb148).

Souza (2011b), Caldart (2011b), Frigotto (2011)reerdutros pesquisadores, nao

negam nos principios educativos da educacdo doccanepncepcao ddarxista Ou seja, a
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Pedagogia do Movimento retoma o debate da pragialstomo principio educativo, o que,
consequentemente, exige um repensar radical ngstgwoeducativos e nos trabalhos
pedagogicos.

Destaco aqui um texto de Vazquez (2011) para canpgermos um pouco mais sobre
0 conceito da préaxis a partir dos principios fifasis de Marx:

[...] A nosso ver, a filosofia, seja como interaggo do mundo, seja como
instrumento tedrico de sua transmissdao, € em siymemodo direto e
imediato, praxis. A filosofia marxista, sendo neseggmmente uma
interpretacdo cientifica do mundo, corresponde eécegsidades praticas
humanas; expressa, por sua vez, uma pratica eeisterpor outro lado,
aspira conscientemente a ser guia de uma praxfupienaria. Com isso se
enfatiza a funcdo ideolégica e social de uma ffilasque s6 se pode ser
pratica no momento em que se exclui a utopia eterde seus elementos
puramente ideoldgicos para ser ciéncia. [...] Eatreeoria e a atividade
préatica transformadora se insere um trabalho deagdo das consciéncias,
de organizacdo dos meios materiais e planos coscd® acdo; tudo isso
como passo para indispensavel para desenvolves agdis, efetivas. Nesse
sentido uma teoria € pratica na medida em que ialar através de uma
série de mediagfes, 0 que antes so existia idelmesmo conhecimento
da realidade ou antecipacéo ideal de sua transf@m@/AZQUEZ, 2011,
p. 237).

Compreendo que, segundo Vazquez (2011), a praxiex®ie como uma acao
transformadora da realidade quando a teoria e #@icgr&e implicam num dependente
movimento de ir e vir de acdes conscientes adeguaaia atingir determinado fim e ndo se
reduzindo ao praticismo.

Nesse mesmo sentido, entendo a Pedagogia do Mawraepartir das ideologias e
indagacdes e lutas conscientes da necessidadeamsfotmacdo social e emancipacao
colocada em pratica humana dos MST. Nesse estunte soPedagogia do Movimento,
visualizo a Pedagogia do Oprimido de Freire (19821) quando diz que: “A praxis, porém,
é a reflexdo e a agcdo dos homens sobre o munddrpaséorma-lo. Sem ela, é impossivel a
superacdo da contradicdo opressor-oprimid@&svendar a Pedagogia do Movimento é
instigante, principalmente porque, no meu entendimesla se identifica e coloca em pratica
a praxis pedagogica para a transformacao social.

A partir do estudo das pedagogias trabalhadas seslas do MST, percebo a
diversidade de valores, conhecimentos, préaticasagiggicas e sociais que ultrapassam
fronteiras. Percebo os valores de democracia divdidide construidos na intencionalidade
das lutas do movimento pela qualidade de vida essangociedade compreendendo na
Pedagogia do Movimento, a praxis pedagogica tagjalds em todo e qualquer tempo/espaco
da docéncia.
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Percebo que a base da pedagogia do campo é azaglwido ser humano, € a luta
pela justica social que deve acontecer dentro & diar escola, o que implica uma pratica
docente a partir de uma dimensdo humana e éticaajw@ém de uma formacédo académica
ou valores e normas institucionais, mas do qued-(&£996) chama de “ser gente”.

Gosto de ser gente porque, mesmo sabendo que dgdEn materiais,
econdmicas, sociais e politicas, culturais e idgols em que nos achamos
geram quase sempre barreias de dificil superagéo gaumprimento de
nossa tarefa histérica de mudar o mundo, sei tanthémos obstaculos nao
se eternizam. (FREIRE, 1996, p. 31).

Nesse sentido, entendo que a praxis docente ngggidada educacdo do campo vai
além do pragmatismo e mais uma vez como diz F(&®e6, p. 38), “A pratica docente,

especificamente humana, € profundamente formagorasso, ética.”

2.2 A formacéo, a identidade e a pratica do professoralescola do campo

Finalmente, a partir das Diretrizes Operacionars paEducacdo Basica das Escolas
do Campo, aprovadas em 2002 pelo Conselho Nadaenatiucacéo, a formacao diferenciada
de professores das Escolas do Campo passou acerareada pela legislagéo.

Ao pensar em discutir uma proposta de formacéo papeofessor da Educacao do
Campo, Ghedin (2012) situa a formacdo a partir @lsstcucdo de uma identidade com o
campo. Segundo o autor, essa identidade se corstrpartir de trés dimensfes da
profissionalidade do educador que sdo: epistemmdgiolitica e ética. Esses trés principios
devem orientar a atuacdo e o processo de formaggiediicadores e estédo relacionados aos
conceitos do professor reflexivo.

Considerando a dimensao epistemoldgica do processtormacdo e atuagcdo do
professor da escola do campo, Ghedin (2012) afirma:

No que diz respeito a formacao de educadores, Bé& dperar uma mudanca
da epistemologia da prética para a epistemologiprél@s, pois a praxis é

um movimento operacionalizado simultaneamente agi® e reflexdo, isto

€, a praxis € uma acéo final que traz, em seuadntarinseparabilidade entre
a teoria e pratica. A separacdo de teoria e prétinatitui-se na negacéo da
identidade humana. (GHEDIN, 2012, p. 35).

De acordo com o autor, a pratica pressupde uma efgdiva sobre o mundo na
intencdo de transforma-lo. Para que essa transf@onaconteca, € preciso que seja
acompanhada das transformacfes das ideias, do npamsa da consciéncia que
desenvolvemos sobre os fatos ao nosso redor e ebtétamente relacionados ao

conhecimento tedérico dessa realidade.
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Como afirmam os autores que estudam a Educacdoadmppd; a luta por essa
educacéo estd totalmente ligada ao campo dascpsljiiiblicas; sendo assim, a formacéo dos
professores que atuam nas escolas do campo taméém dabranger essa dimensédo de
consciéncia politica. Nessa perspectiva esta ongegprincipio proposto por Ghedin (2012),
que é a dimensao politica:

Entenda-se que o ato politico do qual falamos néi@at® politico partidario,
mas o ato politico capaz de despertar o gostolipelaade, a solidariedade,
a responsabilidade para com o ser do outro e pelodo pelo préprio
destino, condi¢Bes que fazem do ser humano um deirdarevolucionario.
Isto se traduz em uma postura a favor da liberd@a@ystica, da ética e do
bem comum. (GHEDIN, 2012, p. 37).

A terceira dimensdo da formacdo proposta pelo aéitar dimensdo ética. Em se
tratando dessa questdo de lutas por diretos eduedEipara uma populacdo que durante
muito tempo esteve em desvantagens diante dagaslftiblicas, concordo com o autor que
ndo h& como nos envolvermos com esse processotigsdusam principios éticos a nortear
nossa pratica educativa. Quanto a ética na formaga@opraxis docente o autor afirma:

Compreendemos a ética como praxis (acdo — reflexd@ardo, na sua
dimensao politica e epistemoldgica), principio trge o agir humano para
0 bem comum. Fundamento de liberdade que permita decisdo
consciente e responsavel. Fundante da possibilidadeeto agir, da reta
consciéncia, da plena liberdade e da libertacaimdie e qualquer forma de
opressao, somente este principio da consciéncipasssbilita uma praxis,
como modo de ser, e o combate a toda forma deraxglo do ser humano
pelo ser humano. Na ética, respondemos pelosadsslde nossas acdes. A
responsabilidade lucida € essencial, hoje, em &gd@ humana orientada
pela ética. (GHEDIN, 2012, p. 40).

Nos artigos 12 e 13, respectivamente, a Resolu¢pde/CEB 1/02 (BRASIL, 2002),
recomenda que sistemas de ensino desenvolvamcaslidle formacao inicial e continuada,
aos professores leigos, promovendo o aperfeicoanpantmanente dos docentes. Recomenda
gue sejam observados o respeito a diversidaderetagpnismo de estudantes, educadores e
comunidades do campo, bem como desenvolvidas pgesppedagogicas que valorizem a
diversidade cultural, os processos de transformdgdampo, a gestdo democratica, 0 acesso
aos avancos cientificos e tecnolégicos e os pipgipticos que norteiam a convivéncia
solidaria.

De acordo Pimenta (2002), é necessario compreesdatores sociais e institucionais
que condicionam a pratica educativa e a emancipggd@fetam o pensamento e a acdo dos
educadores. Ndo é espontdneo e nem ocorre natatalnf® um processo continuo de

descobertas, de transformacao da pratica cotidiana.
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Nessa mesma linha de pensamento, concordo comaoF(afAt2) em sua reflexado
sobre a formacao docente: a formagéo de professacese efetua no vazio, mas precisa estar
vinculada a uma intencionalidade, a uma politicaa epistemologia, aos estudos dos saberes
pedagogicos e vinculada a um projeto politico-pédeg para que néo se caracterize como
uma concep¢do pragmatista, reprodutivista e testaiadla acdo docente. Também Franco
(2008, p. 131) destaca que: “A pratica docente queduz saberes precisa ser
epistemologicamente assumida e isso se faz pelzieleenquanto praxis, permeada por
sustentacao teorica, que fundamenta o exercidioceréeflexivo de tais praticas”.

Segundo Souza (2008), a formacao dos professor@s@scola do campo ainda € um
grande desafio na agenda politica:

[..] A pratica pedagobgica torna-se um exercicio afgendizagem de
conteudos que ndo sdo trabalhados no momento daadao inicial do
professor, como é o caso da caracteristica do canagileiro, suas relacdes
de trabalho e conflitos de classe.

[...] ainda que haja avangos quanto a insercdoddaagdo do campo na
agenda politica, o grande desafio esta na formdedprofessores e nas
condicbes infraestruturais das escolas do cam@iJZ&, 2008, p. 1103).

Estes principios sobre a formacdo docente estdanuodmte citados no art. 13 da
Resolucdo CNE/CEB 1/0BRASIL, 2002)sobre a educacao campo:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principidisetrizes que orientam
a Educacdo Basica no pais, observardo, no proaessoormatizacdo

complementar da formacao de professores para oiexeda docéncia nas
escolas do campo, os seguintes componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetistagonismo das criancas,
dos jovens e dos adultos do campo na construcgoal@ade social da vida
individual e coletiva, da regido, do pais e do nwynd

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na orggéo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de intera¢éansformacdo do campo, a
gestdo democrética, 0 acesso ao avango cientifemneldgico e respectivas
contribuicbes para a melhoria das condicdes de eida fidelidade aos

principios éticos que norteiam a convivéncia solid& colaborativa nas

sociedades democraticas. (BRASIL, 2002).

A Resolugdo CNE/CEB 2/08BRASIL, 2008) que estabelece as diretrizes
complementares, normas e principios para o desamaito de politicas publicas de
atendimento da Educacéo Basica do Campo, no anfi*ma estes principios:

Art. 7°

(...)

§ 2° A admissdo e a formacdao inicial e continuads professores e do
pessoal de magistério de apoio ao trabalho docdeterdo considerar
sempre a formagdo pedagodgica apropriada a EduddgdBGampo e as
oportunidades de atualizacdo e aperfeicoamento oemprofissionais
comprometidos com suas especificidades. (BRASID220
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E no art. 10:

Art. 10
() o . _
§ 2° As escolas multisseriadas, para atingirem drgpade qualidade
definido em nivel nacional, necessitam de professacom formacao
pedagdgica, inicial e continuada, instalagfes dfsie equipamentos
adequados, materiais didaticos apropriados e ssfervpedagogica
permanente. (BRASIL, 2002).
Fica claro no paragrafo 2° do art. 7° que des@elnaissédo os professores, as escolas
rurais deverdo considerar uma formacdo pedagolgiep@ada a Educacdo do Campo e

também receber a formacéo continuada.

2.3 Formacéao continuada e organizacéo do trabalho pedagico dos professores
das escolas rurais

Nas pesquisas realizadas por Souza (2011a) nataestm campo no Estado do
Parana, a autora mostra que existem duas realidpdéisco-pedagogicas no campo
educacional brasileiro, como citamos no capitukergor. Segundo a autora, existe o campo
gue abriga as escolas localizadas nos acampamemttdST e as escolas localizadas em
areas rurais que ndo séo contempladas por orgée&agliticas efetivas.

A autora destaca a importancia dos cursos de lgtema propiciar aos alunos estagio
nas escolas do campo e destaca também que o adessw@mcao continuada dos professores é
bastante desigual entre professores vinculadosrataga estadual com mais vantagens e 0s
professores da secretaria municipal com maiorésg@ss. Outra colocacdo da autora € que o
debate sobre educacdo do campo € quase inexisi@ntescolas vinculadas as secretarias
municipais e que as iniciativas de formacéo coatilauestao voltadas para os professores dos
assentamentos e acampamentos.

Embora na regido pesquisada ndo exista assentamamtacampamentos, entendo
que a realidade das escolas do estado do Paraesemiada pela autora é semelhante a
realidade das escolas rurais investigadas nediallitae cito um trecho que contempla os
objetivos desta pesquisa:

O que ja se nota é que a formacdo continuada esté sntensificada pela
politica do governo estadual, ao passo que ascaslimunicipais em geral
nao tém revelado maior atencdo a educacdo dos plovoampo. Pode-se
dizer que h& necessidade de capacitacdo técnicgedtiges municipais, de
modo a explicitar as faces da escolarizacdo rara@stado, as demandas dos
movimentos sociais e as frentes que podem ser@aligadas de modo que
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0S municipios valorizem, em suas agendas, 0s pdgosampo. (Souza
2011a, p. 36).

Ao questionar como os professores das escolass rooaistroem sua pratica, faz-se

necessario investigar como seu trabalho pedagégiéoorganizado:

Art. 7°. A Educacéo do Campo deverd oferecer semprdispensavel apoio

pedagdgico aos alunos, incluindo condi¢Bes infragshis adequadas, bem
como materiais e livros didaticos, equipamentasoratorios, biblioteca e

areas de lazer e desporto, em conformidade conelalade local e as

diversidades dos povos do campo, com atendimenéotab® das Diretrizes

Operacionais para a Educagéo Basica nas escotasgm.

§ 1° A organizacao e o funcionamento das escolasohpo respeitardo as
diferencas entre as populacdes atendidas quanta atisidade econdmica,
seu estilo de vida, sua cultura e suas tradicBEASIL, 2008).

A proposta da Educacdo do Campo é da transformsgéial e a emancipacao
humana dos sujeitos do campo. Como vimos nos pioscta praxis social de Marx, ndo é
apenas uma teoria, uma utopia, mas uma luta oagmiez consciente pela humanizagéo
social através do movimento de indignacéo, dentecigdes que pressionam as politicas
publicas para que todo cidaddo que vive e trabatheampo tenha direito a uma educacao
que valorize e fortaleca suas aspiracdes e corsld®emancipacao social e humana.

Nesse sentido, a proposta da Educacdo do Campaléai das adaptacdes de
calendarios, de flexibilidade de conteudos, deoragismos. A Educacdo do Campo se
constitui das matrizes culturais da comunidade alopo, partindo da légica do movimento
social onde a participacdo dos sujeitos envolvaabsres de inclusdo social, democracia,

igualdade, respeito e dignidade do ser humano.u&ofgroyo (2011) destaca:
Partindo dessa visdo teremos que responder a qgesidncretas e
incorporar no curriculo do campo os saberes queapaen para a producao e
o trabalho, os saberes que preparam para a emgaicjgaara a justica, os
saberes que preparam para a realizacdo plena dareano como humano.
(ARROYO, 2011, p. 82).

A proposta pedagodgica da Educacdo do Campo dase gautada no didlogo, nas
experiéncias da comunidade, na perspectiva do dasenento sustentavel dos sujeitos do
campo. Isso implica a definicdo de projeto polipealagdgico diferenciado.

Assim como outros autores, a investigacdo de S({@hla) nas escolas rurais do
Parana identifica que os livros didaticos utilizad@o os mesmos das escolas urbanas e que
raramente existem conteldos ou projetos sobresiragéo histérica do contexto escolar. Ou
seja, ha a necessidade de organizar um projetticpodidequado ao trabalho pedagdgico

diferenciado:
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Nao se trata de culpar professores ou gestoresass00 importante &
analisar a realidade para verificar e constataruséracia de formacao
continuada direcionada ao conhecimento do municdpio quanto ele é
necessario para uma pratica educativa de valoozal@@d sujeito, da
identidade, cultura e trabalho locais. Tal conhecdito € o ponto de partida
para o estabelecimento de relacdes entre os aspdtpratica local e os
conhecimentos cientificos gerais. (SOUZA, 201184).

A partir dessa constatacdo, tanto sobre o matdritico trabalhado nas escolas
rurais, bem como a formacao inicial e continuadamofessores que atuam nesse contexto, €
possivel confirmar que o verdadeiro direito a edéoalo campo em muitas localidades rurais
ainda passa por um processo de alienacdo, e nicastio efetivamente garantido como
propdem as resolucdes Resolucdo CNE/CEB 1/02 (BRAZI02) e Resolucdo CNE/CEB
2/08 (BRASIL, 2008). Este é um desafio que implit@etamente a construcdo da pratica
docente nas escolas rurais, com a formacgéo e aipagdo do trabalho pedagdgico, o que é
reiterado no estudo de Souza (2011a).

No trecho da legislacédo referido acima, observmmpreendo que existe e faz-se
necessario um processo especifico de formacaemetagio do trabalho docente nas escolas
do campo para que essa transformacgéo pela qualdiadeda desse contexto social seja
construida e valorizada.

E é nesse sentido que trago para essa discussgidegi sobre a pratica e a reflexédo
dos educadores da escola do campo. Para que @sgomas possam tomar conhecimento
tedrico sobre o contexto historico de todo o0 mowitnesobre a educacdo do campo e dar um
sentido a sua acao docente, é necessario um emeoltd de todo o sistema educacional.
Neste caso, um envolvimento do sistema educaciooaicipal em acfes que promovam a
formacdo continuada desses professores como &id A3 da Resolucdo CNE/CEB 1/02
(BRASIL 2002) e o art. 7° da Resolugdo CNE/CEB ZERASIL, 2008).
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3 .METODOLOGIA

(...) todo amanha se cria num ontem, através dénojm (...). Temos
de saber o que fomos, para saber o que seremos.

(...

A alegria ndo chega apenas no encontro do achadg, faz parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo podeealdora da
procura, fora da boniteza e da alegria.

Paulo Freire

Para desenvolver esta pesquisa que tem como teataaRlocente nas escolas rurais
de Cajati/SP: limites e possibilidades na construigiidentidade com a Educacdo do Campo
desde o inicio, muitos foram os questionamentodigue que € a Educacdo do Campo? Para
mim até o inicio da pesquisa era ainda conhecideodéducacédo da Zona Rural. Como? Por
gué? Onde? Com quem? , entre tantas outras pesgyutamesmo depois de muitas leituras
s6 ficaram claras apos a banca de qualificacéo.

Segundo Souza (2011a), para compreender como desgpoes constroem sua
pratica, € importante analisar politicas, pratieasnstituicbes escolares em perspectiva
histérica. Nesse sentido, inicio este capitulo c@roontextualizacdo do Municipio onde
ocorreu a pesquisa para aproximar o conhecimei® socenario rural do campo brasileiro

com do objeto de investigacao.

3.1 Contextualizacdo do Municipio de Cajati/SP e as eslas rurais

Neste subtitulo, fago uma contextualizacdo do hestée das caracteristicas do
Municipio de Cajati/SP para situar 0 objeto da pesgno contexto politico e social em que
ocorre.

Os dados coletados na péagina virtual da cidade/atgpw.cajati.sp.gov.br informam
0 seguinte: o municipio de Cajati esta localizaddestado de Sdo Paulo, no Vale do Ribeira
(litoral Sul), a 230 km da capital e a 189 km derittha, capital do Parana. O acesso
rodoviario € pela Rodovia Régis Bittencourt (BR-L&6faz limites com os municipios de
Eldorado, Jacupiranga e Barra do Turvo. Sua hidf@gré composta pelos rios
Jacupiranguinha e Guarau. Sua érea territorial45de436 (km2).

Como distrito, Cajati foi criado em 30 de novembeol1944, no povoado de Corrente,

territdrio do Municipio de Jacupiranga/SP, por geafundado em 1864. A ocupacdo de suas
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terras teve inicio no século XIX, com a chegadaPaoto de Cananéia/SP, de alguns
portugueses acompanhados pelo indio Botujuru, estabde ouro. Dentre eles, estava
Mathias de Pontes, que se instalou nhum local catdéaicialmente por Cachoeirinha, onde
viria a se assentar a futura Cajati que, na limggigena, significarvore de folhas oblongas.

No entanto, foi no século XX que suas terras oldivemaior evidéncia, quando se
descobriu a possibilidade de exploracéo das jazodass, situadas, sobretudo, no Morro da
Pedra Cata-Agulha. O engenheiro de minas Theodachtn do Instituto Geografico e
Geologico de Sao Paulo, desempenhou importantd papgmnfirmacdo do valor mineral do
solo daquela regido, rico em magnetita e apatita.

Na mesma época, a Moinho Santista, que fabricaversi® tecido, pediu autorizagédo
ao Governo do Estado para iniciar a exploracadoalcado. Em 1939, periodo em que se
iniciaram as atividades de lavras de apatita, eaB&rS/A de Minerag&o construiu uma vila de
operarios no local onde havia apenas casebrealsihiadores dos bananais.

Mas foi a partir da Segunda Guerra Mundial que @logacdo de minérios assumiu
maior importancia no crescimento de Cajati/SP. &=senvolvimento, contudo, foi bastante
lento devido a dificuldade de comunicacédo, comuridades dessa regido. Assim, somente
em 30 de dezembro de 1991, Cajati emancipou-seaclgpidanga, tornando-se municipio
autdbnomo.

Em 19/05/1991, foi realizado Plebiscito para Emaagiio Politico-Administrativa,
tendo votacao favoravel de 95% dos eleitores. dBdi12/1991, o Diario Oficial do Estado
publicou a Lei Estadual 7664, criando o MunicipgoChjati.

Conforme dados extraidos da péagina virtual da jweée de Cajati
http://www.cajati.sp.gov.br, 0 municipio est4 enbe trés primeiros produtores de banana
nanica da regido. A industria extrativista e pro@ue a principal atividade econémica do
municipio. E o maior parque industrial do Vale dibdéRa, responsavel pela producéo de
cimento, argamassa, acido sulfurico e acido fosfofertilizante e ragéo animal.

O municipio estd dentro de dois parques estadeajmatervacdo ambiental: Parque
Estadual do Rio Turvo e Parque Estadual de Jaagardor isso, oferece locais agradaveis,
belos e preservados como a Barra do Azeite e @ 8altGuaralu. O cenario composto de
corredeiras naturais com aguas cristalinas e asf¢m@aoda mata virgem sao um convite ao
prazer e a alegria. Ainda ha cavernas e a cackadir8airro Capelinha e do Rio Bananal e a

historica trilha do Capitdo Lamarfogue fez da regido um dos seus esconderijos era dor

6 Carlos Lamarca (Rio de Janeiro, 23 de outubro9@d 3— Pintada, 17 de setembro de 1971) foi um idesds
da oposicdo armada a ditadura militar brasileistaiada no pais em 1964. Capitdo do Exército Riesil
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Guarau, que possui uma vista de toda a cidadendegyparte de outros municipios, a Serra do
Guarau que ja serviu de plataforma para saltossdelelta é considerado um dos melhores
pontos do Estado de S&o Paulo para a pratica déweoEm Cajati também foi descoberto
um sitio arqueologico Capelinha gnde foi encontrada uma ossada de um homem pré-
histérico de mais de nove mil anos. Devido a sualipagdo no interior, ha muitos eventos e
atividades culturais como rodeios e festas junieasturismo e a tradicional festa de Santo
Antonio padroeiro da cidade.

Conforme o senso do IBGE (Instituto Brasileiro deoGrafia e Estatistica), PNUD
(Programa das Nag¢Oes Unidas para o Desenvolvimenatjais dados disponibilizados em
2010 do municipio:

Populacao: 28.372 IBGE 2010

Populacao residente urbana: 20.720 pessoas IBGE 201

Populacao residente rural: 7.652 pessoas IBGE 2010

Densidade demogréfica (hab./km?): 62.43 IBGE 2010

IDHM: 0.694 - médio PNUD/2010

IDHM Longevidade: 0.832 PNUD/2010

PIB: R$ 524.593 mil IBGE/2010

IDHM Renda: 0.658 PNUD/2010

IDHM Educacéo: 0.611 PNUD/2010. A taxa de analfisb® da populagéo acima de
15 anos de idade: 9.9% segundo o IBGE 2010.

O ultimo resultado do IDEB (indice do desempenhddacacio Basica) divulgado
pelo governo federal aponta uma queda de 1% nadgdal da educagdo do municipio em
2011 que atingiu a pontuacéo de 5.3 que anteseesatcem 2009. (MEC/INEP, 2011).

A) Administracdo publica e a educacdo municipal

desertou em 1969 tornando-se um dos comandantéandmarda Popular Revolucionéria (VPR), organizagao
da guerrilha armada de extrema-esquerda que cambagime. Cagado pelas forcas de seguranca goroto
pais, ele comandou diversos assaltos a bancospmont foco guerrilheiro na regido do Vale do Rikesul do
estado de Sao Paulo. http://www.algosobre.comdyvafias/carlos-lamarca.html.

7 A Area de Protegdo Ambiental Cajati foi criadaaatip da Lei 12.810, em 21/02/2008, que institilosaico

de Unidades de Conservacao do Jacupiranga
http://www.ambiente.sp.gov.br/cpla/files/2011/1R/1810 210208.pdf. No sitio de Capelinha | foram
encontradas, além dos artefatos de origem marinthas evestigios de construcdo de sambaquis com asnch
terrestres, muitas evidéncias de que Luzio vivia deaca de animais terrestres.
http://www.estadao.com.br/especiais/como-vivia-uamijsta-pre-historico%2¢147200.htm.
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O atual prefeito de Cajati reeleito em 2012 pesream partido politico PSDB (Partido
Socialista Democratico Brasileiro) é o Luiz Henggkioga. Na gestdo (2013/2016) o vice-
prefeito € o Sr. Ismael Fernandes Pinto.

Atualmente, o municipio conta com nutricionista € aunos recebem merenda
confeccionada na cozinha das escolas por meresdpisapreparam uma refeicdo balanceada
com hortalicas e frutas dos produtores da regidas dMnda existem escolas rurais em que o
proprio professor precisa fazer a merenda que @sindlizada. Os alunos da rede municipal
também recebem kit de material escolar adequadogaaia ano e uniforme. O municipio esta
envolvido com a maioria dos projetos da Secretastadual de Educacdo e com o MEC
(Ministério da Educacgéo e Cultura) como parceria gamelhoria na qualidade da educacéo.
Todas as escolas estdo passando por varias refermasa infraestrutura em atendimento as

exigéncias do PAR (Programa de Acfes Articuladasyaverno Federal.
B) Os conselhos atuantes na area da educacao sao:

Conselho do FUNDEB (Fundo Nacional de Desenvolvimé&uucacéo Bésica)
Conselho do CME (Conselho Municipal de Educacgéao)

Conselho do CAE (Conselho da Alimentacéo Escolar)

Comisséo do PME (Plano Municipal de Educacéo)

Comissédo do PCEM (Plano de Carreira e Estatuto agisvrio)

C) Recursos financeiros das escolas municipais

Os recursos financeiros das escolas vém de tréestoRDDE (Programa Dinheiro
Direto na Escola), PDDEM (Programa Dinheiro Diragta Escola Municipal) e fundo
arrecadado pela APM (Associacéo de Pais e Mestees¥cola por meio de quermesses, rifas
bazar da pechincha. Em 2010, as escolas do campodaissas trés fontes passaram a contar
com o PDDE/CAMPO (Programa Dinheiro Direto na Eaa® Campo).

D) Proposta Pedagogica do Municipio

Com o objetivo de oferecer uma educacao de quaidad alunos da Rede Municipal
de Ensino, foi adotado o uso de apostila (ANEXOd®EHde a Educacao Infantil (pré-escola)
até o quinto ano do Ensino Fundamental. As apestila primeiro e terceiro ano sao

elaboradas pela Fundacdo Bradesco e especificanpamte atender aos objetivos do
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Programa Educa+Ac#be foram implantadas desde 2007. Ap6s passar ppkriéncia e
avaliacdo, mostrou resultados positivos no processcalfabetizagdo de acordo com a
expectativa do municipio e, assim, foi realizagemeceria para toda a rede municipal, menos
para as salas de escolas rurais que fossem miidtdaseAs apostilas da Educacao Infantil séo
elaboradas pela EditoExpoent@ e as apostilas do quarto ao quinto ano s&@rdgrama Ler
e Escrevel’. Elaboradas pela Secretaria de Educacido Estadugbade Paulo, ambas
comecaram a ser utilizadas a partir de 2011.

Para iniciar suas atividades de planejamento doletivm, as escolas municipais de
Cajati seguem o calendéario unificado para todala eeque é elaborado no inicio do ano pelo
Conselho Municipal de Educacdo. No inicio de cada #dos os professores da Rede
Municipal de Ensino de Cajati se retnem em umaalhkinidade Escolar para discutir a
reformulacdo do Plano de Ensino Unificado das Escdlunicipais. Nesse encontro os
professores sdo organizados por ano do Ensino memdal e sdo acompanhados pelos
coordenadores das escolas e pelos diretores que dédporte ao encontro. No inicio e no
encerramento de cada semestre as unidades eschtaeem cada uma em sua sede e com
sua equipe as reunifes de planejamento e replasjardas atividades de acordo com o
plano unificado.

Apés essa contextualizagdo do historico da Educagd&ampo, do histérico do
Municipio de Cajati e sua politica pedagdgica, ppdeeber que as lutas dos movimentos

8 Criado pelo Banco Bradesco e Fundacédo BradesBopgrama visa a integrar a iniciativa privada amles
publicas, num esforgo de elevar o padrao educdaitmsaalunos da rede publica. Alinhado com os olgstda
Fundagdo Bradesco e também em sinergia com osaiegéibais de melhoria da qualidade do ensino,ocom
“Metas do Milénio” e “Todos pela Educacéo”, o pragia capacita professores para a alfabetizacadateas
até o final do 2° ano do Ensino Fundamental e ¢grigue também aprendam os conteddos apropriad@nnes
seguintes. Fonte: http://www.fb.org.br/InstitucidBalucamaisAcao.

% O Sistema de Ensino Expoente estd entre os mslsiseemas estruturados do pais. Composto por um
conjunto de recursos de alto padréao, integradosneio de solucdes educacionais e tecnoldgicas,ahjgivo

€ oferecer a instituicdo conveniada ferramentaaratitiadas, garantindo elevada qualidade e auntentara
competitividade empresarial. O sistema de EnsinmoEnrte atua em duas areas distintas: publica adaj\e,
para garantir a eficacia dessa estrutura, tud@aefddo detalhadamente, da proposta pedagdgicesaltado
final. O material didatico Expoente é sistematizadeguindo a orientagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, bem como observa e atende a Lei derReste Bases da Educagdo Nacional - 9394/96(LDBEN)
Fonte: http://www.expoente.com.br

10 Mais do que um programa de formag&o, o Ler e Eeckeum conjunto de linhas de agéo articuladas que
inclui formacdo, acompanhamento, elaboracdo eilligfo de materiais pedagdgicos e outros subsidios
constituindo-se dessa forma como uma politica pakgara o Ciclo |, que busca promover a melhoriardino

em toda a rede estadual. Sua meta é ver plenaaiéatietizadas, até 2010, todas as criancas couitatanos

de idade (22 série/3° ano) matriculadas na rededwst de ensino, bem como garantir recuperacdo da
aprendizagem de leitura e escrita aos alunos daaigleséries/anos do Ciclo | do Ensino FundameRtaite:
http://lereescrever.fde.sp.gov.br
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sociais estudados até agora ndo sdo manifestads® mrFocesso histérico e procuro
compreender esses dados nos estudos de Souza (2008)

O relato dos aspectos da préatica pedagdgica pevisitalizar que a insercao
da educacdo do campo na agenda politica é bemeeauerespaco local, o
municipio. Muitas localidades apresentam resisé&nguanto a movimentos
sociais, particularmente o MST, em funcdo das delagatrimonialistas na
gestao da coisa publica e da forca que a catetpoariedade” exerce no
mundo das relacdes locais. (SOUZA, 2008, p. 1103).

Entendo que cada espacgo possui suas caracteriplieaonstituem seu processo das
lutas e formam a identidade de uma populacdo. Percpie Cajati apresenta suas
caracteristicas peculiares por estar entre umacelp preservacdo ambiental, maior parque
industrial do Vale do Ribeira e o terceiro maioodgutor de banana nanica da regido.
Caracteristicas que devem ser consideradas aganadimo € organizado o trabalho politico-

pedagogico e como os professores das escolas der@iajati/SP constroem sua pratica.

3.2 Escolha do cenario de observacéo e a definicdo dmplema da pesquisa

Posso dizer que nado fui eu propriamente que escolbcal, a principio, mas fui
escolhida para estar nesse ambiente pelas cirogragd Como citei na introdugcdo, ao
ingressar no Mestrado em Educacéo, para conciidratho e estudo, foi juridicamente
autorizada uma adequacédo ao horario de trabalhmimstrativamente, fui remanejada para
exercer uma funcao diferenciada em duas escolas o municipio e Cajati/SP. Eu ia uma
vez por semana e passava o0 dia todo em cada uraataltodo o segundo semestre de 2011.
Sendo assim, na segunda-feira eu passava o diananescola rural. . Terga, quarta e quinta
frequentava o Mestrado e quando chegava as gud@itas; a noite ia trabalhar nas salas de
Educacado de Jovens e Adultos, para onde muito®saiinham do campo para estudar em
uma sala na cidade. Na sexta-feira passava o daugaescola rural.

A partir desse processo, o0 projeto de pesquisaiambente formulado para o ingresso
no Mestrado foi se redefinindo. Ou melhor, foi destruido e reconstruido por muitas vezes
até que se encontrasse no tempo e no espaco emeue reinserida pelas condicdes
profissionais e administrativas em que me encoatrBigo reinserida porque minhas origens
como aluna, professora iniciante, primeiras experés como coordenadora pedagdgica e
gestora de escola foram vivenciadas em escolas.ritaalmente minha atuagéo profissional

tem se realizado no contexto da realidade urbana.
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Devido ao contato com as situagdes de queixas sshidiculdades de aprendizagem
que me eram encaminhatfapassei a observar o ambiente, as falas dosasujpt ambiente
escolar, o desenvolvimento das atividades. Essaernargdes levaram-me a diversas
inquietacdes que deram origem ao problema da mEsdDiomo os professores da escola rural

de Cajati/SP constroem sua pratica?

3.3 Definicdo do objeto e dos sujeitos da pesquisa

Ao delimitar a questdo problema, consequentement@eu objeto de pesquisa se
constituiu na pratica docente dos professores deslas rurais e contextualizando com a
realidade onde foi realizada a pesquisa. Os ssj@tam os professores das escolas rurais da
Rede Municipal do Ensino Fundamenta de | (primeioo quinto ano) do municipio de
Cajati/SP.

Nos estudos de Souza (2011a) pude sentir contempfaichas indagacdes sobre o
objeto da pesquisa, 0s sujeitos e 0 contexto dguses

[...] a questdo central € pensar em como a escadla fg&r uma organizacao
do trabalho pedagdgico que ndo diminua 0s conheto®ea serem
desenvolvidos nem descolem da vida dos sujeitdsiros [...]. Porque o
trabalho com educacédo do campo e a valorizacdsatdaedo campo nao se
reduz a discussao da realidade rural brasileiguestdo é maior: trata-se de
conhecer a dubia realidade do campo no Brasil parapreender 0s
conteudos dos livros académicos e didaticos esymrez, propor atividades
e estudos que tenham perspectiva questionadoralagdo as contradicdes
que cercam 0 campo e as lutas pela terra e petavbgincia. Trata-se de
pensar que € possivel elaborar uma proposta pefiedagogica que
extrapole os limites dos conteldos e das técnieasndino; essa proposta
revela uma perspectiva politica. Ha que se pensapnojeto politico que
potencialize mudancas, na representacdo que passumundo e na
representacao que possui da prépria pratica. H&egurdagar o que fazem
na escola pelos alunos e pelos professores. Quadsggam o que fazem na
escola? Quantos tentam um fazer pedagogico emamig®a (SOUZA,
2011a, p. 26).

As indagacdes da autora levam-me a refletir quenhé urgéncia de rever a pratica
docente nas escolas rurais, até entdo, “isoladea@das pela ideologia do Brasil urbano”, a

partir das necessidades singularidades perceptigsisujeitos que vivenciam essa realidade.

11 Como psicopedagoga, minha funcio nessas escalassitkb auxiliar os alunos com dificuldades de
aprendizagem. Fui encaminhada para essas escalapmsentarem elevado niumero de alunos com baixo
rendimento e encaminhamentos para Educacdo Especial
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O perfil dos sujeitos da pesquisa estd mapeaddaniss dos questionarios realizados
na pesquisa exploratéria e tabulados para anatiseapitulo a seguir (Quadro 03, p. 83,
Quadro 04, p. 84, (Quadro 05, p. 84, Quadro 085p.

A pesquisa contou com a participacdo de 17 professgue trabalham em escolas
rurais e sdo identificados como P1 ao P17 no dexcda analise dos dados. Entre esses 17
sujeitos, 8 participaram da entrevista identific@domo S1 ao S8.

3.4 Definicdo dos métodos de coleta de dados da pesquis

Sem que eu ainda realmente me desse conta do smider descobertas que me
aguardava, iniciei minhas reflexdes a partir dedsseho de Fernandes, Cerioli e Caldart
(2011):

Um outro grande desafio é pensar numa propostasindolvimento e de
escola do campo que leve em conta a tendénciapdeagdo da dicotomia
rural-urbano, que seja o elemento positivo dasradigibes em curso, ao
mesmo tempo que resguarde a identidade cultural gdogos que ali
produzem sua vida. Ou seja, 0 campo hoje ndo @isinéde agricultura ou
de agropecuéria; a industria chega ao campo e @ameas ocupacdes nao
agricolas. Ha tracos do mundo urbano que passaen encrporados no
modo de vida rural, assim como ha tragcos do muadmponés que voltam a
ser respeitados, como forma de resgate de alglorevydumanos sufocados
pelo tipo de urbanizacdo que caracterizou nossocepso de
desenvolvimento... Neste sentido, uma escola dpear@io precisa ser uma
escola agricola, mas serad necessariamente uman edcollada a cultura
que se produz através de relacdes sociais medmiiadrabalho na terra.
(FERNANDES, CERIOLI e CALDART, 2011, p.33).

Ao analisar esse trecho entre tantos outros queetefe explicam as lutas pela
Educacao do Campo, pude perceber a complexidatedoda pesquisa. Digo complexidade
porque nesse trecho algumas ideias centrais cosupefacdo da dicotomia rural-urbano,
identidade cultural do grupo, resgate de valoresdmos sufocados”, levaram-me a refletir
sobre guestdes relevantes e complexas dentro tlaacde uma sociedade e do processo
educacional de cada grupo social, principalmentdres qual a identidade educacional
existente em meu contexto da pesquisa.

Analisando o contexto que envolve o tema da peaquia questdo problem@omo
os professores das escolas rurais de Cajati constra sua pratica e diante da ansiedade
na busca por respondé-la, vi minhas inquietacfgsedquisadora iniciante contempladas na
definicdo de Ghedin e Franco (2011) sobre a cor@drdo olhar do pesquisador:

O olhar atica o desejo de ler o implicito, buscque ndo é aparente. E
justamente aquilo que o jogo de sombras e luzeslarey esconde que o
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olhar quer ver. [...] de passagem, poder-se-ia djze € esse desejo de ver o
invisivel, perpassando pelo questionamento e mdlaxfio, que desperta o
pensamento. Vé-se com os olhos, mas s6 se sabe asqcoisas sao por
meio do pensamento.

[...] O que se conhece é somente aquilo que saftiaz e s6 0 que se pode
trazer a luz possibilita criar e recriar 0 mundaeadureza e a si proprio.
(GHEDIN e FRANCO, 2011, p. 74).

A partir das reflexdes sobre esse olhar questiondidote de um contexto peculiar e
complexo como as escolas rurais de Cajati/SP, ondados foram coletados, esta pesquisa é
predominantemente qualitativa, baseada na etnagcaiin énfase na observacgao participante,
segundo o pressuposto de André (1995) de que cedassitos da etnografia ndo necessitam
ser cumpridos pelos pesquisadores em educacaoeporque se faz € uma adaptacdo, uma
pesquisa tipo etnografica:

Em que medida se pode dizer que um trabalho podeasscterizado como
do tipo etnogréfico em educag¢do? Em primeiro lugeando ele faz uso das
técnicas que tradicionalmente sdo associadas &refi ou seja, a
observacao participante, a entrevista intensiven@ise de documentos.
(ANDRE, 1995, p. 28).

A autora explica que a observacdo é chamada deipante porque o pesquisador
acaba por ter um grau de interacdo que afeta ac@nupesquisada bem como € afetado por
ela. As entrevistas tém a finalidade de esclaresgroblemas observados e os documentos
sao utilizados para contextualizar os fenOmenagfapdar suas vinculacées e completar as
informagdes coletadas por meio de outras fontes.

Ao iniciar a pesquisa de campo, pude vivenciar ac@nte essa situacdo de
observacao participante. Muitos professores preamame nos corredores das escolas para
comentar momentos e insatisfacdo com a praticaoou as condi¢des de trabalho. Alguns
diretores pediram-me para que montasse um projgteesu fosse as escolas para trabalhar
sobre educacdo no campo com seus professores no. UPante a reunido de planejamento
do inicio do ano letivo de 2013, a supervisdo dgnenmunicipal me convidou para dar
orientagdes sobre ao trabalho nas escolas de ca®lpadificuldade de escolher um material
apropriado para trabalhar com turmas multisseriattagdo a adocdo de apostilas. Nesse
processo cheguei a ouvir de alguns colegas protssguedindo-me para assumir um trabalho
continuo de orientacéo ao trabalho nas escolas eraque eles atuavam.

Acredito que todo pesquisador dedica sua busca ga#er, ndo apenas pelo novo
saber em si. Mas porque, a partir desse novo abservador, critico, reflexivo, sobre o



66

objeto da pesquisa, se ndo for possivel uma tnanaf@o para ser melhor, podemos ao
menos torna-lo compreendido na sua razéo de sar éom

E nessa perspectiva que pretendo encontrar a jpiosslb de descrever e interpretar
os sentidos e significados vividos pelos professatas escolas rurais. Compreender as
dificuldades e possibilidades que vivenciam parsstrair sua pratica docente, buscando com
o rigor da pesquisa, da analise dos dados e congmee que esta por trds de falas

contraditorias dos sujeitos como neste recorte:

N&o tenho como comparar porque sempre trabalhesoala do campo. Ja
estou acostumado com essa realidade. Mas umafitagddides € cumprir o
que esté na apostila, porque varia de sala paaasgah turma é boa até que
ajuda, mas nem sempre esta dentro da realidadexBoplo: a apostila da
Fundac&o Bradesco é para a realidade da Fundagiied8o. E preciso a
adaptacdo do professor para realizar o trabalhdraOdificuldade é
deslocamento para atividades externas em outrogextos conforme
propdem o0s projetos desenvolvidos teoricamente psleola e pelas
atividades das apostilas. (P6).

Eu acho que néo é diferente. Tudo que tem la tem @gplano é unificado
e todos os projetos sdo iguais ao da sede queidade. A escola rural tem
tudo. As apostilas sdo as mesmas da escola partisdl muda o nome e a
formatacdo, aqui tem até mais atividades que nacplar, mas como eles
estdo pagando acham que € melhor. (P1).

Nesses dois recortes dos dados coletados durap&scaisa tento mostrar que a
mesma situacdo se apresenta de forma diferentéhaondos professores dentro do mesmo
contexto de trabalho. Percebo que € importante, aigor metodolégico da minha postura
de observador presente no ambiente onde esse fea@uerre analisar os dados a partir da
cultura, da interpretacéo e da visdo que essesosuygvenciam em sua realidade e constroem
na sua pratica docente.

Segundo as autoras Ludke e André (1986), a etnagkdfuma ciéncia da descricao
cultural” que envolve pressupostos especificoses@brealidade e formas particulares de
coleta e apresentacao de dados:

[...] De acordo com essa perspectiva, 0 pesquisdelee tentar encontrar
meios para compreender o significado do manifestdatente dos
comportamentos dos individuos, a0 mesmo tempo eI manter sua
visdo objetiva do fenébmeno o pesquisador deve exerpapel subjetivo de
participante e o papel objetivo de observador, carido-se numa posicéo
impar para compreender e explicar o comportamemtoaho. (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 15).

Partindo desse pressuposto das autoras citadas, thuscionar esta investigagéo para
compreender e explicar como os professores dasesaal constroem sua prética, levando

em consideracao essa postura de observadorespaantss, exercendo esse papel subjetivo.
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Sendo assim, 0os métodos e instrumentos utilizadowa psta coleta de dados séo: a
observacdo participante, questionarios, entrevistaglise de documentos. Os dados
coletados foram analisados e interpretados segasdstudos de Minayo (2012) no que se

refere a triangulacéo dos dados e segundo Bar@irij2na analise de conteudo.

3.5 Estudo do referencial tedrico

O momento inicial dessa pesquisa ocorreu em meddosgosto de 2011. As
mudancas na funcdo e local de trabalho, citada=rianhente, decorrentes do ingresso no
Mestrado, foram um marco de novo direcionament@ jpana reconstrucdo do projeto de
pesquisa, o que levou algum tempo de reelaboragdordnovo recorte. Mas a partir das
inquietacdes vividas no atual contexto de traballm, novo recorte foi construido e hoje
penso que ndo poderia ter havido mudanca melhas, peEsquisar a Educagdo Rural e
Educacdo do Campo se fez um desafio muito prazemso educadora e sujeito social.

Nesse momento iniciei vasta pesquisa nos periédisome (APENDICE 01 e
APENDICE 02) sobre Educacdo do Campo. Uma das midificuldades foi o acesso ao
aporte bibliografico, mas esse processo inicialimestigacdo foi muito importante para
conhecer o que se tém discutido nas universidagles pesquisadores dessa area, quais 0S
autores que se destacam, assim fortalecendo oitumndedricos fundamentais para a
metodologia adotada e para o rigor da analise adssdcoletados.

Ja a leitura dos aportes bibliograficos, propriaeditos, principalmente, sobre
Educacdo do Campo, foi um momento de grande emtemtid do que no inicio chamei de
universo complexo. A partir dessas leituras, paderfa relacdo com meu objeto de pesquisa,
que é a pratica docente dos professores das esumdéss e compreender como a Pedagogia
do Movimento do MST tratada por Arroyo (2011), Gatd2011a, 2011b), Cerioli (2011),
Fernandes (2011), Frigotto (2011), Molina (2002120 Munarim (2008), Munarim e Locks
(2012), Souza (2008, 2011a, 2011b, 2012), convel@@amente com praxis pedagogica
Ghedin (2008, 2012), Pimenta (2001, 2002), Frarf®g, 2012), Freire (1987, 1996), tado
discutida por esses autores citados ao longo dgabalho como por tantos outros
pesquisadores dessa area. Bem como pude compraaslestudos Souza (2011a) o que
diferencia a Educacdo do Campo da Educacdo Rutidtguia no contexto desta pesquisa.

Os estudos bibliograficos realizados, tanto sobitec&cdo do campo como sobre a
pratica docente, possibilitaram-me uma compreesséioe o contexto histdrico, politico e
social que envolve a luta por uma educagdo do campdBrasil. Entendo que essa
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fundamentacao teorica fornecera as pistas e o dasga sensibilidade para a descoberta das
categorias que embasaram as interpretacfes pataraatizacdo dos dados do relatorio final.

3.6 A pesquisa de campo — primeiros contatos

No inicio da pesquisa havia escolhido apenas urnaleepara a realizacdo dessa
pesquisa, a Escola Municipal Professor Mario TadlelBouza, uma das escolas em que eu
havia passado um dos dias da semana.

ApoOs a escolha da escola que seria pesquisadamfirequerimento formal para a
diretoria do Departamento de Educacao Municipaldgti/SP solicitando a autorizagéo para
realizar a pesquisa. A supervisdo de ensino deacpafavoravel e a Diretoria da Educagéo
Municipal permitiu o estudo.

Em seguida elaborei um questionario (APENDICE 0din cquestdes objetivas e
questdes abertas semiestruturadas, divididas eto €ixos teméticos: | - Dados do perfil
pessoal, Il - Dados da formag&o docente, Il - idlade atual, IV - Consideragdes sobre a
docéncia e V - Condi¢cfes da docéncia.

Ao aplicar o questionario aos professores da essalalhida para a observacao, senti-
me um pouco limitada pelo fato de ter apenas caupeitos de pesquisa. Novamente procurei
0 Departamento de Educacdo para solicitar novariaatdo para pesquisar em todas as
escolas rurais do Municipio. E assim busquei ung@manaior, fui de escola em escola para
explicar a pesquisa e solicitar a participacdo, pwmio do Termo de Consentimento
(APENDICE 08) dos 25 professores que trabalhavam estolas rurais, no sentido de
colaborarem, respondendo ao questionario. Duraste @ntato com 0s sujeitos, apenas uma
professora manifestou receio em responder o quésiio mesmo sabendo do sigilo sobre
seus dados informados. Afinal, apenas dezessestianaios foram respondidos.

A partir desse primeiro contato, apos uma pré#ieitios dados dos questionarios, da
receptividade dos sujeitos participantes que geodibilizaram a continuar colaborando com
a pesquisa, assim como nha observacdo participatideei o “diario de campo” de Minayo
(2012), para observacdo semanal das aulas dossgwods selecionados e um roteiro de
entrevista (APENDICE 06).
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3.7 A observacao participante

A observacao se desenvolveu em dois momentos:

O primeiro momento: ocorreu de agosto de 2011 até dezembro de 201@nmn
Unica unidade escolar, onde eu estava presenteemy@r semana durante todo o periodo de
aula, como professora itinerante para desenvotixedades psicopedagdgicas com os alunos
que apresentavam dificuldades de aprendizagem e®l, essa escola passou a funcionar
como Escola Tempo Integral devido a ocorrénciastamtes de vandalismo, violéncia e

outras situacdes de risco social, envolvendo omalda comunidade.

Figura 5 - Escola 01

Fonte: Olga Rosa Koti Pires 16/05/2013
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Caracteristicas comunidade/escolaAtende a familias simples trabalhadoras rurais
assalariadas. Familias com pouca instrucao escolarproblemas de estrutura social.

Localizagdo: Fica a 15 km do centro urbano, em uma vila de panitaestrutura
economica e social.

Condicdes de acess@ escola atende alunos de varios bairros. O tratespscolar é
gratuito para aluno e particular para professofes&onarios.

Espaco fisico:Uma sala de diretoria, uma secretaria, uma saldd#®, uma sala de
informética, cinco salas de aula, uma cozinha d&mda, uma cozinha dos funcionarios, dois
banheiros para alunos e dois banheiros para fulto®) uma sala de professores, um patio
coberto e uma quadra poliesportiva coberta.

Periodo/Turma: A partir de 2011, a escola passou a ser de temtegrai,
funcionando com aulas regulares no turno da mamh@ele com as oficinas.

Total de alunos do Ensino Fundamentalil8 (primeiro ao quinto ano).
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Professores: Um professor para cada turma (primeiro ao quinto) ato ensino
fundamental, um professor de arte, um professordigecacdo fisica, um professor de
informatica (oficina).

Profissionais: Um vice-diretor, um secretario, um coordenador gédeco, uma
merendeira, dois auxiliares de servigos diversopoearios.

Material didatico/pedagdgico: Plano de Ensino Unificado, Apostila: Programa
Educa+ Agdo/ Fundagdo Bradesco (primeiro e segundo anBjograma Ler e Escrever
(terceiro ao quinto ano).

Evaséo 2011Zero

Repeténcia 2011Quatro

IDEB 2011: 4.2 (13% abaixo da meta). Caiu 7%.

Nessa escola, eu também trabalhava como profestsioesante no atendimento
psicopedagdgico individual com os alunos e també&diamdo o trabalho do professor com o
mesmo. Conforme André (1995) e Minayo (2012), nseokacao participante, no trabalho
qualitativo, o pesquisador aprende a se colocéuger do outro e relativiza o espaco de onde
provém e que esse trabalho de aproximacdo com tedoputores, longe de ser um
inconveniente é uma virtude e uma necessidadesibhatbdos os professores sabiam que
havia sido designada para essa funcéo para ataratbyquacdo do horario em prol do curso
do Mestrado em Educacdo. Desde o inicio deixeip cdatodos que ali se tratava de um
ambiente de observacdo da minha pesquisa. Nessespoocomo observador participante
com base em Minayo (2012) convivi como colega deaiho e pesquisadora durante trés
semestres letivos:

[..]

Mas a atividade de observagdo tem também um semiddico. Ela permite
ao pesquisador ficar mais livre de prejulgamenio® vez que ndo o torna,
necessariamente, prisioneiro de um instrumentdaide coleta de dados ou
de hipoteses testadas antes, e ndo durante o gpaepesquisa. Na medida
em que convive com o0 grupo, o observador podearetle seu roteiro
guestdes que percebe serem irrelevantes do ponistdealos interlocutores;
consegue também compreender aspectos que vaondflosos poucos,
situacdo impossivel para um pesquisador que trabadim questionérios
fechado e antecipadamente padronizados. A obseryagéicipante ajuda,
portanto, a vincular os fatos a suas representagdes desvendar as
contradigbes entre as normas e regras e as pratigdas cotidianamente
pelo grupo ou instituicdo observados. (MINAYO, 20270).

Durante esse periodo, meu instrumento de pesqgaise rambiente foi o “diario de
campo”, conforme sugerido por Minayo (2012), ondetava os dados empiricos coletados

durante o periodo em que estive presente na escola.
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O segundo momentoaconteceu durante os meses de novembro e dezdmBfil 2.
Foram selecionados quatro sujeitos de quatro esclilerentes, nas quais participei como

observador durante trés dias seguidos na semamateltodo o periodo de aula.

Figura 6 - Escola 02

Fonte: Olga Rosa Koti Pires 06/12/2012
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Caracteristicas comunidade/escola:Algumas familias sdo trabalhadores rurais
assalariados, outros apenas moram no bairro dheabana cidade. Apresenta grande indice
de drogadicao e infracdes por adolescentes queagstna cidade.

Localizacdo: Fica a 9 km do centro urbano, os bairros afastadosscola sédo de
condicbes precarias, mas a vila onde a escolairest@lada € bem estruturada social e
economicamente.

Condicoes de acesscA escola atende a alunos de diversos bairros testai®
transporte escolar é gratuito para aluno e pastiqudra professores e funcionarios.

Espaco fisico:Uma sala de informatica, uma sala de leitura/videta sala de AEE
(Atendimento Educacional Especializado), uma cazidla merenda e uma cozinha dos
funcionarios, dois banheiro para os alunos, domhé@os para funcionarios, uma secretaria,
uma diretoria, um patio coberto e uma quadra podiesva coberta, uma sala dos professores,
uma sala da coordenacao pedagdgica, cinco satadale

Periodo/Turma: Manha&: Duas turmas de primeiro ano, uma turma darsi® ano,
uma turma de terceiro ano.

Tarde: Uma turma de quarto ano e duas turmas téocamo.

Total de alunos do Ensino Fundamentali93 (primeiro ao quinto ano).

Professores:Um professor de Educacgéo Especial, um professé&ddeacao Fisica,
um professor de Arte, oito professores do Ensimal&mental (primeiro ao quinto ano).

Profissionais: Um vice-diretor, um secretario, um coordenador géde&o, uma

merendeira, sete auxiliares de servi¢cos diversopdearios.
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Material didatico/ pedagogico: Plano de Ensino Unificado, Apostila: Programa
Educa+ Acdo/ Fundacao Bradesco (primeiro e segundo anBjograma Ler e Escrever
(terceiro ao quinto ano).

Evaséo:Zero.

Repeténcia:Trés.

IDEB 2011:5.9 (20% acima da meta). Cresceu 28%.

Figura 7 - Escola 03

Fonte: Olga Rosa Koti Pires 17/05/2013
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Caracteristicas comunidade/escolaEscola vinculada a uma Unidade no centro
urbano. Os alunos sao oriundos de familias caremesnaioria é trabalhador rural
assalariado.

Localizacdo: Fica a 5 km da cidade. A margem da BR 116. O bgassui pouca
infraestrutura socioecondémica.

Condicoes de acesscA escola atende a alunos de diversos bairros testai®
transporte escolar é gratuito para aluno e paatiqdra professores e funcionarios.

Espaco fisico:Uma sala de aula, uma cozinha para merenda, doielvas para os
alunos, um banheiro para funcionario, um patio dobe

Periodo/Turma: Manha: uma turma multisseriada (primeiro, seguntiyeeiro ano).

Total de Alunos do Ensino Fundamentall5 (primeiro ao terceiro ano).

Professoresum professor para o primeiro, segundo e terceioo an

Profissionais: Equipe administrativa e pedagogica somente na deida cidade. A
merenda vem pronta da cidade porque ndo tem mer@ande

Material didatico/ pedagoégico:Plano de Ensino Unificado.

Evaséo 2011Zero.

Repeténcia 2011Zero.
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IDEB 2011:4.5 (4% abaixo da meta). Caiu 13%. Correspondetabda escola sede

porque esta escola rural nédo faz a prova Brasil.

Figura 8 - Escola 04

Fonte: Olga Rosa Koti Pires 17/05/2013
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Caracteristicas comunidade/escolaEscola vinculada a uma Unidade no centro
urbano. Os alunos de familias carentes. A maidoambalhadores rurais assalariados.

Localizacdo: Fica a 6 km da cidade. O bairro possui pouca isfratira
socioecondmica.

CondicOes de acess0A escola atende alunos que moram distantes. Opwees
escolar é gratuito para aluno e particular paréepsores e funcionarios.

Espaco fisico:Duas salas de aula, uma cozinha, dois banheirasgsaalunos e um
banheiro para funcionarios, um banheiro adaptada padeirante, uma sala de leitura e
informatica, um patio coberto.

Periodo/Turma: Manha: Uma turma multisseriada (terceiro e quantr).a

Tarde: Uma turma de (primeiro e segundo ano)al@sos do quinto ano séo levados
para estudar na escola sede que fica na cidade.

Total de alunos do Ensino Fundamental32 (primeiro ao quarto ano).

Professores:Um professor para o primeiro e segundo ano e urfeggor para o
terceiro ano.

Profissionais:Equipe administrativa e pedagégica somente na daida cidade, uma
merendeira fixa e um auxiliar de servicos divetsogporario da frente de trabalho.

Material didatico/ pedagogico:Plano de Ensino Unificado.Apostila: Programa ler e
escrever (terceiro e quarto ano).

Evasao 2011Zero.

Repeténcia 2011Trés.
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IDEB 2011:5.2 (2% acima da meta). Manteve. Corresponde ab datescola sede

porque esta escola rural nédo faz a prova Brasil.

Figura 9 - Escola 05

Fonte: Olga Rosa Koti Pires 04/12/2012
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Caracteristicas comunidade/escolaVinculada a unidade sede na cidade. Os alunos
de familias carentes. A maioria séo trabalhademess assalariados.

Localizacdo: Fica a 10 km da idade. O bairro possui pouca esfratura
socioeconOmica.

Condicdes de acess®A escola atende a alunos que moram distantesar@3porte
escolar gratuito é para aluno e particular paréepsores e funcionarios.

Espaco fisico:Uma sala de aula, dois banheiros para alunos eesmm para
funcionarios, uma cozinha, uma dispensa para rageliversos.

Periodo/Turma: Manh&: Uma turma multisseriada (quarto e quintw).aharde: Uma
turma multisseriada (segundo e terceiro ano).

Total de alunos do Ensino Fundamental21 (segundo ao quinto ano).

Professores:Um professor para o segundo e terceiro ano e ofegsor para o quarto
e quinto ano.

Profissionais: Equipe Administrativa e pedagdgica somente na deidza cidade.
N&o possui auxiliar de servicos diversos.

Material didatico/pedagogico: Plano de Ensino Unificado, Apostila Programa Ler e
Escrever (quarto e quinto ano).

Evasé&o 2011Zero.

Repeténcia 2011Zero.

IDEB 2011: 5.6 (10% acima da meta). Caiu 3%. Correspondetabda escola sede
onde esta vinculada porque esta escola rural zém ffaova Brasil.

Nessa etapa da pesquisa, apoiada nos estudoside(E@O5) e Zabala (1998) sobre

as competéncias e a organizacao do processo dzapdticativa, a partir do diario de campo
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organizei um descritivo, abordando categorias salpeitica docente que observaria durante
as aulas.

Ao refletir sobre a estratégia de observacdo coonmd de captacdo da realidade
empirica, Ghedin & Franco (2011, p. 196) destacar@: O campo de observacdo do
pesquisador tem um significado especifico e umeutesh de relevancia para os seres
humanos que vivem, agem, e pensam em meio a malidemada objeto de investigacdo.” E
nessa perspectiva, durante esse periodo tenhoratisey ambiente escolar com o respeito ao
considerar a cultura vivenciada pelos meus sujeitopesquisa no contexto da escola rural
em que atuam conforme o texto abaixo:

O trabalho de pesquisa orientado por uma praticirada na etnografia
busca descrever, compreender e interpretar os fam@sn educativos
presentes no contexto escolar. O enfoque da pescgeiigra-se no contexto
da escola, vista como uma comunidade cultural dabom sentido e
significado para suas a¢des ao mesmo tempo quemmale estabelece um
conjunto de relacbes e praticas mediante 0s ssljgjt® vivenciam sua
realidade (GHEDIN & FRANCO, 2011, p. 203).

A pesquisa de campo foi um grande desafio paraanmustura como pesquisadora,
devido a minha historia de vida ligada ao conteddoeducacdo do campo, como citei ha
introducéo desse trabalho. E como pesquisadorarnigcessa foi uma preocupagcdo o com
rigor da interpretacédo dos dados como ressaltandilea~ranco (2011):

SO havera interpretacdo verdadeira quando for arigdmpo certo
distanciamento da cultura em que se esta insdP@@ compreender o que
se €, deve-se introduzir sempre uma atitude saspe# produz ndo sé uma
separacao entre sujeito e o texto, mas também igéa dentro do préprio
sujeito. O distanciamento ndo é também a condiegmdsibilidade e toda e
gualquer compreensdo autentiG®iEDIN & FRANCO, 2011, p. 89).

Conforme evidenciam Ghedin e Franco (2011, p. 20N, trabalho com a pesquisa
etnogréafica, é fundamental considerar que a pesgléscampo, indispensavel a coleta de
dados, ndo deve ocorrer desvinculada de uma tqueisa embase”. Essa mesma afirmacgao
também é feita por André (1995, 1997) quando dastae sem um referencial tedrico, a
pesquisa pode cair no empirismo e nao contribuavamco em relacdo ao ja conhecido. Bem
como explica que os cuidados metodoldgicos unidasmdorte apoio teérico auxiliam no
distanciamento, diminuindo os riscos para com iezéados resultados da pesquisa.

André (1997) também destaca que, no processo éficgra atividade de analise se
faz paralelamente a atividade de observacdo am gpss 0 pesquisador seleciona o que
melhor merece ser explorado. E importante que guisdor ndo se prenda apenas ao
conteldo das anotagBes, mas que, por meio do ntnstanfronto entre teoria e empiria,
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possa se aproximar melhor da realidade macro eord@rcontexto, bem como compreender
as mensagens implicitas, as dimensdes contradigpantos omitidos.

Os dados da observacdo foram organizados por nesorehistros dos eventos
ocorridos no contexto das escolas, no diario depoadas observacdes das aulas assistidas.
Os registros foram utilizados para retratar a dedé das escolas e da pratica docente dos
professores. Em seguida, os dados foram analisadadir da fundamentacao tedrica sobre o

tema da pesquisa.

3.8 O questionario

A aplicacdo do questionério aconteceu no primedraestre de 2012. O questionario
foi elaborado com questdes objetivas e questdataalsmemiestruturadas, divididas em cinco
eixos tematicos: | - Dados do perfil pessoal, Mados da formacéo docente, Il - Atividade
atual, IV - Consideracdes sobre a docéncia e Vnd@bes da docéncia (APENDICE 04). As
guestbes desse questionario permitiram coletarsdsolore o perfil do professor das escolas
do campo e de como ele se tornou professor dasedootampo; dados sobre as percepcoes
do professor sobre os limites e possibilidades emn pratica; sobre as adequacdes e
inadequacdes das condi¢des para a construcao ¢edsica docente e sentidos que dao para
sua atuacéao profissional nesse contexto da edudagéampo.

Os questionarios foram entregues em maos a 25sgms das escolas de campo em
abril de 2012 e ficou combinado que so6 seriam hedo$ em julho de 2012, mas aqueles que
quisessem entregar antes poderiam entrar em cquelis telefones e endereco eletronicos
disponiveis no envelope em que estava o0 questionari

Infelizmente, encontrei muita resisténcia no mometa devolucdo dos questionarios
respondidos no prazo combinado. Se eu ia até taedizeam que levaram para responder em
casa, Se eu ia até a casa diziam que deixaranmdoiarda escola. Até final do 2° semestre de
2012, tinha recolhido apenas 14 questionarios édidéicar apenas com os que foram
entregues até aquele momento. Entretanto, no idécemo letivo de 2013, fui convidada pela
supervisdo do ensino municipal a participar do gjEEmento, ministrando palestra sobre a
educacao do campo para os professores das eas@mssmultisseriadas. Nesse momento foi
possivel retomar com os professores minhas intenede relevancia da pesquisa para as
escolas rurais do municipio. Foi assim que outrofepsores que nao haviam respondido no

primeiro convite se prontificaram a participar, @etando 17 questionarios devolvidos.
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Os questionarios respondidos pelos sujeitos foraatelados exploratdrios sobre a
realidade da educacdo do campo desde o perfil rdbsspores até as condi¢cdes da docéncia.
As informacdes desses questionarios foram tabylaaaprimeiro momento, com base nos
eixos tematicos: | - Dados do perfil pessoal, Mados da formacéo docente, Il - Atividade
atual, IV - Consideracdes sobre a docéncia e V ndgées da docéncia. A partir desses
dados fiz um mapeamento desse contexto, buscanohulic®s de dados para a construcéo
das categorias de analise descritas no capitulorgeg

No segundo momento, os dados dos questionarioseapeeam resultados relevantes,
no sentido de compreender todo o contexto e cobespgue envolvem a prética dos sujeitos
da pesquisa. Ao tabular o contetdo, agrupei osseixdl e lll, contextualizado o peffil
pessoal e perfil profissional dos sujeitos (Qua@Bpp. 81), (Quadro 04, p. 82), (Quadro 05,
p. 83), (Quadro 06, p. 84) e nos eixos IV e V asstfies foram agrupadas e analisadas

buscando interpretar as falas dos sujeitos atendemabjetivo da pesquisa

3.9 A entrevista

As entrevistas foram iniciadas no ultimo semes&e€@dl12, nos meses de novembro,
dezembro, sendo concluidas em fevereiro de 20Ianfoito sujeitos entrevistados, sendo
que dois sujeitos faziam parte do grupo da esmlampo integral observada semanalmente,
quatro sujeitos sdo os mesmos que foram selecien@ta a observacdo da préatica nas salas
de aulas e, a partir da palestra, ja citada, paugrafessores das escolas rurais em fevereiro,
mais dois professores que, anteriormente, respamder questionario foram incluidos na
entrevista.

Baseada nos estudos de Szymanski (2002), elaboos questbes semiestruturadas
para entrevistas, na busca de esclarecer algutesp@nobservados na pesquisa de campo e
nos questionarios. E um momento reflexivo paragi®c o olhar do professor sobre sua
realidade de trabalho. As perguntas das entrewstiéaram-se para o conhecimento sobre a
teoria e as especificidades que embasam a edudacg@gampo e sobre as dificuldades e
adequacdes da prética docente nas escolas rurais.

Na primeira questdo da entrevista, referente atesmmento da legislacdo sobre a
Educacdo do Campo, 100% dos entrevistados res@ondgue nao tinham conhecimento
sobre 0 assunto. Nas demais perguntas que envalv@oncepcdes sobre a préatica na escola
do campo, as opinides se dividem, as respostas@m#asas e contraditorias, com criticas

diversificas quanto as dificuldades enfrentadasnaajuestdo final sobre as sugestbes e
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possibilidades de melhorar a pratica na escola e® fabalham, as respostas sao
praticamente unanimes quanto a necessidade descdesdormacdo, material e proposta
pedagogica adequada a realidade rural.

As transcricdes das entrevistas (APENDICE 07) fomaralisadas e assim como o0s

dados dos questionarios, forneceram os indicagia@m@sa constru¢cdo das categorias.

3.10 Dados documentais

Para buscar respostas aos objetivos da pesquisameender como 0s professores
das escolas rurais de Cajati/SP constroem su@gratrios documentos foram utilizados na

pesquisa como:

3.10.1 O PPP (Projeto Politico Pedagogico)

N&o foi possivel conseguir, para andlise, o plan®P da escola onde foi realizada a
observacao durante o periodo de agosto de 201deasimbro de 2012. Ao ser solicitado o
PPP das escolas vinculadas, foi alegado que nateexA Unica referéncia das escolas rurais

nas sedes vinculadoras é o anexo do quadro desaduinbmcionarios no PPP.

3.10.2 O Plano de Ensino Unificado das Escolas Municipais

O plano de ensino unificado é construido no inélwcano letivo, como expliquei no
segundo capitulo deste trabalho na contextualizdedaroposta pedagogica. Os professores
precisam conciliar esse plano com as apostilasaddstpela rede municipal, de acordo com
cada ano de ensino. O trecho do plano (ANEXO O6)méexemplo do plano unificado
trabalhado tanto nas escolas rurais como nas esadianas, simultaneamente com material

do Programa Ler e Escrever e do Programa EducatAcao

3.10.3 O material apostilado

Com o intuito de melhorar a qualidade do ensirRede de Ensino Municipal adotou
material apostilado (ANEXO 04). Para a Educacaanitil o material € produzido pelo
Sistema de Ensino Expoente; do primeiro ao ter@imdo ensino fundamental, o material €
produzido pelo Sistema de Ensino da Educat+Acao wald€do Bradesco. Entretanto, o
sistema de ensino nao trabalha com as turmas smultiglas, devido as metas propostas para
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cada etapa do ano letivo. Outro material sdo astiégm do Programa Ler e Escrever em
parceria com a Secretaria de Educacéo Estadualguetilizadas pelos professores do quarto
e quinto ano do Ensino Fundamental. Os professdess escolas rurais com turmas

multisseriadas ndo possuem um material definonalggntam se adaptar ao material.

3.10.4 Legislacao

A legislacdo analisada corresponde ao Plano deeiGag Estatuto do Magistério dos
professores da rede Municipal de Cajati/SP, onderosbmos os dados referentes ao adicional
salarial para os professores que atuam nas escoéas. De acordo com art. 2° do Decreto
1033/13, os professores recebem um adicional shtkiLocal de Exercicio, para a distancia
percorrida; a porcentagem salarial vai de 10% &% fara os mais distantes, para o dificil
acesso sao 2% e para peculiaridades quanto athtvabbae correspondem aos profissionais
que além de lecionar precisar fazer merenda e magdn da limpeza da escola, a
porcentagem é de 3%. A mesma lei também foi ank@igaanto a Avaliagdo de Desempenho
neste caso, ou seja, um bbénus anual que o professebe de acordo com a avaliacao

individual e coletiva da escola que trabalha. (ANEQR).

3.10.5 Propostas dos cursos de capacitacao

O Art. 3° do Decreto 1033/13 citado acima, no inclse IV, determina a pontuacao
de acordo com a carga horaria e o interesse désspores em realizar os cursos oferecidos
pelo Departamento Municipal de Educagéo. O matenalisado pela ficha e inscricdo faz
referéncias a cursos de capacitacdo na area daalait da escrita, matematica, jogos e
brincadeiras, e Atendimento Especializado na Edicagspecial. Ndo constam cursos
especificos referentes ao trabalho dos professgues atuam com comunidades rurais.
(ANEXO 03).

3.10.6 Mapa do municipio de Cajati

A analise do mapa foi importante para contextualigaespaco da pesquisa e
proporcionar a visualizacado da extensao rural ana&ldo municipio de Cajati/SP. (ANEXO
01).
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3.11 Procedimentos para analise e categorizacdo dos dado

Os dados coletados foram fornecidos pelos questis)aentrevistas, observacao
participante nas escolas rurais e documentos sobdeicacdo do municipio disponibilizados
pelo Departamento Municipal de Educacao de Cafati/s partir do material coletado foi
feita uma pré-analise mapeando as ideias cenfppegsentadas e em seguida construidos os
eixos tematicos para categorizar e interpretar ados] considerando os objetivos para
responder o problema da pesquisa.

Durante todo o processo da pesquisa qualitativegeda coleta dos dados, Minayo
(2012) e André (1995) destacam que o pesquisad@ricipal instrumento e precisa lancar
mao de equilibrio, flexibilidade e sensibilidade, idtuicdo, experiéncias e valores para, a
partir dos dados, compreender os sentidos inerantealidade estudada, num movimento de
vaivém da empiria para a teoria o que torna polsa$veovas descobertas.

A pesquisa partiu dos pressupostos de André (20Mi5ayo (2012) e Bardin (2012),
sobre a pesquisa qualitativa em educacéo. Os diedss investigacdo foram analisados com
base nos seguintes critérios: a) considerar o pétoria na construcdo das categorias; b)
respeitar 0s principios da etnografia, como (cessa na perspectiva do outro), o
estranhamento (esfor¢co de analisar o que é famoiao se fosse estranho), e centralidade do
conceito de cultura; c) sempre considerar trabalbocampo apoiado em observacao
planejada e em registros bem elaborados; d) uttiedariangulacdo; e) saber articular entre o
particular e o geral, entre o micro e macro social.

Considerando a complexidade dos dados coletadopr@vetamento contetudo
analisado a proposta de andlise ficou constituidarés dimensfes tematicas: a) dimenséo
politico-pedagdgica; b) dimensdo formativo-epistéanic) dimensdo ética e estética da
pratica docente.

Na busca dos significados para compreender comprafessores da escola rural
constroem sua pratica, em um processo de descolmpréa como diz André (1995), so é
possivel acontecer por meio da sensibilidade grraifgeo rigor e a critica diante da empiria
e da teoria, é que mais uma vez me apoio no pensame Ghedin e Franco (2008, p. 74):
“O olhar atica o desejo de ler o implicito, busague ndo é aparente. E justamente aquilo que

0 jogo de sombras e luzes revela e esconde queoaler ver”.
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4 . ANALISE DOS DADOS, DIMENSOES E CATEGORIAS

A alegria ndo chega apenas no encontro do achads,far parte do
processo da busca. E ensinar e aprender ndo podsealfora da

procura, fora da boniteza e da alegria

Paulo Freire

Neste capitulo abordo a analise dos dados e ddtadsuda pesquisa a partir da

abordagem qualitativa que foi adotada nesta irgesdio que tem, por objetivo, compreender

como os professores das escolas rurais de Cajatt&froem sua pratica.

Conforme Minayo (2012), a pesquisa qualitativa @apsr trés ciclos: a) fase

exploratoria; b) trabalho de campo e anadlise; @tatnento do material empirico e

documental:

A terceira etapa, resumida no titulo e Andlise atatmento do material
empirico e documental, diz respeito ao conjuntopdecedimentos para
valorizar, compreender, interpretar os dados eousriarticula-los com a
teoria que fundamentou o projeto ou com outrasurket tedricas e
interpretativas cuja necessidade foi dada pelalinatbde campo. [...]

O tratamento do material nos conduz a uma busclgiea peculiar e
interna do grupo que estamos analisando, sendo a&stonstrucao
fundamental do pesquisador. Ou seja, analise gtigditndo é uma mera
classificacdo de opinido dos informantes, é muitgssmE a descoberta de
seus caodigos sociais a partir das falas, simbolasservacdes. A busca da
compreensdo e da interpretacdo a luz da teoridaapona contribuicdo
singular e contextualizada do pesquisador. (MINA2Q12, p. 26).

A partir do pressuposto de Minayo (2012), procuro neste wapinterpretar e

responder a problematica da pesquisa com baseangulacdo dos dados, considerando o

material empirico e documental, o aporte tedritmda experiéncia com a pesquisa do campo.

Entretanto, lembro que segundo a autora, o ciclpekrjuisa ndo se fecha, porque toda

pesquisa produz conhecimento que leva a novasagdas.

O tratamento do material, ou seja, a andlise deeddn se da segundo Bardin (2011):

Definitivamente, o terreno, o funcionamento e oetip da analise de
conteudo podem resumir-se da seguinte maneira:neode geral, designa-
se sob o termo de analise de contetdo:

Um conjunto de técnicas das comunicac¢fes visanio pbr procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetds thensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam rderéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de reprodeg@®pcao (varaveis
inferidas) destas mensagens. (BARDIN, 2011, p. 48).
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Segundo Bardin (2011) a descricdo dos dados é ruemtal nesse processo
sistematico da andlise de contelddo para que peaniitizréncia e a interpretacdo dos dados.

Sendo assim, a seguir tratarei da descricdo esarddi material desta pesquisa.

4.1 Analise do questionario

Conforme informei no capitulo metodolégico, o qimsirio (APENDICE 04)
aplicado constituia-se dos seguintes eixos tengaticadDados do perfil pessoal, Il - Dados da
formacdao docente, Il - Atividade atual, IV - Casiacdes sobre a docéncia e V - Condi¢bes
da docéncia. Ao tabular o contetdo, agrupei osselxdl e lll, contextualizado o peffil
pessoal e perfil profissional dos sujeitos e oI/ e V foram agrupados no sentido de

analisar e interpretar as falas dos sujeitos atetadao objetivo da pesquisa.

4.1.1 Caracterizagao do perfil dos sujeitos

Para descrever a analisar os dados do questiopénicyrei fazer o agrupamento do
perfil pessoal, formacédo docente e atividade ataaiforme os eixos tematicos apresentados
no sentido de contextualizar as informacdes cadstad

A caracterizacdo do perfil dos sujeitos, que deionéra apenas exploratéria, revelou-
se fundamental para o conhecimento das especdesdaréprias do processo do trabalho
desses professores no contexto das escolas rer&isjdti/SP, fornecendo indicadores para

pensar, posteriormente, em como esses professorssaem sua pratica.

Quadro 03 - Perfil Pessoal - faixa etéria, género

Faixa etaria
20 a 30 31a40 41 a 50 Acima de 50
08 sujeitos 06 sujeitos 02 sujeitos 01 sujeito
Género
Feminino Masculino
15 sujeitos 02 sujeitos

Fonte: Questionario da pesquisa (APENDICE 05)
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Ao iniciar pela analise do perfil pessoal, ideqtii que dos professores das escolas
rurais de Cajati 47,06% situam-se na faixa etéom 2D a 30 anos de idade, ou seja, quase
50%, sendo que dos 17 sujeitos apenas 03 possae maior que 41 anos de idade, a que
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confirmard mais tarde a maneira como a maioriasdeleiou sua trajetoria na escola rural.
Outra caracteristica do grupo de pesquisa € oddenramero de sujeitos do sexo feminino,
ou seja, 88,24% sao mulheres.

Quadro 04 - Local de residéncia, distancia/tempo deercurso e tipo de transporte

Cajati Jacupiranga Registro Eldorado Sete Barras
06 02 06 02 01
10km | 15km | 17km | 20km | 49km | 50 km | 51 km &g 63 km e 20
km km Km
02 02 01 01 01 04 01 01 01 01 01

01 sujeito n&o respondeu

15 min 30 min | 35 min | 50min 1h 1h30min 2h | 2h20min 3h
01 03 01 01 02 04 03 01 01
_Onibus municipal/ Onibus/ Onibus/ Moto/ Kombi
Onibus intermunicipal Kombi Carro Onibus
12 sujeitos 02 sujeitos 01 sujeito 01 sujeito 01 sujeito

Fonte: Questionario da pesquisa (APENDICE 05)
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Neste quadro, duas situacdes ficam claras quanttifiasldades de acesso desses
professores as escolas onde trabalham. A dificaldach a distancia e o transporte séo falas
frequentes dos professores nos questionarios eem@svistas. Neste quadro € possivel
perceber que 64,70% dos sujeitos da pesquisa dadacis residentes em outros municipios.
Ao reportar-me as especificidades do contextoipoiocial das escolas rurais do Municipio
de Cajati/SP questionei de que maneira esse pooéssse identificam com as especificidades
culturais da comunidade em que atuam. Claro tamiEmostra o desgaste diario desses
professores em baldeacdes de pelo menos dois dréespsem contar a distancia e tempo
despendido nessa rotina. Em muitas falas que @estar seguir, a dindmica do transporte é
citada como uma das dificuldades enfrentadas pedfegsor, ndo s6 como locomocéao
pessoal, mas no prejuizo de suas aulas, no seo tmNpos alunos e no desenvolvimento dos

projetos escolares.
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Quadro 05 - Nivel da formac&o Docente dos sujeitos pesquisa

Curso e nivel da formagao docente N° de sujeitos

12, Magistério técnico (EM) 05

12, Magistério técnico (EM) 01

22, Pedagogia Presencial (ES)

12, Magistério superior (ES) 01

12. Pedagogia a distancia (ES) 02

12, Magistério técnico (EM)

22, Pedagogia Presencial (ES) 02

32, P6s-Graduacao em Psicopedagogia (PG)
123, Magistério técnico (EM)

22, Pedagogia a distancia (ES) 01
32. Especializagdo em Educacédo Especial (PG)
123, Magistério Superior (ES)

22, Pedagogia Presencial (ES) 01
32. Especializa¢do em Psicopedagogia (PG)

12, Pedagogia presencial (ES)

22, Especializagdo em Artes/Alfabetizacdo e Letram@G)
12, Magistério técnico (EM)

22, Pedagogia Presencial (ES) 01
32. Especializacdo em Educacao Especial (PG)

01

12, Magistério técnico (EM)
22, Qutra licenciatura e complemento em Pedag&$a ( 01
32. Especializacdo em Gestdo nao concluida. (PG)

Fonte: Questionario da pesquisa (APENDICE 05)
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Este quadro mostra que dos 17 professores da pas@a ainda possuem apenas a
formacdo inicial do Magistério do EM (Ensino Médidpu seja, 29,41% possuem o
Magistério Técnico do EM, 29,41% possuem formagdd8 (Ensino Superior) e 41,18%
possuem formacao até a PG (Pés-Graduagdo). A lmplementar sobre o Plano de Carreira
e Estatuto do Magistério do Municipio de CajatifINEXO 02) aprova um adicional aos
professores que, atualmente, foi incorporado a&éieabase para o profissional que possui
outras licenciaturas e curso de PG na area da giycalém de aumentar a pontuagdo na
classificagdo para a atribuicdo de sala de aulmdCdiscutirei adiante, essa € uma questédo
que interfere no ingresso dos professores nasassaglis. Quem esta iniciando, tem poucos
pontos por tempo de servico no magistério municp@m poucos cursos académicos; ficam
por ultimo na classificag@o e precisam ingressarasaolas rurais que nédo foram escolhidas
pelos professores mais experientes. Entretantoelemjique ndo fizeram o magistério e

ingressaram direto com o curso do ES em Pedagomiag critério de ingresso, ndo recebem
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pontuacdo e se enquadram na mesma pontuacdo d@tes dos que nao tém curso

superior.

Quadro 06 - Experiéncia de atuacdo na escola do cpm
Estudou em escola do campo

Nao Sim
14 Sujeitos 02 sujeitos
Em que ano do Ensino Fundamental atua no momento
o 0/20 o [0} (0} (0} o o] (o] (o]
Ano 10/ 2°/3°| 1°/2 39/ 50 ano 4° /5 1 2 3 4° ano 5
ano ano ano ano | ano ano Ano
o]
- Qe 02 01 01 02 03 02 02 02 02
sujeitos
Tempo que atua como professor
04 04 06 07 08 09 10 14 20
Tempo 23 anos
meses | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos
o]
. Qe 01 02 02 02 01 02 04 01 01 01
sujeitos
Tempo que atua como professor de escola do campo
04 02 03 04 05 07 08 09 10
Tempo 22 anos
Meses | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos | anos
o]
Ml 01 o1 | o1 | o5 | oL | o1 | 02 | 03 | o1 01
sujeitos

Fonte: Questionario da pesquisa (APENDICE 05).
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Neste quadro € possivel observar que o conhecineemtexperiéncia profissional dos
professores com a escola do campo ndo se deu chmosae que os 52,94% desses
professores que atuam nas escolas rurais de G&apibssuem menos de 10 anos de
experiéncia profissional e 88,23% com menos denb® a@e docéncia em escolas no meio
rural, sendo que 35,39% atuam em turmas multiskesia

A partir de agora apresento a analise das pergahtatas, que compreendem 0s eixos
sobre a docéncia. Embora as questbes fossem apeplasatérias para a coleta de dados
empiricos, foram de fundamental relevancia, forndoeistas para os indicadores da analise
e interpretacdo do contexto que envolve a compaeetha pratica docente dos professores das

escolas rurais de Cajati/SP.

4.1.2 Andlise das questdes sobre as consideracdes dadacé

Questdo 01(APENDICE 05).As falas dos professores deixam claro que se tornar
professor foi uma falta de opcao de estudos e umdigdo financeira. Normalmente, por ser
um curso técnico profissionalizante, gratuito deiBa Médio e remunerado quando cursado
no Centro Especifico de Formacéo e Aperfeicoamentivlagistério (CEFAM), sendo essa a

melhor opc¢éo. Algumas falas indicam que era umampge infancia.
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Quest&o 02(APENDICE 05)J4 na questio sobre como se tornou professor diaesc
rural, a resposta foi mais uma vez a falta de gpipiimma condi¢cao de ingresso no Sistema
de Ensino Municipal de Cajati/SP:

P1: Por ter pouca pontuacdo, nas atribuicbes sésesas rurais € que
sobram.

P2: Fui uma das ultimas colocadas e s6 sobrar@ascatas rurais.

P3: Devido a atribuicéo.

P4: Devido a atribuicdo de pontos.

P5: Devido o processo de atribuicdo de classea@dad@elo municipio.

P7: Quando iniciei na profissdo ndo tinha ensinpesar, [...], minha
pontuacédo era baixa para conseguir uma vaga nkekroentro da cidade.
P8: Por atribuicdo do Departamento de Educacéo.

P10: Atribuicdo. [...]

P11: Através de atribuicéo.

P13: Foi o momento, o que estava em aberto no mordarcontratacao.
P15: Tornei professor de escola do campo, por tdtapgdo, ou seja, na
determinada época ndo havia vaga para que euanmmssea urbana.

P16: Inicialmente néao tive escolha pela pontuggcap.

P17: Quando comecei a lecionar no municipio detC&ePENDICE 05).

As respostas desses 76,47% dos professores indjoana situacdo das politicas
educacionais do municipio ainda ndo atende as ifismlerles apontadas no texto
preparatério da Primeira conferencia Nacional “Rboma Educacdo Basica do Campo”
(FERNANDES, CERIOLI, CALDART, 2011).

Questdes 03, 04 e ORAPENDICE 05). As trés questdes faziam referéncias a
concepgao sobre ser um bom professor e como el@ersebem como professores. Os
sujeitos responderam que ser um bom professor deslitado, afetivo, pesquisador, é ser
alguém gque de alguma forma faz a diferenca nadedseus alunos para que se desenvolvam
tanto na aprendizagem escolar quanto na sociedsel®jo um ser humano melhor.
Interessante destacar para essas falas as cogdelede Rios (2011) e Freire (1996) sobre a
estética na pratica docente.

Questédo 06 (APENDICE 05).A sexta questdo correspondente ao sentido que o
professor atribui a sua pratica docente atuandaee Escola do Campo. Os apontamentos
dos sujeitos se projetam nas necessidades desimiraga, que embora nem eles demonstrem
ter consciéncia reflete na perda do significadewtaverdadeira funcéo na escola.

Nas falas dos P3, P12, P15 e P17 (APENDICE f@®m claros os conflitos e
frustracbes dos professores que se veem sozinhodian@ dia da escola sentindo-se
responsaveis em assumir posturas que vao alémndadde professor, mas de merendeira,
de funcionarios da limpeza, etc. Adentrando o cadgsosituacdes administrativas que fazem

parte do cotidiano e muitas vezes ndo podem espema serem resolvidas. Ou seja,
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problemas gerados pela falta de um projeto polfiEtagdgico que atenda as necessidades da
escola rural. Os 64,70% dos professores destacasagmificado de sua préatica na superacao
das caréncias, principalmente, nas condicbes sodas familias, condicbes de acesso as
informacfes, que, quando superadas, torna-se igmaté. Entretanto, 02 professores
destacam no significado de sua préatica a imporéteifazer a diferenca na vida do seu aluno
no que diz respeito a formacdo humana. Embora @seésssores, assim como os demais,
nao demonstrem ter uma consciéncia critica e feflesobre essa formacdo, destaco suas

falas por se aproximarem da proposta da educacéandpo:

P6: O trabalho de fazer com que se formem cidackiitisos e participativos

no ambito da escola, da familia e da comunidade,dsexar de conservar a
identidade dos educandos.

P14: [...] Porém, quando fiz estagio, percebi ontuas alunos tinham um
grande potencial a ser desenvolvido, o quanto plesisavam de desafios
para crescer como pessoas, cidadaos e seres huymeartebi que ali estava
minha vocacao. Ensinar essas criangas na sua grassi@o também te faz
crescer como ser humano melhor e mais fraterndEKERCE 05).

Questdo 08(APENDICE 05).Ainda sobre as consideracdes da docéncia as raspost
se dividem ao responderem o que consideram maisriame em sua pratica. Na fala de
29,42% dos sujeitos, 0 mais importante € o com@m®micomo professor em transmitir
conhecimento e alcancar os objetivos de aprendizatms alunos. Ja 35,29% destacam a
importancia da formacéo continuada, das experiénd@a cada dia, as parcerias que no
conjunto favorecem seu trabalho docente. Outro2986,dos professores demonstraram em
suas respostas uma preocupacao que vai além dgdpgets destacaram o carinho pelos seus
educandos e suas familias e dizendo sentirem-sdicgidos ao ver o resultado do seu
trabalho na superacéo das dificuldades dos senssalpreocupacao de que as experiéncias
vividas pelos educandos possam forma-los para dkérsala de aula, mas para o mundo.
Nessas respostas destaco o que Freire (1987) ootmno ética e como especificidade
humana da docéncia, bem como Tardif (2012) quaedefere a caracteristica da relacéo
afetiva do objeto da pratica docente que é o seraho. Assim como Rios (2011) também
destaca, nesse sentido, a questéo da ética ezstattompeténcia docente.

Questdo 09(APENDICE 05)Com relacdo as concepcdes de diferencas na atuacio
docente de um professor da escola do campo enéoekag professor da escola da cidade,
29,42% professores responderam que nao ha diferanga, ao mesmo tempo, se
contradizem. Isso indica, no meu entender, uma tltconhecimento, de conscientizagdo e

de reflexividade na pratica docente sobre as dgpdades discutidas nesta pesquisa.
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Entendo que ndo estdo errados ao colocar que,oqaaatuacdo docente, ndo ha
diferenca, na verdade eles percebem a diferenca, maa trabalham isso como uma
reflexividade da prética para transformar essadicoas de trabalho. Apenas analisam como
vantagens e desvantagem do que lhes sdo apar&migsanto 11,76% dos professores
referem-se aos recursos tecnolégicos como necdssittapesquisa e sala de informatica para
adequar sua pratica na escola rural. Outros 11réé8tem-se a quantidade de alunos que na
escola rural € menor, embora seja multisseriada.40s06% que dizem que existem
diferencas, fazem comparacdes entre a escolaa@sdola urbana com relacdo aos recursos,

as condicdes sociais da comunidade e bagagem Hedimrento dos alunos:

P3: No campo as salas possuem menos alunos el@uaigesenvolvimento
com os alunos é menor. Penso que o envolvimentomsaiunos € maior.
P4: Sim devido a bagagem dos alunos da Escolardpoca os recursos
também que as Escolas da cidade oferecem isstemetéastante o trabalho
docente.

P5: Sim. Pois o aluno da cidade ja vem para a a&scom muitas
informacdes, devido ao ambiente que oferece mudosrsos, diferente do
campo que nao tem tanta circulacdo de informac@&@ongun todos fazem
pré-escola devido a distancia.

P8: Sim, sdo realidades diferentes na escola dga@aexistem mais
problemas sociais, outras vivéncias, o trabalhogeenser diferenciado.
P10: A clientela, na escola do campo os alunosnsdig carentes, nao
somente na escola, mas também em todos os aspectos.

P11: Acho que sim. A distancia, o acesso a tecraml@gestrutura familiar
entre outros aspectos séo diferenciais importantes.

P12: Sim muitas diferencas. A escola da cidadegiggnmais vantagens com
relacdo a merenda, transporte, limpeza, materigigumdos e tempo maior
em sala de aula, pois se perde muito tempo conemiagio e limpeza da
escola(APENDICE 05).

Nas falas desses sujeitos da pesquisa foi pogsvetber a necessidade de politicas
publicas para educacdo do campo. E para que, resdse, ndo se cometa 0 mesmo
equivoco do senso comum sobre as diferencas degears e desvantagens entre urbano e
rural recorro ao texto base da luta por uma edacdg&ampo:

Um dos problemas do campo no Brasil é a auséngialétecas puablicas que
garantam seu desenvolvimento em formatos adequadoselhoria da
gualidade de vida das pessoas que ali vivem alltiaadbaNo contexto atual
do nosso pais, defender politicas publicas espasifpara o campo néo
significa discrimina-lo ou pretender insistir nupastura dicotdmica entre
rural e urbano. Ao contrario, no nosso caso, peewis de politicas
especificas para romper com o processo de diseg@® para fortalecer a
identidade cultural negada aos diversos grupos/iyeen no campo, e para
garantir atendimento diferenciado ao que é diferemias que ndo deve ser
desigual. (FERNANDES, CIRIOLI E CALDART, 2011, PO}
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Questdo 10(APENDICE 05).Na quest&o sobre a rela¢io professor/aluno naaesool
campo, todas as falas se resumem na questdo ddnaggao, no vinculo afetivo com os
alunos e as familias e percebem nessa relacdo ganiemo positivo, facilitador em relacéo
ao processo de ensinar e aprender. Mesmo o P7agu#estaca a relacao afetiva claramente,
coloca-se na situacdo de alguém que aprende cosnafgws. O P6, entretanto, faz uma
referéncia que se aproxima das reflexdes discupdisproposta da educacéo do campo. Ele
coloca a participacdo da familia na aprendizagerqueoreconhece no ensino escolar uma
condicdo de mudanca, de transformacao positivenmncipacao social do sujeito que vive
no campo. Novamente destacamos as consideradiresasética e a estética da competéncia
docente de Rios (2011) e Freire (1996).

Questdes 07 e 11(APENDICE 05). As questdes 07 e 11 do questionario,
respectivamente, pediam para que fossem citada€atsituacdes que dificultassem e/ou que
limitassem melhorias em sua prética docente naleesem que atuaAs situagdes

predominantes foram:

a) participacdo das familias na vida escolarA situacdo de destaque nas respostas dos
sujeitos foi a participacdo dos pais e algumascésas aos problemas sociais:

P2: [...] falta de compromisso de alguns pais, entrapartida interferéncia
de alguns pais na realizacao do trabalho docente.

P3: [...] falta de apoio dos pais ou responsaveisedacao estabelecida com
a educacdao.

P4: A falta de compromisso de alguns pais com airagem dos seus
filhos. Problemas sociais.

P5: A principal dificuldade é o apoio de algunsspain casa, que muitas
vezes sdo analfabetos ou trabalham exaustivamentega, ndo tendo o
tempo necessério para auxiliar em casa e sdo jestamestes que
apresentam mais dificuldades.

P7: A falta de parceria entre pais e professonesefa, 0 acompanhamento
familiar.

P8: Muitas vezes falta de auxilio dos pais dosaumais integracdo na
vida do filho. Falta de perspectiva futura na visis criancas devido a
problemas sociais, [...].

P10: A falta de compromisso de algumas familiasredatéo a participacao
na vida escolar dos filhos.

P11: A maior dificuldade € que a familia, muitazese se exime das
responsabilidades deixando tudo por conta da escola

P13: [...] participacéo dos pais.

P15: [...] em relacdo a familia ndo temos muito@gos pais com os filhos
isso dificulta muito.

P16: A principal dificuldade ¢ a falta de apoicatiguns pais.

P17: [...] desinteresse de alguns pais pela vidalasdos filhos, [...].
(APENDICE 05).



90

b) Distancia, transporte, recursos tecnoldgicos ealfa comunicagdo: com excecdo do
professor P1 que respondeu que sua escola é béstidas® possui todos 0s recursos
necessarios para sua pratica, todos os demaisspooés responderam contrariamente,
apresentando falas caracteristicas do sentimenisold@nento, dificuldade de locomocéao, a
distancia, a falta de comunicacao e informacaagtnrsos comuns:

P1: N&o vejo impedimento, pois minha escola € bssistida pela equipe
pedagdgica e gestora. Temos bons materiais, edf0o amplo, jogos,
livros, apostilas, computadores, cozinheira, maltelidatico, uniformes.

P3: Falta de recursos.

P4: Falta de recursos (a escola ja foi assaltadg),

P5: Distancia da moradia dos alunos com a escalsgorte, ficamos refém
dos horarios, [...].

P6: Acesso aos recursos tecnologicos (interngt) [..

P10: Acredito que muitas vezes o que impede étandis, pois em alguns
momentos, a escola recebe algum recado em cimarda h

P11: Acesso a internet, [...]

P12: Na escola de campo os professores muitas, Vezas por fora de tudo
0 que acontece, pois no momento que existe pacartrimformacdes
(HTPC), é necessario ausentar-se para chegarestgol. [...] Auséncia de
materiais de apoio, (TV, DVD, som).

P13: Transporte, internet, [...] A locomocéo e laafde informacbes atuais
(internet) pelo bairro. Nao existe a possibilidaéeuma pesquisa de Ultima
hora pelos professores.

P14: 1° as criangas da conducdo saem todos om€iaiora mais cedo. [...]
P16: [...] material de apoio.

P17: Falta de recurso como computador e interngt;(APENDICE 05).

c) Formacao e apoio pedagogic® P1 que, na questao anterior, havia afirmado §oesna
escola possui todos os recursos e apoio pedagdgstacou a dificuldade de aprendizagem
de alguns alunos. Jas falas dos demais refletem diretamente quest§escificas das
dificuldades na sala de aula. Tratam do despragees proprios e da equipe para atender as
necessidades de ensino e aprendizagem, tratanficlddéide com a apostila e dos demais
materiais e condi¢cdes de apoio pedagogico:

P1: Minha maior dificuldade sdo aqueles alunosppremais que eu mude
minhas estratégias, parece que nao evoluem muito.

P3: Falta de materiais adequados a acéo pedagdgica.

P5: [...] falta de professor especifico.

P6: A compreensao da linguagem escrita por agakiass com defasagem.
P8: [...] despreparo e falta de apoio da equipedlecacdo especial para
trabalhar com alunos com necessidades.

P9: Falta de um projeto de recuperacéo, que adilauito o professor. [...]
Alunos em defasagem quase que extrema para acoangEashla.

P11:[...] ficar presos as apostilas.

P17: Adequar os conteudos a realidade da classsseulada. [...] a demora
em chegar apostilas e livros. (APENDICE 05).
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d) Infraestrutura em recursos humanos:nessa questao observei o acimulo de fungdes, e
entendo que, embora a legislagdo conceda 3% deralino salario base do professor, cuja
escola apresente peculiaridades do trabalho, repadica a qualidade do trabalho docente em
relacdo ao tempo dedicado exclusivamente a funededdcador, e também nao supre a
necessidade do outro profissional que a escolaridetex para organizar com qualidade o

atendimento desses alunos:

P2: Estrutura deficiente (falta de funcionérios);].[ mas, a que mais me
deixa ansiosa, é o fato de deixar meus alunos pasequma hora sem
assisténcia e ficar lavando louca, banheiro, enétripuicbes de outros

profissionais, mas, como ja fui sabendo que irz@rfaentdo tenho que fazer
[...]

P12: Preparacdo da merenda, limpeza da cozinhbeipas, patio e sala de
aulal...].

P14: E ter que lecionar, atender as criancas cdiculdiades e ter que

cozinhar, pois necessita de tempo; as criancaasudzes precisam de um
atendimento mais individual e direcionamento e ahaiimaior frustracéo é
nao dar a atencdo que lhe é devida a cada aluhaléefixar de lecionar, de

atender os alunos individualmente para cozinhanpdr e organiza-la.

(APENDICE 05).

Questio 12(APENDICE 05) Considerando os dados dos sujeitos destacados como
dificuldades e/ou limites a sua pratica na escofal mas questdes 07 e 11, as respostas,
consequentemente, se correspondem ao indicaremuestdq 12 as possibilidades de
superacdo dos mesmos. Entretanto, suas percepedesssiem nas aparéncias, N0 senso
comum e da condicdo material e ndo colocam asforamscOes do ponto de vista critico para

guestdes de politicas publicas.

a) Participacéo dos pais e da comunidade:
P2: Parceria: pais e professor objetivando um b@mum (professor € visto
como inimigo),]...]
P6: Projetos que envolvam a comunidade do campo [..
P7: Participacdo dos pais, [...]
P8: [...] maior participacdo dos responsaveis.
P11: Escola de tempo integral, relacdo comunidadscdla. Preocupacao
da familia com a vida escolar do aluno.
P16: [...] participacdo de pais e comunidade eigi@a;do dos alunos.
(APENDICE 05).

b) Professores especificos:
P1: Professores de informatica e Educacéo Fisica.
P5: Aula extraclasse (informética e Educagéo Bisica
P14: [...] aulas com professores especificos: ,amésicas, Educagéo Fisica,
Inglés e 1° socorros, além de transito (educag@merd e Educacado
Ambiental. (APENDICE 0%
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c) Infraestrutura fisica e organizacional, recursosnatérias e apoio pedagdgico:
P2: [...] visdo de igualdade com relacdo as esamlbanas, mais apoio
pedagdgico (professor do campo se sente largado).
P6: Realizar formacdo para educadores do campd. Recursos
tecnoldgicos (acesso a internet).
P7: [...] mais recursos materiais.
P8: Ampliacdo da sala de leitura, [...], melhor@ atervo das aulas das
oficinas.
P9: Mais acesso a internet, equipar a biblioteca.
P10: Infraestrutura, merenda, transporte, salag garoficinas, sendo uma
escola de tempo integral.
P12: Merenda pronta da cozinha piloto, servent®, gervicos gerais.
P14: Diversidade de materiais didaticos (jornagsjstas em quadrinhos),
etc. Computador, internet, e impressora, [...]
P15: Divisdo de turmas com niveis distintos. Trangpexclusivo para 0s
alunos.
P16: Melhoria no equipamento escolar, [...]
P17: Instalacdo de uma biblioteca; [...]; iniciediato de alunos de reforco.
P17: [...] escola integral também para o campo (APENDICE 05).

4.1.3 A andlise das questdes sobre as condi¢bes da dacénc

Questdo 01 (APENDICE 05)Na questdo referente ao espaco de estudo e reflexo
oferecido pela instituicdo, 80% responderam quelagwropicia esse espaco de formacao e
reflexdo coletiva nos HTPCs, horas suplementaresr&os de capacitacado oferecidos pelo
Departamento Municipal de Educacédo (ANEXO 03) caummprimento a legislacdo sobre a
Avaliacdo do Desempenho (ANEXO 02). Os outros 2@#ponderam contrariamente,
disseram que a formacao € minima e que nem senegnidean as especificidades da escola do
campo como nas falas destacadas:

P3: Nao. A formacao oferecida é a minima deternainaallei e que muitas
vezes nao atende as necessidades reais.

P2: No que se refere ao professor? Sim, apesauelem sua maioria 0s
HTPCs, servem somente para passar orientacoesisiativas. A funcéo

de estudo e reflexdo, raramente acontece.

P12: Sim, mas sempre voltado para as escolas @aecidE muito raro

ocorrer algum tipo de formacdo especifica para lesde campo.

(APENDICE 05).

Questdo 02 (APENDICE 05)Assim como 81,25% disseram que recebem orientac&o
e apoio da equipe gestora, da coordenacdo pedags®gitgpre que solicitam e que 0s mesmos
estdo sempre presente na escola, outros 18,75%s@Emnderam de acordo com 0s primeiros.
Sendo as seguintes respostas:

P2: Talvez me apoiem, nunca me disseram 0 contra@uanto as
orientacles, procuro em livros, pesquisas... Alguagzes tenho orientacado
do coordenador.

P3: N&o, pois muitas vezes, a propria “Instituicdéd possui clareza quanto
as praticas a serem desenvolvidas.
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s

P12: Sim, mas infelizmente o tempo € muito curt@seorientacbes sdo
feitas de forma muito rapida, muitas vezes, ficaamapproxima semana.
(APENDICE 05).

A fala do P3 é objetiva. Souza (2011a) destaca eessalade dos gestores
participarem da formacé&o continuada sobre educdg@&®ampo para que percebam a urgéncia
de formacé&o dos professores que atuam nessassescola

Questido 03 (APENDICE 05).A questio referente as condi¢cbes de recurso como
espaco fisico, tempo, material, curriculo da esaumo favoraveis ao bom desenvolvimento
da docéncia, 43,75% apresentaram respostas faigréaancordando que todos esses
recursos sao oferecidos. Outros 56,25% dos protssesponderam que algumas situagbes

ainda precisam ser melhoradas:

P2: Nao sdo, mas o professor tem que dar seuhgiti@ espaco fisico é
6timo, porém, ndo temos professores capacitad@s disciplina Educacao
Fisica. Nas escolas urbanas tem. O material narimaio professor o
disponibiliza. O tempo € o maior inimigo, pois, ocdnte tem outras
funcdes, como ja foi dito.

P3: Na maioria das vezes sim. Exceto na quest&eriaiabu recursos e
tempo, pois este ultimo depende de transportejedita muito os alunos.
P6: No momento sim, porém nao temos acesso adntern

P8: A escola tem muitos aspectos favoraveis, quantoateriais, espaco
fisico externo, as salas séo arejadas, falta apeaiasespaco para biblioteca
onde os alunos teriam um lugar mais tranquilo fenara e como a escola é
em tempo integral deveria haver salas especifaaeste para as oficinas
com seus devidos materiais.

P12: Ndo. O espaco fisico (coberto) é pequeno,dguahove, as criangas
nao tém como ir até o patio, pois 0 caminho nasyambertura, um Gnico
banheiro para meninos e meninas e professor.

P14: Ainda ndo, mas pode melhorar. Este ano estbalhando com o Ler e
Escrever, € um material rico e desafiador tanta paaluno, quanto para o
professor. Quanto ao espaco fisico, poderia seli@apmais duas salas (1
para armazenar a merenda) e outra para os prodatdsnpeza e uma
guadra.

P15: Na maioria sim, mas em minha opinido o queadaidesejar € 0 meio
de transporte, que em meu caso leva em média 40mue 0 necessario,
sendo que pela principal seria muito + rapido Jitgado 10m de percurso.
P16: A escola onde atuo estd comecando a se eguiparainda faltam
algumas coisas como acesso internet par aos alunos.

P17: Nem tudo, o maior problema da nossa escol@léaade espaco fisico.
(APENDICE 05).

Mais uma vez, as falas dos sujeitos da pesquisecaimd que a questdo da
infraestrutura como transporte, espaco fisico,eentrtras, se apresentam inadequadas ao

atendimento das necessidades das escolas rurais.
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Questdo 04 (APENDICE 05) Ao responderem a questdo sobre as sugestes para

melhorar as condi¢Bes da sua pratica docentespsstas se dividem. Ao que pude perceber,

em trés grupos voltados para a formacgao docente.

Esses 33,33% a seguir acreditam que precisam a&¢do continuada, nOVOS Cursos

de aperfeicoamento para melhorar sua pratica:

P1: Continuar estudando e me aperfeicoando ngécdsgodgica:

P5: Continuar os estudos.

P8: Buscar aprimorar os conhecimentos, NnOvos Cussyapre se renovar
para atender as expectativas, trabalhar sempre|@pee

P9: Cursos ligados a prética da leitura-alfabediaac

P15: Curso de capacitacdo para trabalhar com asare inclusao.
(APENDICE 05).

Outros 33,33% acreditam que a responsabilidade grawio professor de melhorar

sua pratica. Que ele deve ser criativo e buscar esimpre melhorando para atender as

necessidades de aprendizagem dos seus alunos:

P2: A melhoria da minha préatica docente diz resp@iica e exclusivamente
a mim. Eu poderia ter tudo o que preciso na escodes, seu eu nao tiver
compromisso com o que faco, ndo ser criativo eonmigénos pesquisador,
nada disso me serve.

N&o é o coordenador quem me dir4 o que devo fafiral o professor tem
conhecimento, € sua obrigacdo passar isso adiggteaberto a aprender
sempre. Quando se faz com amor, até embaixo deamoae passamos
conhecimento. Estamos acostumados a ver 0 quessa pamente a nossa
volta e ndo vemos outras realidades.

P6: Criar meios para uma aprendizagem significatilevando em
consideracdo a diversidade, oferecendo informagied)ecimento para 0s
educandos permitindo adequar intervengfes quarasserio.

P10: Empenhando-me a cada dia mais, buscando caigas, que venham a
melhorar, e sanar as dificuldades encontradas.

P 17: Penso que a pratica precisa sempre estay sgpehsada, replanejada,
para que eu tenha visdo do que estd sendo peetigent que ndo deu
resultados positivos, para aprimorar e me superapge.(APENDICE 05).

E, por fim, outros 33,33% responderam que elesmddugscar aperfeicoar sua pratica

por meio de cursos de formacgdo, mas que nisso mande&e haver uma contrapartida da

instituicdo como investimento salarial, apoio pé&dacp, reforma nas escolas, envolvimento

da comunidade:

P3: A minha pratica eu melhoro buscando me apedeie me reciclando,

mas nao é o suficiente. O sistema de Educacdo tarpbécisa fazer sua
parte.

P4: Participacdo da comunidade na escola e cuidarda parte pedagégica
com acdes que ajude o aluno a avancar para dinmgpriovam e niumeros de
alunos que saem, terminam o0 5° ano sem ter umadsEpara prosseguir
com os estudos.

P7: Mais apoio e valorizacao por parte do sisteenaddicacional.
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P12: A escola em que atuo no momento necessitaterge uma reforma,

pois possui um 6timo espaco externo, podendo sgliadn e coberto, assim

resultaria melhor qualidade da aula.

P14: Mais formacéo e investimento salarial. No opgerefiro a formacgéo é

estimular os professores a fazer mestrado ou dmldgppara que de fato ndo
seja levado em conta o “status”, mas principalmantelhoria da qualidade
de ensino(APENDICE 05).

ApoOs a analise dos dados dos questionarios aprafmadentrevista meu olhar sobre
as questdes voltadas a formacédo e ao conhecimpistéraico sobre a educacdo do campo
relacionado a pratica docente dos sujeitos, buscasdim encontrar as respostas para o
objetivo e problematica da pesquisa. Os professpreparticiparam da pesquisa fazem parte

dos mesmo que responderam 0s questionarios. Hrtretaui estdo denominados como S1,
S2, S3, S4, S5, S6, S7 e S8.

4.2 Analise dos dados das entrevistas

As questbes da entrevista foram elaboradas nodsedé aprofundar a investigacao
sobre a pratica docente, partindo dos indicadogesepidos no questionario sobre a falta de
formagcao e preparo dos professores para trabalsrescolas rurais de Cajati/SP. As
entrevistas foram analisadas a partir do reagrupemaos temas do contexto da pesquisa

referidos nas falas do sujeito.

Questdo 01 (APENDICE 07). Conhece a legislacdo sebEducacédo do Campo? Quais?
O que sabe sobre elas?

S1: N&o conheco.

S2: Vocé vai me chamar de ignorante, mas eu nawecon Mas agora vou

procurar. Me deixa anotar.

S3: Nao conheco.

S4: Ja ouvi falar alguma coisa, mas eu nunca taeato direto.

S5: N&o tenho acesso. Posso até conhecer.

S6: Néo.

S7: Nao.

S8: Néo

(APENDICE 07).

Nesta pergunta, 100% dos professores entrevistatkseram n&do conhecer a
legislacdo sobre a Educacdo do Campo, ou sejajmesmo a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional 9394/96 que traz orientacesluizaedo para o meio rural é citada.
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Questdo 02 (APENDICE 07). O que sabe ou consideraomo especificidades da
Educacdo do Campo?

O S1 alega em seu discurso que o plano de ensimufiéado e por isso ndo ha
especificidade. Ao citar o material do Programaokssétiva do MEC, refere-se aos livros
didaticos adaptados para as escolas rurais quepaeoo municipio, mas nem chegou a ser
utilizado, pois a parceria acabou. Ou seja, teneppecificidade o material didatico.

Na fala do S2 é possivel perceber que sado condaieegpenas as atividades da sala de
aula. Nao percebe o conjunto de acdes que envabeentontexto de trabalho como uma
situacao especifica das escolas rurais.

Nas falas do S3, S5 e S6 os discursos assemelhgomast a referéncia que fazem
das condi¢cdes socioculturais dos alunos e suaslidamidestacam a defasagem de
aprendizagem como a falta de recursos, as difideklade acesso as informacdes que
consideram importantes para desenvolvimento dandjzegem escolar dos seus alunos.
Contrariamente, o S7 diz que atualmente ndo h&ifispades porque os alunos da escola
rural ttm acesso aos varios recursos tecnolégmmgsientes. O que percebo é que mesmo
dentro do mesmo municipio, existem comunidades sitmacdes socioecondémicas diferentes
e gue precisam ser analisadas ao se elaborar @spaqedagogica das escolas do municipio.

O discurso do S4 é fundamental para analisar oreglenente acontece na sala de
aula. Quando ela fala do descaso do professorgoanaa aprendizagem do aluno da escola
rural, fica clara a reproducéo dessa cultura hestélla desvalorizacédo do sujeito que é do

campo.

Questdo 03 (APENDICE 07). Considerando a existéncide especificidades para a
educacdo na escola do campo em relacdo a escolactade, como vocé adéqua sua
pratica docente?

O discurso do S2 mostra que ele adéqua sua pratcduncdo das avaliacdes
externas, que resulta na gratificacao salarial vilidcdo de Desempenho (ANEXO 02). Essa
avaliacdo, assim como o SARESP (Sistema de AvalidgdRendimento Escolar do Estado
de Sao Paulo), é geral, € baseada no plano deoemsiticado das escolas municipais, ou
seja, quando a turma da escola rural possui gragidsagem, como citam os professores nas
questdes anteriores, a avaliagdo nao respeita @ dév aprendizagem e o resultado néo
contempla as expectativas.

As falas dos sujeitos S3, S4, S5, S6 e S8, deixama @ luta solitaria desses
professores com base nos recursos particularesoppraparo do material do seu trabalho
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docente. Até mesmo na fala do S3 que conseguig aalascola sede na cidade, fica explicito
gue ndo existe uma proposta prépria, adequadacaontemple as necessidades de apoio
pedagogico na sala de aula do professor da esgalada o S1 e o S7 declaram que tudo esta
adequado e que nao ha especificidades. Entretaert&ymnos na questdo a seguir que esses
professores se contradizem ao sugerir que paraomaelh pratica docente na escola rural é
preciso cursos de capacitacdo e uma proposta atke@oague trabalhar com as apostilas €
muito complicado. Ou seja, ter tudo o que se tenestdla da cidade, talvez ndo seja um

indicador de que tudo esta sendo atendido adeaquaaltisfatoriamente na escola do campo.

Questdo 04 (APENDICE 07). Percebe que h& alguma idifildade no seu trabalho na

escola do campo? Se sim, como faz para supera-las?

a) Dificuldade com o transporte para a escola e paratividades externas:A dificuldade
com o transporte aparece na fala do S1, S3, S£68,S8, ou seja, de 75% dos sujeitos. Na
fala do S3, a dificuldade com transporte prejuditaamente a sua pratica docente e a
aprendizagem dos alunos que perdem horas de aala.uvha vez, a falta de uma politica
publica que ofereca direitos iguais de educacadajusidade aos alunos do campo. A
Resolucdo 2/08 é muito clara quanto a questdoahsorte e a distancia da moradia dos
alunos até escola.

Nas falas do S4, S5 e S6, embora professores dlesliferentes, a fala € a mesma.
Eles deixam explicita a frustracdo devido ao pldaoensino ser unificado e as apostilas
serem as mesmas, 0S projetos serem 0s mesmos,snogp®réunidades ndo serem iguais.
Todos colocam a dificuldade do deslocamento dosoalypara conhecer outros lugares e
cumprir com as atividades externas, e cumprir oagié na proposta da apostila e no plano

unificado.

b) Dificuldade do trabalho com as apostilas que naaccontemplam a realidade
pedagogica:A dificuldade em trabalhar a apostila apareceateado S2 e do S6. O S2 coloca
que até a apostila do Programa Escola Ativa eldbopelo MEC para atender as escolas
rurais ndo contempla as propostas pedagogicasslogs contextualizem a realidade do
educando. Ja o S6 relata a dificuldade do trab@hoas apostilas do Programa Educa+Acgéo
da Fundacdo Bradesco que ndo contemplam a realidagala de aula e o professor precisa

fazer muitas adaptacOes para tentar se adequar.
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c) Infraestrutura, falta de funcionario da limpezae da merenda, falta de apoio dos pais e
falta de apoio pedagogico: Essas dificuldades aparecem isoladas, mas ndo menos
importantes e estdo na fala do S3, S7 e S8. O S8addedificuldade da falta de funcionarios
que prejudica a aprendizagem, pois o0 professoigareleixar os alunos sozinhos na sala para
preparar a merenda e depois deixa-los para fali@paza da escola. E isso € uma situacéo
gue acontece com outros professores das escolas da rede municipal de ensino de
Cajati/SP. Tanto o S7 como o0 S8 referem-se a fmlitapoio dos pais. O S8 destaca ainda a

falta de apoio pedagdgico.

Questdo 05 (APENDICE 07). Vocé tem alguma sugestjmara melhorar a pratica
docente dos professores da escola do campo que vinpabalha ou para as demais escolas
do campo do municipio?

O S1 e 0 S7, em todas as respostas anterioresesenipcaram que em suas escolas
tudo esta bem, que tudo que tem na escola da cidadenbém tem. Que o plano é unificado,
que preparam aulas com os colegas da cidade. &ritrehesta ultima questdo, destacaram a
necessidade de curso de capacitacdo para trab@dtasr com contexto e citam a dificuldade
de trabalhar com a apostila. Nesses discursos guatatar que ter tudo o que tem na cidade
nem sempre € sinal de qualidade e satisfacdo reegso pedagdgico de uma comunidade
rural. O contexto é diferente a necessidade pedzgégliferente.

Ja os sujeitos S2, S5, S6 e S8 destacam a questi@italde recursos tecnoldgicos
como uma dificuldade para o trabalho do professorescola rural. E claro na fala do
professor S5 a questdo do plano unificado, onde sdeesforcaram para cumprir 0 projeto
Animais Marinhos (ANEXO 05), mas na hora da culmma que seria um passeio para
conhecer um museu do mar que fica na cidade den€an@ao litoral do Vale do Ribeira a 78
km de Cajati, ndo conseguem recursos junto ao®®mgd&ponsaveis. Ele também comenta a
falta do acompanhamento da secretaria de educagdoetacdo ao que acontece na escola.
Ou seja, hd uma necessidade de elaboragdo e admnpamto do que se faz nessas escolas.
Necessidade de uma proposta coerente com a reakdpdssivel de ser atendida pela rede
municipal de ensino.

A necessidade do trabalho coletivo surge na fak 88 e S4. A dificuldade de
comunicacdo entre os colegas e equipe pedagodicaltdi a realizacdo dos projetos e

dificulta a harmonia das vozes em lutar para qoerses sejam oferecidos adequadamente.



99

4.3 Dimensodes e categorias de analise

A partir desse primeiro momento de analise dos sladls questionarios e das
entrevistas por meio da leitura flutuante de Ba(d0i1), nesse processo de leitura e releitura
dos dados e teorias, procurei esmiucar as falassd@stos no sentido de encontrar as
respostas para a problematica da pesquisa:

A primeira atividade consiste em estabelecer cortatn os documentos a
analisar e em conhecer o texto deixando-se invyaalirimpressoées. [...].

Pouco a pouco, a leitura vai se tornando mais saea@m funcdo de

hipéteses emergentes, de projecdo de teorias ddamabre o material e da
possivel aplicacdo de técnicas utilizadas sobreenmg analdgicos.

(BARDIN, 2011, p. 126).

Foi assim que, pouco a pouco pude perceber osanhmlies que apontavam para a
complexidade de fatores que envolvem o problempedguisa, desde a necessidade de uma
politica educacional que atenda tanto a organizdgatwabalho docente quanto a formacao
continuada dos mesmos para um trabalho significatas escolas rurais considerando as
especificidades da educacao do campo.

Considerando a complexidade dos dados coletadoeestamento do contetdo, nao
optei pela analise de conteudo classica, que @gigla frequéncia a repeticdo dos temas, mas
optei por uma andlise a partir das dimensdes teasatjue envolvem o contexto da pesquisa,
agrupando trechos das falas em torno dos nucleoseniiidos, pois acredito que assim,
conseguirei a tessitura entre os discursos praferedo aporte tedrico utilizado como base,
construindo assim maior sentido a analise realizada

Para fazer a andlise de contetdo a partir de umengi&o temética, Bardin (2011) diz:

Na verdade, o tema € a unidade de significacacguierta naturalmente
de um texto analisado segundo certos critériotivetaa teoria que serve de
guia a leitura. O texto pode ser recortado em sd@anstituintes, em
enunciados e em proposi¢des portadores de sigiBsasolaveis.

[...]

Fazer analise tematica consiste em descobrir osl¢osi de sentido” que
compdem a comunicagao e cuja presenca, ou frequéa@paricdo, podem
significar alguma coisa para o objetivo analitisoahido. (BARDIN, 2011,
p. 135).

Partindo desse principio de Bardin (2011) elenqoeajuadro abaixo, os dados:
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Quadro 07 - Dimensdes e categorias de analise

Organizagéo do
trabalho pedagdgico
na escola do campo

Formacdao e pratica
docente na escola d
campo do

Competéncia e
saberes da docénci
dos sujeitos da
pesquisa

Fonte: Dados dessa pesquisa
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Para organizar as categorias dessa pesquisa fanasiderados os procedimentos a

partir das considerac¢des de Bardin (2011):

A partir do momento em que a andlise de conteludaeeodificar 0 seu
material, deve produzir um sistema de categoriasatdgorizagdo tem como
primeiro objetivo (da mesma maneira que a analsmimiental) fornecer,
por condensacdo, uma representacao simplificadalatbes brutos. [...]. A
andlise de contetdo assenta implicitamente na@mmgue a categorizacao
(passagem de dados brutos a dados organizadoshehdio desvios (por
€XCesso ou por recusa) no material, mas que dahecer indices invisiveis,
ao nivel dos dados brutos. (BARDIN, 2011, p. 148).

Nesse sentido, tendo em maos um material abundardemplexo, busquei nos
principios da analise de conteudo segundo Bardibh1(? o processo de condensar os dados
brutos para simplificar e conhecer os indices iagis dos dados coletados. Para isso,
considerando o micro e macro do contexto e sujeidogesquisa, primeiramente elenquei trés
dimensbes tematicas e a partir dos nucleos dedssnbusquei os significados para a

categorizacao.
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4.3.1 Dimenséao politico-pedagogica

Na dimensdo politico-pedagodgica, a categoria e @deos de sentidos foram
analisados a partir das informacdes coletadas destiservacdo nas escolas, os documentos,
e, principalmente, a partir dos dados forneciddssperéprios sujeitos nas respostas dos
qguestionarios e das entrevistas. Esta dimensdmgdbra base do tema desta pesquisa,
considerando que a proposta da educacdo do camppafte de uma luta politica pela

transformacao social por meio de uma educacaoitgualpara a populacdo do campo.

4.3.1.1 Categoria de andlise - Organizagéo do trabalho pgiaco na escola do campo

Os nucleos de sentidos elencados para analisarcastgoria consistem em: a)
Proposta politico-pedagogica; b) Ingresso e formagi&ente; c) Infraestrutura: condi¢cdes de
transporte, recursos materiais e tecnolégicos erses humanos; d) Curriculo e material
didatico adequado a realidade da escola do cangs®msEnldcleos ndo estdo em ordem de
relevancia ou de predominancia, mas estdo orgaszde forma a dar sentido a analise e
interpretacdo proposta.

Segundo a Resolucdo CNE/CNB 1/02 (BRASIL, 2002g gstabelece as diretrizes
operacionais para a educacdo do campo, normatizararg dos fundamentos da organizacéo
das escolas é que deve ser apresentada uma prppdagogica elaborada com autonomia e
contemplando a diversidade do campo em todas asnddms (sociais, politicas, culturais,
econdmicas, de género, geracao e etnia), bem deribilidade e adequacdes de calendarios
que atenda as especificidades locais de plantiolleeita. A Resolucdo CNE/CNB 2/08
(BRASIL, 2008), estabelece o seguinte:

Art. 7°. A Educacao do Campo devera oferecer semprdispensavel apoio

pedagogico aos alunos, incluindo condi¢bes infrateshis adequadas, bem
como materiais e livros didaticos, equipamentasoratorios, biblioteca e

areas de lazer e desporto, em conformidade conelalade local e as

diversidades dos povos do campo, com atendimenémtab® das Diretrizes

Operacionais para a Educacdo Basica nas escotasrgm.

8§ 1° A organizagéo e o funcionamento das escolasmapo respeitardo as
diferencas entre as populacdes atendidas quanta atisidade econdmica,
seu estilo de vida, sua cultura e suas tradicBEASIL, 2008).

Considerando a legislacdo acima busco fundamesstarioleos de sentidos dessa
categoria de analise.
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4.3.1.1.1 Ndcleo de sentido - Proposta politico-pedagogara ps escolas do campo

Este nucleo de sentido se constituiu a partir d® to contexto de observacédo, a
analise documental, os dados dos questionariotreviestas. E esta interligada com todos os
demais nucleos a seguir.

Considerando o objeto de estudo desta pesquisaraeao pensamento de Franco
(2012) para iniciar a analise desse nucleo dedsenti

No projeto politico pedag6gico de uma escola deestar expressas as
expectativas e intengbes do grupo escolar. Nesget@ramalgamam-se

praticas pedagobgicas circundantes; dele emergerasnpgéticas que lhe

dardo sustentacdo. Tornar vivo a cada dia o prgjeliico pedagdgico é

fundamental para a circulagéo de sentido e o eimmehto coletivo do grupo

de professores e da equipe pedagogica. O projelagpgico que fica no

papel de nada serve; aquele projeto elaborado sypsta equipe dirigente
pouco serve. O projeto precisa expressar 0s andai@scola; as praticas
pedagodgicas deverdo reorganizar-se e recriar-adaadia para dar conta do
projeto inicial, que se vai transformando a medjda a vida, o cotidiano, a
existéncia o invadem. (FRANCO, 2012, p. 161).

O pensamento de Franco (2012) esta coerente coedag@gia do movimento que
propde “tornar vivo a cada dia o projeto politi@dpgoégico da escola e que praticas
pedagogicas devem-se criar-se e recriar-se a ¢ataPdra discutir este nucleo de sentido,
retomo mais uma vez os principios que deram origéua por uma educagédo do campo:

Uma escola do campo nao &, afinal, um tipo difereetescola, mas sim é a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer osspdgocampo como

sujeitos sociais, que também podem ajudar no psoads humanizacao do
conjunto da sociedade, com suas lutas, sua histéela trabalho, seus
saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelosidesh sua relacdo com o
conjunto da sociedade. Se é assim, ajudar a corestoolas do campo como
sujeitos organizados e em movimento. Porque nd@astdlas do campo sem
a formacdo dos sujeitos sociais do campo, que a&ssumlutam por esta
identidade e por um projeto de futuro. (CALDART 128, p. 110).

Caldart (2011a) afirma que, para que as escolasaposcorporar essa identidade e
possam se organizar para o trabalho do campogc&pmgue elas sejam construidas politica e
pedagogicamente pelos sujeitos do campo.

Como tratei nos capitulos teodricos sobre o temafEducagdo do Campo,
principalmente, com Souza (2011a), a diferencaetucacao rural e a educacdo do campo é
o tratamento do sujeito do campo como sujeito guigpa da construcdo do PPP da escola,
gue ndo basta a escola ter o discurso e nos dotosnemyestdo democratica, € preciso que
iSSO seja uma pratica no cotidiano escolar.

Ao analisar as falas dos 70,58% dos professoredegtacaram a falta da participacéao

dos pais e da comunidade, é possivel perceber &oueexiste um trabalho coletivo que
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aproxime a comunidade da escola. Leite (1999) eolesta situacdo como uma das
problematicas da escola rural, considerando queagedignifica uma troca de experiéncia:

“[...] quanto a participacdo da comunidade no pgscesscolar: um certo distanciamento dos
pais em relacdo a escola, embora as familias teahescolaridade como valor socio-moral,

[...]". (LEITE, 1999. p. 56).

Entendo, portanto, que esse afastamento dos p&sdedo pelos sujeitos da pesquisa
como “falta de participacdo, desinteresse, falta cdenpromisso”, ocorre devido ao
constrangimento como citam os autores sobre a sidade da democratizacdo da escola do
campo:

[...] Maior participac&o da populagcéo na tomaddeldsédo sobre a gestédo do
cotidiano escolar, sobre propostas pedagdgicade gmliticas; a escola
precisa ser vista como um espaco da comunidad® eimdente externo,
onde o povo entra constrangido e nem imagina gde erferir no que al
acontece e no seu proprio destino; [...]. (FERNAISDECERIOLI,
CALDART, 2011. p. 54)

Em 2012, quando realizei uma pesquisa sobre ipagfo da comunidade em uma
escola rural de Cajati, como Trabalho de Concli#curso (TCC) de especializagdo em
gestdo escolar pela Universidade Federal de SdosCQaiFSCAR), a partir do qual, ja em
culminancia com a pesquisa do Mestrado, foi aptadeno trabalho: Escola do campo:
tensdes na articulacdo da escola com a comunidade’EDUCON 2012. Nesse artigo, as
necessidades de transformacdo das acdes de ura destocraticas que aproxime escola e
comunidade propostas por Leite (1999), (FERNANDEERIOLI, CALDART, 2011),
Souza (2011a) entre outros foram confirmadas.

Quando fiz essa pesquisa sobre a gestdo escotie, qunstatar, por meio da pre-
andlise dos dados coletados com as familias, qpaeagmtia na participacdo dos pais, é uma
caracteristica da comunidade rural de Cajati/SAndCexplica Souza (2011a), quando a
regido ndo tem um movimento politico efetivo, com®IST, os sujeitos ndo indagam as
condicOes educativas oferecidas. Seja porque psseyivem a situacdo colocada pelo P5
“muitas vezes sao analfabetos ou trabalham exanstinte na rocga, n&do tendo o tempo
necessario para auxiliar em casa”, ou porque POBJEICO SeNnso critico em relacdo a
funcdo social da escola, do verdadeiro papel de gesdo democratica. Na pesquisa
constatei também que esses pais, pela condicawitése social consideram que a escola
sabe mais que eles o que é melhor para seu fifjar &sso demonstram uma postura mais
passiva, que pouco questiona ou intervem na prdticante. Esta situacdo esta fundamentada

na fala de Freire (1987) sobre a necessidade dmdaimos um permanente esforco do
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oprimido nas reflexdes sobre suas condi¢cdes. Eas#cipacdo passiva da comunidade
também traduz a fala da mesma. Ou seja, a falaadpanés que se sente inferior ao seu
patrdo, neste caso, do camponés que se senterirderdiretor e professores da escola do seu

filho e por isso prefere o siléncio.

4.3.1.1.2 Nducleo de sentido- Selecéo e ingresso dos doceatescola rural de Cajati/SP

Neste nucleo de sentido trato, principalmente, estfo do ingresso dos docentes na
escola do campo, j& que a formacédo docente seoduadada na 22 dimensédo. O que deu
origem a este nucleo de sentido foi a fala de P6,d@s professores ao responderem que seu
ingresso na escola rural se deu por processo ibeiefio, 0 que nao condiz com a proposta
da educacdo do campo segundo os autores:

Processo especifico/diferenciado de selecdo dentézcpara as escolas do
campo; quer dizer, ninguém deve se obrigado pocwsn, por estagio
probatério ou por punicdo a trabalhar nestas esc@ldrabalho nas escolas
do campo deve ser uma escolha dos profissionaisa eodnunidade.
(FERNANDES, CERIOLI, CALDART, 2011. p. 51).

Considero, na colocacdo dos autores e nas faladabemtes, que o trabalho desses
profissionais nos contextos das escolas ruraiscesidicionado a uma dimensao das politicas
publicas educacionais que articulam o processamsia@do municipio. Trabalhar nas escolas
rurais ndo apareceu como uma escolha na fala d@%6jos docentes, ou seja, no momento
de assumir uma sala de aula, ou se sujeitavarpaara escola rural ou se sujeitavam a ser
um profissional desempregado. Nessa questdo fma @ situacdo do professor como
oprimido e o sistema educacional como opressor.

Como citado no texto de Fernandes, Cerioli, Cal@®11) o ingresso dos professores
na escola do campo ndo pode ser um castigo ou mp@asicdo e, sim, uma escolha, do
proprio professor ou da comunidade. Sem duvidaagssstao influencia na pratica docente:

[...] na situacdo atual muitos dos professores#gsmras do meio rural
costumam fazer parte de um circulo vicioso e pesoresdo vitimas de um
sistema educacional que desvaloriza o seu trabalfeocoloca o meio rural
como uma penalizacdo e ndo uma escolha, que ndmlizdaa sua

gualificacdo profissional, que rebaixa sua autoeste sua confianca no
futuro; como vitimas tornam-se entdo provocadoresndvas vitimas, a
medida que realizam um trabalho desinteressadaudificado e sem

animo. E urgente romper com esta cadeia, estabeleaeovos vinculos,
novas identidades para educadores/educadoras dmw cC8RERNANDES,

CERIOLI, CALDART, 2011, p.58).
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Entendo que esse novo vinculo, essa nova identjudeos educadores do campo s6
se dara a partir da articulagdo de uma politicaadanal que mobilize os profissionais da
educacao a buscar o trabalho nas escolas do campo.

Os sujeitos citam que o motivo do ingresso na asdol campo se da pela baixa
pontuagéo, tanto pela falta de experiéncia na nedgieicipal de ensino como pela falta de
formacdo académica. Sendo assim, como dizem oseautdados, como “[...] vitimas do
sistema educacional [...] que rebaixa sua autoadtinj’, esse profissionais passam a dedicar
sua pratica na escola do rural.

O que percebo é que ndo basta o adicional sakstabelecido na lei municipal
(ANEXO 02) para que os professores mais experientes maior pontuacdo ou nivel mais
elevado de formacdo académica se disponham a ar pazampo, como observamos na
seguinte fala:

P14 - Primeiramente, todos os “bons professoresinteecidos pela cidade
(comunidade) dao preferéncia para trabalhar comoalwa zona urbana
mesmo sabendo que também terdo grandes desafiogremtar. [...].
(APENDICE 05).

Além de politicas educacionais que atendam as cdeslide trabalho nas escolas
rurais com qualidade, € preciso uma politica den&géo desses educadores para “[...] ter
sensibilidade para essa dinamica social, educatmatural, [...]. (ARROYO, 2011, p. 70), e
que assim se percebam como sujeitos desse prodessmnsformacdo e emancipacgao
humana dos sujeitos do campo e ndo como vitimasstkema capitalista e das condi¢des do

mercado de trabalho.

4.3.1.1.3 Ndacleo de sentido - Infraestrutura: condicbesalesporte, espaco fisico, recursos
materiais e tecnoldgicos e recursos humanos

Este nucleo de sentido se constitui das falas dstas, principalmente, sobre as
dificuldades das condi¢cGes da docéncia.

Ao destacarem o0s aspectos de infraestrutura comdedi da sua pratica, 0s
professores projetam suas dificuldades no cont@xsoaparéncias, entretanto, isso revela as
desigualdades ainda existentes no tratamento diisgpublicas para com as escolas rurais.

A problematica do transporte surge na fala de 75% dlijeitos pesquisados. Com
relacdo questdo ao transporte, a Resolucdo CNEZIDE(BRASIL, 2008), estabelece:

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Funddahex@o puderem ser
oferecidos nas préprias comunidades das criancas¢laacao rural levara
em conta a participacdo das comunidades interessaddefinicdo do local,
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bem como as possibilidades de percurso a pé pélmesana menor
distancia a ser percorrida.

Paragrafo Unico. Quando se fizer necessaria a adt&ransporte escolar,
devem ser considerados o menor tempo possivel rourpe residéncia-
escola e a garantia de transporte das criancasam@oc para 0 campo.
(BRASIL, 2008).

Considerando a legislacdo, destaco a seguintedagamtrevista:

S3 - [...] os alunos chegavam meia hora antes allaacomecar e saiam
meia hora antes da aula acabar, ou seja, elesnpertda hora/aula por dia e
isso acarreta defasagem porque perdem cinco hogssfaa semana e vinte
horas/aulas por més. Esse problema acontece porgaasporte concilia o

horéario com outras escolas da cidade. E um probtisrenos que acarretou
a defasagem e néo é justo adiantar contetudo s@galanos do bairro que
ficam na escola. (APENDICE 07).

O que se percebe nesta fala ndo é s6 uma difi@iddtinerario, mas o prejuizo do
tempo destinado a aprendizagem dos alunos, o gagamue os direitos educacionais dos
sujeitos do campo ainda nao estdo devidamenteadpbgelos poderes publicos.

Quanto aos espacos fisicos, recursos materiatheldgicos, os professores destacam
0s ambientes como salas de leitura, acervo palatbita, computadores, internet, entre os
materiais de apoio nos quais eles se percebem syardtagens com relacdo aos professores
das escolas urbanas. Na fala do P12 (APENDICE Q&)séivel perceber que em algumas
escolas as condi¢Bes basicas ainda sdo precad¥i@s: O espaco fisico (coberto) € pequeno,
quando chove, as criangas ndo tém como ir atéi@, péis o caminho ndo possui cobertura,
um unico banheiro para meninos e meninas e profésso

Os recursos humanos aqui discutidos frente ao amlojet pesquisa que é a pratica
docente, acredito que seja bastante relevante, g héa situagbes em que professores
precisam deixar seus alunos na sala de aula pazea faerenda, para lavar louca, limpar
banheiro e as demais dependéncias da escola cafalamabaixo:

S3 - [...] Outra dificuldade é a falta de funcidoar Desde o inicio do més
(setembro) passamos a ter a frente de trabalho,am&s tinhamos que
cuidar da merenda e deixar a escola limpa pareofegzora do proximo
periodo e temos que deixa de cuidar dos alunosigsrakE tempo que eles
perdem porque uma vez por semana 0s alunos comtinu& ajudam na
organizacao da escola, ja que toda sexta os fudrgisnda frente de trabalho
vao para a cidade fazer curso de treinamento. (AREHN 07).

P14 - E ter que lecionar; atender as criancas dficuldades e ter que
cozinhar, pois necessita de tempo; as criancaasiudzes precisam de um
atendimento mais individual e direcionamento e ahaiimaior frustracéo é
nao dar a atencao que Ihe é devida a cada aluno.

P2 - No momento ndo passo por dificuldades, magjeamais me deixa
ansiosa, é o fato de deixar meus alunos por quaaeéhara sem assisténcia e
ficar lavando loucga, banheiro, enfim, atribuicdes alitros profissionais,
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mas, como j& fui sabendo que iria fazer, entdootepte fazer. [...]. Mas é
sabido, que o professor do campo ndo exerce sormesuta funcao e sim, a
funcdo da merendeira, da faxineira, e até as wdaebretora. (APENDICE

05)

Alguns professores néo citaram essa situacéo,ztaloe entender, como disse o P2,
que isso faz parte de suas funcdes ja que, seguietpslacdo municipal (ANEXO 02) eles
recebem 3% sobre o salario base para realizar esséass. Entretanto, entendo que 3% sobre
o salério base do professor ndo equivale ao salarjgrofissional que deveria ser contratado
para esses Sservicos, e 0 que € mais important@encentendimento, € o prejuizo do tempo
do trabalho docente que ndo pode se dedicar exainente ao trabalho pedagdgico desses
alunos.

Nesse sentido recorro as consideracdes de Con{B&¥h2), ao se referir as condi¢gbes
de trabalho:

Muitos professores, em virtude das caracteristiaaimstituicdo educacional
e da forma pela qual nela se socializam, tendemitat seu universo de
acao e da reflexdo a sala de aula. Por causa disslisam e interpretam as
situacBes que vivenciam no ensino a partir dos exéwms de compreensao
gue seu contexto mais proximo l|hes proporciona. KXesso de
responsabilidade e a inseguranca em que vivem \@s & aceitar as
concepcgdes regulamentares e tecnocraticas, quédlezem uma seguranca
aparente, porém, ao mesmo tempo, a regulamentacgacrditica externa lhe
impede de atender simultaneamente as necessidadssud alunos e as
exigéncias de controle. Em sua insatisfacdo, ostinsemos de
responsabilidade conduzem ao isolamento e ao @eséado da culpa para
0s contextos mais imediatos: alunos, os colegafyuncionamento da
escola... Visto que a forma pela qual se encorgfmido seu trabalho os
isola da andlise sobre o sentido de ensino e sfetendidos, fazendo com
gue atuem apenas como funcionarios submetidosagidade burocratica,
ndo é facil para eles considerar, na explicacagdusemas e insatisfacbes
que vivenciam, as condicbes estruturais de ensiue se mantém
inquestionaveis ou nem sequer sdo pensadas coaresfajue possam ser
explicadas. (CONTRERAS, 2012, p. 171).

Como coloca o P2 “[...] mas, como ja fui sabende igia fazer, entdo tenho que fazer.
[...] o professor do campo ndo exerce somente &usgao e sim, a funcdo da merendeira, da
faxineira, e até as vezes da diretora”. E assincobgcam os demais, praticamente numa
situacdo conformismo, mesmo sabendo o prejuizo wa Eatica no atendimento as

necessidades pedagdgicas dos seus alunos.
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4.3.1.1.4 Nucleo de sentido - Curriculo e material didatideguado a realidade da escola
do campo

Este nucleo de sentido comporta as falas dos ssijsibbre a dificuldade com a
apostila, o plano unificado que, muitas vezes gedfscontextualizado da realidade e da
necessidade de atendimento pedagdgico das esardas r

Como foi discutida até o0 momento, a proposta daagio campo € o aprender em
movimento, é a praxis formadora e transformadogastgeitos do campo que se constitui no
coletivo e na dialética.

Segundo Caldart (2011b) o desafio da educacdo dwmpaaé romper com as
finalidades educativas determinadas pelo sisternalsaigente que trabalha na logica de
reproducdo do capitalismo. E preciso dar lugar eolascomo espaco de formacéo e
emancipacao humana:

O curriculo € o jeito de organizar o processo dilicana escola. E
diferente, portanto organizar o processo educatvaescola entendendo-a
como um mero local de transmissao de conhecimémboigos, ou como um
verdadeiro centro de formacdo humana. [...] € poecéver 0s tempos e
espacos que tém constituido o dia a dia de nossatas. Nao ha como
imaginar aulas estanques e inanimadas como prigaipeios pedagdogicos
para ajudar, por exemplo, na implantacdo de nok@msepsos produtivos no
campo. E preciso pensar um ambiente educativo queine multiplas
atividades voltadas as diversas dimensdes de féords; pessoa; [...]

[...]

Uma escola do campo precisa de um curriculo quetecye
necessariamente a relacdo com o trabalho na Teata. - se de desenvolver
0 amor a terra e ao processo de cultiva-la, conte pta identidade do
campo, independente das opcdes de formacao poofdsgue podem ter ou
ndao, como énfase, o trabalho agricolas; [...]. (RERDES, CERIOLI,
CALDART, 2011, p. 56).

A escola da educacdo do campo dever ter um cuwridel diferentes dimensdes
formativas que articule os conhecimentos culturas,lutas sociais dos sujeitos que a
constituem e articule os saberes de formagcao huotamas saberes do trabalho.

A anadlise dos dados permitiu perceber a dificulddole professores que atuam nas
escolas rurais de Cajati/SP, em articular o planficado, as apostilas com as especificidades
do seu contexto de trabalho:

P11:[...] ficar presos as apostilas.
P17: Adequar os conteldos a realidade da classssediada. [...] a demora
em chegar apostilas e livros. (APENDICE 05).

S2 - Materiais mais adequados, mais apropriados guantidade suficiente.
[...] Eles tém uma bagagem de conhecimento difergrar exemplo: eles
conhecem o0 que é um tatu e os alunos da cidadeard®cem. No ano
passado veio o0 material da escola ativa, mas arzwabdo Estado de S&o
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Paulo é diferente da zona rural do Nordeste. E iggm é complicado
trabalhar esse material porque os textos das Esoftlam sobre o gado e
aqui trabalhamos com agricultura de banana e eédatde matematica é
muito fraco eu tinha que trazer outras atividades.

S3 - A escola néo tinha jornal, eu fui e fiz assire trabalho com panfletos
de propaganda de ofertas de mercado ou informativm (dengue, defesa
civil e outros), além dos livros paradidaticosb&ifio com a revista ciéncias
hoje. Os professores devem trabalhar com materefgificado e ndo s6
com materiais do Ler e Escrever (apostila), maachescentando outras
coisas para facilitar a aprendizagem e ampliambecmento do aluno.

S6 — [...] uma das dificuldades é cumprir o qué aestapostila, porque varia
de sala para sala, se a turma € boa até que ajadayem sempre esta dentro
da realidade. Por exemplo: a apostila da Fundag@oeBco € para a
realidade da Fundacédo Bradesco. [...]

S7 - Trabalhar com essas apostilas é muito diffdrque para encaixar as
atividades da apostilas com o plano unificado ré@etto. E preciso uma
proposta de trabalho que nos oriente. (APENDICE 07)

Ao discutir a questéo do curriculo e do materidatco apresentado como umas das
dificuldades enfrentadas pelos professores dadassoarais para desenvolver seu trabalho
nao estdo se fazendo uma critica quanto ao maaeléghdo, nem uma critica ao material das
escolas urbanas, mas destacando a necessidadataladiferenciado aos interesses dos
sujeitos do campo nesse aspecto, como coloca $20ikaa, p. 35), “é necessario trazer para
escola a pratica dos povos do campo.”

Ao analisar o uso das apostilas nas falas de: B& HL, é interessante retomar o que
foi abordado sobre a praxis pedagdgica da escotammpo no que destaco mais diretamente
as consideracdes &eanco (2008, p.5X0bre 0 engessamento da pratica docente ao tegaicis
que o uso do material pronto pode provoc&s professores nao precisam criar, refletir,
propor, dentro de suas salas de aula e passam exseutores de planejamento, viram
técnicos de sala de aula. [...]".

Quando as intencionalidades de uma pratica saati@b explicitadas, podem
permitir a inteligibilidade dessa pratica e podemar-se assim praticas
educativas, que ocorrem, por certo e inexoravekmeténtro e fora da
escola. As préticas sociais s0 se tornardo edasafpela explicitacdo/
compreensdo/tomada de consciéncia de seus objativefa da investigacao
cientifica na educacéo.

Portanto, a préatica pedagdgica realiza-se por meisua acdo cientifica
sobre a préxis educativa, visando compreendé-lgpliceda a seus
protagonistas, transforma-la mediante um processcaothscientizacdo de
seus participantes, dar-lhe suporte teorico, taprigom seus atores,
encontrar na a¢ao realizada contetdo ndo expresspréticas. (FRANCO,
2012, p. 169).
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Franco (2012) também destaca a necessidade deapdaitente estar relacionada a
intencionalidade. Neste caso da escola do campoahdo no exemplo da escola organizada

pelo MST destaco um trecho apresentado por CqRiattb):

Seria bom se toda Escola, algum dia, funcionass® aoma cooperativa,

onde as criancas decidissem o que fazer dentraalfosala de aula: o que
produzir na ro¢ca da Escola, que animais criar, ceeraer a producao, o
gue fazer com o dinheiro, como se organizar patades. Os alunos

estariam divididos em setores (...), fariam suaserableias, planos de
trabalho, avaliagéo... Desta forma as criancasiasta&xperimentando como
funciona de fato uma cooperativa controlada petabathadores (MST,

2005, p. 32apudCALDART, 2011b, p. 169).

Esse é um exemplo da escola proposta pelo MSTyal@ndo para o contexto local
da pesquisa a pergunta é: Que escola os sujeittasntoo rural de Cajati/SP almejam e o que
desejam que seja trabalhado por ela? Segundo &2rka), é preciso conhecer a realidade
existente no campo rural e propor atividades q@stipnem as contradicbes em perspectivas
transformadoras e emancipatorias dos sujeitos dmp@ae que isso é uma questdo das

politicas publica que vai além da sala de aula.

4.3.2 Dimensao formativo—epistémica

Essa dimensdo esta composta da categoria de aratisacdo e pratica docente na
escola do campo e em duas unidades de sentidimsngcao continuada dos professores da
escola do campo e b) reflexividade da pratica decgunanto as especificidades da educacao
do campo. A organizacdo dessa dimensao adquiguamtia a partir do momento em que 0s
dados coletados indicaram a falta de conhecimeato piofessores sobre a educacdo do
campo, por isso essa questdo foi aprofundada restdgs da entrevista, onde 100% dos
sujeitos afirmaram desconhecer as bases legaifugdamentam a educag&o nacional, nem
tdo pouco o art. 28 da LDBEN 9394/96 que se refexducacdao rural.

4.3.2.1 Categoria de andlise - Formacao e prética doceescola do campo

A analise dos dados indicou a caréncia de conhetirmespecificos que abrangem os
principios que possibilitem formacdo humana e eipat@ria dos sujeitos do meio rural.
Sendo assim, considerando as especificidades deagthu do campo que propde uma
pedagogia do movimento, ou seja, uma praxis pedaadesta categoria de analise envolve a
formacdo e a pratica como uma situacdo continuatigdalade docente como diz Franco
(2008):



111

Considero que os processos de formacéo precisasideosr a estruturagao
de uma experiéncia formativa, experiéncia essangeapenas mostra a
prética, transmite teorias e discursa sobre a gwmiofializacdo. Essa
experiéncia precisa colocar o sujeito em procestoglidlogos com a
realidade, didlogos formativos com sua propria tidade, didlogos que
formardo capacidades de reelaboracéao reflexivata gas contradicbes da
existéncia vivenciada. (FRANCO, 2008, p. 144).

Ao discutir a questdo da formacao dos profess@aklart (2011a) destaca que essa
formacéo se da em um processo coletivo, diferen@gaermanente:

O coletivo de educadores é portanto também o gmcesie autoformacéo.
N&o ha como ser sujeito de um processo como esteusea formacao
diferenciada e permanente. E preciso aprenderletirefobre a pratica, €
preciso continuar estudando, € preciso se desafi@screver sobre o
processo, teorizé-lo. (CALDART, 2011a, p. 125).

Portanto, a partir das consideracfes das autdidasi de que a formacao e pratica
fazem parte um processo entre a teoria a as emp@$ecoletivas e continuas é que esta
categoria esta organizada nos seguintes nuclecsemtedo: a) formacdo continuada dos
professores da escola do campo e b) reflexividade pdatica docente quanto as

especificidades da educacao do campo.

4.3.2.1.1 Ndcleo de sentido - Formacgéo continuada dos professia escola do campo

Como foi visto no segundo capitulo nos artigos 13 eéla Resolucdo CNE/CEB 1/02
(BRASIL, 2002), é recomendo que os sistemas deemssenvolvam politicas de formagéo
inicial e continuada, aos professores visando didaake da educacdo aos povos do campo,
bem como nos artigos 7° e 10 da Resolucdo CNE/Q&B (BRASIL, 2008) é recomenda
aos professores e pessoal de apoio docente a fiornracial e continuada com requisito para
gue as escolas multisseriadas atinjam um padrgoalelade definido em nivel nacional.

Conforme a legislacdo, a formacgdo inicial ou cardtle deve ser apropriada a
educacdo do campo, entretanto, os dados da pesgoisaram que iSSO ndo acontece e
assim como o plano de ensino unificado das esculasicipais € o0 mesmo, o material
didatico € mesmo, proposta de formacéo continudaém é mesma como vimos nos dados
documentais.

A formacdo continua de professores deve por emacass bases da
profissionalidade docente, ndo se limitando a uesiclagem ao nivel dos
conteudos ou das destrezas. [..]. A mudanca pgidzgée o0

aperfeicoamento dos professores devem ser entendidoquadro do
desenvolvimento pessoal profissional.

[...]. A transformacédo dos professores s6 tem demto ambito da mudanca
das escolas e das praticas pedagdgicas; o0 cresgimeofissional esta
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dependente do desenvolvimento da instituicdo eodestos seus actores
educativos. (SACRISTAN, 1995, p. 76).

As palavras de Sacristan (1995) entram em cons@néom a proposta da educacao

do campo, sendo que a transformacdo que se espes® mestringe a pratica em sala de aula,

mas uma transformacao da instituicdo e dos sujen@slvidos como sujeitos ativos desse

processo educativo.

P2: [...] em sua maioria os HTPCs, servem somedni@ passar orientacdes
administrativas. A funcéo de estudo e reflexd@mante acontece.

P3: Nao. A formacao oferecida é a minima deternainaallei e que muitas

vezes nao atende as necessidades reais.

P12: Sim, mas sempre voltado para s escolas daeciamuito raro ocorrer

algum tipo de formacao especifica para escola mpaca

Como diz Franco (2012) existe uma necessidadendpotespaco coletivo para que

isso aconteca e nas falas desses sujeitos € gggssieeber que para buscar compreender

como os professores constroem sua pratica é preefladir como isSso acontece em um

contexto institucional:

Todos nés, educadores, professores, pedagogosbperos quanto esta
sendo dificil para 0 mundo educacional concretigg@ies de transformagéo
da pratica escolar, pois sabemos que falta nadassco espago/tempo
pedagdgico que possa dar suporte ao coletivo dacgfRANCO, 2012, p.

168).

Sacristan (1995) destaca a questdo da formacdonwadé como um processo

coletivo, Franco (2012) destaca os aspectos tesypage desse coletivo necessarios de para

esta transformacdo e as palavras de Souza (20188) pnostram que em se tratando da

formacdo continuada para educacdo do campo a Emssda formacdo comeca pelos

proprios gestores: “Pode-se dizer que ha necessidadcapacitacdo técnica dos gestores

municipais, de modo a explicitar as faces da esealgio rural [...].”

A partir dos seus estudos sobre as escolas ruress@as do campo no estado do

Parana, Souza (2011a) mostra que:

E preciso reconhecer essa realidade fazer avantarpuatica dialogica -
tanto na formacéo inicial quanto na continuadatotara préatica educativa
fora do ambiente escolar quanto na préatica esdél@reciso reconhecer a
existéncia da escola rural justamente para plaaejaa superacao, por meio
da valorizacdo dos sujeitos que nela estdo; poo meiprojeto politico-
pedagdgico transformador, concomitante a um prop#o campo que
propicie a vida, o trabalho e a producéo sociorailtgSouza, 2011a, p. 39).

Os estudos de Souza (2011a) no estado do Paraedeso comparados com os dados

da presente pesquisa indicam a semelhanca na&ituas politicas publicas para com a
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transformacdo das realidades enfrentadas pelasagseoais do pais em conquistar seu
espaco a partir da proposta educacional emandipatimo propde a educagdo do campo.

4.3.2.1.2 Nucleo de sentido - Reflexividade da pratica doeeptanto as especificidades da
educacao do campo

No capitulo 1, ao estudar a educacdo do campo eapitulo 2 ao estudar a pratica
docente na educacao do campo, pude compreenddaggaga da educacdo do campo como
a pedagogia do movimento e a sua relacdo com asppedagodgica, voltada para a
transformacao da realidade e emancipacao humarsugi®s do campo.

Segundo Vazquez (2011), a praxis como uma acasforamadora da realidade so
existe quando teoria e pratica se implicam num mtdg@e movimento de ir e vir de acdes
conscientes adequadas para atingir determinade fitho se reduzindo ao praticismo. Por
isso, ao abordar a prética docente no contextesigacificidades da educacdo do campo, se
faz necessario discutir a préatica reflexiva.

Destaco, neste nucleo de sentido, a falta da refliexle da pratica docente quando as
falas dos sujeitos demonstram a falta de conhetomemao percepcédo das diferencas, ou
seja, das especificidades da educacdo do camponatdliferencas aparentes como eles
colocam, mas no sentido critico do contexto palitic social que as escolas rurais estéo
inseridas.

Na questdo 09 do questionario (APENDICE 05) ositasjé®2, P6, P7, P9, P15 e P17
responderam que ndo ha especificidades ou difesemggratica docente entre as escolas
ruraise as escolas da cidade. Destacam situacdes codesv®m de funcdo, dificuldade de
adaptar os conteudos, cansaco e a distancia deoa@escola, liderar turmas multisseriadas,
desvantagem de recursos materiais enfrentadagsséa rural. Ja os sujeitos P10, P11, P12,
P3, P4 e P5 disseram que sim, entretanto, as mifesesdo baseadas nas comparacdes das
condi¢des socioecondmica dos alunos, na quantdia@unos na sala de aula, condi¢des da
merenda, desvantagens de recursos e informacdestaas nas escolas rurais. O P8 por sua
vez diz: “Sim, séo realidades diferentes na esgtolaampo existem mais problemas sociais,
outras vivéncias, o trabalho tem que ser diferglatjamas ndo aprofundou essa reflexdo de
forma critica.

Para o S1, ndo ha especificidade porque o plaremsi@ao é unificado. O S2 destaca
com diferenca somente os desvios e acumulo de ésngds sujeitos S3, S5 e S6 fazem
referéncia as condi¢cbes socioculturais dos alurmsae familias, destacando a defasagem de

aprendizagem, a falta de recurso, as dificuldadeacgsso as informagdes em comparacao
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com os alunos da cidade. Contrariamente a faldrésgiltimos, o S7 diz que atualmente néao
h& especificidade porgue os alunos da escolatAmahcesso a vVarios recursos tecnoldgicos e
S4 fala do descaso do professor para com a apageiiz do aluno da escola rural
(APENDICE 07).

Na fala dos sujeitos analisadas neste nucleo pesid desafio de conhecer e ter
embasamento tedrico, historico e politico paramedeer uma pratica reflexiva para atender
as especificidades que exige a pratica educatva&swblas do campo.

Segundo Paulo Freire, entre outros saberes exigids a docente esta a reflexdo
critica sobre a prética:

A prética docente critica, implicante do pensatoceanvolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sabfazer. O saber que a
pratica docente espontdnea ou quase espontanessart@dea”,
indiscutivelmente produz € um saber ingénuo, urarsaé experiéncia feito,
a que falta a rigorosidade metddica que caractedzecuriosidade
epistemoldgica do sujeito. Este ndo é o saber qigoeosidade do pensar
certo procura. [...] Por isso é que, na formacampeente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobpegatica. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem queode melhorar a préxima
préatica. (FREIRE, 1996, p. 22).
Nas consideracdes de Freire (1996), retomo a a@ege analise formacao e prética
docente, que, assim como Franco (2008) e Caldattlé), destacam a formag&do permanente
dos professores. Embasada nos autores discutoeasidarle da questdo da reflexdo critica

sobre a pratica para essa construcéo da pratiemidodos sujeitos.

4.3.3 Dimenséao ética e estética da pratica docente

Esta dimenséo surgiu a partir do que foi discutide duas dimensdes anteriores. A
problematica da proposta politico-pedagdgica dalasto campo e a questdo da formacgéo
docente, onde as analises dos dados indicaram glifcddade da construgdo da pratica
docente ocorre devido a falta da organizacdo dmaltna docente e da falta de formacgéao
especifica para as escolas do campo. Surgiu emnfdessdo sobre os saberes que constituem a
pratica dos sujeitos da pesquisa.

Recorro as consideragfes de Tardif (2012) parairacreflexdo sobre esta dimenséo:

[...] os professores utilizam, em suas atividade&li@anas, conhecimentos
praticos provenientes do mundo vivido, dos sabdcesenso comum, das
competéncias sociais. Suas técnicas ndo se apo@mci@ncias ditas
positivas, mas sobretudo nos saberes cotidianospahecimentos comuns,
sociais, baseados na linguagem natural. (TARDIE22B. 136).
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Partindo desse pressuposto de Tardif (2012) a Digieftica e Estética da Pratica
Docente esta baseada nas falas dos professores sohbfetividade, sobre as diversas
preocupacdes para com o educando, como sendo igigficativo e importante em sua
pratica docente. Esta dimenséo esta constituidatdgoria de analise: competéncia e saberes
da docéncia; e de dois nucleos de sentido quea3&elacdes afetivas (dimenséo estética —
sensibilidade/subjetividade da relacdo humana)Relponsabilidade pedagdgica e formativa

(dimenséo ética — competéncia técnica/politica).

4.3.3.1 Categoria de analise - Competéncia e saberes éadac

Segundo Rios (2011), falar em competéncia é fatasa&ber fazer bem em uma dupla
dimenséo: técnica e politica. A técnica esté retedda ao dominio de conteldo, saberes e
habilidades praticas. A politica, relacionada asc@ncia da participacdo coletiva em
sociedade de direitos e deveres.

Para Sacristan (1995, p. 74),dacéncia ndo € tanto uma técnica composta por
destrezas e conhecimentos concretos ou na expari@em € um técnico, improvisador, “[...]
mas sim um profissional que pode utilizar o seuhecimento e a sua experiéncia para se
desenvolver em contextos pedagogicos praticos isteaies.”

Ja para Contreras (2012), a competéncia do eduéadora competéncia complexa
requerida pela profissionalidade:

Também faz parte das competéncias profissionaiedomue se criam e se
sustentam vinculos com as pessoas, em que a cidagéc O afeto e a
sensibilidade se integram e se desenvolvem nasfoda viver a profisséo,
de tal modo que a compreensdo e implicacdo se lgmclA intuicdo, a
improvisagdo e a orientagdo entre os sentimentdgrips e alheios séo
também parte das competéncias complexas requeetiaprofissionalidade
didatica, tanto dentro como fora da sala de aula.

A competéncia profissional € uma dimensdo necessdrara o
desenvolvimento do compromisso ético e social, yorgroporciona 0s
recursos que a tornaram possivel. Mas €, a0 memmaot a consequéncia
deste compromisso, posto que se alimenta das érpExs nas quais se
devem enfrentar situacfes de dilemas e conflit@squais estad em jogo o
sentimento educativo e as consequéncias da pesicdar. (CONTRERAS,
2012, p. 94).

Ao analisar as consideracdes dos autores citadogsaetomo a fala de Tardif (2012)
ao dizer que os professores utilizam no cotidiarso saberes do senso comum, o0s
conhecimentos comuns, das competéncias sociaisn®@oaso dos sujeitos da pesquisa estéo
baseados na relacdo afetiva e na ética do sensocoore sua funcdo exige. O que discutirei

a seguir nos nucleos de sentidos Relacdes afetidisnensdo estética -
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sensibilidade/subjetividade da relacdo humana) spdtesabilidade pedagogica e formativa
(dimensdo ética — competéncia técnica/politica).

4.3.3.1.1 Nacleo de sentido - Relagbes afetivas (dimenséo étiest -
sensibilidade/subjetividade da relacdo humana).

O objeto do trabalho dos professores sédo seresrnosmadividualizados e
socializados ao mesmo tempo. As relacbes que stabetecem com seu
objeto de trabalho s&o, portanto, relacbes humaerkg;des individuais e
sociais ao mesmo tempo. (TARDIF, 2012, p. 128).

Destaco, esse pensamento de Tardif (2012), solyeestdo de que, sendo o ser
humano objeto de trabalho dos professores, ndooh cegar a relacdo humana dessa
situacdo. Sendo assim, este nucleo de sentidoutadis da fala de 58% dos sujeitos que
relacionaram o significado da sua pratica na esamial ao relacionamento afetivo com
alunos e suas familias, bem como a sensibilidacke quan a situagdo do contexto social da
comunidade.

Para fundamentar a dimenséo estética, a sensdglida trabalho docente recorri as
consideracdes de Rios (2011):

Ao mencionar a presenca do sentimento, das emagdesemetemos a uma
outra dimensdo do trabalho educativo, a que airfta havia sido feito
referéncia: a dimensdo estética. Ela estd reladéona presenca da
sensibilidade no trabalho do professor. Sensildédgue o leva a procurar
conhecer os alunos, a estar aberto para as difexeacge preocupar com a
desigualdade que frequentemente ameaca se insia¢mcola. Ha na sala de
aula uma relagdo pedagodgica, uma relagao entrigosujpie partilham suas
experiéncias, intercambiam seus saberes. (RIOS, p054).

A sensibilidade citada por Rios (2011) pode secgimda fortemente nas falas dos

sujeitos, quase como um instrumento orientadoeddazer docente.

Quadro 08 - Dimensao estética da pratica docente sifalas dos sujeitos da pesquisa

P1: Na escola do campo as atividades sao maisrpsazd...] Minha relacao afetiva cam
os alunos. Minha preocupacéo de oferecer sempmiwnpara eles.
P2: Os alunos do campo exigem mais do professor redagdo a afetividade. Eles
transferem para o professor o que querem recebeasa Eu sinto isso. O professor nao
pode fazer o papel da méae. Nao que ele (profesef@)frio, mas passar seu verdadeiro
papel em sala de aula.
P4: Uma relacdo mais intensa devido as salas seems numerosas acaba criandoum
vinculo maior, refletindo na pratica melhor atenelinmo aos alunos.
P5: Acaba formando lagcos praticamente familiaretes Esdo carinhosos e s@o
deslumbrados pelo professor. E claro que ha exsecde
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P11: A imagem de um aluno deixando as suas difxcldd para tras é muito gratificante.
[...] Muitas vezes o aluno procura na escola o g@e encontra em casa. Por issp é
importante um relacionamento afetuoso e de respmriituo. Isso pode alavancar| a
gualidade da docéncia.
P12: O carinho que temos com os alunos e por sumagids € muito importante para a
melhoria da escola, o que reflete em sala de pulaAs criancas das escolas do campo
sd0 mais “amaveis”, o que facilita o trabalho dofgssor.
P13: A relagéo torna-se mais afetiva, as criangasathpo apesar de tudo ainda temum
“q” de ingenuidade.
P15: Percebo-me paciente e preocupada com a edutag&riangas, gosto do que fago e
tento desenvolver meu trabalho de forma afetiva.
P16: O professor tem uma relagcdo mais afetuoss,goaba conhecendo o seu aluno rpais
profundamente.
P17: Na escola do campo, o professor tem a opdeadaide saber mais sobre a realidade

dos seus alunos, pois mais proximo dos pais.
Fonte: Dados do Questionario da pesquisa. (APENMIE)E
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Neste quadro — 08, relacionei os recortes das thlassujeitos que apresentaram a
relacdo afetiva como aspecto marcante em suagradalas mostram que essa afetividade e
essa maneira de se aproximar e conhecer melhoakews e suas familias sdo mecanismos
que facilitam seu trabalho docente, além de seireentvalorizados profissionalmente e
gratificados pelo esforco em ver seus alunos sogerauas dificuldades. Segundo Tardif
(2012) essa manifestacdo emocional é inevitaveldpae trata de seres humanos:

Uma terceira caracteristica do objeto de trabalmoile de uma dimenséao
afetiva. Um componente emocional manifesta-se taesimente, quando se
trata de seres humanos. [...] uma boa parte dalli@llocente € de cunho
afetivo, emocional. Baseia-se em emocfes, em afptosapacidade nao
somente de pensar nos alunos, mas igualmente debpere de sentir suas
emocdes. Seus temores, suas alegrias, seus prdypogseios afetivos.
(TARDIF, 2012, p. 130).

Ao relacionar a fala de Tardif (2012) com as falas sujeitos, penso na existéncia de
um jogo de emocgdes desse processo, onde o prapfesgor, muitas vezes, vé suas proprias
dificuldades projetadas nas dificuldades dos séusoa pelas condicbes que enfrenta para
realizar seu trabalho, embora que inconsciente.

Nesse processo, segundo Sacristan (1995), naonid desligar esssaber-fazerdo
professor das implicagcbes de valor que rege o cdampento humano, ou seja, dessa
subjetividade que as relacdes sociais impdem gesosude um contexto.

Ao discutir a constatacdo da dimenséo estéticaatecg docente, quero alertar para o
gue Rios (2011) chama de romantismo e afetivismprédfica docente, quando se confunde

“bom professor” com “professor bom”. Ou seja, “@sgor bom” aquele que se relaciona bem
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com os alunos e deixa de ensinar bem como dewaridAsacédo docente envolve, portanto,
inteligéncia, imaginacdo, sensibilidade, afeto.deassario, entretanto, evitar o afetivismo,
gue se manifesta na atitude romantica [...]"” (RIQ&L1, p. 67)Assim como Freire (1996)
diz:

A afetividade ndo se acha excluida da cognosciid O que ndo posso
obviamente permitir € que minha afetividade intarfio cumprimento ético
de meu dever de professor no exercicio de minharidatle. Ndo posso
condicionar a avaliagcdo do trabalho escolar de lumpaao maior ou menor
bem querer que tenha por ele. (FREIRE, 1996, p. 89)

Freire (1996) e Rios (2011) destacam que a bonitezestética da docéncia nao
podem sobrepor-se ao senso critico e politico goéém envolve a funcdo do docente,
principalmente ao considerar as especificidadesdd@acdo do campo, as lutas sociais e 0

processo de formac&o humana.

4.3.3.1.2 Nucleo de sentido - Responsabilidade pedagégicamativa (dimensédo ética —
competéncia técnica/politica)

Ao constatar a dimensédo estética da pratica dgocéraiada no ndcleo anterior,
também foi constatada na falas dos sujeitos a difiteética da pratica docente, entretanto, o
gue se percebe é que esse senso ético nao € ao eyt um Senso critico. Porqgue mesmo
nas falas que apresentam uma intencionalidadeadsférmacéo da realidade, ainda ha uma
concentracdo da estética, referida por Rios (20 Feire (1996).

No quadro abaixo, apresento 0s recortes das fakasnglicam a dimensdo ética no
sentido das preocupacdes dos professores com @nsefjlidade e o compromisso com o

processo-ensino aprendizagem como profissionagsldeacao:

Quadro 09 - Dimensao ética nas falas dos sujeitoa gesquisa

P4: Responsabilidade, pois a maioria dos alunogsgela do campo ndo tem muitas
informagBes uma visdo de mundo igual aos alunaoda urbana. E o professor que yai
procurar fazer com que o aluno procure, busques sgfioso va atras de outrps
conhecimentos para enriquecer a sua bagagenRé¢sgonsabilidade, compromisso meu,
dos pais dos meus alunos e da equipe escolar.
P5: O meu comprometimento em garantir o aprendiz@doalunos, que muitas vezes|so
tem a escola como esperanca de um futuro melhdrA[.de responsabilidade, pois, a
maioria sdo alunos carentes que vivem num ambjenteo privilegiado.
P6: Fazer com que os alunos atraves das expesérividas reflitam sobre suas relacdes
com o mundo e o conhecimento, assumindo seu papeb um todo. [...] Muitos alunas
sdo pertencentes a classes sociais de pequenosesitinas quais também a participacap da
familia no processo de ensino e aprendizagem éeviisnciada, para estes 0 ensino € um
meio para que possam sair da condicdo de vida mmiopada por uma profissao, para
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atingir profissdes mais valorizadds.] O trabalho de fazer com que se formem cidadao
criticos e participativos no ambito da escola, ataifia e da comunidade, sem deixar| de
conservar a identidade dos educandos.
P7: Os alunos precisam compreender que nds soransmiissores de saber e més
professores devemos saber que os alunos tambéemsioam.
P8: O professor na escola do campo muitas vezesot@apel além da sua funcgéo |se
envolvendo um pouco mais com a vida do seu alun@ae caréncia. [...] Experiénclja
gue adquirimos trabalhando numa realidade difereetedo muitos obstaculos socidis,
mais sempre tentando fazer o melhor.
P9: A relagdo tem que ser a melhor possivel, dewan@ue o aluno tem que encontrar no
professor ndo um exemplo de disciplina e sim umiaged do conhecimento podengdo
assim ter progresso na aprendizagem
P10: Em muitos momentos o professor “tem” outram¢bes”, ex: mae, pai, psicologo.
Pois a comunidade em geral tem muito respeito pafessor. [...] E muito gratificante o
trabalho em uma escola do campo, sendo os alunossua grande maioria, carentes.
Valorizam mais as coisas passadas para eles.
P11: Me vejo com muitas responsabilidades. Mu#asilfas estdo contando com um bpm
trabalho da escola, e meu também.

P13: O aprendizado é importante, pois mesmo terdkstas dificuldades de acesso agaba
sendo gratificante

P14: Ha uma grande troca de experiéncia, ha umadgraliferenca em relacdo|a
valorizac&o do profissional, do respeito.

P16: Trabalhar em uma escola do campo nos trazii@mermtial pelo fato de podermos
participar com mais afinco na vida dos alunos, pddeassim fazer as devidas intervengdes
na aprendizagem do aluno.

Fonte: Dados do Questionario da pesquisa. (APENMIE)E
Elaboracéo: Olga Rosa Koti

Os sujeitos fazem muitas referéncias as condigdeigis dos alunos, das familias,
usam o termo caréncia, e se colocam no papel d& ggsas caréncias. Os P4, P5 e P6,
entretanto, manifestam suas falas partindo do alharemete ao senso critico e politico para
com transformacdo da realidade, embora ndo deixaplicka essa consciéncia,
demonstrando apenas um discurso do senso comuendengjue como educador e como
sujeito de transformacéo, ninguém pode estar namde forma neutra como coloca Freire
(1996):

O mundo ndo é. O mundo esta sendo. Como subjetvidauriosa,
inteligente, interferidora na objetividade com qd&leticamente me
relaciono, meu papel no mundo ndo € sé o de questata 0 que ocorre,
mas também o de quem intervém como sujeito de @ucias. Ndo sou
apenas objeto da Histéria mas seu sujeito iguabngnt] Ninguém pode
estar no mundo, com o mundo e com os outros deafoentra. (FREIRE,
1996, p. 46).

Segundo Freire (1996) todos nods conscientes dm mzgsel como cidadaos criticos e

participativos, bem como os professores da es@taohpo deveriam estar conscientes dessa
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postura de estar no mundo como sujeito de transfghi;m Mas como coloca Souza (2011a),
considerando a dubia realidade do campo educadioasileiro, s6 nas escolas que estao nos
campos dos acampamentos e assentamentos do MX*Huoadores trabalham com essa
proposta de emancipacao social e humana.

Caldart (2011a) diz que:

Quando os educadores se assumem como trabalhadordsumano,
formadores de sujeitos, muito mais do que aperafegsores de conteudos
de alguma disciplina, compreendem a importanciadideutir sobre suas
opcdes pedagdgicas e sobre que tipo de ser hunmsiéio ajudando a
produzir e a cultivar. (CALDART, 2011a, p.120).

Ao questionar essa postura dos professores sugiEitpesquisa, adentro a questao que
baseia este nucleo de sentido, a dimensao étipaatiaa docente. Ao me referir a ética na
fala dos sujeitos da pesquisa, procurei considenaostura do compromisso profissional, o
esforco desses professores em, de alguma formeyrproconhecer as familias dos seus
alunos, tentar adequar o material ou os conteldiogwares a realidade e as necessidades
dos mesmos.

Segundo os autores citados nesta pesquisa conte Ft8b6), Rios (2011), Ghedin
(2012), o sentido da ética na pratica educativanala questédo ética no contexto moral é uma
questdo de politica, ndo uma politica no sentidtdadaio, mas no sentido de articulagdo de
acOes e reflexdes criticas da pratica docenteteadionalidade da transformacao social dos
sujeitos do processo educativo, conforme as coregides de Freire (1996):

Creio poder afirmar, na altura destas consideraces toda pratica
educativa demanda a existéncia de sujeitos, um ensnando, aprende,
outro que, aprendendo, ensina, dai 0 seu cunhaogigiso; a existéncia de
objetos, conteddos a serem ensinados e aprendihosive 0 uso de
métodos, de técnicas, de materiais; implica, enc&ande seu carater
diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Daua politicidade, qualidade
que tem a pratica educativa de ser politica, degpder ser neutra. (FREIRE
1996, 40).

Nesse sentido, partindo da proposta da educac@aandpo de romper com os valores
da uma sociedade que sempre subordinou a popudagé@ampo aos interesses capitalistas, a
funcdo ética e politica do educador das escolasaopo devem estar na vontade, na
intencionalidade e nas atitudes voltada para odmmnum. Para uma educacao igualitaria em
direitos e valores que atendam as especificidagesedcontexto social, econémico e cultural.

E assim contribuir para a formagcéo humana e paesatiedade mais justa e includente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ai daqueles que pararem com sua capacidade de sotédanvejar
sua coragem de anunciar e denunciar. Ai daqueles euon lugar de
visitar de vez em quando o amanha pelo profundajangento com o
hoje, com o aqui e 0 agora, se atrelarem a um pilssi@ exploracao
e de rotina.

Paulo Freire

Para chegar a esse momento da pesquisa, diveraas ds transformacdes em minha
existéncia como educadora, pesquisadora e combuseano. Busquei construir valores e
vencendo paradigmas, na busca de adquirir sabersng levassem a compreender e a
contribuir para uma transformacdo positiva de nosseiedade como um todo, mas
principalmente, no campo educacional onde me \@jaocsujeito de intencdes e acoes.

Ao iniciar esta pesquisa, o trabalho passou poiloyanomentos de elaboracédo e
reelaboracdo das leituras e da definicho da meig@dolUma das dificuldades foi construir
caminhos para conhecer e compreender uma realstadepressupostos pré-determinados.
Para isso, procurei investir na leitura sobre oat@nassim, pude compreender o contexto
historico e social do objeto desta pesquisa e s@ngual conhecimento ndo teria sido
possivel responder a problematica da investigacao.

O balanco historico da educacdo rural no Brasdllizado por Leite (1999), mostrou-
me o processo do desinteresse do Estado em prommmeepolitica educacional adequada ao
homem do campo, fundamentada nos principios coaoistitais da solidariedade, da
cidadania, e democracia, do direto a justica sog@Hireito a igualdade de acesso aos meios
de instrucdo e formag¢ao humana a toda sociedadeesam.

Com os autores Arroyo (2011), Arroyo, Caldart e ikl (2011), Caldart (2011a,
2011b), Molina & Sa (2011), Frigotto (2011), GhedRk012), Cerioli (2011), Fernandes
(2011), Leite (1999), Magalhdes Junior e Fariad720Molina (2011), Munarim (2008),
Munarim e Locks (2012), Pires (2012) e Souza (2@081a, 2011b, 2012), pude conhecer e
compreender a luta politica e social para a tram&fgdo da realidade educacional dos povos
do campo que teve sua origem a partir dos movirsesaoiais organizados como 0 MST, no
regaste de um direito negado historicamente. Encipalmente, compreendi as
especificidades necessarias para a construcdo depratica docente adequada a realidade

das escolas do campo.
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Outro grande desafio foi vencer paradigmas e teantsr o contexto da realidade para
dar a devida relevancia ao tema da pesquisa. Pdasrwezes me perguntava: por que
pesquisar os Movimentos Sociais do Sem Terra een&s faz parte do contexto educacional
que investigo? E a mesma resisténcia presencanpatia nas falas e nas a¢cdes dos sujeitos
da pesquisa de uma forma direta e indireta. E lageiada nos estudos de Franco (2008,
2012), Ghedin (2002, 2012), Pimenta (2002) e S¢2@a8, 2011a, 2011b, 2012) percebi que
essa resisténcia esta relacionada a uma pratientdoausente de saberes epistemologico
sobre o contexto da pratica educativa, como fostada na categoria de andlise: formacéao e
pratica docente na escola do campo.

Com os estudos de Souza (2008, 2011a, 2011b, 28idy,compreender a questao da
dubia realidade que ainda existe no campo ruraBdsil, em se tratando da questdo
educacional que muitas vezes gera essa resist&ssian como na regido onde a pesquisa foi
realizada, outras regibes do pais ndo ainda ndzzamen o debate pedagdgico para a
implantagdo de politicas publicas voltadas a ateageoposta educacional para as escolas do
campo. Conhecendo as caracteristicas da educagde reducacdo do campo, pude fazer as
devidas associacdes com a realidade das escads darcontexto da pesquisa.

Nessa perspectiva sobre a Educacdo do Campo ¢iGamécente estudada, entendi
gue, para responder a questdo problema da pes(pas@ os professores do Campo
constroem sua pratica) era preciso entender gqumt@xo da pesquisa ndo contemplava os
movimentos sociais preocupados com a educacaoujiEisos locais, o que deu origem ao
movimento pela educacdo do campo.

O estudo sobre Educacdo do Campo, a partir do>dontestorico de sua origem
forneceu-me saberes para compreender que transfomma realidade por meio das acobes
pedagogicas, vai muito além do senso comum questeolore um processo educacional.
Porque a proposta da Pedagogia do Movimento daaEdacdo Campo é constituida de
valores humanos que transcendem as técnicas, rséoctinteddos. Ela se constitui de uma
identidade com base em valores politicos, cultusiendmicos e sociais dos sujeitos a qual
se destina.

No amago dessas reflexdes, a pesquisa buscou camprecomo os professores das
escolas rurais de Cajati constroem sua praticauprado conhecer os limites e dificuldades
enfrentadas, bem como as possibilidades percepatasa construcéo de uma identidade com
proposta da educacdo do cam@onsiderando as especificidades da Educacéo do&amp
questao problema que me propus a investig@oéo os professores das escolas rurais de

Cajati constroem sua pratica?
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Para tentar responder a essa questdo foram forosulad seguintes objetivos
norteadores da pesquisa, a saber: Objetivo g&aimpreender como o0s professores
constroem sua pratica na escola rural de Cajati/SFObjetivos especificos: a) Identificar as
dificuldades que os professores percebem parasirag@o de suas praticas na realidade da
escola rural. b) Compreender como os professorégiuath suas praticas as situagdes
especificas do campo para superar suas dificuldajeSompreender os sentidos que os
professores das escolas rurais atribuem a suaarati

De posse de tais norteadores de investigacédo, dolueferencial tedrico e utilizando-
me da observacao participante, de dados documetdacgiestionarios e entrevistas, analisei
0os dados a partir dos pressupostos da trianguldeddlinayo (2012) e na analise de
conteudos segundo Bardin (2011).

Munida dos dados coletados puder compreender olegmpontexto que envolve a
construcdo da pratica docente nas escolas ruraza@i/SP, o que me levou a agrupar 0s
dados em dimensdes tematicas para analisar a®dasegor meio dos ndcleos de sentido.

Para alcancar os resultados propostos pela pestpiis@cessario compreender que a
construcdo da pratica docente nas escolas rurdiajddi/SP faz parte dessa dubia realidade
educacional do campo rural brasileiro, ou seja, guea educacdo atende aos principios da
educacdo do campo e, outra, onde essa discusgio @imexistente. Sendo a segunda, a
realidade do contexto das escolas rurais pesquisada

Portanto, nos resultados alcancados, pude cor@mtam e propus neste estudo que
tem como titulo da pesquisBratica docente nas escolas rurais de Cajati/SP:nlites e
possibilidades na construcdo da identidade com a ech¢do do campogue este temasté
imbricado em varios aspectos das politicas pubédasacionais do municipio.

Na primeira dimensao: Politico-Pedagogica, que tewmo categoria de analise a
organizacao do trabalho pedagdgico na escola dpagmde constatar que, para se construir
uma pratica docente que se identifique com a ptapda educacdo do campo faz se
necessdaria uma reorganizacdo dos seguintes aspertd®ram analisados nos nucleos de
sentidos: a) Proposta politico-pedagogica com dicgmcao dos sujeitos do campo. b)
Selecédo e ingresso dos docentes na escola rufahjde/SP. c) Infraestrutura: condi¢cdes de
transporte, espaco fisico, recursos materiaisrolégicos e recursos humanos. d) Curriculo e
material didatico adequado a realidade da escotahpo.

Na segunda dimensao: Formativo-Epistémica e na@aséede analise: formacédo e
pratica docente na escola do campo, os dados gs&amen claramente que 0s sujeitos

desconheciam o0 que a educacdo do campo, 0 quevoe deconstatacdo de que hid uma
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necessidade da formacédo epistémica adequada dissiprmis para atuarem nas escolas do
campo, conforme prevé a legislagcdo na Resolucao/CREE 1/02 (BRASIL, 2002) e a
Resolucdo 2/08 (BRASIL, 2008). Assim poderdo realinm trabalho de acordo as
especificidades propostas pela educacdo do cangpdorme analisados nos nucleos de
sentidos referentes a formagéo: a) Formacdo cauados professores da escola do campo.
b) Reflexividade da préatica docente quanto as €spdades da educacdo do campo.

Ao constar a inexisténcia de uma proposta polfimdagogica para as escolas rurais
de Cajati/SP que considere a proposta de educacéanapo e ao constatar a inexisténcia de
uma formacédo adequada e diferenciada para os pooéssque trabalham nessas escolas,
levantei a seguinte questédo: em que se baseidicaptacente desses profissionais?

Foi entdo que constei na terceira dimenséo: EtiEstética da Pratica Docente, na
categoria de analise referente a competéncia eesatla docéncia dos sujeitos da pesquisa,
que a pratica desses professores se baseia nesal@eformacdo inicial e nos saberes do
senso comum, naquilo que entendem como respormsaiglido seu fazer como profissionais,
nas relacdes afetivas, e ndo como um profissiosajedto de intencdes e acdes politicas de
transformacdo da realidade em que atuam. Estaatagdd foi discutida nos nudcleos de
sentidos referentes a: a) Responsabilidade pedagdgi formativa (dimensédo ética —
competéncia técnica/politica) e as b) Relacdes ivaget (dimensdo estética -
sensibilidade/subjetividade da relagdo humana).

Nesse sentido, € importante ressaltar, a dimers@undiativa dessa pesquisa, visando
a necessidade da transformacdo das politicas p8&bpara se adequar a legislacdo e a
proposta da educagéo do campo para que todosamfoidhdependente do espaco territorial
em que vivem, possam ter uma educacdo de qualelddma da suas necessidades. Onde o
campo ndo seja mais subordinado ao sistema cafatainem seja visto como espaco de
menor valor social, econdmico e cultural, mas, stmmo um lugar de prosperidade e
emancipacgao social e humana, além de ser um edpagoaldade de direito e deveres para
com uma sociedade justa, solidaria e produtiveagamiltural e economicamente.

Hoje com esse estudo sobre a luta politica e sporabma educacdo do campo, que
teve suas origens nos movimentos sociais como o MSbm ajuda de instituicbes e
intelectuais envolvidos nos valores de se constroia sociedade justa, compreendo com
clareza a seguinte frase de Paulo Frdie:sou um intelectual que ndo tem medo de ser
amoroso, eu amo as gentes e amo o mundo. E é pango@s pessoas e amo o mundo, que

eu brigo para que a justica social se implante arta caridade.
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ANEXO 01 — MAPA DO MUNICIPIO DE CAJATI - SP (URBANO -RURAL)

FONTE: Departamento de Obras da Prefeitura MunlicipaCajati — SP
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ANEXO 02 — LEGISLACAO: ESTATUTO DO MAGISTERIO E DO PLANO DE
CARREIRA DOS PROFISSINAIS DA EDUCACAO DE CAJATI-SP

"« PREFEITURA MUNICIPAL DE CAJATI

ESTADO DE SAO PAULO

DECRETO N° 1033, DE 19 DE FEVEREIRO DE 2013.

“REGULAMENTA ARTIGOS QUE ESPECIFICA DA LEI
COMPLEMENTAR N° 16, DE 12 DE SETEMBRO DE 2012,
QUE DISPOE SOBRE ALTERAGCAO DO ESTATUTO DO
MAGISTERIO E DO PLANO DE CARREIRA E
REMUNERACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO
BASICA DO MUNICIPIO DE CAJATI".

LUIZ HENRIQUE KOGA, Prefeito Municipal de Cajati, Estado
de S&o Paulo, no uso de suas atribuicdes legais, e

CONSIDERANDO a necessidade de atender inciso V, do art. 10
da Lei Complementar n® 16, de 12 de setembro de 2012, definindo indicadores para o
acompanhamento e a avaliagdo do desempenho das unidades escolares que compdem a Rede
Municipal de Educagdo de Cajati;

CONSIDERANDO que a eficiéncia e a produtividade do trabalho
dos integrantes do Quadro Profissionais do Magistério se refletem em mais avanco da
aprendizagem dos alunos; e

CONSIDERANDO que se deve garantir cumprimento do art. 59
da Lei Complementar n° 16, de 12 de setembro de 2012, § 19, alineas “a” e “b".

D E C R E T A

Art. 1° O enquadramento dos profissionais do Magistério de que trata o art. 54, § 30, da
Lei Complementar n° 16, de 12 de setembro de 2012, dar-se-a na seguinte conformidade:

I- incorporacdo de 7% (sete por cento) ao saldrio base para os docentes que ingressaram
no quadro do Magistério Municipal, sob a exigéncia minima de habilitagdo em nivel
médio, modalidade Magistério, que apresentem a certificagdo de nivel superior na area
da educacéo.

II- os docentes que ingressaram no quadro do Magistério Municipal, sob a exigéncia da
habilitacdo minima em nivel superior, curso de Pedagogia, fardo jus a valorizacdo por
via académica constante no art. 57, inciso I, da Lei Complementar no 16, de 12 de
setembro de 2012, se devidamente comprovado as titulagdes.

Art. 2° Conforme o art. 55, alinea “h” e § 3° da Lei Complementar n® 16, de 12 de
setembro de 2012, os integrantes da Carreira do Magistério Municipal receberdo um adicional de
Local de Exercicio na seguinte conformidade:

I- Disténcia percorrida:

a- Escolas situadas a uma distancia entre 6 (seis) e 9 (nove) km do ponto de referéncia
- Praca Vereador “Anténio Ribeiro da Cunha” - 10% (dez por cento) do salario base:

o

Praca do Paco Municipal. N° 10 (estrada de acesso ao Colina) — Centro — CEP: 11950-000 — Fone: ( 13) 3854-8700
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1. EM Capitdo Braz;

2. EM ® Barro Branco;

3. EMEI® Barro Branco;
4. EMEI® Baldo Magico;
5. EMEI® Harli Pasquini;
6. EM® Harli Pasquini;

7. EMEI® Trem da Alegria.

b- Escolas situadas a uma distancia entre 10 (dez) e 19 (dezenove) km do ponto de
referéncia- Praga Vereador “Anténio Ribeiro da Cunha” - 13% (treze por cento) do salario base:

1. EM® Jacupiranguinha;

2. EM Profa. Shirlei Bueno de Paula;
3. E.M.E.I Barra do Azeite;

3. EMEI® Pingo de Mel;

4. EM® Manoel Gomes;

6. EM Prof°. Mario Tadeu de Souza;
7. EMEI® Pequeno Polegar.

c- Escolas situadas a uma distancia a partir de 20 (vinte) km do ponto de referéncia -
Praca Vereador “Anténio Ribeiro da Cunha” - 15% (quinze por cento) do salario base:

. EM Vereador José Rodrigues de Freitas;
. EM® Joaquim Guimaraes da Costa;

. EMEI® Forquilha;

. EMEI® Gato de Botas.

A WN

II- Dificuldade de acesso:

. Escolas situadas em local considerado de dificil acesso, 2% (dois por cento) do salério

]

base:

. EM® Manoel Gomes;

. EMEI® Trem da Alegria;

E.M ®. Joaquim Guimardes da Costa;
E.M ®. Barro Branco;

E.M.E.I ® Barro Branco;

E.M.E.I.F ® Sitio Harly Pasquini.

QLA LN

III- Peculiaridades das Unidades Escolares:

a. Escolas em que existem as peculiaridades quanto ao trabalho, 3% (trés por cento) do
salario base:

1. EM® Manoel Gomes;

2. EMEI® Trem da Alegria;

3. E.M.E.I F. ® Sitio Harly Pasquini;

4. E.M ®. Barro Branco;

5. E.M.E.I ® Barro Branco

6. E.M ® Jacupiranguinha;

7. EEM.E.I ® Pingo de Mel;

8. E.M.E.I ® Pequeno Polegar.

Praca do Paco Municipal. N° 10 (estrada de acesso ao Colina) — Centro — CEP: 11950-000 — Fone: (13) 3854-8700
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Art. 3° Para efeito do que prevé o artigo 59, § 19, “a”, da Lei Complementar n° 16 de 12
de setembro de 2012, a Avaliacdo de Desempenho dos Profissionais do Magistério Municipal sera
realizada conforme definicdes a seguir:

Paragrafo Gnico. A Avaliacdo de Desempenho:

I- Comprometimento. Refere-se a: Atengdo do servidor ao servigo; Atitude para buscar
informacdes necessarias para a execugdo de seus trabalhos; Capacidade de atuar nos diferentes
aspectos do trabalho pedagdgico; Capacidade de atender as especificacdes da diversidade do
trabalho pedagdégico. Sendo:

a) de forma integral: 15 (quinze) pontos;
b) de forma parcial: 5 (cinco) pontos);
c) ndo apresenta: 0 (zero) ponto.

II- Tem comprometimento com o Planejamento/Replanejamento. Refere-se a: Habilidade
demonstrada em planejar suas tarefas considerando 0S recursos necessarios, 0s prazos
estabelecidos e os instrumentos de trabalho. Sendo:

a) de forma integral: 5 (cinco) pontos;
b) de forma parcial: 2 (dois) pontos;
c) nao apresenta: 0 (zero) ponto.

III- Busca aprimorar seus conhecimentos tedricos que sustentam sua pratica. Refere-se a:
participacdo nos cursos de capacitacdo oferecidos pelo Departamento Municipal de Educagdo e
novos cursos de aperfeicoamento.

a) cursos com duragdo maior que 60 (sessenta) horas: 20 (vinte) pontos;
b) cursos com duragdo de 60 (sessenta) horas: 10 (dez) pontos;
c) menos de 60 (sessenta) horas: O (zero) ponto.

IV- Demonstra interesse e participacdo nas reunides e cursos realizados na Unidade
Escolar e oferecidos pelo Departamento Municipal de Educacdo. Refere-se a: presenca,
participacdo e interesse.

a) constantemente: 5 (cinco) pontos;
b) as vezes: 2 (pontos);
c) raramente: 0 (zero) ponto.

V- Em seu ambiente de trabalho mantém organizacdo e zelo na utilizacdo do espaco e
materiais. Refere-se a: trabalhar organizadamente com materiais pedagogicos da escola,
manutencdo e conservacdo de seu espaco de trabalho.

a) constantemente: 5 (cinco) pontos;
b) as vezes: 2 (pontos);
c) raramente: O (zero) ponto.

VI- Assiduidade/Faltas. Refere-se a: frequéncia ao trabalho.
a) nao falta: 20 (vinte) pontos;
b) raramente falta: 5 (cinco) pontos;
c) sempre falta: 0 (zero) ponto.

VII- Envolvimento, integracdo com a comunidade e equipe escolar. Refere-se a: boa
vontade que apresenta para ajudar colegas de trabalho coordenagdo, Direcdo e comunidade
escolar com delicadeza, cortesia, civilidade e polidez.

Praca do Pago Municipal. N° 10 (estrada de acesso ao Colina) — Centro — CEP: 11950-000 — Fone: (13) 3854-8700
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a) constantemente - 5 (cinco) pontos;
b) as vezes - 1 (um) ponto;
c) raramente - 0 (zero) ponto.

VIII- Em relacdo ao trabalho com seus pares. Refere-se a: pontualidade nas Horas
Atividades, HTPCs, (Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo) participagdo, interesse e civilidade;
a) tem boa integracdo com a equipe, administra conflitos e demonstra interesse: 10
(dez) pontos;
b) faz parte da equipe, participa das atividades: 3 (trés) pontos;
c) isola-se, ndo participa: 0 (zero) ponto.

IX- Entrega as documentacbes com pontualidade e precisdo. Refere-se a entrega de
documentos, semanarios, relatorios, diarios, papeletas, e demais solicitados.
a) constantemente: 5 (cinco) pontos;
b) as vezes: 2 (pontos);
c) raramente: O (zero) ponto.

X- Tem didrio de classe em ordem. Refere-se a: Organizacdo, clareza, objetividade e
coeréncia dos registros.
a) sempre: 10 (pontos);
b) as vezes: 3 (trés) pontos;
c) nunca: 0 (zero) ponto.

Art. 4° Para efeito do que prevé o art. 59, § 1°, “b”, da Lei Complementar n°® 16, de 12 de
setembro de 2012, a Avaliacdo de Desempenho dos Profissionais do Magistério Municipal sera
realizada conforme definicOes a seguir:

INDICADORES METAS PONTUACAO DE ACORDO COM A META ANUAL PARA A ESCOLA
Atingiu N&o atingiu | Nao Atingiu ou | Nao Nao
ou por uma | atingiu por | ultrapasso | atingiu a .
i atingiu a
ultrapass | diferenca uma u meta por
ou menor  ou | diferenca uma meta por
igual a 10% | maior que diferenca o
(dez por | 10% (dez de até 2%
cento) por cento) diferenca
superior a
2%
IDEB Definida pelo 20 10 0
MEC
SARESP Definida pela 15 10 0
S.E.E/SP
SAREM Definida pelo 15 10 0
Municipio
Taxa de Percentual 25 10 0
evasao menor que
ano anterior
Taxa de Percentual 25 10 0
Retencdo menor que
ano anterior
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§ 1° Anualmente o Departamento Municipal de Educagdo definird através de Resolucdo,
em ficha de Avaliacdo de Desempenho do ano, os indicadores de desempenho coletivo da escola
que serdo considerados para avaliacdo dos profissionais do Quadro do Magistério da Educacao
Municipal, tendo em vista a periodicidade dos mesmos, série ou nivel de ensino atingido.

§ 2° 0 peso de cada indicador do desempenho coletivo, ndo considerado em determinado
ano, deve ser distribuido entre os que forem considerados, de modo a manter o valor final
maximo da pontuacdo possivel, 100 (cem) pontos.

§ 3° Para os especialistas de educacdo lotados em escolas com unidades vinculadas os
indicadores considerados deverdo refletir a média de todas as unidades escolares da vinculadora.

§ 4° Para os especialistas de educacdo lotados no Departamento Municipal de Educacéo e
Cultura os indicadores considerados deverdo refletir a média das unidades escolares do
municipio,

Art. 5° A premiacdo de que trata o art. 104 da Lei Complementar n® 16, de 12 de
setembro de 2012, serd oferecido a todos os docentes da Rede Municipal, através da realizagdo
de concurso anual que contemple a Lei Municipal n® 919/2008 de incentivo a Leitura.

§ 1° O concurso de que trata o caput deste artigo exigira projeto que contenha relato,
comprovante das atividades realizadas e avaliacdo.

§ 2° A premiacdo serd definida pelo Departamento Municipal de Educagdo e Cultura aos
participantes, obedecendo ao seguinte:

I- Ao primeiro colocado, uma premiacdo a ser definida no projeto, tendo como referéncia
o valor de 01 (um) salario base inicial do Ensino Fundamental;

II- Ao segundo, prémio no valor de 70% (setenta por cento) do valor aludido no inciso
anterior;

III- Ao terceiro, prémio no valor de 30% (trinta por cento) do valor previsto no inciso I
deste artigo.

§ 3° A premiacio referida neste artigo tem a finalidade de estimular a participagéo em
projetos e valorizar o comprometimento e desempenho dos mesmos.

§ 4° A classificacdo sera sempre definida por comissdo designada pelo Departamento
Municipal de Educacao.

Art. 6° Este Decreto entrard em vigor na data de sua publicacdo, revogadas as disposicoes
em contrario, em especial Decreto n© 973, 23 de fevereiro de 2012.

REGISTRE-SE, PUBLIQUE-SE E CUMPRA-SE.

LUIZ HENRIQUE KOGA
Prefeito Municipal
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ANEXO 03 - PROPOSTA DE FORMACAO _CONTINUADA PARA OS
EDUCADORES DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE CAJATI - SP (2011 —

2012)

3 PREFEITURA MUNICIPAL DE CAJATI

ESTADO DE SAO PAULO

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO E CULTURA

FICHA DE INSCRIGAO

ENSINO FUNDAMENTAL

Abordando o processo de letramento e aquisi¢do da escrita, o processo de constru¢ao
de raciocinio I6gico-matematico. Atendimento Especializado e a Educagao para a Diversidade.

NOME:
ESCOLA:

DATA DE NASCIMENTO: __/ | SEXO( )FEM ( ) MASC.
RG: CPF:

TELEFONE: ( ) CELULAR: ( )

E-MAIL:

SERIE/ANO QUE LECIONA ESTE ANO:

SERIE/ANO DE MAIS EXPERIENCIA:

Curso de 60h, para atendimento ao artigo 48, inciso | da Lei Complementar 009/2010.

() Realizarei o curso integralmente respeitando as condigdes basicas apresentadas pela
contratada_ UNISEPE e pelo Departamento de Educagdo, em especial, a freqiéncia minima
exigida e a realizacdo de atividades complementares, se houver. Tenho ciéncia de que o
oferecimento deste curso representa dispéndio ao erario e ndo desistirei sem justa causa,
argumentada por escrito, a Chefe de Avaliagdo Planejamento e Controle do Departamento de
Educacao, sabendo que seu indeferimento me causara a penalidade prevista no artigo 90, alinea a,
da Lei Complementar 009/2010.

( ) Ndo tenho interesse, ou mesmo tendo interesse nao poderei realizar o curso devido
, porém estou ciente de que

posso sofrer prejuizo na avaliagdo de desempenho, bem como, né&o reclamarei falta de
oportunidade de aperfeicoamento nos mesmos moldes.

Cajati, , de agosto de 2011

Assinatura

Rua Dr. Pierre H. Geisweller, 450 - CEP 11.950-000 - Fone (13) 3854-8600 - Fax 3854-8608 - Cajati-SP J
Site: www.cajati.sp.gov.br  E-mail: decajati(@yahoo.com.br




ESTADO DE SAO PAULO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO E CULTURA

FICHA DE INSCRIGAO

Formagao Continuada dos Profissionais do Magistério

NOME:

ESCOLA: DATA DE NASCIMENTO:____ /[
RG: CRES TELEFONE ( )

CELULAR: E MAIL:

SERIE/ANO QUE LECIONA ESTE ANO:

SERIE/ANO DE MAIS EXPERIENCIA:

() Realizarei o curso integralmente respeitando as condicbes basicas apresentadas pela contratada
UNISEPE e pelo Departamento de Educagéo, em especial, a freqiiéncia minima exigida e a realizagao de
atividades complementares, se houver. Tenho ciéncia de que o oferecimento deste curso representa dispéndio
ao erario e ndo desistirei sem justa causa, argumentada por escrito, & Chefe de Avaliagdo Planejamento e
Controle do Departamento de Educacéo, sabendo que seu indeferimento me causara a penalidade prevista no
artigo 90, alinea a, da Lei Complementar 009/2010.

() Nao tenho interesse, ou mesmo tendo interesse ndo poderei realizar o curso devido
, porém estou

ciente de que posso sofrer prejuizo na avaliagdo de desempenho, bem como, n&o reclamarei falta de
oportunidade de aperfeicoamento nos mesmos moldes.

‘A escola tem em sua maos o potencial da nagdo, seus alunos, tém na educacao a
grande chance da mudar de rumo. A conscientizagdo da necessidade da boa educagao para
todos é capaz de mobilizar agdes coletivas, agoes que venham espalhar  pétalas de luzes nos caminhos
sombrios da sociedade e que s6 a educagao pode clarear.

'O professor nao deve considerar o aluno como aprendizes de textos, mas principaimente como a
pessoa que precisa aprender também a conviver consigo e com seus semelhantes; aprender a descobrir, nos
textos que 1&, a mensagem que frequentemente se encontra encoberta”.

O mestre deve ser a pessoa que ajuda a desvendarem os caminhos de suas existéncias, dentro
da fisicamente. mas. vivencialmente, imenso espaco de uma sala de aula.

Semeamos a terra, o conhecimento, o amor, deixando as boas sementes germinando para o bem
da humanidade. Os semeadores sonham, como nés, em ver concretizada a sua obra, esperando as sementes

germinarem.”
|zabel Sadalla Grispino

Gostaria de cursar:

() Trabalhando as diferengas- Educagéo Infantil, Ensino Fundamenta Regular e Gestores

() Fazendo arte na escola - Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Professores de Arte

() Dimensoes do corpo na escola- Educagéo Fisica

() Ciéncias da Natureza_ Uma ferramenta catalisadora em um processo de integragéo- Ensino
Fundamental

() Sala de Recursos Multifuncionais- Ensino Fundamental da Modalidade Especial

Cajati, , de maio de 2012

Assinatura
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APQIO PEDAGOGICO
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ANEXO 04 — PROPOSTA PARA AQUISICAO DO MATERIAL APOS TILADO
(TRECHO DO OCUMENTO)

PREFEITURA DO MUNICIPIO DE CAJATI
Estado de Sdo Paulo

www.cajati.sp.gov.br - compraseajati@hotmail.com — com pras@cajati.sp.gov.br

ANEXO I

TERMO DE REFERENCIA

1 - JUSTIFICATIVA:

Considerando a necessidade apontada pelo PDE — Plano de Desenvolvimento da Educacédo de se
implementar uma Politica Municipal voltada para uma Educacio Bésica de Qualidade, capaz
de garantir a integracdo das escolas na proposta educacional deste Municipio, bem como o
compromisso de atingir a meta nacional do IDEB — Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
de acordo com nossas peculiaridades locais e regionais, € necessario a contratagdo de um Sistema
de Ensino que contemple MATERIAL DIDATICO para alunos e professores, bem como a
ASSESSORIA PEDAGOGICA, CAPACITACAO para professores € gestores € acesso ao
PORTAL DE EDUCACAO NA INTERNET, conforme especificagdes ¢ caracteristicas descritas.

3- DO OBJETO E DAS ESPECIFICACOES TECNICAS DOS MATERIAIS DIDATICOS:

2.1- DISPOSICOES GERAIS

Constitui-se objeto da presente licitagio a Contratagdo de Empresa para o fornecimento de Sistema de
Ensino composto por MATERIAL DIDATICO para alunos ¢ professores da Rede Municipal da Educagdo
Infantil, bem como ASSESSORIA PEDAGOGICA, CAPACITAGCAO ¢ PORTAL DE EDUCACAO NA
INTERNET para acesso de alunos e professores, conforme especificagdes e caracteristicas descritas no

presente edital.
2.2— DO FORNECIMENTO E ENTREGA:

O material didatico sera entregue conforme cronograma de pedidos-entrega na estimativa de:

am

; NUMERO VALOR VALOR VALOR
NiVEL - SERIE VOLUMES DE UNITARIO ANUAL TOTAL
ALUNOS POR ALUNO
Educacdo Infantil - Fase [I (05 anos) 04 520
TOTAL GERAL

2.3. O DESCRITIVO DAS PROPOSTAS, ASSIM COMO O MATERIAL, DEVERAO
ATENDER AOS SEGUINTES REQUISITOS MINIMOS DE ADMISSIBILIDADE :

2.3.1 - MATERIAL DIDATICO DO ALUNO

Praga do Pago Municipal, n° 10 — Centro — CEP 11950-000 — Cajati — SP
Fone (13) 3854-8700 — Fax: (13) 3854-8719
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ANEXO 05 — TRECHO DO MATERIAL DO PROGAMA LER E ESCR EVER

(PROJETO CITADO PELOS PROFESSORES)
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ANEXO 06 — TRECHO DO PLANO UNIFICADO DAS ESCOLAS RURAIS DE

CAJATI - SP.

(sojna2s o sepeasp) oeSeinp eduo| 8 elpaw

9p odwa} ap saJopediew Jezi|ian o Jedyuap|
'S02110151Y SOJUBWIIDIUOIE

wod oedejal ens Jesijeue ap oysodoid

0 WD XX 0|N23S Op 0BIEIIUNWOI 3P SOIdW W
sepe|nalaA sagdnpoud ap sagiew.ojul Je1s|o)
*XX 0|NJ2s Op OB35EIIUNWOD 3p SOlBW SO

3 SIE4N}|ND SOJIGEY SO 3J3UD S903e|al J923|2qR1ST
*sasse|d @ sodnug ap euowaw ep oejealasaid

B WO0J SO0J1I01SIY SOJ1SI3a1 JrUOIDE|DY

‘saiedn| sop opSewixoide

9p BWIOJ OWO0D 0BIEIIUNWOI 3p SOI
‘0BIBIIUNWOD 3 ORSRWIOJUI 3P

SOI3W OW 02 S0J3sI83J S043n0 3 suadew ‘sojalqo ‘sedew
‘SOJUBWNIOP S3IUBIBYIP JesedWwod @ J9dayuoday
‘ownsuod

oe wedosse se anb sieuls sepuededoud seu J22ayuoday
‘05edsa op sag5ejuasaldal se @ opdeaiunwo) ap
S02180|0U3 | SEWSa)SIS SO DIIUD SBQIL|U SB Jedlyusp|
*SOUIWOQUI) d S033[qO JaA1SaP © Jezi[edo| eted
OAI}EWIIOJUI 0IX3] OWOD Sedew Jezi|iIn 3 J92ayuoday

-apnes e soAllejas sodysouselp eied

oedediunwod ap sojuawedinbs 8 soyjaiede ap osn
ou sajuasald sold1aUIq 3 SOISLI 1923u0I3Y
‘sopeyodsuely

SIBLI}BW NO SO|NJIAA ‘SOJUBWIIB|DGRISD

wa zapixo} 3 wageljoa-elje ‘0eso|dxa

‘opelpe. :owo0d ‘0311ad ap sojoquis Jedi1Iusp!

oe ejueingas ap sojusweodwod 1929Yuoday
‘suagew 3 suos

ap oe5dadal NO OBSSIWISURLY ‘0B3EZI|IIN 9P SBW.IO0)
‘oduny ap sowJa) wa soj-eledwiod 3 sagdewiojul ap
0BSSIWSURI] 3 0B5EIIUNWOD BU SOPEZI|IIN SOI3SWOop
soy|aJede @ sojuawedinba siedidunid so Jedyiusp)
‘sajuelsip o3inw no souanbad onw saJss no sojalqo
ap oedeAIasqo eled OBSIA Bp Opijuas O Jeijdwe
weyjiqissod anb soyjasede ap osn 0 JaA31253Q
"elyesSow 0 3 elyesSouosselyn ‘elyessolpes

ow o) ‘0diod Op JoL3jul O JezijensiA wayiwiad

anb sojuawedinba 3 sewa)sis Jesedwod 3 JeIIYIUIP|

seiojouda) d apepaldos

oe3ediunwo) 3 apeparos

's021103s1Y S03Ialns ap

SPEPISIDAIP B 3 SOJUSWIIBIUOI. SOWSBW
SO S29]U3U3YaJ ‘SaUI3YIP S0.15124

W SepIyjod Ss9QIewojul JeIUOIUOD)
'seua8ipul sonod sojad

sopiznpoud So opuin|oul ‘eJ19|iselq eLOIsIYy
ep sed>oda sa1uaJayip wa sopiznpoad
504151824 ap sagdewlojul J1e1z|0)
'Se2110}s1Y Se20d3 9 SIeJ0| Sopeulw.s1sp
9p SOPEPaII0S WOD (*'SIBNSIA 3 SEIOUOS
sapdene.d ‘sejdsa ‘sesnjuid ‘soyuasap)
0435183 9p SPWIOJ S91UIJIP JeuOIDRRY
‘Sapepl|edo| 3 sed0d? ‘seanyjnd

SBJINO WS SOPeIIIuaPI SO Wod sedualajip
3 sejuey|aWSS Ip S205.|24 OPU3IB|qeISD
‘apepIo BU d B|0IS3 BU ‘Bl|jWEY BP D SESUBLID
sep epiA eu sajuasaud oedediunwiod

ap solaw 3 suadengul| Jeoynnuap)

S9pepId 3 SOpe1sa
‘sasjed 21qos sagiew.oyul 191qo eled ‘elp-e-eip
OU OE5BIIUNWOI 3P SBW.IO) S21UBIBYIP J19A4I53Q
WaJed1uNwWod 3s seossad se eled wedinguiuod
sepeSaidwa sedjuda) se 3 [euesalle oednpoud

€ OWOJ SO|N23S SOp 03UO| OB J2I3YUu0I3Y
*19UJIU| 3 SBISIARL ‘sleulol ‘AL

‘oIpeJ OWOD ‘OUB|PII02 OU OBSEIIUNWOI 3P SOIBW
sou sei§ojouda) sep epueodw e U223yuoday

‘apepiLIdIR

ep oejuaaul e sode a sajue oegdew.ojul

3 0BJEDIUNWOD 9P SEWIO0) S9IUBIBJIP JBIIIUP|
*S905eWI0JUl SEp OPUBWIOD 3

oessiwsuels) ‘ojusweuazew.e ojad [aaesuodsal
OWOD 0SOAJIBU BLUIISIS O JeIIIIUap|

‘9)uaiqWe op sagiew.oul

13100 3 JedIUNWO0I 35 Bied SOAIA S9135 S3IUBIBJIP
sojad sepezi|iin sew.oy Jesedwod 3 JRdYIUIP|

oededjunwod
9 wasden8un

oeSesunwo) 3 apepardos

VIdOLSIH

Vidvd9035

SVION3ID

SOYIINNWOI SON ONOD

3AVA3IDO0S 3 VZIYNLYN I3d SYAILYIDIdX3 — SOWVIINNINODI SON OINOD ‘T Bwal — 0uvY 5t




141

‘S9)UBIDIBWOD ‘SBI0PEUIBA0D

:9pEPIO BU WSAIAUOD anb SIBIO0S SBSSeJO

2 sodnib sop ‘seanyjod segde seu oededionied
ap 8 ‘s|e100s sedualalip Se Jedlusap|

‘(-o1@ Je Op @ sou sop senbe sep apepijenb
‘Joze| ‘seplon seale ‘apodsuel) 'BOL)RI9
eiBisua & enbe ap sodIAes ‘OX]| Op E}R|0D
‘02ISBq OJusweaues ‘elpelow Jod) epiA 8p
s0031pu0d ssloyjew ap joid wa ogdeindod ep
SIBIO0S SejNn| apepid Bp BLOISIY Bu Jedluap|

"OEPEPIO Op O)_3lIp

9 |B100S 0SSIWOoIdWOoD WOoJ B|-BUOIOE[I & 0DISeq
ojusweaues 19} 8S ap eloueoduwl B 1928Yuoday
‘oue op obuo| oe waed anb seAnyo ap

oedinquisip 8 apephuenb e wWod 0-guoioe|dl 8 3pepld
eu enbe ap OJUBWIDB)ISEGE Sp BWS)SIS O JBDIUSP|
‘epIA

3p OpPOW O 8 OUEIPIJOD Op SOJUBWS|S SO BloURIB)a)
0W09 Opud) ‘ogdeziueqin ap 0ss820.d 0 J8d3YU0daY
‘(seinouia) @ selnopod)

ojned 0eS ap opejs3 ou sodIAIes  Sellopedlsaw

op 0BdE|N0JI0 Bp SEIA SBJNO 8 SOJUBS 3P OLOd O
‘ojned OES 8J)ud OBJEa) B 18084U0IdY

‘jelen ep oidjolUNW OuU 8 OpeIS3 OU Sel}snpul

ap sod1) sajualaylp so opueziedo| ‘edew Jeloqe|3

‘apepIo ep sou sou epia e eied sojobse

Sp OJuBLWE)RI} Op SPEPISS808U B 1808Yu0daYy
‘oedelo|o @ oedely|y

owod enbe ap Ojuswejel} ap seansswop o se|jdwis
sewloj sjuswiejuswiiadxs Jezieal @ Jesinbsad
‘epejes) enbe ep oedingu}sip e o apeplo eu enbe
op ojusweey) ap sewsajsis siediound so Jesinbsad
-oede|ndod ep epin ep apepijenb e @ apnes e eed
0211qnd ojusweaues op elouglodwi e 18dayuoday
'S00SI @ SOId)jeusq

Snas ap sowJa) we so|-esedwod 8 — wabeoioal
‘ogdelauoul ‘SolI9je ‘Sa0XI| — 8PEepId BU SOPIOS
SONPISaJ SOB SOPEP SOUNSAp SajuaIayp Jesinbsad

seayjjod

 SIeID0S ‘SsienpiAlpul
sa035e|al :apeplid

ep sa0dewlojsuel|

VvaiA 3d SOQON
:3avaisyinia
3 3availNaai

‘eojjqndeyy ‘ougdul|

‘BIUQIOD :SOJUSLLOW Sajualayip W |iselg

op @ ‘epepid ep oulanob ap sewlo} se odwa)
ap seJopedsew wod Jessibal 8 Jedayuo)

‘0J@ s8Jay|nW ‘saiopeyleqgel)

‘sejueibiw ‘sejuelbiwi ‘euesnye wabuo ep no
souealye & seusbipul SoAeIOSe ‘sesenbnpod
:welenje anb sojieins sop seode se o nefed ap
eug)siy ep sojuswou siedioutid so Jedyiusp|
"olaW Op Opnjsa

2 '0)@ sieoisnw ‘(sedmuid ‘soyuasap ‘sojo})
seoljelbouodl ‘sielo ‘SejlIoSe 1S8juoj Sajuslayp
opuesn apepIo ep BLOISIY B 18234U0D

‘2pepIo BP BLOJSIY B WOD SOLeq Sop 3
seljiwe) sep ‘sieossad Selo)SIy Se Jeuoloe|oy

‘odws) op oesiAaid ep |e100s 0BdUNS B 1808YU0IaY
‘SOJIIBQ SOU SSPJOA SESIE & 9pPEPIO BU 8juddsaueWwSl
eonueY Ele|\ ap oedejeban Jezi|edo| 8 Jedynuap|
"sopepIo &

sollieq wezusioeied anb suabewr 8 sedew Jesredwo)
‘se|pelow

‘oede|ndod ‘seojwQuOoDs SapepIAlE Se 0ede|jal Wd
seSuepnw Se Jeoluspl & sepedap sewnbie ap obuo|
OB apepIo ep SOLIIBG SO 91J0S SOPEP SO Jesinbsad
‘sedew ap einyig| ap

olaw Jod jefe ap apeplo eu salebin| so J180aYuodYy
‘InS op

BOLISWY BU 8 ||SBIg OU 0ned OBS op Opejss ou hefe)
ap ogdez||eoo)| e ‘0ojjod edew op Jiued e ‘Jedynuap)

apeplo eu
oBajel) Op SeLoyjaWw ap 8 sajuaploe ap seAjuarald
sepipaw 8.qos ‘sojuawnbie wod ‘JeuldQ

‘apeplo

ep ojisueJ} ou edueinbas ap Sewlo) OpuSIAYUOIBI
‘apodsuel) ap solew sajualalip ep oedeziin ep
suabejueasep o susbejuen se ojuenb sejuswnbiy
senl

seu odedsa ap ogdednoo 8 Je ou sopijiwe ssjuan|od
ap sapepnuenb ‘sepedued|e sepeploojeA ‘Webaiied
anb ebieo ap [e10) 8p SOWIS) W8 |Iselg OU 8 dpepld
eu sopesn apjodsuel} ap solaW sajuaiayp Jeredwo)
‘ogdeydioaid

o eunjesadwa) 81qos saodewnojul Jejaidisiul 8 1o
‘apepId BU sajuayous se ogdusraid

op sepipaw & sesned siediound se 1998Yuoday
"apep|o ep SOPEWIojSUel) 8 SleJnjeu sajuaique sou
s00160|0Iq © SO2ISl} SOjuBWa|e Jeiedwod & Jedluap|

seJnynd

9 sodedsa
S0J3N0 W02
sa0de|a4ia1ul
:9pEepPId BU JBAIA

VaiA 3d SOaon
:3avaisyinia
3 3avaiiNaai

VIYOLSIH

vIdvd503Id

SVIJN3ID

3avaid vN 43AIA

3ava3IN0S 3 YZIYNLYN 30 SYAILYLDIdXT — T BWSL-O0uV 55

ao e culder&ajati - SP

| de Educag

ipa

Departamento Munic

FONTE



142

APENDICES

APENDICE 01 - ESTUDOS SELECIONADOS NOS PERIODICOS DA CAPES (2002-
2012)

Titulo Autor Publicado em Assunto Fonte
Educagao do campo no Sobnia Maria da Ré\gﬁé?algagggigzserﬁ%r; ()j/e Educagao do Campo e o Fundacién
Brasil: um discurso para | “giya ragjo | Juventud, 2010, Vol.8(1), pp.22g- oS Colonialismo Dialnet

além do pdés-colonial? 242
Curriculo x .
e Educagao do Campo na Salcim'ao = Directory of
PO . Antbnio . . Educacgéo do campo, Open
Amazobnia: Referéncias para farrei Revista Espaco do Curriculo, icul It o
o debate sobre a Mufarrej 2010, Vol.3(1), p.348 curriculo, muAt|_sser|agao, Access
: o x Hage, Oscar ' ' T Amazonia. Journals
multisseriacdo na )
Ferreira Barros (DOAJ)
Escola do Campo.
= Directory of
A Eo[l,fcagao glo ,C_ampo no . . o Educag&o do Campo, Open
Brasil: uma histéria que se| Fabiane Vanessa Revista Espa¢o Académico, 2011, o P~
. Politicas Publicas e Access
escreve entre avancos e Breitenbach Vol.11(121), p.116 h s
retrocessos Movimentos Sociais Journals
(DOAJ)
Perfil da educagéo do campo: Directory of
na escola do Séo Mariza Rotta, = Open
Francisco do Bandeirano| Sidney Becker | Educacao, 2010, Vol.33(1), p.74 Educadores e Educagao dp Access
s S campo
Municipio de Dois Vizinhos— Onofre Journals
PR (DOAJ)
SciELO
Educacéo e trabalho: Educacio do Campo Brazil
reflexdes em torno dos Célia Regina Cadernos CEDES, 2007, Vol.27, & PO, (Scientific
: L L Trabalho e Educagéo e )
movimentos sociais do Vendramini p.121-135 . i Electronic
Movimentos sociais. -
campo Library
Online)
Carolina de Directory of
Memoria em movimento: A Cassia Ribeiro Educag&o do Campo, Open
construgao do projeto de uma S apreu. Silvia Veértices, 2010, Vol.6(2), p.39 Movimentos Sociais, Access
escola do campo Alicia Ma’rtinez Politicas Publicas Journals
(DOAJ)
SciELO
Ensinar e aprender na Acilino Clésio Educacio do Campo Brazil
educacéo do campo: Antonio Cadernos CEDES, 2007, Vol.27, Ensino C(l;JI’I’I'CU|O e Pr%\ti'ca (Scientific
processos historicos e e Marizete p.177-195 ' . Electronic
P - - Educativas -
pedagdgicos em relagéo Lucini Library
Online)
As politicas
educacionais do estado Directory of
brasileiro ou de como Adelaide ) S . Open
negaram a educaco escolar Ferreira Eccos Revista Cientifica, 2009, Educag:slo, Estado e Access
) Vol.11(2), p.393 Educacgdo do Campo
ao homem e a Coutinho Journals
mulher do campo - um (DOAJ)
percurso histérico
- . o José Augusto Repositorio
Politicas de diferenciagéo dp - ) s
curriculo: da Pachecoe | il handle.ney1822/20803 ~ Ordanizacdo Curricular, | Cientfico de
s . Jacqueline Conhecimento e Acesso
organizag&o do conhecimento hada S 2012 Ed 50 do C Ab d
as préticas pedagogicas Cunha da Serra ucacdo do Campo erto de
Freire Portugal
SciELO
Das politicas a.o.c_otldlano: Ludmila Oliveira Ensaio: Avaliagdo e Politicas | Educagéo Rural, Educacég B_ra2|_l )
entraves e possibilidades para . = P (Scientific
a educacao do campo Holanda Publicas em Educacéo, 2010, do Cam,po_e Politicas Electronic
i Cavalcante Vol.18, p.549-564 Publicas -
alcancar as escolas no rurdl Library
Online)
Roberta .
. . Directory of
Refletindo nos territorios dos Luzzarq|, Shirley = x Curriculo, Open
. Nascimento Reflexdo & Acao, 2010, =
curriculos escolares Educacgdo do Campo e Access
~ Altemburg e Vol.18(2), p.214 L
da educagéo do campo P Territorio Journals
Antonio J.
(DOAJ)
Amaral Bezerra
Espacos de participacéo e| Sénia Pereira Revista Brasileira de Educacaoj Direito a educagéo, SciELO
escolarizagdo de 2007, Vol.12, p.359-371 trabalhadores rurais, Brazil
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trabalhadores rurais:

educacéao de jovens e adultps (Scientif]
construgdo ou destituicdo dp Electronic
direito a educagdo no camp@? Library
Online)
Histéria da educacdo no | Diana Gongalvesg L ) Directory of
. S - ; . - s Historiografia e Open
Brasil: a constituicdo Vidal, Luciano Revista Brasileira de Historia, Historia da Educacso do Access
histérica do campo (1880-| Mendes de Farig 2003, Vol.23(45), p.37 ¢ |
1970) Filho Campo Journals
(DOAJ)
SciELO
Pedagogia da alternancia na = . . B_razi_l )
educacio rural/do campo: | Marlene Ribeiro Educacéo e Pesquisa, 2008, Trabalho, Movimentos (Scientific
¢ ) po: Vol.34, p.27- 45 Sociais e Educacéo Electronic
projetos em disputa -
Library
Online)
Edival Sebasti&o| Pedagoaia da Alternancia SciELO
Estudos sobre Pedagogia da Teixeira, Maria 909 g ’ Brazil
A ¥ = . Reviséo de literatura, T
Alternancia no Brasil: de Lourdes Educacéo e Pesquisa, 2008, Educacio do Campo (Scientific
revisdo de literatura e Bernartt, Vol.34, p.227- 242 a0 C mpo, Electronic
) . . Escola Familia Agricola e -
perspectivas para a pesquiga Glademir Alves Casa Familiar Rural Library
Trindade Online)
A “lenda” ou histéria da .
. . Directory of
borboleta: os movimentos ) =
sociais e a educagéo - o Ana Maria Eccos Revista Cientifica, 2009, ‘Edu~c agao, . Open
caso do Movimento dos Alvgrenga, Vol.11(1), p.193 Emanmpngo, Movimentos  Access
: Antoénio Teodoro Sociais e MST Journals
Trabalhadores Rurais Sem
. (DOAJ)
Terra e a educagio do campo
. SciELO
Educagéo do campo: Ecgfgl;ao Brazil
politicas, praticas Maria Antbnia Educacgéo & Sociedade, 2008, Pesquisa Cfentifica (Scientific
pedagdgicas e producéo de Souza Vol.29, p.1089-1111 q L Electronic
N Movimentos Sociais -
cientifica e Préatica Pedagogica Library
909 Online)
Sonia Aparecida Directory of
Os desafios da formacao dgs Branco . . Educagéo do Campo, Open
) Educacé&o: Revista do Centro de = L
educadores que atuam Beltrame; Educacio UFSM, 2008, Vol.33(1) Formacéo de Educadores ¢  Access
no campo Yolanda MST Journals
Zancanella (DOAJ)
A pesqwsa'sobre educacéo|e Directory of
0 Movimento dos Pesquisa Open
Trabalhadores Rurais Sem| Maria Antdnia Revista Brasileira de Educacaoj E dugagéo’ Acgess
Terra (M§T) nos Proqramas de Souza 2007, Vol.12(36), p.443 Rural e Movimentos Sociaid  Journals
de Pés-Graduagao
X (DOAJ)
em Educacao
Trabalho, Directory of
x x Open
Trabalho e educacéo no . i = Educacéo,
) L Lo Revista Brasileira de Educacaoj . " Access
movimento camponés: Marlene Ribeiro 2009, Vol.14(42). p.423 Movimentos Sociais, Journals
liberdade ou emancipagéo? . P Pedagogia da Alternancia,
h T (DOAJ)
Liberdade e Emancipacao
Escolarizagcdo em
assentamentos no estado de .
~ . P X . SciELO
S&o Paulo: uma andlise da Educacgéo e movimentos -
Pesquisa Nacional de Maria Clara Di Revista Brasileira de Educaciol sociais do (SEir:rftlilfic
Educacgédo na Reforma Pierro, Marcia Gao Campo, assentamentos ;
- . 2009, Vol.14, p.246-257 . ~ ) Electronic
Agréria 2004 Regina Andrade rurais, educacéo de jovens|e Librar
2004 (Pesquisa Nacional adultos Onliney)
de Educacéo na Reforma
Agraria 2004)
SciELO
o . Politicas publicas B_razi_l )
Politicas de formagdo de | Miguel Gonzalez| Cadernos CEDES, 2007, Vol.27, . . (Scientific
educadores (as) do campdg Arroyo p.157-176 Momeentos soclais, Electronic
’ Formacéo de professores Li
ibrary
Online)
Balancgo da produgéo de
conhecimento sobre Fabiana de = L
educacéo ndo escolar de Céassia E-curriculum, 2009, Vol.5(1) Educagdo no~Campo, MST) Furjdacmn
) - - Extensédo Rural Dialnet
adultos: educacéo no Rodrigues
campo, 1998 — 2006

o
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Quando o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Papeles de Trabajo sobre Cultuta Infancia - Educacéao -
Terra N MST - ocupa a Deise Arenhart | Educacion y Desarrollo Humand, Movimento Dos Fundacion
escola: A educacéo da 2007, Issue 3 Trabalhadores Rurais Sem Dialnet
infancia em uma escola em ' Terra — Escola
movimento
Dominique Directory of
Educacio do campo: Michéle Educagéo Do Campo. Open
rimeirai aproxima pﬁés Perioto Guhur, | Roteiro, 2010, Vol.34+n.2, p.1294 Movimentos Sociais. Access
P P § Irizelda Martins Pedagogia Do Movimento|  Journals
de Souza e Silvq (DOAJ)
A educacgédo do campo Directory of
na educacao brasileira: Adriana Revista do Centro de Educacgag Educag:elo brasileira, Open
g , = Educag&o do Campo, Access
contradicdes e D’agostini UFSM, 2012, Vol.37(3), p.453 o -
perspectivas Politica Educacional Journals
(DOAJ)
Educe}gao do campo e ) Projeto Politico-Pedagdgica. Directory of
escola itinerante do MST: . ~ . . L ~ Open
articulagdes do projeto Ane Carine Educagao. Revista do Centro de Educaf;ao do Campo. Access
politico-pedagégico com o Meurer Educagdo UFSM, 2008, Vol.33(1) Educageslc())g;\i/lsowmentos Journals
contexto s6cio-educacional ) (DOAJ)
Directory of
#Jma experiencia de Fernando José Revista Ciéncia em Extenséo, Formagao Open
ormacao continuada Martins 2010, Vol.3(2) Continuada; MST e Access
na educagédo do campo B Educagéo do Campo Journals
(DOAJ)
A sociedade contemporanea Educacéo,
e a flexibilidade curricular Viviani Anava Curriculo escolar,
das escolas plural e ; va, ’ Flexibilidade Curricular, Fundacion
" Celia Regina E-curriculum, 2007, Vol.2(2) . AR .
kanamari: os estudos Teixeira Experiéncia emancipatériaj  Dialnet
culturais e sua importancia Em Curriculo e Incluséo
no curriculo oficial Social
Formacéo de professores ng Escola: D|r((e)ctc(;rr¥ of
pratica politica do MST: a | Sonia Aparecida Educacéo e Pesquisa, 2002, Professores: Movimentos Acgess
construgdo da consciéncia| Branco Beltrame Vol.28(2), p. 129 Sociais: C’onsciéncia Journals
orgulhosa ' (DOAJ)
Directory of
En>.<ada VErsus Isabela ) - = Educacao; Open
Caneta: educagao como Revista Eletronica de Educacaaq, .
. Gongalves de Juventude Rural; Access
prerrogativa do urbano no Menezes 2009, Vol.3(1), p.24 Trabalho Journals
imaginario de jovens rurais, (DOAJ)

Fonte: Portal de Periédicos da CAPES.
Elaboracéo: Olga Rosa Koti
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APENDICE 02 - TRABALHOS SELECIONADOS SITE DA ANPED

Anped/Gt Trabalho Al_Jto_r—~ Foco da pesquisa
Instituicéo
233/03 Politica Social E Educagédo: Uma Sidiney Alves O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem TerraT ®18
Alternativa Do MST? Costa - UFSCar relacdo com a Politica Social e a Educagéo.
a A I;ducagao Do Campo em Lourdes Helena Educacgdo do Campo. Pedagogia de Alternancia. 8satic
282/03 Foco: Avancos e Perspectivas gda - 2
. A da Silva — UFV Pedagogicas
Pedagogia da Alternancia em (Fapemig)
Minas Gerais pemig
Mowmgnto NaC|0naI.de Antonio Educagdo do Campo; movimentos sociais e educaghiticas
Educacgdo do Campo: uma . A ~
e = Munarim - UFSC publicas de educacéo
trajetéria em construcéo
31/03 Retrospectiva do debate sobre educagao e movimsotass,
A pesquisa em educacéo e Maria Antbnia atentando para as novas configuragfes das invgstisano
movimentos sociais do campg De Souza- UTP | contexto dos grupos de pesquisa e, caracterizalecionento
educacional produzido.
- - . - uestionamentos em torno da viabilidade das paditite
Das politicas ao cotidiano: Ludmila Oliveira Q = L b
entraves e possibilidades parala Holanda educacéo do campo nos territorios do rural brasil@ texto
= aponta para a necessidade de agucar o debateysestées
educacgéo do campo alcangar as Cavalcante — . ) z
importantes que circundam a educacgéo do rural gtraissforma
escolas no rural UEFS « R
em “campo
Astrogildo
322/03 Fernandes da
O ambiente escolar noturno e/ Silva Janior - Pesquisa acerca do significado da escola parag@stodantes
seus significados para os jovens UFU do periodo noturno da Escola Estadual Artur Beesgrd
estudantes de uma escola ng Leonardo localizada no meio rural do municipio de AragusiG.
meio rural Donizette de Concluiu-se que o espago escolar é multicultural.
Deus Menezes —
UFU
Sonia Branco
Beltrame — UFSC
Zilma Isabel
Peixer — UFSC
= e Alcione O objetivo deste texto € socializar e debater imsgiros
Educacdo do Campo: politicas|e . . . i
raticas em Santa Catarina Nawroski — result’at_nlos da pesquisa em desenvolvimento solmtnilasgs e as|
P UFSC préaticas de educagao do campo no estado de Saatin€a
Natacha Eugénial
Janata — UFSC
a
3303 Soraya Franzoni
Conde — UFSC
Busca compreender e analisar o significado dasiéxpeas
escolares para a formagao de jovens rurais, recentie as
Escolariza¢&o no meio rural —| Catarina dimensdes de género, trabalho agricola e trajetéoalar.
juventude e marcas de géner¢  Malheiros da Apontando que a escola tem significados positiaza pogas e
Silva — UnB rapazes, haja vista que se trata de uma areadeipgqueno
municipio em gque o processo de escolarizacédo sdeifarma
tardia e sexista.
Relagbes E”t.re Movimento Integra estudos sobre as politicas publicas dedgdiacdo
Social . . ; : :
E Estado: A Parceria No Ambito Luciane Almeida Campo no Brasil, em Qartlcular sobre o P[o_gramadnatde
’ Do Mascarenhas de Educacgé&o na Reforma Agréria
Programa Nacional De Educag .iOAndrade— UFRN | (PRONERA), com foco r:jo principio operacional e rdetégico
- a parceria.
Na Reforma Agréaria
A relagdo trabalho e educagao a Adriana Estudo uma escola de assentamento. Consta quementwas
escola de D’Agostini- préticas realizadas estéo no universo das conbiesle das
Assentamento Paulo Freire: um UFSC disputas internas e externas as quais a escaldbsete.
estudo de caso
Constituicdo do Movimento
Nacional de Educagéo do Edson Marcos de Procura compreender a constituicdo do Movimentaddat de
342/03 Campo: Momento Sociedade { Anhaia- UFSC Educacgéo do Campo no final dos anos 90
Politica
Formacé&o de Educadores do
. CanO: . Sandra Regina | Ressalta a relevancia do tema na definicdo deqadlipublicas
Consideragbes a partir dos = = . )
Cursos de Licenciaturas para ds Magalhaes de | de formacgé&o de educadores, a partir do perfil deadbr que se
. - 1. Araujo - UNEB desenha para atuar nas escolas do campo.
monitores das Escolas Familigs
Agricolas
Aborda a Educagéo Infantil Do Campo (EIC) exploaad
Educacéo Infantil do Campo: acdes de formagéo, a atuacéo dos movimentos se@ais
. ~ P Valdete Coco- LT . - > % :
Aproximagdes Ao cenario do UFES dindmica de atendimento desenvolvida pelos muis|@i partir
Espirito Santo de pesquisa exploratéria focalizando o cenariosjirfo Santo
(ES).
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Reflexdes acerca da Educacé

de Jovens do Campo em Santa

Catarina

O

Natacha Eugenia|
Janata — UFSC
Vanessa Xavier
Caldas — UFSC

Alcione
Nawroski —
UFSC

A pesquisa levanta dados parciais quanto ao setoabyevela
disparidades no tratamento da populacéo do cangpeelfe-se
que séo necessarias politicas publicas que sulnsatigovens do
meio rural, a fim de possibilitar a superacao dasglialdades

que estes sujeitos enfrentam historicamente.

Educacao do Campo e Educacggo

Especial:
Interfaces e suas implicacdes
realidade das
Escolas Publicas do Campo

Patricia Correia
a  de Paula
Marcoccia - UTP

Descreve a situagdo de excluséo do alunado dagidueapecial
guanto ao transporte escolar, infraestrutura dasasdo campo
caréncia de materiais pedagogicos, fragil formaigo

professores e auséncia de professor especializado.

Da cidade para a roca:
Itinerancias e praticas de

Mariana Martins

Busca compreender como ocorre a constru¢éo dadddat

342/08 professoras De Ll\jls:;eBles - docente e de que maneira séo construidas as pratica
urbanas em escolas rurais pedagobgicas em espacos rurais
Discute a necessidade de construgdo de uma epistgano
A relacéo de saberes na Adriane Raquel educacional que considerem os diversos saberesla;ao
construgdo da pratica educativa  Santana De existente entre eles numa pratica cotidiana ddagsam especial
do MST na Amazénia Paraense Lima- UFPA na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), do Assentardes
Sem Terra Amazodnia Paraense.
A Formagéio de Pr_ofessores ne Al.d".i Aparecida Analisa se o curso de Pedagogia do Campo conprdvaia
Cursg gg Siedd:%ong?ﬁ odnci e(;amp > V'S';?m'\gﬁ?er? . formacao diferenciada e condizente com a pedaglagéampo.
"A Pedagogia dos Agos": as
implicag6es da agédo politica do Marilda da
MST para o trabalho docente das Conceicao Reflexdes sobre os desafios da docéncia nas eseolgEesinas
(os) professoras (es) do Martins - USP maranhenses.
assentamento Diamante Negrp
Jutaih
35%/03 Reflexdo acerca da realidade das escolas rurafssauiadas. A

Escola Rural Multisseriada:
Contexto e Perspectivas no
Municipio de Urubici/SC

Kamila Farias
Pantel - UFSC

reflex8es assinalam o potencial pedagdgico presenéenbiente
heterogéneo destas escolas, bem como a necesd&lgde suas
especificidades sejam conhecidas e trabalhadaantids de
subsidiar a elaboracéo de politicas publicas qabasiem
suficientemente, proporcionando condi¢fes para que
Venham a desenvolver processos educativos cawattes
enquanto educagéo do
Campo.

Juventude em Escolas Familig
Agricola do Semiarido:
Paradoxos entre Educacéo,
Trabalho e Campo

Georgia Oliveira
Costa Lins-
UEFS
Ludmila Oliveira
Holanda
Cavalcante-
UEFS

S

Reflexdes em torno e jovens do rural que vivenciam
dinamica de diversidade educativa entre a escddamiia, a
comunidade, e o
labor, baseada na Pedagogia da Alternancia.

Fonte: Dados da pagina virtual da ANPEd.
Elaboracéo: Olga Rosa Koti
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APENDICE 03 - GRUPOS DE PESQUISA SOBRE EDUCAGCAO DO CAMPO
REGISTRADOS NO CNPQ

Grupo de Pesquisa

Linhas de Pesdsa

Educagéo do Campo

Campo, Movimentos Sociais

Curriculo, formacéo de professores e praticas pefecas
em educacgdo do campo, Historia, politicas pibkcas

educacéo do campo

do campo

Culturas, parcerias e educacéo

Cultura, curriculo e formagéao de educadores, Ediacag

Linguagens

Educacéo, Cultura e

Movimentos Sociais

Educacédo e Movimentos Sociais, Educacao e Mundo

Rural

Educagdo do Campo,
Agricultura Familiar

na Amazénia

Camponesa e Sustentabilida

Desenvolvimento Sustentavel e Economia Solidaria
Educagéo do Campo, Agroecologia e Sustentabilidadée
Amazdnia, Identidade, Educacao do Campo e Agrirault

1
=4

Familiar, Organiza¢éo, Movimentos sociais e Palftic
publicas no campo, Trabalho e Sistemas de Procwga

Campo

Educagdo do Campo,
Alternancia e Reforma

Agréria

Alternancias Educativas, Educagéo de Jovens e dsjul
Educagdo do Campo, Educacdo em Areas de Reforma

Agréria

Educacgdo do Campo e

Contemporaneidade

Educagao do Campo, Agricultura Familiar e
Desenvolvimento Local Sustentavel, Educagéo e
Movimentos Sociais do Campo, Educac&o, Memdrig,

Diversidade Cultural e Identidade dos Povos do @amp

Trabalho, Movimentos Sociai

e Processos Educativos

Educagéao no/do Campo.
Trabalho, Movimentos Sociais e processos Educativps

(TRAPE)

Educacgdo do Campo e

Letramento

Alfabetizac&o, letramento, formacgéo e préatica dos
professores dos anos iniciais das escolas do campo.
Educacgéo do Campo: politicas e praticas em Santg

Catarina

Educagéo Do Campo UEFS

Educacdo do Campo e Movimentos Sociais
Educacao do Campo e Politicas Publicas, Pratica

Pedagdgica e Educagdo do Campo

Educacéo e diversidade no
contexto da Amazénia Legal

Matogrossense

Educagdo, movimentos soeipbliticas publicas

Educag&o e movimentos
sociais: interface entre o rurgl

e o urbano

Educagéo, cidadania e participacédo popular, Edocdgd
jovens e adultos, Educacao do Campo, Educac&ogoy]

e escola publica, Educagao popular e movimentadaisod

Educacéo Rural

Instituicdo Lider
e Marlene Lucia Siebert
UNICENTRO )
Sapelli
UFES Erineu Foerste
UFG Jadir de Morais Pessog
’ IFPA Romier da Paixao Sous
e
UFV Lourdes Helena da Silvg
Antonio Dias
UNEB )
Nascimento
UFV Cezar Luiz de Mari
Sonia Aparecida Brancg
UFSC Beltrame
Ludmila Oliveira
UEFS
Holanda Cavalcante
UNEMAT Jaqueline Pasuch
Orlandil de Lima
UFPB )
Moreira
Orlando Nobre Bezerra
UFPA
de Souza

Curriculo e Gestdo em Educacgado Rural na Amazonia
Educacéo rural e formacao profissional dos agnoedte
dos agentes de desenvolvimento, Poder Local e Edoc

do Campo na Amazodnia
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Estudos Interdisciplinares en

Educagdo do Campo

IFPE

Velda Maria Amilton
Martins

Agricultura familiar e desenvolvimento rural, Edg&a do

campo, identidade e relagdes de género, Politidalicps

para a educacéo do Campo

Grupo de Estudos e Pesquisas

em Educagéo do Campo e
Ambiental (GEPEDUCA)

UFPB

Antonio Alberto Pereira

Educacgéo do CampoijeSiacie e Educagdo Ambienta

GPEMCE - Grupo de

Pesquisa em Educacgéo

Matematica nos Contextos da

Educagéo do Campo

UFPE

Carlos Eduardo Ferreirg

Monteiro

Ensino de Matematica na Educagao de Jovens e Adulto

[0

em Contextos da Educagao do Campo, Formagéo d
professores que ensinam Matematica em contextos de
Educacgéo do Campo, Recursos no ensino de matematica

em contextos de educa¢édo do campo

Grupo de Estudo e Pesquis
em Educacédo do Campo ng

Amazonia

&

UFPA

Saloméo Antonio
Mufarrej Hage

Educacéo de Jovens e Adultos e diversidade cuharal
Amazbdnia, Educacao Freireana nos Sistemas Pullkcos
Ensino, Educacgao Superior no Campo, Escola do Campo

Curriculo e Multissérie, Estado, Desenvolvimento e
Movimentos Sociais na Amazénia, Infancia, Diverdiela
Direitos Humanos, juventudes e politicas publiaas n

campo e na cidade, Populagdes Amazonicas: Historia

Identidades culturais e Educagao, Praticas Corperai

interculturalidade na Amazénia

Grupo de Estudos e Pesquig
em Educacéo do Campo e

Desenvolvimento Territorial

QD

UFRB

Silvana Lucia da Silva

Lima

Educacgéo do Campo e Desenvolvimento Agrario,
Educacgéo do Campo, Pedagogia da Alternancia e

Formacé&o de Professores, Educacéo e Sustentabilidad

Préaticas pedagogicas:
elementos articuladores

uTpP

Maria Antdnia de Souz3

Préatica Educativa e Mhavitos Sociais do Campo

Grupo de Estudos e Pesquis
em Politicas Publicas e

Educagéo do Campo

as

UFPE

Angela Maria Monteiro
da Motta Pires

Extensédo Rural e desenvolvimento local, Politidalipas,
gestao e avaliacdo de politicas educacionais ed€édac

do campo

Grupo de Estudos e Pesquis

sobre Educag&o do Campo -

HISTEDBR

as

UFSCAR

Luiz Bezerra Neto

Educagéo Especial no campo, Fundamentos da Educacao
e suas relagbes com o campo, Instituicdes esc@are
praticas educativas no campo, Movimentos Sociais e

Educacgéo

Grupo De Pesquisa Educacd
Cultura E Mundo Rural -
EDURURAL

UFT

Antdnio Miranda de

Oliveira

Cultura Camponesa, Educagéo e cultura Indigena,
Educacédo e Mundo Rural, Infancias e educacao naondn

rural
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na

S

Educagéo Ambiental e Manejo de Recursos Naturais
Grupo de Pesquisa em ) ) Regi&o do Baixo Tocantins, Educag&o de Jovens &asdy
~ IFPA Josiel do Rego Vilhena " . B
Educacdo no Campo - GEPEC e Praticas Pedagdgicas na Educacéo no Campo,
Movimentos Sociais e Educagéo no Campo
MOPEC - Mdltiplos Olhares
pedagogicos da Educagcdo do UNEMAT Jaqueline Pasuch | - Educacao, Movimentasd@®e Politicas Publicas
Campo
Movimentos sociais, educacgo Educacéo, Direito e Movimentos Sociais, Educagao do
do campo e praticas UEPG Maria Antdnia de Souz3 Campo, Educagéo e Escolas do Campo, Praticas
pedagdgicas Pedagobgicas
Educacgéao do campo, indigena e quilombola, Educacdo
Movimentos Sociais, Movimentos Sociais Populares, Educacéo e Rela¢d
~ . ) UFPE Allene Carvalho Lage . o ~ . i
Educacéo e Diversidade Etnico-Raciais, de Género e Sexualidades, Educac3o,
Lingua (gem) e Diversidade
Politicas Publicas e Educaggo  UNICENTRO Angela MHlidalgo Educacg&o do Campo
Ndcleo de Estudos e Pesquisa Maria Isabel Antunes . . " .
~ UFMG Processos psicossoais ha préatica educativa
em Educagéo do Campo Rocha
Nucleo de Estudos e ) )
. o Katia Regina Moreno B . .
Pesquisas em Direito a UFSCAR Caiad Educacéo Especial e Educagéo do Campo
aiado
Educacéo - Educacéo Especjal
Nucleo de Estudos e )
) ) Formacéo de Professores do Campo, Formagéo eaRrdtic
Pesquisas em Pedagogia da ) . o ) » o N
o ~ Lia Maria Teixeirade | em Agroecologia, Politicas Publicas, Educacao duopoa
Alternéncia, Educagéo do UFRRJ o . o
. Oliveira e Movimentos Sociais
Campo e Ensino de
Agroecologia
Ndcleo de Estudos sobre ag
Transformacdes no Mundo dp UFSC Célia Regina Vendramir)i Educacao do campoc&giio e movimentos sociais
trabalho - TMT
Representag6es, Espacos,
Tempos e Linguagens em Mafalda Nesi B . . .
o . UNIOESTE . Educacéo do Campo, Sociedade e Movimentos Social
Experiéncias Educativas - GR- Francischett
RETLEE
Sociedade, Estado e
Educacao: governos UFPA Afonso Welliton de Estado e Politica Educacional do Campo
municipais e educagéo do Sousa Nascimento Movimentos Sociais e Educagéo do Campo
campo
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Trabalho como Principio
Educativo, Movimentos URJF
Sociais e Educacao - TRAME

Dileno Dustan Lucas de|

Souza

Movimentos Sociais e Educag¢éo do Campo

Trabalho, movimentos sociais e principio educativo

Trabalho, Educacéao, Estétic

1%

] UECE
e Sociedade

José Deribaldo Gomes

dos Santos

Elementos Educativos para a Formagao de Profegsaré

Cidade e no Campo

£S

Fonte: Diretorio dos Grupos de Pesquisa CNPq.

Elaboracéo: Olga Rosa Koti
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APENDICE 04 — QUESTOES DO QUESTIONARIO

| - Dados Do Perfil Pessoal:

Faixa etaria:

20a30( )31a40( )41a50( )acimaae¢ )
Sexo: feminino () masculino ( )

Cidade de residéncia:

Distancia da residéncia até a escola:

Tempo de percurso:

Meio de transporte:

NookRwNE

Il - Dados da formacéo docente:

. Qual sua formacéo:

. () Magistério técnico — 2° grau

. () Magistério superior

. () Pedagogia a distancia

. () Pedagogia presencial

. () Outra licenciatura com complementacdo em ¢egla

. () Pés-Graduacéo. Qual:

Estudou em escola do campo? N&o ( ) Sim ( ). @tene

ONOUAWNE

[Il — Atividade atual:
1. Em que ano do Ensino Fundamental vocé atua no ntofhen
( )21°ano ( )2°ano ( )3°aro)4°ano ( )5°ano
2. Ha quanto tempo atua como professor?
3. Ha quanto tempo atua como professor da escolardpaa

IV - Consideracdes sobre a docéncia
1. Por que vocé se tornou professor?
2. Como se tornou professor da Escola de Campo?
3. Como vocé se percebe professor?
4. Paravocé o que é ser um bom professor?
5. Vocé se considera um bom professor? Comente.
6. Que significado vocé atribui a sua pratica docafiiando em uma Escola do Campo?
7. Quais as principais dificuldades que vocé encombratual exercicio da sua pratica
docente?
O que vocé considera mais importante em sua prdicente?
Em sua concepcédo existe alguma diferenca na atuhag@nte de um professor da
Escola do Campo em relagéo ao professor da Esadladade? Comente.
10.Qual sua concepcado sobre a pratica docente egiogbmofessor/aluno nos contexto
Escola do Campo?
11.1dentifique os trés principais limites que impederelhorias na pratica docente na
escola em que atua:
12.1dentifique trés possibilidades que poderdo ajadaaducacdo no campo

©

V — Condicdes da docéncia:
1. A instituicdo propicia um espaco de formacao (estadreflexdo) no coletivo da
escola? Comente.
2. Ainstituicdo te orienta e apOia em sua praticedte? Comente
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3. As condicdes de recurso como espaco fisico, temptgrial, curriculo da escola sao
favoraveis ao bom desenvolvimento da sua docénCimfente.
4. O gue sugere para melhorar sua pratica docente?



APENDICE 05 — TABULACAO DADOS DOS QUESTIONARIOS

Dados dos questionarios RPM para analise

| - Dados Do Perfil Pessoal:
1- Faixa etéria:

153

Dados
P1 20 a 30
P2 acima de 50
P3 31a40
P4 31 a40
P5 20 a 30
P6 20 a 30
ﬁ; ggaso 20a30=08
a 30 _
PO 21250 31a40:06
P11 | 20a30 -
P12 | 31a40
P13 | 31a40
P14 | 41a50
P15 31 a40
P16 | 20a30
P17 | 31a40
2- Sexo: feminino () masculino ()
Dados
pl[P[PIP[P[P]P[P|P|P [P [P [P [P [P [P [P
1/2 |3 |4 |5|6 |7 |8 |9 |10 |11 |12 |13 |14 |15 |16 |17 F=15
M =02
FIFIMIFIF[F][FI Fl Fl F] M| F| F| F| F| F[ F
3- Cidade de residéncia:
Dados
P1 Jacupiranga
P2 Registro
P3 Registro
P4 Jacupiranga
P5 Cajati
P6 Registro Cajati = 06
P7 Registro Jacupiranga = 02
P8 Cajati Registro = 06
P9 Registro Eldorado = 02
P10 Cajati Sete Barras = 01
P11 Cajati
P12 Cajati
P13 Eldorado
P14 Eldorado
P15 Cajati
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P16

Registro

P17

Sete Barras

4- Distancia da residéncia até a escola:

Dados
Pl 20 km
P2 49 km
P3 90 km
PG 50 km 17 km =01
p7 50 km 20 km =01
P8 15 km 49 km =01

50 km =04
P9__| 58 km 51 km = 01
P10 | 15 km 58 km = 01
P11 | 10 km 63 km = O1
P12 | 17 km 86 km = 01
P14 | 51km N&o respondeu = 01
P15 | N&o respondeu
P16 | 50 km
P17 | 86 km
5- Tempo de percurso:

Dados
Pl 2h
P2 1h
P3 1h30
P4 1lh
P5 | 15 min. 15 min. = 01
P6 | 1h30 30 min. = 03
P7 1h30 35 min. =01
P8 30m 50min. =01
P9 2h 1h =02
P10 | 30 min. 1h30min. =04
P11 | 30 min. 2h =03
P12 | 35 min. 2h20min. =01
P13 | 3h 3h =01
P14 | 2h e 20 min.
P15 | 50 min.
P16 | 1h30m
P17 | 2 horas

6. Meio de transporte:

Dados
P1 | Onibus Onibus/6nibus intermunicipal = 12
P2 | Onibus Onibus/Kombi = 02
P3 | Onibus Onibus/carro = 01
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P4 | Onibus/Kombi Moto/énibus = 01
P5 | Onibus Kombi = 01
P6 | Onibus

P7 | Onibus

P8 | Onibus

P9 | Onibus

P10 | Moto/ 6nibus

P11 | Onibus/Carro

P12 | Kombi

P13 | Onibus/

P14 | Onibus/Kombi

P15 | Onibus

P16 | Onibus

P17 | Onibus intermunicipal

Il - Dados da formacéo docente:
1- Qual sua formagéo:

m

80

i

Dados

P1 Magistério técnico — 2° grau/ Pedagogia Presknd?ds-Graduacdo e
Psicopedagogia

P2 Magistério técnico — 2° grau

P3 Magistério técnico — 2° grau / outra licenciattmm complementacéo pedagogi
P6s-Graduagdo em Gestao Escolar ndo concluida.

P4 Magistério técnico — 2° grau/ Pedagogia a disgR0s-Graduacdo em Educag
Especial

P5 Magistério técnico — 2° grau/ Pedagogia Preakenci

P6 Pedagogia a distancia

P7 Pedagogia a distancia

P8 Magistério técnico — 2° grau/ Pos-Graduacao snopedagogia

P9 Magistério superior

P10 | Magistério técnico — 2° grau/ Pedagogia Présén®o6s-Graduacdo e
Psicopedagogia

P11 | Magistério técnico — 2° grau

P12 | Magistério técnico — 2° grau

P13 | Magistério técnico — 2° grau

P14 | Pedagogia presencial/ Pés - Graduacdo emAHdabetizacdo e Letramento

P15 | Magistério Superior/ Pedagogia Presencial/Gtaguacdo em Psicopedagogia

P16 | Magistério técnico - 2° grau

P17 | Magistério técnico — 2° grau/ Pedagogia Préaémds-Graduagdo em Educag
Especial

ao

2- Estudou em escola do campo?

12 e

de

Nao ( ) Sim ( ). Comente:

Pl N&o

P2 Nao

P3 N&o

P4 Sim. Estudei em uma escola de campo até aid%sam duas salas separadas
22 series, 32 e 42 séries em outra como se foasasredcolas, mas ao lado da outra
tinha um parquinho, a merenda era feita pela aepsofa e 0 ensino era
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gualidade.

P5 N&o

P6 N&o

P7 N&o

P8 N&o. Estudei em escola da cidade (particulab&ga)

P9 N&o

P10 | Néao

P11 | Nao. Sempre estudei em escola préxima de mwassmna urbana do municipio. |A
nao ser o magistério e a graduacao que estudadextecvizinha.

P12 | Néao

P13 | Néao

P14 | Nao

P15 | Sim

P16 | ?

P17 | Nao

[l — Atividade atual:
1. Em que ano do Ensino Fundamental vocé atua moemo?

( )1°ano 2° ano ( )3°ano  )@°ano ( )5°ano
P1 1° ano/ 2° ano
P2 1° ano / 2° ano/3° ano
P3 3% ano
P4 1°ano
PS5 | 2°ano 19/ 29/3° ano = 02
P6 5% ano 1°/2° ano=01
P7 5% ano 39/ 5° ano=01
P8 2° ano 4° [ 5° ano=02
P9 3% ano 1° ano=03
P10 | 1°ano 2° ano=02
P11 | 4°ano 3% ano=02
P12 | 1°ano 4° ano=02
P13 | 4°ano 5° ano=02
P14 | 4°/5°ano
P15 | 39 5°ano
P16 | 1°ao 3°ano
P17 | 4°/5°ano

2. Ha quanto tempo atua como professor:
P1 06 anos
P2 14 anos
P3 10 anos 04 meses=01
P4 07 anos 04 anos=02
P5 06 anos 06 anos=02
P6 09 anos 07 anos=02
P7 08 anos 08 anos=01
P8 04 anos 09 anos=02
P9 23 anos 10 anos=04
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P10 | 04 anos 14 anos=01
P11 | 10 anos 20 anos=01
P12 | 09 anos e meio 23 anos=01
P13 | 04 meses
P14 | Ha 20 anos, porém estive afastada das salaslaes

atuei por 9 anos na funcéo de professora-coordeaadc

3 anos na Direc¢éo (1 no Estado) e 2 na Educacéo

(Infantil).
P15 | 10 anos
P16 | 07 anos
P17 | H4 10 anos

3. Ha quanto tempo atua como professor da escatardpo?

P1 | 04 anos
P2 | Ingressei em escolado campo, ficando por 08 anos

Atualmente estou no 2° ano de atuagéao.
P3 | 05 anos
P4 | 04 anos
PS5 | 04 anos 04 meses=01
P6 09 anos 02 anos=01
P7 08 anos 03 anos=01
P8 | 03 anos 04 anos=05
P9 | 22 anos 05 anos=01
P10 | 04 anos 07 anos=01
P11 | 10 anos 08 anos=02
P12 | 02 anos 09 anos=03
P13 | 04 meses 10 anos=01
P14 | Sempre que estive em sala de aula trabalf@mpo com 22 anos=01

salas multisseriadas, ja trabalhei com 04 sérigef132 e 43

séries) totalizando 15 alunos; é um desafio, mds®

estando com 4° e 5° ano o que néo deixa de sdratsa
P15 | 09 anos
P16 | 07 anos
P17 | 04 anos

IV - Consideracdes sobre a docéncia:
1. Por que vocé se tornou professor?

P1 | Porideologia

P2 | Queria apenas concluir meus os estudos e agtecprso por achar que nao tinha
idade para fazer o colegial, j& contava com meus POucos. No ultimo ano de
magistério, surgiram os concurso e fiz, para pravarim mesma, que estaria apta,
ou melhor, se eu teria aprendido alguma coisa,gmtiava aquilo muito faco.

P3 | Porque gosto de estudar e ensinar.

P4 | Por vontade da familia e minha também nao noeaerajoutra profissao.

P5 | N&o foi de forma planejada, eu simplesmenteddéer o vestibular, passei e [s6
entdo conheci a fundo a fundo a responsabilidadiabalho de ser professor.

P6 | Por escolha propria e vontade antiga, repredem@s brincadeiras de infancia, que
ingressei no magistério e me tornei professor.

P7 | Eu tinha curiosidade por essa profissdo e quanlgiu a oportunidade eu
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aproveitei.

P8 | Terminei o magistério e prestei concurso publico

P9 | Na época meu pai queria muito, mais na verdaadpip eu admirava muito a minha
professora da 42 série, a maneira carinhosa quiaetaaula, a paciéncia que tinha
com os alunos.

P10| Fiz o magistério (CEFAM) e me identifiquei com afssao.

P11| Quando estava na 82 série, combinei com os cotkgtar ingressar no CEFAM.
Eu consegui ser aprovado, estudei durante 04 arestei concurso e passei. Fai o
destino que me fez ser professor, e ndo um desejo.

P12| Quando me matriculei no magistério, ndo tinha modedo de como era, foi, no
inicio, por ser algo diferente do ensino médio, Magnte 0s estagios goste| e
decidi seguir.

P13| Falta de opcéo na época.

P14| Porque sempre me “vi” como professora. Tenho ertederecordacoes desde o Pré
e também dos 04 primeiros anos escolares. Sempri#eac profissao, e a vejo
COmMO uma missao.

P15| Se tornar professor foi uma meta de minha vida, tréta opcbes, ou melhar,
condi¢cdes e 0 que mais me atraia era o magistério.

P16| Pelas experiéncias que tive durante as aulas égi@stoi ai que tive certeza dessa
profisséo.

P17| E a profissdo que tenha como opcéo desde a infancia

2. Como se tornou professor da Escola de Campo?

P1 | Por ter pouca pontuacao, nas atribuicdes secatas rurais € que sobram.

P2 | Fui uma das ultimas colocadas e s6 sobrarastakas rurais.

P3 | Devido a atribuicéo.

P4 | Devido a atribuicdo de pontos

P5 | Devido ao processo de atribuicdo de classeagalpelo municipio.

P6 | Através de concurso publico. (Atribuicéo)

P7 | Quando iniciei na profissdo néo tinha ensin@sap sendo assim, minha pontuag¢ao
era baixa para conseguir uma vaga na escola docatidade.

P8 | Por atribuicdo do departamento de educacao.

P9 | Estudava o magistério a noite, fazia o estagia manha (1 vez por semana) pois
trabalha durante o dia.

P10| Atribuicdo. Depois gostei e continuei.

P11| Através de atribuicdo. Quando comecei a lecionafanatribuida a escola em que
estou até hoje

P12| A escola de campo é mais tranquila, a comunidadai® unida e valoriza um pouco
mais o trabalho do professor devido as condi¢oesdala.

P13| Foi 0 momento, o que estava em aberto no momentordeatacao.

P14| Comecei como estagiaria na U. E Barra do Azeitppidecomecei a substituir uma
licenca gestante e a partir dai atuava em salasampo, no qual me identifico
muito.

P15| Tornei-me professora de escola de campo, por fddtaopcdo, ou seja, na
determinada época ndo havia vaga para que eu@nmssea urbana.
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P16

Inicialmente nao tive escolha pela pontuacéo, neg®id foi por opcéo, pois cri
gosto pelas escolas rurais.

P17

Quando comecei a lecionar no municipio de Capattilbuicao)

3. Como vocé se percebe professor?

L.

P1 | Me percebo professora a todo momento, pois sstopre lendo e tudo que leio|ja
imagino como ensinar/ trabalhar com meus alunos.

P2 | Autocritico, ndo me admito errar, quero semptardazendo o melhor. Sou humana,
nem sempre consigo, e me culpo.

P3 | Como alguém que deve sempre se reciclar.

P4 | Quando estou preparando aulas, vejo a impoat@lacmeu papel na vida escolar gos
meus alunos e diante deles também.

P5 | Como uma pessoa atuante e investigadora, queasupa com a aprendizagem dos
alunos.

P6 | Quando me torno referéncia positiva na convigécmm meus alunos.

P7 | Eu me vejo como alguém que busca por meio deawmiatitudes, mudar aquilo que
vejo que esta errado ou que pode ser melhorado.

P8 | Estar sempre se renovando, buscando novos co@mias.

P9 | Percebo pela maneira pela qual utilizo de dagersaneiras para fazer com que o
aluno aprenda a ler e a escrever.

P10| Gosto do que faco, a cada dia sdo novas descqbsstdsim dia € como o outro.

P11| Me vejo com muitas responsabilidades. Muitas famidistdo contando com um bom
trabalho da escola, e meu também.

P12| Acredito que sou uma educadora dedicada, pois ssarmofisSsdo Somos um poyco
de cada coisa, somos professores, psicologos,negifas, cozinheira, faxineira,
enfim, isso é dedicacao.

P13| Aprendendo muito, mas com pouca experiéncia.

P14 | Gosto de desafios, de me doar, de ver o alunosandelverem como uma plantinha
que precisa de cuidados para crescer e dar navtos.fiSei e tenho consciéncia que
nao sou a melhor professora do mundo, porém prdames 0 meu melhor!!!

P15| Percebo-me paciente e preocupada com a educac@datgsms, gosto do que faco e
tento desenvolver meu trabalho de forma afetiva.

P16| Quando faco diferenca na vida de um aluno, nd@sdda escolar e sim na vivéngia
dos mesmaos.

P17| Percebo-me muito centrada nos meus objetivos, sender forma flexivel
objetivando as necessidades, realidade de cadarettuc

4. Para vocé o que é ser um bom professor?

P1 | E colaborar com o aluno no processo de apregetizadar suporte pedagogicq e
social as criancgas. Participar da sua vida num. todo

P2 | Eu costumo dizer que um curso superior, hahihtaprofissional, mas, ndo o torpa
um bom profissional, principalmente, se ele estpensando somente em cifras.
Quando fazia o magistério, ja no ultimo ano, euadipie um professor é acima de
tudo um doador, portanto, ou ele coloca uma pitleglamor, na sua profisséo, pu
entdo vai fazer outra coisa. Um professor, temago@r o que faz, tem que se doatr.

P3 | Ter experiéncia.

P4 | Aquele que acima de tudo é humano, justo, regpehe que tenha compromisso
com a aprendizagem dos alunos, respeita, traballegaipe e faz com amor.

P5 | Ser um bom professor é ter compromisso comemdi@mado dos alunos.
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sempre e estar disposto a dedicar 90% a profissao.

5. Vocé se considera um bom professor? Comente.

P1

Mais ou menos. Sei que preciso melhorar muiis,rpara poder ajudar melhor me
alunos com dificuldade.

P6 | E aquele que acima de tudo, tem consciénciaelsup pratica nunca estara perfeita,
mas deve sempre refletir sobre aquilo que faz éuderildade de reconhecer seus
erros e corrigi-los, buscando novas formas metailcd§ para que seu aluno adquira
o conhecimento, contribuindo assim para com o nathento de sua pratica

P7 | E estar buscando cada dia aperfeicoamento, d@ordrgo daquilo que pretende
transmitir, enfim, mediador do conhecimento.

P8 | Estar sempre se renovando, buscando novos co@neas.

P9 | E aquele que tenta, inventa e procura diversamak para que o aluno tenha
progresso no ensino-aprendizagem.

P10| Aquele que nunca acha que ja sabe tudo, que estéopmas sim aquele que esta
sempre disposto a aprender, aprimorando o seduhtaba

P11| E ter dedicacdo. Acredito que um professor que deghcado consegue transpor
barreiras que aparecem no nosso caminho.

P12| Ser um bom professor ndo é ter uma turma 100%mefazer a diferenca se
empenhando para qualquer melhoria da educacao.

P13| Conseguir transmitir todo conhecimento possived@egasario.

P14| E aquele que gosta de desafios, que é motivadguéleaque se doa, mas dque
também cobra, aquele que chega junto do aluno ee®maresce, troca experiéncia,.

P15| Um bom professor € gostar do que faz, tratar asoaltiodos iguais, tentar entendé-
los. Estimular as criancas a gostarem de estudadi@atico, motivador.

P16| Um bom professor ndo é somente aquele que transmiteecimento, mas sim
aguele que além de transmitir, aprende com sensslu

P17| Ser bom professor depende de varios fatores, angaeaealiza, buscar aprender

us

P2

N&o procuro ser uma boa professora, procurdager o meu trabalho da melhor

forma possivel, é através dele que vao me julgaseio por conhecimento, por is
exijo de mim mesma. Entristeco-me ao ver a classgalorizada, ndo me refiro
salario, houve uma época que o professor era tidmam “deus”, hoje ele € o0 vilg
da historia. Pergunto-me, como isto aconteceu?

SO
a
10

P3

Em processo para me tornar.

P4

Eu me considero um bom professor porque eu ambanprofissdo e zelo pe
aprendizagem dos alunos, tenho um bom relacionangent os pais e meus coleg
de trabalho, procuro fazer tudo com dedicagéo e.amo

a
as

PS5

Sim. Como estou com a mesma turma desde 0 &sadmaposso comparar como

eles eram e como eles estao.

P6

Considero-me uma professora-aprendente em otestanstrucdo a minha prati
pedagogica.

ca

P7

Na medida do possivel, sou uma boa professors,tgnto cumprir com todas
atribuicdes que me cabem.

AS

P8

Sim. Procuro fazer o possivel para atender essgtade dos meus alunos, busca

ndo

sempre melhorar.
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P9 | Considero-me uma pessoa (professora) reguler,viiiwo com o avanco de algunps
alunos, mas ao mesmo tempo fico frustrada por aéseguir 0 mesmo avango com
aqueles que tém muita dificuldade.

P10| Sim. Procuro estar atendendo as necessidades dgs ahenos, buscando coisas
novas, me aperfeicoando.

P11| Sim. Tento exercer minha fungdo da melhor maneioasipel. Procuro me
aperfeicoar através de cursos e estou sempre ddgragividades para ajudar nas
dificuldades dos alunos.

P12| Autoavaliar-se nado é tarefa facil, mas me considena boa professora sim, pois
estou sempre em busca do conhecimento para methotaas aulas.

P13| + ou -. Sim, porque vejo que meus alunos mesmo asndificuldades que tem
conseguem aprender. Nao, porque tenho muito geadgr para ensinar melhor.

P14| Sim, porém tenho consciéncia que ainda tenho nquikocrescer e melhorar por i§so
faco cursos de atualizacdo e estudo musica quenBanuutra paixdo o que me
auxilia e muito para que minhas aulas sejam dingsnic

P15| Sim, ndo por competéncia, pois, isso ndo cabe hanpassoa decidir, mas, pelo fato
que procuro buscar cada vez + conhecimento, e nma@pr diariamente, para que
consiga transmitir aos meus alunos, o maior nffdemacdes possivel.

P16| Procuro fazer o meu trabalho da melhor maneiraiypelssacredito que dou o meu
melhor.

P17| Considero-me uma 6tima professora, pois tenho emi&Eso tedrico, sempre me
dedico a0 maximo e procuro me renovar sempre.

6. Que significado vocé atribui a sua pratica dezatuando em uma Escola do Campo?

e

as

0s

nte

(0]

DS

ua

P1 | (ndo respondeu)

P2 | Eu gosto de trabalhar no campo, apesar de \gtribsicdes que temos, me sinto
bem. Nao posso dizer que os alunos séo difereigti®s,foi ha 10 anos. Hoj
comportamento € igual. Nao tem significado difezgptocuro realizar meu trabalho
como se estivesse na cidade. Com dedicagao e com @wsto do que fago, De
colocou esta profissdo em minha vida e nao foegaso.

P3 | Multifuncional, pois ha falta de suporte.

P4 | Responsabilidade, pois a maioria dos alunossdel& do Campo nao tem muit
informac6es uma visdo de mundo igual aos alun@®da urbana. E o professor que
vai procurar fazer com que o aluno procure, bussej@, curioso va atras de oult
conhecimentos para enriquecer a sua bagagem.

P5 | A de responsabilidade pois, a maioria sdo alaagentes que vivem num ambie
pouco privilegiado.

P6 | O trabalho de fazer com que se formem cidaddibsos e participativos no ambit
da escola, da familia e da comunidade, sem deixaodservar a identidade dos
educandos.

P7 | A minha prética precisa ser algo que cativercadb e a confianga dos alunos.

P8 | Experiéncia que adquirimos trabalhando numadeskd diferente, tendo muitg
obstaculos sociais, mas sempre tentando fazertwomel

P9 | Persisténcia. Costumo insistir para que o ghuogrida.

P10| E muito gratificante o trabalho em uma escola dops sendo os alunos, em s

grande maioria, carentes. Valorizam mais as cpassadas para eles.
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P11

O significado ndo é muito diferente de uma escal@idade. A dificuldade sim,
maior, pois encontramos familias carentes e alwoms pouquissimos acessos
leitura e escrita no ambito familiar.

P12

Disposicdo € a palavra-chave para o trabalho naleeste campo, pois somos

responsaveis por tudo.

P13

é
a

O aprendizado é importante, pois mesmo tendo @sla#iculdades de acesso acaba

sendo gratificante

P14

Primeiramente, todos os “bons professores” recadbg@ela cidade (comunidaﬂ
dao preferéncia para trabalhar com alunos da zobana mesmo sabendo q
também terdo grandes desafios a enfrentar. Poreamdq fiz estagio, percebi

quanto os alunos tinham um grande potencial a ssenyolvido, o quanto eles

e)
ue
0

precisavam de desafios para crescer como pessoasiaas e seres humanos,
percebi que ali estava minha vocacéo. Ensinar essag;as na sua grande missao

também te faz crescer como ser humano melhor efratésno.

P15

Adquirir experiéncia a cada dia, pois tenho querld duas salas de nivel diferente

no mesmo espagco fisico e ao mesmo tempo.

P16

Trabalhar em uma escola do campo nos traz um ddiepelo fato de podermg

S

participar com mais afinco na vida dos alunos, pddeassim fazer as devidas

intervencdes na aprendizagem do aluno.

P17

Lecionar no campo em pratica € um pouco complicagadds de forma geral g

professora esta sozinha no dia a dia e precisa sabgosicionar a frente da to
situacdo que surgir até a direcdo da escolar emate e poder contribuir, o qu
precisa ser de imediato. Entdo a minha pratichuata capacidade de saber a
imediatamente de forma consciente, visando resaleemomento o conflito d
melhor forma possivel.

da
e

jir,
a

7. Quais as principais dificuldades que vocé emaonb atual exercicio da sua pratica

docente?

P1 | Minha maior dificuldade sdo aqueles alunos quenpais que eu mude minhas
estratégias, parece que nao evoluem muito.

P2 | No momento ndo passo por dificuldades, masear@is me deixa ansiosa, € o fato
de deixar meus alunos por quase uma hora seméassisie ficar lavando louga,
banheiro, enfim, atribuicdes de outros profissisnaias, como ja fui sabendo que
iria fazer, entdo tenho que fazer. No momento ha onoca para o periodo da tarde e
tomamo-la, emprestada, so até outubro. Dificuldadesprendizagem sempre ha.

P3 | Falta de materiais adequados a acao pedagogica.

P4 | A falta de compromisso de alguns pais com aprageim dos seus filhos.

P5 | A principal dificuldade é o apoio de alguns pas casa, que muitas vezes §ao
analfabetos ou trabalham exaustivamente na rogatenélo o tempo necessario para
auxiliar em casa e sao justamente estes que afassarais dificuldades.

P6 | A compreensdo da linguagem escrita por aquieieesacom defasagem.

P7 | A falta de parceria entre pais e professoresef@) 0 acompanhamento familiar.

P8 | Muitas vezes falta de auxilio dos pais dos aunmis integracédo na vida do filho.
Falta de perspectiva futura na visdo das crianesaglal a problemas sociais. Baixa
remuneracao dos professores.

P9 | Alunos em defasagem quase que extrema para acharma sala.

P10| A falta de compromisso de algumas familias, emcéglaa participacdo na vida
escolar dos filhos.
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P11

A maior dificuldade € que a familia, muitas vezas,exime das responsabilidag
deixando tudo por conta da escola.

les

P12

Na escola de campo os professores muitas vezesn fior fora de tudo o qu

acontece, pois no momento que existe para trotmmacdes (HTPC), é necessar

ausentar-se para chegar até a escola.

e
0]

P13

A locomocéo e a falta de informacdes atuais (i@rpelo bairro. Nao existe
possibilidade de uma pesquisa de ultima hora gelifessores.

a

P14

E ter que lecionar; atender as criancas com difames e ter que cozinhar, p
necessita de tempo; as criancas muitas vezes greads um atendimento ma
individual e direcionamento e a minha maior frusiaé ndo dar a atencao que IH
devida a cada aluno.

DIS
1S
eé

P15

Talvez... a distancia, pois nédo tenho o que falaliretora esta sempre prese
apoiando o nosso trabalho, em relacéo a familigder@os muito apoio dos pais cd
os filhos isso dificulta muito.

nte
m

P16

A principal dificuldade é a falta de apoio de algpais.

P17

Adequar os conteudos a realidade da classe mukidae

8. O que vocé considera mais importante em sug@dcente?

P1 | Minha relacdo afetiva com os alunos. Minha prpacdo de oferecer sempre o
melhor para eles.

P2 | Saber que consegui atingir meus objetivos dendmagem dos meus alunos.

P3 | Aformacao e o ato de ensinar e aprender.

P4 | Responsabilidade, compromisso meu, dos paisidos alunos e da equipe escolar.

P5 | O meu comprometimento em garantir o aprendidadalunos, que muitas vezes| sO
tem a escola como esperanca de um futuro melhor.

P6 | Fazer com que os alunos através das experiéddas reflitam sobre suas relagdes
com o mundo e o conhecimento, assumindo seu gageH um todo.

P7 | Compromisso e responsabilidade.

P8 | O mais importante é o aprendizado do alunalmlino deve ser sempre direcionado
a esse objetivo.

P9 | A criatividade e o desprendimento, para corteasa elaborar projetos, inventar
meios e formas que fagcam com que o aluno avanapreadizagem.

P10| N&o considero uma coisa mais importante. E um otmjw trabalho consecutivo.

P11| Aimagem de um aluno deixando as suas dificuldpdestras é muito gratificante.

P12| O carinho que temos com os alunos e por suas &élimuito importante para a
melhoria da escola, o que reflete em sala de aula.

P13| Comprometimento e aprendizado constante.

P14| A formacao aliada a pratica (formacao continuadgleacdo em sala de aula para
garantir uma melhor aprendizagem).

P15| Considero a experiéncia a cada dia, pois, tenholigeear dias salas de nivel
diferente no mesmo espaco fisico e ao mesmo tempo.

P16| O fato de poder contribuir no aprimoramento e d¢nesoto no desenvolvimento
escolar do aluno.

P17| A maneira que procuro transmitir o contetdo.

9. Em sua concepcao existe alguma diferenca ng&udocente de um professor da Escola
do Campo em relacdo ao professor da Escola da€idadmente.

P1

A diferenga comega na quantidade de alunos, degsoisalas multisseriadas. |

Na

cidade sao 25 a 35 alunos de uma Unica turma/ano.
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Na rural sdo 10 a 15 alunos e 02 ou 03 anos ex: 22 (3° e 4°) ou até mesmo os 04
anos na numa sala sé
P2 | N&o. Para o professor tanto da cidade e do caogpobjetivos didaticos sdo ps
mesmos. O professor ird sempre proporcionar aoc®silque isto aconteca. Digo
isto, no que se refere a atuacdo docente. Masidosajoe o professor do campo nao
exerce somente a sua funcdo e sim, a funcdo dandeir@ da faxineira, e até as
vezes da diretora.
P3 | No campo as salas possuem menos alunos e oomiva#senvolvimento com ¢s
alunos € menor. Penso que o0 envolvimento com o®sé& maior.
P4 | Sim devido a bagagem dos alunos da Escola deocaros recursos também que as
Escolas da cidade oferecem isso interfere basteinédalho docente.
P5 | Sim. Pois o aluno da cidade ja vem para a esoatamuitas informacdes, devido go
ambiente que oferece muitos recursos, diferentecatopo que nao tem tanta
circulacdo de informacao que nem todos fazem prélaeslevido a distancia.
P6 | Acredito que todos tém os mesmo objetivos densenediadores do conhecimento,
mas muitas vezes ha a necessidade de se adaptantesdos, pois as realidades
entre a cidade e o campo sao diferentes.
P7 | Somente na exploracdo dos assuntos, pois ésadogsartir da realidade local, algo
significativo.
P8 | Sim, sado realidades diferentes na escola doacaxiptem mais problemas socig
outras vivéncias, o trabalho tem que ser diferelacia
P9 | Eu acredito que nao, as realidades sao difsentas os alunos tém a mesma
dificuldade, e atualmente os professores tem resyrara ajudar os alunos.
P10| A clientela, na escola do campo os alunos sdo caagtes, ndo somente na escpla,
mas também em todos 0s aspectos.
P11| Acho que sim. A distancia, o acesso a tecnologiesteutura familiar entre outros
aspectos sao diferenciais importantes.
P12| Sim muitas diferencas. A escola da cidade tem gais wantagens com relacad
merenda, transporte, limpeza, materiais adequadesgo maior em sala de aula,
pois se perde muito tempo com alimentacgéo e limgazsscola.
P13| Sim. As dificuldades de pesquisa pelos professoedgnos.

P14| Sim, existe: ex: n° de alunos, na cidade tende ana@r o0 que gera indisciplina.
Quanto ao campo o desafio maior € ter que leci@pmsar de que mesmo estando
numa sala com uma so série também existem desafios.
P15| Como atuagéao profissional ndo, mas, creio que f@eggor do campo possui maiores
dificuldades em relacdo ao acesso e cansaco, daviistancia a ser enfrentada
diariamente. E o fato da liderangca em duas turniasedtes ao mesmo tempo.
P16| Sim, pois um professor de escola rural encontrautifades na estrutura escolar para
desenvolver um trabalho mais adequado como umalsatdormatica.
P17| Nenhuma. Quem se dedica faz com qualidade em cpradqubiente, mas é claro que
a escola da cidade tem vantagens que a do camgemao

S,

gy

10. Qual sua concepgéo sobre a pratica docenteetagho professor/aluno nos contexto
Escola do Campo?

P1 | Na escola do campo as atividades s&o mais psasee 0 ambiente proporciona um
trabalho mais efetivo, pois dependendo do assumtesjamos num espaco |de
observacéo.
P2 | Os alunos do campo exigem mais do professor retegdo a afetividade. Eles
transferem para o professor o que querem recebecasa. Eu sinto isso. O
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professor ndo pode fazer o papel da mée. Nao gquépmifessor) seja frio, mas
passar seu verdadeiro papel em sala de aula.
P3 | Ela é mais intima.

P4 | Uma relacdo mais intensa devido as salas seezrosnmumerosas acaba criando|um
vinculo maior, refletindo na pratica melhor ateneinto aos alunos.
P5 | Acaba formando lagos praticamente familiareses E§&o carinhosos e s@o
deslumbrados pelo professor. E claro que ha exsecde
P6 | Muitos alunos sdo pertencentes a classes so@giequenos sitiantes, nas quais
também a participacdo da familia no processo dmeres aprendizagem € mais
evidenciada, para estes 0 ensino € um meio pargpa@ggam sair da condicdo de
vida proporcionada por uma profissdo, para atipigifissdes mais valorizadas.
P7 | Os alunos precisam compreender que nés somuamissores de saber e nos
professores devemos saber que o0s alunos tambéemsioam.
P8 | O professor na escola do campo muitas veze® tpapel além da sua funcéo se
envolvendo um pouco mais com a vida do seu alunidld@ caréncia.
P9 | A relacdo tem que ser a melhor possivel, devema&ue o aluno tem que encontrar
no professor ndo um exemplo de disciplina e simnoediador do conhecimento
podendo assim ter progresso na aprendizagem.

P10| Em muitos momentos o professor “tem” outras “fusfex: mae, pai, psicolog(
Pois a comunidade em geral tem muito respeito reli@ssor.

P11| Muitas vezes o aluno procura na escola o que néonga em casa. Por issg €
importante um relacionamento afetuoso e de respaittnio. Isso pode alavancar a
gualidade da docéncia.
P12| As criancas das escolas do campo sédo mais “amaweeggie facilita o trabalho do
professor.
P13| A relag&o torna-se mais afetiva, as criancas dgoapesar de tudo ainda tem urn g
de ingenuidade.
P14| H4A uma grande troca de experiéncia, hd uma graifdeentta em relacéo [a
valorizac&o do profissional, do respeito.
P15| A relacdo entre professor/aluno na escola do carpur, a dificuldade séo os pais
dos mesmos, pois, a maioria deles possui uma nuadalmuito fechada.
P16| O professor tem uma relacdo mais afetuosa, pomamanhecendo o seu aluno mais
profundamente.
P17| Na escola do campo, o professor tem a oportunidadaber mais sobre a realidade
dos seus alunos, pois mais proximo dos pais.

O

11. Identifique os trés principais limites que i@ melhorias na préatica docente na escola
em que atua:

P1 | N&o vejo impedimento, pois minha escola é basistada pela equipe pedagdgica e
gestora. Temos bons materiais, espaco fisico amplms, livros, apostilas,
computadores, cozinheira, material didatico, unifes
P2 | Estrutura deficiente (falta de funcionarioshafale compromisso de alguns pais, [em
contra partida interferéncia de alguns pais nazagdo do trabalho docente.
P3 | Falta de recursos; falta de apoio dos pais sponsaveis e a relacdo estabelecida
com a educagao.
P4 | Falta de recursos (a escola ja foi assaltadty de compromisso de alguns pa
Problemas sociais.
P5 | Distancia (da moradia dos alunos com a escrasporte, ficamos refém dops
horérios), falta de professor especifico.

S.
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P6 | Acesso aos recursos tecnologicos (internet)

P7 | Acompanhamento dos pais, inversao de valores

P8 | Falta de interesses de alguns alunos, falta atécipacdo dos responsaveis,
despreparo e falta de apoio da equipe da educapa&ocial para trabalhar com alunos
com necessidades.

P9 | Falta de um projeto de recuperacéo, que auaihamito o professor.

P10| Acredito que muitas vezes o que impede é a digtapois em alguns momentos|, a
escola recebe algum recado em cima da hora.

P11| Acesso a internet; ajuda em casa (das tarefaaj;dresos as apostilas.

P12| Preparacdo da merenda, limpeza da cozinha, bashe#tio e sala de aula. Auséncia
de materiais de apoio, (TV, DVD, som).

P13| Transporte, internet, participacdo dos pais.

P14| 1° as criancas da conducdo saem todos os diashm@amais cedo. 2° deixar de
lecionar, de atender os alunos individualmente pazénhar, limpar e organiza-la.

P15| Nao respondeu

P16| Participacdo dos pais na vida escolar; desinter@gssaiguns alunos e material (de
apoio.

P17| Falta de recurso como computador e internet; dasiste de alguns pais pela vida
escolar dos filhos, a demora em chegar apostiiasos.

12. Identifique trés possibilidades que poderadaja educacdo no campo

P1 | Professores de informética e Educacao Fisica.

P2 | Parceria: pais e professor objetivando um bemuoo (professor é visto como
inimigo), visao de igualdade com relacdo as esaolaanas, mais apoio pedagdgjco
(professor do campo se sente largado).

P5 | Aula extraclasse (informética e Educacao Fisica)

P6 | Realizar formacéo para educadores do campe@t@&sajue envolvam a comunidade
do campo. Recursos tecnoldgicos (acesso a internet)

P7 | Participacdo dos pais, mais recursos materiais.

P8 | Ampliacdo da sala de leitura, maior participadéds responsaveis, melhoria do
acervo das aulas das oficinas.

P9 | Mais acesso a internet, equipar a biblioteca.

P10| Infraestrutura, merenda, transporte, salas parafiamas, sendo uma escola (de
tempo integral.

P11| Escola de tempo integral, relacdo comunidade Xl@sPoeocupacdo da familia cam
a vida escolar do aluno.

P12| Merenda pronta da cozinha piloto, servente, paraces gerais.

P13| Nao respondeu.

P14| Diversidade de materiais didaticos (jornais, regstm quadrinhos), etc.
Computador, internet, e impressora, aulas com gsofes especificos: artes,
musicas, Educacéao Fisica, Inglés e 1°s socorms, @ transito (educacéo); Proerd
e Educacédo Ambiental.

P15| Divisdo de turmas com niveis distintos.

Transporte exclusivo par aos alunos.

P16| Melhoria no equipamento escolar, participacdo de @@omunidade e participacgo
dos alunos.

P17| Instalacdo de uma biblioteca; escola integral tampéara o campo; inicio imediato
de alunos de reforgo.
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V — Condi¢bes da docéncia:
1. Ainstituicdo propicia um espaco de formac&bu@o e reflexdao) no coletivo da escola?
Comente.

P1 | Sim, as reunifes pedagdgicas sao Otimas, ha deexperiéncia e a relacdo sopre
novas posturas e tendéncias pedagogicas.

P2 | No que se refere ao professor? Sim, apesarademisua maioria os HTPCs, servem
somente para passar orientacoes administrativafinédo de estudo e reflexdo,
raramente acontece.

P3 | N&o. A formacéo oferecida € a minima determimad#ei e que muitas vezes nao
atende as necessidades reais.

P4 | Propiciam em dias de HTPC, cursos oferecidas prelfeitura, conselho de classe e
em dias de planejamento.

P5 | Sim. E dado todo suporte necessario, bastafesgay aproveitar.

P6 | Sempre que possivel, nos momento de HTPCs.

P7 | Somente nos momento dos cursos especificos.

P8 | Sim. Tem HTPCs uma vez por semana, onde proogramalisar os casos levados
uma vez que esses sdo usados como fonte de espeky@sa para melhoria gda
pratica docente.

P9 | Sim, temos a reunides de HTPC e um HTPC suptamen

P10| Sim. Nos HTPC, horas suplementares.

P11| Nao respondeu.

P12| Sim, mas sempre voltado para s escolas da cidadwiite raro ocorrer algum tipo
de formacéo especifica para escola de campo.

P13| Sim.

P14| Sim, nos HTPC e Formacéo do Ler e Escrever papaafessores interessados apos
0 HTPC normal.

P15| Nao respondeu

P16| Sim durante o ano participamos de HTPCs e cursoaitacao.

P17| Sim, na escola existe sala para os professores

2. A instituicdo te orienta e apdia em sua pratmeente? Comente

P1 | Sim, pois me auxiliam em todo meu trabalho nupaugestdes e me orientando
para melhorar minhas aulas.

P2 | Talvez me apdiem nunca me disseram o contr&aanto as orientagdes, procuro
em livros, pesquisas... Algumas vezes tenho ogéntdo coordenador.

P3 | N&o, pois muitas vezes, a propria “Instituic@®d possui clareza quanto as praticas
a serem desenvolvidas.

P4 | Orienta e me apdia quando eu solicito esse apoio

P5 | Sim. Trabalhamos em conjunto.

P6 | Sim.

P7 | Sim. Sempre que solicitado.

P8 | Sim, ha sempre um apoio por parte da coordeftag@o, e dos proprios colegas
de equipe onde sempre uma troca de experiéncias.

P9 | Sim, constantemente estdo envolvidos nos psojetcala de aula.
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P10| Sim. Sempre que preciso, posso contar com a coagdere direcao.

P11| Nao respondeu.

P12| Sim mas infelizmente o tempo € muito curto, e asntaicdes sdo feitas de forma
muito rapida, muitas vezes, ficam para proxima sema

P13| Sim.

P14| Sim, me da sugestdes e também elogia 0 que els&gletam positivo.

P15| Sim, pois nossos superiores sempre estdo present@s ajudando no que fpr
preciso.

P16| Sim, temos coordenadores e diretores que estaorseiigpostos a nos orientar,
guando necessario.

P17| Até o presente momento pude contar com total ajeiequipe diretiva

3. As condicdes de recurso como espaco fisico, demmaterial, curriculo da escola

favoraveis ao bom desenvolvimento da sua docé@mnatente.

sao

P1 | Sim, a escola oferece todas as condi¢bes ndesgsdra um bom trabalho.

P2 | N&o sédo, mas o professor tem que dar seu itidlespaco fisico é 6timo, porém,
ndo temos professores capacitados para discipliheed€do Fisica. Nas escolas
urbanas tem. O material na maioria o professorspatiibiliza. O tempo € o maior
inimigo, pois, o docente tem outras fung¢des, cairfoijdito.

P3 | Na maioria das vezes sim. Exceto na questaoialaie recursos e tempo, pois este
ultimo depende de transporte e prejudica muitdwsos.

P4 | A escola é recém reformada, o material é digpbguando precisamos e o curriculo
de acordo com a necessidade dos alunos.

P5 | Sim.

P6 | No momento sim, porém nao temos acesso a itterne

P7 | Sim. Na grande maioria.

P8 | A escola tem muitos aspectos favoraveis, quamateriais, espaco fisico externo,
as salas sdo arejadas, falta apenas mais espacbilplaoteca onde os alunos teriam
um lugar mais tranquilo para leitura e como a eséokm tempo integral deveria
haver salas especificas somente para as oficimaseos devidos materiais.

P9 | Sim, o espaco € favoravel, minha sala oferecdiges para o desenvolvimento|da
aprendizagem.

P10| Sim. A escola possui um bom espaco fisico, quadteerta, aulas diferenciadas
(professor de Artes e Educacédo Fisica), materidisgosicéo, o curriculo decidido
em conjunto.

P11| Nao respondeu.

P12| Nao. O espaco fisico (coberto) € pequeno, quandeectas criancas ndo tém como
ir até o patio, pois o caminho ndo possui cobertwraunico banheiro para meninos
e meninas e professor.

P13| Sim.

P14 | Ainda ndo, mas pode melhorar. Este ano estou hraha@b com o Ler e Escrever| é
um material rico e desafiador tanto para o alumantp par ao professor. Quanto|ao
espaco fisico, poderia ser ampliada mais duas €hlpara armazenar a merenda) e
outra para os produtos de limpeza e uma quadra.

P15| Na maioria sim, mas em minha opinido o que deidas&jar € o meio de transporte,
gue em meu caso leva em média 40m a + que o0 neogessfdo que pela principal
seria muito + rapido, totalizando 10m de percurso.

P16| A escola onde atuo estd comegando a se equiparaingss faltam algumas coisas
COMO acesso internet par aos alunos.
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| P17| Nem tudo, o maior problema da nossa escola éaadalespago fisico.

4. O que sugere para melhorar sua pratica docente?

P1 | Continuar estudando e me aperfeicoando na adsmggica.

P2 | A melhor da melhoria da minha pratica docertgahipeito Unica e exclusivamente
a mim. Eu poderia ter tudo o que preciso na esaolas Sseu eu nao tiver
compromisso com o0 que fago, ndo ser criativo e anmiénos pesquisador, nada
disso me serve. Ndo é o coordenador quem me dgqaeodevo fazer, afinal o
professor tem conhecimento, € sua obrigacdo p&samdiante e estar aberto a
aprender sempre. Quando se faz com amor, até emntl@ixma arvore passamos
conhecimento. Estamos acostumados a ver 0 quessa pamente a nossa volta e
nao vemos outras realidades.

P3 | A minha pratica eu melhoro buscando me apedeigane reciclando, mas ndo ¢ o
suficiente. O sistema de Educacao também predsa $aa parte.

P4 | Participacdo da comunidade na escola e cuidardagarte pedagogica com acpes
que ajude o aluno a avancar para diminuir reprevadmeros de alunos que saem,
terminam o 5° ano sem ter uma boa base para puissem 0s estudos.

P5 | Continuar os estudos.

P6 | Criar meios para uma aprendizagem significatiggando em consideracédo| a
diversidade, oferecendo informacdes, conhecimeata ps educandos permitindo
adequar intervencgdes quando necessario.

P7 | Mais apoio e valorizagéo por parte do sistemaddeacional.

P8 | Buscar aprimorar 0S conhecimentos, NOvVoS cursagpreese renovar para atender
as expectativas, trabalhar sempre em equipe.

P9 | Cursos ligados a pratica da leitura-alfabetizaca

P10| Empenhando-me a cada dia mais, buscando coisas, qmevenham a melhorar| e
sanar as dificuldades encontradas.

P11| Nao respondeu.

P12| A escola em que atuo no momento necessita urgentena reforma, pois possuli
um Otimo espaco externo, podendo ser ampliado erimplkassim resultaria melhpr
qualidade da aula.

P13| Nao respondeu.

P14| Mais formacao e investimento salarial. No que nfieor@ formacao é estimular 0s
professores a fazer mestrado ou doutorado, paralguato ndo seja levado em
conta o “status”, mas principalmente a melhoriguaidade de ensino.

P15| Curso de capacitagao para trabalhar com criancexidsao.

P16| Acredito que para melhorar a minha pratica, depenchelito de minha vontade de
querer aprender e desenvolver mais a minha pré&gérapre aprimorando para um
melhor desenvolvimento do aluno.

P17| Penso que a pratica precisa sempre estar sendwsaelge replanejada, para que eu
tenha visdo do que esta sendo pertinente e o qudetéresultados positivos, para
aprimorar e me superar sempre.
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APENDICE 06 — ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1) Conhece a legislacdo sobre Educacao do Campo?XJDajge sabe sobre elas?

2) O que sabe ou considera como especificidades dzaE&lo do Campo?

3) Considerando a existéncia de especificidades padu@acio na escola do campo em

relacdo a escola da cidade, como vocé adéquaieamocente?

4) Percebe que ha alguma dificuldade no seu trabalescola do campo? Se sim, como

faz para supera-los?

5) Vocé tem alguma sugestao para melhorar a praticentl® dos professores da escola
do campo que vocé trabalha ou para as demais ssimtzampo do municipio?



171

APENDICE 07 - TRANSCRICAO DA FALA DO SUJEITO DA ENT REVISTA

D

1) Conhece a legislacdo sobre Educagdo do Campo? aPaD que sabe sobre

elas?

S1- Nao conheco.

=

S2- Vocé vai me chamar de ignorante, mas eu ndo congs agora vou procurdr.

Me deixa anotar.

S3- Nao conheco.

S4- Ja ouvi falar alguma coisa, mas eu nunca tiveatormlireto.

S5- Néo tenho acesso. Posso até conhecer.
S6- N&o.
S7- Nao.
S8- Néao.

2) O que sabe ou considera como especificidades da [Edgdo do Campo?

S1- Acho que nédo tem. O plano de ensino do municipiaificado. S6 quando tinha

parceria com a Escola Ativa é que veio um matdifatente, mas acabou a parceria

S2- Eu acho que nao existe especificidade, mas quiekeiie porque o professor gdo
campo € especial. E ndo adianta ele reclamar, entewesse ter um olhar diferente| O
professor da cidade tem tudo na mao (recursos raestfutura pedagogicas) el o
professor da cidade néo, ele é que faz tudo eveesatio na escola. S6 isso, no mais

nao existe diferenca. Ele trabalha mais no geras, ma sala € tudo igual

S3- Sim. Os alunos estdo sempre em defasagem de aoehéz. Quando cheguei ao
inicio do ano os alunos ndo conheciam nem a tabeidddam muita dificuldade na
leitura e na producéo de texto. Os alunos de 4%®eara nivel de 2° ano e os alunos de

50 ano eram nivel de 3° ano.

S4- E a primeira vez, meu primeiro ano no ensino pobé no ensino fundamental,
entdo é diferente. A gente percebe a diferencaneicio com os colegas, nas reunides
quando algum professor fala assim: “Eu nao vodigao na folha, vou passar na loysa
mesmo.” Como quem diz que os alunos do campo pagertrabalhados de qualquer

jeito que ninguém vai ligar que nao precisa darthor como para os alunos da cidade.

S5- Tem a realidade deles, 14 eles tém mais acessioglagundo tém.

S6- Tem a realidade da comunidade, a estrutura famdi@ontato com a leitura ela

escrita e diferente, é precario.

S7 - Antigamente, eu achava que tinha hoje eu achangage porque eles tem acesso
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(TV, video game, celular, computador).

S8- Nao.

3) Considerando a existéncia de especificidades paraeducacao na escola d
campo em relacdo a escola da cidade, como vocé ag®gsua pratica
docente?

S1- Eu acho que nao é diferente. Tudo que tem la tgm @ plano € unificado e todos

0S projetos sao iguais ao da sede que € na cidaskrola rural tem tudo. As apostil
sdo as mesmas da escola particular, s6 muda o @a@nfermatacdo, aqui tem até m

atividades que na particular, mas como eles estganulo acham que é melhor.

e

S2 - Eu procuro trabalhar da mesma forma como fui easinTenho 14 anos que

trabalho como professora. Eu dei sorte porque agsearme formei passei no concu

e vim trabalhar aqui em Cajati. Eu fui preparada genstrutivismo e trabalho como

eu

[SO

fui ensinada e sou muito criticada pelos meus eslggr isso, desacreditam na minha

pratica. Mas eu ndo espero por coordenacado paadague eu sei que tenho que fazer,

s6 para aquilo que ndo sei no resto eu me viroprBauro 0 que me interessa,

eu

procuro retirar tudo do aluno. Acho-me chata porquero que eles pensem e fagam

sozinhos. Quando fiz estdgio os alunos traziam @arajudar a professora a corrigi

I a

licdo e quando percebi que o aluno fez erradoa@udar quis ajudar e a professora néao

deixou e disse: “Ele tem que pensar”. Eu aprerfdge assim. Eu ja mudei muito, m

dessa maneira o aluno aprende. Na hora parece chasoo resultado € positivo. Eu

tenho muita ansiedade para que meu aluno aprenelas Bblegas nédo acreditam

as

na

minha pratica, mas eu ndo mudo porque na sedectoumirso meus alunos ganhavam.

Nunca ninguém valoriza, nem lembram quem era oepsofr do ano anterior quan

pegam um aluno bom, s6 lembram quando estéa ruisdédguando surgiu 0 SAREM,

SARESP e outras avaliagfes externas eu preparoaheas para essas avaliagoes.

nao repito diario de classe de um ano para ao,cadralunos mudam. Dizem que sou

construtivista. Eu ndo uso apostilas, mas eu adaptatividades de acordo com o que

me interessa. Dois alunos que entraram este ammnfoneus desafios porque nao

sabiam ler e fiquei muito feliz quando eles congagu Quando me disseram que a

avaliacdo seria a continuacado de um texto eu trabalso com meus alunos. Eu digo

gue sou construtivista, mas no fundo ninguém émiddo se aparecer uma sugestao

boa, eu adoto. O programa Letra e Vida e o Prabetnto sdo muito bons, mesmo
ja trabalhado assim, acrescentou muito a minhacprdfleus alunos dessa escola

eu

no
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ano passado ficaram em primeiro lugar no SAREMafomelhores que os alunos
sede na cidade e fui a Unica professora que gaalgoatificacao integral. Se os alun

desse ano ndo conseguirem eu vou ficar muito &diatr

S3- Procuro trazer material diferente, fiz assinatlggornal, aula de informatica na

da
0s

sede, aula de educacao fisica na sede, aula dg participagdo em varios projetos, por

exemplo: fabulas, ELEKTRO nas escolas, poesias $EBI. Tudo para motiva-los
evoluir na aprendizagem, para que saibam que aquédeles escrevem néo é para €

mas é para o0 mundo. Tem uma funcéo social. Asdaties na sede como a aula

a
les,
de

informatica que também é uma forma de interagdsedealunos com a internet e com

alfabetizacao.

S4- Tudo o que eu posso fazer para melhorar eu fago.ttdto com diferenca. Tud
que fazia |4 eu fagco aqui, tudo o que eu dava dadei eu fagco com eles. Até m|

notebook eles usaram no projeto “Fabulas”.

S5- Faco pesquisa, conhecem através da minha pespoigage eles ndo tém acesso.

S6 - Principalmente as tarefas de casa, porque muio®sque precisam nao faze
por falta de participacdo da familia. E na salaaddéa esses alunos sdo muy

dependentes, precisam do professor e dos colegaaypdlia-los em suas dificuldade

S7- Nao porque eu preparo aula junto com os professtaecidade (a mesma aula

plano de ensino é unificado para o Municipio.

S8- Procuro adaptar para partir da realidade do aluno.

4) Percebe que ha alguma dificuldade no seu trabalhcarescola do campo? S

sim, como faz para supera-los?

S1- S6 as dificuldades com os horarios de transpote/océ chega cedo demais
tarde demais e as vezes tem que esperar paradranifuanto aos outros aspectos a

tem tudo, material, funcionarios e a sede que seomm tudo que a escola precisa.

S2 - Eu percebo que ha diferengas porque os alunosirdh mdo tém as mesm
informacdes e eles sdo tdo dependentes que fazeguntses simples assim: “Po
pintar professora?” Eles tém uma bagagem de canketd diferente, por exempl
eles conhecem o0 que € um tatu e os alunos da amdedeonhecem. No ano passs
veio o material da escola ativa, mas a zona rwdtstado de Sao Paulo é diferente
zona rural do Nordeste. E por isso é complicadmthear esse material porque o0s tex
das apostilas falam sobre o gado e aqui trabalhamos agricultura de banana €

conteudo de matematica € muito fraco, eu tinharmzer outras atividades

0

eu

:m

ito

ou

Aqui

tos
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S3- A minha dificuldade ndo sdo os pais. Eles pasitipMas sim o transporte. Agara

regularizou, mas antes os alunos chegavam meiaan¢ea de a aula comecar e sa
meia hora antes da aula acabar, ou seja, elesnparde hora/aula por dia e is
acarreta defasagem porque perdem cinco horasfsdussmana e vinte horas/aulas

més. Esse problema acontece porque o transportdi@anhorario com outras escol
da cidade. E um problema de anos que acarretodiaaagem e ndo é justo adian
conteudo s6 para os alunos do bairro que ficanscala Outra dificuldade é a falta
funcionarios. Desde o inicio do més (setembro)graes a ter a frente de trabalho, n
antes tinhamos que cuidar da merenda e deixaradadsopa para a professora

proximo periodo e temos que deixar de cuidar dasoal para isso. E tempo que €
perdem porque uma vez por semana 0s alunos comtimeajudam na organizacao
escola, ja que toda sexta os funcionarios da fteabalho vao para a cidade fazer cu

de treinamento.

fam

S4- Eu sou bem dindmica, ndo gosto de livros, gostiddioo, eu sinto falta do ludicg
Na cidade é tdo facil um passeio, uma visita. P@mplo: eu quis leva-los pa
conhecer a camara municipal, mas ndo consegui.dQuestava na cidade eu conse(

Na escola rural o acesso ao deslocamento é méiitd.di

D.
ra

Jui.

S5 - Dificuldade de deslocamento dos alunos para cemtmdaros lugares. Quanto

conteudo procuro ndo deixa-los aquém da realidade.

S6- Nao tenho como comparar porque sempre trabalhescala do campo. Ja estou

acostumado com essa realidade. Mas uma das ddaeddé cumprir 0 que esta
apostila, porque varia de sala para sala, se atarboa até que ajuda, mas nem ser
esta dentro da realidade. Por exemplo: a apossildruhdacdo Bradesco € parg
realidade da Fundacio Bradesco. E preciso a adapthx professor para realizar
trabalho. Outra dificuldade é deslocamento paraidaiiles externas em outr
contextos conforme propde os projetos desenvolvielmscamente pela escola e pe

atividades das apostilas.

na
npre
1 a
)
DS

las

S7- Ndo. O que é oferecido na cidade € oferecido laciddade de manutencao (¢
prédio. Minha maior dificuldade é o apoio das fémsilOs pais ndo se preocupam ¢

a vida escolar e nédo colaboram com o trabalho oi@gsor.

o

om

S8 - A dificuldade com o transporte, e 0 suporte pedmgog apoio e falta d

participacdo dos pais. Quando os pais e os alurgiarg de vocé € mais facil.

1)

5) Vocé tem alguma sugestdo para melhorar a pratica dente dos professore

A
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da escola do campo que vocé trabalha ou para as daisescolas do camp

do Municipio?

S1- Capacitacdo. Novas formas de abranger o que a gamt na escola rural. Novg

alternativas de como se colocar em pratica os ragajue temos. Outras formas

O

hS
de

explorar nosso ambiente. Ja fiz passeio no baimo @s alunos, mas poderia ter outras

sugestdes. A proposta dos programas Letra e Vida e Escrever € muito boa, ma

0 que a gente ja faz.

S2- Materiais mais adequados, mais apropriados e emtidade suficiente. Os textos

sao longos, vai muita tinta, o professor devereeler tinta para preparar o mater

5 €

al.

Ter computador na escola ou um ajuste salariacéspepara esse gasto do professor e

que assim pudesse fazer em casa ou na propriagsogue na sede o HTPC séo hg

perdidas.

S3- Em nossa escola, nos temos grupos de professeagsnao ha trabalho coletiv

Exemplo: de trinta e poucos professores, soO eicyaitdo projeto “professor que faz

ras

0.

a

diferenca”. N&o tem uma interacdo e uma integragdie os professores. Parece gque

nem todos os professores sabem pesquisar paréh&mabanaterial. Isso gera uma fal

de sintonia no planejamento pedagdgico a ser debétw pelo grupo. A fala é a

Ita

mesma para todos, mas nem todos participam. Ex:dasi@ropostas do programa lLer

e Escreve que € sobre aos “meios de comunicagd®’h@nha sala realizei um trabalho

com jornal que até foi filmado, mas néo foi realzgelas outras professoras da sede.

A escola néo tinha jornal, eu fui e fiz assinattrayalho com panfletos de propaganda

de ofertas de mercado ou informativo como (dende&sa civil e outros), alem dos

livros paradidaticos, trabalho com a revista ci@mchoje. Os professores devem

trabalhar com material diversificado e ndo sé comtenmis do Ler e Escrever

(apostila), mas ir acrescentando outras coisasfpeitdar a aprendizagem e ampliar

conhecimento do aluno.

S4 - Disponibilidade de comunicacao entre a equipe asc@nde tem comunicacd
tem troca entre os colegas e fica facil. Se todaaversam, sabem 0 que 0 outro ¢
fazer fica mais facil no coletivo conseguir 0s rsog para realizar as atividades con

alunos.

S5- Que ela tivesse 0s mesmos recursos, que tudo tenué tivesse aqui, € sO ho

uer

0s

plano que é tudo unificado, quando a gente temlaus as criancas para algum lugar

nao tem transporte, aqui sempre tem essas bar(pm@sto dos animais do mar) uma
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hora ndo tem motorista, depois ndo tem lanche, &t acompanhamento da secretaria

nos projetos e valorizacdo. Eles s6 cobram resagtad

S6- A escola do campo precisa ter 0s mesmos recurspseq as escolas da cidade,
como internet, embora ja tenha melhorado muito amala de informatica e de video,

ainda precisa de outros recursos.

S7- Trabalhar com essas apostilas é muito dificilgBempara encaixar as atividades| da
apostilas com o plano unificado ndo déa certo. Eigpeuma proposta de trabalho que

nos oriente.

S8- Acesso aos meios tecnoldgico e midia de comuroc@géernet).
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APENDICE 08 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLAR ECIDO

UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TITULO : PRATICA DOCENTE NAS ESCOLAS RURAIS DE CAJATI/SRIMITES E
POSSIBILIDADES NA CONSTRUCAO DA IDENTIDADE COM A EDCACAO DO
CAMPO.

Orientador: Profa. Dra. Maria Amélia do Rosario Santoro Fmanc
Pesquisador Olga Rosa Koti Pires RG: 32.870.782-X, CPF: 2882B-31, Fone: (13)
97073702.

Sou aluna matriculada no Programa de PoOs-Gradwsgéatnm sensuem Educacao —
Mestrado em Educacdo — na Universidade Catélic&atdgos, onde desenvolvo pesquisa
sobre a pratica docente nas escolas rurais de/SRjatjue tem por objetivos: a) Identificar as
dificuldades que os professores percebem pararaonstias praticas na realidade da escola
rural; b) Compreender como os professores adéquamsaticas as situacdes especificas do
campo para superar suas dificuldades; c¢) Compreaslsentidos que os professores das
escolas rurais atribuem a sua pratica.

Sua participacdo no estudo ndo acarretard em nerilpomde risco ou gasto
financeiro.

O anonimato de todas as pessoas que participarpesdaisa sera preservado, assim
como as mencbes a pessoas ou Instituicbes durantentevistas/questionarios. A
participacdo nesta pesquisa € voluntaria, e oaafesito da pesquisa ndo acarretara qualquer
risco ou penalidade.

Uma via deste documento de consentimento ficar&empoder. Desde j& agradeco
por sua colaboracéo na realizac&o deste estudo.

Atenciosamente

Pesquisador
CONCORDANCIA EM PARTICIPAR
Eu, , concordo em parntidgpastudo descrito.
Assinatura do/a Professor:
Data:




