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RESUMO

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRALrograma voltado para a
educacdo de jovens e adultos adotado pelo goveonwegime de excecdo que
comandou o Pais entre 1964 a 1985, foi uma teatdiévacabar com o analfabetismo
disseminado entre a populacao brasileira. Suatesdrprivilegiou a atuacado municipal
e objeto desta pesquisa é a maneira como se dewimento na cidade de Santos,
localizada a 80km da Capital paulista, princip&ioasiouro da producéo agroindustrial
do Pais por meio do porto e, durante a implemeaotaltf movimento, vitima do
cerceamento da escolha dos dirigentes municipaitepsido caracterizada como Area
de Seguranca Nacional, a partir de 1969. A instéiorado MOBRAL em Santos,
aparentemente, funcionaria de modo “automatico”idieva estreita ligacdo do
interventor com a cupula do governo federal. Namoi, documentos da Secretaria
Municipal de Educacdo mostram certa resisténciangpiementa-lo, além de ter sido
relegado até a mudanca do dirigente municipal ® todsecretariado, em 1974.
Entendendo-se que a investigacao historica depeagigeles elementos para produzir
um material que, sob a andlise da ciéncia, terdltag®s Unicos (VEYNE, 1983;
GINZBURG, 1989; CHARTIER, 1991; CERTEAU, 2002; LEDGF, 2003), a presente
pesquisa se atém ao MOBRAL na cidade de SantasQd&a 1984, buscando com as
pesquisas em fontes primarias — em diplomas l¢igistae documentos oficiais — e em
entrevista 0 modo como se deu a instalacdo do nemtoma cidade que tem destaque
relevante no desenvolvimento do Pais por ser &ipahporta de entrada e de saida
pelo mar das riquezas produzidas.

Palavras-chave: Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo; educacdo aeultos;
alfabetizacao funcional.



ABSTRACT

The Brazilian Literacy Movement (MOBRAL), the extiem’s government program
for adult and young adult education, who commanitkedcountry between 1964 and
1985, was an initiative to solve the illiteracytbé Brazilian population. The program’s
structure privileged local performance and the cibgéd this research is to find out how
the movement had been installed in Santos, whidhri80km from the principal city
and is the most important gateway to export aguiceland industrial products. Because
of the National Security Area, during the movemiastall the population of the city
was prohibited to choose own major, in 1969. Thdeseent of MOBRAL in Santos,
apparently, would work automatically because ofeloelationship between the man
who was chosen by military government to lead titye and the president. However,
Education Municipal Department documents presestsstance to implement the
initiative, beyond it had been denied until the neajor and all the secretaries enjoin
the city in 1974. Understanding the historical stigation depends on all elements to
produce material that under science analysis aMehsingular results (VEYNE, 1983;
GINZBURG, 1989; CHARTIER, 1991; CERTEAU, 2002; LEOGF, 2003) the present
research focus about MOBRAL in Santos city betwg#@rn0 and 1984 and was made
with law-making documents and officials documemtd aterviews about how was the
initiative’s implement in the city which is relevao country’s development and is the
most important gateway to the produced wealth tindte sea.

Key words: Brazilian Literacy Movement; adults educatiomdtional literacy.
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Introducéo

Os esforcos para solucionar a questdo do analafetientre
adultos ddo mostras de que este problema, aindaogumvestimentos em
educacao basica em tempo regulamentar sejam wsltpsosiste de modo a
comprometer toda sorte de desenvolvimento soadd, gificuldade em avancar
em temas cruciais, como preservac¢ao da saudedditiesdireitos comuns a todos
os cidadaos, valorizacdo da educacdo das criangdignedlade humana em
detrimento das préaticas de trabalho infantil, entrgras situacbes que se
incorporam ao progresso social, participacao cigedifica e qualidade de vida; e
econdmico, pela capacidade de absorcao de for¢alolho e melhoria do tipo
de emprego ofertado.

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), alcada a alteenativa
aos que, por algum motivo, ndo cursaram a esca@adgucriancas, € a maneira
encontrada para resgatar a essas pessoas a apeniumuerdida. Dentro desta
tematica, a EJA mostra-se singular no que se rafessecaminhos ja tracados por
diferentes vertentes politicas. Isto porque, bddzpelos movimentos sociais, a
EJA é vista como uma educacéo que se quer coriga@nta, principalmente das
mazelas de opressdo e exploracdo atribuidas adadeidiberal capitalista, para
libertar os trabalhadores da ciranda que prorrogisténcia de pessoas nao
alfabetizadas e ludibriadas no mercado de trabalhforme compreenséo desta
vertente de pensamento.

Uma forma destacada da EJA é o enfoque a posaitdidie
aprendizagem da leitura e da escrita. Neste sembgh@riéncias foram realizadas
a partir de 1947, oficialmente, para que pessoalsaadpoudessem ler e escrever a
fim de galvanizar votos nos bolsées onde a desateestatal era evidente. Em
Santos, cuja infraestrutura € referéncia, sendexascidade no indice de
Desenvolvimento Humano (IDH) de 2010 do ProgransaNkcdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD)RANKING 2010), comparada ao que se encontra na
maioria dos municipios brasileiros, 0 nimero despas que ndo sabem ler e
escrever chega a 7751, segundo dados do Institigsil&dro de Geografia e
Estatistica (IBGE) obtidos no Censo 2010.



10

Dentro desta tematica, a histéria tem mostrado ajueJA teve
vérias formas de atuar, umas delas, a governanuuntaite o regime de excecao,
foi 0 Movimento de Alfabetizacao Brasileiro (MOBRRLconsiderado tecnicista
e na contramdo do método consagrado desenvolvido Raulo Freire
(JANNUZZI, 1979). Contudo, os véus ideoldgicos nuod sobre o programa
governamental possibilitam a incompreensdo de geogositos, perdurando,
quica, a impresséo de que o MOBRAL fora um desprnaen politica de educacao
para adultos. Em Santos, por ora, nenhum estuddalal pressuposto de que o
programaa priori, existiu de maneira satisfatéria — e este é unobgtivos a se
confirmar pela proposta deste trabalho — e atuouidede a ponto de produzir
resultados que devem ser analisados considerand@aetexto socioeconémico
da época.

O interesse pelo tema veio de outra experiéncialéaciza.
Formada em Comunicagdo Social - Jornalismo, j&iteimpela Educacédo quando
fiz a Especializacdo em Educacdo Profissional tattga Educacdo Basica na
Modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos pelor@Céederal de Educacao
Tecnoldgica de Sdo Paulo — CEFET-SP, hoje InstiRgderal de Sdo Paulo —
IFSP, em 2008. Da especializacédo, meu trabalhcegons tracar um breve perfil
do aluno da EJA na cidade de Santos, que, digaiestrou ser singular em
relacdo a alguns perfis de alunos tracados da EJA.

Agora, estudo o historico da oferta de educacgowdns e adultos
em Santos, especificamente pela 6tica governaméatalvel municipal, quando
da implementacdo do MOBRAL, em 1970, até quaseestiacio, em 1984
Particularmente, dentro das especificidades da d&@¢ das caracteristicas do
ambiente escolar, das praticas pedagdgicas, dasdgqaadiscentes, dos niveis de
educacédo que sao oferecidos a populacao e, agarpr@oosta histérica, a EJA e
suas peculiaridades exercem em mim, como pesquéadn magnetismo capaz
de me fazer explorar cada vez mais o tema a fintatdhecer a fundo sua
realidade.

Sob o ponto de vista de importancia académicantawanto entre
trabalhos ja realizados na tematica de educacjovedas e adultos revelou que

cidades como Sao Paulo, Porto Alegre, Diadema $Sarvestiram no segmento

1 O MOBRAL encerrou-se de fato em 1985. Contudo;@ss0 aos materias para pesquisa estavam
limitados ao ano de 1984.
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da educacdo de adultos e pesquisadores fizeramhoabcientificos historicos
sobre a oferta de EJA em cidades brasileiras, m@rede Dourados, no estado
de Mato Grosso do Sul, nos estados de Minas Gé&aiana, S&o Paulo, Rio de
Janeiro, e nas cidades de Fortaleza, Goianiatdhai Piracicaba, Porto Alegre,
Cuiaba e Natal, assim como estudaram as politicddicas implementadas
(FAVERO & FREITAS, 2011; HADDAD, SOUZA, SILVAet al, 2000). No
entanto, delimitando-se o tema no que concerne @BRAL, foram localizadas
cinco pesquisas que investigaram sua atuacao niboamibnicipal em cidades de
Uberlandia e Pato de Minas, no estado de Minasis€fafé, no Amazonas;
Campo Largo, no Parana e Fortaleza, no Ceara, dedemantamento realizado
junto ao Google Scholar, em julho de 2013, ndodesido localizados estudos
envolvendo o programa em Santos. Houve, ja, quenertasse a falta de

pesquisas especificas.

E uma pena ndo haver um estudo sobre a composigprineiras
ComissBes Municipais do MOBRAL. Mas é fato que tixisntre os
gue participavam do movimento, nesse periodo, tinsento de que
eles representavam uma forca que tinha origem x@eriéncias de
educacédo de adultos que haviam precedido o MOBRBLIVEIRA,
1989, p. 185)

A cidade de Santos tem sua marca de atuacdo noocadap
educacao de adultos. Pereira (1996) fez um histéaterindo-se a atuacéao de
escolas como a da Sociedade Unido Operaria desSamn1896, e Escolastica
Rosa, em 1908, voltada para instrugéo popularpéprecia aulas noturnas e cujo
objetivo, a principio, era alfabetizar os estrarggeique chegavam ao Porto de
Santos.

Assim, a juncdo de elementos como uma cidade égicatdesde
os tempos da Coldnia, o interesse em buscar odpesia revelado nas pesquisas
académicas ora produzidas e a instigacao de \@rdiatuacdo do MOBRAL sob
a Optica de uma orientacdo que procura compreenpleso da questdo ideoldgica
na construcao historiografica acerca do tema kasuléste trabalho.

Algumas compreensdes foram fundamentais para aolubensio
das balizas que nortearam esta pesquisa. A prirdelas foi revisitar os autores

que discorreram sobre o MOBRAL nos mais variadoge@ss, desde as

2 Informagéo retirada dsiteNovo Milénio.
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influéncias externas até sua génese no ambienileed@ades restritas como foi o
do regime de excecdo, de 1964 a 1985, no Brasseuws desdobramentos
politicos. Além disso, a atencao também foi dadagae conceberam o programa
e atuaram nele a fim de que outras vozes tivesspace no meio académico,
que, ainda que ndo restrito a este tema, atuaomois$alvez Ginzburg (1989, p.
144) tenha a clareza do que quero dizer, emboegaest referindo ao método

morelliano que identifica obras de pintores.

[...] é indispensavel poder distinguir os origindss coépias. [...] €
preciso ndo se basear, como normalmente se fazaeauteristicas
mais vistosas, portanto mais facilmente imitaveif [Pelo contrario,
€ necessario examinar 0s pormenores mais negligaisj e menos
influenciados pelas caracteristicas da escola @ gutor pertencia.

Nestas questbes, este trabalho se apropriou deepgies
historiograficas relevantes, como a de que a psagem histéria tem suas
peculiaridades. Diferentemente do pesquisador geesppde uma tese e usa de
métodos para confirméa-la ou ndo, o pesquisadoristéria trabalha com fatds
fragmentos, resquicios de um periodo e de um amorgato para compreendé-
los. O modo como faz isso € que tem a dita “licepgética” — tomando por
empréstimo o termo dos poetas — para conduzir quies e compreender 0s
acontecimentos de que tem a incumbéncia de analisarcomo quer Ginzburg
(1989, p. 163), “a tendéncia a apagar os tracowithwhis de um objeto é
diretamente proporcional a distancia emocionallekeosador”.

Dentro, ainda, da licenca poética, o pesquisadonistaria conduz
seu trabalho de maneira particular, pois o acessaamtexto histérico de
determinado assunto nem sempre se apresenta pdseanatingivel. HA que se
considerar, também, o local de onde o0 pesquisali@nn seus progressos na
pesquisa. Nesse sentido, a busca por mudar adgif@esquisar historia, refletida
ja por Bloch e Febvre, quando da proposta da Eslodannales (BURKE, 1991,

3 Ginzburg (1989) fala em “paradigma indiciario”, equreunidos nos exemplos de Morelli,
Sherlock Holmes e Freud, constituiria uma “propodéa método interpretativo centrado em
residuos, sobre os dados marginais, consideradesladeres. Desse modo, pormenores
normalmente considerados sem importancia, ou at@is; ‘baixos’, forneciam a chave para
aceder aos produtos mais elevados do espirito hunfan Nos trés casos, pistas talvez
infinitesimais permitem captar uma realidade maifynda, de outra forma inatingivel” (p. 149-
150). Ao contar com os fatos para esclarecimenigisritos, recorreu-se a Gagnebin (1998, p.
215) que, explorando Benjamin (1974), articula @dmode que os fatos fazem parte do discurso
cientifico para determinar os momentos estudadpsee “na falta de algo melhor, chamamos de
real”.
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p. 91), atingiu também esta pesquisa. Além dissoplra do autor, ha uma
segmentacdo da investigacdo histérica que eleggudceda alfabetizacdo como
item da histéria cultural que pode revelar perspast interessantes da

constituicdo de cultura da sociedade, a saber.

O estudo da alfabetizacdo € um outro campo dariaistdltural que

conduz a pesquisa coletiva a analise estatistiedatd, um diretor de
escola francés levou a cabo pesquisas nessa d@eperfodo da
década de 1870, utilizando como fonte, assinatenagegistros de
casamento o que o levou a notar profundas difesengs varios
departamentos, bem como o crescimento da alfah&tza partir do
século XVII. Na década de 50, dois historiadorematisaram seus
dados e apresentaram, sob forma de mapas cartogradi dramatico
contraste entre duas Francas, separadas por uhzadire ia de St.
Malo a Genebra. Na parte nordeste dessa linhafabetizacdo era
relativamente elevada, enquanto na parte sudoesde baixa

(Fleury/Valmary, 1957).

Certeau (2002, p. 66) demarcou a importancia dacpkridade na
pesquisa historica quando esclareceu a ligacde anta ideia e o lugar de onde
se faz o estudo com lastro na historia. Isto porquautor considera que a
“operacao historica se refere a combinacdo delugar social, depraticas
‘cientificas’ e de umascrita [...] A escrita histérica se constroi em func¢do d
uma instituicdo cuja organizagdo parece invertem @feito, obedece a regras
proprias que exigem ser examinadas por elas meggréss do autor).

Assim, entendendo-se que a investigacdo historieperdie
daqueles elementos para produzir um material queasanalise da ciéncia, tera
resultados Unicos, esta pesquisa se ateve ao MOBRAtidade de Santos, de
1970 a 1984 buscando com as pesquisas em fontes primarias diglomas
legislativos e documentos oficiais — e em entravistmodo como se deu a
instalacdo do movimento na cidade que tem destatglevante no
desenvolvimento do Pais por ser a principal pogtemtrada e de saida pelo mar
das riquezas produzidas.

Para alcancar @orpus documental, que atingiu cento e vinte
documentos entre diplomas legislativos e oficiosetaetaria de Educacéo e de

acervo particular, foram realizadas quinze visitasHemeroteca Municipal

4 A pesquisa teve de se limitar até o ano de 1984ugoos arquivos da Secretaria de Educacéo
ndo contam com a documentacéo referente a 198hramte o periodo de levantamento final dos
diplomas legislativos, a Hemeroteca Municipal Rold&endes Rosa esteve fechada para
desratizacéo e organizacdo de arquivo.
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“Rolddo Mendes Rosa”, e seis visitas a Fundacaai®oge Memoria (FAMS),
onde estdo os oficios. Nao havia separacdo dosmémtas por assunto. Entéo,
todo trabalho envolveu folhear as paginas do Di@ficial da Unido e dos livros
gue guardam os oficios.

Uma espécie de leitura dindmica varria as palalwasdocumentos
atras de expressdes como “movimento”, “MOBRAL” eddeacdo”. Alguns
nomes de envolvidos no programa que chamavam a&aatetambém eram
considerados, surgindo os indicios de que aqueéssops tinham alguma
influéncia na administragdo publica municipal.

A primeira fase de pesquisa nos diplomas legislatse mostrou
burocréticas, seguindo os termos normais a pul@lesaogficiais. Os oficios foram
mais flexiveis, revelando os detalhes que fizerardifarenca na construcéo
histéria do MOBRAL em Santos.

Concomitantemente ao levantamento dos documentbgl@mas
legislativos, vieram as entrevistas. A primeiradom uma professora que atuou
na Comissédo Municipal do MOBRAL de Santos como ifuméria da Prefeitura
cedida ao programa. A segunda entrevista foi cora omnitora, ou seja, uma
professora que deu aula de fato para os alunos G8RAL. Uma terceira
entrevista foi tentada durante todo o segundo desnds 2013. Contudo, por
problemas de saude na familia dela, ndo foi pdssivg-la. Seria de grande
valia, ja que se tratava da professora que ocupmaugn de supervisora global do
programa.

O ensaio de Ginzburg (1989, p. 177) sobre a os eriton
indiciarios, isto €, os indicios dos acontecimengoe podem trazer a tona
fragmentos maiores da historia, adicionou ao madoahduzir este trabalho uma
evidéncia inegavel do ponto de vista da pesquisaodo particular de selecionar
os indicios e compreendé-los. “Se a realidade éapmxistem zonas privilegiadas
— sinais, indicios — que permitem decifra-la”.

A teméatica do MOBRAL, de modo geral, apresentaeggisdo os
estudiosos brasileiros, nesta realidade opacaeléatpGinzburg (1989) e por ora
inabalavel do ponto de vista perpetrado por Cert2ad2, p. 67), que diz

Ha quarenta anos, uma primeira critica do “cieri§ifno” desvendou
na histéria “objetiva” a sua relagdo com um lugardo sujeito.
Analisando uma “dissolucdo do objeto” (R. Aronjoti da histéria o
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privilégio do qual se vangloriava, quando pretendiaonstituir a
“verdade” daquilo que havia acontecido. A histéohjetiva”, alias,
perpetuava com essa ideia de uma “verdade” um mdidedo da
filosofia de ontem ou da teologia de anteontem;tertava-se com
traduzi-la em termos de “fatos” histéricos... Osnbdempos desse
positivismo estéo definitivamente acabados.

Ou seja, pelo que é encontrado na historiografgileira sobre o
MOBRAL em Beiseigel (1974), Manfredi (1978), Jannu@979), Paiva (1981;
1982a; 1982b; 2003), Borba (1984), Coelho (200&@m&aio (2009) e Friedriakt
al (2010), a cristalizacéo pela ordem dos fatos hegi® € a dita verdade do que
aconteceu. Ou, como diz Certeau (2002, p. 33)stexiistoricidade da histéria.
Ela implica no ¢ic) movimento que liga uma prética interpretativanaaipratica
social”.

Contudo, um elemento que fica escondido nos tektega vertente ideologica.
Considerando-se importante, na producdo histércdpcal de onde fala o
historiador, o que dizer sobre compensaesse historiador? Os exemplos surgem
desde a intransigéncia com o programa, sob a op¢icpue ele teria a obrigacéo
de acertar e ser bem sucedido, até os indicessdiados alcancados que seus
dirigentes divulgavam, submetendo-se a andlises pamtivas entre as
campanhas e iniciativas de educacéo de adultosaatee evolucdo demogréfica
e crescimento econdmico, que tém peso consideraual vislumbre de
resultados.

Para fornecer os apoios conceituais que auxiliaramompreensao
de posturas ideoldgicas, buscou-se em Mannhein2)19& nocdo de ideologia,
visto que o autor, no escopo de seu trabalho, dducquestdes confluentes ao
modo que penso. Uma inquietacdo sobre a forteridiideoldgica inculcada nos
textos que abordam o MOBRAL se sobrepunha ao cankato que pudesse
advir daqueles estudos. Precisamente, Mannhein2(1081) aborda um ponto
fundamental que da sentido as impressdes obtidaslelmais estudos sobre o

tema.

[...] a Sociologia do Conhecimento busca compreeadgensamento
no contexto concreto de uma situagdo historicoatodie onde s6
muito gradativamente emerge o0 pensamento indivicemste
diferenciado. Assim, quem pensa ndo sdo os honmangeeal, nem
tampouco individuos isolados, mas os homens emscgrupos que
tenham desenvolvido um estilo de pensamento pkati@m uma
interminavel série de respostas a certas situdfiiieas caracteristicas
de sua posi¢cdo comum.
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E também (MANNHEIM, 1982, p. 115)

O perigoso das pressuposicdes nao reside meramentato de
existirem ou de serem anteriores ao conhecimenriem. Reside,
antes, no fato de que uma ontologia transmitida peldicdo obstrui
novos desenvolvimentos, particularmente nos modasics de
pensamento, e de que, enquanto a particularidadgpuadro tedrico
convencional permanece inquestionada, continuareagenosa lida
com um modo estatico de pensamento, inadequadresere estagio
de desenvolvimento intelectual e historico.

N&o se trata de preciosismo quando a escolha do cednalise
do pensamento necessita ser tdo bem esmiucadatifcativa para isto parte de
duas premissas: a primeira, que quer deixar clareitor a influéncia que este
trabalho tem, procurando-se manter a coerénciaesguisa, analise e conclusao
de acordo com um panorama notado, ja explicitado,rélacdo as pesquisas
levantadas; a segunda, que expde o pensamento dedmdiferenciado do que
se compreende como ideologia sob a conceituacaastaarMannheim (1982, p.

81) faz este esclarecimento.

Para a maioria das pessoas o termo “ideologia’cha mtimamente
ligado ao marxismo, associacdo esta que determinangpla medida
as suas reacbes ao termo. Sendo assim, precisagsole dogo
declarar que, apesar de o marxismo haver contoberd muito para a
colocacdo inicial do problema, tanto a palavra tpuaeu significado
se situam na histéria bem mais remotamente do guargismo, e,
desde que este surgiu, novos significados da @al@&m emergido,
tomando forma independentemente dele.

Ainda sobre a concepcdo marxista de construir seglsdcio-
histéricas, Veyne (1983, p. 29) ressalta a formeai como a historia se edifica
no quesito de jogo de forcas, desmontando um anmgoemeecorrente das

pesquisas académicas quando se trata de investigasado. Em suas palavras,

[...] o curso da Historia inteiro é feito de submisas, cujas

articulagbes sao contingentes; a autonomia dasecgbes artisticas
em relagdo as intengBes dos artistas, e das idasleqy relagdo as
infraestruturas, a das condutas em relacdo aosegadpdas palavras
em relagdo as coisas sd0 seus casos particulapesente o

academicismo edificante ou o monoideismo marxistdepam se

chocar com isso.

Do ponto de vista da construcdo histérica, Cha(liepl, p. 174)
apresenta uma compreensao interessante que prsdifie necessidade de uma

nova formulacdo de passagens da historia, que éuilado de preservar a
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disciplina numa conjuntura que se percebe comoraardo declinio radical das
teorias e saberes sobre os quais a histéria tumdafmentado seus avangos na
década de sessenta e setenta”. O autor fala @agenial das ciéncias sociais, que
estabeleceu seu sistema de interpretacdo calcadestmoturalismo ou no
marxismo, segundo suas palavras. Assim, Charbelefin, p. 176) reforca Veyne
(1983) sobre o monoideismo marxista de concepcaogrucao da histéria.

O refluxo do marxismo e do estruturalismo ndo Sicmiem si a crise
da sociologia e da etnologia, uma vez que, no camfeectual
francés, € justamente a distancia das represestagbgetivas
propostas por estas duas teorias referenciais gueosstroem as
pesquisas mais fundamentais, invocando contra &rniaacdes
imediatas das estruturas as capacidades inventieasagentes, e
contra a submissdo mecéanica a regra as estrafggiasas da pratica.
A mesma observacdo vatefortiori para a histdria, obstinadamente
refrataria (salvo notodrias excegfes) ao emprego rdodelos de
compreenséo forjadas pelo marxismo ou pelo es#ligaro.

Em suas palavras, o autor revela que tal caratarisle
pensamento ndo prospera na academia francesa.rM@omés pode ser dito sobre
a brasileira. E marcante a influéncia progressistproducéo histérica brasileira.
Conforme observado no Capitulo 1, parte da produgéatifica brasileira
selecionada para este estudo, ou do ponto decuistanscrito, conforme Portelli
(1996), denota este viés quando trata de asswltmsanados ao governo militar,
como se a critica e o posicionamento s6 pudessedabta vertente politica e de
pensamento. A questdo é destacada ao tratar, fesgpeeinte, de educacdo de
adultos. Nada mais elucidativo do que os termopqatos por Brand&q1984, p.
198) quando sugere de onde deveriam vir as ac@asegacucao da politica de

educacao de adultos.

Das experiéncias de educacédo sindical, de educdegmlitica, de
formacdo de grupos e comissbes populares de edycagddas e
dirigidas por setores organizados das classes a@syl com a
assessoria dostelectuais participantegai, sim, a participacdo tem
pleno sentido).Falo do trabalho pedagégico sob o controle de
sindicatos autdbnomos, de movimentos de trabalhadoueais, do
Partido dos Trabalhadoreggrifos meus)

5 N&o esta discussdo nesta pesquisa o tipo de censdi@ que 0s autores tiveram sobre a esquerda
e seus tedricos. Apenas seus registros e seu grumicento frente a questdo da educacdo de
adultos naquele dado momento séo consideradoxpastrucdo da perspectiva historica sobre o
MOBRAL.
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Beira a ingenuidade a proposta aventada se née, fdssfato, o
velado propésito de arregimentar, pela alfabetzad@ adultos, militantes
politicos em torno de uma causa derrotada peladarda poder pelos militares.
A raiz gramsciarfapresente no trecho mostrou os objetivos da delgad dos
que teriam autoridade para atuar no campo da ed@lockcadultos.

Ainda sobre a concepcdo de Mannheim (1982) sole@ddia, €
importante ressaltar que ele a vé como uma podaugrupo dominante que, por
interesses proprios, passa a enxergar alguns ¢eosiodo que favoreca sua
manutencdo de podestatus “Esta implicita na palavra “ideologia” a nocao de
que, em certas situagbes, 0 inconsciente coletevaeailtos grupos obscurece a
condicdo real da sociedade, tanto para si como emsaid, estabilizando-a,
portanto” (p. 66). Contudo, no caso do MOBRAL, é&gigel que a real situacao
do movimento tenha sido distorcida para ressaltpordo de vista da esquerda
brasileira — que era o de condenar o programagupaa reabertura politica apds
o regime militar jogou parte das acdes do govemexatecdo na vala comum do
que ele tinha de pior.

Assim, este esclarecimento conceitual sobre o damtnlhado
nesta pesquisa busca a honestidade intelectuainvastigar a oferta de educacgao
para adultos do governo militar. A iniciativa desbar os momentos historicos
que alteraram o curso dos acontecimentos em 196dtranese também
interessada em considerar o que disseram os mslitarbre o periodo, apoiando-
se em Araujo, Soares e Castro (1994), e interfiesage Carvalho (2006).

Somado a Ginzburg (1989) e Certeau (2002), na &umeda
particularidade da pesquisa em histéria, esta |ss@e apropriou das ideias
ventiladas por Veyne (1983) por entender que adalgem historica pode ser
feita de uma maneira que coloca as divisdes crgitaé em segundo plano, sem
depreciar o valor das noc¢des elaboradas. Estagoosoptribuiu para a construgcéo

5 De acordo com Mayo (2004, p. 40-1), o confrontdreeo Estado e os que objetivavam
transforma-lo deveria se dar no ambiente que sapprhegemonia. Assim, seria travada uma
“guerra de posicdo”, que seria um “processo denizggdo social e influéncia cultural de amplo
alcance. E por meio desse processo que O gruppjerig com outros grupos e setores da
sociedade, unbloco histérico]...]. Portanto, a primazia da atividade cultupalra o processo
revolucionario é afirmado por Gramsci [...]. Commoauarea crucial da sociedade civil, a educacéo
de adultos pode desempenhar papel importante fgssaa de posicdo”, levando a efeito uma
atividade cultura contra-hegemdnica de amplo akarigrifo do autor). O termo utilizado
“intelectuais participantes” no trecho de BrandB®8@) encaixa-se perfeitamente nesta concepcao
gramsciniana cujos objetivos foram explicitados dayo.
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do Capitulo 1 — “MOBRAL.: conceitos, criticas e imsses” desta pesquisa, que
buscou compreender o cenario em que acontecewagdardo MOBRAL em
ambito nacional e os fatores de seu desenvolvimemgegando-se ao sentido
historico de suas evidéncias no lugar de uma argeéo factual de ordem
temporal.

E preciso ressaltar que muitos entendimentos ad@saonceitos
gue motivaram a construcdo do programa de alfagditv de adultos foram
localizados em obras de autores estrangeiros, t¢@vioe (1982), Graff (1995),
Canario (1999), Cook-Gumperz (2008) e nos relasdéido O6rgdo de maior
influéncia no campo da educacao de adultos, qua forganizacéo das Nacdes
Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura @diheabertamente, percebeu-
se na compreensdo dos autores os efeitos das mlegislas apds a Segunda
Guerra Mundial para o campo da educacéo de adultos.

Em se tratando das ditas “provas” da existénciguacdo do
programa — como diz Le Goff (2003, p. 526), “o tertatino documentum
derivado dedocere ‘ensinar’, evoluiu para o significado de ‘prova’ é
amplamente usado no vocabulario legislativo” — a sgi recorreu para abordar a
instauracdo do MOBRAL em Santos, a contribuica@uator (ibidem, p. 537-8)
sobre o papel do documento, sua utilizagéo e @tesizacao que ele tem perante

o trabalho historico é fundamental.

A intervencéo do historiador que escolhe o documenttraindo-o do
conjunto dos dados do passado, preferindo-o a uatdbuindo-lhe
um valor de testemunho que, pelo menos em parpeende da sua
propria posicdo na sociedade da sua época e dargaaizacdo
mental, insere-se numa situagao inicial que é aimgiaos “neutra” do
que sua intervencdo. O documento ndo é indcuontes ale mais
nada, o resultado de uma montagem, conscientecomsoiente, da
histéria, da época, da sociedade que o produzinzas, também das
épocas sucessivas durante as quais continuouraas@pulado, ainda
que pelo siléncio. [...] Resulta do esforco dasestades histéricas
para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariantee— determinada
imagem de si préprias. No limite, ndo existe doaume&erdade.
Todo documento € mentira. Cabe ao historiador agerfo papel de
ingénuo.

Devido a esta compreensédo, a analise dos documgmeosazem
elementos historicos sobre a atuacdo do MOBRAL emtdS foi cuidadosa,

remetendo-se a ideia do autor de que aquele é,eammtempo, verdadeiro e
falso. O documento compfe a histéria, mas suas igiesl de producado
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influenciaram o que se quis dizer. O desenrolatrdi@toria do programa de
alfabetizacdo na cidade santista, segundo seusngotos, € o cerne do Capitulo
2 — "Avista-se Santos no caminho do MOBRAL”, titujoe resume o impeto da
expansao do programa.

Nele, as evidéncias mostraram um programa de &Habaéo de
adultos implementado na Cidade a contragosto depsuneipal articuladora e
responsavel, a secretaria municipal de Educacdo 18@0. Garantido o
cumprimento do que foi exigido pela Direcdo Exa@utlo MOBRAL Nacional,
sua execucao subsistiu até que um novo secreggdutacao de Santos mudasse
a atencao dada pela administragdo municipal aomentp, a partir de 1974.

Contudo, contrariando a no¢ao adquirida de VeyB83), a ordem
cronolégica mostrou-se importante para a composi¢cio histéria da
implementacéo e da atuacdo do MOBRAL em Santas pissjue os documentos
e diplomas legais sdo datados e seguem a ordemerdpotem que oS
acontecimentos se sucederam. No entanto, os elesnsighificativos para esta
historia, bojo da questdo pertinente ao capitidtioea contar uma trajetoria de
compreensdes da época, independentemente de sm. dfdnisto que reside o
interesse do capitulo: uma histéria que teve su@nstituicdo de modo
cronolégico com vistas a enxergar o amago de ummacao inicialmente
subsistente e quica de aparéncias para uma exeetetd@ com propositos de
fazer algo relevante para uma parte da populacéafj@dora de tantas caréncias.

As perspectivas que forneceram aparatos para aksem e
entendimentos a que esta pesquisa chegou foramdasagor Ginzburg (1989),
Veyne (1983), Certeau (2002), no contexto da edmr historiogréafica, e séo
acrescidas da visdo de Vincent, Lahire e Thin (R2G@abre a ligacdo entre a
criagdo e valorizagdo da escola e da escolarizaghaesenvolvimento das
cidades, a urbanizacdo, no contexto social surgids a Revolucdo Industrial. O
modo de constituir a escola e seus desdobrameptdggs surgiu depois da
alteracédo da constituicdo da sociedade influengi@tizs novas peculiaridades da

vida industrial.

A predominéancia da forma escolar, do modo esc@asatializacao é
visivel, em primeiro lugar, no rapido desenvolviteema propria
escolarizacdo. Tal desenvolvimento, manifesto desdéculo XIX,
nado tem cessado de se ampliar ao longo do nosatm §&X] e, em
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particular, acelerou-se apés a Segunda Grande &earos anos 60.
[VINCENT, LAHIRE E THIN, 2001, p. 38]

O marco temporal de transformacdes da valorizagdediicacéo
de adultos é o mesmo citado pelos autores, ouasejaudancas que agitaram este
segmento da educacdo partiram do desenrolar dos d&t pds-guerra de um
movimento de urbanizacdo que atingiu o Brasil. Assa investigacdo destes
momentos histéricos se faz pertinente para umaumssque aborda um programa
de alfabetizacdo em uma cidade de médio portes ¢aghices de desenvolvimento
se devem, também, a urbanizacédo adensada.

Esquadrinhadas as ligag0Oes entre escolarizacaseavadvimento
urbano, uma segunda questdo sobre a representagdosqagentes de cada
processo tem passa a ser fundamental para compéntemuadro de analise
sécio-histérica da atuacdo do MOBRAL em Santos.eferéncia é Chartier
(1991, p. 177), que, ao abordar os caminhos trlkaeklos historiadores em seu
oficio, identifica a vertente das representacdesigdividuos e grupos tinham e

confrontavam na sociedade.

Ao renunciar, de fato, a descricdo da totalidad2ab@ ao modelo
braudeliano, que se tornou intimidador, os histtmias tentaram
pensar os funcionamentos sociais fora de uma fartigidamente
hierarquizada das praticas e das temporalidadesdgtcas, sociais,
culturais, politicas) e sem que fosse dada primazian conjunto
particular de determinacfes (fossem elas técnieasndmicas ou
demograficas). Dai as tentativas de decifrar deooubodo as
sociedades, penetrando na meada das relac6estendéss que as
constituem a partr de um ponto de entrada paaticuum
acontecimento, importante ou obscuro, um relateidie, uma rede de
praticas especificas) e considerando ndo havecp@ estrutura que
ndo seja produzida pelas representagbes, contiadit®e® em
confronto, pelas quais os individuos e os gruposséatido ao mundo
que é o deles.

A compreensdo das representacfes sociais e sli@naids € a
base da construcdo da analise da importancia dadfalkietizacdo no periodo
concomitante ao da urbanizagdo e da valorizacaociuasles. A histéria da
escolarizacdo aponta como marco inicial, embora fudmlamental para a
existéncia da escola, o processo de fortalecingagaidades, como aponta Graff
(1995, p. 195)

[...] a alfabetizacdo agora figura como tema céetravarios grandes

projetos bem como uma importante variavel em muibogros
estudos. Nao s6 a difusdo da alfabetizacdo tenre@mmhecida como
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um desenvolvimento moderno de vasta importancigiemesmo, mas
também a alfabetizacéo tem sido associada a made# atitudinal,
industrializacdo, urbanismo, radicalismo politiceeolucao.

No contexto brasileiro, o fendbmeno que algou acarpat de
importancia a alfabetizacdo é ainda mais bem situadlinha do tempo quando
dos impulsos de desenvolvimento do Pais por meioridgdo as industrias de
base e, consequentemente, da criagdo do parqustrintlgue determinou uma
nova caracteristica para a sociedade (CARVALHOG200107; 132).

Retomando Chartier (1991, p. 183), sua nocao deeseptacao
social parte de Marcel Mauss e Emile Durkheim, goisipreende “o recorte que
produz as configuracdes intelectuais mdiltiplas etpais a realidade é
contraditoriamente construida pelos diferentes agumgue compdem uma
sociedade”. Tais configuracdes séo identificadagpicas de cada grupo.

No universo de uma escola, por exemplo, os recdagwaticas de
grupos podem ser vislumbrados como o dos professome coordenadores, o da
equipe pedagdgica, o dos demais funcionarios cqimltram na escola, o dos
alunos e, dentro do segmento dos alunos, a divishoal das praticas daqueles
que estado ingressando, dos que estdo concluindaseiaa escola, dos que estao
no meio do caminho... Sdo diferentes praticas noimetso cujo objetivo é a
educacdo. Assim, a observacdo de Chartier (199pg¢retnente ao modo de
atuacdo do MOBRAL em Santos, porque engloba e gax@atuacao dos grupos
sob a forma de representacéo social.

A questao pertinente que fica acerca destas repiegdes €: como
foi que os elementos denotados se acumularam marearf nogdes sobre
analfabetismo, alfabetizacdo, ideologia, urbanizagdesenvolvimento que, de
fato, entraram em campo de luta e forjaram a padetanaior divergéncia na
historia da educacédo de adultos no Brasil?

As representacdes sociais, assim postas, norteiam analise
pertinente sobre a influéncia dos grupos que caraeeb o MOBRAL, mostrado
no capitulo 1, e os que o executaram, tal comoiabgulo no capitulo 2.
Compreender, como no capitulo 3, que eles funcamartomo representantes da
sociedade na concepcao de Chartier (1991, p. E8)qchamado “ordenamento,
portanto a hierarquizacdo da estrutura sociallifacd entendimento de que o

programa existiu como existiu para esta finalidaghe, vez de pura e simples
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constatacdo de uma luta de classes e interessgsgsolcomo querem 0s criticos.
Isto porque 0s grupos sociais trazem consigo sarasteristicas e seus interesses
e, mesmo que componham uma causa da qual comgartitteais, tratam suas
diferencas no campo de luta das representacoes.

O contorno analitico alargado que a compreensadCluktier
(1991) possibilita supera a delimitacdo dos estudosstrutura econdémica, que,
em se tratando de educacao e, precisamente, dad@onde adultos, passa um
tanto longe. O desenvolvimento econémico acompanlevolucdo cultural e
intelectual da populacdo, mas ndo € unicamente se be sustentacdo da
explicagcdo historica que se faz para as causamseéeinfluéncias do MOBRAL.

Lembrando Graff (1995, p. 91),

Apenas raramente a educac¢do contrap6s alguns eltissefo sistema
social desigual; provavelmente esses casos eraoestgs para dar a
promessa de mobilidade alguma validade visivel.e€gvamente,
contudo, o papel da alfabetizac&forcou os degraus de rigidez
social, reenfatizando padrbées de desigualdadel ®oétnica — tendo
dificilmente um papel libertador. (grifo do autor)

Em outras palavras, ao considerar a também impertaita de
representacdes sociais no campo da construcdo ridast@este objeto,
desvinculou-se a ¢ptica marxista de ver e concabepisas como luta de classes
e disputas politico-econdmicas hum campo que s&itgrigualmente de cultura,
como a educacdo. Os elementos elencados sobreeteléagdio, ideologia,
desenvolvimento e urbanizacéo, e representacO@sssoocmpuseram o capitulo 3
desta dissertacéo.

Procurou-se arrematar com essa discussdo umadifsienciada
sobre a atuacdo do MOBRAL que possa atribuir-lhea wonfiguracdo de
programa de alfabetizacdo de adultos de proporg@repativeis com o tamanho
do Pais, investido de vontade politica jamais wistahistéria da educacédo de
adultos brasileira, que teve as suas falhas ligadassolha do modo de execucédo
daquilo que se propds, ou seja, alfabetizar umaulpo@io heterogénea cujo
quantitativo alcancava a casa dos milhGes de pesmeata situagcdo, sem
considerar as tantas variaveis possiveis que sam@mpreensiva desta pesquisa

levou em conta para afirmar estas impressoes.
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Capitulo 1 — MOBRAL.: conceito, criticas e interesse

Neste capitulo, serd abordada a perspectiva dosreautjue
colaboraram com a criacdo e execucéo nacional dBRADR e de alguns de seus
criticos que teceram analises sobre o programaragpldas décadas de 1970,
1980 e 1990, 2000 e 2010. A abordagem também gel&ada sob o ponto de
vista da ideologia defendido por Mannheim (1982).

Concebido para ser a proposta de educacao panasjevadultos
do governo militar (1964-1985), o MOBRAL foi criagpor meio da Lei n.° 5.379,
de 15 de dezembro de 1967, e teve, em seu objesintral, a alfabetizacao
funcional e educacao continuada a adultos e adwle=z A escolha da palavra
“funcional”, cirargica quando se trata de educag#@#m sugere ter sido a toa. O
movimento foi muito especifico naquilo que se pwpdser tanto em sua lei de
criacdo quanto nos preparativos para concebé-lo: agente difusor de
alfabetizac&o suficientemente necessaria para@sergver e contar (FAVERO E
FREITAS, 2011).

Os Decretos n.° 61.311, n.° 61.312, n.° 61.313 é1n314, todos
datados de 8 de setembro de 1967, aplainaram entepara que o MOBRAL
fosse constituido. Respectivamente, os decretasaomium grupo interministerial
responsavel por elaborar um estudo sobre levantamde recursos para
alfabetizacado funcional e educacdo continuada détom¢ previram uso de
emissoras de televisdo na transmissdo obrigat@igagprogramas educativos
preparados pelo Ministério da Educacédo e Cultuiaraan a Rede Nacional de
Alfabetizagéo e Educagédo Continuada de Adultos,eaeuma extensdo do uso
das radios para divulgar os programas educativasgleiram os sindicatos na
luta pelo fim do analfabetismo, designando-lhesrafa de oferecer educacao
moral e civica, qualificacdo profissional e a edé@casanitaria e, em havendo
iletrados, a alfabetizacao.

O tempo que separa essas balizas para a formagd@B&AL e
sua efetiva criacdo € de pouco mais de trés mé&awmnte este tempo, o
Movimento de Educacdo Base (MEB) foi o Unico condue uma politica
voltada para a alfabetizacdo de jovens e adultsseete e aceito pelos militares,

tanto que era citado pelos diplomas legislativosdgcessores do MOBRAL
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(PAIVA, 2003, p. 287-8). Ligado a Confederagéo Naai dos Bispos do Brasil
(CNBB), o MEB foi criado em 1961 pelo governo fealgrvara ser o propagador
de medidas socioeducativas as regides Norte, NerdgSentro-Oeste do Pais por
meio de escolas radiofénicas (FAVERO, 2004). O mevito fazia parte do
plano quinquenal de Juscelino Kubitschek, que, rsdguBeisiegel (1974),
destinara pouca atencdo a educac¢do de adultogelstengestao.

Antes do MEB, as preocupacdes com o desenvolvimeato
populacdo afastada dos grandes centros, a quemsisééasia governamental —
semelhante a encontrada no meio urbano — ndo caggaaram evidentes e alvos
de tentativas anteriores, como a Campanha NacidealAlfabetizacdo de
Adolescentes e Adultos (CNAA) e a Campanha NaciagealEducacdo Rural
(CNER). Segundo Favero (2004), o MEB compilou egsésrcos, voltando-se a
esta causa pela vertente da saude. “Pouca saludiaesativa, os males do Brasil
sdo”, ja dizia Macunaima (ANDRADE, 19[--], p. 87).

O MEB também encontrou no discurso adotado pelastinea
partir de 1947, a mola propulsora para atuar ng®es brasileiras do Norte,
Nordeste e Centro-Oeste a fim de possibilitar qupapulacdes daqueles lugares
pudessem ter acesso ao conhecimento de habitosani@nte saudaveis e, por
consequéncia, a um nivel socioeconémico mais etevAdsim, as propostas
educacionais sdo as mais elementares, iniciandmeke ato de escrever, ler,
contar, chegando ao ensino de trabalhos ligadogri&uliura, comeércio e
atividades domésticas. (FAVERO, 2004). Nas palaseaBaiva (2003, p. 269), o
programa deveria “oferecer uma educacao de basdegasse ao camponés uma
concepcado de vida, tornando-o consciente de sdosesafisicos, espirituais,
morais e civicos; um estilo de vida que guiassecseoportamento nas esferas
pessoal, familiar e social”.

O MEB, pois, recorria ao mais béasico dos recura@dfabetizacdo
funcional, para iniciar uma campanha que pretergBa a alavanca do
desenvolvimento econdmico e social, com ganhos frastes da saude e
saneamento basico, formacdo moral e civica e piofializacdo. E bom lembrar
gue a ideia de que o fim do analfabetismo acabewia outros males da
populacao brasileira pobre, como auséncia de eylhacdes civica e politica, de

higiene e profissionalizacdo urbana e rural jailpasta do imaginario dos
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educadores desde, efetivamente, a década de Xq26ssa principalmente, pela
Liga Nacionalista de Sao Paulo (NAGLE, 1974, p.-362108-9).

Recuando ainda mais no tempo e verificando a irdpoid que a
alfabetizacao foi ganhando nos séculos XVIII e X&possivel depreender que
esta compreensao que liga alfabetizacdo e desemeoiio, aproximando-se do
desenvolvimento econdmico, estava difundida globatey segundo Cook-
Gumperz (2008, p. 44).

[...] o impeto para o crescimento da escolarizag@oveio apenas dos
reformistas sociais, [...] mas também dos capigaisndustriais e de
sua necessidade por uma for¢ca de trabalho indudbéssa forma,

adicionava-se um novo elemento a ideologia da etifzd;do do

século XX, que diferia essencialmente do iguatao do século

XVIII. As mudancas que comecgaram no século XIXnagtaram uma

ideologia da alfabetizacdo que proporcionou a céoex a

justificativa para a visdo de que o esforco indiald 0 sucesso
econdmico e 0 avanco da alfabetizacdo por meiosdalaizacéo

estavam necessariamente relacionados.

O motivo para que o MEB tenha perdurado duranteginte de
excegao de 1964 e tenha sido uma das balizas gas;ao do MOBRAL foi seu
vinculo com a CNBB. De acordo com Paiva (2003)jaiassim, o MEB teve de
adotar uma nova orientacdo, mais proxima do qusgvano governo militar.

Segundo Nagle (1974, p. 106), a preocupacao enndiifua
instrucéo religiosa, datada da década de 192@ feavimento catdlico voltar-se
a questdo da educacgdo para educar, embutindo mewsites cristdos, e néo
“instruir por instruir’, ou seja, somente alfabatizAssim, a Igreja Catolica foi
acusada de nao facilitar o trabalho de alfabet@zag@ndo poderia fazé-lo. O que
viria a fazer, anos depois, por meio do MEB, ereparacdo desta posi¢ao, ja que
0 movimento previa a formagcdo em uma série aspedtosvida humana.
Thompson (2002, p. 17) lembrou que “Camponesesiogds sdo geralmente
encontrados em paises com a Santa Igreja. A Inglapeotestante exigia, ndo
filhos obedientes, mas pobres ajuizados e trabathad imbuidos de uma
disciplina interior”.

A caracterizacdo que a Igreja Catolica deu ao M&®Bnada as
dificuldades de se estabelecer as diretrizes denawimento educacional em um
pais cujas dimensdes sao continentais, assemelhmyimento a forma de mais

uma campanha de alfabetizagdo acrescida de um pcawunho para a
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catequizacdo de pessoas a religido catolica. Atesrda sua atuagcdo, o MEB
daria noc¢des sutis de vida em sociedade, trabafirmultura e saide (FAVERO,
2004).

De modo geral, mesmo com as idas e vindas sofpelasMEB, a
ligacdo com CNBB foi 0 que salvou o programa dae#&b quando da tomada do
Poder Executivo pelos militares. A base criada petgrama, de forte atuacao
nas Regides Norte e Nordeste, atingia os mais dgngs lugares do Pais. E
importante ressaltar para esta pesquisa que adatubg MEB n&o atingiu o
Estado de Sdo Paulo, o que ndo impediu que o MOBRédse também para as
terras paulistas.

Anteriormente ao MEB, campanhas de alfabetizaca@nfo
realizadas desde, pelo menos, 1947, quando agztisetia Unesco influenciaram
a concepcao do que deveria ser a educacao de drasadultos. Assim foi com a
Campanha Nacional de Alfabetizacdo de Adolescentadultos e a Campanha
Nacional de Educacao Rural, ambas influenciadass melperiéncias estrangeiras;
o0 Movimento de Cultura Popular, Centro Popular déuCa da Unido Nacional
dos Estudantes, Campanha de Educacéo Popularaiad&aampanha De Pé no
Chao se Aprende a Ler foram movimentos ligados didpa politicos e
movimentos sociais que igualmente pretenderam edlfay adultos. De acordo
com Ramos e Fonseca (1979), o fato de o Braspasrmembro da organizacéo
que apregoava o analfabetismo como obstaculo aendasimento tornou
prioridade a alfabetizacdo de adultos para supasabarreiras ao progresso
socioecondmico.

E interessante salientar que tais movimentos péddoedizacio
repetiam o conceito de necessidade do ensino déaesaitura e fazer contas, ou
seja, a educacdo de base ou funcional (FAVERO EIFRE 2011). A
Campanha de Educacédo de Adolescentes e Adultos A¥;Efor exemplo,
apresentou uma estrutura que em muito se parecew ddOBRAL, utilizando-
se de participacdo de representantes dos estadoseras ambiciosos de
atendimento, na casa do meio milhdo de matriculadgdementacdo por meio
de convénios, nos termos em que ao governo fedstalva reservado “o
planejamento geral, a orientacdo técnica e o denfieral dos servicos bem como

a prestacdo de auxilio financeiro e o fornecimefgamaterial didatico”. Ja aos
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estados, cabia “a instalacdo das classes, o remnta do pessoal, a
administragao e fiscalizacao imediata dos servig&RIVA, 2003, p. 218).

N&do era descartado o auxilio prestado por volwganmas
atividades da CEAA e tampouco das entidades prsvadauncionamento local
ficava a cargo de comissdes municipais, respors@eeiarrebanhar para as aulas
especialmente a populagao rural em idade entre ZB anos. O pagamento dos
professores funcionava no sistema de gratificagéiodo um adicional ao salario
em valores muito menores aos praticados a épocatehcdo era tornar a
participacdo dos agentes uma tarefa de cunho civ@o bem da sociedade e do
Pais. (PAIVA, 2003, p. 218).

Paiva (2003, p. 282-3) destaca que o fim das tinas que
buscavam a solucdo ao problema do analfabetisndo atistlado aos escassos
recursos e a variagdo de métodos e gerenciameninicO experimento que se
mostrou relevante foi em Angicos, em 1963, com steBia Paulo Freire. No

entanto, de acordo com Paiva (ibidem),

Diante do éxito obtido com o método resolveu o guagor do
Estado [RN], a época grandemente prestigiado peBAID,
apresentar a Alianca Para o Progresso um planoxgmséo do
programa a todo o territdrio norte-riograndensdicisando a doacéo
dos recursos necessarios ao Fundo Social da AlD. €3ses recursos
€ que se iniciaram os cursos do bairro das Quiatad\atal, de cujas
primeiras classes participaram em torno de 800oaluAo mesmo
tempo, a equipe responsavel pelo desenvolvimerdoeatacdo das
atividades — que com 0s novos e vultosos recuraei recebido
grande quantidade de equipamento necessario agjdico método
em larga escala — encarregou-se de preparar novogones (em
cursos oferecidos aos secundaristas e universiaeiode tomar as
providéncias necessarias a ampliagdo do programalt&neamente,
preparava-se uma verificagdo dos indices de rdgresda
aprendizagem em Angicos e a equipe de Paulo FeirBernambuco
elaborava o curso de continuacdo para 0s neoafables.
Entretanto, as novas classes das Quintas ndo cheyar se instalar
nem os niveis de regressao em Angicos tiveram wpudede de ser
verificados em face da mudanca do govefgdfo meu)

O trecho do livro de Paiva (2003) € extremamenteidhtivo. A
priori, por contar que o método do Sistema Paulo Fregebeu dinheiro publico
e de doacdo para seu funcionamento e que se wilt® pessoas que nao eram
ligadas ao oficio do magistério, mas secundaristasiversitarios. Depois, por

mostrar que nao foi possivel verificar os indicessdcesso da técnica devido a
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mudanca de governo. Mesmo sem comprovacao de iefidé&vero e Freitas
(2011, p. 371) ndo tém

davida em afirmar que a melhor metodologia de thabdoi o
Sistema Paulo Freire de Alfabetizag8o, que estavdase de um
amplo Sistema de Educacdo de Adultos, iniciado aatfabetizacdo
e culminando com uma Universidade Popular, numapgetiva de
alargamento da continuidade dos estudos bem maigasta do que a
gue encontramos nos dias atuais.

Ainda sobre o Sistema Paulo Freire, é importanigarfrque
também Beisiegel (1974), Manfredi (1978), Jann(x2v9), Paiva (1981, 1982a,
1982b, 2003), Borba (1984), Gadotti (2004), Coegld007), Sampaio (2009),
Friedrichet al (2010) consideram-no como o maior legado posiisatisfatorio
no ambito da educacao de jovens e adultos pelaé&émvolver a conscientizagcéo
dos alunos no ato de alfabetizar. Como Paiva (2803)a que ndo houve tempo
de avaliad-lo por causa da mudanca de governo, sta edribuir tal sucesso a
postura ideologica desses autores.

Logo, a pesquisa leva a compreensao de que, mimé,
conforme mostrou Mannheim (1982), existe um penagmméegemaonico na
historiografia do tema educacdo de adultos queaadu modo de pensar e
executar politicas publicas voltadas para o segmeos adultos analfabetos em
detrimento de conhecer, despidas as ideologiaspuheios experimentados

como o MOBRAL. O autor esclarece que

de um ponto de vista puramente funcionalista, &agko de nossos
significados, quer sejam falsos ou verdadeiroggrdpenha um papel
indispensavel, que é o de socializar os aconte¢orgrara um grupo.
Pertencemos a um grupo ndo apenas porque nelemascedo

porque a ele prestamos nossa lealdade e obediémncés,

principalmente, porque vemos o0 mundo e certas €gisanundo do
mesmo modo que o0 grupo os Vvé (isto é, em termosignsicados do

grupo em questdo). Em cada conceito, em cada isiphif concreto,
estd contida uma cristalizacdo das experiénciaandecerto grupo.
Quando alguém diz “reinado”, o termo estd senddais® sentido
em que tenha significado para um certo grupo. Opéssoa, para
guem reinado é apenas uma organizagdo, como, ponpdx, uma

organizacao administrativa tal como a que se dararaistema postal,
nao participa das acdes coletivas do grupo nosgitdma como dado
o significado anterior. Entretanto, ndo existe eadac conceito
somente uma fixacdo dos individuos com referénaienagrupo de
um certo tipo e a sua acao, mas toda fonte de dedeamos o

significado e a interpretagdo atual igualmente coorma fator

estabilizador das possibilidades de experimentaordecer objetos
com referéncia ao objetivo central de acdo que odenta.

[MANNHEIN, 1982, p. 49]
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Graff (1995, p. 47) delineou com maior precisdo agao de
Mannheim (1982), quando disse que “A historia déabaitizacdo sugere
claramente que ndo existe uma rota Unica parabedifacao universal e que néao
existe uma via Unica destinada ao éxito na obtencdo de ufadetizacdo de
massa”. (grifo do autor)

Em relacdo ao aparecimento do Sistema Paulo Freira
proximidade da tomada poder pelos militares, negimento recente da histéria
brasileira, educacéo e politica, segundo compreenséeadora desta pesquisa,
se entrelagam e se explicam. Para melhor percefgsidesdobramentos que as
campanhas de alfabetizacdo antes do MEB causaranprncipalmente, junto
com elas, as posturas adotadas pelo presidente Qoélart — é necessario
discorrer sobre o quadro sociopolitico dos idoseeh®61 e 1967. A escolha desta
pesquisa em considerar os argumentos dos militdres® com base na nocdo de
fazer pesquisa de Certeau (2002, p. 83), elaborsmd@respostas novas a
questbes diferentes”, e a que Ginzburg (1989, p-7)5ropala sobre o modo

particular de estudar historia.

[...] a histéria nunca conseguiu se tornar uma ci@éémgaleliana.
Justamente durante o século XVII, pelo contrarioerxerto dos
métodos do conhecimento antiquario no tronco daorgrafia
trouxe indiretamente a luz as distantes origensidnths desta Ultima,
ocultas durante séculos. Esse ponto de partidagpeceu inalterado,
ndo obstante as relagdes sempre mais estreitdgygoea historia as
ciéncias sociais. A histéria se manteve como ur@acti sociakui
generis irremediavelmente ligada ao concreto. Mesmo que o
historiador ndo possa deixar de ser referir, ealau implicitamente,
a séries de fendbmenos comparaveis, a sua estratégiscitiva
assim como 0s seus cAdigos expressivos permaneat@émsécamente
individualizantes (mesmo que o individuo seja talue grupo social
ou uma sociedade inteira).

Ainda sobre o modo como esta pesquisa esta comcdbitheceu
Veyne (1983, p. 6) balizas compreensivas de quas maportante do que
estabelecer a ordem cronol6gica das campanhadaletaddacdo de adultos ao
longo do século XX, esta a contribuicdo que cada delas trouxe e incorporou-
se ao modo de constituir o MOBRAL, assim como dsrés sociopoliticos
pertinentes ao contexto de sua atuacdo. Ou, §.Histéria existe apenas em
relacdo as questdes que nos lhe formulamos. Materige, a Histéria é escrita

com fatos; formalmente, com uma problematica e etog’.
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Retomando a histéria politica, em 1961, Jodo Gbalssumiu o
poder depois da renuncia do presidente Janio Qsla@r@streitamento do novo
mandatario da nacdo a algumas causas consideradasgderda, somado ao
cenario mundial da Guerra Fria e a tensao por adedarevolucdes que vinham
acontecendo pela América Latina e a prépria re@uwhinesa, levantou ideias
suspeitas a figura de Jango. Segundo Araujo, Seafeastro (1994, p. 11), os

encaminhamentos de Jango eram conflitantes paraliteres.

A figura de Jodo Goulart aparece com nuances \agiddéo é visto
com alguém intrinsecamente perverso nem como cataungeria,
antes de tudo, um fraco, que se deixou levar pelaezda, ou pela
“maléfica” influéncia de Leonel Brizola, este, taty para os militares,
0 maior vildo da historia.
Acrescente-se a impressao conturbada sobre a foyasidencial
que ficou no lugar de Janio Quadros, com a mendaiaevolta comunista de

1935, conhecida como Intentona Comunista, e tequse

Ficou o sentimento do potencial ameacador e traigogee a doutrina
comunista pode ter quando invade os quartéis, rpesmendo a
hierarquia e os objetivos da corporacdo e pregaitkdiéncia a
outros principios e a outros chefes, muitas vetlsics ao meio
militar. Desta forma, o anticomunismo militar nadia respeito
apenas a possibilidade de instauracdo de um gowscializante.
Dizia respeito, sobretudo, a ameaga que 0 comunigmKesentava
dentro da proépria instituicdo militar, ao introduzima obediéncia
paralela e concorrente. (ARAUJO, SOARES E CASTRIDA] p. 11-
2)
Obviamente que apenas o receio de uma tomada d&o petbs
partidos de esquerda brasileiros ndo era suficieata mobilizar os militares a
planejar uma resposta eficiente. O estopim foi subordinacdo e quebra de
hierarquia dentro da corporacédo, assemelhando-epis@dio de 1935. De acordo
com Araujo, Soares e Castro (1994), a revolta @dogestos, em 1963, e dos
marinheiros e fuzileiros, em 1964, a afinidade d@gd com as propostas
defendidas no Comicio da Central do Brasil com aeais comunistas e a
presenca fisica do presidente no jantar promovedospsargentos no Automovel
Club foram entendidos como sinais de que a ordeyente seria subvertida.
“Quando o presidente da Republica prestigiou osdsaescaldes, ultrapassou

fronteiras simbolicas extremamente perigosas” €imidp. 13).
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E preciso lembrar também as impressdes que osdgsrtie
esquerda passavam, conforme lembra Carvalho (p0026,1)

A esquerda também néo tinha tradicdo democraticamélhor, sua
parte democréatica era muito reduzida. A parcelaomaionstituida
pelo Partido Comunista, desprezava a democra®aalibvista como
instrumento de dominacdo burguesa. Se a aceitar@sgomo meio
de chegar ao poder. O lado nacionalista da esqubeeatdeiro de
Vargas, cujos principais representantes eram QowaBrizola,

também ndo morria de amores pela democracia. Aieeitana medida
em que servisse a seus propositos reformistasPfessionado por
Brizola e pelos sindicalistas, e com receio de grefileranca das
reformas, o presidente deixou-se levar a uma righcdo que se
tornou suicida quando atingiu a disciplina dasdergrmadas.

Todos esses dados sobre a sombra que a perspictiva governo
comunista fazia nos militares sdo de grande vahsa pcompreender dois
momentos da histéria da educacdo brasileira ap@sstauracdo do governo
militar: o primeiro é o encerramento do Sistemal®&ueire como método de
alfabetizacdo de adultos justamente por estar afboaggos movimentos populares
ligados a partidos de esquerda e de propagaraddetonscientizacdo como acao
transformadora da sociedade para outro modelo,alaseas propostas das
classes populares (BRANDAO, 1984). O segundo &stifipativa para o hiato
entre a tomada do poder em 1964, a criacdo do MQBENA 1967, e o efetivo
funcionamento, a partir de 1969. Ha ainda uma ir@akeducdo, ndo tanto uma
compreensao, de que o MOBRAL foi uma medida dalecimento do governo
militar junto a populagdo mais pobre, pois, seguertendimento de Paiva (1981,
p. 85), a imagem dos generais estava arranhadabitodda classe média apos o
Ato Institucional n.° 5 (Al-5).

Ainda sobre os motivos de os militares tomaremaepcé possivel
compreender, conforme demonstram Araujo, SoaressadC(1994, p. 19), que o
sentimento de que era preciso fazer alguma camateddos desdobramentos que
as acOes de Jango poderiam ter, era maior do queparo dos militares para

tomar o poder, ou seja,

O poder era a meta, e 0 que fazer com ele seriaquastdo para
depois: seria definido com o proprio desenrolar aosntecimentos.
Assim, enquanto os militares se empenhavam em fazémpeza”
politica, ideolégica e moral, foi paralelamenteregie a uma equipe
de técnicos e economistas a tarefa de formularamoPHe Acao
Econdmica do Governo — o PAEG. E bom lembrar qtimgpeza”
ndo se baseou apenas em critérios estabelecidos pditares: foi
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também uma oportunidade para ajustes de contas entclasse
politica despedagada pelos conflitos recentes a pegancas de
cunho pessoal.

O que ficou claro com a afirmagdo dos autores eiaas
entrevistas que militares de média oficialidadeadeé que a contingéncia dos
encaminhamentos dos atos que Jango realizava sidé@reia era urgente, mas o
gue fazer apds a chegada ao poder, ndo. A poatiinaa de tudo, era de afastar o
risco iminente de uma guinada a esquerda na coadla;folitica nacional, como
0s atos do entdo presidente demonstravam. A memd@xgeriéncia de 1935, as
incertezas dos gestos de Jango, os movimentosisstigedos aos partidos de
esquerda organizados foram alguns dos ingrediestssciais para que a decisao
de tomar o poder antidemocraticamente fosse efitiva

O que se via em relacdo ao metodo desenvolvidéaolo Freire
era sua apropriacao por parte dos movimentos edtsdie esquerda, ainda que
sua concepcao nao tivesse exatamente essa gédesde“o inicio, os trabalhos
de Paulo Freire foram assimilados mais pelas suashdades enquanto meio de
mobilizacdo do que enquanto expressao de um conjamiiculado de ideias
educacionais(BEISIEGEL, 1974, p. 168). Ou, como diz Paiva (2003 188)
“[...] as esquerdas marxistas, desde o final dadéstNovo, manifestavam uma
perspectiva “realista” na criagdo de programas padaltos a partir das
organizagfes de massa e com vistas a sua mukitieafortalecimento”.

Enriguecendo a argumentacdo, ainda tem o0 pensan@to
Beisiegel (1984, p. 161) a respeito do contextdtipolalvorocado que respingou

no cenério da educacao de adultos.

Na verdade, as andlises da atuacdo do Governodkeues primeiros
anos da década de 1960, tém salientado as amhigsidta politica
posta em prética pelos grupos que entdo dominavarecutivo.No
ambito de um projeto social de desenvolvimentosguafirmava estar
comprometido com a “persisténcia da sociedade atipia”,
criavam-se condi¢des propicias a atuacdo de grypasal ou de ja
orientados para a mudancga do sister&ata ambiguidade permearia a
atuagdo do Governo Federal também no campo da @duade
adultos. (grifo do autor)

De maneira ainda mais clara, Brandao (1984, p. &9d)isa o
modo de funcionamento e a finalidade de uma edocpgfular conduzida por

um movimento social
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Qualquer que seja a sua expressao pratica — um deralfabetizacéo,
um programa de educacao sindical, um projeto de agliural — o
objetivo da educacdo popular é o de contribuir @amoducédo de
formas politicas de conhecimento popular capazesordmtar e
fortalecera prética politica dos movimentos populares. ggmgu)
Indo ao limite de uma andlise profunda sobre auémitia dos
ideais de esquerda na conceituacdo de educacdo ddkosa até entdo
desenvolvida, Mayo (2004, p. 53) chega a raiz igioh por detras dos

acontecimentos vistos.

Antonio Gramscivia na educacéo e na formacao cultural de adaltos
chave para a criacdo de acao contra-hegemoénicacdfsiderava
essenciais esses processos para que grupos sec&igajassem com
sucesso na “guerra de posigdo” necessaria pardiadesaEstado
burgués e transforma-lo em um Estado que represeniateresses
mais amplos. E por essa razéo que considero aegeaitto da maior
relevancia para o desenvolvimento de uma teorieddaacdo radical
de adultos. O desafio é, a partir desightsde Gramsci, desenvolver
uma estratégia de educacdo de adultos que condribpara
transformar a sociedade em uma outra que repressiitgeresses de
todos aqueles grupos de pessoas que, sob as aitgaisstancias,
ocupam uma posicdo subordinada na estrutura da.pode

Dito isto, a compreensao depreendida do cenariosudico ora
apresentado mostrou que a manutencéo do SisterfaMRaue de Alfabetizacao
pelo governo dos militares, institucionaliz&gelo entdo Ministério da Educacéo
e Cultura mediante o Decreto n.° 53.465, de 2hukeijo de 1964, com o proprio
professor Paulo Freire a frente dos trabalhos,atargse inviavel. Assim, se a
proposta dos militares era aproveitar 0 momenttooleada do poder e fazer uma
“limpeza ideoldgica”, ndo ha o que se estranharesabextingdo do programa
baseado na metodologia freireana.

O intersticio entre a chegada ao poder e a cridga®lOBRAL,
em 1967, pode ser explicado, também, pelo envohtionée técnicos nos setores
estratégicos do governo. O que se pode afirmareéoqoonceito que envolvia
educacao e desenvolvimento econémico, como jaitej dnha das orientacdes
emanadas pela Unesco desde 1947. O Pais atravessgpariodo de intensa

campanha de desenvolvimento socioecondmico durangoverno Juscelino

7 Criou os movimentos de conselhos de fabrica nos 4820 que seriam protagonista educativo
promotor das relagfes socialistas de producéddgprahdo o estado socialista (GRAMSCI, 1977,
p. 65-66apudMAYO, 2004, p. 16)

8 Expressao usada por Manfredi (1978).
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Kubistchek e, junto com ele, a premissa de queagdaceficiente era sinbnimo

de forca de trabalho qualificada.

O governo democratico de Kubistchek, eleito papemdodo de 1956-
1961, deflagrou uma politica de desenvolvimenttesiatizado no
chamado programa de metas. A educacao foi incatpaa programa
com o propdsito de preparar pessoal técnico pamgpkantacao das
industrias de base. Nesse periodo, a vinculacae emucacao e
economia ganhou destaque internacional pela emgegéa teoria do
capital humano e do enfoque de mao-de-olman¢power-approagh
Tal enfoque € um método de planejamento que cereistdeterminar
as metas de um plano de educac¢do, com base nadiedmmercado
de trabalho, especialmente quanto ao perfil e aantgativo de
trabalhadores. Articula-se com a teoria do capitehano, segundo a
qgual o desenvolvimento dos recursos humanos pestensi
educacional € um requisito essencial para o crestonecondmico
dos paises. A educacdo deveria, portanto, prodiminpeténcias
técnicas para o emprego, de forma a agregar valerreacursos
humanos no mercado. (FONSECA, 2009, p. 158)

No campo da educacdo de adultos, a nogdo empreepeid
governo Kubitschek serviu para criar a Campanhaodat de Erradicacdo do
Analfabetismo (CNEA) e reanimar a Campanha de Hificale Adolescentes e
Adultos (CEAA), ambas de atuacdo considerada tinedeesultados pifios.
(PAIVA, 2003, p. 189-190). Ainda assim, as inicta8 mostraram-se fruto da
baliza conceitual avistada por Furter (1974, p. 2Bpre desenvolvimento

econdmico e educacao, quando diz que

[...] ndo se poderia argumentar, apoiado na impoidéque se atribui
hoje a educacdo no desenvolvimento econdmico, caeendo
subdesenvolvimento ha, quase sempre, analfabetesrhgando-se
contra um, ndo se estaria lutando contra o outegfaNo paralelismo
entre analfabetismo e subdesenvolvimento é absenddentemente
um esta ligado ao outro. Mas passar de uma reldedearalelismo
para uma relacéo causal unilateral, dizendo seabaetismacausa
de subdesenvolvimento, é, talvez, tomar o efeita pausa. Seria
necessario, primeiro, prova-lo. E isto é dificibigpos casos histdricos
de desenvolvimento ja analisados indicariam, saobogt que o
desenvolvimento industrial foiseguido e nao precedido pela
generalizacao da instrucéo publica. (grifo do gutor

A visdo que conjugava educagcdo e economia, por rdeio
formagdo de pessoas qualificadas para o mercaddratalho, era algo
amplamente difundido nos meios internacionais, rdatocom a propria Unesco
para tal difusdo. Kelly ([1969], p. 160), ao retseacompreensao de Dulcie Kanitz

Vicente Vianna sobre o tema, destaca
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A ideia motriz da “alfabetiza¢&o funcional” [..dmsiste em vincular a
alfabetizacdo com o desenvolvimento. Trata-se,, pgs conseguir
uma educacédo funcional de adultos baseada em sdtidévacdes,
inspirada em critérios econbmicos e tendentes aercapr

rapidamente em nosso desenvolvimento econémicopltegico e

social. Essa ideia torna evidente o vinculo questexientre a
alfabetizacéo e a vida profissional.

Para Canério (2000, p. 14), a educacdo de adploe ser

confundida com a formacao profissional continuae garve praticamente aos

mesmos fins da alfabetizag&o funcional, pelo menoseus resultados a

qualificacdo e requalificacdo acelerada da maokia;oentendidas
como requisitos prévios e indispensaveis a uma tigoli
desenvolvimentista. Esta perspectiva da formacaofispional

continua esta estreitamente ligada aos primérdioedlicacdo de
adultos e ao conceito de educacdo permanente.Corftudo, a
importdncia decisiva da formacdo profissional cuord|

nomeadamente em termos quantitativos, s6 se afioneontexto da
producéo industrial em massa, com emergéncia deiusociologia
do trabalho se designa “fordismo” em associa¢do aadeologia do
desenvolvimento, consubstanciada em processogitlo rd intensivo
crescimento econdémico.

A raiz da ideia que interligou educacdo e desemnw@rto
econdmico e destacou a importancia da educacadut®s neste processo veio
dos tempos pos-guerra no cendrio europeu, devastadoeconomicamente. A
rapida recuperacao europeia e 0 comparativo ewdasnh os paises do Terceiro
Mundd® propiciaram que, durante a Conferéncia Internatiate Educacéo,
promovida pela Unesco, em 1960, em Montreal, & gi#nsante do evento
concluisse a importancia do “papel da educacdoddéios nos processos de
desenvolvimento econdmico, quer no plano nacionglier no plano
internacional”. Em 1972, depois da conferéncia aqgéd, a entidade difundia em
seu relatorio a influéncia que o desenvolvimentopas-guerra havia exercido

sobre a concepcéo de educagao de adultos.

Las dos conferencias anteriores desempefiaron unelpapuy
destacado para el fomento de la educacion de asl@iolos Estados
Miembros. La Conferencia de Elsinor, celebrada 849, cuando el
mundo se estaba todavia recuperando de las devastsc de la
Segunda Guerra Mundial, fue un jalén culminantdaeavolucién de
los criterios oficiales y profesionales con respe&tios objetivos y las
aplicaciones de la educacion de adultos y susd#ngs um volumen

9 Expressdo usada por Canario (2000) e mantidafidadignidade da ideia compreendida, uma
vez que o uso da expressao “pais em desenvolviimeoderia comprometer a nogdo alcancada
pelo autor.
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sin precedentes de actividades de cooperacion derah decenio
1950-1959. La Conferencia de Montreal que se célétars diez afios
de agitadas transformaciones sociales, politiceegnémicas en todo
el mundo, sentd las bases para una expansion auestde los

servicios de educacién de adultos durante los a&s®nta y aportd
uma contribuicién decisiva en el sentido de faailila aparicion en

muchos paises de un plantel profesional de edueadde adultos.
(UNESCO, 1972, p. 7)

“[...] a partir deste momento, o desenvolvimentesaaa a estar no
centro da ideologia da educacao de adultos no ifergkindo” (BHOLA, 1989,
p. 25apud CANARIO, 2000, p. 13). A percepcao que Canarid®araz sobre a
influéncia dominante a respeito da concepcao dalidede da educacdo de
adultos facilita a compreensdo da postura adotada glaborar o MOBRAL e
seus objetivos.

Além disso, ndo se pode ignorar que a historidfdaetizacdo em
paises como a Inglaterra e os Estados Unidos faz@rrelacdo populacdo
educada e sociedade desenvolvida economicamenqtes megavelmente remete
a alfabetizacdo a responsabilidade por modificacgmsais. “Muitas vezes,
fazemos comparacdes da alfabetizagdo como umseatali de mudancas sociais,
em escalas temporais bastante amplas, que podean dar épocas historicas

recentes ao passado classico”, diz Cook-Gumpef8(3. 31).

Sabemos que houve mudancas nas expectativas tetalfgdo no
periodo que se chama de “a grande transformagécseja, durante a
mudanca de uma economia basicamente agraria pareecomomia
principalmente industrial e urbana. [...] Sem déyvihouve uma
progressdo, ao longo de um século, da capacidalimentar e ja
disseminada de ler um pouco e quem sabe de asspraprio nome,
para a capacidade de ler material desconhecidorendgr novas
informacdes. Porém, a transformacéao teve variagigsnais. Assim,
pode-se considerar que a alfabetizacdo de uma ngémpsubstancial
da populacdo precedeu o desenvolvimento industBalpndo o
contrario. (COOK-GUMPERZ, 2008, p. 36)

A nocgdo de que o Pais se inserira com mais vigernmaldes da
economia capitalista desde o governo Kubistchelerdypara com o governo
militar deu sobrevida a ideia de educacdo voltadea pp desenvolvimento
econdmico, acompanhando, também, o que se vianm@icenternacional sobre
educacao de adultos.

Os modelos de iniciativas e campanhas seguiam nao ridas

mudancas econdmicas pelas quais o Pais passaandd importante ressaltar
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que a experiéncia adquirida com o Sistema PaulceFde Alfabetizagéo e com as
campanhas de alfabetizagdo anteriores n&o forardada por completo.

Na verdade, depois dos movimentos educacionaiprilmeiros anos

da década de 1960 e, particularmente, apds assdis nucleadas
em torno do “método Paulo Freire de Alfabetizacdas, criticas

dirigidas a educacdo de adultos conduzida a imagemensino

infantil, as polémicas a propésito dos conteldos ‘dartilhas”, a

recusa da “doacdo” e do “paternalismo”, a énfaseraspeito as

caracteristicas psicossociais e socioculturaisadatos analfabetos ja
néo podiam ser ignoradas e, de alguma forma, amabiafluenciando

todos os trabalhos realizados posteriormente red&s{BEISIEGEL,

1974, p. 175)

O MOBRAL soube incorpora-la prestando-se a algudapi@acao.
Segundo Ramos e Fonseca (1979, p. 62), “podeseaafque a metodologia de
trabalho estruturada pelo MOBRAL levou em conta s&oas dificuldades
encontradas pelas experiéncias anteriores, masétanalproveitou os aspectos
altamente positivos da cada uma delas”.

Antes de tirar as licbes, Kelly ([1969], p. 150)abwu o que

condenou as experiéncias anteriores.

N&o é de hoje que o problema dramatico do anaifabetsensibiliza

a opinido publica e leva estadistas, administrajopeofessores,
lideres, homens de boa vontade e instituicBestassiais a tentarem
movimentos e programas, tendentes a solucionasic¥. Entre as

causas negativas dos efeitos dessas campanhasaragmt a

insuficiéncia e emperramento de recursos e faltzafginuidade e

coordenacdo: umas sdo subitamente interrompidésisosubstituidas
por novas concepgfes; a maioria, descoordenad® eaitrsem

conjugacdo de esforcos; algumas, acionadas petladaide seus
organizadores, cujo “espirito salvador” tolda aligeé&fria e objetiva

dos resultados; umas poucas, desvirtuadas nagraaés resultados
geraram a descrenca nao s6 nas esferas admimatratomo na

opinido publica, inclusive nas camadas mais neleglss de interesse,
estimulo e cooperacao.

Depois, Kelly ([1969] p. 153-4) foi mais longe @gou de modo
geral algumas licbes aprendidas com experiéncias ejancou, abrangendo
Campanha de Educacdo de Adultos, Campanha Nadien&ducacédo Rural,
Campanha para Erradicacédo do Analfabetismo, atégsémde Cultura Popular,
MEB, Cruzada ABC e outras. Encabecam a lista detizacdo funcional para
conducao de uma educacédo de base; adocdo de seaudiovisuais como meio
de enriquecer as aulas; e a utilizacdo de radidg-estola a fim de alcancar mais

alunos e ser mais rapido na execucéo da jornadHateetizacao.



39

Um ponto de partida para a compreensdo da edibcal
MOBRAL ¢é a influéncia externa, especificamente daesto. Depois de oito
conferéncias ao redor do mundo, a instituicdo dmecepara a educacao de
adultos, uma compreensédo de que o segmento dexadiair seu “conceito de
alfabetizacao propriamente dita e simples educagibase, para alfabetizacao
funcional num mundo em transformacé&o aceleradaL{RE [1969], p. 154).

Em linhas gerais, o 6rgdo internacional enfatizaafabetizacao
funcional como meio eficaz no campo da educacacadldtos. Direcionou
também que a iniciativa dos militares tivesse oofala instrucdo voltado a
populacao capaz de produzir economicamente, &agiatde uma fundacéo para
gerir 0 movimento e a captacdo de recursos privadm®so forma de
complementar o orcamento governamental especificed @ educacao de adultos.
(RAMOS e FONSECA, 1979, p. 66; OLIVEIRA, 1989, 2-2)

Todas essas diretrizes surgiram com a participacasileira nas
conferéncias internacionais organizadas pela Uneésédanta influéncia do 6rgao
sobre a educac&o nacional. E importante frisarugueonjunto amplo reformas
educacionais promovidas pelos militares acontea@eyrimeiro quinquénio do
regime. Inclusive, segundo Oliveira (1989, p. 4R)ando foram tracadas as bases
gue vieram constituir o MOBRAL, membros da elitadelactual brasileira
participaram das discussoes.

Um pilar de sustentacdo do MOBRAL que néo podeaiaie ser
mencionado é a Cruzada de Acéo Basica Cristd, catgheomo Cruzada ABC.
Segundo Oliveira (1989, p. 80-1), a iniciativa cgowe com um colégio
evangélico do Recife, em 1962. Para Paiva (19828).foi uma “contrapartida
conservadora dos movimentos de educacdo populainidm dos anos 60,
desencadeando na &rea uma acao ideoldgica que Vegatimar a nova ordem
junto a populacao”. Trés anos depois, com dinhgirdo do exterior, 0 programa
se constituia como piloto para todo o Grande Recifegando, em 1967, ano da
criacdo do MOBRAL, aos estados de Paraiba, Ser@para, Alagoas, Rio de
Janeiro e Guanabara.

Sua existéncia era proveniente do fluxo perenecdasos publicos
e privados e atravessou 0s anos de 1968 e 196%nanasb intensas criticas

quanto ao material didatico, os procedimentos p&glags e, principalmente, a
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orientacdo estrangeira, por causa da ligacdo wiaécio entre o Ministério da
Educacado e &nited States Agency for International Developm@BAID). O
que deu sobrevida a Cruzada ABC até 1971 foi agsase institucionalizacéo
como acao governamental no campo da educacdo dwsadomo forma de
combate ao analfabetismo. Faltava, mesmo, era @ dmasileiro em sua
conducao, ou, em outras palavras, o MOBRAL.

Assim, no terreno em que floresceu o programa, al@rastrutura
previamente montada, contando com MEB, sindicatedes de comunicacao,
experiéncia com a Cruzada ABC, embora nao citadmaionente na lei de
criacdo do movimento, tinha em sua composicédoaggrfentos das campanhas de
alfabetizacao anteriores que, por problemas dengamento, financiamento, ou
ate, questdes politico-ideoldgicas diversas, pesatsem obter éxito.

Recomecar era a preciso. Com as experiéncias daqm®e as
influéncias dos conceitos propagados pela Unesbt)BRAL trouxe, em sua lei
de criacdo, as preocupacdes ja tracadas por ursedissprincipais idealizadores,
Celso Kelly, a época, diretor do Departamento Nadiale Educacaosrosso
modq estava previsto o Programa de Nove Meses, comepatim a projecéo da
lei de criagdo do MOBRAL para duracdo do period@essario para a
alfabetizacdo funcional dos jovens acima de 15 aeoglade e adultos até 29
anos (30 anos, segundo a lei). O tempo de duragacukso e 0s custos que
envolvem o “Programa de Nove Meses” também erarilasgs ao estimado pela
Unesco (nove meses de duracdo e custo de 36 al&&g)p assim como a
preocupacdo em atender, primeiramente, 0s municipgom melhor
desenvolvimento econémico, com vistas ao aproveitmnadequado dos alunos
no que concerne o crescimento do Pais. (KELLY, 91,.96. 163). Oliveira (1989,
p. 121) chamou a atencao para a diminuicdo do texngpee caberia a realizagéo
do curso de alfabetizagcdo quando o movimento strudéerou, a partir de 1970,
reduzindo-o para cinco meses, mesma duracdo dasoscuegistrada nos
documentos da Secretaria de Educacéo de Santos.

Nos planos de Kelly ([1969], p. 164-5), estavanvistes também
0 curso supletivo, que surgira na reforma educatide 1971° que deveria

10 |nstituida pela Lei n.° 5.692, de 12 de agostd@&l, a reforma criou as divisdes da educacgédo
fundamental e média em primeiro e segundo graambém o supletivo para atender aos que nao
concluiram a escola em “idade prépria”.
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conviver “em linha paralela” ao Programa de Novesd4e e a cooperacéo de
entidades sociais como Legido Brasileira de Assis#é Liga da Defesa Nacional,
Centro de Orientacdo de Protecdo Comunitaria, Aas@c Brasileira da
Educacao, Rotary Clubes, Lion’s Clubes, Escot@rBandeirantes, dos Circulos
Femininos em organizacdo e entidades equivale@égeira (1989, p. 174)
confirma que o documento que orientou posteriormentriacdo das estruturas
locais que deram andamento ao MOBRAL nas cidadestaea a conclamacéao
os lideres das “forcas vivas da comunidade”

A forma como se daria a condugéo e administracgonudidas
gue envolviam o Programa de Nove Meses e outrasdagedelineou anodus
operandi do MOBRAL. A divisdo de tarefas estava entre o iMério da
Educacéo e Cultura e as capitais e 0s municigids.l(Y, [1969]; OLIVEIRA,
1989). Segundo Costa (1979, p. 88), a justificapasa tal estrutura era a da
necessidade de “cobertura de todo o pais”, optaadpela descentralizacao
comunitaria com base de funcionamento nas comissdagipais, “encarregadas
[...] do recrutamento de analfabetos e da mob#i@aagos recursos humanos e
fisicos dos nucleos comunitarios”. Ficava clarasiras que a base da estrutura
operacional do MOBRAL era os municipios, mantenelasproximidade entre
coordenadores e publico-alvo.

Outra caracteristica pode ser observada quandosclalha de
implementacdo do MOBRAL como “campanha’ para tergémizacdo de
formalidades minimas e essenciais, de elevadabileldde nas iniciativas e
rapidas respostas as solicitacdes externas”, comepla Costa (1979, p. 88).

Na estrutura de funcionamento, optou-se, com o MEIBRela
descentralizacéo, cabendo ao Ministério da Educag@mrdenacédo e o subsidio
econdmico e financeiro. Na coordenacado centradyvast quatro setores ligados a
administracdo, planejamento, pedagdgico e relapoéticas. O complemento
viria dos 26 grupos estaduais, cada um de umadmida federacdo, responsaveis
por organizar uma proposta de plano de alfabetizac&, depois de avaliado,

seria levado aos demais municipios. Nao seriamtastas iniciativas envolvendo

11 paiva (1982, p. 67) utiliza o termo “forcas viwda comunidade”, de modo que a critica a
cristalizacdo das ideias e concepcfes sobre edudag@dvens e adultos mostra-se pertinente, nao
esquecendo as devidas doses de ideologia, quesmEvem as linhas da histéria deste segmento
disputado pelas vertentes do pensamento politico.
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o radio e a televisao; por compreender que o ahthdto € diferente de uma
crianga, as diretrizes do MOBRAL emanavam o reanetao de professores que
ja lecionassem e néo voluntarios e universitaf@sa Oliveira (1989, p. 106),
esse cuidado demonstrava “a seriedade com queesengia levar adiante a
proposta de alfabetizagdo”. Por fim, o calculo desursos envolvidos na
execucao dos objetivos do MOBRAL eram 0os mesmoagtos no Programa de
Nove Meses e da Unesco, 38 dolares. (ibidem, p. 107

Os convénios eram um adicional previsto no MOBR&Egundo
Di Rocco (1979, p. 111), eles foram estabelecidogmnde nimero para levar a
todas as localidades do Pais os servigos que ameate vinha prestando em prol
da alfabetizacdo de jovens e adultos. “Nenhuma aaspanhas anteriores
conseguiu atingir tantos municipios nem realizar movimento de tdo grande
envergadura quanto tem feito o MOBRAL” (ibidem1f2).

A percepcédo de que a condug¢ao do movimento re&ratavmodo
diferente ao ja visto nas campanhas de alfabebzagderiores ndo passou

incélume por Di Rocco (1979, p. 111)

O Mobral difere das campanhas levadas a cabo amtennte por
varios fatores, a saber:

1.9) garantiu sua independéncia administrativaagacorganizagao —
trata-se de uma fundacéo;

2.9 o sistema de convénios permitiu maior desakraicdo e,
portanto, melhor atendimento as peculiaridade®nags, assim como
maior flexibilidade de solucdes;

3.9) os recursos financeiros advém de dotacGesnertiarias proprias
e também dos governos federal e municipal. Os sesutlisponiveis
séo de tal ordem que permitem grandes investimentos

4.%) o movimento ndo se restringiu ao processdfdbetizacdo; mas a
este foi acrescido o curso de Educacdo Integranizehde concluséo
da 4.2 série do 1.° grau, bem como programas geunagio de mao-
de-obra, programas culturais e de recreacdo esoutro

5.9) gracas aos recursos financeiros disponivei$Q8RAL distribui
gratuitamente aos seus alunos e professores fadivegsificado
material desde livros para professores — orientagétwdologica e
sugestdes -, até livros de uso dos alunos, tarms qgunsulta quanto
para os recém-alfabetizados.

Constituidos como a célula operacional do MOBRALs o
municipios eram a chave do alcance nacional dommwo. Seu funcionamento,
segundo Corréa ([1979], p. 30-1), previa o minineoditetriz normativa para

alcar liderancas locais a responsabilidade de aholu Assim, algumas das
necessidades basicas da populagdo carente podes@matendidas via
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municipalidade e ag¢do comunitaria, adaptando-seogrgma a rotina e aos

costumes locais.

Sendo descentralizado, o0 MOBRAL adapta-se as coesliocais:

nossas aulas sdo dadas em periodos que ndo mrterdem as fainas
intensas de plantio e colheita, com as épocas der maismo etc.

Nossas classes ndo tém periodos fixos, horari@osigTudo é feito
em favor das conveniéncias do aluno. (CORREA, 1p739)

De acordo com Oliveira (1989, p. 124), a ideia dscéntralizacao
ndo € nova e ja vinha sendo utilizada desde os Zhodepois do Manifesto dos
Pioneiros da Escola Nova, em 1932, e do Plano Nakinte Educacéo, de 1937.
Também foi expressa nas ideias de Kelly ([1969),4d.) quando disse

Ha que conclamar a Nagao a tarefa herculea de wersteaso social

da incultura. Conclamar a Nacgéo, porque a tarafeéride uns, mas de
todos. Nao é apenas da esfera federal do Poderden&stados e
Municipios. N&o é apenas de todos, mas para t@d&neficio ndo

se cinge ao beneficiario direto, ao alfabetizadw, canvertido a

melhores padrdes de civilizacdo: beneficiaria ®@rmunidade inteira,

povo e pais na marcha para o desenvolvimento.

Se do ponto de vista de execucdo da iniciativa sdadores e
defensores (CORREA, [1979]; KELLY, [1969]) viram wmi@scentralizacdo do
comando do MOBRAL uma acado com resultados positiegscriticos foram
abrasivos ao elencar que tal organizacdo era paopiceficiéncia, ao fracasso e
a corrupcdo. Oliveira (1989, p. 127) destacou aecipdo do método operacional
do MOBRAL e Paiva (1981, p. 56) dissertou sobre@scalabros das assinaturas
de convénio entre prefeituras e o MOBRAL no queceame a obtencdo de
dinheiro para 0os municipios com os acordos. Jai®rd? (1992, p. 25) fez um

balanco e enxergou na atuagéo municipalizada do RAQB

[...] uma politica de relacionamento direto comnagnicipios, sem
mediacao dos Orgdos estaduais de ensino, criandto@mo pais
comissdes locais que executavam diretamente o¢ceeeducacional.
Deve-se creditar ao Mobral certa difusdo geogr&fasiniciativas de
alfabetizacdo de adultos no pais, embora sua meregaque mais
facilmente os reduzidos resultados alcancados ertudei do
desperdicio de recursos, diretivismo pedagégicesprdparo do
pessoal docente e precariedade de funcionamento.

Fato é que a descentralizacdo do comando do motonnéo era
novidade. A Campanha de Educacéo de Adolescent@sludos, de 1947,
utilizou-se de “convénios com os Estados, munisipémtidades privadas, apoio
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da populagédo local, intensa propaganda”, segundea R2003, p. 324). Se
novidade néo era, a critica ndo residia na formes no conteudo. Em outras
palavras, o que incomodava a critica sobre o MOBR&Lseu gene no ambiente
autoritario do governo militar outorgado a poputabéasileira a partir de 1964.
Em um comparativo entre as campanhas anteriordd@RBRAL, Paiva (1981, p.
87) teceu o seguinte comentario

O resultado das campanhas nos paises onde forgaddeninclusive
o Brasil, foi pouco alentador. A maioria delas euatrapidamente em
decadéncia, extinguindo-se anos depois se terieatida “chaga do
analfabetismo” e sem lograr difundir amplamente ioeais
democraticos. Mas algo se esclareceu nos meiosi@duais, que em
geral ndo se notabilizavam pela clareza politicdo rera a
alfabetizacdo em massa que assegurava o0 funciotmmen
preservacdo da democracia representativa. Ao cmmtréoi o
exercicio dessa forma de democracia que permitiichegamente o
equivoco representado por tais campanhas e dedondagrando a
reducéo das proporgBes desses programas e, finalnsea extingdo.
Por isso, entre nés, somente um regime autoritddapaz de impedir
a discussdo livre e a critica a seus programasia- ¢endi¢cdes de
impor ao pais novas campanhas de massa no veiloo Eshstata-se,
assim, que, tendo nascido como instrumento de demise
autoritarismo, tal estratégia educativa convertguentre nds, em
produto e instrumento do regime autoritario.

Ao que lembrou Furter (1974, p. 31), também sobreadter
autoritdrio na conducdo das campanhas de alfab&tizde massa, a mesma
critica também pode ser feita aos paises de ecanplemificada, cuja primeira

vitima era a democracia.

Notemos que as campanhas de alfabetizacdo em bemssucedidas,
segundo informagBes que temos, se realizaram em padses,
exatamente onde dominam a centralizagcdo sistematicategracao
nacional e o imperativo de uma industrializag&oualguer preco:
URSS, Cuba e Indonésia.

E importante destacar que o fato de o governo eerodratico,
como foram os de Juscelino Kubistchek, depois gebde Janio Quadros e o de
Joado Goulart, ndo favoreceu a ideia de investimaat@ducagcdo de adultos, a
quem a atenc¢do dispensada foi rarefeita. A histdastrou que houve programas
pensados, implementados e ndo executados, a exdmpliwmbilizacdo Nacional
Contra o Analfabetismo (MNCA) e os de emergéncialYR, 2003, p. 254),
assim como os servicos do Ministério da Educac&ukura destinados ao

segmento, que foram extintos em marcgo de 1963.



45

Sobre a opcgao pelo funcionamento por meio das Goess
Municipais, beirando quase o sistema de campasbant de eminente interesse
desta pesquisa, segundo Costa (1979, p. 88-89pontos falhos como a
improvisacao e a falta de critérios para a aplicad@s recursos financeiros, por
exemplo, ndo esconderam o0s ganhos obtidos na atudgdMOBRAL nos
primeiros anos, com a participacdo de mais de 3d0Aicipios no programa.
Assim como a ideia de maleabilidade, ou seja, ustersia com organizacéo
informal e compreenséo da atividade de grupos sopsesse sobrepds a nocao de
necessidade de estrutura, normas, fungoes, ummsiséehado. (ibidem, p. 94)

Mais do que uma organizacdo que se queria flexdeeprisma
administrativo, a descentralizacdo da conducdo @BRIAL era também uma
caracteristica liberal da concepcdo do programandCos idealizadores do
movimento eram liberais e as no¢des de planejaneghtcacional j& pairavam no
ideério nacional dos educadores, ndo havia comtaret@l influéncia. “O
planejamento foi sendo introduzido em praticaméodas as areas da atividade
humana, principalmente na administracdo, tanto igaibtomo privada. A
Educacao nao poderia ficar de fora”, esclareceve®@d (1989, p. 127).

A respeito da marca tecnicista, critica contundent® OBRAL, é
preciso salientar que o planejamento educacioraltido como uma maneira
moderna de pensar educacdo desde meados da déca8d0d com o programa
de metas do governo Juscelino Kubistchek e as e6e8s criadas
subsequentemente para elaborar planos para a @du@cgdemais areas
(OLIVEIRA, 1989). No entanto, mesmo sendo uma mauggrior ao governo
militar, Ferreira Junior e Bittar (2008, p. 341jrmam que “[...] no contexto da
estratégia de crescimento acelerado e autoritaragditalismo brasileiro, adotada
durante a ditadura militar, a educacéo seguiaiaddps interesses econdmicos”.

E também que (ibidem, p. 342-3)

[...] foi depois de 1964, com a implantag8o dadtita militar, que a
tecnocracia comegou a tomar vulto no ambito dodesbaasileiro. Ou
seja, o regime militar primou por estabelecer uwegao de técnicos,
com base no fortalecimento centralizador do Podezcliivo e
pautando as acdes administrativas pelo primadocdndenico sobre
0s aspectos politicos e sociais.

O segundo passo da estruturacdo do MOBRAL foi sétodo de
alfabetizacdo. Em que pese a influéncia da Unestmo gifabetizagcédo funcional,
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num processo de prevaléncia do dominio da esdteitaya e calculo aliado as

atividades produtivas, o MOBRAL foi além, interesda também pela integracao
social e melhoria da qualidade de vida de seusogjual como defendia Celso
Kelly. Acerca da alfabetizacdo funcional € necess@ssaltar que, para Kelly

([1969]), ela era compreendida também como educdedmase, nos moldes que
vinha sendo executada pelo MEB. E basicamente umseido que pretende

integrar os “marginalizados nos padrées minimosidbzacao e sua ascendéncia
progressiva e democrética” (ibidem, p. 145)

Para Werthein (1985, p. 17), a chamada educacéaoiohat,
difundida pela Unesco, representou “pela primeiez,vo esforgco para se
estabelecer um vinculo teorico e sistematico eatreducacdo e O processo
socioecondmico nacional”. Assim, a compreensao & ajweducacdo funcional
tinha como bojo da questdo a capacitacdo técniea uprir as “necessidades
econdmicas de sociedades que se encontram em pbeocesso de
desenvolvimento industrial e urbano” (ibidem, p).1X toada do crescimento
urbano e industrial brasileiro vinha marcando ospadessa marcha desde o
governo Juscelino Kubitscheck. Nao haveria outnam&de conceber educacéo de
adultos para a populacdo pobre a ndo ser estagdemrslo-se 0 volume elevado
de pessoas a ser alfabetizadas.

Embora com a funcdo eminentemente preparatoriacpaedalho,
Corréa (1979, p. 41-2) ressalva o enfoque paraepapacdo para a vida,
desvinculando a opcao do MOBRAL pela alfabetizacém vistas a formar

apenas para o mercado.

Na educagédo integrada, igualmente, o0 MOBRAL lanpetiodologia
inédita. As varias disciplinas foram integradaxgl@adas em temas
ligados a vida cotidiana dos alunos: habitacar]azabalho, saude,
alimentacédo, transporte etc. Esse tipo de abordgmmmite maior
motivacdo por parte dos alunos e maior funciondéd@ara os
conhecimentos adquiridos. No futuro, toda a edux@gdtira sempre
da solucdo de problemas concretos, inclusive ajeov®
extensivamente as oportunidades que a vida na é¢dadenpropicia
para o processo de ensino-aprendizagem. A integracd enfoque
multidisciplinar seréo inevitaveis, porque a eddcabuscara sempre
imitar a vida e a vida néo se desenrola em conmpantios estanques,
estabelecidos nos irrealistas curriculos académicos

Da mistura a brasileira entre conceitos e objetio$MOBRAL

conseguiu que a Unesco revisse seu entendimente abfabetizacdo funcional,
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ampliando seu carater meramente alfabetizadoréjstm sua finalidade, passou a
incluir a integragéo social dos alunos (OLIVEIRAS89, p. 194-5). Ou, conforme

definem Ramos e Fonseca (1979, p. 65), o prindpioonceito de alfabetizacao

funcional para o0 movimento “nédo esta ligado somartencepcéao de transformar
o homem em agente do processo de desenvolvimest®,também & ideia de

transforméa-lo em beneficiario deste processo”.

A busca por resultados em pouco tempo foi mais wntop
favoravel a escolha do método de alfabetizacdoidoat empreendido pelo
MOBRAL. Borba (1984, p. 61), acerca da compreergpi® obteve da obra de
Jannuzzi (1979), que explorou as diferencas emanfranto pedagdgico entre o0s

métodos pedagogicos do MOBRAL e do Sistema Pawdiod;diz que

Funcionalidade significa que se parte da realidadwidual, isto é,
do conjunto de experiéncias e conhecimentos questadante
aprendeu fora da escola e isso permite a acelerdgéprocesso
educativo porque se utilizam as capacidades queida ja
desenvolveu. Mas essa funcionalidade € limitadagumor essa
capacidade critica jamais deve colocar em duvidardexto social.
(Jannuzzi, 1979). A aceleracdo é uma consequéadiandionalidade,
quer dizer: na medida em que as palavras utilizapasa a
alfabetizacéo, segundo o0 MOBRAL, séo as palavrasegprimem o0s
interesses basicos das comunidades, a aprendizagemfaz
rapidamente.

Com a larga experiéncia que o Brasil ja tinha adado em
campanhas e missdes que buscavam estancar o atiaffad) o MOBRAL, como
programa oficial, ndo ignorou os legados, inclugivdo Sistema Paulo Freire. Ja
abordado neste capitulo, o que fulminou o métodaremno, segundo a
compreensao obtida nesta pesquisa, foi sua ediggitdio com 0s movimentos
sociais ligados a esquerda ou aos proprios partidossquerda. Mas a técnica
conhecida pela andlise e sintese de palavrasastgatadores foi incorporada ao
MOBRAL. Os criticos tentam colocar os métodos entdo$a opostos,
diferenciando-se o Sistema Paulo Freire pela censzacdo. Nas palavras de
Jannuzzi (1979, p. 48)

O método adotado para a conscientizacao é o dighmgque capaz de
manter tanto educador quanto educando como sujgitesbuscam
conhecer e transformar a realidade. As técnicasblg@matizacao,
analise e sintese sdo sempre momentos em que oadedes<

educandos procuram refletir, analisar de modo ahditgoroso e de
conjunto a realidade que os mediatiza para uma t&bém em
conjunto. Sao procedimentos analitico-sintéticosisdes e
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retotalizagGes radicais, feitas por meio de umeséio pedagdgica em
gue ndo existe mais educador e educando, eliteve, ppas a
superacao dessas contradicdes pela sintese edieagtiuicando.

No jogo de palavras que varia entre a “consciegédi@g “dialogo”
e “problematizacédo”, esta fortemente inculcadaemlmbia que pressupde a luta
de classes e que, pela maioria ser composta faliealores ou subalternos, para
utilizar a linguagem de Brandao (1984), esta na lblaspiramide e é subjulgada.
Mais do que uma escolha pedagogica, € uma opcaol&pca e ideologica,

como pode esclarecer Freire (1978, p. 69)

Por isto, ao tratar, em diferentes oportunidadesnoc agora, o
problema da alfabetizagdo de adultos, jamais azredum conjunto
de técnicas e de métodos. Ndo os subestimandoémanmdo os
superestimo. Os métodos e as técnicas, naturalmehgpensaveis,
se fazem e se refazem na praxis. O que se me afigomo
fundamental é a clareza com relacampado politicado educador ou
da educadora, que envolve principios e valoresetpi®u ela devem
assumir. Clareza com relacdo ao “sonho possivet amcretizado”.
O sonho possivel deve estar sempre presente nessramyitacdes em
torno dos métodos e das técnicas. Ha uma solidatéedntre eles que
ndo pode ser desfeita. Se, por exemplo, a op¢aeddoador ou da
educadora é pela modernizacdo capitalista, a alfagéo de adultos
ndo pode ir, de um lado, além da capacitacdo dasetizandos para
gue leiam textos sem referéncia ao contexto; deoda capacitacio
profissional com que melhor vendam sua forca death® no que,
ndo por coincidéncia, se chama ‘mercado de traballse
revolucionaria é sua opc¢édo, o fundamental na aifag@io de adultos
€ que os alfabetizandos descubram que o imponta@seno nao é ler
estdrias alienadas e alienantes, mas fazer histdpar ela ser feitos.
(grifo meu)

Dito pelo proprio autor, percebe-se que a escothandtodo de
alfabetizacdo tem mais a ver com os objetivosipo#if econdmicos e partidarios
do que propriamente uma técnica cujo resultado tagduno aprender a ler e
escrever. Gadotti (2004, p. 34) encampa a socmlagilfabetizacdo e diz que a “a
alfabetizacdo pode ser um passo importante restsatégia de subversa®or
isso, as elites criaram e criam barreiras a conszégdo das massas populares”
(grifo do autor). A compreenséo é, no minimo, esteaquando se relembram as
sucessivas tentativas ja realizadas para resolveroblema do analfabetismo
alarmante que acometia e ainda acomete o Paiseftaraertente de pensamento,
as iniciativas para a educacdo de adultos oranfalia meio e no método, ora
querem manter os analfabetos longe do que concetwam conscientizagéo.
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Considerando-se a categoria de pensamento desenteerque
condena o MOBRAL, sobre a concepcdo do modo ideatedlizar politicas
publicas para o campo da educacdo de adultos, canjpli numa questéao
ideoldgica, Mannheim (1982, p. 76) delimita a linth@ raciocinio vigente na

historiografia brasileira que cerceia uma visdinaéica sobre o tema.

Nada € mais simples do que sustentar que um c@to de
pensamento é feudal, burgués ou proletario, libesatialista ou
conservador, enquanto ndo existir método analiddgum para
demonstra-lo e ndo se tiver deduzido nenhum aritfre proporcione
controle sobre a demonstragdo. Por conseguinténapal tarefa, no
atual estdgio de pesquisa, € elaborar e concretizahipoteses
implicadas, de modo a se fazer delas a base déossitdutivos. Ao
mesmo tempo, 0s segmentos da realidade com quad#dprecisam
ser decompostos em fatores de forma bem mais elatgue a
anteriormente realizada. Assim, nosso objetivo éep primeiro,
refinar a analise do significado na esfera do peesto téo
profundamente que se possa superar termos e amdeitemente
indiferenciados por caracterizagcfes cada vez nwalhdidas e exatas
dos varios estilos de pensamento; e, segundo eiqmaf a técnica de
reconstrucdo da histéria social ao ponto de seamuz de perceber,
ao invés de fatos isolados e distantes, a estratwial como um todo,
isto é, a rede de forcas sociais em interagao de surgiram os varios
modos de observar e pensar sobre as realidadeentess que
apareceram em diferentes épocas.

E perfeitamente plausivel, de acordo com a compéserde
Mannheim (1982), para quem ha a ideologia particela concepcéo total de
ideologia, nas quais a diferenca reside na fornmaocatuam, isto €, a particular,
de um modo interessado, tendo como base a meataaptal, que opera como
grupo historico-social concreto, que os pesquissiem historia da educacao
brasileira, especificamente os que estudaram o MQBRvem em consideracao
suas interpretacdes sobre o que representou oaprager sido elaborado sob a
égide autoritaria do governo militar. No entanteritica desta pesquisa reside em
aguela compreensdo ser a massiva no meio acadéseico,que se revelem

propriamente os pensamentos que formaram estapg@EteceEm outras palavras,

Os elementos comuns bem como os especificos adesgesonceitos
sdo de imediato evidentes. O elemento comum a edt@Es
concepcdes parece consistir no fato de que nenldefas depende
exclusivamente do que foi efetivamente dito pelositpr para atingir
uma compreensédo de seu significado real e integéibas se voltam
para o sujeito, seja individuo ou de seu grupoidags expressadas
pelo individuo sdo dessa forma encaradas como ésngfe sua
existéncia. Isto significa que opiniées, declara¢deroposicdes e
sistemas de ideias ndo sdo tomados por seu vaoerdp, mas sao
interpretados a luz da situacéo de vida de queexp®essa. Significa,
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ainda mais, que o carater e a situacdo real de esgacificos do
sujeito influenciam suas opinides, percepcdes erpretacoes.
(MANNHEIM, 1982, p. 82)

Vendo os propésitos da educacdo popular, a propgagda
transformacao da sociedade sob o controle dasslagerarias, tendo como pano
de fundo a ideologia marxista implicada a estep@sios, fica claro, pois, que o
método e a técnica de Paulo Freire, misturadosieettos ideoldgicos, buscavam
a mobilizagdo de um contingente em nome de umaacd[is] o saber mais
importante, mais necessario para a libertacdo donmo, € a descoberta de sua
situacéo de oprimido (dominacéo politica e a exq@i@o econdmica) para, entao,
elaborar sua ‘consciéncia critica’ passo a passo $ua organizacdo de classe”.
(GADOTTI, 2004, p. 37).

O modo como as palavras geradoras e conscientasadmam
selecionadas consistia em entrevistas com o0s almsostos nos ‘circulos de
cultura’, quando o método do Sistema Paulo Freireibnava antes de 1964,
segundo Beisiegel (1974, p. 165). “Registravamisealmente as palavras dos
entrevistados a propdésito de questbes referidaslivessas esferas de suas
experiéncias de vida no local: questbes sobre E&xquéas vividas na familia, no
trabalho, nas atividades religiosas, politicasreatvas etc.”. Era assim que
obtinham as tais palavras que, desdobradas e idesutformariam a
alfabetizacao conscientizadora.

O MOBRAL, por sua vez, fazia uso de palavras genéri
utilizadas no cotidiano das pessoas. De acordo Coméa (1979, p. 50), séo
palavras “que se prestam a discussao dos seusegrammdblemas, pois séo
retiradas das necessidades basicas do homem (commdédio, tijolo, familia
etc.), ndo que contém uma carga de 6dio nem saeckssariamente morbidas
(fome, doenca etc.)".

A discusséo em torno das palavras geradoras pedés @s adultos
aprenderiam a ler e escrever apresenta-se infihdinibitavelmente, os que
pregam a conscientizacdo do aluno adulto acimaudgdd primeira que €
alfabetizar ndo concordariam com a selecéo de Ealdeitas pelo MOBRAL e
tampouco consentiriam que sao palavras desprendéeaalor ideologico a favor
do regime de excec¢ao, ou, no termo marxista, daeaéo. Na mesma medida, 0s

entusiastas do MOBRAL teriam como classificar ac@b de palavras feitas pelo
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Sistema Paulo Freire como panfletarias a favorma gausa politica. Se ndo o
fosse, o0 pensamento por trds de uma frase simpigdamente utilizada nos
estagios iniciais de alfabetizacdo seria diferertddo basta saber ler
mecanicamente que ‘Eva viu a uva'. E necessarigpoeender qual a posi¢io que
Eva ocupa no seu contexto social, quem traballagraduzir uvas e quem lucra
com esse trabalho”. (FREIRE, 1978, p.78)

O proposito elucidativo da escolha das palavrasrére:-se na obra
de Beisiegel (1974, p. 168), que diz

Uma das experiéncias conduzidas ja em fase de madaralizacédo
politica reproduz claramente este entendimento icafid da
“conscientizagdo”. As palavras-geradoras seleciapaderam
dezessete: tijolo, povo, farinha, rogado, terrase®asa, cego-guia,
engenho, enxada, maquina, trabalho, chuva, polcksse-eleicdo. O
‘objetivo fundamental’ proposto para os debates rapdsito da
palavra tijolo consistia em levar ao entendimen® gle 1) a
sociedade era dividida em classes; 2) existiameatif@s de salario; 3)
existiam diferencas de trabalho; 4) existiam difeess de modo de
vida; 5) existiam pobres e ricos; 6) existiam erplws e
exploradores; 7) existiam organizacdes que defendminteresses de
cada grupo; 8) existiam os choques e as greves.

De fundo eminentemente marxista, 0s objetivos pais inscritos
nas entrelinhas de Beisiegel (1974, p. 168) mastragque doutrinar os alunos
trabalhadores a favor de uma causa partidariaisgma era a verdadeira
preocupacado das palavras geradoras escolhidas Sidtemna Paulo Freire. As
concepcOes repassadas aos alunos certamente antitavdio entre as classes,
como ja dissera Corréa ([1979], p. 50), assim comyuestionamento do modo
pelo qual funcionava a sociedade brasileira naquelaento.

Uma afirmacédo precisa de Mannheim (1982, p. 66)resab
antagonismo politico observado nas argumentacéeslais lados a respeito da
alfabetizacdo de adultos d& conta de que somenpessivel perceber tais
posicionamentos sob a luz da democracia. E posgixelambos os lados ndo
percebessem quédo ideoldgicos estavam sendo, mepgdi somente 0s

desprovidos de educacado essencial nessa guerea surd

Na discussao politica nas democracias modernag, anddeias sao
mais claramente representativas de certos grupadgterminacéo
social e existencial do pensamento tornou-se maisinfente
perceptivel. Em principio, foi a politica que prirbedescobriu o
método sociolégico no estudo dos fendmenos int@éxct Foi
basicamente nas lutas politicas que os homens preteira vez
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tomaram consciéncia das motivacdes coletivas imdemntgs que
sempre guiaram a direcdo do pensamento. A discysshiica é,
desde o inicio, mais do que a argumentacao te@l@a o desfazer-se
de disfarces — o desmascaramento dos motivos iciemss que
ligaram a existéncia em grupo a suas aspiracOdaraisl e seus
argumentos tedricos. Contudo, a medida que a gmlithoderna
empregava em suas batalhas armas teéricas, o0 govocds
desmascaramento penetrava as raizes sociais @a [RANNHEIM,
1982, p. 66]

Retomando a questdo sobre a escolha das palavradogss,
alguns cuidados, segundo Ramos e Fonseca (1989-8), foram tomados na
selecdo das palavras que compuseram o materialicdiddo MOBRAL, a
comecar por delimitar o que as autoras chamam dgas semanticos, que
seriam “saude, habitacdo, lazer, educacédo, alip@&oita De tais campos,
preservaram-se 0s vocabularios regionais, destaesméds palavras ligadas as
necessidades bésicas dos alunos. Os alfabetizadimes da comunidade e o
trabalho, de grupo entre os alunos, levantandasseigssdes em torno do tema
proposto pela palavra geradora. A outra parte dbatho desenvolvido pelo
movimento era 0 aproveitamento da experiéncia d& ¢#os alunos como meio de
atender eficientemente o processo educativo. “Agergas experiéncias, as
diferencas individuais e grupais s6 enriquecem @steesso e permitem avancar
mais rapidamente” (ibidem, p. 70).

A estrutura do MOBRAL foi pensada para ser a poetantrada do
adulto ndo escolarizado no ambiente da educacacee el@veria prosseguir seus

estudos, ainda de modo acelerado, por meio da gilup@ermanente.

Empenhar-se numa campanha de alfabetizacdo em éndgszor-se a
assumir todas as consequéncias e responsabiliddeglesm tal
movimento de massa. Nada, entdo, € mais deprintEntgue ver,
regularmente, “acabar” a alfabetizacdo quando pEnas comeca,
metamorfoseando-se em educacdo fundamental, naagadnrural,
em organizacao sindical, ou politidaalfabetizacéo ndo termina com
o Ultimo alfabetizado “liquidado”, mas comeca, ifitiéddamente, com
o primeiro alfabetizado que surg@rifo do autor) [FURTER, 1974,
p. 35]

Esta nocao apresenta-se incorporada aos fundanwiaderes do
MOBRAL quando de sua instauragdo, que incluiramdesdobramentos do
movimento para além dos meses iniciais da alfadgdiz funcional. A questao

tornou-se complexa a ponto de Ramos e Fonseca,(p98®) afirmarem que

“alfabetizar funcionalmentem 1975 era passar por todos os seus programas”
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(grifo das autoras), ou seja, o de Alfabetizacauackunal, a Educacao Integrada, o
Desenvolvimento Comunitario e o Programa Cultufaimbora os demais
programas nao sejam preocupacdo desta pesquisaiasiin serve para mostrar
o nivel de influéncia que a concepcdo de Educac@imahente exerceu sobre a
politica educacional voltada para os adultos.

Uma das iniciativas capitaneadas pelo MOBRAL feoalle uma
Comisséo Parlamentar de Inquérito (CPI) no Senadieral cinco anos apos o
efetivo inicio dos trabalhos do movimento. O que @wmntestado pelos
parlamentares era o servico de alfabetizacdo qUemsssdes Municipais vinham
fazendo também com criangas entre nove e catoz® &nhquestionamento era
por conta da ilegalidade do atendimento, quandoelaqulientela deveria
frequentar os bancos escolares do ensino regularigheiro grau mantido por
estados e municipios. A CPI deu oportunidade de@BRAL mostrar a sua
envergadura no quesito alcance porque a ilegaliddadbuida ao programa
revelara a falha do sistema educacional nas esstaduais e municipais, isto €,
as criancas acabavam nas salas da alfabetizacaduites porque as escolas
regulares ou eram muito distantes ou simplesmeate axistiam. (SENADO
FEDERAL, 1976). Paiva (1982b) considerou essaatii@ uma estratégia de
sobrevivéncia do movimento a fim de manter os slbsi federais aos
municipios.

O comentério sobre a amplitude da atuacdo do monorevela a
extensdo que o programa atingiu. “O MOBRAL conseguoiplantar-se nesse
mundo cheio de dificuldades e nenhuma outra agé&heigervico, mesmo 0s
Correios e Telégrafos, ndo tem essa penetracd8®NABO FEDERAL, 1976, p.
1012). Essa afirmacdo se fez apdés um mapeamenjporde dos municipios
participantes. Os menores, de até cinco mil haleiséamepresentavam, a época,
84% do total das 3953 cidades brasileiras exigergae abrigavam 40% da
populacdo total. Quando uma comissdo do MOBRAL asendva nesses
lugarejos, atingia o contingente isolado e inawetgbara as campanhas de
alfabetizacdo anteriores.

Da parte da recepcdo do programa pela sociedadsgera
demonstrado pela imprensa ndo especializada enagihycpode-se dizer que o

MOBRAL teve aceitacdo substancial, assemelhandmselima de euforia pela
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sensacgao de que, enfim, se fazia um programa aleetifacdo de adultos capaz
de sanar os indices alarmantes de analfabetismo Baés ostentava.

A matéria da Revista Veja (1970) que comemorouimeiro ano
de efetivo funcionamento dos trabalhos do MOBRALUI®u a perspicacia da
iniciativa por deslocar a atuacdo para o ambito ioqed, elencando antes, a
diversas campanhas malsucedidas. Relatou numeeapestativas e revelou a
ligacdo do movimento com a empresa editorial quelyr a revista, a Abril
Cultural. Oliveira (1989, p. 176) destacara a prodade entre a cupula do
MOBRAL e a do Grupo Abril. Embora, em 1970, houeeliserdade para que as
comissGes municipais escolhessem o material daj&tion 1971, os que foram
produzidos pelas editoras tiveram que ser adotados.

Oliveira (1989, p. 153) informou, por meio das ati@sreunides
entre a presidéncia do MOBRAL e os representargesditora Abril Cultural,
que a opcao pelo conjunto de material didaticometlo de maleta, garantia a
elevacdo do nivel pedagdgico das aulas oferecidasantrole do conteudo do
que era ensinado, remetendo a cristalizada ideipél@ “alfabetizacdo poderia se
constituir em um grande perigo para a manutencaRefpme”, assim como a
nocao de Paiva (1981) ja apresentada neste cagéujoe a educacao de adultos
era uma maneira de realinhar a proximidade entkergo militar e a classe
trabalhadora.

E interessante observar a explicacdo que MannHg82( p. 106)
tem para este tipo de pensamento que nao pensaoaabo, mas suportado por
muletas ideoldgicas preocupadas em perfazer ancagfio de uma histéria nédo

fundamentada em evidéncias ou, na falta destas)dinios.

A concepgdo ndo-valorativa genérica total de idgalogpode ser

encontrada, originalmente, nas investigacdes gs®rem que,

provisoriamente, e visando a simplificacdo do peotd, ndo se
pronunciem juizos quanto a correcéo das ideias;earstratadas. Esta
abordagem se limita a descobrir relacdes entrerdetadas estruturas
mentais e as situacdes de vida em que se ddo. Dsverdagar

constantemente como pode acontecer que um dadaldimituacao

social dé origem a uma dada interpretacao. Dessaafo elemento

ideolégico do pensamento humano, visto a este,rdebh-se sempre
ligado a situacdo de vida do pensador. De acordo esta visdo, o
pensamento humano surge e opera ndo em um vacad se&s em

um meio social definido.
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Em outras palavras, a concepc¢éo de que a alfab@bizee efetuada
de modo a criar o impeto pela transformacéo samaho gostariam os criticos do
MOBRAL, poderia representar uma ameaca ao goveititamé propria de quem,
de fato, queria fazé-lo. A suposicdo de que o socel educacdo para a
populacdo mais pobre significaria o fim do regimgue, por isso, precisava que
esta fosse controlada, ignora o fato de que forattasse média brasileira, os
industriais, a Igreja Catodlica e a imprensa oscaddores da tomada do poder
pelos militares e ndo a classe trabalhadora. Adesi# brasileira, a época, era

bem diferente da apresentada por Cook-Gumperz (p03®), na qual

Na Inglaterra, quando a escolarizacdo estatal cludya foi
introduzida (1870), julgava-se que a sociedade vast@5%
alfabetizada, segundo os padrées de uma alfab&bizegstrita ou
limitada, pois a nova lei conferiu reconhecimerggal para aqueles
gue, em esséncia, eram 0s muitos tipos de escelaayiam existido
ao longo do século XIX.

O lapso temporal entre as duas realidades € deaces e, no
entanto, o nivelamento da escolariza¢do de adotd3rasil era minimo, a ponto
de o MOBRAL se propor a fazerb@sicq pois nem o resquicio das campanhas de
alfabetizacdo anteriores havia para entregar admeoNo um cenario Como 0
inglés quando da institucionalizacdo da educacawiga pelo Estado. Nao ha
como sustentar o argumento de que a educacdo d®sadua temeraria aos
militares a ponto de ser controlada no limite danfo e contelddo. Havia, sim,
uma preocupacao com a apropriacao da educacaalesgoelos movimentos de
identidade partidaria de “esquerda”, que ja hav@demonstrado seu apreco a
educacdo de adultos pela possibilidade de doufiinag multiplicacdo de
militantes.

E nisto que reside a critica desta pesquisa aoégercontrado
exaustivamente na historiografia, internacional masiteira, a respeito do
MOBRAL, demonstrado ao longo do capitulo. Isto perg publicacédo, de 2008,
ligada a Unesco, ignorando a influéncia que o Otg&e no Brasil a época da

implementagdo do MOBRAL, destaca a proposta de@staulo Freire.

Paulo Freire criou uma proposta para a alfabetizagfadultos que
inspira até os dias de hoje diversos programaslfdéesizacdo e
educacdo popular. Sua compreensdo inovadora daleprdtica
educacional brasileira interpretava o analfabetismmo produto de
estruturas sociais desiguais e, portanto, efeitd@ como causa da
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pobreza. Freire propunha que os processos edusap@&rassem no
sentido de transformar a realidade, e a alfabétraga vista como
uma ferramenta propicia ao exame critico e a sg@erde problemas
gue afetavam as pessoas e comunidades. Sua pedagudpda nos
principios de liberdade, da compreenséo da reaidath participacao
favorecia a conscientizacao das pessoas sobrératsies sociais e 0s
modos de dominacdo a que estavam submetidos, rdiots®e a

projetos politicos emergentes na época. (UNESCQ8,30 27)

O documento promoveu uma mistura de datagonceitos sobre o

MOBRAL, a quem serviu de inspiracao, que tornaciliiupor que esta nao seja

uma postura ideoldgica dos autores da publicagétugida para o 6rgéo, a saber

A escolarizacdo de jovens e adultos ganhou fei¢céo edsino

supletivo, instituido pela reforma do ensino de1197Wiesmo ano em
gue teve inicio a campanha denominada MovimentsilBia de

Alfabetizacdo, que ficou conhecida pela sigla MORRAom um

funcionamento muito centralizado, o Mobral espraeupor todo o
pais, mas ndo cumpriu sua promessa de erradicaaltalzetismo

durante aquela década”. (UNESCO, 2008, p. 28).

Vale ressaltar que a folha de rosto da publica¢iajue as ideias
expressas na obra “ndo sdo necessariamente asedaodJnem comprometem a
Organizacado”. Ora, a depender dos caminhos esoslhmhira a pesquisa e
encadeamento das ideias compreendidas, o respitaldoser mesmo diferente. O
que também nédo deixa de mostrar incoeréncia, da@aa@lhas que o érgao fez
quando difundiu uma concepcédo de politica socie guando resolve fazer seus
registros historicos.

E sabido que a educagio é um campo de interessesriddos
segmentos politicos-ideoldgicos e que ela € ingnimnde perpetuacédo de poder.

Thompson (2002, p. 31) foi magistral ao defender qu

Educacéo e cultura, ndo menos que 0s impostos|pasak 0os pobres,
eram encaradas como esmolas que deveriam ser attedas ao
povo ou dele subtraidas de acordo com seus mé€ixodesejo de
dominar e de moldar o desenvolvimento intelectuallaural do povo
na direcdo de objetivos predeterminados e seguersngmece
extremamente forte durante a época vitoriana: érean vivo ainda
hoje.

12 Como visto, 0 MOBRAL teve sua criacdo em lei er718 implementacgao a partir de 1970. Em
1971, algumas turmas ja estavam formadas. A modexeeucdo centralizado destacado no texto
da Unesco (2008) ignora que este era indicacaadaia organizacao, exigindo que a campanha
de alfabetizagdo de massa fosse gerenciada porfumdacéo. Dai a existéncia da Fundagéo
MOBRAL. Cf. Oliveira, (1989).
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Contudo, para se constituir uma referéncia do plassaomo é o
caso do MOBRAL, com seus defeitos e suas qualiddédeque se estuda-la com
o interesse de disseca-la a fim de extrair-lhe gorapreensdo que sirva para
progredir do ponto que aquela referéncia alcanstu €, o MOBRAL mostrou-se
uma tentativa articulada com os demais fatores cpmapuseram o0 cenario
brasileiro em que ele surgiu. O problema do anatfailmo em massa s6 poderia
ser sanado também com uma campanha de massa, dadasoporcoes
continentais do Pais e os numeros elevados da gu@mulde iletrados. A luta
contra o assombro do comunismo sé poderia ser dewad frente com o
desmantelamento das raizes que o mantinham em wpéeja, 0os demais
programas que vislumbravam uma outra sociedadecoujole seria o da classe
trabalhadora. As influéncias externas e os coreddonatados em conferéncias
internacionais sobre o0 modo de conceber politidaligal para a educacdo de
adultos eram fortes, também compondo o ambientguensurgiu 0o MOBRAL.

Uma maneira de estuda-lo é partindo da visdo mpara visao
micro, ou seja, os norteadores do MOBRAL foram sgmeédos segundo os
formuladores de sua politica, entusiastas e sdtisosr sob a perspectiva do
funcionamento no Pais inteiro. No entanto, fazessessario observa-lo no nivel
de atuacdo para o qual foi desenhado, ou sejauogipios. Assim, deixa-se o
fio da meada neste final para o Capitulo 2, no QUAIOBRAL foi visto em seu

nivel de atuacéo na cidade de Santos, litoral ddPadlo.
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Capitulo 2 — Avista-se Santos no caminho do MOBRAL

Neste capitulo, a visdo micro sobre 0 MOBRAL exploo modo
como ele se instalou na cidade de Santos, prineigaente do litoral do estado
de Sé&o Paulo. A questdo do desdobramento do pragéassfera municipal €
fundamental para a compreenséo do efetivo niveltucdo que teve e da gama
de indicios e evidéncias levantadoscogpusdocumental, que englobou diplomas
legislativos e documentos oficiais expedidos peler&aria Municipal de Santos.

A cidade de Santos tem uma trajetéria sociopolitieastante
peculiar no que diz respeito a sua postura corsidede vanguarda, pois lutou
por uma causa que o Pais veio a abracar posterinpummo a independéncia de
Portugal, cuja figura de destaque foi José Borofat® Andrada e Silva, um
cidadao santista. Guiando-se pelo que diz Le G#tD3, p. 525) “[...] o que
sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu mespdo, mas uma escolha
efetuada quer pelas forcas que o operam no des@neoko temporal do mundo
e da humanidade”, isto €, guardadas as devida®ngfgs sobre o que dizem os
registros a respeito de José Bonifacio, pode-ssiderar que “O que marca a
personalidade do Patriarca € a sua antevisao il Brama antevisdo de quase
futurologia, como salientou Gilberto Freyre, nafeo@ncia que pronunciou neste
Instituto [Instituto Joaquim Nabuco de Pesquisasigig]”, diz Pereira (1973, p.
268).

Em outras frentes, a Cidade empenhou-se pela aboldps
escravos, foi porta de entrada de imigrantes gaeam trabalhar nas lavouras
brasileiras, ganhando, com isso, uma forte infliZgémxterna — ja que muitos
fincaram raizes no municipio —teve uma linha detiigando o interior ao porto,
renovando os ares do desenvolvimento local, e scob&rnar algumas das
mazelas da saude publica remodelando sua estsdanigria com os famosos
canais, projetados por Saturnino de Brito, quemiga Centro a praia e
minimizaram os impactos que a falta da rede detesgmusou com alastramento
de graves doencas.

As caracteristicas do crescimento santista devemma

movimentacdo de dinheiro que o escoamento da pfiodagricola nacional por
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meio do porto propiciou. Entretanto, a prépria gabig e localizacdo da Cidade
tiveram papel de destaque nessa expanséo desstamsstda colonizacao.

A barreira imensa que a Serra do Mar ergue erptar@lto e o litoral
torna singularmente dificeis [...] as comunicag@eise estas regides.
[...] Até fins do século XVIII, além do de Santosio podemos citar
mais de trés: de Sao Sebastido a Jacarei, de @batldlaubaté, de
Parati (Estado do Rio) a Cunha [...].

De todas as estradas, a de Santos foi sempre, nge, la mais
importante. N&o s6 por ser a mais acessivel, cambé&m porque liga
os dois pontos, respectivamente do litoral e donghla, mais
povoados e importantes: a ilha de S&o Vicente eegiao
circunvizinha de Sdo Paulo. [...] E Santos, aléstodio principal
porto pode-se dizer o Unico ponderavel, da Capitanisto em grande
parte devido as suas excepcionais qualidades,stearie profundo,
abrigado e de facil acesso. (PRADO JUNIOR, 19828p29)

A instalacao do porto deu-se, pois, de uma manaiigo natural, o
que modificou a sorte de Santos comparada a ddesdardximas. Suas passadas
rumo ao progresso encontram um caminho mais fawih © agraciamento
geogréfico para alcancar a evidéncia socioeconddeinatada séculos mais tarde.

O porto alterou sobremaneira a forma como as wamsicoes
sociais aconteceram na Cidade. Os empregos geradagividade portuaria
atingiram também tarefas secundarias dependenteacdta de exportar e de
receber mercadorias nas trocas comerciais e toslasiveis socioecondmicos

tiveram participagao nisso.

A grande variedade de tarefas especificas vincsla@afuncédo
portudria e atividades econdmicas integral ou phmante
dependentes, com graus diferenciados de remunerpgdjeta um
volume elevado de empregos diretos e indiretosegiio, atingindo
todas as categorias sociais, em proporcao sigivica(SOARES,
1984, p. 72)

Em lugares com a efervescéncia social, como o perdoesperado
que a movimentacdo pela ampliacdo de direitos eefiméws fosse maior,
desembocando nas greves e manifestacées. Somego@ancia econdmica que
0 porto ja tinha, os olhos dos setores diretamefiedados pelas diversas
paralisacfes se voltaram para a Cidade, especi@nagos antes do inicio do
governo militar, em 1964. Segundo levantamentsitedNovo Milénio, de 1960 a
1964, aconteceram doze movimentos grevistas pedis diferentes motivos, de

reivindicacdo salarial até atos de protesto coatf@isdo de lideres de greves
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anteriores. Restou, portanto, concluir que San@as passou despercebida por
toda a agitagdo politica que o Pais atravessawaesmo periodo.

Aproximando a histdéria ao ponto que interessaa @stquisa — 0S
primeiros anos do regime de exce¢do — encontra-Sglade com a marca da
resisténcia aos arroubos autoritarios da épocdeitde do prefeito Esmeraldo
Tarquinio, em 1968, foi considerada uma lufadardeeaco em toda Cidade por

contrariar as expectativas dos militares.

A cidade festejou com entusiasmo, como se tirassepaso da

consciéncia. A vitéria de Tarquinio e Justo tinhaabor de uma
revanche contra o totalitarismo, as prisdes, tastuperseguicdes,
corrupgdo desenfreada e desmandos administratiypsrtados nos

ultimos anos. A ruidosa alegria, contudo, ndo efaisnte para iludir

0S mais conscientes, 0s mais atentos a incontdreése nacional,

prestes a explodir. Comentava-se abertamente qugifieo e Justo

nado chegariam a tomar posse, que eles seriam cassaiesos, que a
“revolucao” ndo poderia admitir tal afronta. (SILY2988, p. 90)

De fato, o prefeito eleito ndo tomou posse do caggoforca dos
efeitos e desdobramentos do Al-5, de 13 de dezeddrn®68. Com o poder de
intervir em estados e municipios, o presidente dapuBlica assim o fez em
Santos, impedindo a posse de Esmeraldo Tarquimm ebrigente municipal no
ano de 1969. E interessante que se diga que orgowdtitar j4 vinha podando
certos municipios de sua autonomia administratesdd junho de 1968, quando
declarou diversas cidades como area de seguracicaala

No Estado de S&o Paulo, ndo mais que as cidadeshdd¢do e S&o
Sebastido tinham sido relacionadas. A asfixia adtnativa santista veio somente
no ano seguinte, por meio de um decreto-lei edpecffara a Cidade, o de
namero 865, de 12 de setembro de 1969. A interneepgé meio do Al-5 e o
reposicionamento da area de seguranca nacionabamglo o territdrio santista

foram fatais para a autonomia politico-administeati

Como se a intervencdo federal ndo fosse o sufeiemin 12 de
setembro de 1969 Santos foi considerada area deaseg nacional,
perdendo sua autonomia mais uma vez. Era o segynatide golpe
contra a cidade, que passaria a ser governadagfeitps nomeados,
comecando por Antdnio Manoel de Carvalho, seguidoGarlos

Caldeira Filho e Paulo Gomes Barbosa. (SILVA, 1$8&00)

Antes dos prefeitos nomeados, o governo militaioamh um

general ligado ao gabinete presidencial para ocupaugar de dirigente
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municipal. A figura do interventor foi exercida pegjeneral Clovis Bandeira
Brasil, natural de Belém do Para, que era ex-coar@rdda Guarni¢cdo Militar de
Santos entre 1966 e 1967 (SILVA, 1988, p. 99). &nrtra nomeacao e a entrada
do primeiro prefeito nomeado cinco anos se passamaimcidindo com o periodo
em que os esfor¢os para execucdo do MOBRAL emddeiais foram aplicados.

E por esse motivo que a pesquisa no nivel microseja, no
ambito municipal, em especial em uma cidade queesdbrtes intervencoes,
tornou-se relevante. Do ponto de vista da l6égi@@anmais natural do que o
municipio de Santos, gerenciado por pessoas ligéicetamente ao poder central
da Republica, aquiescer a vinda de um programaddeagdo para adultos
moldado pelo governo federal exercido pelos mégaDe acordo com Oliveira
(1989, p. 181), existiu um documento basico de amilcdo que foi encaminhado
aos prefeitos com uma espécie de convite a integlMOBRAL, ou seja, tomar
as medidas necessérias para sua realizacdo podmeanstituicdo da Comisséo
Municipal do MOBRAL (COMUN).

O significado das palavras do documento indicaanl@nte que a

iniciativa de mobilizar a comunidade local era def@ito, como se nota.

Senhor Prefeito

Permita-nos encontrar em V.S.2 um aliado iniciptenanente do que
pretendemos realizar.

[...]

Solicitamos, o quanto antes possivel, parta de*\d.8xecucéo do que
em nosso entender deva ser encabecgado por V.$froeraluséo do
documento que segue.

[...]

Por isso encarecemos a V.S.2:

- Convidar os lideres locais para constituirem anissdo que
falaremos adiante.

- Reunir e proceder eleigéo.

- Instalar dita Comisséo.

- Dar de imediato partida a seu labor patriético.

- Comunicar o recebimento deste documento. (OLIVEIRI89, p.
181)

De acordo com Paiva (1982, p. 66), 0 movimento leonado pelo
documento basico de implantacdo fazia parte de est@atégia que viria a
interligar as cidades e a cupula do MOBRAL. “A ggudo Mobral, ao chegar aos
municipios, deveria contactar imediatamente a CsAnisMunicipal e obter
impreterivelmente a adesdo do governo local’. Assambora o documento

original solicitando ao interventor a composi¢cdo @amissdo municipal do
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MOBRAL em Santos ndo tenha sido encontrado nostam@ntos feitos para
esta pesquisa, a resposta encaminhada pela ertfeidsa de Educacdo de
Santos, Noémia Waldomira Luiz, apresentou-se sengiente. Isto porque o
oficio n.° 186/70, de 15 de julho de 1970, diz que

[...] a Prefeitura Municipal de Santos, (sic) passa presente
momento, por uma reforma administrativa e remanejam do
pessoal, ndo apresentando condic6es de colaboraviov@mento,

visto ndo haverem ainda sido criados os SetoresEgtatistica,
Pesquisa e Orientacdo Educacional tdo necessarios a
empreendimentos de tal natureza (SECRETARIA MUNKLIFDE
SANTOS, 1970a).

No encerramento, a secretaria diz que numa proapoaunidade
podera colaborar com a Fundacdo MOBRAL. A surpresaliu na davida que
surgiu, entdo, com o adiamento: seria possivel cidade sob dupla intervencao
do governo militar, como colocou Silva (1988), dama justificativa de que nao
teria forca de trabalho para conduzir o MOBRAL eamt8s? Em trinta e cinco
dias esta questédo seria dirimida, com o ofici@#3, de 20 de agosto de 1970.

O documento foi encaminhado ao presidente da empresta
Progresso e Desenvolvimento de Santos S/A (Propissheitando o auditério do
prédio onde ela estava instalada para, dali adiéi®, sediar uma reunido entre o
prefeito e as “autoridades expoentes da cidadéin ale organizar a Comissao
Executiva do MOBRAL (SECRETARIA MUNICIPAL DE SANTQ$970b). Os
representantes da sociedade selecionados pareaimgeg@unido foram 0s mesmos
indicados por Kelly ([1969], p. 165) quando tracasi linhas mestras do que,
posteriormente, se tornou no MOBRAL, ou seja, caRoClube, Lion’s Clube,
Circulos Femininos e organizacfes semelhantesa Ra882, p. 56) explica que
as pessoas influentes, conhecidas por ser refargasicidades, seriam chamadas
a integrar “um grupo voluntério ativador das ac@eserem desenvolvidas
(encarregado da coordenacéo, planejamento, exeeuggmansao do programa) e
um grupo voluntario integrado por pessoas intedsssana execucao das
atividades”.

Antes de a reunido ser realizada, a Secretarigdieacéo de
Santos teve de encaminhar ao Secretario do Intdddestado as informacgdes
solicitadas na clausula nona da minuta do termeafwénio assinado entre a

secretaria de educacédo e a Fundacdo MOBRAL e aasogdp da comissao e da
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subcomissdo do MOBRAL de Santos. O peculiar € guecanissées, que
deveriam ser eleitas, segundo o documento basidmplantacdo, ja estavam
prontas, assinando a entdo secretaria de educag@m secretaria executiva do
MOBRAL, cargo que, de fato, veio a ocupar com alipabdo da portaria de
nomeacéao dos membros.

Em 26 de setembro de 1970, o Diario Oficial do Mipio
publicou o primeiro ato oficial sobre o programa @G&ade: a Comissao
Municipal do MOBRAL de Santos e seu regulamentdngituindo a figura da
autoridade oficial de ensino do municipio como eera-executiva da COMUN.
Também decretou que o programa era de alfabetiZag@ional para pessoas
entre 15 e 35 anos e que as “despesas com esttodeorrerdo por conta das
dotacBes orcamentarias consignadas ao Ensino RriManicipal” (SANTOS,
1970c), sem dispensar a criacdo de um Fundo Eépeaia Alfabetizacéo,
responsavel pela movimentacdo financeira do progra® motivo para tal
diferenciacdo foi que o MOBRAL Central complemeigtaros recursos
necessarios para a execucao da iniciativa na Cidadea informacao importante
dada pelo regulamento da COMUN de Santos € quedroule funcionarios do
movimento seria mantido com servidores requisitadosqualquer 06rgao
municipal.

Quatro dias depois da publicacdo do decreto qoe eiCOMUN
de Santos, uma portaria designou 0s nomes que ghey@am a estrutura
administrativa da comisséo, reunindo pessoas dalgisocial que presidiam as
principais entidades da sociedade civil e da imgaegantista. Estavam 14 o
presidente do jornal “A Tribuna”, os representantes Movimento de Acgao
Secundarista (MAS), do Lion’s Clube de Santos-©entio Movimento de
Arregimentacdo Feminina (MAF), do Rotary Clube $affraia, do Clube
Soroptimista de Santos, do Agrupamento de BombeieoSantos e também de
funcionarios graduados da Secretaria de Educacao.

Na sequéncia de documentos da Secretaria de Edycacéficios,
datados de 26 de outubro de 1970, incluiam o c®revibutras organizacdes
sociais nao listadas na portaria, como Lion’s CldbeSantos-Sul, de Santos-
Leste e de Santos-Oeste, da Unido Civica FemidimeClube dos Lojistas de

Santos, do Sindicato do Comércio Varejista de Samtda Associacdo Comercial
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de Santos, do Grémio Unido dos Oficiais de Juspgea uma reunido do
MOBRAL, sem informar a pauta do encontro. Nestesudwntos, é possivel
conhecer a primeira sede do MOBRAL em Santos, pa@adereco da reunido €
na sala de colaboradores da Santa Casa, no seguaaio

Em pouco mais de trés meses, a falta de pessetficptiva dada
pela secretaria para declinar a instalacdo do MOB&A Santos, transformou-se
no alinhamento de pessoas influentes da sociedediista a fim de concretizar o
que era planejado pela esfera federal no ambitediecacdo de adultos. A
utilizacdo do espaco da Santa Casa de Santos aegsoviséria do programa
na Cidade levou a crer que as ordens de execuldOBRAL no territorio
santista eram inegociaveis, pois o atropelo dagsafiou evidente diante da
leitura cuidadosa dos documentos.

O poder legislativo municipal também teve de dar santribuicéo
para facilitar a instalacdo do movimento em Sanfo£amara de Vereadores
aprovou a Lei n.° 3.655, de 3 de novembro de 1§@@,concedeu vantagens aos
participantes do MOBRAL que viessem a prestar cmacpara o professor do
ensino primario; para os professores efetivos dgitepssem remocao; e para 0s
qgue poderiam ser promovidos por merecimento. Osopaoaitribuidos variavam
conforme uma escala que combinava o tempo deda@a@oograma, a quantidade
minima de alunos atendidos e a localidade ateng@didpie, na época, Bertioga era
um distrito de Santos, um lugarejo isolado e seracibdades de acesso de que
dispbe atualmente.

Outro indicio da forma atabalhoada como o MOBRAbr&gu em
Santos foi a autorizacdo de crédito especial comxdia a COMUN santista no
valor de sessenta mil cruzeiros no final de 198lad>datas, foi possivel observar
a forte demonstracdo de empenho do governo méitareestabelecer iniciativas
no campo da educacgéo de adultos, desestimuladds deshegada ao poder, em
1964. O MOBRAL ja estava instituido desde 1967 ee,adordo com Oliveira
(1989), s6 houve atividade a partir de 1970, e,acem nota, a toque de caixa.
Para os anos posteriores, a Lei n.° 3.674, de 22zEmbro de 1970, determinou

gue a Prefeitura incluisse dinheiro para subsali@®MUN de Santos, limitando-
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se a reservar até sessenta‘huituzeiros. Com a lei ja publicada, faltava, entéo,
decreto que tornaria realidade este dinheiro pa@rassao municipal, retirando-
0, segundo os termos do diploma legislativo, damento de Obras Publicas.

Fora os movimentos que estabeleciam as bases dierfamento
do MOBRAL, nenhum ato pedagogico foi identificadantb nos diplomas
legislativos quanto nos documentos oficiais da &ada de Educacdo. O
programa existia na Cidade, mas, ao que sugere;opdava satisfacbes a
populacdo ou mesmo entusiasmava quem nele trabalAauposicao possivel €
de que, como viera a contragosto da autoridad@siacemunicipal, o MOBRAL
em Santos subsistia a fim de contentar ordens isuger direcionando dinheiro
do contribuinte para meras aparéncias.

Num informe sobre o programa, publicado no Diariici@ da
Unido em 13 de fevereiro de 1971, a questdo ddahmismo foi tratada com
deferéncia. Os termos utilizados no texto em neddtavam o rigor das frases
em leis e decretos. Assemelhava-se a uma reporfageatistica, embora o texto
estivesse sendo divulgado no veiculo de comunicdggmder municipal.

Depois de discorrer sobre o cenario do analfabetidanpopulacao
brasileira e dos embaracos vividos pelo MOBRAL atdudanca de presidéncia
da Fundacédo, o informe trazia informacbes relegastbre a conjuntura do
problema do analfabetismo na Cidade, como a quatdidle analfabetos por
bairros, morros e o distrito de Bertioga. Impresai@a precisdo dos numeros ao
afirmar, por exemplo, que o bairro da Aparecidaxpno ao porto, concentrava a
maior quantidade de analfabetos na Cidade toda:e€94de, no Morro do Monte
Serrat, havia apenas 26. No total, Santos padesia 3119 habitantes nédo
alfabetizados. Lamentavelmente, 0 modo como estegrms foram apurados ndo
foi explicado na publicacéo, aventando a posstulédde fraude no levantamento
de tais numeros e perfazendo as suspeitas de ragdiputdo recorrentes nas
criticas ao MOBRAL. Neste momento, a contribuicéd_d Goff (2003, p. 535) &

valida, pois alerta sobre o

[...] fato de que todo documento é ao mesmo tenapdadeiro e falso
(cf. verdadeiro/falsp, trata-se de por a luz as condi¢cdes de producédo
(cf. modo de producéo, producdo/distribuidd® de mostrar em que

13 Cr$60.000,00 correspondiam a US$12.320,00, petgédo do délar em dezembro de 1970, que
era de Cr$4,87. Font8ite O Caixa (www.ocaixa.com.br)
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medida o documento € instrumento de um poder (cf.
poder/autoridadg (grifos do autor)

Outra informacéao relevante foi o aporte financejue a Fundacgéo
MOBRAL dava ao municipio por aluno atendido. Eraninge cruzeiros contra
treze cruzeiros arcados pela Prefeitura de SaAsdoacdes da comunidade sao
mencionadas, mas ndo sdo fornecidos niumeros quoetipsem vislumbrar uma
divisao diferente da apresentada. Em andamentarso do MOBRAL estava a
alfabetizar 3200 alunos, totalizando 120 classe®obilizando 240 professoras,
pois cada classe tinha duas docentes. Segund@ronmfos cursos duravam 90
dias, cumprindo-se o minimo esperado pelo MOBRAIntz¢ que, segundo
Oliveira (1989, p. 161)

Os cursos de alfabetizacdo deveriam ter uma durded® meses e
[ser] completados com cursos de continuacéo e fgamprofissional.
Ja o plano de aplicacdo de recursos para o an®tetevia apenas
um atendimento a populacdo de 10 a 30 anos, datiSapalgumas
outras poucas cidades brasileiras, em cursos comgd@itude 3 meses e
nenhuma previséo concreta de continuidade.

Depois de dar orientagdes como a sociedade e oesar@do
poderiam contribuir financeiramente com o prograroatexto do informe

convidava o cidaddo ajudar também em ac¢des pracasati

O cidaddo santista pode ingressar como soldado @BRAL, no

combate ao analfabetismo, através, entre outras, s#guintes
modalidades:

a) Fazendo doacdes voluntarias ao MOBRAL, sendgbmnitido

abaté-las de seu rendimento bruto tributavel, mandoda legislacéo
em vigor, a época de sua declaracdo de rendimentos;

b) Alfabetizando, por conta prépria, adultos armfas;

c) Concitando seus concidaddos a cerrarem filejtago ao

MOBRAL;

d) Fazendo ver aos analfabetos a necessidade alabetizarem e
encaminhando-os a Comissdo Municipal do MOBRAL. @S

AJUDARY!, 1971, p. 8)

Em 21 de julho de 1971, A COMUN de Santos recebasm
dinheiro. A Lei n.° 3.714, de 13 de julho de 19ditecionava valores da ordem
de cinquenta mif cruzeiros para complementacdo de despesas costatagéo
do MOBRAL na Cidade e anulava 0 mesmo valor quavasbrevisto em dotacao

orcamentaria do exercicio daquele ano. Em outrizsnaa, a implementacdo do

14 Cr$50.000,00 correspondiam a US$9.451,79, pelgéotdo délar em julho de 1971, que era de
Cr$5,29.



67

programa em Santos exigiu recursos financeirosogalacdo santista em menos
de um ano de funcionamento.

Outros textos do tipo informe povoaram o Diéario oi2ii do
Municipio e o de 24 de julho de 1971 relacionavaeis escolas que ofereciam
cursos noturnos na modalidade supletiva, elencandyuantidade de alunos
atendidos e as séries ofertadas, a saber: “Padreatdd Nunes”, tinha um curso
noturno com duas classes do quinto ano, com 7losluko todo, eram trés
classes de quinto ano, com 108 alunos, em 19682 .eein 1970, sendo a equipe
trés professoras, uma orientadora e uma serveBggad do Rio Branco”, com
uma classe de 40 alunos. Em 1970, o atendimentsoyagara 50 alunos,
disponde de uma professora e um orientador; “Aaddra da Instrucdo” tinha o
mais antigo curso noturno, tendo sido iniciado &89 com cinco classes e 223
alunos. Em 1971, tinha nove classes, duas de pangeau, uma de segundo,
terceiro, quarto e quinto ano, tendo atendido 44@o0s em 1970, com nove
professoras e um orientador; “Dr. Fernando Costiaf§ curso noturno comecou
em 1966, com classe do quinto ano. Em 1970, fuagem seis classes, uma de
terceiro ano, duas de quarto ano e trés de quinipaaendendo 317 alunos, com
seis professoras e um orientadora; “Prof. SebaSty@ieo Julido”, que iniciou seu
curso supletivo em 1963, com 44 alunos. Em 197Batduas classes, atendendo
89 alunos, com o auxilio de duas professoras earimatadora. (SANTOS, 1971,
p. 27)

A Unica escola municipal que teve na sua descrcéitacdo de
alfabetizacdo de adultos foi a “Francisco Russdieira”, hoje extinta. Ela
atendia, apos pedidos da populacdo para abertucarde de alfabetizacdo de
adultos, uma classe do quinto ano com quarentaslwom o suporte de uma
professora e uma orientadora. No entanto, nenhunfiemacao vincula essa
escola com os trabalhos desenvolvidos pela COMUSai¢os.

Em abril de 1972, o interventor federal prestoutasmos seus trés
anos de administracdo municipal em Santos. AlémUmheeros sobre economia,
financas, despesa, receita e de informagfes selderaais areas, como saude e
obras publicas, o relatério citou

[...] assuntos relacionados com a Educacéo, devenfiosnar que
este Governo, procurando colaborar com a louvawhpanha
encetada pelo Ministério da Educacao, no que coacerrradicacao
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do analfabetismo em nosso pais, determinou, em, E90nstituicao
da Comiss@o Municipal do MOBRAL de Santos, tende ésgdo, ja
em pleno funcionamento, apresentado resultados mexitiz
compensadores, gracas aos auxilios financeirosedaus por esta
Administracdo e aos convénios firmados com a Redide Sdo Paulo
2;) Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo. (RELAT@RI1972, p.
O trecho em nada lembra a resposta da secretarteddeacéo
declinando a participagdo de Santos no progranelfdeetizacdo de adultos do
governo militar. Definitivamente, a Cidade teve alwacar a causa, ainda que,
segundo os proprios numeros obtidos em setembrb9d@, houvesse 13 mil
municipes analfabetos. A disparidade € marcanteosgarada aos dados do
Censo 2010, que apontou que Cidade tem 7751 pessmat5 anos ou mais que
nao sabem ler e escrever. Durante os primeiros deofuncionamento, o
MOBRAL em nivel nacional tirou da situacdo de aaadftismo 1,8 milhdes de
pessoas e contava 5 milhdes de alunos em seusceegundo Costa (1979, p.
116). Contudo, os indices da popula¢édo analfal#@ase reduziam em Santos, ao
gue sugerem os indicios (GINZBURG, 1989).
Para ilustrar o argumento, o niumero estimado dédmibs em
Santos, em 1970, era de quase 345 mil; pegande-sdos populacionais de
1966 (RODRIGUES, [1966 e 1969]), que apontavam 3ll6abitantes, e
aplicando-se a média de 2,67% de crescimento alaupbpulacdo residente na
Regido Sudeste, estimada pelo relatério de Tera€m@mograficas do IBGE no
periodo de 1950-2000, chegou-se ao numero aprorimael habitantes
atualmente, confirmando o indice de crescimentallpgmnal na regido. Os 13
mil analfabetos em 1970 representavam 3,76% dalggiu santista. No ano
2000, com a populacdo em 417983 habitantes, o eindie analfabetos
correspondia a 3,6%, ou pouco mais de 15 mil pessoa
Em setembro daquele ano, a Lei n.° 3.772, de 3@gisto,
socorria a COMUN de Santos com um aporte de sessghtruzeiros, anulando
no mesmo valor o superavit do ano anterior. E itamoe notar que as atividades
da Comissao Municipal do MOBRAL de Santos néo timl@amesma publicidade
no Diario Oficial. Mesmo nos documentos expedidels [Secretaria de Educagéo
que envolviam o programa, a movimentac¢ao foi ihi@anvidando as entidades

representativas da sociedade civil e nada mais.
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Para o ano de 1973, a Prefeitura mostrou-se marside com a
despesa que o MOBRAL havia apresentado para a €ulestle a instalagao do
programa de alfabetizacdo de adultos e reservoalar de cento e vinte mil
cruzeiros para o movimento no orcamento. O MOBRAdaraceu ligado ao
segmento de Educagéo e Cultura da Secretaria da¢a

Em abril de 1973, pela Lei n.° 3.804, o poder etrecununicipal
autorizou injecdo de recursos da ordem de centote wil cruzeiros com a
mesma justificativa dos aportes anteriores: “completar despesas com a
implantacéo do programa de erradicacdo do analfat@t em Santos (SANTOS,
1973). Ja era o terceiro ano de atividade do MOBRAICidade.

Um acontecimento alterou a ordem politica de Sagrtosnarco de
1974. O interventor federal pediu exoneracdo daocae o presidente da
Republica, usando das prerrogativas dadas peloeApéla inclusdo da Cidade a
area de seguranca nacional, iniciou a fase dogifmefnomeados. O primeiro
deles foi Antdnio Manoel de Carvalho, assumindoacge quinze dias apos a
saida de Bandeira Brasil. Uma caracteristica deysst#io foi 0 abrandamento da
postura reservada que o interventor tinha em relacdopulagdo santista. A
comecar pela retirada da placa que determinavanomlévativa do elevador
destinado ao prefeito, ou, por sua explicacdo,cesso pelos elevadores devera
ser indiscriminado, ou seja, ao povo em geral”.N$8S, 1974a) De acordo com
Santos (1988, p. 113), as iniciativas mais exprassitambém aconteceram

rapidamente.

Ele tomou posse em 1.° de abril de 1974 e em sa@ndiou dois
projetos a Camara, em regime de urgéncia, revogansierba de
mordomid® e restabelecendo o Curso de Contabilidade do ®©olég
Comercial Acacio de Paula Leite, fechado pelo ¢srugntor.
Carvalho permaneceu no cargo durante cinco anosnemé@s e
conseguiu firmar uma imagem de bom administradohoga com
temperamento extremamente impulsivo, avesso aogdial

A medida de carater efetivamente relevante, contudio com a
mudancga de todo o secretariado e a incumbéncieedataria de Educacao ao
professor Edésio Del Santoro, entdo diretor do @loléCanad®, escola

15 Verba, de fato, com o nome de “mordomia” ligada Gabinete do interventor para suas
despesas pessoais, instituida pela Lei n.° 3. &90dle agosto de 1971.

16 O Colégio Canada foi criado em 1934 e represeatahegada do ginasio (ensino médio) a
Cidade. Em 1947, tornou-se Instituto de Educac@&odd cursos de educagdo primaria e
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tradicional de Santos. Pela movimentacdo dos douiameda secretaria, foi
possivel perceber que, com sua nomeacgdo, o MOBRALSantos ganhou
destaque de atuacao que, até aquele momento,Seanviastrado apenas bajulador
do programa sem ter dados comprobatérios de sueessp eximio consumidor
de dinheiro publico do povo santista.

Na metade do més de maio de 1974, o Diario Offmidlicava a
revogacao do Decreto n.° 3.797, de 25 de setenabt® D, e dispunha uma nova
comissao, assim como um novo regulamento. Nos p®glencados para o novo
decreto, chama a atencéo a “necessidade de institubrgdo local com estrutura
simplese flexivel para atender a essas atribuicdes” (grifos mewshdequacao
“da estrutura da atual Comissdo Municipal do MOBR&Estrutura ja existente
nas Coordenacdes Estaduais e no Orgdo Central” TSSN1974b).

Outra diferenca entre a COMUN de 1970 e a de 1%idaf
terminologia dos cargos. Enquanto na primeira aggdacodes iniciavam-se com
“chefe”, na nova eles eram “encarregados”, alémad®ia estrutura ser mais
enxuta, diminuindo de doze setores para cinco,eqam o de Area Pedagogica,
Mobilizacdo, Financas, Apoio e Supervisdo Glob&#mada presidéncia e da
secretaria executiva, que ja existiam na primeiraissao.

A aparéncia democratica simbdlica na COMUN ficou gmta do
paragrafo 5.° do artigo 2.° do decreto, que prelegdo dos seus membros em
assembleia, constituida de “representantes de @&odamunidade local”. As
“forcas vivas” da comunidade, termo utilizado pan@ (1982) e Oliveira (1989),
estariam dando espaco a outros representantesiddamte.

A parte financeira manteve-se da forma como eraefay retirava
dinheiro do or¢camento reservado a educacdo do ipoirgead’, limitando-se a
20% do valor total. Contudo, para 1974, com poucsnde um més de
nomeacgao, a COMUN de Santos conseguiu a sancaeida’lL3.856, de 17 de

maio, que garantia & comissao a verba de centate miil® cruzeiros advindos de

secundaria, de formacéo de professores primar@spérfeicoamento de professores primarios,
de administradores escolares, e especializacdoddeaEdo Pré-Primaria, Didatica Especial de
Ensino Supletivo e de Artes Aplicadas, MUsica et@&rfednico. Fonte: Relatério sobre a escola
estadual de 2.° grau “Canada” (Centro de Documaatdg Baixada Santista/ UniSantos).

17 Denominacéo usada apds a reforma educacionalfe 19

18 Cr$120.000,00 correspondiam a US$18.292,68, metec&o do dolar em maio de 1974, que era
de Cr$6,56.
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Encargos Diversos do orgamento. Em outubro, a °€8.800 alterou o valor para
cento e setenta milcruzeiros.

Ja o critério para escolha dos ocupantes da camissémaior,
especificando-se no regulamento aprovado pelo deeoeto que o encarregado
da area pedagogica, por exemplo, deveria ser “wfegsor com experiéncia de
magistério, dindmico, e com bom relacionamento mMohéSANTOS, 1974b).

Atribuicdes como avaliar os alunos ao fim do ciessegurando a
entrega de certificados apenas aos alunos realnadfiateetizados” (SANTOS,
1974b), prevista para a Area Pedagégica, e a magéidiede contato com 0s ex-
alunos a fim de que houvesse continuidade do pocds aprendizagem, de
competéncia do encarregado de Mobilizacéo, apaneceo texto do regulamento
da COMUN de 1974. A parte de eventos com os alldwIVOBRAL foi
considerada e previu-se que a Mobilizacdo tambéidasse de quermesses,
gincanas, competicoes esportivas, festas e festivai

Uma forma de garantir forca de trabalho ao MOBRAL ®antos,
além da lei que concedia pontos para progresséaarreira de magistério e até no
ingresso ao servigo publico municipal, foi a akém da gratificacdo aos
servidores da secretaria de Educacao cedidos goapra de alfabetizacéo. Pela
Lei n.° 3.901, de 30 de outubro de 1974, somerddr@ervidores poderiam ser
beneficiados e poderiam receber entre meio satdaté dois salarios minimos
vigentes na regido, dando-se estes pagamentosgioidmreceita da Prefeitura, e
nao do MOBRAL Central.

Como ja foi dito, a sensacdo democratica fora meapawéncia.
Em 14 de maio de 1974, saiu a publicacdo no Di@fioial do Municipio da
Portaria n.° 25 nomeando os integrantes da Comigsaxcipal do MOBRAL.
No intervalo entre o decreto e a portaria, ndonfiotacalizados chamados por
parte da Prefeitura para a tal assembleia e eleggino previa o Decreto n.°
4.255. Outro indicio que reforca a dissimulacdo amética da composicdo da
nova comisséao foi a manutencéo das pessoas irdiidatsociedade civil, como a
gue se tornou presidente da COMUN, Marina de MagallSantos Silva.

Conhecida como dona Marina, a nova presidente gdasséo do

MOBRAL em Santos ja tinha uma vasta experiéncidrdealho e direcdo em

19 Cr$170.000,00 correspondiam a US$23.809,52, mttaz&o do doélar em outubro de 1974, que
era de Cr$7,14.
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entidades de assisténcia e filantrépicas. Ela fesidente da Sociedade Civica
Feminina, trabalhou com o Rotary Clube de Santagjwa Cruz Vermelha e fez
parte do Curso das Samaritanas, além de ter calddaom a Gota de Lefte
desde 1939. Tanta experiéncia acumulada a fezcisnfemente conhecida em
Santos por sua operosidade, seu trabalho incandévptotecdo e amparo aos
necessitados e sua sempre pronta e desvelada reglaboa todos os
empreendimentos filantropicos e de assisténciaabpctomo qualificou a
reportagem do jornal “A Tribuna”, quando Dona Maritomou posse da
comissdo municipal da Legido Brasileira de Ass@grem junho de 1950. Ao
que se supls, sua nomeacdo para o cargo de ptesalerCOMUN tinha o
propoésito de dar um contorno de eficiéncia ao MOBRI& Santos, obedecendo
aos critérios de reunir representantes expresdav@®ciedade civil.

A COMUN santista comegou a preencher sua estrudona as
nomeacoes para subcomissoes e outro exemplo dacterto das “forcas vivas”
da comunidade para compor a comissao foi dado c®wrtaria n.° 30, de 5 de
junho de 1974, que integrava José Vaz a subcomds&decursos econdmicos.
Seu mérito era ter recebido titulo de Cidaddo S@ntor seu trabalho como
despachante aduaneiro. Juntamente com as nomepo@@asias municipais iam
disponibilizando funcionarios da Secretaria de Bgéo para trabalhar na
comissao municipal do MOBRAL.

Pela primeira vez, o programa mostrava servicoigarente com
a convocacgao dos candidatos a monitores do MOBRAlista divulgada em 26
de julho de 1974 no Diario Oficial do Municipio eassegunda chamada. Porém,
duas revisbes atentas nas paginas da publicacde desomeacdo da segunda
COMUN néo localizaram a primeira convocacdo. Trid&a dois candidatos
selecionados deveriam comparecer com copias dondépl‘normal®! ou de
faculdade na sede da Comissao Municipal do MOBRARIg havia se fixado na
Rua 7 de setembro, 14, no bairro da Vila Nova. Esidereco € o do Colégio
Comercial “Acéacio de Paula Leite”, onde a Prefatwferecia cursos de

contabilidade.

20 Entidade assistencial que, na época, servia digoadws menores Orfaos.
21 Embora o termo correto fosse Magistério depoifRdforma Educacional de 1971, chamar o
curso de “normal” era uma forma de identifica-logpa populacéo.
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De acordo com a professora Carmen Maria Lorenzo de
Vasconcelos Silva, que atuou no MOBRAL em Santosccomonitora, o diploma
nao foi decisivo para sua entrada no programa. diatlna do curso de
magistério, ela assumiu aulas para os adultos kda@ses do MOBRAL. “Eu
estudava com a Darlene [filha de Marlene Zamayioltegrante da COMUN de
Santos] e, sempre que faltava professora, ela padga filha ver se a gente néo
queria dar aula”, disse. Carmen deu aulas paréuossado MOBRAL no Morro
do Sdo Bento, na antiga Favela da Alemoa, no bdor&kadio Club e até no
presidio masculino da Cidade. O pagamento das aukasfeito em cheque
diretamente com a Dona Marina, no valor de cingdéwtuzeiros, chamado de
ajuda de custo, porque o trabalho era consideraldotario.

A professora lembra que os alunos chegavam comadentle
aprender e que o primeiro desafio era seguraris. [&es ndo sabiam até pegar
no lapis; a primeira fase ensinar a pegar no l#mao deles era tdo pesada que
nao conseguiam segurar, ndo é? A mao transpiraexaspesava’. Nas suas
lembrancas, o material para os alunos nao faltavenétodo de ensino baseava-se
nas figuras e nas familias de silabas, como adfigartijolo e as silabas “ti”, “jo”,
“lo”. “Mas, na hora de juntar as silabas, de esaresra mais dificil”.

Sobre a veracidade do aprendizado dos alunos, Gaztorga que
ela ndo deixava concluir o curso se o aluno nabesse ler e escrever. “Mas
tinha uma freira & do Colégio Sao Jose, [...] sodela passavam. Ela era otima,
excelente”, comenta entre risos. Ja Carmen se diagerigorosa, mesmo com a
presséo pelo cumprimento da meta do numero deshlfabetizados para aquele
semestre.

Um comentario importante sobre sua experiéncia corofessora
dos alunos do MOBRAL em Santos foi sobre a vontedaprender. Assim como
havia aqueles que gostavam e valorizavam as aolds)s queriam apenas
aprender a assinar o nome. “Tinham aqueles queusfaq saber escrever o
nome. Entédo, quando ele conseguia escrever o nelegeale queria ir embora”.
Esta consideragdo remete a nogao de contexto ,sow bem explorado no

préximo capitulo, e da vontade do aluno que, muitemes, sob a dptica da

22 Cr$50,00 correspondiam a US$7,73, pela cotagadothyr em fevereiro de 1974, que era de
Cr$6,38. J&4 em novembro de 1979, com a cotacdodldw d Cr$31,48, os mesmos Cr$50,00
correspondiam a US$1,58.
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ideologia dos interesses, ou da concepcao totdledéogia, de Mannheim (1982),
o classifica como um alienado que nédo sabe a ®ad ‘tondicdo e, por isso, se
contenta em s6 saber assinar o nome. O livre iarldiorhomem, pertinente a sua
natureza, € deixado de lado na analise desta decisa

A professora Carmen tinha ciéncia de que trabaltmOBRAL
em sua época aurea, ou seja, de 1974 a 1979, qoandmursos direcionados
para movimento s6 aumentavam. A intensa atuacasedeetario Edésio e da
presidente da COMUN de Santos fizeram a diferesggundo suas palavras.
Depois de um tempo como professora, Carmen passewcaelemento de ligagéo
entre a COMUM e a sociedade, cumprindo a tarefugervisionar as aulas. Para
isso, ela percorria as escolas, inclusive a quavdicem Bertioga, e tinha, a
disposicéo, uma perua da Prefeitura para transfaort&los tinhamos reunido na
comissao toda quinta-feira e ele [Edésio] e a Ddagna estavam presentes. E
guando nao tinha a perua para eu visitar as esanlpsofessor Edésio dava o
carro dele, com motorista, para nao perder o disatbalho”.

O gosto pelos trabalhos no MOBRAL néo evitou a pirenbaixa
da comisséo, que foi a entrada de Altamar dos Sawtarreiros no lugar de
Antonio Gossi para ser 0 encarregado das Finaegad4 de agosto de 1974.

O programa de alfabetizacdo de adultos seguia enosSaom as
pertinéncias de divisdo natural da educacao mualiols datas de comemoracoes
civicas incluiam os alunos do MOBRAL aos da redelipa para elaboracdo de
trabalhos que exaltassem a Semana da Marinha, coatceu em novembro de
1974. A professora Maria Luiza de Moura Karaoglaanaonou em entrevista a
esta pesquisadora que os alunos do MOBRAL eramatthasra fazer os trabalhos
em épocas de “eventos”, como Semana da Marinhdirrmando o que esta
disposto no Diario Oficial do Municipio.

No final do ano, a constituicho da COMUN de Sarpasecia
disforme do requerido pela Coordenadoria Estadissim, por ato do secretéario
de Educacédo, o Diario Oficial do Municipio publice@m 20 de dezembro de
1974, os nomes que compunham a COMUN, além de £ar§o previstos no
regulamento da segunda comisséo santista do MOBRd#hp o de encarregado
da Area Profissionalizante e o de animadora dooR@sltural, a saber: Marina de

Magalhdes Santos Silva, como presidente; EdésioSBetoro, como secretéario
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executivo; Marlene Mota Zamariolli, como encarremath Area Pedagdgica;
Adamastor Amado Stofell, como encarregado de Maighko; Dilza Pinheiro,

como encarregada de Apoio; Carlos José Negrelijocencarregado da Area
Profissionalizante; Leonor Guimardes Alves, comaaemgada do Posto
Cultural; Arita Balieiro de Moraes, encarregadaSigervisao Geral; e Altamar
dos Santos Marreiros, encarregada das FinancablT(@8, 1974, p. 6)

Em fevereiro de 1975, segundo o0 orcamento ja @doepara o
MOBRAL, a COMUN de Santos recebeu um valor queu@esava em pouco
mais de trés vezes a verba inicial de instalacgdMA@BRAL em Santos desde
1970. A Lei n.° 3.932 destinava duzentoswituzeiros para a complementagio
de despesas com a implantacdo do programa de tadé@® funcional na
Cidade. Eram despesas do municipio a titulo dediguos Diversos” (SANTOS,
1975a) e também a maior por¢ao financeira ja rdeghbélo MOBRAL em Santos
até em entéo.

Verbas, forca de trabalho, pessoas influentes nmacdo e
integracdo das atividades ao sistema de ensino idiadé€ eram vistosos no
MOBRAL de Santos, ao que sugerem os documentgs@ths legais. Contudo,
uma nova baixa se seguia a incipiente comissao, m@mos de um ano de
existéncia. Em marco de 1975, a professora AriteeiBade Moraes, encarregada
da Supervisdo Geral da COMUN, saiu e deu lugar deMa Mota Zamariolli,
que era encarregada da Area Pedagdgica, sem ididagsubstituto para o seu
lugar. Os motivos para a troca ndo sao apontadqsonaria que legalizou as
substituigoes.

Ao longo do ano de 1975, a COMUN de Santos foibieleepelo
prefeito da Cidade em varias ocasides. Com o aowndivulgacdo do “Dia do
Prefeito”, no Diario Oficial do Municipio, foi pos&l saber a frequéncia com que
a presidente da Comissdo Municipal do MOBRAL emt&are o secretario
executivo se reuniam com o dirigente municipal.tda@o, ao longo daquele ano,
foram seis encontros ou participacdes do prefartcatos ligados ao MOBRAL.
Foi possivel, também, saber da assinatura de cimneditre a Coordenadoria
Estadual do programa e a COMUN de Santos paraaofecurso de alfabetizacao

para mais de 1500 alunos, em 5 de marco de 1975.

23 Cr$200.000,00 correspondiam a US$26.420,07, mtdg@o do dolar em fevereiro de 1975, que
era de Cr$7,57.
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O reconhecimento pelo trabalho junto ao MOBRAL dmt8s,
além do pagamento diferenciado, vinha também par dedivulgacdo no Diario
Oficial do Municipio, quando se encerrava a présiage servico ao programa,
“inscrevendo-se em ficha funcional [...] elogiogdedicacao, zelo e alto espirito
de colaboracdo demonstrado quando de sua designag@o ao MOBRAL”
(SANTOS, 1975b). Um seleto grupo de servidores gédesta meng¢ao honrosa
em seu prontuario, ja que a lei delimitava a quagovidores 0 namero de
funcionarios cedidos ao programa de alfabetizagdaddltos. Cabe ressaltar que,
ao contrario do que se imaginava, os professors®aios ndo eram cedidos
para trabalhar diretamente nas aulas aos adulegun8io a experiéncia da
professora Maria Luiza de Moura Karaoglan, em erdt& a esta pesquisa no dia
10 de maio de 2013, ela foi chamada pelo MOBRAlaparentar as monitoras.

Mas,

[...] No Mobral, eu fui por uma necessidade porgles mesmos
precisavam. Por exemplo, as professoras estavatn drsgorientadas.
Entdo, como eu, a Magali e outra professora, ndosseera a

Marlené*, nds éramos formadas, para ver se dava fazer upralg

ndo era para dar aula. [...] Era s6 para orierstan@cas [monitoras].
Mas no final, nem fomos orientar 1& as mogas poracebamos...

ficou faltando pessoas na secretaria e a dona Maisse que néo,
“vocés vao ficar aqui porque eu preciso mais agquingis pessoas do
que orientar”. Entdo quer dizer que nem muitas gusgras nos
conhecemos. SO por dados das meninas, compareosnezgsas
coisas. Quer dizer que é uma coisa muito assim.sem.

Um pequeno trecho da agenda do prefeito do diee2@tkmbro de
1976 confirmou a informacéo prestada pela profesktaria Luiza. Ao descrever
que recebera os integrantes da Comissao que velabarar o Estatuto do
Magistério Municipal e cita-los, a publicacdo “Dia Prefeito” descreve “lvone
Rebello Freire, da secretaria do MOBRAL".

Em maio de 1975, uma nova troca foi feita na COMi#gNSantos,
substituindo-s€ o Carlos José Negrelli pela professora Léa Sartietimiti no
cargo de encarregado de Mobilizacdo. Em um anadaeda comissdo montada

com a entrada do novo prefeito ja havia sido atgera

24 Marlene Mota Zamariolli, que j& pertencia 8 COMU&NMOBRAL de Santos.

25 O relato das substituicGes nos cargos do MOBRAlespara ilustrar a movimentagédo a que
estava sujeita a COMUN de Santos propriamente @opgua relatar a importancia das pessoas
que vieram fazer parte dela.
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As autoridades da Cidade e os responséveis pelo RDBem
Santos compareceram ao encontro com a diregcdonahao movimento em
junho de 1975, revelando um estreitamento maiouelagpcasiao do que quando
o dirigente municipal era o interventor federal igeado pelo presidente da
Republica. O encontro era com prefeitos pauliseasidades com mais de cem
mil habitantes.

O tripé coordenador do MOBRAL — prefeito, secretamunicipal
de Educacéo e presidente da COMUN de Santos zoeakunides também com
representantes da Secretaria de Educacao do EsaB8&o Paulo, em julho de
1975. Em agosto, conforme instru¢cdes do DocumeagicB do Mobral, editado
naquele ano, houve a publicacdo da constituicA€@®IUN de Santos, com
preenchimento dos cargos vagos com as saidasajadas. Maria de Lourdes
Afonso assumiu a Area Pedagogica, sem comando destdede Marlene Mota
Zamariolli para a Supervisdo Global, e houve acépvada “Area de Apoio e
Informacao”, a cargo de Dilza Masseran Pinheiroutdotroca da denominacéo
para o0 Posto Cultural para somente “Area Culturak. terminologia
“encarregado” sumiu, denominando-se apenas “ar€am as mudancas, a
estrutura da Comissédo Municipal do MOBRAL em Samgassou a conter sete
areas de atuacdo, a saber: Pedagogica, de Mo8dizaCultural, de
Profissionalizacéo, de Financas, de Apoio e Infgdoae de Supervisdo Global.

O MOBRAL em Santos tinha a sua importancia do po&wista
de desempenho administrativo. O primeiro indicioafresidéncia da mesa de
cerimdnia de instalacdo da | Convencdo de Comidgidescipais do MOBRAL
do Litoral Paulista, em agosto. Depois, a visitpoesident® da COMUN de S&o
Vicente ao prefeito, em setembro de 1975.

As mudangas sofridas na estrutura da COMUN de Santo
acresceram também a necessidade de verbas. Nddid&75, a Lei n.° 3.993, de
18 de novembro, aumentou o “auxilio a Comissdo ®pai do MOBRAL de
Santos, autorizado pela Lei n.° 3.932, de 17 deré&wo” (SANTOS, 1975). Ja
prevendo as necessidades financeiras do MOBRALycanento da Cidade
destinara, para 1976, trezentos e cinquent¥ grlizeiros, quase seis vezes mais

26 O “Dia do Prefeito” ndo menciona o nome do pregilela COMUN de Séo Vicente.
27 Cr$350.000,00 correspondiam a US$38.335,15, médg&o do dolar em janeiro de 1976, que
era de Cr$9,13.
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o valor inicial de 1970. No apagar das luzes des1@7encarregada da Area de
Mobilizag&o, professora Léa Sorbello Romiti, debeoCOMUN, tendo assumido
seu lugar Sylvia Mourao.

Em 1976, o secretario de Educacdo solicitou aoetew de
Turismo, Educacdo, Cultura e Esportes, por meiooficio n.° 46, de 21 de
janeiro, o Centro de Cultura para realizacdo dansdhde de encerramento do
curso do MOBRAL dali dois dias. Estava previstocdiso do prefeito e ele
solicitou também a exibicdo de um espetaculo teadra homenagear os alunos.

Note-se que esse foi o0 primeiro documento encontrad
Fundacdo Arquivo e Memodria de Santos (FAMS) cujor tdemonstrava
preocupacao com o encerramento do curso dos atllmbEOBRAL. No entanto,
devido a proximidade da data, supds-se que naocehtempo de preparar tudo o
que foi solicitado. A solenidade foi adiada e umvanmficio mais simples
requereu o Centro de Cultura para o dia 23 de éewverdesta vez sem mencionar
o discurso do prefeito e o pedido de apresentagfech de teatro.

Contudo, o secretario executivo do MOBRAL e secd@ta
municipal de Educacao estava empenhado em faziErmatura dos alunos do
MOBRAL um evento especial e conseguiu que a estmlsamba “Padre Paulo”
fosse se apresentar na cerimonia, que contariaacprasenca do prefeito. Estes
detalhes estdo no oficio encaminhado ao Servicoidihah de Transportes
Coletivos (SMTC), que solicitou a cessao de doikbum para transportar 0s
musicos e seus instrumentos.

Assim como vivia de solicitagdes e gentiléZas MOBRAL
também pedia por mais verbas. A primeira COMUN ipmec algumas vezes,
como ja foi dito, de créditos especiais para complgar verba de instalacéo. Ja a
segunda COMUN deveria dividir com o0s outros segoeerde educacao o
dinheiro destinado a pasta até o limite de 20%.n\desom o maior volume de
dinheiro de que o MOBRAL em Santos ja dispuserafarme a Lei n.° 4.009, de
25 de fevereiro de 1976, que concedeu trezentogsjaenta mil para a COMUN

de Santos naquele ano, o contetudo do oficio n.? @18 de junho de 1976,

28 Disse a professora Maria Luiza que “a dona Magirrauma pessoa muito conhecida na cidade
toda. Tudo o que ela precisava, ela telefonava éogo atendida. Ela pedia muito para os outros,
pedia para o MOBRAL, para ajudar no que precisaSke.era muito ajudada, principalmente
pelos militares, prefeito. Ela ndo tinha papasingula. Cem por cento dos pedidos dela eram
atendidos”.
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enviado ao prefeito, mostrou que o lado financeioo MOBRAL em Santos

esteve bastante comprometido.

Como é de conhecimento de V. Ex.2 a Comissdo Malicilo
MOBRAL precisa angariar fundos para evitar a s@@@o de créditos
suplementares no desempenho de todas as suaaddisid

Consulto V. Ex.2 Sobre a possibilidade de ser daad®OBRAL o
material resultante das demolicdes dos prédiosegapmtopriados e
pagos contiguos a Escola Municipal de 1.° Grauv®Rilac”.

A situacgéo vivida pela COMUN de Santos ndo fugiagra do que
foi relatado por Corréa ([1979], p. 23) sobre drigio financeira.

O MOBRAL passou por essa prova [falta de dinhededde o final de
1974 até o inicio de 1977, periodo no qual seusrses financeiros
sofreram uma queda abrupta em termos reais. Aissimao Orgéo

ndo apenas sobreviveu, como lancou e foi ampli@eds programas
de profissionalizacdo, educacdo sanitaria, auttdida e acao
comunitaria. Foi uma inigualavel prova da capaaiddd adaptacao,
um atestado de sua imensa possibilidade de arregimeconomias
internas. E cresceu, evoluiu gradativamente, ocupos espacos:
crescer, consolidar, evoluir, eis o ciclo a que @BRAL sempre

obedeceu.

Se por um lado os documentos mostravam que o MOBBAL
Santos enfrentou uma crise financeira, por outssnd@tam o argumento de que

os prefeitos ndo deixavam o programa por contavddsas que recebiam do
MOBRAL Central. De acordo com PAIVA (1982b, p. 56-7

Depoimentos de ex-prefeitos de cidades no intef@mpais indicam
gue muitos de tais convénios foram firmados em exquédncia do
oportunismo daqueles que viam como positiva a datde quaisquer
recursos no municipio embora soubessem que as detaHnvénios
ndo seriam atingidas, de pressdes exercidas paiofarios do
Mobral — que se viam com a missdo de “arrancar” piesfeitos
convénios compativeis com as metas da instituighvendo-se
registrar, entre outras, as ameacas de corte ddoFim Participacao
do Municipio para os que ndo quisessem assinaeonteresses das
forcas politicas locais na indicagdo de alfabetizes, na colocagédo de
funcionarios da Prefeitura a disposicdo da Comiddaaicipal do
Mobral, etc.

Segundo documentos ja apresentados, um calculdesimppostra
que a Prefeitura de Santos estava arcando quaseocorasmo valor que o
MOBRAL Central repassava o municipio por aluno. Conmemanejamento do
guadro de pessoal para atender o programa, o angpirde que era vantajoso
para 0 municipio empreendé-lo cai por terra nadgdsantista. Some-se a isso 0

cenario de crise econbmica que se instalou a pkti975, atingindo os tributos
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revertidos pelo governo federal para Estados e &fpios, conforme Affonso
(1988, p. 18-9)

[...] 2 Uni&o aumentou sua participacdo na arreg@@@#ibutaria [...]
entre 1967 e 1976. Ao mesmo tempo, o governo fettarsferiu no
periodo, cerca de nove pontos percentuais, em $erhao receita
tributaria total do pais aos Estados e Municipios. termos médios,
[...] a receita disponivel dos Estados esteve abdi sua receita
prépria, indicando que as transferéncias da Uro&ani insuficientes
para cobrir os repasses de recursos que a adajdistestadual fez
aos Municipios.

Na orbita municipal, o comportamento da participagk receita
propria e de receita disponivel na arrecadacaatéiila do pais ndo
difere muito daquele observado nos Estados, embona menor
intensidade [...]. Contudo, se analisarmos a méltia recursos
proprios e daqueles efetivamente disponiveis, wvesengue,
diferentemente dos governos estaduais, 0s Mungimatavam com
recursos expressivamente superiores a sua capadéaarrecadacao
prépria, provenientes tanto da Unidao quanto, embema uma
porcentagem muito inferior, dos Estados.

Esse era, pois, 0 panorama avistado para os miasicip periodo.
No pronunciamento de final de ano, em 1974, o geese Ernesto Geisel remeteu
a origem dos problemas financeiros atravessadas Rails a crise do petréleo

ocorrida no ano anterior e que ainda tinha desduemios em 1976.

Desde meados de 1973, jA4 se prenunciavam desamasado
perspectivas para a conjuntura mundial, [...] augicdo do sistema
monetdrio internacional. [...] Ante o reconhecidgravamento da
conjuntura [...] que se impunha, desde logo, dapas um salutar
tratamento, no sentido de reajusta-lo com a reddidaternacional.
(SAUDACAO, 1974).

Corréa ([1979], p. 41) ndo se furtou a comentarageuras

financeiras pelas quais passou 0 MOBRAL.

Em certo periodo, por exemplo, quando as classealfdieetizacédo

eram controladas por cartdes para computador peidarnas proprias
COMUN, o MOBRAL chegou a dispor de 4 mil pessogsac#adas,

em todo o Brasil, para a utilizagdo desses cadéegrocessamento,
gue poderiam ter sido usados para suprir as lacdpasistema

estatistico em nosso pais. Esse grupo valioscefattyado no ano de
1975, quando as dificuldades financeiras obrigadatomada dessa
decisdo drastica.

Assim, ficou evidente que a crise financeira tambgtingiu o
MOBRAL em Santos, a constatar o pedido de seu tseitreexecutivo para

doacéao de sobras de demolicdo do Colégio “OlavacBil



81

Sob a gestdo do secretdrio de Educacdo, 0 progrdena
alfabetizacdo encontrou em sua figura um aguetvatalhador de suas causas.
Em julho de 1976, professor Edésio propds ao uistiNacional de Alimentacéo
e Nutricdo (INAN) o fornecimento de produtos indiadizados de soja para
exposicao entre os alunos do MOBRAL a fim de qes pudessem conhecer e
experimentar o leite de soja e os doces e salgados com o grao, ampliando a
gama de conhecimentos sobre o alimento como diiteande “promocao do
homem nesta cidade” (SECRETARIA DE EDUCACAO DE SADH, 1976). O
proprio secretario executivo se incumbiu de fazer demonstracdes dos
alimentos, segundo o oficio n.° 373, de 21 de jd&d976. A mesma solicitagdo
foi encaminhada também a Federacao das Cooperdgvasgo e Soja, cuja sede
era em Porto Alegre, no estado do Rio Grande do &uh Secretaria da
Tecnologia do Ministério da Industria e Comércio.

Dois meses depois, o oficio n.° 506, de 21 de dwteme 1976,
informou que a COMUN de Santos atingiu seu obje@ivainistrou aula sobre a
utilizacdo da soja para mais de mil alunos no @aldquele més. O evento foi
denominado como “MOBRAL e Trabalho de IntegracdomGoitaria”, que
funcionou em cinco postos, com o proposito de edgeda soja o leite e de
produzir doces e salgados com o cereal. O searedagcutivo da COMUN de
Santos constatou que a populacdo ndo conhecia & sojgeriu que se produzisse
um guia sobre as possiveis utilizacdes do alimento.

O intuito de oferecer aos alunos do MOBRAL alargaimele suas
possibilidades profissionais também esteve evidanteontetdo do oficio n.°
467, de 2 de setembro de 1976, que solicitou amiMoSantista, uma fabrica de
farinha de trigo com sede na Baixada Santista,agaiode sacos para confeccao
de panos de prato que seriam vendidos, revertemeloda para o Posto Cultural
do MOBRAL. O texto do oficio explicou que progranha alfabetizacdo também
desenvolvia “um trabalho de Educacéo para o late @costura, culinaria, etc.”
(SECRETARIA MUNICIPAL DE SANTOS, 1976a).

O lado cultural também era avivado pelo secret&im iniciativa
em oferecer “aprimoramento cultural dos alunos d@BRAL” o levou a solicitar
a Sociedade Brasileira de Autores Teatrais (SBAEh¢do do pagamento das

tarifas devidas a entidade pela apresentacéo @dpeanse”, de Ronald Raddem,
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pelo elenco GRUTA (SECRETARIA MUNICIPAL DE SANTO%976b). Tudo
isso estd relatado no oficio n.° 622, de 19 dembve de 1976. O requerimento
também foi atendido e, dois dias depois, profeEsi@sio informou ao prefeito a
completa gratuidade do espetéaculo.

Enquanto as ac¢bes diretas aos alunos do MOBRAL afg0$
apareciam em documentos da Secretaria de Eduaagéiesidente da COMUN e
as professoras designadas para trabalhar no pragraystravam ter acesso ao
prefeito. Dona Marina foi recebida no Gabinete Mipal por trés vezes durante
0 més de agosto de 1976, segundo consta do “DRrefeito”, dos dias 5, 16 e
23, e uma no més de outubro, no dia 7. No dia &gdsto, as professoras Maria
Luiza de Moura Karaoglan, Magali Teixeira Campdgame de Castrid também
foram recebidas pelo dirigente municipal. Uma itapassivel é de que as “forcas
vivas” da comunidade nunca foram tdo vividas quamtdVlOBRAL de Santos.
Outra professora recebida pelo prefeito, em dezendw 1976, foi Dilza
Masseran Pinheiro. Ela compunha a COMUN de Sardo® aesponsavel pela
Area de Apoio e Informacéo. Embora na agenda deipreela ndo estivesse
discriminada como representante do MOBRAL, ¢€ issaate observar que mais
uma integrante da COMUN tinha acesso ao prefeito.

Pode-se dizer que o ano de 1977 foi auspicioso @a&amissao
Municipal do MOBRAL de Santos. Aléem da frequéncia presidente e de
integrantes da COMUN a alta cupula da Administrad@micipal desde o inicio
do ano, ou representando 0 movimento ou outradatid em que também atuava,
o programa foi agraciado com uma verba denominamgmaade “subvencao
social” no valor de quinhentos ffilcruzeiros, segundo a publicacdo da Lei n.°
4.111, de 19 de maio. E também verdade que a COMe&meu a professora
Ivone de Castro Rebello Freire de sua equipe, delacom a Portaria n.° 277-P-
DP/77, de 2 de maio, fato que ndo a impediu deesebida pelo prefeito no dia 6

daquele més.

2 |vone de Castro Rebello Freire era cunhada de aVEglena Freire, que era chefe do
Departamento de Educacgdo Pré-Escolar da Secrd@afalucacdo de Santos, e foi escolhida para
substituir o secretério durante as férias dele,setambro de 1977. Durante a entrevista com a
professora Maria Luiza de Moura Karaoglan, ela rnogyau que “foi a Ivone que me levou para o
MOBRAL". Maria Helena Freire é vizinha de porta @epesquisadora. Esta proximidade permitiu
compreender alguns fatos que os documentos, asasdi as evidéncias ndo poderiam explicitar.

30 Cr$500.000,00 correspondiam a US$36.284,47, meta@o do ddlar em maio de 1977, que era
de Cr$13,78.
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Sobre a verba destinada ao MOBRAL, a Ordem de @emi°
22/77, publicada no Diario Oficial do Municipio gonho de 1977, determinou,
segundo diretrizes emanadas pelo governo federalng elaboracéo de proposta
orcamentaria para o proximo ano, a suplementacé@erideser de, no maximo,
22% para a area de educacao, saude, e agricullil® ¢gara as demais areas. A
justificativa para a medida apresentada era a dé'gjadocao desses percentuais
como limite das despesas do proximo exercicio geranadequacédo dos gastos a
receita prevista, a0 mesmo tempo que vem ao ewcdatrpolitica econdnico-
financeira do pais” (SANTOS, 1977). A parte relégado documento, porém,
esta no quadro anexo ao texto da ordem de semyig,destina dois milhdes,
quatrocentos e quarenta mil cruzeiros para a pastéalucacdo, com especificacao
“inclusive subvencdes (MOBRAL)”.

A Cidade estava submetida a financiar o programaoao
mostram os documentos, com recursos cada vez mH@ses. Comparado a
outras subvencdes ligadas a Secretaria de Educadd@BRAL era a iniciativa
gue mais recebia dinheiro. Em dezembro de 197dpbhcpacdo da Lei n.° 4.163,
alterava a distribuicdo de auxilios e subvencdegilamentada em 1970. Para
assisténcia a Educacao e Cultura, a relacdo dindes e programas beneficiados
nao incluia o MOBRAL, por ja ter tido uma mencastidta em lei especifica. No
entanto, nenhuma entidade recebeu tanto dinhemm a» MOBRAL. A Escola

Santo Inacid!, que ofertava educacido para adultos desde 19Zhriam da

31 criada para ser uma opcao aos filhos dos trabalbadjue ja exerciam atividade remunerada
para ajudar em casa, a Escola Noturna Santo Ifdicfandada em 15 de novembro de 1921 na
Cidade, por obra da Congregacdo Mariana da Anuiziale Santos, segundo Site Novo
Milénio. Habitou trés edificios até ter sua sed&@pa, construida por iniciativdos membros da
ordem religiosa. Curiosamente, este foi 0 ano eensgulancaram esforcos para sanar o problema
do analfabetismo no Brasil, sob o governo do pesdé@ Epitacio Pessoa. Sua proposta era dar
“instrucdo primaria aos filhos de trabalhadores g podiam arcar com as despesas”. As classes
mantidas a base de dedicacdo dos alunos, doagiergacido dos professores chegaram ao total
de quatro, atendendo até 140 alunos. Com adeq@aggaidade brasileira de falta de oferta de
educacdo no tempo regular, a Escola Noturna Saaimol também passou a atender os alunos
mais velhos, profissionais como pedreiros, pintozeginheiros e portuarios e todos os outros que
ndo tiveram a oportunidade de estudar durantcdacdid, chegando a lecionar para 250 estudantes.
Um traco de destaque da atuacdo da Escola Notwant $nhacio foi a preocupacao em dar,
também ao publico adulto, a educacdo civica, meratligiosa, além da assisténcia médica,
dentéaria e juridica, com roupas e medicamentogidaties esportivas e recreativas. Embora as
aulas fossem de segunda a sexta-feira, das 19hZ1hs®, a proximidade ao Santuario do
Coracéo de Jesus proporcionou aos alunos assisissa dominical, seguida de café da manha e
chamada para confirmar a presenca.

A Escola Noturna Santo Inacio também mobilizou o¥gssores. Eles eram pessoas ligadas a
Congregacdo Mariana de Santos e realizavam sealltcabm carater voluntario, mantendo-se a
frente das aulas durante os momentos que devegandes folga. O poder publico também
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Prefeitura pouco mais de trés mil e quinhefft@suzeiros naquele ano como
subvencao social.

Na época de matricula para o curso do MOBRAL, emija de
1978, a COMUN solicitou a Secretaria de Educac@&essdo de classes de seis
escolas da rede municipal para receber os intel@ssam ingressar no curso de
alfabetizacao funcional. As escolas selecionademrid_ourdes Ortiz, no bairro
da Aparecida, Pedro I, no bairro vizinho da PatdaPraia, Martins Fontes, no
Morro da Penha, Fernando Costa, na Vila Sdo JMgeo de Aimeida Alcantara,
no bairro do Valongo, e Irmdo José Genésio, no Maoiw José Menino. As
matriculas seriam feitas entre os dias 10 e 13derdiro de 1978, no periodo
noturno, e o oficio solicitava a chefe do Departaimede Educacdo que
comunicasse as diretoras para que as escolas tiaesssm fechadas naquele
periodo, desestimulando os candidatos.

O traco da infantilizacdo do publico atendido pdiOBRAL, por
estar cursando a escola, apareceu na concepcao seeretario tinha quando
solicitou, por meio do oficio n.° 44, em janeirol$¥8, a apresentacdo da peca de
teatro infantil “A Princeza (sic) e o Sapo”, declfade Souza Telles, apds a
solenidade de entrega dos certificados dos aluadd@BRAL. Oliveira (2007,

p. 88) pontua o problema vivenciado na escola ena&mo no ultimo momento
de vinculo com a educacéo formal, como a entregacedificados de concluséo

de curso.

Alguns dos problemas que enfrentamos nas esccolasses decorrem
exatamente dessa organizacao curricular que sepasasoa que vive
e aprende no mundo daquela que deve aprender endpreos

conteudos escolares. No caso da EJA, um outro agiexge interpde
e se relaciona com o fato de que a idade e vivérsdaial e cultural

dos educandos sdo ignoradas, mantendo-se nestassia® a logica
infantil dos curriculos destinados as criancasfogguentam a escola
regular.

Ainda que provida de boas intencdes para com ososluo
MOBRAL, a iniciativa de solicitar a apresentacacud®a peca de teatro de cunho

infantil mostrou como os dirigentes do MOBRAL, enan®s, ao menos,

reconheceu 0s servicos prestados pela escola,egebia contribuicdo tanto da administracédo
municipal quanto do governo federal. For@#eNovo Milénio

32 Cr$3.500,00 correspondiam a US$219,43, pela cotadgaiolar em dezembro de 1977, que era
de Cr$15,95.
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encaravam a sorte desses alunos. A necessidadevelieghalquercoisa que os
prestigiasse encobria a sensatez de oferecerdies@npativel com suas idades
e vivéncias. Restou compreender que o avanco daglipas com o publico de
educacao de jovens e adultos poderia formatar eepgéo de que o tratamento
pleiteado pelo secretario-executivo da COMUN de@&aera inadequado.

A solenidade também contou com a apresentagao nidaBio 6.°
Batalhdo da Policia Militar para executar o Hinocidaal na presenca do
secretario de Seguranca Publica do Estado, seguraftcio n.° 56, de 31 de
janeiro de 1978.

As publicacdes do Diario Oficial do Municipio, ennadormais e
enxutas, permitiram conhecer a reformulacdo da CAM Santos, publicada
em 20 de marco de 1978. Possibilitou, também, saberantidade de postos e de
alunos em atendimento naquele periodo. Eram 2bgosm 650 alunos no total.
Sobre a COMUN, a reformulagéo apresentou a novidadeontar com pessoas
que trabalhavam no MOBRAL que ndo eram da altaedadie ou da rede
municipal de ensino, caso da professora Carmentilwaam-se 0 secretario e a
presidente, a supervisora global, mas, para emeatoede Financas, assumiu José
Carlos Giatanasio Justo; para encarregado de Pldeosc¢do Comunitéria,
Adamastor Amado Stoffel; para encarregada Area g®ejilea, Marcia Fonseca
Oliveira; para encarregada da Area de Apoio e inéméo, Magaly Teixeira
Campos; para encarregada da Area Cultura, Arinan¥¢krde Camargo; para
encarregada da Area de Profissionalizacdo, CarmaaNorenzo Vasconcelos
Silva, a mesma entrevistada para esta pesquisa;rararregada do Posto de
Emprego, Marilene Mineiro Varela (SANTOS, 1978).

Em abril de 1978, o MOBRAL em Santos comecou a minao
dificuldades para recrutar pessoas analfabetagppgdessem passar pelo curso.
Em contato com um representante do caderno infdatijornal “A Tribuna”,
intitulado “A Tribuninha”, pelo oficio n.° 206, @sretario executivo da COMUN
primeiramente apresentou o programa de alfabebtzZag&ional como a porta de
entrada para a continuacao na forma do curso suplawel | e Il, que englobava
as séries de 1.2 a 4.2 do primeiro grau. O tetd®adivo

[...] o adulto devera obrigatoriamente passar doBRBL aos cursos
acima enunciados [...]. O aluno com o diploma doB®R®AL néo esta
em condi¢cdes de frequentar qualquer outro curso riige seja 0s
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citados, encontrando dificuldaddstransponiveisaté em cursos
técnicos, como um simples pedreiro. [SECRETARIA MONPAL
DE SANTOS, 1978] (grifo meu)

O texto também informou a média de alunos e decdoralo
programa de alfabetizacdo funcional atendia: 700cpovénio, por cinco meses,
mas nao informou quantos convénios a Cidade tiBhfim, o motivo do contato
era a explanacao do modo como funcionaria a canapgaenta arregimentar alunos
até o final de junho daquele ano, com vistas adomovas turmas.

No caderno “A Tribuninha”, a que o professor Edésiabuiu
grande penetracdo nos meios escolares, seriamcauiddi cupons para que
estudantes preenchessem o nome e 0 endereco dedgsejasse frequentar o
MOBRAL. Os cupons deveriam ser entregues a dirads@icescola do aluno
indicador do candidato ao curso de alfabetizac@mueke que inscrevesse maior
namero de candidatos seria condecorado com umallmedaum diploma na
solenidade de formatura dos alunos MOBRAL. Eraindafamente, a execucao
da ideia embutida nelogan “vocé também ¢ responsav&l'do programa em
nivel nacional.

As iniciativas pertinentes ao mundo do trabalhan@ga visto,
eram recorrentes e, em maio de 1978, a preocupag&@mm o tema Seguranca e
Higiene no Trabalho, ndo sé para os alunos do MOBR#as também para os do
Projeto Minerva e do Telecurso de 2.° Gfatodos envolvendo adultos, o que
revelou que a Cidade também se servia de tais @ray, enquadrando-se na

nocdo de educacao permanente, conforme Furter,(h9138).

A divulgacdo do conceito de educacdo permanenttriloin ndo
somente para a formulacdo de uma interpretacaalgtizb expanséo
guantitativa da educacdo de adultos, para a iomtitalizacdo
progressiva e sistematizacdo de inovacbes intrddszipela

33 Nome da musica que se tornou, em 1971, hino do RMIB composta por Dom e Ravel.

34 Diz Schlosser (2010) sobre os programas: “Em 19i0projeto radio-educativo foi criado pelo
Servico de Radiodifusdo Educativa do Ministério Etducacdo e Cultura, o Projeto Minerva,
caracterizado com uma alternativa ao sistema toadit e formal do ensino, que oferecia uma
suplementacédo de estudos, revisando e reforcamielcins escolares. A criacdo desse projeto foi
possivel devido a um decreto presidencial que whit@va a transmissao de programacao
educativa em carater obrigatério por todas as ensissle radio do pais. No final da década de 70
e inicio dos anos 80, surgiram com uma propostalsamte a do Projeto Minerva, os telecursos
de 1.° e 2.° graus, com o apoio da Fundacdo Robatmho (Rede Globo de TV) e convénio
com a Fundacéo Padre Anchieta (TV Cultura de S&tpPa
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andragogi#, mas serviu também de justificativa as diversas
proposicdes para a criagdo de um sistema integtadeducacdo de
adultos, paralelo e complementar ao sistema atual.

Do ponto de vista da construgdo historiograficag @apossivel
afirmar que as medidas do secretario executivo@sllCN do MOBRAL santista
estivessem seguindo a risca tudo o que foi imagieaproposto para o programa
de alfabetizacdo de adultos pela lei de criacaeds#snos preceitos da Unesco.
Até porque muitas iniciativas do MOBRAL surgiramnémrme a necessidade
aparecia e de modo improvisado, privilegiando-sgusdo Corréa ([1979], p.
30), a autonomia e liberdade das liderancas I@@ae conduzir o programa.

A secretaria de Educacéo chegou a oferecer edupataadultos
a mais de mil alunos, de acordo com o oficio n&, 2@ 15 de maio de 1978, no
qual relata ao secretario de Higiene e Saude dad€idjue os alunos do
MOBRAL e do Projeto Minerva foram informados dapdisibilidade do pronto
socorro odontolégico na Santa Casa, assim comoos®d® de Assisténcia a
Infancia. Relembrando os ideais do MOBRAL, insprado MEB, cuja
preocupacao era, além de alfabetizar, dar noc¢deiwidemo e higiene, foi possivel
pensar que a proposta foi executada em SantosmEES®.

Talvez pela presteza da Cidade em conduzir o MOBR&dntos
foi sede da reunido com representantes das Comiddbricipais das cidades
com mais de cem mil habitantes. O local do encdoiro prédio da Prodesan, no
mezanino, entre os dias 19 e 21 de maio de 1978edfetario executivo da
COMUN de Santos solicitou, também, projetorstidese retroprojetor, por meio
do oficio n.° 300.

O crescimento da atuacdo do MOBRAL em Santos patece
revertido a maré baixa quando, no oficio n.° 56,18ale fevereiro de 1979, o
professor Edésio solicitou ao prefeito autorizapaoca instalar dois postos do
movimento nas escolas “Olavo Bilac” e “Bardo do Branco” a partir de marco.
Como argumento, o secretario executivo da COMUNblem que, em quase

35 Furter (1974, p. 71-2) explica que a andragogieebida no sentido de formacgéo cada vez mais
permanente, o que a impede de fazer parte de temsisisto porque “a programacao deve levar
em conta ndo s6 as necessidades e aspiracfesutasiedas, como também as exigéncias que os
educandos propdem ou definem”. E também que “oaathrc que até agora sempre concebeu sua
atuagdo numa perspectiva de continuidade, onderipottansmitir’ o programa em funcdo do
tempo que |Ihe era regularmente concedido de aamain‘o horario’, diante das perspectivas da
andragogia se vé obrigado a imaginar uma acédo uiisue, fragmentéria”.
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cinco anos da gestdo daquela COMUN, foram atendioha® mil alunos que e,
com o0 encaminhamento para a educacao permaneatgsgwa de espaco para
qgue dois mil e quinhentos complementassem os estumgupletivo nivel 1 e 2.
O numero parcial fornecido pelo secretario permmtitar que, com nove anos de
atuagdo, o MOBRAL em Santos reduzira a menos dadeetlo numero de
analfabetos habitantes da Cidade, que, no inicédada de 1970, era de pouco
mais de treze mil pessoas.

A educacao permanente, no entanto, era oferecidaidede no
formato do Projeto Minerva, ja& explicitado. O s¢&re de Educacdo também
demonstrava preocupagao com segmento e suas agiitad — lembrando que as
dotacOes orcamentarias do municipio reservavamses@specificamente para o
MOBRAL, ndo para o Projeto Minerva, que atendiapnesidio da Cidade. No
oficio n.° 68, de 15 de fevereiro de 1979, o psafeg&désio solicitou a doacao do
material impresso para o concurso de auxiliar ddidbeca que a Prefeitura
promoveu e que foi anulado, segundo o texto dordeato.

O mesmo pedido de doacédo foi encaminhado ao LiQiig,
solicitando material préprio do projeto, para atemhto de 60 alunos. O
secretario informou que o Estado suspendeu o fioneeto gratuito de material
didatico. Sado pedidos fasciculos, lapis, canetaogabha. (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO, 1979).

A solicitacdo para suprir as necessidades dos gy que davam
continuidade a educacao de adultos englobou o cunsletivo, que precisou de
mais salas em funcionamento. O oficio n.° 170, dde2abril de 1979, do
secretario de educacao, pedia a abertura de dassecha escola “Leonardo
Nunes”, cujas expensas seriam do Estado, e camivatlas classes regulares
daquela escola. Os indicios apontavam, entdo, parefetiva atuacdo do
MOBRAL em Santos, pela imprescindibilidade da alrarde mais vagas para a
fase pos-alfabetizacao.

Ainda que com uma Comissdao Municipal com mais natetgs, o
MOBRAL requisitou mais uma professora da rede mpaieem margo de 1978,
cuja funcdo era auxiliar nos servicos da COMUN. Hali Alves dos Santos
Leocéadia a nova funcionaria do MOBRAL em SantoseCretario executivo do
MOBRAL relatou no oficio n.° 176, de 2 de abril 379, que havia desistido de
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instalar uma classe do MOBRAL no periodo noturncedeola “Bardo do Rio
Branco” porque as carteiras escolares estavanvaistdNao é possivel saber a
real intencdo do secretario com a medida, mas,uaosggeriu sua postura no
documento, era de que os alunos do movimento tirgusanconsideracdo como
merecedores de condi¢cdes adequadas para ter aula.

As atividades e demandas do MOBRAL, sob a batutprofessor
Edésio, iam a todo vapor. Os documentos seguin@sranam uma atuacao
marcante, preocupada com o aluno e com a qualdiadgie era ofertado. Péde-
se compreender, como traco singular do movimento Santos, que seus
dirigentes, como a presidente e, principalmente,sseretario executivo, fizeram
a diferenca na atuacdo do programa na Cidade. @dmmp ato sob sua gestéo, o
professor Edésio solicitou a cessdo a COMUM daegsaira da escola “Lourdes
Ortiz” que trabalhara na Biblioteca Municipal, comhe oficio n.° 276, de 2 de
maio de 1979. Ele justificou que as atividades dOBRAL eram multiplas,
necessitando a variacdo de aptidées dos integradatesmissao.

Iniciada a nova gestdo municipal, sob o comandopueito
Carlos Caldeira Filho, a secretaria de Educacadeikzu de Almeida Senger
Goncalves, em maio de 1979, fez a COMUN passan@aa reformulacdo de sua
composicdo, assim como de seu regulamento, queiggate desde 1974. Os
preparativos para as mudancas comecaram com atag@lec a presidente da
COMUN da relacdo de professoras municipais cedidasprograma e o
regulamento do comissionamento do trabalho delagojuao MOBRAL
(SECRETARIA DE EDUCAQAO DE SANTOS, 1979).

As alteracfes foram conversadas entre a secreaucacdo e a
presidente da COMUN, tendo sido registrado o radalno oficio n.° 290, de 24
de maio de 1979. A professora Marlene Zamariollidesignada para atender a
Fundacdo MOBRAL de Sao Paulo. Em seu lugar, ficdzaDMasseran Pinheiro,
uma professora que ja havia feito parte da COMUN187¢ e tinha acesso ao
prefeito anterior, Anténio Manoel de Carvalho, @nfe registro no Dia do
Prefeito, ja relatado. Como encarregada de Apaoufa professora Maria José
Salgado Sobral; para a confirmacdo do Comissionones professoras Maria
Luiza Karaoglan e Rosa Margarida Freire Souto fomsignadas. E houve o

comissionamento das professoras Maria Helena Dareshg Therezinha Rangel
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Ciannese Colago. Curiosamente, o oficio n.° 29528ede maio de 1979,
designou a professora Maria Helena Domingues, paestar servicos ao
MOBRAL, ignorando que ela ja fazia parte da novaMU, indicada pelo
oficio n.° 290.

Para o novo regulamento da COMUN, as alteragbest@ontuais
e foram publicadas no Diario Oficial do Municipimeé9 de maio de 1979. O
artigo 2.°, que tratava da estrutura da comissésopiapor alteracéo, restando nos
cargos como encarregados, ja discorridos. As dgm@es para ocupar 0S
cargos também foram modificadas, descaracterizano@ marca que o
MOBRAL vinha tendo até entéo.

O cargo de presidente, por exemplo, de acordo @gpsio 2.° do
novo artigo 2.°, previa que o ocupante fosse algpéntencente a iniciativa
privada, podendo ser empresa, industria, cométcioRespeitando-se esta nova
determinacdo, Dona Marina ndo poderia mais contiadeente do MOBRAL de
Santos, pois sua atuacdo era em ambito social. dVieesxto do regulamento
pareceu mera formalidade, pois, com a portarid®.%de 23 de maio de 1973,
publicada em 23 de maio de 1979, Dona Marina pezggeancomo presidente.

Outro cargo que foi flexibilizado com a alteragawrdgulamento
da COMUN foi o de secretario executivo. Exercidonceigor pelo secretario
municipal de Educacado, professor Edésio Del Santorpapel do secretario
executivo do MOBRAL em Santos poderia ser feito‘pon elemento do setor de
Educacdo do Municipio” (SANTOS, 1979) e acabou adogpor Maria Francisca
Tourinho Caldeira, segundo a portaria n.° 19, sojorenome se assemelha ao do
prefeito da época, Carlos Caldeira Filho.

As especifica¢des profissionais para o preenchiongéos cargos de
encarregados da COMUN permaneceram para as degés,vexigindo, por
exemplo, um bancéario ou contabilista para cuidarads financeira, ou o da
Mobilizacdo, pedindo que fosse alguém que conheceas realidade
socioecondmica da Cidade. As diretivas para ososa@teraram pouco a
formagao da COMUN.

Segundo a portaria, Elizabete Paiva Queiroz foigdesla como

encarregada da area de Mobilizacdo; Ignacia Batsosatzingen, da Cultura; o
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outros designados em marco de 1978 mantiveramsseargos da Comissao do
MOBRAL em Santos®

A frequéncia de documentos que atendiam ao MOBRiAlindiiu
vertiginosamente com a saida do professor Edés8edeetaria de Educacéo e da
secretaria executiva do MOBRAL. O Projeto Minermajos alunos eram da 5.2 e
8.2 séries, tinha mais atencao e esforcos da dsarde Educacgdo Zuleika do que
o MOBRAL, ao que apontam os documentos obtidosAMY. Contudo, a falta
de convénio entre a Cidade e o Projeto Minervafocore relatado no oficio n.°
433, de 10 de julho de 1979, levou a secretérieedigcacdo a solicitar o
encerramento do curso, pois as aulas eram mirestrads escolas municipais a
noite e duas classes funcionavam no presidio dad€jddurante o dia, tendo a
Prefeitura de arcar com as salas e a remuneraggwafassoras.

A exclusividade dos materiais destinados ao MOBRIRLSantos
também acabou, como foi possivel notar no oficiselaetaria de Educagéo ao
prefeito solicitando que o telefone que servia apeadb movimento fosse passado
para a diretoria da escola Acéacio de Paula Leitepa#&, onde sua sede estava
instalada, e que uma extensdo servisse a0 MOBRAICRETARIA DE
EDUCACAO DE SANTOS, 1979). A decisdo da mudanga doinunicada a
presidente do MOBRAL posteriormente, com uma jigstiiva vaga sobre o
motivo da alteracéo no telefone.

Em 9 novembro de 1979, houve o agradecimento d&ipagéo
dos “elementos do MOBRAL”, assim descritos no doento, no evento “Pacote
Escolar de Santos”, que realizou atividades edwrsmtigadas ao “espirito cristdo
da caridade fraterna” (SECRETARIA DE EDUCACAO DEI$FOS, 1979a). A
iniciativa congregou o circuito de entidades saciassistenciais da Cidade, os
alunos da Rede Municipal de Ensino, do MOBRAL s@&widores da Prodesan.

Enquanto as atividades do movimento seguiam semtusiasmo
visto em anos anteriores, seu orcamento ndo ded@esescer. Segundo o oficio
n.° 324, de 1.° de julho de 1980, assinado pelm rs@cretario de Educacéo,

Antonio Parise, o dinheiro destinado a educacéd€idade chegou a 10,4% do

36 Apenas relato os novos integrantes sem ter tmmoatunidade de verificar se suas competéncias
atendiam os requisitos solicitados para as vagasatelo com o novo regulamento.
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orcamento total, ou seja, Cr$204.491.00¢/,00 valor destinado ao MOBRAL,
especificado no documento, bateu a casa de um omilé cruzeiros,
representando 0,48% da verba reservada para a ¢aduc® MOBRAL
completava dez anos de atuacdo em Santos e osagai#io deixaram de subir.

De acordo com a professora Carmen, o MOBRAL atnaidta
gente para trabalhar dando aula. A ajuda de custgequena, segundo ela,
cinquent&® cruzeiros, mas, a cada abertura de inscricdescarna era intensa.

Os indicios (GINZBURG, 1989) permitem comparar alidade
dos dias atuais, 0 MOBRAL em Santos funcionou canfolsa-Famili® atua
nas cidades mais pobres do Pais. A injecdo desaarconta-gotas, disseminada
entre a populacéo, ou seja, varias pessoas recebguneles recursos, contribuia
para a manutencdo de wtatusde desenvolvimento que a Cidade ja obtivera
antes da instalacdo do programa. Por outro ladm covolume de dinheiro
corrente maior e distribuido, é possivel suspejiti@ ndo houvesse o interesse em
liquidar o MOBRAL, como foi feito com o projeto Ménva. Ou seja, as garantias
financeiras que o programa dava a Cidade prop@aom sua perpetuacao ao
longo dos anos.

Dados demograficos da populacdo brasileira, nol,gappntam
para a reducdo substancial do analfabetismo dadaéda 1970 para 1980.
Segundo a Sinopse do Censo Demografico — EvolueawoDrafica — 1950-2010,

o Pais chegou a década de 1980 com 25,5% de subagip ainda analfabeta.
Contudo, este indice era 8,1 pontos percentuai®mgre o da década de 1970,
gue batia na casa dos 33,6% de analfabetos naggdpulObviamente, os dados
nao conseguiram retratar a realidade na Cidade, onastrelacamento das

informacfes e dos indicios observados nos documeoticiais e diplomas

37 Cr$204.491.000,00 correspondiam a US$3.829.41pgld cotacéo do ddlar em julho de 1980,
gue era de Cr$53,40

% Cr$50,00 correspondiam a US$0,93, pela cotagdadiar em julho de 1980, que era de
Cr$31,48.

39 Segundo wite do Ministério do Desenvolvimento Social e comkafeme e o texto da Lei n.°
10.836, de 9 de janeiro de 2004 que instituiu cs8®lamilia, € o programa de assisténcia social
que reuniu outras medidas assisténcias que jaaemjsinantido pelo governo federal desde 2003,
que transfere renda as familias pobres em trocaudgrimento de exigéncias sociais, como
exame pré-natal, manutencdo dos filhos na escatanacdo das criancas atualizada. Seu efeito
tem sido apontado como injecdo direta de recursoscielades muito pobres, mudando as
caracteristicas do comércio e desenvolvimento I@ajue se compara entre ele e o pagamento de
ajuda de custo aos monitores (que davam aulas nBRWD) é o efeito observado, embora a
pobreza nédo fosse caracteristica da cidade desSanto
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legislativos possibilitariam supor que os esforgosMOBRAL surtiram algum
resultado, ainda que nao o esperado, depois des toslaecursos financeiros
utilizados.

Em maio de 1982, o oficio n.° 186, do dia 11 deomaformava a
presidente do MOBRAL o envio do material de limpsg#citado. E o primeiro
documento encontrado que tratou de materiais deagG®MUN precisava. A
davida que surgiu ao localizar tal documento é qued MOBRAL entrava, de
fato, na espiral da decadéncia, ou estes pormeroaes tratados por escalbes
mais baixos tanto do governo quanto da COMUN, o teua revelado que as
relagées entre ambos estariam desgastadas. Comarexteriais de limpeza em
quantidade para limpar poucos espacos, supds-segjservicos de limpeza
prestados a escola “Acacio de Paula Leite Sampadoluiam os espacos que o
MOBRAL ocupava.

Os eventos sociais ainda convidavam a presidentsl@BRAL
para participar, como foi com a entrega dos prémaims alunos do concurso
comemorativo do  Cinquentenario da Revolucdo Camasbibalista
(SECRETARIA DE EDUCAQAO DE SANTOS, 1982).

Em fevereiro de 1983, a professora Marlene Mota afeoth
retornou dos servigos prestados a Fundacdo MOBRALS@o Paulo para o
MOBRAL de Santos, trabalhando na COMUN, de acomim © oficio n.° 73.
Dos documentos finais localizados no FAMS, o ofitid54, de 22 de fevereiro
de 1984, o entdo secretdrio de Educacdo, Jodo Pajpanho, lamentou a
auséncia dele na formatura do MOBRAL, para a gleahavia sido convidado
para ser paraninfo. A consideracdo com a presid#mtelOBRAL talvez esteja
mais ligada ao passado que tiveram juntos, seganflase “Agradeco-vos de
especial e de maneira toda afetiva faco um retobspao tempo em que 14, na
‘Maria Antonig®, sob o mesmo solar estudamos”, do que a impdetamee o
movimento tinha.

As portas comecaram a se fechar para o MOBRAL entoSa

também, com a recusa da secretaria de Educacdoreatdr transporte para a

40 possibilidade de a referéncia ser sobre a Uniledlsi Mackenzie, por se localizar na Rua Maria
Antonia, em Sdo Paulo, ou a Faculdade de Filosd¥iéncias Humanas e Letras da USP
funcionava, na época, na Rua Maria Antonia, entéran Mackenzie.
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supervisao das classes do MOBRAL do periodo noturaoforme o oficio n.°
144, de 9 de maio de 1984. Bem diferente dos temp@sofessor Edésio...

O indicio derradeiro obtido no levantamento de doentos que
retratou o desejo de a Cidade se desvincular dggrmas de educacdo de jovens
e adultos, depois do encerramento do Projeto Minedas negativas ao
MOBRAL, veio a recusa de aumentar, conforme foicgado pela Diretoria da
Divisdo Regional de Ensino do Litoral, a quantidgo@stos para o curso
supletivo, por questdes financeiras.

De modo geral, os documentos e as entrevistas anastrum
programa externo ao planejamento da Cidade bemaatamo em boa parte do
tempo em que existiu. Os registros histéricos deuch@ntos da secretaria de
Educacdo ndo contam com o ano de 1985. No entamfmal do ano de 1985, o
governo, ja com a ditadura extinta, decretou o dion MOBRAL, restando a

Santos extingui-lo também.
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Capitulo 3 — Alfabetizacdo e desenvolvimento: icggbes

no cenario santista da Educacéo de Jovens e Adultos

Neste capitulo, no¢gBes como representacdo sodablogia,
alfabetizacdo e desenvolvimento socioeconémicorgeam, produzindo uma
compreensao que buscou identificar as influéncises tqis ideias operaram no
momento da execucdo do MOBRAL em Santos e os gigdds que papéis
sugeridos pelos grupos atuantes da sociedaderiveaaconstituicdo dos fatores
histoéricos ora observados no assunto tanto em na@bnal, da ordem de seus
criticos, quanto no nivel municipal, escopo destpisa.

A priori, o entendimento obtido das ideias de Chartier 1199
guando trata da questdo da importancia do campataegue se forma com o
embate entre as representacdes sociais, foi @fidutor que trouxe a reflexao de
que poderia haver a superacdo da concepcdo marpemaa explicacdo das
disposi¢cbes sociais de 1960 — e até dos dias ée Segundo o autor (ibidem, p.
184), a representacdo social € modo de andliseralufiara notar a atuacdo dos
grupos, uma vez que a restricdo do estudo as kdtambmicas limita a
compreensao dos momentos histéricos. Nao porgaeaode maneira proposital,
mas porque desconsidera “estratégias simbolicas” ppsicionam estes grupos

diante de sua identidade.

O desafio lancado a histéria pelas novas disciplifsociologia,
linguistica e psicologia] assumiu diversas fornasas estruturalistas,
outras ndo, mas que no conjunto puseram em causauevbjetos —
desviando a atencdo das hierarquias para as relagas posicdes
para as representacdes — e suas certezas metodslégionsideradas
mal fundadas quando confrontadas com as novasrexigétedricas.

E importante deixar claro que a representacio tampme ter o
objetivo de mascarar, ou seja, de “fazer com queisa nao tenha existéncia a
nao ser na imagem que exibe” (ibidem, p. 185). Asado no conceito
apropriado de Chartier (1990, p. 10), a nocaocaeflito dos sentidogez-se
pertinente na questdo abordada nesta pesquisagdajeamfrontadas as ideias
cristalizadas a época sobre “analfabeto”, “alfataefio” e “desenvolvimento”.

Além da méscara, a representacdo pode produzireoChpartier
(1991, p. 185) chama de “indices seguros de umaada que ndo o é". A
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causadora desta percepc¢ao seria uma imaginaca@oduacfacilmente tomaria o

engodo pela verdade. Isto tudo sem deixar de Ewatonta a questdo ideoldgica
incutida a nocdo de representacdo. Chartier (329Y) a define bem, associando
as nocdes de Mannheim (1982), ja descritas noutapit sobre o interesse de

grupos sociais ao promover uma Vvisao ideoldgicsedanteresse.

As representacdes do mundo social assim construigiabora
aspirem a universalidade de um diagnéstico fundsaloazéo, sdo
sempre determinadas pelos interesses de gruposgémrjam. Dali,
para cada caso, 0 necessario relacionamento dagsts proferidos
com a posi¢do de quem os utiliza.

As percepcdes do sociafio sdo de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escplaatticas) que
tendem a impor uma autoridade a custa de outros, ghas
menosprezados, a legitimar um projeto reformada pustificar, para
os préprios individuos, as suas escolhas e condBtasisso, esta
investigacao sobre as representacdes supde-nasestamo sempre
colocadas num campo de concorréncias e de comesticdjos
desafios se enunciam em termos de poder e de dgininAs lutas de
representacdes tém tanta importancia como as dg@sOmicas para
compreender os mecanismos pelos quais um grupoeinqd tenta
impor, a sua concep¢do de mundo social, os vatpreséao seus, € 0
seu dominio. [CHARTIER, 1990, p. 17] [grifo meu]

Uma figura de representacdo que poderia softes efeitos € a
do analfabeto, com o desdobramento para o concit@analfabetismo. As
palavras de Kelly ([1969], p. 142-3) podem ser neaidarecedoras.

A sociedade do século XX ndo mais se ajusta oabetth. Este ndo é
apenas o que desconhece as letras, a escrita, calocaé o
marginalizado do seu tempo, aquele que, por lleedéatém as técnicas
mais elementares da vida do espirito, se conseriaitigo ou
primario, deixando de usufruir das faculdades geesDhe deu, os
frutos admiraveis a colher existéncia afora. [Egse € o homem
primario, a margem dos habitos que demandam, poletg§ue seja,
uma iniciagdo cientifica; a margem das modernasdas de trabalho
e de sobrevivéncia, entregue ao empirismo de ses®ao0s impulsos
de seus julgamentos. Analfabeto nas letras, conadfadeto nos
calculos, analfabeto na alimentacdo, no trabalte, higiene, na
recreacdo, no civismo, na religido, em quaisquedtiqgas ou
sentimentos. [...] Eis o marginal que pesa na cdtadle — para
alguns, o peso morto que lhe detém o progressa; @#ros, 0 cego
moral que renunciou aos atributos maravilhosossgaae.

A riqueza de detalhes que descrevem o0 analfabeto,
consequéncias de seu iletramento e o entrave curerap ao desenvolvimento
encarnam o que Chartier (1990, p. 19) exprime peresde representacao social
gue, no caso, especificou-se na figura da pessoalfaetizada, na concepcao de

guem ajudou a constituir o MOBRAL.



97

Desta forma, pode pensar-se uma histéria cultwalodial que tome
por objeto acompreenséo das formas e dos motivasu, por outras
palavras, das representacdes do mundo social —aquevelia dos
atores sociais, traduzem as suas posicoes e sdsredjetivamente
confrontados e que, paralelamente, descrevem adsmz tal como
pensam que ela éu como gostariam que fosggrifos meus]

Pela visdo de Paulo Freire (1981, p. 39) e suaepmdo critica, a
figura de sua representacao social é a do “oprimulee seria a pessoa alienada
de sua condicdo social, coincidentemente, a de emerente a classe
trabalhadora dominada e explorada, ndo necessat@ntenstituindo-se como

um analfabeto.

Aceitando-se os analfabetos como homens e mulldereargem da

sociedade, sem compreendé-los como classe domieaaéna-se por

toma-los como homens e mulheres “enferrfiogiara quem o

“remédio” seria a alfabetizacdo que permitiria ssgresso a estrutura
“saudavel” de que se encontram separados. [...Jf@&tos ou nao,

0s oprimidos, enquanto classe, ndo superardo duac&d de

explorados a ndo ser com a transformagao radmabucionaria, da

sociedade de classes em que se encontram explorados

Associada a compreensao de Freire (1981) estavande Frago
(1993, p. 18), que reforcou o carater peculiar doshecimentos obtidos por
alguém que ndo seja reconhecidamente classificaoho @lfabetizado, ou seja,
Vifiao Frago (1993) conseguiu enxergar a cultura @amalfabeto tem mesmo

sem passar pelos bancos escolares e defendeulstizagao.

[...] Qualificar alguém de analfabeto € definiddopgue carece, nao
por aquilo que tem. Significa fazé-lo de uma formaaicalmente

negativa. Nunca saberei como é. E ao incapacitapane sabé-lo, a
partir da negacéo do outro, correrei a0 menopeagos:

- Desconhecerei qual é seu grau e tipo de relaméocaccultura escrita
e que ideias ou conhecimentos possui a respeifimy @e assentar
sobre eles outros ulteriores.

- Negarei a possibilidade de que esta pessoa capg®POSSUAM
modos especificos de pensar e expressar-se, @ergalidade; de que
possuam uma cultura, em suma, com aspectos a eanser em

conta e reforcar.

- Formularei, em consequéncia, sua alfabetiza¢&o amdino uma

préatica dialdgica e critica — de afirmacgéo e reyis® mesmo tempo,
gracas a este novo modo de analisar a realidade erdunicar-se

4 Levine (1982, p. 252) atribui a ideia de assodiaegétre analfabetismo e doenca a uma
convencdo mundial que se fez presente nos idosdadd de 1950, “predominantemente nos
circulos educacionais e diploméaticos ortodoxosditareéa-se que o analfabetismo era uma espécie
de doenca cultural, como variola ou maléria e, celas, era suscetivel a completa erradicacdo™™.

* [ The prevailing orthodoxy in educational and dipldimaircles held illiteracy to be a kind of
cultural pathogen, analogous to smallpox or malased, like them, susceptible to complete
eradicatior].
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com 0s demais e consigo mesmo —, mas como umaigapasultural
na qual eu — o alfabetizado — a partir de minha¢gaossuperior
imponho uma determinada maneira de ver a realidadelnica, a
correta — através da aprendizagem mecanica destpréeelaborados.

Pode-se dizer, pois, que estas sao outras repredentsociais da
mesma figura da pessoa que ndo frequentou o uaidaseducacdo. Fora a
valoracdo econdmica, que € presente nas citacoB=lje([1969]) e de Freire
(1981), os pormenores da representacédo estdo exot@spultural, como lembra
Viiao Frago (1993), revelando as ‘“estratégias slicdasy, volumosas no
conjunto de exemplos.

Leve-se em conta, também, a representacdo soamidaona
expressao “infeliz contingente de brasileiros”|izdda no informe aos cidadaos
santistas sobre a situacdo educacional do Paiscelade de Santos (VAMOS
AJUDAR!, 1971, p. 1). E necessario ressaltar quefisal do texto, foram
ordenados os modos de contribuicdo, voluntaria paatabetizacéo e financeira
para 0 programa, que o material indicava, ndo esqu®, portanto, a influéncia
financeira sobre a representacdo do analfabeto, pgeeisava de doacdes e
abnegacdt dos membros da sociedade em prol de melhoraresnivélamento
cultural e educacional.

As questdes ideologicas cumprem-se, ao que reddaltamheim
(1982, p. 150-1), pelas demarcacdes de sentidasjuextos dos autores Kelly
([1969]), Freire (1981) e da publicacdo oficial gmaverno municipal de Santos
apresentaram, revelando o quanto a ideologia fate pdestas construcoes

representativas, a saber

[...] como tantas vezes ocorre nos conflitos mu#j fez-se uma
importante descoberta que, uma vez conhecida,deser levada até
sua concluséo final, tanto mais que ela continkaroe do problema
do pensamento politico em geral. O conceito delaggm serve para
indicar o problema, mas ndo vem de forma algumalw@&do ou
esclarecé-lo. Somente se ir4 obter uma elucidagis ampla aos se
rejeitar a unilateralidade inerente a concepc¢agir@i. Antes de mais
nada, portanto, serd necessario, para nossaglfides, que fagamos
duas correc¢des. De inicio, sera facil mostrar qugue pensam em
termos socialistas e comunistas discernem o elemilgolégico
somente no pensamento de seus opositores, enqaargicleram seu
pensamento livre de qualquer tintura ideolégicam@asocidlogos,
nenhuma razéo existe para que nao viéssemos aragplianarxismo

42 Abnegacdo ja fazia parte da histéria da educaezaddltos em Santos pela atuagdo de pessoas
ligadas a Congregacgdo Mariana da Anunciacdo d@S§anie atuavam na Escola Santo Inacio, a
partir de 1921, em seus horérios de folga. F®iteNovo Milénio.
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as percepcdes que o proprio marxismo produziucamdio, em cada
caso, 0 seu carater ideoldgico. Além disso, é soeekplicar que o
conceito de “ideologia” esta sendo aqui utilizado tomo um juizo
de valor negativo, no sentido que insinue uma menpolitica
consciente, mas com o intuito de designar o ponto vibta
inevitavelmente associado a uma dada situacaaibas® social, bem
como a Weltanschauung[ideologia] e ao estilo de pensamento
vinculados a esta situacao. Tal significado do ¢erde relacGes mais
proximas com a histéria do pensamento, precisackeamente
diferenciado do outro significado. Claro, ndo negamue, em outros
aspectos, possa servir também para revelar menpagicas
conscientes.

Assim, a investigacao historica desta pesquisanduae voltou
para o0 MOBRAL em nivel nacional, sua aplicacdo idade de Santos e suas
implicagcBes que corresponderam a influéncia dosregtda representacéo social
e da ideologia, buscou compreender as raizes de8esiodas figuras do
analfabeto, alfabetizado e cidaddo participante d@senvolvimento
socioecon6mico do local onde vive e como elas smdmm e resultaram nas
consequentes interpretacdes existentes na higtafiegrasileira.

A ideologia destacada nos registros elencados péitula 1 desta
pesquisa pode ser interpretada da maneira coma étponheim (1982, p. 150-
1), isto €, uma ideologia identificavel e identiia, que atua no sentido de
delinear a interpretacdo de uma dada realidadendegsua situacao historica e
social, ou melhor, segundo uma compreenséao do enerid ser considerado em
relacdo aos analfabetos e suas politicas de c@umemcsolucdo do quadro do
analfabetismo.

A questdo da ideologia € influente no campo dadhigst pois,
segundo Chartier (1990, p. 33-4), historiador LuciEBebvre demonstrou

claramente

[...] sua vontade de romper com toda uma tradi¢éohibtoria
intelectual (figura invertida de um marxismo sirfiphdo) que
deduzia de alguns pensamentos voluntaristas o monjue
transformacdo social. Para Febvre, o social ndenmdde modo
nenhum, dissolver-se nédeologias que tém por objetivo molda-lo
Ao estabelecer assim, nesses textos de juventude, duplo
distanciamento, por um lado entre as antigas nmaseie pensar e as
nocdes em regra bastante pobres, na quais osiduilstia@s pretendiam
cataloga-las, e, por outro, entre esses pensamantiges € o terreno
social em que se inscreviam, Lucien Febvre indicaveaminho a
seguir para uma analise histérica que tomaria podeto as
descri¢cdes dofatos de mentalidadeais como os construiam entéo os
socidlogos durkheimianos ou os etndlogos que thalvam na esteira
de Lévy-Bruhl. [grifos meus]
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Assim como a influéncia do pensamento marxiano tadaona
producdo historica, a derivacdo desse pensamept@assa despercebida, que
seria, nas palavras de Chartier (1990, p. 45), daeina de conceber as relacbes
entre 0S grupos sociais e 0s niveis culturais”,edado-se em divisbes e
classificagbes que s&o meramente consideradasdeegumerarquia provinda de
niveis de fortuna, tipos de proventos e de progisso

Isto posto, viu-se a necessidade de “adequacacs##ce entre as
partilhas intelectuais ou culturais e as frontes@sais, seja a que separa 0 povo e
0S notaveis, os dominados e os dominadores ou afrggmentam a escala
social”. Refletindo-se sobre o0s marcos da histoafg brasileira que
caracterizam o MOBRAL, notou-se que a revolugcdo pole passou a
historiografia francesa nao influenciou tdo profmente o modo de construcéo
da histéria da educacédo brasileira. Obviamenteexwecbes que consideram
algumas mudancas pertinentes ao modo de produzacées historicas.

Tanto os “Annales” como outras tendéncias, pornzdeem a historia
como ciéncia, acabaram desenvolvendo, ainda queediemente,
formas de abordagem do conhecimento histérico ek@amente
apoiadas em esquemas explicativos. Algumas cosremdexistas, por
exemplo, ao generalizarem para qualquer tempoaer hgyanalises de
Marx sobre conjunturas determinadas, acabam fossdo suas
palavras. Em decorréncia disso a ideia de neceksidiastorica
inscrita nos fatos aparece como elemento-chave sgueena
explicativo. [VIEIRA, PEIXOTO E KHOURY, 2007, p. 16]

N&o é de se surpreender com o que ja foi vistoe®dM®OBRAL na
parte da historiografia brasileira, tratada no tépil, cuja bussola ideoldgica
orienta os estudos para a simplificacdo da compéeemas relagbes como
subjulgamento de oprimidos por opressores, camgtesirpela elite burguesa e
demais desdobramentos que se resumem a dispytagetepolitico-econdémico.

Some-se ao ja caracterizado preambulo da repregensacial do
analfabeto o que diz Graff (1995, p. 16-17), quertal para as inUmeras
possibilidades do que ele chamou de “dicotomiasitdiioras e dialética
potencialmente libertadora” das figuras do anaifabe de seu antbnimo
alfabetizado. “A alfabetizacéo [...] talvez sejaaisndo que outros assuntos,

especialmente marcada pela variedade e niumerocd®miias que minam sua

43 “Campesinato” porque considera o processo deaghierda configuragdo da sociedade
brasileira, a época, de rural para urbana.
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compreensao; destas alfabetizado/analfabeto é spama exemplo dentre
muitos”. Levine (1982, p. 26%) também credita ao antagonismo dos termos
analfabeto/alfabetizado a dificuldade de especifecaocdes dos termos quando
se envolve posicao social*.

Congregando-se a alfabetizagdo e a ideologia, coaso
representacdes sociais ja impressas — e tambénreemigendo que ideologia e
representacdes sociais sao indissociaveis —, obstarvar o ponto de vista de
Graff (1995, p. 17), que diz que

A natureza ideolégica dos estudos de alfabetizacdo lugar deste
pensamento e na teoria acompanha esses pontoarAjzesradicdo
colocar a alfabetizagcdo como “neutra”, como umaiével”, isto nao
pode mais ser tolerado. A palavra “alfabetizacaaitilizo este termo
com diversos sentidos a0 mesmo tempo — como conggihcipio,
condicao, meta, etc., € ela mesma produto de symigristoria. Na
verdade, parte das discussdes dos estudiososirdssles educadores
e dos elogios populares é o insucesso em se ramnbste simples
mas evitavel “fato”. Entre as muitas consequénesid a manipulacéo
facil da palavra “alfabetizacéo” — tipicamente dedm depreciativo —
e 0s problemas de comunicacdo que a permeiam antefc.] a
alfabetizacdo deve ser “desconstruida”, tomando restggdo um
termo da critica literaria, antes de poder sernsttoido de modo
significativo. Esteato mentaldeve ser também histérico. [grifo meu]

Reunindo Graff (1995) e Chartier (1990)canflito de sentidos o
ato mentalora citados, percebeu-se o quanto a construcdoribgrafica que
aborda a alfabetizacdo e sua trajetéria necessitaeietida e, como diz Graff
(1995), desconstruida, apurando-se os sentidosné@ncias ideoldgicas que se
apresentam nos estudos anteriores. O ato mentalisgrara resolver o conflito
de sentidos que chega, indubitavelmente, na forondeérepresentagao social
construida para a figura do analfabeto e para datifabetizacdo. Colocando em
outros termos, “a alfabetizacdo n&o é o unico probl Ela também n&o € a Unica
solucdo” (GRAFF, 1995, p. 52). Quando esta reflegdcealizada, nota-se a
urgéncia com que se pede a revisdo do legado ibiptatico brasileiro que
aborda educacéo de adultos e alfabetizacdo, eaplicho capitulo 1.

Complementarmente, observa Bobbio (1997, p. 9) daemodo

geral, alguns estudos tém um outrderesseque nao é o de esclarecer,

44 * [By relating literacy to specific kinds of informai and particular information needs, the
definitions of illiteracyl/literacy are antagonistito the conception of these terms as having a
dichotomous, master status. Few individuals, howg@adyglot or highly educated, have not
occasionally needed to read or write in an unfaanilanguage].
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assemelhando-se a impressao notada dos estudosumeatos elencados nos
Capitulos 1 e 2 desta pesquisa.

A maior parte destes discursos esta viciada poreurn légico
bastante conhecido, do qual um intelectual deyegaenir-se: a falsa
generalizacdo. Muito frequente na excessiva lingoagolémica
cotidiana, que ndo se pauta pela sutileza na arddis fatos e no uso
das distin¢g8es ou das subdistingdes, pois seuvabgetntes de tudo o
de persuadir ou de dissuadir, ndo o de conhecéazen conhecer, a
falsa generalizacao é desaprovada no discursaecio

Retomando a questdo historiografica do MOBRAL, kolo
(1988, p. 24) havia notado, ainda na década de, IR®0a critica nos estudos no
campo da educacao brasileira sobre o movimentwe=sistosamente marcada
pelo que ele chama de “dificuldades ideol6gicagierando, quica, na falsa

generalizacdo denominada por Bobbio (1997).

Durante muitos anos, educadores populares criticdoatemente o
trabalho educativo do Mobral, tanto em termos de aficacia no
terreno da alfabetizacdo, quanto em relacdo a cia ideoldgica e
adaptativa a uma ordem social por eles considemadata. [...]
Chamamos a atengdo para o fato de que, na discusséia
absolutamente errado considerar os defensores dodelm
escolarizado” como reacionarios, conservadoresrdano social ou
coisa semelhante. Ambos o0s modelos contaram e monta
[escolarizado x popular, conscientizador] com pudaes que em
nenhum sentido podem ser classificados como red@tis) pelo
contrario, suas opcbes a favor da justica socald@mocracia, dos
mecanismos de participacdo e contra as formas dendodo sao
claras e distintas.

Este fato sem divida complica as analises queampe educacional,
confundem critica corastigmatizacéo ideoldgicggrifo meu]

Sem duvida, o modo como os pesquisadores retrattaajetoria
do MOBRAL, considerando-se a estigmatizacdo idecgdgdestacada por
Lovisolo (1988, p. 24), lembra uma passagem de Kanm (1982, p. 183),
segundo o qual, numa discussao que permeia a quastalvendo intelectuais e
classes ditas oprimidas, € possivel perceber diliagio dos intelectuais é fruto
de uma condi¢do de escolha, furtiva aos pertereentdasse oprimida. Sendo
uma escolha da qual os oprimidos ndo participamrmato-se os intelectuais

opressores também, a saber

Esta capacidade de se vincularem a classes a mieabnente néo
pertenciam era possivel aos intelectuais porquepeldiam adaptar-se
a qualquer ponto de vista e porque eram os Unicosandi¢Oes de
escolher uma filiagdo, ao passo que os individuesdiatamente
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ligados por filiagdbes de classe somente em raraecées se
mostravam capazes de transcender os limites désfiade classe.

E também que (MANNHEIM, 1982, p. 186)

S6 aquele que realmente pode escolher é que teeressé em
perceber o conjunto da estrutura social e polificRA elaboragédo de
uma decisdo so é verdadeiramente possivel sobgd@sdile liberdade
baseadas numa possibilidade de escolha que coamtiexistir, mesmo
depois de tomada a decisdo. Devemos a possibiliddde
interpenetracdo muatua e compreensdo das correatgerbsamento
existentes a presenca deste estrato médio relantandesvinculado,
gue se encontra aberto ao ingresso constante dddinas das mais
diversas classes e grupos sociais, com todos oale vista
possiveis.

Assim, quando a critica abrasiva ao MOBRAL colaga, outra
ponta da balang¢a, que o Sistema Paulo Freire srado eficaz de alfabetizar os
adultos e de conceder a eles o desenvolvimentoagacidade critica da sua
situacdo social a partir do entendimento de quéntatectuais os viam como
oprimidos, ela se associa a condicdo de classeqpestdo de escolha e
possibilidade de fazé-la. O mesmo pode ser pers@ute os registros da histéria
do MOBRAL. Por associacdo, quem o estuda faz umalhes consciente baseada
em suas compreensfes ideoldgicas, mas, ao cazadterdo modo como a
historiografia o retrata, omite as possibilidadesodtros pesquisadores de fazé-la
como uma escolha consciente, dadas as restricéessqesquisas apresentam.

Outro ponto relevante destacado no raciocinio dentdaim (1982,
p. 187-9) que considera a formacdo das mentesldiogssaé o do discernimento
politico, para o0 qual sdo necessarios requisitascts a fim de que alguém
transmita uma “visdo da estrutura do cenario politiConsiderando-se o tempo
que demanda tal tarefa, é possivel supor que os moeses de curso de
alfabetizacao funcional — programados na lei do @B —, reduzidos a cinco
meses na média quando da execucdo, atingindo apéesaseses, conforme 0s
registros dos documentos da Secretaria de EducagdoSantos, seriam
insuficientes para fazer qualquer conversao idémaddos alunos, fosse para a
revolucéo, fosse para a manutencaestablishment

Desse modo, embora houvesse a estrutura voltadacudcar
ideologias em ambas as frentes de proposta deeifagdo, nenhuma obteria o
sucesso almejado. A clareza de raciocinio que MamRh1982, p. 187-9)

proporcionou permitiu considerar que a questdo lédgma por parte do
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MOBRAL esta mais presente nos registros da higiaafa brasileira do que nos
indicios que o passado apresenta. O ponto é a fooma foram conduzidas as

construcdes historiograficas.

[...] existe uma profunda diferenga entre um prdesque, apoés
cuidadosa deliberacéo, se dirige a seus alunass cugntes ainda ndo
estdo formadas, de um ponto de vista adquiridoupaa cuidadosa
meditacdo, conduzindo a uma compreensdo da situatdp e um
professor exclusivamente interessado em inculcapanto de vista
partidario ja firmemente estabelecido. [MANNHEIMI8R, p. 187]

O que é possivel compreender com a passagem deh®lann
(1982, p. 187) sobre a intencionalidade do professm as caracteristicas

enumeradas por Lovisolo (1988, p. 25) quando ttataducacdo cujo modelo € o

popular ou conscientizador.

[...] a primeira caracteristica do modelo [popular§eu esforco para
realizar um trabalho educativo cuja finalidade gipal é a autonomia,
libertacdo ou emancipa¢do de algum segmento oprinjid] Sua

segunda caracteristica € o processo de fusdo ergdhcativo e o

politico no horizonte da autonomia ou emancipagéad. Nesse

sentido, a fusdo entre educacdo e politica, refizela educacao
popular, pode ser pensada como reagdo moderna érmdate. [...]

Esta fusdo tem, parece-nos, varios caminhos dizaeab e pode,
como foi repetidas vezes apontado, ser percebia@ politizagédo da

educacaae pedagogizacao da politicggrifos do autor]

Delimitando a &rea de atuacdo da pedagogizacaold&aou da
politizacdo da educacéao, para lembrar Lovisolo §19825), Mannheim (1982, p.

173) apresentou uma maneira de refletir sobre at@joebastante pertinente ao

ponto que esta pesquisa chegou.

A pedagogia politica significa a transmissao de pardicular atitude
face ao mundo, que ir4 permear todos os aspectadalaA educacdo
politica significa, hoje em dia, uma concepcaordeé da hist6ria, um
certo modo de interpretar os conhecimentos, e wnadéhcia a
procurar uma orientacao filoséfica de um modo dgdin
Enxergando a educacdo como uma pratica socialnpetd a
formacgao cultural dos homens que vivem em socieddaeent, Lahire e Thin
(2001, p. 19) lembram que “ndo se pode falar déigmlino sentido de uma
pratica politica autbnoma, diferenciada das oyirascas sociais”, levando a crer

gue o ato politico € intrinseco ao ato de ensinar.
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Complementando o quadro de no¢des que marcamitaraseste
capitulo esta a de que a alfabetizacdo, mais praeiste a alfabetizacédo
funcional, e o desenvolvimento estariam conectagloseriam consequéncia,
respectivamente, um do outro. Levine (1982, p.?5¢¥opds que a ligacdo entre
ambos os termos conceituais foi desenvolvida re daeolitica e da diplomacia,
incutindo a nogao de potencial econdmico a seroea@b, justificando a
alfabetizacao de adultos.

Ja Graff (1995, p. 26-7) considerou tal equacadofrde um
enraizamento de conceitos poés-iluministas libegais permearam as pesquisas
académicas, ou, uma falha de conceituacdo epigigival Tal concepcao foi

chamada de “mito da alfabetizacéo”.

As discussbes sobre a alfabetizacdo s&do surprdentkmte
superficiais, venham elas da pena de um Marshdlukign ou de um
critico social e educacional contemporaneo comd Bapperman,
autor de The Literacy Hoax(O engano da alfabetizacdo). Sem
demonstrar esse argumento com extensos exemplssiykde que
virtualmente todas essas discussdes, independerthe propdsito
ou intencdo, arrastam-se com dificuldades porques avitam
qualquer esforco para formular definicbes consister realistas da
alfabetizacdo, ndo avaliam @amsplicacdes conceituaigue a questéao
da alfabetizacdo apresenta, e ignoram “muitas vedmsforma
grosseira” o papel vital doontexto sécio-historicdGRAFF, 1995, p.
27-28] [grifos meus]

Thompson (1987, p. 37) também caracteriza o camtercial
como corresponsavel pelas compreensfes de situso@ess e irrupcdes de
mudancas. Em seu exemplo, Tom Paine, autor de it@redo Homem”,
encontrou na América, onde aportou em 1774, o artebideal para expor ideias
avessas a constituicdo politica com base no sisteomé@rquico. “O que mudou
nao foi Paine, mas o contexto em que ele escrévaemente doPireitos do
Homemera inglesa: mas apenas a esperanca trazidaRmlatucbes Americana
e Francesa permitiu-lhe brotar”.

Graff (1995, p. 28) e Thompson (1987, p. 37) ahmira questao

do contexto, que, refletindo-se a realidade do nmbonem que afloraram as

45 * [In terms of general approaches to functional ligrathe latter definitions effectively bring
the picture up to date. Taken as a whole, this ephal history shows clearly that the core idea of
functional literacy developed in a political andottimatic arena. It was appropriated at an early
stage in the competition for resources by those méexled a label for their convictions regarding
the economic potential of, and justification fordudt literacy training. Over time, these
convictions were elaborated into an ideology abthé foundations of cultural modernity, the
contemporary demands of citizenship, and the prersites for employmgnt
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coordenadas mundiais que consideravam o desenwitoncomo produto da
alfabetizacdo, e, em ambito nacional, do surgimeltdMOBRAL, € possivel
depreender que o ambiente social e o fluxo dosteciomentos sdo extremamente
relevantes para o entendimento da cristalizacdontke nocdo que, como disse
Graff (1995, p. 27) persistiu nos ultimos dois $ésXVIll e XIX).

Uma contradicdo principal no empreendimento (owedawmos dizer
“industria™?) do alfabetizacdo-como-uma-via-pardesenvolvimento
€ a disparidade entre as suposicfes tedricas esgsipas empiricas.
Estas sdo, em primeiro lugar, muito menos freqeeqtee aquelas
(GRAFF, 1995, p. 34).

De modo geral, a questdo do ambiente onde os alséos
alfabetizados é crucial para os resultados almsjadoluindo as consequéncias
do ato naquele ambiente, ou, em outras palavrasptdse da habilidade e dos
usos que dela podem ser feitos”. (GRAFF, 19955pE3mportante observar que
a utilidade que alfabetizacéo tem pode determinarssbrevida no cotidiano dos
alunos alfabetizados ou sua extingdo como habd#idadijuirida. “Estudos no
inicio da Inglaterra moderna, da Suécia dos seéXNGH e XIX, todos sugerem
que ha uma disparidade significativa entre os sitieialfabetizacéo e a utilidade
pratica daquelas habilidades”, diz Graff (199% 1.

Levine (1982, p. 259) reforcou que h& a necessiddde
“reconhecer que a alfabetizacdo e a educacao exhpggtencem ao que tem sido
chamado de posi¢cdo econdmi®’ O autor complementa que sua valorizagio
distinguida em ambientes culturais e politicos mieiteados, onde exista liberdade
de imprensa e de informacgéo e legislacdo, biblsteniblicas, livros acessiveis,
ou seja, um contexto social fundamental que faworacalfabetizacdo e sua
manutencdo. Ja a alfabetizacdo funcional tem umpopta de funcionalidade,
prevalecendo em seu nudcleo a nocdo de direitosddalan e vida satisfatoria
(ibidem, p. 259-260).

Considerando-se que o foco do MOBRAL era a alfabeio
funcional, e que a questdo latente do desenvolonecondémico e social
direcionava o modo como se deu a alfabetizacdmpalacdo adulta, o valor que

0 contexto tem para o ambiente em que ocorreu @agpb das medidas

46 x [t is therefore important to recognize that liteya@nd education in general, belongs to what
has been called the “positional econofiirsch, 1977, p. 27)]
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formuladas com base nos preceitos da Unesco, eoafeisto no Capitulo 1, era
de significativa importancia.

[...] As diferencgas, pois, a legibilidade e comms&o, tornam um
tanto impreciso o termo “funcional” aplicado a hH#zacdo. Por
outro lado, nada nos diz sobre os usos da leitdiaescrita, ou sobre
o ler e 0 escrever como aprendizagens e praticéssoue tém lugar
em contextos de uso determinados, ou sobre ostaspdeoldgicos
relacionados com tais aprendizagens. [VINAO FRAGED3, p. 17]

A sintese de Graff (1995, p. 39) e o aparte ded&/Frago (1993, p.
17) convidaram a refletir sobre as bases epistagital® enumeradas no comeco
deste capitulo como primordiais para a compreed®ioomo uma nocao que
enreda representacao social, alfabetizacéo, ideotogesenvolvimento explicam
a forma como ocorreu o MOBRAL e Santos e suas qudatidades,

acrescentando-se a questao do contexto social.

Alfabetizacao e desenvolvimento socioeconémico

Necessitando analisar o entrelacamento entre afbcada
alfabetizacdo ao contexto de desenvolvimento, éipelsecorrer a Vicent, Lahire
e Thin (2001, p. 12), que destacaram que o surgonéa forma escolar nos
séculos XVI e XVII tracou algumas linhas mestragspeito da escola e de sua
importancia, refletindo na representacdo do aneifak seu suposto entrave ao
desenvolvimento. Assim, no complemento de racioaddltis autores, a “aparicdo
de uma forma social [escola] estd ligada a out@sstormacdes; [...] a forma
escolar esta ligada a outras formas, notadanpetitecas’. [grifo meul]

A explicacdo pode estar em eventos distantes daldéte 1950 ou
do pés-guerra. Canario (1999, p. 16) também lomalim final do século XVIII a

valorizag&o dos sistemas escolares.

A criacéo e consolidacéo, a partir dos finais dtiggnRegime (século
XVIII), dos sistemas escolares nacionais confem@séola o carater de
instituicdo educativa especializada tendencialmdrgemonica, a
ponto de educacdo e escola se confundirem e sepssbm. O
desenvolvimento da educacdo de adultos se, poadm tontribuiu
também para a dominancia da forma escolar, porooaiio, no
guadro de mutacBes sociais mais globais (que demgem, por
exemplo, a vulgarizacdo da expressado “escola gabatontribuiu de
forma decisiva para o fim (pelo menos tedrico) doofiopdlio
educativo” da instituicdo escolar.
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Os autores afirmaram que a escola provocou mudaneas
sociedade, pois significou o aumento de sua infhi@entre os integrantes da
unidade familiar. Dai tantas resisténcias em tasbbsegmentos da sociedade,
incluindo-se os camponeses, 0s nobres e os arte€§adsaprender ndo era
distinto de fazer. E esta retirada de poder que Sumicitar resisténcias a
escolarizacéo, inclusive, por parte de grupos, camwbreza, com relacdo a
escolas concebidas especialmente para ela” (VICENHJRE E THIN, p. 13).

A criacdo das cidades e a urbanizacdo dos vilaressséculos
seguintes agregaram valor ao conceito de escola @imo essencial para a
conducdo da vida em sociedade naqueles moldes WICEAHIRE E THIN
2001, p. 14). Havia também a consequéncia do reandento de forcas religiosas

e civis com a adesao de escolas laicas ao meial soci

A andlise permite evidenciar as ligaces profurlessunem escola e
cultura escrita num todo soécio-histérico: a cooit#io do Estado
moderno, a progressiva autonomizagdo de campos rdécas
heterogéneas, a generalizagdo da alfabetizacéo fermia escolar
(lugar especifico separado, baseado na objetivegdificacao-
acumulagéo de saberes), assim como a construcamnderelagéo
distanciada da linguagem e do mundklggéo escritural-escolar com
a linguagem e com o munddevem ser pensadas como modalidades
especificas de uma realidade social de conjunt@actaizada pela
generalizacdo de formas sociais escriturais, istaled formas de
relacdes sociais tramadas por praticas de escfda tomadas
possiveis pelas préaticas de escrita e pela relegéoa linguagem e
com o mundo que lhes é indissociavel. [VICENT, LRH# E THIN,
2001, p. 18] [grifos dos autores]

A expressao ‘realidade social de conjunto”, pretedpela
enumeracgao das caracteristicas que se alterarana comsolidacdo da presenca
da escola e a popularizagdo da alfabetizagcdo esdatag permite notar a
incipiente valorizacdo da urbanizacéo, dos cemteosonvivéncia que 0s pontos
onde a concentracdo de pessoas dissociadas entre s®ja, sem parentesco ou
relacdo de posse, como era nos feudos, interligag@doclaramente, a
alfabetizacdo e o desenvolvimento urbano.

Junto com esta perspectiva, novos problemas sorggqaando
houve a configuracdo entre populacédo crescentéabetitacdo decrescente. O
ponto que se chegou por meio da compreensdo doesWCANARIO, 1999;
VICENT, LAHIRE E THIN, 2001) é de que um limiar sstabeleceu entre as

representacdes sociais da importancia da escokteagéo considerada grave da
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perpetuacdo do fen6meno do analfabetismo no mbanar Em outras palavras,
o destaque do problema da existéncia de analfaletgsau juntamente com os
“critérios escolares de julgamento”, como afirmaroevit, Lahire e Thin (2001, p.
39).

As classificacdes escolares séo classificacdeaispcujos efeitos se
fazem sentir em dominios da vida social afastadosdatninio escolar
e se prolongam bem além do fim da escolaridade. eS@as

classificagBes escolares agem fortemente sobrela priofissional,

elas afetam de fato o conjunto das relacdes soeidas praticas. A
“exceléncia escolar” é “consagrada norma de exciléuniversal,

reconhecida mesmo por aqueles que ndo vao a escolela ndo sao
bem sucedidos”.

Assim, compreendeu-se que o incbmodo provenienexidéncia
da figura do analfabeto adveio da valorizacdo dalesho modo de vida urbano,
cada vez mais crescente nos paises que se desamvalpassos largos, como o0s
do Primeiro Mundo, principalmente no pds-guerracomitantemente ao periodo
que o direcionamento de interesses em nivel musedigabltava para a insisténcia

de politicas publicas que pudessem desarticulanaro de iletramento entre a
populacao dos paises do Terceiro Mundo.

Se, no periodo anterior aos anos [19]60, “a origenial determinava
diretamente o nivel de insercdo profissional e adpsiendo que a
escola desempenhava um papel an€xbbje, as trajetorias sociais e
profissionais sdo fortemente tributarias das thei@s escolares. [...]
numerosos problemas sociais sdo construidos ar plticritérios
escolares de julgamento, como € por exemplo o das@etrismo”:
“A escola representou e representa um papel detem& na
construcdo social do iletrismo, ndo tanto porque e#o saiba
responder as dificuldades de aprendizagem de undgraimero de
jovens, mas porque a tomada de consciéncia do famdnuo
iletrismo, sua designacdo, suas interpretacfes micativas para
supera-lo, dependem de uma abordagem, prioritani@mescolar, das
realidades sociai$®. (VICENT, LAHIRE E THIN, 2001, p. 38-9)

Confluente a nocdo do adensamento populacional fpafimeno
da urbanizacéo, posterior a industrializacdo, si@orizacdo da escola, pois nela
esta contida da forma escolar, que proporciona “ama ordem urbana, uma

redefinicdo (e ndo somente uma redistribuicdo) mhmeres civis e religiosos”

47 Citagdo de B. CharloL’Ecole em mutationPayot, 1987, p. 108.

48 Citacdo de A. M. Chartier e J. Herbrafle de I'ecole Dan la construction sociale de
lilletrisme, In: J. M. Besse, M-M de Gaulmyn, D. Ginet e B.hira (sob diregdo de)
L™illetrisme” em questions, Lyon, PUL, 1992.
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(VICENT, LAHIRE E THIN, 2001, p. 4). A alfabetizagafuncional, na
compreensao de Levine (1982, p. 261), junto confoasas de comunicagao
possiveis apds a aquisicido da técnica da |é¥wtave obter comportamentos ou
encorajar respostas conformistas que reproduzaimstitucionalizem os arranjos
sociais existentes. Ou seja, a escola, na con@garda forma escolar, serviria
para a acomodacao das caracteristicas da vida@etdade que surgiam com as
transformacdes culturais. “Por tras das escolasocoma forca motivadora da
alfabetizacdo estava a “concentracdo social’, acerde densidade das éareas
colonizadas e o amadurecimento da sociedade”. (FRAFO5, p. 101)

A visao sobre a importancia da alfabetizacdo, entraposicdo ao
desconforto trazido pelo analfabetismo dissemina@do sociedade, ganhou
notoriedade, pois, apos a reformulacdo dos movisede constituicdo social
pela Revolucdo Francesa, século XVIII, incremergeuio século XIX e viveu
seu apogeu a partir da metade do século XX. Ca(E99, p. 11) aponta que sdo
quatro os fatores essenciais que determinaramlagéoodo campo educacional:
“0 nascimento e emergéncia do conceito, iniciatidasEstado no sentido de
tomar a seu cargo a alfabetizacédo dos iletradm$ativas a formacao profissional
e a educacéo politica visando o exercicio do sigfidgjversal”.

As facetas da representacdo social que a escelagederivacoes,
como a forma escolar) congregou em sua construgéango da histéria humana
convergiram para aquilo que Chartier (1991, p. 1@&)tificou como o proposito
das lutas de representacao, exemplificando suex&eflno contexto do Estado
absolutista. “E portanto no processo de longa durae erradicacio da violéncia,
[...], que é preciso inscrever a importancia cretcelas lutas de representacéo,
cuja problematica central € o ordenamento, logo a hiquazacdo da propria
estrutura socidl (grifo meu).

Da mesma maneira, Vicent, Lahire e Thin (2001,4).réssaltam

na figura da escola o objetivo similar ao destagamdChartier (1991).

49 Graff (1994, p. 74) diz que “devemos certamentecoodar com E. P. Thompson (1967a) de

que a habilidade de ler é apenas uma técnica etamerde que a habilidade de lidar com o

raciocinio abstrato e consecutivo ndo é de modanalhato. Os relatérios de psicélogos e

especialistas de aprendizagem somente reforcam astelusdo; os poderes criticos séo

desenvolvidos através de muito esforco e praticestaote, e sua relacdo com leitura e escrita é
mais ecoldgica do que causal’. Graff (1994, p. 88)corda com a definicdo de Thompson

(1967a), dizendo que a alfabetizacdo é “uma tegmmloum conjunto de técnicas para a

comunicagéo e a decodifica¢do e reproducdo deiaiatescritos ou impressos”.
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Colocar todas as criangas — “até mesmo as pobrest escolas, (sic)
aparece como um vasto empreendimento que se padetiear de
ordem publica, com a condicdo de nado reduzi-longples ato de
dominacadoTrata-se de obter a submisséo, a obediéncia, ounoua

forma de sujeicadgrifo meu]

Na trama destes fios que tecem o tapete sobre &, vmo diz
Ginzburg (1989, p. 170), o fio que encorpa e difieessos desenhos do tecido é a
compreensao disseminada de que a alfabetizacaedprecdesenvolvimento e a
modernizacdo. A efervescéncia das décadas de 198¥@ pelo crescimento
econdmico mundial, o impeto da Unesco em promow& ooncepgdo que ela
acreditava ser eficiente para solucionar as taxasmhlfabetismo ao redor do
mundo, em especial os do Terceiro Mundo, sedimamtaa interligacdo entre
alfabetizacao e desenvolvimento econémico.

Levine (1982, p. 258) mostrou que a recorréncidfabetizacao,
escolarizagao tinha a ver com a questao de empregtecédo de candidatos, pois
a organizacdo da sociedade industrial precisavarat®lhadores que fossem
disciplinados, cooperativos, e resistentes a petn@a no mesmo local por
horas. Nenhum teste pode detectar estas caracesjsestando a percepcao de
gue os escolarizados se encaixam melhor nestd. gégrimpson (1967bapud

Graff (1995, p. 86-7) complementou

“Educar” os trabalhadores era o problema. N&do era educacéo para
ler e escrever, e sim era a necessidade de tasngdra uma nova
disciplina de trabalho, permeada com a obsessaoladae média
sobre o carater e a moralidade. Isso também valmugAmérica do
Norte e também permeia as discussdes sobre ossitegupara o
desenvolvimento do Terceiro Mundo. O tempo cronicliigpreciso e
mecanicamente mantido, simbolizava a ordem emeargékqui as
escolas tinham um papel direto a desempenhar; aelgdiavam a
inculcacdo da “econonomia/parcimbnia temporal/ciagioa”,
ensinando a industrialidade, a frugalidade, a orderegularidade e a
pontualidade.

Graff (1995, p. 79) voltou-se para outro foco denahtacdo dos
que ele chama de “mito da alfabetizacao”, que sdpeaquisas qualitativas que
avaliam o desempenho da populacao alfabetizaday temPaiva (1982a).

Estimativas de niveis de alfabetizagdo séo difieeimais ainda no
passado do que no presente. Contudo, a pesquiEd fuigere/alude a
falacia comumente feita de supor que niveis eStatss de

alfabetizacdo informam/contribuem para 0 nosso ecintento dos
niveis qualitativos.
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As pesquisas da década de 1950 e de 1960 do s€sulmbém
firmaram as bases das compreensdes que ligavabetatecdo e economia. De
acordo com Levine (1982, p. 257)

No final dos anos de 1950 e inicio de 1960 a alia@gho foi
identificada dentro de um corpus multidisciplinae ttabalhos na
educagdo, na imprensa, no desenvolvimento come garfprocesso
social de urbanizacdo e industrializacdo [...]. ulilg desses estudos,
como o de Golden (1957), utlizaram uma técnica ntjtaiva
extremamente simpléria e duvidosa para estabeldigacdes
histéricas entre os niveis de alfabetizacdo os césdi de
desenvolvimento em certos paises; outros, comooRar§l966),
operaram com um alto nivel de generalizacdo. A ssEg@
qualificacdo, no entanto, foi deixada de lado eeesidos foram
interpretados como incentivo ao Terceiro Mundo pakestir em
escolarizacdo e alfabetizacdo funcional como umretignte
necessario para a criacdo de forca de trabalhozcdpautilizar
tecnologias agricolas e industriais avanc&gtas.

A argumentacdo de Graff (1995, p. 83) sobre “a gteggdo de
antigas suposicfes” encontra seu fundamento napdifieacao de Levine (1982,

p. 257) e também na compreensdo que Graff (19984)pteve dos estudos de
McClelland, publicados em 1966, que

acha que o investimento na educagdo no nivel pomau

alfabetizador é inadequado e ndo se correlaciosdiy@mente com
os indices de crescimento. [...] a escolarizacdmasia nao é
suficiente para promover uma pessoa a trabalhaxtesisticos da
classe média, sugerindo o risco da promessa delidanld dos
promotores escolares.

Thompson (2002, p. 42-3) analisou a questdo comotrago
arraigado na cultura ocidental, de modo geral, fpuan que se deve esperar de
alguém que teve possibilidade de ser educado,demasido-se niveis avancados

além do nivel basico da alfabetizacéo.

A aprovacdo social do sucesso educacional é amgmale uma
centena de modos: 0 sucesso traz recompensa firsangma estilo de

0% [In the late 1950s and early 1960s literacy was fifiennl within a multidisciplinary corpus of
work on education, the media, and development agimg a catalytic, though not always
identical, role in societal processes of urbaniaatand industrialization [...]. Some studies, such
as Golden’s (1957), employed extremely unsophtsticand suspect quantitative techniques to
establish historical links between literacy rateglandices of development in particular countries;
others, such as Parsons (1966) operated at the dsiglevel of generality. The necessary
qualifications were, however, swept aside and thdies were read as general encouragement for
Third World investment in schooling and literacyiting as a necessary ingredient in the
creation of labor forces capable of utilizing adead agricultural and manufacturing
technologies].
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vida profissional, prestigio social. Ele se apoiama apologig*
completa da modernizagdo, necessidade tecnol6gjoaldade de
oportunidades. Nao é preciso trabalhar muito tedgatro de uma
universidade para se descobrir que até mesmo osbrsnmais
humanos dos corpos docente e discente acham diiciequiparar o
progresso educacional a uma avaliacdo do mériteahamE muitos
dos que estédo fora das universidades, dos queondeguem provar a
si mesmos serem suficientemente iguais para galgadegraus da
oportunidade, tém gravada sobre si mesmos, de raarmiostas, uma
sensacao ndo de diferenca, mas de fracasso humano.

Estes pontos de vista servem para explicar, tambéngdo como
o mundo analisava a questdo ha 60 anos e repisav@gumentacao, resultando,
no Brasil, no que se viu no MOBRAL. Além disso, gibgitaram compreender o
que aconteceu na cidade de Santos quando da esedodMOBRAL,
considerando tais premissas.

A cidade de Santos, a época da implementacdo do RWDB
apresentava um nivel de desenvolvimento acima dociades circunvizinhas
(Sdo Vicente, Cubatdo, Guarfiapor conta dos rendimentos financeiros que o
porto proporcionou juntamente com a movimentacad@xgm®rtacdo do cafe, da
Bolsa do Café, que negociava as principais riqupzaduzidas no interior de S&o
Paulo, jA no século XIX. Ou seja, todo o desenwndvito obtido até entédo se
devia mais ao passado da Cidade do que ao investimam educacédo da
populacao.

Numericamente, como visto no Capitulo 2, o MOBRA&on
conseguiu eliminar o contingente de analfabetdsadbs no inicio dos anos de
1970, que era um pouco mais de treze mil pessoasesgimento populacional
mascarou o fracasso, pois manteve a mesma quantigatetrados com aumento
da populacédo total. Complementando-se a premisgasaagem que Levine
(1982, p. 251) resgata do relatério da Unesco goeensdo de que a necessidade
das habilidades associadas (pensar, falar, ouwaleular, bem como ler e
escrever) eram reconhecidamente existentes em dadeie altamente
industrializadas e em sociedade em desenvolvimentaceitavel, entdo, que
Santos estivesse na segunda categorizagao.

Assim, recuperando o ponto de vista de Furter (L8&4jue ndo é

a educacdo que traz o desenvolvimento, mas o0 ddsangnto que traz a

51 Termo lido e compreendido como “representacaamboci
52 Cf. Anexo |, p. 145.
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educacdo, e ligando ao conceito de alfabetizacawidnal optado pelo

MOBRAL, no qual se faz o basico das nocdes de eliifzdr, pode-se sugerir que,
com o nivel de desenvolvimento em que a Cidade re®n&rava naquele

momento, nao haveria percepcao da diferenca dilesetlas acdes do MOBRAL
promovendo o minimo de escolarizagéo.

Em outras palavras, pode-se argumentar, dianteodgreensao
ora apresentada nesta pesquisa, que 0 MOBRAL néoalto em Santos porque
a populacdo da Cidade nao precisava dele, tendoutexi® por obrigacdo e
imposicao da época concernente ao regime militar.

Ademais, as compreensdes de Vincent, Lahire e Th@01)
sustentaram que o desenvolvimento e a Revolucdostimal favoreceram o
crescimento e a expansao da escolarizacdo e daetattdo, constituindo,
conforme Chartier (1990), numa representacado socdafjrupo interessado em
prevalecer esta concepgao.

Por outro lado, Graff (1995, p. 45) ressaltou a@gcao de que a
Revolucdo Industrial na Inglaterra “ndo serviu pa@mentar oS niveis da
alfabetizacado popular, ao menos a curto prazomémdo outra representacao
social. Isto posto e, observando-se a luta no cad@gorepresentacdes sociais,
notou-se que a premissa de Vicent, Lahire e THIOXRse sobrepds aos tipos de
evidéncias, conforme Thompson (1987, p. 61), elscgor Levine (1982) e
Graff (1995), resultando num modelo conceitual fiqu@u as diretrizes do campo
da educacéo de adultos especificamente para adsegwetade do século XX.

Em se tratando da cidade de Santos, pelos indiciotados nos
Capitulos 1 e 2, prevaleceu a nocado de que a tifab@&o resultaria em
desenvolvimento. Contudo, a realidade da Cidaéeppaa da implementacao e da
vigéncia do programa, esteve mais afinada a comg@ieede que a alfabetizacéo
pouco ou nada contribuiu para o desenvolvimenttistanAssim, Santos esteve
retida entre dois mundos conceituais divergentes, ge fato, ignoravam as
demandas educacionais da Cidade para o segmentadddiss, isto €, uma
educacédo de adultos que fosse além do basico redslfabetizacdo funcional.

Por fim, a questado ideoldgica, prevista por ManmhéL982) na
atuacdo dos grupos de interesses, tratou de lirmgapossibilidades que o

MOBRAL poderia oferecer aos alunos santistas. M&como o movimento era
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conduzido, tanto no momento de sua instauragcdo, X0, quanto,

posteriormente, com as ac¢des sociais — monitoreslidztos com diploma

“normal”, professores desinteressados, excessantieitb que ndo chegava ao
destino, incentivo a uma posicéo solidaria da pagéid, favores prestados por
agentes sociais, abnegacdo — se sobrepondo atvolgjetalfabetizar, revelou a
concepcgao da ideia da necessidade de escolarizateterminado grupo social
para uma dada finalidade, pois, na equacao daérteilad mundiais, o resultado

seria uma sociedade pujante.
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Consideracgoes Finais

Pesquisar a histéria do MOBRAL foi um desafio. Otenal
encontrado é escasso, a leitura nas entrelinhbsgatria e a historiografia esta
povoada de nocdes baseadas no senso comum oueresqw ideologicos de
“esquerda”. Apurar os detalhes do programa em nifuaticipal proporcionou
uma visdo menos opaca daquela realidade (GINZBURB9). A riqueza de
detalhes que a cidade de Santos ofereceu tornamimito da pesquisa um pouco
mais leve.

A primeira parte do trabalho, que foi o conheceque esti
cristalizado na historiografia sobre o tema, mas8e o diferencial na
compreensao dos escaninhos do programa. Com bdse aneeitura dos
documentos levantados foi fazendo sentido, comeed@hartier (1990), e o
surpreendente surgiu. Nao encontrei em lugar nenlmma postura como a da
secretaria de Educacdo de 1970 que declinou o geattidgoverno federal, a
época, militar, para instalar o MOBRAL em Santos.Cidade estava sob
intervencéo federal, declarada como Area de Segansdacional e a secretaria foi
impetuosa em afirmar que Santos nao teria a esiretdorca de trabalho para
abrigar o MOBRAL.

Ora, naquele momento, conforme os estudos mostrgraoco
importava 0 que a secretaria afirmava. O mundo apguila solucdo do
analfabetismo, conforme os ditames da Unesco, daatais era membro. O
governo federal ndo estava a discutir se era cagvienou nao para cada Cidade
instalar o MOBRAL. Era para fazer acontecer.

O traco do autoritarismo, sem davida, € conflitapteando se pensa
que a educacéo deve ser libertadora. Dai a crupaglas historiadores fizeram e
ainda a fazem com MOBRAL. Contudo, desde o inicoséculo XX, mais
propriamente a partir de 1932, com o0s escolanayista problema do
analfabetismo em altos indices disseminado na po@al brasileira pedia uma
resposta efetiva dos educadores e do poder pulNiegar esta realidade e as
influéncias que as teorias que rodavam o mundoesabrsolugcdo para o

iletramento entre adultos significa negar, também,caracteristica que o
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MOBRAL apresentou-se como sendwis umainiciativa de alfabetizacdo em
massa.

Notou-se, portanto, que, em terras santistas, ogrgma
representou o primeiro contato do governo fedemal a Cidade para solucionar a
guestdo do analfabetismo. As iniciativas que extistem Santos eram ligadas as
congregacoes religiosas, de assisténcia socialeoentidade de classe. Pela
primeira vez, Santos recebeu instrucoes e dirstrigara desenvolver um
programa perene voltado para a educacdo dos adaotiotgando com alguma
verba federal, materiais e capacitacdo dos fundms&0s numeros que, embora
ndo apresentassem o resultado esperado, isto @&n odd analfabetismo,
mostraram a reducdo do quantitativo de analfabetos.

E fato que custou muito dinheiro. Contudo, mobilizp Cidade,
pois, conforme a capacidade e interesse do diggdoi possivel acionar a
imprensa, as entidades assistenciais, o comérciodastria e a populacéo,
principalmente os estudantes do magistério, quenvinas aulas para adultos a
oportunidade de entrar em contato com a docéncia.

O modo como o MOBRAL foi executado péde abrir dssao se
foi adequado ou ndo. Entretanto, o ambiente solitmmoda época talvez tenha
imposto um molde estatico que privilegiou mais assequéncias do que 0s
meios, ou seja, o controle de uma sociedade enoosla com acdes orquestradas
para um levante revolucionario com preceitos dguesda”.

O exemplo do estudo histérico do MOBRAL pode disanar
significativamente o que disse Mannheim (1982) eoérinsercdo historico-
sociologica com teoria do conhecimento antiga, ésta posicdo concreta de vida
do pensador, no caso, do historiador, que formaleibalizas de existéncia e
atuacdo do MOBRAL ndo o permitiu perceber a teata conhecimento,
especificamente, a formulada pela convencado intemal da qual o Pais fazia
parte, que era a Unesco, para tecer a sua crdicaoc&imento e perpetua-la na
historiografia brasileira como um erro crasso dogegiantes da época, pesando-
se mais a ideologia incutida nos resultados do mewrio do que nos indicios e
evidéncias que o movimento deixou.

Some-se a isso 0 que diz Thompson (1987, p. 3®)reso

dissidéncia. “Dissidéncia € composta de choquem)as, mutacdes, muitas vezes
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sentem-se nela os germes adormecidos do radicalgtitico, prontos para
germinar logo que semeados num contexto social ipsome favoravel”. A
descricdo do autor ndo poderia ser mais fiel ao emborhistorico que o Pais vivia
sob a égide do governo militar. Os partidos e mewnims de “esquerda”, que
estavam prontos para instalar seu modo de govgemminaram rapidamente seu
ideal de luta revolucionaria contra o regime miliencontrando naquele periodo
e na educacéao de adultos o contexto social promessworavel.

Obviamente, com este cenario, a questdo ideol@giamda mais
forte. Mannheim (1982, p. 210) defendeu uma abaahadnistorico-politica
independentemente da concepcdo de muwaténschauunge da posicéo social
individuais, isto €, o pesquisador poderia condeasmmedidas adotadas pelo
governo militar em relacdo as questdes de libesdankviduais e de expressao.
Contudo, poderia fazé-lo analisando o programali@ddetiizacdo de adultos de
maneira mais ampla e menos ideoldgica, ja que o RIEBse mostrou mais uma
tentativa entre tantos outros programas educacipreaique se baseou nas
experiéncias brasileiras anteriores e nos ditareas1h organiza¢cdo mundial que
se debrucou sobre a questéao.

Sobre 0 modo como atuou o programa, € importambrir que a
ordem vigente a época operava com nhocdes sedinasntabre o bindémio
educacdo e desenvolvimento, arraigado fortement@l@oo de representacéo
social, cujas raizes sao provenientes dos sécolesa@es, e que tem, certamente,
uma postura ideologica. A difusdo de ideias deligggdo como causa e efeito
entre educacgéo e desenvolvimento vigoraram comsitade desde a década de
1950, e, considerando-se o cenario brasileiro,seus gestos iniciais desde 1920-
1930.

Segundo Graff (1995, p. 219), o Canada realizavasae
populacional em meados do século XIX. No Brasprimeira pesquisa censo foi
feita em 1872, o que significou que o Pais néo tinha referérsidse os indices
educacionais oficiais, exceto aqueles que contaofaquestdes politicas, como
voto, por exemplo. Significou também que as unidades, criadas a partir da
segunda década do século XX, ndo tinham dadosaisfipara estudar as

53 Fonte:Sitedo IBGE
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consequéncias do analfabetismo na vida da popu&fg@onular premissas que se
distanciassem do bindmio.

Mesmo na terceira década do século XX, com a d@gtaips
Pioneiros da Educacdo Nova, as referéncias sobem@rio social brasileiro em
educacdo eram precarias. De onde se percebeu gaizes do pensamento que
vigorou com robustez no Brasil sobre a ligacaoeeatralfabetismo e retardo no
desenvolvimento estavam vinculadas a percepcbes omstracbes de
representacdes sociais de pensadores brasileigzsoda e da elite, que dispunha
de meios para ir ao exterior, e concluir que sencagBo o Pais ndo venceria 0
atraso no desenvolvimento social, politico e temgiob. A chave era a educacéo.
Mas ndo se perguntou por qué.

Os estudos sobre 0 MOBRAL, quando se atém ao pesvaliar
politcamente o programa e o periodo, eclipsarartizdsa importantes que
explicam — ou possibilitam compreender melhor — @doncomo as acgles se
deram. A postura ideoldgica, com vistas a sedimepiasicdes politicas
marcadamente opostas as que existiram em 196Mtéevadombras sobre os
indicios e as evidéncias de que o programa foiaoténtativa no campo da
educacao de adultos, a mais duradoura, ressalteatieada de acordo com o que
boa parte das pesquisas e do mundo acreditavam wndade da época. Cabe
citar Graff (1995, p. 67)

Nesta formulacdo progressista, forcas socializad&egnprensa néo
foram perdidas sobre os lideres da reforma soEidl.um novo
consenso foi adquirido, muito rapidamente, enfatia a
escolarizacdo para a estabilidade social [...]. sAmais tarde, esse
consenso tornou-se um artigo integral exposto agOewa
subdesenvolvidas como parte da parcela ocidentaledaa e da
estratégia de modernizacdo. Esta visdo enfatizhjetivios sociais
segregados: a reducéo do crime e da desordem,las8ionde valores
morais (protestantes) e, em extensdo mais limitadampliacdo da
produtividade econbmica ao invés de objetivos iddizlistas de
desenvolvimento intelectual e avanco pessoal. Egsgstivos,
enraizados em percepcdo que demandam discipliie saadustrial,
habitos de trabalho adequados & fabrica e ao Lsitacomercial,
além do respeito a propriedade, permeavam a ratque cercava a
criacdo de sistemas para escolarizagdo das masspeesentaram 0s
motivos fundamentais para o treinamento adequadantamtrolado
da alfabetizacdo em criangas (e adultos).

A apropriacdo que 0s movimentos sociais e 0s artbliticos
fizeram do campo da educacdo de adultos é outrto @oser destacado como

resultado da pesquisa. Ouso sugerir que a edudacadultos oferecida hoje tem
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o tom disforme, chegando a operar com nog¢des dentaslado, de movimento
solidario (vide o extinto Alfabetizacdo Solid&flee outras formas que perpassam
a educacao formal, por conta da percepcdo de guapasta politica embutida a
educacao de adultos nos moldes que existia na a@é&md 960, com o cenario
mundial marcado pela Guerra Fria, se perdeu emaela sua execugao a partir
da redemocratizagéo, em 1985, e do fim da Gueraadm 1989.

Em outras palavras, os educadores politicamenteajahas
perceberam que a sua revolucdo nao poderia sarciai o auxilio dos alunos
trabalhadores adultos, que eles acreditavam seffiés depositarios das
motivagdes revolucionarias — lembrando o que didaenheim (1982) sobre a
escolha dos intelectuais, no capitulo 3 desta [Esqu

Como parte da responsabilidade da chegada doaneslino poder
foi da classe média, que os apoiou, a questdo dmssnpara concretizar a
revolucao ficou clara a partir do momento em qupeseebeu que nao seriam 0s
trabalhadores alfabetizados e ideologicamente tades a fazer a revolucdo nos
moldes como ela ocorreu nos paises europeus e gumsalpaises latino-
americanos.

O quadro hoje mostra uma classe média ainda maiais
fortalecida, que objetiva as conquistas vistassoasedades liberais-capitalistas.
A almejada revolucdo de “esquerda’” ndo encontrou saminho nos
trabalhadores analfabetos da década de 1960 e, atfis encontra espaco na
classe média expandida. Entdo, a educacdo de sghdtdeu seu sentido, sendo
relegada a programas secundarios, voluntariadadeoados por organizagdes
nao-governamentais, que muitas vezes resultarafmaehes, e ndo como politica
de Estado, como foi visto com o MOBRAL.

Assim, a oferta de educacdo de adultos sem o faqmolitizacéo,
diferentemente do que se viu ha 45 anos, tornowpsy@osta um arremedo de
concepcOes ultrapassadas, que ndo satisfaz osaftugira os professores e nao

auxilia o Pais a sair dos indices ainda altos gellpgdo analfabeta. O Brasil ndo

5 Criado em 1997, era integrante do programa assisfeComunidade Solidaria e visava a
alfabetizacdo de adultos superando o papel do &stado provedor da educacédo. De acordo com
Barreyro (2010, p. 178), “proposta brasileira de Reforma do Estado propse &superacédo da
administragdo publica burocratica quanto a sua tisuigio pelaadministragdo gerencial
construindo, a partir do conceito de publico n&ates e de publicizacdoma privatizagcdo a
brasileira”. (grifos da autora)
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cumprira sua meta estabelecida com a Unesco dendimsubstancialmente o
analfabetismo até 2015, ja que as taxas passasatyiranovamentg.

O que é surpreendente, se for considerada a conde@da pela
redemocratizacdo, € que o Pais vem sendo govepwdpartidos de “centro-
esquerda” e “esquerda” ha duas décadas, cujasizieepregam o Estado sendo
provedor de certas politicas publicas, como a egdiaccaAo observar o que se
executa hoje, o campo da educacédo de adultos pguecedo aprendeu com o
passado, mantendo uma politica esvaziada peladeidaoldgica dos sucessivos

governos de afinidade com o campo politico da “estal, com resultados pifios.

% Conforme divulgacdo, em setembro de 2013, dosltaésis da Pesquisa Nacional de
Amostragem por Domicilio-2012, do IBGE
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Apéndice A

Entrevista com Maria Luiza de Moura Karaoglan, eaida em 10 de maio de
2013

[Thalita] Gostaria de saber sua formacéo; se aasanfoi professora la no
MOBRAL...

[Maria Luiza] No Mobral, eu fui por uma necessidaoerque eles mesmos
precisavam. Por exemplo, as professoras la estauwsito desorientadas. Entao,
como eu, a Magali e outra professora, ndo sei aeaekarlene, nés éramos
formadas, para ver se dava fazer qualquer... r@@paga dar aula.

[Thalita] Entdo vocé ndo chegou a dar aula.
[Maria Luiza] N&o, 14, ndo. Era s6 para orientamasas.
[Thalita] Orientar as monitoras...

[Maria Luiza] Mas no final, nem fomos orientar Braocas porque acabamos (...)
ficou faltando pessoas na secretaria da D. Marissethm que ndo, VOCEés vao
ficar aqui porque eu preciso mais daqui de maisgassdo que orientar. Entéo
quer dizer que nem muitas professoras nos conhece8 por dados das

meninas, comparecimentos, essas coisas. Quergliee¥ uma coisa muito assim
sem..., né?

[Thalita] A senhora foi chamada entdo para serntagora das monitoras que
davam as aulas para os adultos do Mobral, paraatrecoiados.

[Maria Luiza] N&do € bem uma orientadora, sei lamN@mos para o que ela
pediu. Nem fomos. Logo ja fomos para a secretaria..

[Thalita] Como € que a senhora chegou la? A seninabalhava na Secretaria de
Educacao?

[Maria Luiza] Eu lecionava no [escola] Lourdes @rftu sou de 1950 e pouco,
60, por ai.

[Thalita] A senhora lecionava no Lourdes Ortiz,ieagundamental?
[Maria Luiza] Primeiro grau, de 1.2 a 8.2 série.
[Thalita] Em que época?

[Maria Luiza] A vida toda. Eu lecionei 1& 35 anoQuer dizer, desses 35, eu
figuei I& mesmo 30 anos. Porque depois Mobral naencli, a D. Marina. Ponha
30.

[Thalita] 30 anos e os outros 5 foi de MOBRAL.

[Thalita] A senhora foi chamada entdo pela D. M&Riiicla conhecia a senhora?
Ja conhecia de antes?

[Maria Luiza] Sim, raramente tinha contato com & era exigente... Nossa
Senhora!

[Thalita] Sim, ja ouvi varias coisas dela. A serhéaslou no nome de Magali,
Magali de qué?
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[Maria Luiza] Magali Teixeira. Esta ja é falecida.
[Thalita] A outra era Marlene que a senhora na@®ab

[Maria Luiza] Marlene... Nao sei se era ZamariolliZacariolli, mas acho que era
ZAMA. Com dois eles. O rapaz, que pena, eu hdoemdio o nhome do rapaz,
que ele estava muito ligado a dona Marina. Naoem#to o nome dele, nem sei
se é vivo.

[Thalita] Onde vocé trabalhava 4 no Acacio? Laasade do Mobral?
[Maria Luiza] Isso. Era.

[Thalita] A senhora foi para l& em que época? Em data mais ou menos? A
senhora foi para MOBRAL a partir dos anos 80, $s0l?

(pensou bastante)

[Maria Luiza] Fui chamada mais para tra

balhar com ela, né, com a dona Marina.
[Thalita] E o que era exatamente esse trabalho?

[Maria Luiza] Fazia as papeladas. Mandava a papedadpido, era para “ontem”,
né? Era isso que a eu fazia, a gente fazia, a Magabém.

()

Ali era dificil a alfabetizacdo no MOBRAL porgue psssoas eram idosas, mais
idosas, também de pessoas mais velhas, que naarawade fazer o colégio,
como €, o primario, né? E as mocgas professorasintéam, como € que fala, ndo
sabiam lidar, ndo tinham paciéncia, porque ndonsaiem pegar no lapis. Entéo
elas estranhavam muito “ah, mas nem pegar no lap#gi, minha filha, & assim,
que que vai fazer? Ela € cega, né? Agora é quietalo para escola”. Quer
dizer, entdo, que muitas desistiam, quase nao ggravfessora l&. E umas
faltavam muito também. Outras ndo se interessakatdo era muito falha ali.

[Thalita] Mesmo com algum tipo de incentivo? Elasham algum tipo de
incentivo essas professoras?

[Maria Luiza] Nao foi da minha época.

[Thalita] Algum outro beneficio? Pagamento extra® tido voluntério?
[Maria Luiza] NOs recebiamos pela prefeitura.

[Thalita] Quem trabalhava no MOBRAL né&o tinha unicaxhal?

[Maria Luiza] Nunca soube.

[Thalita] A senhora né&o tinha?

[Maria Luiza] Nao.

[Thalita] Era trabalho deslocado da Secretaria,ajoava com todos...
[Maria Luiza] Continuava com o meu salario da ptefa.

[Thalita] A senhora so trabalhou com a dona MariNa® participou da mudanca
de gestdo. Sempre foi com a dona Marina.

[Maria Luiza] [gesticulou a cabeca concordando]
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[Thalita] A senhora chegou a ver alguma aula difeisda?

[Maria Luiza] Eu sabia que quando tinha algum eveeta pedido para os alunos
do Mobral fazerem o trabalho sobre o tema [relaos ao evento, por exemplo,
semana da Marinha].

[Thalita] Trabalhou até o final?
Trabalhei até [19]81.

[Maria Luiza] A senhora teve contato com algum maltedidatico que o
MOBRAL oferecia? Algum livro, alguma coisa?

[Maria Luiza] Nao me lembro. S0 se eles ofereciama@s professoras...

[Thalita] Entdo a senhora diretamente com a donaingla Como a senhora
percebeu a atuacao dela frente a Comissao do MOBRA& uma atuacao firme?

[Maria Luiza] A dona Marina era uma pessoa muitoahszida na cidade toda.
Tudo o que ela precisava, ela telefonava e eradtgyadida, viu? Qualquer pedido
gue ela fizesse, era Marina Santos Silva, ndogareginem falar nada. Ela pedia
muito para os outros, autoridades, pedia para o RWB para ajudar no que
precisasse. Ela era muito ajudada, principalmegl@spnilitares, prefeito. Do que
ela precisasse, ela era atendida. Ela n&o tinhespeaplingua. Cem por cento dos
pedidos dela eram atendidos.

[Thalita] Nao tem lembranca da procura pelo MOBRAIN época de matricula?

[Maria Luiza] Essa parte ndo. Essa parte era mapaz. Eu ndo lembro nem o
nome dele.

[pausa]

[Maria Luiza] Eram pessoas que nao tinham terminmagwimario, ou iam para
dar continuagdo, ou entdo por necessidade de dabettada, alguma
documentacdo que precisava assinar e ndo sabiakE néRitos saiam de la
sabendo somente escrever o nome. Era muito ruim.ekEuma coisa que vocé
pensa “ah, MOBRAL deve ser 6timo para esse pessaad era aquelas coisas,
nao.

[Thalita] N&o fazia diferenca para a vida delesijak]? A senhora lembra de
frequéncia [dos alunos]?

Diz que tinha muita falta.

[Thalita] Da parte social, a senhora sentia que ©®BRAL na Cidade fazia
alguma diferenca, as pessoas se mobilizavam padia cdele, se era muito
comentado?

[Maria Luisa] Ndo era muito comentado. Um ou ousabia, que tinha
conhecimento do que era o MOBRAL, alfabetizaca@digtos. Nao tinha uma
abertura assim.

[Thalita] E as professoras que iam dar aula, elasneencaminhadas pela
Secretaria de Educacéo ou eram pessoas que apaeegizeriam trabalhar para o
MOBRAL no sistema voluntario?

[Maria Luiza] Essa parte era do rapaz. Essa parted® sei. E nem ela [dona
Marina] dava descanso para gente. A gente ndo safjiee acontecia do outro
lado da sala. Era muito ativa. Deixava a gentealoid
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[.]

Foi a cunhada da Maria Helena quem me levou, aelvénlvone trabalho
bastante.

[.]

N&o era assim como, por exemplo, na Prefeituraatinobhdepartamento de
educacao. Esse departamento tem as professoragaptaleem tanto tempo tem
concurso para a classificacdo delas. Ali ndo. EBfereshte Por isso a gente
estranhava. Mas a gente ndo se metia, né. O sistelaa foi outro. Mas era
conhecido o MOBRAL.

[Thalita] A senhora percebeu em algum momento glavia verba, faltavam
coisas para o MOBRAL, que estaria em decadéncia?

[Maria Luiza] A gente percebia que o MOBRAL n&oasst sendoaquele
MOBRAL de antigamente. Diz que era uma “coisa”. M@asndo havia alguma
coisa nesse sentido, a dona Marina pedia.

[Thalita] Entdo era ela que fazia a “compensacéo”?

[Maria Luiza] Era. (...) Havia uma grande diferengkesinteresse, alids, das
professoras. Nem sei como elas iam para |a, indgcpdr quem. Elas diziam que
era muito chato. A gente s ouvia o comentarioataetaria. “Eu vou ficar até

tanto tempo e depois eu vou embora. Vou deixart hdvia interesse delas. Nao
tinham incentivos. Por parte dos alunos, coitades]a com nada, queriam
aprender e ndo sabiam como. E elas ndo tinhamaageelagogia para alunos
adultos. E era uma confuséo, viu?

[Thalita] A sua percepcéo em relagdo ao sucesspmdizado dos alunos era sé
sabiam o nome, né?

[Maria Luiza] E. Era muito fraco.
[Thalita] Entdo eu acho que é isso. Obrigada.
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Apéndice B

Entrevista com Carmen Maria Lorenzo VasconcelogaSitoncedida em 10 de
janeiro de 2014.

[Thalita] Vocé foi professora do MOBRAL?

[Carmen] Era monitora do MOBRAL, néo era professora
[Thalita] Em que época foi isso?

[Carmen] Isso foi em [19]74, 75. Foi bem no comeco.
[Thalita] E qual era a sua formacéo ali?

[Carmen] Magistério. Estava cursando o magistéEQq. estudava no Liceu
Feminino Santista e 0 MOBRAL, a sede do MOBRAL eg[rua] Sete de
Setembro, onde é o [escola] Acacio agora, entam aran proximo, eu ja ia para
la.

[Thalita] Vocé teve o interesse de ir |4 por codeadar aula e ja pegar uma
experiéncia ou tinha alguma coisa a ver com edocdegovens e adultos?

[Carmen] N&o, néo, eu fui por conta de trabalhasmte de dar aula, lecionar. Ai
a cada seis meses tinha capacitacao, la mesmedio pio Acécio.

[Thalita] Quem dava a capacitacédo?
[Carmen] Era uma turma de Sao Paulo. Mas tinhargeNZamariolli.

()

Eu trabalhei com a Maria Luiza, com o Adamastdaalene Zamariolli. Eram as
professoras da rede [municipal de ensino]. A Mati&a era do Lourdes Ortiz.
Elas eram comissionadas pelo MOBRAL. Em vez dara @ escola dar aula, elas
lam para o MOBRAL. Tinha o Adamastor, a Leonor, arisl Luisa, a Magali
Teixeira, a Marlene, que dava aula na [escola] d&d#e Santos. Tinha um outro
rapaz que eu ndo consigo lembrar o nome dele..Mafla Luiza era mais
assessora da dona Marina.

[Thalita] Entdo vinha a turma de S&o Paulo e nAmegssas pessoas que faziam a
capacitacao?

[Carmen] N&o. Elas s6 eram da secretaria da donan®Jamas ndo tinham
envolvimento com o MOBRAL [envolvimento com as &llla

[Thalita] E vocé nao tinha envolvimento com essasggsoras da rede?

[Carmen] Eu comecei a trabalhar como monitora.r&balhei no Morro do Séao
Bento, na Favela da Alemoa, que agora tem outrecentiabalhei no Radio Club.
Depois, eu fui para, dentro do MOBRAL existia umantssdo do MOBRAL.
Entdo existia o responsavel por captar empregosasaindustrias, nas firmas,
procurar emprego, tinha o Balcdo de Emprego; em{@@ssoa procurava emprego,
ela ia la nesse balcao de emprego e tinha o nudeevagas. E tinha uma espécie
de supervisora que corria todas as escolas datedema serralheria, que tivesse
20 funcionarios [tendo aula]... Depois eu fiqueugm tempo dando aula. Eu
passei para ser essa... essa... fiz parte da &mniss fazia esse trabalho de como
se fosse uma supervisora, ia nas escolas ver csianaeassistia a aula.
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[Thalita] Vocé lembra se teve portaria te desigogpara isso?

[Carmen] N&o, porque era contrato, né? Ganhavagd@co. Nem chamava de
salério, era ajuda de custo. Eu recebia Cr$50,obaTo repasse para a Prefeitura
e a dona Marina paga com cheque. Ela que gerengswaudo. E tinha essas
pessoas da rede.

[Thalita] A Fundacado Arquivo e Memaria ndo tem pade 1985, s6 até 1984. E a
Hemeroteca esta fechada. Mas pelos documentosr@@@atar uma boa historia
e muita coisa do que vocé me falou eu ja sabiacaosa dos documentos. Pela
leitura dos documentos, da para tirar algumas aefies do tipo: professor
Edésio era um interessado no MOBRAL...

[Carmen] Era. Tanto que toda quinta-feira nés tmbg reunido. Foi a dona
Marina que lancou a soja. Ela que lancou, ela aaaims mulheres a triturar a
soja e tirar o leite de soja... para poder vend&sr @enda na familia. A dona
Marina era muito atuante. E o professor Edésiotimbgamos reunido toda quinta-
feira la na comisséo. Ela [dona Marina] participdaareuniao e ele também, cada
um com a sua pauta. Tinha a pauta geral da donad/arera reunido séria, cada
um falava o que tinha para fazer, tinha sugestéesde era bem, bem presente
mesmo. Era bem assim, apesar de ajuda de cudialhvavoluntario, era bem
fiscalizado, os professores eram treinados a caidangeses. Eu supervisionava,
via se 0 professor estava dando aula bem, comossami Eu era elemento de
ligacdo, era a minha funcédo. Eu tinha uma perudrdgeitura que me levava nas
escolas, inclusive na Bertioga, naquele tempo &gatpertencia a Santos, até em
Bertioga eu ia. Em Bertioga eu ia junto com o Adstora Para vocé ver, o
professor Edésio era tao presente que, quandanf@operua da Prefeitura para
levar, ele dava o carro dele, tinha o seu Clauglie, era o0 motorista dele, tudo
diferente de hoje em dia, né? Ele deixava o seuditiéa minha disposi¢do para
td me levando para fazer, ndo perdia um dia deltralbpor conta de falta de
conducao, nada. Ele punha o carro dele a dispopey@oestar fazendo as visitas.
Era Morro do Sao Bento, o Morro do Pacheco, queubia de escada...

[Thalita] E quando vocé dava aula, como é que pecéebia aqueles alunos?

[Carmen] Eles chegavam cru, né? com vontade mesmapeknder. A aula era
assim beeem... tinha que prestar a atencdo noeglmente eles ndo sabiam,
inclusive até pegar no lapis que eles ndo sabiaprindeira fase era ensinar pegar
no lapis, porque eles nédo sabiam pegar. A madierpdsada, que ndo conseguia
segurar o lapis. A mao transpirava, suava, pe§aesa mais assim através de por
figuras os livros. Eu preparava as figuras graneles papel LP, para estar
passando para eles. Eles visualizando aquilo lals, abiam, mas, na hora de
juntar as silabas, de escrever, era dificil pas, &ra mais dificil.

[Thalita] E, quando eles se formavam, vocé percgbm eles tinham aprendido
mesmo?

[Carmen] Entdo, tem assim. Eu quando eu era pamfeskaqueles alunos, eu néao
deixava passar aqueles que realmente que néo sdbasrinha uma freira la do

Colégio Sao José, todos dela passavam. Entdo @mtigla, ela era excelente.
[Risos] Ndo me lembro o nome dela, uma madre I@aégio S&o José, por tinha
uma sala la. Ela era muito alegre, muito engragadau ndo deixava passar. Nao
adianta, eles estédo ali para aprender, né? Ehai iguele negocio porque tinha
gue acabar com o analfabetismo, né? Tinha aquetsdw de que daquele ano
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voceé teria que formar tantos alunos naquele seeéstia tantos alunos para vocé
formar, vai deixa formar, coitadinho, vai deixaceber o diploma — diploma, era
diploma, néo era certificado que eles recebianvai deixar receber o diploma se
o coitado ndo sabia nem ler e escrever. E tinhameles| que s6 queriam saber
escrever o nome. Entdo, quando ele conseguia es@awme, para ele bastava,
ele ja queria ir embora, queria sair. “Professetaguero sé aprender a escrever
meu nome”. E eu “ndo, vocé tem que aprender adsceever, vocé vai trabalhar,
vai prestar um concurso, ou vocé vai num empregoajuhefe manda vocé ler
um quadro de aviso, qualquer coisa”. “Nao, naogs€ro saber escrever o meu
nome porque eu tenho vergonha de por o dedo”. Nademmpo eles tinham que
por o dedo e eles tinham vergonha. Mas eu nao\demao. Eu queria que eles
realmente aprendessem. Ah, aquelas bordadeiraodo bbb Sao Bento, algumas
foram minhas alunas no MOBRAL, elas devem lembrBu.dava aula no Morro
do S&o Bento, era uma casinha de madeira, em féelgesja. Tinham muitas
senhoras 14, e tinham a tarde o MOBRAL. No RaditbCéu dava aula a tarde. E
na favela, tinha uma turma aula a tarde e uma tarnwite. E dei aula no presidio
também.

[Thalita] Deu aula no presidio?

[Carmen] Dei, eu tinha duas turmas de...

[Thalita] No presidio tinha também o projeto Mingrmé?
[Carmen] Eu ndo lembro, néo.

[Thalita] N&o lembra? 79 por ai?

[Carmen] N&o lembro. No presidio eu fui dar aula.reu tinha duas turmas de
homens e uma de mulher. Eu fui dar aula no presidiguele tempo o professor
Edésio era o secretéario, porque tinha uma profassama senhora, que dava aula
la e ela se envolveu com um preso. Entdo, aos dosiiela ia visitar o preso. Ai
o diretor do presidio falou que ndo achava coraetalo: a professora durante a
semana e no domingos ia visitar o preso... Aiceteunicou a dona Marina, falou
“olha, para continuar o MOBRAL aqui, vai ter que sena pessoa de muita
confianca de vocés pra continuar aqui”. Ai, elagpetou — eu era novinha, tinha
21 anos — “Ah, vocé quer ir? “Ela e o professordiméos dois me pediram: “Ah,
vocé nao pode ir, vocé ndo quer ir dar aula |14a$8t as 10h, e das 10h ao meio-
dia... Duas turmas”. Ai eu falei “Ah, dona Marima, vou tentar, né?”. Ai eu fui la
falar com o diretor do presidio e ele falou “olliacé vai ter que usar um avental,
deixar seus documentos, vai ser revistada quantta, equando sai, ndo se
envolver...”. Deu todas as instrucdes. Ai eu fuapdar aula para essa turma. Era
la no quarto andar da [avenida] S&o Francisco. #untavental, tinha uma
assistente social 14, ai eu entrava, abria aquata gom chave enorme la. Eu
lembro até hoje direitinho o barulho daquela pbdgendo e o cheiro, tem um
cheiro 14, que nunca mais saiu de dentro de mimcheiro de presidio. E ficava
trancada por fora. Eu tinha 30 alunos, 30 de uoranfi], 30 de outra.

[Thalita] Meu Deus!

[Carmen] Eu tenho até o recorte do jornal de qudada formatura e um preso
fez o discurso e tem o meu nome no jornal. Fotayrdd dona Marina, do
professor Edésio e desse preso. Ai quando eu dfiadaia era um quadradinho
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assim [gesticulando]. Eu punha a boca, eu punhHhaa) punha a boca, e chamava
a pessoa quando precisava sair.

[Thalita] Quer dizer, vocé ficava la trancada cdimBesos |4, dando aula...

[Carmen] Ninguém molestava, ninguém fazia nadayjuém falava nada. Mas era
assim, ninguém conversava. Mas ali, eu percebia @@ eram alunos
analfabetos. Eram acho que os que tinham melhopadamento que iam para
aula. Entdo tinham aqueles que escreviam, tinhiatnaabonita, o caderno bonito,
branquinho, a letrinha bem firme, bonita, bem deadmha, sabe? Aprendiam
com facilidade. Fingiam que ndo sabiam. Mas eueb#ic Professora sabe
guando sabe ou ndo sabe, né? Pelo modo de segudpisp pelo modo de
escrever, pela letra desenhada, pelo que |Ié na.loosatematica eles sabem bem,
também, sabiam bem. E tinham essas duas turm&seaifaziam barquinha de
palito de sorvete e me davam de presente. E eragdonos, muito bons alunos.
Tinha formatura para eles dentro do presidio. Tuwdoe tinha para fora [para os
outros alunos do MOBRAL], tinha para eles também.

[Thalita] Vocé ficou trabalhando para o MOBRAL gi¢ando?

[Carmen] Eu fiquei até 1979... Minha filha nasceu movembro de 1979. Entéo,
1980.

[Thalita] Vocé percebeu alguma fase, vocé pegoufaseconsiderada...

[Carmen] Aurea. Era muita procura, muita gente ep@o dar aula no MOBRAL.
Psicologa, porque a minha prima fazia psicolodiai €la e a amiga dela para se
inscrever para participar dessa capacitacao [detones] do MOBRAL. Era bem
fiscalizado, bem controlado, as professores eramdagpacitadas, tinha material...

[Thalita] Mas vocé percebeu alguma defasagem npes@do em que vocé
esteve?

[Carmen] Nao. Era bem estruturado o MOBRAL. E aadblarina era boca mole,
ela pedia para todo mundo. Porque ela era uma pessgociedade, era muito
conceituada. Quem hoje em dia vai chamar comandanEército, Marinha, da
Aeronautica, dos Fuzileiros Navais e eles ianpredeito. Era solenidade mesmo.
Era solene mesmo. Era levado como uma coisa de imysortancia [a formatura
do MOBRAL]. A banda da Policia Militar ficava nante recebendo a familia. E
a dona Marina ela pedia muito. Tinha festas, que nés fizemos no Pedro Il
[escola]. “Carmen, vocé pega os oficios e vai aati@ala Cidade para vocé pedir
prendas para a festa junina”. Bom, eu fui na Doffoja de eletrodomeésticos] —
naquele tempo tinha Domus — e eu ganhei batedeirbotb, liquidificador,
ventilador, sO coisa boa. Naquele tempo, eles damasmo.

[Thalita] Como parte da Comissdo, vocé chegou aaklguma informacao do
quantitativo de alunos que foram formados naqua® a

[Carmen] Isso tudo se perdeu. NGOs tinhamos, potque uma meta para
alcancar. Por isso que essa freira passava todakings dela. Quer dizer, ndo
sabe porque tinha aquela meta, tinha que aprovirsta aprovados.

[Thalita] Vocé falou que era por semestres, entaaudas duravam mesmo cinco
meses?

[Carmen] Aqui ndo. Aqui eram cinco meses. Depoisjd@ho tinha capacitacao
grande, era muito procurada, todas as salas dacAegam ocupadas. Os livros,
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nunca faltava livro. Tinha livro para os alunos antade. N&ao tinha merenda,
merenda nao tinha. Eu me lembro de uma loja —rs@raem frente ao Teatro

Municipal, ali tinha loja grande dessas de maddita.[o dono] fechava as 6h e
abria a sala de aula, colocava cadeira univemsjtariousa e a tinha a monitora
daquele posto 14, que era sé para os alunos da loja

[Thalita] E quando era assim era chamado de posto?

[Carmen] Era posto. Tinha um também atras... ndar@éesomunitario atras da
[Igreja] da Pompéia. Tinha também na Igreja do Mao Nova Cintra. Aquela
tinha bastante aluno. Acho que tinha duas salafd2beco... Eles frequentavam,
viu? Ndo € como hoje que eles ndo aparecem, owach@gra fazer bagunca.
N&o, eles entravam, se arrumavam, iam arrumadisiabg? para a aula mesmo.
As mulheres se arrumavam para ir para aula, os t®r@nbém, e eles eram
comportados. lam para aprender mesmo. Acabava ezaeda noite. Das sete as
dez e meia. E eles gostavam. Eles tinham respeitm grofessor. Os alunos
também, um respeitava o outro. lam com vontade mlender. N&o tinha
brincadeira. Nao é como hoje ndo. Aquele tempaifditempo bom. E mais o
prazer que vocé tem de ensinar adulto, né? Quewdgée ele chega tao cru, né?
e vocé consegue fazer alguma coisa.

[Thalita] A média de idade vocé consegue lembrar?

[Carmen] Mais velhos. Apesar que tinha muitos rapate vinte e pouco, trinta e
poucos anos. Tinha muita senhora, senhor... Meitéegque vinha do Nordeste. E
esse pessoal que vinha do Nordeste logo se matrecao MOBRAL. Entdo néo
tinha aquela coisa de fazer tanta propaganda..elagiempo foi muito bom
mesmo.

[Thalita] Esta bom, Carmen, obrigada.
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Data

Fonte

Documento

Descri¢cao

15/07/1970

FAM&

Oficio n.° 186/70 —

Resposta da SEDUC ag
Secretério Executivo da
Fundacdo MOBRAL
declinando o convite pare
cidade participar do
MOBRAL

D

20/08/1970

FAMS

Oficio n.° 243/70-

Solicita cesséo do audité
da Prodesan para reunia
com o objetivo de tratar 0
organizacdo da Comissa
Executiva do MOBRAL n
dia 28/08/70

O

a

FAMS

Modelo do convite

Convite para participar
reunido da Comissao
Executiva do MOBRAL

04/09/1970

FAMS

Oficio n.° 257/70-

Encaminha infocies
solicitadas na clausula ng
da minuta do termo de
convénio do MOBRAL,
assim como Comissao € i

subcomissdo do MOBRAL

de Santos

A

26/10/1970

FAMS

Oficio n.°c 371/70-

Convida Clube
Soroptimista de Santos
para a reuniao do
MOBRAL

26/10/1970

FAMS

Oficio n.° 372/70-

Convida Lions ii#ude
Santos para a reunido do
MOBRAL

26/10/1970

FAMS

Oficio n.° 373/70-

Convida Carlobésto
Corréa para a reuniéao do
MOBRAL

26/10/1970

FAMS

Oficio n.° 374/70-

Convida Lions k#ude
Santos-Sul para a reunia
do MOBRAL

[®)

26/10/1970

FAMS

Oficio n.° 375/70-

Convida Lions k#ude
Santosteste para a reuni
do MOBRAL

10.

26/10/1970

FAMS

Oficio n.° 376/70-

Convida Lions e
Santos-Oeste para a
reunido do MOBRAL

11.

26/10/1970

FAMS

Oficio n.° 377/70-

Convida Unido iCav
Feminina para a reuniéao

MOBRAL

¢ Fundacéao Arquivo e Memdria de Santos
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12. 26/10/1970 | FAMS Oficio n.° 378/70- Convida Rotaryl@d de
Santos para a reunido do
MOBRAL
13. [26/10/1970 | FAMS Oficio n.° 380/70- Convida Movimen®
Arregimentacdo Feminina
para a reuniao do
MOBRAL
14. 26/10/1970 | FAMS Oficio n.° 381/70- |Convida Clube dos Lojist
de Santos para a reuniao
MOBRAL
15. 26/10/1970 | FAMS Oficio n.° 382/70- Convida Sindicdto
Sindicato do Comércio
Varejista de Santos paralja
reunido do MOBRAL
16. [26/10/1970 | FAMS Oficio n.° 383/70- Convida Assoctaca
Comercial de Santos par
reunido do MOBRAL
17. 26/10/1970 | FAMS Oficio n.° 384/70- |Convida Grémio Unido d
Oficiais de Justica para a
reunido do MOBRAL
18. 26/10/1970 | FAMS Oficio n.° 385/70- Convida Rotarul@ de
Santos para a reunido do
MOBRAL
19. [24/09/1970 | DOM’ |Tributos Federais — |Deducdo do Imposto de
Secao Il renda para fins de
alfabetizacao
20. [26/09/1970 | DOM Decreto n.° 3797, deConstitui a Comissao
25/09/70 Municipal do MOBRAL ds
Santos
21. [30/09/1970 | DOM Portaria n.° 64/70-IFNomeia membros da
de 29/06/70 Comisséo Municipal do
MOBRAL de Santos
22. |08/10/1970 | DOM Retifica Portaria n.°|Corrige nomes de
64/70 Monsenhor e Tenente
23. |09/10/1970 | DOM Mensagem do Concedendo vantagens,
Executivo para pontos, aos participantes
Camara Municipal |MOBRAL
24. |05/11/1970 | DOM Lei n.° 3655, de Concede vantagens, em
03/11/70 pontos, aos participantes
MOBRAL, no municipio
de Santos
25. [23/12/1970 | DOM Lei n.° 3674, de Concede auxilio &

22/12/70

Comisséo Municipal do
MOBRAL de Santos,
autoriza crédito especial,|e

da outras providéncias

57 Diario Oficial do Municipio
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26. [30/12/1970 | DOM Decreto n.° 3822, deAbre crédito especial na
28/12/70 importancia de
Cr$60.000,00, autorizadd
pelo artigo 2.° da Lei n.°
3674, de 22 de dezembirg
de 1970
27. [13/02/1971 | DOM Tributos Federais —|Vamos ajudar! Explica o
Secao Il problema do analfabetisn
no paiseoqueéo
MOBRAL e traz nimero
de analfabetos por bairro
de Santos
28. [14/07/1971 | DOM Lein.° 3711, de Autoriza a Prefeitura a
07/07/71 outorgar concessao de u
de bem municipal — salas
das escolas Auxiliadora €
Baréo para a Sociedade
Civico Feminina de Sant(
para ensino elementar p3
adultos.
29. [21/07/1971 | DOM Lei n.° 3714, de Concede auxilio a
13/07/71 Comissao Municipal do
MOBRAL de Santos,
autoriza crédito especial
da outras providéncias
30. 24/07/1971 | DOM Cursos Supletivos Elenca escolas qu
oferecem curso supletivo
31. [26/11/1971 | DOM Lei n.° 3738, de Declara utilidade publica
22/11/71 escola noturna “Santo
Inacio”
32. [29/05/1972 | DOM Relatério enviado agl'raz informagdes sobre ¢
presidente da MOBRAL sem revelar
Republica sobre o 3.fnimeros. Apenas chama|
ano da administracad‘louvavel campanha” e
do interventor Federatlestaca os recursos que
Administracdo Municipal
destina ao programa
33. |06/07/1972 | DOM Lein.° 3772, de Concede auxilio a
30/08/72 Comissé&o Municipal do
MOBRAL de Santos,
autoriza crédito especial
da outras providéncias
34. 27/11/1972 | DOM Lei n.° 3782, de Orcamento do municipio

09/11/72

para 1973 — Consta
designagéo de recursos
especificos para o
MOBRAL —
Cr$120.000,00
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35. |13/04/1973 | DOM Lei n.° 3804, de Concede auxilio a
10/04/73 Comisséo Municipal do
Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo de Santos
36. [25/03/1974 | DOM Dispensa do Publica a dispensa do
interventor federal |interventor federal, ClGvig
Bandeira Brasil, a pedido
tendo de aguardar a poss
de novo interventor
37. [1.°/04/1974 | DOM Primeiro ato do Retirada da placa de ords
prefeito municipal |privativa do elevador
reservado ao prefeito; “O
acesso pelos elevadores
deverd ser indiscriminadg
Ou seja, a0 povo em gerg
diz trecho da ordem de
Servico
38. 102/04/1974 | DOM Portarias de Exonera Noémia
exoneracao e Waldemira e nomeia
nomeacao Edésio Del Santoro —
mudanca de postura em
relagdo ao MOBRAL
39. |15/05/1974 | DOM Decreto n.° 4255, deDispde sobre a Comissac
14/05/74 Municipal do MOBRAL d¢
Santos e revoga Decreto
3797, de 25 de setembro
1970
40. |06/06/1974 | DOM Portaria n.° 30/74-GRpmeia José Vaz para
de 05/06/74 subcomisséo de recursog
econdmicos da Comissac
Municipal do MOBRAL
41. |11/06/1974 | DOM Portaria n.° 32/74-GRomeia Regina Maria
de 10/06/74 Fernandes Dias para pre
servigcos na Secretaria de
Educacao junto a Comisg
do MOBRAL de Santos
42. [26/07/1974 | DOM Atos do Secretério +Convoca candidatos
Movimento Brasileirginscritos para monitores (
de Alfabetizacdo — |MOBRAL
MOBRAL — Furdacac
MOBRAL de Santos
43. [28/08/1975 | Acervo |Atestado de Atesta a frequéncia da
particular |proficiéncia de professora Carmen Marig
treinamento para Espinosa Lourenzo no
Alfabetizadores treinamento do MOBRAL.
Funcionais
44, 21/01/1976 | FAMS Oficio n.° 49/76, de|Comissdo Municipal do

21/01/76

MOBRAL solicita Centro
Cultural para encerramer
de curso.
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45.

09/02/1976

FAMS

Oficio n.° 74/76

Formatura do MOBRA
no Centro Cultural.

46.

12/02/1976

FAMS

Oficio n.° 83/76

Solicita transpaite
instrumentos de samba p
encerramento do
MOBRAL.

47.

26/03/1976

FAMS

Oficion.° 171/76

Convida presidaiid
MOBRAL para
conferéncia com jornalist

b

48.

08/06/1976

FAMS

Oficio n.° 301/76

Solicita doag@athteria
de demolicdo da escola
Olavo Bilac.

49.

21/07/1976

FAMS

Oficio n.° 372/76

Informa Secretala
Tecnologia do Ministério
da Indastria e Comércio
demonstracao aos alunos
do MOBRAL sobre uso da
soja na alimentag&o.

50.

21/07/1976

FAMS

Oficio n.° 373/76

Informa Federagas
Cooperativas de trigo e
soja sobre demonstragao
aos alunos do MOBRAL
sobre uso da soja na
alimentacao.

51.

21/07/1976

FAMS

Oficio n.° 374/76

Informa InstitiNacional
de Alimentacao e Nutricdo
sobre demonstragéo aos
alunos do MOBRAL sobr

52.

31/07/1976

Acervo
particular

Certificado de
participacéo no Curs
de Treinamento de
Alfabetizacao
Funcional

Certifica a participacéao d
professora Carmen Marig
Espinosa Lourenzo no
Curso de Treinamento de
Alfabetizacdo Funcional

promovido pela Agéncia
Pedagogica Coordenaca
Estadual do MOBRAL de
Séo Paulo.

a)
uso da soja na alimentacgo

2]

|

|}

53.

12/08/1976

FAMS

Oficio n.° 428/76-
SEDUC

Solicita o Centro Cultural
para encerramento do
MOBRAL em 25/10

o4,

02/09/1976

FAMS

Oficio n.° 467/76

Solicita sacos que embal
farinha para as aulas de
costua ao Moinho Santis|
e solicita entrega na Rua|7
de Setembro, 14 posto d
MOBRAL

1=
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55.

21/09/1976

FAMS

Oficio n.° 506/78

Comunica a Lui&do
Carvalhoque a Comisséo
do MOBRAL deu aula
sobre utilizacdo da soja g
mais de mil alunos

56.

19/11/1976

FAMS

Oficio n.° 622/76

Solicita isenci@o
pagamento de taxa aos
autores para que os alun
do MOBRAL assistam a
peca “Transe”

o7.

22/11/1976

FAMS

Oficio n.° 625/76

Solicita distrigiao do
informe da peca que ser3
gratuita aos alunos do
MOBRAL

|

58.

22/11/1976

FAMS

Oficio n.° 628/76

Solicita alvara para peca
teatro

59.

29/11/1976

FAMS

Oficio n.° 643/76

Solicita CentraltGral
para encerramento do
Curso de Alfabetizacéo
Funcional com a preseng
do prefeito

a

60.

04/02/1977

Acervo
particular

Certificado

Certifica que a Professo
Carmen Maria Lorenzo
Vasconcelos Silva
colaborou como
alfabetizador ministrando
Curso de Alfabetizacéo
Funcional.

a

61.

22/08/1977

Acervo
particular

Certificado

Certifica que a Professo
Carmen Maria Lorenzo
Vasconcelos Silva
colaborou como
alfabetizador ministrando
Curso de Alfabetizacéo
Funcional.

a

62.

10/01/1978

FAMS

Oficion.° 17/78

MOBRAL utilizaralas
das escolas Lourdes Orti
Pedro Il, Martins Fontes,
Fernando Costa, Mario
Alcantara, e Irméao José
Genésio

N

63.

24/01/1978

FAMS

Oficio n.° 44/78

Solicita apreseéatade
peca teatral apds entregg
certificados dos alunos d
MOBRAL

64.

27/01/1978

FAMS

Oficio n.° 51/78

Solicita transpaito
cenario da peca teatral p
apresentacao no Sindicaf

o

dos Metalurgicos
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65.

31/01/1978

FAMS

Oficio n.° 56/78 —
SEDUC

Convida Banda do 6.°
BPMI para tocar Hino na
abertura da solenidade d
encerramento do curso d
MOBRAL

D

(]

66.

16/02/1978

FAMS

Oficio n.° 84/78

Instalacdo deftele —
Revela a sede do
MOBRAL — Escola Acacip

67.

20/03/1978

DOM

Atos do Secretario

Publica no Di&@iaial
do Municipio a
constituicdo atual da
Comisséo Municipal do
MOBRAL e quantidade de
postos em funcionament
de alunos atendidos.

68.

10/04/1978

FAMS

Oficio n.° 206/78

Explica o funa@omento
do MOBRAL ao editor do
jornal A Tribuna

69.

14/04/1978

FAMS

Oficio n.° 220/78-
SEDUC

Solicita pagamento de
aulas a professora e
convida prefeito para
conhecer alunos do
MOBRAL

70.

03/05/1978

FAMS

Oficio n.° 250/78-
SEDUC

Aulas para os alunos do
MOBRAL e projeto
Minerva de Seguranca e
Higiene no Trabalho

/1.

10/05/1978

FAMS

Oficio n.°c 274/78-
SEDUC

Solicita professora para
prestar servigos junto ao
MOBRAL

72.

15/05/1978

FAMS

Oficio n.°© 288/78-
SEDUC

Divulgacéo entre os alunps
do MOBRAL e do projeto
Minerva sobre o Pronto

Socorro Odontologico na
Santa Casa, Zona Noroeste
e postos de assisténcia a
infancia

73.

18/05/1978

FAMS

Oficio n.° 300/78-
SEDUC

Solicita mezanino da
Prodesan para sediar a
reunido dos representantes
das Comissdes Municipals
do MOBRAL de cidades
com mais de cem mil
habitantes em Santos

74.

09/06/1978

FAMS

Oficio n.° 361/78

Reestrutura eséalacio
de Paula Leite e revela que
existia um Posto Cultural
do MOBRAL
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75.

09/06/1978

FAMS

Oficio n.° 367/78

Convida Sindicdts
Metallrgicos para
encerramento do
MOBRAL

76.

13/06/1978

FAMS

Oficio n.° 377/78

Informa assessdé
comunicacao sobre Proje
Minerva.

7.

14/06/1978

Acervo
particular

Oficio s/ n.°

Professora Carmen Mar

Lorenzo Vasconcelos Sil
solicita férias a COMUN
de Santos.

a

78.

14/06/1978

FAMS

Oficio n.°c 378/78

Solicita inst@lagle
barracas para festa junin
do MOBRAL na escola
Pedro Il

}S¥

79.

14/06/1978

FAMS

Oficio n.°c 379/78-
SEDUC

Solicita instalacdo de
lampadas coloridas para
festa junina do MOBRAL
na escola Pedro Il

80.

26/06/1978

FAMS

Oficio n.© 429/78-
SEDUC

Solicita instalacdo de
microfone para a festa
junina do MOBRAL

81.

27/06/1978

FAMS

Oficio n.° 435/78-
SEDUC

Solicita Gabinete do
Prefeito para auxiliar
Comisséo do MOBRAL n
realizacdo da festa juning

L

82.

26/07/1978

Acervo
particular

Diploma — Honra ao
Mérito

Diploma concedido a
Professora Carmen Marig
Lorenzo Vasconcek Silvg
pela participacdo no
processo de erradicacao
analfabetismo.

do

83.

03/01/1979

Acervo
particular

Certificado

Certificado de colaboracg

da professora Carmen
Maria Lorenzo
Vasconcelos Silva como
alfabetizador no curso de
Alfabetizacéo Funcional ¢
Santos.

D
o

84.

13/03/1979

FAMS

Oficio n.° 056/79-
SEDUC

Solicita ao prefeito

autorizacao para instalar
dois postos nas escolas
“Olavo Bilac” e “Baréo dao
Rio Branco” para

atendimento do alunos
advindos do MOBRAL

2.

para o supletivo nivel 1 e
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85.

15/02/1979

FAMS

Oficio n.° 68/79-
SEDUC

Solicita ao prefeito doaca
de impressos de concurs
publico para servirem de
material didatico ao Proje
Minerva.

@)

86.

06/03/1979

FAMS

Oficio n.° 108/79-
SEDUC

Solicita ao chefe do
Gabinete do prefeito que
Guarda Noturna fique na
escola “Irmao Joseé
Genésio” das 18 as 23h
porque naquela unidade
funcionam duas classe d
Projeto Minerva,
MOBRAL e Supletivo.

a

87.

27/03/1979

FAMS

Oficio n.° 169/79-
SEDUC

Solicita ao Lions Club

doacao de material didati
para projeto Minerva, poi
o Estado havia suspenso
fornecimento gratuito dog
fasciculos.

[72)

88.

02/04/1979

FAMS

Oficio n.° 170/79-
SEDUC

Solicita ao prefeito a
instalagéo duas classes ¢
supletivo na escola
“Leonardo Nunes”, para
gue os alunos do Curso ¢
Alfabetizagéo Funcional
continuem os estudos.

le

le

89.

29/03/1979

FAMS

Oficio n.°c 171/79-
SEDUC

Solicita ao prefeito
designacéo da professors:
Marli Alves dos Santos
Leocadio para prestar
servigcos ao MOBRAL.

-

90.

30/03/1979

Acervo
particular

Relatério de dias de
efetivo exercicio das
aulas do MOBRAL

Dispde dos dias letivos p
més e da quantidade de
alunos matriculados e de
aprovados.

01.

02/04/1979

FAMS

Oficio n.° 175/79-
SEDUC

Solicita ao coordenador @
Normas Pedagogicas os
fasciculos do material
didatico do Projeto
Minerva para atendiment
dos 60 alunos do projet@

e

5 O

Presidio.
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92.

02/04/1979

FAMS

Oficio n.° 176/79-
SEDUC

Reporta ao chefe da
Divisdo de Compras e
Almoxarifado o problemal
com as carteiras escolare
quebrados que atendem
escola “Bardo do Rio
Branco”, que receberia
uma classe do MOBRAL

2S

93.

09/04/1979

FAMS

Oficio n.° 203/79-
SEDUC

Solicita ao secretario de
Servicos e Obras Publica
remocao de poltronas

universitérias para igrejas

para atender o MOBRAL

94.

02/05/1979

FAMS

Oficio n.° 276/79-
SEDUC

Solicita ao prefeito a
designacéo da professors:
Rosa Margarida Freire
Souto, da escola “Lourde
Ortiz”, para a Comissao (
MOBRAL.

-

10

95.

14/05/1979

FAMS

Oficio n.° 281/79-
SEDUC

Solicita a remocéo de
carteiras para utilizacao
exame do curso supletivg
dos detentos do presidio
Santos.

10

de

96.

14/05/1979

FAMS

Oficio n.° 282/79-
SEDUC

Solicita a presidente da
Comisséao do MOBRAL 4
relacdo de professoras
municipais cedidas ao
MOBRAL.

97.

24/05/1979

FAMS

Oficio n.° 290/79-
SEDUC

Relaciona a presidente d
MOBRAL as professoras
gue devem ser mantidas
cedidas a COMUN de
Santos.

[®)

98.

23/05/1979

FAMS

Oficio n.° 295/79-
SEDUC

Informa o prefeito que a
professora Maria Helena
Domingues prestara
servicos ao MOBRAL.

99.

29/05/1979

DOM

Decreto n.? 5.585, d
23 de maio de 1979

dltera dispositivos do
decreto n.° 4.255, de 14
maio de 1974.

e

100.

29/05/1979

DOM

Portaria n.° 19/79-G
de 23 de maio de
1979.

Romeia a nova COMUN
de Santos, conforme as
regras alteradas pelo

Decreto n.© 5.585.
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101.

02/07/1979

FAMS

Oficio n.° 392/79-
SEDUC

Agradece ao membro da

Casa do Poeta de Santos a

colaboracdo dada na

classificacéo de poesia d
alunos da 7.2 e 8.2 séries
rede municipal e do Proje
Minerva.

oS
da

102.

10/07/1979

FAMS

Oficio n.° 433/79-
SEDUC

Solicita ao prefeito o
encerramento do Projeto

Minerva em Santos porque

a Cidade nao tem convénio

com o Ministério da
Educacao e Cultura nem
com a Secretaria de
Educacao do Estado de §
Paulo.

103.

03/08/1979

FAMS

Oficio n.° 483/79-
SEDUC

Informa a presidente da
COMUN de Santos a
transformacao do telefon
do MOBRAL em extensa
do telefone da diretoria d
escola “Acacio de Paula
Leite Sampaio”.

D O

104.

28/08/1979

FAMS

Oficio n.°526/79-
SEDUC

Reforca pedido de exting
do Projeto Minerva.

105.

19/09/1979

FAMS

Oficio n.° 613/79-
SEDUC

Informa a extingdo do

Projeto Minerva a Divisao

Regional de Ensino.

106.

09/11/1979

FAMS

Oficio n.° 710/79-
SEDUC

Agradece da presidente da

COMUN de Santos no
evento “Pacote Escolar d
Santos”.

107.

09/02/1980

Acervo
particular

Oficio s/ n.°

Professora Carmen Mar
Lorenzo Vasconcelos Sil
solicita férias a COMUN
de Santos.

a

108.

12/02/1980

Acervo
particular

Oficio s/ n.°

Solicita demissao do
MOBRAL pela
necessidade de fazer
estagio profissional para
concluir o magisteério.

109.

05/03/1980

Acervo
particular

Oficio n.° 62/80 —
COMUN

Resposta da presidente ¢
COMUN de Santos sobre
pedido de demisséo da
professora Carmen Marig
Lorenzo Vasconcelos
Silva.

la

L
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110.

08/08/1980

FAMS

Oficio n.° 374/80-
SEDUC

Solicita bolsa de estudo 3
uma aluna no curso
supletivo de uma escola
particular.

A

111.

1.°/07/1980

FAMS

Oficio n.° 324/80-
SEDUC

Informa o secretario
municipal de Educacéo ,
Cultura e Esporte de Séo
Bernardo do Campo a
dotac&o orcamentaria da
Cidade para a pasta da
Educacéo e para o
MOBRAL, revelando que
o MOBRAL em Santos
recebia um milhdo de
cruzeiros.

112.

11/05/1982

FAMS

Oficio n.° 186/82-
SEDUC

Responde a solicitacéo d
presidente da COMUN d¢
Santos sobre material de
limpeza requerido a
SEDUC.

1%

113.

16/06/1982

FAMS

Oficio n.© 247/82-
SEDUC

Agradece presenca da
presidente da COMUN d¢
Santos a premiacgao do

D

concurso comemorativo ao

cinquentenario da
Revolucao
Constitucionalista de 193

114.

03/09/1982

FAMS

Oficio n.° 467/82-
SEDUC

Oficio informa que a
substituta da professora
Maria Helena Domingues
sera Jumara Tura Francg
para prestar servigcos ao
MOBRAL.

115.

16/09/1982

FAMS

Oficio n.°c 478/82-
SEDUC

Solicita ao secretario de
Administracdo a portaria
para nomeacéo da
professora Jumara Tura
Franco designando-a patr
prestar servicos ao
MOBRAL.

116.

21/02/1983

FAMS

Oficio n.° 75/33-
SEDUC

Solicita ao prefeito que a
professoras Marlene Mot
Zamariolli e Neuza Maria
de Oliveira Fernandes
figuem a disposicéo do

1°2)

[a

MOBRAL.
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117.

22/02/1984

FAMS

Oficio n.° 54/84-
SEDUC

Secretario de Educacéo,
escolhido paraninfo da
turma do MOBRAL,
justifica sua auséncia a
formatura por conta de u
indisposi¢ao.

118.

09/05/1984

FAMS

Oficio n.° 144/84-
SEDUC

Informa a presidente da

COMUN que nédo havera
transporte para realizar a
supervisao das classes d
MOBRAL.

119.

08/06/1984

FAMS

Oficio n.° 198/84-
SEDUC

Informa n&o haver
possibilidade de aumentg
quantidade de radio-post
para o curso supletivo.
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Anexo |

Mapa da cidades de Santos e Bertioga, que pertangiésdicdo santista
a época do MOBRAL.

Figura 1

Fonte: Instituto Historico e Geogréfico de Santos
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Anexo Il

Corpusdocumental



