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RESUMO

BRANDAO, Ocirema Grillo. PESQUISAS SOBRE ALFABETIZPAO: uma incursdo pelos
trabalhos apresentados no GT 18 — Grupo de Trakalhoacdo de Pessoas Jovens e Adultas
da ANPEd (Associacdo Nacional de Pos-GraduacdoseuRBa em Educacdo) no periodo de
2000 a 2006 (da 232 a 292 Reunides Anu&iantos: UNISANTOS, 2007. (Dissertacao de

Mestrado).

O presente trabalho consiste em levantamento aelaliem consulta ao portal da Anped —
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa Edocacdo - na Internet
(www.anped.org.hrpara exame de trabalhos apresentados no GrupmbalhoEducacgao de
Jovens e Adulto$GT 18), a partir da 232 Reunido Anual (RA), end@@ano em que 0s
trabalhos passaram a ser disponibilizanioding), até 2006, quando se realizou a 292 RA. Tem
0 objetivo de investigar como os autores abordaestfes relativas a alfabetizacdo (mais
especificamente, a alfabetizacéo de jovens e ajutelacionada a préatica docente. Constata-se
que o grande inspirador na maioria das reflexddBaglo Freire, com sua proposta de
Alfabetizacdo Progressista que emancipa e lib®daautores tratam, ainda, a importancia de se
buscar formacao especifica para os docentes dacBdsiderando a dinamicidade propria desse
segmento e as necessidades peculiares dos alunos.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; EJA; préatica docente



ABSTRACT

BRANDAO, OciremaGrillo. PESQUISAS SOBRE ALFABETIZACAO: uma incursio pelos
trabalhos apresentados no GT 18 — Grupo de TraBalhoacdo de Pessoas Jovens e Adultas

da ANPEd (Associacdo Nacional de Pos-GraduacdoseuBBa em Educacdo) no periodo de
2000 a 2006 (da 232 a 292 Reunides Anu&iantos: UNISANTOS, 2007. (Dissertacao de
Mestrado).

This research paper consists of a bibliographigesufundamentally done by consulting the
homepage of ANPED — Associacdo Nacional de Pos«@&m e Pesquisa em Educacéo
(National Association of Post Graduation and Edooal Research), available on
www.anped.org.br, for the purpose of examinatioditierent works presented in Work Teams
— in Portuguese, Grupos de Trabalho (GT8)Education for Adolescents and Adults
from the 28 Annual Meeting, in 2000 (year in which the workschme available on the
Internet), up to the year of 2006, when thé" 28nhnual Meeting took place. It aims at
investigating how the authors approach issues comge alphabetization, (more specifically
regarding Adolescent and Adult Education). The stareflection inspirer is Paulo Freire with
his Progressive Alphabetization that emancipateas$ fames. The scholars also alert for the
importance of seeking specific preparation for eas of EJA — Educagéo para Jovens e
Adultos — (Education for Adolescents and Adult&king into consideration its dynamicity as
well as the student’s peculiar needs.

Key-words: Alphabetization; EJA; Teaching practice.



SUMARIO
RELACAO DE ABREVIATURAS ......oooviiieeete ettt eeeeaeeasestestesteesens e ane e Q9

INTRODUGAOD ..ottt etenens et s e, 10

CAPITULO | — A ANPED E SEUS GRUPOS DE TRABALHO (GTs

1. S0Bre @ ANPED ...ttt 16
1.1. UM poucO de NISTOM@ .....ceeveiiiiiiii e 18
1.2. A configurac8o da ANPEd .......ccoooiiiiceeeeeiie e 22
1.2.1. A primeira dir€toria ......ceevveevieieiiiieee e 23
1.2.2. ASEAER oo 24
1.2.3. Estatuto Cientifico da ANPEd .........ccoeeeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeceeeenn 25
1.2.4. O Forum de Coordenadores ..........cccoeeeeeeeeeeeeieeeecciiie 26
1.2.5. O Comité CieNntifiCO ....oevvveeeeeeiii i 27
1.2.6. A atuacao local: ANPEds Regionais — as “Aling&as” .............. 29
1.3. A ANPEd e a CBE - Conferéncia Brasileira dedacao ......................... 30
1.4. Veiculos de disseminacéo dos resultados sigusa na area .................... 33
1.4.1. A Revista Brasileira de EQUCAGEO ..cceeeevvevveeeiiieiiiiiis 33
R @ B o] ¢ = | PP PPPPPPPPPPPR 38
2. OS GTS A ANPEM ...ouiiiiiieii ettt e e e e e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeenneee 38
3. ANPEd: OULIoS OINAIES... oo s 42

CAPITULO II — A TEMATICA DA AI:FABETIZA(;AO NOS TRABALHOS
APRESENTADOS NO GT 18 — EDUCACAO DE PESSOAS JOVHENADULTAS

1. Temas tratados NO GT 18 .....ooeiiiiiiiii e e 49
1.1. A aquisicao da Leitura € da ESCrita...........uuvveeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie 50
1.2. A formacéao dos professores coramehto do fazer docente ................. 59
2. Autores tomados como referéncia para as PESGUISA. .. ..cceeeeeeeeeererrrereerrrnnnnnnn 69.

CAPITULO Ill - RELACAO ENTRE ALFABETIZAGAO E PRATI@ DOCENTE
NOS TRABALHOS DO GT 18

1. A Alfabetizac@o e a Pratica DOCENLE ........ccoeeeviiiiiieeiiiiiiiciii e eeeeeee 71
2.Concepcao de Alfabetizacdo / Metodologia ..ccceeeeeeveeeeeeeiiiiiiieeeiiiii e 73
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt eannas 88
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt snenen e 93

SOBRE A AUTORA L. n e 96



RELACAO DE ABREVIATURAS

ANDE — Associagao Nacional de Educacao

ANDES/SN - Sindicato Nacional dos Docentes dastingbes de Ensino Superior
ANPEd — Associacao Nacional de Pos-Graduacao aiRasgm Educacao
ANPOCS - Associacdo Nacional de Pos-GraduacaoqiBasem Ciéncias Sociais
ANPOF — Associacao Nacional de Pés-Graduacdo aeiRasgm Filosofia
CAPES — Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessddivel Superior
CBE — Conferéncia Brasileira de Educacéo

CEDES - Centro de Estudos sobre Educacéo e Soeiedad

CNE - Conselho Nacional de Educacéo

CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cienté# Tecnoldgico
CONED - Congresso Nacional de Educacao

EJA — Educacao de Jovens e Adultos

FGV — Fundacéo Getulio Vargas

GT — Grupo de Trabalho

IBICT — Instituto Brasileiro de Informacao em Cieéne Tecnologia.
IESAE - Instituto de Estudos Avancados em Educacéao

LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nationa

MEC — Ministério da Educagéo

ONG - Organizagao Nao Governamental

PAS — Programa Alfabetizacdo Solidaria

PNE — Plano Nacional de Educacéao

RA — Reunido Anual

RBE — Revista Brasileira de Educacéo



INTRODUCAO

Sou professora do segmento da Educacéo de Jevatsitos — EJA — e
ha alguns anos, observando o desenvolvimento do®sl comecei a levantar alguns
guestionamentos.

Minha maior experiéncia na area da Educacéo,t@xcdo as funcdes
técnicas de coordenacdo pedagodgica, consiste femdaimente na docéncia na
Educacéo Infantil e nas séries iniciais do primeioto do Ensino Fundamental |, com
um conteudo prioritario voltado para a alfabetipaggrincipalmente em relacdo a
primeira série do primeiro ciclo do Ensino Fundatakh cuja nomenclatura atual é
primeiro ano, devido a nova legislacdo que dispémpliagdo do Ensino Fundamental
para nove ands

O trabalho que desenvolvi como professora alizdgdra se deu nos
anos noventa, periodo em que propostas como o Igvisino se apresentavam com
muita intensidade nos meios da docéncia, cursoscapacitacdo, congressos e
simpa@sios. Foi nesse movimento de efervescénciamijuiea pratica pedagoégica foi se
delineando. Apesar de carregar uma formacdo tstmice, por consequéncia,
desenvolver também, nos primeiros anos de docénaia, pratica pedagdgica que

refletia essa formacao (mais mecéanica e menoxingdle pouco a pouco a perspectiva

! A ampliacdo da duracdo do Ensino Fundamentalerdetada pela LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional), n. 9394/96, e figura como ndetePNE (Plano Nacional de Educacao). A Lei
Federal 11.114, de maio de 2005, modifica a reddoéartigos 6°, 32 e 87 da LDB, tornando obrigator

a matricula a partir de seis anos de idade no &risimdamental. A esse respeito, ver, entre outros:
ALVES, 2006; CALLEGARI, 2006; DURAN, 2006; MARTINS006.



das pesquisas de Emilia Ferréi® Ana TeberosKypropiciou um novo olhar para o
meu fazer diario. Fui me encantando com a possitnié de o educando realizar um
percurso na escolaridade que pudesse gerar, alémpmgpriacdo da técnica da
alfabetizacdo, a capacidade reflexiva para se dpraga lingua escrita considerando as
fungBes sociais da lingua e dando significado as producdes.

Lendo os relatos das experiéncias de MadalerieFoemo educadora
da Escola da Vifa em S&o Paulo, minha inspiracdo aumentava e tarob@eu desejo
em ler, estudar e pesquisar para realizar cadanedzor o meu trabalho. Sentia-me
orgulhosa, responsavel e inteiramente compromatma o desenvolvimento das
criancas. Nessa época, coordenava, em Praia Gnagi) Metropolitana da Baixada
Santista, o trabalho de um grupo de professoraEdieacéo Infantil e do Ensino

Fundamental I. Lembro-me do entusiasmo quanto sendelvimento da nossa pratica.

2 Emilia Ferreiro, psicéloga e pesquisadora argantimascida em 1937, radicada no México, onde
trabalha no Departamento de InvestigacBes EdusatiddE) do Centro de Investigacbes e Estudos
avancados do Instituto Politécnico Nacional do Méxi Fez seu doutorado sob a orientacdo de Piaget —
na Universidade de Genebra, no final dos anos é&ftral da linha de pesquisa inaugurada por Hermine
Sinclair, que Piaget chamou de psicolingiisticaétiea. Voltou em 1971, a Universidade de Buenos
Aires, onde constituiu um grupo de pesquisa solfabetizacdo do qual faziam parte Ana Teberosky,
Alicia Lenzi, Suzana Fernandez, Ana Maria Kaufmaurilian Tolchinsk.

(Cf. www.centrorefeducacional.com.brconsulta realizada em 12/11/07).

® “Ana Teberosky é uma das pesquisadoras mais tadpei quando o tema é alfabetizacdo. A
Psicogénese da Lingua Escrita, estudo desenvgbadela e por Emilia Ferreiro no final dos anos@,97
trouxe novos elementos para esclarecer o proceasio yelo aluno que esta aprendendo a ler e a
escrever”. littp://revistaescola.abril.com.brconsulta realizada em 12/11/07).

* “Filha do educador Paulo Freire e autora dos li\Bata de Aula - Que Espaco é Esse?1 e ‘A Paixdo de
Conhecer o Mundol, entre outros, Madalena Frerdutadora que associa aprendizagem e inovacéo.
Ao longo de sua carreira, inspirou varias escotassideradas inovadoras nos anos 80 e, desde entéo,
trabalha também com assessoria de secretarias decagdd municipais e estaduais”
(http://www.conexaeventos.combiconsulta realizada em 12/11/07).

® Escola da Vila é uma entidade educacional que ésga nome em referéncia ao bairro no qual esta
situada (Vila Madalena, cidade de S&o Paulo).dniseu projeto pedagdgico em 1980, “com o objetivo
de educar criangas de 2 a 6 anos e formar protessatnavés do seu Centro de Estudos”, tendo, depois
ampliado o atendimento escolar até o Ensino Mé&haon a missao de “produzir e difundir conhecimento
pedagogico, colaborar na construgdo de competépoidissionais autbnomas e promover a inovagao
educativa como instrumentos de progresso, civisnooltira”, o Centro de Estudos Escola da Vila
realiza seminarios, cursos, ciclos de debates gdetre suas publicacbes, uma vasta producao abeati
pedagdgica que, inclusive, divulga o trabalho readld nos varios niveis atendidos pela escola.
Educadoras como Madalena Freire e Telma Weiszawnshtre as que conduzem tal trabalho. Maiores
informacgdes emhttp://www.vila.com.br consulta realizada em 14/11/07).




O desejo pelo conhecimento levou-me a ingressar ourso de poés-
graduacédo em Psicopedagogia, em S&o Paulo, eumaivez, tudo o que ouvia, lia,
estudava sO fazia crescer a minha alegria em babatom alfabetizacdo. Os
professores - mestres e doutores - apresentavaannesa tendéncia com base nos
estudos de Piaget, Vigotski, entre outros, comatanbpriedade que cada vez mais eu
ficava convicta que esse era o caminho para umeaiifacido de sucesso. Sentia-me
como uma antena para-raios; bebia na fonte, incavpoos conhecimentos e, depois,
multiplicava para o grupo de professoras que co@avbe Foram anos dourados em
busca de fundamentacdo tedrica e de um trabalho cqustatdvamos (eu e as
professoras) resultados ascendentes. O que maiasgirou e motivou nesse periodo
foi o fato de desenvolver uma préatica educativae®dds em encaminhamentos de
estudo, os encontros das reunifes pedagdgicasuse/@a por um trabalho reflexivo,
de andlise da prética, avaliacdo, redirecionametitiddico-pedagdgicos e era freqiente
vibrarmos com as conquistas dos alunos.

Os anos foram se passando e enveredei pelo segrdenEJA —
Educacédo de Jovens e Adultos. Assumi turmas deetifacdo. Considerando a minha
experiéncia pensei, a principio, que seria um thab@elativamente simples por se tratar
de alfabetizacdo. N&o foi bem assim. Todo o acemaelacdo a teoria, metodologia,
recursos didaticos que havia incorporado ao loregaras de estudo e trabalho, tornou-
se insuficiente para a demanda que se apresertpgsar de o alicerce didatico ser a
alfabetizacdo, um novo panorama se configuravaspaucos, percebia a necessidade
de reler a realidade, de rever a minha praticansergar aqueles alunos (adultos) com
suas especificidades e exigéncias. Demorou um tertpo para eu compreender mais
plenamente o que Paulo Freire veementemente (eoaamente) nos diz sobre o saber,

sobre o conhecimento, ou seja, sobre a necesstadensiderarmos os educandos



como seres que carregam uma histéria e conhecimgmttvios que precisam ser
valorizados e que apresentam necessidades espedifie devem ser desveladas e
respeitadas; precisava “comecar de novo”.

Observando a minha pratica percebi que a adegudganetodologia,
dos recursos didaticos e de um trabalho pautada peldiacdo, ainda ndo eram
suficientes para impulsionar satisfatoriamente @erapizagem de todos e impedir 0
fracasso escolar de alguns.

Essas inquietacbes e questionamentos gerararonfi@so e senti-me
motivada a pesquisar. Ingressei no Mestrado e dgmeo caminhos que demonstrem
uma pratica de alfabetizacdo mais assertiva evafg@i@ra esse segmento escolar: a
Educacdo de Jovens e Adultos. Procurarei, ent&estigarcomo aparecem, nos
trabalhos do GT 18 da ANPEd (2000-2006), as questielativas a alfabetizacao.

Em se tratando do caminho que percorri para erdedvimento desses
estudos, planejei, inicialmente, realizar pesquikasampo, mas considerando a minha
inexperiéncia com pesquisa e o tempo de que dispuatimensionei 0s passos e optei
por um levantamento bibliogréfico.

A Associacdo Nacional de Pds-Graduagd@®esquisa em Educacdo —
ANPEd - foi a instituicdo escolhida como fonte desquisa. Por se tratar de uma
instituicdo com grande rigor de cientificidade e @lbarca pesquisas de estudantes de
pés-graduacdo e também de professores pesquisa@oéesa da Educacdo considerei
importante elegé-la como universo a ser investigadoartir de 2000, ano em que 0s
trabalhos foram disponibilizadas line

Dessa forma, decidi pesquisar os trabalhos apeehes nas Reunides
Anuais da ANPEd no periodo de 2000 a 2006, da 292 eunido Anual. Objetivando

aproximar-me desse espaco de difusdo e debateodagiio cientifica na area da



Educacdo e buscando uma visdo geral da estrutuea,fosma de organizagdo e
conteudos internos, considerei de fundamental ithpoia mapear os trabalhos ali
apresentados. Organizei, assim, um levantamentodies os trabalhos apresentados
nos diferentes GTs, no periodo delimitado considbra primeiramente, o total de
trabalhos por Reunido Anual (RA) e, posteriormeosetrabalhos sobre alfabetizacdo e
alfabetizacdo de jovens e adultos por GT / RA, usch pelo termo alfabetizagéo e
termos correlatos (alfabetizado, alfabetizand@batfizador/a, alfabetismo, analfabeto,
analfabetismo, entre outros). Tal levantamento &crite no Capitulo 1 desta
Dissertacao.

Devido a riqueza e diversidade das tematicas aotest dos vinte e trés
GTs, optei por delimitar aqueles que, por hipétéssjam direta ou indiretamente
trabalhos relacionados ao tema da presente pes@uésgica (GT 04), Formacao de
ProfessoregGT 08),Alfabetizacéo, Leitura e EscritgsT 10) eEducacéo de Jovens e
Adultos(GT 18¥.

A seguir, dediquei-me ao GT 18|fabetizagédo, Leitura e Escritam
busca de trabalhos que versassem sobre alfabetizacdpara isso, verifiquei,
inicialmente, o titulo e as palavras-chave. Nunusdg momento, o foco da andlise foi
a concepcao de alfabetizacdo apresentada peld(ajaguqual a relagéo estabelecida
entre alfabetizagdo e pratica pedagodgica, quaigut@ares tomados como referéncia,
quais os métodos, procedimentos, técnicas e rexuisiticos abordados e, ainda,

aspectos especificamente relacionados a alfab&tizie jovens e adultos.

® “Desde 1997 foi criado na ANPEd o Grupo de Estuttb&ducacdo de Pessoas Jovens e Adultas com o
objetivo de discutir as pesquisas que vém sendiupidas na area. A transformacéo desse GE em Grupo
de Trabalho, em 1999, tem buscado incentivar oguiesdores que hoje se dedicam a esse tema a
apresentarem os resultados das suas investiga¢b#p’/ivww.forumeja.org.br consulta realizada em
24/10/2007). Antes da constituicdo desse grupqeasjuisas sobre essa tematica eram discutidas no
GTO06 — Educacao Popular [Nota minha].




Adotei o0 mesmo procedimento em relagas trabalhos do GT 18,
selecionando para andlise mais detalhada aquettardente ligados a alfabetizagédo de
jovens e adultos, em especial: concep¢cdo de allabab, metodologia, recursos
didaticos, papel do educador e pratica docente.

A presente dissertacao estrutura-se em trés tapitdo primeiro -A ANPEd e
seus Grupos de Trabalho (GTFskaracterizo a entidade, resgatando seu histdesde
a fundacédo, em 1978, até a realizacdo da 302 ReAnigal, de 2007, ano de realizagédo
desta pesquisa, descrevendo sua organizacaoierfamento e situando seus GTs, na
configuracdo atual. O segundo capitulé teméatica da Alfabetizacdo ndsabalhos
apresentados no GT 18 - Educacdo de Jovens e Adulid um panorama geral, em
nameros, dos trabalhos apresentados e destacatosspextados pelos autores em
relacdo a alfabetizagdo e a alfabetizacdo de joeeadultos. O terceiro capitulo —
Andlise dos trabalhos apresentados — relacdo Atfahedo e Préatica Docente
destaca aspectos da relacdo entre Alfabetizaca@tea®Docente e a concepgao de
Alfabetizagéo / Metodologia.

Nas Consideracdes Finais, retomo as questbesadalstesta Introducao
e as relaciono com os assuntos tratados e as emnadializadas nos trés capitulos,
refletindo sobre as diferentes abordagens e destacéemas e problemas que
demandam novas pesquisas a serem desenvolvidagnipprmesma, em outros

momentos e/ou por outros/as pesquisadores da @redutacao.



CAPITULO |

A ASSOCIACAO NACIONAL DE POS-GRADUACAO E PESQUISA EM
EDUCACAO (ANPEd) E SEUS GRUPOS DE TRABALHO (GTs)

1. Sobre a ANPEd

MARGCO DE 1977 A MARCO DE 2007 — 30 ANOS DE HISTORIA

Segundo Bosi:

A memodria articula-se formalmente e duradouramertezida social
mediante a linguagem. Pela memdéria, as pessoaseg@isentaram
fazem-se presentes. Com 0 passar das geracles estgdes esse
processo “cai” no inconsciente linguistico, reaffordo sempre que se
faz uso da palavra que evoca e invoca. E a lingomgee permite
conservar e reavivar a imagem que cada geracaodasnanteriores.
Memoria e palavra, no fundo inseparaveis, sdo adod@o de
possibilidade do tempo reversivéApud FONSECA, 2007, P.1)

Inicio meus apontamentos, registros e reflexoésesa ANPEd a partir
das frases de Alceu Ferraro e Bernadete Gatti pasi&o dos 30 Anos da Associagéo

Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educag@elds, respectivamente:

“A ANPEd é um grande espaco de didlogFERRARO, 2007)

“Concebo a ANPEd como um férum de pensadores,
um forum de pensadores criticos,
um férum de pensadores criticos sensivéBATTI, 2007)



Sou uma professora apaixonada pelo conhecimenfoele saber,
fundamentalmente pelo conhecimento que edificastodine potencializa possibilidades
de realizagdo humana.

Talvez, ndo tenha sido por acaso, que fui orilengaanalisar a producéo
aprovada para apresentacdo nas reunifes anuaidNB&dJA Associacdo de cunho
cientifico, social e politico e que contempla o lerimento como ponte para a
formacao do ser humano.

Confesso, no entanto, que, como iniciante na daepesquisa sinto-me
extasiada (e, as vezes, perdida!) diante do ioficetmpo pelo qual posso enveredar e
desdobrar minha pesquisa aprofundando, ampliands¢abdo novos olhares. De
qualquer forma, a orientacdo que recebi para busftamacdes mais pontuais sobre a
ANPEd se soma a um misto de desejo e compromisssalder mais sobre essa
Associacao.

Importante esclarecer a relevancia dessa pesguaisa mim, pois a
medida que lia os textos sobre a ANPEd e percebpeerbl da Associagdo como
Instituicdo Cientifica que agrega producdes de yisage congrega dirigentes de alto
gabarito académico, percebia o rigor da comunid#lgifica para eleger os trabalhos
dos GTs, além da seriedade dos Féruns e das Reuwted€oordenadores, enfim, dos
diferentes bracos e vertentes da ANPEd, tudo addstrcom muito trabalho, com
muito esforco de quem, por vezes, comprometeusfidaisemana e vida pessoal por
uma causa coletiva.

Importante, ainda, dar relevo a credibilidadeANPEd entre os 6rgdos
educacionais (MEC, CNE) e outros (CAPES, CNPg)#tan entre outras instancias e
integrantes do governo federal. Nota-se que a ANBEdonstruindo uma historia de

credibilidade, respeito e autonomia dentro da asfecional, sendo “co-responséavel”



por decisdes importantes ligadas ao ambito dasupbfas cientificas e das politicas

educacionais / sociais. Luta legitima, nobre e gumsar de se mudar o panorama
nacional, os conflitos, as contradigcbes e 0s alsssogiais ainda sdo grandes desafios
para as pessoas que, efetivamente, estudam, pewgEesnham e se dedicam para
construir uma sociedade mais bonita. E importaoténecer essa histéria, pois apesar
das limitacbes e condicionantes, a ANPEd tem vezznas discussdes do cenario
nacional com eco e repercussao internacionais.

Da mesma forma, vale mencionar os dae@oios, relatos e entrevistas
daqueles que foram e sdo autores e atores desseiad®s®, que escreveram a histéria
de maneira viva, visceral e que driblaram os emfvavas lutas através do didlogo, do
respeito matuo, pautados por um ideal comum: erceléacadémica, presenca nos
debates e embates relacionados as politicas edna#s;i busca de qualidade para a

escola publica, ou seja, presenca ativa nos desigoi pais.

1.1. Um pouco de Historia

Para aquecer a reflexao...
Nasce a idéia, nasce a regulamentacao:

No final dos anos 70 a possibilidade de ter umabéiagdo Nacional
de Pesquisa e Pds-Graduacdo apareceu aqui ho Remdieo como
algo alvissareiro, nés estdvamos na ditadura militalgo pesado — e
o siléncio e a desconfianca pairavam entre nés.réla@mos no Rio

de Janeiro: Julieta Calazans e Jacques Veloso edmio que

deflagrada uma chamada daqueles para os programaPod-

Graduacéo.

(...)

De inicio se fez o Estatuto, houve uma propost&RidoGrande do

Sul, talvez da profd. Juracy que colocava como ws grimeiros

documentos uma proposta ética do educador e ddpsis se

desdobrou e surgiu a Proposta estatutaria na glietalse desdobrou
para fazer a Associacdo existir como sugeridodigaimente, e eu
nacionalmente através dos Boletins. (PIMENTEL, 2@0B-9)



Segundo a mesma autora: “Nao estava ali pa@itérios mais efetivos
e nacionais para selecionar o que me parecia mariante, queriamos um espaco de
interlocucdo em que pudéssemos enfrentar desafiomd forma mais solidaria [...]" E,
ainda: “Nao nos colocamos de forma subservienteseja, nos submeter ao governo
por recursos estatais, seria perder espacos de mossnomia. Decidimos por ndo
perder estes espacos”. (Ibid, p. 8-9)

Quando se é autbnomo, ndo se esta atreladomdeeta a outrem. Se por
um lado isso é bom, por outro pressupde uma tregetdarcada pelo afinco dos
dirigentes e associados, buscando caminhos siegulacos de criatividade, fecundos
de possibilidade, e atrelados a um profundo espigtequipe, de coletividade, de ideal
comum. A tematica ndo sdo as pessoas, a tematmaamte e que da sentido a
Associacao € a causa por que se luta e os sonb@nthalam tdo arduo trabalho.

A ANPEd mostra-se como uma Associacao que pautatsabalhos e os
designios de todas as vertentes, pensando semppessibilidades de fortalecimento
no sentido de ampliar sua capacidade de gerergidiferentes desdobramentos, desde
a organizacao das Reunides Anuais, a estrutur@t@isconsiderando sua dinamicidade
e sintonia com as questdes emergentes da sociedqdalidade e o rigor cientifico dos
Programas de Pds-Graduacgédo, o grau de exigéndimmhité Cientifico para avaliar e
selecionar os iniumeros trabalhos que chegam annotdrde forma crescente.

Os desafios sdo enormes, mas por tdaietérico e depoimentos a que
pude ter acesso, tenho certeza que a paixao sepdebaos obstaculos. Em todos os
relatorios pude observar discussdes impregnadasigao, relatos embebidos de vida,
lutas por causas comuns, embates vigorosos, poeternais. Ainda que os lagos de

amizade nao fossem tao intensos, inicialmente, oraposicdo desta ou daquela



diretoria, a causa comum e o desejo de fortale@&REd em todos 0s seus segmentos,
abrindo portas para os socios individuais, repatsanntinuadamente a fisionomia dos

GTs, comprometendo-se com questdes de ordem poditeocial, essa dinamicidade,

essa causa comum, esse sonho coletivo, afinava@sasas, uniam e pouco a pouco a
relacdo profissional era também envolvida por ééitude amizade, aconselhamento e
parceria.

A criacdo da Associacdo se deu no final da déckdd 970, mais
precisamente em marco de 1977, atualmente comgtetsu 30° aniversério de efetivo
e continuo trabalho. A busca por autonomia, o lieciaento dos Programas de Pds-
Graduacdo, das pesquisas, reflexdes e debategsatdns GTs e do Forum de
Coordenadores dos Programas de Pos-Graduacaogdalém dialogo estreito com as
diferentes Agéncias e 6rgdos governamentais sefopsen metas perseguidas pela
ANPEd.

A origem da ANPEd é marcada por uma contradi¢@oppsteriormente
se firmou como decisdo acertada por parte dos @desl naquele momento histérico
de tamanha responsabilidade. A motivacdo inicialdee pela CAPES — Agéncia
reguladora da qualidade dos Programas de Péos-G&muaque via a necessidade da
fundacdo de uma Associacdo para impulsionar e aamanap o desenvolvimento dos
Programas de PoOs-Graduacdo, na época, recenteisp@@m maior concentragdo no

eixo Rio de Janeiro — Sao Paulo.

A ANPEd nasceu mediante estimulos da Capes, qumopsu
encontros com coordenadores de programas de pédecacdo e
pesquisadores convidados, um deles em Curitibatre oo Rio de
Janeiro, no Instituto de Estudos Avancados em e€docala Fundacdo
Getulio Vargas (IESAE/FGV). Este resultou na furidada entidade
em 1978, no Rio de Janeiro, quando foi eleita simepra diretoria.
Na sua origem a ANPEd congregava apenas programagsos-
graduacdo, ndo admitindo sdcios individuais. (VEE@ 2007, p. 1)



No final dos anos de 1970 a direcao-geral da £€apecurou a ANPEd
com o intuito de propor um novo formato de avalada pos (na verdade, segundo
Velloso, o objetivo era usar a area da educacam daboratorio para testar esse novo
formato). A entéo diretoria da ANPEd foi contr&igroposta apresentada no sentido de
firmar a avaliacdo apenas por parametros acadénpodcs seria deixar de fora toda a
funcado social dos Programas. Outro quesito pondguath Diretoria da ANPEd foi de
ter-se critérios para avaliar o grau de desempdonb@rogramas jovens do Nordeste ou
de outras regides menos desenvolvidas, sem gualmraedos no mesmo patamar de
gualidade dos programas mais ricos e consolidadaggido Sudeste. Por fim, ficou
acordado que a avaliagao seria entdo realizadauemetapas: a primeira, referente ao

padréo de qualidade académico; a segunda, readipapel social dos programas.

Para tanto, a ANPEd firmou um convénio com a Capesa das
principais fontes de informacéo para a avaliaca@rilaeira etapa
eram as disserta¢des produzidas pelos progranss®-etia viavel na
€época, pois ndo eram muitos 0s programas nem sertdigdes, mas
certamente hoje seria impenséavel. (VELLOSO, 2003;4)

Nessa mesma ocasido, apos ter-se iniciado olhcalbpme tinha sido
definido por ambas as diretorias (Capes e ANPEd)esmo antes de sua concluséo, o
entdo diretor da Capes fez alguns pronunciameritioécps sobre a Pos-Graduagcdo em
Educacdo afirmando questdes sobre a inadequadaadaom do educador,
corporativismo e deficiéncia na area. Foi sufi@epmdra a assembléia geral da Reuniédo
Anual de Vitéria decidir interromper unilateralmert convénio com a Capes, além de
divulgar a imprensa “que a Capes estava pré-adaianarea antes de concluido o

processo que tinha por finalidade exatamente anales na area.” (VELLOSO, 2007,

p.4)



Esse foi um marco destacado nos anos iniciaisdéada ANPEd, nao
apenas por causa da relevancia da experiéncia ambém e
sobretudo por seu significado no plano politic@nifestacao firme

da independéncia da ANPEd em relagdo a agéncia gumavia
estimulado seu nascimentoO sentido dessa manifestacdo pode ser
mais bem entendido quando se considera que aimntlanads tempos

de autoritarismo no pais. (ibidem, p. 4 - Grifosus)e

Como pesquisadora principiante e adentrando arisistia Associagcdo posso
imaginar os obstaculos enfrentados pelos pionai@sconstrucdo da entidade em
momentos tao delicados da vida nacional.

A ANPEd marcou historia nesses trinta anos, ppdiio da luta pelo
desenvolvimento da pesquisa em Educagdo e pelmheconento da producdo
cientifica da area. Essa luta esta diretamentddigas diferentes bragos da Associacao:
Programas de poés-graduacao, Grupos de Estudo ebalffo que fomentam teméticas
relevantes para a area, a participacdo dos soadisiduais e institucionais, a
veiculacdo da Revista Brasileira de Educagédo gesdd ao seu rigor cientifico, esta
em 19° lugar noanking das 100 mais consultadas. No entanto, a ampliagased
prestigio deve corresponder a maior responsabdidatial: além de se firmar pelo
rigor cientifico, a Associacdo deve se empenharriti@a e na proposicao de politicas

publicas voltadas para a Educacdao.

1.2. A configuragéo da Associacéo

A ANPEd é pioneira e singular na forma como oigan sua estrutura
interna. E a Unica Associacdo que congrega soegiticionais — Programas de pos-
graduacdo em Educacdo (pessoas juridicas) e sowogduais — pesquisadores,

professores e pos-graduandos (pessoas fisicas).



A participacdo dos socios individuais é apontademo uma decisédo
acertada nesses 30 anos de ANPEd — o volume dehinabenviados por esses s6cios

cresce de maneira vertiginosa a cada ano, exigint organizagao interna cada vez

maior para dar conta da demanda.

Ao longo dos primeiros anos de existéncia da ANRIEdu patente
gue os anseios da comunidade académica ndo senevaducom 0s
de uma associagdo que congregava apenas progfeaatiasa a voz e
0 voto dos docentes e pesquisadores. Recondudidetaria para um
segundo mandato, este de dois anos [...], os Esatla entidade
foram discutidos e revistos numa reunido anual eho Blorizonte.

Reorganizou-se a entidade, que passou a acolhdrémansocios
individuais, além de programas. (VELLOSO, 2007,28)

E isto tem refletido no desempenho dos programas respondem com

ampla participacdo nas reunides anuais:

A ANPEd desempenhou e vem desempenhando imporaped no
desenvolvimento académico dos programas de posagad ao
longo de seus quase trinta anos de histéria, copragmarticipacdo de
pesquisadores, crescente presenca de estudanpgs-deaduacdo e
mais tarde, de professores dos diferentes niveasiao. Atualmente,
nas reunides anuais, amplas parcelas dos partiegpasto de

estudantes e de professores que ndo atuam naguisgéo. (Ibidem,
p. 3)

1.2.1. A primeira Diretoria

Na época da fundacdo questbes de ordem politinoeegaram a ser
levantadas. Como seria constituida a Diretorianeccseria 0 seu mandato? Receios que
o poder ficasse concentrado de forma demasiadem&as do presidente também eram
assuntos colocados em pauta. Enfim, o primeirotiistala ANPEd definiu por propor
uma gestdo compartilhada, cuja Diretoria assurairi@andato por um ano.

Previu-se que a presidéncia compartilharia com aeteia geral
atribuicdes tipicas daquele cargo. Do mesmo maderéveu-se nos



estatutos que o primeiro mandato da diretoria slriapenas um ano,
e nado de dois, como posteriormente veio a serusbEssa primeira
diretoria da ANPEd foi eleita na referida reunido IESAE.
(VELLOSO, 2007, p. 2)

1.2.2. A Sede

Quando a ANPEd foi fundada, a pos-graduacaoleirasem educacao
era muito pequena, compreendendo mais ou menosdiiia de programas. As
primeiras reunides contavam com um numero pequemadicipantes, de vinte a trinta

pessoas aproximadamente e todas eram muito benodadas em uma sala de aula.

A preocupacdo com a escolha da cidade da reunidm, @s
deslocamentos para o local do evento e com o0 esfiapm
disponivel, tema de assembléias da entidade epitepente na agenda
das diretorias desde ha tempos, simplesmente figeXtode parecer
inusitado, mas assim era a associacado nos seusrgios Nem cabe
a comparacao com os milhares de participantesedasies anuais da
ANPEd que todos conhecem. (Ibidem, 2007, p. 2)

Com o passar dos anos, no entanto, a Associac@&cetcendo a passos
largos, os programas de pos-graduacdo em educaeéo $e multiplicando e os sécios
individuais marcando cada vez mais presenca. Cagtes nao era problema, passou a
se constituir numa questéo central para a Assaxiaga Sede.

Nesse interim, as atividades da Associacdo adantecom plena
vitalidade e a auséncia de uma Sede gerava ungediomano bastante grande por
parte da diretoria. Eram caixas e mais caixasodardentos que guardavam a memoria
e a histéria da Associagédo sendo transportadadeavea que se mudava a Diretoria (de

dois em dois anos). A prioridade era que o acesvmantivesse na regiao da estadia do

presidente da Associacao, sendo assim, todo ess@adajava de Porto Alegre a Belo



Horizonte, passando pelo Rio de Janeiro e Sao Ratildefinirem por uma Sede fixa (e
prépria).

Além do transtorno em relagdo a uma Associacdioefante”, da
necessidade de captar profissional local para dao das atribuicdes cotidianas, da
organizacdo dos recursos fisicos e materiais @siomo a compra de uma linha
telefdnica a cada nova instalacdo, a preocupacéw mesidia, ainda, na possibilidade
(real) da perda / extravio de documentos nessasdifarentes viagens.

Os encaminhamentos relativos a definicdo quantoaSede Fixa para a
ANPEd se deu através de decisdo compartilhada p@ comissao especial com
representantes da Diretoria, das Coordenacdes To® @a Coordenagédo do Férum de
Coordenadores de Programas. A decisdo pelo Riamerd se deu a partir de uma
somatoria de fatores, como segue:

1) essa cidade ser forum juridico da ANPEd; 2) @eda, o local de
sua criacdo; 3) estar situada a meio caminho dassdis regides do
pais; 4) ser local de inUmeros programas de pahigc@io da area,
gue serviriam de eventual apoio; 5) ja estar comamglivos da
entidade, transmitidos pelas diretorias anteriql@edsvVES, 2007, p. 6)

O préximo passo foi buscar um prédio novo qudass® com garagem,
internet, salas com boa estrutura e facil transita o deslocamento de associados e
visitantes. Vila Isabel foi o bairro escolhido,réede Noel Rosa, e, até hoje, a secretaria
da ANPEd ai esta funcionando, permitindo a orgadi@aado acervo de modo

permanente e colocado a disposicéo dos pesquisadera perigo de perda.

1.2.3. Estatuto Cientifico da ANPEd

A ampliacdo dos programas de pés-graduacao eicaEdo trouxe novas

preocupacdes a entidade. Com a conviccdo de gescuipa deveria ter antecedido,



induzido e fundamentado a pds-graduacdo, constatsgalacunas no tocante a

producédo na area, tais como a fragmentacao e arpagao:

Nao se trata de diversidade, traco positivo a serquistado e
preservado, mas de: a) fragmentacdo dos temas muttiplicidade
de subtemas ou assuntos; b) pulverizacdo dos car@p@dicos e c)
descontinuidade no trato dos assuntos. (WARDE, &iRRARO e
SPOSITO, 2007, p. 4)

Observou-se, além disso, certo “esvaziamento” diisates dos GTs,
cuja dinamica, “quando ultrapassava a discussadetioss politicos, situava-se muitas
vezes na apresentacao de trabalhos que constitsdmetudo, relatos de experiéncias
[...]". (FERRARO e SPOSITO, 2007, p. 5)

Abaixo o registro da decisao quanto a criacaastatuto Cientifico.

Na realidade, instigados por essas preocupacOe®ermas e

convencidos de que a Associagdo sO poderia estargualificada na

arena publica da recente democracia brasileirps#uadasse a sua
insercdo como corpo de pesquisadores, aceitamo® @vopo O

desafio de construir uma proposta voltada a proma@ que se
passou a denominaestatuto cientificoda ANPEd. A Ata da
Assembléia Eleitoral realizada no dia 10 de maid @89 resgata os
pontos principais da proposta, agrupados em torqoa#ro eixos: a
ANPEd, os programas, as agéncias e a Lei de Deste Bases —
LDB e o Plano Nacional de Educacdo — PNE. (FERRARO
SPOSITO, 2007, p. 6 — grifos melis)

1.2.4. O F6érum de Coordenadores

Coordenadores de Programas se relnem com ceitaipeade para
tratar questdes que antes se mantinham no isolantenticada Universidade. Esse
espaco é de uma fecundidade indescritivel, poisilpibsa compartilhar dificuldades,
limitagOes e problemas, trazendo assim, essasdgsepara o coletivo. Constroem-se,

assim, alternativas coletivas que, guardadas asecifisglades, regerdo todos os

" Sintese contida na Ata da Assembléia Eleitoratedatdo aos quatro eixos citados.



Programas de Pds-graduacdo. As decisbes saem dto dnterno, “caseiro”, para
assumir feicbes partilhadas, com certeza a pastidetisbes mais acertadas devido a
maturacao e debate de todos os envolvidos no gmces

Analisando os documentos da ANPEd outro fat@veeite e que merece
destaque séo as acdes voltadas para o fortaleadmestProgramas de Pds-Graduacéo,
prevendo-se “a articulacdo dos coordenadores deon@dassegurar um debate
permanente em torno das questdes cruciais queafeta pos-graduacdo”. (FERRARO
e SPOSITO, 2007, p. 9)

Almejava-se, ainda, evitar as tradicionais e misgareunides com 0s
representantes das agéncias de fomento — CAPESy,GNIREP e INEP — para se

propor questdes mais substanciais a respeito depalientifica.

1.2.5. O Comité Cientifico

Antes da criacdo do Comité Cientifico, os trabalkelecionados para as
reunides anuais eram basicamente analisados psultmesad ho&. Considerando a
amplitude da area da educacdo com suas vertenéefodadas para o lado académico e
para a formacéo de professores e pratica docemsti@cionalizacdo do Comité veio
possibilitar um trabalho mais pautado em decisddsticas 0 que, sobremaneira,
enriguece significativamente.

“Os membros do comité cientifico recabes trabalhos candidatos a
reunido anual varios meses antes do evento em @axas apreciam individualmente
(e anonimamente) e finalmente se reinem para uhteedeao coletiva”. (VELLOSO,

2007, p. 11)

8 A expressaad hoc (do latim) significa "para 0 momento”. No casopaseceristas eram definidos para
analise dos trabalhos, como tarefa especificaeyrarevento determinado.



Quando se firmou, na gestdo de 1989 / 1991, guéTs teriam uma
participacdo mais dindmica e efetiva nos encont@osiais — concentrando e
disseminando as producdes cientificas — fez-sespéie, também, acentuar o crivo das
exigéncias académico-cientificas. Nesse sentidoptiatituicido de urnomité cientifico
para a avaliagéo e selecdo dos trabalhos parar@déee anuais foi tornada publica, pela
Diretoria, nesse encontro de 1989, mas s6 pédeosta em pratica na gestdo 1991/93".
(FERRARO e SPOSITO, 2007, p. 8)

O Boletim ANPEd de 1991 apresenta um item cate tla incumbéncia

do comité cientifico e de sua formacéo, como segue:

Quanto ao Comité Cientifico a proposta diz: ‘tecdnpeténcia de
julgar o mérito dos trabalhos e priorizd-los panas fde apoio
financeiro’. Quanto ao numero de componentes agstapsugere que
o Comité tenha sete integrantes: um indicado pmlosdenadores de
GTS; um indicado pelos coordenadores de prograomasindicado
pela Diretoria e quatro eleitos pelos associado&8MRREd. A eleicéo
desses quatro seria em dois turnos, o primeiro patigacdo de
nomes e o0 segundo para a votacdo. (Apud FERRARBGSHO,
2007, p. 12)

Posteriormente, se implantou a avaliap&tos pares- isto, é, analise
dos trabalhos por pareceristas dos préprios GTisomento ndo muito tranquilo para a
Associacao, a novidade causou grande impacto @ plernse pensar, devido a essa nova
sistematica de avaliacdo, na extingdo do Comitént{fimo. Foi, porém, uma
desestabilidade momentanea e, até hoje, o Comgéunmee papel de relevo
inquestionavel quando pensamos em critérios deagéal e selecdo de trabalhos para
serem apresentados nas Reunides Anuais. Os GTémaati corpo de pareceristab
hoc (que, a cada reunido, examinam trabalhos, pdstenesni-cursos inscritos). O

Comité Cientifico desenvolve uma dindmica de agaba relacionando seus proprios



pareceres com os desl hog chegando, sempre que necessario, a emissdo de nov

pareceres, 0 que torna mais rigorosa a selecéial@dhos.

Nao foi facil “segurar a barra” nessa primeira i@arrealizada em
Caxambu. Houve inclusive proposta, na assemblé&icextingdo do
Comité Cientifico. A avaliacdo pelos pares conistiuma novidade
perturbadora nos seus primérdios. O fato, porémuet o Comité,
sempre revisto e aperfeicoado em sua composicaigrias de
avaliacao e relacdo com os GTs e a ANPEd, ndolséseeu, como
tornou-se um instrumento valiosissimo e inquestiehaaté hoje,
guando o assunto € estatuto cientifico da Assazidf&ERRARO e
SPOSITO, 2007, p. 14)

1.2.6. Atuacao local: as ANPEds Regionais (As “Atipleas”)

As ANPEds regionais passaram, inicialmente, poomentos de
fragilidade. Atualmente, no entanto, sdo espaggsifiativos para garantir o debate

acerca das producdes locais.

Esta ocorrendo o fortalecimento do que estdo chdmade
“ANPEdinhas”, as ANPEds regionais. Chegou & CapeSpmissao
de Avaliacdo, o pedido do Forum de coordenadorea pae se
considere as “ANPEdinhas” como um evento de pegmiitante na
producdo cientifica, porque elas, realmente, téoehido trabalhos
importantes. As ANPEds regionais tém ganhado umagesp
consideravel no numero de trabalhos, tanto € quesaptam e
canalizam um pouco os trabalhos para a ANPEd nalcion
(FONSECA, 2007, p. 17)

As ANPEdinhas séo espacos privilegiados de discue divulgacao das
pesquisas em educacao dos diferentes Programasder&duacao, reunindo trabalhos
significativos das producdes locais. Sdo nesseg;esmue se tornam fecundos o debate
e a interlocucdo dos pos-graduandos e docentemsiéisicbes publicas e privadas,
possibilitando um crescente espirito académicexefb entre todos os envolvidos e a

socializagdo das producdes cientificas realizadasen.



1.3. A ANPEd e a Conferéncia Brasileira de Educaci&BE)°

A CBE veio para ampliar o espaco de discussaagtes se restringia a
associados da éarea da Educacdo (programas de guisgfio e pesquisadores,
professores e pos-graduandos) para conclamar stagndm sociedade civil para um

amplo debate sobre as questdes voltadas paraiisgsotducacionais do Brasil.

A 12 Conferéncia Brasileira de Educacdo (CBE) idira marco de
relevo na vida da ANPEd. No final dos anos setemta,algumas
reunides discutiu-se informalmente a hipotese darozacdo de uma
grande reunido com vistas a articular posi¢coesodaedade civil, a
reunir educadores num amplo debate, fazendo umdmalzitico das
politicas educacionais sob o autoritarismo que aaividia no pais.
(VELLOSO, 2007, p. 4)

A ANPEd teve participagdo marcante na organizaf@® CBEs e na
mobilizacéo para o debate dos grandes temas dagéuc
[...] em sua primeira década a Associacdo estieerslvida nos
debates e acdes que marcaram a busca de rederagdatida
sociedade brasileira. A ANPEd enquanto ator politio campo da
educacdo havia se empenhado na organizacdo da®r&uids
Brasileiras de Educacdo — CBEs e participado iar@este dos
debates relativos a educacdo nas mobilizagcbes amo toa
Constituinte e, posteriormente, naquelas que bastagonsolidar
alternativas em torno de uma nova Lei de Diretrezd¥ases — LDB.
(FERRARO e SPOSITO, 2007, p. 4)
Devido a grandeza do Projeto criou-se uma comig&rmada pela
ANPEd e diversas outras entidades) para discuprogeto politico, em suas linhas
gerais. Esse primeiro evento contou com mais de0liBscritos e teve expressiva

repercussao na area nacional. Até o comec¢o doglent®90, por cerca de uma década,

as CBEs aconteceram a cada dois anos.

° Foram seis as Conferéncias Brasileiras de Educacao)(@&dtizadas na década de 1980: | CBE, 1980 em Sao
Paulo; Il CBE, 1982 em Belo Horizonte; Ill CBE, 1984 Biiter6i; IV CBE, 1986 em Goiania; V CBE, 1988 em
Brasilia e VI CBE, 1991 em Sé&o Paulo.



Passados poucos anos a ANPEd se t@nuoaior organizadora desse
evento, concomitante ao crescimento dos partiaggsantas reunibes anuais, a
consolidagdo de um espaco para a entidade, axaedleacadémicas e discussdes
politicas especificas, enfim, foram tantos os &g@contecendo ao mesmo tempo que
se tornou cada vez mais dificil o consenso entrerdglades co-organizadoras do
evento bi-anual. “Esses talvez sejam tracos doricem®d qual se interrompeu a
continuidade das CBEs”. (VELLOSO, 2007, p. 5)

A Ultima CBE que aconteceu na USP juin a Reunido Anual da
ANPEd, foi em 1991. Os volumes editados revelaracarfdidade da reunido. Porém,
segundo Fonseca (2007), foi muito complicada ddgde vista organizacional, pois a
ANPEd teve que assumir toda a parte de financiamentrganizacdo, além de
administrar a ingeréncia dos novos parceiros gtraveam em cena, principalmente das
entidades sindicais.

Entdo, estabeleceu-se certa tensdo entre 0s VRaKERIros que
estavam organizando a CBE e ja, naquela ocasidfinalada gestédo
do Alceu, tomou-se uma decisdo consensual denttdN&dEd, de que
ela ndo organizaria mais a CBE, pois o Brasil tavesvivendo uma
outra época histdrica, na qual os sindicatos J@timliberdade para se
organizar e que tinham legitimidade, etc. Quandmoh a ocasido de
realizacdo do Coned (neste momento, a CBE j& seastsaConed),
na gestdo do Neidson Rodrigues, as entidades aisdjue entraram,
vieram dispostas para que ANPEd voltasse a paticiga
organizacdo, querendo todo o respaldo tanto denizaggio quanto
cientifica. O Professor Neidson, que sempre foi ypwasoa habil
politicamente, lidou muito bem com essa questamneaguiu deixar a
Associacdo de fora. Houve protestos, mog&o, massa passou.
(FONSECA, 2007, p. 12)

Sobre a relacdo CBE-CONED, vale questionar a degdar acima, pois nao
consta que tenha havido simples mudanca de norgen&e BOLLMANN (2002) e
PASSOS (1996), algumas entidades do movimentocsihgropuseram, em 1995, a
retomada da CBE e, ao encontrarem resisténciagte de entidades cientificas, em

especial da ANPEd, propuseram a realizacdo de wnt@wue acabou por assumir



outra denominacdo (Congresso Nacional de Educag@oned®), com caracteristicas

diferentes e cuja coordenagao passou a ter outrpaxcao:

Em setembro de 1995, o ANDES-8N a ANDE? durante a 192
Reunido da ANPEd, em Caxambu-MG, solicitaram unmagspara
discutirem a realizacdo dessa Conferéncia. Houvéamesisténcia,
principalmente ao fato do ANDES-SN estar tentandsgatar as
CBE’s. Afinal, o que significava um Sindicato estarorganizacéo de
uma Conferéncia Brasileira de Educa¢@&o? Num clirmapduca

cordialidade politica, a entdo diretoria da ANPEdava negar a
realizacdo da 72 CBE pelo Forum Nacional em DetisaEscola

Publica, negando também a utilizacdo do nome CRit.absim, a

partir dessa reunido, que o Forum Nacional em [Retis Escola
Pdblica, no intuito de ampliar sua intervencao oliipa educacional
brasileira, decidiu, em reunido em Janeiro de 1926USP (Séo
Paulo), organizar o | CONED - Congresso NacionalEdeicacéo,

tentando reeditar com outros atores e outros gbgetem uma outra
conjuntura, a participacdo dos movimentos da sadedorasileira

representados naquele FOrum, na politica de educ@g@ava-se ndo
somente de re-aglutinar as forcas politicas, mabhden resgatar o
papel legitimo desse Forum como formulador daipalfle educacao,
contra o autoritarismo da formulacdo da politicaicedional nos

gabinetes do MEC, comprometido com a concepcacafsia do

Banco Mundial. (BOLLMANN, 2002).

A tensdo entre as entidades € também interpretadao resultante de

“preconceito de ambas as partes”:

Cabe registrar que houve alguma dificuldade nai@iamento entre
as entidades sindicais e cientificas. Além dasasamntidades
adotarem diferentes formas de organizacéo e datiber e até mesmo
de linguagem, parece-nos que tais dificuldadesnfofeutos de
preconceitos de ambas as partes. Alguns represestdws sindicatos
percebiam o pessoal das cientificas como teéricescppados com
sua produgdo e vaidades académicas, mas descontipgEmneom
uma intervencdo coletiva na conjuntura visando tsarasformacao.
Por outro lado, alguns representantes das entidatagificas
pareciam as vezes incorporar a Visdo governamelgalue os
sindicatos sdo incapazes de reflexdo, incompetqueass organizar
encontros minimamente sérios, além de meramenfgoradivistas
(sic). Diante do impasse colocado pela decisdo NRE, cresceu
entre as entidades sindicais a idéia de iniciar mmaa série de

19 Foram realizados cinco Congressos Nacionais decd€do (Coneds): | Coned, 1996 em Belo
Horizonte; 1l Coned, 1997 em Belo Horizonte; llbrid, 1999 em Porto Alegre; IV Coned, 2003 em
Séo Paulo; e V Coned, 2004 em Recife.

' ANDES-SN - Sindicato Nacional dos Docentes dastilides de Ensino Superior. Na origem, era
Associacdo Nacional (ANDES). Ao se constituir emdsiato, passou a acrescentar SN (Sindicato
Nacional) na sigla.

12 ANDE — Associacdo Nacional de Educacdo — entidéetgtifica que, ao lado da ANPEd e do CEDES
(Centro de Estudos sobre Educacédo e Sociedadkj soordenando a organizacdo das CBEs.



eventos, que denominamos Congresso Nacional de aEdloc
(PASSOS, 1996).

Assim, a decisdo de ndo mais participar da orggéz das CBEs pode ter sido
consensual no ambito da entdo diretoria da entidads ndo “dentro da ANPEd” como

afirma FONSECA (2007) na referida declaracao.

1.4. Veiculos de disseminacéo dos resultados dagusisa na area

1.4.1. A Revista Brasileira de Educacgao

A ANPEd - Associacdo Nacional de Pés-Graduagaosgusa em
Educacdo tem como um de seus objetivos colaboraa pa
desenvolvimento da pesquisa na area de Educacaare @
aperfeicoamento e a ampliacdo da disseminacao etndtados da
pesquisa, por meio das reunifes anuais, dos seosirrégionais de
pesquisa, do Portal ANPEd e sobretudo RkvistaBrasileira de
Educacéo (FAVERO e BARREIROS, 2007, p. 4)

Falar da Revista como um dos bracos da ANPEdifecaa o rigor, a

titulo de cientificidade, originalidade e padradedos.

A RBE esta no 19° lugar entre as 100 revistas omisultadas no ultimo
periodo avaliado pela RedALy®ed de Revistas Cientificas de América Latina @ailbe,
Espafia y Portugal, en Ciéncias Sociales y Humaegjad

No que concerne as consultas realizadas no sifRetALYyC no periodo
de janeiro a marco de 2007, a RBE tem seis arggt® os 100 textos mais baixados.
“Este fato demonstra a importancia da circulac&o® artigos presentes Revista
principalmente pelo fato de ser o Unico peridédico Rtasil, na area de educacéo,

incluido nesta estatistica...” (FAVERO e BARREIRQS807, p. 9).



Cabe ainda mencionar que a RBE esta classificai@ Internacional A
na avaliacdo Qualfidda Capes, ao lado de apenas outros trés peridticaea.

z

Para obter essa classificacdo € necessario: irdlexaternacional,
diversidade institucional e geografica internacioda autoria, do
corpo editorial e do corpo de pareceristas, cigédainternacional
com assinaturas e permutas; atendimento géreias de normas e
padronizacdo. Esse fato faz com que estas reyigtasiam um indice
de impacto superior as demais e acarreta maiorrcesfoos
pesquisadores em publicar nesses espagos priditegae divulgagéo
cientifica. (Ibidem, p. 11)
E, como reforcam os autores (lbidem, p.11): “Acis@ sobre a
publicacdo destes textos € de exclusiva competédadizomissao Editorial”.
Percebemos que a questdo da pesquisa é um tem@ente nNoOS
trabalhos e reuniées da ANPEd, porém a comuniocag&odisseminacao dos resultados
dessas pesquisas sdo guestbes que se antes ndaberdadas, hoje se tornam, cada
vez mais, presentes na pauta para discussao.
Por um lado, nota-se o posicionamento firme dagugue defendem o
“acesso livre” dos resultados das pesquisas fiadasi com recursos publicos, ou seja,
sua disponibilizacdo imediata. Em contrapartidacel®emos o posicionamento dos
editores que se manifestam contrariamente a essaapp defendendo a publicacéo
impressa e recomendando, também, “que os artigonerge passem a ter acesso livre
seis ou doze meses depois de publicadds”.

Em se tratando de acesso aberto, integral eitgrétexigéncia da Capes,

pela portaria n°. 013/2006, del5 de fevereiro,

3 “Qualis é o resultado do processo de classificaim@® veiculos utilizados pelos programas de pos-

graduacdo para a divulgacdo da producéo intelecteabeus docentes e alunos. Tal processo foi
concebido pela CAPES para atender as necessidspesificas do sistema de avaliagédo e baseia-se nas
informacdes fornecidas pelos programas e pela &detDados. Esta base de dados ficard disponivel
constantemente no sitio da CAPES e constitui irptetfonte de informacéo para as diferentes aeas d
conhecimenta’(http://qualis.capes.gov.br/webguaksionsulta realizada em 17/11/07).

14 J& convivemos, no entanto, com mecanismos intéémesl Por exemplo, a SciELO (Scientific
Eletronic Library Online), no caso brasileiro, disgbiliza pela internet a producdo de mais de 350
periddicos cientificos, praticamente ao mesmo teetpajue séo publicados. (FAVERO e BARREIROS,
2007, p. 1)




a publicizacdo imediata das dissertacfes e tesegaaas, na integra,
em paginas virtuais criadas pelos programas deggashktacdo, por
considerar que essa abertura rompe o isolamerdgafierna a funcao
social da universidade, que, veiculando o conheatimngroduzido em
seu interior, transcende suas fronteiras. (FAVERBARREIROS,
2007, p. 2)

Se por um lado, a disponibilizacdo imediata flgsi o transito e “uso”
dessas informacdes (afinal, os resultados das isasqdevem ser colocados a servico
da humanidade, de maneira responsavel e ética)pyton lado, esse acesso direto
impede o procedimento de analise dos resultadospa@s, procedimento bastante
produtivo considerando a dimensdo pedagogica, goisformacdes serdo analisadas
com o devido monitoramento e rigor, uma vez quetasupesquisas sao frutos de
trabalhos de mestres e doutores recém-tituladds darater essencialmente educativo

quanto da “avaliacéo por pares.” Essa sera maisenmpaeitada da ANPEd!

A divulgacdo imediata tem vantagens e desvantad¢ss.se pode
negar que o acesso rapido e universal aos ressltapesquisas €
um ganho. Mas se arrisca a perder com isso, uni@gimportante
adotada obrigatoriamente pelas publicagbes ciesmtifia “avaliacéo
por pares”. Embora esse procedimento seja demeradom — quando
os avaliadores sdo pagos —, ele significa ndo sbgarantia para os
resultados como contribui para o seu aperfeicoaméid caso dos
periodicos da area de educacdo, que costumam reeetigos
derivados de pesquisa produzidos por mestres eordsutrecém-
titulados, a “avaliacdo por pares” e a revisdoesidtica desses
artigos, com base nas exigéncias e recomenda¢8epatleceristas,
desempenham papel educativo fundamental na formagdéo
pesquisadores, no que diz respeito exatamente w@gapdo dos
resultados de suas pesquisas.” (FAVERO e BARREIROS7, p. 2 e
3)

Mais duas questdes relevantes se somam a anténiar diz respeito ao
crescente niumero de comunicacdes ditas cientifR@svezes a exigéncia de producéo
de forma quase ininterrupta, exaure as forgas sigyisador e diminui substancialmente
o nivel das produgdes. Precisamos considerar ggpiisas ndo podem ser vistas como

producdo em série. O trabalho cientifico apresemtaitmo de elaborag&o diferenciado,

h&4 por traz um pesquisador, um ser pensante, competéncia, habilidade,



responsabilidade, mas com um ritmo bastante pecdifarente do das maquinas que
sao programadas para atender a certas demandaagrdssa ser respeitado para que as
pesquisas e os artigos apresentem de fato contiiddevancia de maneira a coadunar

com prazos mais elasticos para sua divulgacéo.

Ao lado dessa discusséo, tem sido freqliente tarobéalate sobre o
crescimento acelerado do niumero de comunicacoas digntificas,
em todas as areas, que ndo esta sendo acompamadumento no
nivel de qualidade dessas comunicacdes. No casileb@ esse
aumento tem acontecido como decorréncia da exgé&las agéncias
de fomento da pesquisa e de coordenagcdo da pdsagéad
Pesquisadores das areas mais “nobres”, como MadiiBiologia,
nao s6 denunciam a pressdo sobre os pesquisadmeproduzir
mais, 0 que estd acarretando um grande “custo haimaomo
também afirmam que seria preferivel publicar meaosom mais
qualidade. (FAVERO e BARREIROS, 2007, p. 3)

Por outro lado, considerando os critérios inteorais, “além da
exigéncia relativa a pontualidade, uma das recoatggias mais fortes foi o0 aumento do
namero de artigos decorrentes de pesquisas”.

E, para completar:

Levando em conta os critérios adotados internakimrde e aceitos
pelo IBICT® (...), a maior incidéncia da categoria ensaioside$

poderia comprometer a designacdo Ravista como periddico
cientifico, para a qual se recomenda o minimo 5086adigos

diretamente derivados de pesquisas. (FAVERO e BARRE, 2007,

p. 15)

A outra questédo é a proliferacdo de periodic@santeriormente s6 eram
publicados através da midia impressa e agora candgrfacilidade sdo veiculados em
revistas virtuais, mais uma vez a qualidade cieaté questionada. Por vezes, ndo séo
cumpridas as exigéncias fundamentais para se esdeact artigos cientificos,

configurando-se meramente em ensaios académicos.

13 |BICT: Instituto Brasileiro de Informac&o em Ciéme Tecnologia. (FAVERO e BARREIROS, 2007,
p. 2)



Outro fator preocupante para a area de educagiod@sso na criagdo
sempre crescente de novos periddicos, até ha pengoo apenas
impressos, mas atualmente j& com certo nimerovdgas virtuais. O
problema maior desse tipo de peridédicos é a fadtagarantia da
gualidade, pois aenline em geral ndo tém comissdo editorial nem
ISBN, ndo sendo reconhecidas pelas agéncias ddet@mao de pés-
graduacéo e de fomento a pesquisa. (FAVERO e BARRE| 2007,
p.3e4)

A Editora Autores Associados, de Campinas, € gia@cda Revista
Atualmente a tiragem regular é de 3.000 exempl2.&90 distribuidos para os socios

(institucionais e individuais) e 500 sdo comerzeddios pela Editora, que se encarrega

das assinaturas e da vendagem em livrarias e esvento

Pela natureza da ANPEd e pelos esforcos da EdaoRevista tem
circulagdo nacional e presenca em VArios paisegxterior, em
particular da América Latina e da Peninsula Ibér{VERO e
BARREIRQOS, 2007, p. 5)

A partir de 2003 a&Revistaganhou novo impulso ao ser convidada a
integrar a RedALyC (Red de Revistas Cientificag\agrica Latina y

el Caribe, Espafa y Portugal, en Ciéncias Socjaldemanidades) e

o Latindex (Sistema regional de informacion endimara revistas
cientificas de América Latina, el Caribe, Espafoytugal) e, a partir
de 2005, por passar a ser incorporada na SciELOnésmo periodo,
todos 0s numeros, especialmente os anteriores @ @i&aram a ser
disponibilizados no Portal da ANPEd (www.ANPEd.bry,.
incluindo um sistema de busca. (FAVERO e BARREIRZ®)7, p. 6
e’)

Quanto a distribuicdo geografica das publicacgesse a metade dos
titulos € originaria da regido Sudeste, mais pagoeite Sdo Paulo e Rio de Janeiro,
isso por serem estados onde se concentra 0 maineraude programas de pos-
graduacdo, com bastante tradicdo. Porém, € bastagmédicativa a presenca de
trabalhos que provém de Minas e do Rio Grande tlo Su

Os artigos publicados nesse periodico constituensem duvida, em
excelente material de pesquisa, a ser analisad@asabais diferentes abordagens, a

depender do objeto definido e do objetivo a segatin



1.4.2. O Portal

Inicialmente foi um Site, posteriormente um Plorta

Falava-se, na gestado de Nilda Alvesnelzessidade de a inscricdo dos
trabalhos das RAs acontecerem através da Intekife¢do Veiga-Netto, responsavel
pelo futuro Portal informou que seria necessario itanumais espaco na
interconectividade, a criacdo de uma cultura dodesse meio, além do habito de se
inserir tudo 0 que interessa aos associados n&.'fedfim, seria necessario transformar
a ‘pagina’ da ANPEd em ‘Portal’ e, para isso, seémarescindivel uma bolsista para
dedicar o tempo todo a essa tarefa e alguém gueecesse de internet para “receber os
trabalhos e responder com assiduidade e carintaij\adas que iriam surgir com essa

mudanca radical, nos processos de receber oshosbalos posteres”.

Tenho certeza que, como processo educativo, adoridg Portal,
lancando todas as informacBes e dados referentdssa@ciacdo e
incorporando a possibilidade de envio de trabakagsdsteres, via
internet, contribuiu para que todos e todas mfendéssemos
ensinassemsuns aos outros, processos que nos ajudaram a mais
facilmente compreender os sistemas de financiangemesquisa, no
CNPq e FAPs, e o sistema de avaliacdo do prograrad@3APES, nos
colocando em melhor situacdo para enfrentar 0 mmmemesente e
suas exigéncias, na qual a internet € uma ‘rea@idédLVES, 2007,

p- 8)

A partir de 2000, o portal vem propiciando a ins@oi de trabalhos e posteres,
bem como a divulgacdo dos selecionados para apaed&en os quais, também, vém
sendo disponibilizadoson line para toda a comunidade académica e leitores

interessados.

2. Os Grupos de Trabalho (GTs) da ANPEd



Considerados como a coluna dorsal da ANPEd, os $8d espacos em
que as diferentes Instituiches e Pesquisadoresatéatao efetiva para apresentar e
debater as tematicas que se mostram mais emergAntesltiplicidade e diversidade
do espago sado caracteristicas positivas para senwadidlogo, garantir a democracia e

abranger as grandes e variadas questdes que ggucamf no cenario nacional.

Os grupos de trabalho [...] tornaram-se a prindiphh de atuacao da
entidade nos intersticios das reunifes anuaisposieriormente os
GTs vieram a se constituir na instancia maior der@édmbio de

resultados de pesquisa e de discussédo do conhégipr@aduzido em

educacao no pais. (VELLOSO, 2007, p. 6)

E ainda:

Em larga medida, foi através da atuacdo dos grd@dsabalho que a
ANPEd se firmou como uma associacdo de pesquisaaeidnal, no
ambito da educacdo no pais e das entidades dergmisagdo de
outras &reas, quase todas criadas posteriormerfiendacdo da
ANPEd. Talvez seja essa uma das caracteristicas disdintivas da
entidade, um dos tragos mais nitidos ao longo dénstioria. (Ibidem,

p. 7)
Importante esclarecer que os novos GTs vao s&ittondo a partir de
temas que vém sendo discutidos e refletidos, imeate, nos Grupos de Estudo. Nao e
condicdo que as tematicas desenvolvidas num Grefistildo desagie na formacao de
um novo GT. Quando os temas sédo estudados aperpg @stdo na moda ou porque
atendem a interesses momentaneos de pesquisas@ cprdo que continuard como

Grupo de Estudo sem ascender a condicao de GT.

Se a aprovacdo de um novo GT néo se baseia emcamthielectual
amadurecida, a ANPEd diminui seu papel do ponteista do apoio
ao fortalecimento da pesquisa. Se os critériospavacdo de um
novo GT forem excessivos na outra direcdo, a etgidapede que
colegas academicamente jovens e que novos temas/ekigacao
tenham o merecido espaco. O processo de criacdmwaes GTs é
como caminhar sobre o fio da navalha. (VELLOSO,72@0 9)

Na gestdo de 1989 / 1991 alguns encaminhameotam fpriorizados,

dentre eles assegurar o encontro anual dos GTsjpata com a diretoria, planejar a



reunido anual. Objetivava-se também estabeleretrides minimas para a sua criacao,
funcionamento e desativacao e para o processadiasle seus coordenadores.

Os GTs “foram envolvidos na tarefa do desenhredaido anual, com o
proposito de torné-los tbcus central da discussdo e socializacdo da producdo do

conhecimento”. (FERRARO e SPOSITO, 2007, p. 8)

Estima-se que essas iniciativas em relacdo aos téflsam se
constituido nas acdes mais frutiferas e num dosdisy mais
importantes que a gestao deixou para a década9@e Tatar os GTs
como entidades dindmicas, de modo que a sua creagéa extingao
pudessem ser consideradas processos normais esiti&os, pois
sinalizariam o dinamismo da pesquisa, foram mets fmagilmente
atingidas. As dificuldades de atribuir aos GTs maimamismo se
revelam pela cristalizacdo de muitos grupos nasadt 20 anos sem
processos intensos de avaliacdo que permitam desambvos
modelos de funcionamento. A perenidade dos GTs endwessa,
necessariamente, vigor cientifico; ao contrariodepcsignificar a
permanéncia de processos burocratizadores ou g@essfo de
disputas de grupos e micro-poderes desnecesdaaasutro lado, a
experiéncia acumulada a partir de perfis plura@Ts constituidos a
partir de recortes tematicos, de recortes discpdi® e de recortes por
niveis de ensino — pode ser um fator importanten\ddiacdo para
construcao de novos rumos. (FERRARO e SPOSITO,,20G8)

Atualmente, a entidade conta com um Grupo de EstadGEO1 —
Educacgéo e Arte — e vinte e dois GTs, a saber: GTH’téria da Educagdo; GT03 —
Movimentos Sociais e Educacdo; GT04 — Didética; &0 Estado e Politica
Educacional; GT06 — Educacao Popular; GTO7 — Ediccde Criancas de 0 a 6 anos;
GTO08 — Formacéo de Professores; GT09 — Traballdued€do; GT10 — Alfabetizacao,
Leitura e Escrita; GT11 — Politica de Educacdo 8apeGT12 — Curriculo; GT13 —
Educacdo Fundamental; GT14 — Sociologia da Educ&g&d5 — Educacao Especial,
GT16 — Educacao e Comunicagao; GT17 — Filosofiadiscacdo; GT18 — Educacao de
Jovens e Adultas; GT19 — Educagdo Matematica; GTRsicologia da Educacéo;
GT21 — Afro-Brasileiros e Educacgao; GT22 — Educagamiental ; GT23 — Género,

Sexualidade e Educacgéo.



No periodo em pauta (2000-2006) foram apresest2@d@3 trabalhos,
conforme consta da Tabela 1.

Tabela 1 —Total de Trabalhos por Reunido Anual (2000-2006)

Reunido / Ano 232 242 252 262 272 282 292 Total
(2000) (2001) (2002) (2003) (2004) | (2005) | (2006)

GTO02 — Hist 22 12 11 12 14 20 11 102
Educ.
GTO03 — Mov 08 11 11 11 15 19 11 86
Soc Ed
GT04 — 19 16 09 10 14 13 13 94
Didatica
GTO5 Estado 19 19 10 20 21 15 17 121
Pol Ed
GTO06 - Educ 14 11 12 16 13 26 16 108
Popular
GTO7 Ed Cr 0-6 11 14 10 09 09 20 22 95
anos
GTO08 Form de 11 17 10 12 22 45 29 1446
Profs
GT09 - Trab e 10 16 10 16 19 19 15 104
Educ
GT10 Alf Leit 14 11 10 08 13 19 11 86
Escr
GT11 - Pol Ed 14 13 11 16 16 16 13 99
Sup
GT12 - 16 17 10 13 12 18 11 97
Curriculo
GT13 - Ed 12 19 11 12 16 18 14 102
Fund
GT14 - Sociol 12 11 09 10 09 11 19 81
da Ed
GT15 - Ed 13 17 08 17 12 21 11 99
Especial
GT16 Ed e 15 12 10 20 18 28 18 121
Comun.
GT17 - Filos da 08 09 09 15 09 21 20 91
Ed
GT18 - EJA 16 11 10 09 10 23 14 93
GT19 - Ed 18 13 10 11 13 20 20 104
Matem
GT20 - Psicol 14 13 06 13 13 23 11 93
Ed
GT21- Afro- Nao Nao 08 09 09 24 11 61
bras Ed Existia existia
GT22 Ed Nao Nao Nao 12 13 12 13 50
Ambiental existia existia existia
GT-23 Nao Nao Nao Nao 13 13 12 38
Gén, Sex e Ed | existia existia existia existia
TOTAL GERAL 266 262 195 271 303 444 332 2.073

Fonte: www.anped.org.br




Os trés ultimos GTsAfro-brasileiro e Educacdo - 2002, Educacéo
Ambiental - 2003 e Género, Sexualidade e Educacd®004 apareceram
posteriormente, possivelmente por se tratar det@eegjue estavam emergindo com
mais intensidade na teia social e, portanto, matecser objeto de estudo, ou talvez,
fez-se necessério devido as pesquisas estarenitaedeopara essas tematicas e dai a
importancia de abarcar e organizar essas prodegdé€sTs especificos. Consta que, até
entdo, os pesquisadores dessas tematicas reuniam-&T Movimentos Sociais e
Educacao

Observa-se que, de modo geral, a distribuicdo tdaisalhos pelos
diferentes temas se manteve numa quantidade marseows linear, apresentando,

eventualmente, de um ano para o outro, signifiaajiveda ou expressivo crescimento.

3. ANPEd: Outros olhares...

Consultando outras fontes bibliogr&fieanpliei minha visdo em relacéo
ao historico da ANPEd, cuja consulta tinha se dadé,entdo, a partir do material
comemorativo pelos 30 Anos de Criagao da Entidade.

Creio ser relevante apresentar para os diferdaieses o fruto dessas
leituras para que essas novas vertentes possibilidenbém maior compreensdo a
respeito da histéria da ANPEd.

Primeiramente cabe sinalizar que em 2003, duat® Reunidao Anual,
aconteceu um processo eleitoral que merece reg@stroirtude de ter sido um evento
significativo. A Chapa 1 Renovacao e Compromissoconcorreu com a diretoria que
estava, na época, conduzindo os destinos da Eeti@adocumento a que tive acesso
avalia esse periodo eleitoral e todos os desdomtasyedvindos de tal dinamica,

conforme expresso abaixo.



Avaliar o processo eleitoral significa examina-loluz de
parametros definidos coletivamente na entidader[em busca

de razbes manifestas e ndo manifestas de seutadesul...]
assumir o compromisso de trazer a tona condutas e
comportamentos que ajudem a entidade a consolidaegsos
contemporaneos e éticos do exercicio da praticaciética e
favorecer o convivio fraterno de grupos diferentessndo o
aperfeicoamento da pés-graduacdo e pesquisa noil. Bras
(AGUIAR, et al 2003, p.1)

Trés momentos importantes desse procesigitoral merecem relevo.
Primeiramente cabe registrar que a constituicdsadelsapa alternativa se deu pelo sentimento
de insatisfagcdo com os rumos tomados pela entiasléltimos anos, aliado a um forte desejo

de mudanca.

O surgimento dessa alternativa somente se efetivoante a

262 Reunido Anual, quando ja estava consolidadaapacda
situacdo, apoiada entdo por pessoas que verbalizaraeu
desapontamento por ndo saberem, com antecedéngia, d
existéncia de uma outra alternativa. (AGUIAR, al 2003, p.

1)

O segundo momento se deu pelo debate es candidatas a presidéncia,
revelando, assim, claramente os diferenciais dojetos apresentados e propiciando ampliar a
discusséo sobre os rumos da entidade no atualxtor@dazendo nascer a esperanca daqueles

“colegas ‘historicos™ da ANPEd.

Um ponto alto desse processo foi 0 rompimento dacia
existente, fazendo com que colegas desmotivadias@dos da
entidade vislumbrassem que a ANPEd poderia ter apelp
mais propositivo no panorama da educagdo nhacional.
(AGUIAR, et al 2003, p. 2)

O terceiro momento se configura num tempo e espagque apresenta
as condicdes reais da atual gestdo administraéiveNPEd: entrega na assembléia final
da Reunido Anual de uma listagem de 350 socios endighes de votar e,
posteriormente, substituida por uma nova listagenstando 677 socios (0 aumento de



mais de 300 sécios causou admiracao aos integraat€dapa 1) e falta de informacéao
a respeito das orientacbes dadas aos Programagsd&r&luacdo no sentido de
regularizacdo da situagdo dos sécios em relac&xigéncias para ser considerado

socio institucional com direito a voto.

Alie a tudo isso, a auséncia de normas gque regul@assem o
processo eleitoral que deveriam ter sido encamathatkla

direcdo da entidade e aprovadas na Assembléiaddae2fhido

Anual. Tivemos apenas a definicdo de um calenddeitoral, o

gue nos levou a solicitar a direcdo da ANPEd e mi€k#o

Eleitoral, com insisténcia, a regulamentacdo docesso

eleitoral. E importante ressaltar que a nossa Cheg#ou esse
procedimento da dire¢cdo da ANPEd em virtude dampeanao
assumir atitudes (legitimas!) que pudessem virsastabilizar o
processo eleitoral na entidade. (AGUIAR, al 2003, p. 2-3)

Outros fatores também foram motivos de preocupaga integrantes da
ChapaRenovacdo e Compromisstentre eles, a demora em incluisite no Portal da
ANPEd prejudicando a divulgacdo da chapa; a ausédei informacdes sobre o
processo eleitoral no Portal “0 que somente sebiid® se o sbcio consultasse as
instrucdes constantes sde da outra chapa, o que evidencia parcialidade ndug@io
do processo” (AGUIAR, 2003, p.3); a forma como deoau a eleicdo, atraves de votos
pelo correio, em que era possivel identificar daames; a falta de informacgdes precisas
sobre a diferenca de apenas 10 votos entre ass;hapatirada imediata dsite no
Portal antes mesmo que tivessem tempo de se daggirassociados que apoiaram a
nova chapa; o ndo recebimento da cédula de votagéaolegas que estavam em
condicdo de votar e que perderam a oportunidadexpeessar seu voto para decidir
sobre os rumos da ANPEd no préximo biénio.

Apesar de tantos contratempos, os integrante€hdga Renovacdo e
Compromissoacreditam que contribuiram democraticamente pama periodo de
reflexdo a fim de imprimir novos rumos aos prograrda pos-graduacao e a pesquisa
no campo educacional no pais, objetivando defemaer ANPEd democratica, critica,
atuante e propositiva.

Em relacdo aos 30 anos da ANPEd, Cunha (200%) afirma que “o

solo da entidade foi 0 processo de expansdo esddmcédo do campo educacional no



Brasil.” E, ao final, faz um chamado por uma atoag@is dinamica e marcante, por
parte da entidade.

No ensino superior federal, a reforma de 1968ulig pés-graduacao,
receminstitucionalizada, a carreira docente. Asspnpgressivamente, tornou-se
crescente a procura por mestrados e doutorada@s)toto mais facil acesso e melhor

remuneragao aos docentes do ensino superior.

Os programas de PG foram criados nas universidades
outras instituicbes como verdadeiros enclavestquitis pelas
agéncias governamentais de fomento, convenientement
protegidos das interferéncias dos departamentsdadaldades

e das prOprias reitoriasCom isso, bons programas se
defenderam da mediocridade reinante a sua volty [.
(CUNHA, 2007, p. 1)

Foi nesse contexto que surgiram as associacOogsodeamas de pos-
graduacéo. A primeira foi a ANPEC, da Economia,l®n3. Posteriormente, em 1977,
veio a ANPOCS, das Ciéncias Sociais. Logo depoisnesmo ano, veio a ANPEd.

Segundo Cunha (2007, p. 2) “a PG em Educacaondaseu-se, no
Brasil, mais por forca de seus vicios de origemgde de suas virtudes.” Dentre 0s
defeitos estruturais Cunha (2007) destaca a img@Q&p curricular. Os programas
resultam da reunido de docentes possuidores dibastidcadémicos sem um critério
definido por projeto académico prévio. Observaagg]a, a polivaléncia no sentido dos
docentes quanto a orientacdo de dissertacdes ® qesetratam dos mais variados
temas, impedindo a ampliacdo, aprofundamento e @legéo de conhecimentos para
os docentes e para os Programas.

Podemos levantar a possibilidade que tal posteja incentivada pelas
agéncias de fomento — especialmente a CAPES -sassjzela obtencédo de resultados

rapidos.

[...] Com efeito, se continuam sendo produzidosshoabalhos,
na forma de livros e artigos, derivados de teseslissertacoes
e de pesquisas realizadas por docentes dos pragramizha

sensacao é gue, proporcionalmente, cresceu maisera de

textos irrelevantes, gerados apenas pela motivdggmblicar.

[...] (CUNHA, 2007, p. 2)



Devido a exigéncia da LDB-96 para que as unidadgs tenham pelo
menos 1/3 de seus docentes com titulos de mestde aloutor cresce a procura nos
programas de pos-graduacao. “Lamentavelmente, ardiarpor diplomas baratos foi a
gue mais cresceu, [...] em nivel decrescente didgda académica.” (CUNHA, 2007,
p. 3)

As repercussdes que tal pratica acarretard n@aaducacional e no
quadro associativo da entidade ainda é questaoil di¢ afirmar, porém, torna-se
premente a necessidade de enfrentar essa situadmando dois compromissos
histéricos da ANPEd.

O primeiro versa em tornogualidade quanto as producdes académicas
da pés-graduacdo em Educacdo. Nao a qualidadéteesfue resulta em indicadores
estatisticos, mas trata-se de avaliar com objeiildda producdo do conjunto dos
programas da area de Educacao. “O resultado de@d@lda producédo da area — do
conjunto da area — podera levar cada programa\ali@ase, assim como ajudar a
prépria ANPEd a elaborar politicas proprias e asmdaire as politicas governamentais
com base sélidas.” (CUNHA, 2007, p. 3)

O segundo compromisso historico da ANPEd diz eéspa luta pela
autonomia quanto a um ensino laico na rede pubAcaxpressdo dessa luta foi
manifesta na Carta de Goiania intituldda&idade no ensino publiccA ofensiva de
certas entidades religiosas para exercerem o ¢ewmtoocurriculo da educacgéo basica no
ensino publico ganhou terreno e desde 1977 a tisxipde carater obrigatorio, €
mantida direta ou indiretamente através de recupsimicos. O que Cunha (2007)
propde € uma nova mobilizacdo por parte da ANPEd pae se desencadeie uma
mobilizacdo nacional a fim de desobrigar o enselmioso do curriculo, optando-se
pela disciplina em carater facultativo e, nessaligdo, os alunos tenham alternativas
pedagdgicas significativas a essa disciplina.

Cunha (2007) apoiando-se nos pensamentos de donegxlente da
ANPEd, Neidson Rodrigues, considera o ensino lagcoede publica o caminho para
garantir a liberdade tanto para os crentes, dejgaakrenca, como para 0s nao crentes,
enfim, liberdade para todos, direito primeiro evensal de qualquer cidad&o.

Em outras palavras, Cunha (2007) conclama a ANPtd uma postura
mais atuante, de possibilidades, de retomadas, sydgadamatoria e mais concreta em
prol de producfes académicas de qualidade e deatoraada real visando a laicidade

do ensino publico, assegurando liberdade.



Apos ter registrado que a criagdo de uma novg&h&enovacao e
Compromisse- se deu pelo descontentamento de seus integentesacdo aos rumos
da ANPEd e também explicitado os questionamentdSuwida (2007) sobre a atuacdo
da entidade, cabe, agora, expor o parecer de @dliralr. acerca da nova sistematica
para ministrar mini-cursos na ANPEd.

Segundo Ghiraldelli Jr. (2001) os professores s&m mais escolhidos
pelos GTs e pagos pela ANPEd para ministrar mirdag) quem deseja ministra-los
deve se inscrever na ANPEd, seguindo a mesmaizidgtrinscricdo de urpaper. Os
professores, agora, devem pagar para ministrar-camsb. Ghiraldelli Jr. registra

algumas consequéncias advindas dessa deciséo:

1) os professores mais velhos e experientes va@rdde dar
mini cursos, prejudicando a qualidade desses mirsios que,
em geral, eram procurados exatamente por contaedsEms
ministrados pelos pesquisadores mais experientedraa de
educacdo; 2) os professores mais jovens vao ddramigos
para “fazer curriculo”, deixando-se explorar, padinal, a
ANPEd continua a recolher o dinheiro de associadlggie ndo
€ pouco pois, diferentemente da ANPOF, a ANPEd @ um
associacdo enorme, s6 perdendo em tamanho par&@®@Sst
3) diante disso, os professores perdem qualquerlmma
reivindicacdo salarial em suas universidades, poigropria
entidade que congrega os programas de pés-gradadgite a
idéia de que professor ndo deve so trabalhar taatente, sua
profissdo é tdo desqualificada que ele deve pagartpabalhar.
[...] (GHIRALDELLI JR., 2001, p. 1-2)

7

Diante do exposto € importante que todos os mskmx da ANPEd
acompanhem de perto os destinos da entidade, losaaformacdes, acompanhando
sistematicamente suas acdes e lutando por umaagEEmgue congrega socios de todo
o Brasil e que simboliza um trabalho em busca ddidade nos programas de pos-
graduacgdo, pesquisa, politica e préaticas educasioS@&ndo assim, devemos estar
efetivamente engajados porque a luta passa pelduodl e pelo coletivo, ou seja, a

batalha é de todos nos.



CAPITULO I

A TEMATICA DA ALFABETIZACAO NOS TRABALHOS APRESENTA DOS

NO GT 18 - EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS E ADULTAS

Tendo organizado, primeiramerdeotal de trabalhos, dos diferentes GTs,
por Reunido Anual realizei, posteriormente, um nmapeamento, considerando, nessa
segunda etapa, a quantidade de trabalhos apresemjael versava sobadfabetizacao,
utilizando como recurso o descritor o termo alfaia€do e palavras correlatas.

Em relacdo a tematicalfabetizacdo, percebi uma concentracdo de
trabalhos nos GTs O@ormacéao de ProfessorgslO Alfabetizacdo, Leitura e Escrita
e 18 Educacédo de JoveresAdulto3, confirmando a hipétese inicial de anélise, ga,se
considerar esses GTs como um campo fecundo de ipasgon relagdo a tematica
alfabetizacdo. Diferentemente, no entanto, do @msgi a principio, o GT 0Didatica,
nao trouxe trabalhos que tratassem especificantenpraticas docentes, metodologias
e recursos diretamente ligados a alfabetizacdaifgpo exploratério se deu mais em
relacdo as metodologias voltadas para o Ensinoriddpela o GT 07Educacgéo da
crianca de 0 a 6 angstambém apresenta uma gama significativa de trabal
direcionados a alfabetizacdo. Neste momento, poném,sera objeto de estudo, pois
nao constitui o cerne desse trabalho que buscexdels sobre praticas destinadas ao

segmento de Jovens e Adultos. A Tabela 2 trazeesdgayuracdo em termos numericos.



Tabela 2 —Trabalhos sobre Alfabetizagc&o por GT / Reunido Anua

Reunidao / Ano 232 242 252 262 278 282 292 | Total
(2000) | (2001) | (2002) | (2003) | (2004) | (2005) | (2006)

GT -04 01 01 - 01 - - - 03
Didatica
GT -07 02 02 01 - 02 04 03 14

Educacéo da
Criancade Oa6

anos
GT -08 01 02 01 03 08 06 06 27
Formacéo de

Professores

GT-10 04 03 06 03 05 06 12 39

Alfabetizacéo,
Leitura e Escrita

GT-18 - - - 07 08 18 09 42
EJA

Fonte: www.anped.org.br

1. Temas tratados nos trabalhos do GT 18

Em estudos que tenho realizado, ligados a mimhtca profissional,
observo, nas ultimas décadas do século XX, a apegs® de uma perspectiva em
alfabetizacdo que se contrapunha ao método silapiasentado pelo ensino cartilhado.
Tal perspectiva consistia nos estudos de Ferr&eberosky e colaboradores, 1985,
baseados na Psicogénese da Lingua Escrita. A partentdo, autoras como Esther
Grossi e Telma Weisz deram continuidade a essadasstaqui no Brasil. Ainda na
esteira dessas mudancas consta uma difusdo de de&rsapacitacdo promovidos pelas
diferentes redes municipais e também no ambitoedaslas privadas. Registra-se,
ainda, um crescimento dos cursos de poés-gradulatdosensu,dentre eles os de
Psicopedagogia, que traziam em seu curriculo diisagp que explicitavam o corpo
dessa perspectiva em alfabetizacdo pautada numoepr#o construtivista: de producao

e autoria



O gquestionamento inicial sobre uma préatica decemis significativa e
gue promova uma real aprendizagem, me impulsionoestadar aspectos desse
percurso.

Apesar de a alfabetizagdo ser pensada sob ndwases a pratica do
professor nem sempre acompanha os principios paEydsutos de novas pesquisas
cientificas. Nos trabalhos apresentados nas Reufi@eais da ANPEd, levantados

para a presente pesquisa, pude captar andlisegamigs sobre essa questéo.

1.1. A aquisicdo da Leitura e da Escrita

Albuquergue (2001), por exemplo, resgat®roposta Pedagdgica de
Lingua Portuguesa da Secretaria de Educacdo ddecidla Recife (1996) para nos

apontar essa situacao:

O ensino da linguagem nas escolas brasileiras igmadvo de reflexdo e
analise por parte de diversos pesquisadores. NesUiimas décadas, temos
visto surgir ampla literatura na qual linguistaécis-linglistas e outros
estudiosos tém-se mostrado empenhados ndo apentzema critica de
como se processa 0 ensino da linguagem em nossalasgsnas, também,
em analisar as questdes subjacentes a esse preqaegmr NOvos caminhos
conceituais e metodoldgicos para o avango desaalérensino.

A despeito das reflexdes desses tedricos e do eotleriteratura existente,
mudancas significativas no ensino da linguagempadiecem ter chegado as
salas de aula e, embora possamos identificar -calel@a com relatos em
periédicos, revistas especializadas, congressos;-etlgumas experiéncias
inovadoras, a grande maioria do professorado biasitontinua presa ao
ensino tradicional e conservador da linguagem. gasti praticas,
amplamente avaliadas em seus efeitos limitadomegraproducentes e até
perniciosos a aprendizagem da linguagem, continuasentes nas salas de
aula, mesmo diante do fracasso de muitos alunasdeshgrado de outros
tantos em relacdo ao estudo da lingua. Assim éexamplo, que, embora
haja indmeros estudos sobre as restricdes e mgjgie um texto cartilhado
impbe a alfabetizacdo de uma crianca, a granderimaioes professores
ainda utiliza cartilhas para alfabetizar, mesmo guiteratura mais recente
aponte para o texto como a entidade linglisticaegoeléncia, nas salas de
aula o estudo de palavras isoladas e de frasesrd®dadas continua tendo
prioridade. (ALBUQUERQUE, 2001, p.1).



Registro, também, uma fala de Freire & MacedaudapAVARES,

2002, p.12) sobre a amplitude do que ¢€ alfabetizar:

O ato de aprender a ler e escrever deve comecartia e uma
compreensdo muito abrangente do ato de ler o mwuika que os
seres humanos fazem antes de ler a palavra. Atémanes
historicamente, os seres humanos primeiro mudaramnalo, depois
revelaram o mundo e a seguir escreveram as palaEsses sao
momentos da histéria. Os seres humanos ndo congganomear A!

F! N! Comecam por libertar a mao e apossar-se dwou

Pavao (2001, p.1) cita alguns autores (PRADO e DIBIN 1999;

EVANGELISTA et al, 1999) que

ressaltam a importancia da aquisi¢cdo da leitura esdrita para a construcao
da cidadania, da subjetividade e da consciénciai dresmo como ser

historico, capaz ndo somente de se transformavéstrda experiéncia das
letras e das idéias (...) como também de atuaa nedeé infinita de escritos e
discursos, transformando-os e recriando a propebdade em que vivemos
e que produzimos.

Quando falamos em constru¢do da cidad#os remetemos a autoria e
autoria pressupbe uma producdo original, baseadaeflexdo e ndo em atitudes
mecéanicas de decodificacdo. Nesse sentido, a phsirpesquisas analisadas pude
constatar que o trabalho com diferentes génerdadisxé uma das possibilidades de
realizar uma prética significativa que propiciecaiat e sentido ao ato de escrever.
Cardoso (2001, p.1) ratifica essa importancia goams diz que “é predominantemente
na escola que a crianca tem oportunidade de erp&iaiferentes préticas de leitura e
escrita, apropriar-se de uma gama de géneros sligosly bem como, desenvolvé-los”.

Essa préatica de construcdo exige planejamentodiot@al, consciente e
criterioso por parte do professor porque, difermetgte da linguagem oral que é

imediata, a escrita apresenta especificidades gigeere maior esforco, dominio e



reflexdo por parte do educando para que ele comssiggpropriar do discurso escrito.

Mais uma vez as contribuicdes de Cardoso (200) npelhor elucidam a questao:

[...] para se produzir um texto escrito, é necéssama visdo global e
antecipativa do texto no seu conjunto, isso hoa & carater voluntario da
producao linglistica escrita, ou seja, 0 motivaade linglisticamente nao
decorre da dindmica da situacao imediata, comoralgade, mas sim de
um esfor¢co constante do enunciador. Desse modamest falando do

carater consciente da escrita e a hipétese fundamea Vygotsky com

relagcéo a isso, é clara: a linguagem escrita, @imguagem interior, € uma
funcdo particular de linguagem que se desenvolledierenciacdo a partir
da linguagem falada. Em um certo nivel, adquire timgéo independente,
autbnoma, com uma estrutura e um funcionamentaipsyaracterizados,
notadamente, pelos aspectos abstratos, volun&osscientes. (Vygotsky,
apud CARDOSO, 2001, p.1)

Albuquergue (2001) também apresenta posicionaméntoravel ao
trabalho com texto. Segundo os resultados de s#udslos (pesquisa de campo) as
professoras entrevistadas revelam tentativas damgad em diferentes niveis. Parecem
ter incorporado a necessidade de trabalhar commgextas algumas ainda se apegam ao
texto como um “pretexto” para desenvolver uma paatie ensino tradicional, pautada
por procedimentos que, segundo elas, garantamteansiszacdo do que esta sendo
ensinado.

Albuquerque (2001, P.15) afirma que

existe uma diferenga, entéo, entre o que as pesgapPntam em relagéo ao
trabalho com textos na sala de aula — énfase hardeeé producdo de
diferentes textos a partir de contextos significeti— e a forma como as
professoras estdo se apropriando desse discur3cE (0 grande conflito
presente em seus discursos (das professoras)redes® com a questdo da
sistematizacdo. Trabalhar a partir do texto sigaifiabrir mdo de
procedimentos que elas tém utilizado no ensincedesanteudos (definicao,
classificacdo, identificacdo)? Trabalhar de fornmntextualizada é nao
sistematiza-los?



No que tange a esses questionamentestados de Ferreiro, Teberosky
e colaboradores apresentam relevante contribu@aalfabetizando quando se depara

com diferentes géneros textuase aproxima do mundo letrado, ampliando as

possibilidades de confronto das suas hipéteses edagdo a lingua escrita. Essa
aproximacdo favorece a confirmacdo de suas himdteseo desequilibrio de suas
concepcoOes. Esse leque de opcdes propicia um amlaiksbetizador legitimado pelas
normas convencionais e se torna um ambiente feqoadoo alfabetizando colocar em
xeque seus conhecimentos num movimentalegequilibrio / reequilibriofrente ao
conhecimento. Tal mobilizagdo cognitiva fica lindidaquando a alfabetizacdo acontece
a partir da juncéo de silabas.

Campelo (2002), em entrevistas com professorasmie escola publica
da periferia urbana do Nordeste brasileiro, ingestj sob a perspectiva delas, os
saberes docentes requeridos na alfabetizacédo besdida de criangcas daquela escola

publica e constatou que

a maioria das professoras fala das vantagens diaacdio do texto,
principalmente pela riqueza de situacdeslesequilibradoras /
reequilibradoras” que ele proporciona, ao contrario tteabalho com a
letra solta que, entre outras desvantagens, naoptatunidade da crianca
falar” . (CAMPELO, 2002, p.3)

Nesse sentido, cabe afirmar que desenvolver betifac&do levando em
conta um trabalho sistemético, consciente e inb@aticom textos € uma pratica que
concorrera para que o aluno se aproprie da lingusdp em todos os seus usos e
complexidade:

H& algo mais proveitoso na escola do que o fatelagroporcionar uma
variedade de oportunidades de uso da linguagena?pBafessor € capaz de
oferecer uma ajuda efetiva quanto a diversidadesiaacfes de uso, a

crianca poderd aprender, por meio desse uso, s reég funcionamento da
linguagem escrita TEBEROSKY apud CAMPELO, 2002, p. 3)



O contato permanente e sistematico com a lingodtae® o0 acesso a
diferentes géneros textuais permite ao aluno umdugéio mais auténtica. Ele é capaz
de expressar em seus registros escritos o perdersoa producdo. Nesse sentido, 0s
“erros” que o aluno apresenta, quando sistematsioalizam sua hipétese de escrita em
relacdo ao padrdo formal da lingua. Na verdadesse%sros”, segundo Ferreiro e
Teberosky, devem ser interpretados pelo professoroco grau de compreensdo do
aluno acerca da lingua escrita naquele momentoer@ado professor mediar esse
processo no sentido de fazer o aluno superar q@ebe e, paulatinamente, ir se
aproximando da escrita convencional. Numa alfabefia desenvolvida pelo sistema
sildbico, possivelmente os alunos apresentem “memos”, iSSO porque 0S momentos
de escrita sdo mais controlados e delimitados peifessor, ou seja, o aluno se expde
menos a lingua escrita.

Analisando os trabalhos apresentados nas reuaiiess da ANPEd foi

possivel observar, ainda na fala de Campelo (32Q2) que

0s niveis de conceptualizacdo evoluem desde a iférertiacdo entre as

representacoes iconica e ndo iconica até a fogatizda escrita, sempre sob
o respaldo de hipoteses especificas — da préesldhi alfabética. Os

confrontos do alfabetizando com situa¢des de asnéib explicaveis pela

hipétese vigente, perturbam-rmlesequilibrando-o0” (...) As escritas nao

sdo aleatérias e muitos dos erros observados sificamm através das

hipéteses, sendo, assim, explicados por Ferréieberosky.

Como transcreve o autor:

Na teoria de Piaget, o conhecimento objetivo agatecno uma aquisigéo, e
nao como um dado inicial. O caminho em direcdo ta esnhecimento

objetivo ndo é linear: ndo nos aproximamos dels@aspasso, juntando
pecas de conhecimento umas sobre as outras, maatrevés de grandes
reestruturacfes globais, algumas das quais sa@méas’ (no que se refere
ao ponto final), porém ‘construtivas’ (na medida @me permitem aceder a

ele). Esta nogcdo de erros construtivos é essencifERREIRO e
TEBEROSKY apud CAMPELO, 2002, p.11).



E ainda: “(...) a cada ‘erro’ subjaz uma hipotesem mecanismo de se
executar esta hipétese. Donde se pode inferir Jaga é sempre sistematico, e nunca
é aleatério” (OLIVEIRA e NASCIMENTO apud CAMPELOQQ2, p.12).

Considero alguns fatores fundamentais para queluooapossa,
progressivamente, desenvolver-se no sentido daiegaida lingua escrita, obedecendo
a seu padrdo de convencionalidade. Um deles é fespmy organizar um ambiente
alfabetizador, a escrita deve transitar no cotmlida sala (através de recursos visuais
como o alfabeto, a sequéncia dos nomes dos alwsogombinados do grupo, a

mensagem da semana, entre outros) e na aula pnepta dita (com géneros textuais

7

diversificados). Outro fator € o professor conduziprocesso ensino-aprendizagem
assumindo o papel de mediador. Nesse processono aeve ter liberdade para
escrever e expressar-se com naturalidade e espatada, mas sempre com o olhar
cuidadoso do professor.

Campelo (2002, p.12), com base na opinido de idiseas® que
discutiram a questao no artigo de Oliveira (1998 @& importantes diretrizes quanto a

questao da mediacéo do professor; considerandosafgocedimentos pedagdgicos:

a) atentar para as hipoteses construidas pelasca&sia mas mediar
desequilibrios/reequilibrios para novas aquisicOek; evitar a prética
espontaneista‘deixar a crianca ‘errar, errar até aprender — € na
irresponsabilidade’ ¢) confrontar escritas iguais e diferentes; d)soderar
gue a lingua escrita é uma construcdo social eirallcom grafia nao
aleatdria, com regras — que devem ser aprendidaseps usuarios; e) listar
corretamente palavras que tenham sido incorretargrafadas; f) discutir
com as criangcas arfocdo de convencdo’ — normas corriqueiras como o
uniforme, a postura em sala de aula ef@) buscar a légica que subjaz a
grafia das palavras; h) construir jogos que pdgsitni a compreenséo: da
ndo correspondéncia biunivoca som X grafia; dac@elaescrita X pauta
sonora da linguagem; de que ndo se escreve cofatageem se fala como
se escreve) incentivar as criangas ae$creverem do seu jeit@ que nao

1% 0s especialistas que participaram dessa discussdto:fCipriano Luckesi, da UFBA; Jodo Wanderley
Geraldi da UNICAMP; Magda Becker Soares, da UFMGOmia Barreira, da Escola da Vila de Sao
Paulo, entre outros.



significa ‘de qualquer jeito’ mas ‘da melhor mareeipossivel
autora)

.(grifos da

Souza e Ozorio (2003, p.2) ampliam esBexao afirmando que

a natureza da intervencdo que o professor realezaroducdo textual do
aluno, tem relacdo direta com a maior ou menoridpdé¢ desse produto.
Portanto, essa acdo do professor ndo tem um finsiemesma, mas sé
adquire significacdo se conduz o aluno a reesdetaseu texto com o
objetivo de buscar uma escrita qualitativamenténarel

Uma pratica que possibilite a intenfei@ do professor e em que a
linguagem se materialize a partir de uma perspectidialogica, certamente
proporcionara aos educandos avancos significatieosuperacéo de suas dificuldades

em relacdo a producéo de texto.

Assim, considerando-se a concepc¢ao dialégica dadiem postulada por
Bakhtin (1988) a correcdo torna-se um mecanismodiddogo entre
interlocutores, uma vez que o professor, ao colseaomo leitor critico das
producdes dos alunos, realiza suas correcfes corabjgtivo bem claro:
obter a resposta do aluno através da reescriteeuldexto. Além disso,
ancorados nos principios de (1989) de que o appauali exerce papel
fundamental para o desenvolvimento do ser humagoeso homem se
constréi nas interacdes que estabelece com ossdubimens, entendemos
guea mediacdo do professor é um dos fatores fundamerggpara que o
educando obtenha sucesso em seu processo de adgidsice
desenvolvimento da escrita, que o cerne da acdo mediadora esta na forma
como o professor intervém no texto do aluno, no mometgocorrecao.
(SOUZA e OZORIO, 2003, p.3 — grifos meus).

Perseguindo essa linha de raciocinio quanto aagéa do professor e a
uma escrita original, significativa e correta partp do aluno, a pesquisa de Salustiano

(2001) apresenta contribuicbes importantes com masestudos de Freinet.



A proposta apresentada pelo pesquisador acirmdocitem ao encontro
dessas indagacdes a respeito de uma pratica mséstias que propicie real
aprendizagem por parte do aluno e satisfacao degsar.

Escrever, segundo as observagbes que fago norigorégercicio
profissional, sempre foi um desafio para a grandsona dos alunos e igualmente
desafiador sdo o compromisso e a responsabilidageafessor alfabetizador — aquele
gue assume a incumbéncia de ensinar e ensinarreve@scNessa perspectiva, cabe
reafirmar a questdo da escrita como valioso ingnimsocial, impregnada de sentidos,
um “passaporte” para a cidadania. Para que os lcmmpreendam essa dimensao €
importante organizar atividades que estejam bemimpas da realidade social, uma
escrita pautada pela originalidade e eficiéncia @ rpela superficialidade e
mecanicidade.

Autores com base em estudos etnoggatidma, 1996; Rockwell, 1987;
Pereira e Albuquerque, 1994; Castanheira, 1992arMa, 1992), sdcio-histéricos
(Vygotsky, 1991; Anderson e Teale, 1987) e psigilisticos (Rego, 1985; Soares,
1999; Spinillo e Roazzi, 1988; Spinillo, Albuqueege Silva, 1996) investigaram 0s
usos, significados e fungbes sociais da lingudtasmwnsiderando-a como uma pratica

cultural.

Enveredando pelo arcabouco teoricerenido pelos autores acima
citados, Salustiano buscou encontrar caminhos emacapropriacdo da lingua escrita

acontecesse embebida de autoria e constatou sjymssibilidades que eles apontam

consistem em sugerir o desenvolvimento de metodsog atividades pedagdgicas

fundamentadas nas formas de emprego da latdeescrita encontradas nas atividades

sociais letradas. Isto significa que tais metoda®@ atividades precisam nao somente

se pautar nos usos e fungdes sociais da linguitaes@s, sobretudo, recrjaro ambito



escolar, tnotivos e condi¢cdes semelhantes aquelas que, noteato das atividades
sociais letradas, promovem a producdo e a apropridg da leitura e da escrita

como objeto cultural’. (SALUSTIANO, 2001, p.3 — grifos meus).

Salustiano, revisitando os fundamerndes Freinet, percebe que sua
proposta de realizar um jornal escolar, traz nmeer cuidado em refletir sobre as
atividades pedagdgicas que apresentem essa vidoutatre teoria e pratica, entre

saber e fazer, entre escola e sociedade.

Vale salientar que essa proposta guamidesenvolvimento de um jornal
escolar da diretrizes para que os diferentes génepduais sejam veiculados com
significado porque, uma vez que o0 aluno enxergabijetivo para a atividade e percebe
gue had um fim nela mesma, sente-se motivado a pirodu carater de obrigatoriedade
da lugar ao protagonismo e a artificialidade daitescede espaco para textos prenhes
de sentido que expressam a realidade e a verdadeletavidade escolar — o grupo

classe.

Produzir sobre a realidade imediata, registraadontecimentos do
cotidiano, possiveis interesses do grupo, etcfecetegitimidade as a¢des dos alunos e

bY

“devolve” a escrita 0 seu carater de instrumentiaso

O jornal escolar é uma atividade jpeiada para o ensino-aprendizagem
das funcdes sociais da lingua escrita. O trababho jornal, em geral, destaca-se pela
amplitude desse material, pois apresenta repodagerdnicas, noticias, contos,
entrevistas, artigos, fotografias, mapas, desent®gendas, cruzadas, graficos,
curiosidades, etc. que o caracterizam como um ¢gharide multiplos textos, além de o

educando estar em contato com uma atividade simifarida no cotidiano.



Ainda, considerando a complexidadetrdbalho com a lingua escrita,
nos diferentes segmentos escolares (Ensino Fundamiiédio e EJA), é importante
registrar que o desenvolvimento da atividade cojormal escolar propicia ao aluno —
uma vez que ele ja atribuiu sentido & escrita erizar todo 0 processo, empenhando-se
para revisar e reescrever, se necessario, objdtivassim apresentar uma linguagem

adequada para os diferentes leitores que estar@oaplo a sua produgéo.

Salustiano (2001) considerando o axcee Freinet verifica que aquelas
acdes que, na escola, aparecem destituidas deongotentido, como a correcao das
redacdes, na atividade de producdo de um jornalagspassam a ser compreendidas

como uma acao indispensavel a realiza¢do do objdévpublica-lo.

Registrei um pouco sobre praticasadtals para a construgdo da lingua
escrita observando diversos encaminhamentos, paténdo visibilidade, segundo as
pesquisas analisadas, para a alfabetizacéo cornesgmde construgéo, a escrita como
recurso social, trabalho laborioso, paulatinoesigitico e continuo e que demanda por

parte do professor uma postura ativa, mediadora,camteddo e rigor cientifico.

1.2. A formagéo dos professores como elemento daéadocente

Para que os alunos sejam contemplpdosaim trabalho responsavel e
eficaz, requer-se adequada formacdo do profess@ @aexercicio da docéncia.

Campelo (2002, p.9) reporta-se a Mialaret parautirsessa questao:

(...) hoje ndo mais se admite que para formar éegsor basta uma grande
cultura académica sem formacdo pedagodgica ou unza fbonacdo
pedagdgica sem nenhum nivel especial de formagiteatca. Deve ficar
claro que formacdo académica e formacao pedagddicese confundem;
ndo sao opostas; ndo sdo completamente separadas easo dos



professores, formacéo académica e formacao pedagésfido muito ligadas
e ndo simplesmente justapostas.

“Nesse sentido, a formacdo dos educadores temnssido na
problematica mais ampla da instituicdo da EJA camocampo pedagodgico especifico

que, desse modo, requer a profissionalizacao dssaggentes”. (SOARES, 2006, p. 2)

Como consta da V CONFITEA:

A educacdo de adultos engloba todo o processo dediagem,
formal ou informal, onde pessoas consideradas tasiulpela
sociedade desenvolvem suas habilidades, enriqguecden
conhecimento e aperfeicoam suas qualificagbes d&snie
profissionais, direcionando-as para a satisfacagude necessidades e
as de sua sociedade. A educacédo de adultos inelligacao formal,
a educacdo nao-formal e o espectro da aprendizagiemmal e
incidental disponivel numa sociedade multicultucaide os estudos
baseados na teoria e na pratica devem ser recdobdBeclaracdo de
Hamburgo sobre Educacdo de Adultos, V CONFINTEABIRO,
1997, p.42).

O inciso VII, do art. 4°, da LDB 9394/96, estabelacrecessidade de
uma atencdo as caracteristicas especificas dosalhzabres
matriculados nos cursos noturnos. Vé-se, assinxigérecia de uma
formagdo especifica para atuar na EJA, explicitpgéo Parecer
CEB/CNE 11/2000: Trata-se de uma formacéo em vista de uma
relacdo pedagdgica cosujeitos, trabalhadores ou ndo, com marcadas
experiéncias vitais que ndo podem ggroradas” (SOARES, 2006, p.
2e3).

Considerando a necessidade de aquisicdo/fortedetd desses
conhecimentos e também a reflexdo sobre a realidads complexidades do fazer
docente € que percebi a formagdo continua como aminbo para um aprender
permanente e para toda a vida. Os encontros papggiossibilitam a analise das
praticas, a busca por suporte tedrico e metodalpgitroca entre os pares, gerando um

espaco de dialogicidade e promovendo o exercicidesiaocracia. Assim, é possivel



pensar sobre as necessidades especificas dos dokicésobre os quais temos
responsabilidade direta), da escola, do bairro eidede em que estdo inseridos. As
demandas dos alunos da EJA podem ser objeto @xaefldos docentes para que se
promova uma educac¢ao em sintonia com as necessidalds facilitando a insercdo no

mercado de trabalho ou ascenséo profissional.

Esses encontros seriam pautados pela perspelcicanhecimento em
rede, em que o0 pensar e o fazer fossem, nessesmosmestancias do coletivo
possibilitando, assim, assumirmos papéis de formaddormando, construindo e,
guando necessario, desconstruindo saberes congeadaddstalizados por uma prética
asséptica de resultados emancipatérios; diferemiemda metafora da arvore do
conhecimento, apresentada por Teixeira (2003) cdipita “conceituacdo” do
paradigma dominante que propde um saber hieradpizeerticalizado, em que é
necessario galgar individualmente até o topo plaemear os frutos que raramente sdo

disponiveis para todos.

Considero a impossibilidade dos sujeitos do segmeéa EJA de terem
freqlientado a escola durante a infancia e a judentomo questdo relacionada a

sobrevivéncia, como nos diz Teixeira (2003, p.10):

No caso mais especifico do ensino notule jovens e adultos (...), que
certamente pode ser extensivo a outras escolag oanstatamos € a existéncia de um
grande contingente de alunos que, oriundos deedifes partes do pais, ndo puderam
estudar quando ainda criancas, tendo em sua tatalieno trabalho como Unica opg¢éo
possivel e necessaria.

Paiva (2006) também reafirma essa §oesin relacdo aos direitos

negados:



Especificamente na educacao de jovens e adultdg,(&historia ndo
sO registra 0s movimentos de negacao e de exausiatingem esses
sujeitos, mas se produz a partir de um direito poreado muito
antes, durante a infancia, esta negada como tesgmae e como
tempo de ser crianca a milhdes de brasileiros.\(RAR006, p. 1)

E, mais adiante:

Da visdo ainda muito corrente de que a educacgovdas e adultos
se faz para recuperar o tempo perdido daqueles@mueprenderam a
ler e a escrever; passando pelo resgate da dieaial;saté chegar a
concepcgéao de direito a educacgéo para todos e @éodgrpor toda a
vida, as enunciacfes variaram, deixando, no im&girsécial, a sua
marca mais forte, ligada a volta a escola, para&rfamo tempo
presente, o que ndo foi feito no tempo da infar{tiiédem, 2006, p. 3)

Avancando em seus estudos, a partir de pesqgdes@smpo, Teixeira
(2003, p.11) comprova que os pais “precisam de filbos como forga de trabalho para
a sobrevivéncia familiar”.

Notei assim que, devido ao tempo despendido panmabalho, esses
jovens e adultos foram privados clapital culturale, portanto, a escola precisa assumir
0 compromisso de superacdo do tempo perdido, premgov um espaco de
aprendizagem escolar e extra-escolar que conteegde acervo cultural (cinema,
teatro, museu, entre outros) e que consiste emba@rca importante para a
aprendizagem.

Segundo estudos de Eugénio (2005) a escola paggarc as
manifestacfes culturais da comunidade e introdelsmentos ao curriculo escolar

tornando a aprendizagem mais rica e significativa.



De acordo com a Proposta Escola Plirals contetidos disciplinares
devem ganhar novo tratamento, considerando-se/@scids culturais
dos alunos. As manifestagdes culturais da comuajdasl artes e as
celebracdes e rituais presentes nos diversos grsgciais seriam
parte integrante do curriculo escolar. Os conteldas seriam
abandonados, mas sim, contextualizados e ressamhis.
(EUGENIO, 2005, p. 9)

Para Bourdieu (apud TEIXEIRA, 20036)p‘o rendimento da acao

escolar depende do capital cultural previamentestigo pela familia (...)".

Nesse sentido, considerando que os alunos dddedm privados desse
capital cultural, cabe a escola cumprir com maestria sua funcaalgoaia que esses
alunos possam cada vez mais se inserir no meicalsdeiiscar uma situacao
economicamente melhor, resgatar/elevar a auto-@sfinescola tem papel fundamental
nesse processo e a aquisicdo da escrita € elerpardoalcancar esse patamar de

autonomia pessoal e social.

Frente as exigéncias de uma sodlida formacao gm@unos retomo os
questionamentos anteriores: como alcancar umaasfiitinacdo para os professores?
Como encaminhar o processo ensino-aprendizagemsci#aecontribuindo para a
formacao de futuros leitores e escritores? Enfoma promover uma pratica que eleve

esses alunos a condicdo de sujeitos?

Trabalhar com EJA exige do professor posturardife da que

habitualmente tem quando do trabalho com criancas:

7o Programa Escola Plural altera radicalmente anizggdo do trabalho escolar com a instituicdo de
novos tempos escolares tanto para os professoeggogpara os alunos. Propde o rompimento com o0s
processos tradicionais e tecnicistas de ensinosgumaseiam na concepgdo cumulativa e transmidsiva
conhecimentos; a eliminacdo dos mecanismos devagio escolar préprios da concepcao seletiva e
excludente de avaliacdo do ensino, faz criticasekeges unidirecionais em que apenas o professor
avalia e tem esse poder e introduz, neste sentida,nova relacdo educativa onde todos avaliam todos
O Programa prop8e modificar a relacdo dos sujeibms o conhecimento, buscando novos significados
para o contetido escolar numa perspectiva globaliaasltransdisciplinar.



Professores quase sempre formados para lidar damcas acabam
“caindo”, no ambito dos sistemas, em classes dmpe adultos com
pouco ou nenhum apoio ao que devem realizar. Tandoftroadores
populares, plenos de verdades sob o prestigio deaedio popular,
descrevem concepcgdes pautadas em um tempo, em aatidade
social cujo movimento se altera, necessariamermtes@r histoérico,
sem que as enunciagbes o acompanhassem. (PAIVA, 20D)

Conhecer as especificidades desse publico e dahealha-las no

contexto de ensino/aprendizagem é de grande ra&lievan

O educador que atua na EJA deve estar ciente dasifesgades
didatico-pedagdgicas do trabalho com este publiamresciente da
necessidade de se formar continuamente, refleBndrética diéria,
transformando-se como profissional e como pessgalUma das
habilidades necessérias a préatica desses profigsiérestabelecer as
articulacbes entre os saberes de experiéncia asapielos alunos de
EJA e o conhecimento escolar”. (SMED, apud EUGENEDO5, p.
10)

“O que parece 6bvio, ndo € uma tarefa tdo simpéea o professor,
principalmente aquele cuja formacao e experiénoiani direcionadas ao ensino de

criancas”. (LOPES, 2006, p. 10)
Vejamos:

N&o € um processo facil e aleatdrio, nem um procgae deve ficar
s6 no plano do discurso politico. Alfabetizar hopais do que nunca,
significa ter como suporte uma analise politictieaida realidade,
mas também ter uma preocupacdo com a ressociaizdgd
trabalhador. (MOURA apud LOPES, 2006, p. 10 e 11)

Paiva nos mostra, ainda, que a pratos educadores desse segmento
esta distante da realidade almejada que € atesdwrcassidades especificas dos jovens

e adultos e aos seus objetivos concretos ao retaosebancos escolares. O discurso dos



professores demonstra uma compreensao em relagésaanova dinamica, mas nao

apresenta sintonia com a pratica desenvolvida.

Observo, ainda, um nivel de discurso muitas veesador de novas
enunciacfes, mas em franco descompasso com asapr@ivadas de
“escolarismo”, praticadas sem muito saber porqueé-fas,
defendendo rituais e procedimentos distantes deipids caros a
educacao que se pensa como direito, como posait#lide exercitar a
igualdade entre sujeitos diferentes, democraticean¢RAIVA, 2006,
p.2e3)

Para contribuir com essas reflexdes, Teixeird32@ambém questiona
uma nova forma de encarar as funcdes da escola possibilidade para ndo deixar
esses alunos, que ja& foram destituidos dos seesodibasicos (de ser crianca, de
escolaridade no tempo devido, de apropriacdo dbemdmento como patrimonio de
todos) simplesmente “passar”’ pelos bancos escaarasgue possam se constituir em
pessoas melhores e mais felizes. Possivelmentiriamos assim o que Bourdieu e
Champagne (apud TEIXEIRA, 2003, p.14) intitulams@mc¢des negativas da Escola,
que acabam por leva-los a renunciar as aspiragiEdaees e sociais que a propria
Escola lhes havia inspirado, e, em suma, forcaddisnanuir suas pretensoes, levando

adiante, sem convic¢ao, uma escolaridade que saderer futuro.

Teixeira (2003, p.15) traz mais uma contribuigaaoegistrar que:

a maior parte desses jovens e adtiitteem a comprovar que passados os
momentos iniciais da aquisicdo das habilidadescagsila leitura, através
das praticas de alfabetizagdo elementar, a eseota de realizar todo um
trabalho de formacédo de leitores. Entender o psocee escolarizacdo de
jovens e adultos, como uma estrada para a libemlddenocracia requer nao
sé pensar em “recuperar”’ as partes de um conjuagy pensar o sistema em
seu todo, com toda a disposi¢éo politica que estinta requer.

'8 Do universo pesquisado pela autora.



E completa: “E necesséario que educadereeducadoras se tornem
grandes leitores, no sentido amplo desta nocd@ garem capazes de entender e
desvelar os mecanismos de dominacdo que a prépdalaevem perpetuando”
(TEIXEIRA, 2003, p.15) e, assim, oferecer uma edéoaque também desvele o
sistema vigente a comecar pela alfabetizacéo.

Paiva (2006, p. 3) nos diz: “Para alénalfizbetizacao, o sentido cada vez
se afastou mais, nas politicas publicas, das cstague reconhecimento do valor da
educacao como base ao desenvolvimento humanol solaikrio”.

Segundo Eugénio (2005, p. 17) e diante do expasiseu trabalho de
pesquisa “a escola ndo esta preparada para oferecedalidade EJA aos jovens que a

procuram”.

Desconhecendo as caracteristicas bio-psico-soeiatsilturais dos
alunos, a escola os uniformiza e propde um cugignico, como se
todos fizessem parte do mesmo grupo social. Nascéies de
indisciplina, efetivadas por meio das conversasilgks, os alunos
comentavam acerca dos professores, das discipinds processo
pedagdgico, sendo possivel detectar que os al@wpamtadores de
saberes, mas estes ndo sédo considerados pela msaoleamento de
planejar suas atividades. O conhecimento que omslpossuem é
ignorado pela escola e os saberes provenientegltdaacpopular ndo
sao incorporados e trabalhados pelos docentedefihip. 17)

Como almejar sucesso escolar se ainda insistiemospraticas tao
desvinculadas da realidade social dos alunos? Cigmarar que o cérebro atua,
funciona, faz relacdes e sinapses a partir do §ueijvivido, experienciado, que é
conhecido? Nada brota do vazio! O ser humano éitgde de uma histéria carregada

de sentidos, de lutas, conquistas, frustracbespsné&lbmo deixar de lado todos esses



elementos que podem e devem ser contemplados nemmmem que o professor
organiza seu planejamento, suas aulas, seu fazerdi

Vigostski afirma que o ser humano desksm sua aprendizagem a partir
daquilo que j& sabedna de desenvolvimento proxijnphra aquilo que desconhece,
mas € capaz de aprender a partir do substrat@deeje com a mediacao do professor
(zona de desenvolvimento potengiaté alcancar a efetiva aprendizageroné de
desenvolvimento regl

Piaget nos mostra que o individuo passa poag@ts deassimilacao
(aprendizagem obijetiva, pontual, instrumental, ipgataté atingir aacomodacéodo
conhecimento (momento em que € capaz de fazerdesag transferir esse
conhecimento para novas situagdes de aprendizagenomn movimento continuo (de
avancos e retrocessos, dguilibrios e desequilibrioy e que acompanha o individuo
durante todo o seu desenvolvimento humano.

Ausubel traz a metafora da aprendizaggavés dancoragemou seja,

o conhecimento atual serve de apoio, sustentag@ea@apara 0 novo que esta sendo
gestado através dos recursos cognitivos acionaskse rprocesso de confronto entre o
ja conhecido para o desconhecido, desse avangmgtes para o complexo.

Diante do exposto como desconsiderarinwalidar o conhecimento
trazido pelo aluno? Como propiciar o seu desenwaaio cognitivo se € tirado desse
sujeito o cimento que edificaria a sua aprendizag@&wvolucao?

Como levantar a auto-estima do aluno e gerarcaaf@anca (elementos
imprescindiveis para a aquisicdo do conhecimergogtsavés das nossas praticas
pedagdgicas interditamos o seu saber prévio? Eesvialpedagogico que precisa ser

urgentemente corrigido!



O afeto e a identificacdo também s&o fatorevaetes no processo de
aprendizagem. Que tipo de relacdo o aluno ter&djua contexto escolar, a pratica
docente, o encaminhamento didatico pedagdgico @ainacios as suas origens e seus
saberes? Importante esclarecer que ndo devemas/dess uma pratica que valorize a
cultura dos alunos, suas histérias, seus sabepasaemos por ai; obviamente, esses
elementos sdo apenas o0 trampolim para a conquistanalos e relevantes

conhecimentos.

[...] € imprescindivel que conhe¢camos quem é coataal que esta na
escola e suas expectativas quando resolvem ret@wosmrbancos
escolares. Quando isso ndo acontece, o curricafmgio ndo atende
aos anseios dos alunos e 0 conhecimento passaeteas um carater
utilitarista. (EUGENIO, 2005, p. 16)

E inconcebivel, em pleno século XXlvermos em um mundo
globalizado, com fronteiras geograficas sendo rdasi descobertas cientificas nunca
antes pensadas, avanco tecnologico e comunicacomaitmo acelerado, exigéncias
cada vez maiores para o ingresso no mundo do h@baistirmos em uma educacao /
alfabetizacdo com base em parametros que ndo oraizem com as demandas atuais.

Paiva (2006, p.3) amplia esta reflexao:

Mais do que alfabetizacdo, o direito constituciort ensino
fundamental para todos sintetizou o minimo a quehsgara, o de
aprender a ler e a escrever com autonomia. Istifisi ter dominio
suficiente para, em processo de aprendizado c@ukmumanter-se em
condigbes de acompanhar a velocidade e a comptixida mundo
contemporaneo, que exige aprender continuadanmmortéoda a vida,
ante os avangos do conhecimento e a permanentéarie codigos,
linguagens, simbolos e de sua recriagdo diariageExido sé o
dominio da linguagem escrita, mas também compet&ocno leitor e
escritor de seu préprio texto, de sua histériasuaie passagem pelo
mundo. Exige reinventar os modos de sobrevivenstoamando o
mundo.



Sendo assim, ndo podemos adotar unti@gue “expulse” o aluno que
ja ficou tantos anos afastados dos bancos escol@@&m eles ainda “ha um
reconhecimento da funcdo e importancia da escat# desde que esta se torne
rentavel economicamente. Os investimentos na et&ajdo —depois de um dia
extenuante de trabalhe- objetivam sempre a garantia de um futuro melhor”
(GONCALVES, 2005, p. 16).

No meu entender, a nossa pratica tem que sertppelsformacdo e nao pela

perpetuacdo do que ja esté posto.

Outras concepcdes (como a de educacdo permanedéerite na
década de 1970), voltam a cena nos Ultimos ancsneeitualizadas,
face a necessidade de pensar desenvolvimento agédycidadania e
producdo da existéncia pelo trabalho, conhecimemtcultura,
diversidade e unidade. Da recuperacdo de tempadpectiega-se a
concepcéao ddireito, englobando saber ler e escrever como condicdo
de busca de igualdade, as concepgdes de promogidadania, pela
tomada de consciéncia de direitos de varias sdiRgdVA, 2006, p.

4)

2. Autores tomados como referéncia para as pesqusa

Os pesquisadores cujos trabalhos foram fonte pardna pesquisa
pautaram seus estudos a partir de autores quebmanca lingua escrita, a leitura, a
alfabetizacao e o letramento como instrumentostrgngs e dotados de significacéo.

Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e colaboradoratatn da construcdo da
lingua escrita; as diferentes hipoteses / niveissddta (da pré-silabica a alfabética); a
escrita espontanea como precioso recurso de aaliagediacdo e acompanhamento
por parte do professor; os conflitos cognitivosrm construtivo, dentre outras questdes

que possibilitam ao aluno uma atuacao ativa frarenstrucdo do conhecimento.



Piaget foi o “mestre inspirador” e arcaboucoit@dpara Emilia Ferreiro
fundamentar suas pesquisas. Tal autor apresentaitmnde equilibrio e desequilibrio
cognitivo, assimilagcado e acomodacéo.

Mikhail Bakhtin apresenta a linguagem numa epgéo dialética.

Magda Soares nos brinda com os conceitos darietito e letramento
individual / social.

Paulo Freire nos propde uma AlfabetivaBrogressista que emancipa e
liberta.

Jussara Hoffmann trata da avaliacaastcotiva, diferente do carater de
mensuracgéao, de certo e errado.

Os diferentes pesquisadores, a cujos trabalhes abesso direto, por
intermédio da pagina da ANPEd na Internet, fizenamm contraponto entre uma
alfabetizacdo que pressupde a interacao do semmoo objeto do conhecimento e uma
concepcao de alfabetizagdo pautada numa perspectigatradicional. Essas praticas
tradicionais foram apresentadas pelos pesquisadoras possibilidades reducionistas
para uma formacao que contemple a autoria e a tagla cidadania.

Pude perceber e registrar, no entanto, que osresutque foram
referéncias para esses pesquisadores se pautamnpaonceito mais amplo de
alfabetizacdo, em que o aluno é considerado umitsujensante, reflexivo,

questionador e que constréi, sob a mediacdo daddym seu conhecimento.



CAPITULO Il

RELACAO ENTRE ALFABETIZACAO E PRATICA DOCENTE NOS
TRABALHOS DO GT 18

1. A Alfabetizacéo e a Pratica Docente

Concentrei o foco da minha investigacdo no GF Td&upo de Trabalho
de Educacéo de Pessoas Jovens e Adultas — podestamente relacionado ao meu
objeto de pesquisa.

Percorri alguns caminhos para selecionar osdexte fundamentaram o
corpo desse capitulo e aos quais dediguei umasamahis minuciosa.

Primeiramente pesquisei todos os trabalhos da 2%® Reunido Anual,
periodo que corresponde aos anos de 2000 a 20@@arwo minha atencdo para 0s
titulos dos trabalhos. Separei para leitura todos os pusentavam no titulo a palavra
alfabetizacdo ou expresséao diretamente ligadasacassgoria semantica.

Observei que nos anos de 2000, 2001 e 2002 nertnaipalho
apresentado na ANPEd trouxe no titulo a palaviabelizacdo ou termos correlatos.
Dessa forma fixei minha atencéo para os anos substrs e pude observar que em
2003 foram apresentados dois trabalhos cuja tean&itunciava a questdo da
alfabetizacdo no titulo, 0 mesmo aconteceu nos dadx004, 2005 e 2006, com trés,

cinco e duas produgdes, respectivamente, confagrpede observar na Tabela 3.



Tabela 3- Alfabetizacdo / Termos Afins nidtulo do Trabalho

GT 18 — EJA — Educacao de Pessoas Jovens e Adultas

Titulo

Autor (a)

Reunidao Anual / Ano

1. Os sentidos da cidadania: entre vozes,
silenciamentos e resisténcias no Programa
Alfabetizagdo Solidaria.

ALVARENGA, Marcia
Soares de

262 RA /2003

2. Para além das areias brancas: significados@®MES, Vanise dos

escolarizacdo e dalfabetismopara a
populacdo de Sao José do Norte / RS.

Santos

262 RA /2003

3. Psicogénese da Lingua Escrita: as
contribuicbes de Emilia Ferreiro a
alfabetizacdode pessoas jovens e adultas.

MACEDO, Alessandra
Aspasia Dantas de
CAMPELO, Maria
Estela Costa Holanda

272 RA /2004

4. “Contelidos” e “competéncias basicas”
adquiridos e utilizados por jovens e adultos
Programalfabetizacéo Solidaria.

MOURA, Tania Maria
lale Meloet al

272 RA /2004

5. Educacéo e cidadania: o voto das pessoasRIBEIRO, Simone

analfabetas

Franca
SOARES, Rosemary
Dore

272 RA /2004

6. Leitura e Escrita nalfabetizacdode jovens
e adultos: uma questéo de auto-imagem e
identidade.

BARBOSA, Maria
Llcia Ferreira de
Figueiredo

282 RA /2005

7. Letramento(s) delfabetizadoresde
pessoas jovens e adultas.

BRASILEIRO, Regina
Maria de Oliveira

282 RA /2005

8. A afetividade como mediacéo no process
de constituicdo doalfabetizadoresde jovens
e adultos.

b SILVA, Lucas Pereira
da

282 RA /2005

9. Construindo significados:afabetizacdode
jovens e adultos para os trabalhadores.

SOUZA, Maria das
Dores Alves

282 RA /2005

10. Debite unanalfabetono seu cartdo: a
solidariedade como estratégia palfabetizar
a populacdo e desresponsabilizar o Estado.

TRAVERSINI, Clarice
Salete

282 RA /2005

11. O “Programdlfabetizacao Solidaria”.
Terceirizagdo no contexto da reforma do
Estado.

BARREYRO, Galadys
Beatriz

292 RA /2006

12. O processo dafabetizacdono MOVA-
RS: narrativas e significados na vida de
mulheres.

BARRETO, Sabrina
das Neves
Co-autor: DIAS, Cleuzd

Maria Sobral

292 RA /2006

Fonte: www.anped.org.bOs negritos sdo meus (para destacar os termqaipados).

Considerei relevante uma leitura atemssds doze trabalhos, na integra,
para poder verificar se atendiam aos requisitogigreente definidos para a pesquisa
em curso, ou seja, discussao afabetizacdo e dapratica docente, considerando:
concepcdes de alfabetizacdo; metodologia e reculisdsicos; papel do educador; e

autores que fundamentam as diferentes correntesago



Apols essa etapa de andlise dos trabalhos, clgadsese deu pela
presenca, nos titulpslo termoalfabetizacdoe expressdes opalavras afins,passei a
buscar producdes cujo titulo fizesse men¢édo a Brd@rlingua ou aFormacédo de
Professorese localizei mais onze trabalhos. Selecionei, eelies, dois de cada tema
para andlise, a partir da proximidade do contelmo @ alfabetizacdo e a pratica
docente, totalizando quatro trabalhos com essa timamaTrata-se de pesquisas
apresentadas nas duas Ultimas Reunifes Anuais,e2P086, constituindo-se, portanto,
em estudos mais recentes.

Enfim, dos 42 trabalhos apresentadas Reunides Anuais de 2000 a

2006, 18 foram selecionados para a analise atimentdjeto do trabalho em curso.

2. Concepcao de Alfabetizagédo / Metodologia

Discorrerei, agora, sobre a andli#e faom base nos doze trabalhos que
a partir do titulo enunciam a temética alfabetipagéonsiderando, no entanto, as
questdes relacionadas a concepc¢do, metodologiateEgpmocente propostas pelos
autores. Tratarei, ainda, de analisar os seis llrabaselecionados posteriori que
apresentam questfes pertinentes a Lingua, a FavnmdegaProfessores e a propria
alfabetizacdo que, apesar de néo estar explic#tditubos dos trabalhos, foi objeto de
pesquisa dos diferentes autores, conforme pudé&ceeranalisando os trabalhos na
integra.

Alvarenga (2003), apresenta em seu trabalho @eselacionadas as
politicas governamentais de alfabetizacdo, espaaiiente ad’rograma Alfabetizacdo

Solidaria (PAS®), porém apesar de apresentar uma anélise sobfeiims g@roduzidos

90 PAS - Programa de Alfabetizacdo Solidaria, tei@o, em 1996, como medida oficial do governo
Fernando Henrique Cardoso. Em 1999 passou a candedrganizacdo Ndo Governamental (ONG),



por essas politicas, o bojo do seu trabalho tremetos que contribuem para minha
reflexdo acerca da importancia da linguagem nogssir de alfabetizagdo. A autora
expressa, atraves das contribuicdes de Mikhail iakbma concepc¢éo de linguagem
pautada pela dialética, como podemos observar: §sor histérica e socialmente
produzida, a linguagem é a forma criada pelos henwmle estes e os sentidos se
constituem dialeticamente”.

E, ainda nesse sentido, Macedo e Campelo (266¥¥eu trabalho sobre
as contribuicdes de Emilia Ferreiro a alfabetizacé&e pessoas jovens e adultas

também nos apresentam o conhecimento como umaevima dupla, como um

processo que pressupde a dialogicidade. Vejamos:

[...] contrapondo-se a tal monologismo, Bakhtireade que o homem
s6 pode ser estudado como produtor de textos, sojedo que tem
VOZ, hunca como coisa ou objeto e, nesse sentidonleecimento s6
pode ser dialdgico. (Kramer, apud MACEDO e CAMPELZD04,

p.1)

O tratamento dado ao conhecimento mietama construcao dialdgica.
Podemos, assim, considerar um processo de alfab&bzpautado nessas mesmas
raizes, ou seja, uma alfabetizagdo ndo linear, quaspressupde ritmos construtivos,
porque o sujeito ndo é inerte, mas ativo frentelgeto do conhecimento, reflete sobre
suas acdes, desequilibrando-se cognitivamente @dcancar o equilibrio de

acomodacéo frente ao conhecimento. Assim nos dégeautoras na voz de Moura:

Desde que nascem, esses sujeitos sdo construgocesttecimento no
esforco de compreender o mundo que os rodeia, tlavaproblemas
muito dificeis e abstratos e tratam, por si pré&pride descobrir
respostas para eles. Estdo construindo objetos lerosp de

estendendo-se pelo periodo de vigéncia desse goeténo final do segundo mandato (1998-2002).
Convive, hoje, enquanto ONG, com o programa Bra&ilbetizado, que constitui a campanha oficial do
governo de Luis Inacio Lula da Silva.



conhecimento, e o sistema de escrita é um deleQURA, apud
MACEDO e CAMPELO, 2004, p. 4)

Cabe salientar a visdo de Alvarenga (2003) quaswgere que a
alfabetizacado exceda a decodificacdo do signoteserque ultrapasse os limites pré-
determinados e impostos por uma cartilha. A verdad#fabetizacdo talvez nao seja
condicdo primeira para a conquista da cidadanias, ncam certeza, deve ser
desenvolvida considerando o aluno como sujeitoaza® ampliar sua consciéncia e

atuar como cidadao, lutando por seus direitosc@&iso se expressa:

[...] Conhecem essa historia, ndo apenas com o08s oljue
decodificam as marcas graficas da cartilha e dosslimas, também,
através dos olhos que véem aquilo que a consci@aapaz de
capturar e dar sentido ao que é visto, permitimgi@nar a amplitude
das contradi¢cdes, o volume das dificuldades e ansidade dos
desafios diarios de quem Iluta para continuar exieti
(ALVARENGA, 2003, p.13)

Quanto aos autores que tém sido chamados porémefe a
pesquisadores que discutem a tematica em pautryvebse que “a Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) vai encontrar nos principios pedggis de Paulo Freire [...] ‘'um novo

paradigma tedrico e pedagdgico”. (SOARES, apudaR® e SOARES, 2004, p.11).

As autoras salientam que

Em sua andlise do Método Paulo Freire, Paiva (19é3jaca sua
rejeicdo as cartilhas e a preferéncia palavras geradoras A
alfabetizacdo por esse método, prossegue a awtstegpola a
definicdo restrita da mesma, segundo a qual a difzgdo é
aquisicao de técnicas de leitura e escrita. E, pdevantamento de
palavras geradoras, € necessario o0 levantamentd‘udiverso
vocabular” dos grupos com os quais os professoabalham, dando
atencdo a riqgueza fonémica das mesmas. (Paiva, RIBEIRO e
SOARES, 2004, p. 12)



O trabalho com o titulo d€onteldos” e “competéncias basicas”
adquiridos e utilizados por jovens e adultos do gPamna Alfabetizacdo Solidaria
(MOURA et al 2004) discute a significacdo da escrita e daurkeit Os autores,
referindo-se a Jenny Cook-Grumperz, reafirmam abatizacdo numa visdo mais
ampla, construida socialmente e que coloca comadig&m o intercadmbio e a interacao,
lembrando o que Paulo Freire nos fala sobre o glialoonceitos sinbnimos em que no

centro estd um sujeito ativo que pensa, age, sanbartanto, constroi.

Jenny Cook-Grumperz defende a alfabetizacdo como qlie vai

além do seu conceito usual — habilidade de leceesr, de codificar

e decodificar. Para ela a alfabetizacdo é constredialmente, “[...]

na vida diaria, através de intercambios intera¢gorada negociacao

de significados em muitos contextos diferentes” ORA et al,

2004, p. 3)

A tonica dos trabalhos é a defesa de uma alfaggtd que ndo perpetue

a atual situacdo do sujeito (de excluido), mas @ueuxilie a sair da condi¢cdo de
inferioridade imposta pela classe dominante frao® direitos sociais e econdmicos e

também da capacidade de se posicionar frente aussrdo pais:

[...] de se recusarem a sujeicdo imposta pelacfdatie determinista
da ideologia dominante que sé enxergaenoridade justificando a
impossibilidade de estes sujeitos participarem alestcucdo de um
projeto de classe e de humanidade diferente daqueleos submete
ao processo de subalternidade. (ALVARENGA, 2003)p.

Uma concepcao de alfabetizagéo que contemplarojet@ de vida para
os alfabetizandos considera a historia de vidasdeles forma para que adquiram maior
autoria e dignidade diante da prépria vida. Pasa &vida tem que adentrar a escola e

os conhecimentos escolares precisam fecundar alvidddgica do conhecimento (ou



deveria ser), um conhecimento que humaniza, liberéanancipa, como ja propunha
Paulo Freire.

Considerando esse carater de dignidade a vidaelpenas pesquisas
analisadas e nos relatos nelas contidos que a@&tffabdo € uma esperanca imediata de
independéncia, de trabalho, de comida, de sobmsignao de assistencialismo, nao
de Campanhas e Programas paliativos, mas de apageci efetiva para a vida. Paulo
Freire nos brindou com essa concepg¢ao, com esgadarrprojeto e hoje, percebemos
expresso nos trabalhos dos diferentes pesquisadmregesmo anseio por parte da

populacdo excluida.

Assim, ao me voltar para os enunciados dos aliabetds
entrevistados, constatei que o direito ‘“@@balho” € a primeira
referéncia que todos utilizam para expressaremuas roprias
condicBes de vida. E em relagdo a efteito que encontrei fartas
explicacbes sobre as dificuldademnecessidadesjue precisam ser
atendidas para se viver uma vida melhor, em uns/glpara se ter
cidadania. (ALVARENGA, 2003, p.7 — grifos meus).

E continua:

E do trabalho que emana, invariavelmente toda sppetiva de vida.
A relagcéo que os alfabetizandos fazem, entre atalie® trabalho e
suas situacOes de vida, parece determinante pasenaier de que
modos a realidade em que vivem vem sendo prodezictamo esta
realidade tem marcado suas existéncias e dialetit@m as
possibilidades de se tornarem cidad&o. (Ibidem32007 e 8)

Alfabetizar visando a emancipagdo pressupfe cpsitiassertivas e
professores qualificados para o exercicio docehteesquisa de Macedo e Campelo,
(2005), apresenta as bases da Psicogénese da LEsgtita, ressignificadas para o

trabalho com jovens e adultos, conforme diz umsudes entrevistadas.



As construcdes de Ferreiro sdo significativas tambgara a
alfabetizacdo de jovens e adultos, embora ndo g& fdzer uma
transposicdo didatica pura e simples desse refatquara a EJA; €
preciso, nas palavras da professora entrevistadasignificar a
teoria de Emilia Ferreiro” (MACEDO e CAMPELO, 2004, p.5)

As autoras apresentam, a p.2, a concepcao deetffacdo a partir da
“superacdo da falsa dicotomia teoria-pratica neriat do paradigma em estudo”: a
Psicogénese da Lingua Escrita. Segundo elas, “ssmm@ncepc¢do, o ensinar/aprender
nao pode ser conduzido como um ato de ‘depositanhecimentos em ‘mentes
vazias™. Contrariamente a concep¢do mecanicistalf@detizacdo, os alfabetizandos
nao sao “tabula rasa”, eles pensam logicamentersade escrever.

Brasileiro (2005), reafirma essa concepc¢ao debetizacdo quando
propde o letramento como conceito implicito ao daoalfabetizar. A autora acentua,
com base em Soares, que o conceito de letramentlistéito do conceito de

alfabetizacdo, porém, ambos deveriam se constituiacdes inseparaveis:

[...] o ideal seria alfabetizar letrando, ou sejasinar a ler e escrever
no contexto das préticas sociais da leitura e dat&sde modo que o
individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizadtetrado
(SOARES, apud BRASILEIRO, 2005, p. 2)

A condicdo de letrado permitiria ao sujeito déstoo universo das
palavras e compreender que elas sao prenhes dgosergue os discursos carregados
de ideologia sdo, por vezes, menos legitimos queentdos travados no cotidiano da
vida, produzidos pelos grupos sociais dominados.

Ainda fundamentada em Soares, a autora procurrtrar em seu
trabalho a importancia de os professores serenispi@iais habilitados que possuam
conteudos, competéncias e habilidades e facamalies, docializando com seus alunos,

uma vez que o Programa de Alfabetizacdo Solidérarepde a obter alunos “letrados”



com “conteudos” e “competéncias”. Importante, esdfir que a afirmacdo sobre a
importancia de alunos letrados, com conteudosilales e competéncias foi citada
como proposta do PAS por ser objeto de pesquisaitdaa. Mas vale também ratificar
gue esses requisitos ndo se limitam ao PAS, pdaqubém sdo exigéncias atuais do
ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e propostgmades universidades quando
da elaboracdo de suas provas para o Processov&eletifim, se a sociedade atual
exige seres pensantes, criativos, empreendeda@sioena-se imprescindivel essa
formacao durante toda a escolaridade.

Nesse sentido e, ao longo de sua pesquisa, @rasi2005, pp. 2 e 3,
apresenta duas dimensdes para o letramento, radpalds conceitos apresentados por
Soares, a dimensao individual e a dimensdo socedta Ultima desdobrando-se em
duas interpretacdes: “uma progressista, ‘liberaluma versdo ‘fraca’l...] e uma
perspectiva radical, ‘revolucionaria’ — uma versdorte’ de seus atributos e

implicagbes".

Na primeira interpretacdo o letramento é definido t&rmos de
habilidades necesséarias para que o individdoncione
adequadamente em um contexto social. Contrariamente a essa
interpretacdo ‘fraca’, liberal, a interpretacdo rtéd radical,
‘revoluciondria’, rejeita a concepcdo de letramerdomo um
‘instrumento’ neutro a ser usado nas praticas sogi@ando exigido.
(BRASILEIRO, 2005, p. 3 — grifos meus)

Defendendo-o como:

Um conjunto de praticas sociais construidas queleem a leitura e
a escrita, geradas por processos sociais mais snwlaesponsaveis
por reforcar ou questionar valores, tradicdes mésrde distribuigéo
de poder presentes nos contextos sociais (Sogaues BRRASILEIRO,
2005, p. 3)



Considerando que o foco de minha pesquisa néageres questao do
letramento mas, prioritariamente, sobre alfabediaag pratica docente, percebo, apesar
da distincdo dos conceitos (alfabetizacédo e letnémhea estreita relagdo que ha entre
eles.

E, se almejamos uma pratica docentetagau pelos pressupostos
apresentados por Macedo e Campelo (2004) em redacéontribuicbes da Psicogénese
da Lingua Escrita e por Brasileiro (2005) — sobradeal de um programa de
alfabetizacdo de jovens e adultos que tome comeoérefia o letramento, os conteudos,
as habilidades e as competéncias como atributdsrmeacao dos discentes — torna-se
imperativo relacionar letramento social numa verbBBeral como condigcdo para o
individuo funcionar adequadamente no contexto k@oia uma pratica mecanicista /
passiva de alfabetizacédo e, por outro lado, comperea verséo radical de letramento
como pressuposto para uma alfabetizagcao ativa,ueno gujeito pensa e toma decisdes
acerca do seu desenvolvimento e, porque pensatiane®s discursos hegemonicos
pré-estabelecidos.

Considerando a amplitude de uma real alfabetizagém das “férmulas
prontas”, das paginas de cartilhas previamenterdetadas e dos exercicios indcuos de
significacdo, € natural pensarmos no professobetifzador como alguém que pauta seu
trabalho por pesquisas continuadas, com espirttmdaata, questionador, organizador
da sua pratica e preocupado com o seu saber. besss vale ressaltar a importancia
do professor qualificado para o exercicio da paadiacente.

As pesquisas a que tive acesso sobralifesentes programas e
campanhas promovidos por governos federais, de3ti@ dté os dias atuais, apontam
que eles ndo alcancaram éxito plenamente devidoppgta estar em desacordo com a

realidade concreta. Os objetivos desses programampanhas almejavam erradicar o



analfabetismo no Brasil elencando uma série deogtap, porém era flagrante a
inadequacao do espaco fisico, da metodologia eatnssos didaticos transferidos da
educacao infantil e do ensino regular para a edacde jovens e adultos e a falta de
professores formados para o exercicio docente. rimug@005) ilustra bem essa
realidade: “a separacdo entre regular noturno e EJAjue tange a forma como o

trabalho pedagdgico é realizado nao é nitida; ogramas e os livros sdo 0s mesmos”.

Nesse sentido torna-se relevante

a necessidade de se estabelecer um perfil do atareaprofundado,
a tomada da realidade em que esta inserido conumto ple partida
das ac¢Bes pedagdgicas, o repensar dos curricutosnetodologias e
materiais didaticos adequados as suas necessidaaldermacdo de

professores condizentes com a especificidade da EMGENIO,
2005, p. 2)

Podemos vislumbrar novas possibilidades atraaésxgeriéncia abaixo:

O professor, pela Proposta Escola Plural, € codeidaassumir outra
postura, trabalhando em sala de aula com as erp&®éprévias dos
alunos e, nesse processo, passa a ser um prodetonateriais
pedagdgicos alternativos, problematizando suacar&tibidem, p. 10)

Ribeiro e Soares em seu trabalho s&bitecacdo e cidadania: o voto

das pessoas analfabetasferindo-se a Gattiambém abordam essa questao:

Na opinido de Gatti, também o Mobral ndo alcangato éDentre 0s
motivos que ela apresenta para seu fracasso, &si@m instituicdo de
uma rede fisica prépria, improvisacdo de métododagugicos,
utilizacdo de materiais préprios para a educacdantih e n&o
adaptados a educacdo de adultos [...]. (RIBEIRMARES, 2004,
p.13)



Em uma outra pesquisa (SILVA, 2005) pude verificatravés da
evolucdo proposta pela autora e dos relatos ag@dicos dos sujeitos pesquisados, a
questdo da opressdo, do emprego quase escravavoasas de cana-de-aclUcar e da
auséncia de vida digna para os habitantes da regtédada. Pus-me a refletir o quanto
uma educacdo de qualidade e comprometida com a@®gseseria instrumento para
capacitar aqueles habitantes, possibilitando a iagfu da consciéncia e,
consequentemente, a determinacdo em ousar (e mE@sagonhar) por uma vida
melhor. A Educagéo tem essa funcéo e a alfabetizagdna via que pode proporcionar

uma ascensao pessoal e social. Silva, referenciRaglo Freire nos diz:

Quem melhor que os oprimidos, se encontrara prdpafara

entender o significado terrivel de uma sociedadesspra? Quem
sentira, melhor que eles, os efeitos da opressa@efthmais que eles,
para ir compreendendo a necessidade de libertéEREIRE, apud

SILVA, 2005, p. 6)

E, ainda citando Silva, faco os mesmuasstionamentos que ele:

Nessas condigBes, o que representa ser um altd@tieducador?

Qual a finalidade da educacao frente a explorag&imléncia e todas as
suas formas de expressdo, a opressdo como umerpétita que

atinge a todos na comunidade? A resposta remete gpddéia de

programas(sérios, ndo compensatorios)de alguma arrumacdo por
parte da politica em todos 0s niveis instituciogngige ndo evidencia a
formacao qualitativa. (SILVA, 2005, p. 12). (Grifeeu).

Como reverter a dindmica de um sistema pervergxctudente se,
muitas vezes, a falta de oportunidade para as geggrantirem a sobrevivéncia, as
levam ao Magistério, como possibilidade de renduilfa? Como mudar o quadro

social se profissionais despreparados assumema¢éo académica e humana de um

grupo através de préticas inadequadas que vémpetindd e se perpetuando?



[...] Diante do desemprego, reunir alunos pararabma turma de
alfabetizacéo e trabalhar como educador populaunir.] “um entre
outros biscates”, onde “a pequena ajuda de cugtegste acaba se
tornando uma renda”. Diante dessas intengdes gquesseriam estes
alfabetizadores realmente conscientes do papel deeeriam
desempenhar? Estariam eles sintonizados com a Steopde
alfabetizagdo defendida pelo movimento? N&o dewveriaer
defendidos como critérios para escolha dos edueadoopulares a
militAncia na comunidade, o conhecimento destanbdan formacao
profissional? N&o seria melhor qualificado o progmacaso a
formacéo profissional do educador fosse levada @mae (GOMES,
2003, p. 10)

Ainda sobre essa questdo a autora acima se rafddaddad para
explicitar a falta de pesquisa sobre jovens e ag@dta preocupacdo quanto a formacéo
dos professores a titulo de discussdes e debatepagsam capacita-los para a funcao

docente:

Encontro, a respeito disso, afinidade com as ca@iespde Haddad,
guando se refere ao fato de que a educacdo desjmvesdultos
carrega, de acordo com determinadas correntesndamento, a idéia
de que “basta uma vontade militante ou voluntdaga pqualquer
cidaddo tornar-se um bom alfabetizador”. Assumisdas duvidas
guanto a improvisacdo de monitores para a areaeidmal, Haddad
considera que o campo da educacdo de jovens eosdilpouco
explorado em termos de pesquisa. Desta forma, oogpeofessor
aprende vincula-se ao seu trabalho em sala desamague tenha um
espaco garantido para debates e aprofundamentodisdessoes.
(GOMES, 2003, P. 10)

Na simplicidade do sujeito pesquisgodo Silva (2005), sou capaz de

ouvir o mesmo apelo, o mesmo clamor:

O nosso sistema escolar aqui deixa muito a dedgjasempre digo
que falta o apoio do poder publico. Por que queta gsvernando,
diante do poder tem condi¢cbes de desenvolver pmjgtie possam
facilitar a vida dos jovens e até dos adultos.

Para mim a Alfabetizagdo, com certeza, ndo € ag8olpara todas as

mazelas, mas o educador, revestido da autoridadewloecimento, compromissado



com o seu fazer diario e embebido de afetividadeagaz de operar profundas
transformacdes. E vida transformada € ferida c¢kzata, € &nimo recobrado, é auto-
estima elevada, € um chamado a ser sujeito, adsetdo.

Se nao for para humanizar, ndo precisa ser!

Nessa perspectiva torna-se relevantramacdo do professor para
realizar uma pratica docente transformadora. Ctgabipara o exercicio docente o
professor terd sua visdo ampliada acerca do papesabla e da sele¢cdo de conteudos

relevantes para uma formacéao integral.

Nés necessitamos deixar de pensar a respeito datagscomo
lugares que buscam somente maximizar o rendimeg@dinos. Ao
invés dessa perspectiva mais psicolégica e indalistica,

necessitamos interpretar as escolas mais sociamarituralmente e
estruturalmente. (APPLE, apud GONCALVES, 2005,)p. 3

E ainda:

Assim o curriculo ndo é pensado como uma ‘coisama um
programa ou cursos de estudos. Ele é considerado om ambiente
simbdlico, material e humano que é constantemestmstruido. Este
processo de planejamento envolve ndo apenas ocdéenas o
estético, o ético e o politico, se quisermos que rEsponda
plenamente tanto ao nivel pessoal quanto soci&AlPP(E, apud
Ibidem, p. 4)

Os educadores, portanto, tém quededi¢cOes dignas de trabalho para
assumir o compromisso da docéncia, do fazer éticestético, da alianca entre
competéncia e amorosidadésses sdao os legados de Paulo Freire para ingpirar
maestria de promover o conhecimento que emandajpa éensina a pescar”, que liberta
0 povo das migalhas, do assistencialismo, da tetperspectiva de ser e de ter. Tais
ensinamentos ndo comungam com improvisacdes e asrads, dai a urgéncia em

proporcionar capacitagdes continuadas, promoveages em que o educador possa



refletir sobre sua pratica e participar de encantreunides e atividades afins, enfim,
gue esteja em constante ambiente de aprendizagiénal A& Unesco ja nos propde
aprender a aprender por toda uma vida

Pesquisando sobre Alfabetizacdo e Prétaente, pude apropriar-me de
alguns conhecimentos acerca dos diversos prograntasnpanhas implantados pelo
governo federal a fim de erradicar o analfabetisraoBrasil. Pude assim, constatar,
especificamente em relagdo ao Programa Alfabetiz&gdidaria — PAS, de Fernando
Henrique Cardoso (e talvez possa dizer o mesmekgéo ao Brasil Alfabetizado — de
Luiz Inacio Lula da Silva), que os professores@eteados para ministrar as aulas néo
tinham necessariamente os requisitos fundamengas g docéncia, nem, tdo pouco,
conhecimento acerca das especificidades da Educk;dovens e Adultos. As aulas
aconteciam, nas situagOes descritas nos trabaltesju@ais tive acesso, a partir do
desejo de colaborar com aquela comunidade carentsatier escolar” e também para
complementar a renda familiar — ser atuante no BASuma forma de reforcar o
orcamento familiar e sair do desemprego ou do splego.

Silva, em seu trabalho, nos traz essas infornsacoe

Segundo dados colhidos dos sujeitos e confirmadosvés da
documentagao entregue no momento da selecdo, quarsdaram
ingressar no PAS, todos estavam sem trabalho, makynas tendo
concluido o ensino médio profissionalizante (téachicem
contabilidade).

Desse grupo, apenas a candidata que era formaafetigo magistério
e que era mais velha, tinha experiéncia de sakulde porque havia
trabalhado com criancas anteriormente. Mas, cone@dulogia de
trabalho e com os fundamentos da Educacdo de Jevexdultos
entraram em contato pela primeira vez na “capataiicial”,
ampliando a visdo que tinham acerca dos conce#cafdbetizacao,
de analfabetismo e do trabalho que deveriam debemvjunto aos
alfabetizandos no municipio. (SILVA, 2005, p. 3).



Mais uma vez torna-se urgente explicitar a nédads de uma sdlida
formacado para o educador e registrar, ainda, qaevbotade é caracteristica louvavel
para qualquer profissdo, porém ndo credencial dglithgdo para o exercicio
profissional. Ensinar, educar, pressupdem formagsiwecifica, competéncia e nédo
apenas boa vontade.

O sucesso na alfabetizacdo de joveaduéios pressupde profissionais
habilitados e metodologia e recursos didaticos @@fpaes para atender de maneira
eficaz e respeitosa essa parcela da populacéo.

A autora da pesquisa soliretramento(s) de Alfabetizadores de Pessoas

Jovens e Adultagem ratificar tal afirmagéo:

Compreende-se, junto com outros pesquisadoresedaeacom o que
estd posto nas Diretrizes, que ndo € possiveledifaln e escolarizar
pessoas jovens e adultas — em idade produtivaegeaio de “saberes
de experiéncias feitas” (Freire, 1997) atravésrdbalho e da vida —
improvisando professor. A tarefa de alfabetizareesidtematizar os
conhecimentos, competéncias e habilidades € comptecessitando
ser desenvolvida por professores qualificados e poometidos,
formados continuamente. (BRASILEIRO, 2005, p.3)

Diante do exposto vale ratificar a urgéncia de tuabalho pensado e
estruturado especificamente para o publico da EdAsiderando suas necessidades,
historias de vida e capacidade de aprender mespwsdde um hiato significativo na
escolaridade e, por vezes, das extenuantes horaslm@ho. Cabe ainda dizer, da
responsabilidade dos oOrgaos publicos em implemepdditicas educacionais que
valorizem esse segmento, seus alunos e profissioAd que um dia possamos
comemorar 0 curso da escolaridade normal para totge dos‘Mobrais”, “PAS”,
“Supléncias”, “Ensinos Compensatorios™EJAS”; momento historico marcado pela

dignidade e valorizacdo da pessoa humana, do cideoi® seus direitos primarios



garantidos e com possibilidade de vislumbrar e ggganuma vida melhor. Enquanto
esse dia ndo chega precisamos desenvolver umhoabétio, fruto de muito estudo,
comprometimento e capacitagdo para resgatar egiska dhistorica em relacdo a uma

parcela expressiva da populacéo.



CONSIDERACOES FINAIS

A medida que a pesquisa foi avancando, algumspostas foram
aparecendo e novos questionamentos foram surgindo.

Do ponto de vista da maioria dos autores ficaroclque aformacgao

inicial do professor da EJA, em relacdo a pratica pedegddio € sedimentada a ponto
de capacita-lo para o fazer docente e esse mesfisspnal, na maioria das vezes, nao
conta comformacdo continuadapautando seu trabalho a partir de metodologias e
recursos didaticos que transfere do ensino “regelaté mesmo da educacéo infantil
para, assim, alfabetizar jovens e adultos, infzatido a relacéo e se distanciando das
reais necessidades desses alunos.

E importante estudar continuamente etpda uma vida, estar aberto
para 0 novo, saber que nao se sabe tudo e agadgers/no desenvolvimento da pratica
docente.

Das _concepcdes de alfabetizagiaresentadas a partir dos trabalhos

analisados houve um contraponto entrepesticas tradicionaise osestudos mais
avancadosque sinalizam uma alfabetizacdo para além do ooédggrito. O fazer
docente, de acordo com essa segunda “corrented&drferece subsidios para o aluno
manter uma relacdo dialégica com o professor e éamlxom o objeto do
conhecimento. A proposta é horizontal e visa a &roidadaos reflexivos, criativos,
conscientes e felizes, portanto, considera-seniecimento prévido aluno e a pratica
docente efetiva-se em estreita relacdo com a midmueza escondida em cada aluno é
como um universo a ser desvendado, um diamantel@psdado.

E nessa relacdo com a vida que se famparativo capacita-lo para o

mundo do trabalho, para a conquista de direitoss§ae(ou deveriam ser) legitimos



para todos os filhos da patria. A infancia ja Ilieisnegada. Vamos sonegar, com
praticas inadequadas, o fio de esperanca e o fojegainda lhes resta, depois de um
extenuante dia de trabalho, afastando-os do arebdolar?

Podemos tornar a escola um espagco em que asapessiam-se
acolhidas, felizes; espaco de trocas, de respeitiman de crescimento conjunto, de
descobertas diarias, esse é o estimulo para umahzia escolar que por vezes esta
comecgando aos 20, 30, 40 50... anos de idade, enesges alunos deveriam estar se
formando ou, até mesmo, aposentando-se!

O caminho é longo, portanto precisamos fazégdassos largos.

Cidadania, vida digna, busca por uma estabiliéadecional e financeira
€ 0 que geralmente esses alunos buscam (direitgapieram através da Constituigao,
mas nado levaram, pois algumas letras continuamaiard papel). Pelo menos no
processo de alfabetizacdo essas letras precisansetdrdo, precisam pulsar de
significados, precisam ser organizadas de tal meageie 0 sujeito possa ler e escrever
palavras, ler o mundo e escrever a prépria viduezaum dia, quem sabe, revestidos
do poder da palavra, como instrumento de humarozggissam suscitar as Palavras da
Carta Magna da nossa Constituicdo! Esse é um dafarfuentos de uma verdadeira
alfabetizacao: instrumentalizar o ser humano parnaaem sociedade, conquistas que
com amediacaado educador sdo bem possiveis de serem alcancadas!

Seguindo esse panorama, torna-se tangerregistrar que ketramento
individual e autbnomméao possibilita uma alfabetizagdo emancipadorgysrsegundo
pesquisas, capacita o sujeito simplesmente paraatar de situacdes rotineiras, como
identificar qual OGnibus pegar, conseguir ler aslsgzacdes de transito, organizar uma
lista de compras, preencher um formulario, assitnapbme, comunicar-se através de

cartas com parentes e amigos, elevar a auto-estisiambrar um horizonte menos



estreito para a vida, enfim, interagir com situacideediatas do cotidiano. Sdo ganhos
significativos, reais, palpaveis, mas néo transémtones; insuficientes para elevar o
sujeito a condicdo de cidadao e torna-lo capazfiietir sobre os designios do pais. O
letramento sociatjue, na minha concepcéo, é a real alfabetizag&sjlplita ao sujeito
compreender 0s acontecimentos do cendrio naci@asalpoliticas / programas que
organizam a vida de todos nés, desde a saude nsantabasico, educagdo, emprego,
moradia, gestdo adequada dos impostos, enfim, eevdo Estado e direitos
inalienaveis dos cidadaos. Essa visao mais ampfiada ser impulsionada pelo fazer
pedagogico, pelas préticas escolares. Uma redlegitfacio possibilita ao sujeito novos
degraus de aprendizagem, conhecimento da cultgianad e geral, promove sua
identidade pessoal e 0 sentimento de pertenca a&comanidade local. A alfabetizacao
€ 0 comeco de tudo, é a semente que todo alfattetizaocura lancar para futuros
educadores continuarem na labuta de um trabalh@atdo sério, responsavel,
comprometido consigo e com o outro, revelador deospatamares de vida, mais
humanos, mais plenos.

S6 amamos o0 que conhecemos, o que gera idagéifice pertenca a

ser um no todo com singularidade, com especifiedadom historia.

Recebi essas contribuicdes dos diferentes pestpriss desse pais — de
norte a sul — aos quais, no siléncio do meu guarno anonimato da minha producéo,
pude dialogar com eles, gerando espanto, indignagadmuitas vezes, esperanca.
Agradeco por esse comeco.

Assim como me senti agraciada, através dos difesetextos que
consultei e analisei, também espero contribuir ¢amros (ou antigos) pesquisadores

nesse trabalho que é de todos que, até acordamdsamns com um mundo melhor.



Existem cruzamentos, desvios, barreiras, mas ad€édacé uma das vias possiveis, €
um significativo comecar desde que seja um efeecomecar para aqueles que ousam
voltar para os bancos escolares, depois de muifar & enxada e na foice, nas pecgas
das fabricas, nos maquinarios das industrias eaagasam, com muita dignidade, a
pegarem no lapis.

Novas pesquisas e aprofundamentos serdo neosssfqmorque o
conhecimento e o saber sdo ilimitados, principatmea area da educacdo em que o
saldo e o produto do trabalho dos educadores ndmlgj@tivados, ndo podem ser
concretamente mensurados. A transformacdo € psaylagradual, mas precisa ser
constante, ndo podemos parar!

Essas certezas eu ja obtive com essa pesquisas,awp entanto, como
desmistificar o magistério como missédo, como ttaabluntario € uma das teméticas
que ainda merecem estudos e aprofundamento. A ghuckada nos primordios pelos
jesuitas e a escolha do magistério, inicialmentaspmulheres, é uma macula que
reafirma essa visao “assistencialista” e reduzrétenprofissional da docéncia.

Precisamos conquistar um espaco emageenuneragao e a jornada de
trabalho sejam compativeis para que o educadorapisslamentar sua formacéo
através de estudosfermacdo continuada, aprender por toda a vida elifjoar-se
como profissional da Educaca®ercebo que séo pistas — bastante concretas — que
talvez nos orientem a incorporar uma pratica madxima de uma educacgdo
emancipadora. Nao sei se € através de pesquisatesuendaremos as amarras desses
condicionamentos ou se é na militAncia da lutarozgala, de qualquer forma, essas
guestdes precisam ser revisitadas pelos pesquesador

Ser livre é a condicéo primeira do ls@émano, talvez seja por isso que

esse sentimento esta tdo fortemente enraizado ss@gpéumana. Livre para ir e vir,



livre para constituir e manter a familia, livre déadura da moda, do consumo, dos
preconceitos, das desigualdades, das injusticaa.da maior licdo, livre para uma vida
plena e vida plena para todos!

Cada momento € um novo recomecar. Sinto-me a&dsdi@ concretizar
essa nova etapa de estudo e aprofundamento e cooutios pesquisadores a
caminharem comigo.

Sugiro, ainda, que outras pessoas possam damuwdatle a essa

pesquisa, ampliando, aprofundando, apontando reamsihos.
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