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SILVA, Janaina Cezar de Souza e. As Representacoes Sociais de alunos do Ensino Médio: o
contexto escolar sob o olhar do aluno. (dissertacdo) Mestrado em Educagdo. Universidade
Catolica de Santos, 2008.

RESUMO

Por considerar importante conhecer o que o aluno espera da escola e qual € o seu olhar sobre
o contexto escolar é que esse estudo se realiza. Neste sentido, as representacdes sociais do
aluno do Ensino Médio de uma Escola Publica Estadual sdo o objeto deste trabalho. Seus
objetivos sdo: a) conhecer as representacdes sociais dos alunos sobre o contexto escolar; e b)
compreender as necessidades e expectativas dos alunos do Ensino Médio. A abordagem
metodoldgica € qualitativa e utiliza como procedimentos: a) questiondrio aplicado a 172
alunos, contando de trés partes: 1* perfil do aluno; 2* associa¢do de palavras; e 3* perguntas
dissertativas acerca do contexto escolar e sobre o projeto de vida desses alunos, no ambito da
escola, da familia e do trabalho; b) grupo focal desenvolvido com nove alunas, selecionadas a
partir do instrumento anterior. Foram tratados trés temas distintos, um em cada encontro, tais
como: contexto escolar, necessidades e expectativas e o aluno do ensino médio. Para a anélise
dos dados coletados, Moscovici (1978, 2003) e S4 (1996, 1998) contribuem para a
compreensdo das representacdes sociais do aluno do ensino médio sobre o contexto escolar;
Rodrigues e Esteves (1993) fundamentam o conceito de necessidades; Charlot (2000, 2001,
2005) alicerca a discussao sobre a relacdo dos jovens com o saber; e Candrio (1996) e Abdalla
(2006) auxiliam no estudo sobre a escola e o contexto escolar. Esse trabalho apresenta dados
sobre o perfil do alunado, as suas representacdes sociais e suas necessidades e expectativas
em relacdo ao contexto escolar. Ao deixar os alunos livres para falar sobre o contexto escolar,
a categoria de andlise que surgiu pelo olhar dos proprios alunos foi o contexto escolar, sob o
enfoque das unidades de sentido: escola, estudo e trabalho docente.

Palavras-chave: Representagdes Sociais — Alunos do Ensino Médio — Contexto Escolar



SILVA, Janaina Cezar de Souza e. The Social Representation of High School students: the
school context from students point of view. (Essay) Education Mastery. Universidade
Catolica de Santos, 2008.

ABSTRACT

We consider important to know what the student expects from school and how he sees.
The school environment that is the reason we have done this study. This way the High School
social representation of students from public schools are the focus of this study. The aims of
this study are: a) to know the social representations from students about the school context;
and b) to understand the needs and expectations from high school students. Qualitative is the
methodological approach and uses as procedures: a) questioner applied to 172 students
divided in three parts: 1° Student profile; 2° word association; and 3° dissertate questions
about school context and about life projects of these students in the school environment, with
their families and work; b) focal group developed with nine students, chosen from the
previous instrument. Three different subjects were treated, one in each meeting, such as
school context, needs and expectations and the High School students. In order to analyze the
selected data, Moscovici (1978,2003) and Sa (1996,1998) helped with the social
representation theory (TRS); Rodrigues and Esteves (1993) establish the necessities concept;
Charlot (2000, 2001, 2005) reinforces the discussion about the relation with knowledge;
Candrio (1996) and Abdalla (2006) helped the study about the school and the school context.
This study shows data about the students profile, their expressed social representations aiming
their needs and expectations in relation to the school context. Leaving the student free to talk
about the school context, what appears through the students own eyes is the school context
through the senses units: school, study and teachers work.

Keys-word: Social Representations - High School students - School Context
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A ESCOLA

Escola é...
o lugar onde se faz amigos
ndo se trata s6 de prédios, salas, quadros,
programas, horarios, conceitos...
Escola ¢, sobretudo, gente,
gente que trabalha, que estuda,
que se alegra, se conhece, se estima.
O diretor ¢ gente,
O coordenador ¢é gente, o professor ¢ gente,
o aluno ¢ gente,
cada funcionario ¢ gente.
E a escola sera cada vez melhor
na medida em que cada um
se comporte como colega, amigo, irmao.
Nada de ‘ilha cercada de gente por todos os lados’.
Nada de conviver com as pessoas e depois descobrir
que nio tem amizade a ninguém
nada de ser como o tijolo que forma a parede,
indiferente, frio, so.
Importante na escola nao ¢ s6 estudar, nao ¢ so trabalhar,
¢é também criar lacos de amizade,
¢ criar ambiente de camaradagem,
¢é conviver, é se ‘amarrar nela’!
Ora , é 16gico...
numa escola assim vai ser facil
estudar, trabalhar, crescer,
fazer amigos, educar-se,

ser feliz.

(Paulo Freire)
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INTRODUCAO

N3o h4 docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de
objeto, um do outro (...). Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa.

(FREIRE, 1996)

Apesar de reconhecer a importincia da pesquisa em varios temas em Educacio,
considerei importante partir, aqui, neste estudo, do olhar do aluno. Nesse sentido, esta
pesquisa tem como objetivo conhecer quais s@o as necessidades e expectativas do aluno em
relagc@o ao contexto escolar da escola publica.

Essa inquietacio me acompanha desde o tempo da formacgdo inicial, no curso da
Graduacdo, Licenciatura em Letrasl, e sempre me chamou a atencdo o fato de a escola,
enquanto instituicdo, estabelecer objetivos a serem alcangados a fim de garantir uma educagao
de qualidade aos alunos. Porém, como estabelecé-los sem levar em consideragdao as
necessidades e expectativas do aluno? Como € possivel instituir tais necessidades se nao
conhecermos o aluno?

Penso em partir do olhar do aluno porque, durante minha experiéncia como professora
(sempre em escola publica, muitas vezes em escolas de periferia), percebia o desinteresse de
diferentes alunos por algumas matérias, contetidos e disciplinas.

Como aluna, sempre fui participativa e, apesar de ter estudado da 5 série do Ensino
Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio em escola publica, sempre estudei em escolas

consideradas muito boas em relacao a maioria, na cidade de Leme, no interior de Sdo Paulo.

! Graduei-me em Letras, em 2002, pelo Centro Universitdrio Anhangiiera, em Pirassununga — SP. Atualmente, a
institui¢do chama-se Complexo Educacional Anhangiiera.
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Confesso que estranhei encontrar alunos tao diferentes (em minha concepc¢do) dos
quais convivi em minha idade escolar, e aquilo me instigou: o que teria mudado em tdo pouco
tempo? O que esses alunos esperam que nds, professores, facamos por eles?

Olhares vagos na sala de aula mostravam que o contetido abordado, ou mesmo a forma
de lecionar, ndo despertava o interesse, nao os motivava, nao lhes chamava a atengdo. Mesmo
que algumas aulas alcancassem algum sucesso, sempre havia um ou outro aluno que nao
demonstrava satisfacao.

Assim, muitas vezes, intuitivamente, tentei me aproximar deles e saber o que queriam
e o que pensavam. Nem sempre obtive respostas, apenas gestos silenciosos e, nesse siléncio,
eu refletia: “o0 que esses alunos precisam saber? Por que estao aqui na escola? O que esperam
que a escola faca por eles?”.

Entdo, percebi que ndo basta apenas pensar nessas necessidades e expectativas, mas é
possivel ouvir esses alunos, que cresceram e viveram de forma diferente do que vivemos
tempos atrds e que sentem a mudanca da sociedade atual. Sociedade esta que estd passando
por diversas transformagdes refletidas, também, na educagao.

Ao individuo ndo basta apenas saber: € preciso estar em constante busca por outros
“saberes”, € preciso despertar outras habilidades e buscar o conhecimento. E ir ao encontro do
conhecimento, nessa perspectiva, significa “observar, descrever, medir, explicar e prever os
fatos” (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003, p. 104). Espera-se, entdo, que o aluno
adquira esses saberes para enfrentar essas mudancas.

O papel da escola é o de encaixar nessa nova proposta: preparar esse cidadio para essa
nova sociedade, globalizada e informatizada, em constante movimento, em que se prioriza o
conhecimento. Ndo se preparar para esse movimento significa estar e ficar de fora dessa

sociedade, ou seja, ser alguém excluido.
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Em conseqiiéncia, a escola necessita voltar-se também para a formagao desses futuros
integrantes do mercado de trabalho, cada vez mais intolerante com o trabalhador
despreparado, desqualificado. Como nos diz Alarcao (2005, p. 17):

(...) o valor ndo estd hoje na capacidade de seguir instrucdes dadas por outros
para fazer funcionar as maquinas, mas sim na capacidade de transformar em
conhecimento a informagdo a que, gracas as maquinas, temos um rapido
acesso.

Alarcao (2005) nos lembra que nessa sociedade da informacgdo, do conhecimento, a
escola ndo € a unica detentora do saber, nem o professor o Unico transmissor. Isso faz com
que o aluno ndo seja mais um mero receptor, que se deixa rechear-se de conteidos. A mesma
autora ainda ressalta a importancia de desenvolver a capacidade das pessoas em continuar a
aprender autonomamente.

O desafio da escola € apontar, entdo, caminhos para que o sujeito, ao terminar a
educacdo escolar, seja ‘“mais polivalente, flexivel, versdtil, qualificado intelectual e
tecnologicamente e capaz de se submeter a um continuo processo de aprendizagem”
(LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI, 2003, p. 110), a fim de que esses requisitos ndo sejam
preenchidos apenas por uma pequena e elitizada camada da sociedade.

Neste ponto de vista, acredito ser importante que a politica educacional da escola
publica seja voltada para um ensino de qualidade para que seus educandos ndo fiquem
marginalizados nessa sociedade emergente. Dessa forma, a aquisi¢cdo do conhecimento nio se
restringe a esfera privada, nem aos privilegiados financeiramente. Acredito, ainda, que a
educacdo publica pode ser capaz de servir, assim, como referencial democritico do
conhecimento e ser a responsavel por um ensino de qualidade.

Esse compromisso da escola ndao € tdo facil de cumprir, nem tdo simples para se
realizar, pois o “objeto” da escola ndo € um mero produto, como nas empresas. A escola trata
com “pessoas”, ou seja, seres humanos cobertos de valores, tradi¢des, costumes que precisam

ser respeitados, além das habilidades exigidas por essa sociedade competitiva. A escola,
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também, € responsdvel em auxiliar esse sujeito no processo de constru¢do da formacao
voltada para a cidadania, imbuida de valores e relagdes pessoais.

Ainda, segundo Alarcdo (2005), “a escola tem de ser uma outra escola. A escola, como
organizacdo, tem de ser um sistema aberto, pensante e flexivel” (p.15).

“Aprender a ser aprendente ao longo da vida” é o que propde a autora (2005, p.26)
para os alunos na sociedade atual. Contudo, como serd que eles estao (re)agindo perante esse
processo? Quais seriam suas necessidades e expectativas, especialmente, em relacdo ao
contexto escolar?

Neste sentido, o objeto deste estudo s@o as representagdes sociais que os alunos do
Ensino Médio tém sobre o contexto escolar. Esta visdo € fundamental para construir uma
escola capaz de atender as necessidades e expectativas desses jovens, de modo a atender as
exigéncias de nossa sociedade atual.

Assim, os objetivos dessa pesquisa sdo os seguintes:

a) conhecer as representacoes que eles fazem do contexto escolar; e

b) compreender as necessidades e expectativas do aluno do Ensino Médio em relacao
ao contexto escolar.

A minha preocupagdo consiste, entdo, em conhecer o aluno do Ensino Médio de hoje e

perceber como o aluno manifesta seus pensamentos em relagdo a esse contexto.

O foco no olhar do aluno

Acredito ser importante, como j4 mencionei anteriormente, conhecer o aluno para

compreender melhor suas caracteristicas, pois, conhecendo-as, a escola poderd ser melhor

planejada.
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Atualmente, segundo a LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996), todas as criancas a partir de
seis anos, obrigatoriamente, devem ser matriculadas no Ensino Fundamental. A mesma
legislagdo preve, em seu artigo 4°, a “progressiva extensao da obrigatoriedade e gratuidade ao
ensino médio”, o que quer dizer que todos tém o direito e a obrigacdo de freqiientar o Ensino
Fundamental e, também, o Ensino Médio. Assim, a politica educacional atual de “colocar”
todas as criancas na escola € de grande valor, porém é preciso saber se essas criangas sabem e
compreendem o porqué de estarem ali.

Por isso, parto do pressuposto de que muitos alunos chegam ao Ensino Médio sem
terem pensado no papel da escola, sem até mesmo saber o porqué de estarem ali e, ainda, sem
terem refletido sobre a préopria vida. Mas ndo podemos nos esquecer de que esse aluno € um
sujeito com experiéncias sociais, vivéncias, necessidades e expectativas, as quais nao
podemos ignorar e nem deixar de estimuld-lo a reconhecer esses aspectos.

Embora a escola ja assuma a responsabilidade de preparar o aluno para o mercado de
trabalho, como observamos nas Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL,
1998), especialmente quando apontam para a importancia de vincular a educagdo com o
mundo do trabalho e a prética social, consolidando a preparacdo para o exercicio da cidadania
e propiciando preparacdo bésica para o trabalho, muitas vezes, ndo reconhecemos (enquanto
professores) esses indicadores em sala de aula.

Sendo assim, a fim de buscar conhecer como os alunos pensam ou manifestam seus
pensamentos sobre o contexto escolar, escolhemos como fundamentacdo tedrico-
metodoldgica a Teoria das Representacdes Sociais / TRS (MOSCOVICI, 1978, 2003).

Para Moscovici (2003, p. 58), as Representacdes Sociais (RS) procuram tornar o “nao-
familiar”, ou seja, o estranho, em algo “familiar”, conhecido. As RS sdo dinamicas, pois
criamos representacdes a todo momento, sobre diversas coisas, como exemplifica o autor

quando diz: “as representacdes que nods fabricamos — duma teoria cientifica, de uma nagao,
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de um objeto, etc. — sdo sempre o resultado de um esfor¢o constante de tornar comum e real
algo que é incomum (ndo-familiar), ou que nos d4 um sentimento de nao-familiaridade”
(MOSCOVICI, 2003, p. 58).

Nesse sentido, considero importante conhecer e saber guem sdo esses alunos e o que
pensam, tendo em vista investigar se reconhecem, e como reconhecem a verdadeira razao de
estarem na escola. Diante disso, as questdes-problema, que busco responder, neste trabalho,
sdo:

a) Quem sdo os alunos do Ensino Médio da escola publica pesquisada?; e

b) Quais s@o suas representagdes sociais sobre o contexto escolar?

Nessa tentativa de conhecer melhor esses alunos do Ensino Médio, pretendo também
enxergar e ouvir quais sao as necessidades que eles sentem na escola, quais sdo os objetivos
de estarem neste contexto escolar, quais sdo as expectativas em relagdo aos estudos no Ensino
Médio e, ainda, o que eles acreditam que seja importante modificar para que suas expectativas
possam ser alcancgadas.

Ao enveredar por este caminho, pude perceber que existem outras pesquisas que dao
voz ao aluno, como, por exemplo, a pesquisa de Marques (1995), que traz as representacdes
sociais dos alunos da escola noturna sobre a prépria escola, sobre o trabalho, a familia, a
cultura e o lazer. E, mais recentemente, o trabalho de Mendes (2006), que dd voz aos alunos
para descobrir as préticas significativas de professores bem-sucedidos.

Também procurei verificar quais seriam os estudos voltados para o Ensino Médio,
percebendo que eles, em geral, ddo enfoque ao cardter desse nivel escolar, focalizando,
principalmente, a relacdo que o Ensino Médio tem com o trabalho. Muitos sdo os autores que
trabalham nessa linha, como Kuenzer (2005, 2007), que analisa a histéria do Ensino Médio no
Brasil e sua dupla funcdo: preparar o aluno para a continuidade dos estudos no ensino superior

e capacitar o jovem para o mercado de trabalho. Também destaco a pesquisa de Zibas, Aguiar
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e Bueno (2002), que fazem algumas andlises das reformas da educacgao basica, focalizando as
politicas adotadas para o Ensino Médio.

Dentro desta perspectiva, Martins (2000) tece uma anélise do texto das Diretrizes
Curriculares para o ensino médio (BRASIL, 1998), trazendo um breve histérico das reformas
realizadas desde a década de 1970, comparando as mudancas e fazendo um paralelo entre a
LDB 5.692/71 e a LDB 9.394/96.

Em outro trabalho, Martins (2002) traz algumas reflexdes de cariter metodolégico
acerca de pesquisas sobre o ensino médio, indicando que muitas retratam as mudangas
ocorridas neste ensino, mas ficam, segundo a autora, restritas a andlises de documentos,
excluindo a voz dos atores escolares.

E importante salientar que, embora esta pesquisa faca referéncias a aspectos sobre
“trabalho”, ndo € esse o objeto de estudo, nem a inten¢do. Discutirei, sim, questdes sobre o
Ensino Médio, mas apenas com o intuito de contextualizar a situagao vivenciada pelos alunos.

H4, ainda, estudos em Representagcdes Sociais (RS) voltados para determinada drea do
conhecimento, como o trabalho de Silva (2000), que tem a preocupacdo de analisar as
representacdes sociais de alunos e professores sobre a Matemadtica, que foram reveladas em
trés esferas: a utilizagdo da matemadtica na vida, o desempenho escolar individual e o
desenvolvimento do raciocinio légico.

Também, € preciso destacar que, na drea das representacdes sociais, muitos sao 0s
estudos voltados para a educacdo, mas nem todos ddao enfoque ao aluno do Ensino Médio.
Geralmente, os trabalhos sdo voltados para as representacdes sociais dos professores, tais
como os de: Carvalho (2005) — com professores de Histéria; Dér (2005) — com professores de
Ciclo I do Ensino Fundamental; Franco (2006) — com futuros professores de Artes; e Novaes

(2006) — com estudantes de Pedagogia, ou seja, futuros professores.
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Do levantamento realizado, observei que as pesquisas voltadas para as representacoes
sociais dos alunos sobre o contexto escolar ndo sdo muitas. Franco e Novaes (2001), por
exemplo, trazem um estudo sobre as representagdes sociais que os alunos do ensino médio
fazem a respeito da escola e do trabalho, identificando uma visao idealizada por parte destes
alunos, pois acreditam que a escola os prepara para a vida independente dos multiplos
determinantes estruturais e conjunturais nas relacdes socias e de trabalho.

Diante destas observagdes e a partir das leituras realizadas, escolhemos, como alicerce
para este estudo, autores que embasam seus trabalhos na Teoria das Representa¢des Sociais
(TRS), tais como: Moscovici (1978, 2003), Sa (1996, 1998), Jodelet (2001, 2007), Menin e
Shimizu (2005) e Moreira (2005). A opcao, por esta fundamentacdo tedrica, foi por conta de
minha participacdo no Grupo de Pesquisa’, que também vem discutindo e analisando a Teoria
das Representacoes Sociais (TRS).

Para Gilly (2001), a educacio € privilegiada para trabalhar com representacdes sociais,
uma vez que, nessa area, € possivel perceber como as “representacdes sociais se constroem,
evoluem e se transformam no interior de grupos sociais” (p. 322).

Para nds, a importincia de buscar fundamentos na TRS se justifica, pois,
consideramos que as representacdes sociais, como nos aponta Moscovici (1978, p. 75),
traduzem “‘a relacdo de um grupo” (alunos do Ensino Médio, em nosso caso) “‘com um objeto
socialmente valorizado” (a escola).

Entdo, para auxiliar com o estudo da escola e/ou contexto escolar, Candrio (2006) e
Abdalla (2005, 2006) possibilitam uma reflexdo sobre este conceito e avaliam como ele pode

contribuir para se compreender as necessidades/expectativas do jovem que freqiienta uma

20 Grupo de Pesquisa intitulado "Institui¢des de ensino e praticas pedagdgicas”, credenciado pelo CNPQ, ¢é
liderado pelas professoras Angela Maria Martins e Maria de Fitima B. Abdalla, da Universidade Catdlica de
Santos/UniSantos. Este grupo integra, ainda, pesquisa internacional realizada pelo Centro Internacional de
Estudos em Representacdes e Subjetividade em Educacdo, da Fundacdo Carlos Chagas (CIERS-ED), a respeito
da Representag@o Social de futuros professores e professores formadores sobre o trabalho docente.
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escola publica de ensino médio. Consideramos, ainda, algumas idéias de Gimeno Sacristan e
Pérez Gomez (1998) para trabalhar com a escola e seu contexto.

A discussao que fazemos com a relacdo que os jovens t€ém com o saber também serd
embasada na obra de Charlot (2000, 2001, 2005). Também sobre a relagdo com o saber,
Perrenoud (1995) nos mostra que as inovagdes na escola de nada adiantam se nao levarmos
em conta o que os alunos sentem.

Rodrigues e Esteves (1993) e Abdalla (2006), ao fundamentarem o conceito de
necessidades/expectativas na formagao de professores, contribuem com este estudo na medida

em que relacionarei esses conceitos com a formacao de alunos do Ensino Médio.

Dos caminhos da pesquisa a organizacao do trabalho

Os procedimentos metodoldgicos escolhidos seguem uma abordagem qualitativa de
pesquisa. Por tratarmos de assunto ligado a educacao, encontramos, em Liidke e André (1986,
p. 3 — 6), orientacdes que nos fizeram optar por esta abordagem e serdo melhor detalhadas no
Capitulo II (p. 39-60). Os procedimentos metodoldgicos escolhidos foram: a) aplicagdo de um
questiondrio e b) desenvolvimento de um grupo focal.

A escola foi escolhida por apresentar o perfil desejado para esta pesquisa: ser estadual,
de periferia e oferecer o Ensino Médio nos periodos diurno e noturno. E, também, porque a
equipe gestora se mostrou bastante acolhedora e autorizou que esta pesquisa fosse realizada.
Na época da aplicacido do questiondrio e da realizacdo do grupo focal, lecionava nessa escola,
porém nio era professora dos alunos-sujeitos da pesquisa. Alids, ndo lecionei para o Ensino
Médio no ano de 2006, quando da coleta de dados.

A escolha por alunos do Ensino Médio se deu porque acredito que eles tenham mais

maturidade para esclarecerem e expressarem seus pensamentos acerca da escola e do contexto
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escolar como um todo. Afinal, eles estdo concluindo seu periodo de educacgao basica e, assim,
provavelmente, ja pensam em um projeto de vida apos a fase escolar.

Tendo em vista as colocacdes anteriores, apresento a estrutura deste trabalho:

O Capitulo I, Da Teoria das Representacoes Sociais e do conceito de
necessidades/expectativas, tece, primeiramente, um rapido esclarecimento sobre a Teoria das
Representagcdes Sociais (TRS) e, em seguida, apresenta um breve estudo sobre o conceito de
necessidades, especificando as opcoes tedricas para a andlise de dados.

O Capitulo II, Explorando os caminhos da pesquisa: o foco no olhar do aluno, aborda
os fundamentos para a escolha de uma investigacdo qualitativa, ressaltando as relacdes com a
Teoria das Representagdes Sociais (TRS). Este capitulo traz, também, os procedimentos
metodoldgicos utilizados, explicando cada um dos instrumentos de pesquisa: o questiondrio e

o grupo focal. E, em seguida, apresenta a categoria de anélise e suas unidades de sentido.

Na seqiiéncia, o Capitulo I, Quem é o Aluno do Ensino Médio: tracando um perfil,
busca, por meio dos quadros elaborados a partir do questiondrio aplicado, tragar um perfil do
aluno do Ensino Médio, no sentido de conhecé-lo um pouco.

Em seguida, o Capitulo IV, As Representagcées Sociais de alunos do Ensino Médio
sobre o Contexto Escolar, anuncia as representacdes sociais dos alunos sobre o contexto
escolar, abordando, com base em suas necessidades e expectativas, o que pensam sobre a
escola, o estudo e o trabalho docente.

Por fim, traz as Consideragdes Finais, apresentando os limites deste trabalho e o que se
pode apreender da pesquisa, propondo algumas diregdes.

Assim, com tudo isso exposto, retomo a epigrafe do inicio desta Introducdo,
concordando com Paulo Freire (1996): s6 ha professor se existir aluno, e de nada adianta ao

professor ensinar, se o aluno ndo aprender. Por isso, desejo que este estudo contribua para que



25

noés, professores e gestores, possamos oferecer uma escola dedicada ao corpo discente, que € a

razdo de nosso trabalho na escola.
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CAPITULO 1

DA TEORIA DAS REPRESENTACOES SOCIAIS E DO CONCEITO DE

NECESSIDADES/EXPECTATIVAS

Pessoas e grupos criam representagdes no decurso da comunicagdo e
da cooperagdo. Representagdes, obviamente, ndo sdo criadas por um
individuo isoladamente. Uma vez criadas, contudo, elas adquirem uma
vida prépria, circulam, se encontram, se atraem e se repelem e dio
oportunidade ao nascimento de novas representagdes, enquanto velhas
representagdes morrem. (MOSCOVICI, 2003, p. 41)

Trabalhar com alunos do Ensino Médio muitas vezes me fez pensar em meu proprio
comportamento como professora que tem um planejamento a cumprir, que tem propdsitos
frente aos alunos e que tem uma “idéia” do que € preciso ensinar a eles. Contudo, como
desenvolver essas “idéias” sem conhecé-los, sem conhecer suas necessidades e expectativas?

A Teoria das Representacdes Sociais (TRS) nos ajuda a compreender a manifestacao
do pensamento desses alunos sobre a escola e seu contexto. Ao ouvi-los, nos dados do
Questiondrio e na conversa do Grupo Focal, buscamos conhecer, entdo, suas representacoes
sociais acerca do contexto escolar e, dessa forma, conhecer suas necessidades e expectativas.

Moscovici (2003), ao falar de sua precupacgdo sobre o conhecimento do senso comum,
reagiu a idéia de que “o povo ndo pensa”’ ou que “as pessoas sdo incapazes de pensar
racionalmente” (p. 310). Nesse mesmo sentido, partimos do pressuposto de que os alunos
podem, sim, pensar a respeito da escola e seu contexto, refletir sobre suas vidas, suas

necessidades e expectativas e, por isso, este estudo parte do olhar do aluno: de suas
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representacdes sociais sobre o contexto escolar”.

Gilly (2001) reforca nossa intengdo em buscar fundamentacdo na Teoria das
Representagcdes Socais (TRS), ao dizer que essa teoria pode nos ajudar a compreender melhor
“as relacdes entre a pertenca a um determinado grupo social e as atitudes e comportamentos
diante da escola, o modo como o professor concebe seu papel etc.” (p. 322).

Esse capitulo tem, entdo, como objetivo conhecer um pouco da Teoria das
Representagdes Sociais, pois € ela que nos ajuda a fazer a andlise a ser desenvolvida nos

Capitulos III (p.61-83) e IV (p. 84-118).

1.1 - O que é a Teoria das Representacdes Sociais: um breve comentario

Nao podemos e ndo temos a pretensdo de tentar elucidar e conceituar as representagdes
sociais. Nesse item propomos, apenas, comentar essa teoria, baseada nos pensamentos de
Moscovici (1978, 2003), e procurar entrelacd-la com o propdsito desta pesquisa. Tentarei,
aqui, de forma breve, trazer o que seus autores (MOSCOVICI, 1978, 2003; SA, 1996, 1998:;
GILLY, 2001; JODELET, 2001, 2007, MENIN e SHIMIZU, 2005) dizem sobre as
Representagdes Sociais.

A todo o momento estamos lidando com idéias, pensamentos, percepcdes sobre
diversos assuntos’ ou sobre acontecimentos do dia-a-dia. Muitas vezes esses pensamentos
transformam-se em convengdes e, a partir de entdo, trazem significados proprios,

simbolizando nossas representagdes.

? A palavra contexto em uma de suas acepgdes, segundo o Diciondrio Houaiss (por meio eletrénico, conforme as
referéncias bibliograficas), significa “o que constitui o texto no seu todo”, e tem como origem etmoldgica os
termos “tecer, entrelacar, reunir tecendo”. Para nds, faz parte do contexto escolar tudo o que é “entrelagcado” na
escola, ou seja, tudo o que a constitui.

* Entendemos “assunto” como Pareyson (1997): “é o argumento tratado: um objeto real ou possivel de
representar ou de escrever, um fato histérico ou imagindrio para narrar, uma idéia a ser tratada e sistematizada e

assim por diante” (p. 69).
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Essas representagdes nascem na coletividade e, entdo, passam a existir, a circular por
meio de idéias, de imagens, de gestos e ddo oportunidade para o nascimento de outras
representacdes, em um movimento constante de novas e velhas representacdes
(MOSCOVICI, 2003, p. 41). E, nesse movimento, essas representagdes sdao inseridas no
cotidiano e tornam-se senso comum.

Jodelet (2007), na tentativa de esclarecer melhor esse conceito, diz que as
representacdes sociais sao:

(...) uma forma de conhecimento ordindrio, que pode ser considerado na
categoria de senso comum e que tem como particularidade a de ser
socialmente construida e partilhada. Ela tem uma raiz e um objetivo pratico:
se apdia na experiéncia das pessoas e tem um papel de orientar e guiar a
conduta das pessoas dentro de sua vida pritica e cotidiana. (JODELET,
2007, p. 15)

Ainda, conforme a autora (2001), as representacdes sociais sdo criadas para que as
pessoas possam se guiar no mundo, na maneira de pensar e agir em diferentes aspectos da
realidade cotidiana e, “eventualmente, posicionar-se frente a eles de forma defensiva” (p.17).

Podemos perceber, assim, que as representacdes sociais sdo formas de conhecimento
adquiridas no dia-a-dia do senso comum, criadas e compartilhadas coletivamente, de modo a
contribuir para a orientacdo em diversos aspectos de nossas vidas.

Jodelet (2001) nos mostra, também, que “representar ou se representar corresponde a
um ato de pensamento pelo qual um sujeito se reporta a um objeto” (p. 22). No caso desta
pesquisa, € isso que queremos observar: qual € a representacdo que o aluno do Ensino Médio
(sujeito) faz do contexto escolar/escola (objeto a ser representado).

O conceito de representagoes sociais ndo € facil de entender, como o proprio
Moscovici (1978) nos previne ao dizer que “se a realidade das representacdes sociais € facil
de apreender, ndo o é o conceito” (p. 41). Isso acontece, segundo Moscovici (1978), por

diversas razdes: “histdricas” e “ndo-historicas”, deixando aquelas para serem discutidas entre
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os historiadores e estas para serem discutidas pelos socidlogos e psicélogos (MOSCOVICI,
1978, p.41). Nesse sentido, € que ndo ousamos trazer aqui uma defini¢do para esse conceito, e
sim, uma aproximacao de como as representagdes sociais sdo analisadas.

Também um outro aspecto a ser levado em conta € a “confusdo” que se percebe entre
mito e representacdo social. Moscovici (1978) procura diferenciar esses dois conceitos
dizendo que os mitos costumam ser considerados “em (e por) nossa sociedade uma forma
“arcaica” e “primitiva” de pensar e de se situar no mundo. Logo, uma forma anormal ou
inferior, de algum modo” (p. 43). J& sobre as representacoes sociais, esclarece Moscovici
(1978, p. 43-44) que:

ndo sdo uma “forma arcaica” nem uma forma “primitiva” de pensar ou de se
situar no mundo; elas sdo, além disso, normais em nossa sociedade. (...) a
representacdo social constitui uma das vias de apreensdo do mundo concreto,
circunscrito em seus alicerces e em suas conseqiiéncias.

Dessa forma, as representacdes sociais fazem parte da vida das pessoas, de modo a
contribuir para a transformag¢do do cotidiano (MOSCOVICI, 1978). Reforcando esse
pensamento, o proprio Moscovici (2003) nos alerta ao dizer que as representacdes sociais sao
construidas diante de nossos olhos, através de processos de comunicacdo, na midia, em
lugares publicos, sempre em transformacao.

Assim, o que faz uma representacdo ser social é o fato de ela ser produzida de forma
coletiva e de exercer uma func¢do em seus agentes. Ou seja, a representacdo social contribui
“exclusivamente para os processos de formacdo de condutas e de orientagdo das
comunicacdes sociais”, como afirma Moscovici (1978, p. 77). O autor esclarece, ainda, que as
representacdes sao sociais porque:

(...) toda “cogni¢do”, toda “motivacdo” e todo “comportamento” somente
existem e tém repercussdes uma vez que eles signifiquem algo e significar
implica, por definicdo, que pelo menos duas pessoas compartilhem uma
linguagem comum, valores comuns e memdrias comuns. E isto que distingue
o social do individual (...). (MOSCOVICI, 2003, p. 105)
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Para Moscovici (2003, p.53-58), as representacdes sociais podem ser vistas como uma
“atmosfera” que paira sobre determinado individuo ou grupo e que serve como uma maneira
de as pessoas envolvidas sentirem-se seguras, tornando o nao-familiar em familiar, o
incomum em comum e, “ao tornar-se proprio e familiar, o objeto é transformado e
transforma” (1978, p. 63).

E, nesta tentativa de tornar o nao-familiar em familiar, € que o senso comum torna-se
ciéncia. Nesse sentido, este trabalho traz o que os alunos tém de familiar — ou seja, 0 senso
comum entre eles — ao tratar do contexto escolar.

Moscovici (2003) nos esclarece, ainda, que o processo de transformar o ndo-familiar
em familiar ndo € fécil. Para que isso aconteca, € necessdrio que ocorram dois mecanismos:
objetivagcdo e ancoragem.

Objetivar é trazer um conceito abstrato para o mundo fisico, ou seja, ¢ materializar
esse conceito. E quando algo, que parece estranho, torna-se normal, mesmo algum tempo
depois. Moscovici (2003) exemplifica a objetivacdo, afirmando que “o que € incomum e
imperceptivel para uma geracdo, torna-se familiar e Obvio para a seguinte” (p. 71).
Retomando, na tentativa de melhor esclarecer, objetivar, segundo Moscovici (1978), “é
reabsorver um excesso de significagdes, materializando-as (...). E também transplantar para o
nivel de observagdo o que era apenas inferéncia ou simbolo” (p. 111).

Placco (2005) nos ajuda a compreender esse processo ao dizer que “a objetivacio tem
como caracteristica a “concretizacao”, atribuindo formas claras, delimitadas, facilitadoras da
materializag¢do ou da visualizagdo do novo conceito” (p. 299).

Para que ocorra a objetivagdo, ainda afirma Moscovici (1978), sdo necessdrias duas
operagdes essenciais: naturalizar e classificar.

Naturalizar significa transferir o que é simbdlico para o real, fazendo com que o

objeto passe para uma realidade “quase fisica”. Classificar € quando se organiza o objeto
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conforme seus atributos e “separa em um quadro geral, de acordo com o sistema de referéncia
que a sociedade institui”’, ou seja, “transforma a ci€éncia num saber 1til a todos” (Moscovici,
1978, p.113).

Vala (2004) nos diz que o processo de objetivagdo passa por um percurso de trés
momentos: “construcdo seletiva, esquematizacido e naturalizacdo” (p.465). A construcdo
seletiva se da quando as informagdes acerca do objeto sdo selecionadas de forma mais util. A
esquematizacdo ocorre quando essas informagdes sao trazidas em forma de um sentido, de
uma imagem, “o que permite a materializacdo de um conceito ou de uma palavra” (p. 466).
Por fim, ocorre a naturalizacdo, que € quando esse novo sentido se constitui como “categorias
naturais e adquirem materialidade” (p. 467).

Dessa forma, consideramos que essa pesquisa objetiva, ou seja, traz para a realidade,
as informacdes obtidas pelo questiondrio aplicado e pelo grupo focal e classifica essas
informacdes em uma categoria de andlise denominada Contexto Escolar (conforme
especificado no Cap. II (p. 39-60).

Ja o processo de ancoragem ocorre quando o sujeito consegue converter “o objeto
social num instrumento”. Entdo, esse objeto € “colocado numa escala de preferéncia nas
relagdes sociais existentes” (MOSCOVICI, 1978, p. 173). Em outras palavras, podemos
apreender que ancorar € trazer o objeto para o nosso sistema de relagdes.

Jodelet (2001) nos diz que a “ancoragem enraiza a representacdo € seu objeto numa
rede de significacOes que permite situd-los em relacdo aos valores sociais e dar-lhes
coeréncia” (p. 38). Ou seja, o sujeito, no processo de ancoragem, classifica o ndo-familiar em
algo familiar, de acordo com seus valores.

Buscando esclarecer melhor, vejamos o que Placco (2005) nos diz sobre esse
processo:

(...) a ancoragem consiste na integracio do objeto a um sistema de
pensamento ji existente, enraizando-o ali, por meio da memdria. Assim,
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possibilita a familiarizacdo do estranho ao universo de sentidos e de saberes
preexistentes e, em um processo que inclui juizo de valor, o novo se situa
dentro de alguma categoria existente que abriga essa dimensio valorativa.
(p- 300)

Podemos perceber, entdo, o porqué da palavra “ancoragem” para designar esse
processo: fixar o objeto em algum ponto de nossa memdria.

No caso desta pesquisa, esperamos conhecer como os alunos materializam o contexto
escolar, entendendo de que forma o trazem para a realidade deles. Procuramos, assim,
compreender de que modo eles o ancoram, identificando quais seriam, entdo, suas
necessidades e expectativas em relagdo a esse contexto.

Moscovici (1978) nos apresenta, ainda, trés dimensdes das Representagdes Sociais.
Sao elas: atitude, informagdo e o campo de representacdo (imagem).

Informagdo € o conhecimento que o grupo possui a respeito de um objeto. Em nosso
caso, queremos conhecer as informagées que os alunos (grupo) t€m a respeito do contexto
escolar (objeto).

Campo de representacdo € a imagem deste objeto, ou seja, como o sujeito “visualiza”
determinado objeto, com base em impressdes que ja existem em nosso cérebro. Neste
trabalho, desejamos perceber as imagens que os alunos t€ém sobre a escola e seu contexto.

Atitude é a posicdo que o grupo toma frente a este objeto. Moscovici (1978) conclui
que “uma pessoa se informa e se representa alguma coisa unicamente depois de ter adotado
uma posicdo, e em funcdo da posi¢do tomada” (p. 74). Diz, ainda, que a atitude é a mais
freqiiente das trés dimensdes e que, talvez, seja a primordial:

(...) a atitude é mais freqiiente das trés dimensdes e, talvez, geneticamente
primordial. Por conseguinte, é razodvel concluir que uma pessoa se informa
e se representa alguma coisa unicamente depois de ter adotado uma posigao,
e em fun¢do da posicdo tomada. (p. 74)
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Para Doise (2001), a atitude ja pode ser considerada o resultado da objetivacdo, uma
vez que s6 podemos tomar uma posi¢ao perante algo depois que ja concretizamos o que antes
era abstrato.

Nesse sentido, acreditamos que a objetivacdo dessa pesquisa na categoria contexto
escolar ja traz a atitude do grupo de alunos frente a esse contexto.

Tomemos, pois, esses conceitos desenvolvidos até o momento: representacdo social,
seus processos de objetivacdo e ancoragem, € suas dimensdes — informagdo, campo de
representacdo ou imagem e atitudes — como base da andlise dos dados coletados, melhor
detalhados nos Capitulos Il e IV (p.61-119).

Para um melhor entendimento da Teoria das Representagdes Sociais (TRS), apresento,
a seguir, um pouco da Teoria do Niucleo Central das Representagdes Sociais, que funciona

como uma ‘“abordagem complementar” da TRS, segundo Sa (1996, p. 51).

Partindo do principio de que a Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici € a
“grande teoria”, S4 (1996) considera a Teoria do Nucleo Central das Representagdes Sociais
uma “abordagem complementar”, trazendo maiores descri¢des, detalhes e funcionamento das
estruturas das representacdes sociais sem, contudo, prejudicar a “grande teoria”. Ao contrério,
a Teoria do Nucleo Central € uma das maiores contribuicdes para a Teoria das Representacdes

Sociais, como nos orienta o autor (1996, p. 51).

Segundo S4a (1996), a teoria do nucleo central foi proposta pela primeira vez por Abric
(1984), por conta de sua pesquisa acerca das relagOes entre representacdes sociais e
comportamento. O investigador percebeu que a representacdo era organizada em torno de um
componente central: “componente este que estaria presente em toda a representacdo, mesmo

se as informacds fossem contraditérias™ (Abric apud Sa, 1996, p. 63).

Além disso, lembra-nos Sa (1996) que a proposta da teoria do nicleo central das

representacdes sociais pode ser encontrada, também, na prépria TRS, quando esta trata do
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niicleo figurativo: “estrutura imagética em que se articulam, de uma forma mais concreta ou
visualizavel, os elementos do objeto de representacdo que tenham sido selecionados pelos
individuos ou grupos em fungdo de critérios culturais e normativos” (p. 65). Esses elementos,

continua Sa (1996), quando estdo isolados, podem ser utilizados:

(...) como forma bésica de conhecimento, em uma variedade de situagcdes e
circunstancias, em associa¢do com outros saberes e informagoes, definindo
mesmo essas situacdes e intermediando o acolhimento de novas
informacdes. (p. 65)

Abric (apud Sa, 1996, p. 67) ainda observa que “toda representacdo estd organizada
em torno de um ntcleo central”. O nicleo central determina a significacdo e a organizacio da
RS: “o nudcleo central € um subconjunto da representacdo, composto de um ou alguns
elementos cuja auséncia desestruturaria a representacdo ou lhe daria uma significagdao
completamente diferente” (p. 67). Assim, a Teoria das Representacdes Socias €
complementada pela Teoria do Nucleo Central das Representagdes Sociais, que detalha

melhor o funcionamento e a estrutura das representacdes sociais e seu nicleo central.

S4 (1996) traz a visdo de outros autores como Flament (1989) e Abric (1989) sobre o
assunto. Para esses autores, as representacoes que contém ntcleo central sdo RS “autdnomas”,
ou seja, a “coeréncia de um dado objeto se encontra ao nivel desse objeto” (SA, 1996, p. 68);
enquanto que as RS que ndo possuem nucleo central sdo “ndo-autdonomas”, e isso significa
dizer que “o lugar de coeréncia da representacdo do objeto se encontra nas representacdes de

outros objetos mais ou menos ligados a ele” (SA, 1996, p.68).

No caso desta pesquisa, procuraremos investigar se as RS dos alunos sobre o contexto

escolar possuem um nucleo central e qual seria.
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1.2 — Alguns pressupostos tedricos: o conceito de necessidades/expectativas e as

Representacoes Sociais

Na verdade, através da recolha das representacdes e das percepgdes
dos formandos, o formador apropria-se de um saber que lhe permitird
definir objetivos mais pertinentes para a formacgao, dentro dos limites
institucionais (...). (RODRIGUES; ESTEVES, 1993, p. 21).

A op¢do em conhecer melhor as representacdes sociais dos alunos sobre o contexto
escolar parte do pressuposto de que € preciso analisar suas necessidades, o que significa,
como nos dizem as autoras da epigrafe, conhecer seus interesses, expectativas, problemas,
entre outros aspectos, para podermos melhor entender e pensar na formagdo desses alunos.
Por isso € que essa pesquisa ancora as informacdes trazidas pelos alunos em suas

necessidades e expectativas.

Nesse sentido, encontramos suporte tedrico em Rodrigues e Esteves (1993), quando

dizem que a analise das necessidades € um “momento fundamental”:

A preocupacdo com a racionalizacdo dos sistemas educativos, o desejo de
conseguir planos mais estruturados e eficazes do processo educativo, a fuga
a ambigiiidade, o desejo de responder adequadamente as exigéncias sociais,
a intencdo de encontrar procedimentos ajustados a avaliagido proporcionaram
o desenvolvimento de modelos sist€émicos de planificagdo, nos quais a
andlise de necessidades surgiu como um momento fundamental. (p. 11)

Vimos, também, a importancia de desenvolver o conceito de necessidade, quando
Abdalla (2006) nos diz que ao “falarmos de necessidades, representamos nossas realidades,
explicando-as mediante nosso estoque de conhecimentos” (p. 26). Dessa forma, acreditamos
que ao ouvir os alunos sobre suas necessidades/expectativas, € possivel conhecer a realidade

deles, ou seja, conhecé-los melhor.
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Para a palavra necessidade podemos encontrar diversos significados: desejo, vontade,
o que ¢ imprescindivel ou inevitivel (HOUAISS, s/d). Porque temos essa gama de
significados para a palavra, fica, também, dificil de conceitud-la. Porém, Rodrigues e Esteves
(1993) chegam a conclusao de que as necessidades estdo ligadas aos valores, fazendo com que
as necessidades sejam sempre relativas ao contexto em que os individuos estdo inseridos, suas
crengas e seus valores e nunca sejam necessidades absolutas. Ou seja, as necessidades sempre
passam pelo contexto em que estdo inseridas, sem desprezar os valores e as crencas de seus
individuos, fazendo com que as necessidades, entdo, tenham um carater social.

Para Rodrigues e Esteves (1993), essa dificuldade em trazer o significado também esta
presente para se definir o conceito de necessidade. Em sua obra, as autoras trazem diversos
estudos sobre o conceito e concluem dizendo que “o conceito de necessidade estd longe de se

constituir como um conceito de contornos definidos, universalmente aceite” (p. 12).

As autoras (1993, p. 13 — 14) ainda nos apresentam um estudo acerca do conceito de
necessidades, apontando que outros autores trabalham com conceitos de ‘“necessidades

fundamentais” e “necessidades especificas dos individuos”.

As necessidades fundamentais sao as necessidades que garantem sobrevivéncia, bem-
estar e o desenvolvimento do ser humano, tais como: as necessidades fisiolégicas, de

seguranca, de pertenca, de estima, de realizacdo pessoal. Essas ndo sdo consideradas sociais.

Ja as necessidades especificas dos individuos sdo aquelas expressas pelo desejo, pelas
aspiracdes e podem ser comuns a varios sujeitos (sociais) ou individuais. Sociais porque
dependem de onde o grupo estd, ou melhor, em que contexto estd inserido, a que tipo de

influéncias este grupo esta sujeito.

No caso desta pesquisa, o conceito de necessidade que melhor se encaixa € o conceito
de “necessidades especificas dos individuos”, pois nossa inten¢do passa pelos desejos e

aspiracdes de um determinado grupo (alunos do Ensino Médio) sobre o contexto escolar.
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Portanto, podemos dizer que esse tipo de necessidade, também € social, uma vez que é

construida através de seu contexto, de suas influéncias e das condi¢des do grupo.

Stufflebeam (1985, apud RODRIGUES; ESTEVES, 1993) traz quatro acepcdes sobre
o conceito de necessidades: a) necessidades como discrepancias ou lacunas; b) necessidades
como mudancga ou dire¢do desejada por uma maioria; c¢) necessidade como direcdo em que se
prevé que ocorra um melhoramento; e d) necessidade como algo cuja auséncia ou deficiéncia

provoca prejuizo e cuja presenga € benéfica.

Para este trabalho, ficaremos com as acepgdes a e b do pardgrafo anterior, em que
podemos conceituar necessidades conforme as discrepancias ou lacunas entre o estado atual
(o que €) e o estado desejado (o que deve ser) — acepc¢do a. Dessa forma, procuraremos
perceber o que falta para os nossos alunos em relacdo a escola e quais mudancas sao

desejadas.

E, de acordo com a acepcdo b, entendemos também necessidades como mudanga
desejada por uma maioria, portanto social. Nesse sentido, para esta pesquisa, entender
necessidade como direcdo desejada por uma maioria nos permite aceitar esse desejo de
mudanca como expectativas dos alunos. Ou seja, queremos compreender o que os alunos
esperam que a escola faca por eles para chegar a uma direcdo desejada, trazendo, assim, suas

expectativas em relagdo ao contexto escolar.

Nesse sentido, o estado desejado, segundo Rodrigues e Esteves (1993), pode ser
definido: “a) de forma utdpica — o que deveria ser; b) de acordo com o possivel — o que podera ser; c)

como uma referéncia — o que deve ser” (p.16).

Contudo, nessa linha de pensamento, acreditamos que o estado desejado também pode
ser chamado de expectativa, uma vez que é este o lugar que o individuo quer alcangar, ou

seja, onde o sujeito espera chegar.
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Entendemos que os alunos, sujeitos desta pesquisa, demonstraram, em suas falas, por
meio de suas representagdes sobre o contexto escolar, necessidades coletivas, ou seja, as
necessidades dos alunos, enquanto grupo social.

Assim, como as representacdes sociais sao “produzidas e engendradas coletivamente”
(MOSCOVICI, 1978, p. 76), buscaremos as necessidades coletivas, portanto sociais, desses
alunos do Ensino Médio a respeito do contexto escolar.

Tomaremos, entdo, as necessidades/expectativas dos alunos como forma de
representacao da propria realidade, como ja nos disse Abdalla (2006, p.26), buscando, assim,
conhecer esse aluno do Ensino Médio da escola publica.

Para a compreensdao da pesquisa, apresentaremos, a seguir, os caminhos

metodoldgicos.
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CAPITULO I

EXPLORANDO OS CAMINHOS DA PESQUISA: FOCO NO OLHAR DO ALUNO

Nossa posicdo (...) situa a pesquisa bem dentro das atividades normais
do profissional da educacdo, seja ele professor, administrador,
orientador, supervisor, avaliador, etc. (...) O que queremos ¢é
aproximi-la da vida didria do educador, em qualquer ambito em que
ele atue, tornando-a um instrumento de enriquecimento do seu
trabalho. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 2).

Como j4 explicitei anteriormente, desde que me formei professora, preocupo-me com
a educacdo e busco melhorar a minha pratica através da pesquisa. Nesse sentido, coloco o
pensamento de Liidke e André (1986), como epigrafe deste capitulo metodolégico, na
tentativa de demonstrar que a pesquisa nao € privilégio de poucos, e na esperanca de que os
educadores sejam estimulados a incorporar esses processos no dia-a-dia de trabalho, na sala

de aula, na escola, ndo esquecendo a razdo de estarem ali: o aluno.

Este capitulo tem como objetivo apresentar os caminhos da pesquisa, mostrando um
pouco de seu movimento. A primeira parte trata da escolha que fiz pela abordagem
qualitativa, trazendo um breve histérico sobre esse tipo de pesquisa e apresentando os

critérios que foram utilizados.

Em seguida, apresento o locus da pesquisa: a escola selecionada. E, por fim, cada
passo da pesquisa empirica € descrito na terceira parte, quando detalho como a coleta de
dados foi efetuada através da aplicacdo dos questiondrios e das reunides do grupo focal.
Também, apresento a categoria de andlise — contexto escolar — e suas respectivas unidades

de sentido (descritas no Quadro 4, p. 58).
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2.1 — Natureza da pesquisa: a abordagem qualitativa

Durante muito tempo a pesquisa em educagdo seguiu o modelo de “fazer pesquisa”
das ciéncias fisicas e naturais: isolando os fendmenos educacionais e analisando-os como se
estivessem em um laboratério, com base na ciéncia positivista, chamado por Boaventura

Santos (1985) de paradigma dominante.

(¢

Esse modelo de ciéncia considera que sé ha conhecimento verdadeiro, quando

(@

possivel observar e experimentar e, fundamentado nas idéias da Matematica, s6

(€N

conhecimento aquilo que € possivel quantificar, como exemplifica o autor: “o que nao

quantificdvel € cientificamente irrelevante” (p. 15).

Nesse modelo, quando o objeto € muito complexo, estimula-se dividi-lo, e, ai,
“conhecer significa dividir e classificar para depois determinar relagdes sistematicas entre o
que se separou”’, confome também afirma Boaventura Santos (1985, p.15). Tudo isso é muito
util nas ciéncias naturais porque estas estdo a procura de formulacdo de leis para “prever o

comportamento futuro dos fendmenos” (p. 16).

Porém, como nos alerta Liidke e André (1986, p.7), “esse tipo de estudo tem e sempre
terd validade para certos tipos de problemas”. Mas, para as ciéncias sociais, onde os autores
consideram que a sociedade muda a todo o momento e onde se torna muito dificil querer
prever os acontecimentos € ou comportamentos futuros, a aplicacdo de leis baseadas num

conhecimento produzido a partir de experimentos nem sempre traduz a realidade.

Surgem, entdo, obsticulos para as ciéncias sociais, descritos por Ernest Nagel, que
Boaventura Santos (1985, p.20) interpreta, destacando, por exemplo, a impossibilidade de se
estabelecer leis universais, uma vez que “os fendmenos sociais sdo historicamente

condicionados e culturalmente determinados”.
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A pesquisa realizada sob a influéncia desse paradigma dominante preocupa-se, entao,
em quantificar os acontecimentos, isolar os fendmenos e, também, manter o pesquisador
distante dos dados. Esse tipo de pesquisa trouxe muita insatisfacdo para os pesquisadores em
Educagdo, pois como os fendmenos eram estudados isoladamente, ndo era possivel encontrar

solugdes para os problemas da drea da educagdo, conforme nos indicam Liidke e André (1986,
p. 5).

Colocado isso, Boaventura Santos (1985) ainda nos explica que as ciéncias sociais
precisam ser estudadas por outra abordagem metodoldgica porque ndo se pode descrever o
comportamento humano como fazemos com os fendmenos naturais. Nas ci€ncias humanas
sempre haverd a subjetividade, o que traz a necessidade de dar preferéncia a métodos

qualitativos ao invés de quantitativos.

Dessa forma, no final do século XX, a partir da década de 1970, comeca a ganhar
forca um novo método de se fazer pesquisa, rompendo com o paradigma dominante e partindo

para novas atitudes de pesquisa, em que o pesquisador € inserido na investigacao.

Esse novo caminho das ciéncias sociais também foi percebido pelos pesquisadores em
educagdo, surgindo, assim, os métodos de investigacdo e abordagens diferentes, colocando o
pesquisador na cena investigada, fazendo com que ele participasse e tomasse partido da

pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 7).

Na época considerada pds-moderna, em que hd mais €nfase na interpretacdo e na
escrita da investigacdo, as metodologias qualitativas passam a utilizar mais a interpretacdo do
investigador na andlise do material escrito, transformando esse material, antes considerado

apenas como apoio, em objeto de estudo.

Nesta perspectiva, a pesquisa passa a ter mais espaco, também, entre os investigadores

em educagdo, segundo Bogdan e Biklen (1994).
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Estes autores assinalaram, ainda, que a pesquisa qualitativa apresenta cinco
caracteristicas, que nao precisam, necessariamente, constar em todos os estudos qualitativos,
mas que elas determinam o quanto o estudo é qualitativo, estabelecendo o nivel em que a
pesquisa se encontra. Vejamos, entdo, quais sao essas caracteristicas descritas pelos autores e,

ao mesmo tempo, como esse trabalho as incorpora (ou nao):

a) Fonte direta dos dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal: nesse caso, podemos considerar que esta pesquisa foi realizada no
ambiente natural dos dados, ou seja, a escola. Apesar de utilizar alguns instrumentos, nossa
interacdo no ambiente e com os alunos foi fundamental para a contextualizacdo deste
trabalho. Sobre isso, Bogdan e Biklen (1994) comentam que “os investigadores qualitativos
freqiientam os locais de estudo porque se preocupam com o contexto. Entendem que as acdes
podem ser melhor compreendidas quando sdo observadas no seu ambiente natural de

ocorréncia” (p. 48);

b) A investigacdo qualitativa é descritiva: transcri¢des de entrevistas, de questionarios,
relatos, fotos, imagens, fazem parte do material do pesquisador qualitativo e o pesquisador
precisa cuidar para ndo deixar nada passar despercebido. Nesse sentido, durante a realizacdo
da pesquisa, procuramos observar cada detalhe e, talvez, o fato de participar do cotidiano da
escola tenha favorecido esse aspecto. Essas observacdes ficam claras nas reunides do Grupo
Focal, pois as conversas que tivemos nestas reunides puderam abordar e esclarecer situagdes

vivenciadas por eles e que tiveram algum significado para estes sujeitos interlocutores;

c) Interesse mais pelo processo do que simplesmente pelo resultado obtido: o pesquisador
que se utiliza da pesquisa qualitativa tem mais interesse em como as situagdes ocorrem, € nao
apenas trazer um resultado. Acreditamos que esse item seja muito importante para esse
trabalho, uma vez que um dos nossos objetivos € identificar as representacdes sociais que 0s

alunos tém sobre o contexto escolar e, para isso, serd necessario analisar o grupo de alunos,
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com suas caracteristicas, no sentido de compreender como os alunos fazem essas

representacdes sobre o contexto escolar.

d) Analise dos dados de forma indutiva: para a pesquisa qualitativa, a analise ocorre a partir
dos dados coletados, verificando quais aspectos se destacam para preencher as necessidades
do pesquisador. No inicio desta pesquisa, ndo havia hipdteses para serem estudadas, somente
algumas inquieta¢des. Porém, no decorrer do trabalho, os dados foram delimitando alguns
aspectos para andlise, dando forma e norte a esta pesquisa, delineando, assim, o quadro de

categoria e suas unidades de sentido;

e) O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa: em muitos momentos
da coleta de dados, tanto no questiondrio, como no grupo focal, tivemos a preocupagdao em
buscar o significado da escola para os alunos: o significado/sentido de estarem na escola.
Para Franco (2005, p.15), o significado de um objeto se da a partir de suas caracteristicas, ja o
sentido depende do significado pessoal que o sujeito atribui ao objeto, dependendo de suas

representacoes sociais e seus valores.

Bogdan e Biklen (1994) ainda se preocupam em apresentar nove questdes referentes a
investigacdo qualitativa, porém ndo consideramos necessdrio descrevé-las, mas

mencionaremos alguns indicadores que destacamos como importantes para este trabalho:

® 0os autores comentam, por exemplo, que a pesquisa pode adotar, de forma conjunta,
aspectos quantitativos e qualitativos de pesquisa, dependendo dos objetivos do
investigador. Assim, neste estudo, apesar de fazer uma andlise qualitativa, alguns
dados de natureza quantitativa serdo apresentados a fim de esclarecer melhor

determinados pontos em relacio ao contexto da realizacdo da pesquisa;

e os resultados qualitativos ndo tém, para estes pesquisadores, a necessidade de

generalizar e, quando isso acontece, o investigador deve esclarecé-los. Explicitam,
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também, que alguns investigadores recorrem a outros estudos para determinar a
representatividade de seu trabalho, ou ainda, se preocupam em descobrir a que outros
contextos sua pesquisa pode ser generalizada. Nao € nossa intengcdo generalizar os
resultados, mas acreditamos que este trabalho possa servir como referéncia para
estudos futuros em relagdo a reflexdo sobre as representacdes sociais dos alunos a

respeito do contexto escolar;

quanto as opinides ou preconceitos do investigador sobre os dados coletados, os
autores relembram a importincia da quantidade de tempo que o pesquisador passa
dentro da cena investigada, o que o faz capaz de conhecer todo o contexto, detalhando
cada momento, para tentar fugir da armadilha da interpretacdo enviesada pelos
proprios valores e opinides. Dessa forma, apesar de pertencermos a escola na ocasido
da realizagdo da coleta dos dados, procuramos, durante todo o trabalho, evitar sempre

algum tipo de interferéncia pessoal;

a presenca do pesquisador também € muito questionada, uma vez que discutem se essa
presenca nao modifica o comportamento das pessoas. Para os autores, essa
modificagdo no comportamento ocorre sim, mas em outros tipos de pesquisa essa
modificagdo também pode ocorrer. A vantagem, segundo eles, é que no ambiente
natural, como propde a investigacdo qualitativa, essas modificagcdes podem ocorrer em
menor freqiiéncia ou, até mesmo, ndo ocorrer, uma vez que o pesquisador passa a
fazer parte do cotidiano estudado. Como integrdvamos o grupo de professores da
escola, acreditamos que os sujeitos de pesquisa agiram de forma bastante natural no

momento da coleta de dados.
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Apds esse rapido panorama da pesquisa qualitativa, a seguir, trataremos de
contextualizar a escola que serviu como locus de pesquisa, na cidade de Praia Grande, litoral

de Sao Paulo.

2.2 — Lécus de pesquisa: a escola selecionada

A escola que serviu de 16cus para esta pesquisa estd localizada na cidade de Praia

Grande, no litoral do Estado de Sao Paulo.

N

Praia Grande pertenceu a cidade de Sdo Vicente até 1967. Naquela época, sua
populacdo era de, aproximadamente, noventa mil habitantes. Atualmente, segundo dados

disponiveis no site da cidade’, a populacio ultrapassa os 190 mil habitantes.

Praia Grande, hoje, tem uma populacdo de trabalhadores que nao residem préximo a
praia. E o caso das familias dos alunos, sujeitos desta pesquisa, que moram no Jardim
Quietude. Este bairro, tal como destaca o atual Plano Diretor da cidade (2007-2016), foi
dividido, e agora a escola pertence ao Jardim Anhangiiera. O bairro surgiu por conta da
entrega do conjunto habitacional para pessoas de baixa renda na década de 1990. Este

conjunto é conhecido na regido como ‘“casinhas”, onde muitos alunos moram. A escola fica

localizada em um dos quarteirdes desse conjunto habitacional.

H4, no bairro, creches, postos de saude, escolas municipais de ensino fundamental e
outra escola estadual. O comércio no bairro é muito forte, com grandes supermercados, lojas

de roupas, bazares, padarias, entre outros servicos.

A escola foi fundada em 1982 e, na época, atendia ao Ciclo Bésico até a 4* série. Aos

poucos, foram abrindo salas de 5% a 8 série e até ensino médio (antigo 2° grau). A partir de

> E possivel obter maiores informagdes em http://www.praiagrande.sp.gov.br.



46

1997, a escola deixou de atender da 1* a 4* série do Ensino Fundamental, por conta da

reorganizacdo curricular® que houve nas escolas publicas da rede estadual de ensino.

Atualmente, a escola oferece o ensino fundamental a partir da 5% série até o ensino

médio, em trés periodos: matutino, vespertino e noturno.

Em 2006, ano da coleta dos dados, a escola contava com as classes relacionadas no
quadro a seguir:

Quadro 1- As classes da ESCOLA

\ MANHA | TARDE | NOITE
\ A \ 55 A | 8*E

\ 7B \ 5B | 1°EM B
\ 72 C \ 5 C | 1°EM C
\ 8 A \ 5D | 1°EM D
| 8B | 6 A | 2°EM B
| 8 C | 6*B | 2°EM C
| 8D | 6 C | 2°EM D
| 1°EM A | 6° D | 3°EM B
\ 2°EM A | 6°E | 3°EM C
| 3*EM A | - | 3°EM D

Infelizmente, ndo tivemos acesso a dados especificos em relagdo ao nimero de alunos
total, mas acreditamos que cada classe tenha, em média, 35 alunos, somando, na escola toda,

aproximadamente, 1000 alunos.

A equipe gestora era formada, na época da coleta dos dados (2006), por dois

professores coordenadores pedagdgicos, uma vice-diretora e uma diretora.

® Em 1995, o entdo governador Mario Covas assinou o Decreto n® 40.473/95, que instituiu o Programa de
Reorganizacdo das Escolas da Rede Publica Estadual. Este documento prevé que as escolas estaduais sejam
agrupadas em: a) 1* & 4° série Ensino Fundamental (EF); ou b) 5% a 8% série EF; ou c) 57 série ao Ensino Médio;
ou d) apenas Ensino Médio. Uma das justificativas do Decreto é que esse agrupamento facilitaria o trabalho

pedagdgico por se tratarem de alunos na mesma faixa etaria (SAO PAULO, 1995).
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A escola tem sala de informatica, sala de dudio visual (com TV, aparelho de DVD,
retroprojetor e aparelho de som), biblioteca e quadra. A quadra estd bastante danificada, e a

reforma € o grande desejo dos alunos e de toda equipe escolar.

Durante o ano da coleta de dados, alguns projetos foram desenvolvidos pela escola,

tais como: Mostra Cultural e Gincana da Cidadania.

Em conversas informais, € possivel perceber o carinho que os alunos tém pela escola
e, também, o afeto que toda a equipe escolar tem pelos alunos, mesmo com eventuais

problemas que uma escola possa ter.

O préprio Plano de Gestdo' da escola reconhece os problemas, como drogas e
violéncia, mas prevé também medidas como realizacdo de atividades que atraiam mais os

alunos para a escola.

2.3 — Passos da pesquisa: em busca das representacoes sociais de alunos do ensino médio

O primeiro passo desta pesquisa foi a escolha do locus, ou seja, escolher em qual
escola faria a pesquisa. Em um primeiro momento, pensamos em fazer a pesquisa em outra
escola, desconhecida. Porém, refletindo melhor sobre o acesso e as possiveis dificuldades em
uma escola estranha (uma vez que seria necessdrio contar com a colaboracgdo e pré-disposi¢ao
dos alunos), optamos em escolher a propria escola em que leciondvamos no ano da pesquisa

de campo (2006)°.

7 Plano de Gestio é o Projeto Politico-Pedagégico, que é executado durante quatro anos, com um replanejamento
anual (SAO PAULO, 2003).

8 Efetivei-me como professora do Estado de Sdo Paulo nesta escola, em fevereiro de 2005, onde permaneci até o
fim de 2006. Em 2007, fui removida para outra escola, na cidade de Santos.
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A direcao da escola foi bastante receptiva e permitiu que, além de professora,
pudéssemos voltar o olhar de pesquisadora para a escola. Apesar desse nosso envolvimento
com a escola, ndo leciondvamos para o ensino médio, o que nos possibilitou certa liberdade

com os participantes, jd que eles ndo eram nossos alunos.

Em todos os momentos em que estivemos em contato com esses alunos, procuramos
esclarecer que estdvamos ali ndo como professora, e, sim, como pesquisadora, e que

precisdvamos ouvir o que eles tinham para falar a respeito do contexto escolar.

Os instrumentos de pesquisa utilizados foram: questiondrio e grupo focal. Cada um
deles serd descrito no decorrer deste capitulo. A necessidade da utilizacdo desses varios

instrumentos € justificada por S4 (1996, p.99), quando nos diz que:

A pesquisa das representagdes sociais tem se caracterizado, desde o inicio,
por uma utilizacdo bastante criativa e diversificada de métodos e pelo
desenvolvimento continuo de novas técnicas, tanto no que se refere a coleta
quanto ao tratamento dos dados.

Da mesma forma, a escolha dessas técnicas ndo constitui tarefa facil, uma vez que o
pesquisador precisa ter clareza dos conceitos tedricos de sua pesquisa para que essas técnicas

correspondam aos objetivos desejados.

Nos proximos itens, apresentaremos os instrumentos que utilizamos para o

levantamento dos dados, buscando uma aproximacao as representagdes sociais dos alunos.

O Questionario

O Questiondrio (Anexo I, p. 133-136) consta de trés partes distintas. A primeira é

composta de perguntas objetivas, em que o aluno assinala a alternativa que melhor se



49

encaixar, e tem como meta tracar um perfil do alunado da escola, com informag¢des do tipo:

idade, série, estado civil, renda familiar, se trabalha, entre outras.

A segunda parte do questiondrio € um jogo de associacdo de palavras, em que foi
solicitado ao aluno que escrevesse quatro palavras de acordo com as categorias apresentadas a
ele que, no caso, foram: ESCOLA, ESTUDO e TRABALHO. Depois foi pedido que

circulasse aquela palavra que melhor representasse o seu pensamento (Anexo I, p. 129-132).

Essa técnica, chamada de evocagcdo ou associagcdo livre, é considerada como um
método de levantamento dos possiveis elementos do niicleo central das representagdes sociais.
Dessa forma, podemos chegar mais facilmente, do que em uma entrevista, ao nicleo central
da RS, por ser uma técnica mais espontanea, menos controlada (Abric, apud Sa, 1996, p.
115). Para facilitar a leitura e a andlise dos dados, ap6s a aplicagao desta técnica, agrupamos
essas palavras de forma a fazer um diciondrio, para evitar, por exemplo, que as palavras
“amigo” e ‘“amigos” fossem trabalhadas de forma diferente. As tabelas completas, com os

resultados e com o diciondrio montado, encontram-se no Anexo VI (p. 148-162).

Por ultimo, foram apresentadas quatro perguntas, em que o aluno tinha que responder
em forma dissertativa. Exponho, a seguir, as perguntas apresentadas e seus respectivos

objetivos:
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Quadro 2 - Perguntas e objetivos

Perguntas Objetivos

O que a escola significa para vocée? Conhecer as representacdes sociais que o0s
alunos do Ensino Médio fazem da escola.

O que vocé pensa a respeito do trabalho | Conhecer as representacdes sociais que oS
de seus professores? alunos do Ensino Médio fazem a respeito do
trabalho docente.

Considere seus objetivos em relagdo aos | Identificar quais sao as
estudos e comente os motivos pelos | necessidades/expectativas dos alunos em
quais vocé estuda. relacdo ao Ensino Médio.

O que vocé pensa em fazer quando | Identificar quais sdo as expectativas dos alunos
terminar o Ensino Médio? Comente | em relacdio ao final do Ensino Médio,
sobre estudo, trabalho e vida pessoal. considerando seus projetos de vida.

A intencdo com essas perguntas era de deixar os alunos livres para escreverem seus
pensamentos a respeito da escola, do trabalho dos professores, do estudo, na tentativa de
conseguir dados que apontassem para as necessidades e expectativas desses alunos, definindo

a sua identidade, seus projetos pessoais e profissionais.

A aplicacdo dos questiondrios aconteceu entre os meses de agosto e outubro de 2006,

nas classes disponibilizadas e nos momentos em que estivamos na escola como pesquisadora.

Cada classe demorou, em média, de 50 a 60 minutos para responder. De forma geral,
os alunos ndo apresentaram dificuldades e, em cada classe, liamos o questiondrio e

explicdvamos, por partes, sua aplicagdo.

No periodo da manha, as trés salas de Ensino Médio (1° EM A, 2° EM A e 3° EM A)
responderam ao questiondrio, totalizando 84 respondentes. J4, no periodo noturno, algumas
salas ndo responderam por estarem fazendo algum outro tipo de atividade no momento da
pesquisa. Ou seja, somente as classes do 1° EM B, 1° EM C, 2° EM B, 3° EM B e 3° EM C

participaram, dando o total de 88 participantes. Sendo assim, nos periodos diurno e noturno,
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das 12 salas de Ensino Médio, 08 salas foram convidadas a responder, mas nem todos os

alunos quiseram participar, resultando em um total de 172 respondentes.

Em todo momento, havia uma preocupacdo com os alunos no sentido de levarem a
sério esta pesquisa e, para isso, explicitamos sua intencdo e pedimos para que todos fossem
muito sinceros, esclarecendo que a escola (dire¢do e professores) ndo tomaria conhecimento
do conteido de cada um dos questiondrios, pois sO receberia uma cépia da pesquisa
concluida. Tudo isso foi exposto aos alunos, juntamente com um termo de consentimento

(Anexo II, p.137-138), para a coleta e andlise dos dados.

Os alunos nao foram obrigados a responder ao questiondrio; eram convidados por esta
pesquisadora e estimulados pelo professor presente na sala de aula a respondé-lo de forma
espontanea. Aqueles que nao quiseram participar continuaram com suas tarefas enquanto o

questionario foi aplicado.

Nessa fase da pesquisa, apesar de muitos alunos colaborarem e até se interessarem
pela pesquisa, alguns ndo o fizeram como imagindvamos. Em algumas salas de aulas, os
alunos que ndo se interessavam, atrapalharam com conversas paralelas e at¢ com desdenho,
inclusive com a presenca e a autoridade do professor. Apesar disso, em todas as salas sempre

havia um grupo de alunos interessados.

2

E preciso destacar, ainda, que, apds expor aos alunos os objetivos da pesquisa,
adiantdvamos a eles a nossa inten¢do em realizar o grupo focal. Assim, ja os prepardvamos

para o convite futuro.
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O Grupo Focal

A etapa seguinte foi a realizacdo do Grupo Focal. A técnica do grupo focal tem sido
bastante utilizada em abordagens qualitativas, pois € possivel captar, durante as trocas no
grupo, diversos conceitos, crencas, opinides, sentimentos e, dessa forma, conseguir

compreender as representacdes sociais dos sujeitos participantes.

Segundo Gatti (2005, p.11):

O trabalho com grupos focais permite compreender processos de construgao
da realidade por determinados grupos sociais, compreender praticas
cotidianas, acles e reacdes a fatos e eventos, comportamentos e atitudes,
constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representagdes, percepgdes, crencas, habitos, valores, restrigdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada
questdo por pessoas que partilham alguns tracos em comum, relevantes para
o estudo do problema visado. (...) permite também a compreensdo de idéias
partilhadas por pessoas no dia-a-dia e dos modos pelos quais os individuos
sdo influenciados pelos outros.

A idéia em desenvolver o Grupo Focal surgiu porque esta técnica, como afima Placco
(in MENIN e SHIMIZU, 2005, p. 303), “permite obter dados qualitativos, relativos a opinido
do grupo participante, suas representacoes, atitudes, sentimentos e expressdes verbais, além

das diferencas existentes entre as representacdes expressas’.

Essa técnica tem sido bastante realizada em estudos das Representa¢des Sociais, pois
estas reunides ‘“‘sdo apropriadas para estudos que buscam entender diferentes opinides,
atitudes, pensamentos e sentimentos, expressos verbalmente ou ndo, em um tempo

relativamente curto” (PLACCO, in MENIN; SHIMIZU, 2005, p. 302).

Nessa fase, mais uma dificuldade: como convencer os alunos a participarem do grupo?
Que hordrio seria melhor para o aluno voltar a escola, uma vez que a reunido niao poderia

acontecer durante a hora de aula?
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Assim, apds conversar com a dire¢do e a coordenacdo da escola, chegamos a uma
solucdo. Os alunos, bimestralmente, t€ém uma semana de provas. Entdo, marcamos as reunides

para o horério depois das provas, pois ja estariam na escola e nio precisariam voltar.

Novamente, convidamos os alunos do Ensino Médio, e os professores também
ajudaram a divulgar essa etapa de pesquisa, em busca de voluntdrios. Mesmo assim, apenas os
alunos do periodo matutino se propuseram a participar. E, desses alunos, apenas as meninas
compareceram. Os meninos, apesar de alguns confirmarem presenca na hora das reunides, nao

compareceram.

A escolha desses alunos aconteceu de forma espontanea. Conforme nos orienta Gatti
(2005), o convite foi motivador, tanto no momento da aplicacdo dos questiondrios, como
depois, na hora de marcar as reunides. Todas as classes foram envolvidas, mas apenas alguns

alunos demonstraram interesse em participar.

A orientagdo para o grupo focal é que o grupo nao seja “grande, mas também nao pode
ser excessivamente pequeno, ficando sua dimensdo preferencialmente entre seis e doze
pessoas” (GATTI, 2005, p.22). E, até por conta do nimero de alunos interessados, nosso

grupo nado passou de nove alunas, como j4 foi mencionado.

As alunas, que compareceram a essas reunidoes, mostraram-se bastante a vontade, pois
de certo modo jd nos conheciam, como foi mencionado, a0 menos de vista para alguns.
Apesar de este fato parecer uma vantagem, tivemos cuidado, mais uma vez, de assegurar a
elas que estdvamos ali como pesquisadora, € ndo como professora. Assumimos o
compromisso de usar os dados coletados em nossa conversa apenas para a pesquisa,
afirmando, mais uma vez, que a direcdo ou os outros professores nao tomariam conhecimento
do que seria tratado nos encontros. Esclarecemos a elas, também, que era preciso que se

sentissem livres para discutir os temas apresentados, mesmo que, entre elas, existissem
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pensamentos diferentes. Ou seja, todas reflexdes e opinides seriam importantes para a

pesquisa, conforme revela Gatti (2005, p. 29).

Ainda, conforme a autora, para que as discussdes durante as reunides do grupo sejam
proveitosas, o papel do mediador € essencial. Cabe a ele cuidar para que o grupo nao saia do
foco e, ao mesmo tempo, € primordial que o mesmo ndo interfira na posi¢cdo do grupo.

Também, € importante que os participantes da reunido confiem na pessoa que faz a mediagao.

De acordo com Pizzol (2003, apud GATTI, 2005), o moderador € responsdvel em
manter a discussdo e garantir que todos os participantes possam se expressar, de forma que
nao haja nem dispersao, nem monopolizagdao dos participantes. Nesse sentido, procuramos, de

todas as maneiras, dirigir o grupo de modo que todos pudessem participar ativamente.

Foram realizadas apenas trés reunides, pois nossa idéia foi sintetizar os temas que nos
interessavam em um ndmero minimo de encontros, até em razdo da disponibilidade dos
alunos. Nosso receio era que, em caso de mais reunides, o nimero de alunos presentes fosse
diminuindo. Gatti (2005) recomenda que “os encontros durem entre uma hora e meia e ndao
mais do que trés horas, sendo que, em geral, com uma ou duas sessdes se obtém as
informacdes necessarias a uma boa andlise” (p.28). As reunides foram realizadas nos dias 05,

06 e 08 de dezembro de 2006 e ndo passaram de duas horas.

Para cada reunido, um tema foi selecionado a priori € um roteiro foi elaborado (Anexo
IV, p.141-143). A escolha dos temas, também, € muito importante para que se obtenha
sucesso nas reunides do grupo focal. Fiz esta selecdo de acordo com os objetivos da pesquisa.
Nesta perspectiva, o tema Escola foi escolhido para entender como o aluno caracteriza o
contexto escolar em que vive; o segundo tema, Necessidades e Expectativas, foi selecionado
para verificar quais sdo as necessidades e expectativas do aluno do Ensino Médio e se eles
tém consciéncia disto; e, por fim, o tema Aluno foi escolhido de forma a contextualizar e

conhecer melhor os alunos, sujeitos da pesquisa.
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Durante todo o processo investigativo, realizamos consultas aos documentos da escola
(Plano de Gestao ou Projeto Politico-Pedagdgico, por exemplo) e a legislagdao sobre o Ensino
Médio. Porém a coleta de dados sobre os documentos oficiais da prépria escola foi realizada

na Diretoria de Ensino de Sdo Vicente’.

A seguir, faremos um rapido comentério sobre como chegamos a categoria de andlise

e as suas unidades de sentido, justificando as escolhas.

A construcio da categoria de analise e suas unidades de sentido

Para que pudéssemos facilitar e direcionar esta andlise, os dados obtidos do
Questiondrio e do Grupo Focal foram organizados em Quadros de Categorias, com base na
técnica denominada andlise do conteiido, que tem como fundamento a mensagem, “seja oral
ou escrita, gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada” (FRANCO,

2005, p. 13).

Assim, fui em busca dos sentidos trazidos nas mensagens dos alunos, conforme nos

orienta Franco (2005):

(...) o sentido implica a atribuicdo de um significado pessoal e objetivado,
que se concretiza na pratica social e que se manifesta a partir das
Representagdes ~ Sociais,  cognitivas, valorativas e  emocionais,
necessariamente contextualizadas. (p.15)

Ainda, em Franco (2005), encontramos suporte para a escolha de como proceder
melhor para essa andlise: por palavras, temas ou personagens. Considerando os objetivos em

relacdo a pesquisa, que giram em torno de conhecer quais sao as representacdes sociais dos

? Diretoria de ensino responsdvel pela escola selecionada como locus desta pesquisa. Os dados foram coletados
no setor de Vida Escolar, onde fica o arquivo com todos os documentos relativos a escola.
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alunos sobre o contexto escolar, escolhemos a andlise por temas, por ser mais coerente,

levando em consideracao que:

(...) uma questdo temdtica incorpora, com maior ou menos intensidade, o
aspecto pessoal atribuido pelo respondente acerca do significado de uma
palavra e/ou sobre as conotagdes atribuidas a um conceito. E isso, com
certeza, envolve ndo apenas componentes racionais, mas, também,
ideolodgicos, afetivos e emocionais. (p.39)

Moscovici (2003, p. 62) nos diz que “o processo de representacdo envolve a
codificacdo (...) em uma categoria especifica”, o que quer dizer classificar, ou seja, separar de

acordo com nossos interesses. Neste caso, classificamos de acordo os femas assinalados.

Esses temas foram escolhidos a priori, embora ndo tenha sido essa a inten¢do no
inicio. As categorias ficaram sendo, em principio, as palavras apresentadas no questiondrio

para a associagao de palavras: ESCOLA, ESTUDO e TRABALHO.

Com a leitura exaustiva dos dados coletados, como nos orienta Franco (2005),
chegamos a conclusdo que poderiamos organiza-los a partir dessas palavras apresentadas aos
sujeitos de pesquisa. E, desta organizacdo, tanto das respostas dadas ao questiondrio, como
das falas obtidas por meio do Grupo Focal, outra categoria surgiu: TRABALHO DOCENTE.
Percebemos, entdo, o quanto esse tema € forte nas respostas dadas pelos alunos e o quanto

esta categoria faz parte de um contexto escolar.

Essa classificacdo maior, mais ampla, é chamada por Franco (2005) de categorias
molares, que aqui, neste trabalho, serd chamado apenas de categoria de andlise. O que a
autora chama de indicadores ou categorias moleculares, ou seja, moédulos interpretativos das

categorias molares, n6és chamaremos, aqui, de unidades de sentido.

7z

Retomando, entdo, ficamos com a seguinte explicacdo: categoria é a classificacao

ampla e unidade de sentido é a fragmentacdo interpretativa daquela categoria.
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Vejamos um quadro sintético de como ficaram organizadas, em um primeiro

momento, as categorias de andlise desta pesquisa:

Quadro 3 - Categorias de analise e unidades de sentido (1° verse"lo)10

Categorias de analise Unidades de sentido

ESCOLA Projeto de vida

Mercado de trabalho

Lugar de aprendizagem, de constru¢do de conhecimento e
de convivéncia

Relacao professor/equipe gestora e aluno'’!

ESTUDO Ser alguém na vida
Trabalho, profissao
Construcdo de conhecimento

TRABALHO Trabalho especial, de amor e dedicacdo aos alunos.
DOCENTE Pratica em sala de aula.

Frustracdo do professor.

A (des) valorizacdo e as dificuldades do trabalho docente.

(Des) motivagdo dos alunos.

TRABALHO Mercado de trabalho, dinheiro
Para estudar, dedicacao
Sucesso, experiéncia profissional

Depois de uma leitura minuciosa dos dados e, na busca de melhor atingir aos objetivos
da pesquisa, observamos que as categorias apresentadas no Quadro 3, na verdade, poderiam

ser transformadas em uma tnica categoria de andlise, denominada CONTEXTO ESCOLAR.

Entendemos, assim, que as categorias ESCOLA, ESTUDO e TRABALHO poderiam ser

consideradas, nesta perspectiva, como unidades de sentido.

Dentro da unidade TRABALHO, encontramos, ainda, TRABALHO DOCENTE, que
foi um dos aspectos mais identificados pelos alunos e que também dé sentido ao contexto

escolar. Mesmo ndo perguntados sobre o trabalho do professor, € possivel verificar, em varios

!9 Este Quadro 3 teve origem nos dados que estdo organizados no Anexo VII (p.163-180).
' Essa unidade de sentido aparece apenas na fala dos encontros do Grupo Focal. Todas as outras unidades de
sentido apresentadas sdo comuns ao questiondrio e ao grupo focal.
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momentos da fala dos alunos no Grupo Focal ou em algumas das perguntas do Questionério,
consideragdes dos alunos em relagdo ao trabalho docente. Por esse motivo, consideramos
importante trazer esse aspecto, em forma de unidade de sentido, para a discussdo desta

pesquisa.

Assim, a unidade de sentido TRABALHO passou a ser considerada um aspecto da
unidade de sentido ESTUDQO, uma vez que os alunos revelaram estudar para trabalhar ou que
estudo € tido como um trabalho, um oficio. Essa questdo serd mais detalhada e melhor

esclarecida no Capitulo IV (p.84-118), em que realizaremos a andlise desses dados.

Assumimos, a partir disso, o Quadro de Categoria de Anélise, apresentado a seguir:

Quadro 4 - O contexto escolar como categoria de analise e suas unidades de sentido (2*

Versao)
Categoria de Analise Unidades de sentido
CONTEXTO ESCOLAR ESCOLA
e Jugar ou espago para a
aprendizagem e para a preparacio
do futuro;
e Lugar de constru¢ao do
conhecimento;
e Lugar de convivéncia
ESTUDO

e Relag¢do com o saber
e Construcio do conhecimento;

e Trabalho (oficio do aluno / relagdo
com o mundo).

TRABALHO DOCENTE

e Trabalho especial, de amor e
dedicagdo aos alunos;

e Pratica em sala de aula;

e Descontentamento dos alunos frente
ao trabalho do professor.
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Esclarecemos, ainda, que as unidades de sentido — ESCOLA, ESTUDO e
TRABALHO DOCENTE - que dao significado ao CONTEXTO ESCOLAR, categoria de
andlise, sdo precedidas de alguns aspectos. Destacamos trés aspectos para cada uma das
unidades de sentido, selecionados a partir das representacdes sociais dos alunos, tanto por
meio do Questiondrio, quanto do Grupo Focal. Estes aspectos, as unidades de sentido e a
categoria central de anélise, encontram-se no Quadro de Categorias (Anexo VII, p. 163-180) e

no Mapa Conceitual %, a seguir:

Quadro 5 - Mapa Conceitual

As Representacoes Sociais de Alunos do Ensino Médio: o
contexto escolar sob o olhar do aluno

.

trabalho do professor

-~ el

| Representacbes | | Necessidades / Expectativas §
Sociais : Unidades de Sentido Aspectos abordados i
i E i : v' Lugar de aprendizagem e para a :
g X : —L ESCOLA | | preparagéo do futuer; . .
i Aluno : i : v'Lugar de construgdo do conhecimento E
: Ensino Médio , : : v'Lugar de convivéncia :
i ~ : i : v Relacdo com o saber i
i l i —'p ESTUDO | v Construgédo do conhecimento i
i i ! i v Trabalho (oficio do aluno / relagdo com :
i C i i i 0 mundo) i
i onteXto i : i v’ Trabalho especial, de amor e dedicagéo i
: i i aos alunos i
| ESCOIar : I TRABALHO || v Prética em sala de aula i
i | (Categoria de Analise) | | i
d ( < ) : i DOCIERT 2 v Descontentamento dos alunos frente ao | |

OBJETO

Com esse mapa, procuramos explicitar, entdo, os conceitos desenvolvidos nesse

estudo e facilitar a visualizac@o das intencdes de pesquisa: conhecer as representacdes sociais

12 Mapa conceitual € entendido, aqui, como um instrumento capaz de trazer uma sintese de nossas idéias, no
intuito de relacionar os conceitos desenvolvidos ao longo desta pesquisa.
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— as necessidades e as expectativas — do aluno do Ensino Médio sobre o contexto escolar (a

escola, o estudo e o trabalho docente).

Considerando que, até o momento, demonstramos como a pesquisa foi realizada, o
proximo capitulo trard alguns resultados de pesquisa. Também apresentaremos algumas
palavras sobre o Ensino Médio no Brasil e delinearemos um “perfil” do aluno da escola que
nos serviu de locus de pesquisa (a partir das respostas obtidas pelo Questiondrio), e, ainda,

traremos as palavras evocadas pelos alunos no jogo de Associacao de Palavras.
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CAPITULO III
QUEM E O ALUNO DO ENSINO MEDIO: TRACANDO UM PERFIL

Para os jovens nada € errado... tudo parece certo. (SALETE, Anexo
VII, p.168)

Se o aluno é bom, a escola é boa. Se o aluno nao for, a escola nao é.
(JUANA, Anexo VII, p.168)

Nao podemos nos esquecer que a escola existe porque existem alunos. O objetivo da
escola ndo pode ser outro, sendo o aluno. E, como sujeitos, sdo diferentes em suas vivéncias,
em suas historias de vida, em suas necessidades e expectativas. Dayrell (1996) nos aponta que
cada um desses alunos tem uma experiéncia vivida em multiplos espacos ao chegarem na
escola e explica que “a experiéncia vivida é matéria-prima a partir da qual os jovens articulam
sua propria cultura, aqui entendida enquanto conjunto de crencas, valores, visdo de mundo,

rede de significados” (p. 140-142).

Nesse sentido, entdo, consideramos necessario, como ja mencionamos, conhecer esses
alunos para que possamos compreendé-los melhor e, talvez, proporcionar uma educacio que

atenda as suas necessidades e expectativas, respeitando, assim, as suas experiéncias vividas.

Com a inten¢do de contextualizar o nivel de ensino em que a pesquisa foi realizada,
faremos, primeiramente, um apanhado de como o Ensino Médio € planejado em nosso pais.
Apresentaremos, em um segundo momento, o resultado da aplicacdo do questiondrio,
destacando o perfil do aluno da escola pesquisada, a partir das perguntas de multipla escolha
(primeira parte). Em seguida, em um terceiro momento deste capitulo, mostraremos o
resultado da segunda parte deste questiondrio, ou seja, a relacdo que o aluno tece entre a

escola, o estudo e ele mesmo.
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3.1 - Contextualizando o Ensino Médio hoje: o que podemos esperar?

Os sujeitos desse trabalho foram os alunos do Ensino Médio da escola publica. Nesse

sentido, apresentamos, brevemente, o que a legislacao acerca desse nivel de ensino prevé.

O Ensino Médio atual, de acordo com a LDBEN 9394/96, faz parte da educacdo
basica (juntamente com a educacdo infantil e ensino fundamental) e tem por finalidades
“desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao comum indispensavel para o exercicio da

cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos superiores” (BRASIL,

1996).

Percebemos, assim, a preocupa¢do em, ao mesmo tempo, desenvolver, formar e
preparar para o trabalho e para os estudos futuros desde a educacdo infantil. Contudo, a

preparacgao para o trabalho e para os estudos posteriores fica por conta do Ensino Médio.

Especificamente, para o caso do Ensino Médio, a etapa final da educacdo bdsica, a

LDB 9394/96 estabelece as seguintes finalidades, dispostas em seu artigo 35:

I — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

II — a preparagdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condi¢des de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formacgdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos nos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996)

Podemos notar, entdo, a existéncia de uma dualidade em relagdo a funcdo do ensino
médio, de forma que o préprio texto prevé o aprofundamento do conhecimento para estudos

posteriores e, também, a preparagdo para o trabalho.
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O Ensino Médio tem sido motivo de enfrentamento desde muito tempo, devido ao seu
cardter intermedidrio: o de formar o individuo intelectualmente e, ainda, prepard-lo para o
mercado de trabalho. Kuenzer (2007) denomina essa situacao de “dualidade estrutural” e nos
mostra que a organizacdo da escola “sempre foi a de ensino primario seguido pelo ensino
secundério propedéutico e completado pelo ensino superior” (p. 11). Porém, chegar ao ensino
secundério ou ao ensino superior nunca foi simples: o aluno deveria passar por uma série de
exames, provas (admissao ou vestibular) e, s6 por volta de 15 anos de estudos, teria acesso ao

ensino superior, o que o colocava a frente do mercado de trabalho.

De 1932 (ano em que tem inicio, no Brasil, um ensino similar ao Ensino Médio atual)
aos dias de hoje, foram inimeras as mudangas na estrutura desse nivel de ensino, mas essa
dualidade sempre esteve presente: ora buscava qualificar o jovem para o mercado de trabalho,
ora buscava preparar o jovem para cursar o ensino superior. Ela pode ser percebida, também,

na Constituicao Federal de 1988, a constituicdo cidada, que, em seu artigo 205, estabelece:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Assim, notamos o cardter de preparar a pessoa para o exercicio da cidadania e,

também, para o trabalho.

A Constituicdo (BRASIL, 1988) vai além, pois o seu artigo 208 afirma que o dever do
Estado com a educacdo seré efetivado mediante a “garantia da progressiva universalizacao do

ensino médio gratuito”, o que “garante” o ndmero de vagas a todos.
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Alguns documentos do Ministério da Educacdo'® (MEC) possibilitam conhecer como
o Ensino Médio estd sendo pensado. Uma das propostas € repensar o Ensino Médio de forma
interdisciplinar, respeitando as particularidades das escolas, uma vez que os sujeitos
envolvidos tém interesses e necessidades préprias, de acordo com a cultura do lugar, do
conjunto social. Nesse sentido, a proposta pedagdgica deverd estar comprometida com “a

melhoria da qualidade de vida de toda a populacdo” (BRASIL, s/d).

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006) trazem esse
aspecto de a escola poder tracar seus objetivos de acordo com a prépria realidade. E, nesta
perspectiva, o documento propde um curriculo bdsico — na tentativa de estabelecer uma
articulacdo entre as areas do conhecimento — e um curriculo da escola, que atenda melhor as

necessidades de cada sala de aula.

Sobre as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 1998), Martins
(2000) faz uma andlise considerando o cendrio da sociedade atual em que o texto da
legislacdo foi escrito. Segundo esta andlise, a institui¢ao destas diretrizes pelo governo federal
¢ uma tentativa de realizar uma reforma do ensino médio a fim de “atender as exigéncias das
mudancas econdmicas, sociais e culturais em curso”, juntamente com a implantacdo dos

Parametros Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 1999).
Assim, temos o seguinte panorama do Ensino Médio no Brasil:

e A dualidade: o Ensino Médio prepara intelectualmente o jovem para seguir no ensino

superior e também o prepara para o mercado de trabalho;
® A progressiva universalizacdo do Ensino Médio;

¢ Ensino Médio interdisciplinar, de forma a atender as necessidades de cada escola: um

curriculo basico e um curriculo da escola.

3 . . - . ~ . 1 1. L - .
" Para maiores informacdes, veja: http://mec.gov.br. Nas referéncias bibliogrificas, estio dispostos os
enderecos das paginas especificas consultadas.
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Os aspectos assinalados nos ajudam a compreender em que bases o Ensino Médio no
Brasil € pensado atualmente. Falta-nos conhecer, agora, o aluno que freqiienta esse nivel de

ensino.

Assim, veremos, no item a seguir, o perfil do aluno do Ensino Médio da escola

pesquisada, segundo os dados do questiondrio aplicado.

3. 2 - O perfil do aluno da escola pesquisada

Para que possamos conhecer melhor os alunos, sujeitos da pesquisa, apresentamos os

quadros elaborados a partir do Questiondrio, o primeiro instrumento de coleta de dados.

Dos 172 respondentes, 88 alunos eram do periodo noturno e 84 do periodo diurno, o
que demonstra que o nimero de alunos foi bastante equilibrado entre os dois periodos em que

a escola oferece o Ensino Médio, conforme o Quadro abaixo:

Quadro 6 - Periodo que estuda

| 1 - Em que periodo vocé estuda? | Total | %

| Noite | 88 | 51.2%
| Manha | 84 | 48.8%
| Nao respondeu | 00 | 0,0%

Em relagcdo a distribuicdo das séries dos alunos participantes, € importante ressaltar
que a escola, no ano desta pesquisa de campo, oferecia quatro salas de cada série do Ensino
Médio. Porém, embora ndo tenha os nimeros exatos, durante a aplicacdo dos questiondrios,
foi muito visivel que as salas de primeiro ano eram mais numerosas que as outras, € as salas

dos terceiros anos tinham menos alunos que as demais.
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E preciso considerar, também, que o Questiondrio foi aplicado em 3 salas de 1° EM
(A, Be C), em 2 salas de 2° EM (A e B) e em 3 salas de 3° EM (A, B e C), conforme

podemos observar no quadro a seguir:

Quadro 7 - Série que estuda

| 2 — Em que série vocé esta? | Total | %

| 10 EM | 75 | 43,6%
| 20 EM | 45 | 26,2%
| 30 EM | 51 | 29,7%
| Nao respondeu | 01 | 0,6%

No Quadro 8, veremos que a maioria dos participantes € do sexo feminino.
Acreditamos que isso ocorra porque, no momento da aplicagdo do questiondrio, pudemos
perceber que as meninas se interessavam mais do que os meninos. Muitos rapazes preferiram
nao responder e ndo participar da pesquisa. Isso, também, é bem visivel na ocasido das
reunides do grupo focal, tratadas no item anterior: ndo tivemos a participacdo de nenhum

aluno menino, embora o convite, inclusive individual, tenha sido feito.

Quadro 8 - Sexo

| 3 — Qual é o seu sexo? | Total | %

| Feminino | 92 | 53,5%
| Masculino | 61 | 35.5%
| Nao respondeu | 19 | 11,0%

A faixa etdria dos alunos (Quadro 9) nos causou uma feliz surpresa, principalmente,
por conta dos alunos do periodo noturno. Na realidade, tinhamos uma falsa impressdo de que
os alunos do periodo noturno eram alunos mais velhos, mas, considerando que o aluno
conclui o Ensino Médio por volta dos 17 anos, verificamos que temos mais de 80% dos

alunos na idade escolar. Alunos maiores de 21 anos representam apenas 4,1% dessa amostra,
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o que atende as expectativas deste trabalho; uma vez que o objeto de pesquisa sdo as

representagdes sociais dos jovens'* alunos do Ensino Médio.

Quadro 9 - Faixa etaria dos alunos

| 4 — Em qual faixa etaria vocé se encaixa? | Total | %

| 14a 17 anos | 138 | 80,2%
| 18 a20 anos | 26 | 15,1%
| 21 anos ou mais | 7 | 4,1%
| Nao respondeu | 1 | 0,6%

As perguntas 5, 6 e 7 (Quadros 10, 11 e 12) tinham como objetivo perceber se esses
alunos, jovens, haviam constituido familia precocemente. Conforme podemos notar nos dados
apresentados, esse ndo € o caso dos participantes. Os dados mostram que a maioria mora em

casa dos pais e de parentes (Quadro 12).

Quadro 10 - Estado civil

| 5 — Seu estado civil é: | Total | %

| Solteiro 1167 | 97.1%
| Casado | 4 | 23%
| Separado |1 | 0.6%
| Vidvo |0 | 0,0%
| Nao respondeu | 0 | 0,0%

Quadro 11 - Filhos

| 6 - Vocé tem filhos? | Total | %

| Nio | 165 | 95,9%
| Sim |7 | 4,1%
| Nio respondeu ) | 0,0%

' Segundo a lei n°. 8.069/1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA), considera-se adolescente a pessoa
que tem entre doze e dezoito anos de idade (BRASIL, 1990). Podemos dizer, entdo, que os jovens alunos sdo,
aqui, adolescentes.
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Quadro 12 - Moradia dos alunos

| 7 - Vocé mora: | Total | %

| Com seus pais e/ou parentes | 162 | 94,2%
| Com esposo e/ou filhos | 7 | 4,1%
| Sozinho | 3 | 1,7%
| Com amigos ) | 0,0%
| Em pensionato | 0 | 0,0%
| Nio respondeu |0 | 0,0%

A seguir, no Quadro 13, observamos que mais de 80% dos alunos sdo dependentes dos
pais, ou seja, vivem sob a responsabilidade de seus familiares (pai, mae ou outro parente);

sendo que apenas 7,6% sdo maiores de idade e responsaveis por eles mesmos.

Quadro 13 - Responsavel pelo aluno

| 8 — Quem é o seu responsavel? | Total | %

| Meus pais (pai e mae) | 111 | 64,5%
| Minha mae | 35 | 20,3%
| Sou maior de idade, responsdvel por mim | 13 | 7,6%
| Meu pai | 7 | 4,1%
| Outros familiares | 6 | 3,5%
| Nao respondeu | 0 | 0,0%

Além de saber o grau de instru¢do da mae, a pergunta que deu origem ao Quadro 14,
tinha como objetivo perceber qual é a relacio com os estudos da familia dos alunos
participantes. Notamos que apenas 4% das maes nunca freqiientaram a escola, sendo que
quase 40% dos pesquisados t€ém, pelo menos, até a 4* série, indicando que alguém da familia,
pelo menos, freqiientou a escola até este nivel de ensino. Apreendemos, também, que isso
pode representar um avango na familia desses alunos, uma vez que ja se encontram no Ensino

Médio, quando apenas 14% das maes desses alunos tém o Ensino Médio completo.
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Quadro 14 - Escolaridade da mae

| 9 — Escolaridade da mie: | Total | %

| Ensino Fundamental (1° grau) até a 4°* série. | 65 | 37.8%
| Ensino Fundamental (1° grau) até a 8* série. | 47 | 27.3%
| Ensino Médio (2° grau) completo. | 24 | 14,0%
| Ensino Médio (2° grau) incompleto. | 10 | 5,8%

| Nunca freqiientou a escola. | 7 | 4,1%
| Superior completo. = | 2,9%
| Superior incompleto. |2 | 1,2%
| Outra. 1 | 0,6%
| Nao respondeu | 0 | 0,0%
| Nio sei. |11 | 6,4%

Os Quadros 15, 16 e 17 tém como objetivo conhecer qual a relagdo que os alunos
assumem frente ao trabalho. Analisando estes quadros, observamos que a maioria dos alunos
ndo trabalha, pelo menos, formalmente. Apenas 17% deles trabalham o dia todo (Quadro 16),
0 que garante que esses alunos tenham tempo suficiente para se dedicar aos estudos. Podemos

inferir, ainda, que eles tém alguma responsabilidade em casa, seja fazendo “bicos”, seja

ajudando seus pais. Mas, mesmo assim, ndo € uma atividade exaustiva de tempo integral.

Esses dados também nos causaram surpresa, porque esperdvamos que o nimero de
alunos trabalhadores (de tempo integral) fosse préximo do niimero de alunos matriculados no

curso noturno; uma vez que este periodo € dedicado aos alunos que ndo tém tempo de estudar

durante o dia.

Quadro 15 - Trabalho na familia

| 10 - Das pessoas que moram na sua casa, quais delas trabalham? | Total | %

| S6 meu pai / responsavel | 53 | 30,8%
| Todo mundo em casa trabalha | 44 | 25,6%
| Meu pai e minha mae | 43 | 25,0%
| S6 minha mae / responsdvel | 26 | 15,1%
| Nao respondeu | 5 | 2,.9%

| S6 eu trabalho |1 | 0.6%
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Quadro 16 - O proprio trabalho

| 11 - Vocé trabalha? | Total | %
| N3o, a minha tnica ocupacdo ¢ a escola. | 70 | 40,7%
| Sim, o dia todo. | 30 | 17.4%
| As vezes, faco bico. | 30 | 17,4%
| N3ao, mas ajudo meus pais. | 21 | 12,2%
| Sim, meio periodo. | 20 | 11,6%
| Nao respondeu. | 1 | 0,6%
Quadro 17 - Renda mensal da familia
12 — Qual o ganho mensal da sua familia? — Atencdo: some os ganhos de todos de sua | Total %
familia que trabalham e que estejam morando em sua casa. Inclua o seu salario, caso vocé
trabalhe'.
| De R$ 351,00 até R$750,00. |44 | 256%
| De R$751,00 até R$1000,00. | 39 | 22,7%
| Até R$ 350,00. | 23 | 13.4%
| De R$1001,00 até R$2000,00. | 19 | 11,0%
| De R$2001,00 até R$3000,00 |9 | 5.2%
| Mais de R$3001,00. |3 | 1.7%
| Nao respondeu | 1 | 0,6%
| Nio sei. 134 | 19.8%

O Quadro 18, a seguir, tem por objetivo demonstrar a origem dos sujeitos de pesquisa,

mesmo nao sendo eles proprios nascidos nesses lugares, notamos que mais de 45% das maes

sao oriundas das regides Norte e Nordeste do pais. No Questiondrio (Anexo I, p. 133-136), a

pergunta foi realizada de forma aberta, sem apresentar qualquer alternativa. H4, também, no

Anexo V (p. 144-147), a relagdo completa de todas as cidades citadas pelos alunos. Para

facilitar a anélise dos dados, no momento da tabulagao, fizemos os agrupamentos por regiao

brasileira, sendo que as palavras, entre parénteses, foram os estados que os alunos citaram em

suas respostas. Este Quadro comprovou nossas expectativas, pois o bairro é composto por

familias de imigrantes nordestinos que vém para a Baixada Santista a fim de buscar melhores

trabalhos.

'3 Os valores do Quadro 17 foram escolhidos a partir do valor do saldrio minimo na época da coleta dos dados

(dezembro de 2006). Sobre o histérico dos valores do saldrio minimo no Brasil,

http://www.portalbrasil.net/salariominimo.htm

consulte:
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Quadro 18 - Naturalidade da mae

| 13 - Onde sua mie nasceu? | Total | %
Regido Nordeste (Bahia, Pernambuco, Ceard, Paraiba, Sergipe, Rio Grande do | 77 ‘ 44,8%
Norte, Maranhao, Piaui)

| Regido Sudeste (Sdo Paulo, Minas Gerais) | 51 | 29,7%

| Regido Sul (Paran4, Santa Catarina) [ 9 | 52%

| Regido Centro-oeste (Mato Grosso, Goids) | 3 | 1,8%

| Regido Norte (Paré) [ 1 | 0,6%

| Nio respondeu | 30 | 17.4%

Diante destes Quadros e retomando um pouco os dados neles apresentados, buscamos

tracar um perfil desse aluno do Ensino Médio, que “esbocamos” da seguinte forma:
e 330 alunos menores de idade, entre 14 € 17 anos;

e golteiros, sem filhos, vivem com os pais, que sdo responsdveis por eles, e a mae

possui, pelo menos, o ensino fundamental completo;

e as pessoas da casa sdo trabalhadoras e os alunos, se ndo trabalham o dia todo, tém,
pelo menos, algumas obrigacdes para ajudar em casa (60% dos alunos contra 40% que

afirmaram ter a escola como tnica obrigacao);

* arenda mensal da maioria das familias (44%) fica entre um e dois salarios minimos

(em 2006) e 39% afirmam que a renda é de R$751,00 a R$1000,00;
¢ amaioria dos familiares dos alunos € de origem nordestina;

e estudam na mesma escola hd trés anos ou mais, e afirmam que gostam de estudar;
porém apenas 5,2% responderam que se dedicam todos os dias aos estudos no periodo

em que ndo estdo na escola.
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No préximo item destacaremos como se da a relacdo dos alunos com a escola e o

estudo e poderemos inferir suas representacdes sociais sobre o contexto escolar.

3.3 - A Escola, o Estudo e o Aluno

Nesse item, o objetivo € saber qual a relacdo que os alunos t€ém com a escola e com o
estudo. Consideramos importante conhecer como manifestam suas opinides a respeito desses
temas, tendo em vista que, no passo seguinte do Questiondrio, falariam, abertamente, sobre o
contexto escolar.

Depois da apresentacdo dos Quadros da primeira parte do Questiondrio,
apresentaremos, também, os Quadros referentes as respostas dos alunos na Associagdo Livre:
quais palavras eles mais lembraram, quando abordados sobre a escola, o estudo e o trabalho.

O Quadro 19, a seguir, mostra qual o vinculo que os alunos participantes t€ém com a
escola onde realizamos a pesquisa. Consideramos esse dado importante para reconhecer as
informacdes sobre a escola coletadas como ‘“verdadeiras”. Afinal, para se falar de alguma
coisa, € preciso conhecer aquilo que se fala. Como saber o que falta na escola se o aluno
estuda ha pouco tempo nesta escola? E, nesse caso, verificamos que mais de 80% dos alunos
respondentes estdo nessa escola hd, pelo menos, dois anos. O que pode significar que as
informacdes sobre a escola, contidas nos questiondrios, sdo dados que retratam o que esta

escola realmente representa para estes alunos.

Quadro 19 - Vinculo do aluno com a escola

| 1 - Ha quanto tempo vocé estuda na EE................2"¢ | Total | %

Ha 3 anos ou mais 133 77,3%
| | |
| Entrei esse ano | 22 | 12,8%
| Desde ano passado | 17 | 9,9%
| Nao respondeu | 0 | 0,0%

' Apesar de os participantes permitirem a divulgacio e a publicacdo desse trabalho, escolhemos manter o nome
da escola em sigilo.
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Os dois dltimos quadros, Quadros 20 e 21, tém como objetivo mostrar como os alunos
“enxergam” os estudos. Surpreendentemente, percebemos que quase 50% dos alunos afirmam
gostar de estudar, e cerca de 47% dizem que gostam de estudar algumas matérias. Apenas
1,7% afirmaram nao gostar de estudar.

Por outro lado, no Quadro 21, mais de 32% afirmaram que estudam apenas em sala de
aula, e 50% estudam apenas quando t€m alguma prova ou trabalho. Ou seja, se gostam de
estudar, por que ndo estudam mais? Apenas 5,2% afirmaram que reservam um periodo do dia

para os estudos, além da escola.

Quadro 20 - Gosto pelo estudo

| 2 — Vocé gosta de estudar? | Total | %

| S6 algumas matérias | 85 | 49,4%
| Sim | 82 | 47.7%
| Nao '3 | 1,7%
| Nao respondeu | 2 | 1,2%

Quadro 21 - Dedicacao aos estudos

| 3 — Quanto tempo vocé se dedica aos estudos? | Total | %

| Além da escola, estudo um pouco quando tem prova/licdo ou aos finais de semana. | 86 | 50,0%
| Apenas o tempo em que estou na sala de aula | 56 | 32,6%
| Nao respondeu | 21 | 12,2%
| Todos os dias, depois da escola, reservo um periodo do dia para estudar ou fazer revisdes. | 9 | 5,2%

Ainda sobre a Escola e o Estudo, e também sobre outra palavra apresentada aos
alunos, o Trabalho, podemos conhecer, a seguir, os resultados das evocagdes trazidas pelos
alunos. Lembramos que essas palavras foram apresentadas para que eles escrevessem outras

quatro, no sentido que estas refletissem o que as palavras significavam para eles.
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Para a palavra Escola, foram evocadas 161 palavras. Na tentativa de facilitar a anélise,
agrupamos as palavras por aproximagdo de significado/sentido, construindo, entdo, um

dicionério”, conforme ja mencionamos, anteriormente, no Capitulo II (p. 39-60).

Nesse sentido, foram, entdo, agrupadas 68 palavras sindnimas. No Quadro 22,
observamos as primeiras dez palavras mais citadas, com o seu total de evocagdes e, também,
quantas vezes essa palavra apareceu em destaque (negrito), pois, no momento da aplicagao,
pedimos que os alunos indicassem a palavra mais significativa entre as quatro que eles

haviam apontado.

Quadro 22 - Sin6nimos destacados para a ESCOLA

| ESCOLA

| SINONIMOS | TOTAL | NEGRITO | %TOTAL | % NEGRITO
| PROFESSOR | 76 | 9 | 1166 | 6,34
| AMIGO | 63 | 12 | 9,68 | 8,45
| FUTURO | 52 | 30 | 7,99 | 21,13
| ESTUDO | 50 | 16 | 7,68 | 11,27
| ATIVIDADE ESCOLAR | 47 | 9 | 6,91 | 6,34
| APRENDER | 42 | 14 | 6,46 | 9,86
| EDUCAGCAO | 38 | 15 | 583 | 10,56
| MATERIAL ESCOLAR | 29 | | 445 | 0,70
| ALUNO | 27 | 2 L 1,14 | 1,41
| CONHECIMENTO | 19 | 6 | 293 | 4,23

Assim, para a palavra ESCOLA, a palavra que mais foi citada foi professor, com 76
evocagdes, ou 11,66% das palavras citadas. Porém, a palavra que mais foi destacada (em
negrito), ou seja, a que mais representa o significado de “escola” para o grupo, foi futuro, com

30 citagdes (21,13% das palavras destacadas).

70 diciondrio completo esté disponivel no Anexo VI (p. 148-162).
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A palavra amigo também € muito evocada, aparecendo em segundo lugar, com 63

chamadas (9,68%); e, em seguida, a palavra futuro, com 52 evocagdes (7,99%).

Consideremos, entdo, a categoria de andlise contexto escolar, em que escola € uma de
nossas unidades de sentido (Anexo VII, p. 163-180; Quadro 4, p. 58). Dessa unidade
ESCOLA, temos trés aspectos que pretendemos analisar: a escola, para esses alunos,
representa um lugar para aprender (1° aspecto: lugar de aprendizagem); para adquirir
conhecimento (2° aspecto: lugar de constru¢do do conhecimento), pela figura do professor e
através do estudo; e lugar onde se tem amigos (3° aspecto: lugar de convivéncia) e que

prepara os alunos para o futuro. Vejamos isso no Quadro a seguir:

Quadro 23 - Relacao de palavras evocadas e aspectos analisados - Escola

ESCOLA
Palavras evocadas Aspectos
Aprender Lugar de aprendizagem
Conhecimento, professor e estudo Lugar de construcdo de conhecimento
Amigos Lugar de convivéncia

Encontramos, em Gimeno Sacristdn e Pérez Gémez (1998, p. 13-14), a confirmagao
dessas palavras trazidas pelos alunos ao falarem sobre a escola. Os autores nos lembram que a
escola tem funcdo socializadora (lugar de convivéncia), transmitindo conhecimentos (lugar de
construgcdo de conhecimento), a fim de preparar os alunos (lugar de aprendizagem) para o

mercado de trabalho e a vida adulta.

Ja, para Estudo, foram evocadas 206 diferentes palavras e/ou expressdes. Procedemos
da mesma forma, como fizemos com a palavra escola, e elaboramos um diciondrio com 68

sindbnimos aproximados (Anexo VI, p. 148-162).
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A seguir, apresentamos o Quadro 24, em que aparecem as palavras mais evocadas para

Estudo.

Quadro 24 - Sinonimos destacados para o ESTUDO
| ESTUDO
| SINONIMOS | TOTAL | NEGRITO | %TOTAL | %NEGRITO
| TRABALHO | 51 | 12 | 8,12% | 889%
| ATIVIDADE ESCOLAR | 50 | 5 | 7,96% | 3,70%
| CONHECIMENTO . 45 | 15 | 7,17% L 11,11%
| APRENDER . 45 | 16 | 7,17% | 11,85%
| FUTURO | 43 | 20 | 6,85% | 14,81%
| MATERIAL ESCOLAR | 36 | 4 | 5,73% | 2,96%
| EDUCAGAO 29 | 5 | 4,62% | 370%
| DEDICACAO .27 | 6 | 4,30% | 4,44%
| FACULDADE | 25 | 7 | 3,98% | 5,19%
| NECESSIDADE 20 | 2 | 3,18% | 1,48%

A palavra que mais apareceu, com 51 chamadas, conforme Quadro 24, foi a palavra
trabalho; e, praticamente empatada, a expressao atividade escolar, com 50 evocagdes. Nessa
direcdo, podemos compreender que os alunos véem o estudo como um trabalho, reforcando

as idéias de Perrenoud (1995) sobre o oficio (trabalho) do aluno.

Para o autor, o trabalho do aluno muitas vezes é semelhante a um trabalho em outra
organizacdo, pois o aluno € cumpridor de tarefas, de hordrios, de regras; o que, segundo ele,
faz com que os alunos se tornem individualistas. Isso pode até contribuir para a vida adulta
dos alunos, mas ndo se pode esquecer de incluir outras competéncias que permitam

afetividade, autonomia e aceitacao das diferencas (PERRENOUD, 1995, p. 35-37).

A palavra estudo também estd, para os alunos, relacionada a aprender e ao
conhecimento e, em seguida a essas palavras, aparece a palavra futuro, novamente, com

6,85% da freqiiéncia.
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Podemos, entdo, confirmar os aspectos (Quadro 4, p. 58) apresentados na unidade de
sentido ESTUDO : os alunos véem o estudo como um trabalho/atividade escolar (3° aspecto:
Trabalho como oficio do aluno), em que eles aprendem/adquirem conhecimentos (1° e 2°
aspectos: relacdo com o saber e constru¢do do conhecimento), que serdo utilizados ou irdo
prepara-los para o futuro. Sobre isso, Perrenoud (1995) nos orienta: “é vivendo e agindo na

escola que nos preparamos para viver e agir fora da escola” (p.28).

Podemos apreender dessas palavras trazidas pelos alunos o pensamento de Charlot
(2000), quando o autor nos diz que “adquirir saber permite assegurar-se um certo dominio do
mundo no qual se vive, comunicar-se com outros seres € partilhar o mundo com eles, viver
certas experiéncias e, assim, tornar-se maior, mais seguro de si, mais independente” (p. 60).
Ou seja, estudar é uma forma de relacionar-se com o mundo na busca da preparacdo para o

futuro, para o mercado de trabalho, de maneira mais segura e independente.

O Quadro 25 traz a relacdo que fizemos das palavras evocadas com os aspectos

trabalhados na unidade de sentido ESTUDO:

Quadro 25 - Relacio de palavras evocadas e aspectos analisados - Estudo

ESTUDO
Palavras evocadas Aspectos
Aprender Relacdo com o saber
Conhecimento Construcao de conhecimento
Trabalho — atividade escolar - futuro Trabalho (oficio do aluno / relacdo com o
mundo)

A tultima evocagao era sobre a palavra Trabalho. Conforme o Quadro 26, a palavra que
mais apareceu e que mais se destacou foi dinheiro, com 160 apari¢des (25,66% das palavras

evocadas), sendo 45 vezes marcada como a mais representativa (34,62%). Foram 224
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palavras/expressoes diferentes citadas, agrupadas em 38 sindnimos. Definimos como
dinheiro, palavras que representavam bens de consumo (roupas, compras), bens materiais
(casa, automovel), bens de sustento (alimento, comida) e outras que significavam renda,

saldrio.

Além disso, a palavra dedicacdo, aparece 71 vezes, sendo colocada 11 vezes em
destaque, o que demonstra que os alunos acreditam que € preciso que haja dedicagdo ao
trabalho. Por outro lado, percebem, também, que o trabalho € uma obrigacdo, pois essa
palavra aparece 52 vezes. O que nos chama atencdo € que a palavra responsabilidade nao
aparece nas primeiras posicdes como a mais lembrada (27 vezes), mas aparece em segundo
lugar nos destaques. E tida como a mais representativa em 10% das palavras grifadas, o que
nos faz pensar que o trabalho, além de obrigacdo, € responsabilidade ou traz

responsabilidade para o jovem do Ensino Médio.

Quadro 26 - Sinonimos destacados para o TRABALHO

| TRABALHO

| SINONIMOS | TOTAL | NEGRITO | %TOTAL | % NEGRITO

| DINHEIRO | 160 | 45 | 25,68% | 34,62%
| DEDICACAO | 71 | 1 11,40% | 8,46%
| OBRIGAGAO | 52 | 1| 8,35% | 0,77%
| RECONHECIMENTO | 36 | 7 | 578% | 5,38%
| FAMILIA | 35 | 1 5,62% | 8,46%
| PROFISSAO | 35 | 6 | 562% | 4,62%
| FUTURO | 34 | 4 | 5,46% | 3,08%
| NECESSIDADE | 28 | 4 | 4,49% | 3,08%
| RESPONSABILIDADE | 27 | 13 | 4,33% | 10,00%
| PRAZER | 26 | 4 | 4,17% | 3,08%

Percebemos, pelas evocagdes das palavras reconhecimento (36 vezes) e familia (35),
que os alunos esperam reconhecimento da familia através do trabalho, talvez porque o

consideram como uma forma de ser reconhecido pelas pessoas que os cercam.
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Mais uma vez, a palavra futuro € mencionada 34 vezes (5,45%), merecendo o destaque
em 3,08% das palavras citadas. Mesmo nao ficando entre as cinco palavras mais citadas, nao
podemos ignorar o fato da mesma palavra ter aparecido nas trés categorias apresentadas aos
alunos. Dessa forma, acreditamos ser possivel que esses jovens estdo na escola, estudando,
preparando-se para o trabalho, na expectativa de que, no futuro, eles possam ser
“recompensados” pelos anos de dedicacdo na escola. Ou, ainda, que a escola e o estudo

preparem os jovens para o trabalho e o futuro.

Além dessa andlise de agrupamento das palavras evocadas, realizamos, também, uma

outra através do programa EVOC'®, que nos possibilitou um cruzamento desses dados.

Esse software faz célculos estatisticos que permitem ‘“‘a constru¢cao de matrizes de co-
ocorréncias” para dois tipos de andlises: a formacao dos quadrantes e a andlise de similitude
(OLIVEIRA, 2005). Para chegar a esses quadrantes, o EVOC conta com um “conjunto de
programas articulados que, juntos, realizam a andlise estatistica das evocagdes” (p. 583).

Neste caso, utlizamos o software para a formacao dos quadrantes.

Uma das andlises que esse programa de computador faz € verificar a freqiiéncia de
evocacdo de cada palavra e a ordem de evocacdo média (OEM). Para Si (1996), a
combinacdo desses dois critérios possibilita “o levantamento daquelas que mais
provavelmente pertencem ao nticleo central das representacdes, por seu cardter prototipico, ou

(...) por sua saliéncia” (p. 117).

Nesse tipo de andlise, ainda é considerada a importancia que o sujeito atribui para cada
palavra. No caso desta pesquisa, apOs escrever as quatro palavras, o sujeito sublinhava aquela

que ele julgava mais importante para ele.

'8 EVOC — Ensemble de programmes permettant I’anayse des evocations.
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Dessa forma, acreditamos possibilitar o levantamento do provével nicleo central das

representacdes sociais sobre escola, estudo e trabalho.

Cada Quadro estd organizado em quatro quadrantes, sendo que o primeiro quadrante
mostra as possiveis palavras do nicleo central (palavras com freqiiéncia alta e consideradas

importantes pelos sujeitos de pesquisa).

Oliveira (2005) nos diz que “o nucleo central agrupa os elementos mais freqiientes e
mais importantes, podendo ser acompanhados de elementos com menor valor significativo, de
sindbnimos e de protdtipos associados ao objeto”. Abric (2003, p. 64, apud Oliveira, 2005, p.
582) afirma que “nem tudo o que se encontra nessa casa € central, mas o nucleo central esta

nessa casa’.

Dessa forma, o 1° quadrante traz as palavras que mais foram evocadas, porém,
consideram a importancia dada pelo sujeito para essa palavra. Ou seja, a média da

importancia que o sujeito d4 aquela palavra.

O 2° e 0 3° quadrantes mostram as palavras que estdo em um nivel intermedidrio, o
que significa que essas palavras tiveram um certo nimero de evocagdes, porém, apareceram

em ordem de importancia baixa.

E, por fim, o 4° quadrante apresenta as palavras periféricas, ou seja, que foram menos

citadas e também consideradas de pouca importancia.

Assim, ficamos com os Quadros a seguir:
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Quadro 27 - Quadrantes para ESCOLA

ESCOLA
1° quadrante 2° quadrante
Palavra Freqiiéncia OEM Palavra Freqiiéncia OEM
Estudo 50 1,520 | Futuro 52 2,615
Educacgao 38 1,789 | Atividade- escolar 47 2,638
Professor 76 2,303 | Material-escolar 32 2,688
Aluno 27 2,444 | Conhecimento 19 3,211
Aprender 42 2,452
Amigo 63 2,460
3° quadrante 4° quadrante
Palavra Freqiiéncia OEM Palavra Freqiiéncia OEM
Prédio-escolar 12 2,417 | Ensino 11 2,545
Trabalho 12 2,417 | Alegria 11 2,818
Diretor 10 3,200
Quadro 28 - Quadrantes para ESTUDO
ESTUDO
1° quadrante 2° quadrante
Palavra Freqiiéncia OEM Palavra Freqiiéncia OEM
Aprender 45 1,911 | Faculdade 25 2,520
Futuro 43 2,140 | Educacao 29 2,621
Conhecimento 45 2,267 | Dedicagao 27 2,630
Material-escolar 36 2,417
Atividade-escolar 50 2,480
Trabalho 51 2,490
3° quadrante 4° quadrante
Palavra Freqiiéncia OEM Palavra Freqiiéncia OEM
Competéncias 18 2,167 | Necessidade 22 2,682
Objetivo 14 2,286 | Crescer 14 2,714
Inteligéncia 15 2,333 | Prazer 13 2,769
Reconhecimento 15 3,133
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Quadro 29 - Quadrantes TRABALHO

TRABALHO

1° quadrante 2° quadrante
Palavra Freqiiéncia OEM Palavra Freqiiéncia OEM
Dinheiro 160 2,094 | Necessidade 28 2,500
Dedicacgao 71 2,282 | Futuro 34 2,618
Familia 35 2,343 | Responsablidade 27 2,667
Profissdo 35 2,486 | Prazer 26 2,769
Obrigacgdo 52 2,788
Reconhecimento 36 2,833

3° quadrante 4° quadrante
Palavra Freqiiéncia OEM Palavra Freqiiéncia OEM
Experiéncia 15 2,400 | Aprendizado 23 2,565
Cansago 17 2,765

Como pudemos observar nesses Quadros 27, 28 e 29, as palavras dos primeiros

quadrantes sdo as que provavelmente pertencem ao nucleo central, pois segundo Sa (1996):

A combinag¢do desses dois critérios, freqiiéncia de evocagdo e ordem média
de evocagdo de cada palavra, possibilita assim o levantamento daquelas que
mais provavelmente pertecem ao nucleo central da representacio, por seu
cardter prototipico, ou, (...) por sua saliéncia. (p. 117)

Para esta pesquisa, destacamos as palavras que aparecem como mais citadas e
consideradas mais importantes pelos sujeitos, conforme andlise obtida através do programa de

computador EVOC:

e Para a palavra Escola: estudo, educacdo e professor. Apesar de a palavra professor
aparecer mais vezes, nao foi considerada pelos alunos como mais importante, mas nao
podemos deixar de falar desse aspecto. Essas palavras reforcam nossas unidades de
sentido e seus aspectos, se considerarmos que os alunos podem ter dito educagdo por

acreditarem que a escola é o lugar de aprendizagem e, ao escolherem as palavras
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estudo e professor, provavelmente estariam pensando na escola como lugar de

construgdo de conhecimento, através da figura do professor.

e Para a palavra Estudo: aprender, futuro e conhecimento. As palavras atividade escolar
e trabalho também foram citadas mais vezes, porém ndo tiveram a mesma importancia
para os sujeitos como as apontadas. Relacionando-as com os aspectos na unidade de
sentido ESTUDO, podemos dizer: aprender como rela¢do com o saber, conhecimento
como o aspecto construgcdo de conhecimento e, por fim, a palavra futuro pode ser
relacionada com o trabalho enquanto relagdio com o mundo, como veremos no

Capitulo IV (p.84-118).

e Para a palavra Trabalho: dinheiro foi a palavra mais citada e, também, considerada a
mais importante. As outras ndo receberam tanta importancia para os sujeitos de
pesquisa, apesar de serem muito citadas, como dedicacdo e familia, mas ndo podemos
deixar de considera-las. Acreditamos que essas trés palavras podem ser analisadas sob
a relacdo que o sujeito tem com o mundo (CHARLOT, 2000), afinal ele se dedica ao

trabalho a fim de garantir o dinheiro para ele e para a familia.

Depois desta pré-andlise que fizemos, podemos seguir adiante para o proximo capitulo
que trard, de forma mais completa, a andlise das representagdes sociais dos alunos do Ensino
Médio a respeito do contexto escolar, considerando as palavras evocadas dentro das unidades
de sentido da categoria de andlise contexto escolar, fruto da objetivacdo desta pesquisa, diria

Moscovici (1978, 2003).
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CAPITULO IV

AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE ALUNOS DO ENSINO MEDIO SOBRE O

CONTEXTO ESCOLAR

Que vai ser quando crescer?

Vivem perguntando em redor. Que € ser?

E ter um corpo, um jeito, um nome?

Tenho os trés. E sou?

Tenho de mudar quando crescer? Usar outro nome, corpo e jeito?
Ou a gente s6 principia a ser quando cresce?

(Carlos Drummond de Andrade, 2007)

(...) a gente pensa a escola assim: “ah, porque 14 vocé vai ser alguém

z 7

na vida”. Todo mundo ji é um alguém. Desde que nasceu é um
alguém.
(Débora'®, Anexo VII, p. 167)

O trecho de Drummond de Andrade, na epigrafe acima, ilustra muito bem a cobranga
que € realizada em idade escolar: sempre nos perguntam o que queremos ser quando crescer.
Na cabeca do jovem, muitas vezes, ele ainda ndo sabe o que é crescer. Enquanto ele ndo
cresce, a que mundo pertence? O olhar da aluna Débora, durante a reuniao do Grupo Focal, da
indicios da necessidade de se impor enquanto individuo, enquanto gente, deixando claro que
nao € preciso esperar para ser alguém.

Perrenoud (1995) nos lembra que, na visdo dos adultos, as criancas quando estdo na
escola ndo estdo “vivendo”, estdo sendo preparadas para a vida:

Na escola nao vivemos: preparamo-nos para a vida. Na escola, ndo agimos:
preparamo-nos para agir. De um lado estd a escola, onde ndo se vive ainda
de fato, onde nos preparamos para entrar na vida, a vida que conta, aquela
em que teremos um oficio e um vencimento. Depois, entramos na vida ativa.

' Os nomes dos sujeitos de pesquisa, que participaram do Grupo Focal, foram trocados por outros nomes,
conservando apenas a letra inicial do nome original, com o intuito de preservar a sua identidade.
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E entdo, bem entendido, deixamos de estar na escola, ganhamos a vida,
passamo-la, perdemo-la. (PERRENOUD, 1995, p. 21)

Considerando, entdo, que estes alunos, sujeitos de pesquisa, ja sdo “alguéns”, e que a
vida ja € vivida na escola, ouvimos deles o que tinham para falar sobre o contexto escolar,
buscando seu olhar.

E, neste sentido, este capitulo tem por objetivo apresentar o que julgamos ser as
representacdes sociais dos alunos sobre o contexto escolar, categoria de andlise destacada,
com base, também, nas unidades de sentido: escola, estudo e trabalho docente. Assim,
buscamos ancorar as representagdes sociais dos alunos (MOSCOVICI, 1978, 2003) nas

necessidades e expectativas que apontam sobre o contexto escolar.

O perfil apresentado no capitulo anterior seguia, apenas, as respostas trazidas da parte
objetiva do Questiondrio e do “jogo” de Associacdo de Palavras. Neste item, através da leitura
dos dados apresentados pelo Grupo Focal, consideramos importante trazer uma espécie de
perfil, mas, desta vez, “tragcado” pelo préprio aluno. Ou seja, sdo as palavras dos alunos a

respeito deles mesmos.

Durante as reunides do Grupo Focal, em diversos momentos, as alunas apontaram,
entre outros aspectos, alguns sobre o comportamento do aluno em geral, indicando suas
representacdes sociais. Estes aspectos, ao abordarem as representagdes sociais que estas
alunas tém sobre escola e o estudo (primeira e segunda unidades de sentido), delineiam a

primeira parte deste capitulo.

Na segunda parte, serdo apresentadas as representagdes sociais que os alunos tém a
respeito do trabalho docente (a terceira unidade de sentido), porque, além de fazer parte do
contexto escolar, acreditamos ser de grande valia conhecer essas representagdes a fim de

melhorar o trabalho dos professores em sala de aula. Emprestando as palavras de Perrenoud
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(1995, p. 20): “os professores ndo serdo nunca esquecidos, visto que, muitas vezes, € frente a

eles ou em func¢do deles que os alunos pensam ou agem”.

Por fim, buscaremos nossa ancoragem (Moscovici, 1978), revelando as necessidades e
expectativas dos alunos a respeito do contexto escolar, fixando, assim, nossa andlise das

representacdes sociais.

4.1 — As Representacoes Sociais do Aluno sobre a Escola e o Estudo

Eu estudo para eu ser alguém na vida, poder ter uma oportunidade
para entrar no mercado de trabalho e conseguir alcancar os meus
objetivos. (Q75%, Anexo VII, p.173)

Para mim a escola representa o comeco de tudo, onde adquirimos
conhecimento, aprendemos a viver bem com as outras pessoas.
(Q124, Anexo VII, p. 166)

Desde o inicio deste projeto de pesquisa, a nossa grande questdo é: como os alunos do
Ensino Médio véem a escola? Por conta dessa indagacdo € que consideramos importante
pesquisar as representagdes que eles tém sobre o contexto escolar, em sentido amplo, de

forma que os alunos fossem livres para expressar suas representacoes.

Nesta perspectiva, procuramos objetivar, segundo Moscovici (1978, 2003), esta
pesquisa apenas em uma categoria de andlise, conforme ja especificamos no Capitulo II. Para
o autor, objetivar é “transportar para o nivel de observacdo o que era apenas inferéncia ou

simbolo” (1978, p.111), por isso consideramos trazer o contexto escolar como categoria de

analise.

% Quando a fala for identificada pela letra “Q”, seguida de um nimero, indica que a fala foi retirada do
“Questiondrio”, em que o aluno ndo recebeu nenhuma identificagdo. As codpias do Questiondrio foram
numeradas de forma aleatéria, conforme eram devolvidas pelos alunos no momento de sua aplicagdo.



87

Assim, pretendemos observar e compreender a categoria contexto escolar por meio de
suas unidades de sentido: escola, estudo e trabalho docente, que fazem parte deste contexto,

conforme o Quadro 4 (p. 58), a partir das informacdes trazidas pelos alunos.

Veremos, entdo, cada uma dessas unidades de sentido nos itens a seguir.

As Representacoes Sociais acerca da Escola

Ao abordarmos o tema ‘“‘contexto escolar”, no inicio do caminho para esta pesquisa,
nao tinhamos muito claro o que poderia surgir. Na verdade, ndo tinhamos intenc¢ao de dirigir
muito as perguntas para que as representacdes sociais surgissem de forma mais espontanea
possivel.

Ao falarmos de contexto, esperdvamos que surgissem respostas voltadas para as areas
em que Novoa (1992) aponta como dreas de estudo das organizagdes escolares, tais como:

- a estrutura fisica da escola: dimensao da escola, recursos materiais,
nimero de turmas, edificio escolar, organizagcdo dos espacos, etc.;

- a estrutura administrativa da escola: gestdo, direcdo, controle, inspegdo,
tomada de decisdo, pessoal docente, pessoal auxiliar, participacdo das
comunidades, relacdo com as autoridades centrais e locais, etc.;

- a estrutura social da escola: relagdo entre alunos, professores e
funciondrios, responsabilizacdo e participacdo dos pais, democracia interna,
cultura organizacional da escola, clima social, etc. (p. 25)

Buscar conhecer essas representacdes que os alunos tém sobre a escola é importante,
porque partimos do pressuposto de que o aluno passa grande parte do dia nela, por um grande
periodo da sua vida (de 4 a 6 horas por dia — sem considerar as escolas de tempo integral),

durante aproximadamente 12 anos.

Tardif e Lessard (2005, p. 57-59) nos orientam ao dizer que o espago fisico da escola

continua cercado por muros, onde os alunos ficam por muito tempo envolvidos em exercicios,
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memorizagdes, deveres, corre¢des e recompensas, sempre de forma coletiva e ndo individual,
através da escrita, de forma impessoal. Em conseqiiéncia disso, continuam os autores, as
relagdes sociais tornam-se escolarizadas, ou seja, os alunos mantém uma postura
regulamentada, pois a escola oferece controle de horério e freqiiéncia e exige-se obediéncia

aos professores, que ensinam a mesma coisa da mesma maneira a diversos grupos de alunos.

As preocupagdes em relacdo a escola, citadas no pardgrafo anterior, servem para
“garantir” os objetivos escolares: “agir em profundidade sobre os alunos para socializa-los,
moraliza-los e instrui-los segundo as regras proprias da organizacdo” (TARDIF; LESSARD,
2005, p. 59). E como se a escola servisse para moldar o aluno de acordo com as regras da

escola, para que vivam em sociedade.

Para Gimeno Sacristdn e Pérez Gémez (1998), a escola tem a funcdo de socializar os
alunos, tendo em vista a preparagdo para mercado de trabalho e a formagao do cidadao para a
intervencdo na vida publica. O que nao é possivel acontecer de forma linear, pois os autores
acreditam que a vida na escola é muito dindmica, marcada por conflitos e processos de

resisténcias e negociagoes.

Podemos ver, também, em Abdalla (2006), um pouco desse dinamismo em relagcdo a
estrutura da escola, quando a autora esclarece que sua estrutura € mais ampla que as relacdes
expressas de forma consciente, pois ela passa por todas as relagdes vivenciadas ali, enquanto
grupo social. Nesse sentido, a autora nos lembra que “a estrutura da escola é tecida por
diferentes interacdes simbodlicas” (p.72) e que essas interacdes dependem do grupo e das
estruturas sociais de seus agentes. Por isso a preocupacdo desta pesquisa em conhecer as
representacdes sociais sobre o contexto escolar a partir do olhar de seus principais agentes: 0s

alunos.

Cortella (2000) compara a escola e/ou a sala de aula como se fosse um lugar de culto

religioso, com caracteristicas de um ritual, em que o celebrante (professor) exige o siléncio e a



89

ordem (como um templo) e estd sempre a frente de seus fiéis (os alunos), dominando todo o

ritual e esperando respeito e devocao de todos os participantes.

Diante dessas colocagdes, lembremos como organizamos nossa andlise em torno desta

unidade de sentido:

Quadro 30 - A ESCOLA como unidade de sentido e seus aspectos

ESCOLA e Jugar ou espago para a aprendizagem e para a
preparacao do futuro;

e Jugar ou espaco de constru¢do do conhecimento;
e

¢ Jugar de convivéncia.

Assim, os alunos, nas conversas durante grupo focal e nas perguntas realizadas por
meio de questiondrios, apontam a Escola como [lugar de aprendizagem, onde somos

preparados para o “futuro” (1° aspecto assinalado):

A Escola para mim é um futuro melhor, que leva a gente a pensar em algo de
bom e melhor para nossa vida. (Q2, Anexo VII, p. 164)

Futuro! Hoje em dia, para conseguir realizar alguns objetivos, como um
trabalho, precisa ter estudo. E a escola € a tunica chance de vocé ter um bom
futuro. (Q16, Anexo VII, p. 164)

Eu acho até que a escola serve para isso: para ensinar a gente a querer
alguma coisa no futuro. A escola ja € isso. (Juana, Anexo VII, p. 165)

Percebemos que os alunos ancoram na idéia de que a escola os ensina para a vida,
justamente indo ao encontro daquilo que estd impregnado no discurso do senso comum: a

escola prepara para a vida.

Mas enquanto estao na escola, ndo estao vivendo?
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Perrenoud (1995), ao comparar o oficio do aluno com a vida dos adultos, afirma que
“a escola, no seio das organizacdes, € um lugar de vida e de trabalho semelhante a muitos
outros, muitas vezes parecendo menos duro e enfadonho” (p. 28). Dessa maneira, a escola
configura-se como um lugar de aprendizagem, nao s6 de contetidos programados pelas
institui¢des escolares, mas também com uma ‘“‘vida relacional muito rica e diversificada entre

alunos ou entre estes e os adultos” (p. 29).
Encontramos, também, em Charlot (2000), a defini¢ao de como se dé a aprendizagem:

Aprender é uma atividade em situagdo: em um local, em um momento da
sua histéria e em condicdes de tempo adversas, com a ajuda de pessoas que
ajudam a aprender. A relacdo com saber € a relacdo com o mundo, em um
sentido geral, mas é, também, relacdo com esses mundos particulares (meios,
espacos...) nos quais a crianga vive e aprende (p. 67).

O autor ainda comenta que existem diversos locais que proporcionam a aprendizagem,
porém a escola tem “como funcdo prépria a de educar, instruir, formar” (p. 67) e as pessoas
tém essa tarefa especifica (de educar), mas ndo podem ser resumidas a apenas isso: “assim,
um professor instrui e educa, mas é, também, agente de uma instituicao, representante de uma
disciplina do ensino, individuo singular mais, ou menos, simpatico” (CHARLOT, 2000, p.
67). Dessa forma, a aprendizagem € marcada pelo local e pelas pessoas, além se ser marcada

pelo momento em que ela ocorre. Por fim, o autor conclui:

Qualquer que seja a figura do aprender, o espaco do aprendizado é, portanto,
um espago-tempo partilhado com outros homens. (...) Estdao em jogo também
relacdes com os outros e relagdes consigo proprio: quem sou eu, para os
outros e para mim mesmo, eu, que sou capaz de aprender isso, ou que nio o
consigo? (p. 68)

Por conta dessas relagdes, faz sentido o que percebemos como o terceiro aspecto da
unidade de sentido Escola como lugar de convivéncia, que sera desenvolvida mais adiante.

O 2° aspecto desta unidade de sentido — a Escola como lugar de construcdo de

conhecimento — foi também percebido ao tratarmos das representagdes sociais dos alunos em
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relacdo ao Estudo. Dessa forma, consideramos mais apropriado desenvolver esse tema ao

falarmos da préxima unidade de sentido, no item a seguir, uma vez que o estudo se dia no

espaco da escola. Entao, tanto escola como estudo podem ser considerados como construcdo

de conhecimento.

Retomando, entdo, a escola além de um lugar de aprendizagem, serve como “ponto de

encontro” e/ou “lugar de convivéncia” para os jovens (3° aspecto observado). Muitas vezes, a

escola é o principal lugar de “convivéncia social”, como nos lembra Charlot (2001, p. 35-36),

0 que faz com que ela cumpra parte da missdo, que € aprender a conviver. Charlot (2001)

ressalta, ainda, em relagdo aos alunos:

z

E importante assinalar que, para eles, a escola é o principal lugar de
convivéncia social. Nao é por acaso que alguns professores queixam-se de
que, para muitos jovens, a escola é “apenas um ponto de encontro”. Com
certeza, se considerarmos seu papel especifico, ela deveria significar também
algo como “o lugar da aprendizagem”. No entanto, essa queixa nos faz
lembrar que o encontro é uma das condi¢gdes necessdrias para que as relagcdes

de ensino/aprendizagem sejam realmente frutiferas. (p. 36)

Essa fala de Charlot (2001) confirma as palavras dos alunos em relacdo a escola: a

escola € um lugar de aprendizagem, e a convivéncia se faz necessdria para essa relacdo. Sendo

vejamos:

A escola vai além das matérias... A gente aprende muito mais. Através de
tudo: dos amigos, dos professores, dos coordenadores. A gente aprende a ter
respeito pelas pessoas. (Carolina, Anexo VII, p. 166)

A escola significa muita coisa, a escola é onde eu aprendo, faco amigos,
conheco professores. Nao aprendemos s6 a licdo, mas sim como se
comportar em sociedade e respeitar o espaco do proximo. (Q45, Anexo VII,
p. 166)

A escola ensina a gente a viver com a diferenga. S6 de a gente estar numa
sala com dois alunos, a gente ji estd convivendo com pessoas diferentes.
Cada um ¢ diferente. (Juana, Anexo VII, p. 167)
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A gente tem vontade de vir na escola. A gente sente vontade de vir. A gente
nio tem vontade de ficar em casa, porque o meu pai e a minha mae estdo
trabalhando. Entdo, eu vou para escola, porque 14 tem os meus amigos, os
professores, a diretora... e eles sdo meus amigos, entendeu? Eu acho que
isso importa. Os alunos ficam mais empolgados para vir para escola, (...)
porque eles se sentem melhor. A gente presta atencdo, tem mais
comunicacdo. (Milena, Anexo VII, p. 167)

Gosto de vir para a escola. Eu gosto, gosto de ver meus amigos. (Débora,
Anexo VII, p.168)

Podemos verificar que, nessas falas dos alunos, ha sempre palavras como “ensinar” ou
“aprender”, aliadas com o sentido da relagdo com o outro, com o colega. Portanto, quando
Charlot (2001, p. 36) nos diz que a escola deveria significar algo como “lugar de
aprendizagem”, percebemos que hd esse sentido para os alunos. Para eles, a representacdo de
que a escola € o lugar de aprendizagem € forte: na escola eles estdo sempre aprendendo, e eles

sabem disso e aprendem, também, na relagdo com o outro.

O nicleo dessa representacdo, apontado pelo programa de computador EVOC,
confirma esses aspectos trabalhados (escola como lugar de aprendizagem, preparacdo para o
futuro e lugar de convivéncia), e se traduz nas seguintes palavras: Estudo, Educacdo e
Professor. A escola € o lugar, entdo, que os alunos vao para educar-se, formar-se, instruir-se,
através da figura do professor. Além dessas palavras, outras aparecem na formacgdo do
primeiro quadrante (p.81): a palavra amigo pode ndo ser o nucleo da representacao social dos
alunos em relacdo a escola, mas € representativa para eles, pois foi uma palavra muito citada e

considerada bastante importante, confirmando o aspecto da escola como lugar de convivéncia.

Apreendemos, entdo, que os alunos véem a escola como um lugar de aprendizagem,
de conhecimento, mas também um lugar onde se tem amigos. E €, na escola, que percebem a
importancia dessa relacio com o mundo, com o outro € consigo mesmo”', como nos diz

Charlot (2000, 2001).

2! Charlot (2000, p. 73) explicita que o “mundo”, o “eu” e o “outro” ndo sdo simplesmente entidades: o “mundo”
¢ aquele que o aluno vive; o “eu” é o sujeito, o préprio aluno; o “outro” s@o os pais, professores ou outras
pessoas que participam da vida desse aluno, de forma a estimuld-los, orienta-los, encoraja-los.
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As Representacoes Sociais sobre o Estudo

Tomemos, dentre as diversas acepgdes, o significado mais relevante, para este

trabalho, da palavra estudo. Segundo o diciondrio Houaiss (s/d), estudo é:

(...) ato, processo de estudar; aplicacdo da inteligéncia para aprender,
compreender algo que se desconhece ou de que se tem um conhecimento
apenas delineado; conhecimento adquirido a custa de se aplicar a
inteligéncia, o raciocinio légico sobre determinado assunto, matéria etc.
(DICIONARIO HOUAISS?)

Percebemos, entdo, que estudo refere-se a um processo de aprender ou adquirir

(¢

conhecimento. Para Charlot (2001), este “aprender é apropriar-se do que foi aprendido,
tornar algo seu, € interiorizd-lo” (p. 20). Para o autor, para que se aprenda o saber desejado, €
necessério que ele tenha sentido para o sujeito. E preciso, também, enfatiza o autor, “que o

sentido da escola tenha relagdo com a funcdo especifica da escola: estudar, aprender, saber”
(p. 59).

Retomando, entdo, o pensamento de Charlot (2001, 2005): aprender ¢é
apropriar-se de um saber que faca sentido ao sujeito e, para isso, é preciso que esse sentido

tenha relagdo com o estudar, o aprender e o saber.

Relembremos como foi organizada esta unidade de sentido:

Quadro 31 - O ESTUDO como unidade de sentido e seus aspectos

ESTUDO ¢ Construcdo do conhecimento
e Relacdo com o saber e

e Trabalho (oficio do aluno / relacdo com o mundo)

2 Consulta realizada por meio eletronico (http://houaiss.uol.com.br), segundo consta nas Referéncias
Bibliogréficas (p.131).
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Se aproximarmos as palavras conhecimento e saber, poderemos estabelecer uma
relacdo entre elas: conhecer é saber. Assim, analisaremos o estudo como construcdo de

conhecimento e como relacdo com o saber, simultaneamente.

Tardif e Lessard (2005) nos lembram que, antes, o professor era o mediador entre o
aluno e os conhecimentos sociais, transformados em conhecimentos escolares. Hoje, essa
mediacdo ndo € exclusiva do professor, pois o conhecimento e a informacao sobre diversos

assuntos nao se limitam apenas aos saberes escolares.

Canério (2006) diz que, nos processos de aprendizagem, “a informagdo é essencial”

(p- 25) e que “sem a informagdo nao ha conhecimento” (p. 25).

Interessante que as alunas, em suas falas, percebem a importancia de receber essas
informacodes a todo o momento, de se preocuparem em “construir o conhecimento’:

Tem que estar sempre procurando fazer alguma coisa, para ndo estar
esquecendo. Vocé deve estar sempre procurando ndo se desligar da escola,
mesmo quando terminar de estudar. (Salete, Anexo VII, p. 171)

Porém, sdo freqiientes as reclamac¢des de muito conteido transmitido, muitas
informacdes que ficam “perdidas” na memoria e que, para as alunas, ndo mais serao
utilizadas:

Eu acho que a gente tem que aprender mais mesmo ¢ Portugués e
Matematica... Eu acho ndo, a gente tem que aprender... O resto a gente tem
que aprender o essencial. Agora, Portugués e Matemadtica sdo o que estardo
na nossa vida sempre. O resto tem que ser o essencial, porque a gente ndo
usa muito no dia-a-dia. (Juana, Anexo VII, p. 169)

(..) E melhor a gente aprender um pouquinho do que nio aprender nada. Por
isso eu acho que tem que resumir pelo menos para a gente aprender aquele
resumo, do que passar a lousa cheia e ndo aprender nada. Pelo menos a gente
aprende alguma coisa... (Juana, Anexo VII, p. 169)
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Para Cortella (2000), aquilo que € ensinado aos alunos e que eles nao percebem a
importancia ou o consideram sem sentido pode e deve ser ensinado em sala de aula, s6 que de
maneira diferente: “desde que se faga partindo das ocupacdes prévias que alunas e alunos
carregam, contextualizando-os e inserindo os temas em um cendrio nao-esotérico € marcado

pela alegria” (p. 124).

No mesmo sentido, concordamos ainda com Cortella (2000), quando ele diz que ndo é
necessario falar apenas de coisas prazerosas, aquilo que o aluno quer aprender. Mas o
professor precisa tratar outros assuntos de maneira prazerosa, pois “ndo necessariamente o
aluno vai apaixonar-se por aquilo, mas aprender o gosto é parte fundamental para passar a

gostar” (p. 124).

As alunas, durante o Grupo Focal, comprovam essa fala de Cortella (2000):

Uma aula boa € uma aula descontraida, (...) porque se o professor entrar mal
humorado na sala, os alunos ja ndo querem nem saber. Eu nem copio li¢do.
Depois, eu pego com o meu colega. Agora, se o professor entra bem
humorado na sala, deseja bom dia para gente, af incentiva... ndo € sé encher
a lousa de licdo e falar: “copiem e tentem entender...” (Salete, Anexo VII, p.
178)

Tem professor que a matéria € boa, mas o professor ndo é “aquelas coisas”;
tem matéria que a matéria € ruim, mas o professor € legal e da para “pegar”.
(Dora, Anexo VII, p. 177)

Dessa forma podemos perceber que os alunos sentem mais prazer, mais alegria ao
estudar determinada matéria ou conteido quando este € transmitido de maneira mais préxima
da realidade do aluno. Percebemos, também, que o modo como o professor trata os alunos os

influencia de maneira positiva na compreensao e/ou na aquisi¢do do conhecimento.

Nesse sentido, entdo, surge nosso segundo aspecto dentro da unidade Estudo: a

relacdo com o saber.
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Portanto, ndo basta apenas ter uma aula interessante, do ponto de vista do professor, se
o aluno nao tem o desejo de estudar, o desejo de aprender e saber este ou aquele contetido. Os

préprios alunos, nesta pesquisa, reconhecem que nem sempre estdo com “vontade” de estudar:

Eu sabia que tinha que estudar, ai pensei: “vou ficar um pouquinho na
televisdo”. Fiquei 14, toda espagosa, deitei no sofd. (...) Quando eu vi, ja
estava duas horas na frente da televisdo (...). “Meu Deus! Eu ndo estudei
nada!” (Débora, Anexo VII, p. 170)

Eu ndo tenho nem vontade de estudar Fisica... Nao da mesmo! (Débora,
Anexo VII, p. 170)

A professora passa muita licdo... ai, d4 até preguica! A gente abre o caderno,
vé aquele “monte” de folha... (Juana, Anexo VII, p. 174)

Para Charlot (2000), para que haja a relacdo com o saber, € necessario que haja uma
relacdo com o mundo, consigo mesmo e com outro, pois “uma aula “interessante” é uma aula
na qual se estabeleca, em uma forma especifica, uma relacio com o mundo, uma relagao

consigo mesmo e uma relacdo com o outro” (p. 73).

Portanto, quando nossas alunas dizem que querem uma “aula desconstraida”, que o
professor entrou mal-humorado, ou que nao sentem vontade de estudar € porque a relagdo
com o mundo (com a escola, no caso), com o outro (o professor) e consigo mesmo (o proprio
aluno) nao foi feita. Em conseqiiéncia, o aluno nio vai aprender, pois nao ha, efetivamente, a
relacdo com o saber. E esta relagdo ird ocorrer quando ele se interessar, ou mesmo, quando o
professor conseguir despertar o interesse desses alunos, como podemos observar nas falas das

alunas:

Aquela professora ensinava muitas coisas. Quando eu prestava atencdo na
aula dela, eu decorei até as coisas que ela ensinava, porque ela resumia e
explicava. Ela explicava tudo. Ela sempre estava ensinando e a gente sempre
estava aprendendo. (Juana, Anexo VII, p. 171)
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Quando eu estava na 5* série, o professor fazia assim: era dificil a aula dele
dentro da sala. Ele dava aqueles negdcios, essas coisas... Era tudo do lado de
fora. A gente ia 14 para os matos em volta da escola. Era muito legal. Se vocé
me perguntar daquela depressdo [geogréfica], eu vou falar o que é uma
depressdo... (Salete, Anexo VII, p. 172)

Mais uma vez recorremos a Candrio (2006), quando ele diz que o trabalho escolar
muitas vezes traz uma auséncia de sentido. O problema, segundo o autor, estd justamente na
organizacdo da estrutura da escola que, com suas regras, transforma criancas em alunos e,

com isso, faz com que o trabalho escolar seja “penoso e enfadonho’:

Na raiz deste sentimento estd o fato de, ao se basear na revelacdo, na
cumulatividade de informagdes e na exterioridade, o ensino escolar
menospreza a pessoa € a experiéncia do aprendente. Privilegiando as
respostas (por oposi¢cdo as perguntas), o ensino escolar promove a
memorizagdo e penaliza o erro (e, portanto, a experimentacdo). As criangas,
os tais seres intrinsecamente curiosos, sdo desencorajadas de fazer perguntas
e encorajadas a dar respostas que lhes foram ensinadas. (CANARIO, 2006,
p-29-30)

Encontramos, ainda em Candrio (2006), a confirmagao da idéia de que ¢é
preciso superar a “forma escolar”, que € muito centrada apenas na transmissao de informacdes
(informagdes estas que, muitas vezes, ndo t€m sentido para o aluno), em respostas prontas e

na punigao para os erros.

Desse modo, entendemos que a escola ainda mantém esse cardter de acimulo de
informacoes, e que os préprios alunos ndo as reconhecem, ndo percebem o seu sentido porque
nao ha sentido para eles. E alguns, ainda, t€m medo de perguntar alguma coisa para o
professor, com o medo da reagao.

Eu morro de medo... Eu tenho medo de perguntar por qué... (Milena, Anexo
VIIL, p. 179)
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Ao penalizarmos a experimentagao, tiramos do aluno a sua capacidade de relacdo com
o mundo, com o outro e, a0 mesmo tempo, inibimos a relagdo que ele possa ter consigo

mesmo. O resultado € a auséncia da relacdo com o saber.

O terceiro aspecto destacado pela unidade Estudo € o trabalho como oficio do aluno e

como rela¢do com o mundo.

De posse do diciondrio, Perrenoud (1995) traz trés significados para a palavra oficio,

que ele considera mais pertinentes:

1. Género de ocupacdo manual ou mecénica reconhecida como util pela
sociedade.

2. Qualquer género de determinado trabalho reconhecido ou tolerado pela
sociedade, e, com o qual podem ser angariados os meios de subsisténcia.

3. Ocupacgido permanente que possui algumas caracteristicas de oficio. (p. 14)

O autor prossegue sua andlise acerca das acepc¢Oes da palavra oficio e as compara com

0 que o aluno pratica na escola. Para ele, os alunos fazem trabalhos manuais e mecanicos ao
lidarem com os livros, cadernos e atividades em sala de aula. Em relacao ao segundo e ao
terceiro item sobre a palavra oficio, Perrenoud (1995, p. 14) conclui que o oficio de aluno é o
trabalho mais reconhecido pela sociedade por se caracterizar uma ocupagao permanente por,
no minimo, dez anos. Ainda lembra que estudar por um diploma é uma forma de subsisténcia
que os alunos encontram através do trabalho escolar, confirmando, assim, a segunda acepg¢ao

desta palavra.

Reconhece, também, que o meio de subsisténcia ndo € necessariamente apenas
material: “temos necessidade que nos reconhecam uma identidade, uma utilidade, o direito de
ser o que somos, de fazer o que fazemos”. E conclui dizendo que “o aluno exerce um género
de trabalho determinado, reconhecido ou tolerado pela sociedade, e do qual retira os seus

meios de sobrevivéncia” (p. 15).

Assim, observamos aspectos do trabalho como oficio do aluno nas falas a seguir:
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A professora passa muita li¢do... Af, d4 até preguica! A gente abre o
caderno, vé€ aquele “monte” de folha, tem que decorar aquilo... (Juana,
Anexo VIL, p. 174)

A minha mae fala: “se vocé ndo estudar é porque vocé é folgada! Porque
vocé ndo trabalha, voc€ ndo tem obrigagcdao alguma!” (Salete, Anexo VII, p.
174)

Podemos perceber na fala da aluna Salete, quando se reporta a mae, a cobrancga que ela
exerce para o seu trabalho de aluna. “Vocé ndo trabalha”, diz a mae; entdo, tem mais € que

estudar. E como se ela dissesse: o seu trabalho € estudar.

Nesse sentido, Perrenoud (1995) revela que o oficio do aluno é um trabalho que é
“menos livremente escolhido”. Ou seja, o aluno estd 14 por obrigacdo, ele ndo tem outra

op¢ao. Depende e estd sempre sendo “controlado por um terceiro”. No caso, os professores ou

N

os pais, e ainda estd a todo o momento sendo sujeito a avaliagdo “das qualidades e dos

defeitos da pessoa, da sua inteligéncia, da sua cultura, do seu caréter” (p. 16).

Alguns alunos apontam esses aspectos em suas falas, demonstrando que nem sempre
os alunos gostam de estudar, e, se estudam, o fazem como obrigacao ou para “tirar nota’:

Eu estudava para caramba. Nao esse ano, ano passado, retrasado... Mas tem
gente que ndo fazia nada e passava... E eu ficava batalhando 14 para passar...
Igual aquele que nao fez nada? (Juana, Anexo VII, p. 169)

Sinceridade, eu ndo tenho muita vontade de estudar. S6 venho a escola para
tentar um futuro para minha mae e para eu ndo morrer de fome. Pelo menos
com o 2° ano [do Ensino Médio], eu consigo varrer uma rua. (Q52, Anexo
VIIL, p. 172)

A gente ja aprende a gostar do estudo, mesmo que nio goste, mas ja aprende

que tem que estudar para poder ter alguma profissdo ou alguma posi¢do no
mercado de trabalho. (Salete, Anexo VII, p.174)

Percebemos, ainda, que os proprios alunos reconhecem quando problemas de
comportamento atrapalham a vida escolar e que a aprendizagem depende deles proprios (para

que haja a relagdo com o saber, € preciso que haja a relacdo consigo préprio), e, infelizmente,
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nao sao todos os interessados em adquirir conhecimentos, conforme podemos observar a fala
a seguir:

Porque ndo tem nada para fazer em casa. Ou entdo aquele que ndo quer
limpar a casa porque a mae vai brigar, vem para escola. Af, fica atrapalhando
quem quer estudar. Eu acho errado. (Salete, Anexo VII, p. 174)

Porque ninguém tem interesse, todos ficam sé falando, ficam batendo
cadeiras no chdo... Isso que irrita (...) Vocé quer prestar ateng¢do, ndo
consegue ouvir tudo... (Débora, Anexo VII, p. 174)

Por fim, quando pergunto como a escola pode mudar, considerando esse problema de

falta de interesse dos alunos, vem o reconhecimento:

O problema somos nés mesmos... (Juana, Anexo VII, p. 172)
Niao depende da escola. (Carolina, Anexo VII, p. 172)
Depende dos alunos... (Salete, Anexo VII, p. 172)

(...) e da familia. (Carolina, Anexo VII, p. 172)

Ainda sobre essa relacdo com o saber, as respostas do grupo foram bastante sinceras:
0s jovens querem curtir a vida, nada € errado, querem experimentar a liberdade, querem a
independéncia. Muitos dos jovens nao gostam de estudar, pois acham a aula chata (e entao

ndo estabelecem a relagdo com o saber):

Tem gente que vai para a sala de aula s6 por ir... (Milena, Anexo VII, p. 170)

Acho que ndo tem solugdo, porque a pessoa € daquele jeito. Se o aluno ndo
quiser estudar, ndo tem jeito. (Juana, Anexo VII, p. 170)

Por outro lado, o estudo também € visto como um trabalho, que leva a aprendizagem e
ao conhecimento. E, em relacdo ao trabalho, os alunos o véem como oportunidade para se
conseguir dinheiro, mas também o véem como obrigacdo, responsabilidade e “sustento” para

a familia.
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Das palavras evocadas, no jogo de Associacdo de Palavras (Cap. III, p. 61-83), a
palavra futuro foi a palavra comum nas trés categorias (p. 81-82), fazendo com que nds
pensemos, entdo, que a escola e o estudo preparam o aluno para o trabalho no futuro de suas

vidas.

Isso, na verdade, vai ao encontro das palavras de Gimeno Sacristdn e Pérez Gémez

(1998) ao dizerem que:

Parece claro para todos os autores e correntes da sociologia da educacdo que
0 objetivo bdsico e prioritdrio da socializagdo dos alunos(as) na escola é
prepard-los para sua incorporagdo no mundo do trabalho. (...) A segunda
fungdo do processo de socializacdo na escola € a formacdo do cidadao(d)
para sua intervengdo na vida publica. (p. 14-15)

Observamos, entao, que os alunos véem a escola como essa preparacdo: pode ser para

o futuro no mercado de trabalho ou para o futuro de suas vidas em sociedade.

Na andlise realizada pelo EVOC (Cap. III, p. 74-83), a palavra aprender nao foi a mais
citada, mas foi a que mais significou para esses alunos (p. 81), seguida da palavra futuro (p.
81). Desta forma, percebemos que os alunos tém uma grande expectativa pelo futuro, e

esperam que a escola e o estudo oferecam subsidios para que cheguem a esse futuro.

Assim, o estudo, ao analisarmos como trabalho, no sentido de relacdo com o mundo,
faz parte de um projeto de vida e, como vemos em Charlot (2005, p. 67), significa um meio
para conseguir um diploma e, assim, conseguir um bom emprego que garantird dinheiro. E ter

dinheiro por conta de um emprego significa ter uma vida normal, como reflete o autor:

E uma questio de realismo o qual se torna ainda mais realista se pensado na
16gica de que, para se ter um bom emprego, se deve ter um diploma e, para
ter um emprego, deve-se ter emprego para ter dinheiro, e deve-se ter
dinheiro para ter uma vida normal. Na sociologia, muitas vezes se diz que
eles ndo tém projeto. Evidentemente eles t€ém um projeto, ndo um projeto de
classe média, mas pretendem ter uma vida normal. (p. 67).
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Assim, podemos entender que o projeto de vida dos alunos € ter, no futuro, uma vida

normal, e é possivel confirmar isso em suas falas:

Porque a gente quer ter um futuro na vida. E aqui, o primeiro passo é
estudar. Quem estuda consegue ter um futuro (...). Nao precisa também
sonhar tdo alto, porque eu acho que a gente ndo comeca subindo uma escada
no segundo degrau. (Salete, Anexo VII, p. 173)

E, para confirmar as palavras de Charlot (2005) sobre receber dinheiro por conta de
um emprego, para a palavra frabalho, a mais citada e a mais significativa, para esses alunos,

foi a palavra dinheiro.

Dessa forma, retomamos que as representacdes sociais dos alunos do Ensino Médio
em relacdo ao estudo giram em torno do aprender (constru¢do do conhecimento) “coisas”
(relacdo com o saber), que os levardo para um futuro (trabalho, relacdo com o mundo).

Nessa linha de pensamento, Candrio (2006) também revela que ndo hd aprendizagem
se 0 sujeito ndo trabalha na prépria aprendizagem. E, relacionando este pensamento com o de
Charlot (2000, 2001, 2005), entendemos que esse trabalho do sujeito € a relacdo com o saber.
Ou seja, se o sujeito ndo estabelece essa relag@o, “o ensino, por mais competente e sofisticado

que seja, ndo garante a aprendizagem” (CANARIO, 2006, p. 25).

Dessa forma, consideramos que os alunos compreendem a importancia de estudar, mas
nem sempre estdo interessados, seja por falta de estimulos, seja por falta de sentido do estudo

na vida deles.
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4.2 — As Representacoes Sociais do Aluno sobre o Trabalho Docente

Um trabalho muito bem feito que requer responsabilidade e muita
paciéncia. E muito interessante a profissio professor, porque isso é se
preocupar com a humanidade, fazer com que uma boa parte das
pessoas aprendam o que ele aprendeu. (Q93, Anexo VII, p. 175)

(...) os alunos se situam no coracao da tarefa dos professores, da qual
eles constituem, por assim dizer, o “objeto” central do trabalho.
(TARDIF e LESSARD, 2005, p. 141)

Conforme ja explicamos anteriormente, ndo tinhamos a intencdo de focar este estudo
no trabalho do professor. Contudo, mesmo no Questiondrio e nas reunides do Grupo Focal,
em diversos momentos que tratdvamos do contexto escolar, o trabalho docente apareceu de
maneira intensa nas falas dos alunos. Nesse sentido, ndo podemos negar que esse contexto €
marcado pela presenca da figura do professor e de seu trabalho.

Para conseguir de forma bem espontanea as representagcdes sociais dos alunos sobre o
trabalho docente, fizemos a pergunta: “o que vocé€ pensa a respeito do trabalho de seus
professores?”. No Questiondrio e, depois, superando nossas expectativas, entdo, em muitos
momentos do Grupo Focal, o tema sobre o trabalho docente surgia, sem mesmo que a
mediacao interviesse para que fosse tratado.

Dessa forma, percebemos que os alunos sabem criticar o trabalho do professor, mas
também sabem reconhecer sua importancia e reconhecem, também, suas dificuldades. Nesse
sentido, para melhor compreendermos a fala dos alunos, retomamos as unidades de sentido

presentes no contetido das falas do Grupo Focal e seus aspectos assinalados:
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Quadro 32 - O TRABALHO DOCENTE como unidade de sentido e seus aspectos

e Trabalho especial, de amor e dedicacdo aos alunos;

TRABALHO e Pratica em sala de aula;
DOCENTE
e Descontentamento dos alunos frente ao trabalho do

professor.

Também considero importante ressaltar que a idéia ndo € analisar o trabalho docente,
pois esse ndo é nosso objeto de estudo: estaremos aqui apenas trazendo as representacdes
sociais que os alunos tém acerca do trabalho de seus professores, mesmo porque, em nenhum
momento dessa pesquisa, como ja mencionamos, os professores foram chamados a falar sobre
o proprio trabalho.

Dessa forma, a primeira representacdo dos alunos € uma visdo muito difundida no
senso comum, ou seja: o trabalho do professor é especial, é um dom, é um trabalho de amor e
de dedicacdo (1° aspecto analisado), como podemos ver nas falas de alguns alunos:

Importante, acho que a pessoa para ser um professor tem que ter o dom para
ensinar, amar o que faz e querer ajudar o préximo. Tenho muita admiragao
por quem € professor. (Q11, Anexo VII, p. 175)

7 7

Eu penso que o trabalho deles € muito especial. Pois ¢ com eles que
aprendemos a ler, a escrever. E através do trabalho deles que conseguimos
ter uma boa aprendizagem e um estudo melhor. (Q84, Anexo VII, p. 175)

Concordamos com Tardif e Lessard (2005), ao apontarem em seus estudos que o
trabalho docente é um trabalho afetivo. Diriam os alunos: especial, de amor e dedicacdo.
Nesses estudos, os autores demonstram falas de alguns professores que afirmam gostarem do
contato com os alunos, sejam criancas ou adolescentes. Além disso, os professores relatam
que o envolvimento com os alunos se da por inteiro e, ligado a isso, existe uma “relacao ética
animada por um ideal de servico, onde € preciso apoiar, até mesmo ‘salvar’ o outro, acreditar

nele e fazer aparecer seu potencial” (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 153).
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Também Tardif e Lessard (2005) nos alertam sobre como ¢ visto o papel da docéncia
pela sociedade, de um modo geral:

Claro que, de uma época a outra, de uma sociedade a outra, as finalidades e
os valores mudam, mas o que permanece praticamente invaridvel € a certeza

2

de que, no fundo, a docéncia € apenas um oficio moral (...) (TARDIF e
LESSARD, 2005, p. 37).

Vejamos o que relata um dos alunos a respeito deste “oficio”:

Maravilhoso, vocé ter alguém (professores) que se dedique a vocé (a ensinar
0 que se sabe) ndo sé escolar, mas também a experiéncia de vida. (Q32
Anexo VII, p. 175)

Ainda, concordamos com Tardif e Lessard (2005), no sentido de que o trabalho
docente deve ser estudado tal como qualquer outro trabalho humano, descrevendo e
analisando as atividades que sdo realizadas no proprio local de trabalho, ou seja, no contexto
escolar.

Os autores nos lembram que, ao longo da histdria, os professores sempre tiveram uma
“missao”, seja evangélica, seja politica, dependendo das ideologias de cada época. Mais
recentemente, apos a Segunda Guerra, o trabalho do professor estd sob as idéias da
administragdo e gestao.

E, neste sentido, o estudo de Abdalla (2006, p. 73) aponta, por exemplo, quatro
indicadores que podem influenciar no trabalho dos professores: “a gestdo, o projeto politico-
pedagdgico, a organizagdo e articulagdo curricular e o (des)investimento da escola em seus
professores”. Considera, ainda, que “a forma de gestdo é a que mais regula/controla a cultura
escolar” (p. 108).

A gestao também ¢ vista pelo olhar do(a) aluno(a), que, muitas vezes, revela a
auséncia de gestdo ou uma direcdo que nao “regula” e/ou ‘“controla” a cultura da prépria
escola. Ao mesmo tempo, as falas, a seguir, expressam o desejo de uma gestdo diferenciada

que contribua para que os alunos compreendam o valor da escola, da sala de aula e da

aprendizagem como um todo:
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(...) eu acho que tudo isso j4 virou comodismo, porque se tem uma passeata
da escola e estd pedindo para todos os alunos comparecerem, tudo bem, a
diretora veio na sala e avisou. Ai, todo mundo: "ah, eu ndo venho", "eu nido
venho", ela: "tudo bem, quem nao quiser vir, ndo venha, venha s6 quem tiver
com vontade". Eu acho que tinha que falar: "A escola é de vocés, vocés tém
que fazer o papel de voc€s. Vocés sdo os alunos, vocés t€m que participar”.
Mas ela ndo vai... ela: "tudo, bem... quem ndo quiser vir, ndo venha". Ou
entdo fica jogando com essa: "Ah, se vocé vier, voc€ vai ganhar nota". Eu
acho isso o cimulo. Para limpar a escola, se voc€ vier varrer uma sala, vocé
vai ganhar nota? Nao. "Eu queria a participacdo de todos, porque a sala é de
vocés, vocés tém que cuidar do que € de vocés". Eu acho que € isso. (Salete,
Anexo VII, p. 165)

O diretor tem que participar de tudo que tem na escola... tudo mesmo! Passar
nas salas, se tiver uma festa, ele deve comunicar, cobrar da gente, quando
tiver reunides falar com os pais... E a coordenadora também, mas nesse
caso... (Salete, Anexo VII, p. 179)

Porque tem professores, diretores, que fazem a gente se sentir mais amado.
A gente vai ter mais carinho em fazer a matéria. A gente nio vé a diretora.
Eu mesmo, eu nao conheco a diretora, nunca vi a diretora. E tem poucos
professores também, porque tem uns professores que nao vém para dar aula,
s ficam... (Milena, Anexo VII, p. 179)

Por outro lado, Abdalla (2006) nos relata, também, o quanto os professores aprendem

na escola e o quanto a escola pode aprender com seus professores e, ainda, com seus alunos.

Nesse sentido, lembramos do que a autora nos diz, quando:

revela a necessidade dos ‘“‘contextos escolares criarem lugares e tempos para
incentivarem as trocas de experiéncias entre seus professores e alunos’;

destaca a importincia da direcdo/coordenacdo como “agentes cruciais’, para
motivarem uma “‘pratica de participacdo, de negociacdo dos significados/valores a
serem expressos em compromissos pelos demais sujeitos da escola e em um processo
permanente de formagao™;

considera a necessidade de se pensar uma cultura colaborativa, em que a “escola possa
emergir como uma instituicdo social, ou seja, espaco onde os rituais aparecem no
sentido de evidenciar responsabilidades, gerar comportamentos e significados, fruto

das interacdes entre os seus diferentes membros” (p. 91).



107

Ainda os alunos demonstram, nos questiondrios, ndo estarem muito satisfeitos com o
trabalho docente e/ou prdtica de sala de aula (2° aspecto analisado) de seus professores,
apontando, inclusive, algumas observacoes:

Excelente por algum lado, devido as faltas de professores, a escola ndo é
100%, e os alunos ndo tém respeito. (Q21, Anexo VII, p. 175)

N3ao digo que é excelente, mas é razodvel, alguns professores poderiam se
esforcar mais. (Q22, Anexo VII, p. 176)

Alguns s@o bons para ensinar, mas t€ém outros que nem estdo ai com 0s
alunos, principalmente as matérias de Geografia e Educacdo Fisica; esses
nio fazem nada e passam os alunos [de ano] com a maior facilidade. (Q27,
Anexo VII, p. 176)

Em Abdalla (2006), encontramos, também, subsidios importantes sobre como é
possivel buscar novas praticas docentes, a fim de reverter esse quadro de descontentamento,
como pudemos notar nas informagdes transmitidas pelos alunos.

A autora traz elementos para que isso possa ser enfrentado no préprio dia-a-dia da
escola. A¢des como abrir “espacos-tempos” dentro ou fora da escola para que os professores
possam refletir sobre suas proprias praticas, buscando transformar-se profissionalmente.
Espacos onde todos, com o apoio da direcdo e da coordenacdo, pudessem de forma
colaborativa tomar decisdes em prol da escola (ABDALLA, 2006).

Essas a¢des podem ser definidas como estratégias de formacdo e de aprendizagem que

permitam aos professores e alunos, segundo a autora:

(...) a) explicitar (pre)conceitos e normas, representacdes e praticas dos
professores e alunos; b) vivenciar formas de tratamento das diferentes
informacdes; ¢) tomar consciéncia em torno da resolucdo de problemas,
avaliando as conseqiiéncias e os impactos; d) reconstruir saberes por meio da
organizacado, articulagdo e andlise dos projetos e dos processos de condugdo
e regulacdo das ag¢des. (ABDALLA, 2005, p. 24)

Contudo, os alunos elogiam também seus professores:

Otimo, porque eles estdo ensinando para nés coisas que nio sabemos. E a
intencdo deles € nos ajudar para que mais para frente nds tenhamos um
futuro melhor (Q7, Anexo VII, p. 175)
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Muito bom, s@o pessoas com vocagdo para ensinar. Meus professores sao
6timos, exceto quando eu ndo gosto da matéria; af, eu encontro dificuldades,
mas nada que um professor paciente ndo resolva. (Q156, Anexo VII, p. 175)

Em relacdo ao descontentamento dos alunos com o trabalho de alguns professores (o

3° aspecto destacado), reforcamos que ndo nos cabe analisar as causas desse

descontentamento, porque ndo ouvimos os professores, por isso trazemos apenas as falas dos

alunos:

E meio metédico, acredito que, para a fixacdo do aprendizado, vale romper a
formalidade. (Q47, Anexo VII, p. 176)

Eu penso que a maioria dos professores nio tem vocagdo para dar aula. Eles
ndo tém autoridade e tornam a aula chata, cansativa e dificil. (Q86, Anexo
VII, p. 176)

Eu acho que tem professores e professores, tem alunos e alunos. Tem
professor que sabe ser professor, € tem aluno que ndo quer ser aluno. (...)
professor é aquele que gosta de ser professor, porque tem professor que vem,
ndo sabe ensinar. Entdo, ndo é a profissdo certa para ele, para aquele
professor. Tem professor que ja gosta de ser professor, jd sabe ensinar, e tem
aluno que vem s6 para falar e para vir mesmo, como tem aluno que vem para
aprender. (Juana, Anexo VII, p. 177)

Estou super decepcionada com relacio a alguns professores, pois tém
preparagdo para nos ensinar tudo que precisamos aprender, mas enrolam
como se ndo tivessem mais o prazer de ensinar. (Q151, Anexo VIIL, p. 176)

Ao mesmo tempo, os alunos sdo capazes de perceber, também, que o trabalho dos

professores é composto por algumas dificuldades, que causam uma certa “frustracdo”.

Vejamos o que eles registram a respeito:

O trabalho deles € 6timo, eles merecem atencdo, e quanto ao saldrio que eles
recebem, muitos mereciam ganhar o dobro do que ganham, sem discussao.
(Q2, Anexo VII, p. 177)

E um bom trabalho. Mas, para o trabalho deles, eu acho que eles ganham
pouco. (Q25, Anexo VII, p. 177)

O professor é muito humilhado, mas, mesmo assim, sempre fazem o bem
para seus alunos. (Q56, Anexo VII, p. 177)

O trabalho dos professores é muito dificil: aturam os alunos fazendo bagunga
e sem vontade de aprender a matéria. (Q5, Anexo VII, p. 178)

Ndo € s6 jogar a culpa no professor. (Juana, Anexo VII, p. 178)
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Tem aluno também que ndo quer nada com a vida, mesmo que o professor
seja 6timo, ele nao estd satisfeito. (Débora, Anexo VII, p. 179)

E que os professores ddo aula em trés periodos... Eles ndo tém tempo de
preparar a aula (...). Em trés periodos ela d4 aula em trés salas. Ele ndo vai
ter tempo de preparar a aula para todas as salas. (Débora, Anexo VII, p. 179)

As proprias alunas apontaram, nas conversas durante o grupo focal, a carga de

trabalho dos professores como fator importante para as dificuldades do trabalho docente e sua

respectiva “frustracdo” e desvalorizagao.

Em relac@o aos problemas de comportamento, de desrespeito aos professores ou sobre

a conservacao do patrimonio escolar, as alunas acreditam que depende da conscientiza¢ao dos

préprios alunos. Vejamos algumas falas:

(...) eu acho que os alunos t€ém que se conscientizar, porque ndo deveria ser
desse jeito. (...) Se eles soubessem respeitar o ambiente em que eles estudam,
nao quebrando as coisas... (Salete, Anexo VII, p. 170)

(...) porque a maioria [dos alunos] ndo quer aprender... Fica 14 na sala de aula
sO para brincar. Ai, o professor vai e briga. Sdo sempre aqueles mesmos...
(Milena, Anexo VII, p. 170)

E, quando sdo indagadas sobre como € que os alunos aprendem, a resposta € clara:

Nosso interesse. Com o nosso interesse, a gente aprende mais rdpido.
(Milena, Anexo VII, p. 170)

Porém, em seguida, vem a constata¢do: ndo sdo todos os alunos que tém interesse em

aprender:

N3ao presta atencdo, ndo quer saber das coisas. Quando vai ver, ¢ mais para
frente, quando o ‘“calo aperta”. Se arrepende, mas ndo tem mais como,
porque voc€ ndo vai voltar para a escola. Vocé estd com o seu diploma na
maio, j4 era. O problema é de quem ndo conseguiu aprender. (Salete, Anexo
VII, p. 169)
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Para as meninas que participaram do Grupo Focal, hd uma diferenca dos alunos de

“antigamente” e os alunos de hoje (talvez elas entendam como a geragao anterior a delas):

No tempo deles, era a professora que batia para ensinar, agora sdo o0s
alunos... (Fernanda, Anexo VII, p. 180)

Antigamente, era mais dificil... os alunos tinham que aprender... (Milena,
Anexo VII, p. 180)

Os alunos tinham respeito, também. (Juana, Anexo VII, p. 180)

Acho que quando liberaram, acabou com tudo! (Dora, Anexo VII, p. 180)

Ninguém liga para nada, tanto faz copiar ou ndo. (Salete, Anexo VII, p. 180)

Todos esses “problemas”, apontados pelos alunos em relagao ao trabalho do professor
também sao considerados por Tardif e Lessard (2005), quando destacam que:

(...)os professores apontam que as criancas de hoje, sdo, geralmente, mais
dificeis do que outrora. Mencionam problemas ligados a falta de respeito
pelas pessoas e pelo material (p.153).

E, por conta dessa diferenca, os alunos de hoje sdo mais dificeis de motivar,
continuam os autores. Por conseqiiéncia, os alunos sentem-se desestimulados e chegam até a
momentos de indisciplina, causando ainda mais insatisfagdo para os professores.

Além dessa diferenca do tipo de aluno, ha ainda o problema, como nos dizem Tardif e
Lessard (2005), da carga de trabalho dos professores que ndo se remete apenas ao tempo de
trabalho do professor com os alunos: ha uma carga de trabalho complexa, variada e portadora
de tensdes diversas, com tarefas chamadas de “invisiveis” pelos autores, o que acarreta uma

carga informal de trabalho (p. 112-114).
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Percebemos, entao, dentro desses aspectos sobre as representagdes sociais dos alunos
em relacdo ao trabalho docente, que os alunos reconhecem a importancia do trabalho do
professor, mesmo quando apontam falhas na postura deste profissional.

Reconhecem, também, que o trabalho do professor de nada adianta se os alunos nao se
interessarem pela propria aprendizagem, confirmando as idé€ias ja trazidas por Candrio (2006)
e Charlot (2000, 2001, 2005) sobre a relacdo com o saber.

Dessa forma, veremos no préximo item as necessidades e expectativas dos alunos, ou

seja, suas representacdes sociais sobre o contexto escolar.

4.3 — Das Necessidades e Expectativas dos Alunos do Ensino Médio em relacao ao

Contexto Escolar

Ao analisarmos as representacdes sociais dos alunos do Ensino Médio em relagdo ao
contexto escolar, pudemos apreender que esse contexto é constituido por ESCOLA, ESTUDO
e TRABALHO DOCENTE, que foram as unidades de sentido desenvolvidas nos itens
anteriores.

Nessa direcdo, o processo de ancoragem23 fica explicito quando os alunos trazem suas
necessidades e expectativas em relacio a escola, estudo e trabalho docente.

De acordo com os objetivos desta pesquisa, além de conhecer essas representacoes,
também desejamos compreender as necessidades e expectativas desses alunos, considerando
as necessidades/expectativas como “falta de algo” a eles. Essa “falta” leva-os a pensarem em
um “‘estado desejado”, conforme Rodrigues e Esteves (1993, p. 16), o que nés entendemos,

neste trabalho, como expectativas.

LEET3

3 ~ .. -~ . . .
B As representacdes sociais dos alunos sdo “ancoradas”, ou seja, “fixadas”, “amarradas” em suas necessidades e
expectativas, nas palavras de Moscovici (1978, 2003).
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Compreendemos, dessa forma, que os alunos, sujeitos da pesquisa, demonstraram, em
suas falas, necessidades/expectativas coletivas, ou seja, as necessidades/expectativas dos
alunos enquanto grupos, construidas socialmente.

Assim, para cada uma dessas unidades de sentido, verificamos que os alunos
informam, diria Moscovici (1978, 2003), por meio das falas a respeito de suas representagdes

sociais, essas necessidades e expectativas em relacido ao contexto escolar.

Necessidades e Expectativas em relacdo a ESCOLA, ESTUDO e TRABALHO DOCENTE

Considerando que os alunos entendem a escola como um lugar de aprendizagem e de
convivéncia, como ja apontamos anteriormente, eles trazem informacdes durante as conversas
do grupo focal que muitos sentem necessidade de se firmarem diante dos colegas, numa
espécie de construcdo de identidade®!. Vimos, também, que esse processo de construcio de

identidade faz parte da relacdo com o saber, como nos orientou Charlot (2001).

Sobre isso, encontramos também em Sposito (in DAYRELL, 1996) a afirmacgdo de
que esse movimento de construcdo de identidade tem uma dupla dimensdo: ‘“trata-se de
perceber semelhante aos outros (se reconhecido e reconhecer) e, a0 mesmo tempo, afirmar a
diferenca enquato individuo ou grupo” (p.99). A autora nos lembra ainda sobre a importancia

do tema identidade, revelando que:

(...) aparece, assim, como importante, porque esta fase, ao ser caracterizada
como de transi¢do, pois nela se gesta um vir-a-ser, é, a0 mesmo tempo, uma
constru¢do do presente, enquanto superacdo da infincia, e em saida da
infancia. A busca da idade adulta remete para o jovem, quer individualmente
ou em grupo, a questdo do auto-reconhecimento e de ser reconhecido (p. 99).

i Segundo Luna e Baptista (2001), a identidade é uma construcio da representacdo de si, uma transformagao,

uma metamorfose. Para as autoras, a concepcdo de identidade é paradoxal, pois é ao mesmo tempo
“transformadora e multipla, € permanente e tnica” (p.40-41).
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Os alunos ndo se sentem seguros se ndo estdo inseridos em seu grupo de amigos, € a

escola € o lugar onde eles convivem, muitas vezes, o lugar onde esses grupos sao formados.

Segundo as participantes de nossos encontros, quando o aluno nio tem um grupo de amigos,

freqiientemente ele faz coisas para aparecer para os outros e, assim, ser aceito em algum

grupo, como afirma uma das alunas:

As vezes, as pessoas se transformam. Ela tem duas amizades: dois tipos de
amizade. Uma faz as coisas certas, ndo bebe, ndo fuma, e t€m outros que
bebem e fumam. Ai, quando ela estd com um, ela é do jeito que ela é&;
quando ela estd com os outros que fazem as coisas erradas, querem se
transformar. (Débora, Anexo VII, p. 168)

Porque ele gosta de aparecer. Nao tem aten¢do em casa € ndo tem muitos
amigos e quer amizade “se aparecendo”. (...) entdo faz aquilo para chamar
atencdo. (Débora, Anexo VII, p. 168)

Nessa mesma direcdo, elas reconhecem a necessidade de aprender a conviver com as

diferencas dos grupos:

Fora da escola,

(...) a gente é completamente diferente uma da outra. Pelo que eu vi, vocés
também sdo. A Milena é completamente diferente dela, que é completamente
de mim, que é completamente... Cada uma, cada uma tem um jeito diferente.
Entdo, é um grupo... (...) € sempre diferente! (Juana, Anexo VII, p. 168)

Mas isso que € legal no grupo! (Fernanda, Anexo VII, p. 168)

poucos sa0 0s espagos para essa convivéncia e, muitas vezes, quando

se encontram fora da escola, € para realizar alguma tarefa ou trabalho escolar.

Além disso, essa convivéncia com o outro, além de fazer parte da constru¢do de sua

identidade, também promove uma interacdo capaz de ajudd-lo nos oficios da escola e

melhorar o seu entendimento da escola como lugar de aprendizagem, como ja explicitamos

anteriormente. Vejamos a fala de uma das alunas:
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As vezes, um aluno explicando para gente, um amigo, a gente aprende mais
facil do que com o professor. Para vocé ver: o professor que estudou, fez
faculdade e tal, ndo sabe ensinar! E um aluno que nem fez faculdade,
aprendeu aquilo no momento, sabe ensinar para a gente! (Milena, Anexo
VII, p.179)

Talvez, o problema descrito pela aluna, na fala anterior, ndo demonstre a incapacidade
do professor de ensinar, mas evidencia a facilidade que ela tem de aprender com o outro de

seu grupo, de sua convivéncia.

Lembramos, entdo, que Charlot (2000) nos diz que a relagdo com o saber passa por
uma dimensdo da identidade: “aprender faz sentido por referéncia a histéria do sujeito, as suas
expectativas, as suas referéncias, a sua concep¢do da vida, as suas relacdes com os outros, a

imagem que tem de si e a que quer dar de si aos outros” (p. 72).

Percebemos, na fala da aluna a seguir, o que ela aprende na escola que ficard na vida

dela:

A gente leva conhecimento, leva coisas boas da escola, cada dia acontece
uma coisa diferente. Essas coisas ficam na memoria da gente. (Salete, Anexo
VII, p. 166)

O que sdo “essas coisas”, coisas diferentes que acontecem a cada dia a que a aluna se

refere? Nao seriam, justamente, esses momentos de interagdo e convivéncia entre os alunos?

Charlot (2001) ainda nos mostra que, para que haja a relagdo com o saber, € necessaria

a relacdo com o outro, com o mundo e consigo mesmo:

Compreender um teorema matemadtico € apropriar-se de um saber (relagdo
com o mundo), sentir-se inteligente (relacdo consigo), mas, também
compreender algo que nem todo o mundo compreende, ter acesso a um
mundo que € partilhado com alguns, mas, ndo, com todos, participar de uma
comunidade das inteligéncias (relagdo com o outro) (p. 72).
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Portanto, atender a essa necessidade de que a escola promova espagos de interacao
pode estimular o aluno a participar mais da escola e, conseqiientemente, melhorar seu

desempenho, como afirma uma das alunas:

(...) E, porque incentivam a gente a fazer as coisas boas na escola. Vai ter
uma passeata, vamos todo mundo, a gente faz uma algazarra... Ai, o
professor incentiva: “Gente, eu estou contando com vocés amanha!”. Af,
vem todo mundo. (Salete, Anexo VII, p. 167)

Para as alunas, participar de atividades fora da sala de aula, interagindo com os outros,
participando de movimentos além da escola, promove a interacdo e, ainda, aumenta a
participacdo dos alunos na escola, fazendo com que se interessem em conhecer mais sobre os
assuntos desenvolvidos em sala de aula. Elas ressaltam, também, a necessidade de sentirem-se

estimuladas pela propria escola.

Essa confirmagdo também foi possivel encontrar na fala dos sujeitos de pesquisa, que
sentem a necessidade/expectativa de terem mais espago para demonstrar que sdo capazes de
tirar conclusdes, de formular questdes. Sentem necessidade/expectativa de interacdo na escola
durante as aulas, nos momentos de aprendizagem, de constru¢do de conhecimento. Vejamos

algumas destas falas:

A aula € tipo um padrdo. A gente estd 14 na sala e o professor fica falando,
ou entdo ele fica passando alguma coisa na lousa. (Carolina, Anexo VII,
p-178)

Se vocé der uma risada, vocé j4 leva logo um fora... nossa! “Eu ndo quero
barulho...”, ndo sei o qué... Vocé tem que ficar assim, ndo pode nem virar
para o lado... Isso é horrivel! (...) Tenho até medo de respirar... (Salete,
Anexo VII, p. 177)

Muitas coisas a gente ndo grava... Ou até grava, mas acaba esquecendo
depois... Quando vocé I€... (...) Eu acho que a gente tem que aprender mais
mesmo é Portugués e Matemadtica (...). O resto, a gente tem que aprender o
essencial, (...) porque a gente ndo usa muito no dia-a-dia. (Juana, Anexo VII,
p. 169)
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Neste sentido, podemos perceber que a ancoragem das representagdes dos alunos
sobre a escola, conforme Moscovici (1978, 2003), se dd4 na medida em que revelam suas
necessidades/expectativas em relacdo as atividades escolares que nao estdo adequadas ao
dinamismo de suas vidas. Quando o aluno traz a informagdo de que a aula € “padrao” e de que

nao se pode respirar na sala de aula, nem perguntar, observamos que, para eles, a escola esta

passando diversas informagdes sem deixar espaco para que demonstrem seus anseios.

Assim, percebemos que suas necessidades/expectativas giram em torno de
conseguirem viver na pratica o que é ensinado em sala de aula. Ou seja, os alunos indicam
falta de sentido nas atividades escolares para suas vidas, como ja nos antecipou Charlot

(2001):

(...) pode-se dizer que o espago escolar é evocado principalmente como uma
lugar de pouco apoio e de fracas referéncias positivas. (...) Eles reclamam de
falta de espacos de convivéncia e oportunidade de experi€ncias e, com
certeza, ressentem-se do modo como a escola ocupa esse lugar (p.47-48).

Na mesma dire¢ao do que colocamos aqui, as necessidades e expectativas dos alunos
em relacio ao estudo e ao trabalho docente, pelo que pudemos observar em suas

representacdes, vao ao encontro das necessidades apontadas em relacdo a escola.

Ao perceberem o estudo como “obrigacdo” e que, muitas vezes, ndo hd sentido para a
vida deles, observamos que falta aos alunos a oportunidade de que eles mesmos construam o

préprio saber, por meio de atividades mais significativas, mais praticas.

Esses saberes, para os alunos, ‘“garantirdo”, segundo eles, o acesso a melhores
condigdes de vida, através de trabalho e estudos posteriores. Essas sdo suas

necessidades/expectativas em relagao ao estudo.

Ainda, em relacdo ao estudo, para que haja a relacdo com o saber, essas jovens
também apontaram como aspecto importante a participagdo dos pais (a relacdo com o outro)

em suas vidas. Vejamos o que dizem:
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Nem nas reunides! Eu venho aqui na reunido de vez em quando, na minha
sala s@o poucos alunos. Mas pais vém poucos, poucos mesmo (...). Se eles
ndo vém, ja é uma coisa que eles estio deixando de fazer... E importante, ele
[o pai] vir, ver como estd o filho. (Dora, Anexo VII, p. 170)

Mas se eles ndo vém, ndo ficam em cima das notas dos filhos deles, eles ndo
tém como ajudar... (Fernanda, Anexo VII, p. 171)

Acho que € mais por causa do tempo. A maioria trabalha, tem trabalho...
(Fernanda, Anexo VII, p. 171)

Nao adianta nada, aqui na escola, o professor ensinar que a gente tem que ser
assim, assim, assim e, chegar em casa, os pais também ndo cobrarem.
(Salete, Anexo VII, p. 171)

Além dessas necessidades/expectativas, entendemos, também, que os alunos apontam
as necessidades baseadas no contexto em que estio inseridos (a escola), e que podem ser aqui

traduzidas:

E porque nio tem condi¢es, porque o ensino da escola do governo é muito
fraco e a gente ndo tem como competir numa faculdade. (Salete, Anexo VII,
p. 169)

E dificil aprender com uma sala que tem muito aluno... (Marlene, Anexo
VII, p. 172)

Que os professores fossem melhores, que a diretora resolvesse colocar
computador na escola... Porque acho que computador € tudo. Dar um curso
de computacdo... A gente ndo tem nada. A gente sai cedo todos os dias.
Entdo, nunca tem aula! Eu esperava que fosse ter mais aulas, que os
professores fossem melhores... E ndo é assim. (Milena, Anexo VII, p. 180)

Mas, gente, sdo 50 alunos! Pelo amor de Deus! A classe € muito pequena
com 50 alunos! Um professor s6! Um professor para 50, estd competindo

com 50 pessoas que ndo respeitam... Porque a maioria nido respeita o
professor. (Juana, Anexo VII, p. 179-180)

Nessas falas, temos, como exemplo, o contexto que eles estdo vivenciando: as

necessidades/expectativas apontadas por eles indicam “falta” e “desejo” de aulas, condic¢des
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de estudo, condi¢des do trabalho docente, que possam contribuir com a sua formagao e com
seu “futuro”.

De tudo o que colocamos aqui, acreditamos que chegou a hora de retomarmos a
poesia de Paulo Freire que introduz esse trabalho: a escola é gente. Gente que trabalha, que
convive. Os alunos ndo sdo meros receptores, sdo capazes de pensar, de articular. Pensamos
que quando essas necessidades/expectativas que apontamos forem levadas em consideragao
pela escola e por todos os seus agentes (alunos, professores, funciondrios, pais, gestores),
mais facilmente se dard a relacdo com o saber e, consequentemente, os alunos estardo mais

aptos a prosseguirem em suas vidas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Longe do estéril turbilhdo da rua,
Beneditino, escreve! No aconchego

Do claustro, na paciéncia e no sossego,
Trabalha, e teima, e lima, e sofre, € sua!
(Olavo Bilac, 2003)

Escolher Olavo Bilac para concluir esta pesquisa € uma tentativa de comparar o
trabalho do pesquisador ao do poeta, que precisa de paciéncia e sossego para trabalhar em seu
oficio. Acontece que esse sossego e paciéncia nem sempre sdo possiveis ao pesquisador, que
precisa contar com tarefas e prazos sempre apertados. Assim, a teimosia e o sofrimento sdo
inevitaveis. Contudo, acreditamos que, como o poeta, o trabalho de pesquisa pode resultar em
algo recompensador, podendo servir como inspiragao para outros.

Dessa forma, traremos aqui um pouco de nossas pretensdes do inicio desse estudo,
retomando a intencionalidade da pesquisa e apresentando os limites deste trabalho para, por

fim, apontar as compreensdes.

A — Retomando as inten¢oes da pesquisa e reconhecendo seus limites

No principio deste estudo, desenhando o projeto de pesquisa, s6 tinhamos em mente
que nosso foco seria voltado para o olhar do aluno para a escola.

Entdo, percebemos que seria vidvel ouvir dos alunos o que eles pensam sobre a escola
e optamos por trabalhar com a Teoria das Representacdes Sociais (TRS), conforme o
referencial tedrico ja apresentado.

Nessa perspectiva, Vala (2004) nos adverte sobre a importancia de considerar “a idéia

de que os individuos e os grupos pensam, € de que as instituicdes e as sociedades sdao
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ambientes pensantes” e que isso pode vir a representar uma “nova forma de olhar para essas

institui¢des sociais” (p. 457) e isso veio ao encontro de nossos anseios.

Dessa forma, consideramos também que ndo bastava apenas conhecer essas
representacdes dos alunos em relacdo ao contexto escolar, € optamos em ancorar essas RS
nas necessidades e expectativas que o grupo apontou. Em outras palavras, analisamos essas
representacdes “amarrando-as” as necessidades (o que falta aos alunos) e expectativas (o que
eles esperam/desejam da escola).

Nesse sentido, retomamos o que nos diz Abdalla (2006): “quando falamos em
necessidades, representamos nossas realidades, explicando-as mediante nosso estoque de
conhecimentos” (p. 26). E esses alunos, ao falarem de suas necessidades, fazem a
representacao da propria realidade.

Tomamos, entdo, as necessidades dos alunos como forma de representacdo da prépria
realidade. Ao considerar, ainda, a necessidade como lacuna entre o estado atual e o desejado,
chegamos as expectativas dos alunos: o que eles esperam que a escola faca por eles.

Assim, acreditamos que os objetivos de pesquisa foram alcangados: conhecer as
representacdes sociais dos alunos do ensino médio sobre o contexto escolar e conhecer quais
sdo suas necessidades e expectativas em relagcdo a esse contexto.

Contudo, reconhecemos que esta pesquisa poderia tomar diversos rumos, outros
desafios. Aceitamos essas limitagdes - € pode ser que existam outras ainda - e deixamos para

que esses limites possam ser ampliados por outros trabalhos.
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B - Do que pudemos compreender

O bom professor precisa ter disponibilidade para saber escutar os alunos e,
assim, aprender com eles. (CANARIO, 2006, p. 34)

Vivendo, se aprende; mas 0 que se aprende, mais, é sé a fazer outras maiores
perguntas. (GUIMARAES ROSA, 2006, p.378)

A palavra “concluir” dd4 uma forma de acabamento, como se tudo fosse acabado
definitivamente. Acreditamos que nao ha fim em um trabalho de pesquisa. H4 compreensdes
tempordarias, provisorias, por isso consideramos melhor dizer “compreender”, ao invés de
“concluir”.

Sendo assim, tendo em vista as informagdes que os alunos nos trazem sobre suas
representacoes a respeito da escola, aqui objetivadas, na categoria de andlise contexto escolar,
pudemos conhecer as RS dos alunos em relagdo a escola, ao estudo e ao trabalho docente.

Em relagdo a escola, apontamos aspectos que os alunos informam em suas falas e em
suas respostas nos questiondrio: a imagem que os alunos fazem da escola é que esta € o lugar
da aprendizagem, que prepara para o futuro; é o lugar de construcdo do conhecimento; é o
lugar de convivéncia.

Vimos, no decorrer da andlise, que os préprios alunos reconhecem a escola como
espaco de aprendizado e lugar de construcdo de conhecimento, o lugar onde vao para
aprender, para adquirir conhecimento.

A expectativa deles é que a escola os prepare para o futuro. Esse futuro € muito
diferente para cada um deles. Alguns apontam dimensdes da vida pessoal, como casar, ter
filhos, comprar casa, automoével, ter conforto. Outros dizem que a escola os preparard para um
estudo posterior, em um curso técnico ou superior. Eles vdo para a escola para aprender,

esperando que a escola os prepare, entdo, para que sejam capazes de administrar a propria
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vida, de conseguir prosseguir nos estudos e ter um emprego que proporcione melhores
condic¢des de vida.

Além disso, véem a escola como um lugar de convivéncia, onde eles tém amigos,
colegas, companheiros de vida. Porém, eles sentem a necessidade de que esse espaco de
convivéncia seja mais valorizado pela escola, pois até comentam, que, as vezes, um colega
explicando € mais facil de entender do que se o préprio professor explicar a matéria. Sentem a
necessidade de praticarem aquilo que aprendem na escola. Entendemos essas informacdes dos
alunos como se eles ndo quisessem “‘esperar o futuro” para aplicar tudo aquilo que aprendem.
Eles mesmos reconhecem que o que ficard na memoria € o essencial, o vivido, o sentido.

As representacdes sociais dos alunos sobre o estudo sdo demonstradas através dos
aspectos: construgcdo de conhecimento, relacdo com o saber e trabalho (como oficio do aluno
e como relacdo com o mundo).

Percebemos, entdo, que os alunos vao para a escola para adquirir conhecimentos, mas,
muitas vezes, ndo obtém éxito. Eles mesmos concordam que nem sempre estdo com
“vontade”, ou que estudam por “obrigacdo”. Mesmo assim, eles créem que o estudo os levara
a um futuro: um bom emprego, a continuidade no ensino superior para ter uma carreira
profissional, entre outros anseios.

Neste sentido, Charlot (2000, 2001, 2005) nos orientou na andlise e concluimos que
nao hi essa relacdo com o saber quando se quebra uma das relacdes: seja com o mundo, com
o proprio aluno ou com o outro. Quando se estuda por obriga¢do, quando nao se tem vontade,
nao ha relacdo com o saber.

Ja, sobre as representagdes sociais dos alunos em relagdo ao trabalho docente, vimos
que o olhar do aluno € voltado no sentido de que o professor tem um dom, uma vocagao.
Vimos, ainda, alguns aspectos em relagdo a prdtica de sala de aula e, também, um pouco do

descontentamento do aluno em relacdo ao trabalho docente.
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Suas necessidades e expectativas em relacdo ao trabalho do professor reinteram as
representacdes destacadas anteriormente: os alunos desejam professores que ensinem mais,
que nao faltem as aulas, mas que permitam que os préprios alunos “descubram” seus saberes,
por meio de aulas mais dinamicas, voltadas para a pratica. Os alunos dizem, ainda, que
acreditam que eles mesmos precisam se interessar € cooperar mais para que todos aprendam.

Diante de tudo o que foi posto aqui, concordamos com Candrio (2006), que é preciso
“reinventar a escola”: as escolas precisam transformar-se em “comunidades de aprendizagem”
(p- 92). Para isso, o autor propde que essas mudancas ocorram em trés vertentes
fundamentais:

e No dmbito institucional: em que a escola poderd interagir com o contexto
local, por meio de parcerias. E uma maneira de estabelecer acdes que permitam
a constru¢do de experiéncia dos atores;

e No nivel organizacional: a ruptura com o modelo de “linha de montagem”,
acumulo de informacdes. Habilitar a escola a responder a diversidade dos seus
publicos, possibilitando o respeito a singularidade de cada aluno.

e Na forma escolar: a escola valorizar o patrimdnio experiencial do aluno.

(CANARIO, 2006, p. 85-86)

O autor diz ainda que “essas mudancas sé se verificardo na medida em que a escola
mudar a sua relacdo com o contexto e sO se tornardo efetivas se tiverem uma traducdo e
conseqiiéncias claras no modo como os alunos sio tratados nesse ambiente” (CANARIO,
2006, p. 97).

Assim, podemos dizer das certezas (ainda que provisdrias), que obtivemos através

desse estudo, giram em torno da compreensdo, por parte de todos os que fazem parte do
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contexto escolar, de que nada adianta fazer sem pensar nos alunos, que sdo a razdo da
existéncia da escola.

Enfim, retomo a epigrafe de Canario (2006) no inicio deste item, dizendo que “o bom
professor precisa ter disponibilidade para saber escutar os alunos e, assim, aprender com eles”
(p. 34): acreditamos que professores e gestores de escolas precisam olhar mais para seus
alunos e ouvir deles suas necessidades e expectativas, para que seja possivel semear espagos
de participagdo que os motivem a aprofundar a relagdo que estabelecem com os diferentes
saberes. Esses espacos, talvez, ndo sejam faceis de “cultivar”, mas € preciso empenho de
todos os envolvidos, na busca de resgatar também a familia dos alunos e fazer da escola um
lugar cada vez maior de aprendizagem, de constru¢cao do conhecimento e de convivéncia.

E, assim, terminando por aqui, mas ndo terminando para sempre, tomamos emprestado
o pensamento de Guimardes Rosa: por mais que se aprenda, existirdo sempre perguntas

maiores para nos estimular a seguir em frente.
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ANEXO I - QUESTIONARIO PARA OS ALUNOS
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PREZADOS ALUNOS: O OBJETIVO DESSA PESQUISA E CONHECER MELHOR VOCE. E IMPORTANTE
CONHECER OS SEUS PENSAMENTOS E SABER DAS SUAS NECESSIDADES PARA TENTARMOS DE ALGUMA
FORMA MELHORAR NOSSO MODO DE AGIR NA ESCOLA. NAO E PRECISO IDENTIFICAR-SE NO
QUESTIONARIO, PORTANTO SEJA O MAIS FIEL E VERDADEIRO NAS SUAS RESPOSTAS, PARA QUE
POSSAMOS ACREDITAR NESSES DADOS. MUITO OBRIGADA! PROFESSORA / MESTRANDA JANAINA C. DE
SOUZA E SILVA.

1. Em que periodo vocé estuda?
( A ) manha
( B ) noite

2. Em que série voce estd?
(A)I°EM
(B)2°EM
(C)3°EM

3. Qual € o seu sexo? ( A ) Masculino
( B ) Feminino

4. Em qual faixa etdria vocé se encaixa?
(A)14al7 anos

(B) 18 a20 anos

(C) 21 anos ou mais

5. Seu estado civil é:
( A) solteiro

(B) casado

(C) vitvo

(D) separado

6. Vocé tem filho (s)?
(A) Nao
( B) Sim. Quantos?

7. Vocé mora:

( A ) Com seus pais e/ou parentes
( B ') Com esposo e/ou filhos
(C) Com amigos

( D) Em pensionato

( E) sozinho

8. Quem € o seu responsavel:

( A ') meus pais (pai e mae)

( B) meu pai

( C ) minha mae

( D) outros familiares

( E ) sou maior de idade, responsavel por mim

SOBRE VOCE

9. Escolaridade da Mae:

( A ') Nunca freqiientou a escola.

( B ) Ensino Fundamental (1° grau) até a 4* série.
( C) Ensino Fundamental (1° grau) até a 8* série.
( D) Ensino Médio (2° grau) incompleto.

( E ) Ensino Médio (2° grau) completo.

( F) Superior incompleto.

( G ) Superior completo.

( H) Outra.

( I) Nao sei.

10. Das pessoas que moram na sua casa, quais
delas trabalham?

( A ) s6 meu pai / responsavel

( B) s6 minha mae / responsavel

( C) meu pai e minha mae

( D) todo mundo em casa trabalha

11. Vocé trabalha?
( A) Sim, o dia todo. Em qué?

( B ) Sim, meio periodo. Em qué?

(C) As vezes, faco bico. Em qué?

( D) Nao, mas ajudo meus pais. Como?
( E ) Nao, a minha tnica ocupagdo € a escola.

12. Qual o ganho mensal de sua familia? —
Atengdo: some os ganhos de todos de sua familia
que trabalham e que estejam morando em sua casa.
Inclua o seu ganho, caso vocé trabalhe.

(A) Até R$ 350,00.

(B ) De R$ 351,00 até R$750,00.

(C) De R$751,00 até R$1000,00.

(D) De R$1001,00 até R$2000,00.

(E) De R$2001,00 até R$3000,00

( F) Mais de R$3001,00.

( G )Nao sei.

13. Onde sua mae nasceu?
( A ) Municipio:

( B ) Estado:
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SOBRE A ESCOLA E VOCE

1. Ha quanto tempo vocé estuda na E.E. ?
( A) Entrei esse ano

( B ) Desde ano passado

( C) Ha 3 anos ou mais

2. Vocé gosta de estudar?
(A)Sim
(B ) Nao
( C) S6 algumas matérias

3. Quanto tempo vocé se dedica aos estudos?

( A ) Todos os dias, depois da escola, reservo um periodo do dia para estudar ou fazer
revisoes.

(B ) Além da escola, estudo um pouco quando tem prova/li¢ao ou aos finais de semana
( C) Apenas o tempo em que estou na sala de aula

Parte I1
1. Associacao de palavras

K/ océ conhece o jogo de associacdo de palavras? \

Por exemplo, quando falo CHAVE, as 4 primeiras palavras que vém a minha mente
Sao:

PORTA - FECHADURA - PRISAO - CADEADO

E, para vocé, o que vem a mente? Escreva 4 palavras nas linhas abaixo.

\ e _

(A) ESCOLA: 5 ) )

» Faca um circulo na palavra que mais representa para vocé€ o significado de ESCOLA.

(B) ESTUDO: 5 ) )

» Facga um circulo na palavra que mais representa para vocé o significado de ESTUDO.

(C) TRABALHO: 5 ) )

» Faca um circulo na palavra que mais representa para vocé€ o significado de TRABALHO.
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Parte 111

2. O que a escola significa para vocé?

3. O que vocé pensa a respeito do trabalho de seus professores?

4. Considere seus objetivos em relagdo aos estudos e comente os motivos pelos quais vocé

estuda:

5. O que vocé pensa em fazer quando terminar o Ensino Médio? Comente sobre estudo,

trabalho e vida pessoal.
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ANEXO II - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

(QUESTIONARIO)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa
“As Representagdes Sociais dos alunos do Ensino Médio: o contexto escolar sob o olhar do

aluno”

Prof®. Janaina Cezar de Souza e Silva
Orientadora: Prof®. Dr*. Maria de Fatima Barbosa Abdalla
UNISANTOS - 2006

Voce estd sendo convidada (o) a participar desta pesquisa e, ao participar deste estudo, estard
permitindo a utilizacdo dos dados aqui fornecidos. Vocé tem liberdade de se recusar a participar e
ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo pessoal.

Todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais, vocé ndo precisa
se identificar. Somente o (a) pesquisador (a) terd acesso as suas informagdes e apds o registro destas o

documento sera destruido.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu

consentimento em participar da pesquisa ao assinar a lista abaixo:

Nome do Participante Assinatura do Participante
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ANEXO III - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO (GRUPO FOCAL)
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisa
“As Representacdes Sociais dos alunos do Ensino Médio: o contexto escolar sob o olhar do

aluno”

Prof*. Janaina Cezar de Souza e Silva
Orientadora: Prof®. Dr*. Maria de Fatima Barbosa Abdalla
UNISANTOS - 2006

Vocé estd sendo convidada (o) a participar desta pesquisa e, ao participar deste estudo, estard
permitindo a utilizacdo dos dados aqui fornecidos. Vocé tem liberdade de se recusar a participar e
ainda se recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo pessoal.

Todas as informacgdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais, vocé ndo precisa
se identificar. Somente o (a) pesquisador (a) terd acesso as suas informagdes e apds o registro destas o

documento sera destruido.

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu

consentimento em participar desse Grupo Focal ao assinar a lista abaixo:

Nome do Participante Data Data Data Data
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ANEXO IV - ROTEIRO DE PERGUNTAS PARA O GRUPO FOCAL
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Roteiro para Grupo Focal®®

1° Encontro - ESCOLA:
Como vocés descrevem a escola? Do que ela é composta?
Comentem sobre esses elementos que compdem a escola. Para que servem? Como sao?
Para que serve a escola?

Aponte os aspectos positivos da escola.

1.
2.
3.
4.
5. Aponte os aspectos negativos da escola. O que ha de errado com a escola?
6. O que é uma escola boa?

7. O que é uma escola ruim?

8. Como é o ambiente escolar?

9. Como € o espaco de relac@o na escola (alunos, professores, funciondrios)?
10. Comente sobre amizades, parcerias formadas na escola.

11. A escola como ponto de encontro. Explorar.

12. Escola e futuro, faculdade, profissao, trabalho.

2° Encontro - NECESSIDADES E EXPECTATIVAS:
Pensem no Ensino Médio: o que a escola pode fazer pelo jovem?
O que falta para o aluno?
O que desejam?

O que querem mudar?

1.
2.
3.
4.
5. Ao terminar o Ensino Médio, o que esperam da vida?
6. Como a escola pode contribuir para a vida de vocés?
7. Seus amigos esperam 0 mesmo?

8. O que funciona na escola?

9.

O que ndo funciona?

3° Encontro - ALUNO:

1. Quem € o aluno do Ensino Médio?
2. Quem € o jovem do Ensino Médio?
3. Por que o jovem vai a escola?

4. Como seria a escola dos sonhos para o jovem de hoje?

* Roteiro preparado para as reunides de Grupo Focal realizadas nos dias 05,06 e 08 de dezembro de 2006.
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N-JE-CRN R= N

Comente sobre o “aluno independente”.

Como € a presenca da familia na escola?

Como o aluno sente-se na escola?

Como € o dia-a-dia do aluno do Ensino Médio?

Como o aluno encara o trabalho de estudar?
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ANEXO V - TABULACAO DA PRIMEIRA PARTE DO

QUESTIONARIO: PERGUNTAS OBJETIVAS
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Tabela com a tabulacio completa dos dados dos questionarios aplicados — 1? parte:

perfil do aluno

Pergunta Resposta Total %
1 Noite 88 51,2%
1 Manha 84 48,8%
1 Nio respondeu 0 0,0%
2 1° EM 75 43,6%
2 3°EM 51 29,7%
2 2° EM 45 26,2%
2 Nao respondeu 1 0,6%
3 Feminino 92 53,5%
3 Masculino 61 35,5%
3 Nao respondeu 19 11,0%
4 14 a 17 anos 138 80,2%
4 18 a 20 anos 26 15,1%
4 21 anos ou mais 7 4,1%
4 Nao respondeu 1 0,6%
5 Solteiro 167 97.1%
5 Casado 4 2,3%
5 Separado 1 0,6%
5 Viavo 0 0,0%
5 N3ao respondeu 0 0,0%
6 Nao 165 95,9%
6 Sim 7 4,1%
6 Nao respondeu 0 0,0%
7 Com seus pais e/ou parentes 162 94,2%
7 Com esposo e/ou filhos 7 4,1%
7 Sozinho 3 1,7%
7 Com amigos 0 0,0%
7 Em pensionato 0 0,0%
7 Nio respondeu 0 0,0%
8 meus pais (pai e mae) 111 64.,5%
8 minha mae 35 20,3%
8 sou maior de idade, responsdvel por mim 13 7,6%
8 meu pai 7 4,1%
8 outros familiares 6 3,5%
8 Nao respondeu 0 0,0%
9 Ensino Fundamental (1° grau) até a 4° série. 65 37,8%
9 Ensino Fundamental (1° grau) até a 8* série. 47 27,3%
9 Ensino Médio (2° grau) completo. 24 14,0%
9 Nio sei. 11 6,4%
9 Ensino Médio (2° grau) incompleto. 10 5,8%
9 Nunca freqiientou a escola. 7 4,1%
9 Superior completo. 5 2,9%
9 Superior incompleto. 2 1,2%
9 Outra. 1 0,6%
9 Nao respondeu 0 0,0%
10 sO meu pai / responsavel 53 30,8%
10 todo mundo em casa trabalha 44 25,6%
10 meu pai e minha mae 43 25,0%
10 s6 minha mae / responsavel 26 15,1%
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10 Nao respondeu 5 2,9%

10 So6 eu trabalho 1 0,6%

11 N3o, a minha tinica ocupacdo € a escola 70 40,7%
11 Sim, o dia todo 30 17,4%
11 As vezes, faco bico 30 17,4%
11 Nao, mas ajudo meus pais 21 12,2%
11 Sim, meio periodo 20 11,6%
11 Nio respondeu 1 0,6%

12 De R$ 351,00 até R$750,00. 44 25,6%
12 De R$751,00 até R$1000,00. 39 22.7%
12 Nao sei. 34 19,8%
12 Até R$ 350,00. 23 13,4%
12 De R$1001,00 até R$2000,00. 19 11,0%
12 De R$2001,00 até R$3000,00 9 5,2%

12 Mais de R$3001,00. 3 1,7%

12 Nao respondeu 1 0,6%

15 Ha 3 anos ou mais 133 77,3%
15 Entrei esse ano 22 12,8%
15 Desde ano passado 17 9,9%

15 Nao respondeu 0 0,0%

16 S6 algumas matérias 85 49.4%
16 Sim 82 47,7%
16 Nao 3 1,7%

16 N3ao respondeu 2 1,2%

17 Além da escola, estudo um pouco quando tem prova/licdo ou aos finais de semana 86 50,0%
17 Apenas o tempo em que estou na sala de aula 56 32,6%
17 Nio respondeu 21 12,2%
17 Todos os dias, depois da escola, reservo um periodo do dia para estudar ou fazer revisoes. 9 5,2%

13 NAO RESPONDEU 94 54,7%
13 SANTOS 7 4,1%
13 PRAIA GRANDE 6 3,5%
13 |SAO VICENTE 5 29%
13 ALEXANDRIA 2 1,2%
13 BELO HORIZONTE 2 1,2%
13 CUSTODIA 2 1,2%
13 GUARULHOS 2 1,2%
13 ALAGOAS 1 0,6%
13 ARACAJU 1 0,6%
13 ASSIS 1 0,6%
13 BARRA DA ESTIVA 1 0,6%
13 |CABRALIA 1 0,6%
13 CAMPO DE BRITO 1 0,6%
13 |CARNAIBA 1 0,6%
13 CARPINA 1 0,6%
13 CASCAVEL / IBICOARA 1 0,6%
13 CHIQUE CHIQUE 1 0,6%
13 |CODO 1 0,6%
13 CONVENTO 1 0,6%
13 CORDEIROS 1 0,6%
13 |CUBATAO 1 0,6%
13 DIADEMA 1 0,6%
13 |ERERE 1 0,6%
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13 FATIMA 1 0,6%
13 GUARATINGUETA 1 0,6%
13 INDIOROBA 1 0,6%
13 ITAPIPOCA 1 0,6%
13 JARDIM ALEGRE 1 0,6%
13 JEREMOABO 1 0,6%
13 JOAO PESSOA 1 0,6%
13 LAGARTO 1 0,6%
13 LUIA GOMES 1 0,6%
13 MARIA ITARANA 1 0,6%
13 MARILIA 1 0,6%
13 MISSAO VELHA 1 0,6%
13 NATAL 1 0,6%
13 NOVA CANAA 1 0,6%
13 OLHO D’AGUA 1 0,6%
13 OLINDA 1 0,6%
13 OURINHOS 1 0,6%
13 PEDRO DE TOLEDO 1 0,6%
13 PERUS 1 0,6%
13 PILOES 1 0,6%
13 QUITANDINHA 1 0,6%
13 RECIFE 1 0,6%
13 REGISTRO 1 0,6%
13 RIO AZUL 1 0,6%
13 SALVADOR 1 0,6%
13 SANTANA DOS GANOTES 1 0,6%
13 SAO BERNARDO DO CAMPO 1 0,6%
13 SAO FRANCISCO DO SUL 1 0,6%
13 SAO LOURENCO DA MATA 1 0,6%
13 SAO PAULO 1 0,6%
13 SAO ROQUE 1 0,6%
13 TABIRA 1 0,6%
13 TEIXEIRA 1 0,6%
13 UBATA 1 0,6%
13 UBERABA 1 0,6%
13 VILA RICA 1 0,6%
14 SP 41 23,8%
14 BA 36 20,9%
14 Nao respondeu 30 17,4%
14 PE 11 6,4%
14 MG 10 5,8%
14 CE 8 4,7%
14 PB 8 4,7%
14 PR 8 4,7%
14 SE 6 3,5%
14 RN 5 2,9%
14 MA 2 1,2%
14 MT 2 1,2%
14 GO 1 0,6%
14 PA 1 0,6%
14 PI 1 0,6%
14 SC 1 0,6%
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ANEXO VI - TABULACAO DA ASSOCIACAO LIVRE -

QUESTIONARIO



149

Tabelas com a tabulacao dos dados obtidos no questionario: Associacio livre

Os dados foram organizados pela freqiiéncia em que as palavras apareceram. Para

evitar que palavras como “amigo”e “amigos” fossem analisadas separadamente, colocamos

uma coluna com “‘sindnimos”, onde agrupamos as palavras de acordo com palavras de mesmo

significado ou de significado aproximado. Os quadros a seguir estdo seguindo ordem

alfabética do sindnimo escolhido.

ESCOLA
] % %

RESPOSTA SINONIMO TOTAL | NEGRITO | TOTAL | NEGRITO
AFETO AFETO 1 0| 0,15% 0,00%
AJUDA AJUDA 1 0| 0,15% 0,00%
ALEGRIA ALEGRIA 4 0| 061% 0,00%
AVENTURAS ALEGRIA 1 0| 0,15% 0,00%
DIVERSAO ALEGRIA 3 0| 0,46% 0,00%
DIVERTIMENTO ALEGRIA 1 0| 0,15% 0,00%
ENTRETENIMENTO ALEGRIA 1 0| 0,15% 0,00%
PASSEIO ALEGRIA 1 0| 0,15% 0,00%
ALUNO ALUNO 9 2| 1,38% 1,41%
ALUNOS ALUNO 18 0| 2,76% 0,00%
AMIGOS AMIGO 52 10| 7,99% 7,04%
AMIZADE AMIGO 11 2| 1,69% 1,41%
APRENDER APRENDER 21 8| 3,23% 5,63%
APRENDIZADO APRENDER 11 2| 1,69% 1,41%
APRENDIZAGEM APRENDER 10 4| 1,54% 2,82%
ATIVIDADE ATIVIDADE ESCOLAR 2 0| 0,31% 0,00%
AULA ATIVIDADE ESCOLAR 2 1] 031% 0,70%
AULAS ATIVIDADE ESCOLAR 5 2| 0,77% 1,41%
LICAO ATIVIDADE ESCOLAR 24 6| 3,69% 4,23%
LICOES ATIVIDADE ESCOLAR 1 0| 0,15% 0,00%
MATERIA ATIVIDADE ESCOLAR 8 0| 1,23% 0,00%
PALESTRA ATIVIDADE ESCOLAR 1 0| 0,15% 0,00%
PROJETOS ATIVIDADE ESCOLAR 1 0| 0,15% 0,00%
PROVA ATIVIDADE ESCOLAR 1 0| 0,15% 0,00%
TRABALHOS ATIVIDADE ESCOLAR 2 0| 0,31% 0,00%
BAGUNCA BAGUNCA 4 0| 061% 0,00%
BRIGAS BAGUNCA 1 0| 0,15% 0,00%
ZUEIRA BAGUNCA 2 0| 0,31% 0,00%
BARATO BARATO 1 0| 0,15% 0,00%
BOIA BOIA 1 0| 0,15% 0,00%
CAMINHOS CAMINHOS 1 0| 0,15% 0,00%
CANSATIVO CANSATIVO 1 0| 0,15% 0,00%
ODEIO CANSATIVO 1 0| 0,15% 0,00%
SONO CANSATIVO 1 0| 0,15% 0,00%
CAPACIDADE CAPACIDADE 1 0| 0,15% 0,00%
CARATER CARATER 1 0| 0,15% 0,00%
COLEGAS COLEGA 4 0| 061% 0,00%
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COMPANHEIRISMO COLEGA 1 0| 0,15% 0,00%
PARCEIROS COLEGA 1 0| 0,15% 0,00%
COMECO COMECO 1 1| 0,15% 0,70%
PRIMEIRO PASSO COMECO 1 1] 0,15% 0,70%
COMPETENCIA COMPETENCIA 1 0| 0,15% 0,00%
DEBATER COMPETENCIAS 1 0| 0,15% 0,00%
ESCREVER COMPETENCIAS 1 0| 0,15% 0,00%
FALA COMPETENCIAS 1 0| 0,15% 0,00%
LER COMPETENCIAS 2 0| 0,31% 0,00%
PRESTA ATENCAO COMPETENCIAS 1 0| 0,15% 0,00%
REFLETIR COMPETENCIAS 1 0| 0,15% 0,00%
COMPROMISSO COMPROMISSO 2 1] 0,31% 0,70%
CONCENTRACAO CONCENTRACAO 1 0| 0,15% 0,00%
CONHECIMENTO CONHECIMENTO 10 2| 154% 1,41%
SABEDORIA CONHECIMENTO 7 4| 1,08% 2,82%
SABER CONHECIMENTO 2 0| 0,31% 0,00%
CONVIVENCIA CONVIVENCIA 1 0| 0,15% 0,00%
COORDENADOR COORDENADOR 1 0| 0,15% 0,00%
CRESCER CRESCER 2 0| 0,31% 0,00%
DEDICACAO DEDICACAO 5 1| 0,77% 0,70%
DIFICULDADE DIFICULDADE 3 0| 0,46% 0,00%
DIRECAO DIRETOR 2 0| 0,31% 0,00%
DIRECAO RUIM DIRETOR 1 0| 0,15% 0,00%
DIRETOR DIRETOR 4 1] 061% 0,70%
DIRETORA DIRETOR 2 1] 0,31% 0,70%
DIRETORIA DIRETOR 1 0| 0,15% 0,00%
DISCIPLINA DISCIPLINA 3 1| 0,46% 0,70%
EDUCACAO EDUCACAO 37 14| 5,68% 9,86%
EDUCAR EDUCACAO 1 1| 0,15% 0,70%
BEIJO ENCONTRO 1 0| 0,15% 0,00%
ENCONTRO ENCONTRO 1 0| 0,15% 0,00%
GATINHAS ENCONTRO 1 0| 0,15% 0,00%
MENINAS ENCONTRO 1 0| 0,15% 0,00%
MULHER ENCONTRO 1 0| 0,15% 0,00%
PAQUERA ENCONTRO 1 0| 0,15% 0,00%
ENSINAR ENSINO 2 0| 0,31% 0,00%
ENSINO ENSINO 9 2| 1,38% 1,41%
ESCOLA ESCOLA 1 1] 0,15% 0,70%
ESFORCO ESFORCO 3 0| 0,46% 0,00%
ESPORTE ESPORTE 1 0| 0,15% 0,00%
FUTEBOL ESPORTE 1 1| 0,15% 0,70%
JOGO ESPORTE 1 0| 0,15% 0,00%
JOGOS ESPORTE 1 0| 0,15% 0,00%
ESRUDA ESTUDO 1 0| 0,15% 0,00%
ESTUDAR ESTUDO 17 71 2,61% 4,93%
ESTUDO ESTUDO 30 9| 461% 6,34%
ESTUDOS ESTUDO 2 0| 0,31% 0,00%
DIPLOMA FACULDADE 1 0| 0,15% 0,00%
FACULDADE FACULDADE 2 0| 0,31% 0,00%
FERIAS FERIAS 4 0| 0,61% 0,00%
FUTURO FUTURO 50 30| 7,68% 21,13%
SONHO FUTURO 2 0| 0,31% 0,00%
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IMPORTANTE IMPORTANTE 3 1| 0,46% 0,70%
INTELIGENCIA INTELIGENCIA 6 0| 0,92% 0,00%
JUVENTUDE JUVENTUDE 1 0| 0,15% 0,00%
ABRIGO LAR 1 0| 0,15% 0,00%
LAR LAR 1 0| 0,15% 0,00%
LIBERDADE LIBERDADE 1 1| 0,15% 0,70%
LOJA LOJA 1 0| 0,15% 0,00%
LOUCURA LOUCURA 1 0| 0,15% 0,00%
BOLSA MATERIAL ESCOLAR 1 0| 0,15% 0,00%
BORRACHA MATERIAL ESCOLAR 1 0| 0,15% 0,00%
CADEIRA MATERIAL ESCOLAR 2 0| 0,31% 0,00%
CADERNO MATERIAL ESCOLAR 8 0| 1,23% 0,00%
CANETA MATERIAL ESCOLAR 2 0| 0,31% 0,00%
GlZ MATERIAL ESCOLAR 1 0| 0,15% 0,00%
LAPIS MATERIAL ESCOLAR 2 0| 0,31% 0,00%
LIVRO MATERIAL ESCOLAR 1 0| 0,15% 0,00%
LIVROS MATERIAL ESCOLAR 5 1| 0,77% 0,70%
MATERIAL MATERIAL ESCOLAR 1 0| 0,15% 0,00%
MESA MATERIAL ESCOLAR 3 0| 0,46% 0,00%
MESAS MATERIAL ESCOLAR 2 0| 0,31% 0,00%
APERFEICOAMENTO MELHORA 1 0| 0,15% 0,00%
MELHORA MELHORA 1 0| 0,15% 0,00%
MELHORAR MELHORA 1 1] 0,15% 0,70%
MERENDA MERENDA 3 1| 0,46% 0,70%
ESSENCIAL NECESSIDADE 1 0| 0,15% 0,00%
INDISPENSAVEL NECESSIDADE 2 0| 0,31% 0,00%
NECESSARIO NECESSIDADE 2 1| 0,31% 0,70%
PRECISAO NECESSIDADE 1 0| 0,15% 0,00%
NOTA NOTA 3 0| 0,46% 0,00%
NOTAS NOTA 1 0| 0,15% 0,00%
ALCANCAR OBJETIVOS 1 0| 0,15% 0,00%
OBJETIVOS OBJETIVOS 2 1] 031% 0,70%
TER UM OBJETIVO NA

VIDA OBJETIVOS 1 1| 0,15% 0,70%
FREQUENCIA OBRIGACAO 1 1 0,15% 0,70%
HORARIO OBRIGACAO 1 0| 0,15% 0,00%
OBRIGACAO OBRIGACAO 2 0| 0,31% 0,00%
PRESENCA OBRIGACAO 1 0| 0,15% 0,00%
OPORTUNIDADE OPORTUNIDADE 5 2| 0,77% 1,41%
PACIENCIA PACIENCIA 1 0| 0,15% 0,00%
COMPLETAR ANO PASSAR DE ANO 1 0| 0,15% 0,00%
PASSAR DE ANO PASSAR DE ANO 1 0| 0,15% 0,00%
PODER PODER 1 0| 0,15% 0,00%
POMBA POMBA 2 1] 0,31% 0,70%
BOM PRAZER 1 0| 0,15% 0,00%
LEGAL PRAZER 1 0| 0,15% 0,00%
PRAZER PRAZER 1 0| 0,15% 0,00%
PRECISO PRECISO 2 0| 0,31% 0,00%
CLASSE PREDIO ESCOLAR 2 2| 0,31% 1,41%
LOUSA PREDIO ESCOLAR 3 0| 0,46% 0,00%
PATIO PREDIO ESCOLAR 2 0| 0,31% 0,00%
PREDIO PREDIO ESCOLAR 1 0| 0,15% 0,00%
SALA PREDIO ESCOLAR 2 0| 0,31% 0,00%
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SALA DE AULA PREDIO ESCOLAR 2 0| 0,31% 0,00%
SALAS PREDIO ESCOLAR 2 0| 0,31% 0,00%
VIDRO PREDIO ESCOLAR 1 0| 0,15% 0,00%
PREGUICA PREGUICA 2 1 0,31% 0,70%
PRISAO PRISAO 2 0| 0,31% 0,00%
PROFESSOR PROFESSOR 51 9| 7.83% 6,34%
PROFESSORA PROFESSOR 3 0| 0,46% 0,00%
PROFESSORA JANAINA | PROFESSOR 1 0| 0,15% 0,00%
PROFESSORES PROFESSOR 20 0| 3,07% 0,00%
PRSSFIRIA PROFESSOR 1 0| 0,15% 0,00%
RENDA RENDA 1 0| 0,15% 0,00%
RESPEITO RESPEITO 6 0| 0,92% 0,00%
RESPONSABILIDADE RESPONSABILIDADE 4 2| 0,61% 1,41%
SOCIEDADE SOCIEDADE 1 0| 0,15% 0,00%
OCUPACAO TRABALHO 1 0| 0,15% 0,00%
PROFISSAO TRABALHO 4 0| 0,61% 0,00%
TRABALHO TRABALHO 7 1 1,08% 0,70%
TUDO TUDO 1 0| 0,15% 0,00%
UNIAO UNIAO 3 0| 0,46% 0,00%
VIDA VIDA 1 0| 0,15% 0,00%

0 0| 0,00% 0,00%
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ESTUDO
. % %

RESPOSTA SINONIMO TOTAL | NEGRITO | TOTAL | NEGRITO
ALGUNS ALGUNS 1 0| 0,16% 0,00%
ALUNOS ALUNO 4 0| 0,64% 0,00%
AMIGO AMIGO 1 1| 0,16% 0,74%
AMIGOS AMIGO 3 1|  0,48% 0,74%
AMIZADE AMIGO 1 0| 0,16% 0,00%
APRENDE APRENDER 1 1| 0,16% 0,74%
APRENDE MAIS APRENDER 1 0| 0,16% 0,00%
APRENDER APRENDER 22 7|  3,50% 5,19%
APRENDIZADO APRENDER 10 5 1,59% 3,70%
APRENDIZAGEM APRENDER 10 3| 1,59% 2,22%
APRENDO APRENDER 1 0| 0,16% 0,00%
ATENCAO ATENCAO 9 2| 1,43% 1,48%
ATITUDE ATITUDE 1 0| 0,16% 0,00%
ATIVIDADE ATIVIDADE ESCOLAR 1 0| 0,16% 0,00%
AULAS ATIVIDADE ESCOLAR 1 0| 0,16% 0,00%
CONTEUDO ATIVIDADE ESCOLAR 1 0| 0,16% 0,00%
DISCIPLINA ATIVIDADE ESCOLAR 1 0| 0,16% 0,00%
DISCIPLINAS ATIVIDADE ESCOLAR 2 0| 0,32% 0,00%
EXPLICACAO ATIVIDADE ESCOLAR 1 0| 0,16% 0,00%
LEITURA ATIVIDADE ESCOLAR 4 1|  0,64% 0,74%
LICAO ATIVIDADE ESCOLAR 15 1| 2,39% 0,74%
LITERATURA ATIVIDADE ESCOLAR 1 0| 0,16% 0,00%
MATERIAS ATIVIDADE ESCOLAR 7 0| 1,11% 0,00%
NOTAS ATIVIDADE ESCOLAR 3 1|  0,48% 0,74%
PROVA ATIVIDADE ESCOLAR 8 1 1,27% 0,74%
PROVAO ATIVIDADE ESCOLAR 1 1| 0,16% 0,74%
PROVAS ATIVIDADE ESCOLAR 2 0| 0,32% 0,00%
REVISOES ATIVIDADE ESCOLAR 1 0| 0,16% 0,00%
TRABALHO ESCOLAR ATIVIDADE ESCOLAR 1 0| 0,16% 0,00%
AUXILIO AUXILIO 1 0| 0,16% 0,00%
BASE BASE 1 0| 0,16% 0,00%
BASE DE TUDO BASE 1 0| 0,16% 0,00%
CABECA CABECA 1 0| 0,16% 0,00%
CAPACIDADE CAPACIDADE 2 0| 0,32% 0,00%
CAPAZ CAPACIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
CARINHO CARINHO 1 0| 0,16% 0,00%
CANSEIRA CHATO 1 0| 0,16% 0,00%
CHATO CHATO 1 0| 0,16% 0,00%
ENCHE O SACO CHATO 1 0| 0,16% 0,00%
EXAUSTAO CHATO 2 0| 0,32% 0,00%
NAO MUITO BOM CHATO 1 1| 0,16% 0,74%
POUCO CHATO 1 0| 0,16% 0,00%
RUIM CHATO 1 0| 0,16% 0,00%
UM POUCO CHATO CHATO 1 0| 0,16% 0,00%
COMENTARIO COMENTARIO 1 0| 0,16% 0,00%
ENTENDER COMPETENCIAS 2 0| 0,32% 0,00%
ESCREVER COMPETENCIAS 6 0| 0,96% 0,00%
FALAR COMPETENCIAS 3 0| 0,48% 0,00%
FAZER COMPETENCIAS 1 0| 0,16% 0,00%
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LEMBRAR COMPETENCIAS 1 0| 0,16% 0,00%
LER COMPETENCIAS 4 1] 0,64% 0,74%
PENSAR COMPETENCIAS 1 0| 0,16% 0,00%
CONCENTRACAO CONCENTRACAO 1 0| 0,16% 0,00%
CONHECE CONHECIMENTO 1 0| 0,16% 0,00%
CONHECER CONHECIMENTO 2 0| 0,32% 0,00%
CONHECIMENTO CONHECIMENTO 22 9| 3,50% 6,67%
PESQUISA CONHECIMENTO 1 0| 0,16% 0,00%
SABEDORIA CONHECIMENTO 11 5| 1,75% 3,70%
SABER CONHECIMENTO 8 1] 1,27% 0,74%
CONSCIENTIZACAO CONSCIENTIZACAO 1 0| 0,16% 0,00%
CRESCER CRESCER 6 2|  0,96% 1,48%
DESENVOLVIMENTO CRESCER 1 0| 0,16% 0,00%
EVOLUCAO CRESCER 1 0| 0,16% 0,00%
EVOLUIR CRESCER 1 1] 0,16% 0,74%
MELHORAR CRESCER 1 1] 0,16% 0,74%
PARA MELHORAR A VIDA | CRESCER 1 0| 0,16% 0,00%
SUBIR CRESCER 1 0| 0,16% 0,00%
SUCESSO CRESCER 1 0| 0,16% 0,00%
SUPERACAO CRESCER 1 1] 0,16% 0,74%
CRIATIVIDADE CRIATIVIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
CULTURA CULTURA 7 0] 1,11% 0,00%
ACREDITAR DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
CONVICCAO DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
DEDICACAO DEDICACAO 16 6| 2,55% 4,44%
DEDICAR DEDICACAO 2 0| 0,32% 0,00%
DETERMINACAO DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
DISPOSICAO DEDICACAO 2 0| 0,32% 0,00%
EMPENHO DEDICACAO 2 0| 0,32% 0,00%
ESFORCAR DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
PERSISTENCIA DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
DESCOBERTA DESCOBERTA 1 0| 0,16% 0,00%
DIFICIL DIFICULDADE 1 0| 0,16% 0,00%
DIFICULDADE DIFICULDADE 1 1] 0,16% 0,74%
DIRECAO DIRETOR 1 0| 0,16% 0,00%
DIRETOR DIRETOR 1 0| 0,16% 0,00%
DIVERSIDADE DIVERSIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
DOM DOM 1 0| 0,16% 0,00%
DUVIDA DUVIDA 1 0| 0,16% 0,00%
EDUCACAO EDUCACAO 21 5| 3,34% 3,70%
EDUCADO EDUCACAO 1 0| 0,16% 0,00%
ENSINA EDUCACAO 1 0| 0,16% 0,00%
ENSINAR EDUCACAO 2 0| 0,32% 0,00%
ENSINO EDUCACAO 4 0| 064% 0,00%
ESCOLA ESCOLA 8 1] 1,27% 0,74%
CAMINHO ESCOLHA 2 0| 0,32% 0,00%
ESCOLHA ESCOLHA 2 0| 0,32% 0,00%
ESFORCO ESFORCO 9 2| 1,43% 1,48%
ESTRUTURA ESTRUTURA 1 0| 0,16% 0,00%
ESTUDA ESTUDO 1 0| 0,16% 0,00%
ESTUDAR ESTUDO 6 0| 0,96% 0,00%
ESTUDO ESTUDO 1 1] 0,16% 0,74%
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ETICA ETICA 1 0| 0,16% 0,00%
EXPERIENCIA EXPERIENCIA 4 0| 0,64% 0,00%
CURSO FACULDADE 1 0| 0,16% 0,00%
CURSOS FACULDADE 1 0| 0,16% 0,00%
FACULDADE FACULDADE 21 6| 3,34% 4,44%
MELHOR DIPLOMA FACULDADE 1 0| 0,16% 0,00%
VESTIBULAR FACULDADE 1 1| 0,16% 0,74%
FAMILIA FAMILIA 1 1 0,16% 0,74%
APERFEICOAMENTO FORMACAO 1 0| 0,16% 0,00%
ATUALIZADO FORMACAO 1 0| 0,16% 0,00%
FORMACAO FORMACAO 1 1| 0,16% 0,74%
FORMAR-SE FORMAGCAO 1 0| 0,16% 0,00%
MELHORIAS FORMACAO 2 0| 0,32% 0,00%
QUALIFICACAO FORMACAO 1 0| 0,16% 0,00%
FUNDAMENTAL FUNDAMENTAL 5 2| 0,80% 1,48%
PRINCIPAL FUNDAMENTAL 1 1| 0,16% 0,74%
FUTURO FUTURO 42 20| 6,69% 14,81%
GARANTIR O FUTURO DE | FUTURO 1 0| 0,16% 0,00%
INFORMACAO INFORMACAO 2 0| 0,32% 0,00%
INTELIGENCIA INTELIGENCIA 11 5 1,75% 3,70%
INTELIGENTE INTELIGENCIA 3 0| 0,48% 0,00%
RACIOCINIO INTELIGENCIA 1 1| 0,16% 0,74%
INTERESSANTE INTERESSANTE 1 0| 0,16% 0,00%
CADERNO MATERIAL ESCOLAR 13 1| 2,07% 0,74%
CANETA MATERIAL ESCOLAR 2 0| 0,32% 0,00%
CANETAS MATERIAL ESCOLAR 1 0| 0,16% 0,00%
COMPUTADOR MATERIAL ESCOLAR 3 2| 0,48% 1,48%
LAPIS MATERIAL ESCOLAR 2 0| 0,32% 0,00%
LIVRO MATERIAL ESCOLAR 7 0| 1,11% 0,00%
LIVROS MATERIAL ESCOLAR 7 1 1,11% 0,74%
LIVROS LITERATURA MATERIAL ESCOLAR 1 0| 0,16% 0,00%
COISA CERTA NECESSIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
ESSENCIAL NECESSIDADE 2 0| 0,32% 0,00%
IMPORTANTE NECESSIDADE 12 1 1,91% 0,74%
NECESSARIO NECESSIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
NECESSIDADE NECESSIDADE 1 1| 0,16% 0,74%
PRECISAO NECESSIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
PRECISO NECESSIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
SEMPRE NECESSIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
ESPERANCA OBJETIVO 5 1|  0,80% 0,74%
FOCAR OBJETIVO 1 0| 0,16% 0,00%
MUNDO MELHOR OBJETIVO 1 0| 0,16% 0,00%
OBJETIVO OBJETIVO 3 1|  0,48% 0,74%
SER ALGUEM OBJETIVO 3 1| 0,48% 0,74%
SER ALGUEM NA VIDA OBJETIVO 1 0| 0,16% 0,00%
DEVER OBRIGACAO 1 0| 0,16% 0,00%
DEVERES OBRIGACAO 1 1| 0,16% 0,74%
E PRECISO OBRIGACAO 1 0| 0,16% 0,00%
E PRECISO TER OBRIGACAO 1 0| 0,16% 0,00%
OBRIGACAO OBRIGACAO 4 0| 0,64% 0,00%
OPORTUNIDADE OPORTUNIDADE 7 3 1,11% 2,22%
CALMA PACIENCIA 1 0| 0,16% 0,00%
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PACIENCIA PACIENCIA 2 0| 0,32% 0,00%
PRATICAR PRATICAR 1 0| 0,16% 0,00%
PRATICO PRATICO 1 0| 0,16% 0,00%
ALEGRIA PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
AMOR PELOS ESTUDOS PRAZER 1 1] 0,16% 0,74%
BEM ESTAR PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
BOM PRAZER 3 0| 048% 0,00%
GOSTAR PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
GOSTO PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
LEGAL PRAZER 2 0| 032% 0,00%
MARAVILHOSO PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
PAZ PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
PRAZER PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
PRAZEROSO PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
BIBLIOTECA PREDIO ESCOLAR 1 0| 0,16% 0,00%
PORTA PREDIO ESCOLAR 1 1] 0,16% 0,74%
SALA DE AULA PREDIO ESCOLAR 1 0| 0,16% 0,00%
PREOCUPACAQO PREOCUPACAO 1 0| 0,16% 0,00%
PROFESSOR PROFESSOR 4 1] 0,64% 0,74%
PROFESSORES PROFESSOR 1 0| 0,16% 0,00%
REALIZACAO REALIZACAO 1 0| 0,16% 0,00%
REALIZACAO PESSOAL REALIZACAO 1 0| 0,16% 0,00%
REALIZACAO j

PROFISSIONAL REALIZACAO 1 0| 0,16% 0,00%
REALIZACOES REALIZACAO 1 0| 0,16% 0,00%
ALGUEM RECONHECIMENTO 1 0| 0,16% 0,00%
CIDADANIA RECONHECIMENTO 2 0| 032% 0,00%
ORGULHO RECONHECIMENTO 1 0| 0,16% 0,00%
POSICAO RECONHECIMENTO 3 0| 048% 0,00%
RECONHECIMENTO RECONHECIMENTO 1 0| 0,16% 0,00%
RESPEITO RECONHECIMENTO 5 0| 0,80% 0,00%
UM LUGAR NA SOCIEDADE | RECONHECIMENTO 1 1] 0,16% 0,74%
VALOR RECONHECIMENTO 1 0| 0,16% 0,00%
REPRESENTA REPRESENTACAO 1 0| 0,16% 0,00%
REPRESENTAR REPRESENTACAO 1 0| 0,16% 0,00%
RESPONSABILIDADE RESPONSABILIDADE 6 4]  0,96% 2,96%
SOBREVIVER SOBREVIVER 1 0| 0,16% 0,00%
SONHAR SONHO 1 0| 0,16% 0,00%
SONHOS SONHO 2 0| 0,32% 0,00%
TEMPO TEMPO 1 0| 0,16% 0,00%
TODOS NOS TODOS NOS 1 0| 0,16% 0,00%
ADVOGADO TRABALHO 1 0| 0,16% 0,00%
DINHEIRO TRABALHO 3 0| 0,48% 0,00%
EMPREGO TRABALHO 8 1] 1,27% 0,74%
EMPRESARIO TRABALHO 1 0| 0,16% 0,00%
JORNALISTICO TRABALHO 1 0| 0,16% 0,00%
Juiz TRABALHO 1 1] 0,16% 0,74%
MEDICO TRABALHO 1 0| 0,16% 0,00%
PROFISSAO TRABALHO 8 4] 1,27% 2,96%
TRABALHO TRABALHO 26 6| 4,14% 4,44%
VOCACAO TRABALHO 1 0| 0,16% 0,00%
TUDO TUDO 3 0| 0,48% 0,00%
VIDA VIDA 4 0| 064% 0,00%
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| VONTADE | VONTADE 5 1] 0,80% 0,74%
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TRABALHO
. % %

RESPOSTA SINONIMO TOTAL | NEGRITO | TOTAL | NEGRITO
AMIGOS AMIZADE 5 0| 0,80% 0,00%
AMIZADE AMIZADE 1 0| 0,16% 0,00%
COLEGA AMIZADE 1 0| 0,16% 0,00%
COLEGAS AMIZADE 1 0| 0,16% 0,00%
COMPANHEIRISMO AMIZADE 1 0| 0,16% 0,00%
CONVIVENCIA AMIZADE 1 1] 0,16% 0,77%
APRENDE APRENDIZADO 1 0| 0,16% 0,00%
APRENDER APRENDIZADO 5 1] 0,80% 0,77%
APRENDIZADO APRENDIZADO 1 1] 0,16% 0,77%
APRENDIZAGEM APRENDIZADO 1 0| 0,16% 0,00%
CONHECIMENTO APRENDIZADO 1 0| 0,16% 0,00%
CRESCE APRENDIZADO 1 0| 0,16% 0,00%
CRESCER APRENDIZADO 2 1| 0,32% 0,77%
CRESCER NA VIDA APRENDIZADO 1 1] 0,16% 0,77%
CRESCIMENTO PESSOAL | APRENDIZADO 1 1] 0,16% 0,77%
ENSINO APRENDIZADO 1 0| 0,16% 0,00%
ESTUDO APRENDIZADO 2 0| 0,32% 0,00%
INFORMACAO APRENDIZADO 2 0| 0,32% 0,00%
MELHOR APRENDIZADO 1 0| 0,16% 0,00%
MELHORIA APRENDIZADO 1 0| 0,16% 0,00%
SABER APRENDIZADO 2 1] 0,32% 0,77%
AS VEZES BOM AS VEZES BOM 1 0| 0,16% 0,00%
ATITUDE ATITUDES 2 2| 0,32% 1,54%
COMPORTAMENTO ATITUDES 1 0| 0,16% 0,00%
DISPOSICAO ATITUDES 2 0| 0,32% 0,00%
RESPONSAVEL ATITUDES 4 2| 0,64% 1,54%
CANSACO CANSACO 10 0] 161% 0,00%
DESGASTE CANSACO 1 0| 0,16% 0,00%
DOR NO PE CANSACO 1 0| 0,16% 0,00%
DORMIR CANSACO 1 0| 0,16% 0,00%
STRESS CANSACO 1 0| 0,16% 0,00%
SUOR CANSACO 2 0| 0,32% 0,00%
TRISTEZA CANSACO 1 0| 0,16% 0,00%
CONSEQUENCIA CONSEQUENCIA 1 0| 0,16% 0,00%
BATALHADOR DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
CAPACIDADE DEDICACAO 2 1] 0,32% 0,77%
CAPACITACAO DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
COMPETENCIA DEDICACAO 4 2|  0,64% 1,54%
CORRE DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
CORRER DEDICACAO 2 0| 0,32% 0,00%
DEDICACAO DEDICACAO 16 2| 257% 1,54%
DEDICAR-SE DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
DESEMPENHO DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
DETERMINACAO DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
EMPENHO DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
ESFORCO DEDICACAO 20 2| 321% 1,54%
ESFORCO FiSICO DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
ESFORCO MENTAL DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
FORCA DEDICACAO 4 2|  0,64% 1,54%
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FORCA DE VONTADE DEDICAGCAO 1 0| 0,16% 0,00%
GARRA DEDICACAO 1 1| 0,16% 0,77%
HABILIDADE DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
LUTA DEDICAGCAO 1 0| 0,16% 0,00%
PACIENCIA DEDICAGCAO 6 0| 0,96% 0,00%
PERSEVERANCA DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
QUERER DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
SUPERACAO DEDICACAO 1 0| 0,16% 0,00%
VONTADE DEDICAGCAO 1 1] 0,16% 0,77%
ALIMENTO DINHEIRO 2 0| 0,32% 0,00%
AUTOMOVEIS DINHEIRO 1 0| 0,16% 0,00%
COMER DINHEIRO 1 0| 0,16% 0,00%
COMIDA DINHEIRO 4 0| 0,64% 0,00%
COMPRA DINHEIRO 2 0| 0,32% 0,00%
COMPRAS DINHEIRO 4 0| 0,64% 0,00%
CONTAS DINHEIRO 3 0| 0,48% 0,00%
DINHEIRO DINHEIRO 89 35| 14,29% 26,92%
FINANCEIRA DINHEIRO 1 0| 0,16% 0,00%
GANANCIA DINHEIRO 1 0| 0,16% 0,00%
GANHAR DINHEIRO 1 0| 0,16% 0,00%
GANHAR O SEU R$ DINHEIRO 1 0| 0,16% 0,00%
GANHO DINHEIRO 1 0| 0,16% 0,00%
GASTAR DINHEIRO 1 1] 0,16% 0,77%
INDEPENDENCIA DINHEIRO 12 6| 1,93% 4,62%
INDEPENDENTE DINHEIRO 2 0| 0,32% 0,00%
JOGO DINHEIRO 1 0| 0,16% 0,00%
LUCRO DINHEIRO 3 0| 0,48% 0,00%
LUXO DINHEIRO 2 0| 0,32% 0,00%
MAIS DINHEIRO DINHEIRO 1 0| 0,16% 0,00%
MUDANCA FINANCEIRA DINHEIRO 1 0| 0,16% 0,00%
PAGAMENTO DINHEIRO 2 0| 0,32% 0,00%
RENDA DINHEIRO 1 0| 0,16% 0,00%
RIQUEZA DINHEIRO 1 0| 0,16% 0,00%
ROUPA DINHEIRO 3 0| 0,48% 0,00%
SALARIO DINHEIRO 6 0| 0,96% 0,00%
SUSTENTAR DINHEIRO 2 0| 0,32% 0,00%
SUSTENTO DINHEIRO 9 2| 1,44% 1,54%
UMA RENDA MELHOR DINHEIRO 1 0| 0,16% 0,00%
VIDA MELHOR DINHEIRO 1 1] 0,16% 0,77%
DISPUTA DISPUTA 1 1| 0,16% 0,77%
EDUCACAO EDUCACAO 1 1] 0,16% 0,77%
EFICIENCIA EFICIENCIA 1 0| 0,16% 0,00%
EMPRESA EMPRESA 2 1] 0,32% 0,77%
ESCOLARIDADE ESCOLARIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
ESTRATEGIA ESTRATEGIA 1 0| 0,16% 0,00%
CURRICULO EXPERIENCIA 2 0| 0,32% 0,00%
EXPERIENCIA EXPERIENCIA 13 3| 2,09% 2,31%
FACILITA FACILITA 1 0| 0,16% 0,00%
FALAR FALAR 1 0| 0,16% 0,00%
CASA FAMILIA 9 2| 1,44% 1,54%
FAMILIA FAMILIA 20 9| 3,21% 6,92%
FILHO FAMILIA 1 0| 0,16% 0,00%
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FILHOS FAMILIA 2 0| 0,32% 0,00%
MINHA CASA FAMILIA 1 0| 0,16% 0,00%
MULHER FAMILIA 2 0| 0,32% 0,00%
FLEXIBILIDADE FLEXIBILIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
ESPERANCA FUTURO 2 0| 0,32% 0,00%
FUTURO FUTURO 22 2| 3,53% 1,54%
METAS FUTURO 1 0| 0,16% 0,00%
MEU FUTURO MELHOR FUTURO 1 1] 0,16% 0,77%
O AMANHA FUTURO 1 0| 0,16% 0,00%
O DEPOIS FUTURO 1 0| 0,16% 0,00%
OBJETIVO FUTURO 4 0| 064% 0,00%
SONHOS FUTURO 2 1] 0,32% 0,77%
INFORMAR INFORMAR 1 0| 0,16% 0,00%
INTERESSANTE INTERESSANTE 1 0| 0,16% 0,00%
AJUDA NECESSIDADE 4 1] 0,64% 0,77%
ESSENCIAL NECESSIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
IMPORTANTE NECESSIDADE 5 1] 0,80% 0,77%
NECESSARIO NECESSIDADE 2 1] 0,32% 0,77%
NECESSIDADE NECESSIDADE 2 0| 0,32% 0,00%
PRECISAO NECESSIDADE 3 0| 0,48% 0,00%
PRECISO NECESSIDADE 2 0| 0,32% 0,00%
SOBREVIVENCIA NECESSIDADE 2 0| 0,32% 0,00%
TUDO NECESSIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
UMA VIDA NECESSIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
VIDA NECESSIDADE 2 1] 0,32% 0,77%
VIVER NECESSIDADE 3 0| 0,48% 0,00%
NEGOCIOS NEGOCIOS 1 0| 0,16% 0,00%
ACORDAR CEDO OBRIGACAO 2 0| 0,32% 0,00%
CANSATIVO OBRIGACAO 2 0| 0,32% 0,00%
CHEFE OBRIGACAO 2 0| 0,32% 0,00%
COMPROMISSO OBRIGACAO 4 0| 064% 0,00%
CUMPRIMENTO OBRIGACAO 1 0| 0,16% 0,00%
CUMPRIR OBRIGACAO 1 0| 0,16% 0,00%
DEVER OBRIGACAO 3 0| 0,48% 0,00%
DIFiCIL OBRIGACAO 3 1| 0,48% 0,77%
DIFICULDADE OBRIGACAO 3 0| 048% 0,00%
OBRIGACAO OBRIGACAO 8 0| 1,28% 0,00%
ORGANIZACAO OBRIGACAO 2 0| 0,32% 0,00%
PATRAO OBRIGACAO 8 0| 1,28% 0,00%
PATROA OBRIGACAO 1 0| 0,16% 0,00%
PATROES OBRIGACAO 1 0| 0,16% 0,00%
PONTUALIDADE OBRIGACAO 2 0| 0,32% 0,00%
PREGUICA OBRIGACAO 2 0| 0,32% 0,00%
ROTINA OBRIGACAO 4 0| 064% 0,00%
SERIEDADE OBRIGACAO 2 0| 0,32% 0,00%
UNIFORME OBRIGACAO 1 0| 0,16% 0,00%
AFASTAMENTO DAS

DROGAS OPORTUNIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
OPORTUNIDADE OPORTUNIDADE 4 2| 0,64% 1,54%
UMA CHANCE OPORTUNIDADE 1 0| 0,16% 0,00%
ALEGRIAS PRAZER 3 1] 0,48% 0,77%
BOA VIDA PRAZER 2 1] 0,32% 0,77%
BOM PRAZER 3 0| 048% 0,00%
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E BOM PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
FAZER O QUE GOSTA PRAZER 1 1] 0,16% 0,77%
FELICIDADE PRAZER 2 1] 0,32% 0,77%
GOSTAR PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
GOSTO PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
HARMONIA PRAZER 2 0| 0,32% 0,00%
LAZER PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
LEGAL PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
OTIMO PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
PASSATEMPO PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
PRAZER PRAZER 2 0| 0,32% 0,00%
PROVEITOSO PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
QUALIDADE DE VIDA PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
SATISFACAO PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
SHOW PRAZER 1 0| 0,16% 0,00%
ATIVIDADE PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
BANCARIO PROFISSAO 1 1] 0,16% 0,77%
BIOLOGO PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
CANTORA PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
CARREIRA PROFISSAO 2 0| 0,32% 0,00%
COZINHEIRO PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
EMPREGO PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
EMPRESARIA PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
ESTAGIO PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
FACULDADE PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
FUNCAO PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
MAQUINISTA PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
OCUPACAO PROFISSAO 3 0| 0,48% 0,00%
PORTEIRO PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
PROFISSAO PROFISSAO 1 4| 1,77% 3,08%
QUALIFICACAO PROFISSAO 2 0| 0,32% 0,00%
SERVENTE PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
SERVICO PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
TRABALHAR PROFISSAO 1 1] 0,16% 0,77%
VENDER PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
VESTIBULAR PROFISSAO 1 0| 0,16% 0,00%
QUEMA QUEMA 1 0| 0,16% 0,00%
REALIZACAO REALIZACAO 4 0| 0,64% 0,00%
REALIZACOES REALIZACAO 1 0| 0,16% 0,00%
CONQUISTA RECONHECIMENTO 1 0| 0,16% 0,00%
CONQUISTAS RECONHECIMENTO 1 0| 0,16% 0,00%
CORAGEM RECONHECIMENTO 3 0| 048% 0,00%
DIGNIDADE RECONHECIMENTO 9 5| 1,44% 3,85%
DIGNO RECONHECIMENTO 1 0| 0,16% 0,00%
ESTABILIDADE RECONHECIMENTO 3 0| 0,48% 0,00%
HONESTIDADE RECONHECIMENTO 4 1| 0,64% 0,77%
MERITO RECONHECIMENTO 1 0| 0,16% 0,00%
PRESTIGIO RECONHECIMENTO 1 0| 0,16% 0,00%
RESPEITO RECONHECIMENTO 3 0| 048% 0,00%
RESULTADO RECONHECIMENTO 2 0| 0,32% 0,00%
SEGURANCA RECONHECIMENTO 1 0| 0,16% 0,00%
SER ALGUEM RECONHECIMENTO 1 0] 0,16% 0,00%
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SOCIEDADE RECONHECIMENTO 1 0 0,16% 0,00%
SUCESSO RECONHECIMENTO 3 1 0,48% 0,77%
TRANQUILIDADE RECONHECIMENTO 1 0 0,16% 0,00%
RESPONSA RESPONSABILIDADE 1 0 0,16% 0,00%
RESPONSABILIDADE RESPONSABILIDADE 26 3 4,17% 10,00%
SALA DE AULA SALA DE AULA 1 0 0,16% 0,00%
SEGUIR SEGUIR 1 0 0,16% 0,00%
SOCIALISMO SOCIALISMO 1 0 0,16% 0,00%
TEMPO TEMPO 1 0 0,16% 0,00%
TERMINAR TERMINAR 1 0 0,16% 0,00%
CARATER VALORES 2 1 0,32% 0,77%
CONFIANGCA VALORES 3 2 0,48% 1,54%
CONSCIENCIA VALORES 1 0 0,16% 0,00%
CUMPRIMENTAR VALORES 2 1 0,32% 0,77%
DISCERNIMENTO VALORES 1 0 0,16% 0,00%
FRANQUEZA VALORES 1 0 0,16% 0,00%
HONESTO VALORES 1 0 0,16% 0,00%
HUMILDADE VALORES 1 1 0,16% 0,77%
LEALDADE VALORES 1 0 0,16% 0,00%
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ANEXO VII - QUADRO DE CATEGORIAS
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CONTEXTO ESCOLAR?

(categoria de analise)

ESCOLA

(unidade de sentido)

Aspectos observados

e Lugar ou espaco para | A Escola para mim € um futuro melhor, que leva a gente
a aprendizagem; a pensar em algo de bom e melhor para nossa vida. (Q2)

Um lugar onde aprendemos um pouco de tudo, para
mais adiante poder nos aperfeicoar em alguma outra
coisa para nés, vai servir de profissdo para o resto da
vida. (Q10)

Bom, em primeiro lugar, a escola € muito importante em
nossas vidas. Convivemos com amigos e professores que
adoramos, um jeito muito bom de aprender. (Q11)

Futuro! Hoje em dia, para conseguir realizar alguns
objetivos, como um trabalho, precisa ter estudo. E a
escola é a tunica chance de vocé ter um bom futuro.

(Qlo)

Local de aprendizagem. Lugar onde se obtém amigos e
conhecimento. (Q17)

Significa um lugar onde posso me sentir bem, encontrar
0os amigos e principalmente onde pode garantir com
seguranca meu futuro e minha sabedoria. (Q18)

Significa uma segunda casa, afinal no nosso dia-a-dia
sempre estamos aprendendo. Na escola aprendemos
sobre tudo quando podemos viver a vida. (Q19)

A escola, para mim, € como se fosse um lugar aonde
todas as pessoas vao para aprender um pouco mais do
que vocé sabe, e que sempre tem alguém que tem toda a
dedicacgdo para ensinar. (Q20)

O local onde passo a maior parte do meu dia aprendendo
coisas importantes ao meu futuro. (Q24)

Local aonde vamos para aumentar e conhecer novas
disciplinas, para podermos buscar um futuro melhor.

(Q33)

%6 Quando a identificagdo do sujeito estiver destacada em negrito e itdlico, significa que a fala foi citada no
corpo do texto da dissertacao.
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Lugar de construcao
do conhecimento;

Lugar onde eu aprendo. (Q34)

(...) eu acho que tudo isso ja virou comodismo, porque
se tem uma passeata da escola e estd pedindo para todos
os alunos comparecerem, tudo bem, a diretora veio na
sala e avisou. Ai, todo mundo: "ah, eu ndao venho", "eu
nao venho", ela: "tudo bem, quem ndo quiser vir, nao
venha, venha sé quem tiver com vontade". Eu acho que
tinha que falar: "A escola é de vocés, vocés tém que
fazer o papel de vocés. Vocés sdo os alunos, vocés t€m
que participar". Mas ela ndo vai... ela: "tudo, bem...
quem nao quiser vir, nao venha". Ou entdo fica jogando
com essa: "Ah, se vocé vier, voc€ vai ganhar nota". Eu
acho isso o ciumulo. Para limpar a escola, se vocé vier
varrer uma sala, vocé vai ganhar nota? Nao. "Eu queria a
participacdo de todos, porque a sala € de vocés, vocés
tém que cuidar do que € de vocés". Eu acho que € isso.
(Salete)

Eu acho até que a escola serve para isso: para ensinar a
gente a querer alguma coisa no futuro. A escola ja € isso.

(Juana)

Eu acho que a escola ensina tudo, é que a gente também
ndo estd lembrando agora. A escola, entre aspas, € nosso
pai, nossa mae, os alunos sdo nossos irmaos. De
qualquer maneira, ela ensina tudo. As vezes, a gente &
que nao percebe que ela estd tentando ensinar. (Juana)

Valeram os ensinamentos que a gente teve. Tantos anos
vindo para a escola, todos os dias, sofrendo... Entdo tem
que fazer valer. Quando terminar, fazer um curso, sei 14.
Mostrar que vocé aprendeu. Que valeu a pena vocé ter
vindo tantos anos para escola. (Salete)

Minha sobrinha de trés anos estd na creche. Ela chega 14
em casa cantando, ela fala: “Mae, a tia me ensinou hoje,
que tem que fazer assim, assim, assim. Quando eu for no
banheiro, tem que lavar as maos...” Entdo, eu acho que
1sso incentiva também. (Salete)

Eu nem sabia escrever direito, a professora pegando na
minha mao... Cheguei em casa e mostrei para minha
mae. Ela ficou feliz, ai, comegcou a me ajudar, isso eu
ndo esqueco mais. (Salete)
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Lugar de convivéncia.

A escola vai além das matérias... A gente aprende muito
mais. Através de tudo: dos amigos, dos professores, dos
coordenadores. A gente aprende a ter mas respeito pelas
pessoas. (Carolina)

A gente leva conhecimento, leva coisas boas da escola,
cada dia acontece uma coisa diferente. (Salete)

A escola € um lugar de aprendizagem, de unido e de um
futuro melhor... (Q39)

A gente leva conhecimento, leva coisas boas da escola,
cada dia acontece uma coisa diferente. Essas coisas
ficam na memdria da gente. (Salete)

A escola significa muita coisa, a escola é onde eu
aprendo, faco amigos, conheco professores. Nao
aprendemos s6 a li¢do, mas sim como se comportar em
sociedade e respeitar o espaco do préximo. (Q45)

Um lugar para estudar e fazer amigos. (Q58)

Um lugar bom, que ndo vivemos sem. Significa o futuro.

(Q60)

A escola é um lugar de eterno aprendizado, onde
formamos a nossa personalidade e tudo o que pensamos
na escola. Um lugar onde fazemos varios amigos. (Q85)

Significa muito. Mais para frente eu terei um futuro
melhor e mais proveitoso. Também € bom estar perto de
seus amigos. (Q99)

Para mim a escola representa o comeco de tudo, onde
adquirimos conhecimento, aprendemos a viver bem com
as outras pessoas etc. Se comecarmos bem,
provavelmente, continuaremos melhor. (Q124)

A escola significa um local onde eu irei crescer e
aprender. (Q126)

E a minha segunda casa, pois aqui é onde encontramos
0s amigos e onde aprendemos um pouco mais para o dia
a dia. (Q146)

7z

A escola € um lugar muito importante para poder
adquirir conhecimento e fazer amigos. (Q149)
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Um lugar de onde saird muita gente boa. Nem todos vao
a escola para estudar, mas tem muita gente que vai para
aprender, e pensa no futuro. (Q166)

(...) mas € que tem muitos pais que trabalham fora.
Mesmo que eles queiram dar atencdo, eles ndo
conseguem ter o tempo que todos os dias a gente tem
com os professores. (Milena)

A gente tem vontade de vir na escola. A gente sente
vontade de vir. A gente ndo tem vontade de ficar em
casa, porque o meu pai € a minha mae estao trabalhando.
Entdo, eu vou para escola, porque 14 tem os meus
amigos, os professores, a diretora... e eles sdo meus
amigos, entendeu? Eu acho que isso importa. Os alunos
ficam mais empolgados para vir para escola. (...) porque
eles se sentem melhor. A gente presta atengdo, tem mais
comunicacdo. (Milena)

...aqui tem muitas amizades, vém para escola s para
conversar. (Milena)

(...) E, porque incentivam a gente a fazer as coisas boas
na escola. Vai ter uma passeata, vamos todo mundo, a
gente faz uma algazarra... Ai, o professor incentiva:
“Gente, eu estou contando com vocés amanha!”. Af,
vem todo mundo. (Salete)

E, a convivéncia. Acho que, dos 365 dias eu venho uns
200... Ai, nesses 200, eu fico com as minhas amigas.
(Salete)

Porque eu gosto de aprender as coisas, tem matéria que
eu gosto, tem matéria que ndo. Mas eu gosto de vir para
escola. (Milena)

A escola vai além das matérias... A gente aprende muito
mais. Através de tudo: dos amigos, dos professores, dos
coordenadores. A gente aprende a ter respeito pelas
pessoas. (Carolina)

A escola ensina a gente a viver com a diferenga. S6 de a
gente estar numa sala com dois alunos, a gente ja estd
convivendo com pessoas diferentes. Cada um ¢é
diferente. (Juana)

(...) a gente pensa a escola assim: “ah, porque 14 vocé vai
ser alguém na vida”. Todo mundo ja € um alguém. Desde
que nasceu € um alguém.

(Débora)
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As vezes, as pessoas se transformam. Ela tem duas
amizades: dois tipos de amizade. Uma faz as coisas
certas, ndo bebe, ndo fuma e t€ém outros que bebem e
fumam. Ai, quando ela estd com um, ela € do jeito que
ela é, quando ela estd com os outros que fazem as coisas
erradas, querem se transformar. (Débora)

Se o aluno é bom, a escola € boa. Se o aluno nao for, a
escola nao é. (Juana)

Para os jovens nada € errado... tudo parece certo. (Salete)

Gosto de vir para a escola. Eu gosto, gosto de ver meus
amigos. (Débora)

Porque ele gosta de aparecer. Nao tem atenc¢do em casa e
ndo tem muitos amigos e quer amizade “se aparecendo’.
(...) entdo faz aquilo para chamar atencao. (Débora)

(...) a gente é completamente diferente uma da outra.
Pelo que eu vi, vocés também sdo. A Milena é
completamente diferente dela, que € completamente de
mim, que é completamente... Cada uma, cada uma tem

um jeito diferente. Entdao € um grupo... (...) € sempre
diferente! (Juana)

Mas isso que € legal no grupo! (Fernanda)

ESTUDO

(unidade de sentido)

Aspectos observados

Relagcdo dos alunos
com o saber

Ah, sei la... Que tenha mais ensino, menos falta de
professores e que eles tenham mais paciéncia para
ensinar os alunos. (...) E que tenha mais dedicacdo dos
alunos [sobre o que falta na escola] ( Salete)

Professor, sempre vai ter um professor ruim numa
escola, como sempre vai ter um professor bom também.
Agora, o aluno tem que mudar. E o aluno mesmo. A
gente desde o comeco estd falando do professor, do
professor, mas a conclusdo € o aluno mesmo. (Juana)
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Eu estudava para caramba. Nao esse ano, ano passado,
retrasado... Mas tem gente que ndo fazia nada e
passava... E eu ficava batalhando 14 para passar... Igual
aquele que ndo fez nada? (Juana)

N3ao presta atengdo, ndo quer saber das coisas. Quando
vai ver, € mais para frente, quando o ‘“calo aperta”. Se
arrepende, mas ndo tem mais como, porque vocé€ nio vai
voltar para a escola. Vocé estd com o seu diploma na
mao, ja era. O problema ¢ de quem ndo conseguiu
aprender. (Salete)

Mas ndo € s6 passar de ano... Vocé vai levar para sempre
na sua vida. Nao vai ser s6 hoje que vocé vai aprender...
(Milena)

A gente tem que aprender, ndo decorar! (Milena)

Principalmente, porque a maioria nao quer aprender...
Fica 14 na sala de aula s6 para brincar, ai o professor vai
e briga, sao sempre aqueles mesmos... (Milena)

Tem que ter textos bdsicos e resumidos. Porque nao
adianta colocar um texto de quatro folhas para a gente
ler... (Salete)

E porque ndo tem condi¢des, porque o ensino da escola

do governo € muito fraco e a gente nao tem como
competir numa faculdade. (Salete)

Muitas coisas a gente ndo grava... Ou até grava, mas
acaba esquecendo depois... Quando vocé 1€... Eu acho
que a gente tem que aprender mais mesmo € Portugués e
Matematica... Eu acho ndo, a gente tem que aprender...
O resto a gente tem que aprender o essencial. Agora,
Portugués e Matemadtica sdo o que vai estar na nossa
vida sempre. O resto tem que ser o essencial, porque a
gente ndo usa muito no dia-a-dia. (Juana)

(...) E melhor a gente aprender um pouquinho do que
nao aprender nada. Por isso eu acho que tem que resumir
pelo menos para a gente aprender aquele resumo, do que
passar a lousa cheia e nao aprender nada. Pelo menos a
gente aprende alguma coisa... (Juana)

E porque texto a gente nunca aprende... A gente aprende
mais pela... As vezes, nem € pelo texto, € porque o
professor explicando para a gente... (Juana)
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A professora explica e s6 com o texto a gente nao
consegue entender muito. A coisa falada, a gente
entende mais... Desenhada... Vocé ja tem uma idéia de
como que é... (Carolina)

(...) eu acho que os alunos t€ém que se conscientizar,
porque nao deveria ser desse jeito. (...) Se eles
soubessem respeitar o ambiente em que eles estudam,
nao quebrando as coisas... (Salete)

(...) porque a maioria [dos alunos] ndao quer aprender...
Fica 14 na sala de aula s6 para brincar. Ai, o professor
vai e briga. Sdo sempre aqueles mesmos... (Milena)

Eu estudo quando tem uma prova... (Salete)

Eu sabia que tinha que estudar, af pensei: “vou ficar um
pouquinho na televisao”. Fiquei 14, toda espagosa, deitei
no sofé. (...) Quando eu vi, j4 estava duas horas na frente
da televisdo (...). “Meu Deus! Eu ndo estudei nada!”
(Débora)

Eu nao tenho nem vontade de estudar Fisica... Nao da
mesmo! (Débora)

Nosso interesse. Com o0 nosso interesse, a gente aprende
mais rapido. (Milena)

Tem gente que vai para a sala de aula sé por ir...
(Milena)

Acho que ndo tem solug@o porque a pessoa ¢ daquele
jeito. Se o aluno ndo quer estudar, ndo tem jeito.

(Juana)

Nem nas reunides! Eu venho aqui na reunido de vez em
quando, na minha sala sdo poucos alunos (...). Mas pais
vém poucos, poucos mesmo (...). Se eles ndo vém, ja é
uma coisa que eles estio deixando de fazer.. E
importante, ele [0 pai] vir, ver como estd o filho. (Dora)
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Construgao
conhecimento;

do

Mas se eles nao vém, nao ficam em cima das notas dos
filhos deles, eles nao tém como ajudar... (Fernanda)

Acho que é mais por causa do tempo. A maioria
trabalha, tem trabalho... (Fernanda)

N3o adianta nada, aqui na escola, o professor ensinar
que a gente tem que ser assim, assim, assim e, chegar em
casa, os pais também nao cobrarem. (Salete)

Como quando vocé faz uma prova... se vocé estudar para
aquela prova, estudar, estudar, estudar... Quando vocé
for ver a sua nota, vocé ganhou um PS, vocé fica toda
feliz! (Milena)

Eu acho que o estudo serve para a pessoa aprender mais
e ter uma profissao. (Débora)

Mas ndo € s6 passar de ano... Vocé vai levar para sempre
na sua vida. Nao vai ser s6 hoje que vocé vai aprender...
(Milena)

Aquela professora ensinava muitas coisas. Quando eu fiz
pelo menos, quando eu prestava atencdo na aula dela, eu
decorei até as coias que ela ensinava. Porque ela resumia
e explicava. Ela explicava tudo. Ela sempre estava
ensinando e a gente sempre estava aprendendo. (Juana)

Tem que estar sempre procurando fazer alguma coisa,
para ndo estar esquecendo. Vocé deve estar sempre
procurando ndo se desligar da escola, mesmo quando
terminar de estudar. (Salete)

Fica com vontade de aprender, fica perguntando.
(Salete)

S6 algumas [matérias] a gente aprende. (Milena)

Tem coisa que eu ndo consigo entender, entendo pela
televisao... (Carolina)
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Trabalho (oficio do
aluno / relacdo com
o mundo)

Quando eu estava na 5* série, o professor fazia assim:
era dificil a aula dele dentro da sala. Ele dava aqueles
negocios, essas coisas... Era tudo do lado de fora. A
gente ia l4 para os matos em volta da escola. Era muito
legal. Se vocé me perguntar daquela depressdo
[geogrifica], eu vou falar o que é uma depressio...
(Salete)

Eu estudei, mas eu ndo lembro! (Carolina)

E dificil aprender com uma sala que tem muito aluno...
(Marlene)

O problema somos nés mesmos... (Juana)
Nao depende da escola. (Carolina)
Depende dos alunos... (Salete)

(...) e da familia. (Carolina)

Para alcancar minhas realizaches pessoais e
profissionais. E também para buscar um conhecimento e
tentar ser uma pessoa melhor. (Q33)

Eu estudo para um dia ter um bom trabalho. (Q5)

Para eu conseguir uma profissao, porque sem estudo nao
conseguimos nada. (Q7)

Eu estudo com objetivo de conseguir meu diploma, para
prestar um vestibular e me tornar alguém na vida. (Q8)

Estudo por um emprego melhor com melhor condi¢ao de
saldrio, para ter conhecimento e chegar a ser alguém na
vida. (Q10)

Eu quero trabalhar, me tornar uma pessoa de nivel
regular e ser técnica de informaética. (Q19)

O estudo é a porta de emprego, renda e felicidade.
Estudando teremos chance de vencer, € vencer com
dignidade e responsabilidade. (Q21)

Sinceridade, eu ndo tenho muita vontade de estudar. S6
venho a escola para tentar um futuro para minha mae e
para eu ndao morrer de fome. Pelo menos com o 2° ano
[do Ensino Médio] eu consigo varrer uma rua. (Q52)
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Os motivos pelos quais eu estudo sdo: fazer uma
faculdade e arrumar um emprego. (Q55)

Eu estudo para eu ser alguém na vida, poder ter uma
oportunidade para entrar no mercado de trabalho e
conseguir alcancar os meus objetivos. (Q75)

Eu estudo para que mais tarde eu possa fazer uma
faculdade, um curso e trabalhar no que eu gosto. (Q83)

Estudo para ser alguém na vida, pois hoje o mercado de
trabalho estd bastante concorrido e nds precisamos de
muito estudo e até mesmo cursos; para conseguir um
bom trabalho, onde eu consiga a minha estabilidade
financeira. (Q85)

Eu estudo para ter uma boa profissdo, e construir uma
familia. (Q102)

Eu estudo para garantir meu futuro e o meu servigo, um
bom servigo futuramente. (Q109)

Eu estudo para encontrar um emprego decente, porque
trabalhar de servente ndao é mole. Por isso eu quero
estudar até achar os meus objetivos. (Q137)

Para eu conseguir um emprego melhor e ter um padrao
bom; isso é o que todo mundo quer! E para fazer isso,
tem que estudar muito. (Q145)

Vou fazer o EM para que eu possa aprender mais e para
que eu aprenda uma profissdo. (Q128)

Porque a gente quer ter um futuro na vida. E aqui, o
primeiro passo € estudar. Quem estuda consegue ter um
futuro. Pelo menos metade. Vocé pode ndo ser um
médico, mas pelo menos um professor, ou sei I4,
qualquer coisa mais barata vocé€ consegue ser. Nao
precisa também sonhar tao alto. Porque acho que a gente
nao comec¢a subindo uma escada no segundo degrau.
(Salete)

Eu acho que o estudo serve para a pessoa aprender mais
e ter uma profissdo. Saber fazer alguma coisa, uma
profiss@o. Se ela tiver um emprego, ela terd aquele
estudo para ela... (Débora)
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A gente ja aprende a gostar do estudo, mesmo que nao
goste, mas ja aprende que tem que estudar para poder ter
alguma profissdo ou alguma posicdo no mercado de
trabalho. (Salete)

Porque o trabalho também € dificil e nés temos que
aprender mais. No estudo, vocé vai aprendendo mais e
no trabalho também: vocé tem que aprender alguma
coisa. (...) No trabalho acho que ndo tem amizade, s6 o
trabalho mesmo. (Fernanda)

Porque na escola, se vocé deixar a licdo para conversar,
depois vocé pode pegar e ndo vai ter tanta importancia...
No trabalho ndo: se vocé tiver que limpar o chao, e
deixar para depois limpar o chao, seu chefe vai ver, ai é
mais responsabilidade. (Débora)

Eu olho assim: eu ndo vou “catar” latinha igual aquele
ali. Ai meu pai fala: "Estd vendo aquilo ali? Aquilo ali é
porque nao terminou o colégio!" “Meu Deus do Céu,
tenho que terminar a escola!” (Dora)

A minha mae fala: “se vocé€ ndo estudar € porque voce é
folgada! Porque vocé nao trabalha, voc€ ndo tem
obrigacdo alguma!” (Salete)

A professora passa muita licdo... ai, d4 até preguica! A
gente abre o caderno, vé aquele “monte” de folha...

(Juana)

Porque ndo tem nada para fazer em casa. Ou entdo
aquele que ndo quer limpar a casa porque a mae vai
brigar, vem para escola. Af, fica atrapalhando quem quer
estudar. Eu acho errado. (Salete)

E que tenha mais dedicacdo dos alunos, porque nado
adianta talvez... (Salete)

Porque ninguém tem interesse, todos ficam sé falando,
ficam batendo cadeiras no chdo... Isso que irrita
(...)Vocé quer prestar aten¢do, niao consegue ouvir
tudo... (Débora)




175

TRABALHO DOCENTE

(unidade de sentido)

Aspectos observados

Trabalho especial,

de amor e
dedicagdo aos
alunos;
Descontentamento
dos alunos em

relacdo ao trabalho
do professor.

Importante, acho que a pessoa para ser um professor tem
que ter o dom para ensinar, amar o que faz e querer
ajudar o proximo. Tenho muita admiragdo por quem é
professor. (Q11)

Eu penso que o trabalho deles é muito especial. Pois é
com eles que aprendemos a ler, a escrever. E através do
trabalho deles que conseguimos ter uma boa
aprendizagem e um estudo melhor. (Q84)

Muito bom, sdo pessoas com vocagdo para ensinar.
Meus professores sdo 6timos, exceto quando eu nao
gosto da matéria; af, eu encontro dificuldades, mas nada
que um professor paciente nio resolva. (Q156)

Eu penso que precisa de muita paciéncia. (Q4)

Otimo, porque eles estdo ensinando para nds coisas que
ndo sabemos. E a intencdo deles € nos ajudar para que
mais para frente nés tenhamos um futuro melhor. (Q7)

Maravilhoso, vocé ter alguém (professores) que se
dedique a vocé (a ensinar o que se sabe) ndo sé escolar,
mas também a experiéncia de vida. (Q32)

O trabalho do professor € ajudar a gente a ser alguém na
vida. (Q54)

Um trabalho muito bem feito que requer
responsabilidade e muita paciéncia. E muito interessante
a profissdo professor, porque isso € se preocupar com a
humanidade, fazer com que uma boa parte das pessoas
aprendam o que ele aprendeu. (Q93)

Alguns trabalham pelo dinheiro e ndo tém paciéncia de
ensinar; outros sdo bem pacientes e eu dou o maior valor
para esses, pois sdo por eles que as pessoas t€ém um
futuro melhor. (Q70)

faltas de

Excelente por algum lado, devido as
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professores, a escola nao € 100%, e os alunos nao t€m
respeito. (Q21)

Nao digo que € excelente, mas € razodvel, alguns
professores poderiam se esforcar mais. (Q22)

Alguns s@o bons para ensinar, mas t€ém outros que nem
estdo ai com os alunos, principalmente as matérias de
Geografia e Educacdo Fisica; esses nao fazem nada e
passam os alunos [de ano] com a maior facilidade. (Q27)
E meio metédico, acredito que, para a fixacdo do
aprendizado, vale romper a formalidade. (Q47)

Eu penso que a maioria dos professores ndo tem vocacao
para dar aula. Eles ndo tém autoridade e tornam a aula
chata, cansativa e dificil. (Q86)

Em geral, alguns parecem que s6 estdao dando aula por
dinheiro, e ndo para passar seus conhecimentos, para
beneficiar seus alunos, mas outros fazem o possivel para
ajudar a gente. (Q116)

Nao gosto de generalizar, pois alguns merecem a nossa
admiragdo e respeito, no entanto, as vezes, penso que
sdo professores frustrados, porque na verdade nao fazem
0 que gostam, pois, se gostassem, seriam mais
profissionais. (Q122)

Estou super decepcionada com relacdo a alguns
professores, pois t€m preparacdo para nos ensinar tudo
que precisamos aprender, mas enrolam como se nio
tivessem mais o prazer de ensinar. (Q151)

Um trabalho digno e cheio de sabedoria, onde tudo que
eles aprendem passam para nés. Um trabalho exemplar e
muito importante na vida de cada aluno. (Q6)

Que sdo de grande importancia, pois 0s ensinamentos
que recebo fardo parte da minha vida. (Q24)

Se o aluno é bom, a escola € boa. Se o aluno nao for, a
escola nio é. E todo um conjunto. Comeca pelos
professores. Se os professores forem bons, os alunos vao
saber que a escola aqui € boa. (Juana)
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Prética do professor
em sala de aula;

Que os professores fossem melhores, que a diretora
resolvesse colocar computador na escola... Porque acho
que computador € tudo. Dar um curso de computagdo...
A gente ndo tem nada. A gente sai cedo todos os dias.
Entdo, nunca tem aula! Eu esperava que fosse ter mais
aulas, que os professores fossem melhores... E ndo é
assim. (Milena)

Eu acho que tem professores e professores, tem alunos e
alunos. Tem professor que sabe ser professor, e tem
aluno que nao quer ser aluno. (...)professor é aquele que
gosta de ser professor, porque tem professor que vem,
ndo sabe ensinar. Entdo..., ndo € a profissdo certa para
ele, para aquele professor. Tem professor que ja gosta de
ser professor, ja sabe ensinar, e tem aluno que vem sé
para falar e para vir mesmo, como tem aluno que vem
para aprender. (Juana)

Porque os professores ndo exigem tanto, eles ndo
querem saber se vocé aprendeu ou ndo. (Débora)

A maioria € bem educada, explicam bem, tem como
estar aprendendo; outros ndo explicam, sdo ignorantes.

(Q38)

Tem professor que a matéria é boa, mas o professor nao
€ “aquelas coisas”; tem matéria que a matéria € ruim,
mas o professor € legal e d4 para “pegar”. (Dora)

Se vocé der uma risada, vocé ja leva logo um fora...
nossa! “Eu ndo quero barulho...”, ndo sei o qué... Vocé
tem que ficar assim, ndo pode nem virar para o lado...
Isso é horrivel! (...) Tenho até medo de respirar...
(Salete)

O trabalho deles é 6timo, eles merecem atencdo e o
salario que eles recebem, muitos mereciam ganhar o
dobro do que ganham, sem discussao. (Q2)

E um bom trabalho. Mas, para o trabalho deles, eu acho
que eles ganham pouco. (Q25)

O professor € muito humilhado. Mas, mesmo assim,
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sempre fazem o bem para seus alunos. (Q56)

Eu acho que eles sdo doidos, porque além de ter
paciéncia para ensinar, eles t€m que agiientar a bagunca
dos alunos. (Q92)

O trabalho dos professores € muito dificil: aturam os
alunos fazendo bagunca e sem vontade de aprender a
matéria. (Q5)

Eu penso que os professores tém muita responsabilidade
do trabalho dele, porque ndo é ficil para eles dar aula
todos os dias a noite para fazer os alunos ter mais
responsabilidade. (Q137)

A aula € tipo um padrdo. A gente estd 14 na sala e o
professor fica falando, ou entdo ele fica passando
alguma coisa na lousa. (Carolina)

Falta criatividade... [para a aula] (Carolina)
As aulas s@o muito padronizadas... (Débora)

(...) Quando eu estava na 5* série, o professor fazia
assim. Era dificil a aula dele dentro da sala. Ele dava
aqueles negdcios, essas coisas... Era tudo do lado de
fora. A gente ia la para os matos em volta da escola...
Era muito legal... Ah, eu aprendi tudo... Se vocé me
perguntar daquela depressdo [geografica], eu vou falar o
que € uma depressdo... Eu vejo na escola os tigres nao
sei da onde... O que € um tigre nao sei da onde? Eu vou
ficar pensando... (Salete)

Uma aula boa € uma aula descontraida... Ao mesmo
tempo em que tem... ... Brincando, se divertindo, porque
se o professor entrar mal humorado na sala, os alunos ja
nio querem nem saber. Eu nem copio licdo. Depois, eu
pego com o meu colega... (Salete)

O professor chega mal-humorado na sala. Ai, ele
explica, explica e ninguém entende nada... Porque
ninguém se interessa... (Milena)

A gente pde a culpa nos professores, mas tem que ver
também. Vocé da cinco aulas por dia. Primeira aula que
a senhora chega ja tem uma sala horrivel, a segunda ja
estd pior, a terceira a sala estd até legal... Mas vocé ja
estd estressada! (Juana)
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Nao € s6 jogar a culpa no professor. (Juana)

Eu acho que, acima de tudo, o professor tem que ser
amigo do aluno, também. Para ele poder aprender...
Vocé aprende com mais facilidade. (Juana)

Professor entra mal humorado na sala, cara, é muito
ruim... a gente nem tem vontade de aprender. A gente
fica olhando para o teto, conversando... Agora, tem
vezes que entra o professor na sala, fala, fala... E aquela
coisa, todo mundo calmo, respeita, presta atencgao...
(Salete)

Ele tem que aprender a respeitar o aluno para o aluno
respeitd-lo também. (Juana)

Eu morro de medo... Eu tenho medo de perguntar por
qué... (Milena)

O diretor tem que participar de tudo que tem na escola...
tudo mesmo! Passar nas salas, se tiver uma festa, ele
deve comunicar, cobrar da gente, quando tiver reunides
falar com os pais... E a coordenadora também, mas nesse
caso... (Salete)

Porque tem professores, diretores, que fazem a gente se
sentir mais amado. A gente vai ter mais carinho em fazer
a matéria. A gente ndo vé€ a diretora. Eu mesmo, eu nao
conheco a diretora, nunca vi a diretora. E tem poucos
professores também, porque tem uns professores que
ndo vém para dar aula, s6 ficam... (Milena)

As vezes, um aluno explicando para gente, um amigo, a
gente aprende mais facil do que com o professor. Para
voce ver: o professor que estudou, fez faculdade e tal,
ndo sabe ensinar! E um aluno que nem fez faculdade,
aprendeu aquilo no momento, sabe ensinar para a gente!
(Milena)

Tem aluno também que ndo quer nada com a vida,
mesmo que o professor seja Otimo, ele ndo estd
satisfeito. (Débora)

E que os professores ddo aula em trés periodos... Eles
ndo tém tempo de preparar a aula (...). Em trés periodos,
ele dd aula em trés salas. Ele ndo vai ter tempo de
preparar a aula para todas as salas. (Débora)

Mas, gente, sao 50 alunos! Pelo amor de Deus! A classe
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€ muito pequena com 50 alunos! Um professor s6! Um
professor para 50, estd competindo com 50 pessoas que
ndo respeitam... porque a maioria nao respeita o
professor. (Juana)

No tempo deles, era a professora que batia para ensinar,
agora sao os alunos... (Fernanda)

Antigamente, era mais dificil... os alunos tinham que
aprender... (Milena)

Os alunos tinham respeito, também. (Juana)
Acho que quando liberaram, acabou com tudo! (Dora)

Ninguém liga para nada, tanto faz copiar ou ndo.
(Salete)

Que os professores fossem melhores, que a diretora
resolvesse colocar computador na escola... Porque acho que
computador € tudo. Dar um curso de computacio... A gente
ndo tem nada. A gente sai cedo todos os dias. Entdo, nunca
tem aula! Eu esperava que fosse ter mais aulas, que os
professores fossem melhores... E ndo é assim. (Milena)




