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RESUMO

O ensino da Matematica, desde sempre, desperta medo e sentimento de incompreensao por
parte da maioria dos alunos, como se apenas uma pequena parcela de iniciados pudesse
compreender seus mecanismos, funcionalidades e abstracdes, apropriando-se dessa
ciéncia enquanto que o restante seria incapaz de desenvolver qualquer vinculo com a
disciplina. Esta pesquisa surgiu tendo como objetivo de reflexdo acerca do ensino de
Matemética e as tentativas que se fizeram com intuito de tornar esse ensino menos
traumético e mais prazeroso. Tratou de analisar historicamente o desenvolvimento do
ensino da aritmética, investigando o percurso da educagdo mateméatica no ensino primario
de uma escola brasileira. Trata-se de analisar o “contar” da chamada “escola do ler,
escrever e contar”. O Periodo considerado pelo projeto — década de 1940, década esta,
posterior ao Manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova (1932) — fruto de um movimento
gque tentou implantar uma nova filosofia para o ensino em geral e para a Matemética em
especifico. A pesquisa teve como hipétese o surgimento de mudancas no ensino da
Matematica em virtude das novas propostas. Pretendeu investigar o trabalho do professor
de primeiras letras, especificamente no que diz respeito aos conteidos e métodos
pedagdgicos para o0 ensino de matematica. Partiu-se do arquivo escolar da E.E. Barnabé,
segundo Grupo Escolar de Santos e primeira escola a ser dotada de um edificio
especialmente erigido para abriga-la, que se encontra até hoje em funcionamento e mantém
rico acervo de documentos. A andlise desses documentos possibilitou dividir a pesquisa em
trés partes. Na primeira parte, estudou-se a E.E. Barnabé do seu muro escolar para fora,
pesquisando, através dos livros de matricula da época estudada, quem eram os alunos e
seus pais. Na segunda parte, analisou-se a Escola do seu muro para dentro, realizando-se
um estudo dos livros de reunides da época, o que permitiu conhecer a forma de conduta
adotada para os docentes e discentes nas diversas dependéncias da Escola. Na terceira
parte, pesquisaram-se, também através dos livros de reunides, o cotidiano dentro da sala de
aula, quais os procedimentos metodoldgicos adotados para o ensino da disciplina
matematica. Ao final da pesquisa, comparou-se a metodologia da Escola Barnabé com a
proposta defendida pela Escola Nova. Este estudo fundamentou-se em pensadores que
vem ao longo do tempo refletindo sobre a pratica docente, os aportes da historia cultural, da
histéria das disciplinas escolares e histéria da Matemética, tais como: A. M. Aguayo, André
Cherval, Dominique Julia, Fatima Souza, Maria Angela Miorim, Maria Apparecida Franco
Pereira, Anisio Teixeira, Simon Schwartzman, Wagner Rodrigues Valente.

Palavras-chave: Ensino de matematica, Escola das primeiras letras, Arquivos escolares,

Historia do ensino de matematica, Disciplinas escolares.



ABSTRACT

The education of the Mathematics, since always, awakes fear and feeling of
incomprehension on the part of the majority of the pupils, as if only one small parcel
of initiates could understand its mechanisms, functionalities and abstractions,
assuming itself of this science while that the remain would be incapable to develop
any bond with disciplines. This research appears as attempt of reflection concerning
the education of Mathematics and the attempts that if had made with intention to
become this less traumatic and more pleasant education. It has for objective history
to analyze the development of the education of the Arithmetic, investigating the
passage of the mathematical education in the primary education of a Brazilian
school. It is treated to analyze "to count” of the call "school of reading, writing and to
count”. The Period considered for the project - decade of 1940, decade this, posterior
to the Manifesto of the pioneers of the New Education (1932) - fruit of a movement
that tried to in general implant a new philosophy for education and for the
Mathematics in | specify. The research has as hypothesis the sprouting of changes in
the education of the Mathematics in virtue of the new proposals. It intends to
investigate the work of the teacher of first letters, specifically in that it says
pedagogical respect to the contents and methods for the mathematics education. It
was broken of the pertaining to school archive of the E.E. Barnabé, second
Pertaining to school Group of Saints and first school to be endowed with a building
especially erected to shelter it, that one meets until today in functioning and it keeps
rich quantity of documents. The analysis of these documents made possible to divide
the research in three parts. In the first part, it was studied E.E. Barnabé of its
pertaining to school wall for is, searching, through books of school registration of the
studied time, who was the pupils and its parents. In the second part, it was analyzed
School of its wall for inside, becoming fullfilled a study of books of meetings of the
time, what it allowed to know the form of behavior adopted for the teacher and
learning in the diverse dependences of the School. In the third part, they had been
searched, also through books of meetings, the daily one inside of the classroom,
which the adopted methodology procedures for the education of disciplines
mathematics. Final research, compared it methodology da Barnabé School with the
proposal defended for New School. This study it was based on thinkers who come to
the long one of the time reflecting on the practical teacher, you arrive in port them of
cultural history, of the history of them you discipline pertaining to school and history
of the Mathematics, such as: M. Aguayo, André Cherval, Dominique Julia, Fatima
Souza, Maria Angela Miorim, Maria Apparecida Franco Pereira, Anisio Teixeira,
Simon Schwartzman, Wagner Rodrigues Valente.

Key Word: Education of mathematics, pertaining to school School of the first letters,

Archives, pertaining to school Culture, You discipline pertaining to school.
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INTRODUCAO

Este projeto parte de uma reflexdo sobre a atuacéo profissional do autor do
trabalho, professor de Ciéncias no Ensino Fundamental e de Quimica no Ensino
Médio ha 15 anos. Nesse tempo como docente foram muitas as experiéncias que

julgadas relevantes para o atual projeto de pesquisa.

De 1993 a 1994 trabalhou no CEFAM - Centro de Formacgdo e
Aperfeicoamento para o Magistério, onde implantou um projeto de Quimica que
consistia em aulas de formacéo a professores para trabalharem com alunos de 12 a

42 séries do Ensino Fundamental.

De 1993 a 1996 ministrou aulas de Matematica nas 52s a 82s séries no Ensino

Fundamental e Educacéo pra Jovens e Adultos.

De 1996 1998 trabalhou como Coordenador Pedagogico da EE “Marechal do
Ar Eduardo Gomes” e desenvolveu varios projetos com professores de todas as

areas do Ensino Fundamental e Médio.

De 2003 a 2005 participou do programa “Teia do Saber — Metodologias para o
ensino de Biologia, Quimica e Fisica”, quando os professores puderam rever sua

pratica, bem como questionar a estrutura do curso de Ciéncias Naturais.

Atualmente o autor é professor efetivo de Quimica no Ensino Médio na EE
“Martim Afonso”, em S&o Vicente e professor efetivo de Ciéncias no Ensino

Fundamental na UME “Padre José de Anchieta” em Cubatao.

Com essas experiéncias, nas diversas disciplinas, dos diversos niveis de
educacao, foi possivel perceber que os conteldos da chamada &rea de exatas ainda

séo trabalhados através do excesso de memorizagdo e mecaniza¢do. Muito se tem
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falado sobre a necessidade de uma nova abordagem no ensino dessas ciéncias,
bem como cursos de formacdo continuada, para que 0s professores possam

aperfeicoar a sua pratica docente.

Dessa forma, procurou-se direcionar a pesquisa para um momento em que,
primeiro, cogitou-se a necessidade de uma mudanca na abordagem da metodologia
de ensino geral e da matematica, em especifico. Quais as forcas que favoreceram

essa tentativa de mudanca e quais tentaram impedir.

Baseado nestas observacdes procurou-se fixar a pesquisa na década de
1940, década esta, posterior ao Manifesto dos pioneiros da Educacédo Nova (1932),
cujo preceito basico seria “escola unica, publica, gratuita e laica”. A grande funcéo
da escola seria, em dultima andlise, formar os cidadados livres e conscientes,
incorporando principios pedagdgicos que se afastavam da transmissao autoritaria e
repetitiva de conhecimentos e ensinamentos e procurava se aproximar dos
processos mais criativos e menos rigidos de aprendizagem. Esse movimento
enfrentou grande oposi¢do da Igreja Catolica que, através de uma reaproximacao
com o Estado, reivindicava o ensino facultativo da religido nos estabelecimentos de
ensino primario e secundario. Além disso, as Forgcas Armadas apresentavam um
projeto educativo baseado nos principios de disciplina, obediéncia, organizacao,
respeito & ordem e as instituicbes que, também se chocavam com o projeto

pedagogico da Escola Nova.

A falta de estudos realizados sobre 0 ensino primario no Brasil, no tocante a
disciplina matematica, comprovada pelo CEMPEM - Circulo de Estudos, Memodria e
Pesquisa em Educacdo Matemética, da UNICAMP, demonstrado através de
levantamento do banco de teses e dissertacfes da area. Praticamente ndo existem

estudos nessa area, 0 que, por si sO, ja torna justificavel uma pesquisa que venha a
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preencher essa lacuna, tornando o estudo do “contar”, da escola do ler, escrever e

contar, menos obscuro.

Como tornar o ensino de Matematica mais significativo foi e continua sendo o
grande desafio das escolas, tanto publicas quanto privadas. Assim, esta pesquisa
surge como tentativa de reflexdo acerca do ensino de Matematica e as tentativas
que se fizeram com intuito de tornar esse ensino menos traumatico e mais
prazeroso, verificando, no momento histérico citado, o0 relacionamento

professor/aluno com a disciplina Matematica.

O que dizer sobre a trajetoria historica da escolarizacdo da Aritmética no

ensino primario brasileiro?

Os objetivos da presente pesquisa apresentam-se com a intencdo de
contribuir para o conhecimento do desenvolvimento do ensino da aritmética,
investigando uma década da educacdo matematica em uma escola de ensino
primério santista. Trata-se de analisar o “contar” da chamada “escola do ler, escrever
e contar”, tomando como marco de referéncia temporal, a década posterior ao
Manifesto dos pioneiros da Educacédo Nova (1932), uma vez que este movimento
tentou implantar uma nova filosofia para o ensino em geral e para a Matematica, em
especifico.

hY

Enquanto a ciéncia historica ateve-se a analise dos entdo considerados
macro-componentes estruturais do processo histérico — modos de producéo,
movimento operario, partidos politicos, etc., “corpus” documentais como arquivos
administrativos eram pouco valorizados como fonte para pesquisa historiografica.
Esses arquivos interessavam apenas pelos dados quantitativos que pudessem
fornecer, notadamente, se relacionados aos grandes fluxos da economia ou mesmo

as reviravoltas da politica. Este quadro, porém, sofreu uma profunda alteracdo
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quando os historiadores, sem perder a perspectiva do processo global de
transformacao, voltaram seus interesses ndo mais para 0s esquemas gerais que
tudo abrangia em seu gigantismo, mas para as praticas sociais, as quais, em seu
conjunto, constituem a estrutura viva da histOria, oposta aos esquemas teodricos
abstratamente construidos. No ambito dessa mudanca de posicionamento analitico,
0s arquivos administrativos ganharam uma nova importancia, pois, no interior de seu
registro burocratico, inscrevem-se 0s acontecimentos do dia-a-dia, matéria-prima

privilegiada para o estudo das praticas sociais.

Porém, se os arquivos administrativos, apenas recentemente, sofreram um
processo de revalorizagcdo no universo da pesquisa historiografica, como um todo,
nunca foi perdida de vista a sua importancia para o atendimento da realidade
vivenciada pela instituicdo que o gerou: ao perder os vinculos com seu proprio
passado, uma instituicdo passa a se conhecer menos e, consequentemente, perde

muito de sua capacidade de autogerenciar-se e planejar seu futuro.

A partir desse lugar de estudo, ficam caracterizadas, também, as fontes para
a pesquisa dos processos histéricos da educacéo nas escolas. Julia pondera sobre
a dificuldade de obtencdo das fontes para a escrita da histéria do que se passa no
interior das escolas e indaga uma vez que as praticas culturais nem sempre deixam

tracos. (2001, p.11).

Desse modo, o autor acaba enfatizando a condi¢do daquilo que desempenha
papel fundamental para a escrita dos saberes escolares: as fontes para a escrita

dessa historia.

O levantamento da situagdo dos documentos de arquivos, incluindo
informacdes sobre o acesso para a consulta, é importante, dado o duplo valor

desses documentos. Além do significado testemunhal, esses documentos sdo de
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uso patrimonial, servindo a fins administrativos e técnicos. Sua preservagao, por
isso, deveria levar em conta, tanto o interesse para a pesquisa académica, quanto a
sua utilizacdo pela instituicdo que o acumulou. No primeiro caso, 0 que esta em jogo

€ a propria possibilidade de se fazer pesquisa cientifica no pais.

A pesquisa em arquivos escolares também contribui para a ampliacdo da
massa documental a disposi¢cdo, buscando sistematizar, socializar e problematizar
as fontes para a pesquisa em educacao. Ainda se desconhece que os arquivos das
escolas, como os demais arquivos, sdo “celeiros da Historia” e depdsitos da
memoria coletiva, podendo, por isso, tornar-se um lugar especial para a pesquisa
historica e para a aprendizagem de disciplinas como a Historia, a Geografia, 0s

Estudos Sociais e outras disciplinas que fazem parte do saber académico.

Chervel ressalta a importancia, para pesquisa em historia da educacéo, que
uma consulta a documentacdo variada é necessaria, para que se perceba a
diferenca entre o ensino oficial e aquele produzido dentro dos muros escolares.

(1990, p. 188)

Dessa forma, o autor enfatiza a responsabilidade da histéria das disciplinas
escolares em estudar a natureza exata dos conhecimentos adquiridos e a
aculturacdo resultante por parte dos alunos. Sao util para isso toda sorte de
documentacéo, direta ou indireta, oficial ou informal, produzida na propria escola ou
fora dela, para se avaliar o quanto realmente estes valores tocaram o aluno. (1990,

p. 210)

bY

Devido a baixa taxa de conservacdo dessa documentacdo e a propria
desconfianca da representatividade do material que se preservou, uma vez que a
documentacgéo, preservada pela escola, pode ter sido preservada apenas para

favorecer um julgamento positivo da prépria escola. Assim, Chervel enfatiza a
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necessidade da documentacdo primaria ceder lugar a uma documentacdo
secundaria, tais como, relatérios de inspecéo ou de bancas de exame, das sinteses,

dos prefacios de manuais, dos artigos de imprensa ou da literatura especializada.

Outros documentos podem ser aproveitados com fins “técnicos”, mesmo apos
0 seu uso corrente. E o caso dos enunciados de provas, dos programas e dos
relatorios de coordenadores, que proporcionam uma rica e necessaria reflexdo sobre

a atividade pedagodgica, desenvolvida na escola.

Deve-se realizar um esforgco para se encontrar os vestigios deixados por
cotidianos escolares passados, em que a analise desses vestigios compde um
conjunto de produtos da cultura escolar. Ao lado de toda normatizacao oficial que
regula o funcionamento das escolas, como leis, decretos, portarias etc., ha toda uma
série de producbes dessa cultura: livros didaticos, cadernos de alunos, de
professores, diarios de classe, provas etc. Sdo essas as fontes de pesquisa que
devem ser encontradas, organizadas e inventariadas, a fim de se tornar possivel o
estudo da trajetoria historica da matematica escolar. Os cadernos de alunos de
outros tempos, 0s materiais pedagodgicos de professores, as provas, muitas vezes
nao estdo disponiveis, uma vez que costumam descarta-los depois do uso. Some-
se, ainda, o fato de que os documentos dos arquivos das escolas, além de néo
estarem organizados, acabam excluidos em virtude da legislacéo, que costuma fixar
um tempo maximo de guarda dos papeéis nas instituicdes. Os livros didaticos antigos
séo dificilmente encontraveis, pois, tradicionalmente, ndo sdo pensados como fontes
de pesquisa. Enfim, torna-se muito dificil a escrita da histéria dos cotidianos

escolares passados, devido a pouca documentagdo conservada.

A cidade portuaria de Santos apresenta-se como local de férum privilegiado

para a execucdo de pesquisas dessa natureza, pois trata-se de uma das mais
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antigas cidades do Brasil, pdlo condutor do desenvolvimento da economia cafeeira a
partir da segunda metade do século XIX, abriga documentacdo de grupos escolares,
escolas preliminares, isoladas, intermediarias, complementares e provisorias. Esse
acervo constitui-se como elemento fundamental para a discussdo das praticas

pedagogicas da escola primaria do periodo proposto.

No processo metodoldgico, partiu-se do arquivo escolar da E.E. Barnabe, A
escola encontra-se, até hoje, em funcionamento e mantém rico acervo de
documentos. Assim, as iniciativas, que ora se movem pela preservacdao do Arquivo
da Escola Estadual Barnabé, mostram-se exemplares pela importancia histérica
dessa instituicdo de ensino e pelo papel que a mesma representa na memoéria da
cidade. Segundo Grupo Escolar de Santos e primeira escola a ser dotada de um
edificio especialmente erigido para abriga-la, funcdo que o prédio centenario cumpre
até hoje, a Escola Barnabé insere-se no amplo contexto de formacdo de uma rede
publica de ensino basico, levada a cabo pela republica nascente, ja em fins do
século XIX. Ao mesmo tempo, a criagdo da Escola participa do movimento de
crescimento geral da cidade de Santos, no periodo embalado pela imigracdo em
massa e pela economia cafeeira em expanséo. Os arquivos da Escola apresentam-
se, pois, preciosos para a reconstituicdo, tanto das entranhas da politica educacional
paulista da primeira republica (Quem compunha os quadros docentes e discentes da
Escola? Qual o material didatico empregado? Quais 0s equipamentos existentes?
etc.), quanto de uma faceta da vida urbana do periodo (Quais as rela¢des da escola
com a cidade? Qual o papel desempenhado por alunos e professores no dia-a-dia

santista? etc.).

Espera-se, também, que os vinculos criados entre o aluno e escola fortalecam

outro vinculo que é o da escola com a cidade; dessa forma, pretende-se desenvolver
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uma preocupacdo com a histéria e com a preservacdo tanto do patriménio
arquitetbnico quanto do patrimoénio cultural, manifestado na cultura escolar dos

alunos que por ali passaram.

A estrutura documental da escola encontra-se agrupada da seguinte forma:
Séries documentais que refletem atos administrativos da escola, séries que refletem
atos pedagdgicos. O grupo de documentos da tesouraria reiine a documentacéo do
caixa escolar e o grupo saude, os documentos produzidos em decorréncia da
existéncia de um gabinete dentario e do atendimento a saude dos alunos. Além
disso, encontrou-se no acervo, documentacdo pertencente as Escolas Isoladas
Urbanas e Rurais de Santos, que se utilizavam da infra-estrutura da Barnabé e
documentos de associa¢des estudantis. Tais conjuntos estdo reunidos em colec¢des,

respeitando os 6rgados emissores.

S&o 300 livros de registro (1902-1970), classificados em grupos, séries e sub-
séries e ordenados cronologicamente. As condicbes de guarda ndo sdo as mais
adequadas para a conservacao do material, mas é o reflexo dos limites financeiros

impostos pela realidade da Escola Estadual nos nossos dias.

Este estudo tem, como referencial tedrico, pensadores que vém, ao longo do
tempo, refletindo sobre a pratica docente, os aportes da histéria cultural, da histéria
das disciplinas escolares e os estudos sobre cultura escolar, tais como: A. M. Aguayo,
André Cherval, Dominique Julia, Fatima Souza, Maria Angela Miorim, Maria Aparecida

Franco Pereira, Anisio Teixeira, Simon Schwartzman, Wagner Rodrigues Valente, entre
outros, que revelam, em suas producdes, preocupacao histérica e social com a

qualidade do ensino.

Num texto sintese intitulado “Histéria das disciplinas escolares: Reflexdes

sobre um campo de pesquisa’, André Chervel, demarcando, tedrica e
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metodologicamente, o significado das disciplinas escolares e o0 seu surgimento,
busca estudar as finalidades da educacdo e a contribuicAo que as disciplinas
escolares fornecem para 0s mestres, enquanto reprodutores dos contetudos dessa

disciplinas, e para os alunos, verdadeiros receptaculos desses conhecimentos.

Esforcando-se para definir disciplina, Chervel (1994), considera inicialmente
que o termo é um empréstimo do latim disciplina, que designa “a instrucdo que o
aluno recebe do mestre”, mas que, nos primeiros anos do século XX, ela passa do
geral para o particular e passa a significar uma “matéria de ensino suscetivel de
servir de exercicio intelectual”, isso se deve ao fato de que as disciplinas cientificas
sado, finalmente, colocadas ao lado das disciplinas literarias no que tange a

“formacéo do espirito”.

Para chegar a esse pensamento, Chervel (1994) avalia a importancia das
finalidades da escola, que surgiu em uma determinada época em que “a sociedade,
a familia, a religido experimentaram a necessidade de delegar certas tarefas
educacionais a uma instituicdo especializada”, dessa forma Chervel afirma que a
finalidade da escola é reproduzir os diversos objetivos dos grupos a que estes
individuos pertencem, ficando as finalidades da prépria escola relegada a um
segundo plano. Em primeiro lugar, viriam as finalidades religiosas da escola, a
seguir as finalidades sdcio-politicas, por fim as finalidades de ordem psicolégica
compdem as finalidades impostas a escola por esses grupos. Os ensinos primarios
e secundarios sdo solicitados a desenvolverem determinadas faculdades das

criangas.

pY

Fica destinadas a escola as finalidades culturais diversas “desde a
aprendizagem da leitura ou da ortografia até a formagdo humanista tradicional,

passando pelas ciéncias, as artes, as técnicas” bem como as finalidades mais sutis
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“de socializacdo do individuo no sentido amplo, da aprendizagem da disciplina
social, da ordem, do siléncio, da higiene, da polidez, dos comportamentos decentes,

etc.”.

No cerne dessas finalidades e que Chervel faz a contraposicdo entre
educacdo e instrucdo, o conjunto das finalidades consigna a escola sua funcéo
educativa, somente uma parte delas obriga-a a dar uma instrucéo, que esta também
inteiramente integrada ao esquema educacional que governa o sistema escolar e
justifica o surgimento das disciplinas escolares, pois estas vdo compor um contetudo
de instrucdo que se integra ao conjunto de finalidades educativas. Dessa forma,

cada disciplina ensinada é direcionada a finalidade a qual esta associada.

O ensino escolar € concebido como sendo a parte da disciplina que pde em

acao as finalidades impostas a escola e provoca uma aculturacdo conveniente.

Assim, acreditava-se que a escola ensinava ciéncias de uma forma passiva,
uma vez que o conhecimento era produzido fora dos seus muros, restando a ela o
papel de mera transmissora do conhecimento humano. Porém o autor acredita que
isso seria avaliar mal o papel escola, pois, em seu nucleo, ela cria conceitos, propde
metodologias, define prioridades e periodicamente os reforma, enfim, escreve a sua
prépria historia.

Nesse sentido, Chervel descreve o papel duplo desempenhado pelo sistema
escolar: “ele forma ndo somente os individuos, mas também uma cultura que vem

por sua vez penetrar, moldar, modificar a cultura da sociedade global’ (1990, p.184).

Seguindo essa tendéncia, no que se refere a valorizacdo da escola, como
produtora de uma cultura prépria de referéncia constante na histéria da educacéo e

afastando-se daquilo que é considerada uma histéria externalista da educacao,
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projetada no mundo das idéias pedagogicas, os historiadores vém progressivamente
voltando o seu olhar para dentro da escola. Ela vem se transformando no lugar de
posicionamento dos historiadores da educacdo. Estes vém desenvolvendo seus
trabalhos no interior do que denominam “cultura escolar”. As disciplinas escolares se

formam no interior dessa cultura.

Num texto sintese sobre o assunto, intitulado “A cultura escolar como objeto
historico”, Dominique Julia demarca tedrica e metodologicamente o significado da
producao histérica que busca estudar cotidianos escolares passados. Esforcando-se
para definir cultura escolar, Dominique Julia, no texto, considera inicialmente que ela
nao pode ser entendida sendo em relacdo as demais formas de cultura que lhe sao
contemporaneas: cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular. (2001, p. 10).
O autor entende cultura como um conjunto de normas referidas ao ensinar, inculcar

condutas, transmitir conhecimentos e incorporar comportamentos.

Para confrontar essas idéias com o conceito de escola passiva, que nao
produz, apenas reproduz o conhecimento gerado em outro local, Chervel expbe dois
exemplos de criacdo da prépria escola, na escola e para a escola, um deles é a
“teoria gramatical ensinada na escola” e o outro se trata dos “conceitos matematicos
que ndo tém em comum com seus homonimos eruditos que lhe serviram de
sustentacdo: os didaticos da matematica medem hoje a distancia existente entre 0”
saber erudito ou cientifico” e o "saber ensinado". Esses dois saberes sédo termos-
chave para o entendimento da “transposicdo didatica”, que mantém proximos a
producdo cientifica e o que deve ser ensinado, mantendo o fluxo dos saberes.
“Consequentemente, a didatica tem por objetivo fundamental criar formas de
transpor o conhecimento cientifico para a escola da maneira mais adequada

possivel”. (OLIVEIRA, 2003, p. 24).
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Podemos usar, como exemplo, a afirmacdo de Valente, um pesquisador da
historia da matematica escolar no Brasil, quando se tem esta concep¢cdo como
premissa “a histéria da matematica escolar traduz-se pela historia das transposi¢cées

didaticas realizadas da Matematica para o ensino da Matematica”. (2001, p. 211)

Nesses exemplos, percebe-se que, diferente das Universidades que
trabalham com os seus conteudos na forma mais pura, a escola produz, dentro das
suas disciplinas, metodologias proprias com a funcéo de facilitar o entendimento, a

fim de que a suas finalidades sejam atingidas.

Porém o maior critico sobre a concepcéao de disciplina escolar fundamentada
na “transposicéo didatica” foi o proprio Chervel, que concebe a escola como um local
de producao de saber préprio, sendo assim, e apesar de sofrer influéncias externas,
a escola guarda relativa autonomia o que desloca para o0 seu interior as decisoes e
legitimacdes. As disciplinas escolares se formam nesse contexto, inseridas dentro
da “cultura escolar”, com objetivos préprios e muitas vezes irredutiveis aos das
ciéncias de referéncia, termo que Chervel utiliza ao invés de conhecimento cientifico.
As disciplinas escolares, nesse contexto, ndo podem ser entendidas como

simplesmente metodologias.

No texto, Chervel traca um paralelo sobre o que se pretende ensinar e o que
foi efetivamente aprendido e de que modo, quais 0s mecanismos criados pelos
alunos para assimilarem este contetudo e descreve o fracasso escolar como sendo
organizado pelo proprio sistema educacional que tinha, no elitismo, seu principal

fator de excluséo, na Franca. (1990, p. 209)

Chervel utiliza o termo “solidariedade didatica” para demonstrar a importancia
gue todas as disciplinas tém na formacao de uma aculturagéo por parte dos alunos,

essa aculturacdo nao é fruto de uma disciplina especifica e sim do conjunto de todas
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as disciplinas. Como exemplo, o autor mostra a importancia do ensino da
Matematica para essa aculturacdo, pelo seu gosto pela exatiddo, precisdo de

vocabulario e habitos de clareza (1990, p. 215).

Depois de explicitar o surgimento e as finalidades das disciplinas escolares, o
autor relata a importancia de se rever periodicamente a continuidades do quadro das
disciplinas no sistema educacional, uma vez que uma determinada disciplina possa
nao estar mais de acordo com a sociedade que em outro momento anterior, julgou-a

imprescindivel.

Em seu estudo sobre a Historia das disciplinas escolares André Chervel,
conclui que as disciplinas escolares sdo produzidas pelo contato entre duas

geracdes (1990, p. 222).

Fazendo o contraponto a Chervel, em que seus estudos apontam para as
disciplinas escolares, surgindo no interior da escola dentro do que se denomina
cultura escolar, esta Jean Hébrard, que, apesar de centrar-se mais nos saberes
elementares, atribui ao “exterior” da escola a formagdo desses saberes, né&o
havendo espaco para a autonomia da cultura escolar exclusiva, pois a origem dos
saberes esta subordina a outras praticas culturais, como, por exemplo, as praticas
culturais profissionais. Como diz Wuo no fim da Idade Média as culturas profissionais

foram transformadas em cultura escolar das elites urbanas (2002, p.11)

Tomemos, como exemplo, os saberes profissionais mercantis: eles exigiam,
além da aritmética, uma escrita correta, com énfase na caligrafia e ortografia, capaz
de dar atendimento as préaticas de registro e transmissdo de informacdes muitas
vezes cifradas e envolvendo o escrever e o contar. Um outro exemplo pode ser dado
pelos clérigos que necessitam de uma escrita com a vocacdo de modelar uma lingua

erudita, faz-se criar uma escolarizacado gramatical, envolvendo o escrever e o ler.
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Nesse tripé “ler-escrever-contar” é que se forma a “escolarizacao”, termo que
Hébrard (1990) prefere em detrimento a disciplina escolar. A escola surge, como
encarregada das primeiras aprendizagens, e da sua difusdo macica, apenas a partir

do fim da Primeira Guerra Mundial, até entdo era mantida no dominio familiar.

Os saberes elementares, para Hébrard, podem ser fruto de uma cultura que,
em determinado momento, teve a necessidade da escolarizacdo, como também se
configura como base preliminar para a entrada nos estudos explicitamente

destinados a transmitir os saberes disciplinares.

Em sua analise sobre o ensino de Matematica na década de 1930, José
Lourenco Rocha enfatiza a disputa pela hegemonia no controle do sistema
educacional, em que as trés principais correntes e seus defensores procuravam
impor a sua visdo sobre a educacdo e a melhor forma de se transmitir o

conhecimento matematico.

Para Euclides Roxo, partidario da escola nova a mateméatica deveria ser “mais
interessante e (til para os estudantes, colocando-os no centro do processo ensino-

aprendizagem (2005, p. 227)".

Para os partidarios de o ensino militar, que coincidia com a proposta
positivista de Auguste Comte, deveria se ter um ensino de matematica em que “a
sua visao autoritaria e hierarquizada do seu projeto educacional. Tal fato refletia-se
na defesa do ensino tradicional da matematica, em uma sequéncia rigida (aritmética,

algebra e geometria)”. (2005, p. 227)

Por fim um dos representantes dos educadores catélicos, o padre Arlindo

Vieira, “com sua tendéncia a priorizar o ensino das humanidades no curso
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secundario, em detrimento das matérias ditas cientificas, bem como com sua defesa

apaixonada da importancia da formacéao das elites” (2005, p. 227)

Essas trés correntes foram estudadas no decorrer do desenvolvimento da
pesquisa, ha qual a estrutura do trabalho com a descricdo dos seus conceitos, a sua
contextualizacdo e a interpretacdo dos dados colhidos esta organizadas conforme a

descricédo abaixo.

No capitulo I, teremos a historia da Escola Barnabé, a sua localizacao e
arquitetura, o seu desenvolvimento junto com a cidade e a importancia que ele

desempenha para Santos.

No capitulo Il, apresentaremos o0 dia-a-dia da escola Barnabé, seu cotidiano
escolar, as regras de conduta para discentes e docentes. Os documentos
encontrados, como se pretende trabalhar esses documentos e quais deles seréo
analisados, bem como, os resultados obtidos e a sua interpretacdo que seréo

apresentados nesse capitulo.

Os documentos referentes a conteldos e metodologias especificos da
disciplina Matematica, bem como a sua interpretacéo, sdo apresentados no capitulo
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CAPITULO |

A ESCOLA BARNABE E A CIDADE DE SANTOS

Breve Historico da cidade de Santos e do Grupo Esco  lar Barnabé.

A construcdo do Grupo Escolar Barnabé esta intimamente ligada ao
desenvolvimento urbano de Santos. No final do século XIX, com a concesséo para
atividades portuarias a Cia. Docas de Santos, e o inicio da construcdo do cais de
pedra, em 1889, a cidade se consolida como importante polo portuario exportador de
café, também contribui para isso, no inicio do século XX, a chegada da estrada de
ferro S&o Paulo — Railway que escoava a producéo cafeeira do interior do Estado de
Sédo Paulo para o porto de Santos. Mas, a cidade possuia, nesta época, graves
problemas de Saude Publica. Na virada do século XIX para o século XX morreram
em Santos 22.588 pessoas, metade da sua populacdo da época (cerca de 45.000
habitantes), vitima de doencas endémicas, tais como, febre amarela, variola, febre
tifdide, malaria e peste bubbnica. Era necessario mudar essa situacdo, pois o porto
de Santos estava ameacado de ser fechado por falta de condigdes minimas para

garantir a saude dos tripulantes e passageiros dos navios que por aqui aportavam.

Com o risco de perder o porto, o Estado inicia, no inicio do século XX, em
1905, um projeto de saneamento basico, levado a cabo pelo engenheiro sanitarista
Saturnino de Brito, que projetou o sistema de drenagem por canais de Santos
canalizando rios e abrindo avenidas. Terminado em 1912, essa obra, além de

erradicar as endemias, possibilitou um desenvolvimento urbano do centro de Santos,



25

aumentando e diversificando a sua populacédo que a principio era formada, em sua
maioria, por comerciantes e trabalhadores portuarios e, apos o fato, passa a contar,
também, com varios outros profissionais liberais, ligados ou ndo a economia

cafeeira, bem como parte da elite paulista.

Essa elite tinha, como meta, a instrucdo popular e, por conseguinte, a
instalacdo de um Grupo Escolar em Santos, uma vez que a cidade representava um

importante pélo econdmico para o estado e o pais.

Assim, as transformagfes das cidades que se verificam nas ultimas
décadas do século XIX e inicio do século XX — crescimento urbano,
desenvolvimento do comércio, melhoramentos como saneamento
basico, &gua, iluminagdo, transportes publicos, ferrovias,
ajardinamentos, teatros, jardins publicos — sdo denotativas deste
desenvolvimento. O grupo escolar fazia parte desse conjunto de
melhoramentos urbanos, tornando-se denotativo do progresso de
uma localidade. Ele era um simbolo de modernizacdo cultural, a
morada de um dos mais caros valores urbanos — a cultura escrita.
Entende-se, dessa forma, por que esses estabelecimentos de
ensino passam a fazer parte dos interesses de diferentes grupos
sociais e torna-se um elemento de disputa politica. (SOUZA, 1998,
p. 91 e 92)

Dessa forma, implantaram-se, no inicio do século XX, dois grupos escolares
em Santos, o primeiro grupo, criado em 28 de abril de 1900, foi o “Dr. Cesario
Bastos”, cujo nome é uma homenagem ao ilustre politico da regido e o segundo
grupo, criado por decreto em 5 de maio de 1902, com o nome de Grupo Escolar
Barnabé, passa a contar com imovel préprio, ja em 1 de julho de 1902, sendo o

primeiro grupo escolar de Santos a contar com edificio para abrigé-lo.

Barnabé Francisco Vaz de Carvalhaes (1829-1922): quer o nome
ligado a uma escola, oferecendo uma quantia para construcdo do
prédio escolar. Esse legado atrai a atengdo dos socialistas, mas ao
final vai ser canalizado pela Prefeitura Municipal na construcdo de
um grupo escolar estadual, o Barnabé. (PEREIRA, 1996, p. 86)
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Com esse efervescente desenvolvimento urbano e gracas a obra de
Saturnino de Brito, que saneou a cidade, o crescimento de Santos se deu em
direcdo a praia, contornando o Monte Serrat, formando outros bairros, contribui
também para isso a chegada dos bondes que, a principio, eram puxados por tracédo
animal e, a partir de 1909, movidos a energia elétrica, de que a cidade dispunha

desde 1899.

Outro fator que influenciou o contexto urbano da cidade de Santos foi a
chegada da estrada de ferro Sorocabana. Impedida de entrar no cais por forca da
concessao dada a outra estrada de ferro, a Sorocabana desloca os seus trilhos por
Séo Vicente, adentrando a cidade pela praia e cortando o municipio em direcdo ao
estuario. Nesse trajeto, foram construidas estacbfes de passageiros, além de

armazeéns e uma vila para funcionarios no bairro do estuario.

A soma desses fatores propiciou a cidade de Santos um rapido
desenvolvimento urbano, desde o inicio do século XX até a década de 1940, ou
seja, da Republica Velha até o Estado Novo. Nessa época, Santos passou por

situacdes que a colocaram em destaque no cendrio nacional.

Primeiramente, a cidade era o principal porto escoador de graos de café para
0 estrangeiro e o Estado de Sao Paulo, o maior produtor. Isso fez com que a
burguesia local ndo tivesse em méaos os meios de producéo, trabalhando mais com
a corretagem do produto. Por sua vez, o grande contingente da populacéo
trabalhava em atividades diretamente relacionadas ao porto, sendo, a maioria,

trabalhadores da estiva ou funcionarios da Companhia Docas de Santos (CDS).

Essas categorias ja haviam criado as suas entidades representativas de
classes e contava com uma grande estrutura organizacional e um forte poder de

mobilizacéo.
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A cidade portuaria santista € palco dos primeiros grandes
movimentos reivindicatdrios do operariado, juntamente com a capital
paulista e, segundo Aziz Simao, no fim do século passado, perdendo
s6 para ela. Em 1889, os carregadores do porto fazem greve,
alastrando-a depois a todos trabalhadores portuarios. Uma greve
geral na cidade atinge 2000 trabalhadores, inclusive paralisando as
obras do porto. Em 1908, a célebre greve geral que se iniciou com os
trabalhadores da CDS e que teve a intervencgéo das tropas federais.
No ano seguinte, doqueiros, cocheiros etc. fazem nova greve.
(PEREIRA, 1996, p. 85)

Essa organizagcdo permitiu que militantes do Partido Comunista Brasileiro
(PCB) se infiltrassem nos sindicatos da regido e, inclusive, em muitos deles,
ocupassem a maioria das cadeiras da diretoria. Quando se implantou o Estado
Novo, a partir da revolugdo de 1930, foi por atuacdo dos comunistas, mesmo
contrariando a diretrizes nacionais do partido, que pedia uma coes&do nacional em
torno do governo Vargas, em que varias greves foram deflagradas no porto,

inclusive quando a Lei de seguranca nacional proibia essas manifestagoes.

Essa participacdo do PCB nos sindicatos ganhou a simpatia da populagéo,
mesmo aqueles cuja atividade ndo estava relacionada diretamente ao cais, formada
principalmente pela classe média baixa, que via, no partido, a principal forma de
alcancar uma mudanca na forma de se dirigir & nacdo. Essa simpatia se reverteu em
votos para os candidatos do partido, o que fez com que o PCB fosse, nos anos de
1940, enquanto o seu registro ndo foi cassado, o partido mais votado em Santos,
numa média muito acima da nacional. Esse fato fez com que Santos fosse chamada

de a “cidade vermelha” ou “pequena Moscou”.

O notavel em Santos ndo € que o eleitor popular perceba o “lado”
que o defende (no caso o PCB). E, na verdade, que a ampla maioria
da populagédo (que ndo pode ser enquadrada como “popular”) opte
exatamente pelo lado popular. Esse “lado” atrai ndo apenas 0s votos
do operariado, identificado classicamente com o PCB. Tentar uma
relacdo mecénica do tipo estrutura ocupacional — opc¢ao eleitoral
resulta, pois, algo insuficiente e incompleto no municipio. Em Santos,
€ sempre muito visivel ndo s6 a divisdo nitida entre os dois campos
como também a op¢do majoritaria pelo lado progressista. A alianca
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operariado — classe média fica assim real¢cada e 0 éxito comunista se
insere nessa perspectiva: conseqtiéncia da organizacdo do PCB, da
conjuntura internacional, da atividade sindical e social do partido,
mas, principalmente, por representar a alternativa progressista em
uma cidade onde a cultura politica apontava, desde a virada do
século, este caminho como 0 mais condizente com a imagem que 0s
santistas faziam de si préprios. (GONCALVES, 1995, p.107)

Com a cassacao do registro do PCB e de seus candidatos eleitos por voto
direto, o partido saiu da posicdo de moderador para radicalizagcéo, pedindo a seus
militantes que incitassem a populagdo contra as medidas do Governo, nao
participassem do movimento sindical e, inclusive, que entrassem em confronto direto
com a policia. Essa medida, aliada a propaganda anticomunista, acabou por afastar
do povo santista o PCB, fato esse que fez com que o partido e seus militantes nunca

mais tivessem uma votacao tao expressiva em Santos.

A arquitetura do Grupo Escolar Barnabé

A construcdo do Grupo Escolar Barnabé inicia-se em agosto de 1899, o
término da construcdo, que ficou a cargo do engenheiro e arquiteto Samuel das

Neves, deu-se em junho de 1902.

A construcdo do prédio escolar s teve inicio em agosto de 1899. A
luta para a construcao do grupo escolar foi um esfor¢o do Dr. Cesario
Bastos, pois no local a Prefeitura j& havia iniciado as obras de um
mercado. (DIAS, 2006, p. 44)

Desde a sua inauguracao, até os dias atuais, a escola mantém a mesma
estrutura construtiva. Possui dois pavimentos, sendo que, no térreo, ficam quatro
salas de aula, que, quando da inauguracdo, destinava-se a secao feminina e o

pavimento superior, com mais quatro salas de aula, destinava-se a secdao masculina.
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Além disso, o prédio conta com mais duas salas, uma destinada a direcao e a outra,

destinada a sala dos professores.

As caracteristicas construtivas da época revelam especial atencdo com o
bem-estar dos alunos e professores, possuindo pé direito alto, janelas amplas, o que
garante boa ventilacdo e iluminacdo e o uso em profusdo do vidro, além de outros
materiais nobres, que, em muitos casos, eram importados, tais como, estruturas de

ferro, marmores e ceramicas.

Na parte frontal da escola, com uma fachada imponente, estd a entrada
nobre, usada apenas em dias de festa. Nos dias normais, na época de estudo do
projeto, a entrada era realizada pelos dois portdes laterais, sendo que um era
utilizado pelos alunos e outro, pelas alunas. Esses portdes ainda estdo em uso, mas

nao se utiliza mais a distincdo de sexo.

O espaco destinado ao grupo escolar ocupa uma quadra inteira do Centro de
Santos. Utilizou-se, na construcdo do prédio, tijolos e telhas de barro, fato muito

comum nas construcdes da época.

Por ocupar uma quadra inteira, a escola pode dispor de uma ampla area livre,
onde foram construidos dois galpdes em suas laterais, um para o uso masculino e o
outro para o uso feminino, cada um possuia sanitario proprio. Esses locais eram

usados para o recreio, as atividades de ginastica e as festas.
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Foto da inauguragho do Grupo Escolar Bamabé em 1802 ~ Acervo da Escola

Lembranga de Santon, meeis Merpeve o Capelle do MoateSerral,

Postal de Santos ©scols Bamabéd — Acervo dia L scola
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A clientela escolar do Grupo Escolar Barnabé nos an

os de 1940
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Para saber-se qual a clientela atendida, na época da pesquisa, pelo Grupo

Escolar Barnabé, recorremos aos livros de matricula, que contém informacgdes, como

nacionalidade dos alunos e de seus pais, profissdo dos pais, que podem ajudar a

tracar o perfil do aluno e seus familiares.

Observou-se que a maioria dos alunos era brasileira, mas 0 mesmo néo

ocorria com seus pais, sendo aproximadamente metade deles brasileiros, e a outra

metade, de outras nacionalidades cuja grande maioria era de portugueses.

A medida que Santos progredia, aumentavam as ofertas de
emprego, ligadas principalmente as atividades maritimas. Grande
grupo de madeirenses e de outros portugueses estabeleceu-se na
cidade, sendo portanto natural que procurassem o porto. Ali
trabalhavam sobretudo como doqueiros, estivadores, ensacadores e

carroceiros. (FRUTOSO, 1989, p. 149)

TABELA N° 1

Nacionalidade dos alunos do Grupo Escolar “Barnabé”

Nacionalidade dos alunos 1940 1941 1942
Brasileira 640 637 606
Portuguesa 19 27 20
Polonesa 1 1 1
Espanhola - 3 2
Japonesa - 2 1




TABELA N° 2

Nacionalidade dos Pais de alunos do Grupo Escolar “Barnabé”

Nacionalidade dos Pais 1940 1941 1942
Brasileira 264 329 325
Portuguesa 242 200 187
Espanhola 88 65 59
Italiana 30 20 17
Japonesa 12 21 22
Siria 8 10 5
Uruguaia 1 1 1
Grega 1 1 1
Lituania 2 3 6
Yugoslava 1 1 1
Polonesa 2 2 2
Turca 7 10 3
Sem indicacéo 2 7 1
Total 660 670 630
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Em relacdo a profissao dos pais, eram em sua maioria formada por operarios
e trabalhadores do comercio. Nesse catalogo, o termo operario pode ser bem
abrangente, desde funcionarios de empresas ligados ao servi¢co portuario, até os da
construcdo civil. Em relacdo a trabalhadores do comercio, em 1940 somente se
registrou comerciantes; a partir de 1941, os livros registram também comerciéarios, o
gue nos remete a uma duvida: ndo existiam comerciarios em 1940 ou registraram-se

os dois grupos apenas como comerciantes.

No item transporte agrupou-se motoristas, ferroviarios, cocheiros, carroceiros
e semelhantes; no item construcdo” esta, pedreiros, pintores, marceneiros,

carpinteiros etc.

No setor portuario, foram colocados os estivadores, ensacadores, maritimos e

funcionéarios da Companhia Docas de Santos.

Os profissionais liberais sdo o0s engenheiros, dentistas, enfermeiros,

eletricistas, mecéanicos e outros que, em relacdo ao total, reanem muito poucos pais.

Em relacdo aos negociantes sdo, em sua maioria, emigrantes dos paises de

religido mugulmana. Os lavradores e pescadores s&o de origem japonesa.



TABELA N° 3

Profissao de Pais de alunos do Grupo Escolar “Barnabé”
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Profissdo dos Pais 1940 1941 1942
Negociantes 16 23 23
Profissionais liberais 20 21 25
Lavrador 4 8 9
Pescador 6 6 7
Funcionarios Publicos 24 32 18
Comércio 142 137 130
Operarios 190 184 190
Doméstica 28 35 26

Transporte 54 61 53
8 Construcao 13 10 9
O
> -
o Trajar 28 21 19
n

Portuarios 112 88 81
Outros 24 36 27
Sem especificacéo 9 8 13
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Pode-se perceber, nessa tabela, que as profissdes de melhor situacao
econbmica nao estdo representadas, talvez, excetuando-se 0s negociantes e
comerciantes. Em geral, a grande maioria dos alunos é filhos de operarios,
comerciarios, portuarios, domesticas e outros trabalhadores.
"Com isso queremos dizer que ha criancas pobres em numero significativo nas
escolas de melhor padréo, nos centros urbanos, que sdo 0s grupos escolares

(Pereira, 1996, p.68).

Percebeu-se, também, que pelo menos um ter¢co do alunado era residente em
algum morro de Santos e, na sua maioria, esses alunos eram filhos de imigrantes

portugueses.

A educacdo das criangcas era dificil. Ndo havendo escolas nos
morros, eram obrigadas a descer a cidade para frequentar o curso
primario. O mais comum era que um irmao ou vizinho fosse a escola
levando a licdo para os demais, revesando-se as crian¢as a cada dia,
visto precisarem trabalhar. (FRUTOSO, 1989, p. 149)

Em suma, na analise dos livros de matricula do Grupo Escolar Barnabé,
percebe-se que ele abriga, em sua maioria, filhos da classe média e pobre, sendo

grande parte dos pais estrangeiros, principalmente de origem portuguesa.
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CAPITULO II.

O ARQUIVO ESCOLAR DA E.E. BARNABE.

O Ensino Brasileiro da Primeira Republica ao Estado Novo.

Durante muito tempo, a ciéncia historica preocupou-se em analisar e
interpretar os acontecimentos de grande vulto, contar essa histéria a partir das
minorias que efetivamente participavam e influenciavam esses momentos, contando
a histéria de grandes lideres, generais, intelectuais e elites dominantes, sem se
preocupar com o dia-a-dia das maiorias, que estdo nesse processo, mas muitas
vezes nédo o influenciam ou influenciam pouco, pois ndo tinham o real conhecimento
de sua importancia nesse processo, para definir momentos historicos. Felizmente
essa visao de histéria que € feita apenas por uma minoria esta mudando. Sem se
perder de vista 0os grandes acontecimentos, comecga-se a enfocar também o dia-a-
dia de pessoas comuns, que estdo inseridas nesses grandes acontecimentos, mas
gue nao tém a mesma importancia, pelo menos do ponto de vista de poder para
alterar os rumos da histéria, mas que vivem o seu momento, trabalham, estudam,
convivem em sociedade, constituem familia, ou seja, vivem o seu cotidiano sem se

preocupar com o curso oficial da histéria.

E esse cotidiano que hoje ganha uma importancia para a ciéncia histérica
uma vez que os historiadores, sem perder a perspectiva do processo global de
transformacao, voltam os seus olhares para as praticas sociais as quais se unem e
formam a estrutura que compdem a historia. Para isso, reveste-se de uma nova

importancia, como fonte para pesquisa historiografica, os arquivos administrativos,
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gue, em seus registros, revelam os acontecimentos do dia-a-dia, matéria-prima

privilegiada para o estudo das praticas sociais.

Os arquivos administrativos, que sO recentemente adquiriram importancia
para a pesquisa historiografica, nunca deixaram de ter importancia para as
instituicbes que os geraram, pois €, conhecendo a sua historia, que uma instituicao

se prepara para o futuro.

Dentre essas instituicbes, a escola aparece de forma privilegiada, pois 0s
seus arquivos ndo sao apenas um registro burocratico, pois, em seu nucleo, ela cria
conceitos, propde metodologias, define prioridades e periodicamente os reforma, ou
seja, ela € uma instituicdo que esta sempre se recriando; dessa forma, ela tenta

escrever a sua propria historia.

Na obra intitulada Templos de civilizagdo a autora Rosa Souza, apés
detalhado trabalho de pesquisa em arquivos, descreve-nos a formacdo dos
primeiros grupos escolares que surgiram com o advento da Republica. Nessa nova
concepcao, a educacdo foi atrelada a cidadania e articulada com a valorizagdo da
ciéncia com o intuito de explicar os motivos do atraso da sociedade brasileira e

apontar a solugéo para eles.

A educacdo popular também foi associada ao projeto de controle e ordem
social, pois tratava de impor uma suavizacado das maneiras, a polidez, a civilidade e

a dulcificacao dos costumes e a disciplina do trabalho.

No final do século XIX, proposto por Gabriel Prestes, surgiram o0s primeiros
grupos escolares, no Brasil e no Estado de Sao Paulo, os republicanos impuseram
um projeto de educacdo popular, baseado em algumas concepc¢bes pedagodgicas

consideradas modernas e racionais e se baseava nos seguintes pontos:
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* Classificagdo homogénea dos alunos;
» Existéncia de varias salas de aula;
* A cada sala de aula um professor.

A implantacdo dos grupos ocorreu no interior do projeto republicano de
educacao popular, sendo concebida nos principios da racionalidade cientifica e na

diviséo do trabalho.
Racionalidade pedagodgica:
» Classificacao dos alunos;
» [Estabelecimento de um plano de estudos;
» Determinacéo da jornada escolar.

Isso resulta em um ensino mais homogéneo, padronizado e uniforme. Com
essa nova concepcao, houve a necessidade da producéo de um novo profissional de

ensino e também de uma nova concepcao arquiteténica, surgindo o edificio-escola.

Essa nova concepcdo de ensino recebeu, na época, 0 nome de pedagogia
moderna e era entendida como a arte de ensinar considerando como tal a boa
imitacdo de modelos, subsidiando a pratica docente com um repertério de saberes

autorizados, propostos como os seus fundamentos ou instrumentos.

Para tal, a Escola Modelo € anexada a Escola Normal, dessa forma, permitia
aos futuros mestres a observacdo das criancas e de como eram manejadas e
instruidas. Tinha como funcéo, através da visibilidade e imitabilidade das praticas
pedagogicas, a propagacao dos meéetodos de ensino e das praticas de organizacao

da vida escolar. Contribuia, também, para difusdo dessas praticas, uma grande
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quantidade de material escolar importado e impressos oficiais com secdes de

pedagogia pratica composta por roteiros ou modelos de licdes.

Procedimentos de vigilancia e orientacdo, acionados aos dispositivos de
Inspecao Escolar, produziram a uniformizacdo necessaria a esse sistema de ensino.
O professor tem pouca possibilidade de variagdo dos conteudos programaticos, uma
vez que o controle é feito através de exames nacionais, e por um conjunto de provas

de selecao entre os diferentes niveis de ensino.

Nesse modelo pedagdgico, é atribuida grande importancia a ordem externa e
a disciplina normativa. Possui claras estruturas organizativas, sendo estas do tipo
linear, verticais e normativas. A autoridade ndo se questiona, nem se discutem as

decisoes.

Trata-se de um modelo que centra as suas preocupac¢des na memorizacao e
repeticdo dos conceitos por parte dos alunos. A instrucao tende a ser magistral e a
cultura transmite-se compulsivamente. A relacéo é a de superior-adulto que ensina a
inferior-aluno que aprende sob forte disciplina, ordem, siléncio, atengao e obediéncia

em relacdo aos valores vigentes.

Em sua pesquisa sobre as Escolas Modelos, implantadas no inicio da
primeira Republica, a autora Rosa Souza, utilizando-se de fontes documentais
encontradas no Arquivo do Estado, tais como relatérios dos diretores de grupos
escolares, escolas-modelo e relatdrios dos inspetores de ensino, mostra-nos esses

procedimentos de vigilancia e orientagéo.

O relatério dos inspetores, pela prépria natureza do trabalho de
acompanhamento e orientacdo dos professores e das escolas,
possui um teor mais avaliativo e de recomendacdes de medidas a
serem tomadas pelas autoridades do ensino, enquanto os relatérios
dos diretores apresentam um teor mais reivindicativo em relacéo as
necessidades imediatas das escolas concernentes a manutencao do
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prédio, a contratacdo de professores e a aquisicdo de materiais
escolares. (SOUZA,1998, p.20).

A pedagogia moderna como arte de ensinar esta alicercada na eficacia
incontestavel dos processos de ensino intuitivo, concepc¢des acerca da natureza

infantil formuladas nos marcos de uma psicologia das faculdades mentais, saberes e

instrumentos metodologicos que viabilizam a escola de massas. E na convergéncia
desses fatores que a Escola Modelo se estrutura, definindo a sua rotina escolar, o
tempo que se organiza como horario, as classes de alunos adquirem um perfil, o
espaco da sala de aula se estrutura e um percurso de aprendizagens se estabelece
como programa disciplinar de estudo e como curriculo. Tudo isso visando instruir e

desenvolver as faculdades naturais da crianca.

Veja-se, por exemplo, o seguinte trecho do Relatério de Gabriel Preste

(Carvalho, 2003, p.125), sobre a Escola Modelo:

O ensino do primeiro ano, todo intuitivo quanto aos processos
empregados, tem por objetivo principal inspirar as criancas os habitos
de ordem e de trabalho, cultivando-se o poder da atencdo de que
eles sdo suscetiveis. Mas como a natural atividade infantil faz com
gque seu espirito ndo possa aplicar-se demoradamente sobre o
mesmo objeto, o tempo escolar é subdividido em periodos de 15
minutos no maximo. Além disso, para manter-se um justo equilibrio
entre a atividade e a atencdo que as criancas tém de manter, os
exercicios sdo geralmente intercalados de marchas entre bancos, de
canto ou de ginastica, que constituem verdadeiros periodos de
recreio, em que as criangcas descansam o espirito, predispondo-se
para novos exercicios. Outro meio de que lancam mao as
professoras para manter o espirito das criancas sempre disposto
para o0 exercicio das faculdades intelectuais que apenas
desabrocham, é o de entreté-las com constantes ocupacdes
apropriadas a sua tenra idade, ocupacfes que 0s americanos
chamam de Busy-Work e que consistem em uma imensa coépia de
pequenos exercicios tais como: a classificacdo de pedacgos de papel
de vérias cores e tamanhos, (...) a reproducado de tecidos em papel
ou outras tantas ocupacdes que se harmonizam com 0 gosto das
criangas. Esse género de ocupacédo tem ainda a grande vantagem de
permitir que se subdivida a classe, de modo que a mestra possa
ocupar-se com menor niumero de alunos, enguanto 0S outros se
entretém aprazivelmente a trabalhar brincando e ao mesmo tempo
desenvolvendo suas faculdades de observagédo. (2003, p. 125)
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A autora Rosa Souza define a importancia dos Grupos Escolares para a

Republica nascente e a influencia que a sua estrutura teve nas geragoes seguintes.

Por sete décadas os grupos escolares constituiram o modelo
preponderante de escola primaria no Brasil. Nesse tempo,
encarnaram uma concepg¢do de ensino primario, consolidaram uma
identidade pedagdgica e social e participaram da formacdo de um
corpo profissional especial — 0 magistério primario. (1998, p.17)

Mas, a partir da década de 1920, a pedagogia moderna comeca a dar sinais
de um esgotamento das suas praticas. Também comeca a ganhar corpo, no cenario
nacional, uma nova idéia de concepcao de ensino e de escola chamada de Escola
Nova ou Escola Acdo, que surge no cenario no final do século XIX, mas se
desenvolveu até os anos de 1920. Sua proposta era de uma escola aberta,
descentralizada e critica da sociedade. Nela s&o valorizadas as interacdes com o
meio social e se procura enriquecer as vivéncias do aluno, incorporando, no
curriculo, a cultura circundante. Fala-se pouco em disciplina, mas muito em
convivéncia, dando-se uma enorme importancia a participacdo, autogestdo e auto-

responsabilidade.

O processo de ensino-aprendizagem tem como centro de interesse a
atividade, mas, neste caso, a experiéncia do aluno serve de base para a educacao
intelectual. E introduzido o conceito de manipulacdo como principio de
aprendizagem e reforcada a ligacdo entre a teoria e a pratica, € dada grande
importancia aos trabalhos manuais. O professor conduz o processo de
aprendizagem partindo da experiéncia do aluno, da observacao, da manipulacao, de
atividades sobre realidades concretas como forma de se atingir, através do método

indutivo, a abstracgéo.
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Na Escola Nova, parte-se do principio que o aluno € o centro da escola, o
protagonista principal do processo de ensino aprendizagem, em torno do qual se
desenvolvem os programas curriculares e a atividade profissional do docente. O
professor € o orientador do processo educativo. Os principios que regem as relacdes
sociais na escola séo: atividade, vitalidade, liberdade, individualidade e coletividade
estreitamente relacionadas entre si. O curriculo € muito diversificado, contemplando
todos os aspectos da formacao integral duma pessoa, sua parte fisica, intelectual a

educacao artistica, moral e social.

Contribui para a divulgacdo dessas idéias a fundacdo, em 1924, da ABE —
Associacdo Brasileira de Educacdo, que reuniu em suas fileiras os maiores
pensadores em educacdo da época, tais como: Anisio Teixeira, Fernando de
Azevedo, Lourenco Filho, Afranio Peixoto, Roquete Pinto, Sampaio Déria, Almeida
Juanior, Mario Casassanta, Atilio Vivaqua, Francisco Venancio Filho, Edgar

Siissekind de Mendonca, Armanda Alvaro Alberto, Cecilia Meireles, entre outros.

Além de promover debates internos, em que as idéias convergiam para um
ponto comum, a melhora da sociedade através da melhora, pela educacdo, do
individuo, a ABE realizava palestras, seminarios, debates por todo territoério nacional,
a fim de difundir essas idéias. Gragas a esse trabalho &rduo, as novas idéias foram
difundidas e se iniciou uma série de reformas no ensino dos diversos Estados

brasileiros.

Em 1931, a ABE, visando definir as grandes diretrizes da educacéo popular,
convoca seus associados para a sua quarta conferéncia nacional. Como convidado
esta o chefe do Governo Revolucionario Provisério — Getulio Vargas — que pede aos
educadores para encontrarem uma “férmula feliz’ com a qual fosse definido o que

ele denominou de “o sentido pedagogico” da Revolugéo de 1930.



44

Desse encontro, fora redigido um documento em marco de 1932 e aprovado

pelo plenario da Conferéncia, cujo titulo principal era Manifesto dos Pioneiros da

Educacdo Nova. Seus aspectos fundamentais eram: escola Unica, publica, gratuita e

laica

Os principais pontos do documento, segundo Paschoal Lemme (, p.264 a265)

1°

2°.

3°.
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5°.

6°.

7°.

8°.

9o,

10°.

O documento é permeado por uma concepc¢do de educagdo natural e
integral do individuo, com o respeito a personalidade de cada um,
mas, ao mesmo tempo, sem esquecer que o homem é um ser social e
tem por isso deveres para com a sociedade: de trabalho, de
cooperacdo e de solidariedade. Seria, assim, uma educacdo acima
das classes, que ndo se destinaria a servir a nenhum grupo particular,
mas aos interesses do individuo e da sociedade em geral, que néo
devem ser conflitantes.

A educacdo deve ser um direito de todos, de acordo com suas
necessidades, aptidoes e aspira¢des, dentro do principio democrético
da igualdade de oportunidades para todos.

Por isso mesmo, deve caber ao Estado, como representantes de
todos os cidaddos, assegurar esse direito, tornando-se assim a
educacdo uma fungdo essencialmente publica.

Para assegurar esse direito democratico a escola deve ser Unica,
obrigatéria, pelo menos até um certo nivel e limite de idade, gratuita,
leiga, e funcionar em regime de igualdade para os dois sexos.

O Estado adotara uma politica global e nacional, abrangendo todos os
niveis e modalidades de educacao e ensino.

Entretanto, na organizacdo dos servi¢os e dos sistemas de educacao
e ensino serd adotado o principio da descentralizacdo administrativa.
Os métodos e processos de ensino obedecerdo as mais modernas
conquistas das Ciéncias Sociais, da psicologia e das técnicas
pedagdgicas. Os mesmos critérios serdo adotados para a medida da
aprendizagem e a apuracao do rendimento dos sistemas escolares.

A educacdo e o ensino devem obedecer a planos definidos,
constituindo sistemas em que os educandos possam ascender,
através de uma escada educacional continua, das escolas pré-
primarias, as primarias, secundarias e ao ensino superior, de acordo
com sua capacidade, aptiddes e aspiracdes, e nunca por suas
diferencas em poder econémico.

Os professores, de todos os graus e modalidades de ensino, devem
ser formados dentro de um espirito de unidade, constituindo-se num
corpo profissional consciente de suas responsabilidades perante a
Nacado, os educados e o povo em geral; para isso, devem receber
remuneracdo condigha, para que possam manter a necessaria
eficiéncia no trabalho, a dignidade e o prestigio indispensaveis ao
desempenho de sua misséo.

E como definicdo final do espirito do carater do Manifesto, devemos
citar as palavras com gue se inicia e as que aparecem no fecho do
documento. S&o as seguintes as primeiras afirmacgdes do texto:
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Na hierarquia dos problemas nacionais, nenhum sobreleva em
importancia e gravidade ao da educacdo. Nem mesmo o de carater
econbmico lhe podem disputar a primazia nos planos de
reconstrucdo nacional. Pois, se a evolugdo organica do sistema
cultural de um Pais depende de suas condi¢cdes econbmicas, é
impossivel desenvolver as forgcas econémicas ou de producao, sem o
preparo intensivo das forcas culturais e o desenvolvimento das
aptiddes a invencéo e a iniciativa, que, sdo os fatores fundamentais
do acréscimo de riquezas de uma sociedade. (LEMME, 1984, p.265)

E séo estas as palavras finais do Manifesto:

Mas, de todos os deveres que incubem ao Estado, o que exige maior
capacidade de dedicacdo e justifica maior soma de sacrificios;
aguele com que nao é possivel transigir sem a perda irreparavel de
algumas geracdes; aquele em cujo cumprimento os erros praticados
se projetam mais longe nas suas consequéncias, agravando-se na
medida que recuam no tempo; o dever mais alto, mais penoso e mais
grave €, de certo, o da educagdo que, dando ao povo a consciéncia
de si mesmo e de seus destinos e a forca para afirmar-se e realiz&-
los, entretém, cultiva e perpetua identidade da consciéncia nacional,
na sua comunhdo intima com consciéncia humana. (LEMME,1984,
p.265)

A maior das reformas nos Estados foi promovida por Anisio Teixeira em sua
administracdo como Secretario de Educacdo e Cultura no antigo Distrito Federal
(1931-1935). Nela, o educador procurou levar a pratica os principios inscritos no
Manifesto dos pioneiros da educacdo, procurando dar solugbes para 0 N0OSSO

problema educacional.

Anisio Teixeira via como indissoluvel o binbmio Democracia-Educacdo, mas
nao considerava que as escolas, principalmente as de nivel médio e superior, como
local da pratica democratica, pois, nelas, o ensino era voltado para as classes
dominantes. De acordo com o autor, apenas a escola primaria buscou a formacao
do cidaddo comum e se orientou para a educacdo democratica, mas, por estar
inserida num contexto geral, ela também tem suas limitacdes como local da pratica

democratica.
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A sociedade democréatica ndo pode, por natureza, ser espontanea.
Nenhuma organizacdo social o é... Foi e € uma opc¢ao, e sO se
realiza, se é que chegard um dia a realizar-se, por um tremendo
esforco educativo. Por isso é que se afirma que a relagdo entre
democracia e educacéo € intrinseca e ndo extrinseca, como sucede
em outras formas de sociedade. A aristocracia, a autocracia, o
regime de castas, etc., todos podem existir sem educacéo intencional
para todos. Ao contrario, ndo s6 prescindem dela, como precisam
gue ela ndo haja e velam por impedi-la. A democracia ndo pode
existir sem educacdo para todos e cada um, pois importa em
transformar, ndo alguns homens, mas todos os homens para — contra
tendéncias hereditarias, sociais, se ndo biolégicas — rematar, por
evolucdo consciente, a obra que as sucessivas civilizages, desde o
comeco dos séculos vém realizando pela injustica e consequente
violéncia. Todas as outras formas de sociedade precisam de alguma
educacao, mas s6 a democracia precisa de educacao para todos e
na maior quantidade possivel (TEIXEIRA,1977, p220,)

Podemos perceber, nesta reflexdo, que a educagcao era, ndo apenas para
Anisio Teixeira, mas para a maioria dos pensadores da época, fundamental para a

consolidagéo da democracia.

Porém, com a subida de Getulio Vargas ao poder, apos a Revolu¢édo de 1930
e 0 advento do Estado Novo, houve, por parte do governo, um novo olhar sobre a
educacdo. Manteve a idéia anterior de que a educacdo seria um instrumento de
transmissdo de valores que permitissem a homogeneizacdo e disciplinamento dos
homens e das sociedades, mas procurou-se manter um total controle e centralizagao
sobre a acdo educacional no pais. Assim, a “férmula feliz’ que o préprio Vargas
havia pedido, em 1931, na quarta conferéncia nacional da ABE foi deixada de lado

em nome desse controle e centralizagéo.

Com a necessidade de se legitimar no poder, o governo reaproxima-se com a
igreja Catdlica, o que faz com que esta tenha grande influéncia, principalmente no
que se refere a politica educacional; da mesma forma, os militares também

procuram ter a sua parcela de influéncia na educacao.
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Como resultado, tem-se a insercao oficial do ensino religioso, cabendo as
autoridades religiosas a definicdo do programa, bem como um novo tratamento para
educacdo moral e civica. Esta ndo seria uma disciplina, mas permearia todas as
outras principalmente no ensino de histéria e geografia do Brasil e do canto
orfednico, como objetivo principal “deveria servir a seguranca, a ordem e a

continuidade da na¢ao” (Schwartzman, 1984, p. 180).

Tendo Gustavo Capanema a frente do Ministério da Educacdo e Saude de
1934 a 1945, periodo em que se fez a reforma do ensino secundario,a organizacao
da Universidade do Brasil, a implantacdo do ensino industrial, a criacdo do Instituto
do Patrimdénio Histérico e Artistico Nacional e se procuraram definir, segundo os
interesses do governo, as funcées dos diversos niveis de ensino. A escola primaria,
gue é o objeto de nosso estudo, caberia a transmissdo do “sentimento patriético”, no
estilo “Por que me ufano do meu pais, bandeira, hino etc.”, como definiria o préprio
Capanema que atribuia ao ensino primario fundamental importancia, pois este seria,
segundo o Ministro, o “verdadeiro instrumento de modelag&o do ser humano, por isto
gue sobre ele influi, enquanto ainda matéria plastica, a que é possivel comunicar,

todas as espécies de habitos e atitudes”.

No caso do presente trabalho, a intencdo de se analisar um determinado
periodo da educacdo no Brasil ird se balizar no estudo da atividade escolar, o seu

dia-a-dia, de forma a tentar-se recriar o seu cotidiano escolar.

Ao partir desse estudo, ficam caracterizadas, também, as fontes para a
pesquisa dos processos histéricos da educacdo nas escolas. Julia (2001, p. 10)
pondera sobre a dificuldade de obtencéo das fontes para a escrita da histéria do que
se passa no interior das escolas e indaga: “a histéria das praticas culturais é, com

efeito, a mais dificil de reconstruir porque ela ndo deixa trago: o que é evidente em
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um dado momento tem necessidade de ser dito ou escrito?”. Desse modo, Julia
acaba enfatizando aquilo que desempenha papel fundamental para a escrita da

historia dos saberes escolares: as fontes para a escrita dessa histéria.

Nessa reconstrucao do cotidiano escolar, torna-se necessario, uma consulta a
documentacdo variada, desde a oficial que vem de cima para baixo, tais como,
textos oficiais programaticos, discursos ministeriais, leis, ordens, decretos, acordos,
instrucdes, circulares, fixando os planos de estudos, os programas, 0s métodos, 0s
exercicios etc., até aquela produzida pela propria escola, como atas de reunides,
livros de ocorréncias, planos escolares etc., bem como o conjunto da producao

escrita realizada pelos proprios alunos.

No que se refere a producdo dos préprios alunos, esse parece ser o ponto
mais dificil e mais polémico, uma vez que a taxa de conservagdo desse corpus é
extremamente baixa, além da desconfianca daqueles que resistiram ao tempo, pois,
em muitos casos, pertencem ao melhores alunos e foram preservados para uma
avaliacao positiva da escola e/ou do professor e, devido a isso, nédo refletem a real
situagcdo em que se encontram 0s outros alunos e ndo podem ser usados como

Unico referencial do cotidiano escolar.

Os trabalhos dos préprios alunos sao evidentemente a fontes
primarias. O conjunto da producdo escrita realizada pelos alunos
desde h& quatro séculos se eleva a cifras imensuraveis. Toda essa
documentacéo, afora algumas excecoes, parece ter desaparecido, e
a taxa de conservacao desse imenso corpus deve aproximar-se de
0,001% (CHERVEL, 1990, p.210)

Assim, Chervel enfatiza a necessidade da documentacao primaria ceder lugar
a uma documentacéo secundaria, tais como, relatérios de inspecéo ou de bancas de
exame, das sinteses, dos prefacios de manuais, dos artigos de imprensa ou da

literatura especializada.
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O periodo considerado pelo Projeto enfatiza as fontes documentais. Arquivos
escolares, arquivos pessoais, legislacdo escolar, atas de reunido pedagogica, livros
de ocorréncia, dentre outros passam, assim, a elementos fundamentais para a

escrita dos cotidianos escolares passados.

No processo metodoldgico, partindo-se do arquivo escolar da E.E. Barnabé, a
escola encontra-se até hoje em funcionamento, mantendo rico acervo de
documentos. Assim, deve-se elogiar toda e qualquer tentativa de preservacao desse
importante acervo historico, que representa importante fonte de consulta para
pesquisas que tentam retratar o cotidiano escolar, tendo em vista a importancia
historica dessa instituicdo de ensino e pelo papel que a mesma representa na
memoria da cidade. Segundo Grupo Escolar de Santos e primeira escola a contar
com um edificio sede especialmente erguido para abriga-la (funcdo que o prédio
centenario cumpre até hoje) a Escola Barnabé insere-se no amplo contexto de
formacdo de uma rede publica de ensino basico, montado pela recém formada

republica, no final do século XIX.

Documentos encontrados na E.E. Barnabé.

Os documentos encontrados na E.E. Barnabé formam um rico acervo que
registra em seus livros muito do dia-a-dia escolar, a sua restauracao foi levada a

cabo pela atual Diretora.
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Enquanto aconteceu a reforma do prédio, a diretora partiu para
reconstruir as historias vividas naquele espago que estavam
esquecidas e investiu na memdéria do Grupo Escolar Barnabé. Tomou
contato com todo o acervo documental: as fotografias, algumas
datadas de 1902, os diplomas, os cadernos, as medalhas antigas, e
ainda varios livros e atas com registro da vida escolar dos alunos.
Verificou que todo esses documentos estavam esquecidos em uma
sala Umida, Irani' teve a iniciativa de conscientizar a populacéo
estudantil e a populacdo santista em relacdo a preservacdo e
conservacado desse bem publico. (DIAS, 2006, p. 65)

S&o0 300 livros de registro (1902-1970), classificados em grupos, séries e sub-
séries e ordenados cronologicamente. A estrutura documental da escola encontra-se
agrupada da seguinte forma: Séries documentais que refletem atos administrativos
da escola, séries que refletem atos pedagdgicos, o grupo tesouraria retne a
documentacdo do caixa escolar e o grupo saude os documentos produzidos em
decorréncia da existéncia de um gabinete dentario e do atendimento a saude dos
alunos. Além disso, encontramos, no acervo, documentagdo pertencente as Escolas
Isoladas Urbanas e Rurais de Santos, que se utilizavam da infra-estrutura da
Barnabé e documentos de associacdes estudantis. Tais conjuntos estdo reunidos

em colec¢des, respeitando os 6rgaos emissores.

! Irani José Abudi Romano diretora da E.E. Barndbéde 1982.
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QUADRO DE ARRANJO

Fundo: ESCOLA
BARNABE

| | | | |
Grupo | Grupo Il Grupo Il Grupo IV Grupo V Grupo VI

ADMINISTRAGAO PEDAGOGIA ASSOCIAGOES TESOURARIA SAUDE ESCOLAS

ISOLADAS
(7] (7] 8 (7] » 8
< < @ 3 x @
g g 8 3 7 8
2] 2]

Fonte: E.E. Barnabé
‘“BARNABE”

GRUPO I: ADMINISTRACAO

REGISTRO DE CORRESPONDENCIA, série, 1902 a 1977

Livro de registro de correspondéncia e oficios recebidos e emitidos pela Escola Barnabé.

Barn adm reg. corr sl cxl

REGISTRO DE ASSENTAMENTOS, série, 1905 a 1973

Livros de registro de nomeacé&o de professores, termos de compromisso e portarias de designagao.

Barn adm reg. ass. s2 cx2
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REGISTRO DE TITULOS, série, 1927 a 1965

Livros de registro de titulos contendo portarias de nomeacéo, exoneragdo, remo¢éo e informagdes

sobre servidores.
Barn adm reg tit s3 cx3
CADASTRO DE FUNCIONARIOS, série, 1921-1952-1961
Registro dos dados pessoais, endereco, historico profissional de funcionarios e professores.
Barn adm cod. func. s4 cxll
REGISTRO DE QUITACAO SERVICO MILITAR, série, 1939 a 1937
Barn adm serv. mil. s5 ¢x3
REGISTRO DE MATRICULA, série, 1923 a 1970
Registro da matricula dos alunos contendo dados pessoais, endereco, profissao dos pais.
Barn adm mat masc prat2e 5
Barn adm mat fen prat |
REGISTRO DE LICENCAS, doc. Unico, sem data
Registro dos pedidos de licenca
Barn adm lic s7 cx3
REGISTRO DE COMUNICADOS INTERNOS, doc. unico, 1963 a 1970
Livro de registro da correspondéncia interna.

Barn adm corr. int. S8 ¢cx3.
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REGISTRO DE OCORRENCIAS, doc. tnico, 1941 a 1943

Livro de registro de ocorréncias entre alunos, penalidades, pareceres da

diretoria.
Barn adn ocorr. s9 cx3
PROTOCOLO DE CORRESPONDENCIA, doc. tnico, 1958 1962
Barn adm prot 10 cx3
LIVRO DE EXPEDIENTES, doc. tnico, 1958 a 1970
Contendo o expediente tratado nas reunides das escolas comissionadas.
Barn adm exp s11 cx3
MAPA DE MOVIMENTO ESCOLAR doc. unico, 1932
Barn adm mov.esc. s12 cx4
CINQUENTENARIO ESCOLA BARNABE, dossier, 1952
Recortes de jornal, fotografias, telegramas e textos comemorativos do cingiientenario.
Barn adm cing. dos. cx4
FOTOS E DIPLOMAS DE EX-ALUNOS, colecéo
Colecdo de fotos e diplomas de ex-alunos recebidas em campanha de doagéao
Barn adm fot col.
REGISTRO DE VISITAS ILUSTRES, serie, 1909 a 1958
Livro contendo apreciagdes e assinaturas de visitantes ilustres.

Barn adm vis. s15 cx4



TERMOS DE VISITA, doc. Unico, 1945 a 1958
Registro de pareceres da Inspetoria de ensino.
Barn adm Ins. s16 cx4
LIVRO DO PONTO, série, 1943 a 1969

Barn adm pont s44 prat5

GRUPO II: PEDAGOGIA

ATAS DAS REUNIOES PEDAGOGICAS, série, 1934 a 1970
Barn ped reun. ped. s28 cx6
ATA DOS EXAMES FINAIS, série, 1913 a 1970
Barn ped exa. s29 prat6
LIVRO DE ASSENTAMENTO DO ORFEAO ESCOLAR, série, 1940 a 1959
Contém as letras de musicas executadas pelo orfedo escolar.
Barn ped orf s30 cx6
LIVRO DE CANTO, doc. Unico, 1959
Contém letras de musicas para aulas de canto.
Barn ped cant s31 cx6
LIVRO DE CHAMADA DOS ALUNOS DO ORFEAO ESCOLAR, doc. (inico 1961 a 1972

Barn ped cha. orf. s32 cx6
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GRUPO IIl: ASSOCIACOES

ATAS DAS REUNIOES DO CENTRO CIiVICO, col., 1973 a 1935
Barn ass cen. civ. ¢33 cxIO

ATAS DAS REUNIOES DO CLUBE FILATELICO, doc. Gnico, 1933 a 1963
Barn ass club. s34 cxIO

ATAS DAS REUNIOES DA ASSOCIACAO DOS EX-ALUNOS, col., 1942 a 1987

Barn ass exalu ¢35 cxIO

GRUPO IV: TESOURARIA

ATAS DAS REUNIOES DA CAIXA ESCOLAR, série, 1946 a 1970
Barn tes caix s35 cx5
LIVRO DE DESPESAS DO EXPEDIENTE, doc. unico, 1961 a 1967
Contém lancamento das despesas de expediente
Barn tes exp s36 cx5
LIVRO DE INVENTARIO, série, 1933 a 1976
Registro do inventario do patrimdnio

Barn tes inv s37 cx5b



GRUPO V: SAUDE

ATAS DE VISITAS DO GABINETE DENTARIO, doc. unico, 1956 a 1983
Relatorio das visitas ao dentista.
Barn sau dent s38 cx5
COMUNICADOS AO CENTRO DE SAUDE, livro tinico, 1941 a 1943
Livro de registro dos comunicados ao centro de salde

Barn sau cent.sau. s39 cx5

GRUPO VI: ESCOLAS ISOLADAS

ESCOLA MISTA CASA DO SENHOR, colecéo, s/d
Livros de chamada e livro de matricula,
Barn E.l. emos, cx7

ESCOLAS ISOLADAS URBANAS E RURAIS DE SANTQOS, col., 1962 a 1979
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Livros de atas de reunifes pedagdgicas, de chamada, atas de conselho de classe, livro de

inspecéao.

Barn E.I. eiur, cx7

ESCOLA MISTA DE EMERGENCIA DO EDUCANDARIO ORDEM E PROGRESSO,

col., 1968 a 1974
Portarias de designacdo dos professores e livro de matricula

Barn E.|. emeeop, cx9



ESCOLA ESPIRITUALISTA ORDEN E PROGRESSO, col., 1969 a 1975
Livros de matricula.
Barn E.|. eeop, cx8
ESCOLA MISTA DA CRUZADA DAS SENHORAS CATOLICAS, col., 1961 a 1975
Livros de matricula, livros de visitas da inspetoria de ensino e atas dos exames finais,
Barn E.I. emcsc cx8
32 ESCOLA MISTA DO CIRCULO OPERARIO, col., 1968 a 1973
Livros de matricula.
Barn E.l. emco cx7
ESCOLA MISTA MADRE BARBARA EM SANTOS, col., 1961 a 1969
Livros de matricula.
Barn E.I. mb cx9
22 ESCOLA MISTA DO ORFANATO SANTISTA, col., 1960 a 1971
Livro de matricula, Livro de chamada, livros de ata de reunides e termos de visita.
Barn E.I. os prat4
ESCOLA MISTA DO COLEGIO CORAQAO DE MARIA, col., 1965 a 1975
Livro de matricula.
Barn E.I. cor.ma. cx9
CURSO DE ALFABETIZAC;AO DE ADULTOS, doc. tnico, 1964
Livro de atas de reunifes pedagdgicas.

Barn E.I. alf adul cx9
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ESCOLA RESIDENCIAL LAR DAS MOCAS CEGAS, col., 1953 a 1979
Livros de visitas da Inspetoria de ensino, livro de matricula.
Barn E.l. mog. ceg. cx9
ASILO MARIA IMACULADA, col., 1943 a 1973
Livro de matricula, de fregliéncia, termos de exame
Barn E.l. m2 im prat9
ESCOLA DO ASILO DOS ORFAQS, col., 1947 a 1968
Livro de inspecao da delegacia de ensino
Barn E.I. asilo cx7

CURSO DE ALFABETIZACAO DE ADULTOS DO 6° BATALHAO DE CACADORES,

col., 1963 a 1970
Livro da matricula.
Barn E.l. cag. cx9
28 ESCOLA MISTA STATEREZA EM SANTOS, col., 1960 a 1975
Livro de atas de exames finais e termos de visita.
Barn E.I. sta. te. prat4
ESCOLAS ISOLADAS DOS ESTIVADORES DE SANTOS, col., 1963 a 1974
Inventério do material escolar.

Barn E.I. est prat4
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Nesse quadro de arranjo, utilizou-se o grupo Il — Pedagogia, que possui as
séries que refletem os atos pedagogicos, para registrar o cotidiano escolar dos anos

de 1940.

No grupo | — Administracdo, que possui as séries documentais que refletem
atos administrativos da escola, procurou-se o livro de REGISTRO DE
OCORRENCIAS, doc. unico, 1941 a 1943, o livro que registra a ocorréncia entre
alunos, penalidades, pareceres da diretoria, mas, neste livro, estdo registradas
apenas as penalidades e ndo os motivos que as geraram, causando um buraco na

pesquisa, 0 que inviabilizou o seu uso.

Outros documentos produzidos pelos proprios professores e alunos, que
constituem as fontes primarias para pesquisa, ndo foram encontrados, tais como,
trabalhos de pesquisa, exercicios, cadernos de alunos, de professores, diarios de
classe, provas etc. Encontraram-se apenas algumas avalia¢cdes escritas, mas que

infelizmente n&o constavam de data, o que impediu 0 seu uso na pesquisa.

Por isso o Grupo Il — Pedagogia, onde se encontram as ATAS DAS
REUNIOES PEDAGOGICAS, série, 1934 a 1970 aparecem como a melhor forma de
reconstituir o cotidiano escolar dessa época. Essa série contém as reunibes
pedagogicas presididas pelo Inspetor de Ensino, que constitui rico acervo para a
pesquisa do cotidiano escolar, pois, em seus registros, contém, além de outras
informacgdes, os procedimentos que os professores deveriam tomar para manter a
disciplina na sala de aula, nos corredores e no patio da escola, impostacdo da voz, e
até como deveriam proceder para atribuir as notas a seus alunos. Encontram-se
também, nesses registros, modelos de aulas de diversas disciplinas preparadas
pelos préprios professores, o que se configura em precioso material para o estudo

das diversas disciplinas.
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Analise desses documentos.

No primeiro momento os documentos encontrados foram lidos no préprio
local. Feita a primeira leitura, fotografou-se com uma camera digital para uma
posterior andlise mais detalhada. Dessa analise, procurou-se extrair o dia-a-dia

escolar, através das normas de conduta atribuidas a docentes e discentes.

As reunides ndo tinham uma periodicidade definida, observou-se que as
primeiras reunides procuravam tratar de assuntos mais gerais (disciplina, entrada e
saida de alunos, uniforme etc.) enquanto que as seguintes eram mais especificas da

parte pedagdgica, procurando apresentar métodos de aulas sistematizados.

TABELA N° 4 Assuntos tratados nas Reunides Pedagdgicas

Assuntos Tratados Reunides em que ocorreram

Disciplina 123, 22 e 32 reunido de 1939.
12 e 22 reunido de 1940.

12 reunido de 1942.

Atribuicdo de notas 12 e 32 reunido de 1939.
12 e 42 reunido de 1940.
12 reunido de 1941.

12 reunido de 1942




Educacao moral e civica

32 reuniao de 1939;

42 reuniao de 1940.

12 reunido de 1941;

22 reuniao de 1942;

Procedimentos metodoldgicos

12 e 32 reunido de 1939.

12 reunido de 1940.

32 reuniao de 1942.

Cadernos 12 reunido de 1940;
12 reunido de 1941.
Biblioteca 22 reuniao de 1940;

32 reuniao de 1940

Reunides tematicas

22 a 8% reuniao de 1941;

32 a 72 reunido de 1942.

Livros de chamada

12 reunido de 1940.

Orfedo escolar

12 reunido de 1940.

Ginastica

22 reuniao de 1940.

Ensino religioso

32 reunido de 1940

Censo

32 reuniao de 1940.
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Uniformes

12 reunido de 1941.

Politica internacional

22 reunido de 1942.

Exames Finais

32 reuniao de 1942.

A seguir, pretende-se fazer uma andlise geral dos conteddos e assuntos

tratados nas atas de reuniao.

Disciplina

Esse assunto é o mais repetido nas reunifes, aparece praticamente em todas

as que tratam de assuntos gerais, (12, 22 e 32 reunidao de 1939, 12 e 22 reunido de

1940, 12 reunido de 1941, 12 reunido de 1942), ficando fora apenas de algumas

reunides de cunho pedagdgico.

12 reunido — maio de 1939

Observou-se uma grande preocupacao pela manutencdo da disciplina tanto

dentro da sala de aula como no patio da escola. Transcreve-se o paragrafo que

indica essa preocupacao.

Continua a merecer reparos a disciplina do estabelecimento. E
preciso combater a conversa acentuada em classe ou nas filas.
Evita-se a saida desordenada. E preciso manter a forma total
devendo as classes sairem umas apds as outras. Sem solucdo de
continuidade. Para isso € preciso que 0s sinais da campainha sejam
observados.

Encerando a reunido, o Ultimo assunto a ser tratado foi a retirada dos alunos

durante a aula.

Recomendo que se usem licencas devendo ser abolida a intolerancia
sistematica das saidas. Convém que decorra um certo prazo entre o
inicio do periodo escolar e a tolerancia para as saidas.
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22 reunido — julho de 1939:

Nessa reunido procurou-se orientar as professoras substitutas efetivas em

como proceder quando estiverem em alguma classe.

As instrucbes as substitutivas efetivas visando coibir a indisciplina
gue se observa nas classes eventualmente a seu cargo. Aconselha-
as a revisarem pontos para as classes mais adiantadas de modo a
interessar aos alunos, fazendo-as ver que é causa preferencial da
turbuléncia é a demora excessiva em algumas aulas dadas de modo
pouco atraente.

Percebe-se aqui, mais uma vez a preocupacao excessiva com a disciplina em

sala de aula.
32 reunido — agosto de 1939:

Outros assuntos, também referentes a disciplina foram tratados nessa
reunido, um deles foi a subida e descida das escadas por parte dos alunos, que foi
tida como muito barulhenta. Pediu-se para “recomendar aos alunos que subam e

descam pisando mansamente com a ponta dos pés”.

Também referente a disciplina dos alunos, os professores foram orientados

sobre o comportamento destes em sala de aula.

permanecessem em silencio quando estivessem em classe, néo
falassem sem terem sido chamados. Para manifestarem-se devem
levantar a méo e esperarem a autorizagdo do professor.

Também foi feita uma recomendacao aos professores que nao gritassem com
os alunos.

N&o vos esquecais de que gritar com os alunos ou mesmo falar
muito alto produzem maus efeitos. A vossa atitude deve ser calma e
moderada, conversando calmamente com a classe.

Outro ponto foi a necessidade do professor sair da classe.
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Se tiverdes necessidade de ausentar-se da classe, mesmo
rapidamente, mande chamar uma servente mas nunca deixeis um
aluno para marcar o companheiro.

12 reunido — marcgo de 1940:

Nessa reunido voltou-se a tratar do assunto disciplina. A reunido comega com

a frase “Nunca sera demais repetir que na boa disciplina repousa o0 aproveitamento

dos alunos”. Em seguida é feita a pergunta “Como conseguir a boa disciplina?”

A resposta dessa pergunta é que manter a disciplina é trabalho exclusivo do

professor. “Se ele trabalha com métodos, seguindo o programa e fazendo questao

de ensinar, a classe sempre ocupada, sera disciplinada”.

Também se colocou o fato da saida da sala de aula por parte dos alunos

estar prejudicando a disciplina.

Uma das causas altamente prejudiciais ao ensino € a freqlente saida
dos alunos durante as aulas. E evidente que n&o podemos cancelar
as saidas, mas é preciso que haja um método para isso. Ha
professores que permitem que todos saiam, cada um por sua vez,
segundo a ordem dos lugares. E um erro permitir aos alunos sairem
muitas vezes sem necessidade e prejudicando alguns — necessitados
de fato — que séo obrigados a aguardar que chegue a vez.

Também foi colocado, nessa reunido, o uso de um caderno de notas para se

coibir a indisciplina.

Cada professor deve ter um caderno de notas, em que séo atribuidas
notas semanais por comportamento devendo haver uma coluna para
observacdes na qual se registrem todas as ocorréncias dos alunos
gque merecem censuras, seja por chegarem tarde ou pelo seu
comportamento, ou pela sua vadiacdo. Evitem mandar a diretoria
alunos faltosos, cuja falta devera ser corrigida pela propria
professora. Somente depois de esgotados todos os meios de que a
professora dispbe — notas, adverténcias, repreensdes — € que 0
aluno devera ser encaminhado ao diretor, trazendo uma ficha na qual
se vejam todos os erros por ele cometido.

Além disso, procurou-se tratar da saida ordenada dos alunos.
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Sinais. Nenhuma classe formara antes do 1° sinal, mas, ao ser dado
este que ndo haja demora nas saidas, a fim de evitar que cada
classe saia por sua vez. A professora colocada em primeiro lugar nos
portdes de saida esperara que pelo menos trés classes estejam
formadas a retaguarda da sua para sair.

Ordem nas formaturas. Em filas cerradas e irrepreensivelmente
alinhadas.

22 reunido — junho de 1940:

A reunido seguinte aconteceu no dia 1° de junho e novamente um dos

hY

assuntos a ser tratado foi a preocupagcdo com a disciplina dos alunos, dando

instrugdes sobre a atitude das professoras, fazendo as seguintes recomendacgoes.

N&o falar demasiadamente alto, nem mesmo as repreensdes.

Conservarem-se as professoras de pé o maior tempo possivel e

nao se sentarem sobre as carteiras.

3. N&o prender os alunos apés o periodo escolar, a menos que as
professoras fagcam companhia aos alunos.

4. Nao conversarem em frente as filas formadas. Vigiar os alunos
em fila evitando que conversem.

5. Né&o deixarem os alunos de pé nos corredores, nem manda-los

de castigo para outras salas.

N

12 reunido — marco de 1942:

A primeira reunido do ano de 1942 ocorreu em marco, no dia 21. Nela foram
tratados assuntos gerais e novamente o tema disciplina fez parte da pauta.

Transcreve-se parte da ata que associa disciplina escolar a obediéncia a ordem.

Disciplina escolar — Obediéncia as ordens.

A indisciplina é uma tendéncia natural do espirito Humano, porque a
disciplina, isto é, a obediéncia as ordens superiores, a rigidez da lei,
choca-se com a tendéncia universal de cada um fazer o que
pretende, baseado na falsa nocdo de liberdade individual. Nada
mais funesto ao progresso do que a liberdade mal instruida, que se
transforma em licenca generalizada. As dirigentes sociais e,
principalmente as professoras, as quais se incumbem a parte mais
importante da educacéo — a obediéncia.

Os professores ndo devem se iludir julgando que conseguirdo
facilmente — porque mesmo entre os adultos estamos vendo
diariamente desrespeito a lei, apesar das san¢des que todos sabem
existir.
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Essa excessiva preocupacdo com a disciplina neste método pedagdgico
aproxima-o mais da pedagogia moderna aplicada na primeira republica, do que com
0os métodos da Escola Nova. Nesse modelo, o aluno é obrigado a reter ordens,
normas, recomendacdes, bem como manter uma forte disciplina, obediéncia e
espirito de trabalho. Vale a pena ressaltar que a obediéncia é considerada o ponto

mais importante da educacao.

Atribuicdo de notas

Outro assunto bastante frequente nas reunides (12 e 32 reunido de 1939, 12 e
42 reunidao de 1940, 12 reunido de 1941 e 12 reunido de 1942) é a atribuicdo de
notas, surpreendentemente observou-se uma preocupacao com as notas baixas dos
alunos, mas, em muitas reunides, orientou-se coibir a indisciplina com a atribuicéo

de notas de comportamento.
12 reunido — maio de 1939

Nesta reunido, manifestou-se a preocupacgao com as notas baixas dos alunos;

0 gque parece ser tao atual, em 1939 ja era discutido.

Recomenda-se que ndo fossem dadas notas de desencorajamento,
isto é, baixas em demasia. Tais notas abatem o animo das criancas e
de certa forma as desmoralizam. E preciso, entretanto, ndo cair no
erro oposto, dando notas muito altas. E prudente conservar o meio
termo de 30 a 60. As notas baixas de comportamento constituem
uma adverténcia aos pais dos alunos e obrigam-nos a cooperarem
conosco em beneficios dos mesmos. Além disso, habilitam a diretoria
a praticar as penas estabelecidas pelo regulamento, sem surpresa
para os pais.

Apesar da preocupacdo com as notas baixas, manifesta-se nesse paragrafo a
preocupacao com a disciplina e a necessidade de trazer os pais para a escola, a fim

de acompanharem a vida escolar dos seus filhos.
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32 reunido — agosto de 1939:

Nessa reunido, um dos principais assuntos foi referente as correcdes das
avaliacdes dos alunos por parte dos professores. O diretor leu as instrucdes da

diretoria para essas correcoes:

Seguem instrucbes desta diretoria no que concerne ao sistema de
correcdo dos trabalhos escritos, sublinhando as palavras erradas
sem fazerem nelas proprias a correcédo, trabalho este que deve ser
do préprio aluno.

Recomendava-se também que todo trabalho escrito tenha sempre a data e
gue fossem sempre dadas notas.Verificou-se que esta determinagéo nao foi seguida
em algumas classes”. Também se realizou o seguinte pedido aos professores. “As

médias de provas mensais devem sempre constar no livro de chamada”.
12 reunido — margo de 1940:

Nessa reunido foi colocado o uso de um caderno de notas para se coibir a
indisciplina, nessa ata usou-se pela primeira vez o bindbmio disciplina/atribuicdo de
notas. “Cada professor deve ter um caderno de notas, em que sdo atribuidas notas

semanais por comportamento”
42 reunido — agosto de 1940:

A Reunido seguinte se passaria em agosto no dia dezenove. Nesta reunido
orientaram-se 0s professores sobre o correto preenchimento dos boletins. Esta foi a

ultima reuniao do ano de 1940.
12 reunido — fevereiro de 1941:

A primeira reunido do ano de 1941 aconteceu em fevereiro. Os assuntos

tratados foram As provas mensais e o material adotado. Em relacdo as provas
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mensais estas ndo seriam mais realizadas em cadernos especiais e sim em

cadernos de uso comum
12 reunido — marco de 1942:
Tratou-se também da forma de correcdo dos trabalhos semanais.

Corregédo dos trabalhos. Os trabalhos semanais para verificar se a
matéria ensinada foi suficientemente assimilada — portanto, a
correcdo devera ser rapidamente feita pela professora com a palavra
certa (C) ou errada (E). Para isso é necessério que a professora ao
entrar para a classe tenha a solucdo das questbes. Se a maioria da
classe ndo entender, na hora da respectiva disciplina, devera ser
recapitulada no quadro negro. O que € preciso e que ndo se exceda
o horario, reduzindo o tempo das outras matérias.

Pode-se perceber que a atribuicdo de notas é feita muitas vezes para coibir a
indisciplina. Quando feita para avaliar os alunos realiza-se sobre exames que
refletem a capacidade de retencdo e acumulacao de conteudo por parte dos alunos.
A preocupacao central do professor concentra-se ha memorizacéo e repeticdo dos
conceitos. Dessa forma, também a atribuicdo de notas esta mais proxima do modelo

de pedagogia moderna do que da Escola Nova.

Educacao moral e civica

Esse € um dos pontos a que o governo da época atribui maior importancia,
uma vez que se considerava como a principal forma de desenvolver o amor a patria

e aos simbolos civicos, além de promover uma melhor convivéncia em sociedade.
32 reunido — agosto de 1939:

Nesta reunido tratou-se também de assuntos referentes as datas civicas

como a comemoracao da bandeira.
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Comemoracdo da bandeira. Todas as classes deverdo preparar o
maior numero possivel de alunos para estarem no dia determinado
ao culto do nosso pavilhao.

Sete de setembro. E preciso ir preparando desde ja os alunos para a
festa de 7 de setembro.

Nota-se, nesses trechos, a preocupacédo da republica com o desenvolvimento
do civismo e do culto aos simbolos republicanos, visando desenvolver o
nacionalismo nos alunos. Esses ideais foram incorporados pelo Estado Novo
durante o qual se ressaltava o amor até o sacrificio por Deus, pela Patria e pela

familia.
42 reuniao — agosto de 1940:

Nessa reunido, que se passaria em agosto no dia dezenove, tratou-se do
evento Semana de Caxias em que a bibliografia do patrono do exercito seria
trabalhada em sala de aula. Também seriam pedidos, aos alunos do 3° e 4° anos,

trabalhos escritos.

A finalidade dessa semana seria a de incutir, através da vida politica e militar

de Duque de Caxias, 0 espirito civico nos alunos.
12 reunido — fevereiro de 1941

Nessa mesma reunido, sugeriram-se formas de trabalhar com os cadernos de

caligrafia, associando-os com o ensino de moral e civica.

Caligrafia — As sentencas a copiar devem ser preferencialmente de
fundo moral e civico. Exemplos:

“Amemaos com ardor a nossa Péatria.”

“Patria amemos com ardor.”

“A mentira mancha como o carvao.”

22 reunido — junho de 1942:
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Nesse mesmo contexto, pediu-se especial atencdo para as aulas de

educacao civica.

As aulas de educacao civica deverdo merecer um carinho especial,
ensinando o amor da patria as criancas, exaltando as belezas da
nossa patria, as suas riguezas e principalmente, narrando-lhes os
feitos dos nossos heroéis.

Percebe-se, nessas reunides, o tratamento dado para educagdo moral e
civica, ndo como uma disciplina, mas permeando todas as outras, desde as licdes
dadas no caderno de caligrafia, no ensino de Linguagem, de Historia, de Geografia,
até no canto orfednico, pois a educagdo moral e civica, para 0 governo em questao,
além de desenvolver o espirito civico, também desenvolveria o sentido de

coletividade, do sacrificio individual em favor do grupo.

Procedimentos metodoldgicos

Os procedimentos metodoldgicos visavam padronizar o método de ensino dos
professores e eles ocorreram de duas formas: a primeira, dentro das reunides que
tratavam de assuntos gerais; nelas o inspetor de ensino apresentava aos
professores a forma com eles deveriam tratar as diversas disciplinas escolares; na
segunda forma, eles eram dados pelos préprios professores, através da troca de
experiéncias. A analise foi feita apenas sobre o procedimento metodoldgico

orientado pelo inspetor de ensino
12 reunido — maio de 1939:

O inspetor de ensino orienta o0s professores como proceder

metodologicamente em relacao as disciplinas de Linguagem.
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Trabalhos de linguagem — Os exercicios escritos devem ser variados
e estarem de acordo com o programa escolar. Haverd sempre no
minimo dois trabalhos semanais.

E também de Histéria e Geografia.

A primeira aula de exposicao.

O professor faz a narracdo do ponto em linguagem simples e
interessante.

Ao outro dia fara a arguicdo pelo método socrético, dando entdo um
esquema do qual conste a data, os homes dos personagens e alguns
dados essenciais.

Possuidores desses dados os alunos escreverdo o ponto em casa e
o professor corrigira os melhores, lendo todos é claro.

Em se tratando de Geografia, fazer a aplicacdo imediata do ponto
dado pela cartografia.

Como se pode ver nesse trecho, o método de ensino estd centrado no
professor, que é o detentor do conhecimento, enquanto que os alunos apenas
reproduzem esse conhecimento, caracterizando assim, um ensino mais conservador

e tradicional.
32 reunido — agosto de 1939:

Nessa reunido, os procedimentos metodolégicos referem-se aos eventuais

atrasos em aritmética com o seguinte roteiro:

1° dia - incentivar a realizacdo de exercicios com as quatro
operacdes no quadro negro.

2° dia — fazer a tabuada no caderno.

A partir do terceiro dia exercicios diarios de multiplicacéo e divisdo no
guadro negro.

12 reunido — marcgo de 1940:
Nessa reunido tratou-se de dar as instrugBes para Historia, Geografia e
Ciéncias.

As aulas de Histdria, Geografia e Ciéncias deverdo comecar com a
exposicdo que devera ser clara e interessante. Depois a professora
anotara, digo, adotard o método socratico e em seguida o aluno fara
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o trabalho escrito que a professora corrigird e mandara passar para o
caderno de apontamento.

Os pontos ndo deverdo ser escritos no quadro negro pela professora,
a fim de serem copiados pelos alunos.

Nas exposicOes orais poderdo ser escritos no quadro 0s nomes
principais, assim como as datas e os dados essenciais.

32 reuniao — abril de 1942;

Nessa reunido, o diretor cobra dos professores a aplicacdo dos conteudos e
processos de ensino oficiais, bem como expde novamente técnicas de ensino para

diversas disciplinas.

A respeito das atas de reunifes pedagogicas foi dito que as sras.
Professoras deverdo copiar para seu governo e conveniente
aplicagéo, os processos de ensino aconselhados pela diretoria, a fim
de que haja uniformidade nas aulas.

A boa pedagogia é como se sabe, contraria ao sistema de ditar
pontos aos alunos ou fazerem-nos copiar. Ndo € porém, um ponto
completo sobre determinada matéria que se aconselha as sras.
Professoras.

Ao ser dado um ponto novo, a técnica aconselhada € a exposi¢ao
clara e interessante por parte do professor, seguindo-se o método
socratico para a verificacdo do aproveitamento da classe, sendo
permitido o uso de esquemas, que servirdo de auxilio a retencéo das
datas principais, quando se trata de histéria, de nome de
personagens, etc.

A espécie de apontamentos que os alunos precisam copiar refere-se
aos conhecimentos de ordem geral, contendo ensinamentos que, por
sua natureza, ndo figuram nos esquemas. Formula, entdo, o
professor sentencas para os alunos copiarem. Exemplos de algumas
dessas sentencgas.

Geometria

Em um circulo ndo pode haver didmetros paralelos.

Todo o angulo reto tem 90 graus.

A soma dos trés angulos de um triangulo vale 180 graus.

Em um triangulo pode ndo Haver nem um angulo reto ou obtuso.

Um triangulo s6 pode ter um angulo reto ou obtuso.

Os angulos obtusos sao iguais.

Em resumo — esgotar o programa e formular sentengas oportunas
sobre cada ponto, para que os alunos os copiem, para que possam
sempre recorda-las.

Nesses procedimentos metodologicos, percebe-se o controle que o Estado
exerce, mediante a padronizacdo dos meétodos de ensino. O curriculo esta

totalmente centralizado, cuja concepcao e administracdo compete ao governo. O
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saber aparece sob a forma de unidades isoladas de estudo Também a forma como
0S conteudos sao transmitidos, atraves da relacdo superior-adulto que ensina
inferior-aluno remete esses procedimentos metodologicos ao ensino praticado no

inicio do século XX e nao pela Escola Nova. (Carvalho, 2003, p.121 a 127)

Cadernos

O correto preenchimento dos cadernos das diversas disciplinas, dentro de
uma padronizacdo tipica para a €época, mereceu especial atencdo, sendo esse

assunto tratado em diversas reunides.
32 reunido agosto de 1939:

Nessa reunido foram relacionadas atividades referentes a caligrafia.
“Professores, a comecar do 2° ano, ficam autorizadas a usar cadernos de “Viana”,
que servirdo como auxiliares da matéria, Os cadernos de 2° ano poderao ser do n°.

2eo0sdo 3°ne°. 3".
12 reunido — margo de 1940:

Nessa reunido, foram passadas as instrugcbes para o uso dos cadernos,

comecando pelo de caligrafia.

Caligrafia — Modelo americano 2°, 3° e 4° ano. Aos 1°s anos —
caderno em branco, margem a esquerda com a largura de 3
centimetros, cabecalho: Grupo Escolar Barnabé. Nome, idade,
classe.

Uma sentenca na primeira linha.

As palavras da sentenca soletradas na segunda.

Separar as silabas na terceira.

Todos os trabalhos escritos do 1° ano devem comecar com O
cabecalho exceto os de desenho.

Em seguida, as instru¢des para o caderno de linguagem.
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Linguagem 2°, 3° e 4° anos.

Margem a esquerda 3 centimetros. Sem cabecalho o titulo do
trabalho na 12 linha. A data e a assinatura nas linhas finais.

Correcgéo dos trabalhos em casa, assinalardo com tinta vermelha os
erros.

12 aula preparo, 22 execucdo, 32 corre¢cdo em classe no quadro

negro.
E para o de calculos.

Calculos — 2 problemas de cada vez. Separar com um traco
horizontal, ao meio da folha, um problema do outro. Um traco vertical
gue deixe espago para a solugdo e para os célculos. Data e
assinatura.

12 reunido — fevereiro de 1941
Os assuntos tratados foram as provas mensais e o material adotado.

Em relacdo as provas mensais, estas ndo seriam mais realizadas em
cadernos especiais e sim em cadernos de uso comum. A relacdo de materiais

adotados consta na ata da seguinte forma:

Relacdo de cadernos adotados

1°s anos

1 caderno de linguagem.

1 caderno de caligrafia.

1 caderno de desenho.

1 caderno brochura para uso em classe e um em casa, na qual se
far@o todos os exercicios.

29s, 3% e 4% anos

1 caderno de linguagem.

1 caderno brochura para apontamentos.

1 brochura para exercicios em casa.

1 caderno de caligrafia de “Viana” n°. 2 para os 2°s anos e n°. 3 para
3°s e 4% anos.

1 caderno de desenho para 2°s anos.

3° ano para desenho e cartografia.

1 caderno de cartografia para 0 4° ano para desenho e cartografia.

Nessa mesma reunido, sugeriram-se formas de trabalhar com os cadernos de

caligrafia.

Caligrafia — E preferivel poucas linhas bem caprichadas a encher
rapidamente os cadernos. Os trabalhos de caligrafia sédo os que mais
atencdo exige dos alunos, e, para obriga-los a se aplicarem em
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melhorar a letra, recomendo que fagcam as notas dessa matéria influir
nas notas semanais.

Nesse método de ensino, além da padronizacdo dos conteudos, pode-se

observar também a padronizacéo do uso e preenchimento dos cadernos.

Biblioteca

Nas reunibes em que se trataram este assunto, manifestou-se uma
preocupacdo ndo s6 com a quantidade de livros disponiveis na biblioteca, bem

como, com uma falta de uso desse espaco por parte dos professores.
22 reunido — junho de 1940:

Pela primeira vez, nas reunides registradas nesse livro, foi tratado do assunto

biblioteca.

Biblioteca — Aumentar e melhorar a colecdo da nossa biblioteca
escolar. Para isso foi pedido que cada professor faca doacédo de um
ou mais volumes de leitura apropriada a idade dos alunos.

32 reunido — julho de 1940:

Reiterou-se novamente o pedido para que os professores doassem livros para

a biblioteca escolar, além de utilizarem mais este espaco.

Quantas bibliotecas existem por ai apenas para enfeite de Grupos
escolares sem jamais serem postas em funcéo, ndo devemos querer
gue a mesma coisa se de no nosso Grupo.

Os republicanos do final do século XIX e inicio do século XX depositaram no
ensino primario a esperanca de consolidagcdo do novo regime, bem como a
regeneracao da nacado, dessa forma, “0s grupos escolares tornaram-se um simbolo.
Era preciso torna-los evidentes, exibi-los, soleniza-los!” (Souza, 1998, p.16). O

edificio-escola tem que estar aparelhado para suprir as exigéncias da pedagogia
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moderna: classes, bibliotecas, museus, laboratorios, oficinas, ginasios, patios para

recreio, auditorios.

Reunides tematicas

Os procedimentos metodologicos dentro das reunibes de assuntos gerais,
eram apresentados pelo inspetor de ensino, e foram analisados anteriormente. As
reunides tematicas tratam dos procedimentos metodoldgicos, s6 que apresentados
pelos proprios professores através da troca de experiéncias Essas reunides tiveram
um acentuado cunho pedagodgico, pois tratavam de esgotar todas as formas
possiveis de se trabalhar um determinado tema. Elas eram feitas através de um
prévio sorteio, em que cada professor abordaria uma disciplina e as varias formas e

metodologias de se trabalhar essa disciplina em sala de aula.
As reunifes tematicas iniciaram-se em 1942 e seguiram a seguinte ordem:
22 reuniao — Linguagem.
32 reunido — Aritmética.
42 reunido — Geografia.
5 2 reunido — Historia do Brasil.
62 reunido — Ciéncias Fisicas e Naturais.
72 reunido — Geometria.
82 reunido — Trabalhos manuais.

No ano de 1942, retornaram as reunides tematicas, com carater estritamente

pedagogico, ocorrendo-nos mesmos moldes do ano anterior, na seguinte sequéncia:

32 reuniao — Geometria.
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42 reunido — Aritmética.
52 reunido — Aritmética.
62 reunido — Geografia.
72 reuniao — Ciéncias Fisicas e Naturais.

Essa € uma das partes mais interessantes das atas de reunides pedagadgicas,

podendo, cada uma das disciplinas apresentadas aqui, servir de objeto de pesquisa.

Livros de chamada

Trata-se do registro burocratico do dia-a-dia escolar

12 reunido — marco de 1940:

Tratou-se também do preenchimento do livro de chamada.

Livros de chamada. Escrita bem feita, sem emendas ou borrdes.
Mencionar o grau da classe, forte média, fraca. Considerar a idade
média fazendo o calculo s6 pelos anos feitos, com aproximacao até
dias. Escrever os nomes dos alunos por extenso. Dar as notas de
comportamento e atividades semanais no sabado comunicando-as
aos aluno e escrevendo-as na coluna respectiva. Escrever as médias
das provas mensais na coluna suplementar.

E do Resumo do movimento mensal.

Resumo do _movimento _mensal. Fazé-los com o maximo cuidado
para evitar enganos. Apresenta-los no 1° dia util de cada més. Somar
as colunas de comportamento e faltas de cada aluno, trabalho esse
que servira de controle da soma dos resultados diarios.

Nessa reunido tratou-se também da chamada, manifestando-se preocupacao

com a entrada atrasada dos alunos.

Chamada. Procede-la imediatamente apds a entrada. Fazer ver aos
alunos os inconvenientes das entradas tardes. Assinalar com um T
as entradas tardes que se contam como comparecimento. Tolera-las
até o maximo de 3, mandando a diretoria a relagdo dos alunos que
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ndo corrigirem o habito de entrar tarde, com o nome e residéncia do
pai, que sera avisado.

Orfedo escolar

O orfedo escolar, ao lado de educacao moral e civica, € tido pelo governo da
época como uma das principais formas de desenvolver o civismo nos alunos.

(Schwartzman, 1984, p. 90)

Tratou-se do assunto do orfedo escolar na 12 reunidao de 1940; percebe-se,

nesse trecho da ata, a preocupacéao de se implantar a musica no cotidiano escolar.

Orfedo. Havera duas regentes de orfedo cuja entrada se efetuara
hoje, uma para o 1° periodo e outra para o 2°.

Além disso haver4d em cada periodo pelo menos uma professora
encarregada de dirigir o canto, cujos ensaios se fardo aos sabados,
nos ultimos 30 minutos.

Na obra intitulada “Tempos de Capanema” os autores Schwartzman, Bomeny
e Costa ressalvam a importancia que o canto orfednico tinha no projeto para
educacédo, segundo o qual o canto corrigiria a falta de coesé@o necessaria a formacéo

de uma grande nacionalidade. Heitor Villa-Lobos que estd a frente do projeto

afirmava:
O canto orfebnico, praticado pelas criancas e por elas propagado até
os lares, nos dard geracdes renovadas por uma bela disciplina da
vida social, em beneficio do pais, cantando e trabalhando, e, ao
cantar, devotando-se a patrial. (SCHWARTZMAN, 1984, p. 90)
Ginastica

Apenas uma das reunides registradas nesse livro referiu-se sobre a disciplina
ginastica.

22 reunido — junho de 1940
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Ginastica — Sendo a estagdo de ora em diante, propicia aos
exercicios fisicos, nenhuma classe devera deixar de ter a sua aula de
ginastica semanal. De julho em diante, ap6s a revisdo dos horarios,

Y

sera praticada a ginastica sueca, visto ser ela a praticada nas
escolas e a recomendada pelo programa em vigor.

Ensino Religioso

Apenas uma cita¢do, em toda a ata, fora feita ao ensino religioso, ocorreu na
32 reunido de 1940. Nessa reuniao, foi pedido para que as aulas de religido nao

constassem nos semanarios.

Apesar de o0 ensino religioso constar oficialmente no curriculo, ele néo
mereceu especial atencéo do inspetor de ensino, o que leva a crer que essa falta de
atencdo seria devido a definicdo de o programa estar a cabo das autoridades

religiosas.

Censo

Também se encontrou apenas uma citacdo sobre este assunto, ocorreu na 32
reunido de 1940. A reunido realizou-se no dia 13 de julho. Nela leu-se a circular n°. 6
da Delegacia Regional de ensino que tratava do Recenseamento Nacional “que sera

feito com a colaboracédo dos professores de todo o Estado”.

Considerando que é preciso preparar o espirito da populagdo para
gue esse estabelecimento seja bem recebido por todos e para que
chegue ao conhecimento dos pais dos alunos que sdo os que terdo
de prestar as informacdes necessarias aos recenseadores, 0 Senhor
Diretor resolve que os alunos de todas as classes sejam portadores
de um comunicado aos pais sobre o assunto. Oportunamente 0s
alunos copiardo uma circular que devera ser devolvida a escola, com
a assinatura dos responsaveis pela sua educacao.



80

Uniformes

A questao do uniforme fora tratada na 12 reunido de 1941, que aconteceu em

fevereiro.

Uniformes — recomendo aos alunos que ainda ndo estejam
uniformizados, gue venham o mais breve possivel.

Politica internacional

Na segunda reunido de 1942 tratou-se do tema referente a politica
internacional, em que nessa reunido pediu-se cautela por parte dos professores,
uma vez que o0 pais, participando do conflito, necessita de alistamento de guerra,
“obriga-nos a uma vigilancia constante para evitar que o ambiente escolar venha a

sofrer perturbacdes, que devemos evitar a todo o custo”.

As sras. Professoras ndo deverdo permitir que o assunto guerra,
nacionalidades, etc. seja tratado pelos alunos, comunicando a
direcdo qualquer incidente.

Exames Finais

Na terceira reunido de 1942, que ocorreu em 18 de abril, um dos assuntos
tratado foi referente aos exames finais, em que o diretor manifestou a sua
preocupacao, pedindo as professoras que trabalhassem com os testes do ano

anterior.

Tratando de exames finais, apés a leitura dos testes que serviram
para as provas finais de 4°s anos em 1941, nas partes referentes a
Portugués e Aritmética, o Sr. Diretor fez comentarios oportunos
aconselhando as sras. Professoras a esgotarem o0 programa de
todas as matérias e a darem apontamentos das questbes mais
comuns, em forma de sentenca, fazendo os alunos copiarem em
seus cadernos respectivos. E conveniente explicar melhor o ponto de
vista, no que se reflete a apontamentos.
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Devido aos exames nacionais, o professor tem pouca capacidade de variagao
dos conteldos programaticos, pois tem necessidade de esgotar todo o programa
oficial, restando pouco ou nenhum tempo para outros contetdos. O saber aparece

sob forma de unidades isoladas de estudo.

Na analise desses documentos, podemos perceber que a preocupacao
primeira € em relacdo a disciplina dos alunos. Essa disciplina deve ser mantida nao
apenas nas salas de aulas, mas nos corredores, escadas, patios e na formacgéo das
filas. Para isso, coloca-se uma série de regras, que vao desde a postura geral até a
impostacéo da voz e atribuicdo de notas, para os professores adjuntos e substitutos
de forma a se padronizar o comportamento dos alunos. Mas algumas das sugestdes
chamam a atenc&o por serem consideradas, até certo ponto, pouco conservadoras,
até mesmo para os dias atuais, tais como: evitar-se dar notas muito baixas para nédo
desmotivar os alunos e abaixar a sua auto-estima, além da permissdo das saidas
dos alunos da sala de aulas; em contrapartida, para nao sair muito do
conservadorismo, também ¢é pedido que ndo se atribua notas muito altas e

organizar-se as saidas desses alunos.

Essa excessiva preocupacdo com a disciplina coloca a escola muito mais
proxima da pedagogia moderna e do ideal de educacdo militar do que da Escola
Nova. Também os métodos de ensino estdo centrados na figura do professor, sendo
o aluno um mero receptor do conhecimento académico, no mais puro

tradicionalismo.

O ensino da religido, num primeiro momento, aparece como que relegado a
um segundo plano, mas devemos lembrar que essas sao normas de conduta aos

professores, vindas de cima para baixo, e, que, na sala de aula, sozinho com os
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seus alunos, o professor pode nao seguir a risca essas recomendacdes, colocando
o ensino religioso em primeiro plano. Nesse ponto, difere da Escola Nova que

propde que o ensino publico seja laico.

O que se percebe, claramente, nas reunides, € a preocupacdo com O
desenvolvimento da moral e do civismo por parte dos alunos. Pede-se ao professor
que trabalhe esses conceitos em todas as disciplinas, desde os cadernos de
caligrafia até os textos de Linguagem e o canto, passando pelas disciplinas Historia,
Geografia e Ciéncias. Aqui esta retratada a preocupacao da Republica, desde a sua

proclamacado, em suavizar e dulcificar a populacéo através da educacao.

Procurou-se, através dessa analise, reproduzir o cotidiano escolar dos alunos
na década de 1940, reunindo-se toda a informacé&o encontrada, de forma a compor o

conjunto de produc¢des que contribuirdo para formar a cultura escolar.

Dos textos examinados, é possivel concluir que a Escola Barnabé, nos anos
40 do século XX, guarda muito das preocupacdes da escola republicana, ja traz as

marcas do regime do Estado Novo e pouco se aproxima dos ideais da Escola Nova.
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CAPITULO 1l

A EDUCACAO MATEMATICA NO ENSINO PRIMARIO NA DECADA DE

1940

O arquivo escolar da E.E. Barnabé e o ensino da mat ematica.

A matematica, em seu inicio, foi sistematizada na Grécia, onde os filosofos
gregos, notadamente Euclides, Pitagoras e Platédo, construiram o que hoje se chama
matematica classica, totalmente desvinculada de uma utilidade pratica, voltada
apenas para a elevacdo do espirito ou seja, formar o homem completo.

(Miorim,1998, p.13 a 21)

Os algarismos, idealizados pelos hindus e difundidos pelos arabes, foram
divulgados, gracas a invencao da imprensa, nos séculos Xl e XllI, por toda a Europa.
Isso permitiu-se representar as operagcfes aritméticas de forma simbdlica

contribuindo para o aperfeicoamento do ensino da matematica.

Na Idade Média, por questbes religiosas, o ensino era voltado para uma
formacdo mais humanistica, apesar de que, em suas orientacdes, o0 colégio jesuita

considerava a matematica como importante disciplina para a formacao geral.

O ensino da matematica e os primeiros educadores matematicos surgiram no
século XIV, a principio na lItalia, Franca e Alemanha, com o intuito de ensinar uma
aritmética comercial aos comerciantes. Mais adiante, no século XVI, a matematica e

0 ensino de matematica ira adentrar nos quartéis e academias militares.
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Mas uma demanda mais expressiva por formacdo matematica teria
ocorrido durante o século XVI em fungcdo do surgimento de novas
técnicas militares, sobretudo as da artilharia, da fortificacdo e da
cartografia. Tais tipos de necessidades € que teriam levado a criacdo
de cadeiras de matematica nas universidades e colégios. (MIGUEL,
2004, p. 87-88)

No Brasil, a escolariza¢cdo, em seu inicio, contava quase que exclusivamente
com os colégios dos padres jesuitas. Neles, era ministrada uma educacao mais
voltada para uma cultura humanistica, a matematica ndo fazia parte dos seus

ensinamentos.

Porém, com a necessidade de proteger a costa brasileira, Portugal determina,
em 1699, que sejam ministradas, no Rio de Janeiro, Aulas de Artilharia e
Fortificacdo para os futuros oficiais militares. Dessa forma, o ensino de matematica é

atrelado ao ensino militar.

Para ministrar essas aulas, foi designado, em 1738, o oficial José Fernandes
Pinto Alpoim. A falta de recursos didéaticos levou Alpoim a reunir e sintetizar suas
aulas em dois livros, o Exame de Artilheiros, escrito em 1744, e o Exame de
Bombeiros, escrito em 1748. Esses livros foram os primeiros livros didaticos escritos

no Brasil.

Esses livros possuiam pouco rigor matematico, eram escritos na forma de
perguntas e respostas e ndo possuiam exercicios, mas prestavam-se a finalidade
para a qual foram criados, que era preparar jovens em torno de dezoito anos para as

atividades militares.

De todo modo, o Exame de Artilheiros, do ponto de vista da
matematica escolar, inclui conteudos elementares da escola de
primeiras letras. Elementos basicos para a acdo dos alunos com
pecas da artilharia. Era preciso saber as quatro operacdes
fundamentais e, ainda, utilizar-se de alguns instrumentos cujos
rudimentos da geometria permitiam a construcdo e utilizaco.
(VALENTE, 1999, p.57-58).
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Os livros de Alpoim foram largamente utilizados, apesar do autor néo ter tido
uma preocupag¢do com a constru¢cdo de uma teoria escolar e sim com um suporte

técnico, que lhe fosse atil em suas aulas.

Posteriormente, foram traduzidos, editados em Portugal e adotados os livros
de Bélidor e Bézout, pois estes autores franceses possuiam um maior rigor
matematico, de forma que o curso para oficiais do exército portugués torna-se mais
estruturado em relacdo a instrucdo militar, organizado nos cursos, sequenciado em
relacdo ao aprendizado do aluno. Esses autores inauguram, na Europa e também no

Brasil, uma nova fase da matematica escolar.

Tanto Alpoim, quanto Bélidor e Bézout, foram autores adotados no Brasil que
revelam a dependéncia do ensino de matematica atrelado ao livro didatico. Sobre

isso, Valente nos diz que:

A dependéncia de um curso de matemética aos livros didaticos &
algo que ocorreu desde as primeiras aulas que deram origem a
matematica hoje ensinada na escola basica. Fica assim
caracterizada, para a matematica escolar, desde os seus primordios,
a ligacdo direta entre compéndios didaticos e desenvolvimento de
seu ensino no Brasil. Talvez seja possivel dizer que a matemética
constitui-se na disciplina que mais tenha a sua trajetéria historica
atrelada aos livros didaticos. (VALENTE, 2001)

A expulsédo dos padres jesuitas do Brasil, em 1759, por ordem do Marqués de
Pombal, gerou um colapso no ensino brasileiro, pois, com excecdo de alguns
centros educacionais dirigidos por outras ordens, a educagcdo era quase uma

exclusividade dos colégios jesuitas.

Para suprir essa lacuna, foram criadas a aulas régias — aulas de disciplinas
isoladas — que tinham por objetivo suprir a demanda deixada pelos jesuitas. Essas
aulas representam um retrocesso, pois eram ministradas de forma independente,

desvinculada de outras disciplinas e sem um contetddo sequencial e, muitas vezes,
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0s professores responsaveis por essas aulas tinham um conhecimento muito

superficial sobre o assunto.

Mas, apesar desses entraves, as aulas regias permitiram uma modificacao

nos conteudos escolares

Apesar disso, foi por meio da criacdo dessas aulas régias que o0s
conteudos escolares comecaram a ser modificados, especialmente
por meio da introducdo de novas disciplinas, tais como a Aritmética,
a Algebra e a Geometria. (MIORIM, 1998, p. 83-84)

Com a criagdo, em 1827, dos cursos juridicos no Brasil, a matematica escolar
ganha um novo status, de disciplina do ensino técnico passa a saber obrigatorio
para o ingresso nas Universidades. Com isso, Colégios, Liceus e Escolas passaram
a contar com a disciplina matemética, até entdo considerada como disciplina inferior

as humanas, como forma de preparar 0s alunos para os exames de admissao.

Um outro fator determinante para o ensino da matematica foi a adogao, em
1833, do sistema decimal de pesos e medidas. Com esse novo sistema, a Aritmética

€ reestruturada, dando destague a ordem decimal, de forma que os calculos

numeéricos, com o uso de logaritmos e raizes, sdo enviados para a algebra.

Na primeira metade do século XIX, temos as primeiras impressdes de livros
didaticos no pais; com isso, alguns autores reorganizam a matematica escolar,
atualizando-a com o que estava sendo produzido no estrangeiro, notadamente na
Franca. Entre esses autores, merece destaque Cristiano Benedito Ottoni, o principal
autor de livros didaticos usados na segunda metade do século XIX, inclusive,
incluindo, em seus livros, o Sistema Métrico Decimal, antes da adocdo deste, no
Brasil. “Ottoni, com as compilacdes, elabora um curso organico das matematicas
(aritmética, algebra e geometria) como, depois de Bézout, ainda ndo havia, entre

nos, aparecido outro”. (Valente, 1999, p. 198).
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No inicio do século XX, surgem, no Brasil, os livros didaticos da Congregacao
dos Freres de l'instruction Chrétienne — FIT, traduzidos pelo professor Eugénio de
Barros Raja Gabaglia. Esses didaticos, se ndo representam um novo avanco da
matematica escolar, sdo a ultima palavra em apresentacao desses ensinos da forma

tradicional.

As transformacdes pelas quais passam os livros didaticos de
matematica, tais como: a inclusdo de muitos exercicios em meio ao
desenvolvimento tedrico da matéria, no fim de cada capitulo e
também, no final do livro; o aparecimento do livro do professor; o
surgimento de volumes diferentes para cada série escolar e a propria
solidificacdo das editoras brasileiras de livros escolares, que passam
a aumentar cada vez mais 0 numero de exemplares por edicdo de
cada obra; atestam as mudancgas no proprio ensino desse saber no
Brasil do inicio do século XX. Desse modo, as alteracdes do livro de
matematica transformam esse objeto cultural, de um bem
considerado erudito, obra de autores vistos como matematicos, em
material escolar do aluno, produto elaborado por professores de
matematica. Quando isso ocorre, entramos numa era de
consolidacdo da propria disciplina escolar matemética em nosso
pais. (VALENTE, 2003, p.233).

No inicio do século XX, com o crescimento industrial e a consequente
migracdo do campo para a cidade, juntamente com as novas idéias de renovacao
social, cultural e educacional surgidas, na Europa e Estado Unidos, apds a Primeira
Guerra Mundial, serd criado, no Brasil, o Movimento da Escola Nova. Esse
movimento, como se viu no capitulo I, propde uma mudanca na politica educacional
no pais, uma vez que tentou implantar uma nova filosofia para o ensino, em geral, e

para a educacao Matematica, em especifico.

Essas novas propostas de mudanca foram sentidas, primeiro no ensino
primario, mas, a partir da década de 1920, comecaram a refletir em todo o sistema

educacional, em nosso pais.

No que se refere a educacdo matematica, o maior defensor das novas idéias

foi o professor Euclides Roxo, diretor do Colégio Pedro I, que apresentara para o
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ministro Francisco Campos do recém criado Ministério da Educacdo e Saude
Pulblica, proposta para reforma do ensino de Matematica, acatada por este atraves
do Decreto n° 19 890, de 18 de abril de 1931, ao qual tenta estruturar todo o curso
secundario nacional, introduzindo, neste, o0s principios da modernizacéo

educacional.

Desse modo, nas orientagbes gerais, enfatizavam-se 0s seguintes
aspectos: a importancia da pratica dos calculos mentais, da
compreensdo das operacoes elementares, do desenvolvimento do
senso de estimativa, da analise de situagfes, relacionamento de
fatos e estabelecimento de leis gerais, do uso do método heuristico,
gue levariam o aluno a ser “um descobridor”, e ndo “um receptor
passivo de conhecimentos”, e, também, da introdu¢do de um “curso
propedéutico” de geometria, “destinado ao ensino intuitivo, de caréater
experimental e construtivo”. Além disso, seria necessario “renunciar
completamente a prética de memorizacdo sem raciocinio, ao
enunciado abusivo de definicdes e regras e ao estilo sistematico das
demonstracBes ja feitas” e introduzir a matéria “por meio da
resolucdo de problemas e de questionarios intimamente
coordenados”. (MIORIM, 1998, p. 95)

A reforma Francisco Campos, apesar de congregar 0s principais interesses
dos grupos que lutavam por uma hegemonia na educacao, foi feita de cima para
baixo, sem consulta prévia a esses grupos, procurando colocar o sistema

educacional a servi¢o da politica autoritaria do Estado Novo.

Com a instalacdo da Assembléia Nacional Constituinte, em 10 de novembro
de 1933, os grupos que lutavam pela hegemonia do sistema educacional, voltam a
se enfrentar, os “pioneiros”, assim chamados, pois redigiram o Manifesto dos
pioneiros da Educacao Nova (1932), que, apesar de em suas fileiras, reunirem uma
grande variedade de vertentes para o0 sistema educacional brasileiro, os seus
preceitos basicos seriam “escola Unica, publica, gratuita e laica”. A grande funcéo da
escola seria, em JUltima analise, formar os cidaddos livres e conscientes,
incorporando principios pedagdgicos que se afastavam da transmisséo autoritaria e

repetitiva de conhecimentos e ensinamentos e procurava se aproximar dos
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processos mais criativos e menos rigidos de aprendizagem. O outro grupo, em
OpOosicao aos pioneiros, eram o0s “catolicos” que, através de uma reaproximacao com
o Estado, reivindicava o ensino facultativo da religido, nos estabelecimentos de
ensino primario e secundario, aléem de olhar, com desconfianca, um controle do
Estado sobre a educacdo secundaria, pois detinha quase que um monopdélio sobre
esse nivel de ensino. Além disso, as Forcas Armadas apresentavam um projeto
educativo baseado nos principios de disciplina, obediéncia, organizacdo, respeito a
ordem e as instituicbes que também se chocavam com o projeto pedagogico da

Escola Nova.

Gustavo Capanema, como foi visto no capitulo I, preparava o Plano Nacional
de Educacdo, mas, diferente de Francisco Campos, ndo estava em situacdo de
elaborar, somente com alguns colaboradores pessoais, uma reforma para o Brasil.
Distribuiu-se entdo um extenso questionario, com 213 perguntas, para as
Secretéarias Estaduais de Educacdo, bem como as associacdes de educacdo, com o

objetivo de elaborar o Plano Nacional de Educagéo.

Em sua anadlise sobre o ensino de Matemética, na década de 1930, José
Lourenco Rocha enfatiza a disputa pela hegemonia no controle do sistema
educacional, em que as trés principais correntes e seus defensores procuravam
impor a sua visdo sobre a educagdo e a melhor forma de se transmitir o

conhecimento matematico.
Para Euclides Roxo, partidario da Escola Nova, a matematica deveria ser

mais interessante e (til para os estudantes, colocando-0s no centro
do processo ensino-aprendizagem (ROCHA, 2005, p. 227)

Para os partidarios do ensino militar, que coincidia com a proposta positivista

de Auguste Comte



90

a sua visdo autoritaria e hierarquizada do seu projeto educacional.
Tal fato refletia-se na defesa do ensino tradicional da matematica, em
uma seqUéncia rigida (aritmética, algebra e geometria). (ROCHA,
2005, p. 227)

Por fim, um dos representantes dos educadores catélicos, o padre Arlindo
Vieira,

com sua tendéncia a priorizar 0 ensino das humanidades no curso
secundario, em detrimento das matérias ditas cientificas, bem como
com sua defesa apaixonada da importancia da formacdo das elites
(ROCHA, 2005, p. 227)

Euclides Roxo conseguiu que grande parte das suas propostas para 0 ensino
da matematica fosse encampada na Reforma Capanema, porém a principal, que era
0 ensino do conceito de funcdes, eixo integrador dos trés ramos da matematica,
ficou de fora da reforma. Esse fato, por si sO, pode caracterizar um retrocesso em

relacdo a reforma Francisco Campos, instituida 12 anos antes.

Andlise das Atas das Reunides Pedagogicas

Na analise das reunides pedagogicas que tratam especificamente do ensino
da Matematica, utilizou-se o livro “Didatica da Escola Nova” do autor A. M. Aguayo,
pois este livro, escrito em 1935, foi encontrado na Unidade escolar e esta de acordo
com a proposta da Escola Nova. Segundo a atual Diretora da E. E. Barnabé, o livro
teria chegado a escola com o intuito de preparar os professores da década de 40
para a utilizacdo dessa nova proposta.

Segundo Aguayo seriam 0s objetivos da matéria:

A aritmética estuda 0os numeros, suas propriedades e as operacdes que com
elas se podem realizar. Essa ciéncia permite-nos compreender o mundo sob o

ponto-de-vista das relacdes de numero e medida. Na escola primaria séo seus fins e
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objetivos ensinar a resolver os calculos de aplicacdo na vida diaria e exercitar o juizo
e o raciocinio em sua forma matematica. Os melhores metodologistas da matéria
concordam em que o valor utilitario do calculo aritmético tem sido muito exagerado,
pelo que o sobrecarregaram de questbes que na vida real ndo tém, comumente,
aplicacdo. Exemplos dessas questdes sdo as fracbes compostas, a reducdo de
fracbes decimais a fracOes ordinarias, a regra de trés composta, a extracdo de
raizes, 0 maximo divisor comum, a regra de mistura e liga, a de juros compostos e
outras. A aritmética deve reduzir-se aos calculos e operacdes que na vida tém muita
utilidade; tais assuntos devem, porém, ser apresentados ao educando de modo que
0 exercitem no raciocinio matematico. (AGUAYO, 1935, p.269)

Nas reunides pedagogicas presididas pelo Diretor da escola, eram propostos
conteudos e metodologias para todas as disciplinas. Ocasionalmente, algum
professor relatava experiéncias aplicadas por ele em sala de aula, com a finalidade
de facilitar a compreensdo do conteudo, e enriquecer as aulas. As atas dessas

reunides serao transcritas e analisadas a seguir.

Uta da 7° veuride pedagdgica, realizada em 22 de feveveiva de 7947

Reurides as professorves de cada pevieda. Foi lida a presente ata, contende instugies a
severmn seguidas ne ane letive em curse.

Deseruclimenta das matévias.

Em todas as clavsses Raverd favdvies, pavia sevem seguides pelas prafessaras e nda
paa figuraren cama adswe.

Cada prefessava terd wm pragrama de ensine. Esse programa consta de 10 pantas para

as diversas maltévas — a gue vepresenta um pante pay més, pedende, entretarnta, sevem dades até
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dais pantas, confovme o desenvelvimente da classe. Deste meda, por acasida das provas
mensals, tona-se facil & divetavia a avganizagie das questies, baseadas nes seguintes critévios:

7 més —7° panta, 2°més — 2° perta, etc

itmética — Nas primeivas anas a ensina desta matévia, em seus passas iniciais, deve sex
cancretizade par meia de pawzinfies, lolinfias au figuvinfias, emsinanda as opevagies
simudlaneamente. Cuarnde a desenoliimente da classe a peurnitiy, usay diaviamernte as mapas de
Sarker. Naa ensinar Jaliwada decavada rnos 7% ancs. Nas 2% as alunes comecam a alistraiy,
devenda entie aprender, cam pesfeigia a talivada e a aperar rapidamernte em somas ne guadye
regre.

Ne 3° ana, iniciar a estude das fragies decimais e ne #°, nas primeiras lgies de fragies
avdindvias, velta a aparecey a necessidade de concretizar a ensine — mestrande a velagde entre
décimas, centésimas e milésimnas, elc, na 3° ana, € cama se fovmam as meies, tewgas, guales, etc,

rne 4° ane convem desde lage mastvar a equivaléncia entre fragies decimais e erdindvias.

s avlas de avitmetica devem sev tedvicas — de explicagies pela prafessova e praticada
sall a fovma de pralilemas, coma aplicagie do ensina tedvice. Nunca se devevd dav regras, ne
inicie da ensina das pontes. Deve-se partiy de canflecide pava o descanfrecide, pracuranda com

que as priprias alunes desculivam as vegvas.

Fai dada per encevvada a presente veuride, lende side lowvada esta ata, gue vai
assinada pele divetey, anailiay, adjuntas e sulistitutas efelivas.

Nessa reunido, por ser a primeira do ano, foram colocadas regras para o
procedimento dos professores, em relagcdo aos conteudos que deveriam ser

ministrados. Cada disciplina teve explicitada os seus conteidos minimos. No ensino

de Aritmética podemos destacar os seguintes conteldos:
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* As operagdes fundamentais (somar, subtrair, multiplicar e dividir) com

nameros inteiros.
» As operacOes fundamentais com nimeros decimais
* As operac¢Oes fundamentais com numeros fracionarios.

Esses conteudos estdo em acordo com os da Escola Nova. Segundo Aguayo,

0 programa minimo de aritmética elementar, na opinido de Klapper, compreende:

A. — As operagOes fundamentais (somar, subtrair, multiplicar e dividir)
com numeros inteiros.

B. — As operacdes fundamentais com numeros fracionarios. Os
denominadores devem ser 0s usados no comercio.

C. — As operacfes fundamentais com numeros decimais que nao
tenham mais de trés algarismos.

D. — Problemas.

Fracdes; calcular partes fracionarias de um namero inteiro, fracdo ou
ndamero mixto.

Porcentagem; calcular o tanto por cento de uma quantia.

Calcular o custo de certa quantidade, dado o preco de cada 3, cada 5
e de cada dezena, centena, milhar.

E. — Porcentagem.

Aplicagbes comerciais da porcentagem a saber: lucros e perdas,
comissdo e corretagem, juros (por ano e meses) e desconto
comercial.

F. — Documentos mercantis.

Contas, recibos, cheques, canhotos em livros de cheques, contas de
caixa, etc.

G. — Tabelas de pesos e medidas.

Seis das tabelas comumente usadas. Selegdo das tabelas que
devem ser determinadas pelas necessidades locais. Calculos
simples com essas quantidades.

H. — Medida.

Calcular a area de figuras retangulares. Determinar 0 volume de um
cubo, uma caixa, uma habitacéo.

I. — Aplicacdo especial dos processos elementares a industria e ao
comércio da localidade. (AGUAYO, 1935, p. 279)

A forma com que foi proposta o ensino de Aritmética, com aulas teoricas “de
explicagcbes pela professora e praticada sob a forma de problemas, como aplicagéo
do ensino teorico” , estd em acordo com a Escola Agéo, ou seja, os contetdos e a
forma com que se trabalha os mesmos deve ser significativa para o aluno, evitando-

se 0 uso de questdes que, na vida real, ndo tém uma aplicacdo pratica. Também o
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fato de evitar-se dar as regras no inicio do ensino dos pontos, fazendo-se o aluno
partir do conhecido para o desconhecido, procurando ele mesmo descobrir essas
regras, esta de acordo com a proposta da Escola Nova, na qual o aluno converte-se

em agente da prépria educacao.

Apesar dos conteludos exigidos e meétodos de ensino, supostamente
praticados nas Escolas Estaduais e na Escola Barnabé, estarem em concordancia
com os conteudos e métodos da Escola Nova, a sua metodologia de trabalho, como
veremos nas reunides seguintes, é bem diferente daquela proposta Aguayo e da

adotada pela Escola Nova.

Uta da veuride vealizada a 26 de alii,

Reurides as prafessorves adjuntas e sulistitutes efelives, ne lecal de costume e & fiera
designada (75470), ¢ divetor tratou do assunte da veunide, gue, foi previamernte escalttide — O
ensine da vitmetica nas ¥ graus de ensine primdiie.

/ anc. O ensina deve sev alijetive, de made gue as alunes passam ter uma pesfeda idéia
das ndmeres. Mestram-se gruupas de 4, 3, 6 e mais abijeles, pava gue as cuangas pessarm dizer
a pumeira vista, sem conlay, as quarntidades agupadas.

Fagcam desde laga exercicies com as ¥ apevagies, evitande ensinay primeie a soma e
depais as autras apevagies, cada uma de por si-

Us aulas erais devem sey vepelidas até gque a classe lenfia wm velative deminie das

s

rumeas.
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Smwémmﬁame’wwmmwmwmm.f
precisa ley mudta alengde na maneia que as alures ivde grafay s algavismes, evitande gue as
criangas os fagam a sew lel prazer, comegande de baive pava cina, pay exenmple.

Uprendidas as ndmevas ate 150, fazer muites exevcicies de sama e sulitvagde, mestvarde
a relagde entre as samas as rdmeras digites e as das dezenas. Ussim, ensine-se-thes, com muite
exemple, que, sende 5 + 8 =13, 15 + 8 = 23, 25 + 8 = 35, ele. Feita a sama, passa-se lage &

subtrvagde — 23 -8 = 15,13 -8 = 5.
O sistema mais pydtice de ensinar a sulitragde consiste ne seguinte:
Sefa pava sulitvaiy 28 de 45

45

S8 parva 5 nic pede. Tamande 7 ac ¥ e colocande-a & esquevda do 5 transfovma-se este
rimeve em 13, dizenda entia 8 para 15 sde 7. Tende tivade 7 da ¥ este fica sende 3. 2 para 3

fatta .
Y5

-

77
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Feitas cince au seis aperagies par este pracessa, nde serd mais precire acvescertay / aa
pumene algavisme, nem diminuty ] ae algavisme inediate, poergue as alunes levde

compreendide a mecanisme da sulitragie, dispensandea esse traliallio auailio.

2% ane — Nesta classe é precise que as alunas conflegam perfeilamente a talieada de

nudtiplican, e para gue aprendam nde é conventente fazé-les decavar apenas.

Déem-se, came vecomendea e programa, mudles exevcicies de soma mental, nas quais se
meencienam apenas os resulladas. Exempla: 4, 8, 12, 10..., fazemas apds e vetvwocesse, pais e
prdtica da sulitvagda.

Fagam-se muddtes exercicios de sama e sulitvagde pais, pava que s alunes deivem de
recovvey ae auailie das dedes das mdas e das pawzinfies. s cavtas de Sarfes, nesta classe e na

7 ana, deverm sex usadas com fregiiéncia.

Cganizam-se muites prolilemas para as awlas avais. Untes de sua execugda € sempre
recessavia explicd-tas e discuti-tes, provecande a atengda des alunas pava as apevagies que
deverda sev fedas dande-se esta vegra: quande a vespasta a oliter foy mais mulliplica-se e
quande for menos divide-se.

Em se tvatande de divisde e guande comegar a ensind-ta per 2 algavismas, adotar o
pracessa de sepavarn 2 ou mais algavismes da dividenda com wm traga veddical acima da dttine
algarisme da divedta, pava vevificar guantas vezes o /1 de diviser se contemn ne ndmeve fevmade

pelas dais prmeiras da dividenda e expevimertay mentalmente. Uma vez liem compreendide a

meecarisme da divisde € conveniente fazer algumas divisies par 3 au mesme ¥ algavismas ne
diviser, uma vés que a pracessa é identice.
Da 2° ane em diarte € converntente que s alunas fagam a vevificagde das apevagies

efetivadas, pay meia da prova des nove.
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I’ ane — Upavece agui uma novidade as fragies. Expligue-se praticamente coma se
divide wm inteiva em 10, 100, 1000 au mais partes, valenda-se a professova da metra e das
Eaplicar a gue € numevaday e denominaday, uma vés gue mesme nas fragies decimais

apavecem esses dais ltevmes, embieva estefa a denominaday sullertendida.

Say exemple — nas fragies 0,25 e 0,375 as numevadaves sée as ndmervas 25 e 375 e as

denominadares sda 100 e 1000, (centésimas e milésimas ).
Meastve-se desde lege a velagde entre as fragies decimais e as erdindvias. Ussin 0,7 quer

dizey que o inteive foi dividide em 10 pavtes e temau-se uma %;éﬂ/aégfzﬁaatéz@dada
inteiva em 100 pastes, das quais temow-se r&,e&&mkmwaawmaoepm

enttre inteivas e decimais — ficanda oo inteives a esquerda e as fragies a diveda da vivgula.

Untes de ensinar a leidtura de wm ndmeve decimal, de 3, 6 au mais algarismes, corveém
recapilulay a leduva das rdmeras inteivas, ale litliies. Fivmes as alurnas nesta leduva, chame-se
a sua atengde pava a devivagde das palacvras.

Decime, evigina-se de dez € a pimeiva algavisme a diveita da vivgula, assin, coma 70 € a
reme, alias dezena € a name de 7 algavisme & esquevda da urnidade, centésima deviva de cem,
pilésime, de mil, etc.

Tamamas entie a unidade came panta de refevencia, sevd facdime aes alunas leverm oo
rmeres decinais. Exemple — 5,5/5F189. Si este rimere nda fosse mizte sevia S3/5#/59 e a
sua leiduwva davia S3T54189 (cingiienta e tés mithies, ete.). Cra 53 milliies comegam poy 5
dezenas de mitlhides, pele que a name de dttime algavismae decinal € um sew devivade — décime

mlesime e serd assim a ledura de rimere dada: 5 itecvos SIIFTS9 decines milionésimas.
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Convermn ensinay gue as classes decimais, feunadas per tés algavismes come as dos
inteivas sda milésimas, milienésimes, lillenésimes, elc. e que em cada classe fd sempre decinas
(a %), centésina (a 2°) e a tevceira casa que tem a mesma nome da classe teda. Deste mode, se
a professora manda escrever, pay exemple sele certésimas milésimas, o alune escveverd de
prente a ] classe 0,000 e, em seguida colocard as centésimes rna bugay canveriernte U,000.07.

Samente depois que a classe tivey compreendide lem estas nagies preparativias,
passard a prafessava a ensinay as guatio cperagies.

U sama e a sulitragde nenfiuma dificaldade apresentam, wuma vés que se nsista rna
exata colecagda das pavcelas, ponde vivguta em baize de vivgula. U mudtiplicagde tambiém rde
afevece dificeldades. Fele que twata-se agera da diisde. Sarva eliminar dificeldades,
recamenda a programa gue se reduwzam s diferentes cases a wm s¢, adatanda-se a regra =
lgualam-se as casas decimais, eliminam-se as vivgulas e efetuarm-se as aperagies.

Entvetante, pavece conventente adatar 2 vegvas — uma pava a divisde de rdmeves mixtas
au decimais poy inteives e a geral para os demais cases.

Cuidentemente, sende o queciente da mesma espécie de dividenda, € clave que sd se
lewnavd pessavel a divisde quande as algavismes separades do dividendes contenfiam o rdmeve

da tvate do diviser. (ssim, nestes exemples.:
7)) 2482 6
4

divernas 24 inteivas divididas per 6 = 4 inteivas (colaca-se imediatamente a wivgutla) e

segue-se a divisde.
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2% 00952 | 2

Cpevarnes.

O inteiva dividide pay 2 = O

O decima dividide pay 2 = 0 décimes;

9 centésimas dividide por 2 = ¥ centésimas, e a sequir.

Geametvia aplicada — Dadas as nagies geametvicas — lnfias, dngules, tidngules e

quadiildteras, ensinar as dreas des quadvildteres e as das tudngules. Chama-se a atengde dos

alunes para a leduva dos sulimdltiplos de metve guadvade ensinanda a sua vepresentagde

grdfica de duas casas de dn?, de guatve  pava cni e de seis pava mnt.

4 ana O pante da programa que vepresenta a aquisigie de confecimerntes rnowas & ¢ das
fragies avdindvias, cuje prepave deve sex alifetivade, afim de que es alunaes campreendarm a gue
tepresentam a fragie, cama partes gue sia da divisia de inteias em meivs, quades, guintas,
ete. {nvine-se que vevdadeiva ndmeva € a rumerader e que a denominadey € apenas o name da
fuagia.

Comnparar fragies diversas, vaviande o numeradar e consewanda o denaminader e vice-
wersa, afim de que figue lem clave que para fragies da mesma denominagde, guante maicy for
a rnumeraday maier sevd a fragde e pava fragdes com rumeradores iguais quarnte maiar for o
denonminader mener sevd a fragde. Prvovar que awmentande igualmente amlbies os leunas a
pfragde nde se alleva. Ewinar a sama e a sultvagde das fragdes fomogéneas e feleragéneas.

Demeonstray wm inteive qualquer pade ser representade sol a fovma de fragde. Ussim 7 inteiva €

Wﬂ%,g,%,ek.,qzze?ézleiwoda , ete.

N|oo

6 4
'3 2

Dar probilemas avais coma este:
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Camna vepresertavemas 7 em fragies de seaxtas?
Camne vepresertavemes 9 em fragies de eltaves?

Berm daminadas estas preliminares, ensinar a sama e a sulitragde, a multiplicagde e a
divisde. Na divisde dav um sd casa, pela inversde de inteivas em fragies. Udatar a sistema da

nudtiplicagda e m x pava tades es cases de divisée:
3 2
- = - ><4 . Caplicar a porgué desta multiplicagde. Dividey — per 3 €
43 3
l@mavz% tes wezes meney, e come wma fragde diminad gquande se mulliplica o sew

Mmézatﬁ@té-oeamﬂlmdwm”wﬂéo&b@da../&wamﬂdﬂe’feomg (quatia vezes

meenat ), e quarnte meney a divisay madey ¢ guociente, tevemes de fazer o pradute ¥ vezes maiay, o

quee se consegue mulliplicande a rumerader pay 4.

Uplicacde da regra de multiplicacie de fracies na regra de 5.

& muite grande a vantagem que afevece a selugie de probilemas de vegra de 3 (simples
au campasta) pelas fragies avdindvias. Cvdenadas as tevmes de problilema (iste € calocades wm
emn baize do autre, dais a deis, segunde a espécie) campavar as vesullades a aliter com o tevmne
cavtespondente a x. Se a respasta & consulla feita for mais, ¢ ndmera maier serd a numevadoy
da fragde e a mener a denominader, e vice-vevsa. Transfovmadas tedes as tevinos em fragées,
apeva-se a mulliplicagda, pais, em sequida, dividiv o numeraday pela denominadar, o gue da o

73 apevinies tratialfiande 9 havas per dia, fazem wm sevwige em OO0 dias; 18 aperdrvias,
tratictfiando 70 favas, em quantes dias favde sevige igual?

Cderzam-se as tevmas.
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ISep—-94—-060d
/S8 ap — 70 —x

Representar as ltevmes em fowna de fragde, camegande pelas tevmes em gue figura ¢ x

@. Corfrortam-se as tevmes, para eliter a wespasta mais aw menes.:
X
Se 15 apevdvias fazem um sewige em 60 dias, 18 aperdvies fa-le-Ga em menas. Loga a
15
2° pragdie sevd — .
verd o
Se, tratialhianda 9 flevas, eperdvios fazem um sevwige em 60 dias, tralialfiarnde 70 fievas
- @PD ~ - 9
levard menas tempa. Sevtarnte a fragde sevd 10
Multiplicanda-se as fragies, tevermas.:

60 15 9 _ 8150

& — & —.= ——
x 18 10 180x

Dividimes 8150 pay 150 achhavemas 45 diaws. s vantagens deste méteda sia
evidentemente — a5 alunas pativde de conflecide pava o descantiecide. Uplicam-se as
canfecimerntes adguivides (quante maiay foy o numevader maier sevd a fragde e vice-versa)
estavde tulltande senda canfiecida.

Cambiia — Us conversies de moeeda thasileiva v de autras paises, excetuada a maeda
inglesa, veduzem-se a aperagies de multiplicagde e divisde, pavtarnte o que indica a cambie des
diferentes paives & a valor de suas maedas em véis: Nenfluma dificaldade aferecern estas
conersies, canuem entvelarnte que as alunas canflecam as maoedas das divevses paises, ista € a
sua denaminagie e ateviatuva: bvas (Uts ), frarcas (fecs ), escudes (esc) (8), ddtaves (USS)

pesetas (pts ), ete.
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Cambiie sobive a Inglaterra. Ensinadas as diferentes moeedas — litwa estevlina (£) litra

papel, meeda de ouva, shilliing (), moeeda de prata, penny (d), ne singular e pence na

pluval, moeda de cobive, ensinay a velagde gue fid entre elas: £ = 20 o6 = 14 d.

O cambie selive a Inglatevva é a relagde que i entve ¢ nmil véis brasileira e um certa
ruimeve de pence. (ssim, cambic a 3, ¥ e 5 sigrifica gue cam 15000 padem sev adguivides 3, #

au S perece.

s apevagies com a maeda inglesa poderda sey veselvidas pele seguinte processe, que se

recamenda pela sua simplicidade:
Clitern-se e prege da ltva, aplicanda-se a vegra de 3.
3d —Joo0
2#0d — x

1000 240 _ 240000

ax
X 3 3

£=480.000

Clitide o prege da £ aclia-se a prege de shitliing () e a da penny, cam as seguintes

£80.000 20

000 o6 72

333

Resalvames ageva os seguintes prolilenmas.

/%) Reduwziv 2.136 500 & meeda inglesa, aa cambio de 3.



2136400

sa.ood

36400

6400

725

000

76400

- 400

74

333

-67

Respasta: Sai £125.74.8 a maeda tvasdecva, ae cambia de #.

2°) Reduwziv £ 125748 a meeda brasileiva, aa cambiie de 4.

Solugiio:

240.000 4

2444 % 0

2000

ool

72

250

103
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Cpevagies

L7125z 060000 =  7.500.000

Tdsts x 3.000 = 72000
Jd x 250 = 250
75724250

Far fiawver se esgatade a lempe, nde foi possivel tvatar de outras questies avitmeticas,
freande ¢ tipice de latitude e lengitude pava a pvivina veunide, na gual ¢ assunte sevd
Geagrafia.

Fai dada per enceviada a presente veunide, tende side lawvada esta ata, gue vai
assinada pele diveter, auailiay, adjurntas e sulistitutas efelivas.

Nesta reunido, tratou-se das técnicas de ensino para as operacdes
fundamentais (somar, subtrair, multiplicar e dividir), para cada uma quatro séries,
sendo que a dificuldade aumentaria, conforme a evolugcdo dos conteudos,

trabalhando primeiro com ndmeros inteiros, depois com numeros decimais e numero

fracionérios.

A proposta oficial € de que deveria trabalhar-se, desde o inicio, as quatro
operacOes fundamentais, evitando ensinar primeiro a soma e depois as outras.

Dentro da Escola Nova, isso nao € um consenso.

Os partidarios do método de GRUBE pretendem que a
aprendizagem das operacbes fundamentais se  faca
simultaneamente com relagcdo a cada grupo ou niumero da série de
unidades; esse processo, porém, ndo é recomendavel. E preferivel
dividir as dificuldades do calculo, e ensinar primeiro uma so
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operacdo durante certo tempo, depois outra e assim
sucessivamente. A pratica mais comum €é dividir a série numérica
em trés ou mais partes (1 — 10; 1 — 100; 1 — 1000, etc.) Dentro de
cada um desses limites estudam-se uma ap0s outra as operagdes
do célculo. (AGUAYO, 1935, p. 277)

Porém, como consenso, a Escola Nova acreditava na intuicdo como forma de

aprendizagem do calculo, sendo Pestalozzi o primeiro a se utilizar dela

Rompendo com a pratica de iniciar o ensino do célculo nos graus
intermediarios, Pestalozzi fazia com que as criangas dos graus
inferiores aprendessem a contar com os dedos das maos, com
ervilhas e outros objetos. Depois servia-se de suas tabuas de
calculo, que eram quatro, uma de unidades dividida em quadrados
onde se marcavam séries crescentes de linhas ou sulcos e trés
tabuas de quebrados. Com auxilio desse material didatico as
criancas aprendiam intuitivamente 0s numeros inteiros e 0s
guebrados cujos denominadores ndo excedessem de 10; e faziam
operacbes de calculo que Krisi, em 1803, descreveu em seus
cadernos intitulados Conhecimento intuitivo das relagbes numéricas.
(AGUAYO, 1935, p. 270 e 271)

A aprendizagem dessa disciplina se assenta em forte base psicologica, tendo
o estudo das operacdes de calculo, com utilizacdo de problemas concretos e reais,

recorrendo ao auxilio do método experimental para a sua melhor compreensao.

Tanto na proposta da Escola Nova, quanto na da Escola Barnabé, utilizam-se
de objetos para dar uma idéia inicial dos niumeros. Havendo, nas duas, uma énfase

na utilizacdo dos célculos mentais que devem ser precedidos dos calculos escritos.

Na Escola Nova, ndo ha diferenca fundamental entre o calculo mental e
calculo escrito; no calculo mental, utilizam-se ndmeros pequenos e no escrito,
nameros maiores; dessa forma, a vantagem principal do célculo escrito esta na
maior seguranca e exatiddo dos resultados. Mas, para que a crianga consiga ter
uma maior compreensdo do mecanismo de operacdo dos calculos escritos, deve-se

utilizar técnicas a que ela mais se adapte.
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Dessa forma, as técnicas; para efetuar-se as operacdes fundamentais, devem
ser ensinadas conforme o desenvolvimento intelectual do aluno, e os métodos, para
a resolucao destas, devem ser os mais significativos possiveis. Assim, no 1° ano, o
método para se ensinar a operacdo de subtracdo esta em desacordo com o da

Escola Nova.

No exemplo citado nessa reunido, quando o minuendo € menor do que o
subtraendo, toma-se um da coluna ao lado que vale 10, diminuindo uma unidade

nessa coluna, tornando possivel a subtracao:

Representacao grafica da operacao

3415

- 28

17

Segundo Ballard, Mc Lellam e Winch, quando um algarismo do
minuendo é menor que o correspondente do subtraendo, 0 processo
de adicdo igual é o melhor e 0 mais simples na operacédo de subtrair.
Consiste este processo em acrescentar a coluna imediatamente
superior do subtraendo a unidade tomada do algarismo
correspondente do minuendo. (AGUAYO, 1935, p. 285)

Assim, a mesma operacao é realizada da seguinte forma:

Representacao grafica da operacao:

4'5

- 128
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17

Na operacéo de tirar 28 de 45 procede-se desta forma: 8 para 5 ndo pode;
toma-se uma unidade do 4; 10 e 5 sdo 15;de 8 paral5vao 7; 1 e 2sédo 3;de 3 a 4

vai 1. Resultado: 17.

Com essa técnica, esperava-se facilitar os calculos escritos da operacédo de
subtracdo, tornando-os mais adequados para o0 estagio onde se encontravam 0S

alunos do 1° ano.

No 2° ano, as duas escolas estdo em acordo no que se refere ao
conhecimento preciso das tabuadas de multiplicar, e na melhor forma de se
desenvolver esse conhecimento, utilizando-se de exercicios ritmicos de numeracéo

(1,2,3,4,5,6..;2,4,6, 8,10, 12..,; 3,6, 9, 12, 15, 18...; 4, 8, 12, 16, 20, 24...; etc.)

A utilizacdo de problemas de calculo, para o ensino da multiplicacdo e a
divisdo, também é senso comum nas duas escolas, porém, na Escola Nova, o aluno,
orientado pelo professor, deve encontrar sozinho a solucédo, sem a necessidade de
qualquer outra explicacdo, enquanto que na Escola Barnabé o professor deveria
“explica-los e discuti-los (os problemas), provocando a atencdo dos alunos para as
operacdes que deverao ser feitas, dando-se esta regra: quando a resposta a obter

for mais multiplica-se e quando for menos divide-se”.

As operacOes inversas e prova dos nove, para a confirmacdo do resultado

obtidos séo propostas nas duas escolas,

“As criangas — diz Klapper — deve-se sugerir (na aritmética) o tipo ou
ideal de perfeicdo, quer dizer, o cem por cento de exatiddo que os
negécios exigem”. Para alcancar a exatiddo € conveniente que o
aluno aprenda um sistema de provas ou retificacbes das operacdes
gue realiza. Destas provas as melhores sdo as mais simples e de
mais facil execucdo. Assim, por exemplo, na adicdo a prova mais
simples € somar em ordem inversa a que antes se empregou ou
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ainda, dividir as parcelas em grupos, fazer as somas parciais e reuni-
las numa soma total; na subtracdo, a soma do resto com o
subtraendo, etc. Também é muito recomendavel o processo dos
noves-fora. (AGUAYO, 1935, p. 286)

No 3° ano, estdo em acordo, nas duas escolas, a compreenséao, por parte do
aluno, da relacdo existente entre os numeros decimal e a fracdo ordinaria
equivalente (0,1 — 0,2 — 0,3 significam 1/10, 2/10, 3/10, respectivamente; 0,01 — 0,02

— 0,03 equivalem a 1/100, 2/100, 3/100)

Em desacordo com a Escola Nova estdo os numeros decimais com mais de
trés algarismos apoOs a virgula, pois a Escola Nova considera um exercicio de
calculo desnecessario, uma vez que o sistema métrico decimal ndo exige mais do
que essa quantidade depois da virgula. Em comum esta o uso de instrumentos de
medida, tais como metro e réguas graduadas, para a compreensdo dos nameros

decimais.

Os processos utilizados na divisdo e na divisdo de numeros decimais estdo
em desacordo, nas duas escolas, quanto ao método usado para a sua resolucédo. Na
Escola Barnabé, especificamente nessa reunido, o processo da divisdo, consiste em
multiplicar cada algarismo do quociente por outro do divisor e subtrair o produto
parcial do nimero correspondente ao dividendo, conforme nos foi apresentado no

exemplo:

0,0952 2

Operamos:
O inteiro dividido por 2 = 0;
O décimo dividido por 2 = 0 décimos;

9 centésimos divididos por 2 = 4 centésimos, e a seqguir.
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Representacao grafica da operacao:

0,0952 2

,0952 0,0476
952
152

12

Tanto para a multiplicacdo quanto para a divisdo, a Escola Nova acredita que

a melhor forma de se aprender é através dos problemas de calculo.

A divisdo € uma operacdo muito complicada, e por isso devem ser
cuidadosamente graduadas as dificuldades. E interessante observar-
se 0 desacordo que ha nos resultados da divisdo quando as
combinacbes se reduzem a exercicios formais, e quando se
apresentam como problemas de calculo. As divisGes mais faceis sdo
as que se apresentam sob esta ultima forma. (AGUAYO, 1935, p.
285)

Na Escola Nova, o processo de divisdo consiste em escrever, debaixo do
dividendo parcial, o produto de cada algarismo do quociente por todo o divisor e

fazer depois a subtracao.

Na divisdo ndo se deve multiplicar cada algarismo do quociente por
outro do divisor e subtrair o produto parcial do numero
correspondente ao dividendo. E mais seguro e menos complicado
escrever debaixo do dividendo parcial o produto de cada algarismo
do quociente por todo o divisor, e fazer depois a subtracdo.
(AGUAYO, 1935, p. 285 e 286)

Por esse processo, a divisdo desse exemplo seria realizada da seguinte

forma:

Representacdo gréafica da operacao:
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0,0952 2
-0 0,0476
,0952
-0,0

952

152
-14
12
-12

Segundo Aguayo, uma das maiores dificuldades na divisdo de nuameros
decimais “estd na determinacdo do lugar que deve ocupar o ponto decimal no

resultado da divisdo”. Para tanto, € proposto o0 seguinte processo:

De acordo com os estudos de Drushell, o melhor processo para
aplainar essa dificuldade consiste em aplicar a seguinte regra: igualar
com zeros 0 numero de algarismos decimais do dividendo e do
divisor, e dividir como se fossem numeros inteiros. (AGUAYO, 1935,
p. 288)

Esse processo também aparece na Escola Barnabé: “recomenda o programa
que se reduzam os diferentes casos a um sé, adotando-se a regra: igualam-se as

casas decimais, eliminam-se as virgulas e efetuam-se as operagdes”.
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As nocdes geomeétricas (linhas, angulos, triangulos e quadrilateros) e calculo
de area de figuras simples (quadrilateros e triangulos), proposta nesta reunido, vém
ao encontro com a Escola Nova, que considera, como parte do aprendizado, o
calculo de area de figuras retangulares, sendo o calculo da area de figuras pouco

usados na medida corrente, como trapezoides, complicados e desnecessarios.

No 4° ano inicia-se o0 ensino de fracdes ordinarias, mas, enquanto na Escola
Nova o aprendizado se da com modelos concretos, partindo-se do individual (Y2 de
um pastel, ¥4 de uma maca, 1/8 de uma pizza), para o coletivo (Y2 de 8 bolas, 1/3 de
uma duzia de ovos), para depois sucessivamente realizar célculos com quatro
operacdes fundamentais, o modelo utilizado na Escola Barnabé da uma maior

énfase para as técnicas de resolucédo dessas operacoes.

Quando a crianga faz operagbes com numeros quebrados, seu
pensamento esta nos inteiros e ndo nas fracées que, para a maioria
das criangcas sdo combinagbes de numeros inteiros. Dai a
conveniéncia de orientar inteligentemente este ramo da aritmética
escolar. A escola antiga organizava erradamente o ensino das
fracbes, pondo-o na dependéncia de principios de dificil
compreenséo para as criangas. (AGUAYO, 1935, p. 287)

Uta da 7°. veuride pedagigica

Uos treze dias da més de selembiva de mil novecentes e quaventa e wm, veuridas as
prefessaves — adjurntas e sulistitutas efetivas — ne salde deste estabelecinente, a fava designada
(13410) fei, pela Sy. Divetar iniciada a rewrnida mensal cam a cliamada, vespondende tedas as

prafessaras e sulistitutas.
Em seguida a ledura da “Uta” da veunide antevier, ¢ Sv. Divetor deu a palavia a prof.
2D. Mavia Sanchies — escalliida pava fazer a palestra mensal que vewava seblive a ensine da

Geonetvia ne Cuvse Pumdria.
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Com claveza e inteligéncia desalivigau-se a professava da tavefa gue e fova inpasta e,
per alguns minatas deliciew s auvintes com o sew magrfica tvalialfie, dustvada cam sdtides
geameétricas haliilmente canfeccianades em cavtalina e um engenfiase inuenta cfiinés — e tangrama

Ue tevninar sua tvilllante expasigde, foi a evadeva nevamernte felicitada pele Sy. Diveley

e prafessavas.

Corn sua costumeiva elogiiéncia e natuvalidade tratou entic o Sv. Divetor de elucidar
alguns pontas da progruma de Geomnetva nes F. e #° anas come sejam: Resolugdo de
prallemas solive dveas de levvenos de fownas divevsas e valumes de sdlides, mestvarnde a
impartdncia de conftecimerte de tais prolilemas que fregiientemente swvgem na vida prdtica.

Procedew-se depais a eleigde pava a escelfia da encaviegada da palestva pedagigica
sative a ensine de Cartagrafia, Desentra e Tvalballtas Manwais, na prdzima veunide a realizay-

se ne sequnde sdliada de eutubiva.

Nada mais favende a tvatar foi encevvada as 1#H/0 a reunide, da gual, para constar,

lavrou-se a presente Ulta gue, cam e Sy. Diveler, assina ¢ covpa docerte.

Nesta reunido, houve uma professora encarregada de realizar a palestra
mensal, sobre o tema “Geometria no Curso Primario”. Na ata, consta que a
professora confeccionou solidos geométricos em cartolina, o que para a Escola
Nova € uma das formas de se trabalhar com as figuras geométricas. Trabalhando do
concreto para o abstrato, primeiro apresenta-se aos alunos figuras geométricas

espaciais, para, somente depois, ensinar as figuras geoméetricas planas.

O Diretor elucidou alguns pontos do programa de Geometria nos 3°s e 4°s

anos “Resolucdo de problemas sobre areas de terrenos de formas diversas e
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volumes de sdlidos, mostrando a importancia do conhecimento de tais problemas

que freqlientemente surgem na vida pratica”
Sobre o ensino de Geometria a Escola Nova considera que:

Nos graus inferiores e intermediarios, a aprendizagem da geometria
se confunde com a da aritmética e do desenho, sem ir além daqueles
exercicios e problemas que tem freqlente aplicacdo na vida real.
Inutil é, portanto, propor aos alunos problemas sobre a superficie do
trapezoide, o volume da piramide, a area lateral de um cone, etc. Nos
graus superiores (escola primaria superior) a geometria pode
constituir uma disciplina separada.

Segundo o professor Hans, os teoremas geomeétricos devem ser
estudados na escola elementar por meio de desenhos, medicbes,
construcbes e superposicdes de figuras, de modo nenhum por
demonstragfes logicas. Somente no ultimo grau pode-se chegar a
demonstracbes das proposicbes mais simples, como as
semelhancas de figuras e o teorema de Pitdgoras. (AGUAYO, 1935,
p. 298)

Uta da #° veunide pedagdgica

Uos nave dias da més de maie de mil novecentas e gquarenta e dais, presentes as svas.
Udfuntas e subistitutas efetivas, o diveler tvatow da ponte previamente anunciade — e ensine de
Uritmeética ne curse Srelinminar.

Em vesume foi dite a gue se segue.

— O ensine de Uitmetica € tda impedtante come ¢ da Linguagem. Estas matévias
fevnam a base de teda a salier fumarne e per isse € precisa que a escala Uie dedigue o mdaina
inlevesse.

Na veurnide de fiafe desenvalve principalmente a assunte vefevente a Uvitmeética na 7 ana,
perque lem ensinada essa matéva, ne graw iticial, os alunes nde levie dificaldade em

presseguiy a aprendizagen nas cutvas classes.
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Na 2° ana apesfeicaarda o conflecinente das rimeres e das quatie opevagies
furndamentais, devenda deminay completamente a talivada de mulltiplicar e a sama ripida.
Farde iimeras probilemas, sempre vaviades, pava se halituay a vaciecinay cam claveza.

U teécriica da selugda dos probilemas deve sey dada pela professora, em awlas ne guadie
rnegro. Us alunes deverde tambiem sev chamades ae guadye negre, pava veselver as praliemas
Jé ensinades. Nde deverda sey chhamades unicamente as mais adiantades, mas, prmeira estes e
em sequida as mais fraces.

Na 3° ane ainda devevde sev dadas prebilemas das quatie apevagies, isaladas ow
confugadas. Nesta classe, pavém entra um pere nove — e dectmals.

Frelinavmente daveis a idéia da fragie decimal, a sua vepyesentagie e a sua leduva.
Estas prmeiras awlas sevde exclusivamente da prafessava e a teavia deve sev cuidadesamerte
desernclvida.

s adlunas apds a exposigia, nie deverda tituliear na leduva dos ndmevas escritas ou a
escrevey. Jnsistiy na impalincia da vivgula, come marce divisdvie entve os tnteivas e as fragies.

s ts prumeiras eperagies decinais nde oferecem dificuldade de salugioe. Em se
tratande da divisde, sevd converniente ponderay que a processa acanselfiade ne pragvama eficial
e suscetivel de sey madificade em paite. (ssim, na divisée de decimais pey inteivas e de inteires

pex decimais, aclie nda fiavey necessidade de iguatay as casas. Nes autras cases sin.
Exemple de 7° case:
Seja a divisda de 0,00024 pay 7.

Caloca-se o dividende & esquevda e a diviser, a diveda da chiave de divisda.



a,00024 7

Diveis a inteiva dividida pay 7 = Zeva

O decime dividide per 7 = Zeva decimes

O centésima dividida por 7 = Zeva centésimas

O milesima dividide par 7 = Zeve milésimos

O decime milésime dividide per 7 = Zeva décime milésime

2o centésima milésima dividide par 7 = teés centésime milésime

Restarm 3 certesimas milésinos.

ag,000

a,000

a,00003
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Jtvanda a prova:

a,00003

a7

agoo0z27

5

000024

Vejamas come praceder na divisde de inteivas pay decimais.:
4= 00005

Calocarm-se as rimeros dades na cave

4 a,0005

Colacam-se tantos zeves gquantas sefam as casas decinais de diviser acina de

Ussimn,

4 a,0005

Paixa-se e cancela-se a /1° zeva, #O - 5 = 4.

U divisde foi exalta e selivavarm 3 zevos, que se calecam a diveda da 8.00C.
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Jtra-se a prova.

a,0005

8000

40000
Fagames autra divisia, deste case:
77 0,0009
80 755858
80
80

80
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Jtra-se a prova.

785588

a,0009

76,9992

+4&

17,0000

Sevd conveniente elisewar que, sende a guaciente da mesma espécie da dividende, a
divisdie de decimais pay inteivas da sempre decimal, a divisde de inteivas pay decimais da sempre

Finalmente ne 4° ana as alunes, trazenda uma base sdlida, de made a que a prafessova
nde se vefa fovcada a vepertay-se as questies que deviam lev side esgatadas antevicvmnernte, oo
alunes, vepile, estavda aptos a estudas de aplicagie da que jd dominam e comecam pay
aprender a fragda ardindvia e as guatre apevagies salive elas.

s aulas tedvicas sda indispensdvess. Ensinaveis avs alunes a distinguin rdmeves primas
e ruimeves mlliples, fragies fiomogéneas e fielerogéneas, fragies semelliantes que, embava
difeventes na aparéncia sde iguais, pavque a relagie entre ¢ numeradey e a denoninadey €
cansltarte.

Foi feda, ne guadve negra, uma demonstiagde pratica de made de acllay o mibima
ruillipla comum, para as casas em que figuenm ndmeras primes entve as denominadeves. Sava
acllav-se a m.m.c., decampéem-se es denominadaves em fataves primas — patarnte, favende jd

fataves primaes, tavna-se desrecessdanvia preacuparvem-se as alunas com eles.
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X
— e

Exemple. veduwziy ae mesma deneminadey as fragies 10

X NP
X WIN
Ol

Clisewa-se, desde loga que as ndmeras prmes 2 e 3 se contémn nas ndimeras 0 e 9 —
padlante esses pyimeivas nda ras devem preccupay e temas gue procuray apenras a punc entve 10

e9=9C

./theaaéwmmpl&%, %, 1%, desde laga deixames de consideray a 7, pergue a nurc

enttre ele e J¥ € este ndmeve. Tevemas que procuray entie o nunc entve # e 14. Cra, se 14 divisivel
per 4, a seu primeiva nuittiple 28 o é — podtante 28 é a munc entre 7, ¥ e 4. Cs demais porntes de

programa de ¥ ane conslituivde a alifete da prévina reanide.

Witmeética rne 7° arne.

O emsina dos mdmevas e das quatie epevagies fundamerntais deverd mevecey das
prafessavas da 7 ane cuidade especial.

Em geval as alunes nde aprendem converidentemente as epevagies fundamerntais, perge

e pracessa sequida € wicise e apressade. UWlusa-se na soma, per exemple, do wse das

isquinfies — de meda gue o alune sé canta de wm em wm, fazenda tantes visquinfies guardles

sefarm precises pava vepresentar a rumeve a adicienay, o entie conta peles dedes.

O que & precise & represertar as nimeras pox balinfias feias ne quadie negre, em grupas
de 2, de 3, de #, ete. Halitud-Lo-eis a somay de 2 em 2, de 3 em 3, fazende pava issa, desenfsas
de balinfias.

Fatiquee-se simullaneamente as quatve aperagies, desde as primeivas passas.

Crsine-se a grafia des rdmeves ateé 10, assaciande sempre a desentie de um alijete ae

algavisme que vai sex ensinade.
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Ue ensinay as algavismes deve a prefessava evitay que o alunas os facam de gualguer
Jeite. Clhiame uma tuwna ae gquadve negre, tvace vagarasamente as algavismas em baiza do
gutpe de aolifetes e mande depois a5 alunas fazerem a mesme. Cuanda as alunes soulbievern
escrever ndmevas ate I0, passard a professova a ensinay as quatve eperagies simullineas,

fazenda preliminavmente desenfias diversas, em que figuvem as quarntidades, de 4 a 7.
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Exevcicias de aplicagdo:
0o 2 lialinfoas J+7=2
2term 2,7
00O 3 lolinfoas J+7+7=73
2+7=75
J7+2=75
3 terne 3,7
oo £ balipfias J+7+7+H/ =4
0o 2+2=4
co 2x2=4
O O
00 G blalinbias o + oo J+#=5
O O O
O O
@] @]
o + o 2+3=5
@]
O O
o + o F+2=35
O
co 2+00 +2+0 +7 =95
O O O O
00O F+3=06 2+2+2=6 oo oo #£+2=6

o O O
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o o o Svezes 2=6
o o o
oo 0 o Quezes 3=6
o o
oo o Gtem2, 3
00O
00
oo Gtemn 3,2
00
oo oo0o oo
0o 6-2=4 00O 6-3=3 0o 6-#£=2
0o oo
00000 70 balishias
00000
o 0 o o
Samay o IJ+ o I=70
o o o o

co 2+ oo 2+ o000 24 o000 24 © 2=70

o 7+ 0OO0OO I=

70 tem 5,2

o O O O O
o O O O O

IOtern 25 0 O oo
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Cuartes 2 lid em 10— 5
Cuartes S tod em 10— 2

s s10. Prefessaras sequirde a ensina des 10 primeives gupas de unidades sempre pay
este sistema, de made gue as alunes deminem pesfeidlamente a processe mental da assaciagda
das guantidades e aprendam a samar de 2 em 2, de 3 em 3, ete., a sulitrair, e figuem com as
regies elementarves da mudtiplicagda e divisie.

Dominades as rndmeves ate 10, passaveis a exevcitar as alunas em apevagies até 20, Dad
pex diante apliguem a alistragde, mandande-cs vesponder vapidamente quarnte é 2 + 2, 12 + 2,

22+ 2,32+ 2,3+ 3,13+ 3,23 + 3 e assin por diarnte.

Jd e plene campa da alistvagde, exevcitards as alunes nas somas de 2 em 2, 3 em 3, #
emn ¥, 3 em 3 ate #O, 50 aw mesmea 70C.

Upds as exevcicias avais favels exescicios escutas, ensinande a soma pey calunas.

Na ensine da subitracde o pracesse mais racienal é o tradicional de tivay e nde a
adtificial de dizer tantes pava lanles quante dd. Este dltina pracesse sd deverd sev dada
quande as aluncs lenfiam apvendide o 1° e estejam fazenda comn presteza as sulitvagies.
Recomende ¢ emprege do contadey mecanice, coma auxiliay impovtante da professey, lenda a
vartagem de dispensar o desenfies, na segunda fase de ensina, iste é, depais que o5 alurnas

U veurida foi encevvada as T#/0. Lavvanda-se da mesma a presente ata, gue vai sex
assinada pele diveter, auailiar, adjurntas e sulistitutes efetivas.

Sarttes 17 de maie de 7942.
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Nesta reunido, também tratou-se de definir os principais conteudos de
aritmética que deveriam ser tratados pelos professores; esses conteudos igualam-se
agueles propostos na reunidao de abril de 1941, e eles ja foram devidamente
comentados anteriormente. O fato novo que surgiu nessa reuniao foi o trato com os
nameros inteiros e as quatro operac¢des fundamentais com 0os mesmos conteudos,

que deveria ser dado na 12 série.

Fora recomendado aos professores que se utilizassem de “bolinhas” para
passar o conceito de numeros do 1 ao 10 e se fizesse a associacdo do algarismo

representado com algum objeto, dando énfase a escrita dos mesmos.

Essa forma de representar os numeros por bolinhas encontrava semelhanca

também na Escola Nova, que a considerava como a melhor representacéo.

As melhores imagens numéricas sdo, provavelmente, as
recomendadas por Lay. Consistem em pequenos circulos, dispostos

dés modo:

O (@) O O O O O O O
O O O O O O

um dois trés guatro cinco

1 2 3 4 5

O O O O O OO O O OO O OO O0O0

O O O O O O O O OO O O OO

seis sete oito nove

6 7 8 9

O OO O0O0

OO O0OO0O0

dez

10

(AGUAYO, 1935, p. 277)

A formacado do conceito de nimero, por parte da crianca, € considerada pela
Escola Nova como um processo extremamente complicado; nele, os educadores
consideram duas teorias principais: uma considera 0 niamero como produto da

operacao de contar e, para a outra, ele € o resultado de intuicao direta e imediata.
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O ndmero considerado como produto da operacdo de contar. —
Segundo esta teoria 0 numero é uma idéia de relacdo que responde
a pergunta quanto? O nimero é um quanto determinado, quer dizer,
algo medido pela unidade. Para formar a idéia de numero valemo-
nos da operacdo de contar ou medir, em relagdo com uma grandeza
gue se deve contar ou medir. (AGUAYO, 1935, p. 275)

A crianga intuitivamente aprende a contar de forma repetitiva um, mais um,

mais um etc., mas, muitas vezes, ndo associa a quantidade ao valor da soma, néao

distinguindo trés objetos de quatro da mesma espécie.

O numero considerado como resultado de intuicdo imediata. — Os
corifeus desta teoria negam que 0s nameros sejam produzidos pela
operagdo de contar. Sua origem, segundo alguns deles, est4d na
intuicdo imediata e na abstracdo. Nao se trata aqui de uma mera
apreensdo de impressdes sensoriais, mas de uma atividade criadora
do espirito, de uma sintese mental, em que se baseia a
representacdo ou idéia de numero. Existe, desde cedo, uma intuicdo
simultdnea de numeros pequenos (trés ou quatro, por exemplo) e,
mediante exercicio metddico, é possivel chegar a intuicdo de outros
nameros, maiores. (AGUAYO, 1935, p. 276)

A fuséo dessas duas teorias, a da operagéo de contar e a da intuigédo, forma o

conceito de numero que os pedagogos da Escola Nova adotaram e justifica, dessa

forma, o uso de “bolinhas” para o ensino destes. Nesse ponto, a Escola Barnabé,

fazendo uso dessa metodologia para o ensino dos numeros de 1 a 10, estd em

sintonia com a proposta da Escola Nova.

Mas,

como foi dito anteriormente, 0 ensino das quatro operagdes

fundamentais simultaneamente ndo tem um consenso entre os partidarios da Escola

Nova.

Uta da 5° veunide pedagdgica

Ues quinze de jullie de 1942, [...[ teve lugar a veurnide pedagdgica covvesparndernte ac

més em cunsa.
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O diveter vecomendew ds Svas. Prefessaras de 3 e 4° ane que adetassem diagvamas
para as tuliallies de cavlografia.

Refervinda-se a covvegde des traliallias gedfices, alisevon gue algumas prafessevas
deivam de trazé-los de casa; issa nde deve se repetiv. Us tvaballies de Linguagem devem sey
fedtes invadiavelmernte nas 3% e 6° fewvas — de made que o prepara se faca nas 2% e 5 fewas
e a covvegie pelas alunas, se efetue nas #s e sdliadas.

U matévia escolltida para este més foi (vitmeética ne 4 ane.

O divetay disse:

U vegra de tiés € dos pantes de programa o mais intevessante — pavgue de sew estude e
aplicagie resulla a compreensda faci de quase tades s autvas parntas.

Frecisa-se, pais, que e ensine deste pornte bdsice seja feita cam meticulosidade a fin de
lewnd-le campreensivel aos alures. Untes de ensinar a execugde das prolilemas de regra de teés,
ensinands as prepavgdes, pardinde de conflecimernte da razie.

Diveis compavau-se Se #e /2 e 6 veveis que S — # = 4 2-6=06oeugues ~4#=2
e /2 = 6 = 2. Nas dais primeiras exemplos tevemes ¥ e 6 coma vazies per difevenca e rnes dais
dttimas, tevermos 2 e 2 came razie per quaciente. s razdes poy diferenca nde nes interessam.
Tralemes, de eva avarnte, apenas das vazies per quociernte.

s Sras. Peefesseras davde indmeves exemples e ensinarde que Razde € o vesullade da

Da razia passemas as prapevgées. Prapayde € a igualdade entve duas vazies.

5+56=3 27=9=3
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Estas razdes sde iguals — pavtante s tevnes gue as feunam estie em prapercde, e as

sews vesullades, sende iguais padem sev assim calealades.
15+5=27+9 o 15522709

Chamaveis a atengde des alunes pava este pincipie — U produte das medes € igual ae
predute dos extvemes: 15 x 9 = 5 x 27. Faveis a sulitragde da dttime tevna por L e mandaveis

actay a sew valoy X = 5:—?.3’@4%@ a selugie das pralitemas.

Jadas as probilemas que ofevecam 3 quantidades conftecidas e wma desconfecida
pedevde sey vesoluides pela vegra de tiés.

Ex.: Jom de seda custavam 12085000, qual sevd a prege de 25 metres.

Colocam-se as teunocs em avdem:

15m — 712085000

25m — x

Ersinan quee: na avdenagde des tevnes € conveniente péx ¢ x em ¥ bugar e gue oo levnas
das mesmas names devemn ficay uns embiaize das autves, que s leunas & esquevda clhamarn-se

puncipais e s teunas da divedta velativas.

Resolvam as alunas, sem o auadia de prafessor, este prolilema pay andlise (vedugie &
75 mits custam 120.m — Um sd metva custa 1208m = 15 e 25 mts custavde 2

pela resultade da divivde. Savtante os ndmeves gue sexde multiplicades — 25 e 1208000 ivia

120.000x25

Cva, pava

acupary as meies da prapavede - tante faz 1208000 = 15 x 25 coma
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que 120.000 e 25 fiquem na meie € precisa gue a propercde sefa: 15 (puncipal) : 25 (2°

prncipal :: 120.000 (7° velative - x (2° velativa ) e esta & uma vegrva de teés diveta.
Cutve problilema.

/5 apervdvies fazem wm sewiga em 120 dias, 25 apevavias em gquarntas dias favde a

mesma sewige?
Crdernar as tevrnos
15y — 7207
25 —ax

Un sd epevdvia faria a seviga em 152720=18500 e 25 ep? Faviam em /1800 + 25. Donde
se conclud gue 15 e 120 sepavdia as meias da propergie e 25 um das extremas: 25 (2°p ) - 15 (7
p)=120(7°%) - x (27 ). Esta vegra € inversa.

O Sentiay Divetor fer ainda demonstvagies da selugde de problilemas de vegra de tvés
pele métade das fragies — dizemas, entvetante, que este metade deverd somente sev praticada
quarnde as alunas nda lenfiam a miima duvida guarnte ae meétade cldssice.

Feram tratadas nesta mesma veuride das questies de pevcentagem, descentas, juras e
regras de camlbie, lende sida demanstiada a atima velagde entre elas e a regra de trés.

De tuda, pava canstar, fica lavvada a presente ata, pava sev assinada pele divelex,
auxiliar e cavpa dacernte.

Nesta Reunido, tratou-se da resolucédo de problemas, utilizando-se da regra

de trés. Aconselhou-se as professoras para que, antes de ensinarem a execucao
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dos problemas, envolvendo a regra, ensinassem primeiro as propor¢oes, partindo do

conhecimento da razao.

A definicdo de razdo era dada como sendo “o resultado da comparacao entre
duas quantidades”, e que “propor¢cdo é a igualdade entre duas razbes”. Somente
apos os alunos dominarem esses conceitos, conseguindo através de varios

exemplos, é que passariam ao calculo de problemas por regra de trés.

Na Escola Barnabé, aconselhava-se que os problemas tivessem ligacdo com
o dia-a-dia, que ndo fossem desvinculados da pratica, mas sim se utilizando dela,
com os conhecimentos adquiridos, para se chegar a solu¢cdo dos mesmos, partindo-
se do conhecido para o desconhecido. Esse método também é recomendado pela
Escola Nova, porém a sua forma de tratar da resolucéo dos problemas € muito mais

abrangente, ndo se limita apenas aos exercicios escritos.

Os problemas que as criangas devem resolver sdo os que estimulam
0 pensamento reflexivo, interessam o aluno e procuram obter
resultados valiosos em muitas situacbes da vida de todo dia.
Também procura a nova metodologia que, quando possivel, seja do
aluno a iniciativa do problema; e para isso o professor da-lhe
liberdade para formular problemas que ele proprio ou o0s
companheiros da classe devem resolver ou se limita a apresentar-
Ihes dados com que dar expressdao ao problema aritmético
(problemas sem numero).

Em geral, os problemas mais comuns na Escola Nova sdo os
oferecidos pela vida econdmica do meio e os que surgem das
atividades das criancas, na escola e for dela, p. ex. os provocados
pela aprendizagem do trabalho manual da horticultura e jardinagem,
da economia doméstica, da geografia, da geografia, etc. Os
problemas indiretos, isto €, aqueles cuja solucdo depende da solucdo
de outro problema (a ndo ser muito simples), salvo nos graus
superiores ou quando sejam exigidos como trabalho extraordinério
pelos alunos mais estudiosos ou capazes. (AGUAYO, 1935, p.290)

Na Escola Nova, os dados informados pelo problema devem ter os seus
valores em conformidade com a realidade, e a sua linguagem deve ser simples,

clara e atraente para o aluno.
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Além dos problemas escritos, ha varios outros tipos de problemas de que a
didatica da Escola Nova lanca méo para uma melhor assimilagdo por parte dos
alunos; sdo eles: os praticos, que se utilizam de exercicios com niumeros concretos;
0S narrativos, que apresentam uma situacdo que serve de base a uma série de
problemas ligados entre si; 0s contos aritméticos, apresentando narrativas
interessantes e imaginadas que apresentam situacdes ou problemas de calculo; os
problemas de situacéo real, referindo-se a um conjunto de situacdes, em que cada
uma é real e positiva; os problemas sem namero, para se compreender as relacdes
implicitas no problema; os incompletos, em que se deixa sem determinar algum
dado necesséario para resolver a questéao, fazendo com que os alunos completem o

que falta no enunciado e os problemas propostos pelos proprios alunos.

Na Escola Nova faz-se muito uso dos problemas que interessam as
criancas, estimulam-nas a pensar e provocam sua iniciativa a
atividades criadoras. Tais sdo o0 conto aritmético, os problemas
propostos pelas criancas, o0s problemas sem nameros, 0s
incompletos, e os de situacdo real. Quanto aos problemas préticos e
narrativos, de que tanto abusa a escola atual, ndo sdo sendo
exercicios com numeros concretos. (AGUAYO, 1935, p. 293)

Pela Escola Nova, a resolugcédo de um problema aritmético compreende quatro

passos:

I. Compreender as condi¢cbes do problema.
II. Imaginar a solucéo.
lll. Executar o plano imaginado.
IV. Comprovar a solucdo. (AGUAYO, 1935, p. 294)

Pela apresentacdo dessas varias formas de se propor problemas e a sua
forma de resolucéo, percebe-se que a Escola Barnabé esta distante da didatica da

Escola Nova.

(e da 2° veurnide pedagdgica
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Uos treze dias de més de marce de mil novecentas e gquarenta e teés, veuridas as
adjuntas e sulstitutas efetivas, em fava e local costumeives, o divelon fez preliminaunernte,
cansidevagies de avdem geval [... [ em sequida, instuugdes salive as pracessas de vdvias matévias
da pregrama.

luitmetica e G .

s aulas avais destas matévias deverda sempre procedey aos traliallias escvitas.

Na selucia das pralilemas, salve as de sama e subtragde, que mudta dificaldade
aferecem, € precise ensinay aes alurnes estd regra mudte simples.:

Cuanda se salie o valer, a custe ou a prege da unidade e precisa-se saliey o valoy ou o
prega de vdvias alifetes mulliplica-se. Cuandea € dade o valay, custe au prege de mudtas e se pede
a de um divide-se.

Na conflecimente das figuras geometvicas € precisa gue as alurnes nde sé as distingarm
rapidamente, coma tambiém sailiam defini-tas, embava a sew made.

E muite impartante familiavizar as alunes com as instuunentas awailiaves da geometvia
— végua, esquadve e compassa.

Nessa reunido, foram tratadas metodologias para aplicacdo em varias

disciplinas; na transcricdo, utilizou-se apenas o0s comentarios da éarea de

matematica, que sao devidamente analisados a seguir.

Fora explicitado, pelo Diretor, uma regra para a resolucao de problemas mais
complexos, que consiste no seguinte: “Quando se sabe o valor, 0 custo ou 0 preco

da unidade e se precisa saber o valor ou o preco de varios objetos, multiplica-se.

Quando é dado o valor, custo ou preco de muitos e se pede o de um, divide-se.” Na
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Escola Nova é do aluno que deve partir a compreensao das regras para resolucao

de problemas, partindo-se dos quatro passos mencionados anteriormente.

Na parte referente a geometria, repetiu-se o que ja fora dito em reunides

anteriores e as mesmas ja foram analisadas.

Uta da veanide de Cutulive

Uos vinte dias da més de Cutubliva a Divetay veuriv s prafessoves afin de dav-thes
instusgies a vespeita das exames finais.

Falow a vespeite da civealay n” S¥ de 28 de junfie da covvente ane, que defesmina que as
matevias Linguagem e Utmetica seviam eliminativias ne 3° e #° ana e explicon que, fid nia
sende ne 2° ane essa providencia deverd influiy nas povcentagens das promogies que,
recessaiamente, fde de laivar. (s prafessovas nie deverde, ne entante, se impressionarn pay
este fate, pais, € prefevicel lex menas promagies a passar aluncs, gue, emlara pessam consegudie
aprovagde na média geval, nde passuam o pevcentual minima, exigida nas matévas piincipais
— Linguagem e vitmetica.

O Divetor pediv as prafessovas dos 2%, 3% e 4 anas que apresenten até a dia 28 de
cavrente, cinca perguntas de cada uma das matevias exigidas nas exames finais e que

meencionten as porlas que, por acasa, nda tenfiam side dadas.

Utualizagde de prabilemas

Findas as inotugies salive exames finais, tratew o Divelor da ovganizacie des
prelilemas de avitmetica, desacensellbande a emprega de cadewnas e livves que se encantvam a

venda, com probilemas pava as difeventes porntas da pragrama. Entvetarnte, ae usa-tes, deverd o
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prefessar veseluey com antecedéncia e prolilema que tva dar acs alunes, pava avaliar o gvaw de
dificuldade e verificar se a vesposta indicada estd cevta.

Muitas vezes agueles prolilemas sde anliges e as sews dades nde cevvespandem a
realidade da vida atual e € precisa que as pralilemas sefam, a gualguer tempe, ¢ veflexe da

vida, ra mamerte em guce decemn sey vesalvidas.

Ussim, em se tratande de cambie salive a Inglaterva, fid muite gue nde se dd a catagie
peles perce, mas pele prega da litva estedina. Sevia mudte inferessarnte que se ensinasse entia
partinde daguele prege e relacionanda as divisdes da £ (5K e d) em fovmna de fragde decinal.,
Seja par exempla, este probilema. Ue cambie de Co8 60, 00, gual € a equivalente de £ 300 — 70

— 3 et meeda brasileiva. U selugda sevd esta.

£300, +;—g :1_5(] = 0,5 (valay velacienade ae shilings com a £.

£é’0’0}5+i -1 =0,0/25.
24C 80

£ 300, 5725 x 60 = Cuo§ 718070, 45
U conversde da meeda lrasileiva em inglesa € ainda mais faci. U vegra € dividiv a
inpatincia dada pele prege da libra e continuar a divisde pele métede dos campleaes. Ex:

Cual é e n’ equivalente de Cr§ 727850,00 em maoeda inglesa aa cambie de Cr§ 58,507

Selugdie:

72780 | 5850

4800 208~ -4- 135 27 9 _ 3

58t 117 39 13

720
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20

2400 Cu
o0

xX/2

720 £2&'J’—¢—/1—33

735

& nada mais tende havida na veurnide, ew, Secreladvia fiz a presente ata gue vai assinada

pex tades as prafessaves que estavarm preserntes.
Sartes, 20 de autulbive de 7945.

Nesta reunido fora destacada a importancia da disciplina aritmética, que, junto
com linguagem, formam a “base do saber humano”. O Diretor manifestou
preocupacdo com o0s exames finais, pedindo aos professores que aplicassem
exercicios proprios para preparar os alunos para esses exames. Também pediu que
0os problemas fossem significativos para os alunos. Essa também era uma

preocupacao da Escola Nova, como ja fora visto anteriormente.

Dentre esses problemas, o diretor destacou os de cambio, que também ja foi
tratado em reunido de anos anteriores, s6 que, dessa vez, a resolucdo desses
problemas estava mais simples, ndo havendo necessidade de realizar divisbes
sucessivas, como fora tratadas anteriormente, alinhando-se com a Escola Nova, que

também é contra essas divisdes sucessivas.

Ata da Reunido de marco
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Ver anexo I

Como se observou nas outras reunidées de comeco de ano, esta também se
preocupou em colocar o conteudo que deveria ser trabalhado durante o ano, nas

quatro séries do ensino fundamental.

Uma preocupacao dessa reunido foi a tabuada, que os alunos deveriam
decora-la, para isso o professor deveria usar de varios exercicios no caderno e,
também chama-lo o ao quadro negro para resolver problemas de multiplicacdo. Essa

preocupacao também se manifesta na Escola Nova

Os erros mais comuns cometidos na multiplicagdo sao devidos a
dificuldade de levar para a coluna imediata da esquerda as dezenas,
centenas, etc., obtidas na multiplicacdo de cada digito do
multiplicador pelo multiplicando. Convém, pois, que os alunos se
exercitem na multiplicacdo dos digitos por quantidades de dois
algarismos, com produtos parciais superiores a 9, antes de passar a
combinag8es mais dificeis. (AGUAYO, 1935, p. 285)

Também se voltou a tratar das fracdes, mas nessa reunido fora demonstrado
como se deveria apresentar 0s nameros inteiros, tratando-se a unidade, depois a

dezena, a centena, a milhar e assim sucessivamente.

Partindo-se dessa definicdo, o professor, o professor faria o inverso: de uma
unidade ele iria a um décimo, um centésimo, etc. Dessa forma, o aluno estaria
pronto para compreender o conceito de fracdo. Essa € uma forma diferente das que
foram apresentadas nas reunides, de se tratar o tema, mas, mesmo assim, ainda
ndo é o método preconizado pela Escola Nova, como ja fora comentado

anteriormente.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Grupo Escolar Barnabé surge, no inicio do século XX, com o ideario da
Republica nascente que era de levar educacédo as massas, como forma de dulcificar
a populacéo, receber aprovacdo para o0 novo regime e retirar o pais do atraso em

que se encontrava.

Nesse contexto, ter um grupo escolar, em sua cidade, representava status,
pois, era sindnimo de progresso e a cidade de Santos, por ser um importante polo
econdmico e cultural, pleiteou, junto ao Governo Estadual, a construcdo de um
edificio-escola para o ensino fundamental. Assim, o Barnabé, segundo grupo escolar

de Santos, foi o primeiro a dispor de um prédio préprio.

A primeira metade do século XX foi uma época de grande progresso para
Santos. O seu porto movimentava todo o café, principal riqueza do pais, que era
produzido no interior do Estado de S&o Paulo. Devido a essa importancia
econdmica, a cidade recebeu muitos imigrantes, cuja méo-de-obra iria se destinar
principalmente a faixa do cais. No seu porto, também surgiu 0 movimento sindical,

que, durante todo o século XX, seria uma das marcas registradas de Santos.

Nesse contexto, a Escola Barnabé é testemunha de toda a movimentagéo
pela qual a cidade passava, uma vez que grande parte de seus alunos eram filhos

de operarios portudrios, brasileiros ou nao.

O surgimento do Estado Novo muda a configuragdo das forcas politicas do
pais. Novos grupos passam a disputar o poder, a educacéo é vista como forma de

dominio, uma vez que se acreditava que ela moldaria o carater dos que por ela
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fossem tocados. Assim, 0 grupo que controlasse o sistema educacional poderia

moldar os cidadaos educaveis a sua imagem e semelhanca.

Desses grupos em disputa pela hegemonia na educacao, pode-se destacar
principalmente os militares, a igreja catolica e os educadores da chamada Escola
Nova. O governo de Getulio Vargas aproveita-se dessas divergéncias para mediar

os conflitos e manter o sistema educacional sobre o seu controle.

O movimento dos educadores da Escola Nova ndo defendia apenas uma
proposta pedagogica, mas sim uma politica educacional que englobava ensino
universal gratuito e laico para todos. Em sua metodologia, a Escola Nova procurava
descentralizar o ensino do professor e foca-lo mais no aluno, a fim de prepara-lo

para as necessidades da sociedade.

As propostas pedagogicas da Escola Nova, no que se refere ao ensino da
disciplina de matematica, principalmente na escola das primeiras letras, tiveram
grande parte de suas reinvidicacdes aceitas pelo Estado, mas a implantacdo dessa
nova metodologia de ensino, como se pode ver pelos arquivos escolares da Escola

Barnabé, ndo foi tao eficiente e satisfatoria.

O que teria entdo impedido essa nova proposta pedagdgica de se realizar a
contento? Pode-se tentar apontar aqui duas situagdes que contribuiram para a nao

implementagdo dessa proposta.

Primeiro, como foi visto no capitulo I, refere-se a excessiva preocupac¢do em
manter-se a disciplina dos alunos em toda a escola, nos corredores, filas, escadas,
patios e principalmente nas salas de aula, onde o aluno ndo poderia manifestar a

sua opinido, responderia apenas ao que lhe fosse perguntado, falaria somente
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qguando estivesse autorizado e, em nenhum momento, contestar o professor e o

conteudo que estava sendo ministrado.

A indisciplina era considerada como “uma tendéncia natural do espirito
Humano”, e a disciplina era considerada como a “obediéncia as ordens superiores, a
rigidez da lei”, aos professores era incumbido a parte considerada mais importante
da educacédo — a obediéncia — pois acredita-se que, através dela, moldar-se-iam
homens melhores, que poderiam levar a hacdo ao progresso tao almejado, retirando
o Brasil de um atraso histérico. Esse pensamento entra em choque com a noc¢éo de
liberdade individual, pois se considerava que ela acabaria se tornando uma
liberdade mal instruida, transformando-se em licenca generalizada, o que seria

nefasto para o desenvolvimento nacional.

Na Escola Nova, é necessario que o aluno seja espontaneo, pois, hessa nova
didatica, o mesmo € o agente da propria educacéo, para isso 0 ensino de aritmética
converte-se em atividade criadora, visando motivar-se o aluno a aprender essa
disciplina. Como recursos pedagogicos, utilizam-se 0s jogos aritméticos, o estudo
dirigido, os projetos, o trabalho socializado o que faz com que o interesse pela
disciplina aumente consideravelmente. Para tal, é necessario que esse aluno

disponha de liberdade para manifestar-se.

Também podemos citar, aqui, 0 método para resolucdo de problemas, que, na
escola tradicional, utiliza-se apenas de exercicios com numeros concretos e, na
Escola Nova, € muito mais abrangente, englobando véarios tipos, tais como: 0s
praticos, 0s narrativos, 0os contos aritméticos, os problemas sem numeros, 0S
incompletos e os propostos pelas criangas: todos eles estimulam o pensamento
reflexivo. Além disso, o raciocinio para a resolu¢cdo dos problemas deve partir dos

proprios alunos, o professor s6 toma iniciativa de explicar, se nenhum aluno souber



139

fazer. Esse tipo de metodologia € impraticavel em um local cujo zelo pela disciplina

sufoca a liberdade individual do aluno.

Essa disciplina, quase militar, da escola tradicional, impedia o aluno de ser
co-responsavel pelo seu aprendizado, condi¢cdo essencial na Escola Nova. Ainda era

o professor o principal centro de irradiacdo do conhecimento.

Na outra extremidade, estdo os professores que, em sua maioria, ndo tinham
preparo para lidar com essa nova metodologia. Percebe-se isso nas reunifes
puramente pedagodgicas, analisadas no capitulo Ill, onde a forma de se tratar os
conteudos, na maioria das vezes, ndo estava de acordo com os métodos da Escola
Nova. Pode-se perceber isso no excesso de exercicios e nos calculos extremamente
complexos, que séo resolvidos de forma puramente mecéanica, ndo induzindo o

aluno ao raciocinio da questéo e sim fornecendo uma regra para a sua resolucao.

Também podemos aqui citar a carta de Lourenco Filho, paulista responsavel
pela tentativa de se implantar a proposta da Escola Nova no Estado do Ceara, em
resposta a Jodo Hippolyto de Azevedo e S4a, Diretor da Escola Normal de Fortaleza.
Nela, o educador fala do despreparo dos professores em lidar com a proposta da

Escola Nova.

Estou muito penhorado a excelente impressao que deu a Escola Rio
Branco, em artigo ai publicado. O Trabalho nela continua e este ano,
com aspectos novos, magnificos, mas das 11 classes que tenho,
verdadeiro ensino ativo ha apenas em trés delas... E 0s seus
professores foram meus alunos, recebem instrucdes diarias, 1ém
muito, sabem o seu tanto de psicologia e ganham de 600$% a 1000$.
Grandes 6bices ai encontrara na dificuldade até de ndo poderem os
professores adquirir livros. A escola ativa exige mestres muitos
cultos, muito capazes, com espirito criador, com penetracao
psicologica. Sendo € substituir uma rotina por outra. (...) Ndo se
iluda. Ter programas de centro de interesse, fazer excursdes e outras
praticas mais ou menos ativas, sem mudanca, porém da mentalidade
do professor e sem compreensdo da nova psicologia do
comportamento (o behaviorismo dos americanos) pode degenerar
em anarquia e diminuicdo do rendimento do ensino. (CARVALHO,
2003, p.136)
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Esses dois fatores — disciplina rigida exigida dos alunos e despreparo dos
professores — impediram que a proposta pedagdgica da Escola Nova fosse

implantada integralmente na Escola Barnabé.

Pode-se aqui imaginar que, nas outras escolas do Estado de Sao Paulo,
esses mesmos fatores também inviabilizaram a implantagdo dessa nova
metodologia, uma vez que o controle do Estado sobre a sua rede de ensino, de
forma autoritaria, utilizando-se de mecanismos de vigilancia e orientacdo através da
inspecdo Escolar e um controle do contetdo programado feito através de exames

finais refletiria sobre todas elas, impedindo uma autonomia das Escolas.

Assim, pode-se afirmar que, ndo apenas o Movimento da Escola Nova
malogrou, ao tentar-se impor como método educacional a partir da década de 1930,
mas, também qualquer tentativa de implantagcdo de novas propostas pedagodgicas
sera infrutifera se apenas considerar a metodologia e ndo se preocupar com 0S
outros fatores que fazem parte da cultura escolar como as praticas, condutas e
hébitos de docentes e discentes, clientela escolar, nivel de preparo e remuneracao

dos professores, quantidade de alunos por sala.
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