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RESUMO

Desde a Constituicdo de 1988, a educacgao indigena alcangou um rumo diferente de
até entdo, pois passou a ser assegurada por lei, que possibilita a formagéo do
proprio indigena como professor dentro de sua tribo. Este trabalho tem como objeto
a educacgao indigena e busca investigar como funcionam as escolas indigenas de
Peruibe, considerando as politicas educacionais voltadas para o indio. Faz um
estudo da legislacéo sobre a educacgédo indigena e sobre diretrizes governamentais
expressas nos cadernos SECAD (Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacéo e Diversidade), com objetivo de compreender como se deu 0 processo
de inclusdo do indio na educacao brasileira. Para a consecugcdo do estudo, os
procedimentos metodologicos se voltaram inicialmente para a pesquisa documental,
com a analise de textos de lei, além de documentos relevantes para a investigacao.
Considerando a importancia de se investigar as percepgdes de professores que
atuam em escolas indigenas, foi elaborado questionario, com questdes abertas, que
foi respondido por dois professores que atuam nas escolas indigenas de Peruibe.
Os resultados da pesquisa mostraram que a realidade regional apresenta
especificidades no trato com as comunidades indigenas, nas quais o papel do
professor € fundamental na administragdo de questdes que surgem em sua pratica
docente e que dizem respeito a identidade indigena.

Palavras-chave: educacao indigena; politicas indigenistas; escolas indigenas de
Peruibe
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ABSTRACT

Since the Constitution of 1988, the aboriginal education reached a different route of
until then, therefore it passed to be assured by law and follows an organization that
makes possible the formation of the proper aboriginal as professor inside of its tribe.
This work has as object the aboriginal education and searchs to investigate as the
aboriginal schools of Peruibe function, being considered the educational politics
directed toward the indian. It makes a study of the legislation on the aboriginal
education and express governmental lines of direction in notebooks SECAD
(Secretariat of Continued Education, Alphabeting and Diversities), with objective to
understand as if it gave the process of inclusion of the indian in the Brazilian
education. Toward the achievement of the study, the methodologic procedures if had
come back initially toward the documentary research, with the analysis of law texts,
beyond excellent documents for the inquiry. Considering the importance of if
investigating the perceptions of professors who act in aboriginal schools, interviews
with two professors of aboriginal schools of Peruibe had been carried through, which
had also answered to a half-structuralized questionnaire. The results of the research
had shown that the regional reality presents to specify in the treatment with the
aboriginal communities and that the paper of the professor is basic in the
administration of questions that appear in its practical professor and that they say
respect to the aboriginal identity.

Key-words: indigenous education; indigenous politics; indigenous schools of
Peruibe.
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INTRODUGAO

A tematica a respeito da educacédo indigena sempre me fascinou, no que diz
respeito a histéria e a cultura. O interesse pela diversidade cultural brasileira, aliado
a curiosidade pela compreensdo das linguagens indigenas, foi um dos fatores que
me conduziram ao curso de Historia, onde ingressei em 1995. Durante o curso,
algumas tematicas me envolveram, em especial a Historia do Brasil do século XVI,
no tocante ao periodo da catequese.

Concomitante a entrada na Universidade, ingressei na Prefeitura Municipal de
Peruibe como funcionaria efetiva do Departamento de Educacgéo, onde permaneci
até 1999, quando passei a integrar o Departamento de Cultura. Junto a esse
Departamento, tive oportunidade de desenvolver atividades sobre a cultura indigena
e aprofundar meu conhecimento sobre os indios da aldeia do Bananal, na regiéo de
Peruibe. O contato com o cacique Jodo Gomes, que na época vendia artesanato
nas Ruinas do Abarebebé, foi importante para que eu pudesse compreender melhor
a cultura indigena. Em nossas conversas, pude perceber quanto conhecimento ele
possuia. Comentava que aprendera tudo com a observagao da natureza e com seus
antepassados. Seu Joao teve mais de dez filhos e o mais interessante é que quase
todos, incluindo os homens, fizeram magistério em escola publica do Estado, antes
mesmo das leis que apoiavam essa idéia.

E interessante avaliar até que ponto a cultura indigena esta presente nas
tradicbes caicaras que deram origem aos costumes dos moradores atuais, como a

pesca em canoas, comer banana com a comida, a fabricagcdo e o consumo da



farinha manema’, o azul marinho?. E preciso lembrar também o caso de algumas
dangas e, principalmente, a contribui¢cao linglistica de palavras as quais ajudaram a
formar o vocabulario brasileiro, como Peruibe, cujo significado € Rio do Tubaréo, Rio
do Cacéo Bravo.

A educacdo informal € o maior exemplo de expansdo do conhecimento
indigena, o fazer e o ensinar na pratica, na busca de alimentos, nas dancgas e rituais,
na construgcdo dos utensilios domésticos e do material de trabalho, na observagao
dos mais velhos, na busca da cura pela natureza.

Com base nos questionamentos sobre as vivéncias da cultura indigena,
muitas vezes pude observar que, por nao saber como trata-los, a maioria da
populagdo menospreza o viver indigena, seus costumes e suas tradigdes. Com isso,
os indios sdo vistos como bébados que vendem palmito e artesanato na feira. Essa
postura me incomodava, o que me levou a realizar palestras direcionadas aos
professores da rede municipal de Peruibe e também aos alunos, para que
pudessem observar, na histéria do municipio, a importancia da cultura indigena para
nossa formagéo cultural.

Essas palestras, realizadas em 2003, em parceria com o Departamento de
Educacdo e o Departamento de Cultura de Peruibe estavam voltadas para
professores e alunos da rede municipal e o foco era a histéria do municipio, a
ocupacao do territério e a diversidade de culturas: a sambaqueira3, a indigena, a

cultura caicara e a cultura da populacao dos dias atuais.

' Farinha feita de mandioca brava, espessura grossa granulada que se mistura com café (DIEGUES, 2005, p.

190).

% Caldeirada de peixe seco, com banana nanica verdolenga. A banana adquire coloracdo azulada. (DIEGUES,
2005, p.114).

Cultura do homem do sambaqui, ou seja, a civilizagdo que viveu ao longo do litoral, antes da chegada dos
indios ao litoral, foram eles que batizaram a civilizagdo por estes terem o habito de amontoar conchas,
fazendo com que fossem formados imensos montes artificiais. A palavra sambaqui, & origem tupi, tambaqui,
que quer dizer: monte de conchas

3



Esse projeto foi bem aceito e a rede estadual e as escolas particulares
também solicitaram a realizacédo de palestras em suas escolas e, com isso, as
informagbes foram se multiplicando e ficou forte a idéia de que cada aluno fazia
parte da historia e era um multiplicador de conhecimentos sobre a cultura indigena.
Além das aulas teéricas, eram feitas visitas em loco. A experiéncia de conhecer
sitios arqueolodgicos, aldeias indigenas e casas caicaras foi muito interessante e
construtiva para os alunos e também para os professores.

Com a oportunidade de realizar novas pesquisas, assumi a funcédo de
historiadora responsavel junto ao Sitio Histérico e Arqueoldgico “Ruinas do
Abarebebé”, que esta situado na Avenida Anna Helena Novaes, sem numero, em
Peruibe, importante ponto de catequizagéo indigena do litoral paulista no periodo
colonial. Neste trabalho tive oportunidade de organizar, administrar e orientar os
monitores para receber os visitantes e contar um pouco da histéria local. Nesse
periodo, a questdo indigena se destacou ainda mais em meus estudos em relagéo a
historia do local e os estudos arqueolégicos também foram de grande valia para a
compreensao dos 35 mil objetos de diferentes épocas que foram encontrados no

local, confirmando assim a importancia histérica e patrimonial desse lugar.

Figura 1 - Sitio historico Ruinas do Abarebebé.
Fonte: Foto do Acervo Departamento de Cultura de Peruibe



A miscigenagdo brasileira faz com que a cultura seja uma das mais
diversificadas do mundo. A quantidade de linguas indigenas faladas a época do
descobrimento é significativa dessa diversidade regional, o que revela, em suas
diferentes formas, toda uma riqueza de conhecimentos milenares e de vivéncias
impares que desapareceram com a colonizagdo. Os indios eram vistos pelos
colonizadores como um povo simples e inferior e os catequizadores tinham como
missao “amansa-los” e doutrina-los. Por esse motivo, viam na catequese a saida
para liberta-los do mundo pagao em que viviam.

E nessa postura e nessa crenca que a questdo cultural indigena sofre seu
maior impacto, pois é quase banida completamente, para que em seu lugar surja a
verdadeira “idéia de cultura”, ou seja, a cultura catdlica européia do século XVI.

A forca imposta pelos colonizadores mudou os rumos da educacdo do indio
que ou era catequizado ou perseguido, lembrando que a educacao proposta pelo
europeu ndo significou um desenvolvimento intelectual, mas foi uma forma de
subjugar pela obediéncia politica, econdmica e religiosa. O encontro histérico com
os jesuitas, portanto, significou a dominagdo e quase uma exclusdo e/ou uma
descaracterizacao da etnia.

A mistura de culturas e a relagao do colonizador com os indios sao fatos
histéricos que me instigaram a novas questdes e me conduziram a uma poés-
graduacédo em patriménio histérico. Perguntava-me sobre a permanéncia da cultura
indigena transmitida oralmente, sobre as dangas coloridas de saudacao aos deuses
ou as dangas concentradas que prenunciavam as guerras. Buscava compreender se
havia resquicios das brincadeiras e da iniciacao do pequeno indio no mundo adulto,
seus ritos de passagem, sua transformagédo em guerreiro e sua aprendizagem.

Na busca dessas respostas, cheguei diretamente a um fator importante que



serviu para alinhavar meus pensamentos: as questdes da cultura e da transmissao
dessa cultura estavam ligadas a educagéo, seja ela formal ou informal. Educagéo
como vetor de transmisséo de conhecimentos e como vetor de socializag&o.

Todas as minhas inquietacbes em relagcdo a histéria e a cultura estavam
relacionadas a forma de aprendizagem do indigena e como o aprendizado era
transmitido. Portanto, o educar € a palavra-chave em todo esse contexto da histéria
do indio e no contexto da formacao da cultura brasileira.

A questdo da catequizagdo dos indios na regido de Peruibe, naquele
momento da histéria, feita pelo jesuita Leonardo Nunes, o Abarebebé4, esta a
merecer pesquisas em relagcdo ao local e a época, para que os fatos se
recomponham.

Apoés as diversas lutas ocorridas durante os mais de cinco séculos de histéria
brasileira, somente no século XX as politicas publicas se voltaram para as questdes
indigenas. No decorrer desses quinhentos anos, ocorreram manifestacdes nesse
sentido, porém, de uma forma menos incisiva € mais preconceituosa, enquanto a
populagdo indigena, em sua maioria, continuava a ser discriminada e tutelada em
seus direitos.

A decisdo em fazer um curso em nivel de Mestrado na area da Educacéo,
tendo como tema a educacgéo indigena, surgiu como uma forma de rever algumas
das reflexdes que me inquietavam voltadas para a questdo da sobrevivéncia da
cultura oral, transmitida pelas geragdes, seja através de narrativas ou de registros
nos livros didaticos. Contudo, ao iniciar meus estudos no Mestrado, outras questdes
foram surgindo, mais voltadas para a educacao indigena no que se refere aos

professores que atuam nessas escolas, considerando-se que ha professores indios

* Codinome do jesuita Leonardo Nunes, que significa, em tupi, Padre Voador, por ele rapidamente

se locomover entre as aldeias da regido da capitania de Sao Vicente.



e outros, ndo. E interessei-me também em conhecer como a educacgao indigena era
tratada nos documentos governamentais. Minha formac¢do levou-me a querer
conhecer melhor as escolas indigenas de Peruibe, regido onde moro e onde
trabalho e busquei, no ambito da legislagdo sobre o indio, aspectos relevantes para
a minha pesquisa, que tem como problema da pesquisa:

Como funcionam as escolas indigenas de Peruibe e como sdo formados
os professores, considerando as politicas educacionais voltadas para a
educacao indigena?

Foram elaborados os seguintes objetivos da pesquisa:

a) Conhecer os aspectos da legislagcao sobre a educagéao indigena.
b) Investigar as percepgbes de professores que atuam nas escolas indigenas de
Peruibe sobre sua formacao e a atuagéo nessas escolas.

O estudo dos documentos elaborados pelo SECAD (Secretaria de Educacgao
Continuada, Alfabetizacéo e Diversidade) foi importante para a compreensao das
diretrizes governamentais sobre a educacédo indigena. Também o estudo dos
curriculos das escolas indigenas possibilitou buscar nos intersticios da lei o que
propde a legislagcao atual sobre a profissionalizagéo do indio.

Para a consecugao do estudo, os procedimentos metodoldgicos se voltaram
inicialmente para a pesquisa documental, com a analise de textos de lei, além de
documentos relevantes para a investigacdo e que dizem respeito as escolas
indigenas de Peruibe, foco deste estudo. Considerando a importancia de se
investigar as percepcbes de professores que atuam em escolas indigenas, foi
elaborado um questionario semi-estruturado que foi respondido por professores que
atuam nas escolas indigenas de Peruibe.

A dissertacdo estd composta por trés capitulos, além da Introducdo e das



Consideragdes Finais. O primeiro capitulo, intitulado “O lugar do indio na educagao
brasileira: uma perspectiva historica” apresenta um breve panorama sobre o
histérico da educagao indigena no pais e traz um estudo dos aspectos da legislagao
que abordam a questdo indigena em sua perspectiva educacional. Aborda o
Estatuto do indio e a Constituicdo de 1988, como legislacdes contemporaneas que
direcionam a nova visdo sobre a populacdo indigena e a forma de tratamento
educacional que a lei lhe atribui.

O segundo capitulo, intitulado “Diretrizes politicas para educagao indigena
no século XX” aborda a educagéo escolar indigena, analisando os dados oficiais do
MEC e os cadernos da SECAD. Este capitulo traz também um breve estudo dos
parametros curriculares referentes a educacgéo indigena.

O terceiro capitulo, intitulado “As escolas indigenas de Peruibe e a
Formacao dos professores” traz os resultados da pesquisa, com um estudo das
escolas indigenas existentes no municipio, realizado com base nos dados oferecidos
pela Secretaria Estadual e Municipal de Educag¢ado e nos resultados colhidos junto
aos professores que atuam nessas escolas, mediante entrevistas realizadas no més
de Janeiro de 2009. Nas Considera¢des Finais séo retomados aspectos da pesquisa
e dos objetivos propostos.

Esse estudo se faz pertinente, também, pelo fato de se tratar de escolas da
Regido Metropolitana da Baixada Santista, regido esta onde esta instalado um

Mestrado em Educacéo da Universidade Catélica de Santos.



CAPITULO |
O LUGAR DO iNDIO NA EDUCACAO BRASILEIRA:

UMA PERSPECTIVA HISTORICA

1 Contextualizando a pesquisa

Este capitulo tem por objetivo apresentar um breve historico sobre a questao
indigena no Brasil. Traz um estudo da legislagdo em sua perspectiva historica,
antecedente as leis de 1974 e 1988, além de pontuar aspectos do Estatuto do indio
e da Constituicao de 1988, como legislagdes contemporaneas que direcionam a
nova visdo sobre a populagéo indigena e a forma de tratamento educacional que a

lei Ihe atribui.

1.1 A educacgao jesuitica

Antes que o homem aqui chegasse

as Terras Brasileiras eram habitadas e amadas
por mais de 3 milhées de indios

proprietarios felizes da Terra Brasilis.

Pois todo dia era dia de indio

todo dia era dia de indio.

(JORGE BEN)

Os indigenas foram assim denominados devido ao equivoco de Pedro Alvares
Cabral ao pensar que havia chegado as indias. O primeiro registro sobre os
habitantes do Brasil, feito por Pero Vaz de Caminha, escrivao da Armada, na Carta
do Descobrimento, e enviado ao rei de Portugal revela a visdo do europeu sobre os

habitantes da nova terra. O choque cultural, expresso no documento de Caminha,



mostra a necessidade de educacao religiosa para os indios, considerados barbaros

por natureza, mas passiveis de salvagéo.

E pois Nosso Senhor, que Ihes deu bons corpos e bons rostos, como
a bons homens, por aqui nos trouxe, creio por tanto Vossa Alteza,
que tanto deseja acrescentar a santa fé catolica, deve cuidar da sua
salvagdo. E prezard a Deus que com pouco trabalho seja assim.
(CAMINHA, 2002, p. 66)

A cultura indigena no século XVI, era bastante singular, devido a grande
quantidade de tribos e a diversidade de linguas aqui existentes e os registros dos
cronistas que por aqui passaram mostram que a forma de ensinar as tradicdes eram
semelhantes entre as tribos, posto que as novas geragdes aprendiam com os mais
velhos, desenvolvendo técnicas de sobrevivéncia, conforme relata Caldeira (1997)

em seu estudo.

A grande populagcdo indigena original apresentava algumas
caracteristicas comuns. Em milhares de anos de contato com as
florestas e os cerrados, os indios aprenderam a conviver com a
natureza tropical. Domesticaram plantas e espécies animais.
Descobriram um método para o preparo da mandioca. Praticaram a
cultura do algodédo, produziram pigmentos e usaram ervas
medicinais. Cada grupo desenvolveu a seu modo técnicas de
sobrevivéncia adaptadas a natureza comum que o cercava.
(CALDEIRA, 1997, p. 10).

A populacao indigena no inicio do século XVI contava com aproximadamente
8,5 milhdes de pessoas, divididas em varias nacdes, tdo grande quanto a populagao
de alguns paises europeus nesse mesmo periodo. Essas pessoas possuiam
culturas, costumes habitos e linguas diferentes, pesquisas apontam para um total de
mais de 170 linguas faladas no Brasil a época de seu “descobrimento”.

O primeiro momento da educacédo indigena esta relatado nas cronicas dos

jesuitas e dos viajantes que vieram para o Brasil, e que descrevem o cotidiano



indigena e as fases da educacdo indigena aqui praticada pelos jesuitas

encarregados dessa missao.

A principal estratégia utilizada para a organizacdo do ensino, tendo
em vista o objetivo de atrair os “gentios”, foi agir sobre as criangas.
Para isso se mandou vir de Lisboa meninos 6rfaos, para os quais foi
fundado o Colégio dos Meninos de Jesus na Bahia e, depois, o
Colégio dos Meninos de Jesus de Sao Vicente. Pretendia-se, pela
mediagdo dos meninos brancos, atrair os meninos indios e, por meio
deles, agir sobre seus pais, em especial os caciques, convertendo
toda a tribo para a fé catdlica (SAVIANI, 2007, p. 43).

Na proposta da educacéo indigena, seguindo orientacées da Corte, religido e
politica se misturam e as leis impostas para a educagao dos indios nesse momento
eram as leis ditadas pelo governo portugués, que visava aos interesses politicos e

religiosos do europeu. De acordo com Ribeiro (1981), ha diferengcas marcantes na

educacao do indio e da populagao branca.

O plano de estudos propriamente dito foi elaborado de forma
diversificada, com o objetivo de atender a diversidade de interesses e
de capacidades. Comecgando pelo aprendizado do portugués, incluia
o ensino da doutrina crista, a escola de ler e escrever. Dai em diante,
continua, em carater opcional, o ensino de canto orfeénico e de
musica instrumental, e uma bifurcagdo tendo em um dos lados o
aprendizado profissional agricola e, de outro, aula de gramatica e
viagem a Europa. (RIBEIRO, 1981, p. 27).

Na regido da Capitania de S&o Vicente, o principal educador indigena, nos
primeiros cinco anos da chegada dos jesuitas ao Brasil, foi o Padre Leonardo
Nunes. Com sua lideranga religiosa e politica, construiu colégios como os de Séo
Vicente e S&o Paulo, criando nucleos para a educagéo indigena, em Itanhaém e
Peruibe. Apesar de pouco mencionado na historia da educagéo no Brasil, foi ele um

grande educador e transformador da educacao indigena

Durante o periodo da colonizagdo, a educacdo dos filhos dos colonos



“brancos” que habitavam o Brasil era feita nos moldes europeus e a primeira regra
aplicada pelos jesuitas para organizar a educagédo no Brasil foi o Ratio Studiorum
(Do latim Finalidades "Plano” de Estudo). A primeira fase da educacgao jesuitica foi

marcada pelo plano de instru¢ao elaborado por N6brega.

O plano inicia-se com o aprendizado do portugués (para os
indigenas); prosseguia com a doutrina cristd, a escola de ler e
escrever e, opcionalmente, canto orfeénico e musica instrumental; e
culminava, de um lado, com o aprendizado profissional e agricola e,
de outro lado, com a gramatica latina para aqueles que se
destinavam a realizagdo de estudos superiores na Europa
(Universidade de Coimbra). Esse plano nédo deixava de conter uma
preocupacdo realista, procurando levar em conta as condigcbes
especificas da colénia. Contudo, sua aplicagdo foi precaria, tendo
cedo encontrado oposi¢do no interior da préopria Ordem jesuitica,
sendo finalmente suplantado pelo plano geral de estudos organizado
pela Companhia de Jesus e consubstanciado pelo Ratio Studiorum
(SAVIANI, 2007, p. 43).

O Ratio Studiorum foi criado no século XVI e consistia em regras que
regulamentavam o ensino nos colégios jesuitas, organizando também as normas da
prépria Companhia de Jesus, 0 que o tornou mais politico do que educacional a
questdo do Ratio Studiorum, se considerarmos as diferencas entre a realidade do
Brasil e aquela vivida por outros jesuitas em outras colénias de Portugal. Tal
diferenca se dava principalmente pela diversidade da cultura indigena e das
iniUmeras tribos que habitavam em diferentes regides do pais.

E certo que os jesuitas foram responsaveis pela implementacdo da educagéo
cristd dos indios em terras brasileiras e, durante a sua estadia de 210 anos no
Brasil, doutrinaram os indios, acreditando no seu poder de fé e salvagdo das almas.
Com a expulsao dos jesuitas pelo Marques de Pombal, que ndo concordava com o
tratamento dado aos indios pelos jesuitas, foram fechadas 36 missdes e seminarios,

17 colégios e ainda as escolas elementares.



1.2 A Reforma Pombalina: o modelo europeu

Com a reforma do Marqués de Pombal, uma nova forma de educacgéo foi
trazida para os brasileiros, sendo que permaneceram em funcionamento apenas os
colégios, os seminarios e as escolas de arte que ndo possuiam nenhum vinculo com
os jesuitas. O grande descompasso entre Pombal e os Jesuitas era em relacao ao
ensino no Brasil, porque enquanto os jesuitas buscavam em seus ensinamentos a
divulgacdo da Fé, Pombal queria uma educagéo voltada aos interesses do Estado,
pois, naquele momento, Portugal encontrava-se em grande decadéncia financeira.
Apo6s o grande terremoto® e outros fatores, o objetivo era reerguer essa nacgéo
européia para que esta nao ficasse fraca diante das outras nagdes.

Um novo padrdo de ensino foi imposto, sendo as Aulas Régias6 o principal
marco dessas mudangas. Essas aulas contavam com certa independéncia, em
relacéo ao seu sistema ndo pertencer a Igreja e sim ao Estado, com isso as matérias
poderiam ser mais livres no ambito do estudo das ciéncias.

O novo sistema aplicado ao ensino brasileiro fez com que a cultura indigena
perdesse ainda mais a sua identidade, pois os padrbées educacionais propostos

tinham como modelo a cultura européia:

Do ponto de vista educacional, a orientagdo adotada foi a de formar o
perfeito nobre, agora negociante; simplificar e abreviar os estudos
fazendo com que um maior nuUmero se interessasse pelos cursos
superiores; propiciar o aprimoramento da lingua portuguesa;
diversificar o conteudo, incluindo o de natureza cientifica; torna-los os
mais praticos possiveis (RIBEIRO, 1981, p. 37).

°0 grande terremoto que atingiu Lisboa ocorreu no dia 01 de novembro de 1755, e a cidade demorou um tempo
para se recuperar. O marques de Pombal exerceu papel importante na reconstrugéo de Lisboa. (Dicionario
Lello, vol. Historia, 1960)

% Eram aulas baseadas no ensino da retérica, do latim e do grego. (RIBEIRO, 1981, p. 38).



Pombal organizou suas mudancgas de desenvolvimento para o crescimento de
Portugal, visando a torna-lo uma potencia politico-econédmica como eram alguns
paises que vinham se destacando na Europa. Para isso via na educagao essa
possibilidade de formacao. Entao organizou leis, baseadas na teoria de pensadores
principalmente franceses, com objetivo de atingir metas de desenvolvimento e de
investir na educacdo. Para tal, professores foram contratados para o
desenvolvimento da nova missao da Coroa, porém, na sua maioria, possuiam pouca

formacéo.

No Brasil o processo de implantagdo das reformas pombalinas
iniciou-se logo ap6s a aprovagdo do Alvara de 1759 com os
concursos realizados na Bahia para as cadeiras de latim e retérica e
a nomeagcéao dos primeiros professores régios de Pernambuco. Mas o
desenvolvimento das aulas régias deu-se em ritmo lento, pelas
resisténcias encontradas e pela falta de recursos financeiros
(SAVIANI, 2007, p. 107).

As mudangas de estruturacdo educacional e desenvolvimento econdmico no
século XVIII também ocorreram no Brasil, cuja capital passou a ser o Rio de Janeiro
em 1763. Nesse periodo, cursos cientificos foram surgindo e a visdo de
desenvolvimento econdmico vai se infiltrando na pequena sociedade mais abastada

da col6nia, porém sem muitas mudancas significativas no quesito da educagao

indigena.

1.3 Avinda da familia real: o indio a margem da educagéo e da cultura

Em 1808, novas mudangas politicas sociais e econdmicas ocorreram em

terras brasileiras, com a vinda da Familia Real para a sua colbnia brasileira. Nesse

periodo foram criados por D. Jodo VI escolas mais estruturadas com ensino da



lingua portuguesa e francesa, que incluiram em seus curriculos matérias como
desenho, aritmética e pintura. Foram criadas Academias da Marinha, Jardim
Botanico e a primeira Biblioteca no Brasil, com o acervo doado da biblioteca
particular de D. Joado VI, além da criagédo da imprensa régia.

Em todos os lugares do Brasil mais estruturados sao criados cursos de
diversas categorias visando também uma classe social menos abastada como os

cursos de oficios para atender o perfil dessa populagao:

Esta necessidade de instalagcdo imediata do governo portugués em
territorio colonial obrigou a uma reorganizagdo administrativa com a
nomeacao dos titulares os ministérios e o estabelecimento, no Rio de
Janeiro, entao Capital, de quase todos os 6rgdos de administragcao
publica e justica, o que também ocorreu em algumas das capitanias.
Provocou, por outro lado, o desenvolvimento da vida urbana de Vila
Rica, Salvador, Recife e principalmente do Rio de Janeiro que,
contando na época com cerca de 45.000 habitantes, recebe mais de
15.000 pessoas (RIBEIRO, 1981, p. 44).

No que tange ao indio, este continuou sendo visto como um bruto da terra
que nao merece receber educagao. Os rituais indigenas sao considerados profanos
e as condi¢des de vida nao melhoraram, continuando, pois, a populacao indigena a
margem da sociedade. A vinda da Familia Real ndo trouxe modificacbes para a
questdo indigena que continuou a ser tratada como uma questao inferior; na
verdade, desde o descobrimento os portugueses ndo sabiam lidar com as questdes
indigenas, principalmente em relacédo as terras e ao entendimento da cultura
indigena.

A politica indigenista praticada pelo Império foi, em contraste com a
colonial, bastante omissa, seguindo, em linhas gerais, o espirito do
antigo diretério pombalino (1755), que previa a integracao dos “indios
a civilizagdo”, concedendo-lhes o foro de “vassalos livres” e
estimulando sua insercdo no mercado de trabalho — o que resultou,

na pratica, em forte exploragcdo da m&o-de-obra nativa nas areas de
fronteira (VAINFAS, 2002, p.367).



Com a independéncia do Brasil, em 1822, alguns valores se modificam em

relacéo a cultura e a identidade nacional.

A partir de 1822, as forgas liberais que atuaram no processo que
proclamou a Independéncia tomaram consciéncia da necessidade de
definir uma politica indigenista para o Império. O documento mais
significativo desse periodo foi o projeto elaborado por José Bonifacio
e Silva, apresentado na Assembléia Geral Constituinte em 18237.

José Bonifacio acreditava que, se fosse mudado o método de
atragdo, o indigena poderia interessar-se pacificamente a sociedade
brasileira. Nesse sentido, propds que o relacionamento entre estado
e populagdes indigenas fosse orientado por quatro principios
basicos: Justica — como meio de assegurar que as terras dos indios
fossem comparadas e ndo esbulhadas -, brandura, constancia e
sofrimento — para cativar seus sentimentos e pregar-lhes a fé crista
(GAGLIARDI, 1989, p. 30).

Durante esse periodo, escritores brasileiros romantizaram a vida indigena,
criando em suas obras herbis que representavam a coragem e a bravura do povo
brasileiro, de acordo com o ideario romantico de valorizagcdo do passado e das
culturas primitivas. No entanto, apesar do tratamento dado aos romances e poemas,
o indigena continuou a viver a margem da sociedade brasileira do século XIX e
somente no inicio do século XX a questdo indigena comecgou a ser vista de uma

forma cientifica e politica. Este periodo de aprofundamento na questado cultural e

social indigena é conhecido como Indigenismo’.

1.4 A questao do indio durante a Republica

As questdes indigenas comecaram a se modificar e a se fortalecer a partir da

proclamacgado da Republica, periodo que se caracterizou pela busca de novos ideais

politicos, inspirados pelo positivismo. A situagcdo do indio em relacdo a alguns

7 . . L L. . . ~
Parte de um movimento intelectual que teve inicio no México, visando a valorizar e a defender as nagdes

indigenas.



direitos, principalmente na questdo da posse da terra, ganhou destaque, mas
somente com o inicio da Nova Republica os direitos do indio passaram a ser
discutidos. Nesse momento a preocupacao pela causa indigena vem acompanhada
de outras manifestacdes politicas que buscam a liberdade dos direitos humanos,
assim como a abolicdo da escravatura e a proclamacao da republica. As idéias
positivistas que se instalam no pais colaboraram para uma nova forma de ver o indio
como pessoa, que merece ter sua cultura respeitada, e para isso, algumas de suas

terras deveriam ser preservadas.

A defesa dos direitos indigenas ndo era um acontecimento recente
do discurso dos positivistas. Ja por ocasido da primeira Constituicdo
republicana, em 1890, eles apresentam um esbog¢o de Constituigdo
onde indicam o tipo de relacionamento que deveria ser dotado em
relagdo as populagdes indigenas, uma vez que se constituiam em
parte integrante da emergente Republica. Seguindo os ensinamentos
do Mestre, acreditavam que esses povos “fetichistas” ainda viviam no
periodo da infancia da evolugdo do espirito humano, merecendo,
portanto, um tratamento adequado, para que pudessem evoluir do
estagio em que se encontravam para o atual, com a ajuda dos
missionarios positivistas (GAGLIARDI, 1989, p.55).

Na Republica, a questéo indigena comeca a ter o apoio de algumas pessoas
ou grupos de pessoas que buscavam melhorias e consideragcbes para as causas
indigenas. Entre essas pessoas, tiveram destaque nesse periodo Marechal Rondon
e, anos mais tarde, os irmzos Vilas Boas®.

Rondon foi um desbravador dos sertdes brasileiros. Designado pelo governo
para colocar linhas de telégrafos pelos rincdes do Brasil, Rondon teve contato com
diversas tribos, no decorrer de sua expedicdo. Isso fez com que ele se encantasse

com a diversidade cultural desses povos e percebesse também a fragilidade em que

8Os irmaos Vilas-Boas eram trés: Orlando (1914-2002), Claudio (1916-1998) Leonardo (1918-1961). Os
trabalhos que desenvolveram visavam, principalmente, a questao cultural indigena, trabalhavam a idéia que a
cultura indigena € impar e devendo ser preservada, para que assim, também, seja preservando e garantido
grande parte da cultura brasileira.



essa cultura se encontrava. As viagens de Rondon e suas pesquisas trouxeram a
sociedade uma nova realidade em questao, pois buscavam mostrar como era o
cotidiano indigena de algumas tribos do sertdo do Brasil.

Os irméos Vilas Boas, por sua vez, fizeram um trabalho no alto Xingu, onde
puderam estudar melhor o comportamento e o cotidiano indigena, assim como seus
rituais e tradicbes. Essas pesquisas deram origem a livros que possibilitaram o
estudo e o conhecimento de algumas etnias.

A realizacéo de expedigdes cientificas e religiosas, no decorrer do século XX,
veio trazer nova visdo sobre a questdo indigena no Brasil. Pesquisadores de
diversas areas viajaram para o interior do Brasil, estudando as diversas formas de
vida dos indios, levantando algumas questbes que ainda ndo possuem respostas,
entre elas, como estudar os indios sem acultura-los? Essa questao traz divergéncias
entre pesquisadores e o resultado desse encontro tem mao dupla. De um lado o
objeto de estudo ndo pode ser mudado, porém como saber, sem provocar
mudangas? Do outro lado, como tratar o indio como cidadao, se ele vive a margem
do chamado “desenvolvimento padrao”? Essas dubiedades de estudo vém
provocando repercussdes ao longo desses anos de desenvolvimento de pesquisas

sobre a cultura indigena.

1.5 A legislagao brasileira: politicas indigenistas

A politica indigenista comega a se organizar no Brasil, tendo como principal
objetivo a questao da protegcéo dos indios, que passaram a ser tutelados em todos
os atos de suas vidas, mesmo que aparentemente a questédo fosse organizar a vida
indigena, oficializando suas terras e possibilitando a existéncia de comunidades

indigenas. Foi criado pelo entéo presidente da republica Nilo Peganha, o Servigo de



Protecéo ao indio (SPI); sob Decreto de n° 8.072, de 20 de junho de 1910. Era um
projeto audacioso e autoritario que causou varias divergéncias, principalmente no
tocante ao autoritarismo que ele exercia para a organiza¢ao dos indios.

O SPI nasceu apds anos de reivindicaces dos indigenistas’® que

reivindicavam a criagcao de um 6rgao do governo voltado para as politicas indigena.

No dia 28 de junho o jornal O Paiz publicou, na integra, o
regulamento aprovado pelo Decreto n° 8.072, que criou o Servigo de
aos Indios e Localizagdo de Trabalhadores Nacionais. O 6rgéo tinha
objetivos especificos: a) prestar assisténcia aos indios do Brasil que
viviam aldeados reunidos e ftribos, em estado némade ou
promiscuamente com civilizados; b) estabelecer centros agricolas,
constituidos  por trabalhadores nacionais. Os dispositivos
relacionados a assisténcia ao indio tratavam, a rigor, dos seguintes
conteudos: a protegcdo ao indio, a terra do indio e a povoagéo
indigena (GAGLIARDI, 1989, p. 228-,229).

A criagcdo do SPI, no seu inicio, buscou melhorais, procurando atender ao
indigena de uma forma geral, de modo a assegurar os seus direitos na educacao,
saude e principalmente na posse de suas terras, ficando explicito nas leis que as
terras de ocupacao indigena pertenciam ao Estado, a quem decidia a permanéncia

do indio nelas.

O regulamento possibilitava proteger o indigena dos contratos de
trabalho extorsivos e fiscalizar o tratamento que recebiam nas
aldeias. Suas instituicdes, habitos e vontades deveriam ser
respeitados, embora houvesse instrugdes para impedir a guerra entre
eles. A educagdo limitar-se-ia a uma simples orientacdo, sem
coercdo; e posse de terra deveria ser efetivamente garantida. A
legislagdo da posse das terras indigenas era uma questdo bastante
complexa. A Constituicdo de 1891 declarava — artigo 64 — que
pertenciam aos estados as terras devolutas situadas dentro de seus
respectivos territérios. Por essa razdo o érgao indigenista ficava na
dependéncia de acordos entre o governo federal e os governos
estatuais para legitimar a posse de um pedaco de terra habitada ha
milénios pelos indios, mas juridicamente considerada devoluta, e,
portanto, pertencente aos governos estaduais (art. 2 , item 2; art. 3
item c) ( GAGLIARDI, p. 226, 1989).

° Os indigenistas que mais se destacaram na luta pelos direitos indigenas foram: J. Mariano de

Oliveira, Leonilda Daltro, L. B. Horta Barbosa e Candido Rondon.



Apesar das discordancias politicas, muitas delas relacionadas a questdo das
terras, o SPI continuou, por mais de meia década, orientando e apoiando a causa
indigena. O desenvolvimento social, territorial e politico brasileiro ao longo desse
periodo resultou na criagdo da FUNAI (Fundagao Nacional do indio), sob a lei de n°
5.371, em 5 dezembro de 1967. Criada em pleno regime militar, a FUNAI tinha por
objetivo a garantia politica indianista, a seguranca e a proteg¢do da cultura indigena,
assim como as suas terras e o meio ambiente ao redor dessas, buscando no
Governo Federal, recursos para garantir os direitos indigenas. O presidente em
exercicio nessa época era Artur da Costa e Silva, segundo presidente do Regime
Militar que teve seu inicio em 1964.

A FUNAI teve a principio diretrizes rigidas, que procuravam manter a tutela
indigena e a preservacgéao da cultura, que deveria estar de acordo com os interesses
do governo e também dos interesses internacionais. Em 1993, o regimento da
FUNAI passou por algumas modificagdes, porém ndo sem modificagbes essenciais.
Atualmente a FUNAI continua vinculada ao Governo Federal e tem como principal
missao assegurar e garantir ao indio seus direitos declarados na Constituicdo de
1988. No inciso V do Cap. | do Regimento Interno da Fundagao Nacional do indio
(FUNAI), ha referéncia a necessidade de promover a educagéo de base apropriada
ao indio, porém nao ha especificacdo a respeito do tipo de educagdo que seria
ministrado.

Em 19 de dezembro de 1973 foi aprovada a lei n® 6.001, que cria o Estatuto
do indio, cujo objetivo é regulamentar a situagdo juridica dos indios, visando a
organizagao desses em suas terras, porém salvaguardando a cultura e apoiando a
educacao indigena, que, de acordo com o Estatuto, devera ser ministrada nas

linguas de cada etnia e em do portugués. Com isso a politica indigenista ganhou um



grande aliado pela busca e organizagao de seus direitos. A abertura politica que se
deu no inicio no Governo Geisel em 1974 trouxe novas perspectivas politicas para a
questao indigena.

A partir do Movimento Diretas Ja, ha uma nova perspectiva relacionada a
mudancas politicas que toma conta do Brasil, sendo que essas mudancgas refletiram
diretamente na criacdo da Constituicdo de 1988.

Em 1983, foi eleito deputado federal pelo partido PDT, o indigena Mario
Juruna, que até os dezessete anos de idade ndo havia tido contado com a
civilizacdo. Havia exercido a funcdo de cacique de sua tribo, buscando sempre
melhorias e estabilidade para o seu povo e, na década de 70, comecou a ter
destaque nacional pela sua luta junto aos gabinetes da FUNAI, por uma demarcacéao
de terra justa e organizada entre as tribos.

Juruna foi eleito deputado federal pelo Estado do Rio de Janeiro e uma de
suas maiores conquistas neste cargo foi a criagdo da comissdo permanente do
indio. Foi presidente do 4° Tribunal Bertrand Russel, representando os indios
brasileiros em Rotterdam, na Holanda. Apdés o término do mandato, Juruna nao
conseguiu se reeleger, porém sua tribo ndo mais o aceitou, ou seja, ele ndo se
estabeleceu na sociedade branca e ndo conseguiu, depois de eleito Deputado,
retornar a sua tribo. Essa rejeicdo o deixou a margem da sociedade, causando-lhe
sérios problemas de saude, que mais tarde ocasionaram sua morte: “Eu nasci para
morrer, eu nasci para brigar. Nao nasci para ser expulso. Por que estou dentro do
Brasil que é do indio... Eu nasci para isso”. Este € um trecho extraido do discurso de
Mario Juruna, na Camara dos Deputados, na sesséo de 9/10/1984, conforme se 1é
no site http://educacao.uol.com.br/biografias/ult1789u465.jhtm.

Ao analisarmos esse fato, mesmo depois de alguns anos apdés a morte de



Juruna, verificamos que a mesma questdo que atravessou os séculos, desde o
descobrimento do pais, é ainda vivenciada nos dias de hoje. Ou seja, continuamos a
nos perguntar: Qual o verdadeiro lugar do indio na sociedade brasileira?
Aculturando-se e vivendo nos grandes centros, tendo as oportunidades sociais como
qualquer cidadao brasileiro ou no meio do mato onde sabe sobreviver e vive sua
cultura sem a intervengcéo do homem civilizado?

Juruna foi o precursor dos direitos dos indios junto ao governo e suas agées
contribuiram para melhor compreensao das questbes indigenas no Brasil, que
posteriormente foram revistas nos documentos governamentais.

Na década de noventa do século passado, o numero de politicos indigenas
aumentou expressivamente, gragas a unido e a organizagdo que se estabeleceu
entre diversas tribos brasileiras e isso pode ser claramente observado no resultado
das elei¢cdes de 1996, quando vereadores e um prefeito indigena foram eleitos.

No ambito das politicas indigenistas surgiram novos projetos que visavam a
organizagao e a estruturacédo da cultura indigena, além de outros, que vém se
formando com o apoio de varias ONG’s, tanto no ambito nacional como no
internacional. Em 2003, o Ministério da Educacao criou a SECAD (Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade), que cuida da organizagédo de
grupos que vivem a margem da educacéao formal. No caso do indigena, a SECAD
apoia organizagbes politicas para a formagdo no magistério e também incentiva a
criacao de cursos superiores para indigenas, para que estes possam cuidar da

educacgao das criangas e dos jovens, em uma escola dentro de sua aldeia.

Os representantes indigenas tém demandado dos dirigentes
publicos, de diferentes setores responsaveis pelas politicas publicas
indigenistas, a coordenacdo de politicas que contribuam para
sustentabilidade socioambiental, articulando conhecimentos
tradicionais com novas tecnologias para que possam desenvolver a
gestao de seus territorios com autonomia, a partir de seus interesses



e necessidades. Desse modo, espera-se que a escola e os

professores indigenas colaborem e participem da formulagédo e

execugao de projetos de auto-sustentagdo (SECAD, 2007, p. 18).
Nessa perspectiva de analisar a legislagao no tocante a educacéao indigena,

passo a discutir alguns aspectos da legislacao sobre o indio, em dois momentos: o

Estatuto do indio e a Constituicdo de 1988.

1.6 O Estatuto do indio e a Constituicdo de 1988

O Estatuto do indio foi aprovado em dezembro de 1973, as vésperas do inicio
da abertura politica, periodo em que mudancgas politicas ocorrem e questionamentos
em todas as areas e em todas as classes sociais vao se firmando, a respeito do
rumo econdmico que se destina ao Brasil e também a questéo indigena.

O Estatuto do indio, nos artigos 47° a 52° aborda a questdo educacional e a
sua organizacdo. E importante salientar que a quest&o cultural e de identidade n&o
devem se distanciar do cotidiano indigena e isto esta expresso no Art. 47° que
determina: “E assegurado o respeito ao patriménio cultural das comunidades
indigenas, seus valores artisticos e meios de exploragédo”. Mas € nos artigos

seguintes que a educacéo indigena esta normatizada, conforme se 1& no documento:

Da Educacao, Cultura e Saude

Art.47° E assegurado o respeito ao patriménio cultural das
comunidades indigenas, seus valores artisticos e meios de
exploragao.

Art.48° Estende-se a populagdo indigena, com as necessarias
adaptagdes, o sistema de ensino em vigor no Pais.

Art.49° A alfabetizacdo dos indios far-se-a na lingua do grupo a que
pertencam, e em portugués, salvaguardado o uso da primeira.

Art.50° A educacao do indio sera orientada para a integragcdo na
comunh&o nacional mediante processo de gradativa compreenséao
dos problemas gerais e valores da sociedade nacional, bem como do
aproveitamento das suas aptiddes individuais.



Art.51° A assisténcia aos menores, para fins educacionais, sera
prestada, se possivel, sem afasta-los do convivio familiar ou tribal.

Art.52° Sera proporcionada ao indio a formagédo profissional
adequada, de acordo com seu grau de culturagdo. (GOVERNO
FEDERAL, 1973, p. 11).

Dessa forma, assegurava-se ao indio o direito a educagéo de modo a integra-
lo na sociedade brasileira. As especificidades também estao claras: a alfabetizagéo
em portugués e também na lingua materna, assim como a assisténcia as criangas,
sem que sejam afastadas da sua comunidade.

O periodo pés-ditadura militar € significativo para as mudangas politicas e
culturais do Brasil, momento que culmina, em 1985, com a vitéria de Tancredo
Neves, momento que marcou a volta da democracia em terras brasileiras, depois de
anos de ditadura militar, quando a expressao e os direitos do cidadao foram tolhidos.
No entanto, a tdo esperada posse de Tancredo Neves ndo ocorreu, pois ele foi
subitamente abatido por uma doenca que o levou a morte e em seu lugar tomou
posse José Sarney.

Esse periodo anterior a morte de Tancredo Neves correspondeu a um
momento de euforia e de esperanga dos brasileiros, em busca da identidade
brasileira. No entanto, paralelamente a essas mudancgas sociais, planos econémicos
séo criados e implantados no pais. A Constituicao é discutida e, tendo sido finalizada
em 1988, trouxe ao Brasil perspectivas de mudancas, justas e democraticas a toda a
Nacao.

A hora é de mudancgas estratégicas, com objetivo de buscar novas politicas
de organizagéo e, no caso, “cuidar do indio” é uma forma se discutir a cidadania,
principalmente tendo em vista os governos internacionais.

O indio, na Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, tem seus direitos

indigenas preservados. No tocante ao item educacdo, esses direitos estdo



expressos no Capitulo Ill — Da Educacao, da Cultura e do Desporto — na Secéo |,
intitulada Da Educagédo, no Artigo 210 que assim determina: “Serdo fixados
conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagéo
basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”.

E importante observar que o ensino fundamental ser4 ministrado em lingua
portuguesa, ainda que seja “assegurada as comunidades indigenas também a
utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”. Em
relacéo a cultura, cabe ao Estado proteger as manifestagcdes da cultura, o que esta
expresso no Artigo 215, que garante a todos “o pleno exercicio dos direitos culturais
e acesso as fontes da cultura nacional”.

Com objetivo de apontar as semelhancas e diferencas entre o Estatuto do
indio e a Constituicdo de 1988, elaborei um quadro, com objetivo sistematizando os

principais pontos sobre a educacéao indigena, presentes nesses documentos.

Quadro 1 - Estatuto do indio e Constituigdo de 2008

Estatuto do indio: 1973 Constituicao de 1988

O Governo se mostra responsavel pela
protecdo do indigena, buscando manter
as suas tradicbes e com isso dar uma
identidade brasileira a cultura que se
implementa no novo discurso politico.

As terras indigenas pertencem a Unido, porém seu
uso é desfrutado pelos indios, desde que sigam as
normas, toda exploracéo deve se dar com o aval do
governo  federal. O governo tem  total
responsabilidade sob as populag¢des indigenas.

Nos artigos, 47,48,49,50,51 e 52, sao
tratadas as questdes relacionadas a
educacao que menciona todo o apoio ao
ensino basico na lingua nacional, porém
com o direito ao exercicio do aprendizado
na lingua da aldeia onde vive.

Fica garantido ao indio o acesso a
educacao em todos os niveis, buscando
assim organizar e respeitar suas
tradicdes.

O artigo 210 tem como objetivo apoiar a educagao
indigena em um padrdo oficial, sem omitir os
ensinamentos basicos do curriculo nacional, porém
respeitando as tradicbes diversas das regides,
buscando educar o indio nos padrdes nacionais, sem
este perca a identidade e os valores de suas tribos.

Artigo 215: Fica garantido aos indigenas o exercicio
de sua cultura e acesso a outros tipos de culturas
nacionais, como também ter o apoio e protegdo do
Estado nas manifestagcbes e valorizacdo de sua
cultura.

Art: 44: garante que toda a riqueza do
solo das areas indigenas sera por eles
explorada.

Titulo VII artigo 231: ficam reconhecidas as
organizagdes indigenas, costumes, linguas e
tradicdes, e o direito as terras que ocupam, ficando
para a Unido demarca-las, garantindo a protecéao de
seus bens.




O ano de 1991 foi um ano de grande relevancia para a o desenvolvimento das
politicas educacionais indigenas em ambito nacional, posto que nesse momento
surgem decretos tratando dos direitos indigenas, normatizados pela Constituicdo de
1988 e pela unido de grupos interessados na causa indigena.

O ensino fundamental, referido na Constituicdo de 1988, recebe
regulamentacéo na Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei 9.394), de
20 de dezembro de 1996. No Capitulo Il - Da Educagédo Basica, que trata das

Disposi¢des Gerais, prescreve no Artigo 26:

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter
uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema
de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela.

Em comparagcdo com o Artigo 210, da Constituicdo de 1988, que fazia
referéncia a conteudos minimos para o ensino fundamental, o Artigo 26, da Lei
9.394 abre a possibilidade de uma complementacao no curriculo escolar, de acordo
com as diversidades regionais.

A lingua utilizada para a educagéo basica continua sendo a lingua portuguesa
e, da mesma forma que a Constituicdo de 1988, o paragrafo terceiro, do Artigo 32
assegura a possibilidade de as comunidades indigenas utilizarem as “linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem”. Esse processo de
desenvolvimento da lingua portuguesa e da lingua materna & retomado no Artigo 78,

quando ha referéncia sobre a oferta de educagéo escolar bilingie.

Art. 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragdo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos
indios,desenvolverad programas integrados de ensino e pesquisas,
para oferta de Educacéo escolar bilingtie e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:



| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacao de suas memorias historicas; a reafirmacgdo de
suas identidades étnicas; a valorizagcdo de suas linguas e
ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nao-indias.(Titulo
VIII - Das Disposi¢cbes Gerais, Art. 78).

A questdo da lingua — problema com que se deparou Anchieta nas suas
acdes de catequese — é discutida em varios artigos da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de 20 de dezembro de 1996, e pode ser sintetizada nos
seguintes aspectos: a importancia da recuperagcédo da meméoria histérica do indio; a
integragcdo do indio na sociedade nacional. Para tal, faz-se necessario o
conhecimento da lingua portuguesa, por parte dos indios e da lingua nativa, por
parte dos professores, assim como o conhecimento das respectivas culturas. Busca-

se, desta forma, corrigir os passos implantados no passado da colonizagédo, quando

apenas os ndo-indios tinham acesso a cultura.



CAPITULO Il

DIRETRIZES POLITICAS PARA A EDUCAGAO DO iNDIO NO SECULO XXI

Este capitulo traz um estudo sobre aspectos da educagao escolar indigena e
a formacdo de professores, com base nos dados oficiais do MEC e nos dados
apresentados no terceiro volume dos cadernos da SECAD, que trata da educagao
indigena. Analisa a educacado indigena brasileira, focando os parametros
curriculares para as escolas indigenas.

De acordo com os estudos de Monte (2006, p.205), a atribuicdo da educagéo
indigena ao Ministério da Educacao, a partir de 1991, teve como conseqiéncia o
desenvolvimento de um modelo de descentralizagdo administrativa das politicas
educacionais, com objetivo de tracar diretrizes educacionais para as minorias
étnicas no Brasil.

A preocupagdo com a igualdade entre as etnias se fortaleceu nas ultimas
décadas do século XX, mas é no século XXI que as mudangas em relacdo a
educacao indigena vém sendo implantadas. O Plano Nacional de Educagao, em
2001 veio propor mudangas na area da educacgéo e, especificamente em relagdo a
educacédo indigena, foi feito um diagnostico historico, analisando a situagdo das
etnias ao longo da histéria e a educacao dos indios.

Desse estudo resultou a defesa da lingua materna no processo de
aprendizagem dos indios e a garantia de uma escola indigena de qualidade,
conforme se |1é€ nesse documento: “A definicdo de novas dinamicas, concepgdes e
mecanismos, tanto para que estas escolas sejam de fato incorporadas e
beneficiadas por sua incluséo no sistema oficial, quanto para que sejam respeitadas

em suas particularidades”.



No que diz respeito aos objetivos e metas da educacado indigena, o Plano
Nacional de Educagdao menciona vinte e um itens que fortalecem a responsabilidade
de todos, desde a Federagao até a prépria comunidade indigena, de modo a que se
estabeleca um compromisso de todos os atores para o desenvolvimento da
educacéo indigena.

Assim ficou estabelecido que cabe aos Estados a responsabilidade legal em
relacdo a educacgado indigena, os quais devem adotar as diretrizes da politica
nacional, expressa nos parametros curriculares pelo Conselho Nacional da
Educacao e pelo Ministério da Educacéo.

Apds oito anos da criagéo do Plano Nacional de Educagao, observa-se que os
governos vém se empenhando para que a educagao indigena se estabelega. Assim
pode-se dizer que nessa década houve conquistas positivas, embora ainda haja
aspectos que precisam ser repensados, em relacdo as comunidades indigenas
existentes no pais.

O apoio aos diretos indigenas e o reconhecimento de sua cultura como uma
cultura que deve ser valorizada e que também faz parte da construgéo da identidade
nacional, vém se fortalecendo nos ultimos anos. A lei 11.645, de 10 de margo de
2008, que altera a Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, torna obrigatorio o
ensino da histéria e da cultura indigena no ensino fundamental e médio, além do
ensino da histéria e da cultura africana, valorizando-se a presenga desses grupos na
formacgdo dos alunos sobre a cultura brasileira e a sociedade nacional. Com a
aprovacgao dessa lei, essa disciplina passou a fazer parte do curriculo escolar, sendo
desenvolvida principalmente nas areas de educacédo artistica, literatura e historia
brasileira.

Com a criagdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e



Diversidade (SECAD), em 2007, surgiram novas diretrizes para a educacao indigena
no pais. E importante citar que ja existia um 6rgao, criado em 2002, denominado
Coordenacao Geral de Apoio as Escolas Indigenas (CGAEI). Esse 6rgao, em julho
de 2004, foi transformado em Coordenagdo Geral de Educacgédo Escolar Indigena
(CGEEIl) e passou a ser vinculado ao Departamento de Educacédo para a
Diversidade Racial e Cidadania (DECD) da Secretaria de Educagdo Continuada,

Alfabetizacéo e Diversidade - Secad (SECAD, 2007, p.24).

2.1 A educacgao escolar indigena: uma analise dos dados da SECAD

Os cadernos SECAD (Secretaria de Educagéo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade) foram criados em 2003, sendo revistos e reeditados em 2005. Seu
objetivo era tratar da educacao indigena, com foco na diversidade. O volume trés é
totalmente dedicado a educacgao indigena ao longo dos anos e tem como objetivo a
especificagdo sobre as politicas educacionais, a formagdo das escolas e dos
professores indigenas.

Como foi discutida neste trabalho, a educagéo indigena se deu ao longo de
centenas de anos, com base na observagéo e nas vivéncias do cotidiano dos indios.
No entanto, ha que se considerar que as agbes dos representantes indigenas junto
ao governo contribuiram para revisdo e implementacao de novas politicas para a
educacao do indio.

Analisando as questbes politicas propostas no Caderno SECAD, fica evidente
que os avangos em relagao a inclusdo do indio na educacgéo brasileira se deram
com o avango de militdncias indigenas que acreditavam nas causas indigenas,

juntamente com Orgéos Nao-Governamentais (ONG’s) e com pessoas interessadas



no desenvolvimento e no fortalecimento dessa cultura. Desta forma, comunidades
indigenas, ONG’s e o governo estdo buscando formas para que as escolas da
aldeia possam também abrigar a educagédo dos jovens, porém a maior dificuldade
nesse sentido € a formacao do professor indigena para ministrar as diversas

matérias que se fazem necessarias na formacéo profissional.

Os representantes indigenas tém demandado dos dirigentes publicos
de diferentes setores responsaveis pelas politicas indigenistas, a
coordenacédo de politicas que contribuem para a sustentabilidade
socioambiental articulando conhecimentos tradicionais com novas
tecnologias para que possam desenvolver a gestdo de seus
territorios com autonomia e a partir de seus interesses e
necessidades. Desse modo, espera-se que a escola e os professores
colaborem e participem da formulagdo e execugdo de projetos de
auto-sustentagdo.(SECAD, 2007, p. 18).

De acordo com o estabelecido nos Cadernos SECAD, a principal
preocupagdo nessa nova fase da educacdo indigena estd em buscar a maior
interacdo possivel entre a cultura indigena e a integracédo do indio na sociedade
brasileira.

Na proposta registrada nos Cadernos SECD, é “relevante compreender a
diversidade implicita na pluralidade étnica para a formulagdo de politicas e agbes
adequadas as realidades e perspectivas de cada povo indigena (SECAD, 19, 2007)".

Ou seja, € preciso que a escola indigena nado esteja afastada da interculturalidade,

do bilingtiismo e da participacao dos indios na comunidade.

Levar em conta os direitos linglisticos das criangas nas escolas
significa, entdo, conhecer a realidade sociolinguistica da comunidade
discutir essa realidade na escola, fortalecendo e valorizando a lingua
indigena em seu uso como lingua de instrugdo, de comunicacao dos
materiais didaticos e como objeto de analise e estudo. Para isso os
professores indigenas devem participar de cursos de formagéo
continuada que possam possibilitar a construgéo de conhecimento e
reflexdo sobre a realidade da sua lingua, do bilinglismo ou
multilinglismo praticado na comunidade, e formular estratégias no
ambito da escola para fortalecer o suam da prépria lingua (SECAD,
2007, p. 21).



Os dados oficiais em relacdo a demanda de escolas e de professores
indigenas mostram o grande avango que se deu nessa questdo, o que tem
possibilitado aos indios ter em suas aldeias professores que se formaram em
escolas indigenas.

Os estudos do SECAD apontam que a demanda maior se deu com o ensino
fundamental que ocorre, na maioria das vezes, dentro das aldeias. A luta agora € em
relacédo ao ensino médio que é feito em escolas publicas, em bairros préximos as
aldeias.

Na analise dos dados feita pelos pesquisadores e publicada (SECAD, 2007,
p. 28), tomando-se como referencial os anos de 2002 e 2006, tem-se um
crescimento de 47,3%, considerando que em 2002 havia 117.171 alunos
freqiientando escolas indigenas em 24 unidades da federagdo. Esse numero, em
2006, chegou a 172.591 estudantes em cursos que vao da educacgédo infantil ao
Ensino Médio.

As escolas indigenas foram criadas como um espaco para a formacgao escolar
indigena, com objetivo de preparar o indio para um convivio sécio-cultural e integra-
lo a sociedade brasileira, firmando também o seu espacgo de formacao cultural.

Assim, conforme afirma Cavalcante em seu estudo (2003, p. 22), “concebe-se
a escola n&do como lugar unico de aprendizado, mas como um novo espago e tempo
educativo que deve integrar-se ao sistema mais amplo de educag¢éao de cada povo”.

As estratégias para a valorizagao e a organizacao da educacéao indigena tém
levado ao crescimento do numero de escolas, de professores e de alunos
expressivamente. De acordo com os dados do SECAD, foi significativo o
crescimento do numero de escolas indigenas, pois se no ano de 2005 havia um total

de 2.324 escolas (entre estaduais, municipais e particulares), em 2006 esse numero



passou para 2.419, ou seja, 53% eram escolas municipais; 53% eram escolas

estaduais e 1% escolas particulares.

Da mesma forma aumentou o numero de alunos indigenas. Os dados de

2005 e de 2006 do SECAD registram a totalidade dos alunos e dos diferentes niveis

de ensino. Abaixo, colocamos esses dados numéricos em quadro comparativo.

Quadro 2 — Apresentagdo comparativa de alunos matriculados

Niveis de ensino Numero de alunos em | Numero de alunos em 2006
2005
Educagéo infantil 18.583 18.846
Ensino Fundamental — 1°. 104.573 104.906
Segmento
Ensino Fundamental, 2°. Segmento 24.251 28.226
Ensino médio 4.749 7.630
Educacao de Jovens e Adultos 11.862, 12.983
TOTAL 164.018 172.591

Fonte: Cadernos SECAD

Os dados oficiais mostram um crescimento maior nos niveis de ensino

fundamental, 2° segmento e também no nivel médio. No entanto, uma comparagéo

dos dados colhidos em 2002 e em 2006, em relagédo ao ensino fundamental, é

significativa, apresentando um crescimento de 26,4% no Primeiro Segmento e

74,8% no Segundo Segmento.

Grafico 1 — Estudantes indigenas na Educagao Basica — 2002-2006
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A demanda maior se da no ensino fundamental que é desenvolvido dentro
das escolas, nas aldeias. No entanto, para a continuidade de seus estudos, o jovem
tera que ingressar em escolas publicas na sua maioria em bairros proximos as
aldeias, para concluir o ensino médio. Observa-se, assim, uma redug¢ao de alunos
que freqiientam o ensino médio e sao varios os motivos que levam a isso, desde a
distancia de algumas escolas ao desejo de nao sairem das aldeias para esse fim.

Com essa realidade, ha incentivo governamental para que as escolas das
aldeias possam também abrigar esse nivel de ensino, porém para isso ha
necessidade de formar professores indigenas que possam ministrar as disciplinas no
nivel médio. Ha incentivos do governo para assegurar a formagéo do professor,
garantindo-lhe o curso de graduagdo e em alguns casos até mesmo de pos-
graduacéo, para que esse problema seja sanado com certa rapidez.

Em 2008, ocorreu a primeira formatura na USP na area de Pedagogia para
diversas etnias indigenas de todo o Brasil. Esse curso veio completar o importante
elo no fortalecimento da educagéo, assim o indio pode tanto ter a sua educagéo
assegurada na garantia da continuidade de sua cultura, como também pode
desenvolvé-la, ao nivel da educacgao estabelecida aos demais cidaddos dentro de
uma Universidade.

A acdo de grupos de alguns povos indigenas resultou na criacdo de
movimentos para a melhoria da estruturacdo da educacédo indigena no Brasil. O
COPIAM (Conselho dos Professores Indigenas da Amazénia), que € um movimento
com mais de dez anos, reune-se todos o0s anos para discutir as mudangas e o
andamento da educagado indigena no pais. Esse movimento comegou com os
professores indios da Amazébnia e depois se estendeu para outras localidades

brasileiras, porém a sua grande maioria € formada de indios do norte do pais.



Os encontros tiveram inicio a partir do momento em que alguns
professores indigenas, da etnia Tikuna, decidiram reunir-se e
reivindicar o direito de serem professores indigenas e serem
portanto, reconhecidos como tal. Antes disso eram reconhecidos
como professores rurais, recaindo sobre eles toda uma viséo
etnocéntrica que orientava a atividade de docéncia que realizavam
no interior de suas comunidades, ndo levando em conta suas
identidades culturais e cosmovisdes (CAVALCANTE, 2003, p. 18).

Nesses encontros se formou a estrutura que a educacéo indigena possui nos
dias de hoje, fruto da troca de informagdes entre tribos, na questdo da formagéo dos
curriculos a serem revistos e aplicados.

O encontro que ocorreu em 1992, foi fundamental nesse sentido, pois foi nele
que se tragcou a idéia da criagdo de um curriculo especifico para a educagéo
indigena, construido a partir da realidade e da vivéncia das aldeias. Além disso foi
também discutida a metodologia, o regimento escolar e a legislagdo. Todo esse
processo de analise foi concluido no encontro ocorrido em 1994, quando a
Declaracgéo de Principios foi analisada, discutida e modificada.

Neste encontro, ficou estabelecido que os professores indigenas seriam os
pesquisadores de suas culturas, alfabetizadores em sua lingua materna, além de
serem os autores e os redatores dos textos que seriam utilizados na alfabetizagéo
da crianga indigena.

Mesmo com a diversidade de etnias, foi nesses encontros que ficou
estabelecida e confirmada a importancia de se passar os ministrar conhecimentos
na lingua materna, com objetivo de valorizagdo da cultura indigena. A discussao
sobre o tema “Educacgdo Indigena: a resisténcia de 500 anos”, feita por diferentes
grupos étnicos trouxe também as reivindicagbes dos indios. No dizer de Cavalcanti
(2003, p. 21), essas reivindicagbes “ndo podem desvincular-se dessa constru¢ao de
escola diferenciada, voltada a cada realidade especifica, com sua diversidade

cultura”.



2.2 PCN's (Parametros Curriculares Nacionais) para a Educagao Indigena.

Com a organizagéo das escolas indigenas e a necessidade da formacao de
professores para essas escolas, ficou evidente a caréncia que os professores
indigenas encontraram para ministrar as aulas, pois nem mesmo as secretarias de
educacgao estavam preparadas naquele momento para tal empreitada.

A idéia de se fazer um curriculo especifico para a educacao indigena surgiu
juntamente com as organizagcbes ndo governamentais que, dentro e fora das
aldeias, buscavam dar relevancia a educagdo dos indios. Cavalcanti (2003)
manifestou, em seu estudo, questionamentos sobre essa nova forma de atuagao

junto as comunidades indigenas.

A escola, um dos principais instrumentos usados durante a histéria
do contato para descaracterizar e destruir as culturas indigenas,
pode vir a ser hoje um instrumental decisivo na reconstrucéo e
afirmacado das identidades sociais, politicas e culturais?
Pressupondo-se essa possibilidade, qual é o papel dos novos
agentes politico-culturais que surgem nessa nova situagéo educativa:
os professores indigenas? Quais s&o os saberes necessarios a sua
nova pratica pedagogica? Onde e como adquiri-los? Como e por
quem sao formados os educadores indigenas? (CAVALCANTI, 2003,
p.22).

Com a aprovagéao da constituicao cidada em 05 de outubro de 1988, houve
uma tendéncia de fortalecimento das idéias de igualdade e respeito. Nesse periodo
foram elaborados os PCN's, que propunham a eliminagcdo das desigualdades: “A
Constituicdo Federativa do Brasil de 1988 é uma das mais avangadas quanto aos
temas do respeito a diferenca e do combate a descriminag¢ao (PCN 10, 1997, p. 37).

Os PCN's foram editados pelo Governo Federal e distribuidos a todas as
escolas do pais, tanto para o ensino médio quanto para o fundamental. Os livros

para o ensino fundamental vinham organizados em uma caixa contendo dez



volumes e o volume de numero 10 aborda, especificamente, os temas que antes

eram tabus dentro da sociedade brasileira, como igualdade racial e sexualidade.

Ha muito se diz que o Brasil € um pais rico em diversidade étnica e
cultural, plural em sua identidade: € indio, afrodescendente,
imigrante, é urbano, sertanejo, caigara, caipira... Contudo, ao longo
de nossa historia, tém existido preconceitos, relagbes de
discriminacéo e exclusdo social que impedem muitos brasileiros de
ter uma vivéncia plena em sua cidadania. (PCN 10, 1997, p. 15).

Ha também referéncia ao documento Pluralidade Cultural que enfatiza as
diversas herancas culturais que convivem na populagao brasileira, com objetivo de
oferecer informag¢des que contribuam para a formacdo de uma nova cultura que
supere todas as formas de discriminac&o e de exclusdo. E importante observar que
0s grupos que lutavam pela causa indigena eram formados por membros
pertencentes a comunidades distintas, incluindo-se ai grupos de indios. Monte
(2006) faz referéncia a diversidade de composicdo do grupo que elaborou o

documento Referencial Curricular Nacional para as escolas indigenas (RCNEI).

Originados na composicdo dos setores civis e governamentais
integrantes do referido Comité Nacional, obtiveram espaco
importante no grupo coordenador da proposta, membros de ONG’s,
cuja legitimidade advinha de sua praxis curricular alternativa ao
Estado (MONTE, 2006, p. 210).

Na introdugdo dessa tematica, a educagdo busca melhorias na convivéncia
dos seus cidadaos, com base na ética e no respeito, para que possa haver o bom
convivio entre eles e prevaleca a nogédo das diversidades culturais, conforme se 1é

nos PCN’s.

Por trabalhar com a diversidade humana, comporta uma ampliagéo
de horizontes para o professor e para o aluno, uma abertura para a
consciéncia de que a realidade em que vivem € apenas parte de um
mundo complexo, fascinante e desafiador, na qual o elemento
universal subjacente e definidor das relagdes inter-sociais e
interpessoais deve ser a Etica (PCN 10, 1997, p, 19).



Para tratar da diversidade cultural, € necessario que a escola, os professores
e alunos estejam cientes de que a discriminagdo em relagéo as diferengas do outro
nao pode existir. Muitas vezes essa questdo estd embutida em situacédo de grave
preconceito e a discriminagéo esta tdo vinculada ao ser humano que parece em
algumas ocasides se tratar de uma atitude normal.

A questdo da aceitagcédo das culturas diversas esta expressa nos documentos
da ONU (Organizagdo das Nacgdes Unidas) que fazem referéncia a programas de
orientagdo para que os povos compreendam o significado dos direitos humanos.

Com a implantagdo cada vez mais forte da educacado indigena, o PCN de
Pluralidade Cultural ndo é suficiente dentro das escolas indigenas, considerando
que ali se encontra a base para orientagdo de professores brancos. Porém, dentro
das aldeias, a realidade em relacdo a educacgédo é outra, pois ndo ha material

suficiente para o desenvolvimento do trabalho.

Trata-se de um tema novo na histéria da educagédo brasileira,
reconhecido na Constituicdo Federal de 1988. As iniciativas no
sentido de consolidar propostas de educacao escolar entre os povos
indigenas também recentes colocam—se como parte de seus projetos
para o futuro. Como se sabe, historicamente os programas de
escolarizagdo nas areas indigenas foram fundados segundo a idéia
de que é necessario poés-contato, assumida pelos indios, mesmo
com todos os riscos, incertezas, dificuldades e resultados
contraditério ocorrido ao longo da histoéria. (CAVALCANTE, 2003, p.
22)

No ano de 2002, o Ministério da Educacao, por intermédio da Secretaria de
Educacdo Fundamental, langcou o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
indigenas, com objetivo de “ apresentar pela primeira vez, no Pais, idéias basicas e
sugestdes de trabalho para o conjunto das areas do conhecimento e para cada ciclo
escolar das escolas indigenas inseridas no Ensino Fundamental (Secretaria de

Educacao Fundamental, p. 7).



As expectativas em relagédo a esse projeto sao grandes tanto da parte do

governo que o viabilizou quando das comunidades indigenas.

O objetivo desse trabalho é oferecer subsidios e orientagdo para a
elaboragdo de programas de educagdo escolar indigena que
atendam aos anseios e aos interesses das comunidades indigenas,
considerando os principios da pluralidade cultural e da equidade
entre todos os brasileiros, bem como, para a elaboracéo e produgéo
de materiais didaticos e para a formacao de professores indigenas,
Concedeu-se, assim, este Referencial visando sua fungdo formativa
e ndo normativa.( Secretaria De Educag¢do Fundamental, p. 7).

O Curriculo foi viabilizado de modo que varias etnias, independente de sua
lingua materna, possam utiliza-lo, pois a contextualizagcdo e os objetivos sdo os
mesmos para todas as escolas indigenas que irdo aplicar o seu conteudo
independente da questdo de sua lingua de origem. Esse aspecto é importante,
considerando que houve participagdo de professores indigenas, que trabalharam no
processo, além de uma vasta bibliografia que orientou a questao pedagoégica do
projeto. O projeto esta dividido em duas partes: na primeira parte sédo desenvolvidos
os fundamentos gerais para a educagao indigena, incluindo-se a legislagéo e, na
segunda parte, os conteudos das disciplinas.

Observa-se, no indice do referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas, a preocupacgédo de estabelecer a mesma grade curricular das escolas
brasileiras, porém com a preocupag¢ao de inserir no contexto do aprendizado as
questdes indigenas, especificamente aquelas pertinentes a aldeia de cada etnia.

E importante observar que anos de estudo e pesquisa levaram a esse
resultado, e que foi fundamental no processo a participacdo de cientistas como
antropdlogos, socidlogos, historiadores, educadores, que junto com as diversas
comunidades indigenas, as Ong’s e o poder publico puderam dar inicio a um grande

sonho a partir do momento dessa unido de idéias em prol das verdadeiras raizes



brasileiras.

O incentivo a educagédo indigena tem gerado resultados positivos no
atendimento das comunidades. O grande desafio agora € organizar as estruturas
politicas das gestbes da escola indigena, assim como organizar a administracédo
interna das escolas, com base nas regulamentagcbes governamentais. A
regulamentacdo da gestdo interna possibilitara a Secretaria do Governo organizar
esse gerenciamento, principalmente no que diz respeito aos curriculos ligados a
realidade de cada regido, fato esse que gerou toda a mudanca que resultou em
algumas conquistas até o momento.

Contudo, ha inumeros aspectos a discutir, no que diz respeito a educagao
indigena praticada nas aldeias e isso nos faz retomar uma das questdes postas
neste trabalho: qual é o lugar do indio na educagéo brasileira? As conquistas no
campo da educacgdo indigena também nado foram suficientes para esclarecer a
duvida que paira em varios setores da sociedade brasileira, ou seja: o que é
educacgédo indigena e o que é educagdo escolar indigena? Para que haja esse

esclarecimento, os professores indigenas sdo o maior elo dessa questédo.



CAPITULO llI

AS ESCOLAS INDIGENAS DE PERUIBE E A FORMAGAO DOS PROFESSORES

Neste capitulo retrata-se especificamente a educacéo indigena em Peruibe, a
partir do estudo das escolas indigenas. Sdo apresentados os dados da pesquisa,
obtidos com os questionarios aplicados aos professores. Inicialmente é feito uma
descricdo do espaco geografico onde se situam as escolas, apresentando alguns
apontamentos sobre o Municipio de Peruibe, com vistas a melhor contextualizagcao
do nosso objeto de estudo que s&o as escolas indigenas situadas nesse municipio.
Sao apresentadas duas visdes sobre as escolas: a do professor ndo indigena e a do
professor indigena.

A pesquisa foi feita inicialmente nos documentos que se encontram na
Diretoria de Ensino de Sao Vicente, a qual as escolas de Peruibe estédo vinculadas.
Esta delegacia possui uma sec¢éo especifica para cuidar da educacao indigena da
regido, localizada junto as Oficinas Pedagodgicas, onde levantei alguns dados
importantes para a pesquisa.

Apos o levantamento dos dados, foi elaborado um questionario, com questées
abertas, que foi respondido por dois professores que atuam nas escolas indigenas
de Peruibe: um indio e outro ndo indio. Essa pesquisa foi realizada durante o més
de janeiro de 2009 e os dados colhidos foram digitados e analisados.
Posteriormente, em fevereiro, foram incorporados novos dados a partir dos relatos
feitos pelos professores participantes, com objetivo de complementar e a aprofundar
questdes que surgiram, quando da analise dos primeiros dados.

A primeira professora é india, mora e trabalha na Aldeia Piagaguera e, com

finalidade de preservar a identidade dos participantes da pesquisa, sera aqui



denominada P1. Essa professora tem 52 anos de idade e € formada em Pedagogia
pela USP, dentro do Programa do Governo que visa a melhoria e estruturacdo da
educacao indigena aplicada pelos proprios indigenas.

O segundo participante € um professor ndo indio, aqui denominado P2. Tem
30 anos e é formado em Pedagogia pela UNESP (Universidade Sao Paulo), E
professor efetivo da rede municipal de Peruibe, hoje atuando como diretor de escola
e professor do EJA (Educacéo de Jovens e Adultos). Ele lecionou durante dois anos
na Escola Indigena do Bananal.

O questionario compreendia os seguintes temas: a) como funcionavam as
escolas indigenas de Peruibe; b) a formacao dos professores; c) aspectos positivos
e dificuldades enfrentadas pelos professores em seu cotidiano. O objetivo era
conhecer a visdo dos professores sobre essas questbes. As respostas dos
participantes encontram-se em anexo.

Considerando que a descricdo do local onde se encontram as escolas
indigenas é importante para este trabalho, algumas informagbes sobre o Municipio

de Peruibe foram inseridas.

3.1 O Municipio de Peruibe

A palavra Peruibe deriva de uma palavra indigena que quer dizer “Rio do
Tubaréo ou no Rio do Cacgéo Bravo”. O municipio de Peruibe esta inserido no centro
sul do litoral do Estado de Sao Paulo, sendo o ultimo municipio que engloba a regiao
metropolitana da Baixada Santista, composta pelos municipios de: Bertioga,
Guaruja, Santos, Sdo Vicente, Cubatdo, Praia Grande, Mongagua, ltanhaém e

Peruibe.



Possui uma area de 326.214 km? e geograficamente sua posicao é bastante
privilegiada, pois pertence a uma das regides metropolitanas mais importantes do
pais, fazendo divisa também com o Vale do Ribeira.

Peruibe vivencia duas realidades extremas no Estado: de um lado com toda a
riqueza e o seu potencial industrial, esta o Porto de Santos e o p6lo petroquimico de
Cubatao; do outro lado se depara com a pobreza econdmica do Vale do Ribeira,
sendo a regido mais pobre do estado, porém muito rica no potencial eco cultural.

Se por um lado o Vale do Ribeira € carente economicamente, por outro lado é
possuidor de riquezas naturais inigualaveis. Nele estd mais da metade do que restou
dos 7% da Mata Atlantica, tem um importante Rio que cruza varios municipios, o Rio
Ribeira e um dos maiores conjuntos de cavernas do Brasil. O Vale possui varias
comunidades quilombolas, caicaras e indigenas que preservam suas tradigbes por
meio de apresentag¢des de suas dangas tipicas, sua culinaria e artesanato.

A localizagdo de Peruibe nesse contexto faz com que o municipio seja
considerado a entrada para o Parque Estadual Juréia Itatins'®, fazendo divisa com
Iguape e Pedro de Toledo e a passagem das riquezas que entram no Porto de
Santos por via rodoviaria, sendo caminho do MERCOSUL (Mercado Comum do Sul).

Peruibe também abriga um pedago da Serra do Mar que é tombada pela
UNESCO (Organizacédo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura), a Serra passa pela regiao rural do municipio, fazendo divisa com o
municipio de Pedro de Toledo, onde esta localizado o Parque da Serra do Mar, e a
poucos quildmetros dali esta a aldeia indigena do Bananal, que existe nesse local ha

quase um século.

10 Importante Parque Ecologico do Estado de S&do Paulo e do Brasil, com grande diversidade de fauna e flora,

além de varios sitios arqueoldgicos e saberes caicaras. Foi criado na década de 80, pelo governo do Estado,
depois de manifestagdes contra as instalagbes de usinas nucleares na regido. [Estes dados decorrem das
varias oportunidades em que a autora se dirigiu a Estagdo Ecoldgica Juréia — Itatins, momentos em que
sempre pode acumular conhecimentos sobre a regido e sua importancia].



Peruibe pertencia ao Municipio de Itanhaém e todos os recursos e subsidios
vinham desse municipio. A cidade ficou conhecida, durante os primeiros séculos
apos o descobrimento como Aldeamento de S&o Jodo Batista. Sua emancipagéo
ocorreu em 18 de fevereiro de 1959 e desde esse periodo o desenvolvimento vem
crescendo progressivamente, em todas as areas.

A regido é rica em pré-historia, com inimeros vestigios arqueoldgicos'’,

desde restos de Sambaqui, sitios ceramistas e sitios historicos. '

L& VY S SRS VR B
Vestigios de um sitio arqueolégico, com machado de pedra de batedor de coquinho.
Localizado na Praia do Guarauzinho Peruibe — SP. (Foto Placido Cali)

Sambaqui de Carniga. Cidade de Laguna — SC (Foto Pedro Ignacio Schimitz)

" Todos os indicios da presenga ou atividade humana em determinado local (PROUS, 1992, p. 25)

2 Um sitio arqueoldgico, em qualquer local que o homem do passado tenha deixado vestigios de uma

passagem ou estabelecimento (CALI, 2003, p. 5).



A base da economia do municipio é a agricultura com o cultivo de banana,
além do ramo da constru¢do que engloba, desde imobilidrias, casas de materiais
para construcdo e a mao de obra. Peruibe também possui uma grande rede
hoteleira.

Peruibe esta em sua 13° em gestdo politico-administrativa. Possui uma
populacdo de 55.000 habitantes, segundo o ultimo senso do IBGE. Conta com 40
escolas da rede municipal, 16 escolas da rede particular e 13 escolas da rede
estadual, neste caso, contando as duas escolas de Educacao Indigena, que sdo as

pecas fundamentais desse estudo.

3.2 Escolas indigenas de Peruibe

Peruibe possuiu duas escolas indigenas, uma localizada no Bairro do

Bananal, que foi construida no final da década de 80 e da Aldeia de Piagaguera.

3.2.1 Escola Indigena da Aldeia Bananal

Para se entender melhor, o que hoje temos do professorado dentro destas
unidades, e o trabalho desenvolvido ao longo dos anos, mesmo antes da
normatizagao da educacao indigena, € preciso contar um pouco da histéria da aldeia
do Bananal.

O Cacique da aldeia, Jodo, teve muitos filhos, e alguns destes filhos
formaram-se no magistério (curso que na época, dava licenciatura para ministrar
aulas para ensino primario, atual fundamental I), na Escola Estadual Jardim Brasil,

hoje denominada Escola Estadual Carmem Miranda, em Peruibe



Formados, iniciaram o magistério. Na aldeia, designado pelo estado, um dos
filhos do cacique responsabiliza-se em dar aula as criangas indigenas. Na mesma
ocasido a aldeia se divida, havendo rivalidades religiosas e politicas. Formaram-se
dois grupos distintos, por influéncias externas em questdes que ndo caberiam aqui
pormenorizar e internas porque havia uma briga pela disputa de poder, o que dividiu
a aldeia ao meio, que, apesar de ser o mesmo territério, tinha dois caciques O
professor em questéo era filho do cacique Jo&o e essas familias moravam na aldeia
ha quase um século.

A situagdo na aldeia era bastante delicada. Mas esta rivalidade traria as
criangas outros conflitos, que ndo somente da rivalidade em escolhas religiosas,
mas também a néo identidade indigena, surgindo entre eles o conflito da cultura, da
lingua e da aprendizagem. Tudo isto ocorreu em periodo anterior a organizagao
federal, que estabeleceu e apoiou a educacéo indigena, e definiu que as escolas de
ensino fundamental estariam sob a responsabilidade do municipio, isto em 1999.
Para isso, foi determinado pelo municipio o ingresso de um professor n&do indigena,
que concursado, foi designado pela Diretora do Departamento de Educagéo para
assumir as aulas na escola indigena do Bananal.

Quando chegou ao local, foi apresentado por um membro da FUNAI
(Fundacao Nacional do indio). Ele ndo sabia que, a partir daquele momento, estaria
vivendo uma das experiéncias mais complexas de sua vida.

No inicio, a escola tinha um professor indigena formado pelo magistério de
escola Estadual, com uma formacéo igual a dele. Esse professor foi afastado pela
Unica razao de néao ter vinculo com o municipio. Como o professor indigena era
vinculado ao Estado e ndo ao municipio, este ndo pédde continuar ministrando aulas,

mas a visdo dentro da aldeia era que o grupo rival havia conseguido um professor



nao indio e afastado o indio que era professor.

O relato deste professor mostra que sua adaptagdo no inicio foi muito
delicada, principalmente em relagdo a presenca de um professor indigena sem
funcdo dentro da aldeia, com formacao, e que ja havia estado em seu lugar. Ele
expbs as dificuldades iniciais, que foram intensas, principalmente em dois pontos
fundamentais. Primeiro, ele percebeu que as criangas tinham vergonha de
pertencerem a uma tribo indigena, e assim ndo demonstravam nenhum interesse em
aprender as tradicbes de seus familiares. Em segundo lugar, os dois grupos ndo se
aceitavam mais, haviam se separado na forma de pensar, nas crengas, no poder.
Este professor percebeu que qualquer coisa era motivo para que discordassem, uma
vez que as brigas em questbes politicas, eram fortalecidas com as discordancias
religiosas que se tornaram significativas.

A chegada de um professor ndo indio animou e fortaleceu o grupo opositor da
familia do cacique Joao, pai do professor indio que dava aula na escola. A iniciativa
do professor foi, apés alguns meses de trabalho, procurar deixar claro que ele ndo
tinha motivos para escolher um ou outro lado e que as divergéncias do grupo néo
faziam parte de sua fungdo como professor, que era ensinar e desenvolver seu
trabalho junto a comunidade, independente de qualquer situagcdo de intriga que
houvesse entre eles.

Vendo-se em uma situagdo de conflito, este professor, iniciou um trabalho
com objetivo de despertar e atingir as criangas pedagogicamente, forma esta que fez
com que os alunos comegassem a valorizar sua identidade indigena. Aplicou
atividades de interacdo no grupo, que foi a principal responsavel pela unido dos
alunos rivais, ao menos dentro da sala de aula.

Embora a rivalidade entre os alunos nao surgisse durante as atividades em



sala de aula, em uma atividade como a danga, onde os alunos se concentravam e
interagiam entre si, faziam questdo que a porta da sala de aula estivesse fechada,
evitando assim que os familiares vissem a aproximagado e o entendimento entre os
alunos rivais. Ou seja, a educacao e a cultura trabalharam para a unido desses
alunos.

Em 2000, o professor, nas atribuicbes de aulas, escolheu continuar nessa
escola, porque acreditava no trabalho que vinha desenvolvendo e desejava amplia-
lo. Porém no ano de 2001, as escolas indigenas voltaram a ser organizadas pelo
Estado, e novamente houve a alteracédo estrutural da escola indigena, quando as

aulas foram retomadas por professor indigenas da aldeia.

3.2.2. A Escola da Aldeia Piagaguera

Em 1999, em consequiéncia do desentendimento interno, a aldeia do Bananal,
foi divida em trés escolas: a do Bananal que permaneceu no local; b) foi criada a do
Paraiso-, que ficou fazendo parte do Municipio de Iguape e que hoje, ndo possui
uma escola indigena; c) a escola de Piagaguera.

Esta localidade faz divisa com o Municipio de Itanhaém e, segundo o Plano
Diretor do Municipio de Peruibe criado em 2007, ela se encontra em uma érea
dedicada a preservagao. Por este motivo, durante o ano de 2008, o local foi palco de
diversas convergéncias e especulagdes, principalmente com a possibilidade da
instalag&o do Porto Brasil no local.

O nome da escola instalada na aldeia de Piagaguera é Ywypiau, que significa
“Terra Nova”. Sua construgdo comegou no ano de 2000 e o inicio do funcionamento

escolar, foi entre 2001 e 2002, com 36 alunos.



Como em 2001 as escolas indigenas voltaram a ser de responsabilidade
estadual, houve algumas alteragdes na disposi¢éo do professor indio e ndo indio. As
aulas eram ministradas por uma professora néo india, para as criangas aprenderem
as duas linguas, conforme exigia a lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que

estabeleceu as diretrizes e bases da educacgao nacional.

TiTuULO VIl
DAS DISPOSIGOES GERAIS

Artigo 78 - O Sistema de Ensino da Unidao, com a colaboracdo das
agéncias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios,
desenvolverd programas integrados de ensino e pesquisa, para
oferta de educagido escolar bilinglie e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a
recuperacao de suas memorias historicas; a reafirmacédo de
suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas e
ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade
nacional e demais sociedades indigenas e nao-indias.

A estrutura inicial das fungdes pedagdgicas administrativas apresentava-se da

seguinte forma:

- Vice-diretora presente na escola indigena;.

- Professor (a) indigena e ndo indigena, na escola;

- Diretor, nédo indigena, dentro da Diretoria de Ensino,

- Coordenador, dentro Diretoria de Ensino e visita a escola periodicamente.

A Escola Estadual Jodo Abel, localizada na Vila Erminda, era o nucleo
responsavel por estas duas unidades de ensino indigena, por estar localizada mais
proxima das duas escolas. Esta responsabilidade resumia-se em dar apoio
administrativo as escolas.

No ano de 2003, as escolas indigenas passaram a ter sua autonomia,



respondendo diretamente a Diretoria regional, sendo as atribuicbes das aulas feitas
em Sao Vicente e o ano letivo, igual ao das escolas para os nao indios

No inicio do seu funcionamento, a escola contava com 36 alunos. Atualmente,
possui 69 alunos e 08 professores, sendo as aulas ministradas nos trés periodos,
manha, tarde e noite, onde ha um curso do EJA (Educacéo para Jovens e Adultos),
também ministrado por um professor indigena.

A area fisica da escola € a mesma desde inicio da sua construgéo: possui
uma sala grande, uma varanda para as atividades, uma secretaria, uma cozinha e
um banheiro com dois sanitarios (divididos entre meninos e meninas). Ha um espaco
para aulas de informatica e essas aulas sdo ministradas pelos proprios professores
indigenas, que, conforme abordaremos, ainda ndo estdo capacitados tecnicamente
para esta atividade.

Os ciclos escolares da escola vao do primeiro ao sexto ano do ensino
fundamental, tendo a perspectiva de, em 2010, abrigar o ensino médio, e novamente
aqui, nos deparamos com a dificuldade em relagcado a questdo sobre a formagao do
professor em areas especificas como matematica, historia, biologia, etc. Segundo a
informacgéo da professora entrevistada, que, além de ter sido diretora e professora
da escola, foi também cacique da aldeia, a escola representa muito para os
indigenas que ali vivem, pois tem sido uma luta constante, como em todas as
escolas indigenas, a capacitacdo dos professores e a busca de uma identidade
prépria desta escola indigena que visa aprimorar a integracdo das culturas e o
desenvolvimento educacional do seu povo.

Mas, mesmo com muitos fatores a serem ainda melhorados em relagcéo a
capacitacao dos professores e as atividades pedagoégicas, a comunidade das duas

aldeias esta satisfeita com as atividades escolares e com a nova visdo de educagéo



indigena que se estabeleceu no pais. Para eles, hoje € de extrema importéncia a

questao da preservacgéo de sua cultura.

Assim, concebe-se a escola ndo como lugar unico de aprendizado,
mas como um novo espago e tempo e tempo educativo que deve
integrar-se ao sistema mais amplo de educac¢éo de cada povo. Para
uma mudanc¢a no entendimento e nas posturas inicialmente adotadas
quanto aos projetos de escolarizacdo impostos aos indios, é
extremamente importante reconhecer que os povos indigenas
mantém vivas suas formas proprias de educagdo, que podem
contribuir para proposigéo de uma politica e uma pratica educacional
adequadas, capazes de atender também anseios, interesses e
necessidades da realidade de hoje (CAVALCANTE, 2003, p. 15).

3. 3. Aformagéao do professor para atuar na escola indigena

Por ser uma escola diferenciada em relacédo as pedagogias aplicadas, os
professores que atuam nas escolas indigenas tém consciéncia de que é
fundamental consolidar a integragcéo cultural, linglistica e curricular que ainda se
busca e aprimorar a pedagogia voltada a estas escolas.

A normatizagdo da escola indigena, depois da constituicdo de 1988, vem se
aprimorando por meio de encontros, debates, e pela pratica destes professores que
conseguem apontar as necessidades desta escola junto de seu povo.

Retomando os resultados obtidos pelo COPIAM (Conselho de Professores
Indigenas da Amazénia), que durante os encontros realizados discutiram sobre as
dificuldades encontradas pelos professores, as diferentes etnias, diferentes culturas
e linguas, observa-se que as reivindicagdes junto aos 6rgéaos oficiais ampliaram o
contato entre os grupos indigenas, cujos participantes viviam problemas
semelhantes em suas comunidades

Essas questbes foram abordadas pela professora Luciola Inés Pessoa

Cavalcante, da Universidade Federal do Amazonas, que pesquisou e avaliou todos



os encontros do COPIAM, no 8° encontro do Conselho dos Professores Indigenas

do Amazonas, em 1995, quando a Declaragéo de principios foi langada.

Cabe aqui reforgar que o processo de formagao dos professores
indigenas deve se pautar nessa Declaracdo de principios. Assim, as
questbes educacionais devem acentuar o reconhecimento dos
direitos fundamentais de cada etnia, enquanto grupo diferenciado.

Os professores indigenas tém de ser pesquisadores de suas
culturas, alfabetizadores em suas linguas maternas, autores e
redatores de seus escritos, baseados na transmissdo do saber
coletivo e na construcédo, também coletiva, de novos saberes, de
novas praticas (CAVALCANTI, 2003, p.19).

Nestes encontros, representantes da UNICAMP e da USP, como 6rgéos
formadores e gestores da educacdo, além do CIMI (Conselho Indigenista
Missionario), consolidaram o COPIAM como gerador de solugdes para as
dificuldades encontradas pelas escolas indigenas da regi&o. Com o decorrer dos
anos e muitas discussdes em diversos 6rgéos oficiais e nao oficiais, a educacao
indigena vem encontrando algumas solugbes que comegam a esbogcar um quadro
de aperfeicoamento educacional, dentro destas escolas.

No Estado de S&o Paulo, a Secretaria da Educacgéo, em parceria com a USP
(Faculdade de Educagdo) e a FAFES (Fundacdo de Apoio a Faculdade de
Educacao), no ano de 2003, elaborou o documento “O Magistério Indigena Novo
Tempo” — Um caminho do meio (da proposta a interacdo), visando a formagéo do
professorado indigena, com uma metodologia especifica para esta formacao, que,
por seus aspectos, tem que ser diferenciada para estes profissionais.

Dentro deste projeto, podemos destacar a proposta sobre o ensino da Historia
da Educacao, tendo como coordenadores, Prof. Daniel Munduruku e o Prof. Ubirata
A. M. de Araujo, que sintetiza os aspectos de aprendizagem dos alunos (SEE/SP -

Magistério Indigena Novo tempo, 2003, p. 299).



Uma observacao é feita, a partir da promulgacdo da Constituicdo de 1988,

relativa a um artigo sobre a Educacao diferenciada para os povos indigenas.

Resta ainda consolidar uma legislacdo que normalize a distribuicao
das responsabilidades entre a Uniao, os Estados e municipios para a
implementacdo de uma politica nacional assegurando o
desenvolvimento, a continuidade e a consolidagdo de educagéo de
qualidade para as comunidades indigenas de todo o Brasil. Uma
politica que se comprometa a fornecer condicbes de fato para a
implantacao fisica, logistica e didatico-pedagogica das escolas
indigenas, assegurando o direito adquirido a educacgao diferenciada.
(Magistério Indigena Novo tempo, 2003, p. 299)

Levar o professor indigena ao conhecimento da Historia da Educagéo,
especificamente a historia da educacgédo indigena, norteara este professor ao
conhecimento teorico. Transcrevemos aqui os objetivos elaborados neste Programa,
para melhor entendimento da aplicacdo desta matéria na formagéo do professor
indigena:

1. Estender os conhecimentos sobre as vertentes histéricas da educacéao
brasileira ao professor indigena, buscando favorecer a reflexdo e a analise
critica da realidade histoérica educacional;

2. Otimizar as condi¢des para o entendimento cientifico da realidade;

3. Subsidiar os professores indigenas a aplicarem em sala de aula os conceitos
debatidos sobre as questdes atuais que envolvem os sistemas educacionais,
em particular na educacgao indigena nas comunidades onde atuam

4. Favorecer ao professor indigena, condigbes para estabelecer um estudo
comparado entre

a) Educacao informal e Educacgao formal
b) Educacgéao Indigena e Educacéo Nao-Indigena
c) Educacao Escolar Indigena e Educacao Escolar Nao-indigena

5. Capacitar o educando indigena para:

a) Desenvolver métodos de abordagem conceitual de uma educacao
diferenciada, bilinglie e multicultural, voltada as necessidades de cada

comunidade



b) Estabelecer critérios de atuacao que envolvam as responsabilidades
dos professores indigenas nas suas comunidades

c) Fornecer instrumentos basicos para o desenvolvimento de uma Histéria
da Educacéo Indigena, bilinglie e multicultural.

O conhecimento empirico isolado do conhecimento tebrico ndo leva ao
professor conceitos suficientes para transmitir a seus alunos, que necessitam saber
ndo somente sobre a sua cultura e lingua, mas reconhecer e entender a educagéao
escolar ndo-indigena, que possibilitara a socializagdo com outras culturas e outros
temas, sem perder suas tradi¢oes.

Mesmo que essa questdo da valorizagdo cultural somente tenha se
estruturado a partir das organizagdes politicas e sociais que tiveram inicio em 2002,
com o langamento de métodos, o professor P2 com todas as dificuldades pelas
quais passava na Escola Aldeia do Bananal, principalmente por nao ser indio, via na
questao da linguagem a estrutura para a valorizag&o da cultura indigena.

Ele buscou orientagdo com os mais velhos, para ensinar a seus alunos terem
orgulho de sua cultura e assim desenvolvé-la ainda mais.

A Professora entrevistada para este estudo, relatou que no inicio também
teve dificuldades de ensinar na lingua materna de sua aldeia; a questao que mais
sentiu foi que os pais de seus alunos, por terem sido alfabetizados em escolas
publicas ndo indigenas, ndo se importavam se os filhos fossem ou néo alfabetizados
nas duas linguas. Sendo, assim, ela teve que desenvolver um método de
alfabetizacao por conta proépria, pois nem um dos 6rgaos do governo, nesse inicio,
possuia um curriculo com essa finalidade.

O entendimento das ambiglidades entre a tradicdo e a inovagao é discutido
através de atividades disciplinares, para que se compreenda as alteragbes da rotina

indigena. A escola é apenas um dos multiplos veiculos de transmissdo do



conhecimento que capacita o individuo a assumir um papel responsavel e ativo
dentro da coletividade. (Magistério Indigena Novo Tempo, 2003, p. 302)

A formacao do professor indigena na regido de Peruibe tem se pautado por
esse programa. Os Professores indigenas, todos formados pela USP, ainda com
pequenos resquicios da antiga divergéncia, atualmente discordando apenas em
relacdo a lingua ensinada, o tupi-guarani, nao praticam freqlientemente o
intercambio pedagogico, que seria importante para o desenvolvimento unificado do
ensino indigena na regiao. Em resposta a pesquisa, temos a seguinte observacao

do entrevistado:

Todos tém que ser indigenas, uns formados pela USP (Universidade
de Sao Paulo), outros em faculdades normais e, em falta de
professor, sdo os que estdo terminando o ensino médio, e de
preferéncia que morem na comunidade. (P1).

De acordo com os entrevistados, ainda ha a necessidade de formacao em
areas que nao sao especializados, pois em sua formagao pedagdgica, a atuacao se
restringe as matérias basicas de pedagogia, faltando, portanto, especializarem-se
em matérias especificas como biologia, matematica, fisica, etc. Hoje os professores
da escola indigena sao indios, e a maior parte, sendo o total, ndo tem
especializacdo. A sugestdo dos participantes da pesquisa foi em relagdo ao maior
nuamero de cursos, promovidos pelos 6rgéos publicos, como fez com a pedagogia no
ensino superior. No entanto, de acordo com P1, o governo vem se especializando
nessa formagéo ha pelo menos uns cinco anos e o objetivo € o cumprimento da lei
que preserva os valores culturais indigenas.

A escolha do professor pode ser determinada por uma comissdo formada
pelas liderancas da aldeia, porém, é na atribuicdo de aulas, feita pela Diretoria de

Ensino, que este fato se concretiza, assim como a escolha do vice-diretor.



P1 relata que, no inicio, ndo queria e exercer o magistério, mas foi a partir da
indicagdo da comunidade (o que para ela foi uma honra), que passou a se dedicar a
educacédo indigena como uma missao de sua vida e dessa forma ela pode ser um

instrumento para a volta de suas raizes e valorizagao de sua cultura.

3.4 Diretrizes curriculares

Em 2002, o Ministério da Educacéo elaborou a grade Curricular Indigena,
atendendo as determinagdes das Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
que em seu teor, respeita a diferenca cultural, e estabelece enfaticamente que
essas diferencas devam ter material apropriado para valorizagdo da identidade

indigena no Brasil.

O reconhecimento da multiplicidade e a perspectiva intercultural
ganharam grande relevancia social e educacional com o
desenvolvimento do Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas, com as politicas afirmativas das minorias étnicas, com,
com as diversas propostas de inclusdo de pessoas portadoras de
necessidades especiais na escola regular, com a ampliacédo e
reconhecimento dos movimentos de género, com a valorizagcédo das
culturas infantis e dos movimentos de pessoas de terceira idade nos
diferentes processos educativos sociais (FLEURI, 2003, p. 23).

Fundamentalmente, o curriculo indigena tem como base as relagdes culturais
sua etnias, a lingua, os conhecimentos n&do formais, etc. O principal foco é o
professor dispor de seu conhecimento empirico, e construir junto com este curriculo
o ideal como pratica pedagogica.

Em Peruibe, pude perceber que a comunidade vem sendo atuante em relagéo
ao acompanhamento e fortalecimento deste curriculo junto com o professorado

indigena. Os professores entrevistados relataram que aplicam na escola indigena a



cultura que permanece ainda nos dias de hoje, para estabelecer a conexao entre a
tradicdo e a inovagao. Com isto, ndo perdem o elo no que é proposto pelos 6rgéos

publicos, e nem se fixam somente na cultura indigena local.

Todas as sociedades indigenas dispdem de seus préprios processos
de socializagdo e de formagdo das pessoas, mobilizando agentes
para fins educacionais. Os momentos e atividades de ensino-
aprendizagem combinam espagos e momentos formais e informais,
com concepgdes proprias sobre o que deve ser aprendido, como,
quando e por quem. A escola ndo deve ser vista como unico lugar de
aprendizagem. Também a comunidade possui sua sabedoria para
ser comunicada, transmitida e distribuida por seus membros; séo
valores e mecanismos da educacao tradicional dos povos indigenas.
Essas formas de educacéo tradicional podem e devem contribuir na
formacdo de uma politica e pratica educacionais adequadas,
capazes de atender aos anseios, interesses e necessidades diarias
da realidade atual. Tais conhecimentos ndo sao incompativeis com
os conhecimentos da escola contemporanea. (RCNEI, 2002, p. 23).

Em sua resposta sobre as dificuldades encontradas pelos professores, P1 fez
referéncia a questédo do bilingliismo. Como ensinar a lingua tupi para criangas, cujos
pais ja ndo falam essa lingua. Seu relato como alfabetizadora é importante para

compreendermos O processo.

Eu criei um método para ensinar o Tupi guarani, as criangas da
aldeia logo que a escola comecgou a funcionar.

Esse método comega com a apresentacéo das vogaisaeio uy. Por
meio dessa vogais ha uma combinagéo entre o alfabeto portugués e
o tupi- guarani. A escrita por vezes sao muito parecidas porém a
forma de falar e apenas um pequeno detalhe muda todo o sentido da
palavra. Por exemplo: AA = vou; A’A = cai. O inicio é simples, depois
que os exemplos vao se aplicando e formando palavras maiores e
mais complexas. Como no aprendizado em todas as areas e em
todos os niveis, existem alunos que associam o aprendizado com
mais facilidade do que outros. As dificuldades em relagdo ao
ensinamento da lingua materna da aldeia foram basicamente duas, a
primeira era a falta de material, 0 que nenhuma secretaria assumia
para formar e organizar esse equipamento didatico importante.
Segundo foi na prépria comunidade, como a maioria dos pais havia
aprendido em escola publica ndo indigena, muitos ndo sabiam falar e
muito menos escrever em tupi-guarani, por tanto as criangas néo
encontravam o incentivo para aprimorar o conhecimento da lingua
materna em sua proépria casa.(P1)



Em relagdo ao curriculo, P1 fez a observacdo que o curriculo é formado de
acordo com a comunidade e deve incluir o conhecimento das disciplinas de
Portugués, Ciéncias, Geografia, Matematica e também o ensino do idioma Tupi-
Guarani.

O professor P2, por sua vez, afirmou que o curriculo era baseado no ensino
das Escolas Municipais principalmente o curriculo das escolas rurais, pois tinha mais
relacdo com a realidade indigena, e, embora o professor discutisse com a
comunidade, esse curriculo n&o era elaborado de acordo com as necessidades
pedagogicas da aldeia. Isso ocorreu na época em que lecionou e ainda ndo havia a
diretriz curricular que o governo elaborou para as escolas indigenas a partir do ano
de 2002, o qual incluia a lingua materna e a lingua portuguesa.

O professor P2, em seu relato, afirma que encontrou dificuldades para ensinar
a lingua materna, ndo apenas pelo fato de néo ser indio, como também nao ter

encontrado apoio nha comunidade.

A minha maior dificuldade em relagdo a essa questdo era pelo fato
de eu ndo ser um professor indio, portanto ndo sabia nada em
relagdo a lingua materna da aldeia. Busquei informagdes onde pude,
porém essas informacgdes eram escassas e nao tinha a didatica
necessaria para o aprendizado que eu necessitava.

A solugdo foi buscar ajuda com a comunidade, porém essa
comunidade era divida e também discordava uma da outra na forma
de ensinar a lingua tupi.

Muitas vezes me senti embaragado ao vé-los conversando
alegremente e eu nao ter a menor idéia do que falavam.

Porém fui me aperfeicoando e tentando melhorar a cada dia e entéo
pude, firmar aos meus alunos a riqueza de sua cultura e a
importancia de sua identidade dentro do contesto cultural do Brasil.
N&o havia nenhum livro didatico ou paradidatico que pudesse me
orientar nessa importante tarefa.(P2)

O que se pode perceber, por meio desta pesquisa, em relagdo a grade
curricular indigena, é que acertadamente o governo quando elaborou a RCNEI

(Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas) conseguiu de uma unica



maneira, organizar e valorizar as escolas indigenas em todo territério nacional.
A implantacdo da grade curricular possibilitou as comunidades indigenas
melhor aproveitamento na utilizagdo de seus conhecimentos praticos dentro dos

parametros curriculares nacionais.

3.5 Alegislagado na pratica do cotidiano pedagoégico

A pesquisa possibilitou identificar o conflito entre a pratica pedagdgica e as
diretrizes estabelecidas na educacdo indigena por ter suas especificidades. No
entanto, os dados mostraram que ndao ha um conhecimento profundo dos
entrevistados sobre legislacdo referente a educacdo indigena. Os professores
mostraram certa dificuldade em estabelecer relagdo direta com as praticas
pedagogicas pelas divergéncias, que as vezes se apresentam, quando confrontadas
com as diretrizes, pela sua formagéo profissional e também devido a realidade
indigena local.

Os participantes da pesquisa fizeram referéncia a importancia dos encontros
realizados com professores de outras escolas e ao debate com a comunidade, como
uma forma de reflexdo sobre sua pratica. Além disso, reiteraram a importancia da
formacao continuada para os professores:

“E necessario que o professor tenha uma formac&o continuada. E preciso que
haja intercambios entre as comunidades indigenas para que a pratica pedagogica
tenha um repertério ampliado” (Professor 2).

As diretrizes curriculares ndo foram questionadas, porém o profissional
professor indigena tem que buscar subsidios para o desenvolvimento de suas

praticas, com embasamento no Referencial Curricular Nacional para as Escolas



Indigenas, criado e organizado pelo Ministério da Educagdo e Secretaria de

Educacdo Fundamental, para desenvolver sua pratica com as especificidades de

cada aldeia.

3.6. Ser professor na escola indigena

Um aspecto presente na fala dos professores que participaram da pesquisa

diz respeito ao que significa ser professor em uma escola indigena. O relato de P2,

que ndo é indio, mostra o quanto se emprenhou na educagao das criangas e quanto

aprendeu no contato com a comunidade indigena.

Para mim ter dado aulas em uma escola indigena foi um crescimento
muito importante, para mim como pessoa. Foi minha primeira
experiéncia no magistério, sendo assim o alicerce para o que sou
hoje. Somente quem convive com esse povo, sabe o que & a sua
verdadeira cultura. E assim comeca a ver a realidade da vida de uma
forma diferente, mais simples e de fundamental importancia.Dessa
forma fica mais facil compreender o ser humano e suas
complexidades.

Hoje mesmo afastado dessa escola, sendo diretor e professor em
outras unidades, levo comigo todos os ensinamentos e experiéncias
pelas quais passei na Escola do Bananal, la aprendi a sua cultura e
também a respeitar seu modo de viver, por exemplo, os indios na
matematica tém mais facilidade de aprender a divisdo do que a
adicao, isso porque em sua cultura o dividir, ou seja, o repartir € uma
constante, diferente da cultura do ndo indio que vé na soma seu
maior objetivo, ou seja, ter e ter.

Defendo a cultura indigena seu modo de apreciar a natureza e seu
cotidiano, esse aprendizado me preparou para atuar em qualquer
lugar e em qualquer situag&o que a vida me colocar. (P2)

Se compararmos o relato dos professores que participaram desta pesquisa

com as diretrizes governamentais, que tém por objetivo desenvolver no pais a

educacao indigena de qualidade, pode-se observar que ainda ha muito a se fazer,

considerando a infra-estrutura existente e a falta de material especifico nas escolas.

A participante da pesquisa, P1, fez referéncia a um material que ela criou para



alfabetizar as criangas. Na proposta governamental, surge um discurso bem
elaborado, coeso, mas que ainda esta distante da realidade das diferentes regides

do pais, da qual Peruibe é apenas um pequeno exemplo.



CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se neste trabalho, o desenvolvimento da educacgéo indigena, com
andlise de aspectos da legislacdo e de documentos governamentais sobre a
educacao indigena. A pesquisa focou as escolas indigenas na cidade de Peruibe,
litoral sul de Sao Paulo, onde ha preservagao da cultura Tupi Guarani que vive hoje
no local.

Desde a Constituicdo de 1988, a educacao indigena vem sendo assegurada
por lei e a criagdo, pelo Ministério da Educacdo, da Secretaria de Educacgéo
Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD) propés como objetivo a
organizagao da educacao indigena no pais, sistematizando documentos que ja
haviam sido publicados por outros 6rgéos, anteriores a criagdo do SECAD. Trata-se
de uma conquista que possibilitara ao indio crescer intelectualmente, dentro prépria
aldeia, ficando asseguradas a ele desde a educacdo primaria até a educagéo
universitaria, de modo a integra-lo na sociedade. Este é o fato que possibilita a
formacdo do professor indio, garantindo que o mesmo possa trabalhar como
professor junto a sua tribo, assegurando a continuidade das tradicées por meio da
educacéo legal e institucional do Governo Federal.

Essa forma de organizar a instrucédo indigena facilitou ainda mais a
participacéo do indio dentro da sua realidade cultural, direcionando para que os seus
interesses fossem respeitados, primeiro dentro de suas terras, nas suas aldeias,
depois de uma forma mais geral, como cidadao brasileiro.

Esta pesquisa buscou conhecer a realidade das escolas indigenas de
Peruibe, com base na legislagdo sobre a educacdo indigena. O estudo da

legislagdo, em especial as mais recentes, foi relevante para o foco deste trabalho e



para a compreensdo de como esta ocorrendo a formagéo do professor.

Esse passo € muito importante, pois a qualificagédo e o aprimoramento desse
professor sao fatores que fortalecem a existéncia da escola dentro da aldeia, sendo
assistida e desenvolvida por membros da propria comunidade e, assim, oferecendo
condi¢cdes objetivas para solidificar e divulgar ndo somente a cultura, mas a vivéncia
singular desse segmento populacional, ou seja, desses cidadaos brasileiros.

Os dados obtidos com a pesquisa mostraram que a realidade regional
apresenta especificidades no trato com as comunidades indigenas e que o papel do
professor € fundamental na administragdo de questdes que surgem em sua pratica
docente e que dizem respeito a identidade indigena.

Este trabalho buscou conhecer aspetos da legislagdo sobre a educacéao
indigena, com o objetivo de analisar onde esta inserida a educagao indigena nos
momentos de mudancgas e conflitos. Mediante este estudo, pode-se concluir que a
escola indigena, hoje, se mostra preparada para o desenvolvimento, porém atenta
as questdes de sua tradicao. Nos dados da pesquisa e na andlise dos documentos
que dizem respeito a educacgao indigena, pdde-se perceber que algumas mudangas
eram bem vistas pela comunidade indigena, principalmente as que mesclavam a
valorizagéo da cultura, porém nao deixando de considerar o indigena como cidadéo
da sociedade brasileira.

As mudangas na educacdo indigena e a busca da igualdade e do
reconhecimento social estdo apenas se estruturando, mas € visivel como esses
fatores, a partir do interesse do indigena em reconhecer e buscar seus direitos, tém
aumentado as chances de apoio por parte dos governos, tanto federal como
estadual e municipal.

Essa atitude prova que, somente com conhecimento e engajamento politico,



as idéias assumem seu espago na concretude da vida social, modificando a
sociedade e reconhecendo o direito de todos os seus cidadaos, independente de
sua etnia.

Acredito que a cultura, a educacédo e o patriménio sdo o alicerce de uma
nacgéo, pois dao sustento para que seu povo tenha identidade. Observo também
que, com a diversidade cultural brasileira, somos um dos paises mais ricos nesse
sentido, mas é bom lembrar que toda riqueza deve ser zelada para que haja um bom
aproveitamento de seus frutos. Com base nessa reflexdo, concluo que toda
manifestagao cultural € uma forma de educar e preservar nossas memorias, historias
e raizes, por isso a educacéo é o ponto chave para que essas ag¢des possam ser
realizadas.

O que mudou em relagado ao meu modo de analisar a questao indigena com a
pesquisa foi muito forte, pois tinha comigo que vida a indigena deveria ser intocada,
quase como uma cena idilica, e isso nao € possivel.

Analiso hoje que as tecnologias nas aldeias e em todos os cantos do mundo &
fato inevitavel, o que podemos fazer é harmonizar desenvolvimento e tradicédo de
uma forma que as duas possam caminhar juntas na questdo de entrosamento do
homem com a sociedade em sua volta e o homem na comunidade onde vive, uma

depende da outra e todos somos agentes dessas duas realidades.
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