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FEBRONIO, Maria da Paixdo Goikormagcao Inicial de Professores de Educacao Ihfajote
formacao é essa3antos, Universidade Catélica de Santos, 2010séRicédo de Mestrado).

RESUMO

Este estudo teve por finalidade analisar a formalghprofessores da Educacao Infantil. A pesquisa
orientou-se pela questdo: “Qual a contribuicdo des@ de Pedagogia para a formacdo de docentes
para a Educacédo Infantil na percepcdo de alunasétosos e oitavos periodos dos anos de 2008 e
2009?". Teve por objetivos: compreender a concepgo@ os professores, ainda em fase de formacéao
(ultimo ano do Curso de Pedagogia), tém sobre@uaafdo; identificar em suas percep¢des 0 quanto
se sentem preparados para o exercicio profissidndissertacdo foi desenvolvida por metodologia
qualitativa, utilizando-se trés contextos de caled® dados: Unidade Municipal Infantil Leonor
Mendes de Barros, Universidade Catdlica de Sardaoshas na cidade de Santos (SP) e na
Universidade Vale do Rio dos Sinos, em S&o LeopdRS8), esta, na modalidade Mestrado
Sanduiche. Os dados coletados foram analisadogspmrimacao da técnica do Discurso do Sujeito
Coletivo. A andlise dos dados demonstrou que:rado@o de professores de Educacao Infantil ainda
se redefine nos Cursos de Pedagogia, pelo fatss#e por lei, ser uma medida consideravelmente
nova; ha preocupacao por parte das universidademuklmente rever suas propostas curriculares,
incluindo disciplinas e estagios voltados pararhegimento da infancia e sua aprendizagem. Pode-se
afirmar, mediante dados coletados, que a contébugp Curso de Pedagogia para a formagao de
professores da Educacao Infantil é parcial e tasgm razao dos seguintes fatores: propostasasmid
em relacdo ao curriculo, estagios pouco planejamlagje dificulta a articulacdo da teoria com a
pratica, e a indefinicdo da identidade do curso.

Palavras-chave curso de pedagogia, formacdo de professoresae#lodnfantil, teoria e pratica,

estagio.



FEBRONIO, Maria da Paixdo Gois. INITIAL FORMATIONFOTEACHERS FOR CHILDHOOD
EDUCATION: WHAT FORMATION IS THAT? .Santos, Universidade Catoélica de Santos, 2010.
(Dissertacdo de Mestrado).

ABSTRACT

This study aimed to analyze the formation of teextad the early childhood education area. The
research tried to answer the question: “Which thascontribution of the Pedagogy Course for the
formation of teachers for the Childhood Educatiorhe perception of students from the seventh and
eighth terms in the 2008 and 2009 years?”. The mhjectives in this research were: understanding
the conception the teachers, in formation prodess ferm of the Pedagogy Course), have about their
formation; identifying in their perceptions how nhuihey feel prepared to start their professioral li
Through a qualitative methodology, the research d&asloped into three different data collecting
contexts: the “Leonor Mendes de Barros” Municipalil@hood School; the “Catholic University of
Santos”, both in Santos city, Sdo Paulo; and irffade do Rio dos Sinos” University, Rio Grande do
Sul, as a “sandwich” master course modality. Thadae were analyzed with a Collective Subject
Speech approach (LEFEVRE & LEFEVRE, 2005). The @atalysis showed that: the formation of
teachers for the Childhood Education is in red&éniprocess in the Pedagogy Courses, because this
area of formation is new, it has recently beentedkdy law; the universities are concerned about
improving their curricular proposals constantlyglirding disciplines and probation periods direcied
the childhood knowledge and how children learn. gkding to the data collected, it is possible to
affirm that the contribution of the Pedagogy Couigethe formation of teachers for the Childhood
Education area is partial and restricted, due ® fibllowing aspects: weak proposals for the
redefinition of their curriculum; badly planned pegion periods that make it difficult to articulate
theory and practice; and, finally, the courses alohave a definite identity.

Key words: Pedagogy course, formation of teachers, childheddcation, theory and practice,
probation period.
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INTRODUCAO

No ano de 1991, na capital sergipana, iniciei @r2t no Curso de Magistério no
Instituto Educacional Rui Barbosa. Este era oauyse as jovens do interior baiano iam
fazer em outras cidades, isto porque em nossasidaépoca, ndo havia o 2° grau. Ressalto
gue 0 que nos incentivava a fazer esse curso deamanda de vagas para professores na
cidade, visto que aqueles que ali trabalhavam esammaioria, mulheres jovens, de cidades
vizinhas. Assim, a presenca do professor, a balezsua vida e a garra deste profissional,
juntamente com essa demanda, contribuiram sigtNficaente para que muitas meninas
sonhassem com a profissdo. E 0 nosso sonho seakeako terminar o curso e voltar para
casa “formada”, como se dizia na época, e com eopkalorizado pela sociedade e

garantido pelo municipio.

Em 1994, com o curso concluido, decidi permaneaetitiade, pois havia o convite
para trabalhar como professora e também eu estas@ntada com a possibilidade de
crescimento profissional que a cidade ofereciaimyssomecei a trabalhar como professora
em uma instituicao particular de educagéo infahéiimbro-me, como se fosse hoje, da aflicdo
e inseguranca nos meus primeiros dias como protesso uma sala de aula com 26 alunos,
de 5 anos de idade, em processo de alfabetizacém @roblemas de adaptacédo em relacdo
aos professores. Confesso que ndo me sentia pilepgaaea ensinar e também para conviver

com os colegas docentes tao insatisfeitos no auggata profissdo e a escola.

No ano seguinte, pela minha “docilidade”, como alizj passei a trabalhar com
criancas de 3 anos e jA me sentia mais segurairebilds para ensinar. Percebia que tinha
muito que aprender e compreender sobre a dindnaicsald de aula, principalmente, saber

lidar com o imprevisivel ou, como diz Charlot (2D0&m o imediatismo. Para ele, “esta é
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uma das principais dificuldades do trabalho dogs®dr no dia-a-dia da sala de aula” (p.91).
Ressalto que mesmo realizando o planejamento, @ dquedamental, havia muitas situacdes
que surgiam inesperadamente e me deixavam destaaesso me levou a entender que era
preciso refletir sobre a minha préatica. Foi comebasssa reflexdo que percebi o carater
“imprevisivel” das situacbes em sala de aula, ceotm o0 processo que envolve relacdes
humanas. Por isso, podemos dizer que ensinar darafa complexa, que solicita multiplos

saberes adquiridos em diversas épocas e instafaiada do professor, como nos foi dito por

Pimenta (1999) e Tardif (2002).

Com o intuito de amenizar meu despreparo profissidinha como habito participar
de cursos de aperfeicoamento na area educacionamtem trocar experiéncias com 0s
colegas de trabalho. Os momentos vivenciados envecgsm com esses colegas eram
enriquecedores, principalmente porque nos aproxamad propiciavam aprendizagens. Com
relacdo aos cursos de aperfeicoamento realizadtasdfo instituicdo, percebia que a ajuda
obtida ndo era suficiente, uma vez que esses ceransem geral direcionados para situacoes
imediatistas. Por carecerem de consisténcia tedligpo as novas praticas tornavam-se
enfadonhas. Com isso, viviamos um circulo viciostreeaplicar aquilo que aprendiamos
nesses cursos, reproduzir o que dera certo conasowtrmas ou fazer algo que nos
delegavam. N&o viamos nessas ac¢fes uma transfarrdaciossa pratica profissional, no

sentido de conscientizacao e criticidade com relagdossos objetivos e atitudes.

Com respeito a esse tipo de formacao, Franco (2888gliz que

N&o basta ensinar, ou dar orientacfes, muitas velless para que o
professor enfrente melhor algumas dessas suasulddies habituais.
Acerta-se aqui e logo a seguir surgem outras neleees que embaralham e
colocam novamente o professor em situacdo de Mdifide; ou seja, nesta
direcdo, o professor ndo se apropria de sabergbepermitam resolver, na
pratica, no cotidiano, o desafio de exercer suaglatles com criatividade,
com convicgdo, com pertinéncia e dominio das siesmgecorrente§2008,
p.128)



Refletindo acerca dessa situagéo, depois de sessdantrabalho cheguei & concluséo
de que o Curso de Magistério e os cursos de apesf@ento ndo comportavam minhas
necessidades pessoais e profissionais. A partirideiei uma jornada em busca de outros

“saberes”, que me ajudassem a desenvolver atituidivas ao ensinar.

Com essa finalidade, ingressei, no ano de 2000Cuaso de Pedagogia com
Habilitacdo em Educacao Infantil, em uma faculdgdeada. Nesse periodo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/86ve ainda sendo disseminada, e
passando por uma fase de interpretacdes equivocdliam base nesse entendimento, a
direcdo da escola em que eu trabalhava comecoressfpnar” as professoras que possuiam
apenas o Curso de Magistério, afirmando que, ceddaale, seriamos substituidas por
professoras licenciadas; esse fato me instigoursaclPedagogia. Mais que a exigéncia
daquele momento, fui movida pela necessidade dapaksar meus horizontes cotidianos,

buscar conhecimentos que me mobilizassem e aptagasgiha insatisfagao profissional.

Assim, cheguei a faculdade cheia de entusiasmo espleranca, pois via nela uma
possibilidade de adquirir conhecimentos que comiggem para uma pratica mais coerente
com aguela faixa etaria com a qual eu trabalhalraefava conhecer o universo das criangas,

bem como seu processo de aprendizagem.

Ao iniciar o curso, sentia-me confortavel como al@y ao mesmo tempo, professora
de criangas pequenas, porque iSSo me permitiar watgaralelo entre as questdes do dia-a-
dia da sala de aula com os textos tedricos, e @ ¢ss0 auxiliava na analise dos problemas

de sala de aula, e esta, na producédo de texto8raizans.

Esse contato mais académico trouxe-me um aumerdpatato teodrico, fez-me sentir

mais segura no trato com as criancas e 0s paisnhéwmsne deixou plenamente satisfeita.
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Também consegui perceber que nem sempre € poapiiedr em sala de aula tudo o que
aprendemos num curso, pois existem diversos erhpsciincluindo diferentes realidades e
concepcOes pedagogicas. Por isso, foi-me permipminas, realizar um trabalho possivel,

fazendo pequenas incursdes e rearranjos com ba@uo.sen

No segundo semestre de 2004, depois da conclus@ordo de Pedagogia, deixei de
lecionar, pois havia me casado e me mudado para cadiade, Campinas (SP). Nesta cidade
iniciei, em 2005, a pés-graduacko sensuem Psicopedagogia Institucional na Pontificia
Universidade Catolica. E durante a realizagdo dagyea de campo necessaria a conclusao
deste curso, surgiram questionamentos além dogssfoevque diziam respeito a formacéo de
professores e ao meu percurso de formacdo atéeamqmamhento. A principal questdo se
referia ao despreparo profissional ao atuar coancas pequenas. Isso me levou a questionar:
“Que formacao inicial nés recebemos para atuarcheagdo de criangas?” e “Como deve
ocorrer a formacéo de docentes para atuar na Edludafantil?”. Essas foram questdes que
me incomodaram bastante durante uns bons anosasT@sis, com o conhecimento que eu

tinha e com as leituras que fizera até entdo, odseguia responder.

Motivada e preocupada com a formacéo inicial dosfegsores que atuam na
Educacao Infantil, no ano de 2008 ingressei no na@stem educacao, direcionando as
preocupacdes com as quais passara tantos anosidavymra o seguinte problema: “Qual a
contribuicdo do Curso de Pedagogia para a formdeaocentes para a Educacao Infantil na

percepcdo de alunas dos sétimos e oitavos perilodosnos de 2008 e 2009?”.

O estudo do problema a que me propus foi ganhamkisténcia e se desdobrando ao
me apropriar das teorias, fazer pesquisas de camgercitar constantemente a reflexao

dentro de uma situacao mais focalizada.



O debate em torno das necessidades de formacasifiespdo professor para atuar na
Educacdo Infantii tem crescido de forma consciadbza nos centros académicos,
associacfes ou na propria sociedade. E ele tentizaoha certa urgéncia quanto a essa

formacgéo.

Concordo que muitas posi¢cdes para a formacgao desgmes da Educacao Infantil e
também para a garantia de existéncia e permanéesg& modalidade tenham sido tomadas
por Orgaos superiores que formulam as leis. Masicardo também que ha muito
descompasso entre as proprias leis e a sua impiapdemnas escolas.

Sao histéricos 0 descompasso e as tentativas denmaptacdo de um Curso de
Pedagogia que atenda aos anseios de quem faz acaduprofessores, alunos, dirigentes,
coordenadores, entre outros).

Uma visdo retrospectiva dessa historia mostrarolamnée isso; basta observar como o
Curso de Pedagogia tem-se configurado nos diasjde h

O Curso de Pedagogia institui-se efetivamente e89,1€eguindo o modelo 3+1, no
qual os trés primeiros anos eram destinados a foomacharel e o ultimo, dedicado a
licenciar o professor no Ensino Secundario pararata Ensino Normal. O curso passou por
periodos de vérias criticas pela sua falta de idht e somente em 1961 assumiu a
caracteristica de especialidade, ou seja, formapadagogo, que podia atuar na escola em
planejamento, orientagdo, supervisédo, inspecaonmenadracdo. Em 1969, ocorre a fusao
entre bacharel e licenciatura. Na década de 198bpe o0 curso tenha-se afirmado como
licenciatura, esse embate entre a formacéo do iepec em educagdo e do pedagogo
generalista permaneceu e persiste até hoje, copusgivel verificar nesse Artigo 64 da
LDBEN 9.394/96:

A formacédo de profissionais de educacéo para adtragao, planejamento,

inspecao, supervisdo e orientagdo educacionalgarucacdo bésica, sera
feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou exhdd\pds-graduacdo, a
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critério da instituicdo de ensino, garantida, néstemacéo, a base comum
nacional. (BRASIL,1996)

Hoje, o novo papel da Pedagogia em relacédo a f@maipfissional dos professores,
e impulsionada pela LDBEN 9.394/96, decorre da Hogazdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso, realizada pelo ConselhaoNakcde Educacédo, em 2006. Lei que
pretende fornecer referéncias e parametros paraasjusstituicbes formadoras organizem
seus projetos educativos de formacao do professores

Nessas DCNs, o Curso de Pedagogia habilita o paf@mra o exercicio da docéncia
na Educacéo Infantil; nas séries iniciais do Ensimodamental; nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, nos cursos de Educacao Bimfa, ou seja, na area de servicos e

apoio escolar; e em outras areas que envolvam cioméretos pedagogicos.

Pode-se afirmar que uma formacao especifica panaet os profissionais que atuam
na Educacéao Infantil somente ocorreu a partir dBER 9.394/96 e com as atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais. Historicamente, a formagé@@rofessores de criancas pequenas era
voltada para propostas assistencialistas e pagbastava também ao professor, para o
“bom” desempenho de suas funcbes, “gostar de @sdn¢ter dons maternais”, “dom de
ensinar”’, entre outros. Para tanto, sabe-se ques esmdicoes sdo importantes, mas nao
suficientes. Elas ndo sao fatores determinantesyraa pratica coerente e bem-sucedida, até
porque, para ensinar, exige-se do professor umandi® muito maior, que passa por sua

permanente formacéo profissional e pelas suas gieslide vida e de trabalho.

Contudo, observa-se que os Cursos de Pedagogitrtaz@&m ainda uma historia de
formagcao do professor voltada para a Educacéo tinf&or isso, precisam realizar um
rompimento com décadas de ensino que consideravahduaacdo Infantii como néo
prioridade na educacdo, de vez que “as politicddigas para a Educacdo Infantil se

caracterizavam como acdes de caridade e de vakmtarvoltadas para a assisténcia e,
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posteriormente, a propoésitos ‘educacionais’, cowbjetivo de preparacao para o 1° grau”

(KRAMER,1999, p.140).

Muitas pesquisas ja foram realizadas sobre as d@pgesiqui abordadas, porém,
acredito ser esse um estudo relevante, e compreprelesse tema ndo se esgota aqui, até
porque cada pesquisador analisa por um ponto tke diferente, o que torna cada trabalho
singular. Assim, na minha singularidade, pretermlodcer subsidios que possibilitem aos
cursos de formacao de professores elaborarem paspfosmativas pertinentes a realidade e a

necessidade de uma educacéao para a infancia de hoje

Com este estudo, pretende-se:

» Compreender a concepcao que os professores, amd@ase de formacéo

(dltimo ano do Curso de Pedagogia), tém sobre @ripriormacao.

» Identificar nas percepc¢des dos professores o quEnsentem preparados para

0 exercicio profissional.

Esta pesquisa tem natureza qualitativa, com base@mssupostos de Minayo (1994,
2008) e Chizzotti (1991). Nao é possivel, neste,aama neutralidade dos fatos e das pessoas
envolvidas, estando profunda e indissociavelmentaricados sujeito, objeto e contexto de
vida. E por ser essa a op¢ao mais adequada nasgaessgm educacao, procurei soma-la ao
enfoque fenomenoldgico-hermenéutico aqui empregasee enfoque me possibilitou olhar,
compreender e interpretar o objeto da investigpedmviés da subjetividade e da experiéncia

vivida.

O estudo envolveu trés contextos de coleta de dadoa unidade de Educacao
Infantil pdblica na baixada santista, onde foraitageobservacoes; a Universidade Catdlica

de Santos, na qual oito alunas, formandas do Gled®edagogia, e que ja exercem a funcéo
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de professora, responderam a um questionario feat@d cinco perguntas; e a Universidade
do Vale do Rio dos Sinos, onde realizei entre\gstai-estruturada, contendo nove perguntas,
com trés alunas em processo de formacdo no CurBedbgogia e que também ja exercem a

docéncia.

Ao trilhar esse caminho, buscando responder aipahguestdo que me propus, “Qual
a contribuicdo do Curso de Pedagogia para a forondealocentes para a Educacao Infantil
na percepcdo de alunas dos sétimos e oitavos psrétm$ anos de 2008 e 2009?”, surgiram

novos questionamentos que foram relevantes paratario desenvolvimento dessa pesquisa:

# Que formacdo os alunos do Curso de Pedagogia est@&bendo para serem

professores na Educacéo Infantil?

= Como o Curso de Pedagogia pode contribuir pamadop professor?

# O curso proporciona contribuicdes para um “bomfiego de docéncia?

= O curso “prepara”, “certifica” ou “forma” o profesr para ensinar na Educacéo

Infantil?

Dessa forma, tentou-se fazer uma aproximacdo déserdbps dados coletados nos
campos empiricos, antes mencionados, com o Disadeos&ujeito Coletivo, conforme
proposto por Lefevre e Lefevre (2005). A decisd@pl@ximacgédo foi em razdo de o material
coletado ter sido suficiente para estudo; os piowmtos e técnicas utilizados para a sua
coleta, ndo permitiram, no entanto, que se desees®d o DSC na integra. Por isso, em certo
momento da analise, optei por criar duas categaiabeoriaversusPratica” e o “Estagio”, e
fazer um estudo consistente que respondesse ao
problema de pesquisa.

Posto isso, o trabalho esta organizado em quapituéas, ligados entre si:
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O capitulo 1- Educacéo Infantil e sua institucionalidade -delineia um histérico da
Educacado Infantil, passando pelas leis que a regenormatizam, cruzando com sua
especificidade e ensejando uma formacdo de proésssoficiente para o atendimento das
criancas que nela ingressam. Os principais aptatios que fundamentam o capitulo séo:

Kuhlmann, Mendes, Machado, Kramer, Carvalho, Goen@$veira.

O capitulo 2 —Curso de Pedagogia e formacdo de professores da [Edgéo
Infantil — aborda um breve resgate historico sobre a formaig#issional dos professores no
Curso de Pedagogia, desde o periodo de implementacfais, em 1939, até os dias atuais.
Nesse percurso, revisito a LDBEN 9.394/96 e as s\@igetrizes Curriculares Nacionais e
reconheco e mostro o lugar da formagao do profesd&ducacao Infantil na atualidade. Os
aportes tedricos principais foram: Brzezinski, 8avi Forster, Franco, Cunha, Gomes e

Ostetto.

O capitulo 3 -Questdes tedrico-metodoldgicas: os caminhos percmos —mostra
0 panorama geral da pesquisa realizada, descrevemdociosa e cautelosamente o0s
caminhos metodoldgicos, 0s contextos pesquisadegus respectivos documentos, as

técnicas utilizadas na coleta de dados, bem cormsajesos colaboradores.

O capitulo 4 -Questdes fundamentais a formagcdo de professores Heucacdo
Infantil — discorre sobre a pesquisa em si, tratandalubes categorias de andlise, Teoria
versusPratica e Estagio, propiciadas pelos meus sujeitgsie foram estudadas a luz de
aportes tedricos como os de Pimenta, Franco, Ghédddneo, Charlot, Freire e Shor,
Candau, Scheibe, Tardif, entre outros, que me gudaa desvendar meu problema de

pesquisa.

Nas consideracdes finais, faco uma sintese, respdodas questdes surgidas e aos

objetivos da pesquisa inicialmente tracados, apoiest&ompreensdes possiveis que possam
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contribuir com indicacbes para proximos estudosadols a formacdo dos professores da

Educacao Infantil e, também, a essa modalidadesiece

CAPITULO 1 - EDUCACAO INFANTIL E SUA INSTITUCIONALI DADE

Os pressupostos que ora se delineiam trazem urbribistda Educacdo Infantil,
passam pelas leis que a regem e normatizam, pasgeaificidade, e culminam na formagéao

de professores suficiente para o atendimento asgas que nela ingressam.

1.1 A Educacéo Infantil: histérico e caquistas legais

Historicamente, a educacao das criancas era aearg@los familiares, “ndo ainda
como um corpo de conhecimento cientifico, orgamizadistematizado, mas como atividade
de introduzir as criangas na vida comunitaria” (MHESS, 1999, p.114). E essa atividade,
apesar de significativa e importante, foi-se modifido com o tempo, passando a ser

transmitida também por outras instituicdes, ertas, @ escola.

O processo de escolarizagdo ocorreu justamentedgquareducacédo deixou de ser
proporcionada mediante o convivio direto com odtague se atribuiu a uma instituicdo o
atendimento educacional das criancas, correspondierigreocupacdo de isolar a juventude
do mundo sujo dos adultos para manté-la na inoggmunitiva, a um desejo de treina-la para

melhor resistir as tenta¢ées dos adultos” (ARIESB11 p.231).

As instituicoes de Educacao Infantil foram criadagrimeira metade do século XIX.
Foi na Alemanha, no alvorecer do ano de 1840, eamk&nburgo, que nasceu o0 primeiro

jardim-de-infancia Kindergarter), destinado a criancas de 3 a 7 anos. Seu fundador
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Froebel e tinha como concepcao educar criancasréieates especialmente criados para tal.
“Ele pretendia ndo apenas reformar a educacadosgmag, mas por meio dela, a estrutura
familiar e os cuidados dedicados a infancia, ererudo a relacéo entre as esferas publica e

privada” (KUHLMANN, 1998, p.114).

Quanto a isso, Rizzo (2003, p. 36) afirma que twn“marco na historia da educagéo
da primeira infancia, isolado da educacao da egaadaistente para criangcas maiores de sete

anos e sem caracteristicas de ensino preparagacpngresso nesta”.
Froebet (apudKUHLMANN,1998, p.73) também salientava que

[...] o jardim-de-infancia seria a instituicAo edtica por exceléncia,
enguanto a creche e as escolas maternais — owqualgtro nome dado a
instituicbes com caracteristicas semelhantesadles d’'asilefrancesas —
seriam assistenciais e ndo educariam. Entretargas e§ltimas também
educavam — ndo para a emancipacdo, mas para disigao.

Percebe-se que € negado o carater educativo soamimstituicbes assistenciais de
origem francesa. Nao sendo francesas, todas educaas, para a emancipacao e outras para

a subordinacéo.

No Brasil, at¢é meados do século XIX, o atendimeto criancas pequenas em
instituicdes infantis, longe de familiares, pratigante ndo existia. Somente no ano de 1875 &
que surgem os primeiros jardins-de-infancia, dedtis as criancas filhas da burguesia
brasileira, sob os cuidados de entidades privada®o, “no Rio de Janeiro, o Colégio
Menezes Vieira, fundado em 1875; e em Sao Paula, Bscola Americana, 1877. Portanto,
estas duas instituicdes do sudeste do Brasil faaanpioneiras em fornecer um espaco

educativo destinado as criancas brasileiras” (KUFANN, 1998, p.84).

Ja para o setor publico, foi pensado e projetad@rtim de infancia anexo a Escola

Normal Caetano de Campos, no ano de 1896, que masmmao oficial, atendia aos filhos da

'Ele teorizava que “néo se educa a crianca pardaaadiulta e sim para a vida que a rodeia” (MENDIBS9,
p.45).
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burguesia paulistana” (KUHLMANN, 1998, p.84). Afiitgicdo era organizada nos metodos

froebeliano$, e foi idealizada para servir como modelo astinigfes publicas paulistas.

Esses jardins-de-infancia eram artigos de luxo, ss&rventia aos carentes e

despossuidos. Dai a dificuldade de se efetivarstituigdes para criancas menos favorecidas.

As criangas ricas e as criancas das camadas sp@dias eram atendidas
pelos jardins-de-infancia, que visavam o desennw@wio por meio de
atividades, conforme o interesse e desejos daceriajogos, trabalhos
manuais, desenhos, poesias e cantos, observacAatuwtaza etc., com a
ajuda de materiais pedagogicos. (MENDES, 19998).11

Instituicbes educativas para as criancas das slgsgrilares somenspareceranmo

final do século XIX, quando

Receberam-se noticias dos primeiros interessessilténcia e atendimento
médico aos filhos de mulheres trabalhadoras nassinds, por iniciativa de
alguns empregadores, em razéo dos graves probtamas elevado indice
de mortalidade infantil causado pela pobreza em\guam as familias
operarias. (MENDES, 1999, p.45)

O atendimento as criancas menos favorecidas sorgee “a demanda da sociedade
por um espaco onde criancas de zero a seis anoamEcessem cuidadas enquanto seus pais
trabalhavam foi determinante na proliferacdo deigsede estabelecimento” (MACHADO,
1991, p.17). Esse atendimento era voltado a asesiatéa crianca, com objetivo de guardar,
alimentar e cuidar da higiene e saude da criangarigwnr. Estes seriam pontos importantes e
responsaveis pela formacgao da crianca, preencherieazio e, principalmente, forneceriam
os cuidados deixados pela mée ausente. Nessa égtaa surgindo no Brasil o capitalismo,
a urbanizacédo e a industrializacdo, juntamente aamcao de infancia e a busca por uma
educacao para as criangas que correspondesse aegas concepcoes. Instala-se no pais um
atendimento a primeira infancia com cunho assigkneoltado para filhos de maes
trabalhadoras que tinham jornada dupla, dentror& do lar, e que buscavam contribuir

financeiramente para o sustento da familia emexigéncias basicas do cotidiano.

2“0 modelo basico de funcionamento da sua propemtaacional incluia atividades de cooperacéo g@ jo
entendidos como a origem da atividade mental” (EIRA, 2002, p.67).



A implantacéo das instituicdes infantis publicasBnasil seguia linearmente. Primeiro
instaura-se a creche para criancas de 0 a 3 aposteriormente, a pré-escola para criancas

de 4 a 6 anos, diferentemente de outros paisegueracorria 0 processo inverso.
A Educacéao Infantil publica brasileira por muito®sa baseou-se em uma

[...] concepcdo compensatoria (ou preparatoriagditando-se que poderia
suprir a caréncia cultural das criangas das clgssgslares, preparando-as
para a escolarizacdo (escola de primeiro grau)taNesncepcdo, estava
implicita a crenca de que as familias (em gerah@sos favorecidas sécio-
economicamente), ndo conseguiam garantir boas gewliculturais para o
bom desempenho dos filhos na escola. (MENDES, 192929)

Ao longo dos anos, no entanto, a Educacéo Infémtdjanhando forgca por meio de
conquistas legais. E estas tém contribuido patartiaseu perfil e a sua especificidade, como

podemos perceber a sequir:

a) A Constituicao de 1988 traz pela primeira vezxpressao Educacgéo Infantil e a
insere nos sistemas de ensino, representando urco nmas politicas publicas para o
atendimento a crianga de 0 a 6 anos como um dideitariangca e um dever do Estado.
Tratando a crianga como sujeito de direitos e nas komo alvo de politicas fragmentadas,
assistenciais (caridade) e compensatérias (prépasit “por alguns administradores
‘generosos’ que se apresentavam comprometidos compowo” (MOVIMENTO

INTERFORUNS..., 2002, p.43), o que conferiu & E¢édoanfantil um carater educativo.

b) O Estatuto da Crianca e do Adolescente surgnbéan como marco normativo,
aprovado pela lei 8.069/90, e veio regulamentarsew Art. 227 da Constituicdo Federal, a
insercdo das criancas no mundo dos direitos, “especificamente no mundo dos Direitos
Humanos, reconhecendo-as como pessoas em congeddgres de desenvolvimento, ndo
as considerando como adultos e garantindo-lhesussdireitos, assegurados em lei especial”

(GARCIA; FILHO, 2001, p.32). Pelo estatuto, as mc¢as passam efetivamente a serem



reconhecidas como portadoras de direitos, a conpajas basicos, tais como o direito ao

afeto, a brincar, a conhecer, a sonhar, a opirdizea nao.

c) A Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdoddati(9.394/96), que foi criada
com base na Constituicdo de 1988, reconheceu camitodda crianca pequena o acesso a
Educacéao Infantil — em creches e pré-escolas;lessimalizou que a Educacao Infantil ndo é
obrigatéria, mas a inseriu como primeira etapa diacEcdo Basi¢asomando-se ao Ensino
Fundamental e ao Ensino Médio.

A LDBEN é fruto da mobilizacdo da sociedade civijanizada, que se articulou com
0 proposito de “assegurar para as criancas, naldego brasileira, a partir de uma
determinada concepcéao de crianca e de Educacatilinfena educacéo de qualidade para a
infancia” (GARCIA; FILHO, 2001, p.37).

d) O Referencial Curricular Nacional para a Eduoadéfantil, atendendo as
determinacdes da LDBEN (9.394/96), referenda algutawafas que a Educacao Infantil deve
assumir que é o papel de cuidar e educar as csia@cabjetivo desse documento € auxiliar
os professores no trabalho educativo com as csapemuenas. Ele aponta metas de
qualidade que possam contribuir para que as csasga@esenvolvam integralmente, e sejam
capazes de crescerem como cidadas de direitos.€hamilsa contribuir para que as criangas
possam realizar a socializacdo dentro dessasuigdits, em ambientes que propiciem 0
acesso e a ampliacdo dos conhecimentos da realsdaikd e cultural na qual elas estdo

inseridas.

3art. 29: “A Educacdo Infantii € a primeira etapa dducacdo basica e que tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis aeoslatle, em seus aspectos fisico, psicoldgicdetiteal e
social, complementando a acao da familia e da culade” (BRASIL, 1996).



e) O Plano Nacional de Educacio, aprovado pelan1&D.172, de 9 de janeiro de
2001, tem um capitulo especifico para a Educactmtih no qual sdo propostas algumas
metas para a faixa etaria de 0 a 6 anos. Propd@ @deicacdo das criancas nessa faixa de
idade seja “[...] organizada segundo o processdiraom e global de desenvolvimento e
aprendizagem da crianca pequena e ndo de acordoncol@os histéricos reducionistas ou

adulterados pelas condigbes econdmicas/sociaiscxaes” (CARVALHO, 2003, p.83).

Portanto, considero que essas medidas legais tdddmme-estar social e educacional
da crianca. E acredito que a nova LDBEN veio coptamas necessidades educativas da
crianca ao incorporar em seu cerne as normatizagtesores. E hoje serve como ponto de
partida para tomadas de decisbes que se concemagesenvolvimento educativo da

crianca.

1.2 Especificidade da Educacéao Infantil

Foi também com a LDBEN 9.394/96 que creches e guél@é deixaram de ser
espacos somente de guarda e de escolarizacdogsecomo € possivel perceber no Art. 89,
no qual foi estipulado um prazo de trés anos darpiatdata de sua publicacdo (20/12/96 e
vencido em 20/12/99), para que todas as institgi¢i@eassisténcia social, que atuavam com
criancas na faixa etaria de 0 a 6 anos, saissasfela exclusiva da agao social e integrassem

a esfera da educacéo, assumindo o enfoque pedagdgic

“No Artigo 30 da LDBEN 9.394/96, a Educacéao Infaétdividida pela faixa de idade das criancas. réc@es,
ou entidades equivalentes, para criangas de aé@nds de idade. |- Pré-escolas, para as criateagatro a
seis anos de idade.
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Hoje, as instituicdes infantis estao voltadas paeafera da educacéo, e elas procuram
e “precisam ser espaco de viver, em que as criagceesenvolvam integralmente, [...] como
sujeitos de conhecimento, mas também como suEitp®rais, sujeitos de afeto, de intuicéo,
de sensibilidade” (Tiriba,1992, p.32). Portanto, a ElI é o local especificoapa
desenvolvimento na crian¢ca dessas habilidadedusledi como prevé também a Lei maior

LDBEN (9.394/96).

Sera durante a El que a crianca ira desenvolverapiente suas potencialidades,
entendendo-se que esse desenvolvimento € contimdm, linear, e independente de
sistematizacao/planejamento por parte do adults, qona a crianca, quando estimulada, tera
seu desenvolvimento potencializado. Entretantogsevolvimento da crianca ndo compete
somente a El. Para que ele aconteca, sdo necesagies conjuntas por parte da instituicao,
da familia e do governo. E a LDBEN 9.394/96 ingtiesponsabilidades e deveres tanto para
o Estado quanto para a familia, tornando-os pax&ue se complementam no processo de
desenvolvimento educacional da crianca. No sew@ri°, ela explicita que o dever do
Estado com a educacdo escolar publica sera efetivediiante a garantia de “atendimento

gratuito em creche e pré-escola as criancas deazseis andge idade”.

Assim, o Estado, mais precisamente na figura dé@nog Municipal, é obrigado a

garantir o atendimento em creches e pré-escolzdaa tis criancas brasileiras. E essa

[...] municipalizacdo da Educacdo Infantil € hojmaudeterminacdo nao
apenas legal, mas da propria complexidade dasdsal@e contemporaneas
que, para realmente se constituirem enquanto espagmocraticos,
necessitam do fortalecimento do poder local e dalarparticipacdo da
sociedade civil nas diferentes instancias desserpd@ARVALHO, 2003,
p.71)

°Atualmente, a Educacao Infantil funciona para qasnde 0 a 5 anos e 11 meses. Ela obedece aodieeref
11.274, sancionado em 6/2/2006 pelo Presidenteegalifica, que regulamenta o Ensino Fundamentabde n
anos. As criancas hoje com 6 anos devem ser mattesino 1° ano do Ensino Fundamental e ndo naaE&oic
Infantil.
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O papel da familia & essencial em todo esse ceni@iez que ira catalisar o processo
educativo da crianca. Apesar de o Estado ter orakvgarantir o acesso a Educacao Infantil,
cabe a familia a decisdo de optar pela melhor faen@ducar e de cuidar de seus filhos.
Assim, quando a familia escolhe compartilhar coBEstado esta “tarefa”, fecha-se o elo em

torno do desenvolvimento integral da crianga.

Para Machado,

A vivéncia familiar é insubstituivel. No entantopassibilidade de ampliar
essa vivéncia entre outras criancas, desde queambiente propicio, com
adultos qualificados e uma metodologia que leveenta suas necessidades
e caracteristicas, favorece seu desenvolvimentedgse nasce, e isto s6 é
possivel numa instituicdo voltada para esse fintolase familia ndo se
excluem se complementam. (MACHADO, 1991, p.19)

Entretanto, o ingresso da crianca em uma instiuigd carater educativo a fara

experimentar situacdes de interacdo distintas da®lg experiencia com sua familia:

[...] ao separar-se de sua mée/pai, para inte@gim outros adultos e
compartilhar o mesmo espaco e brinquedos com ouriancas, vai

conviver com ritmos nem sempre compativeis comuoesparticipar de um
universo de objetos, acdes e relacdes cujo sigdididhe € desconhecido.
(OLIVEIRA, 2001, p.26)

Para Bujes (2001, p.20), “a experiéncia que a caiafive na escola infantil € muito
mais completa e complexsela a crianca desenvolve modos de pensar, masetarse torna
um ser que se sente de uma determinada maneir@itoka ainda destaca que, ao longo do
periodo da Educacdo Infantil, a crianca se torrda cgez mais capaz do dominio das
operacdes com o préprio corpo, um sujeito que faigas, que desenvolve habilidades,

destrezas, que se expressa de variadas formase qu@nifesta como ser ativo e criativo.

Dessa forma, podemos perceber a importancia dessgrda crianca na Educacéo
Infantil, porque € nesse contexto que ela vai anglias relacbes com as pessoas € com 0

mundo, dando um salto qualitativo no seu desenwv@nto.
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As criancas, ao ingressarem numa EIl publica owagay serdo inseridas em turmas,
que tém uma nomenclatura para organiza-las poa fetixria, como foi possivel perceber em
um dos campos de coleta de dados desta pesquiBdElLeonor Mendes de Barros (ver

Quadro 1).

Ao organizar essas crian¢as por faixas etariasunass, sendo esse um dos critérios
adotados pelas instituicdes, Rizzo (1985, p.32jaabtpie “[...] ndo deve se deter somente nas
idades cronoldgicas dos bebés e criancas, poisarsgpilaria com a qualidade efetiva do
servico[...]”. E € importante frisar que cada cg@amecessita de tratamento diferenciado, que
Ihe proporcione atividades adequadas para que plessavolver seus aspectos social, fisico

e intelectual.

Observei na unidade infantil pesquisada, que afegsoras obedecem as idades
cronologicas das criangas para organiza-las emagjrmmas, no dia-a-dia, as professoras
procuram atender as necessidades formativas de ateshga dentro daquela turma. Nao
sendo necessariamente recomendado mudar a criamcd@urcha por causa de seu

desenvolvimento cognitivo e motor.

Creche e pré-escola se caracterizam pela suasért@m termos sociais — a creche
possui uma atuacgdo diaria em periodo “integrall,peé-escola, funciona em “meio periodo”
ou “parcial’, com excecdes de algumas que funcioeamperiodo “integral” (Quadro 3).
Ambas as instituicdes envolvem o cuidar e o eddocaas especificamente nas creches em
gue a faixa etaria, de maneira geral, se situxaluis quatro anos, a indissociabilidade entre

educar e cuidar é explicita” (GOMES, 2003, p.22).



A Educacéao Infantil diferencia-se da escola espeeiate porque ndo deve assumir o
seu modelo escolar, incluindo conteudo, espaca@sng@ds destinados a criancas de outras

modalidades de ensino. Quanto as suas func¢desecthferenciam:

[...] enquanto a escola se coloca como espacdgui@do para o dominio
dos conhecimentos bésicos, as instituicbes de e@locafantis se pdem
sobretudo com fins de complementariedade a educkc&milia. Portanto,
enguanto a escola tem como sujeito o aluno, e eapoigeto fundamental o
ensino nas diferentes areas, através da aula:chece a pré-escola tém
como objeto as relacdes educativas travadas numc@sge convivio
coletivo que tem como sujeito a crianca de 0 ads ate idade (ou até o
momento em que ela entra na escola). A partir destssideragao,
conseguimos estabelecer um marco diferenciadorasieststituicbes
educativas: a escola, creche e pré-escola, a mhtifuncdo que lhe é
atribuida no contexto social, sem estabelecer sagamente com isto uma
diferenciacdo hierarquica ou qualitativa. (ROCHAQO2, p.31 apud
GOMES, 2003, p.32)

E o ideal seria que o trabalho realizado na Edwac&ggantil tivesse em mente o
sujeito crianga e nao o sujeito aluno, porque, elessdo, faria toda diferenca entre a
especificidade da Educacéao Infantil e as outrasatidaties de ensino, como bem mostraram

0S autores antes citados.

Quanto a isso, foi possivel perceber dentro daadeidnfantil pesquisada que o
trabalho com as criangas segue uma postura rigidamesmo tradicional, provocando um
distanciamento entre crianca e professor, que oddiz nem com 0 sujeito crianga nem com
0 sujeito aluno. Se, como se disse, o ideal semtartcomo sujeito crianca, caberia entao
desenvolver uma relacdo “calorosa”, sem pressa stolagizar as criancas, aléem de
desenvolver nelas o que lhes é necessario nessaldasida, isto €, a aprendizagens de
interacdo e de competéncias sociais, uma vez dée dentro de um ambiente natural de

Educacéao Infantil.

A especificidade educativa na Educacéo Infantresere as funcdes indissociaveis do

cuidar e educar a crianca, respeitando sua indilithde fisica, psicologica e social.



E1

O cuidar e o0 educar estdo presentes na vida dacariende quer que ela esteja, e,

estando na Educacéo Infantil, € por meio das segguatividades que elas sdo desenvolvidas:

[...] & brincadeira; a atencéo individual; a um snte aconchegante, seguro
e estimulante; ao contato com a natureza; a higerse salde; a uma
alimentacdo sadia; a desenvolver sua curiosidatbginacdo e capacidade
de expressdo; ao movimento em espagos amplos;técfop ao afeto e a
amizade; a expressar seus sentimentos; a uma aspricdo durante seu
periodo de adaptacdo a creche; e a desenvolvea @antidade cultural,
racial e religiosa. (BRASIL, 2009)

A Educacéo Infantil tem muito a contribuir para idavda crianca. Segundo So0-

Hyang Choi, pesquisas de diferentes areas revelsanagEducacédo Infantil traz diversos

beneficios para a crianca, tais como:

1. beneficios pessoais, pela garantia dos dirddosriancga, possibilidade de
ampliacdo das suas relacbes com os mundos natusatial, troca de
conhecimentos, socializacdo e pelo atendimento ésessidades; 2.
beneficios educacionais, pelo impacto positivo seolaridade, tanto na
transicdo para 0s outros hiveis, quanto no desdmpédiminuicdo da
repeténcia escolar) e na continuidade; 3. bensfigoondmicos, pela
insercdo das méaes no mercado de trabalho e aumi@menda familiar no
presente e, numa perspectiva de futuro, um maigpdede permanéncia na
escola, que traz uma melhor qualificacdo e pogidlie de emprego e
renda; 4. beneficios sociais, pela reducdo da piladede de crime e pela
delingiéncia e pela equidade entre os génerosdtira menina dos afazeres
domésticos.dpudKramer, 2005, p.210)

De acordo com o exposto, apodero-me das palavr&apieel,apud Kramer (2005,

p.190) para afirmar que “é indiscutivel a importdnda educacédo na primeira infancia.

Investir na educacao € investir no social, evitamd@bes como a reproducédo da pobreza e da

violéncia”. A El ndo é salvadora, e ndo é determtimao que diz respeito a uma vida futura

digna e correta, mas pode, sim, contribuir pam, igem de ser ndo apenas um direito social,

mas humano.

Para que os direitos da crianga, principalmenteireitd & educacdo, e a sua

especificidade para a El se concretizem, nés, ggofes, devemos conhecer esse territorio de

trabalho, de conquistas e de pesquisa; reconhaw@s enesmos como pessoa e profissional

que se inserem nesse contexto e, também, busoafissionalizacdo na docéncia.
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Pode-se afirmar, com base no exposto, que a Eduda¢antil se desenvolveu
bastante nas ultimas décadas e, em consequénem, ¢iassou-se a exigéncia de uma
qualificacdo profissional para atuar na area. Erajepsor tem buscado responder a essa
expectativa, procurando universidades e/ou inest@uperiores de educacédo a fim de dar
inicio a sua formacéao ou continuidade a ela. Issque ele esta consciente que trabalhar com
educacao pressupde uma busca incessante de coehismpara atender a complexidade que

envolve seu fazer diario.

No momento, porém, o Curso de Pedagogia aindatsguea para atender a todas
essas demandas, inclusive a de formar o professargpdocéncia na Educacao Infantil. Pois
a sua tradicao é formar o formador, ou melhor, &srmpedagogo. Com essa nova exigéncia
de formacéo, inclusive determinada por lei, o Cues®edagogia inicia seus primeiros passos
rumo a formacgéo do profissional de Educacao Irifartirmacéo que até bem pouco tempo

nao era exigida para quem desejava trabalhar damces pequenas.

E sobre esse contexto de discusséo, entre a esjecié da Educacido Infantil e da

formacao exigida e necesséria, que discorreremaoapitulo a seguir.
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CAPITULO 2 — CURSO DE PEDAGOGIA E FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, faco um breve resgate histéricontgua formacao profissional dos
professores no Curso de Pedagogia, desde a suantago no Brasil, em 1939, até os dias
atuais. Nesse percurso, repasso a LDBEN 9.394/%6 @ovas Diretrizes Curriculares
Nacionais, reconheco e aponto o lugar da formacéprdfessor da Educacdo Infantil na
atualidade. Com esse percurso me propus compreendeguinte problema: “Qual a
contribuicdo do Curso de Pedagogia para a formde&mcentes para a Educacao Infantil na

percepcao de alurfados sétimos e oitavos periodos dos anos de 220839”.

2.1 Curso de Pedagogia no Brasil: breve contextogtdrico e normatizacdes

O nascimento do Curso de Pedagogia no pais ocYrréentranhado na histéria da
Universidade Brasileira que se desenvolve no ctmtea reforma do sistema de ensino dos
anos 1930, sustentada no ideéario pedagdgico liegmkesso no Manifesto dos Pioneiros da

Educac&o (1932)” (BRZEZINSKI, 2008, p. 206).

A autora citada, ao falar sobre a institucionabmagdo Curso de Pedagogia declara

que:

O primeiro “disciplinamento” do curso de Pedagogidas demais areas de
formacéo de professores foi prescrito por Getuléwgds, como ditador do
Estado Novo, na Lei n. 452, de 05/07/1937. Em gsé@igoa4”, essa Lei
estabeleceu a constituicAo da Universidade do IBeasi faculdades e
escolas, entre estas, a faculdade Nacional deoffdp€iéncias e Letras e a
Faculdade Nacional de Educacéo que nao se insfadoianto a lei tornou-
se letra morta. (BRZEZINSKI, 2008, p.208

® O género feminino é porque as mulheres predomamwre os alunos no Curso de Pedagogia, e, tamioéne, ¢
profissionais atuantes na Educacao Infantil no. pais



O Curso de Pedagogia so foi instituido de fato @391 na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras, seguindo o modelo 3€Qu seja, em trés anos formava-se o
bacharel/técnico em educacdo e, com mais um amstddo da didatica, a licenciatura Ihe
conferia o certificado para que ele se tornassteggor do Ensino Secundario para atuar na

Escola Normal.

Saviani (2008, p.39) explicita que, nessa épocaClicso de Pedagogia foi definido
como um curso de bacharelado ao lado de todos tnesocursos das demais secdes da
faculdade”. Também foram definidos curriculos pkepara todos os cursos, incluindo o do

Curso de Pedagogia. Para este, foi previsto o sgeurriculo:

1 ano: complementos de matematica; histéria da diil@s sociologia;

fundamentos biolégicos da educacdo; psicologia adocal; 2 ano:

psicologia educacional; estatistica educacionaktéhia da educacéo;
fundamentos sociologicos da educacdo; administragmlar; 3 ano:

psicologia educacional; histéria da educacdo; adimiitdo escolar;
educacgdo comparada; filosofia da educacéo. (SAVIRN08, p.3%

E que “o curso de didatica, com duragdo de um eampunha-se das seguintes
disciplinas: Didatica geral, didatica especialcpkigia educacional; fundamentos biol6gicos
da educacado; fundamentos socioldgicos da educaghoinistracdo escolar” (SAVIANI,
2008, p. 39/40). Assim, para adquirir o titulo sernciado, o aluno bacharel em Pedagogia
deveria fazer o curso de didatica durante um armds precisamente cursar as disciplinas de
didatica geral e a de didatica especial, visto apidemais ja constavam de seu curriculo de
bacharel. Desse modo, constata-se que a “respbdadbide formar o professor era reduzida

as matérias pedagoégicas” (FERNANDES, 2008, p. 118).

Evidentemente, nesse modelo 3+1 de ensino, haatidos de profissionais para

trabalhar na escola, ambos com funcdes difererxiada



Dos anos de 1930 a 1961, esse modelo de formacamiido, e na atualidade ele
ainda nado foi totalmente superado pelas universgladlém de ser denominado pela

literatura de racionalidade técnica.

Apds um periodo de duras criticas por sua faltéddeetidade, o Curso de
Pedagogia prosseguiu, em 1961, por meio da LDB .0244e, mais
especificamente, pela lei n. 5.540, de 1968, catasia ser uma tentativa de
delimitar o papel do pedagogo. Ele assumiria acteniatica de especialista
em educacao, voltado para as funcdes de planejapmigntacdo escolar,
supervisao, inspecéo e administracdo (Parecer GEB2). (FORSTER et
al., 2005, p.128)

Os licenciados eram preparados para atuar em ssoolanais (Parecer CFE
292/62). Em 1969, a legislagdao propds a fusdo eh@eharelado e licenciatura,
permanecendo ainda a formacdo do especialista. fanim década de 1980 tenha-se
firmado o curso como licenciatura, esse embateeeatformacdo do especialista em
educacgdo e do pedagogo generalista permanecegisteaté hoje, como atesta o Artigo

64 da LDBEN 9.394/96.

A formagéo de profissionais de educacédo para astragao, planejamento,

inspecdo, supervisao e orientacdo educacional p@&ducacdo bésica sera
feita em cursos de graduagcdo em pedagogia ou exhde\pds-graduacdo, a
critério da instituicdo de ensino, garantida, néstemacéo, a base comum
nacional. (BRASIL, 1996)

Damis (2008) informa que esta lei,

[...] acabou contribuindo para manter/criar umavehesilacdo na formacao
dos profissionais que atuam na prética educatija,eda escolar ou ndo. De
um lado, um espaco institucional est4 destinadoridcdo do professor,
para atuar na sala de aula, e, de outro, ha o@dgpdprmacéo do pedagogo,
do bacharel em pedagogia, destinado a atuac&doveiringtitucional. (2008,
p. 89)

Assim, é possivel afirmar que as novas diretrizz6[AIBEN 9.394/96, ajustadas por
diferentes decretos, continuam ainda a causar aa@mgia entre alunos e professores do

curso. “Historicamente, o Curso de Pedagogia vesedando uma definicdo enquanto campo



de conhecimento e de investigacdo. H4 um longoumcno sentido de qualifica-lo,
reconhecendo nele um instrumento necessario aosgsms educativos formais e informais”

(FORSTER et al., 2005, p.129).

A nova LDBEN, no seu Artigo 62, diz que os profisgis da educacdo devem, antes

de tudo, possuir formacao docente.

A formacdo de docentes para atuar na educacdoabisise-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdaaplem universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, canodcdo minima para o
exercicio do magistério na Educacéo Infantil equagro primeiras séries do
Ensino Fundamental, a oferecida em nivel médiomndalidade Normal.
(BRASIL, 1996)

Posteriormente no Art. 87, em particular no 8 d2;¥e uma ressalva estipulando um
prazo, chamado “Década da Educacao”, que se iniemu20/12/1996 e terminou em
20/12/2006, enfatizando que sO serdo admitidogegsofes habilitados em nivel superior ou

formados por treinamento em servi¢co para atuardug&tao Basica.

Com as configuragcdes desses artigos, observa-seeque&m primeiro momento, a
LDBEN admite o Curso de Magistério como o minimguisito para o exercicio da docéncia
para a Educacdo Infantil e para as séries inidminsino Fundamental (12 a 42 série), mas de
imediato faz uma ressalva, como se pode percebd@en#o que essa ressalva pouco
funcionou porque, no momento, ha medidas sendodasngelo Ministro da Educacéao,
Fernando Haddad, para encaminhar ao Congresso ndhcion projeto que altere o
mencionado Artigo 62 da LDBEN (9.394/96), e det@amicomo obrigatoria a formagéo em

nivel superior para todos os professores que ensiaaEducacdo Basica.
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2.2 Curso de Pedagogia: determinacao legal como lgcde formacéo do professor

de Educacéo Infantil

Falar sobre formacao do professor implica, em fpiog definir o conceito adotado
neste estudo. Sabemos que a formacdo do profegmrm@anente e inconclusa, e que € no
decorrer de toda uma vida de relagBes sociaigjraid} institucionais e préaticas que ela se

constréi e se fortalece. E é por esse percursd'sgueprofessor” € algo que, aos poucos, se

estabelece quando o professor toma para si a iIspibdade da préopria capacitacao.

Neste trabalho, porém, trato da formacdo espegiBode associada a concepcao de
uma instancia inicial, realizada em Curso de Peglagado modo pelo qual é exigida

legalmente, e também aceita e oferecida em nivéionéa modalidade Normal.

Formar professores € tema de estudos, bem comeoeupacao, tanto para os alunos
quanto para instituicbes e pesquisadores envolwdos o assunto. O ideal é que se possa
considerar a sociedade em constantes transformagdeser humano como em atividade na
construcdo do conhecimento e portador de sabemiseibos socialmente construidos. A
formacao docente € um direito da crianca, que gaete “[...] um professor intelectualmente

capaz e efetivamente maduro” (CUNHA, 1989, p.158).

Atualmente, o debate sobre a capacitacdo profigsido professor € defendido em

nivel de graduacédo em Pedagogia (instancia ini€alno atesta Gomes, pelo fato de ela

[...] ser um nivel desejado para a formacdo de asthras de criangas
pequenas, vindo a atender antiga reivindicacdo whmvimentos de
educadores que preconizam ser a formagdo em ningrisr a mais
adequada para o professor que vai atuar em todo$ves educacionais.
(GOMES, 2003, p. 37)

Desse modo, segundo a nova LDBEN, € da resporgadglido Curso de Pedagogia,
de obrigacdo de efetivacdo em universidades e etituios superiores de educacao a

formacdo que licencia o professor para o exerqoidissional. Nesse caso, esse nivel de
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ensino passa a ocupar um espaco significativo@eéatuniversidade, uma vez que € nele que
se discute e se tem contato com estudos educaiespecificos para a area da formacéo

profissional do professor.

Para Franco (2008) o curso,

[...] constitui-se no Unico curso de graduacdo meleealiza a andlise critica
e contextualizada da educacéo e do ensino engpeatis social, formando
0 pedagogo, com formacao tedrica, cientifica, étid¢écnica com vistas ao
aprofundamento na teoria pedagogica, na pesquisea€&idnal e no
exercicio de atividades pedagdgicas especiff2éf)8, p.149)

Considero essa atribuicdo do Curso de Pedagogiartampe porque ela acrescenta a
este um aspecto mais humanizador e redefine stiegprérata-se de um lastro que somar-se-
a aos outros saberes adquiridos em outros lugapagtes formadores, ao longo da vida do

professor, como ressaltam Gauthier (1998), Pim@®89), Kullok (2000) e Tardif (2002).

O referido curso atualmente é determinado comosldeuformacéo de professores
para a docéncia na Educacao Infantil e nas Sémiemis do Ensino Fundamental, como
também propiciador do desenvolvimento de compeaténgara trabalhos da gestédo
democratica escolar, conforme prop6em as DCNguftdis em 13.12.2005. Parecer que teve
como objetivo fornecer referéncias e parametroa parnstituicbes formadoras organizarem
seus projetos educativos.

Nessas DCNs, o Artigo 14 propss a extingdo daditaaiies nos cursos, e com isso
provocou grandes divergéncias entre movimentosguelviam especialistas, pesquisadores
e associacOes. Isso porque contrariava o artigga6dDBEN 9.394/96, que resguardava ao
aluno também na graduacdo o direito as habilitagBes Orientacdo e Supervisdo
Educacional, Administracdo, entre outras. Essesimentos foram significativos porque

fizeram com que o Parecer voltasse a ser alvo datelee aprimoramento; “assim, com as
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devidas adequacdesem fevereiro de 2006 o CNE enviou ao MEC o Par€¢E/CP n°
3/2006, base para a Resolucdo CNE/CP n° 1/2006,Irgti¢ui Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagodantiatura” (EVANGELISTA,
TRICHES, 2008, p. 3).

As DCNs conferem aos Cursos de Pedagogia, portanto, emttas outras direcdes

e/ou encaminhamentos, mediante o Artigo 2°, pai@@fa as seguintes atribuicoes:

por meio de estudos tedrico-praticos, investigag@daeflexdo critica,
propiciara: | — o planejamento, execucdo de atilédaeducativas; Il — a
aplicacdo ao campo da educacdo, de contribuicOeise eutras, de
conhecimentos como o filoséfico, o histoérico, orapblégico, o ambiental-
ecologico, o psicoldgico, o linglistico, o socialimy o politico, o
econdmico, o cultura(BRASIL, 2006)

O Art. 7° dessa mesma Resolucdo estabelece querso de Licenciatura em
Pedagogia tera a carga minima de 3.200 horas d&oef@abalho académico, assim

distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formatieaso assisténcia a aulas,
realizacdo de seminarios, participacdo na realizdegesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacéo, visitasti#uitdes educacionais e
culturais, atividades praticas de diferente natyr@articipacdo em grupos
cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionailritariamente em
Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensinodanmental, contemplando
também outras areas especificas, se for o casdprown o projeto
pedagogico da instituicao;

Il - 100 horas de atividades teorico-praticas geofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meionidegédo cientifica, da
extensaa da monitoria. (BRASIL, 2006)

'Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia, nos termos Bareceres CNE/CP nos 5/2005 e 3/2006 e desta
Resolucéo, assegura a formagéo de profissionaduzacdo prevista no art. 64, em conformidade camiso

VIII, do art. 3°, da Lei n® 9.394/96 (Resolucdolnde 15 de maio de 2006 1° Esta formacao profissional
também podera ser realizada em cursos de pos-gamusspecialmente estruturados para este fimréoakse
todos os licenciados. § 2° Os cursos de pos-graduagdicados no 8§ 1° deste artigo poderdo ser
complementarmente disciplinados pelos respectigtsnsas de ensino, nos termos do paragrafo Uniestd67

da Lei n° 9.394/96.



Apresentando essa nova incumbéncia e especificidade crescido o numero de
instituicdes formadoras e também o de alunos aupaodessa formacao. No entanto, muitos
dos Cursos de Pedagogia ndo tém ainda a tradicémmar profissionais para a Educacao
Infantil, e esse € um desafio a ser enfrentadoa Ramto, é necessaria uma revisdo e
redefinicdo de seu modelo curricular.

Ao me voltar aos depoimentos dos sujeitos e aosicalos das universidades
pesquisadas, dou-me conta de que os curriculagjaano, contemplam as teorias voltadas
para a infancia, tentando iniciar sua nova misgéeamtido de qualificar mais o profissional
de Educacdo Infantil. Constato também que os esfagstao incluidos desde os primeiros
semestres, compondo toda a formacéo do aluno. Adessa, o curso ainda apresenta suas
deficiéncias na capacitacdo dos docentes. A meualtam dialogos e objetivos, que devem
ser tratados em comum acordo com a coletividadéwheadores e alunos, de modo que
entrelace as teorias estudadas e questfes a serestigadas, trazidas a baila nos estagios,

em comunhao com os fins da educacéo.

E provavel que pensar sobre a formacdo do profigbide Educacdo Infantil seja
reconhecer as peculiaridades que essa modalidaéesileo exige de seus professores. A
docéncia do professor de El ocorre com base natdgpdade da faixa etéria das criancas,
pela vulnerabilidade da infancia, pela sua formabal de apreensdo do mundo e,
consequentemente, de produzir conhecimento” (GOMIBS3, p. 33). Nao se trata de um
trabalho qualquer, ndo basta gostar de criancaslotes maternais e vocagao, entre outras

coisas, é preciso um envolvimento com a busca aotestle conhecimentos que habilite o

"Os estagios na UNISINOS se iniciam no segundo desnesm “Prética Educativa”, fazem uma pausa e
retomam a partir do sexto semestre com estagios“A0nss Iniciais”, “Contextos Infantis” e “Gestdo e
Supervisdo de Processos Educativos”. J4 na UNISANTES estagios tém inicio no primeiro semestre e
finalizam no oitavo semestre sem interrupcdo. Sftdgms em “Trabalho Comunitario | e 11", “Educacéo
Infantil I e II”, “Ensino Fundamental | e 11", e “€stéo Escolar | e 11"
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professor a saber ensinar, explorando os momentm®y pelas criancas. Esses séo fatores

essenciais na ressignificacdo da acéo e do sepithgogico da profissdo do professor.

Observa-se que a formacao dos professores da Edubdeantil até os anos de 1970
era oferecida pela Escola Normal e Instituto decBdéo e, posteriormente, na Habilitacdo
Magistério, no Curso de Pedagogia, além de serdandferecida em curso de especializacao

(em nivel de p6s-graduackdo sensyou formacéo continuada.

A formacdo necessaria e exigida por lei para essdaldade de ensino s6 veio,
entretanto, mais tarde. Segundo Ostetto (20008)p"até 1996 ndo tinhamos uma legislacao
nacional que normatizasse a formacdo dos profissiopara atuar nas instituicbes de
Educacao Infantil, particularmente em creches”. &mntrapartida, a mesma autora ainda
afirma que a formacéo dos profissionais para atagré-escola ja estava assegurada, porque
ligada ao quadro do magistério. Logo, os profiss®gue ai atuavam deveriam apresentar a

formacg&o em nivel de?Zsrau Magistério.

A formacao de professores “é uma area de conhetingede investigacdo” (Garcia,
1999, p. 26), porque, necessaria ndo sO para saaagr a acao profissional ou melhorar a
pratica pedagogica, como também € direito de tadoprofessores, uma conquista e um

direito da populagéo quanto a uma escola publicGudidade.

Nos dias de hoje, essa formacdo do professor seuardo so por forca da lei, mas
pela prépria dindmica evolutiva da vida em sociedagn chamamento urgente, como
definidor da qualidade no ensino. Isso importa paEalucacéo Infantil, que tem um histoérico
muito mais vinculado a assisténcia social do quedacacdo e, por isso, carente de
profissionais habilitados para atuar nessas amasmbém como uma possibilidade de

retomada dos valores da categoria dos professat@sexonstrucdo da autonomia. Em linhas

gerais, poderiamos dizer que se trata de uma féongge qualifica o ensino, e, por



16

consequéncia, fornece condi¢des ao professor p&entar a desprofissionalizacdo que tem
afetado os profissionais da area da educacao hianalgmpo. Para reverter esse quadro,
acredita-se profundamente que a formacao iniciebrginuada possa ajudar a diminuir 0s
problemas existentes na vida profissional do psoiesomo sujeito atuante do sistema de

ensino.

A formacéo do professor é cada vez mais exigidsaitida em diversos lugares, e 0
discurso a respeito tem versado sobre professefiesivos, criticos reflexivos, professores

pesquisadores, na tentativa de abolir resquicio®i® modelo (3+1). Acredita-se que:

[...] a formag&o do professor ndo se constroi pamalagdo pura e simples
de conteudos especificos dissociados de um contpédagdgico, em
processo gradual e sequencial, mas por um tralalmeflex&o critica sobre
as préaticas ja experienciadas pelos alunos quemaiaria das vezes, ja
exercem uma pratica pedagogica, e ainda pela reag@ie permanente da
identidade pessoal, ou seja, pelo processo de ciomfigo de si mesmo,
fundamental nesta 6tica de formacao. (KULLOK, 2G0Q,7)

Hoje, sabemos que ndo ha consenso, mas o Curseddgdgia tem sua identidade
quanto a formar professores para a docéncia naaEdadéasica (Educacao Infantil, séries
iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio nadatidade Normal e Educacéo
Profissional). Acredito que esse curso nao comstiitna verdadeira “revolucéo”, tampouco
que seja a garantia de qualquer forma de “ascestg@al”, e por néo ser, é claro, a panacéia
para os problemas educacionais. O curso pode lsomtrsim, para a qualificacdo e a
democratizacdo das relacbes pedagogicas em sadalale Também pode concorrer para
desfazer certezas cristalizadas em torno dos sedssrde organizacdo e, por conseguinte,

promover multiplas formas de intercambio dos endoly com o ensino.
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3 - QUESTOES TEORICO-METODOLOGICAS: os caminhos perorridos

Para chegar a essa fase da pesquisa, percorrgo t@aminho que principia com a
determinacdo do objeto de estudo, passa pela fagdulde hipoteses, até chegar a escolha
dos métodos. A medida que a reflexdo sobre o objetpesquisa foi tomando vulto e se
definindo, ficaram mais claros os procedimentos abdeta de dados, a abordagem
metodoldgica e epistemoldgica. Depois dessa expaiéque me ajudou a compreender mais
0 problema central de minha pesquis®ual a contribuicdo do Curso de Pedagogia para
a formacado de docentes para a Educacéo Infantil ngercepcédo de alunas dos sétimos e

oitavos periodos dos anos de 2008 e 20097?".

Figura 1 - Momentos da Pesquisa

ESTUDO EXPLORATORIO

B —

DO FOCA

A figura 1 apresenta esquematicamente diferentesantos da pesquisa. O primeiro
momento —Estudo Exploratorio — desenvolvido, para a consolidacdo dos refersndi
pesquisa, em uma Unidade Municipal de Educacamtihf® segundo Estudo Piloto —
suscitado pelo primeiro e desenvolvido na Univedéd Catdlica de Santos; e o terceiro —

Estudo Focal- desenvolvido na Universidade do Vale do Rio $io®s.



3.1 Metodologia de Pesquisa

Essa pesquisa tem uma abordagem predominantemeitatiya, porque visa colher
dados em ambientes naturais por meio de observa;@drevistas. ISso porque aqui se
considera o sujeito imbricado a natureza e pertéace uma sociedade, na qual seu papel €
ativo, ou seja, contribui para transformar essaedade e ao mesmo tempo € por ela
transformado, adaptando-se para sua sobrevivéngi@m disso, no que concerne a isso,

também se acredita que

A pesquisa qualitativa responde a questdes muitticplares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel delage que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com o univeesaignificados, motivos,
aspiracoes, crencas, valores e atitudes, o quespamde a um espago mais
profundo das relagfes, dos processos e dos fenéngergondo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo das variaveis. (MIRAY994, p.21)

E para Chizzotti

Abordagem qualitativa parte do fundamento de quentei relagédo dindmica
entre 0 mundo real e o sujeito, uma interdependéarica entre o sujeito e o
objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo tiljee a subjetividade do
sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol ded&solados, conectados
por uma teoria explicativa; o sujeito-observadoa éarte integrante do
processo de conhecimento e interpreta os fendmenidlsyindo-lhes um
significado. O objeto ndo € um dado inerte e neutsid possuido de
significados e relagdes que sujeitos concretosnceia suas acgoes. (1991, p.
79)

Na abordagem qualitativa, ndo ha espaco para tidatta dos fatos e das pessoas
envolvidas. Para essa relacdo, h4, de fato, umecegBo indissociavel e significativa de

sujeito, objeto e contexto vivido.

Por ser de natureza qualitativa, optou-se por za&alium estudode cunho
fenomenoldgico-hermenéutico, por nos possibilitaag compreender e interpretar o objeto
da investigacdo pelo viés da subjetividade e darémcia vivida, por nos ajudar a ir muito
além do modelo de classificacdo e medicao propeaito positivismo; também porque nele

“predomina a visdo existencialista de homem. Horadido como projeto, ser inacabado, ser
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de relacbes com o mundo e com os outros” (GAMBO3971 p. 103); e também por um
meio adequado para o exame dos pressupostos, daehas naturais e Obvios na acao do

homem.

Para as pesquisas fenomenoldgico-hermenéuticagénaiac consiste na
compreensdo dos fendmenos em suas diversas magifest (variantes)
através de uma estrutura cognitiva (invariante) nau explicitacdo dos
pressupostos, das implicacdes e dos mecanismoodelsséncias) nos
guais se fundamentam os fenbmenos. (GAMBOA, 19970@)

Desse modo, pesquisar se valendo desse métodcsteorsn captar e decifrar os
significados dos fenbmenos (discursos, gestosyqaalatc.), ndo se apegando aos fatos em si
mesmos, procurando trilhar caminhos que vao desddetaccdo de sentidos até a

compreensao e interpretacéo (hermenéutica) dafprgimmeno estudado e interpretado.

A abordagem fenomenolégico-hermenéutica ganhoa foos anos de 1990, derivada
da integracdo das duas primeiras tradicoes da femologia descritiva de Husserl e da

interpretativa de Heidegger.

Para Masini (1997, p. 63), “...] a fenomenologi@nse limita a uma descri¢éo
passiva. E simultaneamente tarefa de interpretéaéefa da hermenéutica) que consiste em

por a descoberto os sentidos menos aparenteseasfgnémeno tem de mais fundamental”.
Quanto a hermenéutica, Ghedin e Franco (2008) afirique ela

[...] se situa como instrumento que permite o aclento dos horizontes de
significados impostos pela forca do proprio questinento da realidade e
ainda enfatiza, que mais do que tudo, a hermeéatiastitui o esforco do
ser humano para compreender a propria maneiragpelacompreende as
coisas. (2008, p. 164)

Aqui, abro um paréntese: como trabalhei com cesatiferentes de coletas de dados,
quero realcar que esta pesquisa ndo tem caratepacativo, e que sO fiz optar por

diversificacdo de ambientes de pesquisa, de formamaliar a amostra de sujeitos



investigadospbjetivando compreender a concepcao que alunas foandas (Gltimo ano
do Curso de Pedagogia) tém sobre sua formac&o, aléde identificar, em suas

percepcdes, 0 quanto se sentem preparadas para @eicio profissional.

3.2 Estudo Exploratério: Uma escola de Educagéo lahtil

A necessidade de uma instituicdo publica foi pemsadsentido de:

= Conhecer o contexto de uma instituicdo infantil lwah uma vez que minha
experiéncia, de onze anos, se deu em uma insttinéntil privada, e que eu estava fora das

salas de aula havia cinco anos.

= Certificar se o0s sujeitos anteriormente definidog fase inicial do projeto

apresentavam indicios de responder meu problerpasipiisa.

# Verificar a pertinéncia e abrangéncia do problémastudo.

Para entrar na instituicdo, elaborei um miniprgjetee foi encaminhado a Secretaria de
Educacdo do Municipio de Santos. Em seguida, fovidada para uma entrevista e obtive a
aprovacao para inicio da observagédo. O perioddodereacao foi conduzido no Infantil IV
“C” — Classe Laranja, na instituicdo de ensino@ @z no periodo de outubro a novembro de
2008, no turno vespertino e uma vez por semana. d3sia observacao, fiz uso de um “diario
de bordo”, em que eram descritos os pontos obsesvddrante a permanéncia e depois da

saida da instituicdo. Esses registros ajudararaflex@o e direcionamento da pesquisa.

O estudo realizado neste primeiro momento teveieraednografico, conforme Ludke e

André (1986), e nele permaneci por dois meses, rodis#o as praticas pedagodgicas
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cotidianas que ali ocorriam, descobrindo os meand cultura institucional. Como eu,
pesquisadora, vinha de uma cultura diferente, molébe do pais, considerei a pertinéncia de

observar o cotidiano de uma escola situada no xtonéual em que estudo e pesquiso.

Outra atividade que julguei necessaria para nortedo o estudo nesse primeiro
momento foi conhecer a caracterizacdo da Educagfamtii na Baixada Santista, sua
estrutura e modo de gestdo. Assim, divulgarei aisegdos fornecidos pela Secretaria de

Educacdo do Municipio de Santos.

3.2.1 Ainstituicdo de Ensino

Este estudo ocorreu em uma Unidade Municipal dec&ghio Infantil na cidade de
Santos, mais precisamente na instituicdo Leonordeerde Barros, inaugurada em 15 de
outubro de 1942 e localizada na Praca Fernandde&as/n, bairro Gonzaga. Ela fica no
entorno de uma area comercial e residencial delagjm de nivel social elevado. E atende
criancas no Infantil 1V, V, VI, ou seja, criancas 8 a 5 anos e 11 meses e também criancas
de 6 anos e 11 meses no 1° ano do Ensino Funddm®&rdacolha por esta instituicdo se

justifica por localizar-se proximo ao meu endeneggidencial.

A UMEI é um casario antigo e possui uma area d€07metros quadrados, sendo
cercada por arvores gigantescas. Possui cantisarajue esportes, piscina, pargues, uma
casinha de madeira, um palco de teatro infantils@las sdo amplas, com espaco recreativo

préprio, e com mobiliario adequado.

Possui um quadro técnico e administrativo composts: uma diretora, uma
coordenadora, uma orientadora, uma secretéria, ingmetores, quatro cozinheiras, sete

ajudantes gerais/auxiliares e duas funcionariadapgadas, ou seja, uma recepcionista e uma
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copeira. O corpo docente € composto por 22 prafessbla 282 criancas que a frequentam,

destas, uma média de cinquenta alunos estudamrésd@entegral.

3.2.2 Unidades Municipais de Educacéao Infantil da &xada Santista (UMEI)

Em 2008, a Rede Municipal de Santos atendeu, natatdes Municipais de Educacéao,
organizadas pelo Departamento de Planejamento Edued 7.745 criancas, sendo que
2.171 delas foram matriculadas em creches (0-3)and&s574 criancas em pré-escola (4-
5anos e 11 meses). Diga-se que a matricula ouresswm dessas criangcas obedecem a alguns
critérios, como nos mostra o Quadro 1 abaixo, cemrsodelo de organizacdo das criancas

por classes ou salas, a idade sendo determinaat® fragresso em turmas especificas.

Quanto a essa forma de organizacao, perguntousseretaria de Educacéo Infantil do
municipio de Santos “se havia certa flexibilidaderio ao ingresso da crianca numa turma
gue ndo a sua, em principio determinado pelo seengelvimento em termos de
aprendizagem”, e a resposta foi que ndo ha “fleddzie”, cabendo ao professor proporcionar

atividades adequadas para cada uma delas na mesnaa t
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Quadro 1 - Matriculas das criangas organizadas por faixégaeta

Infantil | (de 4 meses até 1 ano) Margo de 2007, com no minimo 4 meses

Infantil Il Marco de 2006 até fevereiro de 2007
Infantil 111 Marco de 2005 até fevereiro de 2006
Infantil IV Marco de 2004 até fevereiro de 2005
Infantil V Marco de 2003 até fevereiro de 2004
Infantil VI Marco de 2002 até fevereiro de 2003

Marco de 2001 até fevereiro de 2002 (6 anos cowomplet g

1° ano Ensino Fundamental completar até fevereiro de 2008)

A Rede Municipal de Educacédo da cidade de Santslatcreche e pré-escola em
unidades separadas. As creches (de 0-3 anos) sétotal de dezoito unidades, dentre essas,
12 possuem projeto de salas-ambientes para ossadupartir do Infantil 1l (para criancas de
1 a 2 anos); e 22 unidades para criancas na poéaggca 5 anos e 11 meses), mas destas,

duas sédo destinadas a criancas de 0 a 5anos es&%.me

Para atender essa demanda de criancas nesta tfriiea & Rede usa oito anexos nas
Unidades de Ensino Fundamental de 12 Fase (1° @wo)°Destes oito anexos, um funciona
em periodo integral. Segundo a SEDUC, esses ammsssiem estruturas adequadas para o
atendimento as criancas, além disso, 0s espacosies@iarcados, ou seja, 0s alunos da

Educacéo Infantil ndo tém contato com as crianQasrsino Fundamental.



O Quadro 2 se refere a creche. Ele nos mostra emigeral de criancas matriculadas
e a divisdo, ou etapa, porque a crianca deve passsgu percurso escolar. Por meio dele, é
possivel observar que ha um aumento significattvan@mero de alunos matriculados entre
uma etapa e outra. Isso nos permite dizer que,tguaaior a idade da crianca, maior € 0

namero de criangas ingressantes. Vejamos:

Quadro 2 - Quantidade de alunos matriculados por faseexiogo de estudo

Infantil | Infantil Il Infantil 1]
Classes Alunos Classes |Alunos |Classes |Alunos
Integral 22 266 50 748 68 1157
Total classes Infantil | ao IlI 140
Total alunos Infantil | ao IlI 2171

Quadro 3 - Quantidade de alunos matriculados por fase,necamlidades de periodos

de estudos
Infantil IV Infantil VvV Infantil VI
Classes Alunos Classes Alunos Classes Alunos
Manha | Tarde | Manha | Tarde | Manha | Tarde | Manha | Tarde | Manha | Tarde | Manha | Tarde
Parcial 27 40 529 894 |34 31 784 855 |44 27 1066 | 766
Total Parcial| 67 1423 65 1619 71 1832
Integral 13 305 13 281 5 114
Total 80 1728 78 1900 76 1946
Total classe
Infantil 1V
ao VI 234
Total alunog
Infantil 1V
ao Vi 5574




1)

O Quadro 3 mostra o numero de criangcas matriculadgsré-escola e o numero de
classes no periodo parcial e integral. Por meie theshbém se constata que, quanto maior a

idade da crianga, maior nUmero de criangas ingnessa

Nele também podemos perceber a proposta de emndiegrdl para as criangas na
Educacao Infantil, que atende um total de setesamtancas, distribuidas em 31 classes. A
Secretaria nos diz que, para essas criancas, sfospas atividades mistas, envolvendo

instrucao e brincadeiras.

O Quadro 4 abaixo mostra 0 numero de professdtgaréis por crianca e/ou por sala.
O DEPLAN estabelece ainda que, para as criancastéd@® anos (Infantis I, 1l e Ill) de
periodo integral (que entram as 7 horas e saemitabinin horas), além do professor titular,
deve haver um professor “volante”, e o que detaanairdemanda por esse profissional é a
idade, o grau de dificuldade da crianca e a esalutsica da escola. Ja para as criancas de 4
até 6 anos incompletos (Infantis IV, V e VI) tamb&& um professor, chamado “auxiliar”,
para ajudar, em caso que se ultrapasse o nime® alanos por classe, ou se houver alguma
crianca portadora de necessidades especiais. faraléma situacdo, a SEDUC ressalta que
geralmente esse professor tem um projeto pessdaluter de trabalho para usar com essas

criangas.

Quadro 4 — Numero de professores por aluno

Fases Anos N° de professores por criangcas
Infantil | 4 meses alano 1 para cada 5 criancas

Infantil I 1 a2 anos 1 para cada 8 criangas

Infantil 111 2 a 3 anos 1 para cada 13 criancas
Infantil 1V 3 a4 anos 1 para cada 25 criancas
Infantil V 4 a5 anos 1 para cada 35 criancas
Infantil 1V 5a5 anos e 11 meseg 1 para cada 35 criangas
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Segundo a SEDUC, na Rede ha hoje um total de J&ifssionais, dentre os quais
979 sao professores, 221, monitores, todos egiatit@fetivos, e 315 professores
contratados. Ela ainda revela que constam de salrajprofessores com formacéao agquém da
graduacédo, apesar de ter proposto em 2004 a foonmEr@ eles, ocasido em que fez um

convénio com o Centro Universitario Mont Serratjailo nessa mesma cidade.

Assim, as reflexdes e experiéncias registradas rettido serviram para atestar a
importancia e estrutura da Educacao Infantil, tampélo fato de propiciar a compreensao da
dindmica da escola, da relagéo entre professolarcas de 4 anos de idade, de resto, uma

relacdo que, tanto quanto pude observar, € paptdalistanciamento afetivo e pedagaogico.

Assim, com a observacdo mais focada na sala de iafdatil, pude perceber o
comportamento demonstrado pela professora regengso me possibilita afirmar que a ela
falta preparo profissional para cuidar e educancas de 4 anos. Suas praticas de ensino,
além de serem “muito tradicionais” — expressao agtendida negativamente, com a idéia de
falta de profissionalismo-, concebem aquela quénansomo Unica detentora de saberes,
tomando conseqientemente a crianca por um serodekprde conhecimento, vontade e
curiosidade, em sua enorme dependéncia da pradeseorde um adulto qualquer. Um
exemplo disso é evidenciado quando esta vai a Ipasa “dar” o conteudo, e logo depois
solicita a crianca que registre o que aprendeu rfalha xerografada, atividade que se limita

a fazer com que a crianga s6 reproduza alguma, cgiszbedeca a “ordens”.

Essa é uma forma de ensino em que nao ha processtectambio, ou seja, sem que
professor e aluno interajam e o conhecimento oatessa interagcdo. O ideal seria criar
situacdes que permitissem a construcdo de conheiinde forma dialdégica entre os
envolvidos na aula, a fim de que a aprendizagensefosignificativa e de carater

emancipatorio.
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Segundo Freire (1996),

[...] saber ensinar ndo é transferir conhecimemts criar as possibilidades
para a sua prépria producdo ou a sua constru¢amdQientro em uma sala
de aula, devo ser uma pessoa aberta a indagacOesriodidade, as
perguntas dos alunos, as suas inibi¢cdes; um smoariinquiridor, inquieto
em face da tarefa que tem — a de ensinar, nadarart®nhecimento(1996,

p. 52),

Tudo isso também me fez compreender o carateragaiprinstituicdo pesquisada e de
que modo se dava sua articulagdo com a Educacaatilnfconforme estabelecido pela
SEDUC na Baixada Santista; esta, por sua vez, meol@mpreender em gque consiste o papel

de gestora municipal da Educacéo Infantil puablica.

O resultado dessas reflexdes foi conseguir acrescezferéncias para uma definicao
mais acertada dos sujeitos da pesquisa a sererndadog, bem como para a elaboracdo dos
instrumentos de coleta de dados. E foi com bassanasservacdo que me senti instigada a

desenvolver um estudo-piloto na Universidade Cadle Santos.

3.3 Projeto-Piloto: Universidade Catdlica de Santos

A deciséo envolvia elaborar um projeto direcionadon publico especifico, com uma
técnica de coleta definida, e também uma idéiaaarproblema principal da pesquisa a ser
investigado. Ressalto que desse problema, percebuivenciado, diferentes discursos tém-
me fornecido testemunho, nas mais variadas ocasiéemncontros ou eventos educativos em
diversas regides do Brasil em que tive a oportulddde estar. E por isso, torna-se relevante
ser pesquisado, devendo sair do senso comum ensamihado a uma consciéncia

cientifica.



3.3.1 Alinstituicao de Ensino

Este estudo se desenvolveu na Universidade Cati#ic@antos, no més de novembro
de 2008 e no Curso de Pedagogia com alunas formamte curso tem 55 anos de
existéncia, e é ministrado no Campus Dom IdiliocAmaConselheiro Nébias, nimero 300, na
cidade de Santos. A universidade atende um pulslico idades diversificadas nos seus
diferentes cursos. A escolha por essa instituighergino ocorreu pela facilidade de acesso,

uma vez que também sou estudante dessa instituicao.

O Curso de Pedagogia apresenta as seguintes citamze: E ministrado em seis
semestres, para a formacédo de professores, e migissemestres para gestor de escola,
coordenador pedagogico, orientador educacionabfespional. Funciona somente no periodo
noturno, atendendo 160 alunos, além de contar comquadro de profissionais de 17
professores mestres, doutores e especialistaeDs&tum trabalha com disciplinas voltadas

para Educacao Infantil.

O curso tem como objetivo qualificar profissionpésa o atendimento a diversidade e

para o desenvolvimento de todas as criancas era a&kblar.

O perfil do aluno egresso de acordo com dados d¢atoe pela UNISANTOS deve ser
de um profissionapedagogo, gestor da sala de aula e da escola, kagmerem servir a
comunidade, promover os direitos e a constituigggmipos autbnomos, que participam do

seu proprio processo de crescimento e desenvoltamen

Para a UNISANTOS, o profissional de Pedagogia temmcc campo de atuacéo
ambientes escolares e ndo escolares. O aluno egredsatuar como diretor, supervisor,
coordenador pedagogico, orientador educacionafegsor de Educacéo Infantil, das séries

iniciais do Ensino Fundamental e das matérias pedeas do Curso Normal, sendo



responsavel pela organizacdo pedagogico-adminvstrdas instituicdes escolares, em ONGs,

brinquedotecas, hospitais e empresas que necesktertervencédo de um educador.

O programa de estagio para os alunos hoje contaac&esidéncia Pedagogica em
convénio com a Prefeitura de Santos, além de estagimunitarios/sociais no Nucleo de

Extensdo Comunitaria (Necom) e ao Centro CidadadNISANTOS.

3.3.2 Os sujeitos e critérios adotados

Esse projeto envolveu oito alunas/professords Curso de Pedagogia da
UNISANTOS que ja exercem a docéncia inclusive nacBdao Infantil. A opcéo por esses
critérios de selecédo se deveu a vontade de ouwozss das formandas, por entender que
precisam sair dos bastidores, vir para o centrodeloate das pesquisas em educacéao,
colaborando assim para a construcédo de conheciremteorizacdo nessa area. Acredito que
seus depoimentos foram valiosos e nos revelarampropriedade qual a contribuicdo do
curso para sua docéncia na Educacao Infantil, upaaque os Cursos de Pedagogia ndo
apresentam um historico de formacao de profisssopeia essa area. Nossa intencao aqui nao

é criticar o aluno, mas sim fazer uma critica aottista aos Cursos de Pedagogia.

A essas formandas aplicamos um questionésimposto de duas partes, a primeira
parte solicitando dados pessoais e profissionaisrdievistado como: periodo cursado no
Curso de Pedagogia; tempo que leciona; turma entrgbalha e a idade deles, e a segunda

organizada com cinco perguntas especificas quawarssobre sua formacao.

O género feminino é porque as mulheres predomimara es alunos no Curso de Pedagogia, e também co
profissionais atuantes na Educacéo Infantil no. pais



Dos questionarios aplicados, obtive oito resporslidde posse dessas respostas,

debrucei-me sobre elas por diversas vezes, busoangkntidos implicitos em suas falas.

3.4 Estudo Focal: Universidade do Vale do Rio dosri®s

O Estudo Focal foi uma exigéncia ditada por questfiee me intrigaram nos dois
momentos anteriores e que precisavam ser melhorendidas através de entrevistas
individuais gravadas. Diferentemente do que ocoaréécnica do Grupo Focal (Gatti, 2005),
nesse trabalho tive condi¢cdes de lancar um olha detido, como se me valesse de uma
“lente de aumento”, a fim de refinar a andlise daslos coletados e a relagdo com os

momentos anteriores.

O estudo foi realizado no Curso de Pedagogia césalunas convidadas a participar
da entrevista. A realizacdo desta etapa se dadigpandentemente da missdo de estudos

“Mestrado Sanduiche” em que me encontrava no prinseimestre de 2009.
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3.4.1 A Instituicdo de Ensino

Essa coleta de dados ocorreu na UNISINOS nos ndesegio a junho daquele ano
com a contribuicdo de trés alunas, duas sendo timos@eriodo e uma, do oitavo. A
instituicdo estd localizada na regido metropolitdeaPorto Alegre (RS), precisamente na

cidade de S&o Leopoldo.

O Curso de Pedagogia, segundo dados fornecidosgseajia as seguintes
caracteristicas: em 2009, o referido curso complBfioanos de existéncia; possui 800 alunos,
dos quais 200 tém como énfase o campo de atuaclmlutzacdo Infantil; conta com 40
professores, dentre os quais 4 trabalham diretamamt a Educacéo Infantil. O curriculo do
curso esta na sexta reformulacdo, a ultima tendwrido em 2007. As 3 alunas que
contribuiram com a pesquisa se enquadram em dasidiferenciados, uma em particular
sendo do quarto curriculo das cinco énfases (Skmigais, Educacao Infantil, Educacéao de
Jovens e Adultos, Educacao na Empresa e Ensingié&el), hoje extinto. Duas alunas sé&o do
quinto curriculo, o das novas habilitacdes (Gest&upervisdo de Processos Educativos,
Pedagogia do Trabalho e Educacdo Especial), ingdanem 2004. Estas ultimas se
enquadram mais precisamente na habilitacdo de @estdSupervisdo de Processos

Educativos.

De acordo com o Projeto Politico Pedagoégico do €desPedagogia da UNISINGS
o Curso de Licenciatura em Pedagogia destina-sgndatdo de professores para exercer
funcBes de magistério na Educacdo Infantil e nossAmiciais do Ensino Fundamental
(criancas, jovens e adultos). Nesse sentido, temopjetivo geraltitular um educador-
profissional capaz de atuar na formagdo de pessoaBumanas e de produzir

conhecimento mediante um compromisso social, étice profissional nas relacfes

' Os dados aqui mencionados foram fornecidos peladeoadora do curso, no periodo em que eu fazia
Mestrado Sanduiche na referida instituicdo no proveemestre de 2009.
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interpessoais e interinstitucionais Além disso, pretende-se formar professores paar a
com competéncia nas etapas iniciais da EducacdoaB@slucacao Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental — criancas, jovens e adultosjlilarentes espacos educativos, atuando
ainda na Gestao e Supervisdo dos Processos Ediscdtimto escolares como néo escolares.

No curriculo implantado em 2007/1 ndo ha mais fabdes.

Ainda de acordo com os dados fornecidos, o CursoPégagogia da referida
instituicdo esta estruturado em Programas de Aprageim, entendidos como espacos
tematicos. Por meio da pesquisa e da acao invegtiga organizacao curricular do Curso de
Pedagogia € dividida em trés nudcleos:Nacleo de Estudos Bésicos, que cuida da
articulacdo da aplicacdo de principios, concepgdesritérios das diferentes areas do
conhecimento do campo da Pedagogia, contribuinda palesenvolvimento das pessoas e
organizac6esiNucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudp que daénfase as
areas de atuacao profissional e que se encontoaaaia; sobretudo, na dimenséo da atuacao
docente, por meio do Programa de Aprendizagemt8sijeiPraticas EducativasNucleo de
Estudos Integradores, que concentra seu foamw desenvolvimento de atividades, que por
sua vez exigem a participacdo dos académicos erm&sms e estudos curriculares, em

projetos de iniciacao cientifica, monitoria e esém

Além das aulas e dos estudos individuais e coketigdo realizadas praticas de
trabalho pedagogico, monitoria, estagio curriculpesquisa, extensao, participagdo em
eventos e ainda outras atividades académico-¢esjf como o Estagio Curricular
Supervisionado. Este acontece em ambiente ingitatide trabalhoreconhecido por um
sistema de ensino. O estagio é uma relacéo intiewrienal, estabelecida entre um docente

experiente e o aluno estagiario, com a mediacaordprofessor supervisor académico



H]

Durante esse periodo, segundo os deaio®, sdo priorizados o estudo e
a interpretacdo da realidade educacional do sepaa estagiog desenvolvidas atividades

relativas a docéncia e a gestado educacional, eat@spscolares e ndo escolares.

Os estagios supervisionados compdem, @mjunto com outras atividades
académicas, o programa de aprendizagem Sujeitosateead® Educativas. Sao realizados
estagios curriculares supervisionados em docéseiao que, deles, 120 horas se destinam a
atividades de natureza cientifico-cultural; 130aspra docéncia em campo na area de
Educacgéo Infantil; 120 horas, a atividades de eaturcientifico-cultural; 130 horas, a

docéncia em campo nos Anos Iniciais do Ensino Fuedéal.

No caso da&ducacdo de Jovens e Adultos, a atividade de estdth articulada com
as atividades académicas Educacédo e Trabalho, Her&6, com mais 20 horas de atividade
integradora de pesquisa, e com a atividade acadéndigscacédo do Trabalhador, de 90 horas,

sendo que nesta se realiza efetivamente o estagioutar de docéncia de 40 horas.

O curso conta hoje com uma carga hordga3@®@00 horas, distribuidas por oito
semestres, um acréscimo a qualidade do curso g@ita luta de formacdo de professores

para o Ensino Fundamental em nivel superior.

Quanto ao perfil do aluno egresso: De acordo corm@&s configuracdes da
UNISINOS e, em particular, com o documento “Refdagéo dos Cursos de Licenciatura”
(abril/2004), produzido pela Unidade Académica dadB@acao, o qual baliza “a formacao do
professor em seus aspectos éticos, pedagdgicosanbecimento”, e considerando ainda as
novas Diretrizes Curriculares, o Curso de Pedagageume as seguintes competéncias
gerais: ter sensibilidade para as questdes sotiioaisl que incidem na pratica docente,
oferecendo solugdes criativas para seu encaminlianresponder de maneira propositiva e

critica aos desafios socioecondmicos e culturdiemtados no dia-a-dia da pratica docente;



apropriar-se de conhecimentos especificos e da §gredagdgica e utiliza-los,
contextualizadamente, ao planejar, coordenar @aav@d processos que envolvem ensinar e
aprender; propor situacdes de ensino e aprendizagemarticulem diferentes areas de
conhecimento; confrontar continuamente a sua pré®m principios éticos; investigar,
problematizar e sistematizar a pratica pedagoépear uso de tecnologias especificas para o
exercicio da profissédo docente; saber trabalhagauipe; agir com autonomia e lideranga no
ambito da comunidade que cerca o espaco educaibather os alunos em sua diferenca,
apoiando-os e orientando no desenvolvimento dacaigue de se firmar e aprender;
reconhecer os fundamentos que estruturam a edueagio com base neles, transitando com
seguranca nas diversas areas do conhecimento humais particularmente naquelas que
constituem saberes escolares tais como Matem@tiénacias, Fisicas e Biologicas, Historia,

Geografia, Lingua Portuguesa, Educacao Artistidac&cao Fisica e Ensino Religioso.

3.4.2 Os sujeitos e critérios adotados

Os sujeitos sao trés alunas convidadas, sendoddusétimo periodo e uma do oitavo.
As duas primeiras tém experiéncia de docéncia nadtdo Infantil, sendo este mais um dos

critérios adotados nessa segunda fase.

Minha afinidade com essas alunas aumentou duraeséagio que realizava com elas.
Eram estudantes da disciplina A Infancia e a Eda@dgfantil, ministrada uma vez por
semana no curso. Para as alunas-/sujeitos, refmiviular nove questdes abertas ou
especificas que norteariam a entrevista. Das narguptas, duas eram repetidas do
guestionario anterior aplicado as alunas da UNISANT Além disso, também decidi

preservar a parte introdutoria, referente aos dpdssoais.
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As alunas inicialmente se dispuseram a fazer glrteesquisa, mas, no decorrer do
processo, apresentaram resisténcia, dificultandmrecretizacdo da coleta. A resisténcia
ocorria por diversos motivos, o principal sendooamia pela qual a entrevista ia ser
conduzida, ou seja, com gravacao. Para resolsarsisiacao, investi em dialogos no sentido
de explicar mais o porqué de ser gravada e naileescgual a importancia e consisténcia dos
relatos quando feitos dessa forma. Por causa desisténcia, a coleta demorou a se realizar,
para além do esperado, e, quando se deu, contowmomtervalo de dezenove dias entre a

primeira entrevista e as duas ultimas.

Durante a entrevista, foi lido um termo de conseetito, que foi assinado por ambas
as partes, além de se reforcar verbalmente alggoestdes, como a do sigilo e as alteracdes
nas transcricbes, para que ficassem mais correiéss por essas pessoas, caso houvesse

necessidade.

Assim, conforme combinado, as transcri¢cdes forauoldidas a elas para que lessem
e, caso sentissem necessidade de acrescentareveese/ou expressar melhor suas idéias,
que ficassem a vontade para fazé-lo. Tive essaiaopbr acreditar que o conhecimento se
redefine cada vez que voltarmos o olhar para el@méém por ser uma situacdo necessaria
guando se tem em vista um entendimento mais clarcagater fidedigno das falas. A escolha
pelo uso da entrevista gravada como técnica déacdéedados foi feita para que me ajudasse
a estabelecer uma relacdo ativa/dialogica e ingediatn 0 sujeito no ato da entrevista.
Também me possibilitou, por meio dos discursosagximpressdes das falas dos sujeitos
com mais riqueza de fatos. A propoésito de “enttaVisNeto (1994) afirma que “ela nao
significa uma conversa despretensiosa e neutra,vemgue se insere como meio de coleta
dos fatos relatados pelos atores, enquanto swbjede da pesquisa que vivenciam uma

determinada realidade que estéd sendo focalizad&7{p
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3.5 Matriz dos cenérios

Objetivando tornar mais clara a identificagdo ddacmomento do processo e seus

respectivos cenarios, apresento no Quadro 5 umarsaitese.

Quadro 5 - Matriz dos diferentes momentos

MOMENTOS DO PROCESSO
ITENS ESTU DO EXPLORASTARIO ESTUDC-PILOTO ESTUDO FOCAL
LOCAL DE COLETA | UMEI Lecnor Mendes de | Universidade Catdlica | Universidade do vale do
Barros de Santos Rio dos Sinos
Alunas do 8° periodo
SUJEITOS Fielagdo do Curso de Alunaz do 7° e 87 periodos
professor-aluno Fedagogia do Curss de Pedagogia
QuUANTICADE DE a 2
SULEITOS
FORMA DE COLETA - . . Questionario aberto e
O DT Anctacdes/registros CQuestionario fechado Entrevicias
PROCEDIMENTO DE ] o .
FESOL 154 Etnowrafico Qualitativo Qualitativo

3.6 Apresentacédo e analise dos dados

3.6.1 Explicacdes iniciais

A idéia inicial para o tratamento dos dados coleta@éra adotar uma abordagem
concentrada unicamente na Analise de Conteudo, ltase nos pressupostos de Bardin
(2007), mas na ocasido da apresentacdo do tradalaote o processo de qualificacdo, a
banca examinadora, sugeriu que se adotasse o fasdorSujeito Coletivo (DSC) de Lefevre
e Lefévre (2005) como uma nova proposta de abondaigeanalise. Esta proposta foi aceita,

porque me permitiu tratar os sujeitos ndo comoviddos particularizados, mas sim, como
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grupo. Trabalhar como grupo, neste caso, seriagasfpara, pegar o essencial e o universal

nos depoimentos, e com isso construir um discurdese.

3.6.2 Andlise do Discurso do Sujeito Coletividma Aproximacgao

O Discurso do Sujeito Coletivo, segundo Lefévreedelre (2005, p. 15) “é uma
proposta de organizagdo e tabulacdo de dados ajival¢ de natureza verbal, obtido de
depoimentos, cartapapes, revistas especializadas, etc.”. Ainda para fesides autores o
“DSC visa dar a luz ao conjunto de individualidademéanticas componentes do imaginario

social” (p.16). Se

[...]discursos dos depoimentos ndo se anulam oedszem a uma categoria
comum unificadora ja que o que se busca fazer@nséwir, com pedagos
de discursos individuais, como em um quebra-cabigdaps discursos-
sintese quantos se julgue necessario para expwassadada ‘figura’, ou
seja, um dado pensar ou representacdo social saotrefenédmeno.
(LEFEVRE, LEFEVRE, 2005, p. 19)

Nesse caso, 0s depoimentos dos sujeitos nessasfaapgixam de ser considerados
individualmente e passam a ser considerados comdogmando uma coletividade, na qual

podemos aplicar a metodologia do DSC.

Para se construir o DSC segundo Lefévre e Lef@065), € preciso trabalhar com
figuras metodolégicas como Expressfes-Chave (EQHg sdo fragmentos, trechos ou
transcri¢des literais do discurso; Idéias cent(Bly € nome ou expressdo linglistica que
revela e descreve o sentido de cada um dos discasalisados e de cada conjunto
homogéneo de ECH, o que vai dar origem, posteriateneao DSC; Ancoragem (AC),
algumas ECH remetem ndo a uma IC correspondenteaniaa figura metodoldgica que,

sob a inspiracdo da teoria da representacdo sdeabmina-se ancoragem; e DSC € um



discurso-sintese redigido na primeira pessoa dyukin e composto pelas ECH que tém a

mesma IC ou AC.

Uma analise mais apurada, tanto no estudo-piloamtguno estudo focal, das técnicas
de coleta de dados e da metodologia de aplicacaB3I0, revelou limitagcbes que né&o
puderam ser superadas, ndo permitindo aplica-kmtegra. Dessa forma, resolveu-se partir

para um estudo de aproximacao dessa técnica.

Assim, com base na idéia de aproximacdo do DS@Geste utilizei as duas primeiras
figuras metodologicas: ECH e IC proposta por LefeerLefévre (2005). Depois criei mais
duas figuras metodoldgicas: Sintese coletiva (SC3irdese coletiva total (SCT), cujas

funcdes como instrumento de analise dos dados séo:

» Sintese coletiva (SC) — consiste em agrupar tosladeas centrais com/de sentido
complementar formando um discurso;
* Sintese coletiva total (SCF)consiste em agrupar todas as sinteses coletivas,

formando um discurso sintese, que leva a categorias

Os quadros abaixo mostram passo a passo a forraagpal foram conduzidas as
analises. Primeiramente, no quadro apresento agumias, em seguida transcrevo as
respostas/depoimentos de cada sujeito nas colasasxgressdes-chave (ECH); depois, retiro
trechos das expressdes-chave, formando as idéiraisee as coloco nas colunas das idéias
centrais; por fimreagrupo todas as idéias centrais (IC), ou a seraatélas, com vistas a um
discurso-sintese, e 0 passo a coluna da sintestvaolSC). No final do ultimo quadro de
cada universidade é apresentada uma sintese aotetal (SCT) que contempla todas as

sinteses coletivas de todas as perguntas.



Em face das dificuldades mencionadas, resolvewnger fas analises dos dados

SUJEITOS DA UNISANTOS

colhidos dos dois campos empiricos separadamedéepais cruzar as informagodes.

1-

Vocé se sente preparado(a) para exeraefiagiio professor?

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

SINTESE COLETIVA

P1. - Em alguns sentidos sim,
outros ndo. Ainda sinto um
pouco de inseguranca em rela
a transmissao dos conteldos,
porém percebi que estou
controlando a questédo da
indisciplina

Sim e ndo - seguranca
controle da indisciplina
c80

e

P2. - Sim

Sim

P3. - Sim, porém h& muito o gqu
acrescentar, as novas
descobertas, experiéncias etc.

&im e nao - acrescentar
as descobertas e
experiéncias

P4. - Na verdade ja exerco. Ng
entanto, posso dizer com toda
certeza que somente 0 curso n
€ o bastante

Sim e ndo - somente o
&irso nao é o bastante

P5. — Nao

Nao

P6. - Agora sim, depois que
entrei na escola e tive que me
estruturar e aprender muita coi
na “marra”, que a graduacao n
ofereceu

Sim e ndo — aprendeu
na “marra” o que a
graduacéo nao oferece

sa
A0

P7.—Sim

P8. — Nao

Em alguns sentidos sim e em

outros, ndo. Somente o curg
ndo é o suficiente, tive que
aprender na marra o que el
nédo ofereceu. Deve-se
acrescentar as novas
descobertas e experiénciag

o
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Com esse Curso de Pedagogia vocé aprenoféciade ensinar?

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

SINTESE COLETIVA

P1. - A parte teodrica, sim.
Aprendi técnicas de ensino,
porém néo aprendi em que
situacdo essas técnicas
funcionam com mais eficiéncia|
Isso € s6 na pratica, e também
resolver certos problemas, voc
s6 consegue descobrir as
respostas ja atuando em sala

D>

A parte tedrica/técnica

nao. I1sso é s6 na pratig

P2. - O oficio de ensinar ndo é
pronto, € um processo constar
de troca dialogica entre
professor-aluno, ensinar e
aprender

t® oficio de ensinar ndg

também dialdgico

P3. - Nao, aperfeicoei a parte
tedrica e fundamentacao

N&o, aperfeicoei a part

P4. - Posso dizer que faz parte da

aprendizagem do oficio, mas
aprendi e ainda continuo
aprendendo a ensinar ensinan

Faz parte da
aprendizagem do oficig
mas aprendi e ainda
continuo aprendendo &

2 [0 I .
ensinar, ensinando

P5. - Nao, acredito que ficou
muita coisa sem ser vista,
principalmente no que se refer
pratica do dia-adia

Nao, ficou muita coisa
sem ser vista,
3pnnupalm\ente,: no que
se refere a prética do
diaadia

P6. - Nao. Falhou muito nesse
aspecto

N&o

P7. - Ndo completamente, a
maioria aprendi na pratica

N&o completamente, a
maioria aprendi na
pratica

é pronto e um processo

4%

sim, mas, a prética desta

a

tedrica e fundamentacdo

1

P8. - Nao, penso que
aprendemos muita teoria que §é
pouco relacionada a prética, a
realidade do professor.

N&ao, aprendemos muit
teoria que € pouco

relacionada a pratica, 3
realidade do professor

Nao, aperfeicoei a parte

teodrica/fundamentagéo que

pouco relacionada com a

prética. O oficio de ensinar né

€ pronto, é um processo

dialégico entre professor-alur

na sala de aula

D~

10
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3-  Vocé se sente formado(a) como professor(a)?

EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS CENTRAIS SINTESE COLETIVA

PL. - Sim. Sinto-me sem préticao 1 SNtO-Me sem

. e pratica, porém com base
porém com base tedrica para |, . .
~ tedrica para exercer a
exercer a fungdo

funcéo

P2. - Nao, sempre tem que estgXdo, sempre tem que
em busca... estar em busca...

P3. - Acredito que a formacao gAcredito que a formacdo
continua, ndo tem comeco, mejié continua, Por isso,
e fim. Por isso digo que ndo medigo que ndo me sinto
sinto formada formada

P4. - As vezes sim, as vezes ndo.
Para ser sincera ainda estou | Sim e ndo — insegura
baste insegura

N&o completamente, sinto-m
insegura. Com o passar ddg
tempo nas salas de aulas
aprenderei muito mais. A
formacéo é continua

P5. - Quanto ao cabe a mim, .
Quanto ao cabe a mim

sinto-me sim. Gosto do que fagQ . ~ .
P : Sim, porém n&o me sinto

porém ndo me sinto plenamente
lenamente formada

formada pela universidade, pa £ ; !
tanto pela universidade

Com a minha pequena
experiéncia, estou um
pouco preparada. Com o
passar do tempo nas
salas de aula, aprenderei
muito mais

P6. - Com a minha pequena
experiéncia, estou um pouco
preparada. Penso que, com o
passar do tempo nas salas de
aula, aprenderei muito mais

P7. - Ndo completamente, aind é\lao completamente,

. ainda posso aprender
posso aprender mais mais

N&o. O que vai me

formar como professor
serdo a minha realidad
e experiéncia de sala d
aula, sinto-me formada

tedrica da educacéo

P8. — Nao. O que vai me formg
como professora serdo a minh
realidade e experiéncia de salg
de aula, sinto-me formada
tedrica da educacao

=
® @D~
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O que no curso contribuiu para vocé sefegsor(a)?

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

SINTESE COLETIVA

P1. - O embasamento teorico,
pois, quando indagada por
alguma coisa, respondo
amparada pela teoria

O embasamento teoric

P2. - Fundamentos tedricos
sobre a area Pedagogia

Fundamentos teoéricos

P3. - Trocas de experiéncia co
outros professores, alunos e
profissionais

nTroca de experiéncia
com outros professores,
alunos e profissionais

P4. - As reflexdes promovidas
0s conteudos abordados

principalmente para passar em
concurso

e n
As reflexdes
promovidas e os
conteudos abordados

P5. - Alguns estagios realizadd
foram interessantes e de grand
valia, porém como ja

mencionado, senti falta de muita

coisa

S

%\Iguns estagios
realizados

P6. - As aulas de Didatica

As aulas de Didatica|

P7. - Algumas matérias como:
Didética, Psicologia, Estagios ¢
Leituras

2Algumas matérias

P8. - Contribuiu com o
embasamento tedrico para a
profissdo

Embasamento tedrico

Contribuiu com o
embasamento tedrico (didati
e psicologia); alguns estagio

trocas de experiéncias com
outros professores, alunos
profissionais; as reflexdes

(D

Ca
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poderia preencher?

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

SINTESE COLETIVA

P1. - Na pratica, isto é, auxiliar
professor na iniciacdo da carre
docente

0
ifda pratica

P2. - O curso s0 é preparatorid
para o trabalho profissional e
pesquisado, para que, de form
independente preencha essas
lacunas

O cursoso6 é
preparatorio, e
gpesquisado para que d
forma independente
preencha essas lacunas

1)

P3. - No aspecto prético, o cur
€ muita teoria, mas a prética é
diferente. A realidade ndo cong
com a teoria

sblo aspecto prético, o
curso é muita teoria. A
lizalidade ndo condiz
com a teoria

P4. - Questbes mais praticas

P5. - O papel do pedagogo for

da escola, em outras areas confora da escola. Saio da|

empresa e hospital. Isso me
interessa muito, acredito que &
universidade poderia ter
abordado essa questao. Assim
quero hoje, devo buscar por m
mesma, por meio de estudos €
observacdes na pratica diaria.
Saio da universidade com a
sensacgao de que muito mais
poderia ter sido visto, trabalhag
e discutido e infelizmente ndo
foi

10 papel do pedagogo

universidade com a
sensagao de que muitg
poderia ter sido
,tszbalhado e discutido.
m

)[6)

P6. - Trabalhar a prética e a
teoria sempre juntas, desde o
primeiro ano de curso.
Residéncia pedagdgica com a
elaboragao de projetos, planos|
aula

Trabalhar a pratica e a
teoria sempre juntas
de

P7. - Em muitos, pois acho qus
muitas coisas foram teoricas e
utopicas; precisei da pratica p3
aprender

2 Acho que muitas coisas
foram teoricas e
natopicas; precisei da
pratica para aprender

P8. - Penso que poderia haver
um meio de trabalhar os
contetidos do curso mais
contextualizados, para que des
modo, pudéssemos estar
inteiramente ligados a realidad
da profissdo

Trabalhar os contelidos
mais contextualizados,
tr()aara que _pudéssemos
estar inteiramente
ligados a realidade da
profisséo

(D.

Questdes mais praticas

No aspecto pratico. Trabalhar
pratica e a teoria sempre junt

contextualizadas. O curso €
preparatorio

Se vocé considera que ficou alguma lacarsua formagéo, em que aspecto o0 curso
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SINTESE COLETIVA TOTAL

O curso contribuiu com o embasamento tedrico, alg@stagios e trocas de
experiéncias, mas deixou lacuna na parte praticaeja, trabalhou a parte tedrica
pouco relacionada ou contextualizada com a pratitaurso é preparatorio e so ele
ndo é o suficiente, e 0 que vai me formar comogssur serd a realidade e
experiéncia de sala de aula. A formacéo é contrtaenbém acontece na relacao
dialogica entre professor-aluno

Sujeito Coletivo Total (SCT1)-Tedrico x Pratico;rfacdo Continuada; Estagio
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1- Gostaria que falasse sobre a formagéo que neceb€urso de Pedagogia para se
professora (Educacéo Infantil)

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

SINTESE COLETIVA

P1. - Na verdade, na EducacdoO que eu percebi que

Infantil eu percebi que eles
buscam mais trabalhar com a
gente, € bem essa questao de
como trabalhar na El, ndo so a
questao do cuidado, de cuidar
higiene, e sim da aprendizager
Também focam muito o brinca
mas eu percebi que as cadeird
que eu fiz, eles ensinam a
desenvolver projetos, e como
envolver as criangas na forma
[Udica, eles brincando, mas
trabalhando determinado tema
em que a gente consiga estar
desenvolvendo as aprendizage
deles, através do brincar de
varias atividades que a gente
consegue suprir as necessidag
deles

eles buscam mais
trabalhar na Educacéo
Infantil ndo é s6 a
guestao do cuidado, de
dauidar da higiene, da
raprendizagem, focam
também muito o brinca
¥ ensinam a desenvoly
projetos

ns

es

r

P2. - Foram muitas
aprendizagens durante todo es
curso, mas eu acredito que
quando a gente chega a pratic
realmente é um pouco diferent
para mim que ja tenho essa
pratica eu vejo até que a gente
precisaria ter mais aulas pratic
no curso, poder estar na sala d
aula, poder estar fazendo algu
estagios, que eu acho que tem
uns estagios, mais, eu ainda a
pouco.

Foram muitas
sprendizagens, mas ey
acredito que quando a
agente chega a prética
erealmente é um pouco
diferente. Eu vejo até

gue a gente precisaria
aler mais aulas praticas,
g@oder estar fazendo
nRais estagios.

cho

Tenho Magistério. Pedagogia
complementa. A prética é
diferente. O curso, além da
teoria, deveria ter mais
pratica/estagio. Sem Magisté
ndo poderia atuar.

io
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P3. - E bem complicado
responder isso. Como eu ja ter
magistério, fazer Pedagogia, e
achei que seria um complemer
gque realmente iria me ajudar n
minhas aulas, no caso, teve
bastante teoria, tivemos
bastantes textos e exigiu leitur
nao vou dizer que nao
contribuiu, mas vou falar, na
“real”, que de repente deixa
alguma coisa a desejar. Porqu
se eu nao tivesse magistério,
fizesse direto a Pedagogia, eu
estaria com uma lacuna em
branco. S6 a pedagogia ndo m
daria a formacéo para atuar en

sala de aula. Talvez as didatica®edagogia ndo me dar

alguma coisa assim

Como eu ja tenho
Magistério, fazer
uPedagogia, eu achei gt
®eria um complemento
ague realmente iria me
ajudar nas aulas; no
caso, teve bastante
aeoria, Ndo vou dizer qu
nao contribuiu, mas vo
falar, na “real”, que de
repente deixa alguma
bcoisa a desejar. Porque
Se eu nao tivesse
Magistério, fizesse
direto a Pedagogia, eu
gestaria com uma lacun
nem branco. Sé a

a formacao para atuar

e

e

L

a

em sala de aula.
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Vocé se sente preparada para exercer iagiofprofessor?

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

SINTESE COLETIVA

P1. - Eu acho que sim! Estou
bem segura nessa questéo,
acredito que seja por ter
cursado o Magistério. Antes d
comecar a Pedagogia eu tinh
feito Magistério, entédo eu ja
vim com um pouco de carga,
ja& com um conhecimento sob
como trabalhar, ja fiz
disciplina de estagio, entéo e
acho que ja me sinto
preparada. E claro que
algumas vezes sentimos faltg
de algo novo. E o caso que a
gente estava comentando ess
dias que, numa das cadeiras,
algumas coisas estao sendo
repetitivas, entao de repente
universidade poderia trazer
coisas diferentes para a
Educacéo Infantil, uma forma
diferente de estar trabalhandg
porque todas essas que eu fi
sempre focaram a questao da
infancia e do brincar

Estou bem segura nes
questao, acredito que
seja por ter cursado o
eMagistério. Eu ja vim
apara a Pedagogia com
um pouco de
carga/conhecimento
ressobre como trabalhar,
ja fiz disciplina de

L estagio, entdo eu achg
gue ja me sinto
preparada. E claro que
algumas vezes sentim
falta de algo novo

5es

D

N

s5a

DS

Preparada nunca se esta.
Magistério ajudou. S6 com &

P2. - Eu acho que preparada
gente nunca esta mesmo, m3
eu me sinto até um pouco

preparada pela experiéncia que

eu tenho, até eu acho que a
guestdo do dia-a-dia do
trabalho com outras pessoas

a

Eu acho gue preparad
uagente nunca esta
mesmo, mas eu me
sinto até um pouco
preparada pela

« EXPErencia que eu

mais experientes e que também

estudaram e que estéo
trabalhando junto comigo

passam muito aprendizado, €u

aprendo muito com as colega
de trabalho que ja tem uma
experiéncia, mas na verdade
eu tivesse s6 o curso da
universidade eu ndo me
sentiria preparada

'tenho. Eu aprendo
muito com as colegas
de trabalho que ja tem
uma experiéncia, mas
na verdade se eu tives
s6 o0 curso da
universidade eu ndo m
sentiria preparada

n

n
)

Pedagogia ndo seria suficien
para atuar

se

P3. - S6 o0 curso ndo me dari
uma segurancga. Porque eu s¢
de colegas que vao fazer

estagio l4 com a gente, e falam

em eu vir aprender com vocé
estou observando com € que
faz, para fazer contigo

asSé o curso ndo me
bidaria uma seguranca

se

te
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pratica docente?

Que limite(s) ou lacuna(s) vocé identificaseu curso no sentido de preparacao p

ara a

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

SINTESE COLETIVA

P1. - Eu acho que esses estag
que eles fazem deveriam ser d
forma diferente. Eu fiz estagio
de uma semana, e eu acho qu
fui “mal”, a gente tinha que faz
0s projetos e fazer o relatorio,
penso que deveria ser uma coli
mais trabalhada, escolher umal
escola realmente e acompanh
um semestre, depois ter uma
pratica dentro daquela escola.
Fazer um ensaio, um caminho
muito maior, que a gente consi
trabalhar em uma escola.
Exemplo/sugestdo: Ha um
estagio de Educacao Infantil,
antes disso deveria ter
disciplinas que separassem po
esse estagio, eu vou escolher
uma escola e nessa escola eu
fazer observagoes, vou interag
com aquela turma, e no proxim
semestre vou trabalhar com
aguela turma. Porque é
complicado, as vezes, as guria
entram em sala de aula, em un
semana fazem o estégio e pro
e cadé aquele trabalho todo, e
acho que é isso que falta, que
deixa a desejar aqui na
universidade. Tem colegas que
nao fizeram magistério e nunca
entraram numa sala de aula. A
Universidade tem essas
disciplinas com praticas, assim

sendo, como ficam essas colegas

que nunca entraram na sala de
aula, e muito menos sabem co
fazer um planejamento? Isso
deveria ser considerado, e por
iss0, insisto em dizer que deve
ser feito um trabalho maior de
investigacao, observacéo e
convivéncia em uma
determinada escola, para depad

&1 acho que esses
eestagios que eles fazer
deveriam ser de forma
pdiferente, mais
birabalhados, escolher
buma escola e realment
secompanha-la por um
semestre, depois ter ur
apeatica dentro daquela
escola. Deveria ser feit
um trabalho maior de
investigacao,
gzbservacéo e
convivéncia em uma
determinada escola, ps
depois ser aplicada a
pratica

r ai

vou
ir
o]

na
nto,

D

Imo

=.

a

S

ser aplicada a pratica

1)

ira

Precisaria ter mais aulas

praticas/estagio. Estagio cor
investigacdo. Rever curricul

O =




P2. - Precisaria ter mais aulas
praticas, mesmo no curso; poder
estar na sala de aula, poder estBrecisaria ter mais aulas
fazendo alguns estagios, que egpraticas e/ou estagios
acho que tém, mas eu ainda acho

pouco

P3. - Vejo no estagio e no Vejo no estagio e no
curriculo curriculo




4- Como vocé preencheria essa(s) lacuna(s)?

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

SINTESE COLETIVA

P1. - Vejo no estagio a lacuna.

Quanto fui olhar minhas cadeirasecessidade de antes

(disciplinas), quanto eu comec
a ver as cadeiras de Educacéo

Infantil, que eu ja tinha algumasEducacéo Infantil e

praticas, o que eu fiz? Procure
uma escola que n&o era a min
de trabalho para eu fazer outro
estagio e a partir de todas as
praticas e cadeiras que eu fize
da Educacéo Infantil que tivess
essa prética e observacdes eu
fazia com a mesma turma.
Porque acho que para mim foi
positivo, por isso acho que
deveria fazer. Porque para min
foi mais outro, porque a gente
foi fazer outro estagio, foi muitq
tranquilo, ja para outras menin
gue ndo tiveram Magistério, po
nado terem ainda algumas
experiéncias, elas cairam diret
numa turma, perdidas no mung
néo tiveram um conhecimento
turma de forma prévia, coisa g
eu tive. Para mim, senti
necessidade de antes procuraf
ver as cadeiras de Educacgéo
Infantil e fazer tudo na mesma
escola, para mim foi positivo, f
assim que eu preenchi esta
lacuna

Quanto a mim, senti

eprocurar ver as
cadeiras/disciplinas de

fazer tudo na mesma
nascola; para mim foi
positivo, foi assim que
eu preenchi esta lacun
s3& para outras meninas
gue nao tiveram
magistério, por ndo
terem ainda algumas
experiéncias, elas
cairam direto numa
nturma, perdidas no
mundo

)
aS
r

1o,
da
e

O

P2. - Entrar o quanto antes nos
estagios. Até porque eu vejo g
tem muitos que ndo tem o
magistério e que entram aqui
direto na pedagogia, porque a
gente ndo sai preparada para
enfrentar uma sala de aula, um
supervisdo mesmo, porque o
Meu curso ja sai com a gestao
supervisao, porgue meu curso
esse. Entéo eu acho que a ger

s Entrar o quanto antes

tem muitos alunos que
nao tem o magistério e
gue entram aqui direto
na pedagogia

a

ea
é
te
A0

n&o sai preparada para isso, n

IBOS estagios. Até porque

Antecipar estagio e realiza-I¢
fidedignamente em uma Unig
escola

a
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P3. - Eu diria assim, se eu ndo
tivesse magistério com certeza

Se eu néo tivesse o
magistério com certezg

faltaria alguma coisa. Eu ndo sdgltaria alguma coisa.

a meu ver, eu penso que esse
curso, esse curriculo deve ser
estruturado, porque 0 meu
curriculo,estou falando do meu
€ o primeiro, que ja estd em

Eu penso que esse
curso/curriculo deve seg
estruturado

extingdo, que no caso ja tem dpis

na frente dele

5- Que possibilidades vocé vé hoje no sentido dpgracao?

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

SINTESE COLETIVA

P1. - Buscar desde o inicio
facilitar as coisas para um
melhor aprendizado. Falo isso
pela experiéncia que tive ao

selecionar uma Unica escola paexperiéncia que tive ag

fazer todos os estagios nela

Buscar desde o inicio
facilitar as coisas para

um melhor aprendizado.

Falo isso pela

selecionar uma Unica
escola para fazer todos
0s estagios nela

P2. - Procurar fazer um estagid

bem feito e ndo deixar de estugastagio bem feito e nég

Procurar fazer um

deixar de estudar

P3. - Mexer no curriculo

Mexer no curriculo

Antecipar estagio e realiza-I¢
bem e fidedignamente em un

Unica escola. Estudar
constantemente. Rever o
curriculo/ mexer nele

na
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6- Para além do curso, vocé busca outras fonteesdugares para adquirir conhecimery

sobre a docéncia? Onde? Vocé utiliza esses condettimem sua pratica?

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

SINTESE COLETIVA

P1. - Com certeza, eu agora vd
me formar e ja estou procurang
ver uma pés em gestao
educacional. Cursos a gente té
que estar fazendo sempre

&Com certeza. Cursos

P2. - Sim. Eu participo de curs
fora da universidade, que a ge
tem formacéo da Rede
municipal, reunido de
supervisoras, tem grupo de
estudo de incluséo. Tém todos
€SSses Cursos, essas oportunids
gue surgem na rede ou que eu
vejo na internet, alguma coisa
assim, ai eu sempre tento faze
algo a mais. Porque isso vai
contribuir, e eu acredito muito
formacé&o continuada, através
grupo de estudo, poder ter um
grupo de estudo no teu grupo (
trabalho tanto na Educacéo
Infantil quanto no Ensino
Fundamental, poder trazer as
experiéncias do dia-a-dia e a
partir disso estar estudando

pSim. Eu participo de
nteirso fora da
universidade, tem
formacé&o da rede
municipal, reunido de

ndesestudo e internet.
Porque isso vai
contribuir e eu acredito
rmuito na formacéo
continuada

na

e

e

P3. - Depende da informagéo.
prefeitura promove encontros,
seminarios, palestras e foruns.
Na escola, temos reunides, emn
que a gente debate varios
assuntos e tematicas; temos
grupos de estudos etc. E dentr
do possivel cada professor
aproveita pra pensar na turma
que trabalha

A
A prefeitura promove

encontros, seminarios,
palestras e féruns. Na
escola, temos reunides
em que a gente debate
ovarios assuntos e
tematicas; temos grupg
de estudos etc

lgente tém que estar
fazendo sempre
m

supervisoras, tem grupp

Formacado na Rede Municipa
Formac&o em servigo (reunid
e grupos de estudos). Interng

S

Acredito na formacao
continuada

2t.
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7- Diante das afirmativas, “O curso forma para @daeia”, “o curso prepara para a
docéncia”, "o curso certifica para a docéncia’yeeé tivesse que situar seu curso nessal

dimens0es, vocé diria que ele mais forma, maigicartou mais prepara para a docéncia®

EXPRESSOES-CHAVE IDEIAS CENTRAIS SINTESE COLETIVA

P1. - Eu acho que prepara. Ele prepara vocé para
Porque ele te mostra os trés | chegar em uma escola
campos de educacéo: Educacéter e saber o que fazer
Infantil, Ensino Fundamental e| saber o seu papel. Nag
EJA. Ele te prepara para cada | que ele te forme
uma, mas ele ndo te dd uma |completamente, isso s¢
formacé@o completa para atuar.| a prética vai

Ele prepara para vocé chegar eproporcionar. Tem gen
uma escola e saber o que fazergue diz, terminei o
saber o seu papel. Nao que ele tarso, acha que esta
forme, e isso s6 a pratica vai |formado, chega numa
proporcionar. Tem gente que dizala de aula e entra en
“terminei o0 curso”, acha que estdanico, pois percebe q
formado, chega numa sala de | faltou um trabalho maig
aula e entra em panico, pois | profundo
percebe que faltou um trabalhg
mais profundo

P2. - Eu diria que certifica. Eu | Eu diria que,

acho que fica faltando alguma
coisa no Curso de Pedagogia,
nao sei 0 que eu poderia dizer
mas eu acho que esta muito fr

sinceramente, certifica.

fraco e que a gente nd
asai bem preparado. Eu

D

Sinceramente certifica. Curs

Eu acho que esta muito fraco ndo forma. A pratica e

bagagem formam

D O

i

e que a gente ndo sai bem
preparado. Ele esté certificand
mesmo, tanto que a minha
intencdo quando sair € continu
a fazer uma pos a distancia,
porque eu acho que eu vou ter
mesmo conhecimento, porque |gaouco decepcionada
sempre acreditei que na CcOm 0 curso
universidade eu, tendo essa aula

presencial, teria muito mais
conhecimento, muito mais troc
mas, na verdade eu estou um
pouco decepcionada com 0
curso. Entdo minha intencéo é
terminar essa pos a distancia.
Mas hoje eu diria que
sinceramente certifica

sempre acreditei que e
ptendo essa aula
presencial teria muito
amais conhecimento,
muito mais troca, mas,

oa verdade, eu estou um

av




P3. - Nao prepara por complet
te ajuda. Se ndo buscar usar
minha bagagem para completg
ja viu. Procuro assimilar o que
me serve. Tenho hoje alguns
poligrafos selecionados e
guardados que séo de grande
valia, quando preciso vou
puxando-o0s, tem coisas bem
interessantes do dia a dia que
podem me servir. Acho que
certifica. Ele contribui com
certeza, ndo vou dizer que ele
ndo serve pra nada. Dai eu n&
estaria a noite aqui, deixando

DN&o prepara por
completo, te ajuda, ach
mue certifica. Se ndo
usar minha bagagem ¢
poligrafos/textos para
completar ja viu

minha filha e meu filho la

(0]
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8- A realidade e a experiéncia profissional de siaaula formam o professor! Exist
outros espacos que contribuem para a formacgéo?

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

SINTESE COLETIVA

P1. - Tem outros espagos e
cursos, sim. Pesquisas, pratica
teatro e arte. A Educacéo
Infantil, o que eu gosto de
trabalhar em varios espacos, d
vérias formas e que as crian¢a|
vao aprender. Ja no Ensino
Fundamental € mais restrito en
sala de aula, diferente da
Educacao Infantil, pois esta ja
abre espacos, vocé ja pode es
em gualquer ambiente, explora
qualquer coisa, que as crian¢a
vao estar ali te trazendo coisag
tu aprendes com eles, podemo
estar num lugar mais simples ¢
mudo, que eles vao achar
maravilhoso

Tem outros espagos e
,cursos, sim. Pesquisas
pratica, teatro e arte

e

()

[ar

U=

)

(0]

P2. - Sim. Eu acho que outros
espacos contribuiriam para a
formagé&o. Penso que o estudo
(de modo mais intenso, em
universidade...) poder estar
estudando, estar tendo na esc
uma oportunidade de participa
de um grupo de estudo, tudo is
ajuda muito. Nos ja tivemos es
experiéncia de formar um grup
de estudo por conta da escola,
estar estudando junto, de traze
as experiéncias, isso é uma co
bem positiva. Por que ali vocé
consegue.

Eu acho que outros
espacos contribuiriam
para a formacao. No&s j
tivemos essa
experiéncia de formar
nlam grupo de estudo ng
rescola, de trazer as
Fxperiéncias, isso € um
Senisa bem positiva, por|
oque ali vocé consegue
de

r

isa

O~

a

Internet, livros, outros
materiais, teatro e arte
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P3. - Sim, € 0 que eu procuro
fazer, o0 que esta dentro do me
horario disponivel. Algumas
vezes a noite eu fago curso, hg

por exemplo, eu tinha, s6 que fa@ssocia¢des, conversa

cancelado, o curso seria sobre
inclusdo, um assunto muito
discutido, eu tenho duas
inclusGes na minha sala, € umi
coisa que esta bem presente n
meu dia-a-dia. E uma coisa pe
qual eu tenho interesse, que
estou buscando, sempre. Nao
tive cadeiras em educacéo
especial. Agora que eu estou
trabalhando com alunos de
inclusdo, eu estou vendo, no d
a-dia como é. Se tu nao buscal
chamar os pais, ter contato,
conversar com um e com outrg

mesmo assim é dificil, cada um

tem um problema. N&o tive no
meu curriculo, entatem que
correr atras, olhar na internet,
tem alguns livros, tem aqui a
APAE, tem um material
também. Sempre procurando,
pedindo pra um, pra outro.
Implorando por material, e
chorando também, e reclaman
Porque la na escola tem uma
rampa, e 0 menino quando
entrou ndo sabia caminhar e
agora ele esta dando os

Sim, algumas vezes a

Lnoite eu faco curso.

Pesquiso na internet,
jeyros, material de

com outras pessoas

a

a-

do.

primeiros passos, ele usa frald

12}
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9- Vocé tem consideracbes a acrescentar?

EXPRESSOES-CHAVE

IDEIAS CENTRAIS

SINTESE COLETIVA

P1. - Em relacdo ao curso eu
estou satisfeita, ndo podendo
dizer que néao aprendi. Eu vou

atras, porque eu acho que parafaltou algo e eu vou

mim faltou. Tem pessoas que
dizem estar prontas, mas para
mim, n&o, pois o0 curso da umal
base e, se vocé precisar entraf
em sala de aula, tem que busc
conhecimentos, porque faltam
certas coisas, e ndo culpar a
universidade

aprendi com o curso, e
da uma base. Para min

buscar mais
conhecimento, sem
culpar a universidade

ar

P2. - Penso que, por mais que
ache que tenham ficado essas
lacunas, como falei
anteriormente no meu curso
(Superviséo) e no de Educacé
Infantil, o importante € que a
gente continue sempre buscan
essa formacao. NGs, como
educadoras, devemos procura
sempre estar em algum espag
de formacao, de estudo, ndo d
que precisa ser na universidad
porque fora dela, e em outros
espacos, vocé consegue tamb

€or mais que tenham
ficado essas lacunas, d@
importante € que a gen
continue sempre em
palgum espaco de
formac&o, ndo digo qug
dwrecisa ser na
universidade, porque
rfora dela, e em outros
Despacos, Vocé consegy
gambém
e,

A
eIm

N&o posso dizer que ndo

e

te

P3. - O curso tem conteudos q
ndo tém muito a ver (historia d
Brasil, da educacéo e geral).
Penso que tem que ser mais
especifico, mais focado na
pedagogia da crianca. A
faculdade teoriza e a pratica
que ensina. Nem tudo o que
aprendo aqui € adequado na
pratica. Saio do curso com um
sensacao de vazio. Ainda bem
gue tenho uma boa base que n
da um auxilio. Eu acho que a
bagagem que a gente traz é
muito importante, incluindo a d
aluno, temos que aproveitar e
valorizar as conversas. Tem
coisas que passam
despercebidas, outras eu

U@ curso tem que ter
bconteudos mais
especificos, mais
focados na pedagogia
crianca. A faculdade
teoriza e a pratica € qu
ensina. Nem tudo o qu
aprendo aqui é
adequado na pratica.
1Saio do curso com umg
sensacao de vazio.
nainda bem que tenho
uma boa base que me
um auxilio

0

aproveito

D

D

Buscar outros espacos
formativos

e
O curso fornece uma base.




SUJEITOS DA UNISINOS

SINTESE COLETIVA TOTAL

A Pedagogia é um complemento. S6 consigo atuaupdepho o Magistério, que
me habilitou para isso. O Curso de Pedagogia é framjue fornece somente basg
tedrica que da referéncias ao aluno/professor.rmbmeo, deveria haver mais
praticas/estagio porque a pratica é diferenteweéqos forma. Deveriam
reorganizar o estagio, tornando-o investigativecpce, intensificado e, além diss
deveria determinar um Iécus Unico de estagio paala eluno, ou seja, reverem o
curriculo. Acredito na formacao continuada em aigspacos formativos.

117

Sujeito Coletivo Total (SCT2)Magistério x Pedagogia, Estagio investigativo,

Teoria x Pratica; Formacéo Continuada




Para um melhor entendimento, apresento graficamamtcategorias encontradas nas
sinteses coletivas totais, onde SCT1 representauftos da UNISANTOS e SCT2
representa os sujeitos da UNISINOS. Em seguidagsapto também graficamente o
cruzamento das categorias homogéneas e heterogpressntes nos Sujeitos Coletivos

Totais (SCTs) 1 e 2.

Figura 2 — REPRESENTAGCAO GRAFICA DAS CATEGORIAS DE ANALISES

Formag:ao contlnuada

Cursode _
Pedagogia Teorlco x Pratico

Formag:ao contlnuada

Pedagogla X Magistério

Figura 3 —- REPRESENTACAO GRAFICA DO CRUZAMENTO DAS ANALISES
DOS DISCURSOS DOS SUJEITOS COLETIVOS TOTAIS (1, 2)

Teorico x Pratico

Estaglo

Cursode

Pedagogia Formagao
Pedagogia x




Assim, tendo em vista as categorias surgidas @egszamento de analise e sabendo da
densidade e os encaminhamentos a que cada umaapoddevar, acredito que seria bastante
interessante estuda-las em outra ocasido. Mas, gsdea trabalho, destaco as categorias
Tedrico \ersus Pratico e Estagio para fazer um trabalho maisistmge, significativo e
enxuto estruturalmente. E com base nessa novagetiigpque situo o olhar, trabalhando em
uma ordem de discussdo das idéias que passaraerpelada triangulacdo entre teorias e

campos empiricos.
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4. QUESTOES FUNDAMENTAIS e\ FORMACAO DE PROFESSORESDE
EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, apresento e discuto as categ@iesi@nadas: TedriceersusPratico e
Estagio, que foram extraidas dos depoimentos degasudesta pesquisa e que me ajudam a
responder & grande questd@ual a contribuicdo do Curso de Pedagogia para a
formacdo de docentes para a Educacgéo Infantil na pgep¢do de alunas dos sétimos e

oitavos periodos dos anos de 2008 e 20097?".

4.1 Teoria e pratica: contradi¢cdes e dilemas na foracéo de professores

Afirmei em capitulos anteriores que a Educacamtiifae redefiniu como modalidade
de ensino, mais especificamente com a Lei de Diestre Bases da Educacao Nacion@l, n
9394/96, cujo Artigo 29 inseriu a Educacéao Infaobino primeira etapa da Educacéo Basica,
iniciando-se, assim, um marco legal. Essa lei tambstabelecia como € possivel verificar no
Artigo 87, um prazo de trés anos, a contar de sbdgacdo, para que as instituicdes infantis
existentes, ou que viessem a se instituir, se raegm ao respectivo sistema de ensino

brasileiro.

Outro marco importante que fortaleceu a Educacéamtih foi a atencdo dada a ela
pelas Diretrizes Curriculares Nacionais quando olanatizacdo do curriculo do Curso de
Pedagogia, com énfase em um novo “foco de formachstinado ao profissional para atuar
nessa modalidade de ensino.

Foi, portanto, com as Diretrizes que se passousaabuno Curso de Pedagogia uma
formacao especifica para a docéncia na area Edudaigtil, pois até entdo os cursos nao

tinham essa obrigatoriedade.
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Assim, tendo em vista esses dispositivos legaitoen@acao do professor de Educacéo
Infantil, este trabalho tem como objetivo princigmbduzir conhecimento sobre quais as
contribuicdes do Curso de Pedagogia para a formaesse profissional. Para tanto, apodero-
me das observacdes, ouvindo os sujeitos das etagyipara discutir neste capitulo o
problema da formacdo que incomoda 0s sujeitos gessgguisa, qual seja, a dicotomia entre
teoria e pratica. Tendo como intento que se fardaleos cursos uma pratica de formacéo
significativa, e que somente sera possivel por meiom trabalho coletivo que possibilite a
articulacdo entre teoria e pratica desde o ini@ocdrso para formacao profissional de

professores de Educacéo Infantil.

Ao procurar compreender esse dilema na formac@oadessores, percebi, através dos
depoimentos, que esta tematica é permeada de digdtra, que tém inicio na sua formacédo

no Magistério e se estendem até a sua formacaocemziatura em Pedagogia.

Essas contradicbes deixam as professoras em favns&gd saberem bem ao certo
qual é a serventia da teoria e, também, sem coingegeeber qual teoria serve de apoio as
suas praticas. Conforme Pimenta (1997, p.93), tieagho € uma pratica social. Mas a pratica

nao fala por si mesma. Exige uma relacao teéricaela”.

Essa dissociagdo entre teoria e pratica € histtidcarea educacional, tendo sido,
inclusive, objeto de preocupacéo de filésofos ¢taimo Kant, Hegel, Marx e Rousseau. Ja em
1793, Kant §pudMonteiro, 2005, p.112) ja argumentava “contramssecomum que julga ser
evidente a separacgdo entre elaboracdes tedri@msseesultados praticos. Sua resposta é que a

teoria que ndo responda as demandas da praticer IgjUrevista”.

De acordo com os depoimentos dos sujeitos dessaipasverifica-se que as alunas
que fizeram o Curso de Magistério receberam omgdem mais precisas, até porque

vivenciaram 0 contexto em que atuam e se entrosamdm® portanto, passaram por uma
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maturidade em relacdo a pratica pedagogica. Desse f elas buscam no Curso de Pedagogia
um suporte tedrico para as praticas cotidianasaldede aula. As alunas que, por sua vez, ndo
fizeram o Curso de Magistério sentem falta de recelientacdes praticas para a docéncia, ou
seja, elas ndo se envolveram com os conteudog&ieapna area. Desse modo, temos alunas
no curso com quadro escolar diferenciado e, emeci@ncia disso, com objetivos diferentes

para a sua formacéo; mas nos dois casos elaemsish dizer que o Curso de Pedagogia nao

as habilita para ensinar. Conforme a fala da aRIYaUNISINOS:

[...] € complicado, as vezes, as gurias entram &a de aula, em uma
semana fazem o estagio e pronto, e cadé aquetdhinaiodo? eu acho que é
isso que falta, que deixa a desejar aqui na unilzgte. Tem colegas que néao
fizeram Magistério e nunca entraram numa sala e Awniversidade tem
essas disciplinas com préticas; assim sendo, caam fessas colegas que
nunca entraram na sala de aula, muito menos saloeno dazer um
planejamento? Isto deveria ser considerado, esgorinsisto em dizer que
deveria ser feito um trabalho maior de investigacabservacdo e
convivéncia em uma determinada escola, para deppiplicada a pratica.

Também nesse relato a aluna evidencia uma prediupganto ao seu aprendizado e
das demais companheiras de curso e profissdo, e@nd&@ consciéncia das praticas
educativas que permeiam seu curso; mas ela regpadtaé preciso fazer um trabalho
diferenciador, ou seja, é preciso uma pratica eifier da que elas estdo acostumadas a

vivenciar para que o aprendizado se concretize.

Ao rever os curriculos (p.130-134) dos Cursos dea@egia das instituicbes
pesquisadas, verifica-se que as teorias educasianaas praticas docentes ou estagios
curriculares realmente permeiam todo o curso, cordoa declaracdo da aluna. Mas, é
preciso que se efetivem papéis coletivos entreepsoffes e alunos dentro das instituicdes

para que teorias e praticas sejam revistas, s pefistir sobre elas e sejam apreendidas ao

YA letra “P” significa professora-formanda sujeita gesquisa. O género feminino é porque as mulheres
predominam entre os alunos no Curso de Pedagagtambém, como profissionais atuantes na Educacao
Infantil no pais.



longo do curso. O Magistério, na voz das formarsigsitos dessa pesquisa, foi de grande
importancia na sua preparacao profissional pair aam criancas pequenas. Foi por meio do
Magistério que elas aprenderam o oficio de enskaeguir, percebemos isso claramente no

relato da aluna P1 UNISINOS:

Estou bem segura nessa questdo, acredito que eej&em cursado o
Magistério. Eu j& vim para a Pedagogia com um poude
carga/conhecimento sobre como trabalhar, ja ficigliea de estagio, entao
eu acho que ja me sinto preparada. E claro quenalgwezes sentimos falta
de algo novo.

Outro ponto importante destacado € que as alunasnga tiveram esse primeiro
contato com o Magistério chegaram sem esses apagltdi €, portanto, com muita dificuldade
em atuar: “para outras meninas que nao tiveram gtgami, por ndo terem ainda algumas
experiéncias, elas cairam direto numa turma pesdidamundo, ndo tiveram um conhecimento

da turma de forma prévia, coisa que eu tive” (P13JNOS).

Percebe-se que o Magistério deu a essas alunas @ Qurso de Pedagogia ainda néo
pode oferecer, pois este ainda carrega a tradiedfmrdhar o pedagogo, ou seja, forma o
formador. E hoje, com a extingdo do Magistério atspficou a cargo da Pedagogia o que era
funcdo do Magistério, sendo que aquela ndo consegbalhar com os alunos todas as
funcBes necessarias. Isso acarretou uma faltaestiddde para o curso, no qual se tem a

impressao de que néo se forma nem o pedagogo penfiessor.

Conforme argumenta a aluna P3 UNISINOS, “S6 o curt8o me daria uma
seguranca, porque eu sei de colegas que vao fai&ggiela com a gente, e falam eu vir

aprender com vocé, estou observando como é gie gedira fazer contigo.

E comum ouvir as alunas afirmarem que o cursoe@neiggmente tedrico e ndo pratico

0 que, para elas, € um problema. Assim, elas afirouze:



L

Como eu ja tenho Magistério, fazer Pedagogia, éweiaque seria um
complemento que realmente iria me ajudar nas miabkess, no caso, teve
bastante teoria, ndo vou dizer que nao contribmas vou falar na “real”
gue de repente deixa alguma coisa a desejar. Pagusu ndo tivesse
Magistério, fizesse direto a Pedagogia, eu estia uma lacuna. S6 a
Pedagogia ndo me daria a formacdo para atuar emn dsalaula. (P3
UNISINOS)

Acredito que, se o curso € essencialmente tedn@o,ha condi¢cdes de formacao do
professor, porque ndo da base para que ele criicd@s de aprendizagem para exercer sua
pratica pedagogica na Educacédo Béasica. O ideahgape cotidiano da vida escolar embasado
com a teoria. Acredito que, o que pode estar acentl® no curso € que as alunas chegam com
expectativas, estudos e histérias de vida difeseatdepositam no curso o que ele ainda néo
estd apto a oferecer e, talvez nunca esteja meppois, 0 que elas buscam é a pura
pratica/técnica, pois essa ndo é a esséncia dm @erPedagogia. Agora, acredito que 0s
Cursos de Pedagogia investigados continuam funottim&em incorporar essa nova logica
delegada a eles, qual seja, a de trabalhar a ag8océntre teoria e pratica, embora esta possa
ser encontrada em intencdo. Entre os seus aluamstados tém o Magistério, e a tendéncia € a
de que haja cada vez menos alunos com essa formpagda. Assim, € preciso fazer mais
ajustes no curriculo, mostrando a conscientizag&ofarmadores e as novas fun¢des que lhe
sao atribuidas, para que seja possivel amenizaceepancia e formar os futuros alunos do
Curso de Pedagogia de maneira que tenham umaapgitic oportunidade de colocéa-la em
teoria, 0 que impossibilitaria a dissociacdo etdmgia e pratica. Os alunos véem no estagio a
oportunidade de exercer a sua pratica, e que ekrideocorrer com mais freqiiéncia, sendo
direcionada e organizada ao longo do curso. Pamgpmeender tal contradicdo, trataremos
melhor da pratica como categoria posteriormentdaaimesta dissertacdo. “Entrar o quanto
antes nos estagios. Até porque eu vejo que tenosmgile ndo tem o Magistério que entram
aqui direto na Pedagogia, porque a gente ndo eparada para enfrentar uma sala de aula” (P2

UNISINOS).
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Outracontradicdo que pode explicar o motivo da diss@ciantre pratica e teoria € 0
qguestionamento de como se forma o pedagogo qudéend@ menor familiaridade com a
pratica, que ndo tem nenhum conhecimento sobréagsobre essa cultura escolar. Portanto,
além do que se comentou anteriormente, € necesg@ise implante uma forma de trabalho
interdisciplinar que possibilite aos alunos pérpdtica a teoria em sala de aula, uma vez que
€ muito dificil para quem néo tem vivéncia de skdaaula, nem fez Magistério, se apropriar
de toda essa dimenséo de ensino.

A dimensdo de ensinar criancas também é complex@o cpude reafirmar na
observacdo que fiz na UMEI Leonor Mendes de Bardssim como afirmou uma aluna/
estagiaria, “ndo pode se dedicar apenas ao relaérielaboracéo de projetos sem conhecer o
contexto no qual ele vai atuar”; acredito que ekciga querer conhecer o ato pedagdgico,

observa-lo e se inserir e inferir nele.

Podemos perceber no depoimento das alunas essanti@ma formagéo profissional;
porém, nos, pesquisadores, sabemos que teoridi@apén muita relacdo entre si, ou seja, uma
“relacdo de reciprocidade onde uma complementatra’o{Pimenta, 1997, p.99), e que esse
processo ocorre consciente ou inconscientementédaadiaria, independentemente de sua

origem.

Nesse caso, € valido pensar que, na formacéo fespoo, a teoria e a pratica estejam
presentes e ligadas, somando-se a novos conheosratico-teodricos para que dessa forma o
professor possa ir-se formando, encontrando-se @@s®oa e profissional para que, com mais

lucidez, exerca sua pratica pedagadgica.

A teoria e a pratica sdo essenciais na formacgwafessores e elas tém seus papéis
neste processo, cabendo ao aluno refletir sobi® &anbrando sempre que seus atos e

pensamentos séo influenciados por elas. Quantticalacdo entre teoria e prética, os alunos
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tém consciéncia dela e sentem sua falta, como pedebservado nas palavras da aluna P6
UNISANTOS: “Trabalhar a pratica e a teoria sempnetgs desde o primeiro ano de curso.

Residéncia pedagdgica com a elaboracao de projptoss de aula”.

4.1.1 Etimologia e papéis da teoria e da pratica

Para melhor entendermos a questdo da teoria eatlaapresclarecemos inicialmente

seus sentidos e em seguida seus papéis.

“Ambos os termos vém do grego. ‘Teoria’ significargginalmente a viagem de uma
misséo festiva aos lugares do sacrificio. Dai diderde teoria como observar, contemplar,
refletir’ (CANDAU, 2000).

A partir do pensamento platbnico, a palavra paasser utilizada com maior
frequéncia para significar, primordialmente, o décespecular, por oposicao
a atividades eminentemente praticas. Ainda a pdetiPlatdo, o sentido de

teoria aparece muito associado a atividades demmiacdo do espirito, de

meditacdo, estudo, etc. (GARCIA, 1975, p. '148ud CANDAU, 2000,
p.58)

Para Pimenta (2005, p.26), o papel da teoria @€cderaos professores perspectivas de
analise para que possam compreender 0s contexts®ritos, sociais, -culturais,

organizacionais, nos quais se da sua atividadentl|geara neles intervir, transformando-os.

Para Mialaret (1991), o conhecimento teorico éiittivo e ndo pode ser escolhido

aleatoriamente, assim diz ser



[...] muito importante que os conhecimentos sejald@mente adquiridos e
gue tenham sido escolhidos em funcéo de variasgpagdes entre as quais
a de desenvolver globalmente atitudes intelecyiaéspermitam ao mesmo
tempo a transferéncia para outros dominios e dhplatade de o individuo
se continuar a enriquecer pessoalmente (em pantj@duisicdo de métodos
de trabalho). (1991, p.12)

Os conhecimentos a serem apreendidos devem seedeupacado de professores e
alunos. Os professores devem se posicionar com@dueds entre a cultura elaborada/teoria
e os alunos, devem ter a preocupacao de percebesugs acdes em sala de aula daréao [...]
ferramentas, instrumentos, inclusive instrumentoxeituais, mas, que cabe como atividade
pratica intelectual do aluno, analisar as situagde=alizarem um trabalho possivel” (Charlot,

2005, p.92).

Portanto, como vimos, o aluno deve alcancar um ndwel de compreensédo com base
no conhecimento novo adquirido. Nivel que o lewparfeicoar, a direcionar e a empregar
seu saber/aprendizado no seu curso de formacaodagudr necessario a sua pratica
pedagogica. Ele € quem vai dar o “tom” para a abliclade, além de saber que cada

contexto da sala de aula € Unico e requer dinaatdei@ntre suas praticas.

Assim, se quem deve aprender é o aluno, ndo éfespoy quem pode fazer
o trabalho intelectual por ele. Isto significa que,centro, fica a pratica do
aluno, ndo a pratica do docente. Portanto, o thabeb professor ndo é
ensinar, é fazer o aluno aprender. (CHARLOT, 2p0%5)

Pensando nisso, podemos perceber que no processo-aprendizagem, professores
e alunos tém papéis ativos e diferenciados nareadst do conhecimento, sendo uma relagcéo
de trocas e somas de saberes. Lembrando sempoecgunbecimento teérico “ndo se adquire
‘olhando’, ‘contemplando’, ‘ficando ali diante dbjeto’, exige que se instrumentalize o olhar
com teorias, estudos, ‘olhares de outros sobre jetapque, por sua vez, € fenbmeno

universal” (PIMENTA, 1997, p.120).

Pela importancia e aplicabilidade da teoria naiggatomo foi demonstrado, posso

dizer que ndo é viavel um curso se concentrar apeagarte pratica, como a maioria dos



sujeitos dessa pesquisa sugere; o ideal € pensas egjeitos como articuladores da sua
formacdo pedagodgica. Do contrario, “constitui nuomnfissdo de ignorancia, enquanto
desconhecimento de sua interconectividade totaéZ?a(GHEDIN; ALMEIDA; LEITE,

2008, p.15).

Para esses mesmos autores acima, pensar a prii@wa o cotidiano, em que as
coisas acontecem por necessidade diaria de regpaadgesafio de ser. Quanto a pratica,
Japiassu e Marcondes (1993, p.199) nos esclareaermalg “[...] deriva do gregpraktikds
de prattein e tem o sentido de agir, realizar, fazer. Dipeds a acdo que o homem exerce

sobre as coisas, aplicacado de um conhecimento enagéo concreta efetiva”.

A prética ndo existe sem um minimo de ingredietgéscos, que, conforme Vazquez

(1977, p. 242) sao os seguintes:
a. um conhecimento da realidade, que € objeto deftramacao;

b. um conhecimento dos meios de sua utilizacdo téaimda em cada
pratica — com que se concretiza a transformacao;

c. um conhecimento tedrica da pratica acumulada, goeetiga ou
generaliza a atividade pratica [...] uma vez qudomem sO pode
transformar o mundo com base em um determinadé teico, ou seja,
inserindo sua praxis atual na historia tedricoipadtorrespondente;

d. uma atividade finalista, ou antecipadas resultados objetivos que se
pretende atingir sob a forma de finalidades oultasos prévios, idéias,
gue sO poderdo cumprir sua funcdo pratica na meditka que
correspondam a necessidades e condicdes reaispnpnedn na
consciéncia dos homens e contem com 0s meios attex|para a sua
realizacao.

Com isso, podemos dizer que teoria e pratica sdiesiociaveis como praxis e que a
préatica pedagdgica necessita dela para funcionar.
Em sua maioria, 0s sujeitos da pesquisa privilegaapratica, ou seja, no Curso de

Pedagogia, eles procuravam a especificidade derfaa “técnica”, que as auxiliassem em sua

pratica pedagdgica, quando, na verdade, essa figdadie € uma pratica mecéanica que se
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instala de fora para dentro, congelando o sujé&sse modelo é chamado de “racionalidade
técnica”, no qual a teoria € desvinculada da magcno qual as disciplinas de fundamentacéo

tedrica precedem o contato com a prética e a gg@licdo conhecimento cientifico apreendido.

Diferentemente ou oposta a este modelo, exige-g& lm nossas instituicoes e
sociedade, um modelo de “racionalidade critica”, RElagogia como praxis, na qual a
sustentacao tedrica permita o exercicio critickexefo da pratica, acabando com esse dualismo

entre teoria e pratica.

Assim, acredita-se que a

[...] formacao do professor ndo se da de fora gandro. Ele se forma, ndo é
formado. A formacdo ndo precede o exercicio daiga@db, ela se da no
exercicio desta. E para que isso aconteca € neeegs@ reorganizacdo da
escola. E preciso tempo para o professor refietpreciso espaco a fim de
gue os professores se encontrem, estudem, troggesniéncias, discutam
sobre suas atividades e acoes, reflitam juntosessims praticas, sobre as
questBes que os afligem e também tenham um sadnidigno. (RIBAS,
1989, p.6&pudRIBAS e CARVALHO, 2003, p.39).

4.1.2 Racionalidade Técnica - fundamentada na préta

N&do podemos negar que, historicamente, o modeldral@onalidade técnica”,
derivada do positivismo, tenha contribuido paramfmr professores, quando primeiro se
apresentava a teoria e por ultimo a pratica. M@s éla ndo responde mais positivamente para
formacéao de professor e de alunos, tendo em \éstiesafios atuais do mundo contemporaneo,
gue exigem um papel mais ativo, critico, audaciosativo e reflexivo das pessoas envolvidas

com 0 processo ensino-aprendizagem.
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Schon (1992) critica essa racionalidade técnica, e

Propbe que a formacado dos profissionais ndo mai ses moldes de um
curriculo normativo que primeiro apresenta a c&ndepois a sua aplicagdo
e por Uultimo um estagio que supfe a aplicagdo pelosos dos

conhecimentos técnico-profissionais. O profissioaabim formado néo
consegue dar respostas as situacfes que emergemsewnadia-a-dia

profissional, porque estas ultrapassam os conhatasieslaborados pela
ciéncia e as respostas técnicas que esta poderiecef ainda ndo estdo
formuladas. dpudPIMENTA, 2005, p.19)

Com base nessas contribui¢cdes e repercussbesatrgood Schon, com relacéo a idéia
do professor reflexivo, como superacdo do modeldrdeionalidade técnica” do ensino
tradicional nas escolas brasileiras, observa-se pgele menos nos cursos de formacéao de
professores pesquisados, o corpo docente procweer rsuas propostas, ampliando e
distribuindo ao longo do curso as visitas educasspor parte dos alunos. Cumprindo, dessa

forma, as exigéncias das Diretrizes Curricularea paCurso de Pedagogia.

No entanto, “a questdo ndo € aumentar a praticdetrimento da teoria ou vice-versa
— 0 problema consiste em adotarmos uma nova foem@aratuzir conhecimento no interior

dos cursos de formacédo do educador” (FREITAS, 18985apudPIMENTA, 1997, p.66).

Ndo podemos entender as idas mais cedo aos cangpasstdgio como uma
interlocucdo de teoria e pratica, até porque ossladlhidos ndo indicam isso. E sendo 0 nosso
oficio construido nessa relagdo, parece que aknasxesso, ndo hi saberes nem oficios

apreendidos para a profissao.

Entendo que esses dois conceitos estejam imbricass no depoimento dos sujeitos
colaboradores desta pesquisa, ha uma dicotomia el#s, em que “a énfase é posta na total
autonomia de um em relacdo ao outro” (Candau, 2060), na sua formacdo docente. Dessa

forma, elas revelam em seus depoimentos uma bousessante do saber pratico:
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[...] sinto-me sem prética, porém com base tedoéra exercer a fungéo. (P1
UNISANTOS)

[...] a faculdade teoriza e a prética € que endiean tudo que aprendo aqui
€ adequado na prética [...] (P3 UNISINOS)

[...] aprendemos muita teoria que é pouco reladarepratica, a realidade
do professor. (P8 UNISANTOS)

A esse respeito, Cunha (2006, p.67) diz que “agaratdo significa a aplicacdo e
confirmacédo da teoria, mas, € sua fonte. Além diésmnportante registrar que a pratica é
sempre Unica e multifacetada. Requer, por essag&mdima intervencéo refletida da teoria

numa visdo multidisciplinar”.

Assim, é possivel observar nos relatos uma visaiiyista, uma idéia de que a teoria
€ 0 acumulo de informag¢6es que se comprovam negréu seja, uma visdo de que a teoria

precede a pratica e de que a teoria vem para snhrods problemas cotidianos de sala de aula.

4.1.3 Racionalidade Critica - concepcéao dialéticaodsaber

Diferentemente da proposta mencionada, Candau J2®ibas (2003), Charlot
(2005), Pimenta (1997, 2005), Franco (2008), emirteos, voltam seus estudos para um novo
direcionamento de formacéo de professores, quecestnapor a essa concepc¢ao de formacao
voltada para a “racionalidade critica”, na qualluna toma o saber como uma pratica social,
gue o leva a ser autbnomo e que por si so se a@prforcas e convicgdes da qual é preciso
formar-se, informar-se e se transformar acercardprip processo de aprendizagem. Portanto,
o aluno de Pedagogia passa agora a ter um paypeleaiutbnomo na construcdo do seu saber,
pois é individuo capaz de auto-aprendizagem e mpregsse processo, vai formando a propria

imagem pessoal e a visdo como profissional do er(§arcia, 1999), abandonando, assim, a
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idéia profundamente enraizada nos cursos de foondedprofessores de uma formacgao
técnica..

Para Franco (2008), a Pedagogia ndo pode ser eomdad metodologia, que produz
conhecimento sobre os métodos, nem como tecnolqg&,produz conhecimento sobre a
técnica, mas, sim, como ciéncia da e para a predigativa, podendo produzir, assim,
conhecimentos que fundamentam tal pratica, tracad@artir dos saberes pedagogicos,

construidos pelos docentes.

Se a pedagogia é tratada como tecnologia, ela od® groduzir saberes, ela produz,
ou melhor,reafirma e reproduz fazereg&ssa concepcdo de Pedagogia como tecnologia €
muito forte entre docentes brasileiros, dando derdi concep¢do muito arraigada de que os
saberes pedagogicos deveriam ser receitas de centarsaula, ou mesmo orientacdes
prescritivas do fazer pratico, compreensiveis coasebna racionalidade técnica, que
menospreza o0 sujeito ativo, inquiridor e renovad®rsuas circunstancias (FRANCO, 2008,

p.132).

O saber pedagodgico s6 pode se constituir com f@peoprio sujeito, que devera ser
formado como alguém capaz de construcao e de madald de saberes. A grande dificuldade
em relacdo a formacao de professores € que, sermois ter bons professores, teremos que
forma-los como sujeitos capazes de produzir acésaberes, sujeitos conscientes de seu
compromisso social e politico. Nada se acrescenggluzacao formar professores como
objetos dotados de habilidades e competénciagladsis de fora para dentro, sob forma de
fazeres descobertos por outros, que nada signifitarhora da pratica (FRANCO, 2008,

p.134).

Acredito que, na busca de alternativas de formdedarofessores, o ideal seria trazer

os alunos para o centro do debate, como exige @lmoeé “racionalidade critica”, ou, como
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dizem Franco e Abdalla (2003), o ideal seria um elmapistemoldgico critico-reflexivo
“que em sua base se organiza atraves da articutkc@derentes espacos cognitivos, dentre
0s quais: mediacdes entre pesquisa e reflexaqoedade saber construidas sobre o ser e 0
fazer docente; teorias implicitas e necessidadesgamtes do contexto”.

No referido modelo, prevalece a dialética, a umidel entre teoria e pratica, sendo
impossivel pensar em indissociabilidade, como é#slegio recente tem trazido e alguns

(poucos) alunos sugerem e defendem:

Trabalhar com a pratica e a teoria sempre juntadede primeiro ano de
curso. (P6 UNISANTOS)

Penso que poderia haver um meio de trabalho ddslabws do curso mais
contextualizados, para que deste modo pudéssemnias iateiramente
ligadas a realidade da profissédo. (P8 UNISANTOS)

Esta implicita nesse ponto de vista a idéia deragfe de dicotomia entre teoria e
préatica, podendo-se afirmar que a “primeira depeladeratica uma vez que esta [...] é fonte da
teoria da qual se nutre como objeto de conhecimeinterpretagdo e transformacéao”.

(CANDAU, 2000, p.63).

Concordo com essas alunas e ainda procuro ver (geEsdo por um prisma de
concomitancia entre teoria e praxis. Assim, acvedipoderando-me das palavras de Franco
(2008, p. 93), que a Pedagogia deve ser abordadasgressupostos “idealizados por Marx,
na direcdo de adentrar no sentido da praxis enegso¢ apreender a dinamica coletiva desse
processo de transformar as compreensdes decorreptga criar possibilidades de

transformacdes na praxis”.

Porque a falsa relagdo entre teoria e préticalizagiodo o processo, que parte da
instituicdo, passando pelo professor e chega amahcredito que, enquanto a universidade e
os alunos ndo se virem como portadores de sabatess na sua relacdo mutua, aumentara a

distancia entre a primeira e os segundos.
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4.2 ESTAGIO: possibilidade de articulagéo entre teda e pratica, como relacéo

fundamentada na pratica educativa

Antes de me ocupar do tema, convém esclarecer @stagio aqui estudado nao foi
objeto de observacdo nos campos pesquisados. @ deeinclui-lo na pesquisa surgiu dos
depoimentos, quandoe propusonhecer a formacéo de professores no Curso dgégda
tendo como objetivos‘compreender a concepcao de alunas formandas sobreas
formacédo e identificar em suas percepcdes o0 quante sentem preparadas para o
exercicio profissional.Ele veio a baila na voz dos sujeitos, ao explissadormacdo como
sendo um dos fatores importantes e indispensawess @ superacdo da dissociacdo entre
teoria e prética, contribuindo fortemente para a fwmacao. Assim, a por essa diretriz,
procuro agora responder meu problema de pesd\@sml a contribuicdo do Curso de
Pedagogia para a formacdo de docentes para a EduéacInfantil na percepcdo de

alunas dos sétimos e oitavos periodos dos anos 66&e 2009?”

“Historicamente, o estagio curricular foi encaralas instituicbes formadoras como
um “mal necessario”, 0 momento em que o estudgmtzidiz toma contato com a realidade
presente nas escolas” (Gomes, 2003, p.48). Nosldiasje, acredito, pelos depoimentos das
alunas sujeitos dessa pesquisa, que 0 estagio“‘@amnecessario”; é percebido como um

momento de aprendizagem do oficio de ensinar, eani ocorra dessa forma.

“O estagio € geralmente considerado como a sindes estudos do aluno, suas
experiéncias profissionais, concep¢cdo de munddiotleem e de desenvolvimento social”

(RIANI, 1996, p. 57)
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4.2.1 Estagio Curricular: do prescrito ao executado nos ursos de formacao de

professores de Educacéo Infantil

Atualmente, com as novas normatizacdes das DestriZurriculares Nacionais
(Resolucao n.1, de 15 de maio de 20péra a Licenciatura em Pedagogia (formacao injcial)
os alunos vao estagiar cedo e tém buscado sigioca objetivos para a sua formacao que
parecem muitas das vezes ndo serem 0s mesmostpsopeks cursos. A afirmacao é feita
em conformidade com os dados da pesquisa e depeisathinados os curriculos.

Essas DCNsno seu Art. 8°, tratam do Projeto Pedagdgico dé@tungio, e afirmam

que o estudante desenvolvera seus estudos podeieio

| disciplinas, seminérios [...]; Il praticas de éacia e gestdo educacional
[...]; I - atividades complementares envolvendoptanejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Cutsadades de monitoria,
de iniciagcdo cientifica e de extensao; [...] e I\éstagio curricular a ser
realizado, ao longo do curso, de modo a asseguvar gagaduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambientssolares e néo-
escolares que ampliem e fortalecam atitudes éticashecimentos e
competéncias:

a) Educacdo Infanti e nos anos iniciais do EnsiRondamental,
prioritariamente;

b) disciplinas pedagodgicas dos cursos de Ensinoidylédh modalidade
Normal;

¢) Educacéo Profissional na area de servicos pale ascolar;

d) Educacao de Jovens e Adultos;

e) participacdo em atividades da gestdo de progessocativos, no
planejamento, implementacdo, coordenacdo, acompemha e avaliacdo
de atividades e projetos educativos;

f) reunibes de formagéo pedagdgica.

Diante dessas atividades propostas aos alunosprclancom Scheibe (2007, p. 50),
quando afirma quas DCNs apresentam “[...] uma concepc¢ao de docéntigue as funcdes
do professor se estendem para além do magistéiangendo igualmente a gestdo e a
pesquisa como instrumento de producéo e difusdoodbecimento”. E também € possivel
verificar com isso que a prépria DCNs se contrgulies ora fala no curso com sua identidade
focalizada na docéncia, ora como um curso polivaleue forma para todas as funcdes

designadas e necessérias dentro de uma instiescatar.
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Libaneo (2005), ao argumentar sobre as DCNs regelg a base do Curso de
Pedagogia ndo pode ser a docéncia. A formacaoadespor no Curso de Pedagogia pode-se
desdobrar em variadas especializacdes profissienansa delas € a docéncia. Assim defende
a permanéncia das habilitagcdes no curso.

Em outro artigo, Scheibe (2008) ainda reitera que

[...] cresceu no ambito nacional o entendimentdatz®ncia como a base da
identidade profissional do educador. Formou-se rapceensdo de que a
preparacdo para a docéncia capacita, a0 mesmo ,tgrap® assumir a

docéncia, para coordenar e supervisionar a praédagogica, para orientar
o desenvolvimento dos alunos e para planejar e réstnair a escola, e

mesmo para inspecionar o funcionamento de outcadass (2008, p. 303)

Note-se que todas essas atividades, a fim deejam desenvolvidas na formacao dos
alunos, até poderiam ser trabalhadas nos estagitengo da formacdo como propdem o0s
cursos, em obediéncia as normatizacdes da ResolM#@® ao voltar os olhos para os
curriculos das universidades pesquisadas - Undaaisi Catolica de Santos/UNISANTOS e
Universidade do Vale do Rio dos Sinos/UNISINOS,ue ge constata é que nao funcionam
assim. Os modos de distribuicdo dos estagios d@oedies. Por exemplo, na primeira
instituicdo, o estagio ocorre sequencialmente,@legafimeiro semestre letivo do curso, e, na
segunda, ele se inicia no segundo semestre letla Nno sexto semestre e prossegue até o
Gltimo periodo do cursd Além disso, segundo depoimentos das alunas, so enmfatiza

mais a parte primeira do artigo anteriormente oitad

Portanto, verifica-se nos curriculos um novo agpguanto a distribuicdo dos estagios
ao longo do curso, mas as alunas alegam que o ders® “lacunas” por ndo se ter ocupado
de“questbes mais praticas”, e que seria necessaedquvesse “[...] aulas praticas, mesmo
no curso, poder estar na sala de aula, poder fagmdo alguns estagios, que eu acho que

tem mais, eu ainda acho pouco” (P2 UNISINOS).

"Os estagios da UNISINOS s&o nas areas de Pratiseafich, Anos Iniciais, Contextos Infantis e Gestdo
Supervisdo de Processos Educativos, respectivamétde UNISANTOS, eles ocorrem em: Trabalho
Comunitério | e Il, Educacéo Infantil | e Il, Ensifundamental | e Il, e Gestdo Escolar | e IlI.
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Assim, elas alegam que almejavam *“ter mais aulagicps” ou ter trabalhado
“questbes mais praticas” no decorrer do curso,beleendo um elo com a realidade
educativa. Isso lanca luzes a formacao ofereciol@ue, ao voltar os olhos para o curriculo,

observase uma discrepéancia entre o curriculo prescritc@idculo em agéo.

Portanto, parece licito afirmar que os curricutiss cursos de formacdo de
professores das universidades pesquisadas aindensegm modelo aplicacionista do
conhecimento, conforme mencionado por Tardif (2062)onhecido entre nés, sob o rétulo

“3+1".

O referido modelo, segundo Tardif (2002), tem wodosequéncias, porque trabalha a
formacao fragmentada da pesquisa e da praticac@é&ama disciplina fechada em si, ndo ha
uma légica profissional fundada no estudo dasdarefrealidades do professor. Assim, ele
nao da conta de captar as contradi¢cdes reais elemsppresentes na pratica social que a

educacao envolve.

A esse respeito Ghedin, Almeida e Leite (2008, 4). r@ssaltam que esse tipo de
formacao “ndo da conta da complexidade do conhetorgue o professor precisa dominar

para responder as necessidades da sociedade cordepy’.

O estagd, como foi dito, aproxima o aluno/aprendiz daidzale em que ele vai atuar.

Mas,

[...] a aproximacdo a realidade s6 tem sentido dmuaem conotacdo de
envolvimento, de intencionalidade, pois a maiorias destagios

burocratizados, carregados de fichas de observaga@pe, o que aponta a
necessidade de um aprofundamento conceitual dgiesté&das atividades
gue nele se realizam [...]. (PIMENTA; LIMA, 2008,45)
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Para concretizar o que as autoras falam, observemidepoimento de uma aluna
sujeito dessa pesquisa: “Eu fiz estagio de umas&ngaeu acho que fui ‘mal’, a gente tinha
que fazer os projetos e fazer o relatério, e pepgodeveria ser uma coisa mais trabalhada
[...]” (P1* UNISINOS).

O que a Lei ressalta é que,

[...] durante o estagio, o licenciado devera preced estudo e interpretacao
da realidade educacional do seu campo de estéggendolver atividades

relativas a docéncia e a gestdo educacional, emg@spescolares e ndo
escolares, produzindo uma avaliacdo desta exp&iérsua auto-avaliagéo.
(BRASIL, 2005)

Se pensarmos sobre 0 que a aluna P1 UNISINOS falgue estipula a referida Lei,
podemos perceber que ndo ha estudo e interpreticd@ealidade educacional, porque 0s
objetivos pretendidos nos estagios reforcam a idéifoco apenas quanto a fazer projetos e
relatorios, assim, com sua funcéo parcial. Tamb&lepreende do depoimento que o estagio
como tem sido ministrado ndo satisfaz, estandmblg@ma na forma como ele é conduzido e,
portanto, ndo contribuindo para uma aprendizaggmifsiativa ou uma analise critica da
pratica docente.

A propésito disso, vejamos 0 que essa mesma algegespara 0s estagios:

[...] escolher uma escola realmente e acompanhéilaemestre, depois ter
uma pratica dentro daquela escola. Fazer um engaiogaminho muito
maior, que a gente consiga trabalhar em uma esqota. isso, insisto em
dizer que deveria ser feito um trabalho maior destigacdo, observacéo e
convivéncia em uma determinada escola, para depp@plicada a pratica.

Assim, verifica-se que os estagios deveriam sereaos, ou seja, sistematizados e
definidos em outra l6gica. No relato, também é pesobservar que ndo ha uma fase de

sensibilizacdo, como Mialaret (1991) julga necesséa qual o aluno

37 letra “P” significa professora-formanda sujeita pesquisa. Utilizo o género feminino porque ashemals
predominam entre os alunos no Curso de Pedagogia de predominar como profissionais atuantes na
Educacao Infantil no pais.
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[...] estudasse a sua organizacao geral: papetlittrentes planos, funcdes
gerais dos professores, localizacdo e arquitedimestabelecimento escolar,
analise das funcbes dos diferentes servicos —of#bk, cantina, servico
social, psicolégico, médico... E ao longo desteoper que os estudantes
assistirdo a reunibes sindicais de professores paike e podendo ainda
participar nas actividades culturais organizadds estabelecimento. Deste
modo conseguirdo efectuar uma verdadeira monogdafiascola, na qual
serdo evidenciadas as relagbes entre a escola eip as vantagens e
inconvenientes que a localizacdo e a construcacedificios apresentam,

bem como se deverdo esforcar por fazer uma cidticatrutiva e propor

possiveis melhoramentos a este conjunto human®1 (p910)

E essa proposta seria relevante ndo s6 para quero teurso de Magistério, mas,
ajudaria bastante quem ndo o tem, por ser formafivassencial para o aluno que deseja
entrar “[...] 0 quanto antes nos estagios. Até perg que eu vejo, tem muitos que nao tem o

Magistério que entram aqui direto na Pedagogia’URESINOS).

Nesse relato, a aluna expressa o desejo de eratraultura escolar o mais cedo
possivel, prevendo um contato com a pratica doaamte possibilidade de compreender a
realidade concreta e de aprender a profissdo. Ressague o ganho de aprendizagem entre a
instituicdo estagiada e aluno/estagiario é valfmsgue hd um processo evolutivo em que se

aprende e ensina de forma sincroénica.
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4.2.2Estagio Curricular: processo de ensino e aprendizagn na formacao inicial

de professores da Educacéao Infantil

Compreender o Estagio Curricular como um tempardegh a um processo de ensino
e de aprendizagem é reconhecer que, apesar denactw oferecida em sala de aula ser
fundamental, s6 ela ndo é suficiente para prepealunos para o pleno exercicio de sua
profissdo. Faz-se necessaria a insercdao na realidiad cotidiano escolar, o que €
proporcionado pelo estagio (SANTOS, 2003, p.2).

Pimenta (2008, p. 103) nos diz que “o estagio cogflexdo da praxis possibilita aos
alunos que ainda ndo exercem o magistério apreodeaqueles que ja possuem experiéncia
na atividade docente”. E nesse meio o aluno edé@dio com duas instancias de saberes, a
universidade e a instituicdo estagiada. Logo, perthe tecer aprendizagens, porque ele
observa, critica, reflete, sobre aquilo que ele vé.

Acredito, porém, que, a fim de que o estagio cbu&ripara a formacéo do professor,
independentemente de ele ter ou ndo cursado o Carddagistério, o estagio deve ser
desenvolvido efetivamente de forma interdiscipliaaialégico. Ele

[...] ndo pode sozinho ser responsavel por reatzdas as articulacdes e
interlocucdes de um curso de formacao de professpoele contribuir nesse
processo, mas essa tarefa deve estar embutidadandisaiplina, no sentido

de ndo perder de vista que a escola deve ser toroaua referéncia para a
formacédo, resgatando-o como campo de atuacdo eas sl disciplinas

desse curso. (AROEIRA, 2009, p. 72)

O diélogo propiciado nessa interdisciplinaridadpoéitivo, pois ajuda o aluno a se
tornar ativo na sua relagcdo com o saber, estimalgblematizar, trazer a baila questdes a
ser analisadas, discutidas e teorizadas tantotewando curso de formagao inicigianto na

instituicdo estagiada.
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Assim, nesse nivel, entendo o conhecimento como puotesso dialdgico e
interdisciplinar. Portanto, assume significancidi@logo que Freire e Shor (1986) explicitam
desta forma:

O diélogo é a confirmag&o conjunta do professarsealunos no ato comum
de conhecer e re-conhecer o objeto de estudo. Em@ieez de transferir o
conhecimento estaticamente, como se fosse uma firas#o professor, o
dialogo requer uma aproximacao dindmica na direlgiobjeto. (1986, p.
124)

O estagio precisa ser visto ndo como aplicacatal@a, mas, principalmente como
lugar em que se produz teoria, portanto, locus aehecimento, como disse a aluna P1
UNISINOS, no que tange ao estagio precisar ter @mrabalho maior de investigacédo,
observacdo e convivéncia’. Assim, os cursos de doa&m de professores, bem como os
alunos, devem conceber as disciplinas e os estagios relacdo curricular dindmica para
que eles se configurem como elemento de articulegée teoria e pratica, e passem a ser,
como diz Riani (1996, p.62) uma sintese da teoda pratica, vivida, experienciada, revista e

aplicada a sua vida profissional.
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4.2.3 Estagio Curricular: a pesquisa comanétodo de formacédo inicial para

professores de Educacéo Infantil

Hoje, segundo Pimenta e Lima (2008), com as cangd@ies da epistemologia da
pratica, e pelo fato de ter-se diferenciado o cémeke acdo do conceito de pratica, o estagio
tem-se configurado como pesquisa. Entendo serwasprocesso formativo que vai mais
além de entrar em contato com atividades pratiakes aprendizagem da profissédo na pratica,
porque ele eleva o aluno a outro patamar formatuoseja, leva a teorizar a sua propria

pratica, aléem de contribuir para atender as densatiel@eus afazeres diarios de sala de aula.

Esse novo movimento de formacédo de professoresagmpela epistemologia da
pratica, teve origem no Brasil por volta dos an@@0] quando se falava muito em dissociacao
entre teoria e pratica. Convém explicar que essblgma ainda ocorre nos cursos de

formacao e é motivo de discussao, sendo menciqrelde sujeitos dessa pesquisa.

Portanto, foi assim que surgiu a concepc¢ao de ssofereflexivo, por ser esse um
modelo formativo por exceléncia e ainda em conagQéd nos cursos de formacéo de
professores na atualidade. Para que esse modeddethee, é preciso que estudantes e
professores de todas as disciplinas do curso seitpar deixar orientar por um processo de
pesquisa que leve em conta todos os estagios,amo ocorre hoje nos cursos, em que a

pesquisa fica somente para o Trabalho de Conclis&urso, feito no ultimo ano.

Para Gomes (2003),

[...] o estagio fundamentado na pesquisa sobreaticartraz elementos
significativos para dimensionar o préprio ensinend® a pratica um
caleidoscoOpio a ser enxergado pela estagiaria, @bos curiosos de um
investigador que tece elemento por elemento e ggeabas ferramentas
mais adequadas para configurar 0 problema inveltigae,
conseguentemente, sua solucdo, esta pratica eonipdra implica-la,
responsabilizanda na condi¢cdo de mestre e aprendiz. (2003, p. 62)
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Com isso, entende-se que 0 estagio ndo € um marpricoento de tarefas impostas
pelo curso, ele possui uma légica que contribua paraprendizado ndo de técnicas, e, em
virtude da imersdo do aluno, deve ser estudado dommeativo e informativo. Os alunos
necessitam de uma proposta pedagodgioanto a“pensar a pratica numa perspectiva
transformadora, tdo necessaria aos atuais e futmodsssores” (Santos, 2003, p.5), que possa
assim despertaneles o sentimento de co-responsabilidade, corelir o seu processo
pedagogico no ensino, com vistas a um foco na d@gem, e também a alimentar no aluno
um espirito de investigac&o e pesquisa na propdiza.

Desse angulo, entendo que

[...] transformar o fazer pedagdgico em objeto deudd, por sua vez,

permite o surgimento de novas teorias que servebasie para tentativas de
melhorar as aprendizagens dos alunos em todoveis de formacgéo, além
de favorecer a desconstrucdo de ‘modelos tradiciomeconhecidos’ e a
conseqguente construcdo de novas abordagens e falmagensar os

processos de ensinar e aprender. (STEDILE, 20(R4).

Concordo com Pimenta e Lima (2008), quando afirgam

[...] a pesquisa no estagio, como método de formde&uturos professores,
se traduz, de um lado, na mobilizacdo de pesquise@s permitam a
ampliacdo e andlise dos contextos onde os estégitsalizam; por outro, e
em especial, se traduz na possibilidade de os i@stag desenvolverem
postura e habilidades de pesquisador a partir daag8es de estagio,
elaborando projetos que lhes permitam ao mesmootesompreender e
problematizar as situacdes que observam. (20G8)p.

Pensar e trabalhar o olhar voltado para estasdpseapontadas ajudam os cursos de
formacédo de professores a melhor formar seus ftprofessores, superando a dicotomia

entre teoria e préatica que possui ramificacbeba@jee

Acredito que esse novo projeto formativo é deslafi, por apresentar obstaculos a
ser contornados, mas que € possivel de ser realimzsicursos de formacao de professores.
Penso assim porque esse tipo de projeto envohersdis pessoas atuando com autonomia

agucada, para que juntas possam direcionar caoletivi@ o0 processo de construcdo do
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conhecimento dos alunos. Essa é uma postura urgamgeque se configure a nova formacéo

do professores nos Cursos de Pedagogia.

4.3 Algumas consideragoes:

Considerando-se 0 que se disse acimzom base nos depoimentos dos sujeitos,
observa-se que os estagios, do modo pelo qualdigw@am nos cursos de formacao inicial
pesquisados, pouco articulam a teoria com a pratieasa falta de articulagdo tem concorrido
para que os cursos de formacdo de professores waa¢ab Infantil ndo constituam uma

contribuic&o significativa para a formacéo crigcavestigativa dos seus alunos.

Esse posicionamento € visivel nos cursos, mede® tendo incorporado a nova
l6gica imposta pela legislacao vigente, de artgdidaentre teoria e pratica, perpassando todo
o curriculo, ou melhor, toda a formacdo. Em suaéresa, o curso hoje ainda é
compartimentado pelas disciplinas de formacdo acm@é que ndo se condiz, com a
formacéo pedagdgica. A esse respeito, concordoFamandes (2008, p. 119) quando afirma

ser esse um tipo de formacéo impossivel

[...] em termos densinar e aprendercomo se fora possivel uansinar
sem sabecomo aprendere um aprendersem compreender o modo de
producdo do conhecimento especifico, que é a préponstrucdo
pedagdgica do conhecimento em seus meios de pmdugsse
conhecimento, historicamente contextualizado”fggrda autora)

Também fica evidente que as alunas/formandas véestdgio como um espaco
enriquecedor de aprendizagens para o exercicia@al@céncia, ainda que demonstrando o
pensamento “precéario” de busca de técnicas queaposssindas. Assim, acredito que elas

pensam nessa forma de aprendizagem porque aindpenéeberam que, para se firmar na
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profissdo de professor, € preciso mais que exetngizitas” que respondam aos imediatismos
da sala de aula, € preciso ser o recriador, ddidegpmara a construcdo do seu conhecimento.
Isso porque a sala de aula lida com a dimensao rrayns®ndo esta complexa, singular e
contextualizada.

As alunas também tém consciéncia de que o estggando bem planejado e

realizado interdisciplinarmente ao longo de todwiso, pode contribuir para a sua formacéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Meus esfor¢os neste trabalho foram no intuito detée a formagé&o de professores de
Educacao Infantil. Indagando sobft@ual a contribuicdo do Curso de Pedagogia para a
formacdo de docentes para a Educacgéo Infantil na pgep¢do de alunas dos sétimos e

oitavos periodos dos anos de 2008 e 20097?".

O estudo do tema se justifica pela sua relevanataaidade, pois nos ultimos anos a
formacdo especifica de professores de Educacantilnfam sido objeto de discussédo nos
mais variados segmentos sociais, 0 que indica ¢geo de consciéncia de que formar o

profissional para a Educacao Infantil € necessario.

Essa modalidade de ensino exige formacdo permadenteus professores. E por
iIsso, entendo que ndo basta a esses profissionsiargde crianga, ter dons maternais,
vocacdo, entre outras coisas, € preciso que sdvanvaom o0 conhecimento elaborado
academicamente e com as pesquisas, em um movichkememovacao constante dos saberes,

gue os habilite a saber ensinar.

A formacéo de professores para trabalhar com @agmg quatro a seis anos era
garantida em alguns Cursos de Pedagogia espalipadativersas regides do pais. Mas, a
formacgao de professores para atuar com crian¢asrde trés anos, somente veio com a atual
LDBEN, trazendo a tona a necessidade de uma foorespecifica de professores para atuar
com esta faixa etéria.

Os dados foram coletados em trés contextos de igasqua Unidade Municipal
Infantil Leonor Mendes de Barros, na Universidadaolica de Santos, ambas em Santos
(SP), e na Universidade Vale do Rio dos SinosSém Leopoldo (RS). A andlise dos dados

coletados desses dois ultimos campos de pesquisslesede alguns aspectos da técnica do
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Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), proposto pofelvee e Lefévre (2005). Como a escolha
desta técnica de analise foi feita apds a coletadddos nos contextos mencionados e para a
sua aplicacdo na integra € importante que as pasysejam elaboradas com objetivos pré-
definidos, devendo a sua selecédo anteceder a daseleta de dados, optei, apdés uma analise
mais apurada dos dados, por fazer uma aproximagdeatica DSC, por considerar que
havia, em relacdo a essa, alguns descompassos pregendos instrumentos de coleta de
dados.

O uso parcial do DSC, a par de algumas reflex@esylthramme chegar a duas
categorias de andlise: TeorigersusPratico e Estagio. Estudei-as por meio da triarggiaa
pesquisador, aportes tedricos e dados/depoimeasosujeitos. Os principais aportes tedricos
foram Pimenta (1997, 1999, 2005), Pimenta e Lin@8&2, Franco (2003, 2008), Ghedin
(2008), Libaneo (2005), Charlot (2005), Freire erSi986), Candau (2000), Scheibe (2007,
2008) e Tardif (2002).

Assim, por meio do estudo tedrico e das andlisesdadaolos, apresento uma sintese
provisoria. Digo “proviséria” porque a educacdo i denbémeno social, portanto, em
constantes mudancas, e suscita frequentes indagagéas, ensejando linhas diferentes de
pesquisas.

Relembrando os objetivos da pesquisa: compreendeneepcdo que professores,
ainda em fase de formacado (Ultimo ano do Curso etladbgia) tém de sua formacao; e
identificar em suas percepcdes 0 quanto se sentgarnados para o exercicio profissional.

Neste sentido, esta pesquisa evidenciou que, afd@wonde professores de Educagao
Infantil, ainda se redefine nos Cursos de Pedagmegguisados, pelo fato de ela, por lei, ser
uma medida consideravelmente nova.

Observei que nas universidades pesquisadas ha nemeupacdo em redefinir mais e

em base anual seus curriculos, incluindo disciplirmtadas para o conhecimento da infancia
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e sua aprendizagem. E creio que com essa postuwarg®s iniciam, mesmo que a passos
lentos, uma misséao, a de qualificar a formacaagsiohal do professor de Educacao Infantil.

Compreendi que as alunas tém concepcdes diferasctaon relacdo a sua formacéo,
mas, de um modo geral, prevalece a consciénciael@ formacédo deve ser permanente, que
ela ocorre em varias instancias da vida, emboearssjessario delegar funcdes de formacao
ao curso.

As alunas alegam que no curso sua formacdo esfadsra pratica, ou seja, aos
estagios curriculares, e confessam que sentemdeltaais horas de estagio, apesar de elas
permearem sua formacédo no curso, de forma desaeginie descomprometida, pois seu
objetivo é desenvolver projetos e relatorios.

Assim, insatisfeitas com a conducéo dos estagias, ainda crentes que eles possam
contribuir para sua formagdo, mesmo que voltadoseste ao fazer pratico, as alunas
propdem que os estagios sejam feitos em uma Usdadae escolhida por elas. E que nesse
caminhar possam articular teoria e pratica, ou,sgj@ possam contextualizar seu
aprendizado, facilitando o conhecimento geral eacional do lugar em que se vai estagiar.

Se as alunas véem o estagio somente como fazeaopédporque ndo o perceberam
ainda como o lécus de pesquisa e da conexdo da tegratica, e vice-versa. Acredito que
ignoram, até essa fase de sua formacéo, a “retig@eciprocidade” (Pimenta, 1997), pois o
estagio, da maneira que 0 exercem, ndo permitepgueebam que teoria e pratica se
complementam. Ressalto que esse assunto é ret@yadpelas alunas, mas essa questdo da
dissociacao entre teoria e préatica estd sempreogannos debates e discursos dos alunos que
cursam a Pedagogia, como foi possivel verificarestados realizados por Pimenta (1991,

1997, 2008), Candau (2000) e outros.

A valorizacdo da pratica € fundamental, mas, n&pnapor¢cées que as alunas dos

cursos pesquisados expressam.
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Constatei que, quanto a preparacao para o exemigiissional, as alunas que tém o
Curso de Magistério buscam teorizar no Curso dedregla seus conhecimentos, e atribuem
muito significado ao Curso de Magistério; dizem ,gsem ele, ndo teriam condi¢cbes de
exercer a profissdo, o que mostra que esse é umeym@oblema para as alunas que nao o
tem, uma vez que ingressaram direto no Curso dagegih sem ter nocdo do que é ser
professor, ou seja, sem ter cursado o MagistéripotEisso, revelam que sentem falta de
receber orientacdes praticas para a docéncianpoisiveram envolvimento com conteudos e
praticas na area.

Assim, se temos dois perfis de alunas que ingresgaCurso de Pedagogia, logo é
pertinente que essas alunas apresentem objetifererdes para a sua formacao; por isso
ambos os perfis insistem em dizer que o Curso dedgegia ndo as esta habilitando para
ensinar. O que acontece € que, no intimo, todasjatmdo curso uma formacdo que a
Pedagogia ndo tem a funcéo de oferecer, somemtdieap ou a técnica. Esta formacéao € um
modelo chamado de “Racionalidade Técnica”, ou ddutiacdo Bancéria” - explicitada por
Paulo Freire (1983). E, pelo fato de as alunasgrem assim, tem-se dificultado a percepc¢éo

da real contribuicdo do curso.

O modelo da “Racionalidade Técnica” esta ultrapisgaorque ndo da conta de
formar o professor criativo e autbhomo, capaz dedgpir sua pratica docente de maneira
condizente com o real vivido, enfrentando os ohstécda educacdo provenientes do mundo
contemporaneo.

Acredito que, na busca de alternativas para unoaesormacao de professores que
propicie uma boa pratica de trabalho aos futuragepsores, o ideal seria pensar em uma
proposta pedagoégica que vislumbre primeiramenterso¢ conforme Libaneo (2005), como
“campo cientifico”, e que depois busque bases ndetoade “Racionalidade Critica”, que por

sua vez pde os alunos no centro do processo educabimo agentes na construcao do seu
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saber, com capacidade e dever de concretizar, aimdCharlot (2005), seu “trabalho

intelectual”, porque é consciente de que seu fazecial e politico.

Incorporar esse novo modelo formativo é essenceah p entendimento de que o
Curso de Pedagogia ndo pode ser somente pensadepeudos pratico ou tedrico, porque se
assim o for, perde seu sentido, qual seja, o dei&ecia da educacdo. Dessa forma, pensa-se
numa proposta nova de curso, que tenha a Pedagmyg@a “Campo Cientifico”, e estribado
na “Racionalidade Critica” ou “Epistemolégico-ardtireflexiva”, em que “Sua base se
organiza através da articulacdo de diferentes espaggnitivos, dentre 0os quais: mediacdes
entre pesquisa e reflexdo; relacdes de saber uadestrsobre o ser e o fazer docente; teorias

implicitas e necessidades emergentes do cont@{RANCO; ABDALLA, 2003, p.6).

Ja para Franco (2008)

A grande dificuldade em relacdo a formacdo de psoies € que, se
guisermos ter bons professores, teremos que fasabmo sujeitos
capazes de produzir acdes e saberes, consciensesl @@mpromisso social
e politico. Ndo da para formar professores comcetobj dotados de
habilidades e competéncias, instaladas de fora ¢gem&ro, sob forma de
fazeres descobertos por outros, que nada signifitanmora da pratica.
(2008, p. 134)

O estudo evidenciou ainda que é fundamental, nedCde Pedagogia, um curriculo
negociado coletivamente em sala de aula por alproggssores, coordenacgao e direcdo. E
que com issO se consiga organizar uma propostagfpegida que favoreca o trabalho
interdisciplinar, segundo a qual os alunos posseamet também de seus estagios a
experiéncia de situagbes que possam ser efetivandistutidas e pesquisadas com a
colaboracéo e interdisciplinaridade do corpo daeent

Compreendi que também é fundamental que no cursstagios sejam reconhecidos
nao como aplicagdo da teoria, mas, principalmeataoclugar em que, com a imersdo do

aluno, se produz teoria, portanto, l6cus de conineaio e de pesquisa. Entende-se que esse
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“mergulho” na pratica ndo é somente benéfico pasduno/estagiario, mas também para a
instituicdo estagiada, porque ha nesse process@betecimento de uma relacao de sincronia
entre aprender e ensinar.

Assim, acredito que voltar o olhar para essastgeespontadas ajuda os cursos de
formacédo de professores a melhor formar seus ftprofessores, superando a dicotomia
entre teoria e pratica, de ramificacdes tdo antigasistoria educacional.

Surpreendeu nesse trabalho a valorizacdo do CudesoMagistério, curso
profissionalizante em extincdo no pais, entendide depoimentos das alunas como uma
necessidade, por se tratar de um curso que prepaEtmo para o “saber fazer” no exercicio
da docéncia. Acredito que esse curso deveria pecearem vigor, servindo de requisito
basico para os alunos que desejam cursar Pedagoganesse o aluno tem seus primeiros
contatos com alguns conhecimentos tedricos e psatla area educacional, e isso € 0 que o
possibilita a entrar na Pedagogia com integracadesenvoltura, para adquirir outros
conhecimentos mais consistentes e especificosedasér estudo.

Por fim, diga-se que alguns fatores, como propotitagdas na redefinicdo do
curriculo, estagios pouco planejados, que difiodltaa articulagdo da teoria com a pratica e
indefinicAo da identidade do curso, tém influencigzhra que os cursos s6 déem uma
contribuigéo parcial para a formacéao do profisdipnafessor de Educacao Infantil.

Enfim, acredito que o Curso de Pedagogia, se tatacdho campo cientifico, pode
contribuir para a qualificacdo e a democratizaca@® rélacdes pedagdgicas em sala de aula;
pode ser um curso capaz de denunciar posturaasigas modos de organizagdo de ensino; e
pode promover a multipla interacdo e formas derafizagem significativas entre os que se

dedicam ao ensino.
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ANEXO A — Curriculo do Curso de Pedagogia da
UNISANTOS

07/12/2009

Uﬂ,.!éﬁﬂlos Relatério de Curriculo Pleno

lad. Disc. Descricdo da Disciplina Série C.H.
10637 ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS | 1 17
107848 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM TRABALHO COMUNITARIO | 11 40
28283 FUNDAMENTOS SOCIO-ANTROPOLOGICOS DA EDUCAGAO | 1 68
10057 HISTORIA DA EDUCAGAO ” 11 68
7982 INSTRUMENTAGAO DA LINGUA PORTUGUESA | 1 34
10381 METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCAGAO | 1 34
4369 PROBLEMAS DO HOMEM CONTEMPORANEO | 11 34
10196 PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM | 11 34
10623 SAUDE £ DESENVOLVIMENTO FISICO | 1 34
10641 TRABALHO COMUNITARIO | S no a4
Sub Total: 397
10638 ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS I 12 17
27301 DISCIPLINA ELETIVA| N 12 3
107849 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM TRABALHO COMUNITARIO NI 12 40
28284 FUNDAMENTOS SOCIO-ANTROPOLOGICOS DA EDUCAGAO I - 12 68
10058 HISTORIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA 12 68
7983 INSTRUMENTACAO DA LINGUA PORTUGUESA Ii 12 34
10382 METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCAGAO i 12 34
4362 PROBLEMAS DO HOMEM CONTEMPORANEO II 12 34
10187 PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM I 12 34
10624 SAUDE E DESENVOLVIMENTO FiSICO Il 12 34
10642 TRABALHO COMUNITARIO Il ' 12 34
Sub Total: 431
106310 ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS I 13 17
10737 CONTEUDO E METODbI:oGIA DO ENSINO DA ARTE EDA MUSICAI ) 13 34
CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA | T s e
DISCIPLINAELETVAN T
Ao LhauaEH] , —
MESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM EDUCAQAO 'INFANTIL R 40 . -

FILOSOFIA DA EDUCAQAO I 13 34

FUNDAMENTOS DA DIDATICA | 13




UNISANTOS  Relatério de Curriculo Pleno

07/12/2009

Péagina 2
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l?od. Disc. Descricdo da Disciplina Série C.H. J
10562 FUNDAMENTOS E PRATICA DE ENSINO DA EDUCAGAO INFANTIL | 13 68
32643 GESTAO DA INFORMAGAO | B 13 34
10198 PSICOLOGIA DA EDUCAGAO: DESENVOLVIMENTO E APRENDIZAGEM Il 13 34
Sub Total: 431
106311 ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS IV 14 17
10738 CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DA ARTE E DA MUSICA | T s
““““““ 107310 CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE MATEMATICA I o 68
27303 DISCIPLINA ELETIVA Il 4 a4
‘‘‘‘‘‘ 10768 EDUCAQAO E LINGUAGEM I ) ' T T a
10593 ESTAGIO CURRICULAH SUPERVISIONADO EM EDUCAGAO INFANTIL n 14 0
w72 FILOSOFIA DA EDUCAGAO Il RV
2 FUNDAMENTOS D;’-”\”BIDAT[CA . e -
10563 FUNDAMENTOS E PRATICA DE ENSINO DA EDUCAQAO INFANTIL 14 68
32644 GESTAO DA INFORMAQAO I 14 a4
' 16199 PSICOLOGIA DA EDUCAQAO DESENVDLWMENTO EAPRENDIZAGEM |v s
Sub Total: 431
106312 ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS V 15 17
107811 C CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE Enciast 15 4
107315 CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE EDUCAQADF!SlCAl 15 34 .
07313 CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA E DE GEOGRAFIAI 15 34
""10823 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM EDU‘CAQAO FUNDAMENTAL I 20
10494 ESTRUTURA E ORGANIZAQAB'D»A EDUCAQAO ESCOLAR [} ) 34
10564 FUNDAMENTOS ETI;I}RATICA DA ALFABETIZACAO 68

10874 GESTAO DO TRABALHO NA ESCOLA E EM ESPAQOS NAO ESCOLARES | 15
10383 METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCAQAO III 15
10511 PRATICA DE ENSINO FUNDAMENTAL | 15
Sub Total: 397
106313 ATIVIDADES ACADEMICO-CIENTIFICO-CULTURAIS VI 16 17
107312 CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE CIENCIAS II 16

107316 CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE EDUCAGAO FiSICA Il 16




UNISANTOS  Relatério de Curriculo Pleno

07/12/2009

Pagina 3

Série

lﬁi. Disc. Descrigao da Disciplina C.H.
107314 CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE HISTORIA E DE GEOGRAFIAIl 16 34
107317 CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA | 16 =

10824 ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO EM EDUCAGAO FUNDAMENTAL Il 16 40
10495 ESTRUTURA E ORGANIZAGAO DA EDUCAGAO ESCOLAR I PP ot
10875 GESTAO DO TRABALHO NA ESCOLA E EM ESPAGOS NAO ESCOLARES I 16 34
10384 METODOLOGIA DA PESQUISA EM EDUCAGAO IV 16 34
10512 PRATICA DE ENSINO FUNDAMENTAL I 16 68
Sub Total: 397
107318 GONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA I 17 34
10769 EDUCA(;AO INCLUSIVA E DIVERSIDADE CULTURAL | a7 e
“““ 10594 ESTAGIO éU?ERVlSlONRB”o EM GESTAO DA ESCOLA| ) 17 a0
10902 GESTAO CURRICULAR EDA APRENDIZXEEM | 17 e
10878 GESTAO DA ESCOLA COORDENA(;AO PEDAGOGICAI ““““ 7 34
" 10876 GESTAO DA ESCOLA: ORIENTAGAO EDUCACIONAL E VOCACIONALI 17 34
10616 POLITICA E ECONOMIA DA EDUCAGAO BRASILEIRA | 17 34
102242 PRATICA DA GESTAO ESCOLAR | 17 34
55715 PRATICA DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS | 17 34
171511 TRABALHO DE CURSO | 17 34
Sub Total: 414
107319 CONTEUDO E METODOLOGIA DO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA I 18 34
107610 EDUCAQAO INCLUSIVA E DIVEHSIDADE CULTURAL s a4
10595 ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GEE?AO DAESCOLAI 18 40
10908 GESTAO CURRICULAR EDA APRENDIZAGEM i 18 T es
10879 GESTAO DA ESEOLA COORDENAQAO PEDAGOGICA || TR 34
40877 GESTAO DA ESCOLA ORIENTAGAO EDUCACIONAL E VOCACIONAL " s 34
1061% POLITICAE ECONOMIA DA EDUCAQAO BRASILEIRA I Taa
102243 PRATICA DA GESTAOESCOLARII B e
55716 5§AT|CA DA LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS [ 18 )
171512 TRABALHO DE CUHSO I - 18 3
Sub Total: 380

1=z
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07/12/2009

“UNISANTOS  Relatério de Curriculo Pleno

Universidade Catélica de Santos

Pagi

Cod. Disc. Descri¢do da Disciplina Série CH. J

Carga Horaria Total: 3278




ANEXO B - Curriculo do Curso de Pedagogia da UNISINOS

UNISINOS

UNIVERSIDADE DO VALE DO Rld DOS SINOS

Coordenacéo de Curso: Cecﬂla Lunza Bmﬂo Telefone: 3590-8115 - E-mail: ceciiab@unisinos br

cia, vocé receberd previamente instrugdes de seu professor pelo e-mail cadastrado no Minha Uni- 1.
sinos. Se vocé ndo receber essa mensagem até dois dias antes da primeira aula, entre em conta-
' to, por e-mail, com seu professor. O endereco eletrdnico de professores de turmas em EaD pode 12.
ser encontrado no item Apoio ao Ensino, no portal Minha Unisinos. Para cursar a atividade na
modalidade EaD, vocé deve ter acesso a computador e Intemet, possuir um enderego eletrdnico e

ter i bsicos de i atica. Além disso, vocé deve ter disponibilidade para compa- | 13.
recer a0s encontros presenaals denermmados por seu professov e também participar das ativi- 14.
dades sif ), pois estas sdo i i para o das a-
tividades. Mais informagdes sobre a modalidade EaD podem ser obtidas no item Apoio ao Ensino,
no portal Minha Unisinos. 15.

5. Sugere-se que vocé se matricule nas duas atividades no mesmo ciclo letivo, conforme o se-

C das Licenc : Janira Aparecida da Siva e Maria Cecfia Bueno Fischer
Duragdo na UNISINOS: 168 créditos - 3.200 horas, incluindo 100 horas de atividades complementares - 8 (tempo minimo: 4 anos; tempo maximo: 8 anos)
HORA | HORA | HORA . R
SEQ.| N. DISCIPLINAS 0BS. auLa | AULA | AuLA PESQ. .| PRE-REQUISITOS HORARIOS - 2008/2*
EST. | PRAT.
1 93964 | Histdria da Educacao 60 43
1 93966 | Filosofia da Educagdo 60 33-51
1 10319 | Educagdo do Othar 5e6 30 21(10A)-23(10A)
1 93974 | Corpo e Movimento 5e6 30 21(10B)-23(10B)
1 90849 i Lati i Cidadania e 3 4 60 21-33-43(EaD)-52-53(EaD)-63
1 98289 | Profissdo Docente: Instituigdes e Politicas E ionai 4e10 60 24 33-41-43-53(EaD)-62-63
2 | 94005 | Psicologia e Prética Educativa ’ 60 63
2 | 90842 | Ensino e Aprendizagem no Mundo Digital 4 60 53(EaD)-61(EaD)
2 98290 | Teorias de Aprendizagem 4e10 60 24 23-23(EaD)-32-41-53-63
2 | 30307 | Experimentagdo Textual 4 60 22-23-23(EaD)-33-33(EaD)-41-43-
43(EaD)-51-53-63
2 98277 | Diferenga Cultural e Incluséo Escolar 56e10 30 24 33(10A)
2 | 98278 c30 & Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) 566 30 . 33(108)
3 93967 | Alfabetizagao e Letramento | 1 8e10 60 30 43
3 99573 | Teorias e Saberes do Curriculo 8e10 60 24 33
3 | 96653 | Cultura Surda e LIBRAS 60 98278 53
3 98279 | Elementos de Metodologla Crenhﬁca 4e10 60 24 30307 23-31-53-63(EaD)
3 10239 | Problemas Fil 4 60 21-23-33-43-52-53-63(EaD)
4 | 99444 | Alfabetizacao e Letramento Ii 4,8e10 60 24 93967 53(EaD)
4 | 93965 | Sociologia da Educagido 60 2331
4 | 90927 Hlsebna Social e Pensamento Educacional 4 60 33-33(EaD)-51-53-53(EaD)-63
4 98276 |F ¢ Organi; da Agéo P G 10 €0 24 48 créditos 43
4 | 98294 indrios Tematicos: Temas na Formag&o Docente 1 60 =
5 94153 | Matematica e Curriculo Escolar | 60 31-33
5 | 96652 | Educagao Musical 60 4361
5 | 93977 | Linguagem Pogtica e Literdria 566 0 53(10A)
5 99445 | Inclusao e Educagao 4, 31% 8 30 2% 98277 53 (108 EaD)
5 | 99446 | Ciéncias Naturais e Curriculo 4,8e10 60 24 23(EaD)
5 | 98280 | Etica 60 21 (EaD)-23 (EaD)-33-43-52-53-63
6 | 99447 | Matematica e Curriculo Escolar Il 8610 60 24 94153 51-53
6 | 93969 | Linguagens Expressivas e Infancias 60 |63
6 | 99448 | A Infancia e a Educagéo Infantil 8e10 60 48 31-33
6 | 93970 | Sujeitos, Espagos e Tempos: Ensino Religioso 4 60 21(EaD)-23(EaD)
6 | 99449 | Estagio: Ensino e Pesquisa em Anos Iniciais 8e9 120 | 228 99444 4143
7 99450 | Educagao e Trabalho 8e10 60 24 23
7 | 99451 | Trabalho Coletivo na Escola 8e10 60 36 53
7 | 90848 | Suijeitos, Espagos e Tempos: Ciéncias Sociais 4 60 61(EaD)-63(EaD)
7 | 90852 | Trabalho de Conclusdo | 7e8 60 100 créditos e 98279
7 99452 | Estdgio: Acao iva em Contextos de Inféncia 8e9 120 228 99448 4143
8 | 99453 | Semindrio Integrador: Dim. de Fund., Contextos e Ident. e Ado Ped. | 5,8¢ 10 30 36 100 créditos -
8 99454 | Ambiente de Aprendizagem 58e10 30 36 -
8 | 99455 | Estdgio e Pesquisa: Educagdo do Trabalhador/EJA 8e9 90 | 182 99450 -
8 | 90856 | Trabalho de Conclusdo Il 8.03418 60 90852 -
8 | 99456 | Estagio e Pesquisa: Gestdio e Supervisio de Processos Educativos ‘869 90 180 99451 -
OBSERVA(;OES
. Caso de ge que procure a Ct cdo de Curso - ver 6. Asigla 10A sinaliza que as aulas da turma ocorem nas primeiras dez semanas do semestre letivo,
hortrlosde na C ¢ao ou na ou seja, de 03/08 a 10/10/2009. A sigla 10B coesponde as dez (iitimas semanas do semestre leti-
2, Diretério émico (DA) da Pedagogia (informagdes: Vo, ou seja, de 12/10 a 19/12/2009.
assun! ggﬂuggnusgumguosb(ou ramal 4101). 7. Trabalho de Conclusdo | - Reunido com os alunos matriculados em TC I: 26/08, as 10h
3. Se vocé deseja impulsionar a aprendizagem em Portugués, Matemdtica, Fisica, Quimica ou Esta- 30min (diurno), ou &s 19h 30min (noturno), na sala 1A202 - Ciéncias Humanas. A ficha de esco-
tiistica, sugere-se que procure o Ensino Propulsor, através do blog: hitp://www.unisinos br/blog/ Iha do professor orientador do TC | deve ser retirada, no Posto de Atendimento, a partir da 3*
ensinopropulsor ou dos telefones 3590-8394 e 3591-1100, ramal 1624 (Sala 6R101). semana de aula. A Ficha de Avaliagao do TC | (constando o conceito da avaliagdo do aluno), em
4. Aturma sinalizada com a sigla EaD serd olereada na modalidade Educagdo al Distancia com al- 2009/2, deve ser entregue até o dia 1112, na Secretaria, pelo professor orientador.
guns encontros virtuais e outros p As avaliagdes ocorrem obri de forma | 8. Esta discipiina ndo pode ser cursada sob a forma de Exercicios Domiciliares.
p (nos f i do Ministério da Educagdo. Asala | 9. Ao cursar esta atividade, vocé deve dlspor da carga horéria indicada na coluna Horas de Estigio
e as datas em que 0S virtuais e i podem ser idas, a partir de para a realizagdo de Estagio Supervisi sob a orientagao do professor, além das horas de aula
21 de julho, no item Comprovante de Matricula do portal Minha Unisinos. E muito importante que na Universidade.
vocé confira as datas e os locais dos encontros presenciais, pois nem sempre o primeiro encontro | 10. Ao cursar esta atividade, vocé deve dispor da carga hordria indicada na coluna Horas de Pratica pa-
presencial ocorre na primeira semana de aula do semestre. Caso sua primeira aula seja a distin- ra a realizagdo de pratica sob a ori 30 do professor, além das horas de aula na Universidade.

Em 2009/2, vocé podera cursar a atividade académica equivalente: 90930 - Agdo Pedagdgica e
Avaliagdo, ofertada nos hordrios: 22-31-33(EaD)-43-53.

Reunido de formandos em 2009/2 - com a Universidade: 18/08, as 19h 30min, no Anfitea-
tro Pe. Wemner; com a Coordenagdo do Curso: dia 27/08, as 19h 30min, na sala 1A202 - Ci-
éncias Humanas.

A entrega do Trabalho de Conclusao l, em 2009/2, deve ocorrer até o dia 18/11

Se vocé é formando em 2009/2, deve entregar 0s as comple-
mentares até 17/10 na Central de Relacionamento Unisinos; se é formando em 2010/1, deve entre-
gé-los no mesmo local até 15/05.

O curriculo 2 deste Curso fol extinto. Vocé est4, a partir deste semestre, matriculado no curri-
culo 3.

Mantenha:se nformado sobre o Curso de Pedagogi: www.urisinos brblog/oedagodia

mestre em que sdo ofertadas: 10319 e 93974; 98277 ¢ 98278; 93977 e 99445; 98453 ¢ 99454, | 16.

1=4
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APENDICE A - Termo de Consentimento de Livre Esclarecimento

Eu RG

domiciliada a

no municipio de claeque concordo em participar

como convidada do projeto de pesquisa: “A format@professor de Educacéao Infantil: que
formacéo é essa?”, da pesquisadora/mestranda Nafaixdo Gois Febronio, que esta sob
orientacdo das professoras Dras. Maria Amélia d8dRtoro Franco e Mari Margarete dos
Santos Forster.

Declaro que fui satisfatoriamente esclarecida ae qu
a) O estudo serd realizado a partir de entrevistasassinuturadas e/ou de narrativas;

b) Todas as informacfes por mim fornecidas e os eskgtobtidos serdo mantidos em
sigilo e que estes Ultimos serdo utilizados pakalgacdo em reunides, eventos
cientificos, revistas, jornais sem a minha idecaiféo;

c) ApOs a transcricdo das entrevistas, elas me sesdmvitias para que eu, caso perceba
a necessidade de acrescentar e/ou reescrever megpastas a fim de melhora-las,
tenha total liberdade para fazer isso;

d) Esta pesquisa é importante para o estudo e meiitenddmento da formacao do
professor de educacéo infantil, especialmente par@ursos de Pedagogia a melhor
definirem.

Assim concordo em participar do projeto de pesgeiisauestao:

Séao Leopoldo, de de 20009.

Convidada Pesquigado

Obs. Este termo apresenta duas vias, destinadas/@lada ou professora participante e a
pesquisadora.



