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RESUMO

A pesquisa, de natureza empirica e qualitativa, discute as dificuldades decorrentes
da educacdo de jovens e adolescentes que se encontram sob medida socio-
educativa de prestacdo de servicos a comunidade, pelo cometimento de atos
infracionais e por terem, por determinacdo do Poder Judiciario, a exigéncia da
frequéncia escolar. O objeto da pesquisa, da qual deriva nossa reflexéo, é o olhar do
adolescente, nessa situacdo, sobre a escola, considerando-o portador de saberes
peculiares sobre a pedagogia que o circunscreve como sujeito da educacgédo. A
expressao deste olhar ganha relevancia por se considerar que ela pode conter
fragmentos de confrontos entre valores de formagdo humana, que se produzem na
escola, e valores da producdo de uma identidade fraturada pela violéncia de
condicionantes sociais. De outro lado, pode também expressar formas de atuacdo
social que tornam esse adolescente protagonista de sua pratica cotidiana, balizada
de um lado, pela criminalidade e violéncia, e de outro, pela sua apropriagcdo de
valores humanistas que o protegem e encontram sua expressdo no Estatuto da
Crianca e do Adolescente. O referencial teérico apresenta uma tripla dimenséo: a
primeira destaca uma perspectiva epistemologica que permite a discussao dos
aspectos existenciais dos sujeitos envolvidos; a segunda compreende uma
perspectiva tematica que destaca a especificidade do tema em autores que ja se
debrucaram sobre a questdo na sua articulagdo com a educacdo. A terceira
dimensao foi construida a partir das falas dos sujeitos entrevistados em que se pode
constatar a repeticdo sistemética de valores que dimensionam a opinido que estes
sujeitos fazem da escola.Os resultados apontam para o fato de que a cultura escolar
rigida e inflexivel dificulta a adaptacdo dos jovens em conflito com a lei e, para a
necessidade de uma formacéo de professores que esteja voltada ao contexto social
e de violéncia em que alunos e professores vivem.

Palavras-chave: Escola, Adolescéncia, Exclusao, Cultura Escolar.
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ABSTRACT

The research, empirical and qualitative, discuss the difficulties from the education of
adolescents and young people that are in social-educational programs because they
commited crimes and have to go to school as an obligation of the Penal System. The
object of this research, is the way teenagers in this situation see the school,
considering that they have an unique knowledge, as students, about teaching. The
expression of this look is considered because it may contain fragments of
confrontation between values of human development, taken place in school, and
values of an identity fractured by the violence of social constraints. On the other
hand, it can also express forms of social action in making this teenager as the owner
of his daily life, divided in one side, by the crime and violence, and, in the other side,
by the appropriation of humanistic values that protect them by the expression of the
brasilian law number 8069/1990. The theorical support is presented in three angles:
the first one is an epistemological perspective that allows the discussion of the
existential aspects of the subjects involved; the second includes a thematic approach
that calls our attention to the specificity of the subject by authors who have already
studied the issue related to education. The third dimension was constructed from the
speech of the teenagers in which we may observe the repetition of values which
indicates their believes about the school. The results indicate that the strong and
inflexible school culture causes obstacles to the adaptation of youth in conflict with
the law and the necessity of teacher training focused on the social context of violence
in which students and teachers live.

Key words : School, Adolescence, Exclusion, School Culture.
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INTRODUCAO

A inspiragdo para realizagdo da presente pesquisa partiu do trabalho de
orientacdo aos adolescentes e jovens em conflito com a lei e em cumprimento de
medida sécio-educativa de prestacdo de servicos a comunidade e seus familiares no
CREAS - Centro de Referéncia Especializado em Assisténcia Social. Importante
esclarecer que esta medida esta prevista no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(lei n°® 8069 de 13/07/1990) em seu artigo 112, inciso Il e que diferenciam-se as
nomenclaturas jovem e adolescente para 0s sujeitos entre 18 e 21 anos incompletos
e 12 a 18 anos respectivamente. Atendem-se o0s jovens, nesta medida socio-
educativa, quando estes cometeram ato infracional antes dos 18 anos, visto que o

Estatuto da Crianca e do Adolescente prevé que eles sejam atendidos (Brasil, 1990).

A manifestacdo do adolescente / jovem em conflito com a lei, em risco social,
€ 0 objeto dessa pesquisa que pretende desvelar sua visdo sobre o tema para
identificar suas representacdes por meio de falas, observacdes e lembrancas de sua
vivéncia na instituicdo escolar. Espera-se que esta investigacao traga subsidios para
a mudanca e reflexdo sobre as praticas pedagodgicas dos profissionais direcionadas

a essa demanda.

A relevancia social do estudo é clara, visto que a violéncia nas escolas e fora
delas e os atos infracionais praticados por criancas e adolescentes tém sido muito
comentados pela midia em seus diversos meios de comunicacdo, muitas vezes de

forma preconceituosa, sensacionalista e sem a preocupacao de se basear em dados
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cientificos sobre esse segmento de jovens. A relevancia cientifica provém da
necessidade de um olhar mais sensivel a essa demanda para compreendermos o
motivo da ndo adaptacdo destes a escola, com o objetivo de construirmos praticas
sécio-educativas partindo do que esse jovem / adolescente pensa e assim, fornecer

indicadores para a formacao do educador.

Reforcando essa necessidade Craidy (1988) aponta que tais mudancas
exigem intervencdes de politicas publicas, haja vista que a crianca ou o jovem,
mesmo na condicdo de risco, deseja ir a escola, embora, a dinamica das aulas
lamentavelmente ndo é acompanhada por eles, resultando na repeténcia escolar e
na sua consequente evasdo. A interrupcao da sociabilidade escolar, a consequente
situacdo de rua e a exploracdo do trabalho infantil sdo indicadores sociais a serem
considerados para a avaliacdo de que ndo cabe a escola sozinha solucionar

problemas dessa natureza.

A metodologia, de abordagem qualitativa, adota como instrumentos de
pesquisa as entrevistas abertas em que se da total liberdade para expressdao do
jovem entrevistado. O roteiro das entrevistas é constituido por dez perguntas que
giram em torno da possibilidade de identificar 0 que esses sujeitos pensam sobre a
escola e sobre os atores nela presentes. Para a obtencdo de resultados mais
espontaneos e com o objetivo de observar reagdes e comportamentos em grupo, foi
organizado um grupo focal em que foram reunidos adolescentes em cumprimento de

medida de prestacao de servigcos a comunidade para discutir sobre o tema.

Para dar conta desse desafio busco apoio teérico em autores que ja
anteciparam a reflexdo sobre a complexidade do tema da pesquisa. Para melhor

compreensao das reais dimensdes do problema em questéo discuto a contribuicdo
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dos autores em trés momentos estratégicos. Assim, o referencial tedrico apresenta
uma tripla dimensdo: a primeira destaca uma perspectiva epistemoldgica que
permite a discussado dos aspectos existenciais dos sujeitos envolvidos; a segunda
compreende uma perspectiva tematica que destaca a especificidade do tema em
autores que ja se debrucaram sobre a questdo na sua articulacdo com a educacéao.
A terceira dimensdo foi construida a partir dos quadros polifonicos - a luz de
Thompson (1998) - produzidos com o cruzamento das respostas dos sujeitos
entrevistados. Na polifonia de vozes pdde-se constatar a repeticdo sistematica de
valores que dimensionam a opinido que estes sujeitos entrevistados fazem da
escola. Tais valores, ora derivam dos valores socialmente aceitos e que sé&o
assumidos como valores morais por eles — mimetizando os valores da ordem
estabelecida — ora derivam de sua condicao existencial. Assim, do cruzamento dos
valores inculcados por eles com os valores originarios da sua condicdo existencial,
pode-se formar uma expressao conceitual daquilo que pensa esse grupo de jovens.
Portanto, o0 mapa conceitual que o quadro permitiu construir, completou a
triangulacao tedrico-metodoldgica. Entendo que uma dimensdo complementa a outra
numa nova sintese que permite a compreensao mais ampla que se aproxima da real

dimensao do que pensam estes jovens sobre a escola.

Em principio foram explorados autores como Thompson (1998), Bourdieu e
Passeron (2008), partindo de seus conceitos de cultura e reproducéo social
respectivamente. Thompson (1998) em sua obra “Costumes em Comum: estudos
sobre a cultura popular tradicional”, trata do século XVIII fazendo uma leitura dos
acontecimentos da época no periodo da Revolucéo Inglesa. A lei, 0s costumes e a
cultura popular sdo abordados oferecendo elementos conceituais sobre a origem de

representacdo moral que sustentara, por longo periodo, a ordem estabelecida,
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mediante praticas culturais que balizam atitudes coletivas. Bourdieu e Passeron
(2008) trabalham com a questdo do sistema de ensino francés com todas as suas
nuances e relagbes com o arbitrario cultural dominante, da violéncia simbdlica

exercida pela acdo pedagogica e a manutencdo da ordem.

No nivel tematico sdo abordados Sawaia (2007) nos trabalhos sobre
desigualdade social e exclusdo, em sua organizacdo de artigos no livro “As
artimanhas da exclusdo: andlise psicossocial e ética da desigualdade social”, em
que reflete sobre o aprimoramento do conceito de exclusdo na perspectiva da
Psicologia Social, agregando a contribuicdo de outras ciéncias, e Costa (2001) com
relacdo ao adolescente em conflito com a lei, experiéncias com essa demanda e a
questdo da presenca ativa no atendimento socio-educativo. Também nesta
perspectiva que se articula com a educacdo trabalhou-se com autores que
pesquisam e refletem sobre a necessidade de aprimoramento na formacédo de
professores. Iberndn (2009) trata da dificuldade em determinar a funcéo do professor
devido & complexidade do contexto social. Ele propde assim projetos de intervencao
para praticas educativas, além de ressaltar a necessidade de mudanga na formacao
docente. Enguita (1994) contribui para a compreenséo das dificuldades presentes na

escola para que se possa formatar um ambiente propicio a aprendizagem.

A estrutura do trabalho organiza-se em trés capitulos. No primeiro capitulo foi
delineado o perfil do adolescente / jovem em conflito com a lei e em cumprimento da
medida de prestacdo de servicos a comunidade. Foram consideradas suas
vivéncias, suas relacdes familiares, experiéncias e o contexto da pesquisa. Foram
usadas as entrevistas analisadas a luz das contribuicbes da bibliografia especifica

sobre o tema. O segundo capitulo destaca a contrariedade e a dificuldade de

adaptacdo do jovem a escola, a cultura escolar bem como a sociedade ou a
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comunidade. Aponta os entraves com relacdo a aceitacao de jovens em conflito com
a lei no contexto escolar. A reflexdo decorrente desta analise € desenvolvida no
capitulo trés. Ela esclarece a necessidade de possiveis mudancas curriculares,
tanto nos cursos de Pedagogia que formam professores, quanto na administracao
dos curriculos e conteudos disciplinares. Para que se possa contribuir com a
permanéncia e sucesso escolares tanto de alunos quanto de professores, a énfase
da reflexdo recai na necessidade de mudanca de praticas educativas para o

atendimento do jovem em conflito com a lei.

Itinerarios pessoais e génese da pesquisa

O trabalho com as populacdes mais carentes e o contato frequiente com a
desigualdade social presente nas populacées dos arredores do Mercado Municipal
de Santos e atualmente do municipio do Guaruja, alimentou minha vontade de

discutir a questao do adolescente em conflito com a lei na area da Educacéao.

A dificuldade de adaptacdo de alguns adolescentes a escola me fez refletir
sobre a fungéo social desta instituicdo e sobre o fato de que este jovem pode n&o
perceber a escola como ambiente feito para ele. Este adolescente pode n&o se

sentir pertencente aquele local.

No caso do adolescente em conflito com a lei, a dificuldade de
“enquadramento” a escola parece ainda maior. Tal situacdo instigou-me a pesquisar
sobre o olhar que este adolescente tem sobre a instituicdo educacional que
frequenta ou que freqientou com o objetivo de auxiliar profissionais da educagéo.

Partir do olhar deste adolescente, visualizando suas necessidades de educacao
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formal, mas também considerar suas angustias e duvidas, fazendo da escola um

espaco feito para o jovem.

Ha necessidade urgente de reflexdo sobre a importancia da valorizacao de
praticas socio-educativas no ambito da educacéo. A escola ndo pode ficar somente
no conhecimento formativo quando se percebe claramente um déficit de valores em

nossa sociedade.

O papel do professor passa também a ser o de acompanhar progressos e
dificuldades e, entender o que este jovem pensa sobre a escola pode fornecer
indicadores para o aprimoramento da formacdo do educador que lida com o
adolescente em conflito com a lei e em risco social na perspectiva da inclusédo e

emancipacao.

A vulnerabilidade social e pessoal e 0 contexto de violéncia presentes nos
dias atuais acarretam ainda mais problemas para a inclusdo desta demanda a
instituicdo escolar. Demanda esta que ndo tem o habito de seguir regras rigidas e
inflexiveis como aquelas presentes na cultura escolar — freqiiéncia regular, entrega
de trabalhos com prazos definidos, horarios previamente estabelecidos, entre outras

— e que, portanto, evade-se da escola.

A posicao do adolescente em conflito com a lei com baixo poder aquisitivo
nesta sociedade onde o consumo € o foco e é explorado pelos diferentes meios de
comunicacdo, passa a ser a de desejar e ndao em pensar em suas necessidades
basicas, sendo o desejo, mais um motivo para a pratica de atos infracionais — desejo

de ter aquilo que néo é possivel ter.

A afinidade com criangas sempre se fez presente em minha vida e por esse

motivo a resolucdo de cursar a faculdade de Pedagogia em 1995 apds o término do
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Ensino Médio. Muitas criticas foram feitas em decorréncia desta escolha. Salarios
baixos, dificuldade em conquistar independéncia financeira eram as principais
argumentacdes. Tais criticas foram feitas justamente por aqueles que deveriam me

apoiar, pois eram educadores como eu queria ser.

Iniciei meus estudos na Universidade Lusiada com 17 anos. N&o sabia
exatamente como era frequentar uma Universidade, mas sentia-me orgulhosa por
estar naquele grupo pequeno de futuros profissionais. Enquanto freqientava o
curso, dava aulas de balé para criangcas. Consegui meu primeiro estagio remunerado
na Secretaria de A¢do Social de Santos e a partir de entdo minha sina seria a area

social.

Fiz estagio na area do Mercado Municipal de Santos trabalhando com o que
era chamado de apoio pedagodgico de criancas e adolescentes que frequentavam
um Centro de Convivéncia da regido no contra-turno escolar. Eram atendidos
criancas e adolescentes de 7 a 14 anos que frequentavam este Centro de
Convivéncia, na realidade para serem retirados da situacdo de risco em que se
encontravam. Neste local eram realizadas atividades artisticas e de lazer, além do
apoio pedagdgico que era feito por mim. A atividade acontecia todos os dias e era
dividida por faixa etaria. As criancas e adolescentes eram acompanhados em suas

licoes de casa e nas dificuldades relatadas por eles.

Havia muita resisténcia por parte de algumas criancas e adolescentes,
principalmente aqueles que realmente precisavam de apoio pedagdgico, pois tinham
muitas dificuldades de aprendizagem na escola. Sendo assim, eram realizadas

atividades diversificadas com o objetivo de aplica-las de forma prazerosa e diferente
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das atividades realizadas no ambiente escolar, mas, ainda assim, havia muita

dificuldade em entusiasma-las a participar.

ApoOs o término da Universidade frequentei a Universidade de Sao Paulo

como aluna especial.

Em 2001 comecei a trabalhar como professora em uma escola particular de
educacao infantil bilinglie, area que até o momento ndo imaginava que existisse.
Consegui este emprego gracas aos meus estudos na lingua inglesa, o que também
nao imaginava que fosse usar na area da educacdo. Nesta escola trabalhei até o

inicio de 2008 como Diretora e sai para cursar o mestrado.

Ao final do meu primeiro ano de trabalho nesta instituicdo, fui chamada para
trabalhar como Educadora de Rua na Prefeitura Municipal do Guaruja. Percebi entédo
que a area social havia me escolhido e consegui adequar 0os meus horarios para
ficar com meus dois empregos, na escola de educacdo infantil e na Prefeitura

Municipal de Guaruja.

Na Prefeitura de Guaruja exerco até hoje a funcdo de educadora de rua,
cargo que foi criado para o trabalho com criancas, adolescentes e adultos em
situacao de risco, vulnerabilidade social e que deve ser exercido por profissionais da
area de humanas. L4, trabalhei como educadora de um abrigo de adolescentes e,
atualmente trabalho com adolescentes e jovens que estdo em conflito com a lei e
que necessitam de acompanhamento no cumprimento da medida socio-educativa de
prestacdo de servicos a comunidade, medida prevista no Estatuto da Crianga e do
Adolescente. Estes adolescentes infringiram a lei e foram encaminhados pelo Poder
Judiciario para cumprirem a medida prevista pelo ECA (lei n°® 8069 de 13/07/90) em

seu artigo 112, inciso Il (Brasil, 1990).
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Na Secdo de Medidas Sdcio-Educativas fazemos orientagdes no ambito da
educacado nao formal com o jovem e seus familiares. O adolescente deve cumprir a
medida de prestacdo de servicos a comunidade determinada pelo Poder Judiciario e
neste acompanhamento ele pode ser encaminhado para uma outra instituicao
(ONGs, publicas) para realizar o servico comunitario. E muito importante que este
jovem realize atividades com as quais ele se identifica, mas percebemos uma
grande dificuldade neste encaminhamento devido ao fato de a escolaridade destes
jovens ser muito baixa e da auséncia de interesse em realizar as atividades. Muitos
deles ndo demonstram identificacdo com as atividades comunitarias, principalmente,
devido ao nivel de escolaridade incompativel com a faixa etaria e a auséncia de
planos para o futuro (em atendimento com esses jovens percebemos que ndo ha um

planejamento para o0 acontecera em suas vidas, eles vivem dia-a-dia) e, assim, &

necessario instigarmos este adolescente para algo que chame sua atencao.

As pesquisas acerca do jovem em conflito com a lei giram em torno da
violéncia que os mesmos causam e sofrem e o tema escola acaba por ficar a parte,
sem que se considere 0s mecanismos de exclusdo sofridos por eles na instituicdo
escolar. O estudo tem relevancia social principalmente pelo fato deste adolescente
ter sido tema enfocado pela midia entre seus diversos meios de comunicagao e para
muitos, incomodar a sociedade. A relevancia cientifica provém da visdo de que
compreendendo o0 que este jovem pensa sobre a escola, o professor passa a ter
subsidios para abordd-lo e entendé-lo, fornecendo indicadores para o
aprimoramento de sua formag&o principalmente nos casos em que lida com o
adolescente em conflito com a lei e em risco social, estimulando uma perspectiva de
inclusdo e emancipacdo. O objetivo desta pesquisa é abrir as cortinas ao jovem em

conflito com a lei sobre a escola, identificando suas representacdes sobre esta
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instituicdo a partir de suas manifestacbes, suas falas e observacbes enquanto
alunos e ex-alunos, sendo utilizado como instrumentos a entrevista semi-
estruturada, entrevista aberta que da a oportunidade a pessoa se expressar
livremente partindo de algumas questbes propostas pelo pesquisador e o0 grupo
focal, atividade grupal com pessoas com caracteristicas comuns para que haja a

discusséo sobre pontos que neste caso, o pesquisador quer confrontar ou confirmar.

O estudo adota a abordagem qualitativa, a observacdo participante em
ambiente de educacao ndo formal. Apesar de ter como principal interesse a pratica
da pesquisa-participante que é definida por Severino (2008) como uma metodologia
em que o pesquisador compartilha de atividades com os sujeitos pesquisados,
convivendo com eles e observando suas manifestacbes, a pesquisa-acéo
existencial, proposta por Barbier (2000) é utilizada com o objetivo de sensibilizar os
sujeitos pesquisados a uma mudanca de atitude com relacéo a escola no sentido de
uma maior participacdo politica como cidadaos, na constru¢cdo de uma educacao

melhor da qual eles proprios tém direito.

A implicagdo e o distanciamento necessarios para o desenvolvimento da
pesquisa sdo considerados, valorizando com veeméncia as falas dos sujeitos
pesquisados e dificultando interpretacées pessoais. As entrevistas foram feitas, em
um primeiro momento, estimulando os adolescentes e jovens a falarem sobre suas
vidas pessoais, sobre o motivo de estarem em cumprimento da medida socio-
educativa de prestacdo de servicos a comunidade e deixando-0s a vontade para se
expressarem. Em um segundo momento foram feitas as dez perguntas propostas,
gue procuram investigar o que eles pensam sobre a instituicdo escola, as pessoas
envolvidas no processo educacional e a organizacdo do ambiente escolar. Alguns

adolescentes optaram por ndo falarem sobre questbes familiares, o que foi
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respeitado. A partir de suas histérias de vida foi elaborado, por adolescente
entrevistado, um texto que as sintetiza sem a alteracdo de nenhum dado. As
representacdes sobre a escola foram descritas exatamente como cada adolescente
falou. E considerado o que é falado e n&o expressdes que ndo podem ser impressas
e registradas com fidelidade evitando, assim, qualquer tipo informacéo dubia. Utiliza-
se tal metodologia, devido a sua potencialidade e possibilidade de transformacéo e
propbe-se que ela seja feita em ambiente de educacdo ndo formal e ndo na
instituicdo escolar para evitar a possibilidade de receio de exposicédo por parte das
pessoas que participaram da pesquisa. Apesar desse cuidado, houve dificuldades
em convencer os adolescentes e seus responsaveis em participarem, devido ao
medo que tinham de sofrerem represélias da escola ou do Poder Judiciario, pois &
importante ressaltar que no imaginario dessas familias, ha o olhar de um Poder

Judiciario que vigia e que esta sempre pronto para punir.

O conceito de educacdo ndo formal utilizado é o que Gohn (2005) trata.
Refere que a educacgdo ndo formal é um processo que envolve a aprendizagem do
cidadao, para participacdo politica, trabalho, civilidade, vivéncia em grupo, realizado

em organizagbes ndo governamentais e instituicbes de carater comunitario.

O que difere de tal conceito nessa pesquisa € que utilizamos o termo
educacdo ndo formal para definir um trabalho realizado por uma instituicdo
governamental, partindo do principio de que a diferenca da educac¢do informal da
educagdo ndo formal esta na questdo da intencionalidade, que em instituicoes
aparece com mais clareza, visto que ha um planejamento para a realizacdo desse
tipo de educacdo. E dada énfase a expressido educagdo ndo formal, para destacar o
local onde a educacédo se faz e que ora € o foco da pesquisa. Mesmo ndo sendo

este 0 ambiente de uma organizacdo ndo governamental, acredita-se que a
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Assisténcia Social possa ser incluida como mediacdo ao ambiente de educacdo nao
formal em funcdo de ser um I6cus para o desenvolvimento de potencialidades,

habilidades politicas de reivindicagao, transformacéo e estimulo.

Propdem-se as entrevistas abertas com temas para a reflexdo dos sujeitos
pesquisados, e o grupo focal, com o objetivo de compreender comportamentos,
reacoes e atitudes sobre o tema abordado. A escolha dos instrumentos foi feita a
partir da avaliagcdo sobre a demanda pelo tema pesquisado e a descoberta de quais
técnicas os deixavam mais a vontade. Percebeu-se entdo que somente pedir para
falar sobre o tema escola ndo os estimulava o suficiente para que se expressassem
e consequentemente nao trazia as informacdes relevantes para a pesquisa. Assim,
foi proposto um roteiro de dez perguntas em que se deu total liberdade de expressao

aos sujeitos.

A dificuldade de adaptacdo do adolescente em conflito com a lei a escola e
sua sensacdo de ndo pertencimento aparente nos atendimentos que realizo®,
coloca-se como ponto-chave para a realizacéo do trabalho com vistas a oferecer um
olhar mais sensivel a esta demanda. A pesquisa foi realizada no CREAS - Centro de
Referéncia Especializado de Assisténcia Social do municipio de Guaruja,
especificamente na Secdo de Medidas Socio-educativas em Meio Aberto, que
atende exclusivamente adolescentes / jovens que cometeram atos infracionais® e
gue, portanto, estdo em conflito com a lei. Procurou-se observar e compreender o

gue os sujeitos pesquisados demonstravam nas entrevistas e em sua transitoriedade

! Realizo atendimentos com foco na orientagéo da medida sécio-educativa de prestacdo de servicos a
comunidade, acompanhamento da familia do adolescente que estd em cumprimento de medida
sécio-educativa.

2 Importante diferenciarmos a nomenclatura ato infracional de crime. De acordo com o Estatuto da
Crianca e do Adolescente os “crimes” ou contravencdes penais praticados por adolescentes (12 a 18
anos) sao chamados atos infracionais (Brasil, 1990).
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com énfase na forma como percebiam a escola, a educacao formal, suas criticas e

observacdes a respeito do tema, considerando também a cultura popular.

Planejamos, em principio, trinta entrevistas e um grupo focal para sistematizar
os dados colhidos com tempo de permanéncia em campo de doze meses. No
entanto, no decorrer dos trabalhos, percebeu-se resisténcia de alguns adolescentes
em participar da entrevista, principalmente por terem que assinar o termo de livre
consentimento esclarecido. Eles demonstraram dificuldades em entender o motivo
de assinar um termo em que Ihes eram pedidas informa¢des como nome completo e
registro geral mesmo que recebessem a informacdo de que seus nomes nao
apareceriam na pesquisa E preciso reconhecer que esses adolescentes passaram e
ainda podem passar por situacdes de constrangimento e por isso sdo bastante
desconfiados. Muitos demonstraram receio em dar seus dados pessoais por motivo
de ndo comprometimento com as respostas dadas. Um deles chegou a questionar:
“Se meu nome nao vai aparecer, por que tenho que assinar?” (F., 17 anos). Tal

situacao dificultou a realizacdo de um maior nimero de entrevistas.

O objetivo é dar voz aos adolescentes e jovens em conflito com a lei, em
cumprimento de medida soOcio-educativa de prestacdo de servicos a comunidade
tornando-0s 0s principais atores desta investigagdo para manifestarem o que
pensam sobre a escola. Espera-se, com a divulgagéo deste trabalho, ampliar o olhar
dos educadores, estejam eles na escola ou ndo, a realidade de adolescentes e
jovens em conflito com a lei, sensibilizando-os quanto a necessidade de mudancas
de suas praticas e especificamente ilustrando a necessidade de desvelar processos
de exclusdo, de contextualizar a situacdo de vulnerabilidade do adolescente em
conflito com a lei, de refletir sobre o olhar do adolescente em conflito com a lei e seu

comportamento no espaco escolar, de refletir sobre a necessidade de mudancas na



22

formacdo docente no que diz respeito a atuacdo de professores em ambientes
expostos a violéncia e contextos sociais vulneraveis e de discutir as praticas

docentes.

O elevado indice de evaséo escolar e a inadaptacdo dos adolescentes em

conflito com a lei a escola, aparece como ponto-chave desta pesquisa.

Os adolescentes em conflito com a lei do municipio de Guaruja provém, em
sua maior parte, de condi¢cdes existenciais precéarias, em defasagem escolar, além
de terem passado por diversas condi¢cdes de desamparo e violagéo de direitos. Suas
familias, de carater matrifocal, sem a presenca da figura paterna, sentem-se
perdidas e sem orientacdo no que diz respeito a educacéo realizada em casa, neste
caso, pela mae. A escola, em contrapartida, ndo se sente responsavel pela
educacdo mais geral, que convencionou-se chamar educacéo “informal”, educacéo
realizada pelos pais ou responsaveis, devido a condicionamentos culturais
determinantes por setores dominantes que impdem seus valores e padrbes de
comportamento, além de sua cultura constituida de obriga¢cdes no que diz respeito a

transmissdo de conhecimentos.

No contexto de uma sociedade fragmentada e individualista, as pessoas
tentam se livrar da violéncia e é neste momento que se exacerba o preconceito em
relacdo ao diferente, em relagéo ao jovem em conflito com a lei. Importante pontuar
que “muitas pesquisas tém mostrado que a violéncia na escola s6 pode ser
entendida como fruto da violéncia da escola” (PATTO, 2002, p. 25) e que 0 jovem
ndo comete atos infracionais somente por sua vontade, mas também por estar
condicionado pela situacao de desigualdade e marginalizagdo no qual se encontra, o

que dificulta sua integragdo natural a sociedade.
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Muitos adolescentes relatam em atendimento de medida socio-educativa em
meio aberto processos excludentes desencadeados por condicfes sociais de
empobrecimento de vida. Observa-se que muitos abandonam os estudos por terem
de trabalhar precocemente. Indicadores sociais apontam para trabalho, filhos,
inadaptacdo as exigéncias da escola — ou simplesmente por desinteresse. A partir
dai, voltei meu interesse por uma pesquisa que desvelasse o que esses
adolescentes e jovens pensam sobre a escola, na relacdo de escuta sensivel, como

recomenda Barbier (2002) dando-lhes voz.

A convivéncia em condi¢des existenciais precarias aparece na vida de grande
parte dos adolescentes entrevistados, sendo a educacdo formal uma das
preocupacdes dos pais ou responsaveis. E caracteristica importante, o fato de haver
nessas familias grande dificuldade de subsisténcia, que supera em muitos
momentos a preocupacdo com a vida escolar de criancas e adolescentes. A
sobrevivéncia, nessas familias, aparece como primeira preocupacdo e a

escolarizagao acaba por ficar em segundo plano.

Em contrapartida, a dificuldade expressa de professores e funcionarios em
lidar com os adolescentes em conflito com a lei e, em muitos casos, a auséncia, seja
ela justificada ou nédo, da participacao ativa dos pais ou responsaveis na vida desses

jovens, traz consequiéncias negativas ao convivio de professores e alunos.

Entre o trabalho e as escolas, que acabam por expulsa-las, apés anos de
repetidos fracassos, as criangas ndo contam com muitas alternativas para
ter acesso aos rudimentos da educacdo formal e menos ainda a
expressfes culturais ndo banalizadas pela midia. Ficam, desse modo,
excluidas desde cedo de um dos direitos da cidadania que é a educacéo
(MELLO, 2007, p. 131).



24

Sendo a escola uma instituicdo social com uma cultura especifica e que
apresenta uma rigidez em seus processos, o acolhimento do adolescente / jovem
que provém de uma problematica social, de um contexto social vulneravel, passa a
ser muito dificil, e este jovem processa sua auto-exclusao porque ndo consegue se
perceber no processo educacional. O adolescente pode acabar entdo, para
extravasar sua dificuldade de adaptacdo, a agir com indisciplina, ter atos

indisciplinares que podem chegar a ser ou se aproximar de atos violentos.

Os professores, sem preparo para lidar com as dificuldades provenientes do
campo social, além de ndo assumirem o0 tema como parte de sua jornada, mesmo
porque a escola ndo pode e ndo deve dar conta de tudo, ndo conseguem fazer com
gue este adolescente / jovem sinta-se incluido, e quando tentam, ndo tém o apoio da

comunidade escolar para fazé-lo.

Sob uma dtica individualizada de uma sociedade fragmentada, todos
procuram fugir da possibilidade de acfes violentas e h4, a partir de entdo, uma
dificuldade de compreensao daqueles que estdo em dissonancia, em desarmonia

com os padrdes sociais, em que inclui-se o adolescente em conflito com a lei.

Para as classes dominantes é dificil reconhecer um igual nas personagens
da pobreza. Reconhece-se o diferente como desigual. Da desigualdade a
inferioridade ndo ha muita distancia. Da desigualdade, reconhecida como
inferioridade e do desconhecimento ao temor, do ponto de vista psicolégico
nao ha, também, grande distancia. O medo a desordem e a perda da vida e
das propriedades, um grande descrédito na politica e na justica podem
transformar a inseguranca e o temor difusos em acusacdes contra
segmentos sociais ou grupos especificos de sujeitos de quem se desconfia,
que ndo séo reconhecidos como iguais, ou seja, ndo sdo portadores da
mesma humanidade que reconheco em mim e nos meus iguais. S&o, por
definicdo, portadores de caracteristicas desabonadoras, de tracos de
carater indesejaveis, de um potencial de violéncia que os torna pouco
humanos (MELLO, 2007, p. 135).
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Mello (2007), na citacdo acima, revela o pensamento de muitos profissionais
da educacdo com relacdo ao jovem / adolescente em conflito com a lei. Uma
compreensao de que o adolescente € diferente somente porque quer. Que nédo
consegue aprender porqgue ndo quer, ndo se esforca. Que ndo se adapta a escola

porque ndo serve para tal.

A partir das consideracfes de Mello (2007) percebe-se em que posicéo esta o
adolescente / jovem em conflito com a lei na sociedade. Uma posicdo que causa

medo, desgaste e possivel ou provavel exclusao.

O fato de nao ter o reconhecimento como igualdade de cidadania, ou ainda
por desinformacao, comprometem seu acesso aos beneficios de direitos sociais, que
Ihe conferem a responsabilidade cidadd. Mesmo que a Declaragcdo dos Direitos
Humanos, promulgada no ano de 1948, garanta o seu direito e acesso a educacao
escolar, observam-se diferentes formas de discriminacdo que inviabilizam a
realizacdo plena dessa norma e desse direito. As dificuldades de adaptacdo desse
adolescente a escola e a sua consequente exclusdo podem ser uma delas. Os
indicadores sociais das diferentes formas de preconceito, jA comprovados por outras
investigacbes e amplamente sabidos pela comunidade académica, justificam a
preocupacao em discutir a necessidade de incluir na formagéo dos professores
disciplinas curriculares que os preparem para a educacao de adolescentes, que por
motivos diversos tenham entrado em medida sécio-educativa. Assim, na formacao
de professores deve haver o cuidado de discutir as condi¢cdes existenciais desses
sujeitos mediante o aprofundamento conceitual proprio da filosofia, da antropologia e
da sociologia politica. Os profissionais da educagdo devem conhecer a realidade das

condi¢gbes existenciais dos sujeitos pesquisados, ndo para justificar seus erros e

dificuldades com atitudes paternalistas, mas para que haja uma melhor
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compreensao de que os adolescentes em medida soécio-educativa também sé&o
responsabilidade da escola e que devem ter condi¢cdes de usufruir do direito aos
beneficios das politicas publicas de educacdo. O fato de um adolescente / jovem
nao se adaptar e evadir-se desse espaco educativo € também responsabilidade da
escola. A escola deve estar preparada para acolher esse jovem considerando que
ele é também co-autor do processo educativo e do ato de educar. Se entendermos a
educacdo como acao continua numa relacédo de reciprocidade e reconhecimento de
seus sujeitos, a escola tem responsabilidade ndo somente pelos que a frequentam,
mas também por aqueles que estédo fora. Se um aluno ndo se adapta, é sinal que a

escola, entre outros setores da sociedade, falhou.

Pode-se dizer que a forma de observar a cultura desenvolvida pelo trabalho
de Thompson (1998) contribui para esse trabalho para além das questdes
propriamente epistemoldgicas. De fato, esse autor demonstra em sua obra uma
forma clara de analisar os costumes comuns de um grupo para destacar desses
costumes a emergéncia dos valores morais e éticos que fundamentam a emergéncia
histérica do direito consuetudinario. Thompson esclarece a forma como a cultura
popular se produz a partir de suas praticas cotidianas, as suas leis e regras que
ordenam a vida em comunidade. Esta contribuicdo € muito importante para esse
trabalho aja vista que permite vislumbrar a articulagdo entre as praticas populares,
por mais estranhas que nos paregam, com as normas juridicas e direitos sociais. No
entanto, a transformacao das regras populares em Leis, demandam um certo tempo
para a sua consolidacdo. Essa consolidacao vai de acordo com Thompson (1998)
depender de pactos e acordos que encontram sua justificativa nos beneficios que
essas praticas trazem para a vida coletiva. Por outro lado, observa-se a emergéncia

de regras populares, que necessariamente ndo se transformam em leis. Estas
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acontecem com certa regularidade na comunidade e fazem parte do cotidiano de
familias cujos filhos estdo em conflito com a lei; sobretudo as “leis” das faccoes
ligadas ao trafico de drogas, a “lei do siléncio”, ou mesmo as regras elaboradas pela
comunidade que estdo emaranhadas na vida e no imaginario dessas pessoas que

as aprovam ou, ndo podendo lutar contra, conduzem suas vidas a partir delas.

Em contrapartida a escola traz uma realidade a parte e diferente daquela que
o adolescente em conflito com a lei vive, com regras e valores proprios que nao
fazem parte do contexto social de suas comunidades e que, em muitos momentos,
nao fazem sentido para estes jovens. Na escola ndo ha a discusséo ou a reflexao
sobre as regras criadas naquele ou para aquele ambiente. Um exemplo simplorio de
tal situacdo € a proibichio do uso do boné no ambiente escolar, que quando
questionada por alguns adolescentes, conforme citaram no grupo focal e que esta
descrito em anexo, nao é justificada. Um dos adolescentes, no grupo focal, comenta:
“O boné nao influencia na aprendizagem (...) pode fazer parte da minha
personalidade usar boné (...)” (D, 18 anos). A partir deste momento o jovem, por
perceber uma regra desnecessaria, pode passar a se rebelar contra outras regras
gue podem ter uma justificativa e serem importantes para o convivio na escola, mas
gue para ele, perderam o sentido. De um certo ponto de vista, ele pode ter razdo ao
recusar a usar o boné, afinal essa norma deriva de uma sociabilidade da qual ele
nunca fez parte por vir de uma comunidade economicamente desfavorecida e que
nao atribui importancia a este costume, muito embora, para o professor essa recusa
possa ser absurda e sinal de m& educacédo familiar e rebeldia. Importante ressaltar
gue neste momento estamos falando de normas sociais derivadas da necessidade
de ordem e regras do bom viver em sociedade. Compreende-se que é na escola e

também na familia o l6cus da socializacdo de acordo com normas do bem viver. As
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leis devem ser cumpridas e sua aprovacdo pela sociedade ja justifica seu

cumprimento.

Com o exemplo acima podemos explicitar que o professor, entre outros atores
presentes na escola, ao exigir que um aluno cumpra uma regra que ele proprio nao
sabe justificar ou que para ele também ndo faz sentido, somente esta fazendo
reproduzir uma convencao social dominante e contribuindo para a manutencéo da
ordem de uma cultura da qual ele também pode né&o fazer parte, ndo ter voz. As
regras de convivéncia social presentes na cultura escolar e que os agentes que dela
participam n&do conseguem justificar, poderiam ser motivo de reflexdo para avaliacdo
de sua adequacdo ao meio de onde deriva boa parte de seus alunos. Torna-se
imprescindivel avaliar aquilo que realmente deve ser exigido, para que nédo haja o
embate desnecessario entre alunos e professores e que pode provocar a
indisciplina, visto que este professor pode perder sua autoridade quando nao

consegue justificar ou argumentar em favor da comunidade escolar.

Buscamos a conscientizacdo da comunidade educativa em torno de um
novo sentido da disciplina. Como se da a conscientizacao? Pela dialética:
acdo-reflexdo-acdo. Temos, pois, que partir da realidade, refletir sobre ela,
de forma a despertar o desejo, a vontade politica, 0 compromisso de se
construir algo diferente, buscar junto o que seria isto e colocar em pratica;
voltar a sentar em conjunto, refletir sobre a prética, etc (VASCONCELLOS,
2006, p. 19).

A determinacao feita pelo professor sem a reflexdo sobre sua validade ou
necessidade pode, em determinadas condi¢des, se caracterizar como uma violéncia
simbdlica descrita pelo conceito de Reproducao de Bourdieu e Passeron (2008) que
pode justificar, a partir desta contribuicdo a necessidade de avaliar o grau de

violéncia simbdlica implicita nas praticas de sociabilidade escolar. Olhar a acéo



29

pedagogica como uma possibilidade de violéncia simbdlica nédo significa
responsabilizar a escola pela exclusdo desse segmento de alunos, mas verificar se a
escola pode ser responsavel pela reproducdo social e cultural das classes
dominantes, pode auxiliar a propria escola e seus gestores a torna-la mais
democratica. E inegavel a existéncia de relacées contraditorias e de forga presentes
no ambiente escolar, e, consequentemente nos sistemas de ensino. Se essas
relacbes forem consideradas e reavaliadas a luz das diferencas sociais, podem
causar a exclusdo, ou a auto-exclusdo dos adolescentes em conflito com a lei.
Muitos deles ndo se adaptam a obediéncia de normas das quais ndo sabem a
origem e ndo conseguem ver justificativa para cumpri-las. Demonstram, sobretudo,
resisténcia a adaptacdo a elas quando tais normas incidem sobre seu modo de ser.
Para que as pessoas se apropriem da escola ha necessidade de um repensar sobre
a instituicdo, e este repensar deve contar com a participacdo de toda a comunidade

de seu entorno.

E essencial destacar que o exemplo dado anteriormente e que foi baseado na
reflexdo sobre as regras escolares em um grupo focal, néo foi citado para criticar o
professor ou 0s atores presentes na escola, mas para chamar a atencdo sobre a
presenca da violéncia simbdlica na instituicdo escolar que deriva das diferencas de
valores culturais e de classes social impostas para o beneficio das classes
dominantes e que, com o0 processo de democratizagdo do ensino, a instituicdo

escolar ndo se preparou para receber uma outra demanda.
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A acdo pedagoégica cujo poder arbitrario de impor um arbitrario cultural
repousa em (Ultima andlise sobre as relagdes de forca entre os grupos ou
classes constitutivas da formacao social em que ela se exerce (...) contribui
reproduzindo o arbitrario cultural que ela inculca, para reproduzir as
relacdes de forca em que se baseia seu poder de imposicdo arbitraria
(funcdo de reproducdo social e de reproducdo cultural) (BOURDIEU;
PASSERON, 2008, p. 31)

Considerando o que foi esclarecido por Thompson (1998) e complementado
por Bourdieu e Passeron (2008), quando eles destacam a violéncia simbdlica
implicita no processo de inculcacao de valores desconhecidos para o jovem oriundo
de segmentos populares ou que ndo sdo importantes a demanda escolar, 0 que é
tratado na escola pode néo interessar aos jovens. A escola traz a tona assuntos que
muitas vezes ndo sdo compreendidos por aqueles adolescentes, ndo por uma
questdo de escolarizacdo ou inteligéncia, mas porque aquilo ndo faz parte do
contexto cultural deles. Por exemplo, como trabalhar a questdo da violéncia nas
cidades, sem discutir o tema do trafico de drogas e das fac¢des criminosas? E como
fazé-lo quando se sabe que alguns alunos da classe estdo totalmente envolvidos
com a criminalidade? Que sentido faz esse tema para eles, quando sustentam suas
familias com isso? Adianta partir desta discussao? Nao seria melhor comecar por

outro tema, conhecendo melhor o contexto social e cultural da turma?

O conceito de reproducdo de Bourdieu e Passeron (2008, p. 80) é ainda
utilizado no que diz respeito a teoria do sistema de ensino que produz uma cultura

escolar especifica.

Na medida em que deve garantir as condi¢Bes institucionais da
homogeneidade e da ortodoxia do trabalho escolar, o sistema de ensino
tende a submeter a informacdo e a formacdo que ele inculca a um
tratamento cujo principio reside por sua vez nas exigéncias do trabalho
escolar e nas tendéncias inerentes a um corpo de agentes colocados
nessas condicBes institucionais, isto é, a codificar, homogeneizar e
sistematizar a mensagem escolar (cultura escolar como cultura rotinizada
(BOURDIEU; PASSERON, 2008, p. 80, grifo dos autores).
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A cultura especifica produzida pela instituicdo escolar ndo faz sentido a
grande parte dos adolescentes e jovens que nela estudam. A escola, ao avaliar a
necessidade de administracdo democratica deve considerar o que pensam seus
alunos, professores, enfim, toda a comunidade escolar. Para que a disciplina e a
rotina funcionem, elas devem fazer sentido aos estudantes ou a quaisquer pessoas.
O mesmo acontece em outros ambientes, tal como trabalho. Por que nao discutir a
rotina escolar com os alunos? Por que ndo considerar suas opinides? Sera que isso

nao iria atrai-los?

Inclusdo perversa, violéncia simbolica e exclusao: as faces de um desafio para

a escola na producdo académica

Inspirada em Sawaia (2007) parto de seu conceito de exclusdo como
processo com multiplas dimensdes que provém desde questdes materiais até
politicas e subjetivas e que propde a reflexdo e a superagdo do conceito de
marginalizacdo, sugerindo um olhar ao excluido como gerado pela propria ordem
social. A autora faz com que percebamos o que chama de dialética
inclusdo/exclusdo chamando atencdo as pessoas que em um primeiro momento

acreditamos estar incluidas, mas que podem estar em processo de exclusao.

O adolescente em conflito com a lei € um exemplo emblematico da dialética
inclusdo/exclusdo. No momento em que é encaminhado para o cumprimento da
medida sécio-educativa em meio aberto pretende-se inclui-lo em “servicos” que Ihes

sao de direito, como por exemplo a escola, mas que ele ja estava excluido ha muito
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tempo, seja por uma exclusao fisica quando néo frequientava a escola, seja por uma

exclusao velada, quando nédo se sentia parte daquele local.

Esta inclusdo, em grande maioria, acontece somente no papel. E realizada
sua matricula escolar, o adolescente passa a frequentar a escola, mas nao é visto
da mesma forma que um adolescente que ndo cometeu ato infracional. A incluséo,
portanto, passa a ser o que Sawaia (2007) intitula inclusdo perversa, nesse caso
feita somente para cumprir 0 que uma instancia superior determina, mas que nao
tem a aceitacdo da comunidade escolar e que nédo conta com uma rede social que
possa apoiar o jovem. A consequéncia disso € um grande mal estar dos individuos
gue cumprem medida sécio-educativa. Exacerba-se o sentimento de frustracdo que
faz com que o sujeito se sinta culpado por sua inadaptacéo e com isso justifica-se a
nao responsabilidade da escola no processo de acolhimento e adaptacdo desse

jovem a instituicdo escolar.

As pesquisas acerca do jovem em conflito com a lei giram em torno, em sua
maioria, da violéncia causada ou sofrida por eles, dos processos de socializacao,
uso de drogas, politicas publicas de atendimento desta demanda, entre outros
temas. Quando é dada a voz a estes adolescentes é para compreender o motivo da
pratica de atos infracionais, seus comportamentos, suas condi¢cdes de existéncia,
além dos processos de reinser¢cdo na sociedade apds a medida de internacéo. Fica
muito clara a relevancia dos estudos sobre essa questdo, no entanto, existem
poucos trabalhos enfatizando a educacdo escolar ou a possivel inadaptagdo deste
adolescente a instituicdo. Como exemplo da relevancia do tema e do muito que ha
por fazer, destaco a contribuicdo da tese de Doutorado de Pereira (2006) que
escreve sobre a questdo do direito a educacao formal de adolescentes em medida

privativa de liberdade. Cella (2003) preocupa-se com o preparo dos professores
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entre outros profissionais que atuam com o atendimento de adolescentes em conflito
com a lei, entrevistando-os. Os processos educacionais de adolescentes em medida
de internacdo sdo abordados. Todos sao trabalhos relevantes e déo significativa
contribuicdo, mas pouco se fala a respeito do processo educacional dos

adolescentes em medida sécio-educativa em meio aberto.

As publicacbes mais conhecidas sédo as de Costa (2001) que dialoga com o
leitor sobre o que ele intitula Pedagogia da Presenca ou sécio-educacdo. Neste
trabalho a reflexdo que desenvolve volta-se especificamente para o adolescente em
conflito com a lei considerando suas particularidades, e de Graciani (2001) que
aborda indiretamente a questdo do adolescente em conflito com a lei enquanto
pessoa que também se encontra em situacdo de rua, 0 que nem sempre acontece
com todo adolescente que comete atos infracionais. Brancalhdo (2003) analisa a
questdo da educacdo formal como direito de todos e a insercdo precaria de
adolescentes em conflito com a lei nesta instituicdo. Os processos de excluséo e
inclusdo sdo abordados pelo grupo de Psicologia Social da PUC — SP em que se
destaca Bader Sawaia que, em seus estudos, considera ser um fen6meno complexo
com diferentes dimensdes (materiais, politicas, relacionais e subjetivas), o que
chama de dialética inclusdo/ exclusdo. Nos trabalhos em que é dada énfase a
educagdo escolar do adolescente em conflito com a lei, o direito a educacdo
presente nos documentos oficiais é questionado quando se percebe que na pratica
este direito torna-se instrumento de exclusdo em virtude da complexidade do
fendbmeno e da dificuldade em atender esta demanda. Dificuldades que sao

derivadas da ndo compreensédo das diferencas sécio-culturais que cerceiam esses

individuos.
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CAPITULO 1

O ADOLESCENTE EM CONFLITO COM A LEI: PERFIL E VIVEN CIAS

“Eu ndo tenho a favela dentro de mim. Meus filhos tém. Eu
vejo o mundo la fora, vou em lugares diferentes, eles sé ficam
la (...) Nao percebem a vida que acontece fora de 1a (...)
quero sai de |4, mas eles ndo querem” (Z., méde de
adolescente que cumpre medida de prestacdo de servigos a
comunidade)

A adolescéncia em conflito com a lei € tema recorrente na area de assisténcia
social, visto que o atendimento a esta demanda é feito nos CREAS — Centro de
Referéncia Especializado em Assisténcia Social, conforme a Politica Nacional de
Assisténcia Social. Na area da educacdo a questdo da violéncia na escola vem
sendo abordada por diferentes autores em virtude da situacédo de vulnerabilidade da
propria escola.

Atualmente, a partir dos diversos indicadores sociais, podemos dizer que nao
é possivel delimitar o perfil do adolescente em conflito com a lei, visto que os atos
infracionais ocorrem nas diversas classes sociais e em diferentes contextos e graus
de gravidade, mas, ndo podemos negar que, quanto mais vulneravel socialmente
estd o adolescente ou jovem, maior a probabilidade de cometimento de ato
infracional e de contato com a violéncia. O que podemos afirmar é que o
adolescente em conflito com a lei, acima de tudo, é adolescente, 0 que nédo o
diferencia dos adolescentes que ndo cometeram atos infracionais e, portanto, os
coloca em posicao de desenvolvimento de potencialidades e merecedores das
mesmas oportunidades e direitos. Mas, para tanto, faz-se necessario compreende-lo
a partir de suas proéprias referéncias, sejam familiares, grupais, étnicas ou socio-

culturais.
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O adolescente autor de ato infracional é antes de tudo adolescente — uma
etapa peculiar do desenvolvimento humano que adquire configuracdes
singulares em circunstancias teéricas e contextos sociais e culturais
diversos. Portanto, a abordagem para compreendé-lo considera as
variaveis relativas as intensas mudancas fisicas, bioldgicas, psicolégicas;
variaveis relativas a seus grupos de pertencimento, a seu meio social e a
seu transito no mundo da cultura, nestes tempos de auséncia de fronteiras
geograficas e novas tecnologias de comunicacdo que vao construindo
outros padrdes de sociabilidade (TEIXEIRA, 2006, p. 427, grifo da autora).

A partir de tal reflexdo, ndo podemos deixar de considerar a questdao da
desigualdade social como sendo um dos agravantes para o cometimento de atos
infracionais, o que acaba perigosamente por levar ao olhar simplista de que a
pobreza leva a bandidagem, como é compreendida no senso comum. E importante
destacar “a vulnerabilidade social e a posi¢cdo do ato infracional como um sintoma”,
conforme refere Teixeira (2006) autora que assinala as questfes principais para a
entrada do adolescente no meio infracional, sem considerar a questao financeira
como eixo principal.

A pesquisa que resulta esta dissertacao foi realizada no CREAS — Centro de
Referéncia Especializado em Assisténcia Social - no municipio do Guaruja, servi¢co
que esta situado e delineado dentro da Politica Nacional de Assisténcia Social e que
atende as demandas em situacado de violacao de direitos. Apos a aprovacao de tal
politica implementou-se 0 SUAS — Sistema Unico de Assisténcia Social — que
propée uma nova ordem para a politica de assisténcia social, visando promover
maior efetividade de acdes.

No SUAS, os servicos de atendimento sdo organizados de acordo com sua
complexidade. Em um primeiro patamar estdo os servicos que atendem as questdes
de prevencdo aos riscos sociais e pessoais, os chamados servicos de Protecéo

Social Basica e em um segundo patamar estdo os servicos de Protecdo Social
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Especial que atendem as familias em situacdo de vulnerabilidade social. Na
Protecdo Social Especial estéo inseridos os atendimentos que visam a protecao as
pessoas vitimas de violéncia, abuso, negligéncia com o objetivo de aumentar sua
autonomia e consequentemente enfrentar as situacbes de risco e evitar a
reincidéncia. Este servico tem dois niveis de complexidade: média complexidade e
alta complexidade.

Na média complexidade encontram-se o0s servicos de enfrentamento a
violéncia, abuso e exploracdo sexual contra criancas e adolescentes, o servico
especializado de orientacdo e apoio a criangas, adolescentes e familias, o servi¢o de
orientacdo e acompanhamento a adolescentes em cumprimento de medida socio-
educativa em meio aberto, além do atendimento as situacbes de vulnerabilidade
social de adultos — mulheres e homens vitimizados, deficientes e idosos em situacéo
de violacado de direitos.

Na alta complexidade estdo os servicos em que os vinculos familiares estédo
frageis ou rompidos. Neste nivel de complexidade estdo os servi¢cos de abrigamento
provisorio e definitivo, no caso de atendimento de criancas e adolescentes e 0
albergue para os adultos. Importante destacar que o eixo principal do SUAS é o
atendimento a familia.

A Secdo de Medidas Soécio-educativas esta inserida, portanto, no CREAS
média complexidade, conforme dito anteriormente, e foi especificamente neste local
que a pesquisa foi realizada. Nos anos de 2008 e 2009, a Secdo de Medidas Sdcio-
educativas em Meio Aberto atendeu adolescentes em cumprimento da medida socio-
educativa de prestagcdo de servigcos a comunidade, medida esta que € prevista pelo
Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei n°® 8069 de 13/07/1990 em seu artigo 112,

inciso 1ll. Conforme cita o artigo 117 da mesma lei, a prestacdo de servigos a
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comunidade consiste na prestacdo de servigos gratuitos e de interesse geral por
periodo ndo excedente a seis meses em instituicdes de carater publico, sejam elas
governamentais ou nao (Brasil, 1990).

A regulamentacdo do atendimento soOcio-educativo de adolescentes em
cumprimento de medida sécio-educativa em meio aberto € feita pelo SINASE —
Sistema Nacional de Atendimento Socio-educativo, documento legal que se orienta
pelas normativas nacionais (Constituicdo Federal e Estatuto da Crianca e do
Adolescente) e internacionais (Convencdo da ONU, Sistema Interamericano dos
Direitos Humanos) e que propde parametros para a gestdo pedagodgica do
atendimento estabelecendo suas diretrizes. Esta sistematizacdo foi realizada em
2004 pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos em parceria com o CONANDA
e com o apoio do Fundo das Nacdes Unidas, por meio de um dialogo nacional com
atores do Sistema de Garantia de Direitos.

Segundo este documento o atendimento aos adolescentes em cumprimento
de medida soécio-educativa em meio aberto parte dos principios citados na
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos — liberdade, solidariedade, justica
social, honestidade, paz, responsabilidade e respeito a diversidade cultural e
religiosa, étnico-racial, de género e orientacdo sexual — desmistificando e superando
praticas que enfocam o ato infracional no atendimento de adolescentes em conflito
com a lei, garantindo assim, a este segmento de jovens, 0s mesmos direitos
garantidos a quaisquer cidadaos. O documento ainda delimita as competéncias e
atribuicbes de cada esfera, Federal, Estadual e Municipal, clareando as funcdes de
cada 6rgao e descaracterizando o atendimento ao adolescente em conflito com a lei

como assistencial-repressivo.
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No ano de 2010, o CREAS de Guarujd passara a atender também
adolescentes em cumprimento da medida soOcio-educativa de liberdade assistida,
medida prevista também no artigo 112 do Estatuto da Crianca e do Adolescente e
que nao era foco do atendimento do CREAS no momento em que a pesquisa foi
realizada. A medida de liberdade assistida era atendida por uma organizacdo nao
governamental que recebia subsidios da Fundacdo CASA, 6rgdo que fazia a
terceirizacdo do atendimento e o supervisionava. Sendo um dos principios do
SINASE a municipalizacdo do atendimento socio-educativo e sendo esta
municipalizacdo uma previsao também do Estatuto da Crianca e do Adolescente, em

seu artigo 88, o CREAS passara também a atender tal demanda no ano de 2010.

1.1A conjuntura

A cidade do Guaruja foi uma das cidades escolhidas como campo da
pesquisa realizada pelo ILANUD em parceria com a Fundagéo Telefbnica no ano de
2008, pesquisa esta que tratou especificamente de quatro instituicoes de
atendimento de medida soOcio-educativa em meio aberto. De acordo com os dados
fornecidos pela pesquisa, a cidade de Guaruja tem 302.122 habitantes, 37.167 entre
11 e 17 anos, 12% da populacdo. Esta cidade apresenta o menor indice de
desenvolvimento humano municipal, 0,788 e a taxa de analfabetismo da populagéo
de 15 anos ou mais é de 8,45%. A média de renda per capita do municipio é de 2,04
salarios minimos e, de acordo com os dados de 1999 da Fundacdo SEADE, o
Guaruja era a unica localidade que ndo contava, naquele periodo, com projetos ou
programas culturais desenvolvidos pela Prefeitura Municipal. O numero de

adolescentes cumprindo medida de internacdo era de 63 adolescentes.
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O CREAS - Centro de Referéncia Especializado em Assisténcia Social — do
municipio de Guaruja atendia, até o final de 2009, em média 60 adolescentes em
cumprimento da medida socio-educativa de prestacdo de servicos a comunidade e
suas respectivas familias por més, egressos da Fundacdo CASA e familiares de
adolescentes que estdo internados em unidades da Fundacdo CASA fora do
municipio. Este numero aumentara apds a municipalizacdo da medida soécio-
educativa de liberdade assistida em 2010.

Os numeros relacionados aos adolescentes em conflito com a lei no municipio
de Guarujd merecem devida atencdo, pois além da média de 60 jovens e
adolescentes em cumprimento de prestacdo de servicos a comunidade, a cidade
ainda conta com 111 adolescentes cumprindo a medida de liberdade assistida,
também acompanhada em meio aberto. Isto aponta para 161 adolescentes e jovens
que cometeram atos infracionais e que cumprem medidas em meio aberto, sem
contar com o numero de jovens cumprindo medida soOcio-educativa de internacéo.
Outra pesquisa realizada no municipio do Guaruja no ano de 2008 pelo Instituto
Fonte para o Desenvolvimento Social também em parceria com a Fundacgéo
Telefbnica, destacou a situacdo de adolescentes que haviam cumprido medida
sécio-educativa em meio aberto nos anos anteriores, de 2005 a 2007, ou seja, a
situacdo de adolescentes e jovens egressos de medidas sécio-educativas em meio
aberto. Em um universo de 344 adolescentes, com 91 adolescentes entrevistados
devido principalmente a dificuldade para encontra-los, foi constatado que 27,2%
estavam presos, 4,7% mortos, 2,4% estavam foragidos ou haviam sumido e 0,5%
tinham sua vida ameacada e por esse motivo ndo podiam sair de casa para
responder a pesquisa. Apés o cumprimento da medida, 23,10% voltaram a cometer

atos infracionais e 25,30% ainda tinham dificuldades para frequentar a escola
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mesmo apos o término de cumprimento da medida soécio-educativa. Importante
ressaltar que 80,60% dos adolescentes / jovens referiram que a medida soécio-
educativa contribuiu de alguma forma em suas vidas (Instituto Fonte para o
Desenvolvimento Social, 2008).

Partindo de dados do més de setembro de 2009 de atendimentos de
adolescentes e jovens em cumprimento da medida de prestacdo de servicos a
comunidade no CREAS, foco desta pesquisa, foi constatado que 25,45%
freqientavam a escola, somente 1,8% trabalhavam com vinculo empregaticio, ou
seja, estavam no mercado formal de trabalho; 23,63% encontravam-se no mercado
de trabalho informal, 25,45% ja haviam participado de cursos profissionalizantes, e
1,8% tinham filhos. Além disso, 18,18% eram reincidentes, ou seja, ja haviam
cumprido uma medida sécio-educativa em algum momento de suas vidas, o que
pode se traduzir em uma vivéncia infracional, visto que a pratica de ato infracional foi
recorrente (Instituto Fonte para o Desenvolvimento Social, 2008)

Os bairros com maior indice de adolescentes e jovens cumprindo medida
sécio-educativa de prestagcdo de servicos a comunidade sdo Morrinhos com 14,54%
e Paecara com 12,72%.

Na tentativa de caracterizar o perfil do adolescente atendido no CREAS em
medida socio-educativa de prestacdo de servicos a comunidade, podemos afirmar
gue o adolescente em conflito com a lei, que cumpre medida sécio-educativa de
prestacdo de servicos a comunidade no municipio do Guaruja, em sua grande
maioria, € proveniente de condi¢cdes existenciais precarias e em vulnerabilidade
social. O risco social que os torna vulneraveis e a auséncia de condigbes minimas
de existéncia podem ser fatores que os encaminham a pratica de atos infracionais,

gue neste municipio se resumem em grande numero aos roubos e furtos. Outros
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atos infracionais praticados séo o trafico de drogas, e porte ilegal de arma de fogo,
estes em menor numero. Para conhecer cada adolescente em conflito com a lei ha a
necessidade de compreender seus sonhos, suas angustias, davidas, como ele se
socializa, onde vive, considerando-o um sujeito com caracteristicas proprias,
evitando assim, “a tendéncia a explicacao reducionista, simplista que € atribuir a um
anico fator — pobreza, familia, consumismo ou drogas — a motivacao para a conduta

do adolescente” (TEIXEIRA, 2006, p. 432, grifo da autora).

1.2 A familia

A familia do adolescente em conflito com a lei chega ao CREAS em extrema
fragilidade e para os familiares é grande a dificuldade em lidar com o fato de ter um
membro que esteve envolvido com alguma pratica ilegal. Mesmo em alguns casos
em que a familia j& teve uma experiéncia anterior de cometimento de delitos, a
decepcdo € declarada, principalmente pela mée, quando seu filho encontra-se
envolvido com a criminalidade. O sentimento de vergonha em ter um filho ou filha
com problemas com a justica, como eles proprios costumam dizer, € constantemente
explicitado.

Antes de chegar ao atendimento especializado e de cumprimento da medida
em meio aberto, a familia passa por uma série de etapas que giram em torno da
apreensdo do adolescente na pratica do ato infracional: convocagdo para
comparecimento na Delegacia, a possivel internacdo deste adolescente na
Fundacdo CASA, audiéncias, e, fato que acontece no Guaruja, a apreensao
proviséria do adolescente no “corré”, palavra utilizada por eles para intitular uma

pequena cela dentro da Delegacia, onde ficam os adolescentes em condigbes
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precarias enquanto aguardam a sentenca judicial ou a liberacdo para o
acompanhamento do processo em liberdade. Tal situacdo vem ocorrendo com
menor freqiéncia no municipio, mas conforme relatos dos adolescentes, ainda
acontece, apesar de estar contra o0 que prevé o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Além disso, alguns adolescentes relatam maus tratos e abuso de poder
por parte de policiais no momento da apreensao e da averiguacao da ocorréncia do
delito.

Em virtude de toda esta situacéo, a familia, quando é recebida no CREAS ja
estd cansada de ser “punida”, visto que passou por uma série de situacdes
constrangedoras e humilhantes. Em funcdo disso, a primeira presenca no
atendimento do CREAS, o6rgdo que acompanhara o adolescente durante o
cumprimento da medida soOcio-educativa, resume-se, sobretudo, ao acolhimento
desta familia e ao esclarecimento sobre o funcionamento do acompanhamento do
cumprimento da medida em meio aberto, um momento em que os familiares podem
expressar suas duvidas e suas angustias. A responsabilizacdo dos pais pelos filhos
é enfatizada, devido ao entendimento de muitas familias de que os adolescentes por
serem adolescentes ja sdo responsaveis por si proprios e, portanto ndo necessitam
de orientacdes e limites.

A frequéncia maior no acompanhamento dos adolescentes durante a
execucao e o cumprimento da medida sécio educativa de prestacdo de servigos a
comunidade é das maes. Os pais ndo sdao muito frequentes e a figura masculina,
seja ela de pais, padrastos, tios, € pouco aparente nos atendimentos e em alguns
casos ndo é participativa nem na educacao do proprio adolescente. As figuras mais
disponiveis sdo de mulheres, maes e avos, por vezes as namoradas, sendo muitas

maes as provedoras familiares.
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As familias s@o numerosas e nao se resumem somente as familias nucleares.
Tios, sobrinhos, avés, netos, primos, ou seja, a familia extensa, normalmente reside
na mesma casa que, no municipio onde a pesquisa foi realizada, esta localizada em
bairros carentes e de risco social. As maes questionam-se todo o tempo: no que foi
que eu errei? Mas serad que podemos atribuir somente a familia, em particular as
maes, a culpa por ter um adolescente que enveredou-se na pratica de um ato
infracional?

Podemos dizer que atualmente a instituicdo familiar , assim como toda a
sociedade estad em crise, alids, é importante ressaltar que tanto a familia quanto o
adolescente séo reflexos desta sociedade atual. Vasconcellos (2006) enfatiza a crise
de sentidos presente na sociedade como uma desorientacdo das agéncias
produtoras de sentido (partidos, igreja, familia, escola, ciéncia), que se encontram
em um momento de disfuncdo social. De modo geral é importante refletir que, no
caso da familia, esta disfunc&o social pode ser proveniente de mudancas estruturais,
mas que ndo o € necessariamente, principalmente porque ndo podemos considerar
gue existe um modelo, um padrédo de familia, com pai, mae e filhos, mas, diferentes
estruturas familiares que funcionam de diferentes formas. Familias no plural,
conforme refere Neder (2004). A autora enfatiza que o modelo familiar que tanto traz
guestionamentos, a dita “estrutura familiar”, pode ser proveniente de um modelo, de

um padréao que:

(...) quer se tome como base a familia tradicional, patriarcal, extensa, de
origem ibérica, quer entdo o modelo higiénico e moralista da familia
burguesa vitoriana, introduzido no pais a partir do processo de
urbanizacaol/industrializacdo nos primeiros anos deste século (...) (NEDER,
2004, p. 27, grifos da autora).
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O modelo familiar citado acima € ainda complementado pela descricdo de

Mello:

(...) familia nuclear, monogamica, composta de mae, pai e filhos. O pai
prové, com seu trabalho, todas as necessidades da familia; a mae,
carinhosa e infatigavel, toma conta da casa e da educacdo das criancas.
Tanto o pai, como a mée encontram profunda satisfacdo em seu trabalho e
digna recompensa econbémica, proporcionando um clima de estabilidade e
harmonia para o crescimento das criancas. Estas brincam e estudam, sdo
alegres e despreocupadas (MELLO, 2003, p. 56).

Os modelos referidos acima, se existirem, provavelmente ndo estédo alinhados
com as familias de jovens e adolescentes atendidas no CREAS, mas refletem
claramente o padrdo de familia que se encontra no imaginario da sociedade
brasileira, mesmo para aqueles que ndo estejam inseridos em uma familia tal e qual
a descrita. Esta interpretacdo erronea de familia faz com que muitos individuos

considerem suas proéprias familias como incompletas, conforme comenta Szymanski:

Supde-se ou aceita-se, irrefletidamente, um modelo imposto pelo discurso
das instituicbes, da midia e até mesmo de alguns profissionais, que é
apresentado, ndo s6 como um jeito certo de se viver em familia, mas
também como um valor (SZYMANSKI, 2003, p. 25, grifo do autora).

Essa aceitacdo de modelos e a impossibilidade de completude familiar pode
sim ocasionar uma dificuldade de aceitacdo de sua propria estrutura familiar e, por
consequéncia, uma insatisfacdo que pode provocar dificuldades de relacionamento.

Assim, ndo podemos atribuir a estrutura familiar o fracasso ou a dificuldade de
um de seus membros. O que podemos referir € que questdes familiares, como
auséncia de limites bem estabelecidos, trocas de papéis, como por exemplo, filhos
que atuam como figuras de autoridade ou até mesmo a auséncia de figura materna

ou paterna, independentemente de ser o pai ou a mae, podem refletir dificuldades de
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relacionamento familiar. O que ndo podemos concluir € que as dificuldades sociais
presentes no ambiente familiar tenham sido ocasionadas devido a estrutura da
familia que se encontra em desacordo com o modelo familiar tradicional. Se o
fazemos, estamos negando as diferencas culturais presentes em nosso pais e, por
consequéncia, deixamos como evidente a nossa dificuldade em lidar com o
diferente. Por outro lado, devemos ter cuidado com a nao-culpabilizacdo da familia
pela conduta do adolescente, conforme refere Teixeira (2006) sobre a pesquisa

realizada por Assis:

O cuidado na interpretacdo dessa pesquisa — e de muitos outros estudos —
¢ quanto & ndo-culpabilizacdo da familia pela conduta do adolescente. E
necessario considerar que esse grupo social estd assentado na mesma
base material da sociedade que sua prole, e as condicfes objetivas de vida
que produzem efeitos na conduta e nos padrées de relacdo atingem os
diferentes membros da familia. E importante considerar que, cada vez
mais, além da familia existem outras agéncias socializadoras res-ponsaveis
pela formacéo da crianca e do adolescente (...) Isso se torna mais evidente
neste inicio de novo milénio, quando se constata, desde as Ultimas
décadas do século XX, que a familia esta vivendo intensas mudangas em
sua estrutura e organizacdo, redefinindo em seu interior as funcfes
parentais de cuidado, protecdo e controle dos filhos (TEIXEIRA, 2006, p.
430).

Mello (2003) ainda pontua que as configuracdes de familias requerem
qualificacdo, questionando-se de que familia se esta falando, de onde ela provém,
onde mora, entre outras questbes e, mesmo assim, ainda veremos diferentes
configuracdes de familia, uma riqueza delas.

Nas conversas realizadas com familiares no processo da pesquisa
participante, péde-se perceber que a maior dificuldade dos pais estd4 na forma de
imposicao de limites, de regras, pois eles estdo acostumados com o limite imposto
por meio do autoritarismo, educacgao tradicional que provavelmente tiveram. Neste
momento em que se ouve muito falar de como educar criangas nos diversos meios

de comunicacédo e que, com o advento do Estatuto da Crianca e do Adolescente o
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castigo fisico, caracterizado como violéncia vem sendo questionado. Estes pais
perderam seus parametros de exigéncia de disciplina na educacéo dos filhos, pois
tém como foco da disciplina a obediéncia e o adestramento social como afirma
Vasconcellos (2006) também com relacdo a disciplina que a escola requer. A
disciplina como momento de respeito, mas que prevé também a conversa, o
guestionamento e a reflexdo, ndo faz parte do imaginario destes pais como momento
educativo. A conversa para educar ndo é levada em consideracdo e a autoridade
confunde-se todo o tempo com o autoritarismo. O contexto de violéncia vivido nas
ruas por estes adolescentes e jovens € também vivido em suas casas, simplesmente

porque seus pais ou responsaveis perderam o parametro do que € o ato de educar.

1.3 Paternidade precoce

A gravidez precoce é situacdo freqlente entre os adolescentes em conflito
com a lei. Em funcdo de o atendimento ter como grande maioria a presenca de
adolescentes do sexo masculino, a gravidez parece em principio, sem nenhum
carater investigativo, ser de menor peso para eles. Apesar de tal pré-conceito,
percebe-se por meio dos atendimentos realizados, que a gravidez das namoradas
traz um grau de responsabilidade que o adolescente muitas vezes nunca teve, o que
0 estimula a buscar um emprego ou pelo menos a tentar organizar-se com relagcéo
as suas responsabilidades.

As familias lidam com tal situacdo como se o fato de um jovem ser pai,
pudesse fazé-lo mudar e ser mais responsavel, ou até mesmo fazé-lo um homem

adulto, o que acontece temporariamente, mas com o passar do tempo percebe-se
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que, como ele continua sendo adolescente e, portanto, tem as mesmas
necessidades que outros que ndo tenham se tornado pais, comporta-se da mesma
forma, considerando-se € evidente, as caracteristicas pessoais de cada um e o
historico de vida.

Levandowski (2009) faz um estudo de revisdo dos artigos publicados entre
1990 e 1999 em ambito internacional relacionados a paternidade adolescente, e
refere a caréncia de pesquisas existentes, pois em geral o interesse tem ficado
voltado a mae ou gestante adolescente, ressaltando assim, uma necessidade de
investigacdo com relacdo a paternidade precoce e as expectativas e angustias deste
futuro pai com relacdo a este momento de sua vida.

“O pai parece ter sido esquecido, por muito tempo, como figura importante
para o desenvolvimento psicologico da diade mae-crianca” (ELSTER; LAMB apud

LEVANDOWSKI, 2009, p. 196).

1.4 O contato com entorpecentes

O uso de entorpecentes faz parte da vida de grande parte da populacdo
atendida em medida sécio-educativa em meio aberto, principalmente o uso da
canabis sativa, popularmente conhecida como maconha. O uso em alguns casos €&
sabido e permitido pelos pais, visto que este entorpecente traz uma sensacgao de
calma e tranquilidade e, assim, faz com que o adolescente ndo saia de casa. Pode-
se dizer que este é o primeiro entorpecente com que os adolescentes entram em
contato e a distribuicdo, segundo relatos dos proprios jovens, € feita com

tranquilidade dentro das comunidades, ndo havendo necessidade, inclusive de

pagar, pois 0 uso é, muitas vezes, coletivo.
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Aléem da maconha, o uso da cocaina e do crack sdo muito difundidos.
Segundo relatos, muitos adolescentes entram para o trafico de drogas para poderem
ter acesso livre ao uso. Tal fato, devido ao descontrole que a propria droga traz, faz
com que o uso abusivo se transforme em dividas, deixando-os vulneraveis e fazendo
com que repensem sua situacao e solicitem uma internacao para tratamento. Nestes
casos, é muito importante pontuar que em sua grande maioria, o adolescente solicita
a internacdo ndo para o tratamento, mas para proteger-se contra as ameagas do
trafico. Além disso, devido a vulnerabilidade propria da fase da adolescéncia
agravada pelo risco social e do contexto em que vive este adolescente, o tratamento
fora da comunidade terapéutica ou de qualquer instituicdo para tratamento de
drogadicdo demanda grande esforco que com o oferecimento livre e gratuito do
entorpecente faz com que esta resisténcia seja quase impossivel.

A patrtir de estudos sobre o uso de drogas, pode ser constatado que o olhar
para esta questdo deve ser feito de forma sistémica e, para tal, a familia deve estar
incluida. Esta visdo faz com que a drogadi¢céo seja vista como uma doenca que nao
somente faz parte do ambiente familiar, mas como uma doenca familiar, assim, o
estudo da familia é de suma importancia para o tratamento. Este olhar traz para o
fenbmeno da drogadicdo a compreensédo de que ele é multifacetado com influéncias
organicas e sociais.

Entre as familias de adolescentes em conflito com a lei podemos perceber a
banalizacdo do uso da droga, o uso da droga visto como algo comum, regularmente
difundido. Tal situacdo traz o refor¢co da familia para o uso do entorpecente e

demonstra claramente a auséncia de limites e de regras dentro do meio familiar.
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Desde a década de 1980 identifica-se a disseminacdo do uso de drogas
em todas as classes sociais; isso se torna uma hipdtese explicativa para a
alteracdo da fisionomia do fendmeno do adolescente envolvido com a
pratica de ato infracional. Neste inicio de milénio se acrescem fatos -
divulgados pela imprensa nacional e internacional — que revelam o
envolvimento da adolescéncia e juventude de todas as classes sociais, de
muitos cantos do mundo, na producédo e circulagcdo de drogas sintéticas
(TEIXEIRA, 2006, p. 431).

Citamos como exemplo desta questdo o0 uso naturalizado da maconha

(canabis sativa) nas familias de adolescentes em conflito com a lei.

Pode-se perceber no Brasil, a exemplo de outros paises, uma tendéncia a
descriminalizacdo da maconha, tendo sido ha alguns anos bandeira de luta no
senado pelo deputado Fernando Gabeira, que dentre seus argumentos destacava o
uso ecologico da planta Cannabis Sativa, a popular maconha, para a inddstria de
remédios e objetos tais como o tecido préprio para a confeccdo de ténis. Tal fato
exemplifica a evolucdo dos usos e costumes populares para a sua conceituacéo
ética e consequente fundamentos das Leis, que ordenam as rela¢des sdcio politicas.
Com isso nao queremos justificar e nem defender o uso de maconha por
adolescentes ou mesmo adultos. O que se quer aqui, quando recorremos a esses
exemplos é demonstrar com o apoio de Thompson (1998), a necessidade de
compreensao da visdo de mundo dos sujeitos que constroem seu cotidiano no limiar
da ordem social e que tomam como naturais atitudes que nos parecem estranhas e
em determinadas condi¢cdes nos confrontam. E preciso destacar que Thompson
(1998) traz a tona a observacao de familias pertencentes a comunidade operaria da
Inglaterra, realidade muito diferente da que estamos a analisar, no entanto a

contribuicdo do autor ja se tornou classica.
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As praticas e normas se reproduzem ao longo das geracdes na atmosfera
lentamente diversificada dos costumes. As tradicfes se perpetuam em
grande parte mediante a transmisséo oral, com seu repertério de anedotas e
narrativas exemplares. Sempre que a tradicdo oral é suplementada pela
alfabetizacdo crescente, os produtos impressos de maior circulagcdo —
brochuras com baladas populares, almanaques, panfletos, coletaneas de
Ultimas palavras e relatos anedéticos de crime — tendem a se sujeitar a
expectativas da cultura oral, em vez de desafid-las com novas opcdes.
(THOMPSON, 1998, p. 18, grifos do autor).

Seu trabalho um classico da pesquisa historiografica quando se trata de
justificar a necessidade de relativizar determinadas situagdes de confronto com a
legalidade social. Sua contribuicdo é fundamental, quando se trata de esclarecer a
visdo daqueles sujeitos que vivem de acordo com as suas normas comunitarias e
desconhecem ou confrontam a Lei Juridica que ordena o social como um todo.
Assim, seu trabalho é de grande valia para a explicitacdo do olhar do adolescente
em medida sécio educativa, no que diz respeito aos pontos relevantes e que devem
ser observados, quando estamos tratando dos direitos de cidadania dos
adolescentes. A partir deste autor, portanto, podemos perceber nas falas desses
adolescentes e de suas familias o quanto eles encontram-se alheios da vida da
cidade e consequentemente da cidadania. Muitos deles moram em favelas e n&o
véem possibilidade de vida fora delas.

“Eu nédo tenho a favela dentro de mim. Meus filhos tém. Eu vejo o mundo la
fora, vou em lugares diferentes, eles s6 ficam la (...) Nao percebem a vida que
acontece fora de la (...) quero sai de |4, mas eles ndo querem” (Z., mae de
adolescente que cumpre medida de prestacédo de servicos a comunidade). Como se
pode avaliar pela fala dessa mde ha um estranhamento dentro da prépria familia
nuclear. E preciso assinalar que a trajetoria de vida dessa méae foi muito rica no
ambito de sua inser¢gdo no mercado de trabalho. Ela se orgulha de ter comegado

como vendedora ambulante de macas do amor, de ter trabalhado de empregada
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doméstica, periodo que, no convivio com os patrbes se apropriou de fragmentos de
cultura erudita, que mais tarde veio Ihe abrir as portas para outra profissdo, a de
vendedora de convénios de saude. A mae transita nos dois espacos sociais, e essa
experiéncia de vida lhe permite um outro olhar e o desejo manifesto de buscar
melhores condi¢cdes de vida fora da favela em que mora, enquanto seus filhos que
nao tiveram oportunidades dessa interacdo ndo querem acompanhar seus projetos
de melhores condi¢cbes de vida. Eles estdo profundamente envolvidos com a cultura
produzida no interior de sua comunidade, ndo percebem e ndo se interessam pela
realidade que ocorre fora dela. Aqui comecamos a vislumbrar os motivos pelos quais
se afastam da escola e o estranhamento que demonstram com relacéo aos valores e

praticas escolares.

1.5 Dificuldades de insercdo no mercado de trabalho

A dificuldade de insercdo no mercado de trabalho acontece com frequéncia
entre os adolescentes/jovens em conflito com a lei devido & escassez de posi¢cdes
no mercado de trabalho atual, mas, principalmente pela baixa escolaridade deste
adolescente do municipio do Guaruja.

Segundo dados do IPEA (2009) — Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada —
no documento Mercado de Trabalho e Analise publicado em novembro de 2009, a
populacdo brasileira em idade ativa no ano de 2008 era de 158,2 milhbes de
pessoas. Deste total, a populagdo economicamente ativa era de 59%, resultando em
cerca de 7,3 milhBes de desempregados. Nesta analise foi constatado que entre os
anos de 2001 e 2008 os trabalhadores menos escolarizados perderam espago com

indice superior a 20% para os individuos com menos de um ano de estudo e
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aumento pouco acima de 70% para os trabalhadores com onze anos ou mais de
estudo. A partir destes dados, percebe-se 0 quanto a escolarizacdo vem se tornando
mais importante para entrada no mercado de trabalho, fato que atinge diretamente o
adolescente em conflito com a lei de Guaruja que em grande numero encontra-se
em defasagem escolar.

Com relacdo aos adolescentes e jovens, especificamente aqueles na faixa
etaria entre 15 e 24 anos, o documento ainda refere que houve um decréscimo em
sua participacdo entre os anos de 2005 e 2007, mesmo com a queda da taxa de
desemprego em 7,8% no ano de 2008 (IPEA, 2009).

Considerando-se como parametro a questdo da faixa etaria (em 1000
pessoas) para a populacdo economicamente ativa, o0 documento ainda ressalta que
para as idades entre 15 e 17 anos o indice era de 480 para 1000 e para 18 a 24
anos, 3929 entre os meses de janeiro e setembro de 2008 (IPEA, 2009). Percebe-
se, a partir destes dados que a populacdo economicamente ativa maior esta na faixa
etaria de 18 a 24 anos.

Em contrapartida, no periodo de janeiro a setembro de 2009 o indice da
populacdo economicamente ativa teve queda para as duas faixas etarias acima,
resultando em 429 entre 15 e 17 anos e 3813 para aqueles que estdo entre 18 e 24
anos (IPEA, 2009).

Apesar da queda da taxa de desemprego em todo pais, especificamente em
Sé&o Paulo houve aumento de 8,6% de janeiro a setembro de 2008 para 9,6% de
janeiro a setembro de 2009. Se considerarmos como foco o grau de instrucdo para a
taxa de desemprego, o indice para os individuos com menos de oito anos de estudo
é de 6,9% entre janeiro e setembro de 2008, taxa que se mantém em 2009. No caso

do indice de desemprego por faixa etéria, para os adolescentes e jovens, houve uma
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pequena queda para a faixa etaria entre 15 e 17 anos de 29,5% em 2008 para
28,9% e para a populacédo na faixa etaria de 18 a 24 anos um aumento da taxa de
desemprego de 17,3% em 2008 para 18% em 2009 (IPEA, 2009).

Os indices acima comprovam a dificuldade em que o adolescente em conflito
com a lei, sujeito desta investigacdo, se encontra com relacdo ao mercado de
trabalho atual, pois além de ndo terem experiéncias laborativas significativas pelo
fato de serem adolescentes e jovens, ainda estdo em desvantagem com relacéo a

escolaridade.

1.6 Pesquisa: cenarios

O Centro de Referéncia Especializado em Assisténcia Social, palco desta
investigacdo, compreende o atendimento soécio-educativo previsto pelo SINASE e
tem, como equipe executora, trés orientadoras de medida soOcio-educativa com
formacdo em Pedagogia, uma Assistente Social e dois Psicologos. Importante
pontuar que o acompanhamento e orientacdo ao adolescente e seus familiares é
realizado pelas orientadoras e que a equipe psicossocial d4 o apoio para a
orientacdo, atendendo os casos com demandas mais fragilizadas, com dificuldades
de cumprimento de medida sdocio-educativa, participando dos estudos de caso e dos
grupos de orientacdo e reflexdo que funcionam mensalmente. Cada orientador
atende em média vinte adolescentes por més, conforme o SINASE - Sistema
Nacional de Atendimento Sdcio-educativo, e estes costumam ser acompanhados de
trés a seis meses, dependendo do que for determinado pelo Poder Judiciario e da
evolucdo pessoal do adolescente. Alguns adolescentes que participaram da

entrevista encontram-se em atendimento hd mais de um ano, devido ao nao
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comprometimento no cumprimento da medida soécio-educativa. Nestes casos, 0
Poder Judiciario € informado por meio de relatorios periodicos que dao énfase a
situacao familiar e ao cumprimento da medida aplicada.

A escolha do local onde a pesquisa foi realizada foi feita a partir da facilidade
de acesso aos sujeitos pesquisados e ndo se deu no ambiente escolar para evitar
gue os adolescentes se sentissem envolvidos ou comprometidos com o local onde a
pesquisa seria realizada e por consequéncia ndo falassem o que realmente queriam
expressar. Além disso, haveria dificuldades em identificar os adolescentes em
conflito com a lei dentro da unidade escolar.

O esclarecimento de que o olhar deles seria enfatizado sem criticas pessoais
os levou provavelmente a participar das entrevistas. As entrevistas tiveram dois
momentos. No primeiro momento, os adolescentes se quisessem, tinham a
oportunidade de falar sobre seus historicos de vida, sobre os motivos que os
levaram a cometerem atos infracionais, e partir de suas falas foi elaborado um texto
para cada histéria sintetizando-as. Num segundo momento, 0s sujeitos entrevistados
respondiam dez perguntas que giravam em torno do olhar que tinham sobre a
instituicdo escolar. Apos a realizacdo das entrevistas 0s adolescentes e jovens foram
convidados para a realizacdo de um grupo focal em que compareceram seis
adolescentes / jovens.

A analise de dados baseou-se na pratica reflexiva, proposta por Szymanski
(2004). Tal metodologia aponta para as trés tendéncias para a analise de dados
qualitativos — analise do discurso, andlise de conteddo e hermenéutica - em que
utilizamos esta ultima devido a possibilidade de compreensao do sentido da fala e a
grande importancia dada as condi¢gdes de vida do sujeito considerando-as histéricas

e sociais. Sendo a hermenéutica um “caminho de pensamento” (MINAYO Apud
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SZYMANSKI, 2004, p. 64) e um meétodo para recuperar a memoria do que € mais
antigo, tradicional e sagrado (Cf. SEVERINO, Francisca E. S., Imagens Jornalisticas:
a imagem da violéncia como espelhamento das metamorfoses da sociedade
brasileira em processo de globalizacdo, 2001), houve a percepgao de que esta era a
melhor forma de analise, porque esta metodologia poderia orientar o entendimento
do que era expressado por meio da linguagem oral de forma a aprofundar a analise.
Importante pontuar que tal forma de analise estabelece as subjetividades tanto do
entrevistado como do intérprete como parte do processo, visto que ambos estédo
ligados em func&o da propria pesquisa. Para tanto, buscou-se o sentido da fala dos
entrevistados, partindo do objetivo da pesquisa, para entdo, delinear as unidades de
significados e posteriormente estabelecer as categorias.

A andlise foi feita a partir da construcao de dois quadros com a reescrita das
falas dos entrevistados e a demonstracéo do que ficou mais claramente explicitado.
Primeiramente foi elaborado um quadro em que trabalhava-se pergunta a pergunta
procurando analisar as falas e interpreta-las. Em um segundo momento, foi montado
um quadro por entrevistado em que cada resposta era analisada e,
consequentemente eram traduzidas em unidades de significado e posteriormente em
categorias. Sendo o objetivo principal da pesquisa, caracterizar 0 que pensam 0S
adolescentes em conflito com a lei sobre a escola, foram enfatizadas as respostas

gue transpareciam este olhar e o evidenciavam.
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Pergunta

Objetivo

Polifonia
Jodo

Andlise

1. Oqueéaescola? O
gue vocé pensa
sobre ela?

Conhecer qual fungdo o aluno
atribui a escola.

Quem tem forca de vontade
consegue. VO dessa vez com a
mente aberta de querer
oportunidade, mas tem que ter
forca de vontade.

Considera que n&o continuou a
estudar somente por sua falta de
vontade. Moralidade. Auto-ajuda.
Saida méagica. Alienagéo com
relacéo as condi¢des objetivas.

2. Por que vocé frequenta
a escola?

Confirmar qual funcdo o aluno
atribui a escola.

Porque agora acordei pra vida. Vi
a realidade. Quero ser alguém pra
vida. Podia ta na faculdade. N&o
entendia direito as coisa na
escola. Tinha dificuldade. A
professora brigava. Cansei e
entrei no crime (trafico e roubo).

Auto-determinacao,
amadurecimento. Consciéncia da
sua condi¢éo, potencial para o
estudo. Alienacao das condigdes
objetivas.

Dificuldades na escola com relacédo
a aprendizagem e relacionamento
professor — aluno. Estuda porque
agora acordou para a vida.
Voluntarismo.

3. O que vocé gosta na
escola? Por que?

Permitir um aprofundamento sobre
a representacdo do jovem sobre a

Cursos bons. Vo ganha R$100,00
pra estuda. Vo te curso de

Objetivo: vantagem financeira.
Denota-se certa consciéncia dos

escola, investigando fatos | direitos. beneficios que vai auferir
declarados / argumentos. frequentando bons cursos.
4. O que vocé nao Permitir uma  aprofundamento Despreparo do professor que ndo

gosta na escola? Por
que?

sobre a representagdo do jovem
sobre a escola, investigando fatos
declarados / argumentos.

Algumas professoras que néao
incentivam. Humilham, perdem a
paciéncia. Desisti pra ir pro crime.

sabe lidar com as questdes
relacionadas ao comportamento
adolescente e a consequente perda
de paciéncia do professor. Nao
conhece o contexto social do
adolescente que atende. Sindrome
do pequeno poder do professor.

5. Como séo as
pessoas que
trabalham na
escola?

Explorar o olhar que o
adolescente tem das pessoas que
trabalham na instituicdo escolar e
seu conhecimento sobre a visao
dos mecanismos de organizagdo
escolar.

Diretor manda. Inspetores e
coordenador vem depois.

Reconhecimento da hierarquia e
poder da autoridade.

6. Como séo os
alunos?

Explorar o olhar que o
adolescente tem dos alunos que
freqlientam a instituicao escolar.

Uns sd@o gente fina. Uns
inspetores arrumam briga, se
acham diretor.

Dificuldades de relacionamento.
Provavel sindrome do pequeno
poder por parte das pessoas que
estdo na escola.

7. O que seus colegas
pensam da escola?

Explorar o olhar que o
adolescente tem dos alunos que
frequentam a instituicdo escolar.

Nao sei.

8. Vocé concorda com
eles?

Explorar o olhar que o
adolescente tem dos alunos que
frequentam a instituicdo escolar.

A maioria ndo pensa nada da
escola. Acham que é melhor néo ir
pra escola. Ficam com medo de
perde a paciéncia com diretor e
professor porque tem dificuldade.
As vezes o diretor e o professor
sé&o muito folgado e ai meu colega
fala que queria volta pra escola
mas ficam com medo de perde a
cabeca.

Desvalorizagdo da escola como
consequéncia da humilhacéo que
recebem e da discriminacéo e
“abandono” por parte de professores
e diretor (medo de perder a cabeca).
Demonstragdo de envolvimento com
a préatica de atos infracionais como
consequéncia do abandono da
escola. Falta de entendimento por
parte dos profissionais da educacgao
sobre o contexto social dos
adolescentes que ali frequientam.

9. Se vocé fosse diretor
0 que vocé mudaria?

Dar a possibilidade para o
adolescente se colocar no lugar
dos trabalhadores da escola.

Mudaria o comportamento dos
alunos. Sei como funciona e ia
parar com a droga dentro da
escola. la coloca um inspetor
dentro do banheiro porque |4 que
rola as coisa e fica até
deselegante uma coisa do Estado
com droga la dentro.

Caracterizagdo da sindrome do
pequeno  poder (autoritarismo).
Necessidade de mudanga do
comportamento dos outros.
Moralismo. Demonstracao de
civismo (valor civico).

10. Se vocé fosse
professor o que vocé
mudaria?

Dar a possibilidade para o
adolescente se colocar no lugar
dos trabalhadores da escola.

Atitude de incentiva. Pode ajuda
sem tira sarro. N&o ia critica o
aluno. la ajuda.

Critica ao professor que
possivelmente o humilhava (tirar
sarro). Expectativa de mudanca da
postura do professor como alguém
que ajuda. Revela insatisfacdo pela
indiferenca com que os professores
os tratam.
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Nesta analise, o desvelamento das entrelinhas do que é dito ou, o nao dito, 0
oculto, foi levado em consideracao para que fosse dada a énfase a todo o processo
da entrevista, e a atencdo ao contexto social, ao meio do entrevistado. Este oculto
ou nédo dito aflorou quando foi construido o mapa conceitual, mediante a utilizacao
do quadro proposto por Szymanski (2004), no qual foi possivel, pelo cruzamento das
respostas, apreender aquilo que era uma representacado comum de todos.

Assim, para que a analise se desse de forma clara foram seguidas as etapas
descritas por Szymanski (2004) na pesquisa de Prandini (2000), com a contribuicédo
da pesquisa de Almeida (1992).seguindo as contribuicbes das autoras, foram
transcritos os depoimentos de cada entrevistado, fez-se a leitura com o objetivo de
identificar o que cada adolescente pensava sobre a instituicdo escolar e apos a
apreensdo de todo o sentido da fala, fez-se uma quebra do discurso em partes
evidenciando o significado das falas relacionado ao objetivo da pesquisa e
reescrevendo-as.

Foram evidenciadas a partir da analise das entrevistas e do grupo focal, o0s
mais importantes conceitos: o primeiro, aspectos positivos da instituicdo escolar, a
segunda aspectos negativos da instituicdo escolar de acordo com o olhar dos
entrevistados. A partir destas, foram percebidas as categorias profissionais da

educacéao, dificuldades e olhar sobre a escola.

Tomando como base os fundamentos interativos da docéncia proposto por
Tardiff e Lessard (2008), apresentamos abaixo os fundamentos interativos da
representacdo dos adolescentes que foram sujeitos desta pesquisa. Para tanto,
elaboramos trés quadros com base nos quadros elaborados pelos autores em que

fazemos a conexao do quadro polifénico, ou seja, as falas dos jovens entrevistados,



gue consta em anexo, em sua interatividade com outros alunos, com professores e

com a cultura escolar.

Quadro 01 — Estruturas das interacdes aluno-aluno: percepc¢des dos adolescentes

entrevistados sobre os colegas de classe

Polifonia

Objetivo ou motivo da fala

Uns sdo gente fina. Uns inspetores arrumam briga, se
acham diretor.

Explicita 0 que pensa sobre os colegas, mas muda de
assunto para falar sobre a equipe da escola.

Bagunca comigo. Ficam quietos. Uns aprendem mais
que outro.

Aluno tem percepgédo. Acho que 80% tem percepcéo de
que buscé la na frente s6 que esse caminho se torna
complicado por causa das ilusdes e das besteiras que a
gente faz. Namoradinha, crime....

Parece querer demonstrar que o adolescente consegue
planejar a prépria vida.

Uns legais. Uns chatos. Nem todos nois vai com a cara.

Explicitagéo da diversidade presente em sala de aula e
da dificuldade de entendimento entre os proprios
alunos.

Eles acha que € o lugar onde todo mundo se retne pra
bota as idéia em dia.

Nocéo de escola como lugar de convivéncia.

Depende de cada grupo, aluno... nem é tanto pela
classe e sim pelo que se comportam. N&o importa a
classe baixa e sim a educag&o. Tem uns que acha que
tem direito de manda em todo mundo porque tem
condicao financeira melhor.

Nocéo de que a acéo do adolescente depende do grupo
em que ele esté inserido.

Tem alguns bagunceiros. Ndo sabe a hora da
brincadeira. A professora passa matéria importante, eles
ndo ta nem ai. Incomoda todo mundo, que qué aprendé
e o professor. Eles quer zua. E tem que baté de frente
com eles pra eles para.

Fala dos outros colegas explicitando o uso da sala de
aula como local de diversao e a dificuldade do professor
em manter a disciplina em sala de aula.

Os mais proximos ndo querem saber da escola. A
maioria de amigo que eu tenho ndo estuda. Tao
trabalhando e eu nado tenho muito amigo da minha
idade. Tenho uns amigos revoltados que ndo querem
saber de nada. Onde eu moro tem em cada esquina um
“bolinho” conversando sem fazer nada.

Inadaptacéo dos colegas.

Tem alguns chato. Tem uns legal também. Sempre tem | Diversidade presente na escola. Diferengas de
um pra arruma briga... Eu n&o arrumo briga com | interesses.
ninguém. Sé se mexe com isso.

Diversidade presente na escola. Diferencas de

Normal... Ta dificil... Tem vérios tipos de aluno, tem os
gue gosta. Tem uns que néao falta, que é até obcecado.
Tem uns bagunceiro. Chega até a ser chato.

interesses.

Ah... Tiro por mim porque se eu for tira pelos aluno...
Hoje sou sossegado, fago a minha. Antes, ja fui rebelde,
fui expulso até... Aprontava direto, jogava merenda nos
aluno, pano sujo, borracha e ai pegava um dia de
reflexdo e s6 entrava com responséavel. Na época, nem
pensava, o dia de reflexdo ndo adiantava nada. Ai
aconteceu tudo isso comigo.

Optou por néo falar dos colegas
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Quadro 02 — Estruturas das interacdes professor-aluno: os adolescentes
entrevistados se colocam na posi¢ao de professor

Polifonia

Objetivo ou motivo da fala

Atitude de incentiva. Pode ajuda sem tira sarro.
N&o ia critica o aluno. la ajuda.

Explicita o que faria se fosse um professor,
ressaltando a atitude de incentivo.

O jeito de trata as pessoas.

Pontua que a forma de se relacionar com as
pessoas deve ser diferente daquela utilizada por
seu professor de referéncia.

Procurava mais me comunica com os aluno. A
minha professora de historia se comunica, da
video. Na aula dela todo mundo fica quieto.

Necessidade de comunicacdo entre professor e
alunos.

Sei la. Nao seria tdo chatos (professor) com
meus alunos. Ajudaria mais 0os meus alunos.
Nao passaria s6 a matéria sem explica direito.
Procuraria conversa com meus alunos sobre as
dificuldades deles na matéria e nao passaria
tanta licdo de casa. Acho que no final de semana
basta pra descansar.

Acdo de auxilio como foco.
alguém que explique a matéria.

Importancia de

Dava aula normal. Ensinava os aluno sem sé
mal educado.

Explicitacdo de que a mudanca deve ocorrer no
comportamento do professor e ndao na forma
como ele ministra suas aulas.

O jeito de passa licdo porque tem professor que
passa licdo, fala, mas ndo ensina nada. Fala
uma histéria nada a ver. Mudava também o
comportamento dos alunos. Acho que o
professor tem direito de muda comportamento
dos aluno.

Aponta para a necessidade de mudanca de
metodologia — “ o jeito de passa a licdo” - e
estimular a mudanca dos alunos. Concepcao de
que o aluno também deve mudar seu
comportamento.

Faria a mesma coisa que eu faria se eu fosse
diretor. Excluiria os alunos que nédo fazem nada
e reclamaria para muda.

Exclusdo como foco e forma de resolver o
problema.

Mudaria minha aula com os aluno. Mudaria a
bagunca pra prestd atencdo. Mandava
convocacao pros pais de todo mundo que
bagunca.

Aponta para a necessidade da participacao da
familia no processo educativo e necessidade de
mudanca de metodologias. Necessidade da
atencao dos alunos.

Tudo. Dependendo de como a escola tivesse,
modificaria a pintura, reformaria as quadras,
salas de aula, porque é obrigacdo do diretor
manter a escola arrumada. Formaria um grémio
e faria coisas que o jovem gosta pra atrai eles
porque muitos acha que a escola é chata, senta,
copia, vai embora.

Formas de atrair o adolescente. N&o falou
especificamente do professor, mas das
mudancas necessarias na escola.

Ah... ndo sei... la ensina do jeito que tinha que
ensing, né... Passa licdo, né e depois o0 que o
aluno pergunta, chega e ajuda.

Auxilio e ndo necessidade de mudanca. Aponta
para o que acredita ser o papel do professor.




Quadro 03 — Estruturas das interacdes
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com o ambiente escolar: percepc¢des do

adolescente entrevistado sobre a escolar

Polifonia

Objetivo ou motivo da fala

Diretor manda. Inspetores e coordenador vem dep

Explica a hierarquia presente na escola.

0IS.

Merenda. Passar de ano sem estudar eu ia tira.
escola tem que te recuperacéo.

'IE(yi licta sua forma de ver a progresséo
continuada. Necessidade de mudanca.

Na minha percepgédo de vista € uma segunda ca
educacdo, mas também que faz parte da nossa
Bom proveito se souber. Como se fosse um estag
vida.

_é)wear para a escola como parte de casa.
D

vida.

o da

Diretores, vice-diretores, conselheiros, psicélogo

ndo deve falthd na escola. Funcionarios gerais delan

pela escola. Nao daria nota 10 pra escola porgoae
o funcionario indesejavel, com politicagem,
envolve na politica.Quando a pessoa se form
pessoa tem que té prazer em ensina. Em faze 4
que ela aprendeu. N&o pode té medo e se nag
condicdes de trabalho, sala pintadinha, arrumadli
ndo da prazer.

Pontua a hierarquia, o que a credita ser
necessario na escola e o prazer que, em sua
V%oiniéo, 0s projissionais da escola poderiam ter
Jaraa realizacdo de seu trabalho.

2]

a a

quilo
tem

nha

Mudaria a disciplina. A escola tem muita bagur
Acoita professor errado, inspetora... Se o alun
certo, discute, debate com a o professor, diz q
aluno é que ta errado.

<;lalecessidade de disciplina na escola.

D ta
ue o

Daria mais merenda e melhor pros peque
Geralmente 0s maiores tem merenda mel
Colocava mais regras nos horarios. Por exemplg,
temos cinco aula, nois devia te seis. Nao é panqise
€ supléncia que a gente devia te s cinco. la afar]
mais professor porque hoje em dia a gente sai
cedo porque ndo tem aula.

Atribui grande importéncia & merenda.

D

ne. AR
h lponta para organizacdo da escola que
no|iferencia os alunos do ensino regular dos
alunos da educacéo de jovens e adultos.

tr
mais

Alimentacdo primeiramente. Tem uma comida
escola mo ruim. Deixava a escola bonita. QU

rREtribui importancia a merenda.
em

sujasse tomava expulsdo. O (nome da escola em que

ele estudava) era mo sujo, 0s banheiro sem pin
S6...

tura.

Tem colégio que € mé chatice entdo também q
termina logo. As vezes na classe da um tédio,
professor que ndo fala nada. Passa licdo, ndacaex®

matéria. Eles tinha que discutir, conversa sobire

questado, sobre o que passo. Eu acho assim, asav
conversa vale mais do que a escrita. As vezesta
Ié um paragrafo e ndo lembra nada e quando con
fica. Vale mais.

Pontua a auséncia de discussbes sobre a
erg . . ~
realidade dos alunos. Necessidade de atencédo

em .
do professor. Monotonia da escola.
a

U
t

bzes
jen
versa
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Nas falas de nove dos adolescentes entrevistados ficou evidenciado que a
figura do professor para eles, € de uma pessoa que esta ou deveria estar naquela
instituicdo para auxiliar, seja na aprendizagem, seja como um amigo, que poderia,
por ter mais experiéncia de vida, aconselhar. Demonstram em seus relatos, uma
necessidade de conhecer melhor o professor e, em conseqiéncia, ser conhecido por
ele, conforme os depoimentos de Jodo e Miguel quando solicitamos que eles se
colocassem no lugar de seus professores: “Atitude de incentiva. Pode ajuda sem tira
sarro. Nao ia critica o aluno. la ajuda” (Jodo, 20 anos); “Os professor tdo fazendo
tratamento porque ndo agtienta os alunos. O professor é como uma segunda mae, é
gue nem padrinho. Quando fui preso tinha uma professora que queria saber de mim
e mandava bolacha pra mim na cadeia (...)" (Miguel, 20 anos).

Em contrapartida, foi também detectado, e este foi um dado bastante
enfatizado, que eles percebem de alguma forma o despreparo do educador para
lidar com questbes provenientes do contexto social principalmente dos adolescentes

e a fragilidade emocional do professor.

“Algumas professoras que nao incentivam. Humilham, perdem a paciéncia.

Desisti pra ir pro crime” (Jodo, 19 anos).

“Pessoas (...) Professoras (...) Pessoas que ndo vdo com a tua cara. Tem
professor que repete o aluno porque ndo gosta. Eles tdo por fora (...)” (Gaspar, 16

anos).

“Professoras mal educada. Uma chamé os aluno de burro uma vez. Minha
sala € uma bagunca. A diretora falé que nois ia da trabalho até o meio do ano. Minha

sala tem muito adolescente (...)” (Maria, 16 anos).
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Tais criticas foram claramente confrontadas no grupo focal que deixou claro
que os proprios adolescentes, apesar de criticarem algumas posturas de seus
professores, ndo conseguiam atribuir a culpa ao professor por suas dificuldades ou
pela situacdo em que a escola se encontrava. Nas entrevistas foi pontuado o caos
em que a instituicdo escolar se encontra, mas mesmo assim, o adolescente néo
atribui culpa ao professor. Estes dados foram bastante enfatizados. Importante
lembrar que neste momento do grupo focal foi contada uma histéria em que uma
professora dizia para um aluno que estava quieto que nao explicaria o que ele tinha
davida porque ele néo tinha condi¢cées de progredir e ndo era capaz. O contexto da
historia era de que a turma estava fazendo bagunca. Mesmo assim eles
explicitaram: “Com barulho o professor ndo consegue explicar. Estava com
dificuldade, desgastado” (Méario, 18 anos); “O professor estava em um momento de
stress” (Paulo, 17 anos).

Portanto, o adolescente em conflito com a lei, sujeito desta pesquisa,
reconhece os problemas da instituicdo escolar, as dificuldades de organizacado do
sistema escolar. Percebe a dificuldade de alguns professores em trabalharem no
sistema educacional, muitas vezes devido a falta de estrutura dada e até as
guestdes emocionais e psicoldgicas de alguns professores, mas nao atribuem culpa
aos profissionais da educacéo, ao professor, ao diretor ou mesmo aos alunos, pelo
fracasso da escola, mas a proOpria instituicio. Como se a escola ndo fosse
constituida por pessoas.

No entanto, devemos considerar que a escola é feita sim de pessoas e que,
se ndo se atribuem as culpas por tal fracasso as pessoas que fazem parte da
instituicdo, deve-se pensar que a escola é feita para e pela sociedade. A escola é

publica e, portanto, destinada a todo e qualquer cidaddo que deve cobrar e
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questionar 0 ndao cumprimento de sua missdo. Sendo assim, 0s pais destes
adolescentes devem aprender a usar a lei em favor deles préprios e evitar o olhar
sobre a lei como somente de respeito, passando a ver a lei como mais proxima de
sua realidade. Com a vivéncia constante com a injustica e a precedéncia do costume
eles acabam por agir de forma muito similar ao modo de ver a lei dos lares rurais do

século XVIII:

(...) e pelo menos algumas das vitimas do sistema legal ndo séo vistas com
horror, mas com uma admiracdo ambigua. A lei pode estabelecer os limites
tolerados pelos governantes; porém, na Inglaterra do século XVIII, ela ndo
penetra nos lares rurais, ndo aparece nas preces das vilvas, ndo decora
as paredes com icones, nem da forma a perspectiva da vida de cada um
(THOMPSON, 1998, p. 19).

No item sobre o olhar sobre a escola a pesquisa deixou claro que o
adolescente entrevistado reconhece o0 ambiente escolar como local de
aprendizagem, mas também como espaco de convivéncia e de acolhimento. Apesar
de terem criticas com relacdo a escola e aos que dela fazem parte, incluindo-se
neste ponto também os alunos, os adolescentes enfatizam em seus discursos o

quanto a escola € importante e em que medida ela faz falta.

A escola é uma coisa melhor pro futuro. Arruma emprego (...) Sem estudo
a gente nao € nada. Nao estudo por uma desavenca. Briga na escola. A
diretora falo pra ndo volta porque eu briguei com um menino. Acho que ela
nao podia faze isso. Ela mando s6 eu e tinha que manda os dois (Gaspar,
16 anos).

O discurso acima, além de demonstrar o valor dado a escola, traz a tona a
questao da exclusdo que serd abordada com maior énfase no préximo capitulo. De
qualquer forma, reconhece-se neste depoimento, a sindrome do pequeno poder por

parte da Direcdo que utiliza seu poder para excluir um aluno da instituicdo escolar,
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fato que sabemos ser ilegal, devido ao direito que qualquer aluno tem de frequentar

a escola.

S&o encontrados também nos depoimentos sinais da inculcacdo descrita por
Bourdieu e Passeron (2008) e atualizada no trabalho de Azevedo e Guerra (2007),
ponto que sera aprofundado também no proximo capitulo. O adolescente sente-se
excluido, declara-se excluido, mas ao mesmo tempo, se tivesse o poder reproduziria
a ordem estrutural.

“Tirava os professores que nado prestava atencdo nos alunos. Espirraria 0s
alunos que nado fazem nada, que tdo s6 fazendo volume. Mudaria os funcionérios,
escalaria um por um. Tipo exército: escolheria quem é dedicado, quem gosta de

trabalha 14" (Mario, 18 anos).

Com relacdo a nocéo de dificuldades, verifica-se nos discursos dificuldades
expressas que estdo ligadas a questbes de aprendizagem, aspectos de
relacionamento e sociais. O adolescente demonstra ndo se sentir motivado em
frequentar a escola e por esse motivo a abandona. A frequéncia escolar parece
demandar grande esfor¢co por parte de alguns adolescentes aproximando-se até de

um sacrificio.

“Quem tem forca de vontade consegue. V6 dessa vez com a mente aberta de

querer oportunidade, mas tem que ter forca de vontade” (Jodo, 19 anos).

N&o freqliento a escola por sem vergonhisse. Por ndo tomar decisdo e por
ndo ter uma vida estabilizada, trabalho fixo, renda fixa... tenho esposa e
filha pra cria. Eu freqUentaria porque acredito que o que vo coloca em
pratica no mundo eu aprendo na escola. Tem muito caos na escola (...)
(Miguel, 20 anos).
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“Frequento de vez em quando. Falto uma vez ou outra. N&o fico com vontade

de ir" (Maria, 16 anos).

“Pra educa. E bom, mas também é ruim porque da preguica de ir, de escrevé
(...)" (Robson, 15 anos).

A partir da analise das falas dos sujeitos pesquisados foi possivel
compreender a contrariedade e a ambiglidade de valores no imaginario cultural que
deixou claro o quanto a moralidade popular é valorizada por eles. Péde-se perceber,
conforme afirma Thompson, dois tipos de moral distintas: a moral deferente e a

moral rebelde.

E possivel perceber no mesmo individuo identidades que se alternam, uma
deferente, a outra rebelde. Adotando outros termos, esse foi um problema
de que se ocupou Gramsci. Ele observou o contraste entre a moralidade
popular da tradicdo do folclore e a moralidade oficial. Seu homem-massa
podia ter duas consciéncias tedricas (ou uma consciéncia contraditéria): a
da préaxis e a herdada do passado e absorvida acriticamente (THOMPSON,
1998, p. 20, grifos do autor).

O adolescente vive em sua comunidade e expressa por meio de seu discurso
esta contrariedade, a vivéncia do costume, do valor presente em sua vida cotidiana e
a guestao oficial, das leis. Quando ele fala da escola e das dificuldades que ele
proprio enfrenta em sua frequéncia escolar utiliza a moral por vezes deferente e por
vezes popular. Um exemplo disso esta nos discursos que pedem para que ele
(aluno) se coloque no lugar do diretor. Em alguns momentos ha a fala de que
retirariam os alunos que nao correspondem as atividades escolares, os excluiriam,
ao mesmo tempo, referem que o professor teria que dar mais atencdo, estar mais
proximo, explicar, ser mais presente e inclui-los nas atividades.

A moral rebelde provém do costume que pode ser traduzido como “uma lei ou

direito ndo escrito que, estabelecido pelo longo uso e pelo consentimento de nossos
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antepassados, tem sido e continua sendo praticado” (COKE apud THOMPSON,
1998, p. 107), do uso costumeiro e que muitas vezes contradiz a propria lei. Esta
parece ser a modalidade de moral mais explicita do adolescente em conflito com a
lei. Ele e seus familiares por estarem excluidos como cidadaos, apesar da tentativa
de inclusdo que a prépria medida socio-educativa propde, e por desconhecimento de
seus proprios direitos acabam por utilizar mais freqiientemente a moral rebelde, pois
€ assim que vivem e que se organizam. Em alguns atendimentos as orientadoras
tém que encaminhar adolescentes que ainda nao tém documentos civis basicos e,
por esse motivo, ndo conseguem acessar seus direitos mais primarios, como por
exemplo, o atendimento em servicos de saude. Somente quando tém alguma
dificuldade de insercdo € que procuram suprimir estas dificuldades e ai entéo,
procuram a moral deferente que é o que pode garantir seu direito.

Quando questionados sobre os motivos pelos quais cometeram o ato
infracional, alguns adolescentes tentam justificar sua atitude comparando-se ao
adolescente com maior poder aquisitivo e atribuindo a culpa pelo ato infracional a
desigualdade social ou as mas companhias. Mais uma vez utiliza a moral popular,
pois ndo considera a lei ao falar do ato infracional, e sim a falta de algo para si ou 0
excesso do outro para justificar a ocorréncia do ato. Ele procura um motivo para o
cometimento do ato infracional.

No discurso do adolescente em conflito com a lei constata-se a agdo com
base no costume e ndo costumes no plural que seria caracterizado por Thompson
(1998) como “discretas sobrevivéncias”. Neste caso devemos conceituar o costume
no singular como “ambiéncia, mentalité, um vocabulario completo de discurso, de
legitimacao, de expectativa”. Sendo o costume uma forma de expressar o que hoje é

caracterizado pelo termo cultura, ha também alguma afinidade com a questdo do
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direito consuetudinario que deriva dos costumes como regras e precedentes e que
podem ser codificados como lei pela populacdo. O uso de drogas dentro da

comunidade pode ser um exemplo desta realidade, pois conforme afirma Thompson:

Se, de um lado, o costume incorporava muitos dos sentidos que atribuimos
hoje a cultura, de outro, apresentava muitas afinidades com o direito
consuetudinario. Esse derivava dos costumes, dos usos habituais do pais:
usos que podiam ser reduzidos a regras e precedentes, que em certas
circunstancias eram codificados e podiam ter forca de lei (THOMPSON,
1998, p. 15, grifos do autor).

Sendo a pratica e 0 modo de vida do adolescente em conflito com a lei e de
sua familia baseados no costume podemos compara-los a anédlise que Thompson
(1998) faz do uso do costume no século XVIII. Este ndo estava ligado a questédo da
tradicdo, mas como “campo para a mudanca e a disputa, uma arena na qual
interesses opostos apresentavam reivindicagcdes conflitantes” (THOMPSON, 1998, p.
17).

A partir dai, o autor ainda acentua o cuidado que se deve ter ao utilizar o
termo cultura popular que pode ser traduzido como atitudes, significados, praticas
incorporados na vivéncia de toda a comunidade. Considera-se entédo, a cultura como
um conjunto de conflitos e trocas que permeiam a vida dos individuos e ndo somente
a vivéncia em um terreno de acordos. Os desacordos também sdo parte desta
proposta para que nao se esvazie o0 contexto e, esta “(...) cultura costumeira nao

esta sujeita ao dominio ideoldgico dos governantes” (THOMPSON, 1998, p. 19).
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CAPITULO 2

CULTURA ESCOLAR X INCLUSAO — EXCLUSAO

A escolha em abordar o tema cultura escolar e a dualidade entre inclusao e
exclusao foi resultado da prépria andlise de dados. A triangulacdo metodolégica em
que a construgcdo do mapa conceitual foi determinante, permitiu elencar alguns
valores que configuraram, a luz da teoria, as no¢fes conceituais com as quais
passamos a refletir sobre a condicdo peculiar desse estudante. Desse modo,
mapeou-se, com a contribui¢cdo dos jovens, algumas categorias de andlise tais como
a nocao de dificuldade, a nocdo de forca de vontade, o desinteresse dos
professores, a humilhacdo, a compreensdo de suas reais condi¢des, a coercao e
violéncia escolar e a escolha (in) voluntaria para voltar ao crime, a percepcao da
realidade, o autoritarismo (sindrome do pequeno poder), o reconhecimento da
necessidade de profissionais especializados para a realizagéo da escola como ideal
de boa formagdo na contraposicao da politicagem e como fator de descontrole e
desorganizacdo. O moralismo, a necessidade do conhecimento e a valorizagcao do
ato de ensinar, a dicotomia entre saberes, a (in) disciplina, o abandono e o
acolhimento, a valorizagdo da escola como meio de profissionalizagdo, a
necessidade de avaliagdo, a critica a progressao continuada, a valorizagdo do
trabalho do professor, a escola como segunda familia e segunda casa, lugar
agradavel de multiplas possibilidades. Tais no¢Bes e conceitos expressos pelos
jovens e adolescentes permitiram caracterizar o olhar que esses individuos lancam

sobre a escola. Suas expectativas com relacéo a ela e suas frustracées. Algumas
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questbes derivadas do cruzamento das respostas dissonantes merecem nossa
atencdo. Em particular, quando nos debrugcamos sobre a polifonia, para uma escuta
sensivel em que € revelada na dissonancia dos discursos sobre a escola e sobre
seus profissionais a esperanca e as expectativas que sao colocadas sobre a escola
“essa mae ma e castigadora”, numa méae zelosa e compassiva. Isto porque a falta de
limites maternos € compensada pela representacdo que fazem da escola como o
espaco produtor de limites.

A metafora da mae é evidente, tanto nas falas que denunciam o
comportamento indesejavel do professor, quanto nas falas que revelam a
compreensao das dificuldades enfrentadas pelos profissionais dessa escola, senéo
vejamos: “Professor € como uma segunda mae, € que nem padrinho, quando fui
preso, tinha uma professora que e mandava bolacha para mim na cadeia” (Miguel,

20 anos). Em contrapartida aparece também o lado da mée perversa:

Quero ser alguém para a vida. Podia ta na faculdade. Nao entendia direito
as coisas na escola. Tinha dificuldade, a professora brigava. Cansei e
entrei para o crime. Algumas professoras que ndo incentivam, humilham,
perdem a paciéncia. Desisti pra ir pro crime (Jodo, 19 anos).

N&ao se pode aceitar suas motivacbes sem um olhar critico sobre os motivos
gue o levou de volta para o crime, culpabilizando a professora, uma vez que 0s
adolescentes nesta condi¢do costumam racionalizar e afirmar aquilo que acreditam
poder beneficia-los, no entanto, também ndo se pode negar que ele tenha sido
vitima de atitudes perversas que caracterizam a sindrome do pequeno poder,
presentes em muitas escolas e perpetradas pelos professores.

Enfim, do cruzamento das respostas foi possivel vislumbrar um certo

equilibrio entre a frustracdo que demonstram ao se defrontarem com o lado perverso
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da instituicdo escolar, ao mesmo tempo em que percebe-se haver o reconhecimento,
nas suas representacoes, das limitacdes e dificuldades impostas aos professores e a
todos os profissionais que lidam com a educacédo de modo geral. Quando se tratou
de respostas diretamente ligadas ao desempenho dos professores, 0s entrevistados
foram implacaveis nas criticas aos professores. No entanto, quando se tratou do
grupo focal, o que emergiu das falas foi uma atitude de compreensdo das
dificuldades pelas quais passam o0s professores para dar conta e atingir bons
resultados no seu trabalho de educar. Por mais que rejeitem a escola, fica claro nas
falas, a esperanca de que haja a possibilidade de que a escola ma se transforme na
escola boa. “Hoje eu vou para a escola e posso aprende; Na escola aprendi muita
coisa que n&o sabia (...). E importante para ter profissdo na vida (...). Atitude de
incentiva ia ajuda o aluno, pode ajuda, sem tira sarro (...)” (Pepe, 19 anos).

Da observacdo, € surpreendente a forma como alguns individuos
representam a escola ideal, como se comprovou pela pesquisa participante. Custa
acreditar que sdo os mesmos individuos de temperamento dificil e indisciplinado.
Muitos deles expressam a vontade de participar de grupos de trabalho mais
dindmicos que pudessem melhorar as condi¢cdes objetivas do trabalho do professor
e conseguentemente de seu proprio trabalho de apreensdo dos conteddos no
processo de aprendizagem. Curiosamente percebem claramente a dinamica e a
interdependéncia dessa relacéo dialética entre o ato de ensinar e o0 ato de aprender.
Tém grande sensibilidade para expressar que o bom resultado do trabalho do
professor dependera do seu proprio empenho em aprender. E ai que demonstram
um certo autoritarismo quando mimetizam o poder do diretor.

“Tirava os professores que ndo prestava atencao nos alunos. “Espirraria” 0s

alunos que nao fazem nada, que tdo s6 fazendo volume. Mudaria os funcionarios,
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escalaria um por um. Tipo exército: escolheria quem é dedicado. Quem gosta de
trabalha 14" (Mario, 18 anos).

De doze entrevistados, onze apontaram a escola como local de acolhimento e
convivéncia, além apontarem também a escola como provedora de alimentacdo. S&o
muitas as contradicdes desveladas e todas evidenciam que a sua manifestacédo se
da no plano da producédo do conhecimento, que tem como agente a acdo concreta
do trabalho do professor, na sua inter-relacdo com o trabalho de estudo e
aprendizagem do aluno. Nesse processo produtivo, em que se relacionam professor
e aluno mediados pela divisdo do trabalho entre aqueles que ensinam e aqueles que
aprendem, ocorrem inameras interferéncias que derivam das praticas dos usos e
costumes da cultura escolar. De fato, o resultado do trabalho do professor ndo pode
ser outro sendo o conhecimento do aluno, contudo, essa producao de saberes sofre
as consequéncias dos desencontros e desacertos da producao da cultura escolar e,
no caso desse segmento de jovens em medida sOcio-educativa, 0 entrecruzamento
de multiplas vozes impde, para a sua compreensdo, uma nova abordagem da cultura
escolar que, em alguns momentos, como veremos adiante, funciona na contramao
da incluséo, principalmente devido ao carater meritocratico que a instituicdo escolar
constituiu em sua historia.

Para dar inicio as consideragcfes nesta etapa do trabalho é importante que
conceituemos as palavras que dao nome a este capitulo: cultura escolar e incluséao-
exclusdo. Para tanto, enfatizaremos as duas ultimas — inclusdo-exclusdo — como
processo complementar e, portanto, as abordaremos em um so6 subtema.

O conceito de cultura escolar sera ressaltado em outro subtema somente por

uma questao organizacional.



72

2.1 A contraposicéao da incluséo face a excluséo

Para definirmos a dualidade entre inclusdo e exclusédo, tomo referéncia para o
esclarecimento deste conceito na obra organizada por Sawaia (2007). Os capitulos
que compdem o livro tém em comum o propdsito de aprimorar a reflexdo sobre a
dubiedade dos conceitos de inclusdo/exclusdo. As autoras consideram esta relacéo
entre inclusédo e exclusdo como dialética e assim, evitam interpretacdes que se
fundamentam na aparéncia fenoménica, reafirmando a normatizacdo da escola,
justificando, pela pseudo-legitimidade, as atitudes que resultam numa inclusao
aparente, estatisticamente comprovada, mas que na realidade revela um aspecto
oculto da inclusdo perversa. Como se a inclusdo e a saida da exclusdo fossem
automaticas a partir do uso da lei e da justica social.

A analise dialética aplicada por Sawaia (2007) considera a subjetividade
individual e a legitimacao social como parte integrante do processo de individuacao
dos adolescentes, evitando assim, o sentimento de culpa muito comum em
individuos que se encontram em situacao liminar. Tal sentimento de culpa deriva da
inculcagdo promovida pela socializacdo dos individuos, seja na familia, seja na
escola, seja na igreja ou pelas proprias praticas culturais. Na “culpabilizacdo
individual”, termo usado por Sawaia (2007), ha um certo olhar de que o excluido
encontra-se nesta situacdo por sua escolha ou culpa. E a responsabilizacdo que
recai sobre os ombros do préprio excluido, mesmo que ele ndo tenha a sua
disposi¢cdo os mecanismos legitimos de incluséo.

A mudanca da condicdo de excluido para a condicdo de inclusdo é um
processo que pode se caracterizar como perverso dadas as condi¢cdes alienantes

em que atuam 0s responsaveis por esta inclusdo. Haja vista que, por despreparo,
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estes profissionais consideram o sujeito da inclusdo como um individuo que se
encontra fora da sociedade, ao invés de considera-lo como alguém que é produzido
pela contradicdo das relagcfes sociais que o envolvem. O foco esta, sobretudo, na
questao da diversidade, devendo-se analisar caso a caso e deixando de perceber o
processo de inclusdo como algo que € ou deve ser igual para todos. A questdo da
subjetividade e do historico familiar sdo de suma importancia neste processo.
Podemos dizer que o adolescente em conflito com a lei que cumpre medida
sécio-educativa em meio aberto, estd em um processo de exclusdo social. Ele
encontra-se na “corda bamba”, numa situagéo liminar entre a ordem estabelecida e o
campo anti-estrutural da contravencao, campo que obedece aos cédigos de conduta
peculiares estabelecidos por pactos entre sujeitos que atuam em espacos dos quais
nem sempre fazem parte. Sua situacdo € exemplo claro da dialética incluséo-
exclusdo. Ele € um ser social, pela sua condicdo de pertencimento ao género
humano. Como tal, tem direitos e deveres de cidadania que devem ser respeitados,
cabendo a sociedade dar-lhe a educacao para que atue como cidad&o e se insira no
mercado de trabalho. E pela sua capacidade produtiva que ele garantird seus
direitos de cidadania real e ndo ideal. Contudo, ele se encontra em situacao de
liminaridade, muito embora o discurso dominante reconheca seus direitos formais de
cidaddo enquanto ser humano existente. Mesmo que ele tenha cometido delitos
contra a sociedade em que vive, no ambito legal seus direitos sdo reconhecidos,
motivo pelo qual, deve ser reeducado, como determina a lei que o reorienta,
mediante atendimento de medida sécio-educativa em meio aberto. Efetiva-se, por
meio dessa medida, sua inclusdo no CREAS cuja proposta pressupde uma
abordagem da familia para a sua participacdo e co-responsabilidade no processo de

atendimento. Configura-se, portanto, que a socio-educacdo é do ambito da Politica
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Nacional de Assisténcia Social que divide a responsabilidade de educacdo com a
escola por forca da lei, mesmo que esta escola ndo tenha condicdes objetivas para
arcar com esta responsabilidade. Todavia, a condicdo de vida do aluno, o
cometimento de atos infracionais, sua situacédo de vulnerabilidade derivada de sua
condicdo de vida, o coloca em processo de exclusdo. Nao se pode considerar que
pelo simples fato de ele estar cumprindo medida socio-educativa e participando de
atendimentos por profissionais especializados, ele esteja distante da vivéncia
infracional. Pelo contrario, muitos adolescentes em medida soécio-educativa
continuam envolvidos de alguma forma com a criminalidade confirmando assim, sua
condicao de liminaridade.

A liminaridade, de acordo com Francisca Severino,

(...) prima por situar-se numa ordem indeterminada e ai as mulheres
apresentam um comportamento humilde e pacifico (...). Aflui entdo ai a
vontade (...) liminar que se expressa no movimento incessante de
reconstrucdo de suas representacdes. Expressa-se sob a forma de uma
vontade egocéntrica porque provisoriamente individual, mas que ja denota
gue seu eu, seu ser histérico mesmo estando oprimido e humilhado, é
também, além de paciente, agente desse processo de dupla exclusédo
(SEVERINO, 2004, p. 98-99, grifo da autora).

Véras (2007) pontua que a exclusdo social € um problema historicamente
brasileiro, presente desde o periodo colonial e Sawaia (2007, p. 09) define a

exclusao como:

(...) processo complexo e multifacetado, uma configuracdo de dimensdes
materiais, politicas, relacionais e subjetivas. E processo sutil e dialético,
pois s6 existe em relagdo a inclusdo como parte constitutiva dela. Nao é
uma coisa ou um estado, é processo que envolve o0 homem por inteiro e
suas relagdes com os outros. Ndo tem uma Unica forma e ndo é uma falha
do sistema, devendo ser combatida como algo que perturba a ordem
social, ao contrario, ele é produto do funcionamento do sistema (SAWAIA,
2007, p. 09).
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Ao abordar a dialética inclusdo-exclusdo Sawaia (2007) parte da critica de
Baudrillard (1995), que faz as oposi¢Oes conceituais pontuando suas diferencas,
mas mostrando as oportunidades de mudanca que elas trazem consigo como no
caso da diferenca entre louco e normal e sua reversibilidade. Apoiando-se em

Foucault ela ressalta a idéia de que *“a inclusdo social é processo de
disciplinarizacdo dos excluidos, portanto, um processo de controle social e
manutencdo da ordem na desigualdade social” (SAWAIA, 2007, p. 108), mas coloca

como idéia central de sua reflexdo a teoria marxista sobre o papel da miséria na

sociedade capitalista e a idéia da inclusdo como propésito de manutencao da ordem.

Nessa concepcdo a exclusdo perde a ingenuidade e se insere nas
estratégias histéricas de manutencdo da ordem social, isto € no movimento
de reconstituicdo sem cessar de formas de desigualdade, como 0 processo
de mercantilizacdo das coisas e dos homens e o de concentracdo de
riquezas, 0s quais se expressam nas mais diversas formas: segregacéo,
apartheid, guerras, miséria, violéncia legitimada (SAWAIA, 2007, p. 108).

Para a analise da condicdo de excluido, faz-se necessario uma abordagem
processual em que o método dialético é imprescindivel, para que se compreenda o
movimento que da sentido aos fatos e envolvem o0s sujeitos nessa condicao.
Portanto, considera-se a analise da inclusdo-exclusdo dos jovens como processo
dialéetico em que multiplas relacbes atribuem sentido as acbes sociais que
condicionam a educacéo dos jovens em medida sécio-educativa. A exigéncia dessa
abordagem é condicdo para delinear a no¢do de inclusdo como processo em que
também a exclusao deve ser considerada como parte complementar da relagdo. Nao
cabe uma interpretacao linear, simplista e reducionista, que resulta de uma analise a
partir de conceitos fechados, pertinentes ao método positivista. Sem tirar o mérito do
meétodo positivista, a analise dialética amplia a compreensdo do fenémeno, dada a

sua complexidade. Esta abordagem é a mais indicada para os trabalhos com
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demandas vulneraveis. Ela permite explicitar as contradi¢des e justificar as relacoes
intercambiaveis que marcam o vai e vem da exclusdo para a inclusdo ou vice e
versa da incluséo para a exclusdo. Nao se pode esquecer que estamos tratando de
jovens em transicdo para vida adulta, o que pressupde um processo lento, com
avancos e recuos e que muitas vezes parece ter mais passos para tras do que para
frente. O movimento gerado pela adocdo desse conceito demonstrativo explicita
claramente a historicidade do sujeito, incluindo os efeitos de sua subjetividade em
processo de constituicdo da sua identidade.

“Na legitimacdo da exclusdo, € necessario encontrar uma vitima expiatoria
sobre quem descarregar o pecado da marginalizacdo, ou quase genocidio, de
milhdes. Essa vitima é o proprio excluido” (GUARESCHI, 2007, p. 154).

N&o se pode esquecer que esse segmento de jovens esta em processo de
autodeterminacdo para a vida adulta e a construcdo de sua identidade emocional
tem na idéia de cidadania sua contrapartida. A identidade pessoal que se organiza
no plano emocional e subjetivo ndo prescinde dos valores familiares e grupais. Isto
equivale afirmar a necessidade de reconhecimento desse sujeito, como individuo e

como cidadao.

2.2 Acles afirmativas e contradi¢des da inclusédo es  colar

Com relacao ao adolescente em conflito com a lei e sua insergéo na escola, a
inclusdo escolar passa a ser prioridade em sua vida no processo de cumprimento de
medida soécio-educativa em meio aberto. Em alguns processos de medida sécio-
educativa é determinada a matricula e freqiéncia escolares obrigatérias em

instituicdo de ensino, apesar de esta matricula ja fazer parte da dindmica e das
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exigéncias do atendimento sécio-educativo. Ao iniciar seus atendimentos no
CREAS, a primeira solicitacdo passa a ser entdo a insercao escolar. Isto acontece
sem que se saiba se este adolescente esta realmente preparado para retornar a
escola ou principalmente se os profissionais da escola estdo preparados para
recebé-lo. E evidente que deve fazer parte de sua vivéncia frequentar a escola, e
aqgui ndo estou, de forma alguma, defendendo a auséncia deste adolescente do
ambiente escolar, mas, defendo um preparo dele proprio e de quem lidara com ele
para sua insercéo escolar. E preciso considerar que ele entrou em confronto com a
lei recentemente e sua reintegracdo na ordem social pressupde o trabalho de
profissionais altamente qualificados que o ajudem a compreender sua condicdo e
seus direitos sociais, bem como seus deveres para com a escola. E do bom
desempenho desses profissionais em parceria com o professor e a familia que vai
depender o sucesso das medidas que visam a inclusdo. E preciso que se
compreenda que o crime cometido € conseqiiéncia de um processo resultante de
multiplas crises. Crise pessoal porque € uma crise de crescimento que reflete uma
sociedade em estado de anomia social. Assim, em parte a crise € pessoal porque
marca a passagem desse adolescente para a vida adulta, o que justifica sua volta a
escola, mas em parte, € também uma crise social, e se esta crise refletir um
processo de desagregacdo familiar, grupal e social, ndo ha lei que force essa
inclusdo, uma vez que as instituicbes ndo estao suficientemente preparadas para
acolher esse sujeito em crise. A compreensédo de sua condi¢cao de estar em crise de
identidade € uma premissa a ser considerada pelas instancias governamentais que
gerem a educacdo no pais. Consequentemente torna-se imprescindivel essa

compreensao também pelos professores.
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Com a democratizacdo do ensino e 0s programas que dao énfase a
freqiéncia escolar é mais do que sabido que a demanda da escola aumentou
significativamente, o que € bom, mas, em contrapartida, ndo houve um preparo dos
profissionais da educacdo para receber alunos em situacdo de risco ou
vulnerabilidade.

Com relacéo a clientela que busca educacao, Enguita contribui com trabalho
que esclarece alguns pontos importantes sobre a escola na sua relagdo com os

processos de mudanca social.

(...) o publico da escola é comparativamente mais diversificado, porque a
sociedade é mais diversificada e porque setores mais amplos podem
permanecer por mais tempo na instituicdo, porque grupos distintos nascem
em meios e em condi¢des diferentes e porque o processo de mudanca
torna essas diferencas mais agudas (ENGUITA, 1994, p. 22).

Pela reflexdo de Enguita (1994) percebe-se a complexidade que cerca as
relacdes escolares e as multiplas dimensdes enfrentadas pelos gestores escolares e
educadores, quando sdo instados ao cumprimento da lei. A Lei determina que a
medida sbécio educativa deve ser cumprida mas, nem sempre 0S gestores,
educadores e demais trabalhadores das escolas tém tempo e recebem instrucao e
informagao para isso.

Os profissionais da escola, ao receberem o adolescente e estarem cientes de
qgue ele cometeu um ato infracional e estd respondendo judicialmente por isso,
podem reagir com o medo, ndo apenas do adolescente que, de fato é o diferente,
gue é para ele uma incognita, mas também do trabalho extra que pode sobrevir em
consequéncia da desordem gerada quando o proprio adolescente se revela em

medida sécio-educativa. Além disso, eles temem nédo saberem lidar com a situacao,
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haja vista a violéncia perpetrada contra o professor enfatizada pelos meios de
comunicacao.

Mantém-se, nesse processo de desinformacao, a cultura escolar meritocratica
em que a freqUéncia escolar é continuada a partir do mérito e do esfor¢co do proprio
aluno. Uma escola que historicamente funciona a partir do que Dubet (2008) chama
de igualdade meritocratica de oportunidades, como se todos os individuos ja
chegassem a escola na mesma condicdo de competicdo, como se todos fossem
realmente iguais sem que se considere a desigualdade social, produzindo assim,
mais desigualdade e mais injustica social.

Nos momentos da pesquisa participante alguns adolescentes procuraram a
pesquisadora para descrever sigilosamente as tentativas de diretores de escola em
exclui-los, avisando-os que estdo expulsos, mesmo sendo esta pratica contra a
legislacdo vigente, conforme estabelece o artigo 53 do Estatuto da Crianca e do

Adolescente.

A crianca e 0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes:

| —igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — direito de ser respeitado por seus educadores;

lIl — direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV — direito de organizacéo e participagdo em entidades estudantis;

V — acesso a escola publica e gratuita proxima de sua de sua residéncia.
Paragrafo tnico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagoégico, bem como participar da definicdo de propostas educacionais
(BRASIL, 1990).

Mas h& ainda uma outra forma de exclusdo. A exclusdo velada, escondida,
gue acontece quando ninguém vé, quando ndo se esta atento. A exclusdo que o
professor faz quando diz ao aluno que ele ja esta retido e, portanto, ndo precisa

mais comparecer nas aulas. A exclusdo daquele que ndo tem sua matricula escolar
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aceita e que percebe que outros que vieram depois dele foram aceitos. A excluséo
praticada pelo educador que néo da atencao ao aluno por saber que ele ja esteve na
Fundacdo CASA. A excluséo praticada pelo Diretor que avisa toda a escola que um
“adolescente infrator” estudara |4 e solicita que todos fiqguem atentos aos seus
pertences. Diante disso, como € que queremos que um adolescente em situacéo de
vulnerabilidade lide com estas questdes? Seriamos nds calmos, maduros e adultos
para lidarmos com as mesmas situacdes?

Para darmos maior énfase a esta exclusdo, abordaremos a seguir a sindrome
do pequeno poder que traz uma reflexdo sobre a questdo do poder nas relacoes

interpessoais.

2.3 A sindrome do pequeno poder

No momento de andlise dos dados revelados por esta pesquisa nas
entrevistas e no grupo focal, pudemos perceber na fala de alguns dos entrevistados
possibilidades da sindrome do pequeno poder, sindrome esta que foi abordada no
material organizado por Azevedo e Guerra (2007). E evidente que ndo podemos
declarar que os entrevistados sdo portadores da sindrome, porque tal afirmativa
demandaria uma analise muito mais profunda relacionada especificamente a ela, e
este ndo é o objetivo deste trabalho, mas achamos por bem abordar o tema, para
desvelar a reacdo da pessoa em processo de exclusdo com relacdo aquele que
possui um poder maior. Este poder ndo necessariamente é um grande poder, o
chamado macropoder, mas a intengdo € ressaltar que devido as relagdes de poder
presentes nas relagdes interpessoais, o ser humano que estd em desvantagem pode

ter a necessidade de exercer seu poder, e para isso, € necessario que ele encontre
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alguém mais fraco do que ele. Para clarearmos a andlise citamos como exemplo,
entdo, a fala de Jodo quando perguntamos a ele o que ele ndo gostava na escola:
“Algumas professoras que nao incentivam. Humilham, perdem a paciéncia. Desisti

pra ir pro crime” (Jodo, 19 anos).

Nesta resposta podemos perceber a possibilidade de atuacdo da sindrome do
pequeno poder por parte da professora citada por Jodo. A humilhacéo praticada por
ela pode configurar a sindrome. Ao mesmo tempo, percebemos a reacdo do proprio
Joao que refere que “foi para o crime”. Podemos dizer que sua inser¢do no mundo
do crime pode ter se dado como resposta a sua necessidade de atuar com o
pequeno poder. Nao encontrando condi¢des de auto-afirmacdo no meio escolar, ele
contradiz a ordem estabelecida, evidenciando que tem margem de poder e o exerce.

Aprofundando a questéo da sindrome do pequeno poder buscamos apoio em
Saffioti (2007) que faz a abordagem do tema ao tratar de criancas e adolescentes
em situacao de vitimizagdo. A autora trata o tema primeiramente pontuando que a
vitimizacdo se da a partir de relagbes sociais pautadas em relacdes de poder. O
poder € o foco desta relagdo que tem como sujeitos o mais forte e o mais fraco.

A sindrome do pequeno poder nada mais € do que a atuacdo de uma pessoa
exercendo seu poder em relacdo a outra que para ela esta em desvantagem, que
tem menos poder ou que ndo o tem. Um exemplo disso pode ser visto na relagcéo de
poder exercida pelo homem a uma mulher ou a violéncia de um adulto com relacdo a
uma crianga, ou até mesmo do patrdo com seu subordinado. E o poder exercido de
forma impensada, somente para a demonstracdo e prética da forca que suas

condi¢cbes pessoal e social Ihe garantem.
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A meu ver, 0 pequeno poder é potencialmente mais perigoso que o
macropoder. Este Ultimo, ndo obstante castrar possibilidades de prazer,
infunde em seu detentor uma sensacao de plenitude. Sdo tdo numerosos, e
por isso quase sempre massas anbnimas, os adultos sobre os quais se
exerce o0 grande poder, que, via de regra, ele ndo tem necessidade de
atuar contra criancas a fim de se afirmar. Ao contrario, o pequeno poder,
exatamente em funcdo de sua pequenez, conduz, freqientemente, a
sindrome caracterizada pela mesquinhez. Ao invés de atuar bem-
humorada e magnanimamente, a pessoa em sindrome do pequeno poder
age de mau humor e mesquinhamente. Na verdade, consciente de seu
diminuto poder, de seu ndo-poder, trata de amplia-lo ou cria-lo na relagao
interpessoal que estabelece, efémera ou duradouramente, com outra
pessoa (SAFFIOTI, 2007, p. 19).

Esta desigualdade traz consequéncias nesta relacdo em que o dominado se
rende as vontades do dominador. O que as falas dos adolescentes trazem podem
nao ser a atuacdo da pessoa com a sindrome do pequeno poder, mesmo porque 0
dominador seja ele o professor ou 0 aluno tenta dominar, mas ndo consegue, porque
o dominado ainda luta. Percebe-se na fala citada acima que se o poder estivesse em
suas maos, a agéo seria pautada na dominacédo, o que caracterizaria a sindrome do
pequeno poder.

Especificamente com relagdo ao adolescente em conflito com a lei, podemos
ressaltar que o cometimento do ato infracional pode ser um indicio da sindrome do
pequeno poder. Este adolescente procura uma oportunidade para exercer o seu
poder e a pratica do ato infracional traz esta possibilidade. Ao mesmo tempo, sofre
como vitima da sindrome, seja por seus pais, seja pela policia, ou pela prépria
vulnerabilidade em que esta exposto. A forma como ele age na escola, muitas vezes
agressiva ou de imobilidade pode ser uma resposta a vitimizacdo sofrida,
considerando-se as diversas pesquisas relacionadas ao tema em que ja foi mais do
que tratada a prética do ato infracional como fator multifacetado.

O que é importante ressaltar € que a sindrome do pequeno poder tem suas
raizes ndo nos aspectos pessoais, mas no social. O exercicio do pequeno poder é

feito para a chegada ao grande poder.
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Se os valores contiverem a igualdade social entre homens e mulheres,
entre brancos e negros e o respeito pelo ser humano de qualquer idade, a
balanca nas relac8es sociais tendera a pesar mais para o lado do afeto que
do poder. Neste novo contexto, talvez os adultos ndo tenham necessidade
de destruir seu proprio produto. E o abutre dard lugar ao ser humano
(SAFFIOTI, 2007, p. 21).

O autor do ato que caracteriza 0 pequeno poder acredita que exercendo-o
chegara um dia a possuir o0 macropoder e, por esse motivo, 0 exercita como um

atleta que almeja um titulo ou um lugar no padio.

2.4 Cultura escolar

Para definirmos cultura escolar buscamos suporte em autores que discutem o
tema e percebemos entdo, a multiplicidade de fatores e acepcbes que estao
estreitamente ligados ao termo cultura. Ao darmos inicio a esta reflexdo, nao
podemos deixar de abordar esta definicdo. Assim, nos apoiamos primeiramente em
Forquin (1993) que define cultura dividindo-a em duas formas distintas de analise.

A primeira esta relacionada ao termo se voltando a questdo da erudicao,
assim, a definicdo de cultura teria como foco o ser culto, o individuo com uma gama
de conhecimentos. A segunda defini¢cdo trata do termo cultura como um conjunto de

habitos, caracteristicas e modos de organizacéo.
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Entre o0s empregos atualmente pertinentes da palavra “cultura”,
encontramos naturalmente, desde o inicio, a acepgéo tradicional, individual,
normativa, promocional, segundo a expressdo de C. Camilleri (1985) ou
ainda, como diria Henri Marrou (1948), prefectiva (sem ddvida também com
uma conotacdo elitista): a cultura considerada como o conjunto das
disposicBes e das qualidades caracteristicas do espirito cultivado, isto &, a
posse de um amplo leque de conhecimentos e de competéncias cognitivas
gerais, uma capacidade de avaliacdo inteligente e de julgamento pessoal
em matéria intelectual e artistica, um senso da profundidade temporal das
realizacBes humanas e do poder de escapar do mero presente. Na outra
extremidade do campo seméntico desta palavra, encontraremos, ao
contrario, a acepcdo puramente descritiva e objetiva desenvolvida pelas
ciéncias sociais contemporéaneas: a cultura considerada como o conjunto
dos tracos caracteristicos do modo de vida de uma sociedade, de uma
comunidade ou de um grupo, ai compreendidos 0s aspectos que se podem
considerar como 0s mais cotidianos, 0s mais triviais ou 0s mais
inconfessaveis (FORQUIN, 1993, p. 11, grifos do autor).

Em Thompson (1998) o conceito de cultura é mais amplo que o proposto por
Forquin (1993), definindo-a como um conjunto de sistemas de rela¢cées, um espacgo
de conflitos e de contradicbes, sem consenso, para a troca entre dominados e
dominantes, entre opostos, mas € em Bosi (1994) que encontramos uma definicdo
mais préxima da que procuravamos:

“Cultura é o conjunto de préticas, das técnicas, dos simbolos e dos valores
que se devem transmitir as novas geracdes para garantir a reproducdo da
coexisténcia social. A educacdo é o momento institucional marcado do processo”
(BOSI, 1994, p. 16).

A partir da breve reflexdo acima podemos, entdo, adentrar no conceito de
cultura escolar, partindo do pressuposto de que esta seria, portanto, a construcao de
fazeres, hébitos, vivéncias, formas de organizar a produgcdo do conhecimento
mediante a administracdo normativa dos conteudos curriculares, construidas dentro
da instituicdo escola e para o funcionamento da mesma. Instituicdo esta que esta
impregnada de conflitos e contradi¢cdes nas suas relacdes produtivas.

Para discutirmos sobre a criacdo da escola, especificamente sobre a escola

de massas, foco desta pesquisa, buscamos apoio em Enguita (1994) que traz esta
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reflexdo. O autor refere que a educacédo, antes da massificacdo da escola, era
realizada no contexto familiar. Esta familia poderia ser a do proprio aprendiz ou, em
alguns casos, esta educacao poderia ocorrer em uma outra familia, por meio da
troca de educandos. O que podemos dizer é que, a partir de estudos sobre a histéria
da educacéo, a formacdo escolar em seus primérdios, era de responsabilidade da
familia e deveria nela acontecer (Souza, 1998). Esta familia, quando mais abastada,
contratava um preceptor que trabalhava em prol da educacdo dos menores. Em
outras situacdes, em familias de artesdos, por exemplo, a crianca participava da vida
adulta com o objetivo de aprender um oficio e os afazeres e responsabilidades dos
adultos, dando importancia principalmente a questdo da vivéncia e convivéncia,
boas maneiras e suas relagcbes com o trabalho. Baseados no bom senso e com
vistas a ampliar o universo da crianca as familias de uma comunidade viam por bem
fazer circular entre elas as criangcas em idade escolar. Via-se nesse intercambio de
criancas entre familias uma forma de forma-los livre das interferéncias subjetivas
derivadas das relagOes afetivas e dos lagos de consanguinidade, como se observa

em Enguita:

A transmissdo e aquisicdo das necessarias destrezas sociais e de trabalho
(...) bem podiam ser levadas a sério no seio da familia. Mas, esta, vinculada
por lacos afetivos, ndo era o lugar mais adequado (...) para aprender 0s
lacos de dependéncia nem a auto-disciplina necessarios. Para isso, era
necessario haver uma relacao mais distante entre o mestre e o aprendiz (...)
e isto s6 se podia obter ou, ao menos, era melhor forma de fazé-lo,
colocando os jovenzinhos a cargo de outra familia que, assumindo o papel
de educadora, ndo se visse travada pelo obstaculo do afeto (ENGUITA,
1994, p. 108).

Como pode ser observado na reflexdo de Enguita (1994), o positivismo € uma

postura cientificista ja se insinuavam nas relagcdes familiares, marcando
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sintomaticamente a passagem da organizacdo produtiva de senso comum para a
ordem da modernidade capitalista nascente.

A educacdo era, entdo, uma responsabilidade familiar. Mas, partindo da
evidéncia de que na educacao havia também um conteludo relacionado as relacoes
de producéao e, portanto, de trabalho - a aprendizagem de um oficio, por exemplo - e
que, uma parcela desta sociedade ja estava em processo de exclusdo social pos
Revolucdo Industrial - pessoas sem trabalho em virtude das novas relacbes de
producao - a criacao da escola passou a ser necessaria para dar conta dos filhos de
familias marginalizadas. Instituiram-se, entéo, escolas para esta populacdo, espacos
que tinham como objetivo, principalmente, educar para fazé-los producentes para a
sociedade. Para tanto, o foco desta educacéo estava no trabalho, utilizando também
estas criancas como mao de obra com o argumento de que estavam necessitadas
de limite e educacdo para viverem em sociedade. Entretanto, havia davida sobre
qual seria o objetivo da educacdo destinada as classes operarias. Assim, a
discusséo pairou entre uma escola que educasse e instruisse, mas que o fizesse
para que aceitassem suas condi¢des de vida sem questionamentos, o que facilitaria

suas relacdes com o trabalho.

A via intermediaria era a Unica que podia suscitar o consenso das forcas
bem-pensantes: educéa-los, mas ndo demasiadamente. O bastante para
aprendessem a respeitar a ordem social, mas ndo tanto que pudessem
guestiona-la. O suficiente para que conhecessem a justificacdo de seu lugar
nesta vida, mas ndo ao ponto de despertar neles expectativas que lhes
fizessem desejar o que ndo estavam chamados a desfrutar (ENGUITA,
1994, p. 112).

A escola, portanto, foi uma instituicdo social criada para o que podemos
chamar de adestramento para a aceitacdo. Eram selecionados aqueles que estavam

em desacordo com as regras propostas pela sociedade da época, os “desajustados”,
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gue necessitavam de disciplina para aceitar os limites propostos, limites estes que
nao podiam ser transpostos. A educacao destinada a esta populacdo estava voltada
ao treinamento para a disciplina do trabalho e para a convivéncia em sociedade,
sem reflexdo sobre sua prépria condicdo social. Era, portanto, uma organizacéo
social que pregava a segregacdo. O que pode ser visto ainda hoje impregnando o
imaginario dos jovens e adolescentes em medida socio-educativa.

A escola, quando de sua criacdo para a educacado das massas, teve como
caracteristica principal, ndo a educacéo para o desenvolvimento do educando, mas
para sua contribuicdo com a ordem social vigente, ou a aceitacdo ideoldgica das
guestdes politicas desta ordem social. A necessidade de pessoas que produzissem -
e quando falamos de producéo, falamos de trabalho - em prol da construcéo desta
sociedade, se colocava como ponto chave para a elaboracdo de uma educacao que
estivesse relacionada primordialmente as relacbes de producdo. O que podemos
destacar nesse contexto é que a escola no ambito da impregnacdo ideoldgica,
produzia também como subproduto da educacdo, a alienacdo da vontade e do
prazer conquistado com o saber.

Pode-se dizer, no entanto, que a criacdo da escola de massas trouxe uma
igualdade de insergcé&o educacional aos membros das diversas classes sociais. Mas,
0 que de fato podemos perceber a partir do panorama tracado anteriormente, é que
a educacao das massas fora criada para domesticar as pessoas que dela faziam
parte com o objetivo de seguir os preceitos das classes dominantes, de forma a néao
atrapalhar a ordem social vigente. Assim, a entrada das massas na instituicdo
escolar teve o carater de treinamento e instrugdo, fazendo com que a ‘igualdade
meritocratica de oportunidades’, referida por Dubet (2008) se caracterizasse como

ilusdria, visto que estes individuos estavam ainda em desvantagem em relacdo a



88

outros que faziam parte das classes dominantes e que, a educacédo proposta para as
classes sociais dominadas era diferente da educacéo voltada aos que faziam parte

da classe dominante, situacéo ressaltada por Dubet:

Por nossa escola ter sido comandada com tanta intensidade por uma
segregacao social e escolar desde a entrada do sistema, a igualdade
meritocratica das oportunidades pdde constituir todo o horizonte da justica
escolar. Mas quando a igualdade de acesso chega quase a ser alcancada,
cada um percebe que ela ndo é suficiente. Certamente o trabalho néo
acabou e falta empreender grandes esforgos, em termos de oferta escolar,
de mobilizac&o e de mobilidade dos atores (DUBET, 2008, p. 114).

A partir da citacdo acima, pode-se perceber o quanto a escola ainda tem que
caminhar para oferecer uma educacdo que dé conta das necessidades de toda a
populacao brasileira. Uma populacdo que esta repleta de diversidade e diferentes
vivéncias e que, somente ofertar vaga ndo resolve o problema da educacdo. E
evidente que o fato de termos um projeto politico e uma lei como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (Lei n® 9394 de 20/12/1996) que prevé o acesso de todos
obrigatério a escola formal € um grande avanco, mas ainda ha muito o que evoluir
para que esta educacao atinja realmente as necessidades dos que dela se utilizam e
deixe de transmitir seus conhecimentos como se houvessem oportunidades iguais
para todos e como se a escola garantisse a possibilidade de uma vida digna para
todos (Brasil, 1996).

Gomez (2000) destaca as questbes ideoldgicas determinantes na
consolidagédo do modus vivendi das sociedades de classe. Nestas sociedades,
marcadamente ocidentais, a escola forma os individuos de tal modo submetidos a
sua visdao de mundo, que ndo se consegue perceber a forma como os valores

dominantes sao inculcados nos futuros cidadaos. O individualismo e o conformismo

sao os pilares de sustentacédo dessas sociedades.
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(...) a escola transmite e consolida, algumas vezes de forma explicita e em
outras implicitamente, uma ideologia cujos valores s&o o individualismo, a
competitividade e a falta de solidariedade, a igualdade formal de
oportunidades e a desigualdade natural de resultados em fungdo de
capacidades e esforcos individuais. Assume-se a idéia de que a escola é
igual para todos e de que, portanto, cada um chega onde suas
capacidades e seu trabalho pessoal lhes permitem. Impde-se a ideologia
aparentemente contraditéria do individualismo e do conformismo social
(GOMEZ, 2000, p. 16, grifo do autor).

Esta ideologia transmitida e imposta pela escola, que inculca o individualismo,
produzindo assim, o conformismo social, faz com que haja a ilusdo de uma
igualdade de educacdo e consequentemente de oportunidades. A proposta de
ensino igualitario para todos, sem que se considere as diferencas individuais e
culturais pode gerar a falsa idéia de que devido a igualdade de educacéao, todos tém
as mesmas possibilidades, de que, quando ha o fracasso, este se deu devido a uma
falta de esforco pessoal e ainda produzir um fracasso escolar em massa,
alimentando a crenca de que a escola ndo deve se sentir em parte responsavel por
tal fracasso.

Ha, portanto, se formos adentrar na historia da educacdo, o olhar de que
aguisicao do conhecimento gerada pelo ensino proposto pela escola se dava a partir
do mérito pessoal. Aqueles que conseguiam éxito, o alcancavam porque se
esforcaram o suficiente para tal, sem que se considerasse as dificuldades e
potencialidades pessoais de cada aluno, conforme estudos atuais ja trazem
reflexdes, como por exemplo, a Teoria das Inteligéncias Multiplas de Gardner (1994).
O autor demonstra, em sua teoria, ter buscado questionar a utilizacdo de
instrumentos de medicdo da inteligéncia que partiam de perguntas a serem
respondidas de forma padronizada e que se baseavam na utilizacdo da linguagem,
da matematica e da compreensao interpessoal, para discutir sobre a inclusdo de um

conjunto de competéncias. Ele traz a tona a idéia de que existem varias inteligéncias
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— linglistica, musical, l6gico-matematica, espacial, corporal-cinestésica, pessoal - e
de que a importancia dada a cada uma delas é gerada pelo que a sociedade em que
o individuo vive valoriza. Gardner (1994) propde como hipotese, a possibilidade de
perceber em criancas suas dificuldades e potencialidades em um ambiente rico de
oportunidades para a vivéncia das varias inteligéncias. Sua proposta é que, por meio
desta vivéncia com os estimulos as varias inteligéncias, haja o desenvolvimento de
praticas educacionais mais eficazes com a valorizacdo das diferentes competéncias
humanas. Nas suas palavras “(...) deveria ser possivel identificar o perfil (ou
inclinacdes) intelectuais de um individuo numa idade precoce e entdo utilizar este
conhecimento para aumentar as oportunidades e opc¢oes educacionais da pessoa”
(GARDNER, 1994, p. 08).

ApoOs esta reflexdo, podemos perceber que, em sua pesquisa, ha o esfor¢o
para um olhar diferenciado sobre o educando, que prevé a analise de suas
potencialidades para o desenvolvimento das varias inteligéncias. Esta proposta traz
para nossa discussdo a questdo da flexibilidade necessaria na instituicdo escolar
para o estimulo de seus diversos alunos e de toda a diversidade de competéncias
intelectuais presentes. Em virtude de todas as atribuicbes escolares e da forma
como a instituicdo foi constituida historicamente, a questdo da rigidez é muito
arraigada em sua estrutura, fazendo com que se tenha dificuldade em se obter
flexibilidade, o que pode trazer dificuldades de adaptagéo para alguns alunos, como
pode ser constatado no caso dos adolescentes em conflito com a lei, sujeitos desta
pesquisa.

Retomando a questdo da medicdo da inteligéncia, a qual Gardner (1994)
questiona, podemos buscar nos estudos sobre a educagdo esta mesma

necessidade. Carvalho (1997) traz para nossa reflexdo a histéria da educacao
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brasileira em que se prioriza a disciplina e o que ela chama de higienizacao,
remetendo o leitor, quando utiliza esta palavra, a higienizagdo também como
disciplinarizacdo. A autora discute as mudancas educacionais ocorridas no Brasil a
partir do final do século XIX até o Movimento da Escola Nova, fazendo-nos refletir
sobre o contexto da época e sobre quais eram 0s objetivos da educacdo naquele
momento. E no final do século XIX que percebemos a educacio com a mesma
necessidade que Gardner (1994) questiona, o medir. A medicéo tornou-se um dos
maiores objetivos da escola daquele periodo com a chegada do italiano Ugo Pizzoli
ao Brasil para um curso que seria ministrado por ele a professores, diretores e
inspetores. Pizzoli traz ao Brasil o que era chamado de pedagogia cientifica,
metodologia que se utilizava dos preceitos do Positivismo para medir, analisar e
dividir os alunos de acordo com os rétulos de normal, anormal e degenerescéncia.
Tal classificacdo realizada por meio de testes padronizados — “observacoes
antropolégicas” e “fisio-patolégicas” e anamnese familiar - era realizada com a
proposta de que dividindo os alunos em turmas homogéneas a educacao poderia
ser realizada com maiores facilidades. Na realidade a divisdo entre normal e anormal
era realizada para que, para o segundo grupo, fosse ministrada o que Pizzoli
chamava de educacdo emendatoria, destinada a “(...) criminosos, anormais, tarados,
idiotas, cretinos, imbecis, surdos-mudos, cegos de nascenca e deficientes fisicos”
(CARVALHO, 1997, p. 275).

O determinismo era caracteristica principal de tal Pedagogia, visto que com a
destinacdo de uma educacdo especifica a partir das caracteristicas do aluno, ndo
era dada a oportunidade de conhecimento de outras metodologias e outras
aprendizagens. O destinatario da educacdo emendatéria ndo teria a possibilidade de

participar da educacdo com os alunos avaliados como normais, o que nos faz chegar
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a conclusdo de que seu futuro ja estava tracado. Pode-se dizer, portanto, que a
escola deste periodo tinha a medi¢cdo como foco para corrigir os alunos em que se
percebia esta possibilidade e para excluir aqueles avaliados como degenerados.
Neste periodo a medicdo era utilizada entdo, para que fossem escolhidos os
verdadeiros destinatarios da educacdo e para proceder a exclusdo daqueles que
eram considerados ndo-educaveis.

Carvalho (1997) pontua que a partir da década de 1920, ocorreram algumas
mudancas no cenario educacional brasileiro com a proposta da Pedagogia da
Escola Nova. Nesta pedagogia a crianca € considerada central no processo ensino-
aprendizagem com o agravante de que o determinismo proposto na Pedagogia
Cientifica né@o era mais enfatizado. Em uma sociedade em processo de
desenvolvimento com mudancas politicas, econémicas e sociais (Republica Nova)
percebeu-se o educar como forma de disciplinar e fazer com que as pessoas
aceitassem as mudancas ocorridas no pais com maior facilidade e sem atritos. A
causa educacional passou a ser 0 objetivo do periodo por meio de um movimento
liderado por professores, meédicos e engenheiros para uma educacdo que
disciplinasse e que desse importancia a questao da saude e da higiene conforme
segue:

Com refluxo das correntes imigratérias determinado pela | Guerra Mundial e
sob o impacto das greves operarias do final da década de 1910, as teorias
racistas que haviam constituido a opcdo imigrantista como recurso
civilizatério perdiam um de seus pilares de sustentacdo. Essa opc¢ao
imigrantista se desmistificava, fazendo com que a incorporacdo das
populacdes excluidas por sua légica perversa se configurasse como
problema posto para a escola. A partir de entdo, organizar o trabalho
nacional com o recurso da escola, civilizando as populacdes negras e
mesticas até entdo consideradas inaptas para o trabalho, passa a ser o
caminho alternativo para o progresso. Nao é outro o sentido da descoberta
feita pelos entusiastas da educacdo na década de 1920: a de que a
educacéo era o grande problema nacional por sua capacidade de regenerar
as populacdes brasileiras, erradicando-lhes a doenca e incutindo-lhes
habitos de trabalho (CARVALHO, 1997, p. 281-282, grifos da autora).
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A partir do que tratamos sobre a educacao brasileira, pode-se perceber como
caracteristica em sua historia, a evolucao da escola e das metodologias utilizadas de
acordo com as necessidades politicas do periodo. No momento em que percebeu-se
a dificuldade em lidar com a diversidade nas salas de aula brasileiras, a proposta
feita foi a de medir, classificar, separar e quando necessario excluir. A partir do
momento em que se necessitava de trabalhadores, e de uma nova mentalidade para
um pais em progresso e evolucao e que, o trabalho com maquinas tornava-se foco
para um pais em desenvolvimento, a escola passou a abordar tal necessidade em
sua proposta, por meio do modelo utilizado nas fabricas, o taylorismo. Assim, a
disciplinarizacdo das pessoas continuou como tema central da educacao brasileira.
A diferenca estava na metodologia que, neste periodo, ao invés de medir para
disciplinar ou excluir, tinha como pressuposto o educar com o objetivo de moldar
para esta sociedade nova que valorizava, neste momento, o trabalho e o progresso.

O que foi observado e comprovado pela pesquisa que deu origem a essa
dissertacdo e que se debrucgou para avaliar o olhar dos adolescentes, converge com
os trabalhos de autores ja consagrados tais como Enguita (1994), Sacristan (2000),
Gbémez (2000), Ibernén (2001) e no Brasil, Freire (2005), Carvalho (1997), Souza
(1998), Jannuzzi (1997), entre muitos outros. O tema da escola como reprodutora de
discursos das classes dominantes jA vem sendo tratado incansavelmente e vem
sendo comprovado por meio de pesquisas que trazem esta reflexao.

Souza (1998) traca o0 panorama da criacdo da escola graduada
especificamente no estado de S&o Paulo e aponta, em seu trabalho, para a criagéo
das escolas para a Republica, seguindo os preceitos deste periodo histérico que
giravam em torno de “(...) uma estratégia de luta, um campo de acgdo politica, um

instrumento de interpretacdo da sociedade brasileira e 0 enunciado de um projeto
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social” (SOUZA, 1998, p. 26). A educacédo no estado de Séao Paulo, assim como o
que referimos anteriormente quando citamos Carvalho (1997), tinha como objetivo a
formacao de cidadaos e, portanto, individuos civilizados (pode-se ler higienizados e
disciplinados, neste contexto). A conduta moral e o0 ensino da escrita
caracterizavam-se de suma importancia para a participacao politica. A insercao das
classes populares na educacdo escolar € valorizada principalmente para que
houvesse um controle social, além de uma educacédo que primava pela moralidade e
pelos bons costumes. Os valores transmitidos por esta escola eram, portanto, 0s

valores republicanos:

(...) € uma escola para a difusao dos valores republicamos e comprometida
com a construcdo e a consolidacdo o novo regime; € a escola da
Republica. Esse vinculo entre a educagdo popular € 0 novo regime
democrético era exaltado pelos profissionais da educacédo (SOUZA, 1998,

p. 28).
Souza (1998) traz em seu estudo a evolucdo da escola do estado de Sao
Paulo para o que eram chamados Grupos Escolares. O ensino, antes deste periodo,
era dado nas escolas isoladas que foram reunidas e tornaram-se assim, 0os Grupos
Escolares. O aumento da populacdo que freqientava a escola trouxe a necessidade
de reformas da educagdo que priorizassem o0 crescimento da valorizagdo destas
instituicdes, a diminuicdo de custos — por isso a reunido de vérias escolas em uma
s6, além das vantagens educacionais - 0 ensino as classes populares, prioridades
do novo regime politico. A reforma social necessaria para a nova ordem politica
brasileira utilizou a escola como instrumento, principalmente a escola priméria. A
criacdo dos Grupos Escolares produziu, entdo, uma nova cultura escolar que, nas

devidas propor¢des, encontra-se internalizada no funcionamento de nossas escolas.

Podemos perceber esta cultura nas escolas de hoje se voltarmos nossa atencao, por
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exemplo, a forma como a escola se organiza: a divisdo de turmas por faixa etaria,
professores por disciplina, um sistema organizacional proprio da escola, a
uniformidade entre escolas, o acesso obrigatério, um programa a ser cumprido, a
selecdo e a nocao de repeténcia, visto que a busca pela homogeneidade reduzia as
chances dos que apresentavam dificuldades, entre outras questdes. Mas, €
importante ressaltar que, conforme esclarece a autora, o inicio dos Grupos
Escolares foi resultado de um processo de mudltiplas adaptacdes iniciado pela
reunido das escolas isoladas e que esta cultura ndo foi produzida de forma
automatica, mas aconteceu gradualmente.

A escola criada, sobretudo, com o objetivo de homogeneizacao traz, em sua
cultura, a necessidade de que os educandos se adaptem a sua realidade. A
necessidade de construcdo de critérios organizacionais, € 0 aumento da populacao
nas escolas, trouxe para a instituicdo escolar um carater técnico e organizacional
gue ndo prioriza a diversidade. “Assim, a racionalidade e a eficiéncia do ensino
simultaneo geraram o que a educacéo ainda possui de mais perverso: a sublimacéo
do individuo em prol do coletivo e a individualizacdo que seleciona e pune” (SOUZA,
1998, p. 35).

Sendo a cultura das classes dominantes o foco da escola, podemos dizer que
existe ai um motivo para o adolescente de camadas mais populares ou de uma
camada culturalmente distinta tal como os adolescentes em conflito com a lei do
municipio de Guaruji, ndo se sentir como parte constitutiva dela, demonstrando
resisténcia a adaptacdo as suas propostas pedagdgicas. Para que o adolescente,
seja ele qual for, se adapte a escola, ha a necessidade de que este espaco faca

sentido para ele. A frequéncia escolar de qualquer pessoa deve ser justificada por
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ela propria e ndo fazer parte de um discurso mimético de que a instituicdo é boa

para o futuro, conforme referem alguns adolescentes entrevistados nesta pesquisa.

2.5 A cultura escolar e adaptacdo: por uma escolaa colhedora

O Brasil tem em seu histérico educacional uma série de reformas que
parecem nao ter contribuido adequadamente para a criagdo de um Sistema Nacional
de Educacdo. Saviani (2008) trata da questdo, na 312 Reunido Anual da ANPED,
enfatizando que este tema vem sendo abordado desde o século XIX, mas € ainda
um problema né&o resolvido. O autor pontuou que as reformas educacionais que se
deram historicamente em nosso pais viabilizaram constantes interrupcdes e paradas
que prejudicaram as tentativas de se implantar um sistema nacional. Somente para
darmos um paralelo sobre as varias reformas ocorridas no pais a partir da chegada
dos jesuitas ao Brasil em 1549, podemos cita-las: de 1759 a 1827 as Reformas
Pombalinas, primeiro momento em que se pensa sobre a possibilidade de um ensino
publico; em 1827 a lei das escolas das primeiras letras, em 1834 o Ato Adicional a
Constituicdo do Império, em 1854 a Reforma Couto Ferraz, em 1879 a Ledncio de
Carvalho. No periodo republicano: Reforma Benjamin Constant (1890), Reforma
Rivadaria Correa (1911), Reforma Carlos Maximiliano (1915), Reforma Jodo Luiz
Alves / Rocha Vaz (1925), Reforma Francisco de Campos (1931), Reforma
Capanema (1942-1946), em 1961 a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo e
mudancas ocorridas devido ao regime militar entre 1968 e 1971. Se pararmos para
contabilizar as reformas mais proximas da realidade atual, temos as alteracdes das
leis pds - regime militar, em 1990 o inicio dos debates para a nova Lei de Diretrizes e

Bases da Educacgédo e em 2001 o plano nacional de educacdo. Sem a pretensao de
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nos aprofundarmos sobre as mudancas educacionais ocorridas em cada reforma,
podemos referir que a sequéncia de mudancas e o investimento destinado a
educacdo constantemente discutido na historia da educacdo brasileira - que
alteraram-se muito pouco do periodo da educacédo jesuitica que era de 10% dos
impostos da época para o0 momento atual que € de 18% da Unido e 25% dos
estados e municipios - contribuiram para que a educacéao brasileira ndo conseguisse
construir um sistema nacional e atingir metas primordiais para a evolucdo da

educacao do pais. Sobre este tema, Saviani afirma:

A marca da descontinuidade na politica de educacao atual se faz presente
na meta, sempre adiada, de eliminacao do analfabetismo e universalizacdo
do ensino fundamental. O Brasil chegou ao final do século XX sem resolver
um problema que os principais paises resolveram na virada do século XIX
para o XX: a universalizacdo do ensino fundamental, com a conseqiente
erradicacdo do analfabetismo (SAVIANI, 2008, p. 12).

Apesar destas diversas tentativas de reformas escolares e de na histéria da
educacao brasileira termos passado por mudancas histéricas que se transformaram
em mudancas educacionais, conforme referido anteriormente com a contribuicéo de
Carvalho (1997) e Souza (1998) percebe-se na pratica, grande dificuldade de
mobilidade dentro da instituicAo escolar. Os profissionais que atuam na escola
percebem as mudancas sociais e a diversidade da demanda atendida pela escola
(adultos, criancas e adolescentes de diversas classes sociais, com diferentes valores
e contextos educativos), mas o contexto politico e a estrutura escolar ndo facilitam a
mudanca, a ndo ser que exista uma vontade politica, ou melhor dizendo, uma
necessidade relacionada a questdes politicas.

Saviani (2008) traca um panorama educacional brasileiro entre o que ele
chama de ‘pedagogia da esséncia’ e ‘pedagogia da existéncia’, definindo a primeira

como a pedagogia tradicional e a segunda como a pedagogia nova, proposta pelo
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Movimento Escola Nova. Trata das duas pedagogias como os dois extremos da
educacéao brasileira. Ele comenta que o Movimento da Escola Nova surgiu a partir de
uma mudanca de interesses politicos gerada pela ascensdo da burguesia quando
esta conquista o poder. Parte-se do pressuposto, com a mudanca da pedagogia
tradicional para a pedagogia nova, de que ha diferencas entre os homens que
devem ser observadas, diferentemente da pedagogia tradicional que trazia uma
idéia de igualdade; de que as oportunidades existiam para todos e que somente nao
eram alcancadas quando néo havia esforco pessoal. Esta nova pedagogia propunha
a aceitacao das diferencas, mas em contrapartida, produzia desigualdade a partir do
momento em que estimulava o trabalho diferente com as classes sociais diferentes.
A democracia passa a ser a prioridade deste novo movimento e as diferencas entre
os homens passam a ser acentuadas, conforme trata o proprio autor: “(...) quando
mais se falou em democracia no interior da escola, menos democréatica foi a escola;
e, quando menos se falou em democracia, mais a escola esteve articulada com a
construcdo de uma ordem democratica” (SAVIANI, 2008, p. 48).

A necessidade de fazer com que a classe operaria, classe é explorada pela
burguesia, contribua com os interesses da classe dominante (burguesia), acentua a
necessidade de mudanca da escola, para que esta, passe a funcionar segundo 0s

interesses desta classe que passava por processo de ascensao.

(...) 0 que se sobressai, agora, € a contradicdo de interesses, ou seja, 0
proletariado, o operariado, as camadas dominadas, na medida em que
participavam das eleicbes, ndo votavam bem, segundo a perspectiva das
camadas dominantes, quer dizer, ndo escolhiam os melhores; a burguesia
acreditava que o povo instruido iria escolher os melhores governantes. Mas
0 povo instruido ndo estava escolhendo os melhores do ponto de vista
dominante (...) Ora, entdo esta escola ndo esta funcionando bem, foi o
raciocinio das elites, das camadas dominantes; e se essa escola ndo esta
funcionando bem, é preciso reformar a escola (SAVIANI, 2008, p. 52, grifos
do autor).
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O mesmo autor traz para nossa reflexdo uma outra forma de pedagogia que
provém do resultado da teoria da curvatura da vara explicitada por ele como teoria
“enunciada por Lénin ao ser criticado por assumir posi¢cdes extremistas e radicais”
(SAVIANI, 2008, p. 37). Ele utiliza esta teoria para concluir que, tendo passado a
educacdo por seus dois extremos, tendo a vara se curvado para os dois lados
inversos, a educacdo encontrava-se em momento de reflexdo e encontrando seu
ponto de equilibrio, seu centro. Assim, propde uma pedagogia que busque uma
‘perspectiva historicizadora’ intitulada por ele como uma pedagogia revolucionaria. E
a proposta de uma pedagogia que ndo acredite na educacdo como meio de
modificar a sociedade, mas que considera que a educacao tem uma relacao dialética
com esta sociedade e, portanto, contribui para sua evolucgéao.

Considerar a historicidade € nao pender para extremos, € considerar o0 ser
humano como ser historico e assim, partir do contexto social do educando e do
educador para a realizacdo da pratica educativa, vendo-os um e outro como agentes
sociais, com vivéncias e realidades diferentes que podem ser equacionadas na
relacdo professor-aluno. A escola acolhedora proposta por esta etapa deste
trabalho, desvela o olhar do professor e do aluno, considerando suas historias e
vivéncias para que o ensino e a aprendizagem se déem de forma positiva. Além
disso, Saviani (2008) ainda prop6e que o trabalho educativo parta dos problemas
resultantes da pratica social e que o conhecimento seja gerado a partir da tentativa
de resolucéo destes problemas.

Tendo como cerne a pedagogia revolucionaria proposta por Saviani (2008), a
escola eliminaria, por exemplo o que Enguita (1994) chama de ‘erosé&o do tempo do
trabalho’, como a tendéncia de a escola funcionar a partir das necessidades dos

professores e ndo dos alunos e seus familiares e, atenderia, assim, a necessidade
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referida pelos sujeitos desta pesquisa: de conhecer o professor e ser conhecido por
ele. A escola que funciona num dos dois extremos tratados por Saviani (2008) — pela
pedagogia da esséncia ou pela pedagogia da existéncia — provavelmente nao
consegue considerar as caracteristicas dos alunos atendidos quando parte para o
planejamento de suas acdes. Nado consegue em seu planejamento, avaliar quais as
necessidades da comunidade em que esta inserida, o que ela necessita, quais sao
suas prioridades. Quando o funcionamento da escola pende para um dos extremos,
desequilibra-se, e a possibilidade de a¢cées democraticas fica comprometida.

Apesar de esta pesquisa ter mostrado que o adolescente em conflito com a lei
ainda valoriza a instituicdo escolar, ficou clara sua dificuldade de inclusdo e
adaptacdo a escola, e a percepcédo de que ele traz consigo discursos mimeéticos
repetidos de geracdo em geracdo que valorizam a instituicdo escolar, como no
discurso de Gaspar (um dos entrevistados) quando perguntamos 0 que € e para que
serve a escola: “A escola é uma coisa melhor pro futuro. Arruma emprego (...). Sem
estudo a gente néo é nada” (Gaspar, 16 anos).

Precisamos mudar a escola sim, mas para isso devemos conhecer as
condi¢fes objetivas e a historia de nossos alunos considerando que conhecer, ndo é
somente conviver em sala de aula, mas saber como vivem, quais sao seus valores e
qguais sdo suas experiéncias de vida e, deixa-los nos conhecer. Conhecendo-os a
possibilidade de participacdo ativa é ainda maior e, a0 mesmo tempo, estimula-los
para que conhecam a estrutura organizacional da escola e contribuam para seu
desenvolvimento.

Conhecendo os adolescentes em conflito com a lei que participaram desta
pesquisa por meio das entrevistas e do grupo focal, e exercendo o papel de

pesquisadora participante no CREAS, foi possivel detectar a dificuldade de
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adaptacdo destes adolescentes a escola e a grande resisténcia que tém em
frequentar a instituicdo. Alguns adolescentes no processo de atendimento de medida
em meio aberto recusam-se terminantemente a frequentar a escola, mesmo
sabendo que esta freqiéncia é uma das exigéncias da medida socio-educativa em
meio aberto e, por vezes, até interrompem o cumprimento da mesma. Outros,
simplesmente fazem a matricula e nunca mais aparecem na escola, fato que
somente acaba por ser descoberto quando a orientadora de medida entra em
contato com a escola para saber de sua freqiéncia. Comprova-se, desse modo, a
tese da curvatura da vara descrita por Saviani. De fato, fica muito claro que os
motivos que levam os jovens a evadir-se da escola é o desequilibrio entre os lados.

Na pesquisa foi possivel detectar que a dificuldade de adaptacdo destes
adolescentes a escola provém da dificuldade de adaptacdo a cultura escolar e as
propostas pedagodgicas que ndo conseguem, em virtude de todas as atribuicbes dos
agentes educativos e da propria escola, atender as necessidades destes
adolescentes por ndo considerarem seus histéricos de vida. Além disso, ha que se
considerar também a escola em seus processos historicos, que como se viu,
incidem, mesmo que indiretamente sobre as representacdes que os alunos fazem da
escola. O ato infracional praticado e a vivéncia infracional fazem parte de suas
histérias, mas conhecer o motivo que os levou a fazer a escolha pela pratica do
delito é de grande valia, pois assim desmistifica-se a pratica do delito como algo que
provém da “ma indole” e ainda, pode-se conseguir compreender o ato infracional em
sua complexidade, ndo somente considerando a dicotomia entre bem e mal.

Assim, foi possivel perceber que, se a escola estiver funcionando sem
considerar a existéncia historica do aluno, a adaptacdo pode ser um objetivo longe

de ser alcangcado. Se esta instituicdo funcionar a partir de suas proprias
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necessidades, deixar de ser construida para a comunidade para ser desenvolvida a
partir de seus proprios interesses seja la de onde eles partem, o acolhimento € um
objetivo dificil de ser atingido quando falamos do adolescente em conflito com a lei.

A possibilidade de conhecimento dos alunos que fazem parte da instituicao
pode ser proveniente da participacdo da comunidade em seus afazeres comuns, por
exemplo. Enguita (1994) comenta sobre a hostilidade com a participacdo da
comunidade, fato que sabemos ser verdadeiro também nas instituicées brasileiras. A
participacdo da comunidade é o primeiro passo para uma escola acolhedora. Além
disso, ndo podemos criticar a auséncia das familias no acompanhamento do
desenvolvimento de seus filhos na escola quando estamos acostumados a convoca-
las somente para responsabiliza-las dos problemas causados por eles, ao invés de
fazer delas parceiras educacionais, seu verdadeiro papel. Pode-se observar
mudancas nessa dire¢cao, no entanto, elas ainda sdo muito recentes e incipientes, e
dependem muito mais de projetos pessoais de gestores e de educadores que
compdem o universo de uma determinada escola, muitas vezes localizadas em
regides degradadas e desprovidas de recursos governamentais.

O olhar para fora da instituicdo e a utilizacdo de uma abordagem na escola a
partir do contexto social do aluno e do professor como agentes sociais, Sao
propostas a serem estrategicamente pensadas para a adaptacdo do adolescente em
conflito com a lei, pois ao conhecer o aluno, consegue-se perceber suas
necessidades e, a partir dai pensar em uma educacdo que o auxilie, propondo,

inclusive mudancgas quando percebe-se que hé esta necessidade.

Uma escola faz isso, por exemplo, quando passa do trabalho por matérias
ao trabalho por projetos, do agrupamento rigido ao agrupamento flexivel de
seus alunos, do horério fixo e dividido em partes iguais para o horario
desigual e variavel ou dos programas Unicos as adaptacoes e flexibilizacdes
curriculares (ENGUITA, 1994, p. 101).
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A escola acolhedora, portanto, pode ser um ambiente criado para o aluno,
considerando sua histéria pessoal e tratando-o como agente de mudanca social.
Com esta proposta ndo estamos, contudo, fazendo apologias a escola que faz a
vontade de seus alunos, mas sim a escola em que, em seu planejamento, considera
as propostas da comunidade e de seus alunos e ndo somente aquilo que acredita
conseguir fazer. Enquanto continuarmos agindo de forma a expulsar a comunidade
da escola ndo faremos parcerias e ndo conseguiremos, consequentemente, atingir
os alunos que possuem dificuldades de adaptacdo a escola regular. Para que esta
adaptacdo aconteca, as parcerias sdo de extrema importancia, produzindo assim,
uma escola acolhedora para toda a comunidade, seus alunos, familiares e outras
instituicbes que fazem parte de seu entorno, ndo esquecendo, portanto, que a
escola deve fazer sentido para o aluno e produzir experiéncias significativas que os
conduzam a dar valor a instituicdo escolar. Pode-se comprovar pela fala dos
entrevistados gque alguns deles tém vontade de colaborar e de adequar-se ao meio,
contudo, como ndo encontram as condicdes adequadas e nem meios para isso,

contradizem-se, afirmando-se mediante o uso simbdlico do pequeno poder.
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CAPITULO 3
A FORMACAO DE PROFESSORES PARA O TRABALHO NO

CONTEXTO DE VIOLENCIA

No processo da realizagdo da pesquisa, por meio das conversas com O0S
adolescentes e nos momentos até mais informais da pesquisa participante, foi
possivel perceber, em criticas feitas pelos préprios sujeitos da pesquisa, que todos
ja haviam tido experiéncias de desentendimentos com professores, ou pelo menos ja
as haviam presenciado, fato que foi repetidamente referido e detectado e que se
transformou em um aspecto alarmante nesta investigacéo: a dificuldade do professor
em trabalhar no contexto de violéncia em que vivemos que nos faz refletir sobre a
auséncia de abordagens relacionadas ao tema na formagédo de professores e a
vulnerabilidade emocional em que se encontra o professor em virtude de todas as
suas atribuicdes e sua jornada de trabalho. Deve-se considerar, portanto, que este
aspecto tem mdltiplas faces e determinacgdes. A face revelada pelos alunos € a mais
aparente, e veio no bojo das representacdes dos jovens entrevistados. No entanto,
sabemos que ha questbes estruturais que devem ser contempladas nesta reflexao.
Por esse motivo, a discussdo sobre a histéria da educacdo brasileira foi
contemplada, com destaque para 0s processos sociais que deram origem a atual
configuragéo da escola no Brasil.

Por diversas vezes os adolescentes comentaram o quanto os professores
“perdem a paciéncia” ou até mesmo agem na contramao do que seria o verdadeiro

papel do educador: educar. Varios foram os adolescentes que apontaram momentos
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em que seus professores perderam a razdo durante a aula. Quando eles foram
questionados sobre o que ndo gostavam na escola, afirmaram como Maria, sua
opinido depreciativa sobre o comportamento da professora:
“Professoras mal educada. Uma (professora) chamd os aluno de burro uma vez.”
(Maria, 16 anos)

Em contrapartida, a mesma adolescente acentua o que faria se fosse uma

professora:

“(Eu) Procurava mais me comunica com os aluno. A minha professora de histéria se
comunica, da video. Na aula dela todo mundo fica quieto.” (Maria, 16 anos)

A percepcao da necessidade de aproximacdo entre professor e aluno foi por
diversas vezes acentuada, o que nos faz refletir sobre a necessidade do proprio
aluno em ter um professor mais presente. Alguém que esteja mais proximo e que o

conheca demonstrando disponibilidade, assim como afirma Miguel, 20 anos:

“Eu seria um professor bem sabio e inteligente. la da aula..., ensina..., mas
também ia conversa muito porque uma boa conversa pode mudéa as pessoas.
Eu aprendi muito ouvindo. Se (eu) pudesse, podé acompanha o dia a dia do
aluno. Conhecé as familias, os pais, ir na casa dele. Eu acho que a educacao
ta muito fraca. Eu com o tanto que estudei ndo me sinto seguro pro mundo.
Tenho muito que aprendé.” (Miguel, 20 anos)

A fala do jovem produz, em quem ouve, 0 sentimento de compaixao que gera
a solidariedade, tdo necessaria para a consolidacao da vida social. Pude observar, a
necessidade do aluno em ser tratado com respeito, em ter um professor que
considere suas dificuldades e que esteja pronto para ajuda-lo. Outro aluno diz,

referindo-se aos professores:

“Sei l&. Nao seria tdo chatos com meus alunos. Ajudaria mais 0s meus
alunos. N&o passaria s6 a matéria sem explica direito. Procuraria conversa
com meus alunos sobre as dificuldades deles na matéria e ndo passaria tanta
licdo de casa. Acho que no final de semana basta pra descansar.” (Juca, 14
anos)

Outro aluno afirma:
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“Conversaria mais e dava mais trabalho em grupo pra fazer porque ai a sala
toda taria se mobilizando pra fazé. Minhas aula ia ser mais dinamica; mais
dinamica do que escrita. Porque é o seguinte, a turma vai de acordo com o
professor. Se o professor € rigido, ela age de um jeito, se é legal, as vezes
abusa. Se o professor chega todo dia de cara feia e passa muita licdo a
relagdo com o aluno é uma, se ele chega diferente ja muda, tem outra cara. O
professor (cita 0 nome) conversava de tudo, era bom, a aula passava rapido.
Se era pra briga, fala um monte, ele falava, mas ele conversava sobre tudo,
futebol, de tudo um pouco.” (Paulo, 17 anos).

No caso de Paulo, nas entrelinhas do que diz, aparece o afeto que tem pelo
professor. Ele distingue muito bem a diferenca que marca o momento da bronca do
professor para manter sua autoridade, do momento do ensino da matéria que esse
professor domina e, mesmo na adversidade de uma sala de aula indisciplinada, faz

questao de ensinar, fazendo esforcos para falar a linguagem dos alunos.

Assim, é preciso contemplar também o lado do professor mesmo que, esse
olhar ndo faca parte da pesquisa, visto que ele também esta determinado pelas
mesmas contradicdes que atingem o jovem. Ele também € parte integrante das

relaces sociais e produtivas que definem o seu aluno.

Quando abordam o trabalho docente, Tardiff e Lessard (2008) descrevem
toda complexidade que caracteriza a producdo desse trabalho. Considerando o
momento historico neoliberal, eles situam o ato de ensinar e o esforco de aprender
como mais um elo da divisdo do trabalho no capitalismo hoje, em toda sua

abrangéncia produtiva. Assim, em suas palavras:

“... a divisdo do trabalho escolar nem de longe corresponde a um mecanismo
racional baseado numa simples légica de gestédo e planejamento. Antes, ela
parece desdobrar-se segundo uma multiplicidade de tendéncias e logicas que
estariam em suas origens. A divisdo do trabalho se inscreve, portanto , numa
dindmica histérica complexa ” ( Tardiff e Lessard, 2008, p.88)

Para esses autores, essa divisdo do trabalho estda encarnada em diferentes

espacos e ndo se reduz simplesmente a atribuicées de tarefas delimitadas, mas diz
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respeito a ocupacdo do espaco fisico e a legitimacédo do trabalho escolar. Nesse
sentido, especialistas que hoje colaboram com as atividades escolares,
caracterizados por Tardiff e Lessard, como trabalhadores sociais que prestam
servicos e atuam em espacos escolares fora da escola, fazem emergir nos alunos,
melhor que os seus professores, projetos de vida relacionados a escolarizacéo, e ai,
a compreensao, o entendimento, a colaboracdo, a reciprocidade entre as partes é

fundamental. Senao, vejamos o que Joao diz:

“Quero ser alguém pra vida. Podia ta na faculdade... Ndo entendia direito as coisa

na escola.” (Joao, 19 anos)

J4&, outro adolescente diz:

Que eu penso?... Que eu tenho que estuda sendo ndo chego onde eu quero.
Hoje até lixeiro precisa ter 2° grau. Porque é minha obrigacdo, e ndo é so
isso. Se eu nao frequenta, além do meu pai, minha mde e minha namorada
briga... Porque namorada também quer um cara formado, direito. Se eu ndo
freqlientd ndo consigo ser o que eu quero. Quero ser ou policia federal ou
trabalha com montagem e manutencao de computador em empresa grande.
(Pedro, 15 anos).

Este rapaz nos comove porgue é um dos poucos que expressa projetos de
vida saudavel. Ele pretende responder as expectativas pessoais, de sua hamorada
e, por conseqiiéncia, as expectativas sociais. E preciso notar que poucos sdo 0s
jovens em medida socioeducativa que revelam fazer planos para o futuro, a grande
maioria, se fazem planos, ndo deixam transparecer. De modo geral, 0 que emerge
de suas falas, € um grande desencantamento com a sociedade e com as relacoes
que os envolvem. Em contrapartida, quando encontram quem pratica a escuta
sensivel, deixam transparecer o renascimento de uma certa esperanca. Contudo,
essa esperanca sO aparece em momentos fugazes e é imediatamente negada por
eles. E como se eles quisessem fazer nascer em nés a mesma esperanca, e quando

percebem que conseguem, imediatamente, ela € negada deixando no ar o
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sentimento de uma grande frustracdo. Na verdade, parece ser um mecanismo de
transferéncia das préprias frustracdes que eles acreditam ser provocada por todos
0s que compdem a vida escolar. Resta investigar estas questfes na interface com a

psicologia social.

Isto posto, retomando o ponto de vista do aluno quando entrevistado sobre o
professor, tomando-se por base a pergunta que solicitava dele que se colocasse no
lugar deste profissional, pudemos perceber que sete dos doze adolescentes
entrevistados propuseram mudancas relacionadas a propria postura do professor,
com relacdo aos conteudos disciplinares ou comportamentais. Além disso, quando
avaliado o resultado da pesquisa baseada na dinamica do grupo focal, foi
constatada a énfase que os adolescentes deram ao fato de que seus professores
estavam passando por situacdes de stress no ambiente escolar, fato constatado por

meio destas duas frases:

“Com barulho o professor ndo consegue explicar. Estava com dificuldade,

desgastado” (Jodo, 20 anos)
“O professor estava em um momento de stress”. (Paulo, 17 anos)

Inesperadamente manifesta-se aqui, a compaixao, a compreensado desses
jovens para com o seu professor que eles reconhecem ser um ser humano que sofre
para dar conta de seu trabalho de educar. Foi tdo forte a impressdo causada pela
inesperada solidariedade, que motivou a reflexdo sobre a formacéo de professores.
Os professores estariam preparados para esta tarefa de educar e que tentam
realizar com desvelo, mas que em contradicdo com seus propésitos, oscilam, muitas
vezes, para a agressividade? Esta agressividade nao seria resultado da sua pouca

informacdo sobre o contexto social de onde advém esta demanda de alunos? A
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formacao que os prepara para a docéncia, prevé em seu curriculo, contetdos para a
avaliacdo das relacbes mais abrangentes e do contexto social que condicionam a

vida dos seus alunos?

Do que pode se avaliar das representacbes dos entrevistados, muitos
professores conseguem vislumbrar a real situacdo de violéncia em que vivem 0s
alunos. No entanto, falta-lhes condicbes para a reflexdo e o dialogo necessarios
para o bom entendimento entre as partes envolvidas. Eles sabem que esse bom
entendimento estende-se para toda a instituicdo escolar, mas como lhes faltam
instrumentos que traduzam o0s seus argumentos no sentido de exigir dos gestores
que implantem projetos para o saneamento de impasses e defasagens que possam
causar ruidos de comunicacédo entre eles e seus alunos, incluindo ai também os
alunos regulares que ndo cumprem medidas sécioeducativas, eles preferem assumir
atitudes paliativas ou minimizam a necessidade de medidas mais amplas que néo
dependem nem da sua boa vontade nem da boa vontade dos meninos. Essa falta
de condicdo avaliativa pode ser atribuida, entre outros motivos, a falta de preparo
para uma avaliacdo correta das condi¢des de trabalho em que atuam. Assim, o que
€ observado é que impera entre eles e seus alunos o voluntarismo moralista. Tal
voluntarismo pode desembocar em duas dire¢des: de um lado pode levar a violéncia
simbdlica que no capitulo anterior denominamos como sindrome do pequeno poder,
ou de outro lado, no messianismo exacerbado. Esses sujeitos passam a acreditar
que tudo depende da sua vocacgdo para o sacerdocio de ensinar. Ideologia herdada
da fase higienista da histéria da implantagdo da escola priméaria no pais, como o

trabalho de Rosa de Fatima Souza (1998) comprovou.

Entretanto, pelo o olhar dos alunos e a avaliagdo que dele pode ser feita

possivel perceber que o que estd em pauta ndo é mais a critica a escola moralista e
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promotora da inculcacdo. Nao se estd negando sua existéncia, até porque, existem
inUmeras pesquisas que realizaram a critica necessaria, expondo a necessidade de
superacao dessas limitacbes que a inculcacdo promove. O que de fato esta em
pauta € a capacidade de prover os professores de instrumentos conceituais que
possam ajuda-los a superar, ndo apenas as suas limitacdes avaliativas - até porque
estando na pratica, eles também véem a sua real situacdo — mas também lhes
garanta condicdes de expressar sua avaliacdo sobre o processo educacional que os
condiciona ao voluntarismo. Da mesma forma que seus alunos sédo formados para a
aceitacdo silenciosa de atitudes autoritarias, eles também podem estar sendo
vitimas dessa instituicdo autoritaria que os condiciona a condi¢cdes de trabalho
precarias. A falta de preparo para uma avaliacdo critica que envolva toda a
comunidade escolar e estenda-se para as instituicbes que normatizam a vida
escolar, ou seja, o Estado, parece ser decorrente da concepc¢ao romantica que cerca

a profissdo do professor e que, ainda hoje, perpassa os contetdos de sua formacao.

A formacdo que recebem n&o os prepara para o confronto que deriva das
adversidades comportamentais entre segmentos sociais diferenciados. Em outras
palavras, eles ndo recebem formacéo para trabalhar com a diferencga, e por mais que
tenham boa vontade ou que acreditem no seu ministério vocacional, ndo conseguem
dar conta do desafio que a gestdo normativa lhes imp&e. De acordo com tedricos da
educacdo, tais como Gomes e Sacristan (2000), Ibernén (2009), entre outros, essa
questdo das diferengcas necessitam urgente de uma revisdo quando se trata da

formacao de professores.

No entanto, a realidade que se apresenta torna a situacao desse professor
bastante precéaria, ndo é preciso aqui € nem € objeto dessa pesquisa, discutir 0s

baixos salarios e a sobrecarga de trabalho que recai sobre seus ombros. Agregando-



111

se a tudo isso - as condi¢cdes de enfrentamento em sala de aula que ja foram
discutidas - fica evidente que as multiplas facetas do problema interferem nas
relacbes de ensino-aprendizagem. Estas tensdes que somadas as dificuldades
culturais de incompreenséo das diferencas, trazem como resultado, situacdes que

nao se resolvem e que explodem na relacéo professor-aluno.

Os alunos / as que pertencem a culturas dominadas, por meio de seus atos
na escola, constantemente penetram na falacia da escola e assim recusam
suas mensagens ocultas. Uma variedade de situacdes ocorre com as
mensagens nas aulas, de modo que com freqiiéncia, sdo completamente
ignoradas (...) estas mensagens ocultas amiude sao diretamente recusadas
(...) outras vezes sdo simplesmente ignoradas de forma passiva (...) 0os
estudantes criam suas préprias estruturas culturais que utilizam para se
defender das imposicdes da escola. (WOOD Apud PEREZ GOMEZ, 1998,
P.19)

Dentre os muitos desafios da escola destacamos uma das necessidades que
a pesquisa evidenciou: o de penetrar nessas estruturas culturais préprias dos alunos
de culturas dominadas com o objetivo ndo de modifica-las, mas de compreendé-las
e consequentemente auxilia-los em sua adaptacéo e aceitacdo no ambiente escolar,

considerando suas diferencas e dificuldades e reconhecendo suas potencialidades.

3.1 A docéncia como trabalho: a matéria-prima, oal  uno

Como vimos, o trabalho do professor tem como caracteristica a atuagcdo em
um contexto complexo, com mudancas repentinas, em ambientes por vezes
vulneravel, o que coloca sua atuacdo em posicao diferente da atuacdo de outros
trabalhadores que tém como matéria prima um objeto sem vida. Tardif e Lessard
(2008) apontam para a necessidade de reflexdo sobre a docéncia como trabalho,

mas ressaltam a interatividade do ato de ensinar. Refletindo sobre a concepcao
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marxista de trabalho, os autores enfatizam a interagcdo humana presente na relacao
professor — aluno, relacionamento que pode modificar inteiramente a pratica da
docéncia no ambiente educativo. Os autores tratam das relacbes presentes no
processo de docéncia que ndo podem ser consideradas estritamente técnicas ou
planejadas, e que trazem em seu bojo questbes de poder, ética e afetividade, por
exemplo.

Houve momentos em que a escola, conforme comprova a historia da
educacado, resumiu-se ao treinamento e a submissédo, uma educacdo que primava
por seu carater reprodutivo e que, portanto, tratava de seus destinatarios, os alunos,
como objetos. Ao trazermos esta discussdo, ndo estamos propondo que se dé
continuidade ao tratamento do aluno como objeto da educac&o, pelo contrario,
trazemos a reflexdo de que, sendo o aluno um ser que esta em constante interacao
com seu professor, este, entédo, intervém na realidade resultando em uma educacéo
como um processo que ndo pode ser visto como inflexivel. A educagéo € resultado
de interacdes humanas e, por mais planejada que seja, ndo sera igual em todos os
lugares, ndo terd os mesmos resultados com diferentes pessoas. O trabalho, neste
contexto, traz uma caracteristica nova: a interagdo com o seu objeto de trabalho,
com sua matéria-prima que, neste caso, é o aluno, pois “...ensinar é trabalhar com
seres humanos, sobre seres humanos, para seres humanos.” (TARDIF; LESSARD,
2008, p. 31)

Tardif e Lessard problematizam o tema para enfatizar que sendo o trabalho material,
simbdlico ou humano, as técnicas e procedimentos para que cada trabalho aconteca
sdo diferentes. Discutem a situagdo do aluno como um cliente involuntario, (Cf.
TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente, 2008) explicitando que

este seria caracterizado pela pessoa que usa um servi¢o por ser obrigada e nao por
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ter escolhido utiliza-lo. Nesta situacdo, por forca da lei, como é o caso dos
adolescentes que entrevistamos, o cliente involuntario participa do processo
educacional, muitas vezes exercendo forcas contrarias que podem resultar na
indisciplina ou até mesmo na evasao escolar. Aléem disso, pelo fato de o professor
estar em uma relacdo grupal, o conjunto de forcas pode se tornar até um empecilho
para a continuidade de seu papel, visto que o grupo exerce um conteddo muito mais
carregado de influéncias do que o processo individual. Deve-se considerar, entao,
que a docéncia estd inserida em uma relacdo em que seu “objeto” tem por
peculiaridade a vontade propria, e assim, impde resisténcias, o que faz com que esta
profissdo tenha como caracteristica a impossibilidade do controle total das acbes e
atitudes relacionais.

Diferentemente de outras formas de trabalho, a acdo do professor intervém nao
somente em suas relacées com seus alunos, mas também no ambiente, nas formas
em que é realizada a préatica da docéncia, nas estratégias e até mesmo no
delineamento dos objetivos que podem ser distintos para cada grupo e, estando em
um ambiente caracterizado por sua complexidade, seus acontecimentos S&ao
indeterminados, o que faz com que a profissdo do professor seja discutida com tanta

frequéncia desde a década de 80.

3.2 A educacdo para a sociabilidade: a sécio-educa¢  &o e a presenca educativa

Para discutirmos o tema sécio-educacéo, a educacdo para a sociabilidade,
buscamos apoio em Costa (2001) que reflete sobre a questdo de forma diretamente
relacionada a educacdo de adolescentes em dificuldade, nomenclatura que utiliza

para tratar da situacdo do adolescente em conflito com a lei.
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O que propomos € que na formacao do educador que trabalha na instituicao
escolar, este seja um dos temas abordados e que a possibilidade do trabalho com a
adolescéncia em conflito com a lei seja apontada como uma das atribuicbes do
futuro profissional professor, afinal, quando estamos em formac&o nao conseguimos
prever com quais alunos trabalharemos e, na sociedade em que vivemos, com a
diversidade com que atuamos na escola atual, € importante que estejamos
preparados para trabalhar em diferentes contextos.

O autor propde como ponto chave para a educacédo destes adolescentes a
questao da presenca educativa ou Pedagogia da Presenca e, trazemos esta questéo
nesta pesquisa para dar conta de uma das mais enfatizadas necessidades dos
adolescentes entrevistados: a disponibilidade do professor que traduzimos como
presenca educativa. Presenca esta, que se dilui nas muitas atribuicbes dos
professores da escola formal e na cultura escolar rigida e inflexivel, conforme
discutimos anteriormente. Costa (2001) conceitua a presenca educativa como a
capacidade de se fazer disponivel na vida do educando, implicando-se com relagcéo
ao aluno de forma solidaria e compromissada em uma postura de aproximacgao e
distanciamento para que a relacdo educador e educando mantenha-se como
profissional.

“O automatismo e a rotina fazem com que experiéncias valiosas se percam
por falta de sensibilidade, interesse e sutileza do educador em capta-las e delas
fazer a matéria de seu crescimento como pessoa, como profissional e como
cidadao” (COSTA, 2001, p. 17).

Esta experiéncia que, por auséncia da presenca do professor, se perde e nao
€ percebida como oportunidade de aprendizagem, € o que acreditamos ser

importante na formacdo dos professores. Fazer-se presente ndo é somente
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preocupar-se com 0 processo ensino-aprendizagem, mas preocupar-se com o aluno
em seu contexto social, como ser integral, ndo deixando passar despercebida,
situacdes que podem interferir diretamente no processo ensino-aprendizagem. O
professor que tem contato com o aluno na convivéncia escolar pode ser formado
para ter a sensibilidade de perceber quando seus alunos estdo em dificuldades e, a
partir dai, demonstrar-se disponivel para o auxilio, mesmo que nao seja possivel
ajudar diretamente.

De forma alguma, ndo propomos aqui a idéia de que o professor tenha o
papel de um familiar, um pai por exemplo, no contexto educativo. Ele € um
profissional e deve agir como tal. Mas ressaltamos a importancia de sua
sensibilidade para lidar com as dificuldades de seus alunos e para considera-las no
processo ensino-aprendizagem, visto que, como ja sabemos, as dificuldades
presentes no contexto social da crianca e do adolescente podem influenciar em sua
aprendizagem. E importante que o professor possa encaminhar o adolescente ou
orientad-lo a procurar um servigo de atendimento especializado de acordo com sua
problematica, por exemplo, e para isso esse profissional deve ter uma formacgéo que
valoriza a sensibilidade e o olhar atento a realidade de seus alunos. Propomos isso,
por sabermos que a escola é uma arena de acontecimentos e por acreditarmos que
este ambiente pode ser melhor aproveitado para auxiliar seus alunos em outras
necessidades que muitas vezes ndo sao somente educacionais. Dentro da escola o
aluno pode apresentar questdes relacionadas a saude, ao contexto social, as suas
relacdes familiares, entre outras problematicas, e, os profissionais que com ele
atuam precisam estar preparados para perceber estas dificuldades e ter uma
referéncia para auxilid-los. O professor ndo deve e nem pode atender estas

dificuldades, mas é necessario que ele esteja atento e preparado para, em parceria
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com outras instituicdes e com a equipe da escola, procurar o auxilio necessario para
o desenvolvimento deste aluno, deixando de lidar com estas questfes utilizando
somente 0 Senso comum Ou suas experiéncias pessoais para utilizar parametros
técnicos e eficazes de atendimento, pois sabe-se por exemplo, que qualquer
violéncia seja ela fisica, psicologica ou sexual, quando percebida na escola ou em
qualquer instituicdo publica, deve ser denunciada, visto que a simples suspeita ja
obriga o profissional a procurar o auxilio necessario, conforme podemos ler no 245

Estatuto da Crianca e do Adolescente:

Deixar o médico, professor ou responsavel por estabelecimento de atencéo
a salde e de ensino fundamental, pré-escola ou creche, de comunicar a
autoridade competente os casos de que tenham conhecimento, envolvendo
suspeita ou confirmacao de maus tratos contra crianca ou adolescente.
Pena — multa de trés a vinte salarios de referéncia, aplicando-se o dobro em
caso de reincidéncia (BRASIL, 1990).

Assim, é possivel apreender a importancia da presenca educativa na vida de
um adolescente, e da reflexdo sobre a pratica docente, em virtude da vulnerabilidade
social em que este adolescente pode se encontrar, visto que o cometimento do ato
infracional por exemplo ja denota o quanto o adolescente encontra-se exposto a
toda sorte de influéncias. Para a atuacao do profissional para com este adolescente
€ importante que se tenha ‘disposicao, sensibilidade e compromisso’, caracteristicas
que, conforme refere Costa, sdo aprendidas pelo educador e ndo se configuram
como dom ou vocacédo. Alias, é muito importante que se desmistifique a atuacéo do
educador como vocacdo. Educar nada tem de ligacdo com dom, mas é uma
profissdo em que h& preparo e estudo cientifico para exercé-la e, portanto, as

habilidades necessarias para o exercicio desta profissdo devem ser desenvolvidas



117

na Universidade, apesar da necessidade de uma implicacdo por parte do educador
no ato de educar e da vontade do educador em se dedicar a causa.

A disponibilidade deste educador referida por Costa que faz parte da
profissdo do educador e que nesta pesquisa foi diagnosticada como uma das
necessidades referidas pelos adolescentes entrevistados precisa ser enfatizada para
que a aproximag¢do com o educando aconteca de forma natural e em situacéo de

menor confronto.

3.3 A formacdo de professores para a atuagcdo com O adolescente em

dificuldade

Antes de iniciarmos propriamente a reflexdo sobre a formacéo de professores,
€ importante que definamos o termo “adolescente em dificuldade” proposto. Costa
(2001) utiliza tal termo para se referir ao adolescente em conflito com a lei, mas
pontua em seu trabalho o crescente niamero de adolescentes e jovens que
necessitam de auxilio social para que possam se desenvolver e se tornarem
autbnomos. Assim, trazemos esta nomenclatura para tratar de todos os
adolescentes e jovens que estejam demandando ajuda pessoal e ndo somente para
aqueles adolescentes que estdo em conflito com a lei e que sdo sujeitos desta
pesquisa, visto que, conforme ja discutido em diversos estudos, o adolescente em
conflito com a lei ndo é diferente daquele que nao teve a experiéncia do ato
infracional. Seu desenvolvimento, suas dulvidas e angustias sdo 0sS mesmos.

Deve-se ressaltar que a proposta de Costa (2001) refere-se ao atendimento
de adolescentes que, além de terem cometido atos infracionais, estejam também em

processo de socializagdo ou até mesmo para aqueles que tenham passado pela
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privacdo de liberdade. Nossa intencdo, porém, ao discutirmos a formacdo de
professores e abordarmos este autor, € trazermos esta reflexdo para a educacao
formal, com a preocupacédo de formarmos educadores mais disponiveis e presentes
no desenvolvimento de adolescentes e jovens e mais preparados para lidarem com
demandas em vulnerabilidade social, questdo nem sempre discutida na formacao de
educadores. Discutindo este tema ndo estamos propondo que o professor assuma
mais uma responsabilidade em sua jornada e sim que ele esteja melhor preparado
pra atender quaisquer educandos.

Para discutirmos sobre o papel do educador neste contexto, € necessario que
se compreenda e que se reflita sobre a funcdo do educador no contexto atual e
sobre as modificacbes que ela vem sofrendo ao longo dos anos. A dificuldade de
modificacdes na rotina escolar e em sua cultura fez com que os educadores se
desdobrassem para o atendimento de seus alunos que, também estdo muito
diferentes com o passar dos anos. Esta situacdo exige do educador uma formacéo

cada vez mais aprofundada, conforme refere Ibernén (2001, p. 33):

Ao situar a profissdo no quadro dos condicionantes (...), percebemos que
nas proximas décadas ela devera desenvolver-se em uma sociedade em
mudanc¢a, com um alto nivel tecnolégico e um vertiginoso avanco do
conhecimento. Isso implica ndo apenas a preparacdo disciplinar, curricular,
mediadora, ética, institucional, coletiva, mas também uma importante
bagagem sociocultural (Ibernén, 1994) e de outros elementos que até o
momento ndo pertenciam a profissao, como os intercambios internacionais,
as relacdes com a comunidade, as relaces com a assisténcia social, etc.
Assim, sera necessario formar o professor na mudanca e para a mudanga
(IBERNON, 2001, p. 33).

A mudanca referida por Iberndén (2001) e a formacdo de um professor que
muda sua forma de atuar no contexto de mudanca refletem a situacao atual do papel
do professor que, em contraposicdo ao seu carater estritamente voltado ao ensino-

aprendizagem de tempos atrds, encontra-se atualmente com a necessidade de
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firmar parcerias com a comunidade e com outras areas do conhecimento e de
atendimento a populacdo, auxiliando o aluno ndo somente nas questdes de
educacao formal, mas também contribuindo com sua educacao informal, para que
ele, entdo, consiga dar conta de sua funcdo, que vem assumindo cada vez mais
responsabilidades desde o processo de democratizacdo do ensino. Ao refletirmos
sobre esta questdo é importante que pontuemos que a mudanca do papel do
educador vem acontecendo gradualmente da mesma forma que as mudancas vem
ocorrendo na sociedade, fato que faz com que a prépria formacdo do educador
passe pelo mesmo processo, um processo rodeado adaptacdes e duvidas.

A formacao do professor estaria voltada entdo para a formacao de seu aluno
como ser integral e nao relacionada somente a aprendizagem intelectual. A vivéncia
e convivéncia com seus alunos seria desenvolvida envolvendo o0s saberes
necessarios para o desenvolvimento de autonomia, com énfase a realidade social

dos alunos e com a proximidade entre professor e aluno.

(...) a formacao deveria dotar o professor de instrumentos intelectuais que
sejam Uteis ao conhecimento e a interpretacdo das situagdes complexas
em que se situa e, por outro lado, envolver os professores em tarefas de
formacao comunitaria para dar a educacdo escolarizada a dimensao de
vinculo entre o saber intelectual e a realidade social, com a qual deve
manter estreitas relacdes (IBERNON, 2001, p. 40).

A formacado de professores estaria, portanto, propondo o estudo e a reflexao
sobre conteudos relacionados a questédo social além das questdes relacionadas a
aprendizagem, aos estudos sobre a familia e sobre o contexto social, além do
enfoque da psicologia social, estando estes diretamente relacionados a formacao de
criancas, adolescentes, jovens e adultos, evitando assim, a abordagem somente de
metodologias de ensino e da psicologia infantil, conforme esta area € tratada nos

cursos de Pedagogia, por exemplo, e elaborando discussdes sobre o atendimento
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dos alunos que freqientam a escola e com o0s quais o professor lidara. Uma
formacdo que estaria voltada a questdo social, para além dos contetudos

pedagogicos presentes no curriculo.

A formacédo ndo apenas € aprender mais, inovar mais, mudar mais ou o
que se quiser acrescentar; pode ser um movimento critico a praticas
trabalhistas como a hierarquia, o abuso de poder, a miséria econémica de
muitos professores, 0 sexismo, a xenofobia, a proletarizacdo, o
individualismo, etc., e promover uma formacdo mais voltada a combater
praticas sociais como exclusdo, segregacdo, racismo, intolerancia etc.
Além da formacdo em timidos cursos sobre didaticas, sobre temas
transversais, trata-se de gerar verdadeiros projetos de intervengéo
comunitaria nos territorios (IBERNON, 2009, p. 46).

Esta formacao valorizaria, portanto, a comunidade e a adaptacdo do aluno a
instituicdo escolar como primeiro objetivo da escola, visto que aprendizagem
acontece com maior facilidade se o aluno ja encontra-se adaptado a realidade da
instituicdo e, assim, estaria muito longe da sociabilidade que propde que o aluno se
enquadre aos habitos da escola, mas ao lado da compreensao sobre a realidade
deste aluno e o entendimento de que a escola tem regras que podem ser discutidas
de acordo com a necessidade da maioria. Para a realizacdo desta ardua tarefa seria
necessario, no entanto, que a escola fizesse parcerias com esta comunidade,
fazendo assim com que a adaptacdo deste aluno ndo seja somente
responsabilidade dele mesmo ou da propria escola, mas de toda comunidade do
entorno da escola e, tornando-se este procedimento uma pratica das escolas, tal
adaptacao passaria entdo a ser responsabilidade de toda a sociedade.

No entanto, para que consigamos formar um professor preparado para a
diversidade da educacdo escolar, € necessario que partamos das dificuldades
trazidas pelos proprios professores. Assim, no contexto da formacao de professores,

os alunos-professores utilizariam, por exemplo, a observacdo de aulas de outros
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professores ou sua propria experiéncia de sala de aula para discutir as praticas e
refletir sobre a atuacéo especifica para cada caso-problema, evitando a formacao
que prioriza o conteudo cientifico puro sem partir das necessidades do professorado.
A formacdo do professor estaria diretamente relacionada a da pesquisa e a da
formacdo do professor-investigador, do profissional que parte de sua pratica e de
suas duvidas e angustias para a busca de respostas para suas proprias perguntas
por meio da pesquisa, intervindo na realidade que atua na busca de resultados para

as necessidades de seus proprios alunos.

E necessario que a formagdo transite para uma abordagem mais
transdisciplinar, que facilite a capacidade de refletir sobre o que uma
pessoa faz, pois isso permite fazer surgir o que se acredita e se pensa, que
dote o professor de instrumentos ideolégicos e intelectuais para
compreender e interpretar a complexidade na qual vive e que o envolve
(IBERNON, 2009, p. 97).

3.4 O curriculo oculto: uma reflexdo sobre suaimp  ortancia

Partindo do que os sujeitos pesquisados nos trouxeram com relacdo ao olhar
gue tém sobre a instituicdo escolar, acreditamos ser importante adentrar brevemente
na questdo do curriculo e principalmente do curriculo oculto. E evidente que no
temos aqui a pretensdo de nos aprofundarmos no tema, visto sabermos da
existéncia de diferentes e importantes pesquisas direcionadas a este aspecto da
cultura escolar, mas acreditamos ser relevante aborda-lo por percebermos uma
ligacdo entre os resultados desta pesquisa e o tema curriculo oculto.

Antes de iniciarmos as consideracdes sobre esta questdo, acreditamos ser
importante definirmos os termos curriculo e curriculo oculto.

O termo curriculo tem diversas acepcdes e definicdes, mas podemos dizer

que ele trata da “discussao sobre o que ensinar” conforme refere Sacristan (2000),
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discusséo esta que € feita ndo necessariamente pelos professores, mas realizada
partindo do que acontece fora da escola por pessoas externas a escola e

relacionando-se as questdes politicas, econdmicas e sociais.

Geralmente, os conteddos, por vias diversas, sao moldados, decididos,
selecionados e ordenados fora da instituicdo escolar, das aulas, das
escolas e & margem dos professores / as, E essa a divisdo de tarefas,
produto da distribuicdo de atribuicbes e poderes sobre a educacédo, o que
reforcou o0 sentido mais técnico da didatica, fazendo com que se
desprendesse da discussao dos contetdos: o tratamento do didatico
costumava referir-se ao que acontecia no ambito escolar. Dentro desta
limitacdo, tornam a parcializar de novo os problemas, distinguindo os que
sdo de ordem organizativo dos que pertencem ao ambito didatico, que
ficaria para a pura técnica de ensino (SACRISTAN, 2000, p. 121, grifo do
autor).

Assim, a deciséo sobre o0 que ensinar se esvai das maos dos professores que
ficam presos a um curriculo que ndo necessariamente foi elaborado para aquele
grupo de alunos especificamente. Mas, como sabemos, o conceito de curriculo
possui diversas formas de analise e, 0 que se encontra nos documentos oficiais
pode ser interpretado diversamente, o que pode se configurar em diferentes praticas
pedagogicas a partir de uma mesma proposta de curriculo. Apesar de se
desenvolver socialmente a concepcdo de que a escolarizagdo ndo deve se ater
somente a questdo intelectual, na pratica, em virtude das diversas atribuicdes dos
professores, o0 objetivo final da escolarizacdo acaba sendo justamente a formacao
intelectual.

Sendo o curriculo uma cultura que pode ser interpretada e reinterpretada,
podemos dizer que a configuracéo de diferentes praticas podem trazer uma série de
olhares declarados ou n&o, concretos ou ocultos. Assim, da mesma forma em que
conseguimos notar o oculto na entrevista dos adolescentes e até mesmo na busca
sobre o0 que eles realmente pensavam, na proposta do curriculo ha também que se

perceber o que se encontra oculto.
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Uma coisa € o que dizem os professores / as 0 que devem ensinar, outra é
0 que eles acham ou dizem que ensinam e outra diferente é o que os alunos
/ as aprendem. Em qual dos trés espelhos encontramos uma imagem mais
precisa do que é a realidade? Os trés trazem algo, mas algumas imagens
sdo mais ficticias do que outras. O resultado que obtenhamos das duas
primeiras imagens - o que se diz que se ensina — forma o curriculo
manifesto. Mas a experiéncia de aprendizagem do aluno / a nem se reduz,
nem se ajusta, a soma de ambas as versdes. Ao lado do curriculo que se
diz estar desenvolvendo, expressando ideais e inten¢fes, existe outro que
funciona subterraneamente, que se denomina oculto (SACRISTAN, 2000, p.
132).

A partir da citacdo acima percebemos claramente que o olhar sobre o
curriculo € multiplo e depende da anélise de cada agente que entra em contato com
esta cultura — professores, alunos, pais, gestdo escolar — assim, 0 que propomos, é
que seja dada maior énfase ao curriculo oculto, para a constru¢cdo do que o mesmo
autor chama de “curriculo real” (SACRISTAN, 2000, p. 132), unindo-se o curriculo
presente nos documentos oficiais a interpretacdo das pessoas que atuam na
instituicdo escolar, percebendo-se assim, a complexidade da realidade educacional
gue nédo pode estar separada do contexto social em que a educacéao se da.

Assim como estamos dando importancia a possibilidade de visualizacdo do
curriculo oculto da instituicdo escolar com énfase ao olhar sobre o aluno, é
importante que facamos o mesmo na formacdo de professores. E de grande
relevancia que se perceba o curriculo oculto na formacéo de professores para que

haja o entendimento do que pensam estes futuros profissionais, com o objetivo de

direcionar o ensino a eles e partindo de suas reais necessidades.

(...) desmascarar o curriculo oculto que se transmite na formacdo do
professorado e descobrir outras maneiras de ver a educacdo e de
interpretar a realidade. A educacdo e a formacédo do professorado devem
romper essa forma de pensar que leva a analisar o progresso e a educacao
de modo linear, sem permitir a integracdo de outras formas de ensinar, de
aprender, de organizar-se, de ver outras identidades sociais, outras
manifestacbes culturais e ouvir-se entre eles e ouvir outras vozes,
marginalizadas ou ndo (IBERNON, 2009, p. 15).
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, de carater qualitativo, pretendeu dar voz ao adolescente em
cumprimento de medida sécio-educativa em meio aberto de prestacdo de servicos a
comunidade, atendido no CREAS do municipio do Guarujad. O objetivo foi
compreender os motivos da dificuldade de adaptacdo a instituicdo escolar
constatada pela resisténcia a participacao das atividades escolares. A manifestacédo
deste adolescente caracterizou entdo, o objeto desta investigacdo que procurou
identificar suas representacdes sobre a instituicdo escolar por meio de suas falas e
observacgdes enquanto alunos e ex-alunos.

A metodologia utilizada foi a pesquisa participante, por meio de entrevistas
com doze adolescentes e jovens e grupo focal. Este procedimento permitiu construir
aos poucos uma confiangca mutua entre a pesquisadora e 0s jovens entrevistados.
No principio estavam muito arredios e desconfiados. Quase ndo falavam, ou as
respostas eram evasivas e dissimuladas. Com o0 avanco das entrevistas eles foram
se descontraindo, demonstrando grande interesse em serem ouvidos, principalmente
guando tinham ocasidao de se expressarem com relacao a disciplina, as dificuldades
de relacionamento entre professores e entre colegas. Da mesma forma, este
procedimento permitiu que os adolescentes pudessem expor seus historicos de vida
e as possiveis justificativas da evasao escolar. Em contrapartida, o grupo focal
proporcionou a oportunidade de analisar os discursos dos adolescentes em grupo,
em que todos podiam expressar suas opiniées podendo concordar ou discordar com

os colegas. Na proposta grupal foi constatada a tendéncia de o adolescente

defender o profissional professor, diferentemente de suas posturas na entrevista
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individual, o que nos levou a chegar a conclusdo de que os comentarios de colegas
faziam com que alguns adolescentes refletissem com mais profundidade sobre os
temas propostos e mudassem de opinido. O adolescente em conflito com a lei ou em
condicdo de vulnerabilidade social € um tema que vem mobilizando a sociedade
brasileira. Tendo se expandido para camadas mais abastadas da populacéo, esse
fendmeno ocupa hoje a agenda de politicos e autoridades exigindo de todos os
setores contribuicbes no sentido de seu enfrentamento e superacdo. Contudo,
quando se trata da inclusdo escolar desse jovem, os desafios que cerceiam as
atividades dos professores sdo de grande monta impondo-se pesquisas e estudos
sobre os paradoxos derivados dessa condigéo.

Os resultados deste trabalho apontam para o fato de que a cultura escolar,
historicamente rigida e inflexivel, ndo facilita a insercdo destes jovens a instituicao
escolar, causando portanto, a dificuldade de adaptacéo e a posterior evasao escolar.
Por outro lado, percebe-se a necessidade de uma formacéo de professores que
valorize o preparo do profissional para o trabalho no contexto de violéncia e para
lidar com criangas e adolescentes em situagéo de vulnerabilidade e risco social. A
manifestagdo da ansiedade e vulnerabilidade em que se encontram os adolescentes
entrevistados, pela responsabilidade que eles assumem para sua educacgédo e
reintegracdo social, é ponto importante analisado nas entrevistas. O despreparo da
escola para trabalhar nesse sentido € declarado pelos sujeitos entrevistados, o que
0S empurra para os espac¢os de educagédo ndo-formal como o CREAS, local em que
estdo em atendimento juntamente com suas familias. Em seus depoimentos,
evidencia-se potencial para o protagonismo social, em interacdo com o pesquisador,
fato que pode se diluir no ambiente escolar, em virtude de todas as atribuicdes que a

instituicdo escolar jA possui. Todavia, reconhecemos que é na escola que esses
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sujeitos devem receber formacdo que os prepare para a vida, como recebem todos
0S jovens que ndo se confrontaram com a ordem estabelecida. Assim, torna-se
urgente a atualizacao das praticas escolares, ndo apenas com vistas ao atendimento
e inclusdo desses sujeitos, mas também para o atendimento de sua clientela
tradicional, uma vez que, pela pesquisa pode-se perceber, como efeito colateral, que
a escola esta defasada também para o atendimento de jovens na sua generalidade.
Os esforgos daqueles que compdem todas as atividades escolares sdo muitos, mas
questdes de fundo estrutural ndo fazem parte de suas funcdes tradicionais, nao lhes
compete fazer as adequacdes necessarias. Seu despreparo é conseqiéncia de uma
formacao deficitaria, ndo apenas para lidar com esses jovens em situacao peculiar,
mas também com jovens que ndo se enquadram no padrao socialmente aceito. Ha
gue se reconhecer 0s avangos e conquistas no ambito da vida escolar, sobretudo, a
partir de estudos e pesquisas que refletem muito bem as exigéncias estruturais
nesse sentido. Todavia o0 setor que mais reflete a lentiddo das agbes
governamentais para a melhoria da educacdo no pais € de fato aquele que trata da
inclusdo escolar, sobretudo de jovens e adolescentes em medida socio-educativa
como pode ser comprovado por esse trabalho de pesquisa. O despreparo dos
professores para o trato de questfes tdo delicadas é evidente, mas ndo se pode
culpé-los se eles ndo recebem na formacgéo profissional os conteudos disciplinares
para isso. Reconhece-se que a insercao de filosofia e sociologia no ensino médio é
um grande avanc¢o, mas no caso da formacao pedagdgica ainda fica muito a desejar.
Esta pesquisa pretendeu, portanto, colocar o adolescente em conflito com a lei como
foco das reflexbes sobre a escola, visto que o crescente nimero de adolescentes
envolvidos com a pratica do ato infracional e as novas configuracfes destas praticas

no Brasil e em outros lugares do mundo, podem ser compreendidos como expressao
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de muitos fenbmenos que se entrelagam no processo de desenvolvimento historico
da globalizacédo, a partir de acontecimentos transnacionais, regionais e locais; ao
mesmo tempo implicam e revelam outros fendmenos graves tais como, altos indices
de mortes violentas de adolescentes, a crescente difusdo e consumo de drogas, 0
afastamento da escola, a perda de controle das familias sobre eles, as dificuldades
de profissionalizacéo e insercdo no mercado de trabalho, entre muitos outros.
Abordar as representacdoes de adolescentes em conflito com a lei sobre a
instituicdo escolar € a oportunidade de nos educadores visualizarmos o outro lado
da histéria; a possibilidade de percebermos as nuances da evasédo escolar e os

motivos das dificuldades de adaptacdo na voz de seus principais atores.
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ANEXO



ANEXO A

ANALISE DE DADOS — QUADROS POLIFONICOS
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Pergunta

Objetivo

Polifonia
Joao

Anélise

2. O que é a escola? O que vocé pen
sobre ela?

daonhecer qual funcéo o aluno atribu
escola.

Iéuem tem forca de vontac
consegue. V6 dessa vez com
mente aberta de
oportunidade, mas tem que ter fo
de vontade.

quere

jgonsidera gue nédo continuou a
tudar somente por sua falta de
ontade. Moralidade. Auto-ajuda.
aida magica. Alienacdo com
elacdo as condi¢cdes objetivas.

174

ki

2. Por que vocé frequenta a escola?

Confirmar fgagéo o aluno atribu
a escola.

IPorque agora acordei pra vida. V
realidade. Quero ser alguém
vida. Podia ta na faculdade. N
entendia direito as coisa na escq
Tinha dificuldade. A professor
brigava. Cansei e entrei no crin
(trafico e roubo).

Auto-determinacéo,
yramadurecimento. Consciéncia d
gsua condicdo, potencial para o
nlastudo. Alienacao das condicdes
aobjetivas.

nBificuldades na escola com
relacéo a aprendizagem e
relacionamento professor — aluno.
Estuda porque agora acordou pare
a vida. Voluntarismo.

a

\"&4

3. . O que vocé gosta na escola? Por

que?

Permitir um aprofundamento sobre

representacdo do jovem sobre

@ursos bons. Vo ganha R$100

ODbjetivo: vantagem financeira.

@a estuda. Vo te curso de direitos

Denota-se certa consciéncia dos
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escola, investigando fatos declarados /

argumentos.

beneficios que vai auferir
freqlentando bons cursos.

11.0 que vocé nao gosta na escola?

que?

PBermitir uma aprofundamento sobre

representacdo do jovem sobre

escola, investigando fatos declarad()%

argumentos.

D

‘R19umas professoras que n
ificentivam. Humilham, perdem
ciéncia. Desisti pra ir pro crime.

glQespreparo do professor que ndo
abe lidar com as questbes
relacionadas ao comportamento
adolescente e a consequente peg
de paciéncia do professor. Nao
conhece o contexto social do
adolescente que atende. Sindrome
do pequeno poder do professor.

q
o

12.Como sao as pessoas que trabalh

na escola?

affxplorar o olhar que o adolescel

tem das pessoas que trabalham
instituicéo escolar e seu conhecime
sobre a visdo dos mecanismos
organizacgao escolar.

“Siretor manda. Inspetores

" §ordenador vem depois.

de

econhecimento da hierarquia €
poder da autoridade.

13.Como sédo os alunos?

Explorar o olhar que

0 adolescer

"Ens sdo gente fina. Uns inspeto

r%ificuldades de relacionamento.

U

.tem' (;|O~S alunos que freglientam rumam briga, se acham diretor. rovavel sindrome do pequeno
instituicéo escolar. poder por parte das pessoas qug
estdo na escola.
14.0 que seus colegas pensam da | Explorar o olhar que o adolescentﬁao sei
escola? tem dos alunos que frequentam| a '
instituicdo escolar.
15.Vocé concorda com eles? Explorar o olhar que o adolescent& maioria ndo pensa nada da escpl@esvalorizacdo da escola como

tem dos alunos que
instituicdo escolar.

freqientam

Acham que é melhor ndo ir p
escola. Ficam com medo de perd
paciéncia com diretor e profess
porque tem dificuldade. As vezes
diretor e o professor sdo mui
folgado e ai meu colega fala q
gueria volta pra escola mas fica
com medo de perde a cabeca.

r@onsequéncia da humilhacéo que
eracebem e da discriminacéo e
dabandono” por parte de
professores e diretor (medo de
tperder a cabecga). Demonstracao
ude envolvimento com a pratica de
wratos infracionais como
consequéncia do abandono da

escola. Falta de entendimento ppr
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parte dos profissionais da
educacao sobre o contexto socig
dos adolescentes que ali
freqientam.

16. Se vocé fosse diretor o que vocé
mudaria?

Dar a possibilidade para o adolesce

da escola.

Méudaria o comportamento do<aracterizagdo da sindrome
se colocar no lugar dos trabalhadoresunos. Sei como funciona e ia pargequeno poder (autoritarismg

com a droga dentro da escola.

coloca um inspetor dentro daomportamento  dos  outros.

banheiro porque I& que rola as co
e fica até deselegante uma coisa
Estado com droga la dentro.

[decessidade de mudanca

iddoralismo. Demonstracdo ¢
divismo (valor civico).

=

do

D).
dc

le

17.Se vocé fosse professor o que voc
mudaria?

€Dar a possibilidade para o adolesce

se colocar no lugar dos trabalhadoresm tira sarro. Nao ia critica o alur

da escola.

ngitude de incentivh. Pode ajuc

la ajuda.

l&ritica  ao  professor qu
@ossivelmente o humilhava (tir
sarro). Expectativa de mudanca
postura do professor como algugé
que ajuda. Revela insatisfac
pela indiferenca com que ¢

e
ar
de
BT
Ao
DS

professores 0s tratam.
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Pergunta

Objetivo

Polifonia
Pepe

Anélise

1.0 que é a escola? O que vocé pens

sobre ela?

aConhecer qual funcéo o aluno atriby

escola.

'Bra ensinar as pessoas. E um n
de ensino.

] é%scurso passivo / mimético.

2. Por que vocé frequenta a escola?

Confirmar fgagéo o aluno atribu
a escola.

! Importante pra ter profissédo na vid

aTrabalho — futuro.

3. . O que vocé gosta na escola? Por

que?

Permitir um aprofundamento sobre
representacdo do jovem sobre
escola, investigando fatos declaradg
argumentos.

ﬁ??o sabia.
DS

8 ensino. Aprendi varias coisas qu\é

alorizacao a aprendizagem de
coisas novas.

4. O gue vocé nédo gosta na escola?
que?

PBermitir uma aprofundamento sobré

representacdo do jovem sobre
escola, investigando fatos declaradg
argumentos.

)f?rendé. Antes eu achava
ofessora chatas, pegavam no
porgque eu aprontava.

) .
*Goje eu vou pra escola e possF(;

égcomodava, hoje néo.

7

pe

rofessor que impde limites antes

5. Como sao as pessoas que trabalhafxplorar o olhar que o adolescentlgra ensina as pessoas e tira da |rua. Escola e sua funcio social.
na escola? tem das pessoas que trabalham 3gai Educadas. Elas conversam
instituicdo escolar e seu conhecimen %berﬁ quando a'gente ta num borr’1
sobre a visdo dos mecanismos > e num mal dia
organizacgao escolar. '
a ? . . . ~ .
6. Como sdo os alunos? E)ﬁﬁloé%rs Oa|0|:(?sr qui ?reaqp;ﬁfgrenmﬁelhora. Bagunca comigo. Ficam Valorizacdo dos profissionals
em dos all qu qu ietos. Uns aprendem mais dque da educacdo
instituicao escolar. outro
7. O que seus colegas pensam da | Explorar o olhar que o adolescentgnS estudam trabalha.  tam Dificuldades em terminar &
" . ] B 1 ; 1 . ~ i -
escola’ tem dos alunos que frequentam [?roflssao, pra sustenta. Outfos escolarizacdo. Admiragao ppr

instituicdo escolar.

pararam por causa do trabalho. N

ldo aqueles que conseguem.

sei 0 que eles pensam.
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8. Vocé concorda com eles?

Explorar o olhar que o adolescer
tem dos alunos que frequentam
instituicdo escolar.

nteao sei.

a

9. Se vocé fosse diretor o que vocé
mudaria?

Dar a possibilidade para o adolesce
se colocar no lugar dos trabalhadg
da escola.

ﬂ{/?erenda. Passar de ano sem estl
®U ia tira. Toda escola tem que
recuperacao.

\Gitica a progress&o continuada

te

10. Se vocé fosse professor o que voc
mudaria?

€Dar a possibilidade para o adolesce
se colocar no lugar dos trabalhad
da escola. (1

Mo sei.
res
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Pergunta Objetivo Polifonia Andlise
Miguel

'Ra minha percepcio de vista ¢ unanar de auxilio e )
C‘Sompanhamento. A escola nao

segunda casa de educacdo, omente para ensinar, € uma
também que faz parte da nossa vidd P ’

Bom proveito se souber. Como aigluhri]riir?f(l)sa, um local de
fosse um estagio da vida. .

1. O que é a escola? O que vocé pens&onhecer qual fungéo o aluno atriby
sobre ela? escola.

(%)

2. Por que vocé frequenta a escola? Confirmar fgugéio o aluno atribu
a escola.

'N&o freqiiento a escola por sejpificuldades sociais — trabalho,

vergonhisse. Por ndo tomar deci5‘§(§C0|a’ filhos, gravidez precoce

D
e por nao ter uma vida estabilizajgamorada' Olhar para o profess

trabalho fixo, renda fixa... tentgOMO amigo da familia, pessoa

esposa e filha pra cria. gue esta ali para ajudar e ndo

freqUentaria porque acredito que gomente para ensinar. Ao mesm
gue vo coloca em pratica no mundtt‘?mpo pontua o caos presente n
eu aprendo na escola. Tem mui&)SCOIa'

caos na escola. Os professor téo

fazendo tratamento porque n@o

aglenta os alunos. O professor é

como uma segunda méae, é que nem

padrinho. Quando fui preso tinha
uma professora que queria sabern de
mim e mandava bolacha pra mim [na
cadeia. Eles querem se impor, [se
expor sua capacidade de

aprendizagem.

scola como familia e local de
chnwvenma.

3. . O que vocé gosta na escola? Por | Permitir um aprofundamento sobre
que? representacdo do jovem sobre
escola, investigando fatos declarado%

Bons momentos dentro da sala
la. A escola é a segunda familia
lugar de convivéncia. E |a
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argumentos.

segunda casa.

4. O que vocé nao gosta na escola?
que?

PBermitir uma aprofundamento sobre

representacdo do jovem sobre
escola, investigando fatos declaradg
argumentos.

b Q.
‘Iﬁ]retores e professores com pu

roristas. Professor tem que
impor.

){E/ne. Os alunos as vezes se tornan
rro

S%ormac;éo do educador que ndo
be lidar com as questbes
lacionadas ao comportamento
adolescente e a perda de paciér]
do professor.

5. Como sao as pessoas que trabalh
na escola?

afExplorar o olhar que o adolescel

tem das pessoas que trabalham
instituicdo escolar e seu conhecime
sobre a visdo dos mecanismos
organizacao escolar.

“ISiretores,
NBita na escola. Funcionarios ger
®lando pela escola. Nao daria n
10 pra escola porque vejo

funcionario indesejavel, cor
politicagem, se envolve 1

pessoa tem que té prazer em ens

vice-diretores,Aponta para os profissionais q
&wselheiros, psicOlogos — ndo devéio demonstram ter prazer ¢
atsabalhar (insatisfacao

opaofissional).

politica.Quando a pessoa se forma a

Em faze aquilo que ela aprendeéu.

N&o pode té medo e se nao tem
condicbes de trabalho, sala
pintadinha, arrumadinha, ndo gda
prazer.

n?guestées politico-partidarias

a

ina.

6. Como sao os alunos?

Explorar o olhar que o adolescer

tem dos alunos que frequentam
instituigéo escolar.

"Rluno tem percepgdo. Acho qt
gb% tem percepcao de que busc:
na frente s6 que esse caminho
torna complicado por causa d
ilusbes e das besteiras que a g¢
faz. Namoradinha, crime....

ue Dificuldades em continuar
a la estudar.

se

as

2nte

Ci

ue

a
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7. O que seus colegas pensam da
escola?

Explorar o olhar que o adolescen
tem dos alunos que frequentam
instituigéo escolar.

# gificil conseguir. Cai no mundo
étrado ou vira pai e mae muito cedo.
Minha irma de 15 anos ta no rumo
certo. Ja vai pro Ensino Médio, qué
se advogada. Eu admiro. Incentiyo.
O mundo atrai e ndo tem pai que
segure.

Diversidade.

8. Vocé concorda com eles? Explorar o olhar que o adolescent8ei la.
tem dos alunos que frequentam| a
instituicdo escolar.
9. Se vocé fosse diretor o que vocé | Dar a possibilidade para o adolesce parente sindrome do pequeno

mudaria?

da escola.

se colocar no lugar dos trabalhadou%%J mudaria o regime. Acredito g @

—

ntro eu ia impor limites pra sapB°
respeita o ambiente, respeita

proximo, colocd na cabeca que a

escola é como se fosse a maré alta e

a maré baixa. Tem o lado bom ¢
lado ruim se vocé pensa que ela
te ajuda no futuro. Respeitd Ds

funcionarios e professores. Eu |se
fosse diretor da escola acompanharia
sala a sala e ia fala dos trajes. Ndo é
com qualquer roupa que a gente yvai
pra escola.

0
vai

¢omportamentos. Exclus&o.

der. Imposicdo de mudancas ¢

10. Se vocé fosse professor o0 que vog

mudaria?

€éDar a possibilidade para o adolesce
se colocar no lugar dos trabalhadg
da escola.

:\L:% seria um professor bem sébio'\é
ﬁﬁeligente. la da aula, ensina, ma¥

também ia conversa muito porqu‘é.
uma boa conversa pode muda é{kd

ecessidade de
ofessor
omo alguém que é presente

o
Profesgor
né

incentivo
ao aluno.

a do aluno. E participativo.
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pessoas. Eu aprendi muito ouvindo.
Se pudesse, podé acompanha o dia a
dia do aluno. Conhecé as familias,
0s pais, ir na casa dele. Eu acho gue
a educacgao ta muito fraca. Eu com o
tanto que estudei ndo me sinto
seguro pro mundo. Tenho muito que
aprendé.
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Pergunta

Objetivo

Polifonia
Gaspar

Anélise

1. O que é a escola? O gue vocé peng

sobre ela?

sgConhecer qual funcéo o aluno atriby
escola.

'R escola é uma coisa melhor o

futuro. Arruma emprego... Se

7

estudo a gente ndo € nada. N

estudo por uma desvenca. Briga
escola. A diretora falo pra ndo vo

porque eu briguei com um menin
Acho que ela ndo podia faze is:
Ela mando s eu e tinha que mat

os dois.

lhar para o futuro. Nao vé o us
a escola para o presente.
cluséo por parte da Direcao.

=

\
na
ta
0.
50.
nda

(@)

2. Por que vocé frequenta a escola?

Confirmar fgngéio o aluno atribu
a escola.

N&ao frequento. Acho melhor p
mim.

,A\léo vé motivos para a frequénc
escolar.

3. O que vocé gosta ha escola? Por g

ue? Permitiapnofundamento sobre
representacdo do jovem sobre
escola, investigando fatos declaradg
argumentos.

a)lés matérias sao boas. Importantes

DS /

Fala sem explicacgéo.

4. O que vocé nao gosta na escola? PBermitir uma aprofundamento sobre Bessoas... Professoras... Pessoas qu)énagéo do educador que nao
que? representacdo do jovem sobre o véom com a tuamcara Tgrﬁa e lidar com as questdes
escola, investigando fatos declarad()% ofessor que repete o aluno'porqlﬂglacionadas ao comportamento
argumentos. n&o gosta. Eles tio por fora... adolescente e a perda de paciér
do professor.
5. Como sdo as pessoas que trabalhafxplorar o olhar que o adolescentg. gosto de ninguém. Tudo -
na escola? tem das pessoas que trabalham ﬁ’joado ignorante néb sabe
instituicdo escolar e seu conhecimen %nversél com  as b"essoas Cheega
sobre a visdo dos mecanismos ?itando, xingando. N&o se batem

organizacao escolar.

comigo.

a

Ci
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le

6. Como séo os alunos? Explorar o olhar que o adolescentg o legais. Uns chatos. Nem todos ---
tem dos alunos que freglientam is vai cor.nacara '
instituicdo escolar. '
7. O que seus colegas pensam da | Explorar o olhar que o ao!plescentﬁns pensam que é brincadeira. Uns Espaco de convivéncia, (
escola? tem c_lo§ alunos que  frequentam ha que é mais sério. Uns bolam encontro.
instituigéo escolar. aula
8. Vocé concorda com eles? Explorar o olhar que o ad0|escem80ncordo com quem acha quel &
tem dos alunos que freqientam &cola é séria
instituicdo escolar. '
9. Se vocé fosse diretor o que vocé | Dar a possibilidade para o adolesceq{/?udaria a disciplina. A escola te

mudaria?

se colocar no lugar dos trabalhadg
da escola.

fuita bagunca. Acoita profess
errado, inspetora... Se o aluno
certo, discute, debate com a
professor, diz que o aluno é que

errado.

aluno sente-se sem voz.

r"Erl’tica ao professor e a inspetora.
0

ta
o
ta

10. Se vocé fosse professor o que voc
mudaria?

€Dar a possibilidade para o adolesce

se colocar no lugar dos trabalhad
da escola.

]

r\ttfljeito de trata as pessoas.
res

O aluno sente que nao € b
tratado.
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Pergunta

Objetivo

Polifonia
Maria

Andlise
Unidades de significado

1. O que é a escola? O que vocé pen

sobre ela?

daonhecer qual funcéo o aluno atribu
escola.

II_augar onde nois aprende.

Discurso passivo / mimético.

2. Por que vocé frequenta a escola?

Confirmar fgagéo o aluno atribu
a escola.

IFrequento de vez em quando. Fa
uma vez ou outra. Nao fico co
vontade de ir.

lI{:Oalta de vontade, motivagao.
m

3. . O que vocé gosta na escola? Por

que?

Permitir um aprofundamento sobre
representacdo do jovem sobre
escola, investigando fatos declaradg
argumentos.

Rada.
a

DS /

4. O gue vocé nédo gosta na escola?
que?

PBermitir uma aprofundamento sobré

representacdo do jovem sobre
escola, investigando fatos declaradg
argumentos.

n)
* Brofessoras  mal educada. U

"Minha sala é uma bagunca.

diretora falo que nois ia da trabal
até o meio do ano. Minha sala t¢
muito adolescente...

amo os aluno de burro uma ve?

_Aéormagéo do educador que néo
. Sabe lidar com as questdes

"félacionadas ao comportamento
h dolescente e a perda de paciér
| do professor.

5. Como sao as pessoas que trabalhafxplorar o olhar que o adolescentﬁnS legal. Uns chato. Tem gente qué
na escola? tem das pessoas que trabalham ﬁgo me do
instituicéo escolar e seu conhecimento '
sobre a visdo dos mecanismos |de
organizacgao escolar.
6. Como sao os alunos? Explorar o olhar que o adolescentfzegal
tem dos alunos que freqientam| a~
instituicdo escolar.
7. O que seus colegas pensam da | Explorar o olhar que o adolescer

escola?

tem dos alunos que frequentam

1tI%Ies acha que € o lugar onde tg

do Espaco de comiavé de

Ci
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instituigéo escolar.

mundo se redne pra bota ag afé
dia.

encontro.

8. Vocé concorda com eles?

Explorar o olhar que o adolescer
tem dos alunos que frequentam
instituicdo escolar.

"E€oncordo que as vezes € um po

Iggal.

LICO

9. Se vocé fosse diretor o que vocé
mudaria?

Dar a possibilidade para o adolesce

se colocar no lugar dos trabalhado %%

da escola.

:Ef‘aria mais merenda e melhor pf
tem merenda melhor. Colocava m
regras nos horarios. Por exemg
nois temos cinco aula, nois devia
seis. Nao é porque nois € suplén
gue a gente devia te sé cinco.
contrata mais professor porque h
em dia a gente sai mais cedo por
nao tem aula.

gueno. Geralmente o0s maiof&g
a&erlodos, sem falta de professor

Dje
que

Igecessidade de organizagao
0]
cola. Professores em todos

lo,

te

cia
la

10. Se vocé fosse professor o que voc

mudaria?

€éDar a possibilidade para o adolesce

se colocar no lugar dos trabalhadg
da escola.

:E’?ocurava mais me comunica c(
B2 aluno. A minha professora
histéria se comunica, da video.

aula dela todo mundo fica quieto.

)rgrofessor que se comunig

i elhor
\lgilsponibilidade.

com o0 aluno. Mai

[72)

ds
0!

eS
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Pergunta

Objetivo

Polifonia
Juca

Anélise

1. O que é a escola? O que vocé pen

sobre ela?

daonhecer qual funcéo o aluno atribu
escola.

II_augar de aprendizado. Uma parte
nossa vida que a maioria a ge
passa la.

OBliscurso passivo / mimético.
nte

2. Por que vocé frequenta a escola?

Confirmar fgagéio o aluno atribu
a escola.

IPorque quero aprende e por ca
das amizades que coce também fg

uégrendlzagem e amizades.
1Z.

3. . O que vocé gosta na escola? Por

que?

Permitir um aprofundamento sobre
representacdo do jovem sobre
escola, investigando fatos declarad
argumentos.

Bosto da educacgédo fisica porqué
a maneira de distrai um pouc
outras matérias pra gente
conhecimento das coisas.

YA

X Eéjucagéo fisica vista como algo
jé)ara passar o tempo. Diversao.

te

4. O gue vocé nédo gosta na escola?
que?

PBermitir uma aprofundamento sobré

representacdo do jovem sobre
escola, investigando fatos declaradg
argumentos.

P38 outras escolas com a nossa.
pra ele, ele acha que nao deve

importa com nenhum aluno. Nao
nem ai.

: Ve ~
* R ma educacédo dos professores. Eéj
zes eles mistura as outras salas 9

porque outra classe respondeu m

rmacao do educador que ndo
e lidar com as questdes
acionadas ao comportamento
olescente e a perda de paciérn
38 professor.

U7

fa

Ci

5. Como sao as pessoas que trabalh

na escola?

afExplorar o olhar que o adolescel

tem das pessoas que trabalham
instituicdo escolar e seu conhecime
sobre a visdo dos mecanismos
organizacao escolar.

"8 inspetores acha que tipo, ele fa
Bver deles de coloca ordem
N cola. Os outros funcionarios, ag

e a maioria é legal. Me divirt
com eles.

z 0 Valorizacdo dos profissiona
na da escola que “fazem se
ho deveres”

(o]

S
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6. Como sdo os alunos? Ee);ﬁloé?)rs OaI0|rr1](?sr qui ?reaqp;ﬁfgrenmﬁepende de cada grupo, alunpDiversidade em sala de aula.
nStitUicAo esL:;olar qu qu m é tanto pela classe e sim pelMecessidade de adaptar-se| e
¢ : gue se comportam. Nao importa fatores de convivéncia.
classe baixa e sim a educagao. Tem
uns que acha que tem direito |de
manda em todo mundo porgque tem
condicao financeira melhor.
7. O que seus colegas pensam da | Explorar o olhar que o adolescentgnS leva a escola a sério. Uns atha Diversidade
escola? tem dos alunos que freqientam obrigacio. N&o imioorta ;e '
instituigao escolar. repetiu, se ficou de recuperacao.
8. Vocé concorda com eles? Explorar o olhar que o adolescentﬁao
tem dos alunos que freqientam| a
instituicdo escolar.
9. Se vocé fosse diretor o que vocé | Dar a possibilidade para o adolescer}werenda que é muito ruim DariAESCOla com mais dinamicidade| a
mudaria? se colocar no lugar dos trabalhadourf:r?aiS dinamicas. N&o ficava n'a rotinSSCOIa'
da escola. de ir pra escola e sai da escola.
10. Se vocé fosse professor o que vocéDar a possibilidade para o adolescer*geei 4 N3o seria tdo ChatDglecessidade de maior ajuda |dc
mudaria? se colocar no lugar dos trabalhadar?ﬁrofeséor) com  meus aluncs,professor. Conversa,
da escola. - - : ~(3isponibilidade.
Ajudaria mais os meus alunos. Na
passaria sO a matéria sem explica
direito. Procuraria conversa cgm

licdo de casa. Acho que no final
semana basta pra descansar.

meus alunos sobre as dificuldades
deles na matéria e ndo passaria tanta

de
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Pergunta Objetivo Polifonia Andlise
Marcos Unidades de significado

1. O que é a escola? O que vocé pengaonhecer qual fungéo o aluno atribui Igra estuda Discurso passivo / mimético.

sobre ela? escola. '

2. Por que vocé frequenta a escola? . Confirmar fgugéo o aluno atribui Porque eu quero. Num sb obrigad§UiS deixar claro a n_éo obrigacd
a escola. por ninguém. a escola ou dos pais.

3. que vocé gosta na escola? Por que? Permitiapnofundamento sobre |d&Nada. Porque nao gosto de estuda Negacao a imgarthmescola.
representacdo do jovem sobre| a
escola, investigando fatos declarados /
argumentos.

4. que vocé nao gosta na escola? ParPermitir uma aprofundamento sobre/@s atitudes dos professores Elézsormagéo do educador que ndo

que? representacdo do jovem sobre ) ponde mal os outros ' I:icgabe lidar com as questdes
escola, investigando fatos declarado§ trucando o que 0s aluno féla. \ éplacionadas ao comportamer?'Eo
argumentos. pergunta pra eles, eles num sabe golescente e a perda de paciér
num queé respondé. O professor.

5. Como sao as pessoas que trabalhaixplorar o olhar que o adolescent?em pessoas que é legais Te%iversidade

na escola? tem das pessoas que trabalham ﬁ)@em num ¢é legal '
instituicdo escolar e seu conhecimen '
sobre a visdao dos mecanismos |de
organizacao escolar.

6. Como sao os alunos? Explorar o olhar que o adolescentﬁao gosta Diversidade em sala de au
Faﬂ.QQF alunos que freqientam a . Necessidade de adaptar-se
instituicao escolar. fatores de convivéncia.

7. O que seus colegas pensam da Explorar o olhar ga€otescents

D ~ .
" Nao sel.

Ci

a.
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escola?

tem dos alunos que frequentam

instituicdo escolar.

a

8. Vocé concorda com eles? Explorar o olhar que o adolescentg adolescente  sorfiu e n&S
tem dos alunos que frequentam r%spondeu
instituicdo escolar. '
9. Se vocé fosse diretor o que vocé | Dar a possibilidade para o ad0|esce%daria 0s professores e O§indrome do pequeno poder.
mudaria? se colocar no lugar dos trabalhadarﬁ?spetores

da escola.

10. Se vocé fosse professor o que voc
mudaria?

€Dar a possibilidade para o adolesce
se colocar no lugar dos trabalhadog
da escola.

:B%va aula normal. Ensinava
&Hino sem sé mal educado.

0Esclarecimento sobre a questaog
educacao.

d:
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Pergunta

Objetivo

Polifonia
Pedro

Analise

1. O que é aescola? O que vocé pe
sobre ela?

n&onhecer qual fungdo o aluno atriby

escola.

iAh... Que eu penso? Que eu ter
gue estuda sendo nao chego ond
guero. Hoje até lixeiro precisa ter
grau.

leducacéo para o futuro.
e eu

20

2. Por que vocé frequenta a escola?

Confirmar fgugéo o aluno atribu
a escola.

iPorque € minha obrigacéo, e na
s0 isso. Se eu ndo frequenta, além
meu pai, minha mae e minl
namorada briga... Porque namorz:
também quer um cara formad
direito. Se eu nédo frequenta n
consigo ser o0 que eu quero. Qu
ser ou policia federal ou trabal
com montagem e manutencao
computador em empresa grande.

b EEscola como obrigacéo e por

nmamorada, familiares).

dolicitacdo de outros (mée,

adescola para o futuro.
a,
a0
oro
ha
de

3. que vocé gosta na escola? Por que

2?7 Permitiapnmfundamento sobre
representacdo do jovem sobre
escola, investigando fatos declaradg

argumentos.

&osto da aula de matemati
@ortugués e inglés. Porque o @
pPrecisa mais hoje € matemati

Tem professor que s6 explica.
professora de matematica n
explica, ela ensina e a gente aprer
La na escola é uma comunidade

Inglés precisa bastante pro mercado.

c@)Ihar para o professor. Gosta da
wdisciplina de acordo com o
c@rofessor.

A
A0
de.

4. O gue vocé nédo gosta na escola?

PBermitir uma aprofundamento sobreé

2 [20 que os aluno faz com os amig

pEscola como espaco de difereng

que?

representacdo do jovem sobre

@m tira uma brincadeira, quer

5e portanto de confrontos. Injustiq

1S4

as
a
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escola, investigando fatos declarado®xibir pras minazinha. Comeca

argumentos.

dentro da instituicdo como forma

briga. O professor fica louco.

gue néo faz incomoda também.

saber.

Ade imposicao de regras.
diretora da suspensdo pra tgderofessores que se omitem na
mundo, mesmo que sé cinco estejaposicao dos limites.
fazendo bagunca O que os professor

Eu

falei pro professor que n&o ensinava

porque a gente tirava nota baixa

porque ela nao explicava. Tem
professor que passa e nao fala nada.
Ta quebrando a sala e ele ndo quer

5. Como sao as pessoas que trabalh

na escola?

afxplorar o olhar que o adolescer

tem das pessoas que trabalham
instituicdo escolar e seu conhecime
sobre a visdo dos mecanismos
organizacao escolar.

1t8&o legal.

Bem vestido. Nao |é
parque ta no trabalho que tem que
nger ignorante. S&o humilde e sao
@emunidade. O inspetor fica irado,
mas leva na brincadeira e conversa.

da Valorizacdo do trabalho com

7

Valorizacdo do profissional.

satisfacao.

6. Como sao os alunos?

Explorar o olhar que o adolescer

tem dos alunos que frequentam
instituicdo escolar.

nfEem alguns bagunceiros. Nao sab

leora da brincadeira. A professar
passa matéria importante, eles nap

nem ai. Incomoda todo mundo, que
gué aprendé e o professor. Eles quer
zua. E tem que baté de frente com

eles pra eles para.

eDaficuldades de relacionamento.

Biversidade.
ta

7. O que seus colegas pensam da
escola?

Explorar o olhar que o adolescer

tem dos alunos que frequentam
instituicdo escolar.

t&lguns pensa que € pra encontrg
amigos. Zua, fazé educagédo fisica
no

Qutros vai pra estuda, pensa
futuro.

0

S Diversidade.
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8. Vocé concorda com eles?

Explorar o olhar que o adolescer
tem dos alunos que frequentam
instituicdo escolar.

1t€oncordo com quem vai pra estud
a

-

9. Se vocé fosse diretor o que vocé
mudaria?

Dar a possibilidade para o adolesce

nBe ensino e mudaria e colocava m

se colocar no lugar dos trabalhadoré@sspetor. La € um ou dois inspet

da escola.

pra tudo. Colocava uma radio, q
distrai os aluno. O jeito d
professora eu também mudava.

aMais dindmica na  escol
ohtividades que atraem os aluno
ue
a

o

10. Se vocé fosse professor o que voc
mudaria?

€Dar a possibilidade para o adolesce

nte jeito de passa licdo porque té

se colocar no lugar dos trabalhadoresofessor que passa licao, fala, n

da escola.

nao ensina nada. Fala uma histg
nada a ver. Mudava também
comportamento dos alunos. Ac
gue o professor tem direito de mu
comportamento dos aluno.

2lelhor  qualidade nas aula
n&ndrome do pequeno poder.
ria

o]

ho

da
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Pergunta Objetivo Polifonia Andlise
Mario
1. O que é aescola? O que vocé penS&onhecer qual funcéo o aluno atribyi & escola é fundamental. Sem ela n&scola para o profissional —
sobre ela? escola. da pra se tornd nada na vidaturo.

profissional. Eu sei 0 que € procura
emprego sem ter escolaridade.

2. Por que vocé frequenta a escola? Confirmar fgugio o aluno atribui Nao freqiento a escola.
a escola.

3. que vocé gosta na escola? Por que? Permitiapnofundamento sobre |&atérias que eu gostava |-Saida da escola por revolta — ndo
representacdo do jovem sobre| raatematica e historia. Fofocas cowia sentido na frequéncia escolar.
escola, investigando fatos declaradogdlegas que ndo via durante| a
argumentos. semana. Bagunca. Hoje ndo estudo
por vagabundagem, mas antes |foi
por causa do psicoldgico, revolta,
perdi minha mae. Tava revoltado da
vida.

4. O gue vocé néo gosta na escola? PBermitir uma aprofundamento sobre¢ [d80 gosto das pessoas arrogant&spectos organizacionais.

que? representacdo do jovem sobre| que tem la. A bagunca que tiral a
escola, investigando fatos declaradogdnservagéo. Falta de higiene.
argumentos. Pessoas despreparadas para manter a
escola.

5. Como sao as pessoas que trabalhafxplorar o olhar que o adolescentéinha gente Iegal e quem nao era. Aponta para o professor que
na escola? tem das pessoas que trabalham| Reofessora desligada. Nao ta nem ai x

S ) - demonstra ndo se preocupar

instituicdo escolar e seu conhecimenpro aluno. O aluno n&o aprende e |ela com o aluno e sua
sobre a visdo dos mecanismos |@éo percebe. Tem também | a aprendizagem

organizacgao escolar. professora estressada que ndo da a '
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atencdo necessaria. Muito barulho e
nao da pra entendé as pessoas.

Formacdo do educador que
nao sabe lidar com as questje:
relacionadas ap
comportamento adolescente e
a perda de paciéncia do
professor.

Desorganizacdo do ambiente
escolar.

6. Como sao os alunos?

Explorar o olhar que o adolescer
tem dos alunos que frequentam
instituicdo escolar.

nféareia.

a

7. O que seus colegas pensam da
escola?

Explorar o olhar que o adolescer
tem dos alunos que frequentam
instituicdo escolar.

1t®s mais proximos ndo querem saber

da escola. A maioria de amigo que
eu tenho ndo estuda. Tao
trabalhando e eu ndo tenho muito
amigo da minha idade. Tenho uns
amigos revoltados que nao querem
saber de nada. Onde eu moro tem
em cada esquina um “bolinhg”
conversando sem fazer nada.

Vontade de terminar R
escolarizacdo o mais rapido
possivel. Valorizacdo do
trabalho e n&o da escola.
Ociosidade.

8. Vocé concorda com eles?

Explorar o olhar que o adolescent€oncordo com eles,

tem dos alunos que frequentam
instituicdo escolar.

fandamental estud&. Atrasa a vidal

algumas coisas
escolaridade.

emperram na

mas achNecessidade do estudo, devido a
adpiestdes ligadas a
gente a falta de estudo porquempregabilidade.

9. Se vocé fosse diretor o que vocé

Dar a possib#igeaa o adolescente Tirava o0s professores que

Siadrome do pequeno poder.
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mudaria? se colocar no lugar dos trabalhadopesstava atencdo nos alunps.
da escola. “Espirraria” os alunos que nao
fazem nada, que tdo s6 fazendo
volume. Mudaria os funcionariog,
escalaria um por um. Tipo exército:
escolheria quem é dedicado. Quem
gosta de trabalha I4.

10. Se vocé fosse professor o que vocéDar a possibilidade para o adolescgrfaria a mesma coisa que eu farig Séndrome do pequeno poder.
mudaria? se colocar no lugar dos trabalhadores fosse diretor. Excluiria os alunps

da escola. gue nao fazem nada e reclamaria

para muda.
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Pergunta

Objetivo

Polifonia
Robson

Anélise

1. O que é aescola? O que vocé pe
sobre ela?

nSonhecer qual funcdo o aluno atriby
escola.

iRAra educd. Em bom, mas tambémDéscurso mimético

ruim porque da preguica de ir, de

escreve...

2. Por que vocé frequenta a escola?

Confirmar fgngéo o aluno atribu
a escola.

IN&o vou pra escola.

3. que vocé gosta na escola? Por que

p? Permitiapnofundamento sobre
representacdo do jovem sobre

argumentos.

escola, investigando fatos declaradosdla é bom que a gente s6 escre

d0sto s6 um pouco de algumas auldosta dos momentos em que na
stEm que pensar. Nao quer esfor

Rortugués, geografia... porque ne

Ndo tem que pensad muito. N
precisa fazé conta.

e...
A0

10
%o}

4. O gue vocé nédo gosta na escola?
que?

PBermitir uma aprofundamento sobre Quando

representacdo do jovem sobre

argumentos.

escola, investigando fatos declaradosoima convocacdo da diretora.

algum moleque fig
enchendo o saco. Arranjando brig

Diretora € chata. Nao tem con
gosta dela, mas os professores
legal. A diretora manda convocag
pra tudo... € chata.

Aluno.
no

sao

ao

&Desorganizacao da escola. Criti
ya, direcdo que ndo é parceira do
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5. Como sao as pessoas que trabalhafxplorar o olhar que o adolescent8ao legais.

na escola? tem das pessoas que trabalham| na
instituicéo escolar e seu conhecimento
sobre a visdo dos mecanismos |de
organizacgao escolar.

6. Como sao os alunos? Explorar o olhar que o adolescenféem alguns chato. Tem uns leg@iversidade.
tem dos alunos que frequentam| também. Sempre tem um pra arruma

instituicdo escolar. briga... Eu ndo arrumo briga com
ninguém. SO se mexe com isso.

7. O que seus colegas pensam da | Explorar o olhar que o adolescentacha a escola mé ruim. Nem estuda. Os amigos ndo gostam da

- ) : . o
escola” ;[ﬁgt]ituciloéso :lsl:;g?:r que frequentam Eurre glr?(;)é pra eles, depois 5se escola e ele proprio reforcal a
¢ : p : necessidade.
8. Vocé concorda com eles? Explorar o olhar que o adolescentddo. Nao concordo porque quandéscola para ndo ser 0cioso.
tem dos alunos que frequentam| @arei de estud4, no comeco era bom,
instituicdo escolar. mas depois a gente fica sem fager

nada na rua. E quando eu fico |na

rua, penso em rouba. Nao € bom fica
sem fazer nada.

9. Se vocé fosse diretor o que vocé | Dar a possibilidade para o adolescemdimentacdo primeiramente. TenOrganizagdo, beleza da escola
mudaria? se colocar no lugar dos trabalhadoresna comida na escola mé ruipSindrome do pequeno poder.

da escola. Deixava a escola bonita. Quem

sujasse tomava expulsdo. O (nome

da escola em que ele estudava) |era

MmO sujo, 0s banheiro sem pintura.

So...

10. Se vocé fosse professor o que vocéDar a possibilidade para o adolesceq{/?udaria minha aula com os alund\/ludan(;a das aulas para que

mudaria? se colocar no lugar dos trabalhadargs (o iz a bagunca pra prec;,[gtraiam os alunos. Atividades
da escola. T |

mais prazerosas.
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atencdo. Mandava convocagao pros
pais de todo mundo que bagunca.
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Pergunta

Objetivo

Polifonia
Paulo

Anélise

1. O que é a escola? O que vocé pe

sobre ela?

nSonhecer qual funcdo o aluno atriby
escola.

'@y acho gue é futuro. Sem escp

nao tem trabalho, nao te
conhecimento.
leiga. Sem estuda também ter
trabalho, mas né&o trabalho bom.
gente arruma bico, mas trabal

mesmo, nao.

Vira uma pessog

Escola para o futuro.

Nprecaria no contexto social.
econhecimento de que a escol
podera fazer a mediacdo para a
sua insercéo social.
econhecimento de que a escol
forma para o trabalho e para a
hoidadania.

econhecimento da sua condicdo

a

2. Por que vocé frequenta a escola?

Confirmar fgngéio o aluno atribu
a escola.

iPorque tem que estuda. Tem ¢
estudad para aprendé. Apren
matematica se for trabalhd cg
contabilidade, tem que mexé cg
Se

laboratério, tem que sabé ciénci

dinheiro. for trabalhd e
Muitas coisas a gente aprende

trabalho, outras pra vida.

scola para aprendizagem e pa
‘ rabalho.
de

m
m
M
As.

pro

a

3. que vocé gosta na escola? Por que

2

Permitiapnmfundamento sobre
representacdo do jovem sobre
escola, investigando fatos declaradg

E%osto de ir pra escola, s6 nédo go

psl¢ fazé licdo. Tem os colega,

Sll?c§cola como local de convivénc

(0]

a.
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argumentos.

professor, aprendo um pouco.

professor porque eu me distrajo,
converso, conheco gente noya,
assim... Fico brincando com 0s

4. O gue vocé nédo gosta na escola?

que?

PBermitir uma aprofundamento sobre

representacdo do jovem sobre
escola, investigando fatos declaradg
argumentos.

@aom... 0 que nao gosto... sei la...
psld pra distingui o que ndo gosta
escola, mas nao tiro como U
ambiente ruim, pa... pode ter u

defeitos de manutencéo...

la%uestoes organizacionails.

da
m

ns

Como séao as pessoas que trabalh
na escola?

afxplorar o olhar que o adolescer

tem das pessoas que trabalham
instituicdo escolar e seu conhecime
sobre a visdo dos mecanismos
organizacao escolar.

“ﬁggam no pé pra entra na sala, m
ngosto dos inspetores. Eles sabem
%% sai da Fundacdo CASA, m

finge que nédo sabe.

gssoas demonstram-se
3spon|vels Considera que ess3
gb€ssoas se preocupam com ele

as

Como sao os alunos?

Explorar o olhar que o adolescer
tem dos alunos que freqluentam
instituigéo escolar.

“ﬁdormal... Ta dificil...
tipos de aluno, tem 0s que QoS
Tem uns que nao falta, que é
obcecado. Tem uns baguncei

Chega até a ser chato.

Tem varios

Diversidade.

S
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7. O que seus colegas pensam da
escola?

Explorar o olhar que o adolescer

tem dos alunos que frequentam
instituicdo escolar.

mais rapido possivel.

ngué termina logo pra num i mais g
escola. Tem uns que gosta de taj n

colégio, mas a maioria qué termina o

ra Necessidade de “se livrar’ ¢
escola.
0

la

8. Vocé concorda com eles?

Explorar o olhar que o adolescer
tem dos alunos que frequentam
instituigéo escolar.

vezes na classe da um tédio, f

licdo, ndo explica a matéria. El

guestdo, sobre o que passo. Eu g

do que a escrita. As vezes a gent

guando conversa fica. Vale mais.

1Lfdem colégio que é mo chatice enié'f)

também quero termina logo. Aselacionadas ao comportamento
professor que ndo fala nada. Passa
tinha que discutir, conversa sobre a
assim, as vezes a conversa vale mais

um paragrafo e ndo lembra nada e

ormacéo do educador que néo
sabe lidar com as questdes

()

@glolescente e a perda de paciér
0 professor.

es
cho

o |é

9. Se vocé fosse diretor o que vocé
mudaria?

Dar a possibilidade para o adolesce

se colocar no lugar dos trabalhadg

da escola.

:g’gjdo. Dependendo de como a esq

tivesse,

modificaria a pinturarelacionadas ao comportamento
reformaria as quadras, salas de ﬂu

d: rmacao do educador que ndo
sabe lidar com as questdes

olescente e a perda de pacién

Ci

Ci

O professor.
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porque € obrigacdo do diret
manter a escola arrumada. Forme
um grémio e faria coisas que
jovem gosta pra atrai eles porq
muitos acha que a escola € ch

senta, copia, vai embora.

poEscola bonita, arrumada, atraen
aria

0

ue

ata,

[e.

10. Se vocé fosse professor o0 que vog
mudaria?

eéDar a possibilidade para o adolesce
se colocar no lugar dos trabalhadg
da escola.

:g‘;onversaria mais e dava mais

trabalho em grupo pra fazer porq
ai a sala toda taria se mobilizan
pra fazé. Minhas aula ia ser mx
dindmica; mais dinamica do qt
escrita. Porque € o seguinte, a tur
vai de acordo com o professor. S¢
professor é rigido, ela age de |
jeito, se é legal, as vezes abusa. §
professor chega todo dia de cara 1
e passa muita licdo a relagdo cory
aluno € uma, se ele chega difere
ja muda, tem outra cara. O profes

(cita 0 nome) conversava de tuc

Formacé&o do educador que néo
sabe lidar com as questdes
uelacionadas ao comportamento
dolescente e a perda de paciér
0 professor.
IS
Jgintonia entre professor e aluno

A

nrxofessor disponivel para
L Gonversar.

im

be 0

eia

n o

Ci
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era bom, a aula passava rapido.| Se
era pra briga, fald um monte, ele
falava, mas ele conversava sopre

tudo, futebol, de tudo um pouco.
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Pergunta

Objetivo

Polifonia
Gilberto

Anélise

1. O que é a escola? O que vocé pe
sobre ela?

n€onhecer qual funcdo o aluno atribui

escola.

Bn... pra mim estuda, aprendé m

um pouco. Pra ameniz4 pra min

mae; pra ela ficar mais tranqui

arruma servico...

afs2ra 0
para si mesmo.

ha

a,

2. Por que vocé frequenta a escola?

Confirmar fgogéo o aluno atribui
a escola.

N&o vou pra escola ha 1 ano.

3. que vocé gosta na escola? Por que

h?

L

representacdo do

Permitiapnmfundamento sobre
jovem sobre

argumentos.

%h... Educacao fisica, artes, proje

escola, investigando fatos declaradosgecorte. Os professor € bem dizer

meus amigos.

. professor como amigo.

4. O gue vocé nédo gosta na escola?
que?

PBermitir uma aprofundamento sobré
representacdo do jovem sobre

argumentos.

Eéa gue eu nao gosto;... é quando gl?

escola, investigando fatos declaradogérgunto uns negocio e o profes

diz que ndo vai explica de nov

Mas ele ta ganhando pra isso e

rmacao do educador que ndo
sabe lidar com as questdes
Se¢lacionadas ao comportamento
adolescente e a perda de paciér]
do professor.
ele

[®)

Jara o trabalho, para a mae e néao

Ci
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tinha que explica...

5. Como sao as pessoas que trabalh

na escola?

affxplorar o olhar que o adolescel

tem das pessoas que trabalham
instituicéo escolar e seu conhecime
sobre a visdo dos mecanismos
organizacao escolar.

n&s inspetora. As vezes a diretorg

%%a, as vezes ruim.

“ﬁgnas pessoa sédo boa,o coordenadbemonstracdo do bem e do n
idé';l escola.

nal

6. Como sao os alunos?

Explorar o olhar que o adolescer

tem dos alunos que frequentam
instituigéo escolar.

“%h... Tiro por mijm porque se eu f

tira pelos aluno... Hoje s0Q
sossegado, fago a minha. Antes
fui rebelde, fui
nos aluno, pano sujo, borracha €
pegava um dia de reflexdo e

entrava com responsavel. Na épag

adiantava nada. Ai aconteceu tu

ISSO comigo.

expulso até]..

Dr

u

e

ja

Aprontava direto, jogava merenda

ai

SO

ca,

nem pensava, o dia de reflexdo nao

do

Fala por si. Diversidade.

7. O que seus colegas pensam da
escola?

tem dos alunos que frequentam

Explorar o olhar que o adolescer

instituicdo escolar.

1LEiem uns que qué estuda mais,

qué comé, outros olha pra cara

do

professor.

Tem tanta gente que

ins Diversidade.
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pensa tanta coisa...

8. Vocé concorda com eles?

Explorar o olhar que o adolescer
tem dos alunos que frequentam

1t%oncordo com que qué ir pra escq

Igscola para convivéncia.

instituicao escolar. né, malandro... s6 ndo sei se é pra
estuda..
9. Se vocé fosse diretor o que vocé | Dar a possibilidade para o adolescen

mudaria?

se colocar no lugar dos trabalhadg
da escola.

re
as cadeira nova pros aluno...

professor bom também.

AZ1 nao sei, né mano. A refeicao

Escola atraente.

0s

10. Se vocé fosse professor o que voc

mudaria?

€Dar a possibilidade para o adolesce

se colocar no lugar dos trabalhadg
da escola.

rne'&? nao sei... la ensina do jeito
tinha que ensina, né... Passa licao
e depois 0 que o aluno pergun

chega e ajuda.

u%rofessor como alguém que e
para ajudar, auxiliar.
, né

7

ta,

5té
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Andlise quantitativa dos dados

Categorias Quantidade
Falta de motivacao / ndo vé sentido na frequérstalar 03
Dificuldades (sociais, de aprendizagem, de relacrento) 07
Escola para o ganho financeiro 01
Formacéao do educador que ndo sabe lidar com afgaeslacionadas ao comportamento adolescentendexto de 15
violéncia e as questdes sociais. Perda de paci@éa@eofessor.

Hierarquia 01
Desvalorizagdo da escola 01
Sindrome do pequeno poder 01
Discurso passivo / mimético 05
Escola para o trabalho 06
Escola para o futuro e ndo para o agora 07
Funcao social da escola 01
Valorizacdo da aprendizagem de coisas novas 01
Valorizag&o dos profissionais da educagéo 03
Critica a progressao continuada 01
Escola como local de acolhimento, convivéncia 11
Olhar para o professor como alguém que esta aligjadar ou pelo menos deveria estar — professigoadisponivel 09
Desorganizacdo da escola ou necessidade de ongaeiza 09
Insatisfacéo do professor 01
Questdes politico-partidarias 01
Diversidade 09
Aluno sente-se sem voz, ndo tem oportunidade dg@essar 02
Necessidade de dinamicidade nas aulas e atividsdetares 04
Negacdo a importancia da escola 01

Observacéao: Os temas foram calculados a partilatiessdos adolescentes. Em alguns momentos o mexdohescente explicitou um tema duas
vezes, assim, o tema foi calculado pelo nimercedes/que ele apareceu e ndo pelo nimero de aduéssce
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Explicitagcbes mais frequentes (mais de 6):

Dificuldades (sociais, de aprendizagem, de relacranto);

Insuficiéncia e despreparo do educador para trabathm a diferenca cultural e social;

Escola como promessa de melhoria de vida (trabalwpr positivo atribuido a escola;

Escola como promessa de um futuro melhor - valsitigo atribuido a escola;

Escola como espacgo de acolhimento e convivéncaor positivo atribuido a escola;

Olhar para o professor como alguém que esta ouidesatar disponivel para ajuda — reconhecimentoape! positivo do professor como
mediador para sua formacéao e melhoria de vida;

Diversidade.
ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS NEGATIVOS
Diversidade. Dificuldades (sociais, de aprendizagem, de relacranto);

Escola como promessa de um futuro melhor - valsitigo atribuido | Insuficiéncia e despreparo do educador para trabathm a diferenca
a escola; cultural e social;

Escola como promessa de melhoria de vida (trabaNapr positivo
atribuido a escola;

Escola como espaco de acolhimento e convivéncaor positivo
atribuido a escola;

Olhar para o professor como alguém que esté ouideastar
disponivel para ajuda — reconhecimento do papéliymslo professor
como mediador para sua formacao e melhoria de vida;




