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SCHENDER, Klim WertzTRABALHO DOCENTE NA EDUCACAO SUPERIOR: A
EXTENSAO UNIVERSITARIA NA AREA DE EDUCACAOQ Santos, 2011. Dissertacdo de
(Mestrado em Educacdo) Programa de POs-Graduag@io sensuem Educacdo da
Universidade Catolica de Santos, S&o Paulo.

RESUMO

Conforme disposto no art. 207 da Constituicdo dguBkca Federativa do Brasil,
promulgada em 1988, as universidades brasileiraeerde obedecer ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extenEinbora sendo a extensdo pouco
explorada nos meios universitarios, acredita-se sy associacdo ao ensino e a pesquisa
poderia resultar em melhoria da qualidade destel e ensino. Considerando, pois, a
importancia da extensdo para a Universidade, éiyabsperguntar. a participacdo do
professor universitario em atividades de extens@dribui para qualificar o trabalho do
docente no Ensino Superior? Partindo dessas p@&snissta investigagcdo tem como objetivo
analisar as possiveis contribuicbes extensao witi&ga, como funcdo presumivelmente
associada ao ensino e a pesquisa, para a qudatichs; trabalho de professores da area de
Educacdo. Sdo tomados como categorias tedricaeeptrastudo 0s conceitos shberes e
formacao profissional docentde Tardif;extens@o universitariade Tavaresp principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exignd@ Mazzilli. Trata-se de um estudo de
caso, que tem como sujeito um professor que atsidungdes de ensino, pesquisa e extensao
em uma universidade comunitaria sediada na cidad&ahtos. Para coleta de dados foi
realizado levantamento documental da instituicadeose realizou a pesquisa, bem como
entrevistas individuais com o respectivo professojeito do estudo. Os dados obtidos foram
analisados a luz dos aportes tedéricos supracitados.

Palavras-chave:Formacao de Professores; Trabalho Docente; Extéhs@ersitaria.



SCHENDER, Klim Wertz. TEACHING WORK IN HIGHER EDUCATION : A
UNIVERSITY EXTENSION IN THE FIELD OF EDUCATION. Sdns, 2011. Thesis (MA
in Education) Program for Graduate Education indtnieto senswof the Catholic University
of Santos, Sao Paulo.

ABSTRACT

As provided in Art. 207 of the Constitution of tRederative Republic of Brazil, established
in 1988, Brazilian universities should follow theinziple of indivisibility of teaching,
research and extension. Although the extensioaredyr explored in academia, it is believed
that their association with teaching and reseamiidcresult in improved quality of higher
education. Whereas, therefore, the importanceet#tension to the University, you can ask
the teacher's participation in university outreachivities contribute to qualify the work of
teachers in higher education? Based on these atisas)phis research aims to analyze the
possible contributions of university extension, sumably as a function associated with
teaching and research, the improvement of teaclver&' in the area of Education. Are taken
as theoretical categories for this study the cotscep knowledge and vocational teaching,
Tardif, university extension, of Tavares, and then@ple of indivisibility of teaching,
research and extension, Mazzilli. This is a casdysthat has as its subject a teacher for the
functions of teaching, research and extension @@ramunity college located in the city of
Santos. For data collection was done documentawegwf the institution where the research
took place, as well as interviews with their teachbe subject of study. The data were
analyzed in light of the above theoretical studies.

Keywords: Teacher, Teaching Work, University Extension.
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INTRODUCAO

Apés terminar o Ensino Médio Técnico (Técnico ewmni@bilidade) na cidade do
Guaruja no ano de 1994, resolvi prosseguir os nestisdos no ano de 1995, em curso
superior. Procurei uma instituicdo superior queremfesse o curso de Ciéncias Contabeis
durante o dia, mas o Unico que eu encontrei maigirpp daquilo que eu pensava era a
Licenciatura em Matematica. E muito despreparadiesconhecedor dos conceitos sobre:
Licenciatura e bacharelado optei fazer Matemasiuppndo ser o Bacharelado e acreditando
que depois faria Ciéncias Contabeis, eliminandoglisas.

Para minha surpresa, logo no inicio da graduagassei a ter contato com uma
professora de Biologia no curso de Matematica. UFiesclarecido que eu estava cursando
Ciéncias Bioldgicas, com formacdo para ser profedsque a Matematica somente seria
escolhida como disciplina especifica no ultimo eom a Licenciatura Plena.

Comecei a lecionar no mesmo ano em que ingresseéngsino Superior. Eu tinha 18
anos e iniciei como professor no Ensino Médio enma wscola estadual, lecionando as
disciplinas de Fisica e Quimica, sem dominio dasgas pedagdgicas para o0 ensino dos seus
respectivos conteudos. Este foi um periodo de muificil e conflituoso, pois, além de
ministrar aulas cujos conteddos nos quais nao filmmainio, a postura dos alunos nao era a
mesma que eu tinha dentro da sala de aula duradds tbs anos da minha formacédo na
educacéo basica.

Apesar de ter estudado a maior parte na redecadiviunicipal, que naquela época
era rigida quanto a disciplina percebi entédo aeliiga tanto na questdo pedagogica do ensino,
como também no aspecto comportamental dos alunstemtes entre as redes estadual e
municipal. Fui envolvido por varios conflitos redates a identidade profissional.

Com postura autoritaria, espirito perfeccionigtaalismo tradicional e a luta por fixar
uma metodologia/pratica pedagogica na qual fui &mlog que desejava inserir em uma turma
de alunos com outro contexto histérico/social. Depane, por varias vezes, dentro de um
campo de batalha, onde sofri varias agressdesisgrbapartes dos alunos e acdes refletidas
nas posturas e comportamentos que protestavamacagiele tipo de ensino que nao era
participativo, interativo da minha parte, e simetiro e autoritario.

Terminei me formando em Biologia, pois achava wrs@ mais dinamico. Estudei
muito para preencher as lacunas (contetdos) docengdio técnico. Fiz P6s-Graduacdo em

Metodologia para o ensino da Matematica, graduagdoPedagogia, e especializacdo em
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Superviséo, Orientacdo Educacional e outros cursosg, a finalidade de me aperfeicoar e
levar aos alunos um ensino de qualidade, com nmifanca, e assim atingir espacos e
manter estabilidade no mercado de trabalho. QGvoutbntinuo do habito de estudar, de se
atualizar, permitira que esteja preparado de acBekruma e Castilho (2008, p. 11) para
“acompanhar as mudangas que acontecem no mundoit@m a&celerado, bem como
conservar suas posi¢oes em um mercado de trabdleon@amente competitivo e restrito”.

Obtive com o tempo experiéncias que me proporcamnaamadurecimento na
profissdo. A cada momento desta etapa ficava explic desejo e a conviccao da profissdo
gue iniciou com “ignorancia”, que poderia até idngemediada, mudando de curso, mas que
despertou o interesse de experimentar a sensacd@rdanitir e mediar conhecimentos
adquiridos e ministra-los a outras pessoas.

Fui me encontrando na docéncia, nas competéngias babilidades que a profissdo
exige conceitos e praticas prazerosas para miestaconclusao se deu na convivéncia entre
0s meus alunos e colegas de trabalho, que a cadia sk confirmando, com base nas minhas
acOes do oficio de ser professor.

Faltaram subsidios na minha formacéo, enfim, untecéde teoria-pratica que me
aproximasse mais da realidade, no caso, a redep@d ensino (estadual), no qual atuei na
Educacdo Basica, durante os 16 anos. Desejosanpde experimentar novos rumos na
educacédo, diante deste cenério, parti para a diacéac nivel superior, espaco onde eu
esperava ter novas experiéncias. Mas esse prooé@esaconteceu instantaneamente. Houve
varias reflexdes, conforme conceitua Aranha e Martl998, p. 47) eu precisei “retomar o
préprio pensamento, pensar o ja pensado, voltargganesmo e colocar em questao o que ja
se conhece”.

Diante destes pressupostos descritos, questioramdgioha formacédo docente, e ndo
encontrando respostas desejadas tanto na Gradelag@mto na Pos-Graduaciatd sensu)
parti para o tsicto sensuMestrado em Educacéo), devido ao campo no quedovatuando e
me identificando ja h& algum tempo.

Com a finalidade de ampliar as minhas concepc¢Oesaetnais sobre a formacao do
professor, uma experiéncia confirmada por Pescu@asélho (2002, p. 9) referente aos dias

atuais,

0 conhecimento se transforma rapida e continuamewguirindo sempre
novas dimensdes e tonalidades. Essas mudancasatisoutras de cunho
social, politico e econdmico, causam incertezagequpacdes. Surge entao
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a necessidade premente de se buscarem novos coeh&as por meio de
uma atualizacdo constante — exigéncia irreversSmthente dedicando-nos
a essa busca teremos condicbes de conviver cors &sssformacoes.
Dessa forma, o ser humano deve estar preparadtapaitacao.

Quando de minha insercdo no Mestrado, a princghétorei um projeto de pesquisa
voltado para a Educacdo Basica, mas a medida queguagdes ao meu redor foram se
modificando, percebi que o que me afligia nestelrde ensino, ndo estava me incomodando
mais, porque o meu foco tinha mudado. Novas cofespfpram amadurecendo, o reflexo
dessa aprendizagem ofereceu subsidios que mertedarajuestdes desta dissertacdo. E os
ganhos progressivos foram e vao se concretizandor&dida em que o pesquisador vai se
familiarizando com as normas e se especializandatoale pesquisar” (TRALDI e DIAS,
1998, p. 9).

Nesta dire¢do, Pescuma e Castilho (2003, p. 9nsperaram na ideia de que a acgéo
de pesquisar é

Cada vez mais necessaria nos dias atuais, devstatat@almente inserida
no cotidiano da vida académica. [...] a coeréncieorganizacdo do

pensamento e a clareza na exposicdo das suas $deiassenciais para o
aperfeicoamento de um tema.

Desta forma, é nainiversidade comprometida com a pesquisa que senga “0
viveiro onde plantam e cultivam as sementes dayesqgda ciéncia e da tecnologia para a
sociedade as colher com fruto e patriménio.” (AV|12800, p. 190).

Ao ingressar no Mestrado de Educacdo em 200Qaubar-se ao grupo de pesquisa
coordenado pela professora doutora Sueli Maz#lédagogia universitaria: repercussoées das
atividades de extensédo na qualidade do ensincdn@stem parceria ao projeto coordenado
pela professora doutora Maria Isabel da Cunha {bs} “Qualidade do ensino de
graduacdo: a relacdo entre ensino, pesquisa e wvidgarento profissional docente”
aprofundou o desejo de ministrar aulas no ensipergar e despertou a acdo de pesquisar e
conhecer sobre a Pedagogia universitaria.

Sendo o foco do grupo de pesquisa, entender d gapxtensdo numa universidade,
decidi aproveitar esta rica oportunidade para ceemmer esta funcdo. Pois, acredito que
tornar a extensdo como objeto de estudo, pode samalr nova pesquisa futuramente no
doutorado e aprofundar a compreensao sobre sg@ostam o ensino e a pesquisa.
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No segundo semestre de 2009, atuando como aluMeslivado em Educagéao, surgiu
uma oportunidade para ministrar aulas em uma uingdid de Ensino Superior, no curso de
Pedagogia.

Entusiasmado com esta nova experiéncia em minheairearreelaborei o meu projeto
de pesquisa, para tentar compreender esta dimddesie momento, minha orientadora teve
importante papel, auxiliando nas reflexdes sohdeegdo a ser tomada, fato confirmado por

Manzano e Manzano (2008, p. 17) que, a partir do,

instante em que o aluno pesquisador encara corvidadeaturidade essa
etapa inicial, todo resto torna-se naturalmentesncaerente e facilitado.
Assim, a inter-relacdo aluno pesquisador/profesgentador dar-se-a4 mais
facilmente, pois ambos percebem a natureza realuéilidade daquele
trabalho que durard um bom tempo.

Neste percurso de formacéo, sobretudo no grupesigusa do Mestrado, iniciou-se a
compreensao das leis e dos tedricos que regiamdarfentavam as funcdes e papéis das
Universidades, Faculdades e Centros Universitabes) como, as analises de tedricos que
conceituam ensino, pesquisa e extensao na pekspdtposta no artigo 207 da Constituicao
Federal de 1988: “As universidades gozam de aut@dimatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerapriacipio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensa(@rifo meu).

Enfim, decidi pesquisar sobre a Extensdo UniveraitaPortanto, precisava
desenvolver um projeto préprio que abrangesse daniealidade e também fornecesse
contribuicdes para o grupo de pesquisa do quatjpava.

Entre as vérias discussdes no grupo de pesquisa adibrangéncia desta funcao, o
gue muito me agradaria seria algo voltado paraeasalas Licenciaturas ou Pedagogia, em
face da minha prépria atuacéo profissional.

Agora definido o objeto de estudo que segundo B@0Z, p. 21) significa “definir as
condi¢cbes sob as quais podemos falar, com basesgas cegras que estabelecemos ou que
0S outros estabeleceram antes de noés” deveriaraprape dele e buscar conhecimentos.
Segundo Cervo e Bervian (1996, p. 5) a acdo deecanhié uma relacdo que se estabelece
entre o sujeito que conhece e o objeto conhecidopfdcesso do conhecimento 0 sujeito
cognoscente se apropria, de certo modo, do obgpetioecido.”

Partindo deste pressuposto, busquei em Tavares7,(199 15) subsidios para

compreender o significado de extensdo, como sendo
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O proprio ensino e pesquisa desenvolvidos dentroumi@ concepgao
politico-metodologica que privilegia as necessidadda maioria da
populacdo, numa perspectiva do movimento acadoxéeflacdo, em que a
concepgéao de ensino pelos alunos, resultante doootm com a realidade
concreta e a pesquisa da sistematizacdo desseapr@tidéia do “tripé” —

consagrado inclusive na recente Constituicdo Biesi- sobre o qual se
estruturam os objetivos finalisticos da univers&ad ensino, pesquisa e
extensdo- ndo se enquadra nessa nova concepcéonpiouar a perceber a
extensao como outra funcdo independente do enslagesquisa.

O saber precisa ser difundido, e através da exigres&ontra-se o caminho para
difusdo dos conhecimentos construidos dentro dasrsidades, com o propdsito de alcancar
solucdes que contribuam em melhoria para todosagmeam essa sociedade.

Acreditando que a associacdo entre ensino, pesguisgtensdo, contribuem para
construcdo dos saberes docente, aperfeicoando péatisas. Foi buscada nas demais
categorias tedricas a fundamentacdo desta pesqosaportes teoricos de Tardif (2002) e
Mazzilli (1996).

Analisando um dos aspectos da indissociabilidagecquacteriza uma universidade e
pressupondo a importancia da extensdo no trabatloente universitario, embora néo
sabendo como as universidades aplicavam os projtosxtensdo nas graduacdes, mais
especificamente no curso de Pedagogia, parti pesqupsar sobre esta funcdo encontrando
um espaco favoravel na propria Universidade Cat@e& Santos (Unisantos).

Evocando o artigo 207 da Constituicdo Federal (1998pracitado, cabe as
universidades brasileiras obedecer ao principimdiasociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, muito embora a extensdo seja pouco explomparecendo em terceiro plano.
Logo, a associagdo da extensdo ao ensino e a gegmde resultar na melhoria da qualidade

da Educacé&o Superior, conforme declara Lima (20040)

Falta muito para que a vejam em igualdade de cdesicom o0 ensino e a
pesquisa e como articuladora desses dois princfdagdgicos, embora,
ultimamente, na maioria das Universidades tenhadbagsforco para se
valorizar mais a extensdo. A concepcdo de extepadece estar ligada a
proposicdes pessoais € a uma Coordenadoria ap@easndo para 0s
Cursos e Centros a realizacdo de alguns projet@veatos pontuais,
temporérios, sem que se estabeleca, por parte idarsidade, sua Politica
de Extensao, ligada ao seu Projeto Politico Pedemog

Considerando, pois, a importancia da extensao rgii&ga para o ensino superior e
gque séo os professores 0s principais mediadoresaterializacdo do projeto institucional, o

gue demanda a formacéo continuada destes profgsjanpossivel perguntar: a participacao
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do professor universitario em atividades de extmrsdtribui para qualificar o trabalho do
docente universitario?

Partindo dessa hipotese, esta investigacdo temolpetivo analisar as possiveis
contribuicbes da extensdo universitaria, como forg@sumivelmente associada ao ensino e
a pesquisa, para a qualificagdo do trabalho docenémsino de graduagéao.

Do ponto de vista metodoldgico, trata-se de umdestie caso pautado em abordagem
qualitativa, que tem como sujeito uma professoraensitaria da area de Educacao, que atua
nas funcdes de ensino, pesquisa e extensdo emniveasidade comunitaria e confessional
sediada na cidade de Santos (Unisantos). Para adedados foi realizado um levantamento
documental da instituicdo onde se realizara a p&sgoem como entrevistas individuais com
a professora, sujeito do estudo.

O relatorio desta pesquisa foi organizado em trégitwos. No capitulo | é
apresentada a revisdo da literatura no que seerafeconcepcdes de extensdo e de trabalho
docente que sustentardo teoricamente este estuwdoatulo Il é analisado o cenario da
pesquisa, com o resultado da andlise documented solbstituicdo na qual a investigacao foi
realizada, particularmente no que se refere agpsatle extensdo desenvolvidas no curso de
Pedagogia, onde atua a professora que constisujeo da pesquisa.

O capitulo Il apresenta os dados obtidos e amlsa luz dos aportes tedricos,
buscando atender o objetivo anunciado com vistessgosta do problema norteador deste

estudo.
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CAPITULO | - EXTENSAO UNIVERSITARIA E TRABALHO
DOCENTE

Em 1988, foi promulgada a Constituicdo da Republica FederativaBrasil, e em
destaque ao capitulo lll, secéo |, referente a &ghw Brasileira esta disposto no seu artigo
207, que as universidades brasileiras deverdo obedm® principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensao.

Pressupondo que a extensdo como fungdo univasitanito tem a contribuir para
qualificar o trabalho docente, pretende-se com estigdo conhecer e analisar as possiveis
contribuicbes, como funcdo presumivelmente assaci&a ensino e a pesquisa, para a
qualificacéo do trabalho de professores da aréaddeacéao.

Este capitulo tem por finalidade apresentar coam sendo concebido na literatura o
tema deste estudo. Em relagdo aos aportes teducasmentam-se 0s conceitos de extensdo
de Tavares (1997), pluralismo epistemolégico dedifaf2002) e o principio da
indissociabilidade entre o ensino, a pesquisax¢em®io de Mazzilli (1996).

O capitulo esta dividido em duas partes: No subbop.1, serd exposto o surgimento
da extensdo universitaria no Brasil e os conceitefendidos por Tavares (1997). No
subtopico 1.2, serdo apresentadas as teorias sobi@macdo e o trabalho docente
fundamentados no pluralismo epistemoldgico, e @®lpdp professor em relacédo ao principio

da indissociabilidade entre ensino, pesquisa esate

1.1 Géneses: Extensao Universitaria

A génese da extensao universitaria segundo Taya®83) acontece no século XIX,
gquando a universidade inglesa é coagida a diveasifsuas atividades para atender as
necessidades que a Revolucao Industrial tinha gerad

O intuito era preparar técnicos e conceder, pdroolado, atencdo aos setores
marginalizados, tais como as camadas mais populgues cada vez tinham uma
expressividade e reivindicagdo maiores. “A extensdiversitaria se consolida através de
cursos voltados para os ausentes da instituicdosqueformacéo académica regular, desejam
obter maior grau de instrucA§gTAVARES, 1997, p. 29).
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A partir de 1860, na universidade norte-americanaxtensao encontrou um espaco
para se desenvolver através de varias atividaOefato aconteceu com a concessao de terras
aos Estados para criarem o0s centros de educacénosup investimentos a serem aplicados
em pesquisas e prestacdo de servicos a comunictae, por exemplo, 0s cursos rapidos,
intensificando a relagdo entre a universidades@asinidades rurais.

No inicio do século XX, a extensdo universitatuage no Brasil influenciada pela
Europa e pelos Estados Unidos. As primeiras atidgdaxtensionistas no Brasil se dao pela
curiosidade de certos especialistas, ficando emnsiegplano as necessidades da populacéo.

Em 1920, a Escola Superior de Agricultura e \fieéeia de Vicosa/MG, se pauta nos
modelos dad.and Grant Collegescriando uma relacdo de extensdo mais estreitdéeet
com a comunidade local, dando assisténcia técmisaagricultores, com um programa de
extensdo sistematizado, fundamentado no modele-aorericano.

Na década de 1920, Fernando de Azevedo defenditoda o conhecimento, ou seja,
toda pesquisa cientifica adquirida na universidésleria ser divulgada na sociedade com a
finalidade de contribuir para a promocéo do salendno. No entanto, muitas divulgacdes
realizadas através da extensdo nesta época namticdrater de interesse para a sociedade.

Nesse sentido, Tavares (1997) nos diz que:

A primeira referéncia legal a extenséo universitétata de 11 de abril de
1931, com a elaboracdo do Estatuto da UniversiBaasileira, Decreto
19.851/31, que estabelece o regime universitanewdorma de organizacao
para o ensino superior, estando a mesma associadigiaade elevacao
cultural daqueles que néo participam da vida usitéia, [...] Trata-se,
portanto, de reforgar, via universidade, a veicdtage ideias, concepgdes e
valores presentes na nova ordem social que estairaptantando, com a
extensdo o veiculo pelo qual se daria 0 consensonwencimento ja que a
imposicdo se colocava atravées da legislacdo edwugciproduzida.
(TAVARES, 1997, p. 41).

Entre 1932 e 1937, a Universidade de Sédo Paul®) @S Universidade do Distrito
Federal (UDF), apesar de divergéncias politicasfimearam incorporando a extensao em
suas atividades. A USP defendia a ideia de criaa al@sse de intelectuais que organizaria
com capacidade a sociedade politica com todasaascemplexidades, e nos setores tanto do
Estado como da sociedade civil. A extensdo diresiarse para a classe dirigente,
promovendo o progresso da ciéncia através das ipasgiransmitindo conhecimentos que
tivessem utilidade para a vida, e permitindo o Weslimento do espirito; e isto se daria

através do ensino, em todos os ramos da culturajédaia, da arte, da técnica. Ja UDF,
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defendia a ideia de que o conhecimento produzid Peiversidade deveria ser difundido
atraves da extensao.

Como relata TAVARES (1997) o idealizador da UDFjg\m Teixeira, acreditava que
0 saber deveria ser socializado, ou seja, divulgaoursos.

Com a criagdo da Universidade do Rio de Janeird @37, Segundo Tavares (1997)
em pleno Estado Novo, a extensdo universitariaendaealizada. A instituicdo isola-se da
sociedade, acompanhando a ideologia de Gustavan@apa Ministro da Educacéo e Saude
Publica do Governo de Vargas, que defendia queabaltio académico dos docentes
convergisse somente a universidade, a ela dandalemticacao.

Em 1945, com o fim da ditadura Vargas, ocorreranog debates sobre o papel social
da universidade entre 1945 e 1961 ndo havendatanto, significativos avancos no que se
refere a extensdo. De forma muito vaga, o artigde6Rei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — A 4.024/61 previa que as universidades poderiamsiramicursos de extensao,
muito semelhantes aos de pds-gradudgém sensy ou seja, voltados para aqueles que ja
possuiam graduacéao.

Os estudantes promoveram, segundo Tavares (199&hsées desvinculadas das
universidades entre 1960 e 1964, alfabetizandot@sjuéngajando-se em campanhas de
cultura popular, conscientizando a sociedade dgag@oliticas e ideoldgicas do capitalismo.
Mas, com o golpe militar de 1964, foram geradas idasd de reestruturacdo das
universidades, com a lei basica da Reforma Unitéiaj 1¥ 5.540/68, priorizando as acbes
extensionistas com prestacoes de servicos de casdistencialistas, na qual atuariam na
extensdo, os estudantes como protagonistas.

Conforme TAVARES (1997) segundo do Decreto-Lei 288 28 de fevereiro de
1967, estabelece-se no artigo 10: “A universidadesua missao educativa, devera estender a
comunidade, sob a forma de cursos e servicos espeas atividades de ensino e pesquisa
gue lhe sdo inerentes.” Uma lei que néo tinha mudestaques em referéncia as anteriores.
Logo apos foi realizada uma transposicéo da ideradlada nessa lei para o artigo 20 da Lei

n° 5.540/68 da Reforma Universitaria, dando uma rimadidade a extens&o no artigo 40 (a):

As instituicdes de ensino superior, por meio des svidades de extenséo,
propiciardo aos corpos discentes oportunidades deicipacdo em
programas de melhoria das condicdes de vida daridade e no processo
geral de desenvolvimento.
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A extensdo é desta forma, descaracterizada defisugies académicas e formativas,
assumindo carater de assistencialismo por parte dbogntes e como nos discentes,
desvinculada da pesquisa e do ensino.

Esta concepcdo foi confirmada com a aprovacido eladh Ensino Superior °n
5.540/68, que priorizou a extensdo nas universgladen objetivo de prestacdo de servigos
assistencialistas a populagéo, dando-lhe um carliirio.

Os estagios realizados pelos alunos estariamidoducomo atributos da extenséo,
sendo no meio rural obrigatoério, principalmenteegido do Rio Grande do Norte. O projeto
Rondom foi o mais duradouro em relacdo aos outrogtps de extensdo, sendo alvo de
muitos questionamentos no que se refere a ser bezdido.

A solidificacdo da extensdo como uma das func@esrdversidade se deu em um
processo muito dificil, pois muitas IES ndo a viemm tanta importancia como o ensino e a
pesquisa.

Ao justificar o esforco em considerar pertinentmsercdo da extensdo na
estrutura universitaria assim como a sua integragio aquelas funcdes
tidas como bésicas — 0 ensino e a pesquisa —, oME@ as claras o quanto
€ problemética essa questdo. A prioridade alcangattzs programas e
projetos extensionistas, nesse periodo, ndo impgdes as contradicdes
surgissem entre os diversos organismos da sociedeitleenfraquecidos
pelo fortalecimento dos organismos da sociedadéqaobjue direcionavam
os objetivos a serem alcancados. (TAVARES, 199@1p.

A extensdo conforme Tavares (1997) no periodoggé$ei direcionada aos objetivos
politicos do regime militar que regiam aquele momempermitindo que ndo fugisse ao
controle do governo e que tudo estivesse em doraio@eso.

Em 1975, foi divulgado pelo MEC um plano de trabatte extensdo universitaria,
fundamentado nas ideias de Paulo Freire sobre eepo@o de extensdo, segundo o qual a
pesquisa e o ensino elaborados nas universidadesmséransmitidos e oferecidos a
populacdo e, em troca, ela transmitiria as unidad®#s novas concepc¢des sociais, saberes
populares, que seriam absorvidos para analisegsguisa € no ensino, sendo futuramente
revertido para a sociedade, novamente. Os congeguais se apoia sado: retroalimentacao,
integracdo ao ensino e a pesquisa, abertura partex acdes sociais; uma transformacéao
maior na pesquisa e no ensino com a inser¢cao das&d.

Em 1979 diminui o interesse do governo por aco&mneionistas, substituindo-as por
estagio curricular obrigatério. As verbas, as cdapa@es, os incentivos de forma geral foram

sendo retiradas pelo governo. Neste mesmo ano 2AEQ@ extinta, e 0S hovos programas
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de governo ndo mencionavam mais nada sobre extehas@ares (1997) nos ajuda a refletir

sobre esse aspecto quando menciona que:

durante o processo de fortalecimento da sociedadé nos setores

comprometidos com as classes populares, em oposiz@ofraguecimento
da sociedade politica, ocorrido na década de 8@¢cipalmente nos seus
tltimos anos, que vai ocorrer, mais consistenteeamha nova concepgao
de universidade baseada na redefinicdo da prafieasnsino, pesquisa e
extensao até entdo vigentes (TAVARES, 1997, p. 69).

Com as lutas pela redemocratizacdo do pais nwid&idécada de 80, o Conselho de
Reitores das Universidades Brasileiras (CRUB),guad MEC e ao CFE, tenta reelaborar os
seus papéis, reafirmando a autonomia e o papell stas universidades. Novamente entre os
varios debates ocorridos nessa época, discutiu-gepartancia da extensdo como fator
indissociavel da pesquisa e do ensino para seitongma universidade. A universidade tem
um papel social e ele precisa ser desempenhadendso é segundo Tavares (1997) a forma
mais adequada de socializar os conhecimentos pduduz

A funcdo de extensdo conquista condicdo de igualdadn o ensino e a pesquisa
durante a elaboracdo da nova Carta Constitucional,primeiros anos da década de 1988,
emergem varias propostas para a reestruturacaoivirsidade, com fortes apelos sociais, ou
seja, um saber voltado para as necessidades @aadei Dentre essas, destaca-se a proposta
elaborada pela Associacdo Nacional dos Docent&nsino Superior (ANDES), norteada por
principios como defesa do ensino publico e gratusiotonomia e democratizacdo das
universidades. Nesse projeto, (ANDES, 1982), ocipin da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo é apontado como referénciadidgpde qualidade académica para as
instituicbes de ensino superior do pais. Este fmioctransformado em emenda popular, foi
apresentado pelo Forum Nacional de Educacdo natiame a Assembleia Nacional
Constituinte como um novo paradigma para a unigads brasileira e foi incorporado a
Constituicao Brasileira de 1988 em seu artigo 20ig, estabelece: “As universidades gozam
de autonomia didatico-cientifica, administrativale gestdo e obedecerdo ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exténsa

No plano governamental, eh®85 foi criada pelo Presidente da Republica a €
Nacional para Reformulacéo da Educacdo Superigresueseu relatério final, sinteticamente,
expressava que universidade era uma instituicioemad cujos recursos financeiros

poderiam estar sob concesséo, de acordo com agd@lde desempenho, voltados para a



24

pesquisa. A extensao se apresenta como uma agvedaencial para a moderna universidade,
tendo tudo isso o objetivo de transferir conheciim@nsociedade, também moderna.

A extensdo nesse momento fora citada como serglgerciada e afirmada com um
grande valor pedagodgico e proporcionadora de sErvefetivos. Os objetivos defendidos
seriam de difundir os conhecimentos obtidos, prestetinuos servicos a populacdo e
apresentar uma reciprocidade ativa entre extens@sguisa e ensino. Por outro lado,
argumentava-se que 0S servicos de extensdo amariaiecursos financeiros para
complementar os salarios dos docentes, prejudicareisino. O trabalho académico estaria
tendo uma nova concepcdo: mercantil. Todo conhetongerado dentro das universidades
pertenceria a elas, estando acima das necessiltagdesiedade.

Estes conflitos se davam pela fragilidade poligiedas restricdes dos que financiavam
as universidades, numa discussao entre a autonminigsitaria e o compromisso social. Ora
pendia para um lado, ora pendia para o outro.

Desta forma, a extensdo na verdade ndo abrartigdaasociedade, mas certa classe
dela, que faria os cursos ministrados pelas IESsapa, os frutos da pesquisa através do
ensino beneficiariam apenas alguns. Esta desag#@oldo papel da extensdo como um canal
de acesso da universidade a populacdo e vice-gersga portanto, uma faldcia. De acordo
com Tavares (1997) esta evidéncia seria algo neapotitica social do que o afastamento da
realidade social que a universidade esta inserida.

Neste contexto, surge o PNU (Programa Nova Unid&de) que destacava
prioritariamente quatro linhas de acdo: o aperfaigento do ensino superior; a educacao
bésica e seus desafios, e a universidade devericoreprometer a buscar solucdes; o
acompanhamento e avaliagcédo da instituicdo e aaeelagiversidadeersussociedade.

A extenséo teria o papel de projecdo da univaisiaea comunidade, formando, num

processo social, profissionais conscientes e c@acidade de transformar o seu meio.

Os projetos de extensdo considerados priorithaoa financiamento teriam
de fazer parte de um programa institucional ondebpstivos educacionais
predominassem sobre os de natureza assistencialiside prestacido de
servigos, visando se constituir num mecanismo atestormacao, em nivel
de contetdo e de metodologia de ensino, além dagwer mudancas em
segmentos da sociedade, 0 que coincidia com a §EmD movimento
docente organizado (TAVARES, 1997, p. 96).
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Para o PNU, a extensao seria um instrumento deg@&a das IES, para compreender
as transformacdes sociais que aconteciam com a@glipgs e 0 ensino ministrados pelas
universidades.

Outra iniciativa governamental a época foi a naggdegelo MEC, na segunda metade
da década de 1980, do Grupo Executivo para a Refagdo da Educagdo Superior
(GERES), que produziu um relatério propondo a desdacdo entre o ensino, a pesquisa e a
extensdo, e para manter estas instituicoes e paralgs alcancassem a autonomia, venderiam
as suas pesquisas e as atividades de extensatagpcesle servicos), garantindo recursos
adicionais, ou seja, o conhecimento seria privdtizaguem pudesse pagar teria acesso aos
servigos. Conforme Tavares (1997, p. 100) a unade desenvolveria a cultura empresarial
e se alinharia aos interesses dos dominantes ¢easér universitaria na Nova Republica

teria uma forma diferenciada e multipla.

Embora todas essas conceituagdes visassem gramgegtimidade por parte

da sociedade, ao destacar a necessidade de depamémat do saber

produzido pela e na universidade, o que estavatrasr de tudo era a
efetivacdo do objetivo maior da politica educadi@maGoverno, qual seja,

o0 de desobrigar-se da manutencdo do ensino supgatuwito ao tentar

implantar a autonomia financeira na universidadiesprestacédo de servicos
pagos.

A UNE (Unido Nacional dos Estudantes) defendiadissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao.

Conforme Tavares (1997) em 1985 o MEC elabora pantaria na qual estrutura a
carreira docente superior onde a indissociabilidattee ensino, pesquisa e extensdo devem
ser observadas. O que leva a crer, que institu@anam os principios das trés funcfes de
forma indissociavel, incorporando-os mais tarde nmwva ConstituicAo de 1988. Fica
evidenciado que esta elaboracdo realizada pelo ME@evido as lutas dos docentes
universitarios, com greves, protestos, enfim, uata para unificar a carreira do magistério
nas fundacées, a isonomia salarial, e do PlanooltecCarreira das IES federais, um marco
conseguido em 1987. Estes fatores contribuiram guagafossem reformuladas as atividades
extensionistas dentro das universidades e rediomsim-nas articulando-as com o ensino e
a pesquisa e com os interesses da maior partectadade. Conjuntos de fatos ocorreram
durante o processo de reestruturacdo das IESgedeas, estdo as propostas de redefinicdo da

extensado universitaria, efetivado pela comunidaniecusitaria,
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na “contra-mao” das propostas oficiais, dentre as quais, se pestachr a
democratizacdo interna, através das eleicdes igemlies universitarios pelo
voto direto e do compromisso destes de situar agensidades mais
proximas da populacdo; a reorientacdo global datigeolinstitucional,
destacando, como fungdes principais, qualificagifodmacao, producéo do
saber e prestacdo de servicos a comunidade emegelecentra; a revisao
dos critérios de avaliacdo; o debate curriculaedefinicdo das pesquisas,
visando interferir nas transformacdes da socieda@és da producdo de
um conhecimento critico e inovador, além da legap do principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e exben§8AVARES, 1997, p.
111).

Os questionamentos do setor privado acerca dasigiefs contidas na nova
Constituicdo sobre a universidade brasileira lewasaMEC a promover, nos anos de 1990,
uma seérie de Encontros reunindo liderancas e diegeuniversitarios, para debater os rumos
da universidade brasileira. No IV Encontro Naciora representantes que integravam o0s
debates manifestaram expectativa de incluir a wusid@de nos planos politicos que
vigoravam, como por exemplo, ajudar no processa@lfébetizacdo do pais. Ou seja, ela
deveria intervir concretamente nos problemas deedade. Houve controvérsias, pois muitos
defendiam que esse ndo era o papel da universilad®. Encontro, era consenso que a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extesgdiria funcionar se a universidade
obtivesse autonomia. Continuava em questdo o fiaemento publico para instituicdes
privadas.

Em 1992, o MEC como relata Tavares (1997), nadeogplou financeiramente a
extensdo, ou seja, ela foi ignorada nas questdésaleiamento para as universidades. Em
1993 é criada a Comisséo de Extensdo Universitduiateria como fungdo definir principio
diretrizes, programas especificos para o desemaehtio das IES. No VI Encontro, a luta
continua para obtencdo de autonomia e intervengdia pm maior controle da politica
universitaria e extensionista. No VIl Encontro Nenal, houve um debate sobre o contexto da

autonomia universitéria através da avaliacdo dens#b. Sendo formada pelo,

Coordenor Nacional e Regionais do Férum de PréeReitde Extensao,
pelo Diretor do DEPESe pelo Chefe da DIEG essa comissdo, em
consonancia com as recomendacdes e declaraco&ncmstros Nacionais,
apresentou trés programas que viriam a constituiforsmma de apoio
institucional do MEC as iniciativas da Extensaoudrsitaria no pais, que
sdo: 1. Programa de Bolsas de Extenséo, [..] @gr&ma de Apoio a
Producdo de Informacdo e a Divulgacdo das Atividade Extenséo

! Departamento de Politica de Educac&o Superior
2 Divisdo de Extensdo e Graduacao
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Universitéria, [...] 3. Programa de Apoio a Progettnstitucionais de
Extensdo. (TAVARES, 1997, p. 144).

Em 1994 surge uma avaliagdo com a finalidade décag as atividades de extensao
nas IES. O preenchimento era um dos pré-requipiéma concorrer ao financiamento do
Programa de Fomento a Extensdo Universitaria. pgigrama reconhecia as atividades
extensionistas como pratica académica.

No VIII Encontro Nacional, seria discutida a congéo da cidadania, ou seja, como
exercer pleno exercicio da cidadania afirmandoii@stas sociais a todos. E a afirmacéo da
soberania nacional que viria com a construcdo demkslania. Nesse encontro muitos
compreenderam que a universidade brasileira cuiapefetivamente seu papel social
“quando a sua preocupacdo com os problemas seei&isnasse visivel nas salas de aula, nos
laboratorios e nas atividades extramuros.” (TAVARES97, p.150), ela se confirmaria no
meio social.

Em 1995 foi criado o Programa de Fomento & Extehbd@versitaria para financiar
atividades de extensdo, que comportava duas lodagdes: 1) Articulagdo da Universidade
com a Sociedade; 2) Integracdo da UniversidadeacBmsino Fundamental.

O IX Encontro Nacional, discute o papel da extenadsociada a pesquisas e sua
articulac@o aos projetos sociais, dentre eles dateda miséria e da fome. E no X Encontro
Nacional foi discutida uma politica para todo gitério nacional em relagédo a extensao.

Apoés analisar os varios programas realizados pé&&sdo pais, Tavares (1997),
concluiu que a maioria dessas instituicoes exerfingdo de extensdo como prestacao de
servicos. Mas, deixa claro que estd se construmalointerior das universidades uma
hegemonia, ou seja, estd havendo uma transformagfioral que ndo é organizada e
efetivada de forma espontanea, homogénea, magslavaliancas que se consolidardo com

muito trabalho, articulac&o, construcao e orga@iaaé autora ainda afirma que:

Se hoje a possibilidade mais viavel da propriareséde universitaria € a
realizacdo de acgbes globalizantes e organicametiteladas através de
Programas/projetos estratégias e mecanismos depéurta que as acdes
desenvolvidas pelas IES sirvam para instrumentatizarocesso de praxis.
(TAVARES, 1997, p. 197-198).

Para Tavares (2010) a extensdo € um novo paradigmaniversidade que tem
compromisso com os interesses da maioria da pdmjlagna universidade voltada para

cidadania, democratica, publica. Portanto, a e#terés mais do que uma das funcbes da
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universidade, ndo se constituindo em atividaddadss, distintas, autbnomas, mas agindo de
forma indissociavel e efetivando-se através donensida pesquisa.

A universidade tem assumido diferentes modeloardara sua historia, mas segundo
Tavares (2010) ha um eixo comum onde as ideiasaserializam, ou seja, a universidade é
um lugar de conhecimento, que prepara e inserenteimona sociedade, embora, em sua
histéria também seja vista como detentora de urhemmento acabado, cuja funcdo somente
€ de transmitir e repassar esse conhecimentogoenendo em sua construcéo a participacao
dos sujeitos.

A universidade defendida por Tavares (2010) é imewidade cidadad, portanto, a
extensdo é a funcgédo vista como dimenséo sociélaeea dela o conhecimento é transmitido
e repassado, conforme os interesses majoritarippplalacdo, ou seja, a universidade cidada
nao constréi o conhecimento e o transmite de acoodo os seus modelos filosoficos, mas
esta diretamente vinculada aos interesses da sdeed

No contato com a extenséo inicia todo o processootihecimento, ou seja, a partir
das necessidades criadas e mantidas pela socigdaelesdo). O conhecimento adquirido na
extensdo sera levado a sala de aula e transmitacéa do ensino. A realidade sera discutida
entre professores e alunos, numa dimenséao pdditaética, visando a formacao de recursos
humanos, portanto, com a pesquisa produzindo nomolsecimentos, visando dar respostas
coerentes que se adequardo as necessidades dadecie

Para Tavares (2010) a extensdo ndo deve ser @lgezaio prestadora de servicos,
sem articulacdo com as propostas pedagogicasutistiilizadas na universidade. Dentro

desse paradigma, vincula a pesquisa

a criacdo e a recriacdo de conhecimentos posaduliés de transformacoes
sociais, em que a questdo politica serd identiiogue deve ser pesquisado
e para que fins e interesses se buscam novos coemeas. A dimenséo
extensionista da pesquisa se revela quando daémefer objetiva aos
problemas reais e concretos que tenham a ver cddaala sociedade que
envolve a universidade. A relevancia tematica dogtos de pesquisa é
dada pela significacdo social dos mesmos.

Em referéncia ao ensino, Tavares (2010) procura

uma nova concepgao de sala de aula, entendida tmihos os espagos
dentro e fora da universidade em que se realizacepso histdrico-social
com as suas multiplas determinagdes. E importaiensar que quando a
formacdo universitaria se limita ao ensino como ameepasse de
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informagdes ou conhecimentos esta se colocandoer asservigo apenas do
fazer, em uma viséo estreita de profissionalizaB&ao.melhor que seja este
profissional técnico ele ndo agira apenas enquespecialista neutro. Ele
sera necessariamente um agente politico, um cidadtfcm ou dogmaético,
consciente ou alienadamente formado.

A universidade tem como papel funcional buscaririm as desigualdades sociais,
através da elaboracdo do conhecimento democratsgaetransmissdo, e a extensdo é o
instrumento de autonomia e democracia da univetsjdeesultando na propria pratica da
cidadania.

Deve ser desenvolvidos dentro de uma concepcaticpahetodologica, a extensao
associada ao ensino e a pesquisa, privilegiandaiaerian da populacdo e suas necessidades,
através do confronto com as situagfes concretan, mavimento de acéo-reflexdo-acao.
Neste exercicio, segundo Freire (2009), a reflexdtica sobre a teoria-pratica € muito
importante para que a teoria ndo caia em palaw@®dco ou nenhum significado e a pratica
em ativismo.

No proximo tépico serdo expostos os tedricos gfletem sobre o trabalho docente e

a importancia da indissociabilidade entre ensiesgpisa e extensédo na sua formagao.

1.2 Trabalho Docente e Formacéao: Indissociabilidadentre ensino, pesquisa e extensao

O capitalismo vem sofrendo transformacdes, e espescutem no trabalho e nas suas
relacdes. De acordo com Sacristan (In: Pimenta edi@h 2005, p. 83) na ideologia do
mercado “guem manda ndo € a ciéncia e sim, o gistoonsumidor. E o professor se
converte num produtor que faz o que manda o mercé@doo que manda a ciéncia” .

A educacéo e suas reformas traduzem essas traasfies operadas pelo capital e
Padilha (2008, p. 43) afirma que “s&o as mudangasiodelo de regulacdo social que tém
implicado historicamente em novas abordagens solrabalho docente e estas tém sido
desencadeadas por reformas educacionais”. Na dlis®&al do trabalho, os intelectuais nas
relagdes sociais sdo caracterizados de acordo qmrigio que ocupam e a definicdo se faz
pelos seus desempenhos. Estes intelectuais satwemsem uma classe social dedicadas
exclusivamente ao trabalho intelectual, e confolan@ém esclarece Padilha (2008, p. 45) “a

natureza do trabalho intelectual & a racionalidadatividade cerebral, afetiva, criativa, de
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dificil afericdo. O trabalho intelectual é o ato @hecer que se da no pensamento que se
volta sobre a realidade a ser conhecida”.

Os professores das instituicdbes de ensino supdeweeriam ser considerados estes
intelectuais, pois na sua maioria, embora tenhgmifgiativa experiéncia, e em suas areas
especificas, anos de estudo, “predomina o desprepaté um desconhecimento cientifico do
gue seja o0 processo de ensino e de aprendizagkngya passam a ser responsaveis a partir
do instante em que ingressam na sala de aula.”"ERIM e ANASTASIOU, 2005, p. 37).

Uma vez dentro da sala de aula, é necessariogdmuttas acdes, transmitir saberes e,
para Sacristan (In: Pimenta e Ghedin, 2005, p.n8%uém pode dar o que néo tem, e se a

cultura ndo é cultivada pelos professores,

ndo podem dar cultura; se eles ndo a possuem dongidade, ndo podem
ensina-la sequer nos niveis mais elementaresg..ds professores nédo sao
bons profissionais é preciso que sejam mais beraspaais considerados
[...] se eles ndo podem dar o que ndo tém, é premiges, de mais nada, que
sejam cultos, para poderem oferecer cultura.

Para se tornarem cultos é necessario voltaremtsam@cado docente, e diante deste
cenario, muito tém a contribuir as universidadesbé&ra, o procedimento, segundo Pimenta e
Anastasiou (2005, p. 37) tomado pela maioria dsttincoes de ensino superior € entregar ja
prontas as ementas, o professor solitariamentgivddoalmente torna-se responsavel por sua

pratica docente. Através destes procedimentosaaest que

Os resultados obtidos ndo sdo objeto de estudodise individual nem no
curso ou departamento. Nao recebem qualquer aci&mtsobre processos
de planejamento, metodolégico ou avaliatérios, &0 de prestar contas,
fazer relatdrios, como acontece normalmente nosepsms de pesquisa —
estes sim objeto de preocupagéo e controle iostital.

Neste contexto supracitado, ser professor €, seg@harlot (In: Pimenta e Ghedin,
2005, p. 91)

Defrontar incessantemente com a necessidade d#rdewdiatamente no

dia-a-dia da sala de aula. Uma coisa esta acomtegsm sala de aula e 0
professor tem que decidir sem ter tempo suficipata refletir. E, depois de
decidir na urgéncia, ele tem que assumir as codse@s da decisédo, de
seus atos. Esta € uma das principais dificuldadesablalho do professor no
dia-a-dia da sala de aula.
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Essa situacdo tem conduzido atualmente difergraeses a preocupacfes no que se
refere & docéncia superior, e a todos os temaardpa da educacdo que os cercam, sabendo

gue a acao docente vai além da sala de aula, pmréanecessario voltar a atencao para a

Preparacdo dos docentes universitarios, pois o deaqualificacdo é um
fator-chave no fomento da qualidade em qualquefigsén, especialmente
na educacdo, que experimenta constante mudancaVERHIA,;
ANASTASIOU, 2005, p. 39)

Em referéncia ao ensino superior a LDBENDI894/96 no seu artigo 66 supracitado
junto ao Decreto 2.207/97, que regulamenta o Setéederal de Ensino, determina as
porcentagens que deverdo constar nas instituigéesndino superior de docentes com a
titulacdo na pos-graduacdtricto senspyde acordo com anos de vigéncia, sera o aumento
desses especialistas de 5% a 15%, ndo concebendoéacia universitaria “como um
processo de formacédonas sim com@reparacdopara o exercicio do magistério superior,
que sera realizada prioritariamente (ndo exclusérde) em pos-graduacdtricto sensti
(PIMENTA e ANASTASIOU, 2005, p. 40). (grifo do aujo

Considerando-se que atualmente o foco dos programanestrado e doutorado é a
formacdo do pesquisador, pode-se inferir que og$egsores universitarios vém sendo
formados, via de regra, para a pesquisa, sem Bérincensino e a extensdo, na formacéao
desse nivel de ensino, o que pode indicar que@ararcicio destas funcdes os professores
tém se valido de outras fontes de conhecimentos, o se restringem a formacao
escolar/titulagéo do docente.

Segundo Buscam e Abbud (2002, p. 137) o sabegpgda se constitui no “dominio
dos conhecimentos acumulados e do conhecimentg@gida — este, elemento diferenciador
entre o intelectual professor e o ndo professorseguem o saber pedagdgico”. Em
referéncia aos saberes docente, no que se refeeasamo e sua relagdo com a didatica,
Pimenta e Anastariou (2005, p. 62) relata que fofepsores universitarios [...] de uma forma
ou de outra aprenderam a ensinar com sua experi@chirando-se em seus proprios

professores”, desconhecendo as teorias pedagogicas.

E inquestionavel que ensinar/aprender esta nadwmsmbalho docente. No
entanto, o0 ensinar e o aprender e 0 ensinar-aprapdesentam, multiplos
significados conforme as concepg¢des de educacdmmdem e de sociedade
que orientam a pratica do professor nos diferentementos historicos.
Assim, o ensinar e o aprender, antes generalizadespraticas sociais
amplas, com o surgimento da educacdo escolar, radgutontornos e
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conteudos proprios que passam a caracterizar urpecisidade do
professor: ensinar/aprender. (BUSSMANN e ABBUD, 2Qf 134).

Perante, as determinacdes das politicas ou egamté@presentadas, Bussmann e
Abbud (2002) defende que o professor precisa assusgu papel na totalidade de sua praxis
e ndo como profissional que somente ensina, apresaize, dialoga, pensa de forma
fragmentada. Ndo bastando apreender os conhecsndatd teorias da Pedagogia e suas
areas, mas tomando como importante contribuic@ ganpreender a pluralidade de saberes
que os professores mobilizam, na producdo teémcd atdif (2002) ao analisar questdes
relacionadas aos saberes e acdes de professofesr@edo para o exercicio da profisséo.

Para Tardif (2002, p.54) a natureza e a diversidage formam os saberes dos

professores tém origem social.

Saber plural, saber formado de diversos saberesipentes das instituicoes
de formacéo, da formacao profissional, dos cumiel da pratica cotidiana,
0 saber docente €, portanto, essencialmente héterog Mas essa
heterogeneidade ndo se deve apenas a naturezaldesspresentes; ela
decorre também da situacdo do corpo docente dadogedemais grupos
produtores e portadores de saberes e das institudgformacao.

Com base nessas premissas, Tardif (2002) concebe pluralismo epistemologico
as fontes de saberes do professor, evidenciandofeo8menos deflagradores dos
aprendizados, bem como as fontes de aquisicdo sdssderes e os modos como sao
integrados ao trabalho docente.

Para o autor, cada docente tem 0s seus saberssaigemdquiridos durante a
convivéncia com os seus familiares, o ambienteauerca, a educacdo no sentido amplo,
entre outras fontes sociais de aquisicdo, que stagrados no trabalho docente pela
socializagdo inicial e pela historia de vida dgesdessor.

Outra fonte de aprendizado de saberes docenteémrda escolaridade, em todos os
niveis, através da qual se aprende a ser professoros professores. Essa formacao e a
socializacdo durante o processo do desenvolvimpréeprofissionais desse professor séo
elementos que emergem na pratica docente. A esghse@mentos somam-se 0s saberes da
formacao profissional para o magistério, quandodu&, se adquire em cursos que titulam
para o exercicio do trabalho docente. Neste sehtidire (2009, p.23) reforca ao dizer que

“forma se forma e re-forma ao formar e quem é falorfarma-se e forma ao ser formado”.
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Dentro da formacédo a identidade inicial do doceéntonstruida institucionalizando
conforme Pimenta e Anastasiou (2005, p.90),

durante os anos de graduacgéo, pelas oportunidaddéraicas densaio da
profissdq iniciadas e efetivadas no convivio com professqrofissionais
da area nas oportunidades dos estudos sistemabbos a profissdo, nas
relagfes entre 0s aspectos teoricos e praticasagfes nas aulas [...] e, de
forma direta nas situacfes de estagios nas dizaipl{grifo do autor)

Conforme as autoras Pimenta e Anastasiou (20@5unih caminho a ser percorrido,
dos saberes especificos das areas até aos sahetesémcia, cuja direcdo proporcionara a
constituicdo do profissional com profissionalisnko.para colaborar neste percurso certas
areas da educacéao teriam muito a contribuir.

Também os programas e os livros didaticos utibzadb trabalho, que Tardif
(2002) denomina como ferramentas dos professonas;lmuem para a aquisicao de saberes.
A utilizac&o desses instrumentos de trabalho etadaps as tarefas escolares que provém dos
orgdos superiores, também integram a formacdo pateabalho docente. Os saberes
pedagogicos colaboram com a pratica, como afirmanefa e Anastasiou (2005, p. 86),
principalmente “se forem mobilizados em decorréngois problemas que a pratica apresenta,
entendo, assim, a dependéncia da teoria em relacdaratica”. As autoras ainda
complementam quando defendem a pratica docentalentls aula como uma acéo “tomada
como objeto de reflexdo” podendo “oferecer altewaat ricas para a formacdo desse
profissional” (p. 87).

A prépria experiéncia dentro da sala de aula e swol@ com todos 0s seus
integrantes, sdo saberes adquiridos na praticdidio do professor com seus alunos, com
seus pares, que vao se integrando diariamente med@gsao social/profissional.

Nessas relacbes ha certa quantidade de fios cardutouma delas € a relacdo do
trabalho e o saber dos professores. Para Tardi2]20 saber serve ao trabalho, ou seja, esta
a servico dele. Através do trabalho surgem situsagiige precisardo ser enfrentadas e
solucionadas e dessas experiéncias, por sua vezse/éconstituindo novos saberes. O
professor vai adquirindo um dominio da docénci&rabalho, portanto, modela o professor.

Com base nessa concepcéao de saberes de Tardi) D8pensa a formacgao para o
magistério, argumentando-se em favor do estabedetorde relacdes entre os conhecimentos
adquiridos através da universidade e os saberespmbdsssores desenvolvidos em suas

praticas no dia a dia.



34

Para Pimenta e Anastasiou (2005, p. 88-89) os gsofes e o desenvolvimento

profissional tém

Constituido um objetivo de propostas educacionaie galorizam a
formacdo docente ndo mais baseada na racionalitkiéca, que o0s
considera meros executores de decisdes alheiasyunas perspectiva que
reconhece sua capacidade de decidir. Ao confrautas acdes cotidianas
com as producdes tedricas, impde-se a revisdoadepsaticas e das teorias
gue as informam, pesquisando a pratica e produzingos conhecimentos
para a teoria e a pratica de ensinar. Assim, asftranacdes das praticas
docentes sO se efetivam a medida que o profesgoiiaasua consciéncia
sobre a prépria pratica, a de sala de aula, e idarsilade como um todo, o
que pressupde os conhecimentos tedricos e crifidwe a realidade.

Para Ghedin (2005) o saber docente também é udaitstna relacdo teoria-pratica,
resultante de um processo histérico longo, onde séria de saberes € organizada, elaborado
pela sociedade, e € responsabilidade do professmntitir estes saberes.

Os professores sao colaboradores nas transforsiag@éorme Pimenta e Anastasiou
(2005), no que diz respeito a curriculos, projethscacionais, gestao, organizagéo, formas de
trabalho pedagodgico, o que conduz na direcdo dhdgde social a instituicdo superior.

Portanto, valorizar o trabalho docente significa,

Dotar os professores de perspectivas de andlise, aps ajudem a
compreender os contextos histéricos, sociais, @idtuorganizacionais nos
guais se da sua atividade docente; significa tami@mr e modificar a
precariedade da carreira docente nas diferentaguipSes de ensino
superior. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2005, p. 89).

No saber docente, a pesquisa tem um importantel,pa@as conforme Charlot (In:
Pimenta e Ghedin, 2005, p. 91) ndo tem a funcalitdeas a¢des do professor. O seu papel é
“forjar instrumentos, ferramentas, para melhor e 0 que esta acontecendo na sala de
aula; é criar inteligibilidade para melhor entendeque esta acontecendo ali”. Portanto, o
saber pesquisado devera ser articulado com a grétcente, devendo as teorias ser
interiorizadas e avaliadas, partindo de sua agiexperiéncia que o professor adquire no seu
cotidiano.

Quando um aluno expressa que um professor eXpdicg entende-se que o ouvinte,
compreendeu o significado, o sentido transmitidgudée saber, embora, para Freire (2009, p.
22) “ensinar nao é transferir conhecimento, mas @s possibilidades para a sua producéo ou
a sua construcao”. Muitos tém a definicdo de qué&rdbalho do professor ndo é ensinar, é

fazer o aluno aprender”, no entanto, para ChalotRimenta e Ghedin, 2005, p. 96) ensinar
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ndo é fazer aprender, ainda que muitas vezes pagader seja necessario ensinar. “Neste
sentido, acho que a eficacia das praticas do mofedepende dos efeitos desta sobre as
praticas do aluno”.

Quando o professor ndo transmite bem o seu camtenaditos alunos comecam a
fazer uma relacdo entre a area do conhecimentdranemissor que naquele momento é
representado através de suas explicagfes daqumte. $arte-se da premissa de que o
professor universitario € uma personalidade queirticertos saberes que estdo distante da
compreensao da maioria, segundo o pensamento idaawe brasileira. A identificacdo com
a profissdo e a funcéo principal de um professomeatalidade de muitos, € o ensino, ou
seja, se é professor subentende-se que saiba rersis@ sabe ensinar, conclui-se que esse
professor tem toda uma metodologia que favorecenapreensdo da mensagem que ele
transmite. Em relacéo ao professor e sua taretnsi@ear, ndo pode ser desconsiderado, que
na sua esséncia esta incluso “também o aprendmip sembos o0s elementos basicos e
fundamentais do trabalho docente: ndo se ensinzemgo se sabe e, sabendo, é também
preciso saber ensinar.” (BUSSMANN e ABBUD, 2002183).

O resultado é o desprezo por aquele conhecimpatcaquela ciéncia, e o professor
torna-se 0 agente provocador desse comportamesttm.quer dizer, que se ndo houve
aprendizagem por parte do aluno, ndo houve empatizomunicacdo. Por outro lado, se o
ensino tivesse provocado a aprendizagem néo seadeksaria esse conflito.

Portanto, educar para Bussmann e Abbud (20036).€L

Uma tarefa complexa e essencial para o ser hurnager, professor envolve
a propria complexidade do ato de educar acresadatd de se constituir

como atribuicdo social, como funcado social conzagth em uma profissao,
envolvendo fundamentalmente o dominio de um composaberes e de
modos de fazer sua divulgacao sistematica, suareempio, sua ampliacao,
sua reconstrucgéo.

Ndo sendo uma acdo facil para o docente, Bussreadibud (2002, p. 136)
enfatizam que o professor “é aquele profissionad guecisa associar um conjunto de
capacidades e habilidades pessoais, tedricasieagtém um processo constante de tomada
de decisdo cujo produto é o outro, ser humano aaio

Conforme Libaneo (In: Pimenta e Ghedin, 2005, @) @s professores deveriam

desenvolver simultaneamente trés capacidades:

A primeira, de apropriacdo tedrico-critica das ideales em questao,
considerando o0s contextos concretos da acdo docanteegunda de
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apropriacdo de metodologias de acdo, de formagideda procedimentos
facilitadores do trabalho docente e de resolucdprdblemas de sala de
aula. O que destaco é a necessidade da reflexé® aqgiratica a partir da
apropriacdo de teorias como marco para as melhtdaEgpraticas de ensino,
em que o professor é ajudado a compreender o éptigppensamento e a
refletir modo critico sobre sua pratica e, tambaraprimorar seu modo de
agir, seu saber-fazer internalizando também, nowgisumentos de agcéo. A
terceira, é a consideracao dos contextos sogal#icos, institucionais na
configuracao das praticas escolares.

Como parte deste processo precisa-se refletir sdadgumas concepcoes,
primeiramente a compreensao epistemoldgica descpriocipios para a pratica do ensino.
Segundo Souza (2001), este inicio se da pela eqgélordo saber acumulado pelo homem
durante toda a sua histéria, devendo através doceser criticado, difundido, sistematizado,
selecionado, organizado, relacionado com as caistatas culturais, sociais de cada época,
em um processo de ensino-aprendizagem, havendoinigratividade entre professor e
aluno. Como base pode-se partir deste conceite, ®rdha imbricada com a pesquisa e a

extensao.

E um processo coletivo ou interativo de apreensamdhecimento, em que
nao mais se admite a exclusiva atuacéo do prof@ssmister dixit) como
um emissor de discursos para um publico passivao,tagpouco como por
vezes apregoam 0s mais extremados construtivipErsaa uma agao ativa
dos alunos, a guisa de auto-aprendizagem, orieragda e acola por
professores. Ambos 0s segmentos do processo eamiapndizagem tém
muito a dar entre si na busca do conhecimento. F0QR001, p. 150).
(grifo do autor).

O objetivo final da educacdo para Libaneo (In: Pitaee Ghedin, 2005, p. 72) é a
formacdo dos alunos, portanto, ha uma necessidad®erdmais intima esta relacédo entre

professor e aluno no campo do ensino-aprendizageneflexdo auxilia neste processo, pois

Pensar € mais do que explicar e, para isso, dslipdes precisam formar
sujeitos pensantes, capazes de um pensar episté@niseja, sujeitos que
desenvolvam capacidades basicas em instrumentag&eiial que lhes
permitam, mais do que saber coisas, mais do gebeeama informacao,
colocar-se frente a realidade, apropriar-se do mtoneistérico de modo a
pensar historicamente essa realidade e reagir a ela

Para alcancar este fim, segundo Souza (2001) €ésséio colocar em pratica 0s

recursos didatico-pedagodgicos. Com o desenvolvioneehtifico e tecnologico acelerado, as
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competi¢des futuras se dardo no campo do conhetineiodo o saber ali construido devera
ser aplicado para transformar a realidade

As instituicdes de ensino terdo de rever period&dmos seus objetivos, a
luz de sua missdo e de sua vocacdo, bem como ossagschumanos,

materiais e técnicos, além dos financeiros de gepddm para tornar

possivel a conquista dos seus propositos estasitaki de quem pare no
tempo e ndo se conscientize dessa dindmica que onowando atualmente!

Vai morrer por depauperamento e incompeténciaDUZA, 2001, p. 197).

Portanto, os limites da aprendizagem auténticaerdevser constantemente
desconstruidos e reconstruidos (DEMO, 2000), pixdsh@ uma aprendizagem perfeitamente
correta e inalteravel. Em busca da construcdo estével, destaca Souza (2001, p. 199)
numa condicional “Se o ensino € o0 coracdo, a psagfio cérebro do ensino superior,
especialmente da universidade.”

O procedimento cientifico mais caracteristico 80 de uma metodologia € a analise,

e a pesquisa possibilita esta acao e aprofundabeses docente, pois

Na origem etimoldgica, analisar significa decompaon todo nas partes,

desfiando uma a uma, em particular as tidas pos mgortantes. Trata-se

de atividade desconstrutiva que admite ser o tpgoas 0 ajuntamento das
partes, tanto assim que, desfazendo parte por, pada resta do todo, a ndo
ser suas partes. Fazendo o caminho de volta, ataBps partes, obtemos de
novo o todo, de maneira reversivel. (DEMO, 2000.,5).

O saber deve ser conquistado através de um carpimhiegiado que é a pesquisa,
assim menciona Souza (2001). A universidade deaeeréste compromisso de ir a busca de
novos conhecimentos, novos saberes. Com isto a padévo devera permear a instituicao,
ou seja, invencbes que gerardo novos produtosasidgue antes inexistiam e agora
beneficiardo a sociedade, através das inovacOesansformam e adaptam os saberes que ja
existiam as novas necessidades humanas e sodlaitha$, tanto a invencdo como a
inovacao, sao resultantes diretos da atividadeedgyisa’ (SOUZA, 2001, p. 152).

O saber mais a pratica fornecem subsidios pararmaa@@o do docente do nivel
superior. Portanto, a criagdo de novos conhecirse@tama das missdes peculiares das
universidades. Segundo Souza (2001) o ato de iawveanbvar, para o beneficio de toda uma
sociedade, gerando servicos, ideias é que transfasnsaberes ja existentes em novos
saberes, resultantes das atividades de pesquisasva LDB, reforca este conceito no seu
artigo 53 e inciso lll:estabelecer planos, programas e projetos de pesqcisntifica,

producéo artistica e atividades de extenséo
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Com um turbilhdo de conhecimentos que séo lancadasampo do saber dia a dia,
convém haver adaptacfes, aperfeicoamentos, apesherdo dos novos conceitos, teorias,

leis, experiéncias, que vao surgindo e incorporasdaéncias.

Pesquisa e ensino devem andar de mios dadas wassig@des. E bem
verdade que, no caso brasileiro, isso nem sempreexe, seja pela tradicdo
mais profissionalizante do que académica da edacsggerior entre nés
praticada, seja pelo vezo pouco universitario dedae prevaléncia, no
ensino, ao saber ja organizado e consagrado (girggor vezes, superado
e inutil), que se reproduz sem sala de aula, resedactes do magister
dixit, fato é que a pesquisa, exceto algumas erse@dnhecidas das
universidades publicas, anda meio & deriva nas &dadémicas tupiniquins.
(SOUZA, 2001, p. 157).

Diante deste cenario, o professor que ja ndo éemtbe de todo o conhecimento e por
limitagBes ndo o poder ser, devera dar o maxima, g& um bom articulador destes saberes,
ou seja, ndo podera estar alheio aos avancos égirud e do conhecimento, por isso, a
busca de se estar em constante aperfeicoamemtadstquer dizer, que alcancara o ideal,
mas se aproximara dele. Com isto, o governo dsgplEra tentar sanar certos atrasos, perante
a poés-modernidade, como por exemplo as admiss@sureos superiores em relacdo aos
professores: que a maioria seja de Mestres e Damjtou de especialistas de sucesso em suas
experiéncias, que possam transmitir certos sabesealunos com qualidade, sendo claro que
essa titulacdo esta preconizada na LDB, e queragad seja obrigatéria no corpo docente.
Tendo como objetivo uma qualidade maior para onengiressupondo que quanto maior o
titulo mais qualificado é o professor para atuanmeo académico (SOUZA, 2001), espera-

se, do professor universitario que

tenha pleno dominio da &rea cientifica e de sajyeespondente a disciplina
gue ministra, que esteja atualizado em relacaaidesepo e as tendéncias
politicas, sociais, econémicas e culturais que ocama, que disponha de
recursos didatico-pedagogicos, inclusive os da mmadetecnologia
educacional para utilizar em suas aulas, que candigsenvolver os
processos interdisciplinares, que saiba relacian@oria exposta com suas
aplicacdes na pratica e que, além do saber ersrdiatcompeténcia para
desenvolver no aluno atitudes positivas de conwaicial e de adequacéao
profissional. (SOUZA, 2001, p. 151).

Deve, portanto, estar atualizado, buscando nastecdibliografias de sua area de
conhecimento, na participacdo de congressos, siogpoéPalestras, nos cursos de
aperfeicoamento, nos meios de comunicacao em @stal, integrado, em constante reflexao

sobre suas praticas, e em pesquisa que se caacteri
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por trabalho cientifico original, cujos resultadepresentem ganhos efetivos
para o conjunto dos conhecimentos humanos. Hasvaromlos de classificar
pesquisas e cada um se estrutura sobre um nuctaarcde procedimentos
técnicos e metodolégicos, que devem, também, levar conta as
peculiaridades inerentes a cada caso em partidudaestrutura da fungéo
pesquisa, ha que identificar sempre a presencsi@lementos basicos: a)
davida, problema ou hipétese; b) metodologia dieatic) resposta, solucao
ou resultado consolidado. Como um bom romance, sgusa deve ter
igualmente comeco, meio e fim. As pesquisas claagifse pelo produto
almejado e pela metodologia de sua execugdo. Reltutp, podem ser
havidas como puras e aplicadas. No primeiro cagmesguisador busca o
saber pelo saber e visa satisfazer uma sua ingekrciecessidade
intelectual, ao passo que na pesquisa aplicadaihteracdo de obter fins
praticos, como, por exemplo, dar solu¢cbes a praddewoncretos, que
desafiam o pesquisador. (SOUZA, 2001, p. 154).

No exercicio da pratica, ha desenvolvimento, amemmento, e formulacdo das
teorias, que orientam as praticas humanas insemglste contexto. “Nao existe, pois, teoria
sem pratica, nem pratica sem teoria” (LUCKESIal, 1998, p. 21), e ndo é diferente na
pratica pedagogica. Ha teorias por tras das acdasi@as, ja interiorizadas nos individuos
durante toda a sua historicidade, e o professonpdadividuo, tem suas interiorizacdes, que
repercutirdo no seu oficio. Ele podera ter a cémnsta ou ndo deste fato, e atuar ou néo
conscientemente, mas quando ele toma consciéngaateacdes e comeca a refletir sobre
elas, buscar tedricos que o fundamentam ou nad@néla num processo de pesquisa da sua

pratica, ou seja, 0 seu ensino se transforma emoepesquisa.

Acreditamos ser a teoria uma explicitacéo refletidmalisada da pratica. A
teoria tem na pratica sua origem e a ela deverygtra iluminar a sua
estrada. Processo este que nao deve sofrer ingéasip (LUCKESkt al,
1998, p. 28).

Muitos professores ignoram os teoricos, vivendalteeénte do senso comuroka),
que foi interiorizado culturalmente, como se fo$sete Unica, plausivel, solucionadora,

eficaz para o ensino, esquecendo-se que,

Em termos genéricos, o senso comum € a bagagemnatidtevolucionaria
que trazemos conosco, por meio da qual sabemositaorfamilia, educar
os filhos, alimentar-nos , cuidar da saude, semesseriamente sermos
pedagogos ou médicos; nem esta assegurado quey geddgogo ou
médico, saibamos melhor nos educar e curar; egE®a, em condi¢cdes
normais, ndo é colocada em questdo e, por issopdee da aceitagdo
comum. (DEMO, 2000, p. 23).
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O aluno muitas vezes é visto como representantsedgso comum, mas ele tem
capacidade, no processo de sua propria aprendizadgmser critico em relacdo a ela,
conforme (LUCKESI ¢§t. al], 1998). Portanto, a educacdo nao podera ser hanca
professor que busca mudancas em sua pratica pecdagbgsca também uma utopia, e é
preciso crer nesta utopia, pois a educacao nagoénalutro, mas ela € politica. Ele deve lutar
para que o homem possa ter o seu espaco ampliadoegarcer a sua humanidade.
Discussofes, informacdes, teoricos, na dimensadsdassdo somente, nao resolve, tem que
partir para “o fazer”.

Para Tardif (2002) o trabalho docente é algo ititexaou seja, deve ser exercido
sobre e juntamente com o outro. Para fundamentaridgesa ele faz uma analise a partir do
angulo do trabalho, e sob esta perspectiva trazilboigdes para o papel da docéncia.

Argumentando que a docéncia é um trabalho interativardif (2002, p. 15)
fundamenta e analisa sua abordagem em cinco espd#eienotivos em diferentes niveis
situados:

O status crescente que os oficios e as profisafmartas interativas vém
adquirindo na organizagdo socioecondmica do trabdlh] a docéncia
nessa organizacdo; [..] modelos de trabalho decempostos pela
organizacdo industrial; [...] a necessidade de wimc a questdo da
profissionalizacdo do ensino com a da analise almatho docente; [...] 0s
postulados que justificam nossa abordagem e a témpoa que damos a
interacdo humana na analise da docéncia.

A educacédo é subordinada a esfera da producata e@sgpa aspecto periférico em
relacdo ao trabalho produtivo e material. Nestacdio, Tardif (2002, p. 17) explica ainda
que:

A docéncia e seus agentes ficam nisso subordiradsfera da producéo,
porque sua missao primeira é preparar os filhostiddmlhadores para o
mercado de trabalho. O tempo de aprender ndo téon par si mesmo; €
simplesmente uma preparacéo para a ‘verdadeirg wdaseja, o trabalho
produtivo, ao passo que, comparativamente, a exagdo € dispendiosa,
improdutiva ou, quando muito, reprodutiva.

Portanto, para Tardif (2002) o trabalho docente oégpa uma posi¢cdo secundaria ou
periférica em relacdo a supremacia do trabalhoypinarle material, pois 0 mesmo constitui
“uma das chaves para compreensao das transformatc@es das sociedades do trabalho”.

Em sua analise Tardif (2002) afirma que os tradmohes da area de servigos estdo em
ascensdo em comparacdo aos operarios que estdaiedia tivre. Hoje se vive numa

sociedade conhecida como a do conhecimento oufalaniacéo, sobrepondo-se a sociedade
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de producdo de materiais. As atividades burocmatseaintensificaram, com isso exigiu-se
uma divisao do trabalho nova, planificada, instrotakzada racionalmente, com o objetivo
orientado para sempre alcancar o sucesso. “Em @rpade, os debates atuais sobre a
profissionalizacdo do ensino devem ser relacionadessas orientacdes gerais na evolucéo
das profissGes e das atividades burocraticas mab(TARDIF, 2008, p. 19)". As profissdes
e oficios, cujo objeto de trabalho sdo seres humaestdo em elevagdo nas sociedades
modernas em avanc¢o, bem como nas organizacbessmo@micas. Tardif (2008, p. 19)
chama de trabalho interativo, “cuja caracteristgsencial € colocar em relacdo, no quadro de
uma organizagao (escola, hospitais, servicos so@aisdes, etc.) um trabalhador e um ser
humano que se utiliza de seus servigos.”

Conforme Tardif (2008, p. 20) o processo de ttadbak da nas relacdes entre pessoas
e trabalhadores, “0 qual consiste em manter, modamelhorar a situacdo humana das
pessoas, inclusive as pessoas elas proprias”. Waleempreensdo que se faz das pessoas
nao é como um meio ou fim no aspecto do trabalmas“a ‘matéria-prima’ do processo do
trabalho interativo e o desafio primeiro das atdes dos trabalhadores.” (TARDIF, 2008, p.
20).

Quantidades de verbas séo destinadas a escadarizagseja, a educacao, entretanto,
Tardif (2008, p. 22) explicita a seguinte ideia:

Longe de serem grupos economicamente marginaitsgires periféricas ou
secundarias em relacdo a economia da producdo iahates agentes
escolares constituem, portanto, hoje, tanto posacde seu nimero como de
sua funcéo, uma das principais pecas da econommiactéedades modernas
avancadas. Nessas sociedades, a educacao represemtas sistemas de
saude, a principal carga orcamentéria dos estasnais. Portanto, ndo se
pode entender nada das transformacfes socioeca@®ndtuais sem
considerar diretamente esses fendbmenos.

O ensino impacta a sociedade atual, ndo se lindtasoimente as variacdes
econbmicas. Para Tardif (2008, p. 23) a escoldzagstd no centro do processo de
renovacdo das “funcbes sociotécnicas, como tambéndistribuicdo e a partilha dos
conhecimentos e competéncias entre os membroscalade. A importancia econdmica do
ensino caminha a par de sua centralidade politicéteral.”

Para Tardif (2008) a docéncia € um trabalho ititerasobre o humano, onde ha a
relacéo trabalhadora versus objeto de trabalho,progesso face a face.

Nessa direcao, Tardif (2008, p. 276) argumenta au®céncia como trabalho traz

consigo elementos,
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tais como as técnicas e 0s instrumentos, 0s rdssltao processo de
trabalho, as exigéncias e o0s recursos, a posicactratmalhador na
organizacao, a coletividade de trabalho, etc. Endila leva a interrrogar-se
sobre as tensOes, os desafios e os dilemas paréisue originais que
marcam o trabalho sobre e com seres humanos.

A analise do trabalho do professor realizado pardif (2008) privilegia trés
dimensdes: a atividade, o status e a experiéncia.

O saber para Tardif (2002) esta intrinsecameziéeionado com o contexto social do
trabalho. A estreita relacéo entre saberes doceraesonexao social do trabalho do professor
€ a premissa que orienta toda a argumentacéo do Algisse sentido, alerta para que se fuja
de dois perigos: o “mentalismo e o0 sociologismo”.

O mentalismo (a mente e a sua subjetividade) qaeetlucdo do saber a processos
mentais, nos quais a capacidade de cognicdo dngdinds é o suporte. Esta concepcdo em
termos filoséficos para Tardif (2002) reduz o canimento e a realidade a representagdes no
campo mental, restringindo-os as atividades dogmeasto individual. Mas, os professores
também tém um saber voltado para o social. Saberégpartilhado, socializado entre os
professores e a utilizacdo deste saber sociaitériaga por uma rede integrada da educagéo:
“Isso significa que nos oficios e profissdes nastexconhecimento sem reconhecimento
social” (TARDIF, 2002, p. 13). Portanto, ndo € algestrito a si mesmo, mas uma
manifestacdo de grande complexidade entre pesBS#s.saber ndo pode ser restringido
somente ao campo mental, pois ha uma forte relegoo contexto social. No entanto, o
autor alerta para que ndo haja uma desfiguragcasaller docente ao tentar escapar do
mentalismo e cair no “sociologisfrhotendéncia que concebe a producao social deferdai
e por si, subordinada a forcas e mecanismos spai@smentando que as realidades sociais
explicam todos os fatos e ndo reconhecendo a ckyukcidos sujeitos de transformar suas
acdes em situacdes proprias.

O saber & um constructo social produzido pela matidade concreta dos
atores, por suas deliberacdes, racionalizactedieatdes que constituem a
fonte de seus julgamentos, escolhas e decisdessaNpsrspectiva,
acreditamos que as “competéncias” do professomedida em que se trata
mesmo de “competéncias profissionais”, estdo diretde ligadas as suas
capacidades de racionalizar sua prépria praticaritiea-la, de revisa-la, de
objetiva-la, buscando fundamenta-la em razdes te (Ad\RDIF, 2002, p.
223).
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Uma tarefa nada facil para o professor, o quezimduitos a considerarem, perante, 0s
desafios, ser a docéncia um oficio impossivel, Tiaadif (2008) salienta que h& outros diante
dos mesmos desafios, que consideram ndo haveratireglade de permanecer sendo
impossivel.

Muitos consideram que enquanto ha vida, ha esperaara Freire (2009, p.40) “onde
ha vida, ha inacabamento”. Esta reflexdo sobrela, despertava em Freire (2009) o gosto de
ser gente, mesmo consciente do seu estado coraticiom inacabado, incentivada néo se
estagnar diante das limitagbes ou da impossibiéidagpracitada por Tardif (2008), mas,
assertivo de que poderia ir mais além deste egtadmpleto.

Ao analisar criticamente a palavra extensao, bamocsuas especificidades em varios

contextos , Freire (2006, p. 19) inicia com um dmsceitos de extensao como

A acdo de estender e de estender em sua regéntdicsi de verbo
transitivo relativo, dupla complementacado: esteradgo a. Nesta acepcao,
guem estende, estende alguma coisa (objeto dieetdbo verbal) a ou até
alguém — (objeto indireto da acao verbal) — aggeerecebe o conteddo do
objeto da acéo verbal.

No caso em estudo, o que faz extensdo ndo resmpesmente ao ato de estender
algo para algum lugar ou alguém, arbitrariamenrdea Preire (2006, p.20) aquele que busca o
extensionista, procura os seus “conhecimentos £tégaicas”. A acdo do extensionista nao
se faz somente no natural, mas se da no dominfmh@no, “o que equivale a dizer que a
extensdo de seus conhecimentos e de suas técridag f0s homens para que possam
transformar melhor o mundo em que estdo, o condeitextensdo também néo tem sentido
do ponto de vista humanista. E ndo de um humangstrato, mas concreto, cientifico”
(FREIRE, 2006, p. 20).

Aprofundando em sua analise, associando a exterw@iosuas dimensdes, Freire

(2006, p. 22) induz a pensar em:

Extenséo............ Transmisséo

Extensao............ Suijeito ativo (0 que estende)
Extensao............ Conteudo (que é escolhidagpem estende)
Extenséo............ Recipiente (do contetdo)

Extenséo............ Entrega (de algo que é leyaatoum sujeito

que se encontra “atras do muro” aqueles que se

encontram “além do muro”, “fora do muro”. Dai

que se fale em atividades extramuros)
Extenséo............ Messianismo (por parte de gestende)
Extensao............ Superioridade (dos que recgbem

Extensao............ Mecanicismo (na acdo de gustemée)
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Extensao............ Invasdo cultural (através dotexido levado,
que reflete a visdo do mundo daqueles que

Y

levam, que se superpbe a daqueles que
passivamente recebem).

Para Freire (2006, p. 22) a extensdo parece exvgbalquer setor em que € realizada,

portanto, em suas associacoes,

O termo extensdo se encontre em relacdo signiecaidm transmissao,
entrega, doacdo, messianismo, mecanicismo, invaséoaltural,
manipulacéo,etck todos estes termos envolvem acgdes que, trarefiolom
homem em quase “coisa”, 0 negam como um ser dsftramcédo do
mundo. Além de negar,[...] , a formacéo e a cangfib do conhecimento
auténtico. Além de negar a acdo e a reflexdo vemdedaqueles que séo
objetos de tais acoes.

7

A extensdo € uma acgdo educativa, assim defendee RZ006, p. 23), pois o
extensionista é educador-educando, mas atua @muoando-educador. “[...] porque
estamos convencidos de que este é 0 seu deveuedestp € a sua tarefa de educar e de
educar-se”.

Fazer extensdo ndo é persuadir a populacdo araeefiropaganda realizada pelos
extensionistas, esta acédo nao seria educativaaAjnd no campo semantico, segundo Freire
(2006, p.24), o termo “propaganda’, bem como o ¢efpersuadir” encontram-se no termo
extensdo, ndo se concilia com o termo educacas, gste € libertador. “Neste caso, aos
homens se Ihes problematiza sua situagdo conabjetiva, real, para que, captando-a
criticamente, atuem também criticamente, sobre ela”

O conhecimento no homem é algo incompleto, ou, geEnhecimento que se tem
estd em construcdo. Sendo assim, quem deseja edevar também educar-se. O
extensionista proporcionard estas situacfes atdwé@balogo “[...] com aqueles que, quase
sempre, pensam gue nada sabem, para que estefrireamdo seu pensar que nada sabem
em saber que poucos sabem, possam igualmentensais&(FREIRE, 2006, p. 25).

Sendo implicito no termo extenséo: o ato de ledardepositar algo em alguém, de

entregar, de transferir, deixa ressaltado nesteoteim processo completamente mecanicista.

Mas, como este algo que esta sendo levado, tradsmitansferido (para
ser, em Ultima instancia, depositado em alguérh §..um conjunto de
procedimentos técnicos, que implicam em conhecimemue né&o
conhecimento, se impbem as perguntas: sera o atcowleecer recebe
pacientemente um conteldo de outro? Pode este Udonteque é
conhecimento de, ser “tratado” como se fosse altfitieo? Estard ou nédo



45

submetendo o conhecimento a condicionamentos icistsociol6gicos? Se

a pura tomada de consciéncia das coisas nao coratida um “saber

cabal”, ja que pertence a esfera da mera opiniéwajd como enfrentar a
superacdo desta esfera por aquela em que as sdisadesveladas e se
atinge a razdo das mesmas? (FREIRE, 2006, p. 26).

bY

A extensdo que se reduz somente a acdo de estémuier o conteldo estendido
estatico. A pretensdao da Extensdo, conforme F(@DO6) € substituir um conhecimento
existente, por outro. Mas para Freire (2006, p. @onhecimento da dimensédo humana € o
que interessar, portanto, “qualquer que seja d Bimeque se dé, ndo € o ato através do qual
um sujeito, transformado em objeto, recebe, déglassivamente, os conteudos que outro lhe
da ou impde.”

O conhecimento exige a presenca do sujeito e sumsitlade em relacdo ao mundo
que o cerca, a fim de transformar sua realidadeamo, requer constante busca, num
processo de inventar e reinventar. Para isto éseaide refletir criticamente sobre suas acoes.
Objetos ndo conhecem, esta tarefa pertence aosujet € como sujeito e somente enquanto
sujeito, que o homem pode realmente conhecer” IRRE2006, p. 27).

Este conhecimento conforme Monteiro (In: Pimen@hedin, 2005, p. 116) devera
ser pragmatico, ou seja, “dissolver disputas tadrimuscando sua base pratica [...], a teoria s6
faz sentido se for uma resposta para a prética”.

Concordando com a assertiva supracitada, Ghe@bb(3. 133) defende que a teoria
e a pratica sao inseparaveis, portanto, “para gindaudancas nao basta, desenvolver uma
atividade tedrica; é preciso atuar praticamente”.

O verdadeiro processo de aprendizagem se da quansigeito apropria-se do
aprendido, e transforma-o em apreensdo, reinventé, capaz de aplicar em situacdes
concretas existenciais o aprendido-apreendido.

N&do ha aprendizagem, enquanto o sujeito cognasasid € desafiado a buscar

conhecimento, mas so receber.

O homem, que nao pode ser compreendido fora de relecdes com o
mundo, de vez que é um “ser-em-situacao”, € tamipé@nser do trabalho e
da transformac¢do do mundo. O homem é um ser daispréla acéo e da
reflexdo [...] atuando, transforma; transformandda uma realidade que,
por sua vez, “envolvendo-0”, condiciona sua fornea aluar. (FREIRE,
2006, p. 28).

O homem capta fatos, coisas, fendmenos naturaigju® nao representa o

conhecimento verdadeiro. Esse conhecimento ndeseld como resultado de inter-relacao
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auténtica entre o mundo e ele, ou seja, ndo éisdde objetiva coeréncia das coisas, pois
muitos acontecimentos por vezes aparecem clarameniteas ocultamente e sofrem
condicionamento pelos fatores culturais, peladedi concreta em que se encontram.

O conhecimento ndo s6 € uma construcao socialGlzedin (2005, p. 140-141), mas
também

Uma possibilidade de resgatar a dignidade do seraha no interior da
cultura a qual pertencemos [...] alimentar as pd&kdes cognoscitivas dos
sujeitos deve ser uma tarefa essencial de todoa@egso educativo, pois €
apenas diante da necessidade de um vir-a-ser pogsé/el a construcéo de
um ser cidadao politicamente comprometido comassformacdes radicais
da sociedade [...] se ha um sentido no ato de cenlgejustamente este: ao
construirmos o conhecer de um dado objeto, ndanérste ele que se torna
conhecido, mas essencialmente o proprio sujeiim,éiso conhecimento de
algo é também simultaneamente um autoconhecimento.

O extensionista ndo pode aplicar mecanicistamsn#s técnicas, e desejar que a
comunidade onde atue, aceite pacificamente, jis e

tem sua estrutura logica interna e reage, até ponde, ao ser substituido
mecanicistamente por outro. Este modo de pensaig qualquer outro, esta
indiscutivelmente ligado a luma linguagem e a uistautura como a uma

forma de atuar. Sobrepor a ele outra forma degpegsie implica noutra

linguagem, noutra estrutura e outra maneira de Htealesperta uma reagéo
natural. Uma reacdo de defesa ante o “invasor” ajneaca romper seu
equilibrio interno. (FREIRE, 2006, p. 31).

A acéo e a reflexado representam uma posicéo deagdo do homem pelas coisas do
mundo que o cercam. O homem reflete sobre si,a#es, afastando-se da realidade em seus
pensamentos, e voltando para ela de acordo convauade. Através dessas acgdes, 0
resultado é a insercao critica na realidade. Postadmirar a realidade “significa objetiva-la,
apreendé-la como campo de sua acdo e reflexdoifi@gmpenetra-la, cada vez mais
lucidamente, para descobrir as inter-relacdes deidss dos fatos percebidos” (FREIRE,
2006, p. 31).

Todos o0s sentimentos e emoc¢Oes sdo envolvidosromesso de construcdo do
conhecimento para Ghedin (2005, p. 140), o seuirtériéa com o fim da vida, “do mesmo
modo que implica uma vontade intima de entendeaseoisas que se vai procurando”.

Através destes espacos no mundo, especificamemtie ge faz extensdo, o
extensionista obtera experiéncias gerando e pnodoziconhecimento, e refletindo

criticamente sobre as proprias experiéncias nogeaédas trabalhados, nas formas como se
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trabalha, e na postura diante dos alunos, frentesisiema cultural, politico, social,
econdmico, que o conduzirdo a produzir saber fumaadexperiéncia. Sendo assim, Ghedin
(2005, p. 135) destaca que o “conhecimento queuoaeldr ‘transmite’ aos educandos néo é
somente aquele produzido por especialistas desteaquele campo especifico de
conhecimento, mas ele préprio se torna um espstaialo fazer (tedrico-préatico-tedrico).”

O homem que tem uma visédo parcial da realidadeogoerca, impossibilita o agir
autenticamente sobre ela. A realidade precisaistx @m sua totalidade. Demanda assim o
extensionista um esforco para conscientizar esseeiis, para que assumam uma posicao
critica, impulsionando-os a agirem como sujeitaegformadores do mundo.

O papel do extensionista ndo pode ser de adestadioeinador de técnicas. Agindo
assim, sua contribuicdo sera precaria para afironde@&s como homens.

O homem é um ser da praxis e da deciséo. Ele geumo mundo e com o mundo, e
esta relacdo ndo se restringe apenas a naturezdammaém aos aspectos cultural e historico.

O saber docente fundado e fundamentado para G{&abb, p. 135) na praxis (agéo-

reflexdo-acéao)

E romper com o modelo “tecnicista mecanico” daitiadal divisio do
trabalho e impor um novo paradigma epistemoldgaqmaz de emancipar e
‘autonomizar’ ndo sé o educador, mas, olhando-ssi & a propria
autonomia, possibilitar a auténtica emancipacaoedigandos, ndo sendo
mais um agente formador de méo-de-obra para o d®rosas o arquiteto
da nova sociedade, livre e consciente de seu prpggitico.

O extensionista ndo pode reduzir os espaco do®i simples objetivos de sua
acao. Esta situacao seria autoritaria e antagmécadialogica.
O extensionista deve exercer a dialogicidade cermembros da comunidade onde

atua. E ser dialégico é

N&o invadir, € ndo manipular, é ndo sloganizar.di#dégico € empenhar-se
na transformacgdo constante da realidade. Estaagda pela qual, sendo o
dialogo o contetdo da forma de ser propria a exd&éhumana, esta
excluido de toda relacdo na qual alguns homensnsegnsformados em
‘seres para outro’ por homens que s&o falsos ‘semessi’. E que o didlogo
ndo pode travar-se numa relacdo antagonica. (FRE®IS, p. 43).

E necessario haver comunicagdo, pois, “comunicaor@unicar-se em torno do
significado significante” (FREIRE, 2006, p. 67). &wao ha comunicacdo entre os sujeitos

nao ha passividade. Fazer extensdo € acdo con@urda, 0 extensionista e a comunidade
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encontram significados em torno de objetivos comii@® se limita a transferir saberes, ou
seja, colocar o sujeito cognoscente perante ombjEjnoscivel, que ao apropriar-se através
dos sentidos, mantém-se calados diante do dissotse o tal objeto, enquanto arquivam as
suas informacdes. Comunicar € um encontro detssijgiterlocutores cujos signos tém os
mesmos significados para ambos, ndo inviabilizandomunicacao.

A extensdo deve ser um lugar em que 0 extensdopisivoca transformacgdes, mas
também é transformado em seus espacos, pelo conaivavés do dialogo, trocas com as
quais a comunidade e a universidade sao beneficiada

Segundo Wanderley (2003) a extensdo universitarizultural tem o objetivo de
prestar servicos a comunidade. Estes servigos peéerdivididos em duas partes: interno
(professores alunos e funcionarios) e externo imlado a comunidade, bairro, cidade,
regides ou de sentido amplo, a sociedade nacional.

As experiéncias em nivel mundial, conforme Walegg2003, p. 46),

Tem havido experiéncias multiplas, com maior ou anenicesso. Exemplos
séo o0 ensino por correspondéncia, o uso de tedasldg comunicacédo de
massa, as tentativas de implantacdo das univeesdad trabalho e

universidades populares, os convénios celebrados governos e empresas
privadas com universidades

Nas ultimas décadas, as finalidades da universiddit@-americana, para Wanderley
(2003, p. 46) vém promovendo preocupacao, poisigeificado tem sofrido alteracéo, nessa

direcdo indicaria:

A visdo de uma ciéncia comprometida, a necessidaddemocratizar a
cultura e o ensino em todos os niveis, a demoargt do poder interno da
universidade, a militAncia de professores e al@nogganizagées e partidos
politicos populares, a necessidade de estagiogpardantes e outros mais.

A busca pela redefinicdo das atividades profissgmra criacdo de novas atividades,
voltadas para as particularidades das variadaSeggsao perspectivas diferenciadas em acéao,
assumidas pela extensdo universitaria no Bragih R&anderley (2003, p. 49-50) estdo sendo
efetuadas varias modificagcbes no ensino fornegdoacipalmente nos cursos de extensao

cultural, universitaria e aperfeicoamento,

Realizam-se cursos diversificados para distintoRreg sociais, com
preferéncia para os populares, dentro ou foreati@pus com contetdo mais
rente a realidade e com novas técnicas de relag#espor-aluno e de
comunicagdo geral. Modificagbes sdo producgdes guEa procurando
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uma integracdo com o0 ensino profissional, que Be nstrado sempre
dificil, um conhecimento mais sistematico e rigora®s grupos e classes
sociais populares, e praticas pioneiras de pespait@ipante, que alteram a
metodologia e as técnicas usuais de investigac&aodificacbes séo feitas
nas atividades de servicos, principalmente comaadd professores e
estudantes para os bairros suburbanos e pobresjuais se estimulam
iniciativas de cunho social.

Nesse cenario busca-se a reversdo das prioridadalsiedvos nos servicos de
instituicBes privadas e publicas, bem como a expmriacdo, ainda que seja minima, de uma
situacdo em mudanca, com o0 controle dos técniceer@cos e sua atuacdo, onde as
organizacbes e 0s setores populares e seus rdprgsenrecebem cada vez mais
responsabilidades que a eles séo passadas.

Conforme disposto no art. 207 da Constituicdo dauRlica Federativa do Brasil
promulgada em 1988, as universidades brasileiraserde obedecer ao principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensa

A indissociabilidade tem como significado a aggéga a unido, o ato de manter junto,
gue conforme o artigo supracitado, o principio, s&ja, as normas, diretrizes que
fundamentam uma ciéncia, um pensamento, uma temriam, as universidades brasileiras
deverdo submeter-se as normas e diretrizes quedm fundamentacéo a legislacéo federal,
que requerem como resultado a unido entre ensasgusa e extensao, e que a desagregacao
destes fatores, ndo formara o principio desejatiolpgislacdo, na questdo educacional e no
seu desenvolvimento universitario.

Para Mazzilli (1995, p. 150) a indissociabilidagl@re ensino, pesquisa e extensao

pode:

gerar um novo movimento no processo de producdocaligacdo do

conhecimento na educacao superior, ao relaciomdgtidamente o ensino
(apropriagéo, pelos estudantes, do conhecimentoribEmente produzido
pela humanidade), a pesquisa (producdo de novoBeciomentos) e a
extensao (intervencao nos processos sociais eficecdio de problemas da
pratica que demandam novas pesquisas).

A formacao para o trabalho docente no ensino supea Brasil esta prevista na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n® 9894jue normatiza a formacao de
educadores para todo o sistema educacional braesilesta legislacdo estabelece, como
exigéncia minima para o exercicio da docéncia renenbasico, a formacdo pedagodgica

oferecida pelos cursos de licenciatura. Para ande@@o ensino superior, no entanto, ndo ha
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nem mesmo essa exigéncia: o Art. 66 é unico dadegilacdo a fazer referéncia a formacao
do professor universitério: “A preparacdo para gistario superior far-se-4 em nivel de pos-
graduacéo, prioritariamente em programas de mestradioutorado”.

Para Mazzilli (1995) a universidade é uma ingtdoi social, cujo papel primordial é
difundir e gerar o saber. Portanto, quando o sah@moduzido e socializado, contribui para
construcdo de um projeto histérico de uma sociedadese almeja. A universidade brasileira,
segundo a autora, esta em crise, e uma das questdpauta esta na relacdo das diferentes
expectativas que politicamente se tem sobre o pager desempenhado pela universidade

brasileira na consolidagao e construcéo globalrdeio social.

As contradicbes oriundas dos desniveis entre adi@®@s econdmicas,
sociais, politicas e culturais existentes no intetia sociedade, decorrentes
do modo como séo produzidas e distribuidas asz&gplese constituem no
fator gerador de tensdes e conflitos de caratemtibavel, uma vez que
envolvem interesses distintos entre as classeaisofIAZZILLI,1996, p.
2).

A educacdo no projeto de sociedade, é uma paegramte, e todos os conflitos,
contradicOes que atravessam o contexto sociaflséiré® nela, e a universidade ndo escapa
desses reflexos sociais, pois estdo inseridos oalaeja, ndo tem como manter-se neutra
cientificamente e academicamente, pois ela tem apelppolitico no que se refere aos
aspectos de transformacdo e manutencao do “prgjetmal da sociedade, assumindo e
desempenhando diferentes papéis de acordo com emmmistorico e a correlacdo entre as
diferentes forcas sociais da sociedade” (MAZZIL1996, p. 3).

Para Pimenta e Anastasiou (2005, p. 109) a unmdagts, enquanto instituicdo

educativa,

Configura-se como um servico publico de educacé® spi efetiva pela

docéncia e investigacao, tendo por finalidadesiagdo, o desenvolvimento,

a transmisséo e a critica da ciéncia, da técnitzaceiltura, a preparagdo para
0 exercicio de atividades profissionais que exij@am aplicacdo de

conhecimentos e métodos cientificos e para a oiagfstica; o apoio

cientifico e técnico ao desenvolvimento culturalcial e econdmico das

sociedades.

A universidade em sua historicidade, segundo MaZiP96) esta a servico das
classes dominantes no que concerne aos seus $seeresesmo tendo a responsabilidade de
produzir conhecimento, legitimar e consolidar pgesociais, e formar liderancas que

atuardo na sociedade. Com este papel tdo imparfzarece ser desconhecedora de sua forga,
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embora, ndo desconhecedora das elites que em t&iorirdisputam pelo poder e sua
hegemonia.
Diante das crises sociais, Mazzilli (1996, p. 4sB) revela otimista, tendo como

perspectiva que as crises provocam mudancas,jau se

Emergem forcas de resisténcia que colocam, comstadueale fundo, que
conhecimento a universidade deve produzir e quedgéo profissional
deve promover de modo a contribuir para a ampliagds forcas de
resisténcia no interior da sociedade. Ou seja:pgojeto de universidade se
apresenta como instrumento que faz avangar a agéstrde um projeto
historico de sociedade pautado na igualdade social.

Fundamentado nas perspectivas supracitadas , IM&2D6) relata que um projeto
foi formulado pela ANDES no inicio da década de t8ddo como concepcao qualificar a
universidade para a associacao entre ensino, gesg/@xtensao.

Segundo Mazzilli (1996, p. 5) a formulacdo do @ipio da indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, que foi incorporadartn@07 Constituicdo Federal, em 1988

esta diretamente relacionada & Reforma Universithail968.

Naquele texto foi incluida pela primeira vez naidlegdo a ideia de
associacdo entre ensino e pesquisaneste Ultimo (1988), os termos
principio e indissociabilidade acompanhados, também pela primeira vez,
defuncéo de extensdoom o mesmaostatusque as duas fungdes anteriores.
No Brasil, a incorporacdo da extensdo como o mestatas que as outras
duas fungBes € decorréncia das formulagdes ela®athcipalmente por
Alvaro Vieira Pinto e Paulo Freire e das atividadeseducacdo popular
realizadas pela UNE, na década de 60. (grifo doraut

Para Mazzilli (1996) a indissociabilidade entreti@s funcdes, foi incorporada aos
estatutos das universidades, mas, na pratica acgalé&so nao foi concretizado. Em relagéo
ao ensino, continua o conhecimento sendo reproduzadicionalmente, e o docente que se
qualifica, tem sido afastado das aulas para seasptia pds-graduacdo e na pesquisa. “A
docéncia universitaria é profissdo que tem porreatuconstituir um processo mediador entre
sujeitos essencialmente diferentes professor eosjuno confronto e na conquisth
conhecimentb(PIMENTA; ANASTASIOU, 2005, p. 109) grifo do auto

Quanto aos projetos de extensao, ficam dissociddsesdemais fungbes. Capacitar
para pesquisa, segundo Mazzilli (1996, p. 7) &iméen professor qualificado para o ensino.

Em suma,
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O principio da indissociabilidade praticamente mém se concretizado,
mesmo quando ha deliberacdo institucional indicandmmo referéncia
para a organizacdo do processo de ensino: contimgerando a
dicotomizacao do trabalho docente entre ensinagugar e fazer extenséo.

As publicag6es continuam voltadas ao ensino esqu&a e a associacdo entre as duas
fungBes. “Ha um conjunto de obras que enfocam sadadas trés funcdes, sem tratar da sua
associacdo. Outro, que trata da questdo da asBo@penas entre ensino e pesquisa sem se
referir a extensdo” (MAZZILLI, 1996, p. 8).

E necessario o aprofundamento do conhecimento esobr principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extemséonhecendo esta ultima como parte do
total, e ndo abstraida dos elementos de um prdgtaniversidade, que por sua vez sao
referenciados em projeto especifico de sociedasta. &ao contribui para concretizacédo de
um trabalho académico qualificado.

A associacao destas funcdes, conclui Mazzilli 6190 17), ndo ocorrera somente pela

vontade da comunidade académica,

Mas em decorréncia de um processo de construcda, v@n que sua

realizacdo demanda condi¢Bes concretas, tais cprojgtos coletivos de

trabalho, financiamento, reformas estruturais dasveusidades, corpo

docente capacitado, etc. e, principalmente, quegunagbes de ensino,

pesquisa e extensao referenciem-se nos interesmeessidades da maioria
da populacao brasileira.

A indissociabilidade entre ensino, pesquisa ens&e se consagrou pela Constituicao
de 1988, como resultado de uma luta de classesohjstivava a estreita relacdo da
construcdo entre a universidade e a sociedads@usrojetos, ou seja, que o papel social da
universidade tivesse como expressdo, auxiliar nastnogdo de uma sociedade mais
democratica, igualitaria, e que a distribuicdo bess culturais ndo fosse desigual, mas que
todo saber produzido pela universidade tivesse cobjetivo voltar-se para os interesses
concretos da populagéo brasileira.

A partir das reflex6es reunidas neste capitubyesextensado universitaria e formacao
para o trabalho docente, pretendemos analisar @ desta pesquisa, que busca identificar

possibilidades de formacao do professor universitéy exercicio das atividades de extensao.



CAPITULO I — O CENARIO DA PESQUISA: EXTENSAO EM
UNIVERSIDADE COMUNITARIA

Considerando a intencdo de conhecer, através deegtstigacdo, as possiveis
contribuicdes da extensdo universitaria, como fargr@sumivelmente associada ao ensino e
a pesquisa, para a qualificacdo do trabalho deegsofes da area de Educacdo No intuito de
contextualizar o cenario da pesquisa de campocapitulo apresenta a instituicdo de ensino
superior na qual esta investigacdo foi realizadstatando a politica e os programas de
extensdo universitaria e comunitaria existente earfdo, particularmente, os projetos

desenvolvidos no curso de Pedagogia.

2.1 Universidades comunitarias e extensao

Ao observar os fatos histéricos do surgimento dawersidades brasileiras, se
constata que a passos lentos a mesma foi emengingais. Segundo Cunha e Gées (1989, p.
87).

Ha muito tempo que olhamos com inveja para nossoshes hispano-

americanos que tém a universidade como padra@mparaino superior, com
faculdades isoladas s6 em casos excepcionaisse @ésde o século XVI.
No Brasil, ao contrério, as universidades ja nasoetiarde (a primeira que
vingou foi em 1920) e séo elas a excecdo. Aquinstiuicdes de ensino
superior surgiram fragmentadas, uma para cadaspaafi (ou grupo de
profisses assemelhadas). S6 por volta de 196@ éajuecou a vingar um
movimento pela agregacgéo das faculdades em urdeeess.

Conforme Vannucchi (2004) no século passado plba dos anos 40, havia somente
sete universidades no pais.

Na regido sul do pais, italianos e alemées se mmp@m em construir e manter
escolas para o desenvolvimento intelectual e miofial de seus filhos, fundamentados no
principio constitucional que prevé a educacdo camalireito de todos.

As universidades se concentravam nas grandes pokisddo pais, por isso muitas
regides que ndo tinham acesso a este nivel sujp@d@aram uma luta popular para a criacao

de cursos superiores isolados, ampliando as chaleebter conhecimento e ascensao na
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sociedade, bem como o desenvolvimento de pesqgisapossibilitariam gerar tecnologia
para o desenvolvimento local, suprindo as carémspscificas dessas regides.

Dessa mobilizacdo popular em prol de faculdadeseanalcance acabara
nascendo, pouco a pouco, a universidade da pr@opraunidade local,
subsidiada, em certos casos, apenas pela muniggalie, por isso mesmo,
sustentada, de fato, por mensalidades pagas pet@adm, mas sempre
universidade comprometida com a sociedade e nao oonucro;
universidade como servico publico e ndo como negduarticular.
(VANNUCCHI, 2004, p. 10)

Nos anos 80, as universidades comunitarias brasilevdo se consolidando,
principalmente algumas da regido sul do Brasiligiese destacando no cenario da educacao
superior, intensificando-se nesse periodo as prap@sra que essas universidades viessem a
receber recursos da parte governamental.

Como relata Vannucchi (2004), no governo do pesgiEl José Sarney € nomeada uma
comissao, que fica conhecida como Comissédo Nacjwara a Reformulacdo da Educacao
Superior, que preceituava no final do seu relatoritever do Estado de “garantir a liberdade
de ensino em todos 0s seus aspectos e apoiardir@mente as iniciativas educacionais de

origem privada ou comunitaria, de inegavel intexgagblico e relevancia social”.

Posteriormente, nos primeiros dias de marco de ,188d&res de vinte
universidades, algumas leigas e a maioria confesisio reuniram-se, em
Porto Alegre, tanto para refletir sobre os tracomuns entre elas que
justificariam a denominacao de “comunitarias”, cquaoa definir estratégias
gue sensibilizassem a seu favor os deputados fedeanstituintes.
(VANNUCCHI, 2004, p. 11-12).

ApoOs varios debates se estabelece na Constitbggderal, no seu artigo 213 de 1988:

“Os recursos publicos serédo destinados as escaldias, podendo ser dirigidos a
escolas comunitarias, confessionais ou filantr@pidefinidas em lei, que:
| - comprovem finalidade ndo-lucrativa e apliquenssexcedentes financeiros em educacao;
Il - assegurem a destinagdo de seu patrimoénio a est@a comunitaria, filantrépica ou
confessional, ou ao Poder Publico, no caso de miento de suas atividades.
§ 2° - As atividades universitarias de pesquisa e extepgéerdo receber apoio financeiro do
Poder Publico”.

No inicio da década de 1990, é constituido o FalamUniversidades Comunitérias
do Brasil, com a finalidade de refletir e acompargsprocessos de desenvolvimento dessa

instituicdo denominada publica ndo-estatal, codadk pela Constituicio Nacional. Dessa
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organizacédo, no dia 18 de janeiro de 1995, naskesaciacao Brasileira das Universidades
Comunitarias (ABRUC), ficando distinto do segmedto ANUP (Associacdo Nacional das
Universidades Particulares).

Segundo Vannucchi (2004) a concepcédo do que énsidade comunitaria ndo esta
clara nem para 0 senso comum, nem para o meioragadé&ara isso 0 autor tenta defini-la
buscando a esséncia desse objeto, distinguindalfeesnciando-o, evidenciando as suas
caracteristicas e propriedades intrinsecas, o guntende sinteticamente que os dois eixos
comunitarios, tanto o publico como o privado, cibaetn a universidade comunitaria. “Para
se captar, portanto, o conceito de universidadeuoddria, a condicdo primeira é enfoca-la
na realidade brasileira, com as nossas caraatedsthiistoricas, culturais e econdmicas”.
(VANNUCCHI, 2004, p. 17).

Segundo o autor a histéria, com os seus dinamistoastruidos no decorrer do

tempo, sdo supostos a exigéncias feitas sempregreladeira comunidade.

Reparemos, antes de mais nada, num olhar etimolégiee no substantivo
“‘comunidade” vem embutido o adjetivo “comum”, ddirfa communis
formado pela preposicéo latinammais o substantivmunus que, em latim
e em portugués, significa encargo, compromisso, erjevtarefa.
(VANNUCCHI, 2004, p. 19).

Fundamentado em pesquisas etimolégicas, Vann26bi) conceitua comunidade
como a possessao de recursos ou bens, tendo tisasbmomuns como foco principal, ndo
sendo impedido pelas crencas, faixa etaria, gépeofissdes, e esta garantia de comunidade
se da através do vinculo, da conscientizacdo denga; do compromisso social da qual se
faz parte, bem como do interesse comum que adgrega de uma forma diretamente
proporcional devido a forca de atracdo das propesiglos objetivos. Logo, 0os conceitos de
coletividade, associacao, agrupamento tornam-splistas para definir um organismo téo
complexo que é a comunidade, pelo qual ninguénstéumentalizado, e a forma de tratar a
todos como pessoas. Alunos e mestres sao aspeutdsiseos, cujas experiéncias de vida
sao partilhadas.

A universidade comunitaria conforme Vannucchio@0é um modelo alternativo, ou
seja, ndo é publico e nem privado (empresariad. &Ebma instituicdo publica ndo-estatal.
N&o é uma universidade comum, pertence a uma cdaulmie para esta comunidade. Ela é
identificada por uma gestdo democratica e partigipa ou seja, sua gestdo tem
representantes tanto internos como externos. Eigaapbr uma pessoa juridica de direito

privado, e ndo tem como objetivos fins lucrativdstingue-se das outras
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pela participacdo institucional efetiva de todos sEsis segmentos na
concretizagdo dos seus objetivos e funcdes, setrarmes da burocracia
governamental e sem o império do lucro de uma esapiiRazao por que
envolve sempre professores, funcionarios, alunosepresentantes da
sociedade tanto na elaboragdo de seu planejam&mabégico e na tomada
de suas decisdes maiores como na co-responsabilidagnciada no

cotidiano por todos os seus segmentos. (2004,-p180

Poderia, pois, ser definida como uma universidddestituida, mantida e
supervisionada por uma pessoa juridica de diretitagio, sem fins lucrativos, gerida por
colegiados constituidos de representantes de porées alunos e funcionarios e da sua
entidade mantenedora, bem como da sociedade ehi géamnucchi, 2004, p. 31-32).

Como universidade comunitéria ela tem a sua missfieeja, 0s seus agentes deverao
trabalhar “para, com e como” comunidade. Vannu¢2004, p. 35) aponta para trés pontos
essenciais que a configuram: “a producéo de comeetos significativos para a sociedade, a
transformacdo dos seus alunos em cidadaos corexientprofissionais integros e a
intervencao positiva na realidade social”.

O seu ensino devera partir da reproducéo par@aegdo; considerando o preceito de

Vannucchi (2008, p. 8) de que o aluno:

s6 se sente feliz no seu curso quando se vé pariiel e criador, na medida
em que o0s componentes curriculares tém algo a mer €le e com 0s

problemas sociais detectados pela pesquisa e €eof®caa extensao.

(VANNUCCHI, 2004, p. 40).

A universidade comunitaria devera partir da rea@ do seu aluno, ir além dos
perimetros da sala de aula, desenvolver uma dialéd local com o global, enfatizar a
importancia da ética.

Como universidade devera fazer parte de suaslatigs: a pesquisa, que concatenara
com 0 ensino e a extensdo. A instituicdo geramhexdmento, através de atividades
cientificas, do pensamento critico na promoc¢aoast@ascos tecnoldgicos, enfim, contemplara
0s problemas da comunidade que a envolve sem at@naw®isao global.

A avaliacdo institucional serd um instrumento cop@te de um processo auto-
avaliativo, através do qual se promovera uma raflanterna dos seus componentes no que
se refere ao préprio ser, ao agir e pensar dduitstd. Para tanto, segundo Vannucchi (2004,

p. 65) ela precisa
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constantemente, ser pensada e repensada na sigadetaou seja, no
ensino da graduacédo e de pds-graduacao, na pestuisdensdo, na gestao
€ no comprometimento com o contexto social em guensontra, sob pena
de perder sua credibilidade social.

A universidade comunitaria devera refletir solseegigéncias éticas do seu agir e do
seu ser, ou seja, hd uma cobranca em suas acaeprinidade, que requerem credibilidade
e responsabilidade, devendo respeitar o seu Cditightica (Anexo A) elaborado com a
participacdo de todos os integrantes em todosusssegmentos.

De acordo com Vannucchi (2004, p. 86) as univade#d comunitarias que integram a
ABRUC (Associacdo Brasileira das Universidades Qutéatias) recebem apoio, pois a
entidade prima “na busca permanente da qualidea#€atca e no fortalecimento constante
dos seus compromissos especificos de responsdeilsdeial, a partir do ambito regional”.

Dentre as universidades comunitarias representadasABRUC encontra-se a
Universidade Catélica de Santos, focada nesse aesjud, tal como grande parte dessas
instituicdes, destaca-se pela sua trajetéria readgextensao.

Para Vannucchi (2004) a visdo comunitaria e ans@ie sao conceitos bem préximos,
uma vez que a universidade, ao abrir suas portasiléar que os saberes do povo facam

parte da vida académica, converge para producéordecimentos sociais com significados.

Toda auténtica acdo extensionista provoca impaetanudancas, tanto
dentro da universidade, na medida em que gera nownbkecimentos,
repercute em novas opc¢des de pesquisa, influeaciaovacao curricular e
provoca a real integracdo de teoria e pratica, ceambém fora da
universidade, pela sua melhor percepcao e peletooequacionamento dos
problemas sociais, econdmicos e politicos, propdoscontexto local e
regional. (VANNUCCHI, 2004, p. 55).

A extensdo para Vannucchi (2004) tem que expressagir, o pensar, o fazer de
alunos e professores no meio em que vivem, e destimula-los e desafia-los para isso,
aprendendo com a sociedade, investigando a vexad&la nela, partiihando solugbes de
ordem coletiva e construindo conscientemente pai@st uma vida digna.

A extensao nasce dentro da sala de aula, numenidm&ntre aluno e professor que
vivem a triade professor-aluno-comunidade. Sendimad/annucchi (2008, p. 56) evidencia

que:

Querer preparar profissionais competentes, cidadéosscientes e
comprometidos com o desenvolvimento do pais seiculat o ensino e a
pesquisa com a extensdo €, simplesmente, condetédia e a infertilidade
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todo o espaco académico. A extensdo bem entendidsneexercida gera
projetos de pesquisa engajada e ilumina e modijfieéquer sala de aula.

A articulacdo das acbes extensionistas com asdatigs de ensino e
pesquisa propiciara, por certo, consisténcia atidttade ao plano de
trabalho do professor e ao proprio projeto polifedagogico do curso.
Sem essa articulacdo inteligente e criativa, tey§&amama universidade
envolvida na falsa extensdo, que se bifurca ou p=Eminho dos
atendimentos assistencialistas, tomando, muitassyerlugar do Estado, ou
pela estrada sedutora dos servicos remuneradosgladob pela sonhada
auto-sustentacao financeira da instituicao.

Segundo Vannucchi (2004, p. 57) o que se espeuwandeuniversidade comunitaria é
que ela seja fiel a sua missdo social, exercenoldo“b seu potencial extensionista num
processo educativo coerente, articulado com o ensira pesquisa.”. Percorrendo este
caminho o saber académico sera difundido e se tmmaa aos saberes populares,
viabilizando transformacdes sociais em constarigrpsso.

No préximo topico sera exposto como a universidade e a relacdo do objeto de

estudo desta pesquisa com a pratica da extensao.

2.2 A extensao na Unisantos

A ideia de fundar uma entidade civil assistida phtarese de Santos, e responsavel
pelas questdes econdmicas, juridicas e pela madatete instituicbes de ensino, partiu de D.
Idilio J. Soares, 3° bispo de Santos (de 1943 &)1@6qual projetou e fundou no dia 28 de
agosto de 1951, a Sociedade Visconde de S. Legpaldmantenedora das Faculdades
Catdlicas, declarada de Utilidade Publica peloeteds® 63.198, de 30 de agosto de 1968.

Seu fundador [...] quis naturalmente que, na lidds universidades, nossas
escolas sejam ‘Grgdos superiores, consagradogjaige® ao ensino, onde a
procura da verdade seja trabalho comum de profsssoalunos e assim se
crie a cultura em suas diversas manifestacdes’. g3, devem nossas
Escolas, como as universidades catdlicas, ‘estadreterto dialogo entre as
disciplinas humanas e o conhecimento teoldgicojrdima comunhdo com
as mais profundas exigéncias do homem e da soeiedadpeitando o
método proprio de cada disciplina’, conforme nos dizembispos
latino-americanos em sua 22 Conferéncia Geral (PfCA976).

% Relato do Bispo de Santos, David Picdo, agostb9d® ao caderno comemorativo aos 25 anos da Sdeieda
Visconde de Sao Leopoldo.
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Dentre os fins, destaque-se o estabelecimentend®o e a pesquisa cientifica,
conforme o Estatuto da Sociedade Visconde de Sépol@do (reformado de 21/11/1975 a
27/12/1975): “Art. 2° - Os fins da Sociedade saarcorganizar, manter e dirigir Faculdades
e estabelecimentos de ensino de qualquer grau,cohem outras organizacfes de carater
cultural, social, filantrépico e de pesquisa cirdi”

O Estatuto da mantenedora foi registrado no Garibe Titulos e Documentos de
Santos, com registro inicial dé€ #1050 no Livro A — A 1, fila 561, em 17 de setembro de
1951. E em 1980 houve alteragéo no estatuto sehistmo 1 2877, no Livro A/2, folha 106,
em 22 de janeiro de 1980.

O nome da sociedade vem do elo de José Feliciamarkaes Pinheiro (Santos, 1774-
Porto Alegre, 1847), que depois receberia o titiddv/isconde de S.Leopoldo, que planejou
uma sociedade que estivesse voltada para a edudat@menagem a este santista ocorreu
ainda, por ser o fundador dos cursos juridicos nagiB

[No dia vinte e oito de agosto de 1951] foi a SATADE VISCONDE DE
S. LEOPOLDO especialmente criada ndo s6 para fuedananter a
Faculdade Catélica de Direito de Santos, sendoh&ampara instruir e
conservar as Faculdades que vierem depois. (ap.OEDRANUM, Agosto
de 1976, p. 31).

A primeira faculdade da instituicdo foi o curso Deeito, autorizado por Getulio
Vargas. Para ilustrar esse fato, a professora Qaringdia Lima (LIMA, 2004, p. 39)
registrou:

O presidente Getulio Vargas assinou, no Rio deirdgaree 15 de julho de
1952, o Decreto no 31.134 que concedia autorizpgé® o funcionamento
do Curso de Bacharelado da Faculdade Catélicadédde Santos, que foi
reconhecido trés anos depois, em 55.

Em 29 de dezembro de 1954, foi autorizada a segtemlddade da instituic&o:
Filosofia, Ciéncias e Letras, com o0s cursos dealismo, Letras e Pedagogia. Os cursos
citados foram reconhecidos em 24 de julho de 1957.

Outras faculdades foram surgindo com o passar dos, &omo a Faculdade de
Comunicacéao, Faculdade de Ciéncias Econdmicas eCans, Faculdade de Arquitetura e
Urbanismo, Faculdade de Servi¢co Social, Faculdederdermagem e Obstetricia, Faculdade

de Farmécia e Bioquimica, Centro de Processamenidados e Informatica, Faculdade de
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Engenharia, Curso de Nutricdo, Curso de Fisiotaraplém desses, foram criados mais
recentemente, de acordo com Li(2@04, p. 39)

os Cursos sequenciais, de formacdo especifica:dGede Terminais
Portuarios e Gastronomia (destinado a formar dizamgrofissionais nas
areas de alimentos, bebidas e toda arte culind¥a).inicio, como as
faculdades eram isoladas, a cultura ficava maispasimentalizada, por
politicas pessoais).

No dia 28 de janeiro de 1986, foi dado o pareceCdnselho Federal de Educacao
através de um relatorio, para o reconhecimento wiaetsidade Catolica, e no dia 06 de
fevereiro de 1986 foi homologado o Parecer de Aggaw da Universidade Catélica de
Santos, pelo Conselho Federal de Educapémcésso 3924/76, pelo entdo ministro Marco
Antonio Maciel) sendo a primeira Universidade na Baixada Santistenhecida (Anexo C)
pela portaria 1103, de 06 de fevereiro de 1986.

Sendo uma instituicdo catolica, confessional, tera imspiracdo fundamentada no
cristianismo (filosofia cristd), e suas atividadks ensino e pesquisa tém dimensdo ético-
religiosa sem deixar de lado a dimenséo criticaliavwdo os avancos cientificos e técnicos,
segundo Lima(2004, p. 98)sem o0 “ranco de ideologias e sem o travo da hacr
interesseira.”

Nesse sentido, a Universidade Catdlica de Santasrescaracteristicas proprias para
Lima (2004, p. 98):

em nada compromete ensino, pesquisa e promocadmrdanidade (ao
contrario, justamente ai, um trunfo — o fator ndimeae moderador do seu
crescimento (quantitativo) que pde sob controles slimensdes, urgéncias,
prioridades, certas condicdes de vida).

Dentro das suas funcfes de ensino, pesquisa es@éatassim destaca a Universidade
Catodlica de Santos:

No que se refere ao ensino, Li2a04, p. 93) descreve de forma argumentativa:

tem-se desenvolvido com maior peso na area do eerdengraduacao.
Caracteriza-se como preparador de recursos humeaquazes e educados, a
luz da doutrina cristd e seus valores, para umceier consciente da
profissdo escolhida e da cidadania no seio da@uartidade.

Quanto a pesquisa,
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€ voltada principalmente para projetos de alcaoceunitario e de solucao
de problemas praticos. Ndo ha pretensdo de reglizsguisas nas areas
fundamentais de cunho meramente académico numofyitdximo. A
Producao cientifica e intelectual na Instituicdo dbjeto de andlise dos
Consultores e é apresentada em relatério especjtieoelenca todos os
trabalhos publicados pelos docentes, estudoss|iaigos especializados,
teses, etc. (LIMA, 2004, p. 93).

Indissociaveis a pesquisa e ao ensino, preconizadoso funcdo da propria
universidade, os centros de Extensao, para Lim@4(20. 49-50) “devem voltar-se para as

necessidades e aspiracdes dos grupos que habitesnoo espaco.” Além de considerar que:

O conteudo desses programas pode abrir-se em iosimpevjetos de arte,
esportes, cursos de complementacdo cultural, edEssi mostras,

encontros, etc. Na Universidade Catdlica de Santesecem especial
destaque os cursos oferecidos as pessoas de @eldade. Cursos de
linguas, filosofia, histéria, artesanato, sdo nthiados continuamente, bem
como programas continuos de lazer, e atraem, sem@is a atencao da
populacdo santista. Com dez anos de existéncia ddnieersidade e

guarenta e cinco anos como instituicdo a servigcoemlsino superior, a
Unisantos continua aproximando-se de seu projehbegrar a comunidade
santista -, oferecendo oportunidades de profisbiagdio e de crescimento
pessoal nos cursos de graduacdo, nas oportunidilesalizacdo de
pesquisa, nos cursos de pés-graduacio. E nos desmés-graduacio que
se faz prioritariamente o incentivo a pesquisgpmwducao intelectual.

Os estudos de Lima (2004, p. 93) apontam a s&tena Unisantos como canal de
comunicacao cientifica e social a comunidade. Axipais acdes que se manifestam sob a
forma de:

sob forma de Cursos; extensdo sob forma de serdg®stenciais e de
assessoria; extensao sob forma de seminéarios fispead conferéncias;
extensdo como intervencdo-acdo nas comunidadestesirextensdo como
atividade de estagio.

A extensdo comunitaria é operacionalizada pela dois através do Nucleo de
Extensdao Comunitaria da Universidade Catdlica dedSa(NECOM), que hoje estende seu
trabalho nos seguintes nucleos: Paréquia Sagraddli&ae Instituto de Educacéo Infantil
“Sao José” (Zona Noroeste, Santos); Vila Santa Casa (Santdg® Ponte Nova/
Quarentenario e Vila Margarida (Sao Vicente); S@n& dos Navegantes (Guaruja).

O NECOM foi criado no ano de 1986 e oficializadon #988, de acordo com Lima,
estando desde o inicio vinculado a Pro-Reitoria @utéria. Dentre os varios centros e
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cursos, da-se destaque ao curso de Pedagogia integoante também deste nucleo e a

Faculdade de Servico Social que, desde a sua fao@a869), tem se voltado para extenséo.
Esta relacdo da Universidade com a comunidade {ewantado varios

guestionamentos que conduzem a produzir novos conéetos sociais, religiosos,

cientificos, tecnologicos, culturais e humanisfzsacordo com Limg2004, p. 84):

0 NECOM procurou definir a Extensdo como pratigaiversitaria, que
articula o ensino e a pesquisa, dando-lhes umanggie ética, social e
politica; entendia a extenséo interligando asddies de ensino e pesquisa
com as demandas da sociedade. Tem como meta agsegLOmMpromisso
social da Universidade Catdlica de Santos com aunatade, de tornar-lhe
o conhecimento acessivel, favorecer a melhoriaudeggaalidade de vida; e,
ao mesmo tempo, contribuir para a formacdo do gwiofhal-cidaddo e
promover modificacdes significativas no processtagégico

Os objetivos do NECOM séo:

. participar da construcdo de uma sociedade maig glsimana, por meio
de projetos educativos interdisciplinares, envaleeimtervencdes sociais
como praticas de extensao, articulando o ensinpesguisa;

. favorecer o desenvolvimento e a melhoria das icoed de vida da
populacdo, por meio da sensibilizacdo, formacaaalesciéncia social e
organizacao, visando fortalecer o seu papel désudje sua propria historia;

. capacitar, de forma ativa e participativa, admetes, jovens e adultos para
gue se tornem facilitadores e multiplicadores dmc@sso de construcdo da
cidadania, tendo como eixo a qualidade de vida;

. contribuir, enquanto Universidade aberta a codade, para a formacéo
técnica e humana de profissionais-cidadédos comgigosecom o0 processo
da transformacéo social;

. colaborar para a mudanga de mentalidade de wis&0 disciplinas
(professores e alunos) de um compromisso sociategracdo de ensino,
pesquisa e extensao. (LIMA, 2004, p. 85).

O principio orientador do Necom é transmitir imh@cdes a populacdo que, uma vez
integradas as formas de conhecimento, despertansaiéncia do seu papel historico-social
no desenvolvimento do pais, contribuindo assim pageatimulo da busca de superagédo das
situagOes adversas, tais como a excluséo e a pobmerjue essa populacao vive. O NECOM
partindo deste principio supracitado, segundo Lim@aa-se uma ponte de possibilidade para
a populacao ter acesso a cidada2&04, p. 90).

Para Lima a extensao,

€ a oportunidade de o aluno aprender e estabetetagbes entre os
conhecimentos tedricos (que ja possui e os que setédo construidos) e a
realidade pratica profissional. E a possibilidade dprender a ser
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profissional-cidaddo. Aprende sua profissdo e osgiebasicos entre a
pratica de sua profissdo e o contexto das suagdedacom a sociedade
(2004, p. 93).

O trabalho desenvolvido através do NECOM, segurid@, vem contribuindo para
formacao académica dos estagiarios, uma vez qakiess atingem os objetivos pretendidos,
pois, quando estdo em contato com a comunidadecelecam em pratica a teoria aprendida
na universidade, e esta acdo conduz ao amadurdoirdes académicos. “A resposta da
populacao faz com que ele busque, cada vez marll®ra os seus conhecimentos; aquele
que estiver atento a isso e estiver disposto aaralltem um campo rico para atuacao.”
(2004, p.94), fazendo com que aumente a respoitzatsl pela comunidade na qual atua e
haja fundamentacéo da sua profisséao, a fim de @@alpara transformar a realidade que o
cerca. Nesse amadurecimento, 0os estagiarios apnesttabalhar de forma solidaria, grupal e
interdisciplinar, comprometidos com o trabalho abcprocurando e sugerindo também
solucbes para os diversos problemas que surgera agss.

O trabalho do NECOM de acordo com Li(@a04, p. 95)

é fundamental para a formacédo do académico, que madicalmente em
um ano de trabalho comunitario. Cresce, aprendealmlhar com outro
profissional. No NECOM, os académicos trocam ideiss integram,
aprendem a construir sua identidade profissiorgpaitando a identidade
profissional do outro. Aprendem a atuar juntos;u@gn consciéncia social
de que o profissional é agente transformador sdéial compromissos

O NECOM se esforca para diminuir a distancia ecwraunidade e universidade, sem
que haja perdas em suas pesquisas e ac¢les, cohodtaekpma, e sua atuacao atinge desde

criancas a adultos.

A metodologia de trabalho dos projetos é baseadav@acia da crianca e
do jovem na sua familia e na comunidade. Paraésteito, inicialmente, o

levantamento da realidade local com relacdo a oestucacional, social e
de salude como também sobre a conscientizacdo deslanes sobre seus
direitos e deveres (LIMA, 2007. p. 231).

As atividades e 0 seu desenvolvimento no que conececidadania, culturais, sociais,
recreativas, educativas, sdo previstas pela papgmsdagdgica, centrada nos interesses da
comunidade, possibilitando desenvolver uma relaigunocratica e um vinculo duradouro.

Fundamentadas nesta visdo, as comunidades forarebpedo que a Universidade néo
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atuava em seu meio para beneficiar a si proprisenfdo da populacdo local cobaias de
pesquisas realizadas pela instituicdo. Nesse sentidi ampliando seus trabalhos e
adquirindo melhor estrutura e colaborando, de forsignificativa, nas expectativas,
necessidades e anseios das comunidades” (LIMA,, 20@B2).

Com as entrevistas realizadas com as pessoasmiaiciade onde atua o NECOM
percebe pelas suas respostas que a sua atuac&iwdtebenéfica e muito produtiva para o
bem-estar de todos.

As pessoas que conhecem o trabalho mais de perisideram-no bom e
vélido, enfatizando que tem contribuido para ampl@ nivel de
conhecimento da populacdo. Salientam que 0s estay&Ho preocupados e
envolvidos com o trabalho e ddo muito carinho, giere seguranga para as
criancas e as familias (CALIL, 1997, p. 166).

A gestdo do NECOM se da pela Coordenacdo Geraén@cdo de Campo e
Supervisdo de Areas, sendo que a Coordenacdo @erah tarefa de articular, integrar,
fomentar os trabalhos e projetos dos Orientadoee€ampo e Supervisores de Area. As
atividades realizadas pelos estagiarios serdoradag a outras acdes que serdo articuladas
pelos orientadores de campo, compatibilizando mdgéo académica e suas necessidades
com as necessidades e demandas de cada comurdsele particular. Esse principio se dara
dentro de uma interdisciplinaridade, havendo complgacéo das tarefas que convergirao
para um comum objetivo, conforme relata Lima.

Ha& um supervisor especifico que acompanha e ar@statividades dos estagiarios
semanalmente, relacionado com a formacédo acadé&npeafissional e suas especificidades.

Os académicos coordenam atividades nas comunidadasnesma forma sao:

responsaveis pela elaboragdo, realizacdo e awalidea projetos, pelo
registro das atividades, pela elaboracdo de tertatizacdo de palestras e
pesquisas supervisionadas pelos supervisores etamttges de campo
(LIMA, 2007, p. 231).

Através do NECOM, houve muitas pesquisas, pulilieage eventos. Apesar dos
avancos desse nucleo, conforme relata Lima, fallitornpara capacitar profissionais-cidadéaos
e transformar a realidade comunitaria. Para Linie faa universidade uma Politica de
Extensdo que esteja vinculada ao Projeto Politeta&ogico da instituicdo. No entanto o
NECOM sugere e propde propostas para a implantgdeolitica de Extensdo, sugerindo

para a universidade e outras IES:
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. sensibilizar o corpo docente e discente pamapaitancia da extensao;

. promover momentos de reflexdo na Universidadespeito da identidade
da instituicdo, em consonéncia com a realidadegido onde esta inserida,
envolvendo as varias instancias da Universidadetgies, Conselhos
Universitarios, Mantenedoras, Centros, Cursos, ddurfruncionarios), por
meio de metodologia participativa em amplo didlogo;

. propiciar reflexdo sobre o que significa parafegsores, funcionarios e
académicos o contato permanente com a realidadmatgque lhes permite
relacionar teoria e pratica a formulacao teéricsie apenas atuar sobre ela
como se isso fosse suficiente para apreendé-lstX]. 2004, p. 129).

Observar a realidade regional e desenvolver urhaagparticipativa,

desenvolver producdo cientifica como pratica gr#gdora do saber,
assimiladora da cultura e elaboradora de acaazefica
. propiciar um espaco mais adequado e permanerflde&o, avaliagéo e
acompanhamento das praticas de extensdo univergitacdes comunitarias
desenvolvidas na Universidade;
. analisar o significado da relacdo que se estedelem a populacdo, que
guer obter a sua autonomia;
. incentivar as atividades de valorizacao e difioultura;
. valorizar e reconhecer a extensdo como pringigiagogico articulador do
ensino e da pesquisa,;
. contemplar a extensdo por meio de Projeto denB&te articulado ao
Projeto Politico Pedagdgico Geral da instituiciene todos os Projetos
Pedagdgicos dos Centros e Cursos da Universidade;
. promover a interdisciplinaridade entre os va@estros e Cursos; (LIMA,
2004, p. 129).

Priorizar a realidade e estuda-la, elaborando tagopara solucionar problemas da
regido, beneficiando as popula¢des mais pobres.

. definir eixos teméticos para a extensdo que posstcularpesquisa
e extensdo, de acordo com a realidade local, wisgnmthcipalmente a
erradicacdo da pobreza e melhores condicdes deaidaa populagéo;

. organizar estratégias e mecanismos que facibtémplantacéo da Politica
de Extensao articulada ao Projeto Pedagogico;

. aumentar o sistema de informagdes sobre a extensZersitéria;

. implementar uma politica de capacitacdo do psofepara atividades de
extensao;

. efetivar a extensdo como préatica académica de@dgara responder, com
competéncia, as demandas da comunidade onde sestiélin

. estimular o desenvolvimento de programas e @®jebnjuntos;

. favorecer as inter-relagfes dos varios segmémitersios da Universidade;

. realizar féruns de discussdo e da divulgacaoatisglades de extenséo
(LIMA, 2004, p. 130).

Outra proposta é a inclusdo da extensdo no PragianAvaliacdo Institucional.
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. atribuir créditos curriculares para as Atividadesextensdo como prética
possibilitadora da flexibilidade de curriculos;

. tratar igualitariamente extensao, ensino e peagui

. divulgar e manter intercambio de experiénciasmeio de publicacbes de
intervencdo direta realizados pela extenséo;

. estabelecer didlogo entre a extensao e os Cosssdtioriais municipais e
estaduais e demais organizacbes da sociedadeecidil poder publico;
estabelecer didlogo entre a extensao e os formmeladestores de politicas
publicas

. consolidar parcerias com a comunidade e orgeédzaivil conforme os
principios éticos que regem a extensao;

. buscar recursos (a Universidade) para as atiggldd extenséo e parcerias
com agéncias de financiamento;

. promover a capacitacao e atualizacdo das lidasas@munitarias;

. fomentar mecanismos que favorecam as inter-refada instituicdo com
0s segmentos da sociedade (LIMA, 2004, p. 130-131).

As metas propostas para Unisantos segundo (26od, p. 131)sao:

As reunides e

. 0 Nucleo de Extensdo Comunitaria da Universidadwlica de Santos —
NECOM - devera tornar-se o 6rgdo convergente doetps sociais e ser
responsavel por sua adequacdo aos principios deerdidiade para a
Politica de Extensdo da Universidade Catdlica detdSa Cada Centro
devera ter um representante do NECOM (extensaad familitar essa
concretizagao;

. ampliacdo das areas de atuagcdo do NECOM, aribole implementando
acOes de extensao e pesquisa,;

. desenvolvimento de uma metodologia que conterapparticipacdo de
varias areas, Cursos e Centros em projetos caetivo

. disponibilizacdo de projetos ja consolidados gae metodologia e
resultados para conhecimento e/ou participacaatlasoareas e unidades;

. remontagem a historia da Instituicao.

encontros deveriam ser sistematzads informacdes socializadas.

. sistematizag&o dos diferentes niveis de inserg@mmunidade;

. incluséo da extensado no plano da carreira dacente

. remuneracado do trabalho de extenséo, considetamdmras de trabalho
nestas atividades com igual valor das aulas e guarte integrante da carga
horéria total do professor;

. reserva, pela Universidade, de um numero sufeiate bolsas para
estagiarios da extensao;

. incluséo da extensado no Programa de Avaliacdibucisnal;

. atribuicdo de créditos curriculares para as ddiles de extensdo como
pratica possibilitadora da flexibilidade de curtdsy

. tratamento igualitario entre extensdo, ensinesgpisa (LIMA, 2004, p.
132).



67

Assim apos estas propostas, Lima (2004) esclarécgpartancia da extensdo como
instrumento que favorece a maioria da sociedadelestaque, os menos favorecidos e
contribui para vencer a exclusao social. A educac@erior deve ser repensada, pois através
da extensdo universitaria, tanto a comunidade dosamuros da universidade bem como a
comunidade do seu interior € beneficiada numadelaocial, dialégica, ativa, aglutinadora,
onde todos s&o atores, como declara Lima.

No préximo topico sera exposto a extensao do aled®edagogia da universidade em

estudo e o seu papel na sociedade.

2.3 Extenséo no curso de Pedagogia

De acordo com Arénilla (2000) na Antiga Grécia stravo que acompanhava a
crianca para a escola era 0 mesmo, que em casa&riemva as licbes. Esse escravo era
chamado de Pedagogo. Atualmente o Pedagogo € ddsigomo professor, tendo como
atividade principal, o ensino.

A Pedagogia, como area de conhecimento, tem uml paperio no articular das
ciéncias com suas diferencas e na contribuicdosdos subsidios no estudo da Educacéo.
Nesta perspectiva, os cursos de Pedagogia podemnboon significativamente para a
formacdo do trabalho docente ao permitir ao profesam formacdo apropriar-se de
conhecimentos como a histéria da sociedade, daagédac da escola e também da propria
Pedagogia, “implica, pois, na construcdo de umaaqmedagogica fundada numa leitura
dialética da realidade e no projeto histérico daestade que se quer construir.” (MAZZILLI,
1995, p. 11). Se considerar que esta formacao emaolalisar criticamente todo pensamento
sobre a educacéo e a sociedade, os cursos de Bedagdem ser instancia privilegiada para
promover praticas educativas transformadoras.

Para Libaneo (2002, p. 68) a Pedagogia “é a temra pratica da educacgédo”. O
Pedagogo € aquele em que varias instancias dageatucativa como profissional atua, de
forma direta ou indireta “ligadas a organizacdme @ocessos de transmisséo e assimilacao
de saberes e modos de acgao, tendo em vista oljeleydormacdo humana previamente

definidos em sua contextualizac¢éo historica”.
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De acordo com Silva (2002, p. 148) o pedagogo € puafissional, e por sua vez,
deveria ir a busca de melhores escolhas atravésflégdes, para que o processo educativo
pudesse ser realizado, “seja no que se refere eass fs, a sua significagdo para uma
determinada realidade, a sua sistematica, procetidiebem como as suas condi¢bes de
realizacdo”. Os cursos de Pedagogia sao instrusigpéma promover a aprendizagem
reflexiva sobre a agcédo docente, mas Silva (20023tipna a situacdo vigente, no que se refere
a preparacao do Pedagogo em nivel de graduacéo.

Para Libaneo e Pimenta (2002, p. 32) o curso dadeeia deve realizar,

investigacdo em estudos pedagdgicos, tomando ay@gidacomo campo
tedrico e como campo de atuacédo profissional. Czantpo tedrico, destina-
se a formacao de profissionais que desejam apriraaeflexdo e a pesquisa
sobre a educacéo e ao ensino da pedagogia, prepteuita. Como campo
de atuacdo, destina-se a preparacdo de pesqusadaenejadores,
especialistas em avaliacdo, gestores do sistenzaesabla, coordenadores
pedagdgicos ou de ensino [...] etc.

A educacdo brasileira esta em crise, ou sejanh@ta esta conseguindo suprir as
necessidades basicas da formacdo de um aluno, a‘desiha, alunos com formacéao
deficitaria, desde a escola basica, vao se tornasthwmvos professores em todos os niveis de
ensino e formando os novos professores, da préaeaoo3® Grau.” (MAZZILLI, 1995, p.
19).

Parte dai a importancia da formacéo dos pedagpgsa abrangéncia da sua atuacao
colabora para superacao de certas dificuldadeduwaedo o que, segundo Mazzilli, ndo vem
acontecendo.

Entretanto, os cursos de Pedagogia, embora sendespaco
privilegiado para o estudo sistematizado do fen@mestucativo, néo
tém cumprido esta finalidade. As habilitacbes qoie lencontramos nesses
cursos, concebidas de forma estanque tanto naateorno na pratica
escolar, vao desde a formacdo dos “especialistas’ exducacdo
(Administracdo Escolar, Orientacdo Educacional peBusdo Escolar), a
preparacdo para o Magistério de 2° Grau, até asiatidades do magistério
do ensino basico (pré-escola, 12 a 42 séries, eflmcaspecial, etc.). A
fragmentacdo da profissdo do pedagogo, refletidacnosos de Pedagogia,
acaba por imprimir um carater cada vez mais técaicestrito a formacao
desse profissional e cada vez menos dele se exigemgpreensdo do
processo educativo como pressuposto para sua egfésional (MAZZLLI,
1995, p. 35).
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Fato semelhante vem ocorrendo também nos curslisedeiatura, se observarmos o
curriculo das disciplinas pedagégicas que ndo supaenecessidade de informagédo e

formacdo do aluno desses cursos.

E assim, os cursos de Pedagogia e de licenciatur@ngam diplomando
profissionais para a educacéo, que poderiam cairtsignificativamente na
superacdo desses problemas, se tivessem tido, telusgu tempo de
formacdo académica, oportunidade de reconhecédfistir sobre eles e
enfrenta-los (MAZZILLI, 1995, p. 36).

Para Mazzilli ndo basta reformular o curriculosgsscursos, mas se faz necessario,

ainda:

buscar propostas que apontem para a formacao tissjpoais capazes de
desvendar, para si mesmos e para seu alunadontiadipdes emergentes
na sociedade e de reconhecer a exigéncia de unetgrgjolitico,
gualitativamente diferente, que oriente a praxiacadional e, portanto,
social e politica dos individuos, enquanto cidad&sZZIL1, 1995, p. 39).

Conforme Libaneo e Pimenta (2002) o curso de Raglagieve ser um curso que
ofereca formacdao técnica, cientifica e tedrica, comcurriculo que contemple a investigacao
e as praticas educativas, orientando-se para alipas@u seja, vinculado ao ensino, como
forma basica para se construir o saber, confrontagdestionando os saberes existentes e
estabelecidos, portanto, utilizando desse instrtmmpara desenvolver as competéncias do
pensar.

Para Silva (2002) o curso de Pedagogia, ndo déa amtodo o conhecimento que
existe nessa area, preferindo focar em formacgmedagogo que cursa Pedagogia. Portanto,
a formacdo do pedagogo deveria integrar o ensipesguisa, criando um novo modelo de

formacdo de profissionais de educacao. Pois, pantoaa

Nao é possivel pensar num pedagogo que ndo sailpuewndo possa
ensinar/pesquisar. Nesta nova concepcédo, todosrafespores devem
possuir pelo menos um minimo de formacao pedagégiea um minimo
considerado suficiente para sua atuacdo como §sofeesquisador’, isto
€, como ‘educador’ e ndo apenas ‘ensinador’.

Para Mazzilli (1995) os docentes do ensino supedo responsaveis na graduacao
pela formacdo dos futuros pedagogos e licencigumsanto, devem dar-se conta que além
das diversas dificuldades que interferem na praticeente, ha uma problematica, em
referéncia aos alunos que, ao fazerem criticasremmtelos pedagodgicos que vigoram, néo

sentem capacitados para fazer proposi¢coes parauonmodelo de ensino-aprendizagem. A
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universidade para Libaneo e Pimenta (2002, p. 44) légar para a formagdo desses
profissionais, pois, é nela que ha “producdo sodilconhecimento, da circulacdo da
producao cultural em diferentes areas do saberpeananente exercicio da critica historico-
social”.

As dificuldades para transpor as barreiras séitasjiconforme Mazzilli (1995), e as
novas propostas, quando surgem, sofrem com aéeGistpara aceita-las ou até experimenté-
las a principio. Perante as discussdes que setdénamMazzilli destaca que os cursos de

graduacédo continuam formando educadores; o quaizandarias indagacoes:

como, entdo, atuar na formacdo dos educadoresdujeas condi¢cdes que
temos, de forma a possibilitar que os préprios ltosf da realidade
educacional favorecam 0 seu compromisso com as mpadeaconjunturais
necessérias a sua superacdo? Como evitar que skgarfengolidos” pelo
sistema educacional vigente e se acomodem a ds@cd? De que
alternativas pedagdgicas alunos podem dispor pétea que isso se dé? [...]
gue tipo de pratica docente estamos nds, pedagdgssnvolvendo em
nossas salas de aula? [...] o conteddo dos nossess@ De que recursos
bibliograficos dispomos para propor alternativagaaelogicas as criticas
gue fazemos da pratica vigente em nossas escolas8e@limos nds
mesmos romper com o tradicional esquema das addsds, descoladas da
pratica social, em nossas salas de aula? Quelggé&o temos dado, como
educadores, ao conjunto dos professores da urdadesi como apoio ao seu
trabalho, de forma a comecar a enfrentar as itjoa n6s mesmos fazemos
acerca do ensino universitario? (MAZZILLI, 199544-42).

A realidade, de acordo com Mazzilli, precisa semnlisada, novas alternativas
pedagogicas criadas. Mais teéricos devem ser dadsgl, sobre assuntos que discutam os
problemas da realidade, propondo solucdes, e egBgdapoderia exercer esse papel da qual
€ responsavel.

Para Silva (2002) é aprofundando os estudos setiwmeacdo e pedagogia, que se
conduz os licenciados e pedagogos a se tornaremistas e especialistas da educacao.
Formam-se investigadores, coordenadores dos pozcgssdagogicos, otimizando-se 0S
processos educacionais. Na opinido da autora, @agdaales de Educacdo deveriam assumir
esse compromisso através de proposta aberta e learhilidade e ndo deixar a cargo
somente do curso de Pedagogia.

A pedagogia no contexto das ciéncias da Educag@alésada por Mazzilli (1995) da

seguinte forma,

O estado atual da Pedagogia no Brasil, refletidsus diluicdo enquanto
area de conhecimento, na ambiguidade da profissdpedagogo e na
indefinicdo do curso de Pedagogia, se deve, eatrasorazdes, ao corte que
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se operou no processo de construgdo de um pensaméduatacional e
pedagogico no Brasil e as contingéncias a que fiogosta a educacdo a
partir do golpe de 64 (MAZZILLI, 1995, p. 43).

Nesse periodo, conforme Mazzill, as medidas tomguos politicos afetaram a
educacdo de forma profunda, a ideologia tecnigstaneou a educacao e falta de infra-
estrutura prejudicou o ensino da época. Além devqmar o desestimulo da reflexdo
pedagogica, a prépria funcdo do pedagogo reduziuaspectos burocraticos e funcionais. “ a
Pedagogia se diluiu nas analises mais globaisadereducacao” (MAZZILLI, 1995, p. 43).
Com isso faltou aos novos pedagogos a capacidadealise dos fendbmenos da educacéo e
sua relacdo com a sociedade, organizando o prodessosino-aprendizagem no viés dessas
analises. Pois,

A educacéo é um ato, uma acédo, que demanda o dpaitterentes ciéncias
para sua realizacdo. Contudo, planejar, execluasakar o processo ensino-
aprendizagem exige ndo s6 compreensdo do homemaerdip e clareza do
gue se pretende através da educacdo, mas tambémmigmstos que
possibilitem realizar as a¢cfes pretendidas. Exigganto, a contribuicdo de
varias ciéncias que se ocupam em analisar e expleb diferentes
enfoques, o fenbmeno educativo: a Historia, a $agi®m, a Filosofia, a
Psicologia, entre outras. A Pedagogia, como areauleecimento orientar o
professor, responsavel pela realizacdo do ato &docara tomada de
decisdo e na execucgdo dessa acdo (MAZZILLI, 199%4)p

Para Libaneo e Pimenta (2002, p. 54-55) a andlisBcac da realidade é
imprescindivel. Portanto, a diversidade e a dekigda que ha no Brasil, ndo podem ser
respondidas por modelos impostos por autoritaridermdo a competéncias e capacidades
dos educadores no Brasil, que tém propostas ligadeempromissadas com a qualidade
social da educacao brasileira. Que os educadoresuams praticas educacionais situadas
concretamente,

Gestem propostas que confiram a Pedagogia e adaarde professores o
estatuto de importancia cientifica, social e caltunum pais onde é comum
serem jogadas fora conquistas duramente consegunalasonstrucdo da
democracia escolar e educacional.

Na Unisantos, o curso de Pedagogia foi reconhepielo Decreto Federal N
41.885/57, de 24/07/1957, constituindo as primeitasnas da Faculdade de Filosofia,

Ciéncias e Letras (FAFIS). O curso de Pedagogigagancom o maior numero de alunos,
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formado quase em sua totalidade de mocas. Desd@cm ida acdo da extensdo na

universidade, o curso de Pedagogia atuou como @rpidoeiros nesse processo.

Caracterizando-se como uma Instituicdo de EnsinpeiBur Catdlica e
Comunitaria, tem procurado contribuir para a detesadesenvolvimento da
dignidade humana e da heranca cultural por meiantigracdo entre
investigacao, ensino e extensdo comunitaria.

Baseando-se no principio de que a Universidade & onganizacdo
eminentemente comunitéria, a servico da sociedadpie se incorpora ao
seu processo de mudanca, a UNISANTOS tem procurademitir saber
(ensino), colocéa-lo a disposicdo da comunidades(s#to), e elaborar novos
conhecimentos (pesquisa) (LIMA, 2007, p. 228).

Na atualidade o curso de Pedagogia da Unisant@syem sendo classificado com 4
estrelas no Guia do Estudante, de acordo com ofsstal da Universidade, conta com alguns

diferenciais que incidem sobre a formacéo dos asted, tais como:

* Programa Pioneiro de Residéncia Pedagdgica: camw&m a Prefeitura Municipal
de Santos.

* Programa de Iniciacdo Cientifica: trabalho em gsuge pesquisa com oportunidade
de bolsa.

* O curso conta com uma sala ambiente possibilitatdtdades praticas e vivéncias
relacionadas a Educacéao Infantil e Ensino Fundaahent

» Corpo docente formado por Especialistas, MestrBgwores com forte experiéncia
profissional.

* Formacéao e competéncia profissional reconhecidashpercado de trabalho.

O curso possibilita a participacdo dos alunos emjefws interdisciplinares do
NECOM (Nucleo de Extensdo Comunitaria) premiadoshéral nacional: "Cidadania
sem Fronteiras".

» Centro Cidadéo: oferta de cursos para alunos de&hRsndamental e Médio - espago

para pratica pedagdgica supervisionada.

A origem do NECOM, tem uma relacdo de atuacaonmpao da disciplina “Trabalho
Comunitarid, pioneira no pais e ministrada no curso de Pedagawgacidade do Guaruja,
mais especificamente, no bairro da Santa Cruz deedantes, atuando de forma isolada com

mais trés outros cursos. O surgimento desta disaiglurgiu de um trabalho da Orientacéo
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Educacional para os alunos que ingressavam ao®soptimeiros anos do curso de

Pedagogia, em 1984.

A medida que houve crescimento e amadurecimentdasgae, os proprios
alunos de Pedagogia sentiram a necessidade dedesir‘muros” da

Universidade e se comprometerem em trabalhar pacnstrucdo de uma
sociedade mais justa e mais fraterna (LIMA, 200228).

A partir de 1988, a disciplina Trabalho Comunitéi@onou-se obrigatoria na grade
curricular do curso de PedagodiBoi uma das disciplinas integrantes na origemodan&cao
do Nucleo de Extensdo Comunitaria da Universidaai®lica de Santos.” (LIMA, 2004, p.
122). A disciplina foi se solidificando durante asos, e ganhando enfoques novos, a medida
que o0 envolvimento com a comunidade tornava-se &g objetivos da disciplina

destinam-se a

= assegurar as implicacbes do comprometimento sdaidJNISANTOS
com a comunidade;

* incentivar a pratica académica como contribuicid@ @aformacédo da
consciéncia social politica da comunidade e dofsgionais-cidadaos;

» colaborar para que os académicos-estagiarios, ptr dos projetos,
tornem-se agentes de mudangas nas comunidadesatraia, como
também se comprometam com a construcdo de umaladeienais justa
e mais fraterna;

= para que o trabalho de extensdo aconteca em uragqegd fundada na
ética, na justica e na paz, no respeito a dignidade autonomia da
populacdo trabalhada e do estagiario. (LIMA, 2@0237).

Conforme Lima, no 1° e 2° semestres do Curso degegd, muitos alunos, ao
fazerem o estagio de “Trabalho Comunitario”, desper uma paixao pela causa dos
excluidos da sociedade, e entram para lutar pelas@#o social através das atividades
extensionistas do NECOM. Essa possibilidade certgamenriquece sobremaneira o0 curso,
pois, de acordo com Mazzilli (1995, p. 38) “é aémwda vivéncia concreta da pratica
educativa, dentro de determinada area de conhetwngre se formara o educador”.

Os objetivos da disciplina Trabalho Comunitario AECOM séo integrados em favor
da extensao, de acordo com Lima, do saber, do coniggo, da cidadania e do académico,

tendo em comum os objetivos:

participar da construgcédo de uma sociedade mags gusumana com projetos
educativos interdisciplinares, junto a segmentoslugdos, por meio de
atividades de ensino, pesquisa e extensdo comgisacial; prevenir a
exclusdo de criangas, adolescentes e adultos, eropando-lhes educacao
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e atividades que desenvolvam seus potenciais,de@po desenvolvimento
e a melhoria das condicbes de vida da comunidade, npeio da
sensibilizacdo, conscientizacdo e organizacdo daulggio, visando o
resgate de seu papel de sujeito de sua propriéribispara capacitar, de
forma ativa e participativa, adolescentes, joveadwdtos para que se tornem
facilitadores e multiplicadores do processo de ttogdo da cidadania, tendo
como eixo a saude e a qualidade de vida; contriboguanto Universidade
aberta a comunidade, para a formagéo técnica erfauih@ profissionais
comprometidos com o processo da transformacaol dhdMA, 2007, p.
237-238).

No processo de deliberacéo conjunta entre a coagdendo curso de Pedagogia, 0s
supervisores do curso e os professores das dissplioi decidido que o curso buscaria atuar
na extensao de forma interdisciplinar, conformateelLima, e gracas ao NECOM muitos

trabalhos sobre extensdo foram desenvolvidos.

Desde sua criacdo, o Nucleo de Extensdo Comunipéoieurou definir a

Extensdo Comunitaria como prética universitariteriigando as atividades
de ensino e pesquisa com as demandas da sociédautencdo era a de
assegurar o compromisso social da UniversidadeliGatde Santos com a
comunidade, colaborar para a formacdo do acadésideddo e promover
modificagBes significativas no processo pedagdgico.

As atividades do NECOM nas comunidades sdo norteadaforme os

objetivos da Universidade Catdlica de Santos erskmas principios do seu
proprio Projeto Pedagogico Comunitario (LIMA, 2007229-230).

O Projeto Pedagdgico Comunitario do NECOM tem coljetivo:

ir ao encontro da necessidade de busca de metda®lpgdagogicas que
atendam aos anseios e necessidades da populagiinatizada do processo
de escolaridade, por meio de uma atuacdo diretéo jan criancas,
adolescentes e adultos de comunidades extremacaetges, com vistas a
seu desenvolvimento integral e ao efetivo exeraleisua cidadania (LIMA,
2007, p. 230).

O projeto acredita que € através de uma pedagegiactusédo, desde a crianca ao
adulto, que suas potencialidades sédo desenvoleidasidadania é formada em uma geracéo

gue se compromete a construir uma sociedade nova.

Isto implica ndo apenas um trabalho também com asilibs e a
comunidade em geral. Neste sentido, a propostalgsagim processo de
informacédo e conscientizacdo da populacdo aduttameio de projetos e
cursos, onde sédo abordadas questfes de seu iatexesgtras, necessarias
ao seu pleno desenvolvimento (LIMA, 2007, p. 230).
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De acordo com a revista Acdo Comunitarile 1986 a 2006 sempre houve um
Supervisor de Pedagogia atuando nas atividadestdas@o. De acordo com 0s registros,
desde 1988, quando havia apenas um estagiariodatyselo curso de Pedagogia, esta
participacdo foi gradativamente aumentando, alecalgaem 2006 a quantidade de 52
estagiarios do curso.

Os alunos de Pedagogia tém 150 horas para cumpriminimo, durante o ano,
segundo Lima, sendo 68 horas em sala de aula,jmunss dependéncias da Faculdade, e as
restantes atuando na extenséo da universidadergmefalmente, onde atua o NECOM.

Os alunos inscritos e selecionados que integram m$sleo, participando com uma
carga horaria entre 12 e 20 horas semanais, recefvean bolsa de 20% a 30% da

mensalidade, como relata Lint2004, p. 83)

Os universitarios se inscrevem para participar tdmsalhos do NECOM e
passam por um processo de selecdo, no qual searavali perfil do
candidato, a disponibilidades para o trabalho cét@wio e para participar de
duas reunibes semanais obrigatérias: uma com gws@ede area e outra,
com o orientador de campo da comunidade onde atua.

Dentre os cursos, a Pedagogia permite que o é@stagermaneca mais do que um ano
no NECOM “No final, recebem, certificado de pag@tdo, com o numero de horas de
trabalho de extensao, que pode ser usado paravadades complementares.” (LIMA, 2004,
p. 83).

A medida que o projeto se desenrola, 0s agentpsngsores, estagiarios e a
comunidade estdo em constante dialogo, com o wbjdé concretizar acdes propostas nestas
reunides para o beneficio social. Segundo Limagq1p938) “a qualidade do projeto define-
se na relagdo com os outros, na articulacdo desspeténcia com 0s outros, com a situacao
concreta, com as circunstancias, nas relacoesisinss.”

A extensdo nos seus trabalhos dirige-se ao honoerreto, que vive num espaco
social e pertence a um tempo histérico. Esse hofaemarte de uma sociedade criadora, ou
seja, que cria cultura, e organiza-se ao entorssaderiagdo. As mudangas sdo esperadas,

com a finalidade de haver mais humanizacéao e dageighara todos da comunidade.

Portanto, & extensdo comunitaria, que pretendeamjadpromover esse
homem real, essa sociedade real, ndo cabe o asrada@ia superficialidade
de uma atitude alienada. E uma atividade de camsagdo, de

* ACAO COMUNITARIA: Revista do nicleo de Extensdormitaria da Universidade Catélica de Santos.
Santos: Leopoldianum, ano 4, abr. 2007. p. 235-236
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compreensdo da realidade, de compromisso parapogler intervir. A

extensdo é local de idealismo, de participacdocahstrucéo, de reflexdo
critica, de dinamismo, de competéncia, de utopia, atelerar a
transformacdo do mundo. E um trabalho apaixonafeelutas, alegrias,
tristezas, fracassos, retornos [...] mas que vpknal. (LIMA, 1999, p. 38 —
39).

Através da extensdo o conhecimento se relaciomaaceenso comum (sociedade) e
através de uma dialética promove a praxis. O @dolé a construcdo de uma sociedade mais

igualitaria, democratica, reflexiva, enfim, cujojetivo é alcancar um bem-estar ideal para

todos, e a extensao tem um papel fundamental fsua@angar e conduzir esse processo.
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CAPITULO lll - IMPACTOS DA EXTENSAO NA FORMACAO DO PROFESSOR

Neste capitulo, procura-se explorar o depoimentoncie professora que trabalha com
0 principio da indissociabilidade entre o ensino,pesquisa e a extensdo, em uma
Universidade. Acredita-se que a professora a@garrem sua atuacao docente essas praticas,
tem o seu trabalho aperfeicoado. Assim sendo,derysrecorte das funcdes, e focou em uma
delas, a extensao.

Muitos especialistas focalizam mais 0 ensino esgyiea, que a extensao. Observando
a intencdo de conhecer através desta investigacposaiveis contribuicbes e os impactos da
extensdo na formacdo docente, como funcdo presimemte associada ao ensino e a
pesquisa, para a qualificacao do trabalho de pofes da area de Educacéo.

A pesquisa foi realizada na Universidade Catdliea Shntos (Unisantos), uma
instituicdo catdlica, confessional e comunitariaegcolha da instituicdo se da por acreditar
gque para sua existéncia, reuna as funcdes de ER®EBqQuisa e Extenséo, disposta no art. 207
da Constituicdo Federal.

O sujeito da pesquid& uma professora que atua ativamente nessa iigétifie retine
em sua pratica trés funcdes que fortalecem o sdalhho docente: ensino, pois é uma
educadora, pesquisa, pois faz pesquisa instituctoaatensao, pois atua como extensionista.
A unido dessas trés atividades, que se costumg ge&da no institucional, e ndo na figura do
professor, proporcionou a oportunidade de se amales pratica docente, através do
depoimento do sujeito de como relaciona as trésoes

Graduada em Psicologia pela Universidade de Magi@uzes em 1975, concluiu o
Mestrado em Psicologia (Psicologia Social) pelatiffora Universidade Catolica de Sé&o
Paulo (PUC-SP), no ano de 2001, e o seu doutorad®scologia Social, também pela
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (FRRJ}; concluido em 2008. Ministra
diversos Cursos de variados temasarea de Psicologia e Politicas Publicas, emsitéo com a
Saude, Educacdo, Assisténcia Social e Direitos Homdais como:Infancia, Adolescéncia e
Familias em Situacdo de Vulnerabilidade, Violérid@meéstica e Sexual, Exploracdo do Trabalho
Infanto-Juvenil, Abrigos, Medidas Sdcio-Educativ@scializacdo Politica, Protagonismo Juvenil e
Participacdo, Construcdo da Cidadania, Organizahides Governamentais (ONGs) e Movimentos

Sociais. Suas ministragdes acontecem em calgdsspecializacdo e Capacitacdo, além de prestar

® Na identificac&o do sujeito, parte das informagqitéizadas foram extraidas do Curriculo Lattes.
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assessoria e consultoria para 6rgdos governament@é@® governamentais. Atuava em um
hospital quando iniciou na &rea do ensino, no cdes®sicologia, em 1977. Dentro desse
hospitalmontou o setor de Psicologia dirigindo para areRsieologia institucional e comunitaria
partir, de 1990 atua como Supervisora e Coordenadi®Pesquisa no orgao de extensao da
Unisantos, chamado Necom.

Além de atuar como professora nos Cursos de Ggadude Pedagogia, Servico
Social e Psicologia, coordena no Curso de Psialogi Trabalhos de Conclusdo de Curso
(TCC), e na Pos-Graduacao (Mestrado em Educadde3duisadora colaboradora.

Foi realizada para a coleta de dados da pesgeisampo, uma entrevista com a
professora sujeito deste estudo. A entrevistagaizada no dia 30 de junho de 2010, com a
presenca e participacédo de alguns membros do geipesquisa.

Antes da entrevista foi apresentado a professoraanvite, explicando as finalidades
da pesquisa e as questdes que se seguem, quaraaleiroteiro para a entrevista:

1) Em relacdo a tua trajetéria: Como aconteceu orggesso na extensao?

2) Que compreensao a professora tem sobre extensédo?

3) Como a professora relaciona a extensdao com o éhsino

4) Como a professora relaciona a extensao com a pasqui

5) Qual o papel da extensdo no curso de Pedagogeyseefeitos na pratica docente
universitaria?

6) A sua metodologia de ensino foi modificada comaiga da extensao? Que tipo de

metodologia a professora utiliza em sua pratice e

7) Como se da o processo de planejamento, execugadiacao da extensdo no trabalho
docente?

8) Como a extensao forma o professor para orientasqusa?

9) O que a professora aprende na funcéo extensiqastaensinar?

10)A participagdo do professor universitario em atidds de extensdo contribui para
gualificar o trabalho do docente universitario?

A entrevista foi realizada, permitida pelo pesgd, com o grupo de pesquisa que
teve a liberdade de interagir e questionar a estemla, a medida que as perguntas
supracitadas iam sendo expostas. A entrevistaréoiaga e transcrita. Com a transcrigéo
foram criadas categorias em quadros: 1) Identdficado sujeito - Formagdo académica,
Funcbes que exerce na instituicdo, Trajetéria haslades de extensdo (Como aconteceu seu
ingresso na extensao); 2) Concepcdes sobre extensfacdes da extensdo com o0 ensino e a

pesquisa — Que compreensao tem sobre extensédo,retanimna a extensdo com 0 ensino,
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como relaciona a extensao com a pesquisa; 3) Goigbes da extensdo para a formacao do
professor para o trabalho docente - A sua metod@oltg ensino foi modificada com a pratica

da extensdo, o que a professora aprende na fumé¢@ias®nista para ensinar, que tipo de

metodologia a professora utiliza em sua praticadi@cque tem origem nos aprendizados da
extensdo, como se di o processo de planejamerdoygdo e avaliacdo da extensdo no
trabalho docente; como a extensédo forma o profgsm@ orientar a pesquisa; 4) Papel da
extensdo no curso de Pedagogia, e seus efeitosatieapdocente universitaria - Papel da

extensdo no curso de Pedagogia, e seus efeitgati@mmocente universitaria.

Sob analise dos aportes tedricos, serdo analisamgantamente as praticas e 0s
saberes do sujeito da pesquisa. O capitulo fodidioiem trés topicos: O primeiro sobre o
pluralismo epistemologico defendido por Tardif (2P@ outros autores que somam a sua
teoria. Nesse topico serdo discutidas a aquisi¢gategracdo dos saberes a formacao docente
e sua repercussao no trabalho do professor. Nondegudpico sera abordada a extenséo
universitaria no curso de Pedagogia, e as concemgpeiticas do sujeito, tendo a concepcao
de extensdo de Tavares (1997). O ultimo topico davér as possibilidades e limites da
associacao entre ensino, pesquisa e extensaontporés contribuicbes que tem a oferecer
para qualificar o trabalho docente, quando o psuoieexerce as trés fungdes, fundamentando-
se em Mazzilli (1996) no que se refere ao princiiaiondissociabilidade.

3.1 Pluralismo epistemoldgico: fonte de aquisicaoietegracéo de saberes docente

Segundo Bussmann e Abbud (2002) os conhecimerdobudhanidade foram se
acumulando durante a construcdo da sua historsesEsonhecimentos sao importantes na
compreensao do homem em si, e no que se refergt@idida sua propria espécie. Esses
conhecimentos foram passados de pais para fillepmigl surgiram os impressos, enfim, as
instituicbes escolares, que repassaram ao profegsapel e a responsabilidade de transmitir
saberes. O saber é construido na relacdo teotiagorajue segundo Ghedin (2005) é
resultante de um processo historico longo, elalmeadrganizado pela sociedade, e a sala de
aula, dentre outras ac¢des, é um dos lugares osds saberes podem ser transmitidos.

Portanto, a busca constante do docente em amarfeiga pratica é fundamental para
0 seu trabalho. No entanto, para que os sabews sepassados através do ensino com certa

eficacia, é necesséario ter certo dominio.
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O professor tem que estar consciente do seu papekociedade, refletindo
constantemente sobre suas praticas. Uma das falenasalisa-las é através de entrevistas,
pelas quais o entrevistado vai construindo seuidepto, fazendo uma retrospectiva sobre
suas acdes passadas, as do presente, e projetdmd@gsdes que deseja aplicar no futuro. O
entrevistado inicia dizendo que aquél® momento que a gente pode refletir um pouco, na
hora de dar a entrevista, sobre a nossa praficd eu acabei fazendo uma retrospectiva

historical...] para poder vir aqui na entrevista

Levanto a hipétese de que é através da produc&mrdmecimento que se
favorece o crescimento da consciéncia critica epeftentativa de passar,
unicamente com a palavra, a critica aos outrosduRio conhecimentos
significa colocar os sujeitos da aprendizagem npengpectiva de indagacéo
gue leva ao estudo e a reflexdo. Estes podem tpoesiveis, de forma
coletiva, a construcdo do conhecimento sobre aripropalidade. A
pesquisa, nesta perspectiva, passa ter um sersjigaial e funcdo politica
(CUNHA, 1998, p. 154).

Fundamentando-se em Tardif (2002) os saberes, Sfite sociais e individuais, vao
sendo incorporados a prética docente, num processstante de transformacdes e
adaptacdes. Observa-se nos depoimentos do sugst mrocesso na trajetéria de sua
formacdo. A formacdo, para Tardif (2002) envolveitasu questbes e problemas que
continuam na profissdo docente e nas relacdes enttenhecimentos adquiridos através da
universidade e as experiéncias adquiridas atrasésathalno. No entanto, é dentro desse
contexto que o saber é desenvolvido, pois estisettamente relacionado com o contexto
social do trabalho, uma vez que o trabalho docénien trabalho interativo, ndo ocupando
uma posicao periférica em relagéo ao trabalho mhteprodutivo, pois, para a compreensao
das sociedades do trabalho da atualidade e suafommaacoes, o trabalho docente € uma das
chaves.

O trabalho interativo tem por caracteristica r@aar uma organizacdo a um ser
humano, a um trabalhador que se beneficia de sevisss, melhorando, mudando, alterando
sua situacdo humana. Num processo face a facegadocéncia, interagindo o seu trabalho
sobre o humano, onde ha a relacéo trabalhadonasvebgeto de trabalho.

O sujeito relata em seu depoimento que enpraudar aula no curso de psicologia, e
eu dava uma disciplina especifica, que era uma iglisa bem técnica, o teste
psicodiagndstico de Roscha, que é um teste bastantplexo, e que é um teste na verdade
pouco utilizado hoje na psicologia porque ele nsitagde uma especializacdo muito grande.

Na declaracédo acima, o entrevistado deixa evidgugepara certas areas do conhecimento €
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necessaria especializacdo, ou seja, aprofundargp@a aplicacdo das técnicas seja eficaz.
Portanto, o trabalho docente devera utilizar ofrunsentos, técnicas, resultados, recursos,
exigéncias, organizacao, coletividade, que conéuaimterrogar-se sobre as tensdes, os desafios
e os dilemas particulares e originais que marcdrabmlho sobre e com seres humano§ARDIF,
2008, p. 276).

As oportunidades surgem na carreira do docenteseredrse que os conhecimentos
adquiridos hoje, ndo devem ser menosprezadosppderao ser uteis em outras ocasioes. Na
entrevista observam-se esses eventos, quaadpoca o professor saiu de licenca e eu fui
convidada pra dar aula nessa disciplina. Como nrabalho de concluséo de curso tinha
sido relacionado a disciplina, [...] “O Teste de $ha como possibilidade diagnéstica de
suicidio” entdo, eu acabei aceitando a disciplimaas na verdade eu ndo me sentia muito a
vontade nela porque eu ja trabalhava no Hospitaill@usme Alvaro.A pesquisa elaborada
no TCC serviu de fundamentacdo para atuar na diac8ddato de estar em dois empregos
distintos, colaborou para que houvesse esse inaddmméhicio da pratica docente.

O saber esta intrinsecamente relacionado com oexiontsocial do trabalho.
Entretanto, deve-se ter cuidado de nao reduzialmalino somente a processos mentais, ou
subordina-lo aos mecanismos sociais.

As decisoes, escolhas e julgamentos sao resultedomotivagdes, racionalizacdes e
deliberacdes que concretiza pela racionalidadeattw®s a construcao social, que por fim,
produz o saber. Nessa perspectiva, Tardif (200@daa que as competéncias do professor,
que sdo competéncias profissionais, estdo commetanfundamentadas e ligadas na propria
pratica, e suas razdes de agir sdo fundamentadagsaido racionalizar, criticar, objetivar,
revisar de suas praticas. As concep¢bes do eridgistém fundamento nas acdes
supracitadas por Tardif, pois suas considerac@staen de reflexdes das préprias praticas,
num processo dialético somado as praticas, origmana praxis docenge eu ficar fechada
dentro da sala de aula, sem ter esse contato caxtensdo eu ndo vejo essas coisas. Eu
posso até ter um conhecimento, eu sou doutora mtenndinado assunto. SO que eu to longe
da realidade, entéo eu fico la dando aguele metheoimento. Se eu ficar fechada dentro da
sala de aula, sem ter o contato com a extensappsso até ter o conhecimento, ser doutora
em determinado assunto, mas estarei longe da madidpraticando somente o ensino de
determinado conhecimento em sala de aula.

Portanto, Pimenta e Anastasiou (2005, p. 89) aanpas concepc¢des do entrevistado,

pois,



82

Ao confrontar suas agfes cotidianas com as produg@eicas, impde-se a
revisdo de suas praticas e das teorias que amanfor pesquisando a pratica
e produzindo novos conhecimentos para a teoriapeatica de ensinar.
Assim, as transformacdes das praticas docentes asfgtivam a medida que
o professor amplia sua consciéncia sobre a prppdiiica, a de sala de aula,
e da universidade como um todo, 0 que pressupfentecimentos tedricos
e criticos sobre a realidade.

No hospital onde atuava a entrevistada, ndo heeitos recursos, situagbes que
pudessem aprimorar o seu trabalho, declarandoao®ataro setor de psicologia, na época
nao havia junto com uma outra colega que também ENMISANTOS hoje [...] eu acabei me
dirigindo pra area de psicologia institucional ersanitaria, que era uma area muito nova na
época, [...] ndo existia quem trabalhasse com isseu fui aprendendo um pouco na raga,
[...] com outros supervisores, buscando aperfeigeratm, eu me lembro que eu acabei tendo
um tipo de supervisora de psicologia clinica, p@&qgoa época nao tinha psicologia
institucional dentro do Conselho Regional de Psig@d. Os desafios surgem diante do
especialista, que ndo se deixa intimidar e vai ramm@ro de solugbes para aprimorar sua
pratica.

Pensar na totalidade de sua praxis é fundamehsaite das determinacdes politicas
ou estratégias apresentadas. Segundo Bussmanrbud AB002) esse papel deve ser
assumido pelo professor, pois, ndo se restringaugoapel a ensinar, mas refletir, dialogar,
aprender, e construir o seu saber docente.

Com os projetos realizados no hospital, voltadostainente para o atendimento ao
publico, tendo caracteristicas de “extensdo”, r@ambito universitario, mas semelhantes em
contextos diferentes, o entrevistado concatenag@ssando docentes com futuras acdes a
docéncia universitarie que isso tem a ver com extensdo? Quando eu asta@ailherme
Alvaro eu fui procurada por algumas alunas de psig@, [...] pra gente comecar a
desenvolver um trabalho de estagio. Na verdade queim procurar foram alunas da
Universidade Metodista, na época, nem eram alurecpuidda Unisantos. Elas moravam
aqui, precisavam fazer estagio, e a gente comecgdesanvolver um trabalho de estagio na
area de psicologia hospitalar, e isso foi muitoorjgorque iSso ja era uma extensao, nao era
uma extensdo comunitaria, mas ja era uma extensa@nsitaria. Entdo a gente montou o
setor de estagio, por conta disso [...] acabei dato a disciplina, mudando de disciplina,
[...] comecei a dar aula de psicologia institucabre me tornei supervisora da universidade,

[...] eu era supervisora do hospital, [...] acabmie tornando supervisora da universidade,
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[...] montei o setor de supervisdo em psicologstitncional na época, dentro da psicologia,
e a partir dai, [...] comecei a me envolver corsesgabalho de extensao.

O estagio foi o instrumento desencadeador do psocde extensdo, ou seja, atraves
de um projeto social sem vinculos com a univergdadrge a oportunidade de criar o elo
com o trabalho de extensdo universitaria.

Aparecem na vida de cada ser humano situacéesudangas, e iSSO ocorreu com 0
entrevistado ao relatar o periodo de afastamentadanca de...] Santos, fui para Sao José
do Rio Preto, por motivos pessoais, mas eu contitadalhando sempre na éarea
institucional e comunitaria. Eu tinha o consultgria faculdade, e trabalhava na é&rea
institucional. Observa-se, que mesmo afastada de seus aspexfissignais em uma cidade,
continuaram em outro lugar: o ato do ensino, dareséo e experiéncias que amadureceram o
docente.

Através dos desafios diarios o professor aprencenatruir os seus saberes. Saberes
esses, que em sua natureza e diversidade tem osimg@al, conforme defende Tardif (2002,
p. 54) “Saber plural, saber formado de diversoersabprovenientes das instituicbes de
formacdo, da formacao profissional, dos curricélata pratica cotidiana, o saber docente €,
portanto, essencialmente heterogéneo”.

A heterogeneidade ndo é dependente apenas dosssabesentes, mas dos demais
grupos portadores e produtores de saberes e dédsi¢des que através dos seus saberes
contribuem para sua formacéo.

O professor ndo é responsavel por todas as gsesidmis, como se fosse a génese da
estrutura social. Como ja mencionado, o saber dec&rheterogéneo, reflexo também do
social, construido por outros produtores, tais combostituicbes universitérias,
governamentais, questdes econdmicas, politicas,spema capitalista, interesses de classes
dominantes e outros.

O bom trabalho de um profissional muitas vezes é@econhecido, outras sim. No
caso da entrevistada, houve um convite de retoon@arte politica, que possivelmente deva
ter considerado os aspectos de competéncias, entamltei em 89, a convite da Telma,
qguando a Telma ganhou a prefeitura [...], pra imgi os programas na area social, porque
por esse trabalho com a psicologia institucionaltetna muito contato com as ONGs [...]
com as institui¢cdes [...] entdo eu tinha um camialma area social e, na mesma época, a
professora Maria Helena Lambert [...] queria expand trabalho da universidade para as
comunidades, numa perspectiva mais que de “campascado”, criar um campus em

algumas comunidades, e tinha comecado pela prai8atga Cruz dos Navegantes, [...] ela
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me chamou [...] pra ser coordenadora do trabalha,época ndo chamava NECOM, mas do
trabalho comunitario.As oportunidades vao surgindo, as vezes, concoteitente, e 0s
contatos e as relagcdes que outrora surgiram du@rtabalho de um profissional, séo
importantissimos, por abrirem novos caminhos queré&am novos projetos.

A docéncia superior tem despertado preocupac@ante os desafios que ela tem
enfrentado, desgastando muito esses profissiomaegudicando muito o0 ensino e a
aprendizagem. A acdo docente em sala de aula néestsmmge a mesma, para Pimenta e
Anastasiou (2005) vai além dela. Esse processois@ ina qualificacdo e preparacdo dos
docentes universitarios.

De acordo com a entrevistada a realidade amptexaaconfirma o que esta ou ndo
nos tedricos, ou seja, em contato com o sociakadcp docente se transforma, embora,
muitas vezes, a teoria na pratica seja impraticadistanciada do real social. Portanto,
segundo Lib&neo (2005, p. 70) ha

a necessidade da reflexdo sobre a prética a partpropriacdo de teorias
como marco para as melhorias das praticas de emsimgue o professor é
ajudado a compreender o seu préprio pensamenteeffeir modo critico
sobre sua pratica e, também, a aprimorar seu medwid, seu saber-fazer
internalizando também, novos instrumentos de acao.

Mudando a diretoria da IES, a entrevistada fidiaga do seu cargo, mas retornando a
mesma diretora, voltou a trabalhar no NECGWlja com uma extensdo um pouco diferente,
gue seria uma extensdo comunitaria, porque atéocemd trabalhava com a extensédo
universitaria, mas dando supervisao pros estagggae iam as entidades, trabalhavam nas
instituicbes. Eu nunca dei supervisdo de psicolaginica, por exemplo, eu sempre dei
supervisao ligada a area de psicologia social,itnstonal. A extensdo comunitaria é aquela
gue atua dentro de uma comunidade, e a extens@ersitdria € aquela ligada a questdes de
estagio.

Como pluralismo epistemolégico, as fontes de ssbeo professor sdo concebidas por
Tardif (2002) evidenciando os fendmenos causaddresy como as fontes de aquisicéo
desses saberes e os modos como sdo integradosbathdr docente. E processo historico,
onde os seres humanos fazem a construcéo e a Bwrdagorépria realidade. Esse processo
para Bussman e Abbud (2002, p. 134) esta alénmrdasthissédo e aquisicdo de informacoes,
o dominio de habilidades, a assimilacdo de corget@rincipios, etc., em processo de
constante transformacéo e criacdo”. N&o sendoagéa facil para o docente, Bussmann e
Abbud (2002, p. 136) enfatizam que o professordéete profissional que precisa associar
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um conjunto de capacidades e habilidades pesdeadiscas e praticas, em um processo
constante de tomada de deciséo cujo produto éo,@er humano como ele”.
Conforme Libaneo (2005, p. 70) os professores rimwe simultaneamente

desenvolver capacidades:

de apropriacdo teorico-critica das realidades eest§o, considerando os
contextos concretos da acéo docente; [...] de dpgdm de metodologias de
acéo, de formas de agir, de procedimentos faaiitsddo trabalho docente e
de resolucdo de problemas de sala de aula. [ndideracdo dos contextos
sociais, politicos, institucionais na configurad@s praticas escolares.

Os professores e seu desenvolvimento profissi@mal gara Pimenta e Anastasiou
(2005, p. 88) se constituido em propostas educaisi@ujos objetivos “valorizam a formacao
docente ndo mais baseada na racionalidade téeneaps considera meros executores de
decisdes alheias, mas numa perspectiva que re@abacapacidade de decidir”.

O professor que busca mudangas em sua pratica qgdagousca também uma
utopia, e € preciso crer nessa utopia, pois a edoaado € algo neutro, mas ela é politica, e
luta para que o0 homem possa ter 0 seu espaco dmglara exercer a sua humanidade.
Discussoes, informacdes, teoricos, na dimensadsdassdao somente, nao resolve, tem que
partir para acdo, tarefa nada facil para a docémmdazindo muitos a considerarem, perante
os desafios, ser a docéncia um oficio impossivelehtanto, Tardif (2008) salienta que ha
outros diante dos mesmos desafios que considerarhav@ér obrigatoriedade de permanecer

sendo impossivel.

3.2 Extenséao universitaria no curso de Pedagogiaoiecepcdes e praticas

Conforme TARDIF (2002) cada docente tem o0s seusgrsabpessoais adquiridos
durante a convivéncia com os seus familiares, aertdque o cerca, a educacdo no sentido
amplo, entre outras fontes sociais de aquisicée,sqo integrados no trabalho docente pela
socializagdo inicial e pela historia de vida dgesdessor.

O processo de ensinar/aprender é base inquestiodavtrabalho docente. Esse
processo € construido durante toda a vida e cardarprofessor, conforme Bussmann e
Abbud (2002).
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N&o foram direcionadas a entrevistada perguntai® Sua histéria de vida, no que se
refere & convivéncia familiar, mas acredita-seppra alcancar os patamares mais elevados, é
necessario a influéncia natural do ambiente e suivates existentes na sociedade que
contribuem para essa ascensao.

Outra fonte de aprendizado de saberes docentdsre@nTARDIF (2002) provém da
escolaridade desde a escola de formacao basiadros @studos ndo especializados apos a
conclusdo do ensino médio etc., através dos quaigpsende a ser professor com 0s
professores. E evidente também para Pimenta e &imst(2005) que o professor carrega
consigo praticas de ensino, didaticas que foramreemglidas dos préprios professores que
atuaram na sua formacdo, mesmo desconhecendorias f@@dagogicas. Essa formacédo e a
socializacdo durante o processo do desenvolvimpréeprofissionais desse professor séo
elementos que emergem na pratica docente.

Semelhante a conclusdo dada no subtdpico sumtacitecredita-se que o sujeito
carrega em sua pratica a influéncia dos primeirafepsores, ou seja, a didatica, a
metodologia, comportamento, avaliacdo, enfim, asgiras no¢cdes da profissdo docente.

Aos conhecimentos da formacdo docente somam-se aberes da formacéo
profissional para o magistério, que se adquire emsos que titulam para o exercicio do
trabalho.

Segundo Pimenta e Anastasiou (2005) os estudosmsistos sobre a profissao
docente e a relacdo da teoria com a pratica eigiestnstitucionalizam durante a graduacao,
a formacdo do professor. Essas acOes acontecenesatte oportunidades académicas
supracitadas de ensaio da profissdo. A praticaigareeceber colaboracdo dos saberes
pedagogicos “sobretudo se forem mobilizados emrd&ncia dos problemas que a pratica
apresenta, entendendo, assim, a dependéncia @a ¢eorelacdo a pratica.” (PIMENTA E
ANASTASIOU, 2005, p. 86).

No Curso de Pedagogia, a entrevistada em su@gdicente, utiliza a vivéncia dos
alunos para aplicar suas metodologias, ou sejajéaacia delas (a maioria) em sala de aula
[...] eu acho que realmente o papel da extensdoureo de pedagogia € trazer para a [...]
sala de aula as questdes que sao foco[...] aluneeusitario, do estudante de pedagogia, as
guestdes que [...] postas pela realidade escolargBe quando ele sai da universidade e vai
fazer um estagio, ele estd fazendo uma extens&eraitéria, ele estq entrando em contato
com a realidade, a realidade que muitas vezes s&or® livro.

Se o aluno, perante a disciplina ministrada petdegsor, ndo encontrar em seus

contetdos uma importancia para a construcao dessbeses e sua formacgéo, simplesmente,
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apoOs cumprir 0s requisitos para a promocao naptiisaj ele entregard ao esquecimento todo
o contetdo ministrado. Segundo a entrevistadatengXo pode contribuir para evitar esse
processo na formacdo dos alunosaldno precisa entender o que ele esta estudando. A
importancia da disciplina para sua formacao.

Uma das caracteristicas do curso de Pedagogiageéngitos alunos mesmo nao
formados atuam como estagiérios, professores,ipaiingente, no que se refere a Educacao
Infantil, ao contrario de outros graduados que ss&tam do titulo para atuarem. Segundo a
entrevistadap aluno de pedagogia me trouxe muitos desafiostramesempre. Ele tem uma
caracteristica diferente, porque, muitos trabalhgmma area da pedagogia, sao assistentes,
trabalham na éarea.

Mesmo que o sujeito ndo tenha formacéo diretadugacao, esta envolvido nela, e
aprendendo com ela, como foi citado acima, refalgague a Psicologia contribuiu com
muitas fundamentac¢des que reforcam os tedricosesiagegia.

Os programas e os livros didaticos utilizadosmbalho que para Tardif (2002) séo
denominados como ferramentas dos professores,itmggnr para se adquirir saberes. A
utilizacdo desses instrumentos de trabalho e apfigdaas tarefas que provém dos orgaos
superiores, também integram a formacdo para olt@tocenteNo livro [...] a teoria é
super interessante. Entdo, eu estudo Piaget, aeidestigotsky, eu estudo Wallom, eu dou
esse conteudo, por exemplo, nas minhas aulas rsw e pedagogia. Ai 0 aluno pergunta
pra mim: ta professora eu entendi, mas assim néqa® que € que faco com isso? Com esse
negocio de zona de desenvolvimento proximal? Eqténdo ele vai pra extensao, ele
comeca a aplicar aqueles conceitos. Com essa ag@lacale vai ter duvidas, ele vai ter
guestionamentos, ele vai trazer pra dentro da dalaula, entdo a extenséo ela vai fazer essa
ponte, mesmo, entre a teoria e a pratica.

Os teoricos, auxiliam no processo de ensino-ajgagem. Acrescentam saberes e
fundamentam o conhecimento, sustentando ou n&paag do senso comum. Ao relacionar
os tedricos com a realidade, o aluno concebe su@wigs consideragfes. Segundo a
entrevistadap aluno no estagio, ele entra em contato com aidade [...] a realidade que
muitas vezes nao esta no livro.

As utilizacbes dos tedricos devem estar fundardestapara que ndo sejam
descartadas quando terminar o ciclo daquela disaipu seja, fundamentacéo voltada para a
pratica, pois, de nada adiantam tedricos que nd@o skeis na pratica. E importante salientar
que a entrevistada concatena os teodricos de aammnp o perfil da turma, ampliando,

reduzindo, alterando, os diversos fatores que pawomudancas na metodologia. Essas
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mudancas sdo percebidos pelos alunos, que atraggjukstionamentos metodoldgicos
aprendem com o professor a adaptar teodricos adaealida sala auldutro dia foi
interessante, que uma aluna falou pra mim, “profeasa senhora nunca da a mesma coisa
de um ano pro outro?” E eu, por que vocé esta pet@udo isso? ‘ndo porque os alunos
estdo com um livro diferente do livro que a senhde no ano passado... por que a Senhora
muda? Eu mudo por que..., muda a classe, muda a, witduda o mundo, muda os
conhecimentos, entdo a gente ta mudando... as uazdisro que deu certo numa classe néo
da certo na outra, o conteudo... Eu passo o mesmteado tedrico. Agora 0 que eu vou usar
pra passar esse conteudo tedrico vai depender de série de fatores? Agora, se eu hao
estou préxima a isso,... as demandas da realidageagpratica docente tras.

O conhecimento conforme Monteiro (In: Pimenta edih, 2005, p. 116) devera ser
pragmatico, ou seja, “dissolver disputas teoricacando sua base pratica [...], a teoria so faz
sentido se for uma resposta para a pratica”.

Concordando com a assertiva supracitada, GhedinP{menta e Ghedin, 2005, p.
133) defende que a teoria e a pratica sao insegargortanto, “para produzir mudangas nao
basta, desenvolver uma atividade tedrica; é predisar praticamente”.

O sujeito da pesquisa confirma a importancia éésicos na formacédo docente, e as
contribuicbes como ferramentas em sala de auldjando imprescindivelmente no processo
de ensino-aprendizagem. Ainda que na entrevistasef@n mencionados os tedricos que
venham dos 0rgaos superiores, acredita-se quameagas, nas transcricdes estabelecidas por
lei, e nas publicacdes oficiais do Ministério dau€atao estejam implicitos nos livros e nas
apostilas utilizados pelo sujeito.

Neste tépico a andlise é ampliada, devido sedaad®maula, o ambiente, no qual o
professor passa maior tempo de sua atividade dacent

Para Tardif (2002) a propria experiéncia dentreaa de aula e na escola, com todos
0S seus integrantes, sdo saberes adquiridos meapiatoficio do professor com seus alunos,
com seus pares, em concordancia declara tambémntireeAnastasiou (2005) sobre a
importancia do convivio com professores, profisgisrconsolidados que vao se integrando
diariamente nesta relacdo social/profissional. &eselacdes ha certa quantidade de fios
condutores e um deles é a relagdo do trabalhcabey gos professores. Para o autor, o saber
serve ao trabalho, ou seja, estd a servico delavég do trabalho surgem situacfes que
precisardo ser enfrentadas e solucionadas e desg&siéncias, por sua vez, vao se
constituindo novos saberes. O professor vai adglorum dominio da docéncia. O trabalho

modela o professor.
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Como docente, a entrevistada apropria-se de atebjgiais como, a sala de aula que
traz muitas contribuicbes para o professor na oogdd dos seus saberes, pois,
constantemente se depara com desafios, que seGhiadot (2005) séo situacdes diarias com
as quais professor se defronta incessantemenés, degisdes sdo tomadas de forma imediata
nao havendo tempo de refletir para agir. Apos asdes tomadas ela é obrigada assumir as
consequéncias, sendo esta uma das ag¢Oes quetaificutrabalho docente.

Com base nessa concepcao de saberes o autor repEmssacao para 0 magisteério,
argumentando em favor do estabelecimento de redagdige os conhecimentos adquiridos
através da universidade e os saberes dos profesdesenvolvidos em suas praticas no dia a
dia.

Quando um aluno expressa que um professor eXpdicg entende-se que o ouvinte,
compreendeu o significado, o sentido transmitidgudée saber, embora, para Freire (2009, p.
22) “ensinar nao é transferir conhecimento, mas @s possibilidades para a sua producéo ou
a sua construcdo”. Muitos tém a definicdo que &bdtho do professor ndo € ensinar, é fazer
o aluno aprender”, no entanto para Charlot (20096)pensinar ndo € fazer aprender,
portanto, ainda que muitas vezes para aprendensegssario ensinar. “Neste sentido, acho
gue a eficacia das praticas do professor deperglefditos desta sobre as praticas do aluno”.

Quando o professor néo transmite bem o seu camtenditos alunos comegam a
fazer uma relacdo entre a area do conhecimentdranemissor que naquele momento é
representado através de suas explicacfes dagbele Bartem da premissa que o professor
universitario € uma personalidade que domina cedaleres que estdo distante da
compreensao da maioria, segundo o pensamento i@aawe brasileira. A identificacdo com
a profissdo e a fungao principal de um professomeatalidade de muitos, é o ensino, ou
seja, se é professor subentende-se que saibarerssisa sabe ensinar conclui-se que este
professor tem toda uma metodologia que favorecenapreensdo da mensagem que ele
transmite. Para Bussmann e Abbud (2002, p. 133pfegsor na tarefa de “ensinar ndo ha
como desconsiderar que, na sua esséncia, incluétamo aprender, sendo ambos 0s
elementos basicos e fundamentais do trabalho daceéb se ensina o que ndo se sabe e,
sabendo, € também preciso saber ensinar.”

Para o aluno quando os resultados sdo negatstosgj em relagdo as notas, ha o
desprezo por aquele conhecimento, por aquela aiémecio professor torna-se o0 agente
provocador daquele comportamento. Isto quer digee, se ndo houve aprendizagem por
parte do aluno, ndo houve empatia na comunicagéienbinto, se o ensino tivesse provocado

a aprendizagem nao teria desencadeado essesasonflit
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Segundo a entrevistada, o professor promove apsggam do aluno em sala de aula,
e dentro da sua propria préatica, relata que aralas tedricos, daaulas expositivas,
discussbes com os alunos, ouvindo sobre as vagiee eles tém, porque muitos sao
trabalhadores, inclusive da area da educacéo, pudaja dao aula [...] discutindo alguma
guestdo que esta na midia [...] Procuro fazer came q aluno traga as proprias questées
[...]JEu dou um conteudo tedrico, quando eu vejo glgeé denso, que ele é mais denso, entao
terminando aquele conteddo tedrico eu faco umaidaile que € avaliativa e a0 mesmo
tempo é reflexiva, ndo € prova [...] Eu faco umscdsséo de texto em sala de aula. Ai eu nao
pego texto tedrico, eu pego texto de experiéncéiqa que eu fui I pesquisar e achei
interessante.

Para a entrevistada trazer para a sala de auw@rcia dos alunos é importante, pois,
eles ndo chegam ausentes de saberes “eu proczeo nmaito dentro, da minha metodologia,
trazer pra minha sala de aula a pratica de salaulie deles”. Ela procura contelddos que
possam acrescentar e melhorar a aprendizagengsrélatexperiéncia lida em livros, como o
exemplo de um livro lido, mencionado pelo sujeitopésquisa, com o nom@idadania e
Escola’ com criancas porto-riquenhas que tinham biemas de aprendizagem e ai a
professora fez todo um trabalho de reconstituic&o historia dessas criangas [...] Eu
correlacionei esse conceito com o que vocés jatimkde conhecimento. Entdo eu procuro
sempre fazer uma ponte. Fazer a tal da mediacdas, mma perspectiva mesmo de usar o
recurso metodologico, a estratégia,digamos assrnfarilitar a aprendizagem.

Para o ser humano educar € uma tarefa essencthgexa, segundo Bussmann e

Abbud (2002). N&o é facil ser professor, pois odt@ducar € complexo, acrescido do

fato de se constituir como atribuicdo social, cdorgdo social concretizada
em uma profissdo, envolvendo fundamentalmente drdorde um corpo de
saberes e de modos de fazer sua divulgacdo sigtapgia compreensao,
sua ampliacao, sua reconstru¢do. (BUSSMANN E ABBRID2, p. 136).

Para Sacristan (In: Pimenta e Ghedin, 2005) aeusidade tem um papel importante
na formacdo dos professores, destacando que ésagoegue esses profissionais sejam
considerados importantes na transformacéo e cgastide um bem-estar social para todos, e
que haja melhoria de salarios, para que eles possacondicbes de se aplicarem em suas
capacitacoes.

Muitas universidades segundo Pimenta e Anasta@005) entregam as ementas

prontas e o professor torna-se responsavel de feofiria e individual por sua pratica
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docente, ou seja, ndo €é orientado quanto aos paxeavaliatorios, metodoldgicos,
planejamentos, ndo é conduzido a prestar contaséstrde relatérios, como acontece nos
processos de pesquisa. A pesquisa é o objeto deleoa preocupacdo das instituicdes de
ensino superior, deixando para o plano inferiongire e mais inferior ainda, a extensao.

Atualmente nas universidades, o foco dos programeamestrado e doutorado é a
formacao do pesquisador, portanto, os professaigsmsitarios vém sendo formados, para a
pesquisa, excluindo o ensino e a extensdo na fa@mnaesse nivel de ensino o que pode
indicar que para o exercicio dessas funcdes oggmofes tém se valido de outras fontes de
conhecimentos, que ndo se restringem a formacétaegtitulacdo do docente.

Para Souza (2001) os objetivos das instituicOeseni®no devem ser revistos,
periodicamente, focalizando sua vocacdo, miss@uyges financeiros, humanos, técnicos,
materiais, enfim, para conquistar os propositogigi@s em seu estatuto.

A instituicdo de ensino, solitariamente, ndo &t#o em sua missdo, ndo caminhara
em direcdo de uma qualidade social, sem a colakordps professores, pois eles séo
responsaveis também pelas transformacdes, confeimmenta e Anastasiou (2005) no que se
refere ao trabalho pedagogico, projetos, organagéstao, curriculos. O trabalho docente
deve ser valorizado, através de capacitacbes qamopem perspectivas de analise,
compreensao dos contextos histéricos, organizasionidturais, sociais, situacdes em que se
da o trabalho docente.

Para alcancar esse fim, segundo Souza (2001) é&sdeite colocar em pratica os
recursos didatico-pedagogicos. Com o desenvolvilneentifico e tecnologico acelerado, as
competi¢Bes futuras se dardo no campo do conhetinetodo o saber ali construido devera
ser aplicado para transformar a realidade

As instituicdes de ensino terdo de rever periodegamos seus objetivos, a
luz de sua missdo e de sua vocacdo, bem como ossagschumanos,

materiais e técnicos, além dos financeiros de qepddm para tornar

possivel a conquista dos seus propésitos estatsitdki de quem pare no

tempo e ndo se conscientize dessa dindmica que onowado atualmente!

Vai morrer por depauperamento e incompeténciaOUZA, 2001, p. 197).

O saber docente fundado e fundamentado, para G205, p. 135) na praxis (acao-

reflexdo-acéao)

E romper com o modelo “tecnicista mecanico” daitiadal divisdo do
trabalho e impor um novo paradigma epistemologaqmaz de emancipar e
‘autonomizar’ ndo sé o educador, mas, olhando-ssi & a prépria
autonomia, possibilitar a auténtica emancipacaoedlgandos, ndo sendo
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mais um agente formador de méo-de-obra para o d®rosas o arquiteto
da nova sociedade, livre e consciente de seu progitco.

Ha o resgate para Tardif (2002) de pontos fundéaiserda trajetéria docente,
destacando alguns relatos das situa¢des do catidsoolar, desdobrando e articulando todos
0s processos que influenciam a formacédo docenigeriando os saberes que vao sendo

incorporados a medida que o profissional vai adorsua formacao.

3.3 Pratica docente: relacdo entre ensino e extéws

Foi perguntado a entrevistada a compreenséo dbta s extensdo, e respondeu fju¢ a
extensao, [..] € uma dimensao da universidadeamuiportante, principalmente para a
formacao dos alunos, € légico que dentro da legédeela tem uma importancia significativa
[...] ocupa 0 mesmo patamar, teoricamente, do ensimla pesquisa, na pratica ndo € muito
assim gue acontece, na pratica eu diria que a efieré o primo pobre da universidade,
observa-se que ha diferencas entre a teoria etiagonda lei ha obrigatoriedade de trabalhar
indissociavel o ensino, a pesquisa e a extensas,pla relato da entrevistada a extensao
continua em terceiro plano. Destaca-se que a &densara a entrevistada, também é
importante para a formacgé&o do aluno.

Segundo o relato da entrevistada, até os orggmsistes da educacgédo brasileira tem
0S seus “preconceitos” em relacdo a extenadumopria CAPES reconhece muito pouco o
trabalho e extensdo na medida em que da uma pdiduagis baixa para esse tipo de
trabalho, [...]a universidade, historicamente, p@h@nos essa sempre investiu muito mais em
ensino e embora tivesse esse patamar da extens@mepé necessaria para a formacgédo dos
alunos, o MEC exige estagios, entdo faz parte dandodo, mas [...] na extensao
comunitaria, por exemplo, sempre foi dado um pesitonrmais diria, assistencialista, do que
um peso que do eu entendo sobre [...] a extenBam a entrevistada a extensdo nao tem
objetivo assistencialista, mas ainda perdura pelesos académicos esse modo de ver,
diferindo sobre os conceitos que tem em relacamensao.

A pratica do ensino inicialmente, segundo Souf¥®1® se da pela exploracdo do
saber acumulado pelo homem durante toda a suaiajstievendo através do ensino ser
criticado, difundido, sistematizado, selecionadorgaaizado, relacionado com as



93

caracteristicas culturais, sociais de cada époum) processo de ensino-aprendizagem,
havendo uma interatividade entre professor e aluno.

Foi perguntado a entrevistada o que ela apreraliantéo de extensao para ensinar,
entdo, respondeu fazendo uma reflexdo da palaxtarfgonista”’,eu aprendo tudo viu, até
essa palavra extensionista é esquisito, porquendetempos pra c4 tem se comecado a usar
mais esse termo, dos professores extensionist@sinfeira vez que eu ouvi eu fiqguei me
perguntando se eu era mesmo extensionista. Poagsan, eu fiquei me perguntando “o que
€ ser um professor extensionista?” Ai eu comecderaalgumas coisas, peguei umas
experiéncias e hdo combina muito com o que a gantedo porque o professor extensionista
ele é o professor que de um modo geral ele ficaampo, e a gente nao fica s6 em campo, a
gente estad dando aula, entdo, eu estava orientpedquisa... E parece que o extensionista
até a remuneracéao dele... de uma forma geral éa@npo. Mas a gente nunca teve essa visdo
na universidade, de que “eu estou em campo entasoauextensionista”. [...] Esse termo
extensionista ndo é um termo que € usado ha menmpd. Eu ndo me sinto uma pessoa
desinformada, eu comecei a usar, a ouvir esse temais de uns tempos pra ca, talvez
porque tenha me aprofundado mais em estudar ssboe Mas ai a primeira vez que ouvi eu
figuei me perguntando se eu era ou ndo era exteisséy 0 que € ser um professor
extensionista? E algumas coisas que eu li, essgatude extensionista estd muito ligada a
essas pessoas que vao ao campo, esta mais ligadsaacoisa do campo, hdo ao campo
rural sG, mas ao campo, ta la no campo. SO quenéeggio estava s6 no campo. A gente esta
no campo, a gente esta na sala de aula, a genéeogintando aluno [...] se eu pensar eu
fico mais no tempo na universidade do que no campo.

Para a entrevistada o termo “professor exterd@whé um termo interessante que
nao deve ser mudado. Os novos conceitos sao impestpara a reflexdo, ou sefmrque te
leva a pensar, exatamente, o que vocé faz?.

O objetivo final da educagéo, para Libaneo (2@8)formacéo dos alunos, portanto,
h& uma necessidade de ser mais intima essa redag@&professor e aluno no campo do
ensino-aprendizagem. As instituicbes precisam forsageitos com um pensar epistémico,
sujeitos que se coloquem diante da realidade, dpnaim-se do momento historico, e que
refletindo sobre a realidade e reajam a ela. Seganehtrevistadf..] a gente sempre teve
muita liberdade pra utilizar textos com os alunpsa discutir questdes, entdo a extensao
sempre representou um espaco [...] de aberturahdwgontes dos alunos, da possibilidade

deles colocarem em pratica aquilo que eles estdierafendo na teoria e fazer uma juncéb
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aluno devera colocar a teoria em prética, e a sételhe proporcionara esse espaco, no qual
o aluno aplicara a teoria na pratica e experimargarseus resultados.

A extensao tem esse papel fundamental de augikgsino, pois, através da extenséao,
o aluno tera contato com a pratica, fornecendoifgigdos para o seu conhecimento,
ampliando sua compreensao dos tedricos estudadt® dia sala de aula e sua importancia
para sua formacdo. Conforme a entrevisfadaeu acho que aqui a extenséo, ela é muito
acompanhada pelos professores, [...] Mesmo por gisrestagio, pelo menos nos cursos
que eu dou aula [...] Ele é quem faz estagio, gquan pra comunidade tem um
acompanhamento direto do professor, entdo realmanéxtensdo tem um patamar, é de
formacdo para o aluno, [...] E eu acho que é esse deve ser o patamar, vocé trazer ao
aluno a possibilidade dele ter um contato com didede e com a préatica. [...] Futura
pratica profissional que ele ir4 exercer apos adpwacdo. O acompanhamento do professor
na extensdo, expondo o aluno a realidade, criaibiodsdes de aperfeicoar praticas,
fundamentadas ou ndo em tedricos.

O ensino impacta a sociedade atual, ndo se lidotasomente as variacbes
econbmicas. Para Tardif (2008, p. 23) a escoldzagstd no centro do processo de
renovacgao, pois “@mportancia econdémica do ensino caminha a pareecentralidade politica e
cultural”.

Segundo a entrevistada, h4 um movimento na uitkaels na qual atua, sobre o papel
da extensdo. O projeto politico pedagogico, é ustrumento que contribui para clarear o
papel da extensdo, somado ao movimento iniciadwédrda propria legislacdo, como da
LDB e a legislacéo federal no seu art. 207. A pssgiem avangado mais do que a extenséo,
mas como a universidade é comunité&la tem uma série de beneficios fiscais, e para
garantir esses beneficios fiscais ela precisa tarttabalho de servico a comunidade, entéo,
isso também, hoje [...] a fiscalizacdo em cima aligsmuito maior, porque tem muitas
situacdes ai pelo Brasil, irregulares, [...] Entésso, também tem favorecido a discusséo do
gue é extensao, entendeu? A discussao por exetepdmie a clinica psicolégica, a clinica de
nutricdo, a clinica de fisioterapia, a clinica defermagem, [...] fazem trabalho de extensao,
quando o aluno, esta indo por exemplo, numa ingéity trabalhar, ele esta fazendo
extensdo, quando ele esta fazendo o estagio de]ejdntro da pedagogia, ele esta fazendo
extensao A universidade comunitaria goza de beneficiosafis todavia as universidades
nao-comunitarias nao estdo isentas de fazer extepsis, se quiserem manter juridicamente
o0 nome de universidades, deverdo exercer essaofudedierdo incorporar legalmente essa

funcao.
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Segundo a entrevistada, 0s estagios entram coteos@o na formacédo do aluno. A
formacdo é um aspecto fundamental tanto para cegsof como para o aluno. Muitos
consideram que “enquanto ha vida, ha esperanced,Fyaire (2009, p. 40) “onde ha vida, ha
inacabamento”. Essa reflexdo sobre a vida, desfpeetia Freire (2009) o gosto de ser gente,
mesmo consciente do seu estado condicionado ebmdmaincentivado a néo se estagnar
diante das limitacdes ou da impossibilidade sutadaipor Tardif (2008), mas, assertivo de
gue poderia ir mais além desse estado incompleto.

De acordo com a entrevistada, a extensdo é inmperfsra a formacédo dos alunos,
pois é um espaco de abertura dos horizontes dongsalda possibilidade deles colocarem em
pratica aquilo que eles estdo aprendendo na tedazer uma juncao (teoria-pratic®)as eu
vou dizer assim, eu acho que essa funcéo de extéstsi ela me ensina muito, ela me abre
muito a visao, ela me mostra que isso que eu fatpie se a gente ndo der um sentido pro
conhecimento, o aluno nao vai internalizar aquetsnhecimento, essa questdao de ser
problematizadora, mas o que é problematizador?alécava o Paulo Freire |a, quando ia
trabalhar, com os operarios...a questdao da problentaque é problematizador pra mim
pode nao ser pra voceé.

A teoria ndo da ao aluno toda dimensdo necess@am@nhecimento, mas, em contato
com a realidade, neste caso a extensdo, o alurqoodrontar os aspectos tedricos com 0s
praticos.

Na extensdo séo estendidos ao aluno saberes, atasde estender algo para algum
lugar ou alguém, arbitrariamente néo é fazer e&tenBara Freire (2006) quem procura um
extensionista, busca os seus conhecimentos etéurdsas e, atraveés destes saberes e sua
transmissao e aplicacdo, espera-se transformamnpah®or o mundo daqueles que encontram
na extensao um instrumento provocador de mudangaisativas.

Através da extensdo ha mudancas na postura despoofdiante dos alunos, frente ao
sistema cultural, politico, social, econémico, queonduzirdo a produzir saber fundado na
experiéncia. Fundamentado nesta experiéncia, @eGiaedin (2005, p. 135) que ndo somente
baseado nas producdes de especialistas ou outnposaspecificos do conhecimento é que
os professores transmitem saberes, mas “ele prégtiarna um especialista do fazer (tedrico-
pratico-teorico)” .

Ao ser interrogada como relaciona a extensdo gmsatia, respondq:..] extensdo
me ensinou muito. [].se o aluno nao tiver um sentido claro daquilo gigeesta aprendendo

ele ndo aprende []..Quer dizer, ele precisa entender pra qud [vai estudar aquilo [.].,
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pra qué que ele vai ter aquela disciplina][.Qual a importancia dessa disciplina na
formacao dele, que conhecimentos que essa diskipiintrazer para a pratica profissional
futura dele [.] E isso na sala de aula ficou meio perdido as vezels,Quando vocé faz a
extensdo, e ai na extensdo vocé tem que ajudaurma ligar aquilo [.} que ele esta
aprendendo na sala de aula, ele tem que aplicatraloalho que ele vai fazer de extenséao.
Entdo, vocé tem que constantemente esta fazendopesge com ele, porque ele néo
consegue fazer essa ponte sozinhd. Ele precisa dessa reflexd@omo é importante a
reflexdo no processo de ensino-aprendizagem.

A extensdo é uma acao educativa, assim defendie F2806), pois o extensionista
como homem, é incompleto e estd em construcdaargorté educador-educando, mas atua
como educando-educador, sendo seu dever e tachigaree educar-se. A entrevistada
relaciona seus conhecimentos em psicologia e fee netacédo do tedrico com a pratica da
extensadliria, do ponto de vista do Vigotsky, [...] ele pigaria ser estimulado na zona de
desenvolvimento proximal dele, com relacdo a coems&o [...] da teoria, na pratica, e ele
s6 pode fazer isso se ele tiver alguém, que esig amancado que ele, no caso o professor,
[...] ou o supervisor, no caso da extensao, prapder fazer essa ponte. [...] Entdo, na
extensao, [...] aprendi que [...] a necessidadesdea®lacdo entre a pratica e a teoria, e eu
acabo fazendo isso na sala de aula [...] Procurandi@mpo todo relacionar a pratica com
teoria.

Fazer extensdo ndo é persuadir a populacdo araeefiropaganda realizada pelos
extensionistas, esta acdo nao seria educativaica@ib € libertadora. Os homens na extensao
precisam problematizar “sua situagdo concreta, tighje real, para que, captando-a
criticamente, atuem também criticamente, sobre @REIRE, 2006, p. 24).

A universidade, segundo a entrevistegta um compromisso social de colocar o saber
dela a servico da condicdo de vida da populacBara que isto ocorra, € necessario a
universidade, na representacado de seus alunosfesgwes, sair dentre seus muros e ir a
comunidade, conscientizada de que “ela ndo € natfeondo que aquela populagéo, ela tem
um conhecimento que a populagéo nao tem”.

E através do didlogo que o extensionista promaa@enstrucio dos sabres de acordo
com Freire (2006)Procurando o tempo todo dar o referencial tedrinas apontar pra ele
[...] uma forma dele fazer link, ligacbes, entraidg que eu estou dando na teoria e o que ele
vai usar na pratica, [...] E como isso? Na hora quecé estd dando uma aula expositiva,

através de exemplos seus e exemplos dos alunfi2edindo pra eles falarem um pouco de
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vivéncias que eles tenham, porque muitos sao tnablales, inclusive da area da educacéo,
ja dao aula [...] Ou trazendo discussfes de casasdentro da sala de aula, ou lendo textos
discutindo alguma questdo, por exemplo, ndo nedessante um caso, mas uma questao
que esta na midia, posta pra que eles possam ks ponte, e através dessa ponte,
favorecer, digamos, uma aprendizagem significativa.

O conteldo da extensdo se torna estatico, quantlimisa a somente exercer o papel
de estender. Para Freire (2006) o conhecimentos&ubstituido por outro, a medida que o
homem, como sujeito e ndo como objeto em relacdm@odo que o rodeia através das
reflexbes sobre suas acgdes, transforma a realeladgue vive, num processo de inventar e
reiventar. A realidade neste caso deve ser admimdaeja, “objetiva-la, apreendé-la como
campo de sua acdo e reflexdo. [...] penetra-tda vaz mais lucidamente, para descobrir as
inter-relacdes verdadeiras dos fatos percebidd?E(RE, 2006, p. 31).

A entrevistada relata quee a gente nao fizer isso, a gente ndo consegsiaagn
mesmo. Porque nds estamos vivendo um momentalunas sdo muito diferentes hoje. Eles
sao muito pragmaticos. Eles visam muito uma coiais imediatista. Eles tém a internet que,
as vezes da de dez a zero em vocé de algumasepipst@ue ele. quando vocé chega pra
dar um assunto eles j& foram pesquisar na inteneté ndo tem o tempo disponivel que eles
tem nem a tecnologia, internalizada pra trabalhantisso. Entédo, € assim, se vocé pensar o
professor s6 como alguém que passa conteudo, en @b a educacdo a distancia ela
mostra que [...] é dispéndio o professor, mas gswate, esse link, eu acho que s6 nessa
relacéo professor e aluno que da pra fazer. E éwague a extensdo me ajudou muito a ver
isso, sabe, a fazer essa ligacdo, que é o que @uup trazer pra sala de aul®bserva-se
que o professor universitario ndo precisa necessarite estar em tempo integral, em
dedicacdo exclusiva a universidade, ou seja, vol@xtclusivamente ao ensino, para se
caracterizar como o bom professor. A entrevistagarnaenta que o professor ndo precisa ter
consultorio, escritorio, enfim, outros ambientesditionais, para aperfeicoar a sua pratica,
através da extensao também ha conhecimento ddadalgue envolve a sua area, e ele pode
se atualizar permanentemente.

O sujeito que nao é desafiado a buscar o conhaetonmeas sé receber, ndo entra no
processo de aprendizagem, ndo se apropria do agwesqoreendido em situagdes concretas
existenciais. Para Freir2006) o homem é um ser da acao e da reflexasejalda praxis.

As possibilidades cognoscitivas dos sujeitos paeciser alimentadas no processo
educacional, segundo Ghedin (2005), pois o contetmnndo se limita apenas a uma

construcdo social. O sujeito precisa da necessidadem vir-a-ser, perante a sociedade na
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qual ele vive, s6 assim o cidadao se comprometeialsiente e politicamente para construir
uma sociedade que promova um bem-estar para aimdara Ghedin (2005) as emocoes e
0s sentimentos sao envolvidos no processo de agastdo conhecimento.

As técnicas de um extensionista ndo devem seragipls mecanicamente, conforme
Freire (2006) devem ser apropriadas a comunidadquah atua, através de um processo
adaptativo que ndo conduza ao desequilibrio infaronsequéncias de uma invasdo que de
forma mecanica e ndo natural, deseja romper owuiteistda cultura existente.

Na extensdo, ocorre geracdo e producao de contrettina reflexdo critica sobre as
préprias experiéncias, sobre a prépria praxis densionista.

A realidade precisa ser vista em sua totalidadéceparcialmente, e o extensionista
contribuird de forma dialdgica para a compreens&sal totalidade. Conforme Freire (2006)
0 processo tera eficacia, se 0 extensionista naopmoiar, invadir os espacos firmados na
comunidade, mas agir através da comunicacao em trum significado que é significante
para todos.

O extensionista ndo pode ver o lugar de extensam @spaco voltado somente para
transformacdes daqueles que vivem na comunidade, umaespaco em que ele proprio
sofreré transformacdes, através do didlogo, daivéneia, das trocas.

A reflexdo de uma atividade avaliativa que na@ sgppriamente a prova, podera
contribuir para diminuir o estresse e outros fapteazendo contribuicdes para um bom
desempenho no processo de peso maior que é a pwvaco uma discussao de texto em
sala de aula. Ai eu ndo pego texto tedrico, eu fegm de experiéncia pratica que eu fui la
pesquisar e achei interessante. Uma vez eu tromxa experiéncia que eu li num livro
“Cidadania e Escola” com criangas porto-riquenhasegtinham problemas de aprendizagem
e ai a professora fez todo um trabalho de recanefib da historia dessas criancas, pra
melhorar a aprendizagem delas.

Observa-se na pratica da entrevistada a pesgiisdisar, pesquisar, refletir, séo
etapas importantes para todo o processo educackma@ue se refere aos textos que irdo ser
apresentados, eles também estéo incluidos nestalagiprendizagem. Através da busca dos
tedricos , encontra-se fundamentacéo para apeafeacpratica docent&u correlacionei esse
conceito com 0 que vocés ja tinham de conhecimé&mtidio eu procuro sempre fazer uma
ponte. Fazer a tal da mediacdo, mas numa pers@eaiesmo de usar O recurso
metodoldgico, a estratégia, digamos assim, prdifacia aprendizagem.

O professor € o mediador entre o conhecimentalerm. Ele € a ponte que auxiliard o

aluno a alcancar o conhecimento. Nesse procesémeeessario, segundo a entrevistada, a
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utilizagdo de metodologias, estratégias, reflexpasa facilitar o produto final que é
aprendizagem. Portanto, através da relacdo enpneodizagem se dao as mudancas
cognitivas na vida dos alunak entrada na faculdade para o final do 1° semesir@Juno ja
mudou.

A interdisciplinaridade contribui para ampliar amqreenséo de um todo, pois, nao se
vive focado em um aspecto Unico da vida, mas, gerse com Varios tipos de fendémenos
que ocorrem a todo instante, reacfes de causaite, efatre elas, mecéanicas, quimicas,
sociais, psicologicas, econdmicas. O mundo é Igdeen e a integracdo das ciéncias
colabora para essa compreensao, que ndo podeagerefitada, pois 0 conhecimento nao e
fragmentado. Segundo a entrevistada, € atravésrelasides que essa compreensao
supracitada vai se formando no aluno. Nessas resingde “discute muito as questbes
pedagogicas, faz projeto integrado, integra todatisziplinas”.

E necessario a universidade afirmar a identidawlexdensionista, pois segundo a
entrevistada “a gente nunca teve essa visdo namidade, de que eu estou em campo entao
eu sou extensionista”. Quando a universidade ridedse papel, os professores extensionistas
nao se sentem em extensao.

Para a entrevistada, o extensionista tem o seetoolde estudo, trabalho que esta
localizado, naquilo que ela chama de “campo”, nsaaspectos burocraticos, politicos dentro
da universidade, atrapalham a acédo do extensipgisgamuitas vezes passa mais tempo em
sala de aula, do que propriamente no “campBesa funcdo de extensionista esta muito ligada
a essas pessoas que vao ao campo, ta mais ligadsaacoisa do campo, ndo ao campo rural
s6, mas ao campo, ta la no campo. SO0 que a gemtdava s6 no campo. A gente ta no
campo, a gente ta na sala de aula, a gente ta tameto aluno aqui [...] se eu pensar eu fico
mais no tempo na universidade do que no campo.

A funcao de extensionista segundo a entrevistagl@nsina muito, ela me abre muito
a visao A extensao mostra para o aluno o sentido pamnbecimento, portanto, aluno nao
vai internalizar aquele conhecimenta extensdo tem essa caracteristica em qudst&er
problematizadora.

A extensdo proporciona ampliar a visdo, pois téagia na pratica. Como declara
aentrevistada, é fazer sentido para o conhecineatico.

Em analise, esse tépico observara as contribuigéesxtenséo e sua influéncia na
pesquisa, e como 0 sujeito da pesquisa faz a cefEsfUISa-extensao.

Ha aspectos diferenciados entre extensdo e pasgBegundo a entrevistada, a

pesquisa € sistematica e tem suas metodologiasspaealizar e ser aceita, ao contrario da
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extensao, cujos fendmenos ndo sao precisos, mascuipa realizada na extensao cujos
aspectos envolvem seres humanos, se torna dfftrilcausa dos fenbmenos imprecisos que
envolvem as a¢bes humanas. Conforme a entrevisth@daes da extensdo, tanto o aluno
como o professor tém contato com a populag@o aplicacdo dos tedricos, dos
conhecimentos, neste momento esta fazendo pesquiga,de forma sistematizada,
organizada, planejada, pois a extensdo nao da cdateumprir.

O professor precisa estar em pesquisa, refletantioe os tedricos e somando-os a
pratica, ou seja, relacionando a pesquisa com engxd, pois segundo a entrevistada
pesquisa se faz o tempo todo, mas precisa de umfuapiamento tedrico sobre esta pratica
(extens@o-pesquisa).

N&o é facil realizar agbes na extensdo sem dedndecia burocratica, pois ela esta
presente em muitas acdes, prejudicando a pesdrésa.a entrevistadea questdes éticas,
burocréticas, por exemplo, que interferem deixaadelacdo extensao-pesquisa bastante complexa

A extensdo, com certeza, amplia os horizontes atinecimento do professor. Os
alunos participantes da pesquisa também tem os lsBuOntes ampliados, e muitos se
sentem instigados a escolher temas de pesquistasio®lpara questionamentos levantados
enquanto faziam a extensdo, com a finalidade den¢rac respostas através da pesquisa, e
retornar a comunidade, com propostas que a venkamefibiar. Para a entrevistada, a
extensadavorece um olhar mais ampliado pro professor, @& impulsionar, instigar os
alunos para desenvolverem temas de pesquisa gsampdsr um retorno pra comunidade. O
aluno pode aproveitar aquele conhecimento queesle ha pratica pra teorizar e pra criar,
pra produzir TCC. A gente tem estimulado muito @ a fazerem TCCs ligados a
extensdo, ao conhecimento que eles adquirem naséxie pra eles também refletirem
teoricamente sobre isso.

Ficar no plano das discussdes tedricas nao praduzfeito da aprendizagem
necessario. E imprescindivel conforme a entrevasto ficar discutindo tema muito sé tedrico
Conduzir as discussdes enquanto se esta na pdeserta o desejo de aprender, facilitando
0 ensino-aprendizagem.

Quantos professores estdo distanciados dos teppesmanecendo sé no plano de
ensino, e sobrevivendo de leituras feitas no pas$ata a entrevistada existeito material
tedrico pra refletir Ha novas reflexdes que proporcionam novas pergspsc

Para Demo (2000) os limites da aprendizagem acéédevem ser constantemente
desconstruidos e reconstruidos, pois ndo ha umendipagem perfeitamente correta e
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inalteravel. Em busca da estabilidade, destacaaS@201, p. 199) que “se 0 ensino é o
coracao, a pesquisa é o cérebro do ensino supesecialmente da universidade”.

Como menciona Souza (2001) o saber deve ser &tadaiatraves de um caminho
privilegiado que € a pesquisa. A universidade deter esse compromisso de ir a busca de
novos conhecimentos, novos saberes. Com isso @ podivo devera permear a instituicao,
ou seja, ela deve investir em: invencbes, que &eraovos produtos, ideias, que antes
inexistiam e agora beneficiardo a sociedade, aralas inovacdes, que transformam e
adaptam os saberes que ja existiam as novas rEmEssihumanas e sociais. “Ambas, tanto a
invencdo como a inovacgao, sdo resultantes diret@iddade de pesquisgSOUZA, 2001,

p. 152).

Conforme a entrevistada a extensdo é um lugar s@razer pesquisa, apesar de
diferenciar que os aspectos que compdem a exter@®A®Ga0 0S mesmos da pesquesa:
pesquisa académica ela implica numa sistematizagéima organizagéo, num planejamento,
que nem sempre a extensdo da conta de cumprir.éEné¢ressante, que nos estamos
discutindo isso no NECOM, neste momento. A quakadcansformacdo de muitos projetos
de extensdo em projetos de pesquisa, e ai vem guessdes assim, 0 projeto de pesquisa,
principalmente pesquisa com os seres humanos,alahttas novas legislacdes, da resolucéo
do conselho nacional de saude, qualquer pesquisa sgr humano precisa da autorizagao,
do termo de consentimento livre esclarecido, daieado, [...] por exemplo, [...] precisa
passar pelo comité de ética, dos locais. Pra vazérfdentro de uma coisa mais académica,
nao € tdo complicado, agora quando vocé vai pratipaa, por exemplo, pra passar no
comité de ética eu tenho que ter o questionariogqugou apresentar pra pessoa que eu vou
trabalhar,que eu vou pesquisar. Dentro dos trabalhpor exemplo, existe o atendimento
psicolégico. Como é que eu posso colocar tudo guea perguntar pra pessoa se eu vou ter
que deixar a pessoa pra falar dela, entendeu? Eusei qual o problema que vai aparecer,
entdo eu ndo tenho... eu até posso fazer uma @asqualitativa e ai abranger mais coisas,
perguntas muito abertas, mas mesmo assim, € difqtial o meu objetivo, como
pesquisadora? Na verdade eu ndo estou fazendo ipasgu estou fazendo atendimento, e ai
se eu estou fazendo atendimento, meu foco € @ge.o meu foco € outro, como € que eu
vou engessar esse foco dentro de uma pesquisa? Egue eu vou pegar uma pessoa, por
exemplo, na educagdo? eu vou la fazer um trabathextensdo numa escola. Eu vou ter que
pegar um termo, assinar todas as criancas, quesa@oas criancas, Sa0 0s responsaveis por
elas, vao ter que assinar o termo de conhecimevri® ¢ esclarecido, pra que eu possa fazer

uma analise, de uma situacao que se desenvolveoddmisala de aula, por exemplo, numa
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relacdo professor e aluno? Muito complicado. Etmebmplicada essa situacéo! Entéo essa
relacdo entre a extensdo e a pesquisa, eu achoaggente merece um aprofundamento
grande. As questdes de ordem burocraticas atrapalham aegso da pesquisa, de soma-la
aos aspectos da extenséo, que seria mais livrenstodologias, sistematizacdes, enfim, tudo
aquilo que a ciéncia tem por validade, para funddane pesquisaE ai a gente quer estudar
com mais profundidade como € que se da isso. Pdaqubém nao adianta sO eu ter esse
conhecimento do senso comum de que a escola saisdgor qué? Por ex. como € que a
escola aplica o que ta na LDB de que as meninasdiégito de fazer exercicio domiciliar?
As estudantes universitarias tém. As meninas do@hsndamental Il tém?... porque ela tem
14 anos... ela tem 13 anos e engravidou... tauAdoe fazer essa pesquisa com uma menina
que tem 13 anos, vou pedir autorizacao pro pai.defga mae dela, ou o responsavel... so
que de repente ela ndo tem responsavel, ndo tem ipdie, ela tem o marido, porque ela saiu
de casa... tem uma situagdo assim: a menina sanodteste veio embora pra ca, a familia
dela ficou no nordeste... ai ela mora aqui,? Elarag. engravidou... ela namorou um cara...
engravidou, ja ta morando com o cara, ela ndo édadegalmente com o cara. Se ela ndo e
casada legalmente, ele ndo pode assinar o termmdsentimento livre e esclarecido. Quem
vai assinar o termo de conhecimento livre e escid® Nao tem ninguém pra assinar, entao
eu tiro o sujeito, que pra mim era um sujeito intpote, que pro meu trabalho era
importante, porque ele ndo se enquadra no padrdo. dlas normas de pesquisas éti...
normas éticas de pesquisa com seres humanos. Ew nfiestionando as normas éticas... eu
acho que tem que ter. A gente ver o que acontec&fniza, por exemplo, com relacdo a
experimentos com medicacao, em cima de seres hsnsam a devida autorizagdo, os caras
sdo obrigados pra ter atendimento de saude, de tama determinado remédio de uma
industria farmacéutica em fase de teste... a geeteo que acontece por ai... mas sao
situacOes delicadas... como é que eu vou estudas estuacoes, se eu vou estudar a evasao
escolar da menina. Mas a mae nao quer assinar mdetle consentimento, mas eu preciso
estudar o fendbmeno, como é que eu vou fazer com isstdo... essas questdes eu acho que
tornam a relacdo entre a extensdo e a pesquisa lexap Muito mais até do que eu
imaginava quando eu comecei a tentar fazer essdaep@ma mim era uma questdo até
simples, s6 que eu to vendo que nao é...

As universidades tém como missédo produzir conhetimse ou seja, transformar os
saberes existentes em novos saberes, ou sejadeef§anza (2001), em acdes de inovacéo,
invencado, gerando servicos, ideias, resultantestilddades de pesquisa, que beneficiardo a

sociedade.
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Os alunos chegam a Universidade cheios do sensminep ou seja, eles trazem
consigo o0s seus saberes, mas ndo compreendem @éingE da extensdo em sua formacao.
Segundo a entrevistadies ndo tem essa visdo, e eu acho que a extensd stavocé abre pra
refletir teoricamente, ele vai ter que conheceri tea que ler, internaliza mais o conhecimento,
favorece maisE na extensdo que os alunos desenvolvem academigraecientificidade, a
extensdo impulsiona para reflexdes tedricas, imstlg a conhecé-las, interpreta-las,
desenvolvendo o conhecimento e internalizando-o.

Segundo Souza (2001) o ensino e a pesquisa dewdsn jantos numa universidade.
Portanto, o professor universitario devera domsuar area de conhecimento e cientificidade,
estar contextualizado em relacdo as culturas, @gessociais, politicas e econdmicas,
utilizando em sala de aula recursos didaticos-piglags, e da tecnologia educacional em
vigor, desenvolvendo interdisciplinaridade e aplt@ e relacionando a teoria a pratica:
atitudes que desenvolverdo competéncias nos alimasferéncia ao convivio social positivo
e mais adequacao ao campo profissional.

Para a entrevistada, a pesquisa € feita a toteniesporque eu estou conhecendo a
realidade. Mas, eu estou numa postura na extensantdrvencao, porque eu estou indo la e
estou intervindo; a postura da pesquisa é diferemi&smo a pesquisa-acao ela é diferente de
uma intervencdo. Entdo, sdo questbes que assirmdqueu pego a pesquisa isolada - a
pesquisa académica, eu estou dizendo, que é ungaigpasnais rigorosa, [...] que tem um
patamar de cientificidade, que quando eu pego dsspesquisa, esse rigor todo e vou aplicar
na extensao eu preciso [...] compatibilizar essassgoes? Como € que eu vou compatibilizar
[...] 0 atendimento psicologico nunca vai ser pasg® Sim, mas... E a epidemiologia, como é
gue fica... Eu quero, por exemplo, numa determine@i@unidade, levantar quais sdo as
principais situacdes problematicas dentro duma kscorelacdo professor e aluno... tudo
iISSO eu vou ter que enquadrar dentro dessa questéda pesquisa com ser humano? Segundo
a area da saude tudo, segundo a area social issauiéo complicado, segundo a area da
educacdo... Sdo parametros diferentes. E complidedacho que é uma discussdo que ta se
iniciando, e que eu acho que vai ter que ter unmofypdamento muito grande porque as
vezes a gente ndo tem nem dimensado disso. Quagdot@a comeca a pensar na extensao
cOmo pesquisa que é o que a gente ta querendq faa vez mais, € que a gente comeca a
se defrontar com essas situagoes que a gente ragnal E se néo vocé fica obrigado... por
exemplo, nés estamos fazendo uma pesquisa 14 ndMEqflie € uma pesquisa sobre a
gravidez na adolescéncia. O nosso objetivo é levaot perfil e as necessidades das

adolescentes gravidas nas comunidades que o NEC@Isl. dem varios projetos de
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iniciacdo cientifica ligados a essa pesquisa eomaovarios olhares,, entdo por exemplo, um
olhar é “a influéncia da gravidez precoce na evas&doolar” porque as meninas engravidam
e ou elas saem da escola ou a escola se encarfdgavés da extensao obtém-se objetos para
estudo, com intuito de serem utilizados na pesquisa

Para ser orientador de pesquisa é importante estaconstante atualizacdo, pois
novas ideias, reflexdes surgem e o professor @resisr concatenado, para que os alunos nao
venham com tedricos modernos que para o0 profesjamsdesconhecidos. Segundo a
entrevistadae vocé nao se atualiza, como pode orientar pegguis

Para Luckesiet. al. (1998) a teoria e a pratica sao inseparaveis, h#d@ndo a
existéncia de ambas, se caso separarem-nas. Attav@satica origina-se a teoria, esta por
sua vez, volta para a pratica, iluminando o seuirdam que por sua vez, retorna
reformulando, aperfeicoando, confirmando os te@ri€sse processo deve ser ininterrupto.

A pesquisa tem um importante papel no saber decems conforme Charlot (2005,
p. 91) ndo tem a funcdo de ditar as acbes do pmie® seu papel é “forjar instrumentos,
ferramentas, para melhor entender o que esta aemdake na sala de aula; € criar
inteligibilidade para melhor entender o que esténterendo ali”. Portanto, o saber
pesquisado devera ser articulado com a praticantimogevendo as teorias ser interiorizadas e
avaliadas, partindo de sua agao, na experiénciaoqu®fessor adquire no seu cotidiano.

3.3 Associacgao entre ensino, pesquisa e extensamsgbilidades e limites

A pratica docente se qualifica quando o professaivatha de forma indissociavel o
ensino, a pesquisa e a extensao.

A educacao superior, através da indissociabilidades ensino, pesquisa e extensao
pode gerar segundo Mazzilli (1995) um processo ndgoproducdo e socializacdo do
conhecimento, numa dialética entre os trés pildeeaniversidade brasileira. A universidade
tem o papel social de gerar e transmitir saberém tendo como se neutralizar
cientificamente, nem academicamente em relacdewapapel politco na sociedadeazendo
para sala de aula do estudante universitario a idede, e levando para o estagio aquela
realidade que o estudante vive que sdo as concsfiebdcas, as estratégias metodoldgicas,
estou falando da minha disciplina - psicologia dueacdo, mas todas as demais disciplinas,

também fornecem elementos pro aluno levar pra g@atPor isso é que ela tem que ser um
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trabalho acompanhado, supervisionado. Eu brinco osnalunos: o que € supervisdo? Quem
é o supervisor? E o cara que tem uma visio supé® N uma pessoa que vai, a partir do
que ele traz. Fazer uma reflexdo, de todo conhetingue ela tem, entdo ela tem uma
supervisao, nao pra fiscalizar... nem pra... Piaed que ele € o melhor... mas é pra ele
possibilitar o aluno, reflexdes a partir de concéeg mais avancadas que ele tem do
conhecimento teérico que ele tem. E os efeitosraicp docente universitaria, € porque
realmente a extensdo, o estagio, ele obriga a genifletir, a mudar, a se aperfeicoar, a
melhorar, 0s N0sSsos conceitos, e que as vezesdeuén determinado conteddo e o aluno
traz coisas pra vocé, que vocé nao tinha pensadpala... naquele olhar... daquele jeito,
naquele olhar, e o0 que o aluno traz te obriga agaensobre isso. A rever a trazer
experiéncias novas pra ele. eu costumo dizer nits alunos que eu acho... a internet e
muito interessante, vocé tem que saber usar aneteentdo vocé precisa orientar o aluno,
como é que ele vai usar esses recursos, hdo advata ficar brigando com o recurso. Nao
vou brigar com a internet... se eu brigar com &inet, quem vai perder sou eu.. logico...
Mas como € que um aluno pode utilizar a internetuai@ forma .. melhor pra ajuda-lo na
extensao... pra ajuda-lo no conhecimento. Agometsficar fechada dentro da sala de aula,
sem ter essa.. esse... contato com a extensaoocevej@ essas coisas. Eu posso até ter um
conhecimento, eu sou doutora num determinado ass@dt que eu to longe da realidade,
entdo eu fico 14 dando aquele meu conheciment@a&ao o0 mesmo conteudo tedrico. Agora
0 (ue eu Vou usar pra passar esse conteudo tevdcdepender de uma série de fatores.
Agora, se eu num estou proxima a isso, as dematalesalidade que a pratica docente tras.
Como é que eu vou fazer isso? E o NECOM me ajudi@ migso, porque no NECOM, eu
nao falei isso, mas eu acho que isso é muito irapt®t eu ndo sou supervisora de
psicologia, eu sou orientadora de campo, de umaucisade, entdo, na verdade, eu oriento
trabalho de alunos de varios cursos. Eu orientobélaos de alunos de fisioterapia,
psicologia, enfermagem, farmécia, direito, pedagpgervico social, eu ndo sou supervisora
especifica deles, cada um tem o seu supervisoueCecque eu faco? Eu ajudo os alunos a
integrar o trabalho numa perspectiva interdiscigline ajudo a relacionar o conhecimento
deles com a realidade que eles vao atuar na sua, fr@r iISSo eu tenho que estar na area, e
estando na area eu to vendo o que ta acontecendceesibu vendo que ndo adianta eu
chegar... eu vou discutir uma determinada estratégidagdgica com o aluno sé que... onde
0S meninos moram... a realidade que eles vivemol&ontato com a miséria, 0 contato com
a violéncia, a violéncia das familias... Eu voubathar a violéncia das familias num patamar

teodrico... Eu nédo sei por que aconteceu aquelaéuicih... As vezes a violéncia tem um



106

significado de protecdo pra aquele pai, eu ndo sai,preciso conhecer. Agora se eu néao
tenho contato com a realidade eu vou continuar adieaque violéncia é aquilo, que a LDB
tem que ser aplicada daquele jeito, e que a espatata aplicando, que aquele diretor &
péssimo, porque ele ndo aplica. Mas e a realidagled Pra ele conseguir dar aula ele teve
gue conversar com os traficantes. E ai? Isso a&istxito em algum lugar? E como é que eu
sei? Porque eu estou la na realidade. A extensaaajumeéa nisso. Entdo eu acho que a
extensao ela traz uma dimensado pra pratica docgonie € muito rica, e, assim, 0 que 0s
alunos falam, l6gico que a gente tem que tirar paxacdo de saco” deles... mas o0 que eles
falam é que eles conseguem aprendem quando o goofisz essa ponte com eles. Porque
sendo eles tdo chegando ao final do curso, masnélesconseguiram fazer a ponte entre a
teoria e a pratica.

Para Pimenta e Anastasiou (2005) a universidader@lepoiar com suas ciéncias e
técnicas todo desenvolver econdmico, social e mbltuSegundo Mazzilli (1996) a
universidade tem um papel fundamental na colaboragi construir uma sociedade mais
igualitaria. E através da docéncia universitanm@ersidade proporcionara a mediacao entre
o conhecimento e os alunos. Conhecimento que desaréonfrontado e conquistado,
enguanto, o aluno como sujeito se constroi.

Este processo de ensino-aprendizagem se dararde fedissociavel entre o ensino,
pesquisa e extensdo, mas, dentre os pilares emeduedamenta a universidade, a extensao
para Mazzilli (2005) se encontra a margem em relasafuncdes de pesquisa e ensino, nao
pode abstrair a indissociabilidade que deverarabalhada em sua totalidade, qualificando o
trabalho académico.

N&o € simples a acdo de trabalhar de forma intésssl as trés funcbes da
universidade, pois a indissociabilidade entre onengesquisa e extensao, nao ocorrera por
vontade académica, mas no processo de construgdocoadicbes concretas, como,
financiamento, reformas estruturais, projetos oadef corpo docente capacitado, sempre
referenciando a populagéo brasileira e suas neleekes.

A indissociabilidade é importante numa universejaghois pode promover a
distribuicdo de bases culturais, a democratizagdocodhecimento, projetos que diminuam a
desigualdade social, ou seja, a indissociabilidpdde colaborar na concretizacdo dos
interesses da sociedade. Segundo a entrevistadprotos de extensdm@m estdo em
desenvolvimento, e cada aluno enquadra o seu dessjas necessidades da comunidade. A
gente passa o relatério do ano anterior pra elesedauma lida, entenderem quais sao 0s

projetos. Faz um trabalho no sentido de mostrar fpaas atividades e projetos do NECOM
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sao interdisciplinares.[...] O aluno elabora um ptade trabalho e a partir desse plano, ele

comeca a execucgdo da atividade pratica, da extensé&essa avaliacdo vai se dando no
cotidiano atraves das orientacbes de campo, dasrsigbes, e ao final do ano - porque o

trabalho de extensdo ndo é semestral, ele é aduglente faz uma avaliacdo de todos os
projetos. Primeiro de cada comunidade, depois almgoas comunidades, os avancos, as
dificuldades, os desafios.

Quando os alunos chegam a extenséo ja tém praetatesenvolvimento, outros por
se inicializar e outros para serem construidos, geasnediato os alunos deverdo enquadrar
0S seus desejos aos desejos da comunidade. Aagdiegdos alunos aos projetos da extenséo
€ importante para a construcdo dos seus saberegterssionista tem importante papel nessa
integracdo, e € interessante que o 6rgao de ertelzs@iniversidade em estudo mostra ao
aluno que nado da para trabalhar de forma fragmantads que o saber € um conjunto de
conhecimentos, e que a compartimentalizacdo doecimento produz também o saber
compartimentalizado, e conforme a entrevistadanafigue mesmo com 0s esfor¢cos em
aplicar esse conhecimentoensino continua sendo compartimentalizado e feagado A
extensdo deveria integrar ao ensino, mas nao & assirealidade. Segundo a entrevistada
N&o existe uma integracdo na graduagém relacao a universidade em estudo.

Segundo Tavares (2010) a extensao é o norteadondeuniversidade comprometida
com formagédo de uma cidadania critica e ativa, estd dos interesses, do bem-estar da
maioria.

Havendo interesse pelas partes (universidadefzm®y, € necessario o
relacionamento com a sociedade, Segundo Tavar&8)(2&través de negociacdes e acordos,
veiculados de forma democratica, dentro de um fargpelitico global. O objetivo sera a
qualificacdo da populacédo, através da acessibdidbr conhecimento, do saber elaborado
pela universidade e néo restrito a uma elite ecaz@encultural.

A populacdo deve participar plenamente e ativéendas seus direitos, ou seja, nas
questdes politicas, sociais, econdmicas, civisasSon promovera a constru¢do da cidadania.

Em contato com a sociedade atraves da extensgonde Tavares (2010) a
universidade encontra respostas para o seu pamtoddela, ou seja, devera ter as
caracteristicas da sociedade na qual ela estddaser os problemas sociais deverdo estar
permeados em todos 0s seus setores, como, labosagalas de aulas, e atividades fora dos
sSeus muros.

A andlise da acao dos projetos na extensao é tampemos aspectos de reflexdo sobre

0 que esta dando certo, e 0 que esta seguindoregdaioposta, ou em outra direcdo, que ndo
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foi descrita no projeto, e esta acdo se fara enuetm professor e alunos extensionistas.
Segundo a entrevistada, os projetos deverdo senpartiados com os relatériosne
relatorio do projeto coloca todos os alunos quetjggvaram, e ai eles fazem sugestdes em
cima das criticas, das dificuldades que eles aprizse

A universidade comprometida com a sociedade, corfoTavares (2010) devera
viabilizar espacos democraticos de discussdeyéatidos quais ha liberdade para o exercicio
pleno da cidadania, superando a marginalizacdexelasdo de uma boa parte da populacéo
brasileira que se encontra alheia de seus diresio® cidadao.

A extensdo na area da educacado tem aspectosafdmiéis, e isto se deve quantidade
de escolas e outras instituicdes que estdo ligadeducacdo. Conforme a entrevistéta
pedagogia uma boa parte dos projetos, eles saalligea area da educacao, entdo, eles
fazem trabalho na escolaA extensdo possibilita o aluno universitario, dante de
Pedagogia, a trazer para sala de adajuestdes que sédo postas pela realidade escolar.

No curso de Pedagogigem um outro diferencial: existe uma disciplina h®
semestre, no 1° ano do curso de pedagogia, quédamec “trabalho comunitario”. Essa
disciplina tem uma carga presencial, que € o psideslando aula, e tem uma carga de horas
que o aluno tem que fazer na comunidade, com odos@r...] ndo € um estagio ainda, mas
ja é um trabalho na comunidadessa disciplina faz o elo entre 0 ensino e a efitemas é a
Unica disciplina que diretamente possui essas teaisticas.

Conforme Tavares (1997) a maioria das InstituicdesEnsino Superior exerce a
prestacdo de servicos como funcdo de extensdogest@s acontecendo transformacfes no
interior das universidades, ou seja, transformacddésrrais, uma hegemonia ndo efetiva e
organizada de forma homogénea e efetiva. A coregim esta acontecendo através de arduo
trabalho articulado, organizado, em construcaceeltancas, e uma das aliancas, € a relacao
professor-aluno, pois, é nesta relacdo que se dacnstrucdo dos saberes que serdo
acrescentados tanto para o aluno como para o poofddem o professor e nem o aluno
solitariamente conseguirdo atuar com éxito numaensgio, mas juntos, conforme o
entrevistado afirm&ntdo eu acho que a extensao ela traz uma dimeprsépratica docente
que € muito rica, e, assim, o que os alunos falarh rhas o que eles falam é que eles
conseguem aprendem quando o professor faz essa pomt eles. Porque sendo eles estao
chegando ao final do curso, mas eles ndo conseguii@zer a ponte entre a teoria e a
pratica.

A extensao traz aspectos positivos, segundoravestadatem um saldo positivo, tem

a bolsa [...] estimula muito os alunos para escrewe|[...] tem publicacdes em NECOM [...],
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tem artigos dos alunos, [...] artigos nossos, [hdje eles tem apresentado trabalhos em
congressos

No contexto, a extensdo possibilita a relacddalicem a comunidade que segundo a
entrevistadeé sempre uma relacdo carregada de tensdo. Uma @uegte a gente sempre
frisa pro aluno é gque ele ndo esta indo la busadane nem levar nada pra ajudar, ele vai
fazer o trabalho de parceria. Ele tem um conhectmén.] ndo vai pra dar conhecimento,
ele vai estabelecer um compromisso social da usidade.Esse compromisso social da
universidade esta estabelecido no papel da extepsié estender o conhecimento adquirido
e desenvolvido através da pesquisa e transmitondgugidade, auniversidade ela tem um
compromisso social de colocar o saber dela a serdg condicdo de vida da populacéo,
entdo ele estd indo la, ele ndo é nada melhor de gquela populacdo, ele tem um
conhecimento que a populagédo nao tem.

O professor extensionista deve trabalhar compnoahntes dele ir a comunidade e
fazer extensddem limite de tempo e ele ta indo com essa vis@enée trabalha essa visao
com ele antes dele ir. E l6gico que ndo é uma csiis@les e que todo mundo vai ter, mas é
nesse contato que a gente faz na comunidade, dai&e com a populacéo, ou orientador de
campo, e ai ele comeca a ver, como que ¢ difesergkacao.

O extensionista deve integrar-se a comunidam® esta indo como um integrante...
naquele momento vocé é um integrante daquela coiadej com um conhecimento que vocé
vai trocar e a comunidade tem um conhecimento qué precisa aprender a ver... Porque as
vezes ele vai com a visdo de que... ‘a comunidadentda... é ele que vai dar'... entdo eles
comecam, ai quer fazer campanha do agasalho[.doThem... ndo é que agente proibe de
levar, mas vamos analisar qual o sentido de lelaisso que a gente procura trabalhar, com
eles, qual é esse sentido? Porque que vocé esthde? Sera que tem algum lugar 14 que
tem... que vocé possa levar e dar... ndo é vocévagudar, vamos participar entdo... tem
alguma campanha na comunidade, como é que agedtegjodar essa campanha? O que é
que eu posso fazer para melhorar o patamar de ga@opulagéo, e ndo... eu boazinha vou
la pra fazer um favor, Entdo.. ir clareando queoisé um compromisso social da
universidade.lmportante esclarecimento € que o papel da undemisi € contribuir para
melhorias de vida da comunidade e ndo soluciondostas problemas da comunidade,
exercendo papéis que ndo conferem a Universidade.

Para a entrevistada o aluno de Pedagogidrouxe muitos desafios, me traz sempre.
Porque, como ele tem uma caracteristica diferegmbeque, muitos trabalham ja na area da

pedagogia: sdo assistentes, estagiarios. Mas traral na area. [...] Ai assim, os desafios
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que eles me trazem é a visdo [...]que o pedagagalte educacado, da escola e das criangas.
Porque [...] eu acho que muitas vezes o estudamtpedlagogia [...] tem uma visdo, muito
[...]Jpautada. Primeiro ele vai pra faculdade comma visdo pautada na realidade dele, ai
qguando ele chega la ele vé a teoria, ai ele faEms'ha mas, isso dai que vocé ta falando é
SO teoria, isso aqui na pratica ndo acontece igswtéo ele faz uma ciséo. E o que eu tenho
percebido [...] nessa cisédo ele fica com duas #@sé&tanques. Uma visdo daquela pratica
que ele viu, que tem um monte de coisa que naend [c..] entdo fica a teoria como algo
etéreo e a pratica como nunca vou conseguir apligquilo, que eu estou aprendendo
naquela pratica. Entdo esse foi 0 meu grande desafiando eu cheguei na pedagogia.

A entrevistada relata a sua metodologia em salawbComo é que eu vou, quebrar
essa cisao? E ai, na minha disciplina, ela € unsaipiina eminentemente tedrica, porque eu
tenho que dar conceitos, complicados, pros alurtesai o que eu procuro fazer [...] trazer
guestbes dele. E ai, o que é que vocés achamalisseu to colocando, aqui? [...] entédo eu
procuro trazer muito dentro, da minha metodologittazer pra minha sala de aula a pratica
de sala de aula delas, [...]Eu falo coisas teoricgle diz assim “ah, isso ai... isso ai é porque
ela ndo ta dando aula” “da aula aqui na universikl; mostro pra eles que € na
universidade, vocé é tao professor e tem dificcddadomo na sala de aula, as vezes eu
mostro pra eles “0, ta vendo, vocés sé consegugatender esse conceito por qué? Porque
eu correlacionei esse conceito com o que vocéif@m de conhecimento, se vocés nao
fizerem isso com os alunos...”. Entdo eu procunm@e fazer uma ponte. Fazer a tal da
mediacdo mesmo, mas numa perspectiva mesmo de ousacurso metodoldgico, a
estratégia, digamos assim, pra facilitar a apreagiem.

O curso de Pedagogia na Universidade em estudon écurso que segundo a
entrevistadaps alunos desde o inicio, com o trabalho comurot&@les vao pra pratica, eles
fazem uma ponte, sabe? Tem muito aluno que vaidatagio no Liceu Santista, que também
é ligado a universidade, eu acho que tem um...ne uen bom acompanhamento, [.A]
integracdo interdisciplinar € importante, segundené&revistada, no processo de ensino-
aprendizagena gente tem muitas reunides, discute muito astfeespedagogicas, faz
projeto integrado,e no curso de Pedagogia a entrevistada obsemmegracao|...] o unico
gue conseguiu fazer isso de uma forma integrada daopedagogia, 0s outros néao
conseguiram, embora tentassem.

Segundo a entrevistada o processo de planejanex@olcdo e avaliacdo da extensao
no trabalho docente é complexpando eu estou |4 orientando, fazendo orientacéo d

campo, no trabalho de extensdo, eu também sou tocBorque, veja bem, embora o
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trabalho seja o compromisso social da universidadfco € a formagéo do aluno. Eu posso
enquanto pessoa comprometida ir &, ajudar, trabalha comunidade, mas o meu foco,
naquele momento, é formar o aluno pra isso, entéasoel, tenho uma visao docente. Quando
o aluno chega na extenséo ele esta chegando matenaséo ndo esta comecando naquele
momento. [...] Entdo, quando ele chega, ele ja ahem trabalhos, em projetos que téo
acontecendo. [...] Mas a gente tem que colocar pta que j4 existem projetos em
desenvolvimento, entdo ele vai procurar enquadraitesejo, compatibilizar o desejo dele
com as necessidades da comunidade sendo cada ar@gaam projeto novo que depois fica
sem continuidade, e ai pra isso, sempre quandoatlegam na extensao, a gente passa o
relatério do ano anterior pra eles darem uma liéatenderem quais sdo 0s projetos. Faz um
trabalho no sentido de mostrar que todas atividadesprojetos do NECOM séo
interdisciplinares. Entdo ndo tem projeto da pedgigp projeto da psicologia, projeto do
servigo social, tem projetos, e os diferentes kg se integrando a esses projetos,

Em relacdo ao aluno de pedagogia ele deveraramteg, questionando dentro da
extensdoentdo qual é o papel da pedagogia no projeto “Ed@capara a cidadania”? Qual
o papel da pedagogia no projeto “Educacao para ade®”. A entrevistada esclarece que
esta integracdo na extensdo nao é facil, pois dotegrar as diferentes areas na extensao se
no ensino continua compartimentalizaBatao os cursos vao sendo trabalhados porque isso
€ uma questdo muito complicada, porque o ensinceftinua sendo também um ensino
compartimentalizado e fragmentado. Entédo cursosiegiogia estuda psicologia, o curso de
pedagogia estuda pedagogia, o curso de servic@lsestuda servico social... Nao existe
uma integracdo na graduacgdo, o que é algo que daegem procurado trabalhar também,
entdo eu acho também que a extensao € muito ricpe@la oportuniza isso pro aluno, essa
troca interdisciplinar. Entdo ele vai ler o relaiot ele vai ler alguns textos sobre a questao
interdisciplinar. Ao final do ano a gente faz umakacao de todos os projetos. Primeiro de
cada comunidade, depois de todas as comunidaddso$. avancos, as dificuldades, os
desafios [...]cada projeto tem o seu relatério,&npara a extensao ele entregam relatorios
dos projetos. No relatério do projeto coloca todasalunos que participaram, e ai eles fazem
sugestbes em cima das criticas, das dificuldades elas apresentam. Porque a gente
também trabalha muito com o aluno essa questdoadéamta so fazer critica, tem que fazer
critica e proposigéo [...] como é que eu posso musEn? O que vocé pode fazer pra mudar
isso? [...] Vamos pensar, vamos refletir.

A entrevistada, ao se referir a Pedagogia, regjateuma boa parte dos projetos ele

séo ligados a é&rea da educagcdo mesmo, entdo eemfrabalho na escola, a expectativa da
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escola é que os alunos de pedagogia chegue priveesus problemas dos alunos que estéao
com baixo rendimento escolar e 0os que tem probldenaomportamento que a psicologia
resolva, entdo a pedagogia vai resolver o problelmaognitivo e a psicologia vai resolver o
problema.... comportamental e que o servico sagalepente os problemas sociais. E ai a
gente tem também que... e quando o aluno chegtamleém acha que... pbé legal,eu vou
resolver os problemas dos alunos que tao com tliicle de aprendizagem, entdo as vezes
ele forma um grupo, ai ele comeca a se defrontan dificuldades. Que ele forma um
grupo mas, néo adianta o grupo dele, porque o mwial € mais fundo. Entdo isso tudo vai
sendo trabalhado no decorrer do processo do estaggsmo, e eles entram... e é muito
importante isso porque, por exemplo, hoje a geste ima politica nacional de assisténcia
social, definida pelo SUAS, que € o servico Uniecassisténcia social, onde dentro da
equipe interdisciplinar tem pedagogo... que é umea &ue... classicamente tem psicologo e
assistente social, tA tem pedagogo... hoje a puefeide praia grande tem um projeto de
pedagogia comunitaria, pedagogos estdo fazendq sggente tem em algumas areas da
saude...eu preciso do pedagogo...porque o profissidas outras areas, ele ndo tem a... as
estratégias de metodologia e didatica, entdo o geda traz um outro elemento que vai
contribuir pra que se consiga fazer projetos decagdo da populacdo e como nao da pra
vocé fazer projeto dentro dessa perspectiva de ngadae também néo for pela educagéo,
porque também nosso principio € o seguinte... ew v@u |4 pra atender adolescente
gravida...esse nao é o papel da universidade, épelpda politica de saude ta4. Eu vou sim,
pra fazer um trabalho de conscientizacdo, pra fazer trabalho de educacao...mas fazer
atendimento! Porque se deixar 0s caras querem gsegirofessores fiqguemos la no posto de
saude atendendo adolescentes... todos os problenas.gente trabalha... E tem muito
estagio que assim, por exemplo estagio de medeiassim, o aluno vai e ele que atende,
com o preceptor chamado preceptor....teoricamentas ai a universidade paga o professor
pra esta la.

Foi perguntado a entrevistada se a participagdarafessor universitario na extensao
qualifica o trabalho docentesaloriza o papel do professor, porque o profeséomuito
desvalorizados hoje, pela sociedade. E assim,dmuancé vai na comunidade, quando vocé
atua quando os alunos conseguem fazer o trabalbalenos de pedagogia e os demais
cursos ele saem mais valorizados de la sabe, damidade porque eles percebem, e nédo é
s6 na comunidade. Eu estou falando muito da coradeidmas assim, a gente vé a mudanca
do aluno, que faz estagio mesmo, o estagio deidilale muda porque ele comeca a ter

uma outra dimenséo do papel dele.
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Segundo a entrevistada a educac¢do béasica roublumio o direito de perguntar, de
falar, de interagirQuando chega na faculdade vocé fala assim pro altvacés tem que
falar, vocé tem que participar, tem que discutincé ndo tem ideia?”. Ah, eles tém
ideia...mas fica assim... 0 primeiro pensamente éelse eu discordar dela?” Inclusive eu
falo pros alunos em sala de aula, “por favor, quewer discordando de mim pode falar”.
Porque se ele esta discordando ele vai me fazesgoetporque que eu tenho que ta certa?”
Mas isso demora, porque ele vai pra ali, ele jagehera receber, a gente tem teoria mas
continua com a abordagem tradicional de ensino, alaluno € receptor. A educacao
bancaria € ainda uma coisa muito forte, entdo genieer dizer, eu acho quando vocé
comeca a mudar isso, vOocé vai pra extensao, vocéaldno de outro jeito, eu ndo posso ver
o aluno como um depositario na extensao, porgeenogeai ta trabalhando € ele, quem vai ta
na comunidade € ele. Eu tenho que ver o aluno @guem...como o protagonista...eu acho
que é por isso também que eu fui fazer minha teselalitorado nessa questdo do
protagonista, ele tem que ser o protagonista egaao protagonista ele tem que vencer essas
dificuldades iniciais dele. Porque ele vai la &fdai, eu posso fazer isso?” “Vocé vai fazer
iSsO pra que? A pergunta ndo € essa, seu posspossD fazer. A pergunta é porgue eu vou
fazer isso? Pra que eu vou fazer isso e como edazar isso. Agora se eu posso, é a sua
analise que vai discutir.” E ai vocé pega uns pmbhs que tem haver com o aluno,
problemas que ja sdo bem dele e ai ele traz essagmatizacdo da comunidade. [...]

E um desafio para a universidade atual, a compéeetio protagonismo do aluno, em
referéncia a sua aprendizagem, mas para a enaejst professor devera respeitar o tempo
do aluno, nédo adianta antecipar os eventos. Od$iakesargirdo e precisarao ser vencidos, e 0
préprio aluno, diante das dificuldades, recorrer@rafessor e pedira a sua ajuda.

Transpor os muros da universidade € importargarguecedor, porque de acordo
com a entrevistada “quando ele sai da universidage fazer um estagio [...] ele esta fazendo
uma extensao universitaria, ele esta entrando etatoocom a realidade”.

O préprio professor universitario, ao fazer angposicdo juntamente com o aluno,
segundo a entrevistada, encontra qualificacdo.ef@ e acho que abre horizontes, mostra
que a funcdo do professor é mais do que ensinanais do que ficar na sala de aula.
Associando 0 ensino, a pesquisa e a extensao, entdoaniversitario ira descobrindo as
possibilidades e os limites da docéncia.

De acordo com Tavares (1997) a extensao univeesdévera ser realizada em acodes
globais e articulagbes organicas, através de nsoasi de luta, projetos, programas e

estratégias, instrumentalizando assim o processoprdais. Portanto, dentro de uma
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concepcdo politica e metodologica associada ameresia pesquisa, a extensdo devera
privilegiar a maioria da populagéo e suas necedsglaAs situacdes concretas deverdo ser

confrontadas com acdes e reflexdes num movimeatétitio continuo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como j& mencionado na introducdo desta pesquiskesejo de ministrar aulas no
ensino superior e conhecer a pedagogia univeesitd® levou a aproveitar o foco do grupo
de pesquisa sobre a extensdo universitaria, e fuemtando-me no artigo 207 da Constituicao
Federal de 1988: “As universidades gozam de aut@ndimdatico-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdprimeipio de indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensdo a decisdo tomada foi em pesquisar sobre a Extensao
Universitaria. Definido o objeto de estudo, inic@m uma pergunta embrionaria: Qual
aspecto da extenséo?

A medida que assimilava os tedricos e compreensi@amceitos, surgiam novas
interrogacdes. Fui procurando subsidios para fuedtan o significado de extensdo e as
contribuicdes de sua associacdo ao ensino e aipasgiicreditando que a associacdo entre
ensino, pesquisa e extensado, pode contribuir geadedcoar e construir os saberes e préticas
docente, busquei nos aportes tedricos de Tava®d3 )Y tle Tardif (2006) e de Mazzilli (1996)

a fundamentacao para realizar esta pesquisa.

Destacando o pluralismo epistemologico dos sabereta formacdo docente, a
indissociabilidade entre 0 ensino, pesquisa e sdtercomo qualificacdo do trabalho docente,
desejei analisar um dos aspectos da indissociabididjue caracteriza uma universidade e
buscando concluir como é importante a extensadoaialho docente universitario, embora
nao conhecendo a aplicacédo dos projetos de exteas&graduacdes, mas focalizando o curso
de Pedagogia, procurei pesquisar dentro da prapnersidade onde realizava o mestrado,
encontrando um espaco bem favoravel para a pesquisa

Com mais maturidade, formulei uma pergunta melHabcgada, partindo para
encontrar as respostas: a participacdo do professeersitario em atividades de extensao
contribui para qualificar o trabalho do docentevarsitario?

A metodologia utilizada tratou-se de um estudo agoacom abordagem qualitativa,
tendo como sujeito uma professora universitaridrda de Educacdo, que atua nas funcdes de
ensino, pesquisa e extensdo em uma universidadangdanea e confessional (Unisantos).
Para coleta de dados foi realizado levantamentordental da instituicdo e elaboracéo de dez

guestdes para uma entrevista com a professoratosdge estudo. Os dados obtidos, foram
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sendo analisados sob a luz dos aportes tedricsemdo responder o problema que norteava
este estudo.

A entrevista foi realizada abertamente, com o0 @ruge pesquisa, e nhao
individualmente, sendo permitida por mim, a pgwaciédo dos integrantes do grupo de
pesquisa, 0 que trouxe grandes contribui¢cées pemdabecimento da entrevista.

A entrevista foi gravada e transcrita, e atrav@s tdanscricdes foram sendo feitas as
analises do discurso.

Ja supracitado, a indissociabilidade entre o engiasquisa e extensao se consagrou
pela constituicdo de 1988, uma grande conquistéy f@ara a Educag¢ao do Ensino Superior,
como para a sociedade brasileira. O projeto deddsidade deve se fundamentar no principio
da indissociabilidade, portanto, aprofundado, reecido como parte do total e ndo abstraido
dos elementos deste projeto, que por sua vez,e$@emciados em projetos especificos de
sociedade, contribuindo para a concretizacéo deabmlho académico qualificado.

A extensdo é pratica rica na universidade, e gys ndo da conta de todos os
fendbmenos que ocorrem nela, somando-se as difesdgue atualmente impedem uma
pesquisa mais aprofundada, tais como, a buroctatbza&onselhos éticos, parametros de cada
area do saber, enfim, ndo é tarefa facil, ha desafias o professor que esta ligado a extenséo
tem o seu saber aperfeicoado, na aplicacdo dedsdra pratica, que resulta em reflexdes que
ampliam, favorecem temas de pesquisa, promovem ndipegem, internalizam o
conhecimento, mantendo sempre o docente atualizado.

A extensdo qualifica, abrindo horizontes, indo smkinge do que o0 ensino e a
pesquisa, pois ela valoriza o papel do professamidém do aluno na comunidade. Ainda
gue, academicamente, o retorno ndo seja propotcemacontato com a extensdo, com as
pessoas que la estdo, os resultados podem supgctakivas, propostas, projetos, com a
transformacdo do ambiente, de pessoas, promovendbenvestar social tanto para a
comunidade como para 0s extensionistas que atulam ne

O que se apreendeu da entrevista é que o sugepestjuisa € um professor atuante na
area do ensino, como tradicionalmente os demaisn @rofessor que faz pesquisa, como
varios, também, mas € atuante na extensédo. Ngsset@a$ouve a analise da transposicao
dos muros da universidade, estando mais perto dadade, e compreendendo as
possibilidades e os limites que ela impde, trazecwhdribuicbes e mudangas para sala de
aula, quanto a forma de transmitir saberes, bemocanparticipacdo atuante dos alunos,

catalisando o processo ensino-aprendizagem, apaoxionos conteidos o maximo possivel
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da realidade, e compreendendo mais sensivelmergeussalunos, suas dificuldades, e suas
capacidades, ndo exploradas até entéo.

A entrevistada deixa claro que na extensdo o psocee reflexdo de sua pratica
docente é constante, ndo entrando num processgnadta A aprendizagem também é
continua, ou seja, num processo dialético envolvdmatas que acrescentam em ambas as
partes: a universidade em si e a comunidade oradateh, ou seja, o professor enquanto
representante da universidade, e a atuacdo dosspooés e alunos representantes da
universidade na comunidade.

Observei que se retirassem a extensdao como uméunig@es da universidade, ela
estaria mais distante do seu efetivo papel nadades pois uma universidade comprometida
somente no ensino, € estagnada, desatualizadaloAsensomente em pesquisas, distanciadas
da extenséo, ela ndo podera alcancar resultadsspnegisos, mais proximos da realidade. Se
todos os resultados das pesquisas nao transpusEemuros da universidade, o que
adiantariam, tais pesquisas? Qual é o objetivagttamerar resultados que sao infrutiferos no
gue concerne a transformacgdes sociais, politicdtsirais e econdmicas.

A extensdo tem o poder de retirar o professor stcacismo, de impulsiona-lo a
transmitir saberes, mas ir também a busca de ssuédmedida que surgem os problemas, ou
seja, através das pesquisas que tem sua géneseam@®s da extensao, resultados de
inquietacbes diante de cada obstaculo que surgeadenacao docente; a procurar caminhos
eficientes que possam amenizar os conflitos queahéomunidade onde atua, tendo como
frutos, a transformacdo de suas praticas pedagigacanaturacdo de sua personalidade, o
exercicio constante atraves da reflexdo de suasaco

Uma vez distante dessa realidade que ha fora doesnda universidade que se
encontra nos campos da extensédo, o professor peadsensibilidade do real, ou seja, quais
inquietacdes surgirdo? Quais contribuicoes de pesguisas, auxiliardo de forma eficaz, para
aumentar o bem-estar da sociedade? E aproximand@seealidade que se tem uma
percepcao melhor. Na proximidade: no toque, nareheuvindo, falando, degustando, enfim,
€ estando nas atividades de extensdo, associadassam e a pesquisa, que o0 docente

universitario podera ampliar a qualificacdo detsabalho docente.
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ANEXOS

ANEXO A — Portaria do Reconhecimento da Unisantos

MINISTERIO DA EDUCACAO

Gabinete do Ministro

Portaria n°103, de 06 de fevereiro de 1986

O Ministro de Estado da Educacao, usando da coémeed que lhe foi delegada pelo
Decreto 1 83.857, de 15 de agosto de 1979, e tendo em vifarecer do Conselho de
Educacéao h15/86, conforme consta do Proces$@53.513/79 do Ministério da Educacéo,
resolve

Art. 1° - E concedido reconhecimento a Universaa@atélica de Santos-
UNISANTOS, mantida pela Sociedade Visconde de 8&poldo, com sede na cidade de
Santos, Estado de S&o Paulo.

Art. 2° - Esta portaria entrard em vigor na data dua publicacdo, revogadas as

disposicbes em contrario.

MARCO MACIEL



ANEXO B — Aprovacao do Estatuto e o Regimento daséahtos, homologado pelo Ministro
de Estado da Educacgao

DESPACHOS DO MINISTRO
Em 06 de fevereiro de 1986

Nos termos e para os efeitos do artigo 14 do Dedeitr® 464, de 11 de fevereiro de 1969, o
Ministro de Estado da Educacdo HOMOLOGA o PareteConselho Federal de Educacéo
n° 15/86 — e aprova o Estatuto e o Regimento GeralUdiersidade Catdlica de Santos-
UNISANTOS, mantida pela Sociedade Visconde del$é&poldo, com sede na cidade
Santos, Estado de Sdo Paulo. (Process253.513/79). Diario Oficial. Secéo |, 62 feira, 7
fev. 1986.

Extraido Leopoldianum , Revista de Estudos e Cooagides, Volume XllI, numero 36
Santos, abril, 1986.



ANEXO C — Reconhecimento da Universidade Cat6le&dntos

O Ministro de Estado da Educacédo, usando da compg&téque |Ihe foi delegada pelo
Decreto 1 83.857, de 15 de agosto de 1979, e tendo em vigarecer do Conselho de
Educacéo h 15/86, conforme consta do Proces$@53.513/79 do Ministério da Educacio,
resolve

Art. 1° - E concedido reconhecimento a Universia@atdlica de Santos-
UNISANTOS, mantida pela Sociedade Visconde de 8&poldo, com sede na cidade de
Santos, Estado de S&o Paulo.

Art. 2° - Esta portaria entrard em vigor na data dua publicacdo, revogadas as

disposicbes em contrario.



ANEXO D - Caodigo de Etica de uma instituicdo contéria

DISPOSICOES ESPECIFICAS

Titulo VIl — Da extensao

Art. 16 — Todas as atividades extensionistas deewsidade devem primar pela aplicacéo

profissional e ética da sua misséo e dos seuswget

Art. 17 — O relacionamento com parceiros e comesgitantes de outras entidades deve ter
por base o respeito mutuo, privilegiando o procelsmegociacdo, no caso de conflitos de

interesses.

Art. 18 — A prética da extensdo deve ser de matadop seja, socializar os conhecimentos
da universidade e, ao mesmo tempo, receber e &mssi questionamentos e desafios da
sociedade.






