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Resumo

A Lei Federal n° 10.639/03, promulgada em janeiro de 2003, torna obrigatério o
ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nas escolas publicas e privadas em
todo territério nacional. Embora tenha sido sancionada ha mais de sete anos,
ndo surtiu ainda o efeito esperado, especificamente no que se refere as
relacbes étnico-raciais e ao preconceito que ainda predomina no ambiente
escolar. Tendo como foco a Lei Federal n° 10.639/03, este estudo pergunta se
estd sendo acatada em sua plenitude, respeitada em suas exigéncias e
proposicées, como se da esse acatamento e se existe uma formacéo
continuada para os professores que devem seguir os ditames da Lei. A
pesquisa teve por objetivo investigar como professores do ensino publico
estadual da cidade de Guaruja estdo praticando as determinacdes da Lei
Federal n° 10.639/03, e como estdo sendo preparados para e implantagcéo. A
pesquisa, de abordagem qualitativa, foi realizada com entrevistas e aplicacao
de questionarios aos professores de escolas estaduais de nivel médio e
fundamental, com o propoésito de investigar o cumprimento da legislacéo e suas
implicagdes no cotidiano escolar. Como aporte teérico, entre outros autores
que estdo discutindo a Lei 10.639/03, foi utilizada a concepgéo de Munanga,
que discute o racismo na escola, Gongalves e Silva, que analisa o
multiculturalismo e seus contextos na sociedade brasileira e Canen, que trata
da formacédo de professores frente a perspectiva multicultural, focalizando
estratégias pedagdgicas para a preparagéo de professores aptos a atuarem no
contexto multicultural e desigual em que se insere a educacao que discute a
formacao dos professores de Historia. Os resultados da pesquisa apontaram
para a auséncia de discussao sobre a tematica racial nas escolas publicas do
municipio de Guaruja, considerando que a questao somente é tratada em datas
comemorativas. Observou-se que o0s professores pesquisados ainda né&o
conhecem na integra o teor da legislagdo em questdo e acreditam nao ser
necessaria uma legislacao especifica para tratar da questdo étnico-racial nas
instituicbes escolares, ratificando indiretamente a existéncia do mito da
democracia racial.

Palavras-chave: Lei Federal n° 10.639/03; educacdo basica; diversidade;
multiculturalismo; formagao continuada.



ABSTRACT

The Federal Law No. 10.639/03, issued in January 2003, mandating the
teaching of history and culture African-Brazilian public and private schools
throughout national territory. Although there have been penalized more seven
years has not been successful yet the expected effect, specifically in relation to
ethno- and the racial prejudice that still prevails in the environment
school. Keeping in view the Federal Law No. 10.639/03, This study asks
whether it is being embraced in his fully respected in their demands and
proposals, how is this if there is a compliance and training
continuing education for teachers who must implement the Law dictates of
research aimed at investigating as public school teachers statewide city
Guaruja are practicing the requirements of Federal Law No. 10.639/03 and how
they are being prepared for this compliance. The research, qualitative approach
was conducted interviews with and questionnaires teachers in state schools and
middle level essential in order to investigate the performance legislation and its
implications in the classroom. As the theoretical, among other authors who are
discussing the Law 10.639/03, was used to design Munanga, which discusses
racism at school, and Gongalves e Silva, who examines multiculturalism and
their contexts in Brazilian society and Canen, which deals with the formation of
teachers facing the multicultural perspective, focusing on teaching strategies
for preparing teachers qualified to act in multicultural and which includes
unequal education that discusses the Training for teachers of history. Results
research pointed to the lack of discussion on race issue in the public schools of
Guaruja, considering that the only question is treated in anniversaries. It was
observed that teachers surveyed do not yet know the full content of legislation
in question and believe it is not necessary specific legislation to address the
ethnic question race in schools, confirming indirectly the existence of racial
democracy myth.

Keywords: Federal Law n. 10.639/03; basic education; diversity;
multiculturalism; training of teachers.
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MEMORIAL

Sou natural da cidade de Guaruja — SP e, atualmente, atuo como
professor titular de cargo em Histéria, na Escola Estadual Ignacio Miguel
Estefno, Guaruja. Casado com Andréia ha 13 anos, somos progenitores de

duas filhas lindas, Marina e Yasmim.

Fruto do enlace entre Marino Gongalves, meu pai, e Josefina Lourdes de
Oliveira Gongalves, minha mé&e, somam-se mais trés irmas: Ana Paula,

Madalena e Fabiana. Constituimos, assim, uma familia muito feliz.

Da minha infancia guardo diversas lembrancgas, principalmente daqueles
momentos em que visitavamos nossos parentes em uma comunidade caigara,
localizada na ilha Diana, pertencente ao municipio de Santos, local de
nascimento do meu pai. Passava o dia com os meus primos, brincando,
pescando e passeando de barco. Era tudo maravilhoso, apesar do

inconveniente dos mosquitos.

Aos 16 anos, meu pai mudou-se para a cidade de Guaruja, com a
finalidade de dar continuidade aos seus estudos, uma vez que, ndo havia
escola na comunidade caicara onde residia. Trabalhando e estudando, meu pai
conseguiu, com muito esforgo, concluir os seus estudos e, a partir daquele
momento, passou a ocupar uma posicdo de destaque na Companhia
Siderurgica Paulista (Cosipa). Conversavamos muito a respeito das

dificuldades que enfrentou para ultrapassar os obstaculos que surgiram ao



longo de sua vida e meu pai sempre frisou que, em momento algum, pensou

em desistir de seus objetivos.

Das inumeras visitas que faziamos aos nossos parentes, na ilha Diana,
sempre observava as dificuldades de vida dos mesmos e o sacrificio que
faziam para sobreviver, pois eram dependentes quase que exclusivamente das
atividades pesqueiras, como meio de sobrevivéncia, em uma localidade onde
praticamente os habitantes eram “esquecidos” pelo poder publico local de

Santos.

Meu pai sempre comentava que seus primos e amigos nao haviam tido a
oportunidade de estudar, e por isso viviam naquelas condi¢cdes. Percebi que
todo o conforto, qualidade e prestigio de vida, que a meu pai foram
proporcionados, eram, antes de tudo, frutos de sua dedicagdo aos estudos, o

que permitiu, assim, que me espelhasse nele.

Iniciei meus estudos na Escola Estadual Marechal Do Ar Eduardo
Gomes, mais conhecida como “Base Aérea”. Nesta escola, estudei desde a
educacao infantil até a conclusdo do Ensino Médio, periodo em que a referida
escola foi administrada por um oficial Capeldo e cujas aulas foram ministradas
por professores militares até 1989. Dessa escola tenho muitas lembrancas
6timas: dos colegas, professores, além de me lembrar muito bem das normas

disciplinares.

Na minha infancia, percebi que ser diferente fisicamente trazia certo
‘incbmodo” a algumas pessoas, pois algumas criangas demonstravam

claramente que ndo gostavam de meus amigos negros. O motivo? Talvez pela



influéncia de adultos que viam o negro como um ser inferior e

consequentemente de indole ruim.

Na escola, sempre presenciei que os alunos brancos se referiam aos
cabelos e as vestimentas dos alunos negros com desdém, o que para eles,
alunos brancos, era muito natural. Eu sofria com esta situagcédo, perante a

impoténcia de quem era desdenhado.

Essas “brincadeiras” realizadas diariamente na escola, quando tinha
cerca de doze anos, me trazem a lembranca o quanto meus amigos negros
ficavam magoados, tristes e sem reacdo, quando eram alvos de chacotas.
Tudo isto porque sentiam e sabiam que estavam sendo inferiorizados pelos
alunos de pele clara. Os professores, pelo que me recordo, ndo interferiam
nessas “brincadeiras”. O porqué? Talvez pela falta de percep¢édo do quanto
aquelas “brincadeiras” eram, para os alunos negros, algo que os magoava
demasiadamente, e essa falta de percepg¢do dos professores em relagdo as
brincadeiras feitas pelos alunos brancos, além da omissdo da direcao da

escola, incomodava-me muito.

N&o me recordo se no dia-a-dia das aulas na referida escola havia uma
preocupagdo por parte dos professores quanto as questdes étnico-raciais.
Lembro-me, sim, de que nas aulas aprendiamos que os negros haviam sido

escravos.

Gostaria muito de ter aprendido, naquela época, a cultura dos povos
africanos e a contribuicdo dos mesmos para o processo de formagao do povo
brasileiro em todos os seus aspectos, assim como sobre a resisténcia dos

negros no decorrer da Histéria brasileira, face as condigbes destes.



Na ocasido em que ingressei na universidade, no curso de Estudos
Sociais, trabalhava no comércio varejista, no segmento de calgados. Minha
fungéo era de vendedor. Devido a minha atuacdo e destaque nas vendas, tao
logo fui promovido a subgerente. Nesta ocasiéo, voltei a presenciar, em meu
local de trabalho, varias cenas que, do meu ponto de vista, poderiam ser

interpretadas como preconceituosas ou, digamos, racistas.

Nesta empresa, fui incumbido da responsabilidade de selecionar alguns
funcionarios para o trabalho temporario, em virtude das festas de final de ano
que se aproximavam. Por conta desta atribuicdo, recebi, sutiimente,
recomendacdes para que fossem contratadas somente mulheres de cor
branca, altas e, de preferéncia, loiras, pois estas preenchiam o perfil fisico ideal

preestabelecido pela empresa.

N&o seguindo a risca as recomendacdes recebidas, acabei contratando
uma funcionaria negra, de origem nordestina, com as caracteristicas fisicas
totalmente opostas ao chamado “perfil fisico” exigido pela empresa. De inicio, o
gerente e o supervisor de vendas ndo concordaram com a contratacdo. Apos
longo tempo de conversa com os mesmos, estes foram por mim convencidos
de que seria uma boa politica para a empresa manter aquela pessoa no quadro
de funcionarios, até porque a maioria de nossos clientes era formada por

pessoas pardas, negras e de baixa estatura.

Como sempre, demonstrei bom desempenho e resultados positivos na
empresa na qual trabalhava, o que me levou a geréncia de uma de suas filiais,
a convite da prépria empresa. Sendo assim, pude contratar varias pessoas que
nao tiveram oportunidades de ter um emprego em sua vida, devido a sua

aparéncia fisica, principalmente no que diz respeito a cor da pele.



Ao concluir o curso de Estudos Sociais, eventualmente lecionava nas
escolas publicas. Porém, estava muito dificil conciliar o trabalho de gerente e
ministrar aulas. Teria que fazer uma opgao profissional. Levado pela paixdo do
ensino, acabei dedicando-me exclusivamente a profissdo de professor, pois
acreditei e acredito no meu potencial, pois tenho o ideal de contribuir, dentro da

minha area da atuacao, para a melhoria das relagdes sociais entre as pessoas.

Hoje em dia, atuando na area da educagado, posso observar como
ocorre, na pratica, a agao dos professores em relagdo as criangas negras, e
noto que houve uma melhoria nesse relacionamento, mas que ainda existem

algumas ac¢des que, a meu ver, sdo preconceituosas.

Apds 10 anos de atuagdo no magistério, onde tenho tido a oportunidade
de participar de varios debates e reflexdes com os demais professores, no que
diz respeito as questdes étnico-raciais, cheguei a ouvir de varios educadores
que esta minha inquietagdo com relagcao ao preconceito no Brasil € fantasiosa.
Para muitas das pessoas o preconceito ndao existe, pois vivemos atualmente
numa “democracia racial’. A realidade mostra, no entanto, que nao & assim,
pois basta analisarmos os indicadores sociais e econdmicos para
comprovarmos que 0s negros e pardos sofrem agdes discriminatérias nos

diversos segmentos da sociedade.

Tomei a iniciativa de inscrever-me no Programa de Mestrado na
Universidade Catélica de Santos (UNISANTOS), com o objetivo primordial de
desenvolver estudos e receber orientacbes para melhor compreender a
questdo étnico-racial na escola e poder contribuir, de certa forma, para a
compreensao das relagdes sociais, haja vista que o Brasil € um pais de grande

diversidade cultural e racial.



A minha formacao académica no Mestrado foi oportuna, pois atuo como
professor de Historia e pretendo desenvolver trabalhos ao longo de minha vida
como profissional comprometido com o aprimoramento das relagdes
interpessoais. Sempre estarei voltado para a inclusao social, sobretudo das
criangas afro-descendentes, as quais, a meu ver, ainda continuam sendo
vitimas de “brincadeiras” por parte dos demais colegas, no que diz respeito a

cor da pele.

Os debates sobre preconceito racial que ocorrem nas unidades
escolares tém se intensificado notoriamente, segundo estudos ja apresentados
por Munanga (2005), Batista (2008), Rocha (2006) e Ignacio (2008), porém
essas preocupacgdes tém se evidenciado, em torno da implementacédo da Lei

Federal n® 10.639/03.

Como educador da rede publica estadual, passei a estudar as
determinagdes legais e, em particular, a Lei em questdo, buscando avaliar o
alcance da sua implementagéo efetiva no plano das praticas escolares.
Constatei serem muitos os obstaculos para que tal implementagdo acontega,
pois na pratica das relagdes cotidianas € comum afirmar que vivemos sob a
égide de uma sociedade democratica, inexistindo qualquer necessidade deste
estudo e de qualquer vinculo com a superacgéo de eventuais discriminagdes e

preconceitos raciais.

Dependendo da perspectiva sob as quais o problema é colocado, estas
afirmacgbes podem ser relativamente verdadeiras, o que dificulta ainda mais a

analise do objeto contemplado.



INTRODUGCAO

A Lei Federal n° 10.639/03 (anexo A), promulgada em janeiro de 2003,
torna obrigatorio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas
publicas e privadas em todo territério nacional. Embora tenha sido sancionada
ha mais de sete anos, nao surtiu, ainda, o efeito esperado, especificamente no
que se refere as relagdes étnico-raciais e ao preconceito que ainda predomina
no ambiente escolar. Observa-se também que, além do desconhecimento dos
professores em relagéo a legislacdo, os projetos que abordam esta tematica,
em sua maioria, sao resultados de agdes isoladas de educadores conscientes

e preocupados com o fim das desigualdades.

Tendo em vista a Lei Federal n® 10.639/03, este estudo pergunta se esta
sendo acatada em sua plenitude, respeitada em suas exigéncias e
proposicées. Como se da esse acatamento da Lei? Existe uma formacéao
continuada para os professores que devem executar os ditames da Lei?
Assim, busca-se verificar como professores do ensino publico estadual da
cidade de Guaruja estdo praticando as exigéncias da Lei Federal n° 10.639/03

e como estdo sendo preparados para esse acatamento.

Pressupondo que, por ser considerada um instrumento essencial voltado
a reducéo do preconceito velado, a referida Lei podera contribuir para a
diminuicéo desse preconceito a respeito dos afro-descendentes, o que ainda é
muito presente na sociedade e nas instituicbes escolares nos dias atuais. O

estudo dessa Lei e suas consequéncias na educagédo basica despertaram o



interesse em conhecer como ocorre o processo do cumprimento da mesma

pelos professores que atuam na escolaridade basica.

O processo de formagao continuada de professores para as questdes
étnico-raciais, nos dias atuais, tornou-se, apds a publicacdo da Lei Federal n°
10.639/03, algo indispensavel nas relacdes de ensino aprendizagem nas
unidades educacionais e, para analisar as condicbes em que esses
professores desenvolvem seus trabalhos frente as relagdes raciais, buscou-se
apoio em tedricos que discutem a formacao de professores e o preconceito no

ambiente escolar.

Um dos autores, Munanga (2005), em relacdo a formacdo de
professores, mostra que ha falta de preparo dos docentes, que ndo sabem
como lidar com situagbes-flagrante de discriminagdo que ocorrem no espago
escolar, assim como em sala de aula. Essas situagdes néo séo vistas como
momentos pedagogicos privilegiados em que se pode discutir a diversidade
cultural e conscientizar os alunos sobre a importancia e a riqueza que a

diversidade cultural traz para a nossa identidade nacional.

A falta de formacdo adequada no tratamento de situagdes reais que
envolvem problemas de discriminagdo, entre outros, leva-nos a pensar na
importancia da reflexdo sobre essa questdo na escola, no exercicio da
profisséo. Isso ocorre em momentos de capacitagéo do professor, passando a
ter papel fundamental para a pratica docente. Em estudo sobre a formacao

desses educadores Schmidt (2006) afirma:

A formagdo ndo se restringe a um curso de Histéria, engloba ainda
areas das Ciéncias Humanas, como Filosofia, Ciéncias Sociais etc.
Em geral, essa formagédo comeca e termina na graduagéo. Formado,
o professor de Histoéria, como tantos outros, envolve-se com encargos
familiares, com a luta pela sobrevivéncia e quase sempre néo dispde



de tempo e nem de dinheiro para investir em sua qualificagdo
profissional. Seu cotidiano é preenchido com multiplas tarefas; seu
tempo de viver é fragmentado, dilacerado pelas preocupages muitas
vezes contraditérias entre sua profissao, familia e progresso cultural.
(SCHMIDT, 20086, p.55).

A formacéo continuada oferece, assim, possibilidades para o professor
aprofundar-se em tematicas que estdo presentes em sua pratica docente e
poder debater com outros colegas questdes relevantes para o melhor
desenvolvimento dessas praticas. No que diz respeito a formagédo continuada
para conhecimento da Lei Federal n° 10.639/03, no dizer de muitos
professores, o estudo em questdo nao traz diferenga, visto que a introducao
desse tema na educacgéo podera acirrar as rivalidades entre brancos e negros,
nao contribuindo em nada para melhorar as relagbes interpessoais entre as
duas racas. De acordo com as pesquisadoras da UNESCO, Castro; Abramovay

(2006), apds estudo realizado em cinco capitais, constataram:

A partir da anadlise dos discursos de professores e diretores de
escolas publicas e privadas foi possivel constatar a existéncia de dois
grupos: um que se diz contrario a inclusdo dessa disciplina e outro
composto pelos que concordam com tal iniciativa. Os professores
contrarios a Lei justificam-se argumentando que essa pratica iria
gerar uma discriminacao, enfatizando que, de repente, n6s vamos ter
a ditadura das minorias (CASTRO; ABRAMOVAY, 2006, p.323).

O estudo das referidas pesquisadoras mostra que, quando se trata de
discutir questdes voltadas para o que significou a contribuicdo do povo negro
na cultura brasileira e na sociedade brasileira, prevalece o siléncio, o que, no

fundo, revela a prevaléncia do racismo.

As concepgdes relatadas acima indicam que ainda hoje falta reflexao
dos professores em relacao a pluralidade cultural, principalmente na formacgéo
escolar basica. Os professores, sobretudo os de Histoéria, procuram manter-se

atualizados em sua disciplina, dada a complexidade crescente da sociedade,



que exige do educador cada vez mais conhecimento para inser¢cdo de novos
conteudos programaticos que contemplem a tematica racial e estratégias para
desenvolvé-los, exigindo, assim, dedicagdo para elaboracdo dos planos de
aula. Ignacio (2008), por sua vez, observa também que a auséncia desta
discussao ocorre nao apenas no ensino de Historia e da cultura brasileira, mas
ao longo da formacao inicial, no magistério, na graduacao e também durante a
formacgao permanente nos Horarios de Trabalho Pedagoégico Coletivo (HTPC).
Essa auséncia de debate sobre a questdo fez com que procurasse conhecer

mais profundamente o movimento negro.

Com base no exposto acima, foi elaborado o problema da pesquisa, que
busca investigar se os professores estdo cumprindo na integra as exigéncias
da Lei Federal n° 10.639/03 e como esta ocorrendo o processo de formacgéo
continuada para a tematica em questdo. Para tal, foram elaborados os

seguintes objetivos:

1. Investigar como esta ocorrendo o cumprimento da legislagdo e suas

implicagdes no cotidiano escolar;

2. Conhecer o processo de formagao continuada dos professores para

o cumprimento da legislagao.

Trata-se de pesquisa qualitativa, desenvolvida com base em dados
colhidos em entrevistas realizadas com trés professores (apéndice C) e
aplicacdo de questionario (apéndice A) aos professores que lecionam no
ensino médio e que atuam em escolas estaduais localizadas no municipio do
Guaruja, litoral do Estado de Sao Paulo, que, atualmente, dispbe de vinte e

uma escolas publicas estaduais de Ensino Médio. O questionario foi



estruturado com questbes fechadas e aplicados a vinte professores que

lecionam Histdria nas escolas estaduais do municipio citado.

Optou-se, inicialmente, por este instrumento devido a possibilidade de
mapear questdes sobre o tema da pesquisa, e com base nas respostas dos
questionarios, foi elaborado o roteiro das entrevistas. O questionario foi
elaborado com questdes objetivas, com a finalidade de colher dados que
expressassem as concepgdes dos pesquisados sobre o tema da pesquisa, 0s

quais puderam sentir-se a vontade para responder as questdes propostas.

Para aprofundamento do tema, foi realizado estudo bibliografico e foi
realizada a analise documental das legislagdes pertinentes ao mesmo, com
objetivo de compreender a questdo do preconceito racial no ambiente escolar e
saber se os professores estdo cumprindo na integra as exigéncias da Lei
Federal em estudo e como esta se desenvolvendo o processo de formacao

continuada para a tematica em questao.

A primeira parte da pesquisa (aplicagdo do questionario) foi
desenvolvida com educadores que atuam nas seguintes Escolas Estaduais do

municipio do Guaruja:
a) Pastor Jaconias Leite da Silva — Bairro Perequé;
b) Prof. Lucas Nogueira Garcez — Bairro Maré Mansa;
c) Sao Francisco de Assis — Bairro Vila R3;
d) Ignacio Miguel Estefno — Bairro Jardim Virginia;
e) Paulo Clemente Santini - Bairro Vila Baiana;

f) Profa. Thereza Silveira de Almeida — Bairro Vila Julia;



g) Prof. Jacinto Amaral Narduci — Bairro Cachoeira;
h) Prof. José Cavariani — Bairro Pae Cara;

i) Mal. do Ar Eduardo Gomes — Bairro Vila Alice;

j) Marcilio Dias — Bairro Jardim Cunhambebe.

A escolha das unidades escolares deveu-se ao fato de serem
descentralizadas, e apresentarem uma populagdo com condigbes sbcio-

econdmicas pouco adequadas.

A escola é a principal opg¢do que muitas pessoas tém para se
apoderarem do conhecimento produzido pela humanidade, e também de
produzir novos conhecimentos, sendo, portanto, um espago que deve oferecer
condi¢gdes ao aluno de desenvolver as competéncias e habilidades exigidas

para sua sobrevivéncia e para a inser¢ao no mercado de trabalho.

Para o desenvolvimento deste estudo, a presente Dissertagéo foi
elaborada em trés capitulos. No primeiro capitulo foram analisados resultados
de pesquisas em dissertacbes que tiveram como foco a Legislagcado Federal n°
10.639/03. No segundo, foi realizada a verificagcdo do processo da formacao
continuada dos professores para a diversidade cultural, com base nas
concepgoes teodricas, de Kabengele Munanga, Gongalves e Silva e Schmidt, e

no terceiro, foi realizada a analise dos dados da presente pesquisa.

O trabalho buscou proporcionar aos educadores reflexdes sobre a
implementacédo da Lei Federal n°® 10.639/03, partindo do pressuposto de que
essa questdo é fundamental para que se possa valorizar a pluralidade cultural
e desafiar esterettipos e preconceitos a ela relacionados, enfatizando a

necessidade da adog&o de medidas de reparacéo as injusticas e preconceitos



com relacdo as identidades culturais, raciais, étnicas, de género e outras
marginalizadas nos processos sociais, nos quais se inclui a educacéo. Tem
ainda como propésito o de contribuir para a melhoria da qualidade de ensino
nas escolas publicas estaduais e servir de referencial para os demais estudos

que tratem da Lei Federal em estudo.



CAPITULO 1 - UM ESTUDO SOBRE RESULTADOS DE PESQUISAS EM
DISSERTAGOES QUE TRATARAM DA LEI N° 10.639/03

Neste capitulo buscou-se analisar resultados de pesquisas em
dissertacdes que tiveram como foco a Legislagdo Federal n° 10.639/03 (anexo
A). Atualmente, ao falar do preconceito na escola, os estudos de autores como:
Munanga, Rocha, Santos, Oliveira, sdo sempre citados como uma acgéo
afirmativa para reducgéo das praticas de preconceitos existentes nas instituicdes
de ensino e, apesar de ter sido alterada recentemente, pela Lei Federal n°
11.645/08 (anexo B), nédo teve ainda o conteudo conhecido na integra por

muitos professores, apos sete anos de vigéncia.

A revisado da literatura sobre o tema da pesquisa foi realizada por meio
de um levantamento feito no Banco de Dissertagcbes e Teses da Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), utilizando os
descritores: Lei 10.639/03; Lei 10.639/03 e Preconceito; Escola e Lei
10.639/03; Lei 10.639/03 e acdes afirmativas; Lei 11.645/08. O resultado
indicou quatro dissertacdes (anexo C). Observou-se que, ao utilizar o descritor
referente a Legislacdo Federal n° 11.645/08, que alterou a Lei Federal n°
10.639/03, incluindo a obrigatoriedade do ensino da cultura indigena nos
estabelecimentos de ensino de todo o pais, obteve-se uma quantidade
reduzida de trabalhos académicos registrados na CAPES que tratam

especificamente da Lei Federal n® 10.639/03.

Esta pesquisa, contudo, toma por objeto a Lei Federal n°® 10.639/03 e

busca estudar o conhecimento que os professores da escola basica tém sobre



a referida Legislacdo e como esta ocorrendo o processo de formacéo
continuada dos professores para o cumprimento da legislagao. Por esta razéo,
o levantamento de dissertagbes centrou-se nos trabalhos sobre o tema e, com

base no resultado obtido, foram selecionadas trés disserta¢des, a saber:

a) ROCHA, Luiz Carlos Paixao da. Politicas afirmativas e educacéo:
a Lei 10.639/03 no contexto das politicas educacionais no Brasil

contemporaneo. Universidade Federal do Parana. 2006;

b) BATISTA, Marcus Vinicius O. A.Giz de cor; um olhar de
professores negros sobre as relagbes raciais nas escolas

publicas. Universidade Catolica de Santos, 2008;

c) IGNACIO,Vera Balbino da Silva.O ensino de histéria e cultura
afro-brasileira na Optica do coordenador pedagdgico. Pontificia

Universidade Catolica de Sao Paulo, 2008.

O estudo das Dissertagcbes aqui apresentado tem por objetivo trazer as
reflexdes dos pesquisadores sobre o tema deste trabalho e focar as questdes
que interessam de perto para o desenvolvimento desta pesquisa, a saber:
como a legislagdo esta sendo compreendida e como a escola, na visdo de
coordenadores e professores, compreende o impacto dessa Legislagdo no
cotidiano escolar. Este estudo preliminar contribuiu para a compreensdo do
debate envolvendo o preconceito racial no ambiente escolar e a analise das

dissertacdes recebeu uma ordenacgéo tematica, conforme segue.

1.1 O debate sobre a implementagado das politicas de agées afirmativas

para o negro brasileiro.



O estudo de Rocha (2006) buscou analisar os mecanismos gerais de
organizacdo da sociedade atual, produtores de varias formas de
desigualdades, a partir de uma reflexdo sobre as possiveis contradi¢cdes
presentes no debate sobre a implementagéo das politicas de agbes afirmativas
para o negro brasileiro, desvelando se essas politicas favorecem ou dificultam
a luta contra as desigualdades sociais. Para tanto, buscou analisar as
contradicbes e possibilidades da Legislacdo Federal 10.639/03, no campo de
intervencdo da superagao do atual modo de organizacdo social. A Lei em
questao alterou dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDB) que tornou obrigatorio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos
estabelecimentos de ensino de educacédo basica, sejam estes publicos ou
privados, instituindo a data de 20 de novembro como dia da consciéncia negra,

no calendario escolar.

De acordo com a analise do pesquisador, foi feita uma breve reflexdo
sobre a questado racial para compreender as possiveis contradi¢ées presentes
no debate das politicas de ac¢des afirmativas para o negro brasileiro, visto que
elas compdéem a pauta de reivindicagbes do movimento social negro e, ao
mesmo tempo, integram o discurso e a agao de organismos internacionais no
vies do atendimento aos mais pobres, como um fendmeno interligado a
questao de classe social, analisando em que medida as politicas de acgdes

afirmativas contribuiram para a compreensao do tema.

O autor também faz uma analise das consideragbes sobre as nogdes de
raca e etnia, observando que ha uma tendéncia entre os pesquisadores de
substituir a categoria ragca em favor da categoria etnia, visto que,

comprovadamente, ndo existe mais legitimidade cientifica para o entendimento



de raca como uma categoria biolégica, na medida em que as desigualdades
atuais entre os chamados grupos raciais ndo sdo consequéncias de sua
heranga bioldgica, mas produtos de circunstancias sociais historicas e
contemporaneas e de conjunturas econémicas, educacionais e politicas. Dessa
forma, o autor deu prioridade a categoria “negro brasileiro”, na perspectiva da
incorporagdo do negro na sociedade de classes no Brasil, que deve ser
entendida como categoria historica, isto €, como produto de determinagdes na

subjuncao de uma classe a outra.

Ao estudar o racismo moderno, enquanto um dos subprodutos da
sociedade de classes, o pesquisador observou que este ndo é o predominante
na atual literatura sobre a tematica. Porém, a tese de que o fendmeno do
racismo é tdo antigo como o surgimento da humanidade, precisa ser
desmistificado, e assim destaca que a escravidao presente nas sociedades
medievais e antigas néo tinha uma justificacédo baseada na cor da pele, sendo
importante perceber que a escravidao ndo nasceu do racismo, ao contrario, o
racismo moderno é consequéncia da escraviddo. O racismo é dessa maneira
resultado de justificacbes e classificagdes ideoldgicas com o objetivo de
subjugacdo e exploragdo da forca de trabalho, fundamentais para a

solidificagédo do sistema capitalista no mundo.

O autor ratificou estudos que comprovaram que O racismo € um
elemento constitutivo da sociedade brasileira, embora um dos mitos fundadores
da nagdo brasileira tenha sido o de negacdo do racismo. A crenga da
convivéncia cordial e harmoniosa das ragas/etnias que compuseram a

sociedade brasileira, aliada a construida crenca da inferioridade do negro,



consolidou um quadro de desigualdade racial e estrutural no pais. Deste modo,

o racismo, aqui, toma formas especiais: ele € negado, velado.

O autor analisou os dados estatisticos, publicados pelo Instituto de
Geografia e Estatisticas (IBGE), referentes ao ano de 2000, e observou que
cerca de 76 milhdes de pessoas (cerca de 40%) se assumem oficialmente
como “pretas” e “pardas”, revelando que os dados fazem com que o Brasil
tenha o maior contingente de afrodescendentes do mundo. Mostra ainda que a
exclusao dos negros e pardos é evidenciada em todos os dados de analise da
realidade brasileira. Segundo o Atlas Racial Brasileiro (2005), “os negros séo
maioria entre os pobres (65%), maioria entre os indigentes (70%), em uma
série histérica bastante estavel, com uma ligeira tendéncia de aumento da

propor¢ao de negros”.

Os dados estatisticos revelaram, segundo o pesquisador, que o racismo
€ um fendmeno social presente de forma concreta na estrutura social brasileira,
e a luta por sua superacgéo pode constituir-se num elemento importante para a
construgdo de novas dinamicas de relagdes sociais. O autor do trabalho chama
a atencgéo para a compreensdo desse fenbmeno que ndo pode ser analisado
de maneira isolada e descontextualizada, pois ele se manifesta dentro da
dinamica das classes sociais, destacando ainda, que o racismo foi utilizado no
pais para justificar a dominagcdo de um grupo sobre outro, o que garantiu as
bases para o nascedouro do capitalismo brasileiro.Conclui que, para serem
construidas relagdes sociais justas e igualitarias, € necessario espelhar a

questéao racial como um dado concreto e importante da realidade brasileira.

Ao analisar especificamente a questdo do racismo brasileiro, o autor

partiu da concepgéo de que o racismo foi constituido a partir de um conjunto de



ideias elaboradas pela elite economicamente dominante, a fim de justificar a
escraviddo e a constituicdo de novas relagdes sociais no Brasil, ap6s a
abolicdo. Esse conjunto de ideias vai compor dois movimentos ideologicos,
denominados como “ideologia de dominagéo racial” e “mito da democracia
racial”. O primeiro, para justificar a escraviddao; o segundo para omitir os
reflexos dessa escraviddo em relagcdo ao negro brasileiro e o quadro das

desigualdades raciais no Brasil.

Assim, buscou levantar algumas pistas para a compreensao deste
mecanismo ideoldgico de dominacdo de acordo com a concepg¢ao de Chaui
(1980), que define que a ideologia se torna hegemdnica quando ndo precisa
mostrar-se, quando nao necessita de signos visiveis para se impor, quando, de

maneira espontanea, flui como verdade igualmente aceita por todos.

Sendo assim, o pesquisador ratificou a necessidade da compreensao do
processo ideologico construido dentro das relagbes de dominagéo e de poder
de uma classe sobre a outra, com o propésito de se fazer uma reflexdo das
ideias racistas construidas no Brasil, que teve inicio com os colonizadores e,
apo6s, com a recente elite capitalista brasileira que justificou a escravidao de
africanos. Assim o autor define que a ideologia de dominagéo racial € gestada
com o objetivo de justificar a escraviddo e para justificar o método de
administracdo de escravos. Fora isto, essa ideologia vem compor as bases
para as teorias que propunham a necessidade do embranquecimento da
populacédo negra brasileira. Com maior ou menor sutileza, essas perduram
ainda hoje e estdo presentes em varias esferas da vida nacional,

especialmente na educagao.



Assim, elencou que a luta contra o racismo e a luta pela superacéo das
desigualdades raciais e sociais é também uma luta contraideolégica. Desta
forma, torna-se necessario o restabelecimento de verdades, o preenchimento

de lacunas e a superacgao de visdes ideologicas da questdo do negro no Brasil.

Ao definir que negar a questéo racial no Brasil € negar o movimento da
Histdria, afirma que ndo ha possibilidade de realizar uma analise do capitalismo
brasileiro como uma totalidade histérica, sem passar pela analise
contextualizada da questao racial como uma das determinagdes do real. Desta
maneira, para o autor, a luta pela alteracdo do modo capitalista de organizacao
social deve levar em conta a importancia desse fator, um fenbmeno concreto e
estruturante da sociedade brasileira. Sendo assim, a superacao da ideologia de
dominagdo racial torna-se um estagio extremamente necessario na luta pela

superacao do atual sistema de organizacéo da sociedade brasileira.

Em suas conclusdes, o pesquisador observa que a Legislacédo Federal
10.639/03 pode configurar-se como uma possibilidade na perspectiva da
superagcdo desses mecanismos ideolégicos que dao sustentagdo as

desigualdades raciais e sociais no Brasil.

Apo6s analisar as concepgdes ideologicas relacionadas a questéo racial
brasileira, buscou compreender o contexto em que as politicas afirmativas para
negros chegaram ao estado brasileiro e as contradigbes presentes no debate
da insercdo de politicas afirmativas na sociedade brasileira, partindo do
pressuposto de que a assinatura da referida Legislagdo Federal esta no bojo do
debate da implantagcéo das politicas afirmativas na educacao, contextualizando
com os movimentos das varias determinagdes do atual momento historico,

especialmente as determinagdes econémicas.



Assim, ao revelar que as primeiras impressdes ddo conta de que as
politicas afirmativas estdo ligadas a agdo e reivindicacdo dos movimentos
sociais, especialmente do movimento social negro, contraditoriamente, o autor
destaca que essas politicas ganham espacgo, ocupam terreno no momento em

que as ideias liberais decorrentes da reorganizagao do capital avangam.

Para compreender a relacdo entre essas acbes e a nova ordem
econdmica mundial, o pesquisador analisou as propostas do Banco Mundial
relacionadas ao combate a pobreza e aos grupos historicamente discriminados,
e as propostas relacionadas a educagdo, a fim de compreender o

encadeamento delas com a ordem financeira internacional.

Ao analisar o discurso e os programas de combate a pobreza revelou
que ambos tornaram-se ineficazes, uma peca de ficgao, visto que ndo atacam
as reais causas do enorme quadro de exclusdo e de miserabilidade que tém
aumentado de forma assustadora no mundo e, dessa forma, o sistema
capitalista tem se configurado como tragédia para a humanidade. De modo
geral, o pesquisador, ao discutir a questdo do impacto da globalizagcéo e do
sistema capitalista, que analisa em seu trabalho, estuda as propostas do Banco
Mundial e o investimento no capital humano, para a diminuicdo das

desigualdades sociais.

Segundo o autor, para analisar a chegada das politicas compensatérias
no estado brasileiro, entre as quais, as politicas destinadas a populagao negra,

€ preciso considerar os seguintes aspectos:

a) valorizacao das formas coletivas de existéncia;



b)

c)

d)

a profunda mudancga no cenario econdmico mundial.

as reivindicagcdes dos movimentos sociais, que lutam por conquistas
mais imediatas e pontuais e que podem, com certeza, potencializar a
luta contra o quadro de excluséo.

a importancia do terceiro setor para as politicas afirmativas,
analisando a participacdo das varias Organizagcbes nao
Governamentais (ONGs), que tém atuado no sentido de dar
visibilidade as antigas reivindicagdes do movimento social negro e de
denunciar a situagédo em que se encontra a populagdo negra no pais,
atuando de maneira firme na defesa das politicas afirmativas para os

afrodescendentes.

O pesquisador fez um estudo sobre a atuagdo e os discursos dos

organismos multilaterais em relagdo a questao racial brasileira, dentre os quais,
a Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO), que realiza agbes junto a paises em varias areas sociais.
Observou que, no Brasil, 0 organismo tem uma atuacgéao significativa, tanto no
campo da educagao, como no das relagdes raciais, tendo enviado esfor¢os no
sentido de elaborar instrumentos internacionais que embasem principios,
conceitos e critérios universais de apoio a luta contra o racismo e a

discriminagao.

A intervengdo do movimento social negro na sociedade brasileira foi

a)

analisada pelo autor que destacou:

ser este composto por varias organizagbes e entidades de diferentes

orientagdes politicas com atuagdo em diversas areas da sociedade;



b) as organizagbes tém em comum a luta contra o racismo e a
discriminagao racial, de forma que, a histéria brasileira é repleta de
acdes de rebeldia e de lutas do negro brasileiro;

c) a resisténcia do negro brasileiro se deu com a organizagcdo de
diversas associagdes e clubes recreativos e culturais preocupados

com a solidariedade e cooperagao mutua.

Assim, segundo o autor, as lutas do movimento social negro confundem-
se com as da sociedade brasileira pelos direitos a liberdade, a democracia e a
melhores condigdes de vida. No seu processo de luta, sdo visiveis etapas
diferenciadas de intervengdo. No entanto, as ac¢des relacionadas a tematica
foram implantadas pelo Estado brasileiro recentemente, especialmente a partir
da Conferéncia Internacional da ONU de Combate ao Racismo, a Xenofobia e
a Intolerancia ocorrida em Durban, Africa do Sul em 2001, destacando a
participagdo marcante dos parlamentares, Senador Abdias de Nascimento e da
Senadora Benedita da Silva, liderangas nacionais do Movimento Social Negro.
Ambos apresentaram proposi¢des de legislacdo oriundas das propostas do
movimento, e, apos varias reivindicagbes, o governo brasileiro elaborou um
levantamento da situagdo racial no Brasil e assumiu o compromisso de
desenvolver politicas que reparassem os danos sofridos pelos negros no pais.
O processo de preparagdo culminou com a realizagdo da | Conferéncia
Nacional contra o Racismo e a Intolerancia, que ocorreu no Rio de Janeiro,
com a participagéo de seiscentos brasileiros, representantes governamentais e
da sociedade civil, que organizaram a lll Conferéncia Mundial contra o
Racismo, a Discriminacdo Racial, Xenofobia e outras Formas de Intolerancia,

em 2001, em Durban, Africa do Sul.



Para o pesquisador, a participacdo da professora Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva, intelectual militante do movimento negro, no Conselho
Nacional da Educacgao foi muito importante, pois a escolha de uma mulher

negra para uma das 24 cadeiras do Conselho foi um compromisso assumido

pelo entdo Ministro da Educagédo, Paulo Renato Souza, durante o governo

Fernando Henrique Cardoso.

Assim, as agdes tiveram um efeito ainda pequeno na qualidade de vida
dos negros e do conjunto da sociedade brasileira. Os indices da desigualdade
racial continuam os mesmos, possivelmente pelo fato da redugéo dos recursos
destinados as politicas sociais, em virtude da politica econémica desenvolvida

no pais, recomendada pelo Fundo Monetario Internacional (FMI).

O autor analisou a questao racial do atual presidente da Republica, Luis

Inacio Lula da Silva, assinalando os seguintes aspectos:

a) a forte atuacdo do movimento social negro;

b) a importancia da criagdo de uma Secretaria Especial, com status de
ministério, responsavel pela implementagcdo de politicas publicas,
articulada aos demais Ministérios para diminuir as desigualdades
raciais no Brasil;

c) a Assinatura da Lei Federal N° 10.639/03;

d) a criacdo do Programa Universidade para Todos (PROUNI), que
instituiu a destinacdo de recursos publicos para a concessao de
bolsas de estudos, especialmente a alunos pobres, negros e
indigenas, em universidades particulares (Lei 11.096, de 13 de

janeiro de 2005);



e) a importancia da luta do movimento social negro e suas atuais
expectativas, voltadas para a aprovagdo do Estatuto da Igualdade

Racial, simbolo e sintese das reivindicagdes das ultimas décadas.

A andlise final buscou verificar se a Lei Federal 10.639/03 tornou-se um
instrumento de contribuicdo para a superagdo do racismo ou se ainda
permanecem as desigualdades raciais e sociais no Brasil. De acordo com a
concepgao do movimento social negro, a escola é responsavel pela
reproducdo do racismo presente na sociedade brasileira, visto que na escola
podem ser encontradas todas as contradigbes presentes na sociedade. Ao
omitir conteudos relacionados a histéria do pais e a populagdo negra, assim
como omitir as contribuicdes dos negros para o desenvolvimento da
humanidade, reforcando esteredtipos, a escola contribui fortemente para a
constituicdo de uma ideologia de dominagédo étnico-racial. Segundo os
estudiosos da questao, no sistema escolar, 0 negro chega aos curriculos, néo
como o humano negro, mas sim como o objeto escravo, como se ele nao
tivesse um passado, ou se tivesse participado de outras relagdes sociais que
ndo fossem a escraviddo. As contribuicbes e as tecnologias trazidas pelos
negros para O pais sdo omitidas, assim como a resisténcia dos negros a
escravidao parece nao existir. Dessa forma, a reivindicagdo do movimento
social negro pela inclusdo da Histéria da Africa e da Cultura afro-brasileira no
curriculo das escolas brasileiras foi atendida, em grande parte, em 09 de
janeiro de 2003, com a assinatura da Lei 10.639/03, oriunda do Projeto de Lei
n® 259, apresentado em 1999, pela deputada Esther Grossi e pelo deputado

Benhur Ferreira.



Apds anos de vigéncia a Legislacéo Federal em questao, de acordo com
o entendimento do autor, se trabalhada dentro da perspectiva da superacao da
ideologia de dominagéo racial, a Lei 10.639/03 pode constituir-se como um
instrumento importante, no campo do curriculo, para a explicitacdo das
contradicbes presentes no sistema econdmico do capital, aliando o especifico
ao universal, na perspectiva de superacdo das bases constitutivas das
desigualdades raciais e sociais. Assim, o estudo dos conteudos relacionados a
cultura e & histéria da Africa e dos negros brasileiros podera contribuir para
sanar lacunas e para uma reflexdo sobre a ideologia de dominacao racial. Sob
esse aspecto, a Lei 10.639/03 pode constituir-se como uma ferramenta de luta

contra-ideologica.

1.2- As relagées raciais no ambiente escolar sob o olhar do professor

negro.

O estudo de Batista (2008) teve como um dos focos a Lei Federal n°
10.639/03, e buscou compreender como os docentes, que se consideravam
negros, avaliavam as politicas publicas educacionais no Brasil e se
relacionavam com alunos, pais, professores e equipes pedagoégicas de outras

etnias, quando o assunto esta voltado para as relagdes raciais.

O pesquisador trouxe, inicialmente, dados sobre o sistema de cotas
adotado no Brasil e utilizou uma metafora, ao referir-se ao funcionamento do
sistema como a “aspirina ministrada a um doente de cancer”, pelo fato de que,
se alivia a dor em carater momentaneo, nao resolve o0 amago do problema, que

€ curar ou simplesmente combater a doenga. Em outras palavras, trata-se da



insercao de uma parcela de negros no ensino superior por meio de um sistema
de cotas que leva em conta a renda dos alunos, seria uma maneira de atender

melhor uma parcela marginalizada da populagéo.

Para refletir sobre a questdo da identidade étnica, o pesquisador
fundamentou-se em autores que trataram do tema, como Fatima Oliveira e
Kabengele Munanga que, em sintese, discutiram a questdo, observando que
se autodefinir etnicamente no Brasil € um processo extremamente dificil e

doloroso.

Munanga buscou discutir a questdo da negritude, que, segundo os
europeus, pode ser justificada por hipoteses relacionadas ao clima e a religiao.
O pesquisador definiu a negritude como simbolo de protesto, e uma forma de
reacdo ao pensamento europeu, diante da ignorancia em reconhecer o
potencial multicultural do continente africano, em suas dimensdes e
representacdes sociais. Isso envolveu também o reconhecimento do negro
como sujeito capaz de se organizar social e economicamente, sem ter a

imagem associada a alienagao ou a inferioridade intelectual.

Ao analisar os dados do Relatério de Desenvolvimento Humano Brasil
2005 - Racismo, Pobreza e Violéncia, o pesquisador destacou dados que
comprovam as desigualdades sociais existentes na sociedade brasileira, visto
que o total de negros pobres aumentou em 500 mil, entre 1992 a 2001. O
estudo indicou que a quantidade de negros na pobreza nunca caiu abaixo de
64%, embora tenha se registrado crescimento no nivel de renda. Trouxe
também dados em relagdo a riqueza, mostrando que se mantém o quadro
tradicional, segundo o qual quanto mais elevado o nivel de renda, menor o

percentual de negros.



O pesquisador observou que, dos 10% mais pobres, sete em cada dez
pessoas sdo negras. Entre os 10% mais ricos, somente 16% se consideram
negros. Entre 1992 e 2001, a renda média dos negros cresceu cerca de R$
30,00 passando de R$ 132,32 para R$ 162,75. No caso dos brancos, subiu
quase R$ 65,00 de R$ 341,71 para R$ 406,53. Desta forma, manteve-se a

proporcionalidade: a renda dos negros equivale a 41% da renda dos brancos.

Em seu estudo, o pesquisador analisou o Projeto Escola Plural,
desenvolvido no Estado da Bahia em 2000, apontando os aspectos relevantes
desta iniciativa que, como outras iniciativas isoladas, vém sendo adotadas em
todo o pais para aumentar as possibilidades do aluno negro — na maioria pobre
— de avancar no sistema educacional, e permitir que tematicas relativas a
heranca cultural negra e seus impactos na contemporaneidade da sociedade

brasileira sejam discutidos com a devida valorizagao e contextualizagao.

O autor fez uma analise da pesquisa desenvolvida pela UNESCO e pelo
Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2003,
e destacou dados em relag&o ao preconceito no ambiente escolar. Em sintese,
a pesquisa, que envolveu 25 escolas, distribuidas em cinco cidades, teve como

resultados:

a) muitos professores acham desnecessario incluir a discussao de

racga no cotidiano escolar;
b) creditam a familia este papel;

c) muitos alunos negros se consideram discriminados;



d) os temas negritude e racismo ndo entram na agenda escolar e as
escolas que abordam os temas o fazem de maneira pontual

como 13 de maio ou 20 de novembro;

e) os adultos ndo enxergam a diversidade e a pluralidade ideologica
do movimento negro e tendem a classifica-lo como separatista

em relagdo aos brancos;

f) no caso da Lei Federal n° 10.639/03, a maioria alega
desconhecimento do assunto e, portanto, ndo saberia lidar com a

questao.

Segundo o autor, as pesquisas sobre racismo no Brasil a partir da
década de 60 passaram a questionar a democracia racial, reforcando a ideia de
uma nacéo que discrimina e coloca a escraviddo como um peso importante no
contexto do “racismo a brasileira”. As pesquisas realizadas a partir dos anos 80
apontam para a associagdo entre diferencas raciais e diferengcas soécio-
econdmicas. Em outras palavras, significa que a pratica discriminatéria, no
Brasil, pode ser comprovada por numeros, estatisticas, dados quantitativos. A
suposta “leveza” do racismo a brasileira estd mascarada enquanto ndo se

debatem elementos s6cio-econdmicos.

O autor, ao analisar a presengca do aluno negro na universidade,
verificou que estes n&o ultrapassam a porcentagem dos 5%, com maior
incidéncia em cursos para a formagao de professores, como letras, pedagogia,
histéria, geografia, nas universidades particulares. Esse resultado se reflete no

quadro docente dos professores da rede publica.



Segundo o autor o sistema educacional brasileiro reproduz a histéria da
Africa nos livros didaticos que mostram um modelo arcaico e exético da Africa,
calcado no mundo selvagem, na miséria, nas doengas e na aventura. Para o
autor, sdo Africas simbolizadas por mudltiplas culturas, com diferencas

acentuadas e caracteristicas préprias, quando né&o, unicas.

Na investigagcdo realizada em dois veiculos de comunicagdo, na
graduacdo em Histéria da Universidade Catdélica de Santos (UNISANTOS), o
autor concluiu que das oitocentas noticias publicadas, apenas 1% se referia ao
continente africano, com énfase em aspectos voltados para saude ou
desastres climaticos, acidentes e guerras. Segundo o autor, a Africa é vista a
partir do modelo europeu, carregado de esteredtipos e narcisico por
exceléncia, ganhando relevancia quando se encontra com a Europa. Nao é
vista como vitima de dois processos de colonizagédo exploratéria, tampouco de
uma divisdo geopolitica feita a distancia no século XIX, que desrespeitou — por
interesses ou por ignorancia, dependendo da regido — centenas de anos de
solidificacdo étnica e cultural. A Africa & apontada como beneficiaria de um
modelo de desenvolvimento liberal, no qual vigoram conceitos como economia

de mercado, progressos e agdes humanitarias.

De acordo com o pesquisador, somente a escola pode alterar esta
imagem. Embora a deciséo tenha vindo de cima para baixo, por meio de uma
“‘canetada” estatal, espera-se que a Lei Federal n° 10.639/03 represente um
avango do olhar sobre o negro. O autor concluiu a investigacdo com o
proposito de contribuir para o entendimento de que faltam ag¢des coletivas para
0 combate ao racismo. A legislagao ainda n&o conseguiu contribuir para que os

professores ultrapassem os limites das atitudes isoladas, enfatizando a



auséncia de acdes coletivas que derrubem os mitos da negagéo do racismo e

da democracia racial no Brasil.

1.3 O ensino da histoéria e cultura afro-brasileira sob a éptica do professor

coordenador.

O estudo de Ignacio (2008) buscou analisar o ensino da Histéria e da
Cultura Afro-Brasileira sob a o6ptica do professor coordenador. O objetivo
principal foi verificar a compreensdo do professor coordenador, no que
preconiza a Lei Federal n°® 10.639/03, isto €, o debate étnico-racial no contexto
escolar. Portanto, pretendeu conhecer a visdo do professor coordenador
acerca de suas possibilidades e limites no trato pedagogico do ensino de matriz

africana, no que se refere ao cumprimento deste dispositivo legal.

Para compreender as formas de preconceitos existentes, a pesquisadora
buscou a definicdo de Galedo-Silva (2007), que destaca duas formas de
preconceito: o primeiro considerado como flagrante, posto que expde seus
autores de forma intransigente e recalcitrante, enquanto o segundo, conhecido
como preconceito sutil, consiste em uma pratica que disfarca e evita o
confronto direto, mostrando-se mais tolerante ao evidenciar, por parte do
agressor, conhecimento das normas sociais antirracistas, mas sem incorpora-
las. Apesar das diferencas, observa-se que as duas formas s&o eficientes

como mecanismos de discriminagao e racismo.

Ao optar pelo tema do preconceito na escola como foco da pesquisa, a
autora mostrou que esse segmento da populagao tem um histérico distinto das

demais minorias: uma contradi¢do entre a aceitagéo da cultura, por um lado, e



a desvalorizagdo do negro como ser humano, por outro lado, o que provoca

rejeicao do individuo em detrimento da cultura.

A pesquisa tomou como eixo a pratica do professor coordenador, com
base na teoria critica, especialmente nos trabalhos de Adorno (1995), que faz
uma reflexdo sobre o fazer do professor, os objetivos da educagao e o poder

da educacgédo para a emancipacéo.

Apds analisar os dados coletados, a autora identificou, por meio dos
dados obtidos, uma aparente harmonia no que tange ao tratamento oferecido a
diversidade étnica no contexto escolar. Mas, de forma contraditoria, constatou
que ha indicios que demonstram uma grande invisibilidade em relagdo as
atividades pedagogicas que envolvem o conteudo do ensino de historia e da
cultura afro-brasileira, como também desinformacéo para lidar com essa
problematica, falta de tempo devido ao excesso de trabalho ou, até mesmo,
falta de interesse em abordar essa tematica. Sendo assim, verificou que, na
maioria das escolas, as propostas pedagdgicas revelam omissdes significativas
em relagdo as diversidades étnicas, causadas por varios fatores, dentre os
quais se destacam a desinformacao, o conhecimento equivocado, a influéncia
de principios etnocéntricos e, principalmente, a falta de reflexdo sobre os

elementos que caracterizam o preconceito.

Segundo a autora, o respeito a diversidade deve ser um dos principios
basicos da educacédo. Para isso, deve-se ressaltar a importancia da insergcéo
do estudo das relagbes raciais nos projetos pedagdgicos das instituicoes
educacionais, para que nao se constitua como atividade isolada e de forma

exotica.



Ao analisar a fungdo do professor coordenador, como um profissional
formador, multiplicador e articulador do fazer pedagdgico, direcionado sempre
para o bom desempenho da escola, a pesquisadora destaca a necessidade da
reflexdo sobre os conteudos a serem discutidos, considerando que estes
devem estar voltados aos interesses dos alunos, com vistas a formagao do
cidadédo, e ndo apenas restritos exclusivamente a formacéo do trabalhador.
Estuda a funcédo do coordenador, mostrando que esta pode ser sintetizada em:
democratizar a escola por meio do trabalho coletivo; articular a unidade escolar
com as diretrizes difundidas pelo sistema de ensino. No entanto, a autora
destaca que o coordenador exerce multiplas fungbes, além de haver, por parte
da escola, uma forte pressdo em busca de resultados quantitativos em relagéo
a alfabetizagdo, aquisicdo de competéncias linguisticas e habilidades

matematicas.

O trabalho em questdo também aborda a formagao continuada do corpo
docente da rede estadual do Estado de Sao Paulo, e analisa os programas que
foram implantados pela Secretaria de Educagéo para atender o que estabelece
a Lei Federal n® 10.639/03, denominado “S&o Paulo: Educando pela Diferenca
para Igualdade”. O Programa, além de buscar atender as determinacdes da
citada Lei e do Parecer CNE/CP 003/2004, procura sensibilizar o corpo docente
para importancia da tematica étnico-racial. Além disso, também objetiva
oportunizar discussdes sobre o reconhecimento e valorizagdo de diversidades,
em especial a étnico-racial, procurando auxiliar a construgdo de perspectivas e
praticas pedagogicas que acolham e respeitem as diferengas, como
possibilidade de aprendizado e crescimento de todos na escola. Em suas

conclusdes, a pesquisadora ressaltou que a Lei Federal n° 10.639/03 € um



desafio lancado ao sistema de ensino brasileiro, cujo sucesso depende da
unido de esforgcos de diferentes instancias da sociedade, bem como e,
principalmente, da comunidade escolar, que pode ter na figura do coordenador
pedagogico um grande aliado. Portanto, trata-se de uma Lei de natureza
pedagogica, tanto que altera a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais (LDBN) e
faz da educagéo instrumento de inclusdo étnica, chamando a atenc¢do dos
profissionais de ensino, que desconhecem a legislagdo em questao, tornado

um entrave para que ela seja posta em execucao.

Ao analisar o Parecer do CNE/CP 003/2004 de 10/03/2004, que institui
as Diretrizes Curriculares para a Educacéo das Relagdes Etnicas-Raciais e o
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas, concluiu que o
Parecer ainda é desconhecido entre os docentes e que compete aos sistemas
de ensino, no ambito de sua jurisdicdo, orientar e promover a formacao do
corpo docente no cumprimento das diretrizes e que deveria ser executado
pelos estabelecimentos de ensino de diferentes niveis e modalidades com o
proposito de valorizar as  experiéncias pedagogicas que auxiliem na
construgdo da identidade do aluno negro, sendo capaz de orienta-lo em

diregdo a emancipacgao e ao esclarecimento.

Segundo a autora, esses argumentos corroboram para a compreensao
do papel do professor coordenador, a quem n&o cabe apenas fungbes
administrativas, mas também fazer a articulagdo de praticas voltadas a reflexao
e formacao critica de alunos e professores, preocupando-se ndo apenas com

saberes, mas com uma formag&o mais complexa do cidadao.

Ao descrever o ambiente escolar como espaco privilegiado, frequentado

por alunos das mais diferentes etnias e grupos sociais, cabe a equipe de



profissionais de ensino proporcionar uma educacao da diversidade e, com isso,
minimizar preconceitos e discriminagdes contra todo e qualquer grupo,
suprimindo hierarquias ao criar novas formas de relacionamentos entre negros
e nao-negros, para que, munidos de autoestima, todos os alunos tenham
tranquilidade para edificar, paulatinamente, ao longo de suas vidas, uma

identidade positiva.

A investigacéo revelou que os professores coordenadores pesquisados
tém poucas informagdes sobre a cultura afro-brasileira e suas reivindicagdes.
Consequentemente usam pouco este conteudo como recurso de ensino-
aprendizagem. Ha indicios de que estes profissionais ndo valorizam o ensino
de histéria e cultura afro-brasileira, porque, além de n&o conhecerem o
conteudo, tém também resisténcia para conhecé-lo. Essa resisténcia, por sua
vez, pode ser resultante de inumeros fatores, tais como culturais, estruturais,

individuais, que podem ser investigados por novas pesquisas.

O estudo das trés Dissertagdes contribuiu para a compreenséo do tema
desta pesquisa, e trouxe subsidios para melhor compreender as questdes da
investigacado. Os dois ultimos trabalhos foram relevantes para esta pesquisa,
considerando o tratamento dado ao objeto da pesquisa. O trabalho de Batista
(2008) mostrou que a Lei Federal n® 10.639/03 despertou interesse nas redes
de ensino, sendo que professores foram capacitados e que os alunos tiveram a
oportunidade de participar de eventos que visavam quebrar esteredétipo. Ignacio
(2008), por sua vez, trouxe contribuicbes em relagcdo ao desafio langado ao
sistema de ensino brasileiro, principalmente nas diferentes instancias da
sociedade, bem como a comunidade escolar, que pode ter na figura do

professor coordenador um grande aliado, subsidiando os professores mediante



a formacdo continuada e com instrumentos que ampliem condi¢gdes de

trabalho.



CAPITULO 2 - A LEGISLAGAO FEDERAL N° 10.639/03 FRENTE A
DIVERSIDADE CULTURAL

Esse capitulo tem por objetivo apresentar um breve historico sobre os
povos africanos e sua contribuicdo na formacéo da sociedade brasileira, e um
estudo sobre a aplicabilidade da Legislacdo Federal n® 10.639/03, focando
aspectos da formagdo dos professores voltados para a diversidade racial

brasileira.

2.1 A questédo da diversidade: aspectos histéricos

Portugal, um dos paises pioneiros em busca de novos caminhos para as
indias, tinha como principal objetivo o comércio do ouro com povos tuaregues e
berberes na costa africana, e das especiarias e porcelanas orientais, além de
outros produtos de facil comercializagdo, atividade anteriormente realizada

pelos comerciantes venezianos e genoveses.

As conquistas das expedi¢cdes oceanicas de Portugal no continente
africano, além de interesses comerciais, eram marcadas por razdes religiosas e
objetivavam a propagacao do cristianismo entre os nativos, pois acreditavam
levar a salvagdo por meio da divulgacdo da fé cristd aos povos recém

conquistados, considerados barbaros.

A chegada oficial dos portugueses ao Brasil no final do século XV,
conhecida historicamente como o “descobrimento do Brasil” marca o inicio da

discriminagdo racial em nosso pais. Esta, de acordo com Sant’ Ana (2005,



p.46), ndo surgiu de uma hora para outra, porém é fruto de um longo processo
de amadurecimento, que objetivava usar a mé&o-de-obra barata através da

exploragéo dos povos colonizados.

Nao se esqueca de que estamos compartilhando dados historicos
referentes ao século XV, reconhecido como o ponto de partida da
discriminagéo racial, tendo os ndo brancos como alvo, sendo o negro
e o indigena as duas grandes vitimas preferenciais dos colonizadores
europeus racistas que, julgando-se superiores aqueles, os
dominaram, destruindo as suas culturas e economia. Exploragdo que
gerava riqueza e poder, sem nenhum custo-extra para o branco
colonizador e opressor (SANT’ ANA, 2005, p.46, in MUNANGA).

Souza (2008), em seu estudo sobre o inicio da colonizagdo portuguesa
no Brasil, destaca a politica de ocupacao e colonizagao do Brasil, por parte da
coroa portuguesa que se via ameacgada pelos franceses. Essa politica consistiu
na concessdo de grandes extensbes de terras a nobres lusitanos “que
deveriam, como contrapartida, se dedicar a protecéo das terras e a producgéo

do agucar” (SOUZA, 2008, p.77).

Assim, a efetiva colonizagéo iniciada com Martin Afonso (donatario da
capitania de Sao Vicente) apdés décadas do descobrimento, foi uma das formas
de proteger o litoral da colbénia dos paises considerados invasores,
principalmente franceses, holandeses e ingleses que exploravam sem

autorizac&o os dominios da coroa portuguesa.

Com solo apropriado para o plantio da cana de agucar, Martim Afonso
de Souza, instalou um engenho, visando a um préspero comércio com a
Europa e o progresso econdmico da capitania. Para essa realizagc&o, a méo de
obra indigena utilizada inicialmente nos engenhos de cana de acucar foi

substituida pela mao de obra africana.



Os portugueses viram nesse comércio uma forma de obter muitos lucros
com a compra e venda de seres humanos para o trabalho escravo nas lavouras
brasileiras e, devido aos grandes investimentos realizados em terras, em
equipamentos e mao-de-obra. Os engenhos transformaram-se em unidades
completas de producgao e bastante auto-suficientes. Desta forma, entre os anos
de 1570 e 1650, Pernambuco e Bahia passaram a ser o centro da cultura
canavieira. Estimativas do final do século XVII indicam a existéncia de 528
engenhos na coldnia e o emprego de um enorme contingente de trabalhadores
africanos escravizados, incumbidos da produgéo do agucar com o proposito de

suprir a demanda do mercado europeu.

Assim, podemos iniciar esta reflexdo a partir das diferengas entre a
escraviddo no continente africano e a que ocorreu no Brasil. De acordo com
Souza (2008), a escravidao praticada pelos povos nativos antes da chegada
dos colonizadores no continente africano n&o via o negro como “mercadoria” e

sim como um cidaddo com direitos e deveres sociais, como definiu a autora:

Dentre os tempos mais antigos alguns homens escravizaram outros
homens, que ndo eram vistos como seus semelhantes, mas sim
como inimigos ou inferiores. A maior fonte de escravos sempre foram
as guerras, com os prisioneiros sendo postos a trabalhar ou sendo
vendidos pelos vencedores. Mas um homem podia perder seus
direitos de membros da sociedade por outros motivos, como
condenacéo por transgressao e crimes cometidos, impossibilidade de
pagar dividas ou mesmo de sobreviver independentemente por falta
de recursos. Pelos menos assim era na Africa, onde acontecia de
pessoas se entregarem como escravos a que pudesse salvar a si e a
sua familia da morte por falta de alimento caso a seca ou os
gafanhoto estivessem arruinados toda a colheita. (SOUZA, 2008, p.
47).

Munanga (1998), em seu estudo, chama a atencdo para a utilizagdo
impropria do conceito “escravo”, usado para definir de forma pejorativa os

povos africanos que vieram escravizados para o Brasil, enfatizando:



Quando os portugueses chegaram, raptaram até reis, e chefes
vizinhos que estavam em conflitos de poder, escravizando-os nas
Américas. Por isso, o préprio conceito de escravos € um conceito de
improprio, porque essas pessoas eram livres; elas ndo eram escravos
por natureza. Elas foram escravizadas aqui, portanto, seria melhor
dizer escravizados e ndo escravos, porque nao existiram pessoas
que, por natureza, nasceram escravos.Quando se fala em escravos,
supde-se que na Africa havia pessoas que nasceram escravos
(MUNANGA, 1998, p.63).

Assim, a chegada dos trabalhadores negros africanos ao Brasil nao foi
de forma espontanea, amigavel, pois foram expropriados de suas terras, de
seus estados, sem quaisquer justificativas e sem respeito aos seus costumes e
tradicdbes. Comercializados como mercadoria muito lucrativa, ap6s
sobreviverem a travessia do Atlantico em navios identificados como negreiros,
amontoados em porbes em condigdes desumanas, muitos nao resistiram e

morreram antes de chegar ao Brasil.

Trazidos ao pais para serem escravizados nos engenhos de agucar do
Nordeste e, posteriormente, utilizados como trabalhadores nas minas de ouro
na regido sudeste, os negros sofreram um processo de aculturagédo e
procuraram conservar os modos e costumes das sociedades africanas como
uma forma de resisténcia a rotina dos castigos fisicos e as perseguicdes

religiosas que ocorriam nas fazendas.

A miscigenacao entre europeus e africanos representados pela figura
do senhor de engenho e das trabalhadoras negras africanas iniciou-se com a
exploragdo sexual das africanas, que trabalhavam no interior da conhecida

como “casa grande” residéncia do senhor do engenho.

As formas de resisténcia apresentadas pelos trabalhadores africanos
escravizados, contra as condigdes precarias de vida no Brasil e principalmente

aos seus opressores, estimularam diversas manifestacdes contrarias ao



sistema escravocrata, culminando em diversas formas de violéncias como
rebelibes dos negros, sequestros, fugas, formagdo dos quilombos e

assassinatos dos senhores de engenhos.

O escravismo sustentou a economia imperial por quase trezentos anos,
e a partir do século XIX os ordenamentos para a emancipacao dos
trabalhadores negros escravizados deveriam ser empregados de modo a nao
contrariar os interesses econdmicos dos fazendeiros e, ao mesmo tempo,
atenuar as pressdes da Inglaterra, que ap6s a promulgacédo da Lei Bill
Aberdeen, em meados do século XIX, pelo parlamento inglés, proibiu
definitivamente o trafico de africanos escravizados em todo o mundo com a
prerrogativa de fiscalizar e apreender qualquer navio suspeito de transportar

escravos para o continente americano.

O Brasil foi o ultimo pais do continente a abolir formalmente a
escravidao, de forma que as acdes lideradas pelos abolicionistas para a
extincdo do trafico de africanos escravizados seguiu de acordo com os
interesses econdmicos ingleses. Assim, as legislacbes para o fim da
escraviddao no Brasil, seguiram um ordenamento cronolégico definido a partir
da Lei Eusébio de Queiroz, aprovada em 4 de setembro de 1850, atendendo as

determinacgdes legais previstas na Lei Bill Aberdeen. Foram promulgadas:

a) a Lei do Ventre Livre, em 28 de setembro de 1871, pelo governo
conservador do Visconde do Rio Branco, que teve poucos efeitos
praticos, concedendo a liberdade aos filhos de escravos, embora os

deixasse sob tutela dos senhores de engenho até os 21 anos de idade;



b) a Lei dos Sexagenarios, em 28 de setembro de 1885, pelo governo
imperial, denominada Lei Saraiva-Cotegipe, que tinha por objetivo
libertar os escravos com mais de 65 anos. A decis&o foi considerada de
pouco efeito, pois a expectativa de vida do escravo nao ultrapassava, na

época, os 40 anos;

c) aLei Aurea, em 13 de maio de 1888, assinada pela Princesa Isabel, que
aboliu a escraviddo, desagradando os interesses dos grandes
latifundiarios que exigiam ser indenizados pelos investimentos em mao-

de-obra escravizada.

Com a abolicdo da escravatura e a proclamagédo da Republica, os ex-
escravizados foram excluidos e abandonados socialmente, pois a elite
republicana, influenciada pela teoria da superioridade racial de Darwin, iniciou o
processo de branqueamento da populacdo, ao incentivar a imigragado de
europeus e asiaticos para trabalhar no Brasil, ao invés de aproveitar a mao-de-

obra disponivel no Brasil, e, de acordo com Souza (2008):

No novo regime politico, as ideias da superioridade da raga branca e
de que os negros eram um obstaculo para a evolugdao do pais
ganharam forga, alimentando os projetos de estimulo a imigragédo de
europeus e asiaticos para substituir os escravos libertados. [...] O
estimulo a imigragdo diminuiu muito a possibilidade de que os negros
se tornassem trabalhadores agricolas, o que os manteria fazendo
trabalhos equivalentes aos que ja faziam, s6 que numa nova relagéo
de patrdo e empregado, e ndo mais de senhor e escravo (SOUZA,
2008, p.122).

O negro também foi excluido do processo de industrializag&o brasileira
no inicio do século XX, devido a falta de qualificacdo profissional para
desempenhar as fun¢des exigidas nas fabricas, e assim os ex-escravizados
permaneceram trabalhando no campo em parceria com o0s grandes

latifundiarios. Dessa forma, percebe-se que a trajetéria do negro na sociedade



brasileira foi marcada pela negacdo, exclusdo e pela resisténcia dos
antepassados negros. Assim, a reparagado a essa populacado € uma forma de
valorizar o esforgo e a dedicagédo dos povos africanos que contribuiram para a

formacgao da nacgéao brasileira.

2.2 Os documentos sobre a questao racial no Brasil

Este estudo tem por objetivo analisar a legislagdo sobre as questdes
raciais e compreender o processo de formacéo continuada dos professores
para a diversidade cultural. Considera que, a partir da Conferéncia Mundial
contra o racismo, discriminacéo racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas,
realizada em Durban, na Africa do Sul, em 2000, tiveram inicio os debates
referentes as relagdes raciais no Brasil e as diversas formas de discriminagéo
racial vivenciadas, principalmente, pela populagdo negra. Traz um estudo sobre
o significado da Histéria e Cultura Afro-Brasileira na educagéo escolar e a

formacao continuada de professores para a pluralidade racial.

De acordo com a Constituicdo Federal, Art. 5°. “Todos s&o iguais
perante a lei”, sem distincdo de qualquer natureza, garantindo aos brasileiros e
aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade. A igualdade entre todos
os homens e mulheres € prevista no texto constitucional, que destaca ser a
pratica do racismo crime inafiangavel e imprescritivel, sujeito a pena de

reclusdo, nos termos da lei.



Embora ndo se deva desconhecer os principais direitos e deveres
previstos em nossa Constituicdo, na sociedade brasileira ainda sao visiveis
situagbes de discriminagcédo racial, prevalecendo, na maioria das vezes, a
impunidade, ainda que a Constituicdo Federal repudie qualquer forma de

preconceito.

O Art. 22, da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo, por sua vez,
determina, como objetivo da educacgéo basica, o preparo do educando para o
exercicio pleno da cidadania, e para tal a escola devera fornecer subsidios
para essa formacgao que o capacite a progressao no mercado de trabalho e em

estudos posteriores.

As questdes étnico-raciais, antes da Legislacdo Federal n° 10.639/03,
estavam previstas no Art.26, § 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo
9.394/96, que determina que o ensino da Histéria do Brasil inclua as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo

brasileiro, especialmente das matrizes indigenas, africanas e européias.

Apo6s forte pressdo do movimento negro e de entidades néao
governamentais, foi promulgada a Lei Federal n° 10.639/03, que torna
obrigatério o ensino da cultura afro-brasileira nas escolas publicas e privadas,
especificando, por meio do Parecer CNE/CP 03/2004, os conteudos a serem
abordados em sala de aula. A questdo indigena também foi contemplada na
Legislacdo Federal n° 11.645/08, que alterou a redagdo da n° 10.639/03,
incluindo a obrigatoriedade do ensino da cultura indigena nas escolas publicas

e privadas de todo o pais.



A Lei Federal n° 10.639/03 é considerada ponto de partida para a
reducdo do preconceito na sociedade brasileira. Tornou-se um instrumento
legal, capaz de orientar as instituicbes educacionais quanto a responsabilidade
de inserir em seus curriculos as questdbes multiculturais. No entanto,
considerando que sua adog¢ao ainda n&o se universalizou nos sistemas de
ensino, ac¢des estdo sendo desenvolvidas pelo atual governo federal, com o
objetivo de fortalecer e institucionalizar as orientagdes previstas na legislacéo

para os estabelecimentos de ensino de todo pais.

Assim, entre as a¢des afirmativas desenvolvidas no ambito federal até

os dias atuais destaca-se:

a) a criagcdo da secretaria especial de politicas de promocao da
igualdade racial — SEPPIR, que tem como objetivo tratar das
questdes da diversidade cultural em diferentes instancias do ensino e

da formacao escolar;

b) a alteracdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao 9.394/96 em

decorréncia da insercéo da Lei 10.639/03;

c) o Parecer CNE/CP 03/2004, que orienta na formulagdo dos
conteudos a serem trabalhados nos -curriculos das unidades

escolares nos diferentes niveis de ensino;

d) a Resolugdo CNE/CP 01/2004 que orienta a implementacao da Lei

10.639/03, assim como as responsabilidades previstas na legislagéo;

e) a Lei Federal n°® 11.645/08 que recentemente alterou a n° 10.639/03,

incluindo a obrigatoriedade do ensino da cultura indigena no curriculo



das instituicbes escolares, juntas formaram mecanismos capazes de

contribuir para a reducao das agdes discriminatorias.

A homologacdo do Parecer CNE/CP 03/2004 teve como propoésito
regulamentar a alteragdo trazida a Lei Federal n° 9.394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacgado Nacional, pela Lei Federal n°® 10.639/03, que incluiu os
artigos 26 e 79B, sendo que o primeiro estabelece a obrigatoriedade do ensino
de histdria e cultura afro-brasileira e africana na Educagéo Basica, destinado a
todos os cidadaos empenhados com a reduc¢ao do preconceito velado existente
na sociedade e o segundo determina a inclusdo do dia 20 de novembro no

calendario escolar como dia da Consciéncia Negra.

De acordo com o Parecer CNE/CP 03/2004, as politicas desenvolvidas
tém como meta garantir os direitos previstos na Constituicdo Federal de 1988,

referentes a populagcéo negra de todo o pais:

E importante salientar que tais politicas tém como meta o direito dos
negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de
mundo préprias, manifestarem com autonomia, individual e coletiva,
seus pensamentos. E necessario sublinhar que tais politicas tém,
também, como meta o direito dos negros, assim como de todos
cidadéos brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em
escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por
professores qualificados para o ensino das diferentes areas de
conhecimentos; com formagéo para lidar com as tensas relagdes
produzidas pelo racismo e discriminacgdes, sensiveis e capazes de
conduzir a reeducagdo das relagbes entre diferentes grupos étnico-
raciais, ou seja, entre descendentes de africanos, de europeus, de
asiaticos, e povos indigenas. Estas condi¢cbes materiais das escolas e
de formacao de professores séo indispensaveis para uma educacao
de qualidade, para todos, assim como o é o reconhecimento e
valorizagdo da historia, cultura e identidade dos descendentes de
africanos (BRASIL, Parecer CNE/CP 03/2004,p.02).

A valorizagdo da histéria, cultura e identidade afro-descendente nos
diversos estabelecimentos de ensino de todo o pais € uma forma de reparar as
injusticas cometidas a todos os povos que sofreram com o processo de

dominacédo ocorrido durante a formagdo da sociedade brasileira. Assim, o



Parecer CNE/CP 03/2004 busca combater o racismo e as discriminagbes que
atingem particularmente os negros, propondo a divulgagdo e producdo de
conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidadaos orgulhosos de sua origem étnico-racial, entre eles os descendentes
de africanos, os povos indigenas, os descendentes de europeus e asiaticos
para interagirem na construgcdo de uma nacdo democratica, em que todos,

igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.

De acordo com o Parecer, as politicas de reparacéo, de reconhecimento
e de valorizagao desses povos foram articuladas com o propdésito de reparar as

injusticas cometidas durante trés séculos.

A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem
medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos
danos psicolégicos, materiais, sociais, politicos e educacionais
sofridos sob o regime escravista, bem como em virtude das politicas
explicitas ou tacitas de branqueamento da populagéo, de manutencao
de privilégios exclusivos para grupos com poder de governar e de
influir na formulagdo de politicas, na pés-aboligdo. Visa também a que
tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo e
a toda sorte de discriminagdes (BRASIL, Parecer CNE/CP 03/2004a,

p.03).
A escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito
a educacgao a todos os cidadaos, devera se posicionar politicamente contra
toda e qualquer forma de discriminacdo. No entanto, ndo pode assumir a
exclusividade do combate ao racismo, porém as desigualdades e
discriminagdes correntes na sociedade perpassam por ela. Assim, ao
proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros culturais
diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relagbes sociais e

raciais, a escola passa a desenvolver acgdes que visam o fim das

desigualdades e a constituicdo de uma sociedade justa.



Para garantir o ingresso, permanéncia e sucesso na educagao escolar
dos afro-descendentes, tornam-se relevantes as agbes afirmativas, voltadas
para aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos como

indispensaveis para continuidade nos diversos niveis de ensino.

O investimento na formacado de educadores para as questdes étnico-
raciais ira contribuir ndo sé para a compreensido das questdes relacionadas a
diversidade cultural, mas também para lidar positivamente com elas e,
sobretudo, criar estratégias pedagogicas que possam auxiliar nos

enfrentamentos das ag¢des preconceituosas a fim de reeduca-las.

Segundo o Parecer CNE/CP 03/2004, o sucesso escolar depende de
mudancgas nas mentalidades de todos os agentes envolvidos com o processo
de ensino e aprendizagem, a fim de reduzir todas as formas de preconceitos

existentes no ambiente escolar.

Para obter éxito, a escola e seus professores nao podem improvisar.
Tém que desfazer a mentalidade racista e discriminadora secular,
superando o etnocentrismo europeu, reestruturando relagdes étnico-
raciais e sociais, desalienando processos pedagdgicos. Isto ndo pode
ficar reduzido a palavras e a raciocinios desvinculados da experiéncia
de ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas
classificagdes que lhe sdo atribuidas nas escalas de desigualdades
sociais, econd6micas, educativas e politicas. (BRASIL, Parecer
CNE/CP 03/04, p.06)

Estudos realizados pela UNESCO comprovaram que a Educagéo
Basica, que deveria ser para todos, ainda néo se consolidou na sociedade
brasileira, sendo possivel constatar que o direito de aprender ainda nao esta
garantido para todas as criangas pertencentes a outras etnias, com destaque
para as criangas negras excluidas involuntariamente pelos sistemas de ensino,

que nao conseguiram reduzir os indices de evasao escolar nos diversos



estados, portanto, o mito da democracia racial persiste em sobreviver ainda no

imaginario de muitas pessoas em pleno século XXI.

A Lei Federal n° 10.639/03 foi sancionada ha mais de sete anos, pelo
entdo Presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva, e define as
orientacbes para a obrigatoriedade do ensino da Histéria e da cultura Afro-
Brasileira na Educagdo Basica, conforme pode ser observado nos artigos

abaixo:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescida dos seguintes artigos. 26-A, 79-A e 79-B:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histoéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 1% O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacgéo da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira ser&o
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacao Artistica e de Literatura e Hist6ria Brasileiras.

§ 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como o
“Dia Nacional da Consciéncia Negra. (BRASIL, Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996).

As acgdes afirmativas visam reduzir o preconceito e o racismo em nossa
sociedade, assim como a Lei Federal n° 10.639/03. Segundo Leonor Araujo,
coordenadora-geral de Diversidade e Inclusdo do Ministério da Educacao e
Cultura (MEC), em entrevista ao jornal Folha de Sao Paulo (27/10/2008),
Caderno Cotidiano - C5 — (anexo D) explica que, ap6s cinco anos de
investimento no valor de 10 milhdes de reais em capacitacao de professores, a
Lei ndo surtiu o efeito esperado nas escolas publicas e particulares e que

“somente algumas escolas publicas, em razdo de professores interessados,



adotaram a Lei. As escolas particulares nem sequer discutiram a tematica”.

(Folha de S&o Paulo, 2008).

Vigente todos estes anos, portanto, a referida Lei ainda ndo sensibilizou
concretamente a maioria dos professores, para atuar de forma significativa e
permanente no desenvolvimento junto aos seus alunos, discutindo a tematica
relacionada as questbes étnico-raciais, conforme foi apontado por Leonor

Araujo, em entrevista ao Jornal A Folha de Sdo Paulo (2008).

Em seu estudo, Sant’ Ana (2005), questiona as politicas educacionais
que atualmente ndo atendem as necessidades dos alunos negros, e
acrescenta que somente por meio de um olhar critico em relacdo as praticas
preconceituosas existentes no processo de ensino aprendizagem, podera

ocorrer mudancga. Dessa forma:

Quando falamos em discriminagcdo étnico-racial nas escolas,
certamente estamos falando de praticas discriminatorias,
preconceituosas, que envolvem um universo composto de relagdes
raciais pessoais entre os estudantes, professores, direcado da escola,
mas também o forte racismo repassado através dos livros didaticos.
Nao nos esquecendo, ainda, do racismo institucional, refletido através
de politicas educacionais que afetam negativamente o negro (SANT’
ANA, 2005, p.50, in MUNANGA).

Segundo Castro e Abramovay (2006), os discursos da comunidade
escolar sobre a Lei Federal n° 10.639/03 demonstram que ainda existe
resisténcia de alguns professores em relagéo a aplicacdo da Lei em questao.
Alguns se mostram contrarios a ideia de que exista uma matéria especifica
para trabalhar a histéria da Africa e dos afro-brasileiros nas escolas, por
considerarem que é uma medida que pode gerar discriminacdo e que
privilegiaria a histéria de um determinado segmento da sociedade. Em

contrapartida, outros professores e diretores reconhecem a necessidade da



Lei, pois acreditam que é uma forma de valorizar a participacdo dos negros na
formacao politica, econdémica e cultural do Brasil. Dessa forma, as autoras, ao
analisarem a Lei Federal em estudo, chamam atencéo para as provaveis
implicacbes em relagdo ao n&o cumprimento da Legislacgdo em questao,
reconhecendo que ha uma resisténcia que precisa ser discutida, o que podera

ocorrer nos cursos de formacao continuada. Dessa forma:

Compreende-se que com a aprovagao da Lei 10.639/03 existe agora
uma outra luta que é fazer com que essa lei seja, de fato, cumprida
pelas escolas brasileiras. Esse esfor¢co requer um comprometimento,
principalmente, de professores e diretores, no sentido de exigirem
cursos de formagdo sobre Histéria da Africa e outras medidas que
sejam necessarias para possibilitar o ensino dessa matéria de forma
a contribuir para o enfrentamento das discriminagdes e preconceitos
raciais no espago escolar e na sociedade em geral. (CASTRO;
ABRAMOVAY, 2006, p.330-331).

Em entrevista ao USP Online, Munanga (2005), ao analisar a Lei Federal
n°® 10.639/03, destacou que esta vem provar que o Brasil ndo era uma
democracia racial, pois levou 115 anos para introduzir no ensino o estudo da
matriz cultural africana, que “ndo caiu do céu, mas é resultado da luta do
movimento social negro”. A Lei é inovadora, porém € preciso que ela seja
efetivamente implementada, e que sejam definidos os conteudos a serem
trabalhados pelos professores. A Africa é um continente de 56 paises com
diversas ilhas e a Lei ndo explicita qual Africa ensinar. Porém, de acordo com o
autor, se ndo fosse a forgca legislativa, ninguém se mobilizaria para discutir a

questao.

Munanga (2005, p.16) alerta que as legislagdes antirracismo existentes
no mundo ndo sédo capazes de erradicar as atitudes preconceituosas das
pessoas, provenientes dos sistemas culturais de todas as sociedades

humanas, posto que o preconceito ja esta arraigado. Para muitos profissionais,



a incapacidade em lidar com a diversidade explica o coeficiente de repeténcia e
evasao escolar altamente elevado do alunado negro, comparativamente ao do
alunado branco. A Lei 10.639/03 pode ser um instrumento relevante no
processo da conscientizacédo das relagdes sociais, principalmente por ter como
propésito desconstruir os mitos de superioridade e inferioridade entre grupos
humanos, ao disseminar as diversas contribuicbes culturais da populacdo

negra na formacéo da sociedade brasileira.

Sendo assim, para dinamizar os conflitos velados existentes no cotidiano
escolar, a citada Lei passa a ser um referencial a disposicdo dos professores
para a constituicdo da identidade das criangas negras. Munanga (2005, p. 16)
afirma que: “Ainda hoje, algumas instituicbes educacionais consideram as
questdes raciais irrelevantes para a inclusdo em seu curriculo, tendo por base
0 senso comum que nega a existéncia da influéncia dessa cultura na

composi¢cédo multirracial do pais”.

Gongalves e Silva (2006, p.16), ao analisar a Legislacao Federal
10.639/03 sob o olhar da diversidade cultural, chamam a atengédo para os
diversos significados do multiculturalismo, enfatizando o movimento de ideias
resultado de um tipo de consciéncia coletiva, para o qual as orientagdes do agir
humano se oporiam a toda forma de “centrismos” culturais, ou seja, de
etnocentrismo. Dessa forma, a pluralidade cultural torna-se o centro das
preocupagdes das autoridades responsaveis em desenvolver politicas
multiculturais para os menos favorecidos, destacando que, enquanto houver

qualquer forma de etnocentrismo, ndo havera politica multicultural.

As politicas multiculturais, em especial aquelas voltadas para a
construgéo de curriculos baseados na diversidade cultural brasileiras,
ganham novo alento com a promulgagdo da Lei 10.639/03 que



preconiza a introdugdo de conteudo relativo a Histéria dos referidos
povos. E ainda, no caso dos afro-descendentes, a lei estimula que
sejam introduzidos relatos das experiéncias desse grupo nas
diasporas, ou seja, pressupdem que a escola se abra, sobretudo,
para a produgao recente desses descendentes de africanos seja sob
a forma de movimentos sociais, de movimentos artistico-culturais
juvenis ou mesmo sob a forma de movimentos de resisténcia cultural
(GONGCALVES e SILVA, 2006, p.94).

Assim o Parecer CNE/CP 03/2004 busca combater o racismo e as

discriminagdes:

(...) que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva,
propde a divulgagédo e produgdo de conhecimentos, a formagdo de
atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de
seu pertencimento étnico-racial - descendentes de africanos, povos
indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos — para
interagirem na construgdo de uma nag¢do democratica, em que todos,
igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada (BRASIL, Parecer CNE/CP 03/04, p.2).

O atendimento as determinacdes legais requer mudancas ideoldgicas na
concepcao do “diferente” que, segundo o Parecer CNE/CP 03/04, p.4, sao
acdes politicas dirigidas a correcédo de desigualdades raciais e sociais,
orientadas para oferta de tratamento diferenciado com vistas a corrigir
desvantagens e marginalizagdo criadas e mantidas por uma estrutura social
excludente e discriminatéria. Assim, a desconstru¢do do mito da democracia
racial torna um desafio para a superacdo da desigualdade étnico-racial

presente na educagéo escolar.

A necessidade de atender as orientagdes previstas na Resolugéo
CNE/CP n° 01/04 e no Parecer CNE/CP n°® 03/04, quanto a elaboragcéo de
propostas especificas para a educagéo das relagbes étnico-raciais e aos
estudos referentes a Historia e Cultura afro-brasileira e africana, exigiu de
todos educadores envolvidos com a qualidade do ensino nas escolas publicas

e privadas, mudangas na concepg¢ao das relagdes raciais no ambito escolar.



2.3. Histéoria e cultura afro-brasileira da Lei Federal n° 10.639/03 na

educagao escolar

A abordagem da tematica racial, ainda hoje, vem acompanhada de
esteredtipos e mitos consolidados em metodologias eurocéntricas. Assim, ha
necessidade da compreensdo de que a sociedade & formada por pessoas
pertencentes a grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e historia
proprias, igualmente valiosas e que, em conjunto, construiram a nacao
brasileira. Estes sdo conhecimentos necessarios para a desconstrugdo do mito
da democracia racial, objetivando eliminar conceitos, ideias, comportamentos

veiculados pela ideologia do branqueamento.

Para a consolidagédo do ensino de Histéria e Cultura afro-brasileira no
curriculo das escolas publicas e privadas de todo o pais, a proposta é que os
educadores abordem a tematica racial sem distor¢des. A valorizagdo das
raizes africanas que muito contribuiram para a formacao da nacgéo brasileira
compreendera a articulagéo entre passado, presente e futuro, no ambito de
experiéncias, construcbes e pensamentos produzidos em diferentes

circunstancias e realidades do povo negro.

Bittencourt (2006, p.12) destaca que a producdo dos conteudos de
Historia a serem ensinados, previstos nos curriculos, esta sendo reelaborada;
no entanto, “muitas das propostas produzidas nos ultimos dez anos nao se
limitaram em refazer métodos e técnicas de ensino ou a introduzir

pontualmente alguns conteudos novos”.



Percebemos, assim, que existe a preocupacao dos poderes instituidos
em atualizar os conteudos e os métodos para o ensino da disciplina de Histéria,
de acordo com as orientagdes do Parecer 03/2004. As sugestdes para as
atividades incluem os diversos espacos de aprendizagem disponiveis nas
unidades escolares, de modo a diversificar a aula e propiciar ao professor uma

aprendizagem mais significativa para os jovens educandos.

Bittencourt (2006, p.14) especifica que as novas gerac¢des “vivem o
presenteismo de forma intensa, sem perceber liames com o passado e que
possuem vagas perspectivas em relacdo ao futuro pelas necessidades
impostas pela sociedade de consumo que transforma tudo, incluindo o saber
escolar, em mercadoria”. Essa alienacdo do passado histérico, no dizer da
autora, passa a exigir das escolas e dos professores novas praticas que
despertem no corpo discente o interesse na construcdo do conhecimento.
Dessa forma, Bittencourt (2006) chama a atencdo das condi¢ées de ensino
oferecido atualmente e a influéncia da midia na relacdo ensino-aprendizagem,

afirmando:

A escola sofre e continua sofrendo, cada vez mais, a concorréncia da
midia, com geragdes de alunos formados por uma gama de
informacdes obtidas por intermédio de sistemas de comunicagéo
audiovisuais, por um repertério de dados obtidos por imagens e sons,
com forma de transmissdo diferentes das que tém sido realizadas
pelo professor que se comunica pela oralidade, lousa, giz, caderno e
livro, nas salas de aula (BITTENCOURT, 2006, p.14).

Na perspectiva de mudancas nas praticas pedagogicas e com o
proposito de contribuir para a melhoria da qualidade de ensino oferecida nas
escolas publicas estaduais, a Secretaria de Educagao do Estado de Sao Paulo
elaborou um curriculo uUnico para todas as unidades escolares, com a

justificativa de proporcionar a todos os alunos da rede uma base comum de



competéncias e habilidades indispensaveis ao enfrentamento dos desafios

sociais, culturais e profissionais do mundo contemporaneo.

Sacristan (2000, p.111) afirma que “a prescricdo de minimos e de
diretrizes para um sistema educativo supde um projeto de cultura comum para
todos de uma determinada comunidade, a medida que afeta a escolaridade
obrigatéria pela qual passam todos os cidadaos, pois a ideia de um curriculo
comum na educacao obrigatdria € inerente a um projeto unificado de educacgéo

nacional”.

A unificacdo do curriculo teria realmente a intencdo de melhorar a
qualidade e a condicdo de ensino oferecido na rede publica de ensino do
estado de S&o Paulo? Ou seria mais uma forma de controle e regulacéo?

Sacristan (2000) alerta que:

A ordenacéo e a prescricdo de um determinado curriculo por parte da
administragdo educativa € uma forma de propor o referencial para
realizar um controle sobre a qualidade do sistema educativo. O
controle pode ser exercido, basicamente, por meio da regulacao
administrativa que ordena como deve ser a pratica escolar, ainda que
seja sob a forma de sugestdes, avaliando essa pratica do curriculo
através da inspecdo ou por meio de uma avaliacdo externa dos
alunos como fonte de informagdo (SACRISTAN, 2000, p.118).

Dessa maneira, a formulacdo do curriculo prescrito seguiu alguns

principios norteadores:
|. aescola que aprende;
[I. o Curriculo como espaco de cultura;
[ll. as competéncias como eixo de aprendizagem;

IV. a prioridade da competéncia de leitura e escrita;



V. articulagdo das competéncias para aprender;
VI. articulagdo com o mundo do trabalho.

A escola que aprende valoriza a interagdo entre o corpo docente e o
discente na produg¢ao do conhecimento coletivo para atender as demandas de
uma sociedade em transformacédo. O Curriculo Oficial, por sua vez, busca
envolver todas as atividades desenvolvidas nas unidades escolares e todas as
formas de expressao cultural humanistica, artistica e cientifica transpostas para

diversas situa¢des de aprendizagem.

As competéncias previstas no curriculo buscam articular os
componentes  curriculares aos conteudos a serem  ministrados,
contextualizando-os com as especificidades regionais nas diversas situacdes
de aprendizagem, priorizando as competéncias leitora e escritora,
fundamentais para a aprendizagem das demais disciplinas e para a insergéo no

mercado de trabalho.

As acgdes positivas, também previstas no curriculo, visam a valorizac&o
da pluralidade cultural e tém dado sua contribuicdo aos jovens por meio de
movimentos culturais no processo da construgdo da identidade. Dessa forma, o
atual curriculo oficial da Secretaria da Educacédo do Estado de Séo Paulo,
denominado de “S&o Paulo faz Escola” é fruto de varias reformulag¢des, que
ocorreram ao longo do tempo na proposta curricular implantada nas escolas
estaduais no inicio do ano letivo de 2008. O referido curriculo prevé, para o

conteudo de Histo6ria, a tematica racial como abaixo discriminado:
Ensino Fundamental:

a) 52 série: A vida na Africa;



b) 62 série: O processo de formagcdo e organizagdo social das
sociedades africanas no século XV; o trafico negreiro e a escravidao

no Brasil;

c) 72 série: A escravidao e o abolicionismo. As formas de resisténcias

(os quilombos); o fim do trafico negreiro e da escravidao;
d) 82 série: As lutas pela independéncia e o nacionalismo na Africa.
Ensino Médio:
a) 1° série: Sociedades africanas da regido subsaariana até o século xv;

b) 2° série: Relagbes econbmicas, sociais e culturais do sistema

colonial;

c) 3° série: A emergéncia dos movimentos de defesa dos direitos civis
no Brasil contemporaneo, diferentes contribuicées: género, etnia e

religides.
Uma vez que os conteudos programaticos acima se encontram
discriminados no curriculo oficial da Secretaria da Educagéo, para serem
desenvolvidos nas aulas de Histéria, resta saber, por que os mesmos nao vém

sendo trabalhados sistematicamente na integra.

Sacristan (2000 p.109), em relacdo ao curriculo prescrito e a
obrigatoriedade de seu cumprimento pelos professores, enfatizou a politica

curricular como “um condicionamento da realidade pratica da educacdo que
deve ser incorporado ao discurso sobre o curriculo € um campo ordenador
decisivo, com repercussdes muito diretas sobre essa pratica e sobre o papel e

margem de atuagéo que os professores e os alunos tém na mesma”. Assim, ao



“prescrever conteudos minimos” para as escolas, o préprio curriculo, pode

estimular a resisténcia de alguns professores no efetivo cumprimento.

Com o olhar de educador da rede estadual, foi observado que ha uma
caréncia enorme no que diz respeito as atividades que abordem as relag¢des
étnico-raciais. Os projetos que sao desenvolvidos abordando esta tematica, em
sua maioria, sdo resultados de acgbes isoladas de educadores preocupados e

conscientes em lutar para o fim das desigualdades.

Atualmente, para a escola desempenhar a fungéo social e proporcionar
uma educacgao de qualidade, € necessario que institua espacos democraticos
de producdo e divulgagcdo de conhecimentos, eliminando acdes

discriminatérias, contribuindo para emancipac¢ao dos grupos discriminados.

Castro e Abramovay (2006 p.245) mostram que a discriminacao racial na
escola ndo € apenas uma pratica individual entre os atores escolares, mas esta
relacionada a agbes e omissdes do sistema escolar, o que pode contribuir para
prejuizos na aprendizagem do aluno negro, e ter um impacto negativo na
relacao ensino-aprendizagem. Isso interfere de forma negativa, posto que a
crianga negra ndo vé na escola herois negros e a positivizagado da sua cultura,

0 que contribuiu para sua excluséo nesse processo.

Oliveira (2008, p.59), em seu estudo, descreve a resisténcia das
instituicbes educacionais para desenvolver projetos que tratam das questdes
raciais, algo considerado muito dificil devido ao fato de o racismo ndo ser
declarado em nosso pais. O autor afirma que somente quem sofre
discriminagdo sabe dizer e analisar as consequéncias da omissdo e as

dificuldades para conquistar e realizar os sonhos que todos os cidadaos



desenvolvem em suas vidas. Isso significa que a ideologia do racismo
permanece forte e implicita nas praticas sociais, e age silenciosamente na

reproducao das desigualdades sociais, raciais e de género.

Assim, percebemos que o preconceito contribui diretamente para a
difusdo do racismo em nossa sociedade, confirmando a auséncia da discusséo
na educacgao basica da Lei Federal n® 10.639/03, ratificando a necessidade do

cumprimento da mesma.

A Lei em questédo, ao tornar obrigatdéria a abordagem dos conteudos
voltados para as questdes étnico-raciais, faz do livro didatico uma ferramenta
essencial na relagcédo ensino-aprendizagem, exigindo do professor sensibilidade
e um olhar multicultural do ambiente escolar. Embora este ndo seja o foco da
pesquisa, pode-se dizer que os livros didaticos sdo excelentes materiais de
apoio pedagodgico para o processo de ensino e auxiliam os alunos no processo
de aprendizagem. Todavia, € preciso uma releitura critica por parte dos
professores e alunos, com relagéo aos livros de Historia que trazem ilustracdes
de negros. Em relagéo a essas figuras, se ndo houver uma leitura atenta e
detalhada das mesmas, elas poderdo passar a imagem estereotipada da

populacéo negra, conforme alerta Silva (2006), ao referir-se as ilustracdes:

Nao ser visivel nas ilustragbes do livro didatico e, por outro lado,
aparecer desempenhando papéis subalternos, pode contribuir para a
crianga que pertence ao grupo étnico-racial invisibilizado e
estigmatizando desenvolver um processo de auto-rejeicdo e de
rejeicdo ao seu grupo étnico-racial. (SILVIA, 2006, p.15).

Dessa forma, Silva (2006, p.21), discute a discriminagcéo existente nos
livros didaticos e busca contribuir para que os educadores possam trabalhar
com a desconstrucdo da discriminagéo existente nos meios de comunicagao e

nos materiais pedagdgicos, que, sob forma estereotipada e caricatural,



divulgam imagens sobre os negros. A leitura critica das imagens torna-se
relevante e a autora destaca em seu trabalho a necessidade de uma formacéo
especifica para o professor, com o objetivo de fundamenta-lo para uma pratica
pedagodgica, com as condigcbes necessarias para identificar e corrigir os
esteredtipos e a invisibilidade constatados nos materiais pedagogicos,

especificamente nos textos e ilustragdes dos livros didaticos.

Munanga (2005, p. 16), ao referir-se aos conteudos do livro didatico cita
que “todos, ou pelo menos os educadores conscientes, sabem que a histéria
da populagéo negra quando é contada no livro didatico € apresentada apenas

do ponto de vista do “outro” e seguindo uma 6tica pouco humana.”

O estudo de Silva (2006), sob esse aspecto, ratifica a necessidade do
professor em desconstruir os esteredtipos de inferioridade impostos aos negros
no processo da construgdo da nacionalidade brasileira, sugerindo que sejam
destacados os aspectos positivos da cultura afro-brasileira ao utilizar o livro

didatico. Assim:

A presenca do negro nos livros, frequentemente como escravos, sem
referéncias ao seu passado de homem livre antes da escraviddo e as
lutas de libertagdo que desenvolveu no periodo da escraviddo e
desenvolve hoje por direitos de cidadania, pode ser corrigidas se o
professor contar a histéria de Zumbi dos Palmares, dos quilombos,
das revoltas e insurreicdes ocorridas durante a escraviddo; contar
algo do que foi a organizagdo soécio-politico-econémica e cultural na
Africa pré-colonial; e também sobre a luta das organizagées negras,
hoje, no Brasil e nas Américas (SILVA, 2006, p.25).

Castro e Abramovay (2006) destacam a falta da presenca positiva dos

negros nos livros didaticos:

A auséncia dos negros nos livros didaticos, a inexisténcia de bonecas
negras na escola, de cartazes, de filmes e da veiculagdo de imagens
positivas do negro contribuem para o processo de invisibilidade da
crianga negra no espago escolar. Além disso, a difusdo de imagens
preconceituosas reforca a baixa auto-estima desses alunos
(CASTRO; ABRAMOVAY, 2006, p.256).



De acordo com as andlises feitas pelos autores citados sobre a
utilizacdo dos livros didaticos, ha indicios da auséncia de discuss&o que
abordem as contribuicbes, a luta e a resisténcia diante da escraviddo.
Percebemos, nos estudos de Munanga (2005), Silva (2006), Castro e
Abramovay (2006), que a histéria do Brasil registrada nos livros didaticos
escolares contribuiu com o apagamento da histdéria dos negros no cenario
politico-econdmico do pais. Isso torna fundamental a necessidade de
mudancgas do olhar dos professores ao utilizarem esses materiais, mostrando
as contribuicbes dos povos que vieram para o Brasil e a importéncia que todos

tiveram na formacao da sociedade brasileira.

2.4. A Lei Federal n° 10.639/03 — A formagao continuada de professores
para a pluralidade racial.

O fenémeno da globalizagdo e o desenvolvimento tecnoloégico das novas
midias de comunicag&o contribuiram para o inicio do multiculturalismo em
paises onde as relagbes raciais eram vistas como problema nacional, como

define Gongalves e Silva (2006):

Embora o multiculturalismo tenha se transformado, com o apoio das
midia e das redes informacionais, em um fenédmeno globalizado,ele
teve inicio em paises nos quais a diversidade cultural € vista como
um problema para a construgdo da unidade nacional. Esta tem sido
efetuada por intermédio de processos autoritarios, pela imposigcao de
uma cultura, dita superior, a todos os membros da sociedade
(GONGCALVES E SILVA, 2006, p.17)

Gongalves e Silva (2006, p.13), em relacdo a fungdo dos meios de
comunicagcdo na produgédo de conhecimentos relativos a raga e etnicidade,

mostram que estes ndo tém sido suficientemente enfatizados. Qual o impacto



sobre os leitores, telespectadores ouvintes sobre a etnia dos apresentadores e
de personagens de ficcdo em géneros narrativos televisivos? Isso tem sérias
repercussdes na escola e nos propdésitos de educagao multicultural, pois alunos
e pais, professores e outros profissionais em exercicio nas escolas estido
expostos a midia. Percebemos que esse conhecimento produzido privilegia
“arbitrariamente a cultura euro-ocidental (branca, masculina, crista, capitalista,
cientificista, predatoria, racionalista etc.), silenciando outras culturas, ou
tratando-as como inferiores, visto que o multiculturalismo é reivindicado como
um antidoto contra o eurocentrismo” para as etnias consideradas minoritarias

(GONGCALVES E SILVA, 2006, p.13).

Atualmente, ao se falar do preconceito na escola, a Lei Federal n°
10.639/03 & sempre citada na discussdo tedrica como acao afirmativa para
reducédo das praticas de preconceitos existentes nas instituicdes de ensino e,
ao ser alterada recentemente pela Lei Federal n® 11.645/08, ndo teve ainda o
seu conteudo conhecido na integra por muitos professores apds sete anos de
vigéncia.

Para garantir o ingresso, permanéncia e sucesso na educacgao escolar
dos afro-descendentes, tornam-se relevantes as ac¢des afirmativas voltadas
para aquisicdo das competéncias e dos conhecimentos tidos como

indispensaveis para continuidade nos diversos niveis de ensino.

Canen e Oliveira (2002) chamam a atencdo para a importancia da
pratica pedagdgica multicultural e para a formacdo de professores
comprometidos com os desafios de uma sociedade pluricultural. Assim,

enfatizam a pratica como:



Uma pratica que se constréi discursivamente, por causa de intengbes
voltadas ao desafio a construgdo das diferencgas e dos preconceitos a
ela relacionados, parece ser um caminho central para a concepg¢ao
de uma formacao de professores multiculturalmente comprometidos.
Em tempos de choques culturais e intolerancia crescente quanto
aqueles percebidos como “diferentes”, a educagéo e a formacéao de
professores ndo podem mais se omitir quanto a questao multicultural.
Narrar nossas experiéncias, dialogar com movimentos sociais e com
praticas efetivadas nessa linha, bem como incrementar nossas
pesquisas sobre pedagogias multiculturalmente comprometidas sao,
sem duvida, alguns caminhos promissores para a concretizagdo do
ideal multicultural no curriculo em agdo (CANEN E OLIVEIRA, 2002
p.73-74).

Percebemos que a auséncia dos conteudos voltados a tematica racial
nas diversas modalidades de ensino, torna evidente a necessidade de uma
formacgao especifica. Silva (2006, p.21) destaca que os professores, a quem é
atribuida a ac&o de ensinar as diferencas culturais, poderiam ter internalizado o
senso comum da desigualdade das diferengcas culturais em suas praticas

pedagogicas. Mas, segundo Castro e Abramovay (2006, p.249) muitos

professores ainda néo estdo preparados para tratar da questao racial:

Considerando o conteudo das aulas e como o0s negros sao
representados, tem-se que em muitos casos as aulas de histéria e de
geografia ainda s&o instrumentos de difusdo de preconceitos e
esteredtipos sobre a participagdo dos negros na formagéo econémica
e social do Brasil. Transmite-se a imagem de que o negro foi
submisso, aceitou a escraviddo de forma passiva e sem resisténcias.
Apresenta-se, ainda, uma visao eurocéntrica de mundo, e pouco e ou
nada se fala sobre a formagao socioeconémica e cultural dos paises
africanos. Tais equivocos contribuem para a perpetuagdo da néo
valorizagdo do negro na sociedade e na escola (CASTRO;
ABRAMOVAY, 2006,p.249).

Gongalves e Silva (2006, p.94) afirmam que as universidades em
parceria com as secretarias estaduais e municipais de educagdo vém
trabalhando na formagédo de docentes para atender essa nova demanda de
diversidade cultural com todas suas nuances multiculturais. Isso torna possivel

reconhecer que o alicerce estd posto, para que haja a construgao efetiva de



uma sociedade multicultural democratica. Canen e Xavier (2005), por sua vez,

chamam a atencdo para as questdes étnico-raciais na formagédo de

professores:

Se acreditarmos na pesquisa e no multiculturalismo como dimensdes
relevantes na formacado docente em um mundo plural e desigual,
temos que ir além das dendncias e buscar caminhos pelos quais a
concretizacdo desse ideal possa ser viabilizada. Esperamos que, em
tempos de terrorismos e intolerdncias contra aqueles percebidos
como “diferentes”, a relevancia da formacao de professores como
pesquisadores multiculturalmente  comprometidos possa ser
reconhecida nas novas agendas politicas brasileiras que se anunciam
(CANEN; XAVIER, 2005, p.343).

Frente a importancia da formacdo de professores multiculturalmente

comprometidos com a educagéo, Canen e Xavier (2005) destacam ser este um

possivel caminho de transformag¢do da desigualdade educacional que atinge

grupos culturais e étnicos, cujos padrdes néo estdo contemplados nos

discursos curriculares abragados pela escola.



CAPITULO 3 - DADOS DA PESQUISA: PERCEPGAO DOS PROFESSORES
DO ENSINO FUNDAMENTAL Il E MEDIO SOBRE A LEI FEDERAL N°.
10.639/03

Este capitulo tem por objetivo expor resultados da pesquisa sobre a Lei
10.639/03, realizada em duas fases: a primeira, no periodo de junho a
dezembro de 2009, quando foram aplicados aos professores um questionario,
contendo questdes abertas e fechadas (Anexo Il). A segunda fase da pesquisa
compreendeu a realizagdo de entrevistas com professores do ensino
fundamental e médio, que atuam nas escolas da rede estadual de ensino, no

Guaruja.

Os dados obtidos com a aplicagéo do questionario, no primeiro momento
da pesquisa, possibilitaram delinear o perfil do professor, sua formacao, o
conhecimento e cumprimento da Lei em questdo, além de conhecimento do
professor sobre a politica educacional vigente na Secretaria de Educacao do
Estado de Sao Paulo. Este instrumento foi aplicado a vinte professores que
lecionavam Histéria no Ensino Fundamental |l e Médio, em dez escolas

estaduais do municipio de Guaruja.

O instrumento foi elaborado com trinta e nove questdes e formatado de
modo a que o pesquisado pudesse visualizar os eixos tematicos do
questionario, que envolveu o conhecimento dos professores sobre a Lei
10.639/03. A segunda fase da pesquisa correspondeu as entrevistas, e teve
por finalidade aprofundar os dados obtidos com o questionario, com objetivo de

compreender como os professores estdo cumprindo a Legislacédo em questéo,



considerando que a referida Lei, em seu Art. 26-A, determina que os conteudos
referentes a Cultura e a Histéria Afro-Brasileiras sejam ministrados no ambito

de todo o curriculo escolar.

A seguir, sdo descritos os resultados da pesquisa, sendo que, para 0s
dados da primeira fase, € indicada a questido correspondente ao tema discutido

(Apéndice A).

3.1. O que pensam os professores sobre a Lei Federal n°
10.639/03

A pesquisa realizada por meio da aplicagdo do questionario buscou
conhecer inicialmente o perfil dos participantes e os resultados demonstraram
que quinze dos professores s&o titulares de cargo e apenas cinco foram
admitidos em carater temporario (Q.10). Observamos também que quinze,
dentre os professores que responderam a pesquisa, atuam ha mais de dez
anos no magistério (Q.5), seis lecionam ha mais de seis anos na mesma
unidade (Q.6), dez lecionam em mais de uma unidade (Q.7) e dois exercem

outra atividade remunerada (Q.8).

Esses dados foram importantes para compreender os sujeitos da
pesquisa e poder relacionar esses dados com as respostas sobre o
conhecimento da Lei, que vigora ha sete anos. Trata-se, portanto, de
professores titulares de cargo, que atuam ha mais de dez anos no magistério e

que tém experiéncia profissional.

Outra questao diz respeito aos professores que atuam em mais de uma

unidade (ao todo 10 professores), e que foi um fator considerado na pesquisa,



tendo em vista o deslocamento dos professores que buscam completar sua
carga horaria. Também a defasagem salarial tem obrigado os professores a
aumentar sua jornada de trabalho em diferentes unidades escolares, na sua
maioria, distantes. Esse deslocamento responsavel também pelo desgaste
fisico e mental, o que esta presente nas respostas de sete, dentre os
professores participantes, que declararam estar insatisfeitos com o magistério
(Q.12), e cinco afirmarem que estdo completamente desmotivados para a
atuacao no magistério (Q.13). O fato de os professores estarem desmotivados
e terem classificado a escola em que atuam como regular (Q.14), esta entre um
dos fatores que contribuiu para que deixassem de seguir as orienta¢des da Lei,
objeto deste estudo.

Dezoito dos professores participantes tém um numero excessivo de
aulas (Q.8) estes, ao responderem as questdes, queixaram-se de remuneragao
insuficiente para suas necessidades basicas pelo fato de atuarem com

exclusividade no magistério por vocacao (Q.11).

Segundo o Sindicato dos Especialistas de Educagdo do Magistério
Oficial do Estado de S&do Paulo (UDEMO), este sentimento de frustragdo, por
parte de alguns professores, quanto a sua remuneragéo, néo deveria interferir

na sua atuacao docente.

Numerosos professores conhecem pouco sobre a disciplina que
ministram e, por isso, improvisam o tempo todo. Efetivamente, a
improvisagdo nunca é criativa, fundada em atividades desorganizadas
e aleatdrias, que sé fazem irritar os alunos, que ndo sabem muito
bem para onde estdo caminhando seus estudos (UDEMO,
2008.p.68).

Sabe-se, no entanto, que a realidade mostra que as questbes advindas

dos baixos salarios e dos deslocamentos, que obrigam o professor a duplicar a



sua jornada, influenciam diretamente no trabalho docente e nas suas praticas.
A visado negativa do professor expressa no documento da UDEMO (2008)
mostra uma compreensao diferente da situagcéo vivida pelos professores em

seu cotidiano escolar.

Atualmente as escolas encontram-se numa situagdo critica. Os
professores sentem-se, de um modo geral, cada vez mais sobrecarregados e
desvalorizados, e a escola possui condi¢cdes precarias de trabalho: instalacdes
inadequadas, caréncia de materiais didaticos, classes superlotadas, falta de
orientacbes técnicas etc. A isso soma-se o acumulo de inumeras tarefas
atribuidas ao professor que, ndo raras vezes, necessita resolver sozinho
questdes disciplinares que surgem na sala de aula, embora essas envolvam

outros atores na escola.

Sabemos que atualmente as novas tecnologias existentes e disponiveis
estdo, a cada dia, mais presentes na sociedade e séo utilizadas para auxiliar o
professor na diversificagdo das aulas, com o intuito de melhorar a qualidade do
ensino e aprendizagem. Nos dados obtidos com as respostas dos
questionarios, os professores classificaram a unidade em que trabalham como
sendo “regular’ (Q.15), embora muitas delas disponham de recursos técnicos
pedagoégicos, como televisdo e DVD (Q.16), que s&o os equipamentos mais
utilizados entre os professores participantes. No entanto, a pesquisa revelou
resisténcia na utilizagcdo das tecnologias (Q.16) por parte de sete dos
professores participantes, que alegaram nao ver necessidades no uso
sistematico dos recursos em sala de aula por estes nao interferirem no

processo de aprendizagem.



As questdbes de numero 17 a 35 do questionario trataram
especificamente do tema da pesquisa, e os resultados foram: doze dos
professores (Q.17) desconhecem a existéncia de projetos desenvolvidos nas
unidades escolares em que lecionam e dezesseis ndo atuam em nenhum
projeto efetivamente desenvolvido em suas unidades (Q.18). No entanto, todos
consideram que a escola é o local ideal para desenvolver a¢des educativas

voltadas para o combate ao racismo (Q.19).

A questdo de numero 20 buscou saber se o professor ja havia se
envolvido com alguma acédo educativa na escola para ajudar a combater o
racismo na sociedade. As respostas apontaram o nao envolvimento dos
professores com questdes prioritarias, como o desenvolvimento de projetos nas
escolas. O sentimento de nao-pertencimento em relagdo a unidade escolar, o
fato de estar dividido entre inUmeros afazeres, acrescido ao deslocamento para
complementacdo de carga horaria em outras unidades escolares, podem ser
indicios da auséncia na participacdo em projetos voltados para a questdo do
racismo. Assim, surge um questionamento: o que é realmente educar? E

reduplicar as aulas em diferentes instituicbes escolares?

Dez entre os professores respondentes declararam ter participado
efetivamente dessas acgbes (Q.20) e apenas um entre eles declarou nao ter
abordado o tema Histéria e cultura afro-brasileira em suas aulas (Q.22). A
maioria (dezenove), porém, ja abordou a tematica, sendo que -catorze
utilizaram material pedagdgico de apoio (Q.23). Isso nos leva a pensar que a
implementagdo do estudo da Historia e da cultura da populagdo negra esta
sendo realizada por um grupo de professores, que a consideram um tema

prioritario na construgéo da identidade da crianga negra.



Ao responderem a questdo que solicitava a opinido em relacédo aos
temas que mereceriam maior atengcdo por parte dos mesmos (Q.01), oito
professores haviam respondido que seria o racismo e o preconceito e, em
segundo lugar, as drogas. Este resultado, confrontado com as respostas dadas
nas questbes especificas da pesquisa, aponta incoeréncia ou ainda
insegurancga por parte dos respondentes, como se pode verificar nos dados da
questao 26. As respostas dadas a esta questao revelaram que oito professores
ndo se sentem seguros para trabalhar o tema alusivo ao racismo e ao
preconceito em sala de aula (Q.26), apesar de que treze professores relataram
ter participado, em algum momento, de cursos de capacitacao oferecidos pela

Secretaria de Educacéo relacionados a tematica em questéo (Q.31).

Este aspecto merece ser discutido, pois traz alguns questionamentos,
entre eles: como estdo sendo realizados os cursos de capacitacédo para os
professores do ensino basico? Como os professores estéo refletindo sobre os
significados da referida Lei para a mudang¢a comportamental da sociedade, que
almeja a diminuicdo das desigualdades raciais? Além do mais, a resposta de
um pesquisado levou-nos a pensar no tipo de formagdo que esta sendo
oferecida, posto que esse professor afirmou que os cursos de formacao
continuada, oferecidos atualmente via Internet, ndo conseguem suprir as
dificuldades dos professores para abordar os conteudos voltados as questdes

étnico-raciais.

As reunides realizadas periodicamente com os professores e
coordenadores pedagogicos torna-se um momento ideal para se debater e
analisar as ag¢des a serem desenvolvidas em sala de aula. Segundo dados da

pesquisa, dez professores responderam que o tema preconceito e racismo na



escola foi abordado nas reunides pedagogicas (Q.22), o que reforga os
resultados obtidos por Ignacio (2008), quanto a importancia da insercdo do
estudo das relagbes raciais nos projetos pedagogicos das instituicdes

educacionais.

Quanto ao conhecimento dos professores em relagcdo ao teor da Lei
10.639/03, dezoito professores declaram ter ouvido falar sobre (Q.28), quatro a
conhecem na integra (Q.29), oito a conhecem em parte, e cinco a
desconhecem totalmente. O fato dos mesmos terem declarado
desconhecimento total da Lei (Q.29), deixa em aberto um questionamento:
Como estes professores estdo atuando ao se depararem em sala de aula com
atos discriminatorios envolvendo os alunos? Sera que estdo realmente
contribuindo para solucionar os conflitos existentes ou estdo agindo de forma
inadequada por n&o estarem preparados adequadamente para agir numa

questdo de tamanha envergadura?

Os atuais instrumentos utilizados para ‘avaliar’ os professores sdo os
mesmos utilizados para bonifica-los. Os critérios utilizados nessa verificagéo
sdo os resultados obtidos pelos alunos através de avaliagbes externas
aplicadas pelo poder publico, como por exemplo: SARESP e Prova Brasil,
quando, presume-se, o ideal seria uma avaliagdo exclusiva aplicada ao
professor. Faz-se necessario que haja diferentes instrumentos para avaliar a
atuacéo dos professores, que estdo lecionando na rede publica estadual, com

o intuito de verificar o cumprimento do Curriculo Oficial do Estado.

Os resultados das escolas obtidos por meio das avaliagbes externas
citadas tornam-se um referencial para analisar a competéncia dos professores

quanto ao cumprimento do Curriculo. Os professores afirmam cumprir o



curriculo da Secretaria de Educacédo (Q.38), apesar de declararem grande
insatisfacao frente a politica educacional implantada nas escolas publicas do
estado de Séo Paulo (Q.39). Assim, no que diz respeito a abordagem dos
temas previstos no Curriculo Oficial do Estado, voltados para a tematica do
racismo, percebemos que ainda existe no ambiente escolar uma grande
resisténcia ao falar de preconceito racial, consequéncia da suposta ineficacia

na formacao dos educadores.

Com vistas a sistematizacdo das respostas obtidas, elaboramos uma
tabela com a totalizacdo das respostas, considerando-a uma sintese
quantitativa do questionario aplicado aos professores de Histdria e seus

resultados. Nesta tabela ndo foram incluidas as respostas as questdes abertas.

Tabela 1 — Sintese das respostas

01) Na sua opinido, quais sdo as duas questées mais importantes que devem merecer maior
atengdo de sua parte?
( - ) Violéncia

( 2 ) Meio Ambiente

) Desemprego ( - ) Mortalidade Infantil

) Reforma Agraria ( - ) Saneamento Basico

(
(
( - ) Gravidez ( )Fome ( - ) Falta de Moradia
(
5

( 8 ) Racismo/ Preconceito ) Politica ( 1 )Drogas

02)Sexo: ( 5 )Masculino ( 15 ) Feminino 03) Qual a sua Idade?

04) Vocé se identifica como: 05) Ha quantos anos atua na area do
(11)Branco ( 02)Negro (-- )indio magistério?

(06)Pardo ( -- )Amarelo 06) Ha quantos anos leciona nesta
(01 ) Outro: especifique escola?

07) Leciona em outra unidade de ensino? 08) Exerce outra fungdo remunerada além do
() Nao () Sim.Em quantas? magistério? () Sim ( 18 )Nao

09) Qual o total de aulas que ministra | 10) Qual a sua situagdo profissional nesta
semanalmente? escola?
(15) Efetivo (04 ) OFA (01)Even

tual




11) Qual a razdo que mais influenciou na
escolha da profissdo de professor?

( 18 ) vocagao

( -- ) Estabilidade financeira

( - ) Prestigio pessoal

( 01 ) Estabilidade de emprego

( 01 ) Falta de outra opgao

12) Atualmente vocé se considera um
profissional:

( 7 ) Insatisfeito

(9 )realizado

( -- ) plenamente realizado

(1
(2

) Indiferente
) Totalmente insatisfeito

13) Como vocé se sente em relagdo a esta
Escola?
(06) envolvido (

) apatico ( ) indiferente

14) Com relagdo a esta Escola, segundo o
seu ponto de vista, ela pode ser considerada:

(02 ) motivado ( 05 ) desmotivado ( 01)dtima (06)boa (10 )regular

() ouvido () descartavel ( 02) ruim (01) péssima

(02)ausente (04 )importante ( 01) outro

15) Assinale os recursos disponiveis em sua | 16) Quais dos recursos vocé utiliza
escola: sistematicamente?

(20) televisor (07 )radio (10 ) retropojetor (20) televisor (07 )radio (10 ) retropojetor
(20)DVD ( 18 ) data show (11)DVD (03 ) data show

( 11) biblioteca () laboratério ( 02) biblioteca () laboratério

( 6 )salade leitura (04 ) projetor de slides () salade leitura (01) projetor de slides

(07 ) Nao utilizo

17) Esta Escola desenvolve algum projeto que
é de seu conhecimento?

( 2 ) néo ( 12 ) sim, poderia
especificar?.......cocceeeeeiiiiiiiiiiiienne.

18) Vocé atua efetivamente em algum
projeto desenvolvido nesta Escola?
(16 ) ndo

(4 )sim

19) Vocé considera que a Escola é o local ideal
para desenvolver alguma acdo educativa
voltada para ajudar combater o racismo na
sociedade? ( 20) sim ( )ndo

20) Vocé ja se envolveu efetivamente em
alguma ag¢édo educativa nesta Escola voltada
para ajudar a combater o racismo na
sociedade? ( 10 ) sim

(9 )ndo

21) Em quais momentos de sua trajetoria escolar ou académica, vocé se recorda que a

tematica racial foi abordada em sala de aula?
Ensino Fundamental ( 10 ) Foi abordado
Ensino Médio (12 ) Foi abordado
Graduacgao (10) Foi abordado

(04 ) Nao me lembro
(01) Nao me lembro
(04 ) Ndo me lembro

(05 ) Nao foi abordado
( 06 ) Nao foi abordado
( 05 ) N&o foi abordado

22) Vocé ja abordou o tema “Histdria e cultura afro-
brasileira” em suas aulas?
(19 )sim (1 )nao

23) Caso vocé tenha abordado o tema
“Histéria e cultura afro-brasileira’,
chegou a utilizar em suas aulas, algum
material pedagdgico de apoio?
(14 ) sim (5)néo

24) Ccaso vocé ndo tenha utilizado material

25) Vocé considera importante levar ao

pedagoégico de aoio para as suas aulas | conhecimento dos educando o motivo
mencionadas acima, especifique o motivo: da criagdo do “Dia Nacional da
(3 )aEscolanado dispunha de material. Consciéncia Negra”?

( 3 )ndo houve necessidade do emprego do material | ( 20 ) sim (-)néao

26) Vocé se sente seguro/preparado para abordar | 27) Caso vocé nao se sente
plenamente, com toda a seguranga, contetdos | seguro/preparado para abordar

voltados para a temaética étnico-racial juntamente
com os seus alunos?

( 12 ) sim ( 8 ) ndo, Gostaria de
JUSHIFICA. oo

28) A Lei Federal n° 10.639/03, “torna obrigatério o
ensino da Historia e cultura afro-brasileira”. Vocé ja
tinha ouvido falar dessa Lei?

(18) sim (1) ndo

contetidos voltados para a tematica
étnico-racial juntamente com o0s seus
alunos, queira assinalar a principal
causa:

(05 ) nado tenho material didatico
disponivel.

( ) ndo simpatizo com o conteudo
deste tema.




29) Vocé conhece na integra o teor da Lei Federal n®
10.639/037?
(4)sim

(5)ndo (8 )em partes

( ) ndo vejo necessidade de abordar
tal tema com os alunos.

( 05 ) nao tenho informagdes
suficiente.

( 01 ) outros. Especifique:

30) A Lei n° 10.639/03 ja foi abordada nos HTPCs
nesta Escola?

(10 )sim (3 )ndo

31) Ja participou de algum curso de
capacitagdo referente a tematica da Lei
10.639/03?

(6 )ndo (13)sim

Poderia citar?

32) Esta escola desenvolveu ou desenvolve algum
trabalho educativo (projetos/palestras/exposicées)
para ajudar a combate o racismo na sociedade?
(7)sim ( 12 ) nao

33) Esta escola executa alguma
atividade educativa referente ao dia 20
de novembro em comemoragéo ao “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”?

(14 )sim (5 )nao

34) Vocé considera necessaria a existéncia de uma
Lei especifica que “torna obrigatério o ensino da
Histéria e cultura afro-brasileira”?

( 16)sim (4 )nao. Poderia justificar?..................

35) Vocé ja presenciou ou chegou ao
seu conhecimento algum fato ocorrido
nesta Escola que vocé julgue ser
discriminatério(racial)?
(6) sim (14 )nao

36) A escola adotou como ferramenta de apoio
algum livro didatico?
(12 )sim ( 8 )nado

37) Caso vocé utilize sistematicamente
livro (adotado) didatico em sala de aula,
Jjuntamente com os seus alunos, queira
citar a bibliografia do mesmo:

( 16 ) n&o adotei livro.:

Titulo:

Autor:

38) De acordo com o atual Curriculo Estadual, vocé
tem utilizado o caderno do aluno sistematicamente
em suas aulas?

( 18 )sim (2 )nao

39) Vocé esta satisfeito com a Politica
educacional implantada nas escolas
estaduais ?

(2 )sim ( 18 ) nao

3.2. Aprofundando o foco da pesquisa

A segunda fase da pesquisa foi realizada no primeiro trimestre de 2010,

quando, apoés a tabulagdo dos dados dos questionarios outras questbes foram

levantadas, entre elas, como estava ocorrendo a implementagao da referida Lei

na sala de aula? Para esta segunda fase foram selecionados professores do

ensino médio, buscando aprofundar questdes suscitadas pelas respostas

obtidas com a aplicacédo do questionario. Foram selecionados trés professores,

sendo um da area de Histoéria, o segundo da area de Lingua Portuguesa e o




terceiro da area de Artes, considerando que a legislacéo delega a estas trés
areas uma responsabilidade maior no desenvolvimento dos conteudos
pertinentes a Histéria e cultura afro-brasileira. A escola selecionada foi a
unidade escolar estadual Ignacio Miguel Estéfno, localizada na regiéo

periférica da cidade de Guaruja, Estado de S&o Paulo.

A opcao por essa escola justifica-se pelo fato de ser cercada por
comunidades carentes. No momento, a escola atende a 1.337 alunos nos trés
segmentos educacionais, Ensino Fundamental | e I, Ensino Médio e Educacéo
de Jovens e Adultos. Possui quinze salas de aulas, uma cozinha, um depoésito
de materiais inserviveis, dois banheiros para professores, dois banheiros para
os alunos, um banheiro para os funcionarios, uma sala utilizada pela escola da
familia, secretaria, sala para a direcdo e outra para a vice dire¢do, sala dos
professores, sala de video, quadra de esportes, patio, zeladoria e um deposito

onde estao arquivados os livros didaticos.

A escola ndo possui no momento salas especificas para leitura e para
aulas de informatica, como também ndo tem laboratério de quimica e
biblioteca, posto que esses espacgos foram transformadas em salas de aula. O
aumento de matriculas realizadas com a implantagdo do curso da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), que funciona desde o ano de 1996, levou a
desocupacao das salas especiais da escola para atender a nova demanda de
alunos, cujo numero € de 168 alunos matriculados, o que se explica devido ao
crescimento de varias comunidades no entorno da escola. O apice das
matriculas da EJA foi atingido em 2000, com 732 matriculas, e foi nesse ano

que houve a extingéo total das salas ambientalizadas para leitura, biblioteca,



laboratérios, etc, pois a necessidade e a prioridade, naquele momento, era

acomodar os alunos de EJA.

Em 2009 houve a diminuigdo da procura para o curso da EJA, com 535
matriculas, no entanto ndo houve a reativacéo das salas especiais; porém para
que sejam reativadas, € preciso que ocorram reformas estruturais e sejam
construidas novas salas, ambientalizando-as para oferecer aos professores
melhores condi¢gbes de trabalho e proporcionar aos alunos uma educagéo de

qualidade.

A equipe gestora é constituida por uma diretora, dois vice-diretores e
dois coordenadores pedagoégicos. O setor administrativo conta com sete
funcionarios efetivos, sendo um secretario e seis agentes de organizacéo
escolar. A gestdo municipal disponibiliza uma funcionaria efetiva responsavel
pela merenda escola, auxiliada por outra funcionaria da frente de trabalho do
municipio. As quatro funcionarias responsaveis pela limpeza da escola sao
contratadas por uma empresa terceirizada da Secretaria de Educagédo do

Estado de Sdo Paulo e um zelador.

O corpo docente é formado por setenta e sete educadores, sendo trinta
e um titulares de cargo. Para a entrevista de aprofundamento, foram
selecionados trés destes professores que lecionam as disciplinas de Histéria,
Artes e Literatura, que, de acordo com a legislacdo em questdo, deverdo dar
atencéo especial aos conteudos pertinentes a Historia e cultura afro-brasileira
em sala de aula: “Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacgdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras (BRASIL, Lei n®

9.394, de 20 de dezembro de 1996, § 2°).



Os critérios utilizados para a escolha da escola e dos professores

participantes da pesquisa, que atuam nas areas de Historia, Artes e Lingua

Portuguesa, foram: a localizagdo da escola, o tempo de atuacdo dos

professores no magistério, além das condi¢gbes de infra-estrutura da escola, a

saber:

a)

b)

d)

a unidade escolar esta localizada em uma regido periférica da
cidade. A localizacdo e a realidade social dos alunos afro-
descendentes podem ser considerados como fatores positivos para

atuacao de professores frente a valorizagao da cultura afro brasileira;

devido ao tempo de atuacdo no magistério, os professores
selecionados conhecem de perto o corpo discente por atuarem nos
trés seguimentos de ensino oferecidos pela escola e por conhecerem
a realidade da comunidade escolar, podendo tornar-se agentes
facilitadores para a continuidade dos projetos desenvolvidos na

unidade escolar voltados a redugao do preconceito na escola;

o educador ter atuado no magistério antes da promulgacdo da Lei

em estudo (2003);

o0 educador lecionar ha mais de dez anos na mesma unidade

escolar;

auséncia de biblioteca, sala de leitura, sala de informatica e
laboratério de quimica, considerando que a falta de ambientes

pedagdgicos destinados a aprendizagem pode prejudicar o



desenvolvimento de projetos voltados para a redugcéo do preconceito

no ambiente escolar.

Tendo em vista que a pesquisa buscou conhecer se houve mudancgas
qualitativas nas relagbes étnico-raciais no ambiente escolar apos a
promulgacdo da Lei, em 2003, os critérios tornaram-se relevantes para a
escola dos sujeitos da pesquisa porque estes educadores tomaram
conhecimento do processo de implantacdo e implementagcdo das questdes
raciais no curriculo oficial da secretaria de educagéao apds 2008, uma vez que

antes desse periodo os estudos eram realizados como Temas Transversais.

Antes do inicio das entrevistas, os professores participantes foram
informados previamente sobre os objetivos da pesquisa e a relevancia social
do trabalho, tendo concordado em gravar as entrevistas, cujo conteudo foi

utilizado para analise das questdes da pesquisa.

As entrevistas foram realizadas na prépria unidade escolar, apds o
periodo de aula, quando foi possivel gravar a fala dos sujeitos sem

interferéncias externas, o que possibilitou a transcricdo dos dados.

Para analise dos dados foi feita, inicialmente, uma divisdo por blocos
tematicos, que compreenderam as questdes relacionadas ao perfil do
educador, a formagéo continuada, o conhecimento sobre a legislagdo em

estudo e sobre a atual politica educacional no Estado de S&o Paulo.

3.2.1. O conhecimento da lei pelos sujeitos da pesquisa e os projetos da
escola sobre a questao do preconceito racial

Os professores participantes desta etapa da pesquisa concordaram com

os critérios de seleg¢do utilizados para as entrevistas de aprofundamento.



Conforme informado, foram selecionados trés professores, sendo um da area
de Historia, o segundo da area de Lingua Portuguesa e o terceiro da area de
Artes, considerando que a legislagcdo delega a estas trés areas uma
responsabilidade maior no desenvolvimento dos conteudos pertinentes a

Historia e cultura afro-brasileira.

Sendo assim, a analise dos dados revelou que o professor de Literatura
(PL) atua na rede estadual de ensino ha mais de dezessete anos e ha doze na
mesma escola; a professora de Histéria (PH), ha vinte e sete anos no
magistério, e vinte e seis na mesma unidade e a professora de Artes (PA) atua
ha vinte e cinco anos e ha dez na nesta escola. Apurou-se que estes
professores ja estavam lecionando antes e apos a publicagéo da legislagcdo em
estudo, de forma que suas respostas tornaram-se relevantes para
compreender a sua percepgao sobre o seu conhecimento sobre a mesma e a

pratica referente as questbes raciais.

Os entrevistados revelaram desconhecimento da relevancia social na
redagcdo da Lei Federal n° 10.639/03. Tentaram justificar esse
desconhecimento por meio de argumentos existentes no imaginario coletivo de
muitos brasileiros, fundamentados no mito da democracia racial presente até
hoje em nossa sociedade. Dessa forma, acreditam nao haver a necessidade de
Leis que os obriguem a focar a tematica racial em suas aulas. Declararam que
os conteudos foram abordados, mesmo sem o conhecimento na integra da

referida Lei e sem seguir as orientagdes previstas na legislagao.

Desta forma a fala do professor de Literatura pode sintetizar como a Lei

esta sendo aplicada em sala de aula:



Ja abordei, mais assim de uma forma, vamos dizer, bem superficial,
porque como eu trabalho com a Lingua Portuguesa, ha muitos textos
de varios géneros, varios tipos, entdo ... acabam surgindo assuntos,
por exemplo, da escraviddo, do negro, do afro-descendente, e acabo
fazendo um comentario sobre, ndo necessariamente direcionado a
Lei, essa Lei 10.639/03. ( PL)

A trajetéria escolar dos entrevistados foi marcada pela falta de
conteudos voltados para a tematica racial durante a educagé&o basica, com
excecao do professor de Literatura, que recordou vagamente do tema ter sido
abordado na educacao basica. A professora de Artes mencionou a auséncia
destes conteudos durante o periodo de sua formacao, justificando ter estudado
durante o periodo da ditadura militar no Brasil (1964-1985), além da provavel

resisténcia de alguns professores.

Para compreender o reflexo da falta da tematica racial na trajetéria
escolar dos entrevistados, Munanga (2005) chama a atencdo para a heranca
de uma “educacdo eurocéntrica”, capaz de reproduzir consciente ou
inconscientemente os preconceitos que permeiam nossa sociedade. Assim,

define que:

Alguns dentre nés ndo receberam na sua educagdo e formacéo de
cidadaos, de professores e educadores o necessario preparo para
lidar com o desafio que a problematica da convivéncia com a
diversidade e as manifestagdes de discriminacdo dela resultadas
colocam quotidianamente na nossa vida profissional. Essa falta de
preparo, que devemos considerar como reflexo do nosso mito de
democracia racial, compromete, sem duvida, o objetivo fundamental
da nossa missdo no processo de formacdo dos futuros cidadaos
responsaveis de amanha (MUNANGA, 2005, p.15).

Muitos educadores, ainda hoje, praticam, segundo Munanga (2005), a
“politica de avestruz” por ndo saberem atuar de forma positiva ao presenciarem

acdes preconceituosas em sala de aula. A omissao torna-se uma ferramenta



utilizada de forma direta, consciente para a difusdo do preconceito no contexto

escolar.

Assim, ao verificar se os professores sentiam-se preparados para
abordar os conteudos voltados para a tematica étnico-racial, observamos,
através das respostas, que ndo houve nenhuma resisténcia ao falarem da
tematica racial com seus alunos. A professora de Historia declarou acreditar
nao haver resisténcia dos alunos, o que torna mais facil abordar os conteudos,
ja o professor de Literatura sente-se preparado para a analise dos textos que
tratem destas questbes, embora ndo se considere preparado para abordar a
questao cultural. A professora de Artes, devido a sua experiéncia de vida e por
ter vivenciado o preconceito em familia, considera ter facilidade para tratar

destas questdes, o que pode ser verificado em sua fala:

Eu nado tenho problema nenhum, falo tranquilamente, costumo
comentar o que ja passei por ser filha de pai negro e mae branca,
loira, de olho claro. Minha avé n&o aceitava e n&o aceitou o
relacionamento de meus pais, por isso ndo queria ver a gente, fazia
questdo de nio ver. Minha m&e que levava a gente no natal e ano
novo para vé-la, eram as Unicas datas em que viamos a minha avé.
Percebiamos alguma coisa diferente mas como ela ja era de certa
idade, aprendemos a respeitar. Nao conseguiamos ver as atitudes da
minha avd, com magoa, com raiva, nada disso por ela ser uma
pessoa sem estudo nenhum, sem cultura nenhuma, pessoa que a
vida inteira trabalhou e pra ela aquele senhor negro que estava em
sua frente era um bicho, por ser descendente de espanhdéis brancos e
de olho claro, nao foi facil para ela aceitar ( PA ).

Pdde-se observar na fala da professora, o preconceito no
comportamento de sua avo, que por ser idosa e nao ter estudos suficientes,
estaria isenta de qualquer responsabilidade em relagdo as acdes
preconceituosas que cometia. Assim, Munanga (1998, p.48) alerta que “ha

pessoas que acreditam que o preconceito é fruto da ignorancia, que basta ir



para escola para deixar de ser preconceituoso. O preconceito ndo é o problema
da ignorancia. Ele tem a sua racionalidade embutida na proépria ideologia. Por

isso a educacgéo é apenas um dos meios para se lutar contra o racismo...”

Todos os entrevistados participaram, em algum momento, dos projetos
desenvolvidos na escola para ajudar a reduzir o preconceito, mas observou-se
nas respostas dos professores uma vaga lembranga em relacdo a estes
projetos. Isso se deve ao fato de os projetos ndo terem continuidade, sendo
desenvolvidos em datas comemorativas, principalmente no més de novembro
no “Dia da Consciéncia Negra”, em que todos se mobilizaram para tratar da
questao racial. O que chamou a atencao foi a fala da professora de Histoéria
referente a necessidade de trabalhar com os alunos a reflexdo das acdes
preconceituosas ocorridas diariamente nos ambientes escolares e esse
trabalho de conscientizagdo torna-se necessario mesmo que sobre a
concepcao da égide da democracia racial que, segundo Hasenbalg (1998,
p.14), pressupde “um duplo efeito. Por um lado, camufla, oculta as
desigualdades raciais e dificulta a percep¢ao do racismo. Por um outro lado,
ela tende a coibir as formas extremadas e violentas de racismo que estéo
ocorrendo pelo mundo afora”. Assim, verificou-se na fala da professora de
Historia:

Olha, na verdade, eu trabalho. Sempre que tenho oportunidade em
sala de aula, por exemplo, se eu percebo um aluno ofendendo o outro
pela cor, que agora € raro realmente acontecer, entdo aproveito pra
conversar com eles, para orienta-los. Entao acredito que a melhor
maneira de se combater o racismo realmente € no dia-a-dia. Nao
adianta vocé fazer uma festa em um ano e no resto do ano nao falar

mais do assunto, ndo conversar com eles e ndo conscientiza-los
(PH).



A vivéncia no cotidiano da sala de aula possibilita ao professor uma
visdo mais agucada sobre as questdes raciais que venham a ocorrer. Estar
atento a elas e refletir junto com os alunos sobre seus significados € uma forma

de ensina-los a conviver com a diversidade.

3.2.2. A Lei Federal n° 10.639/03 e os projetos da escola

O Conselho Nacional De Educacgao (CNE) aprovou o Parecer CNE/CP
03/2004, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das
Relagbes Etnicas Raciais e o ensino de histéria e cultura a afro-brasileira e
africana, dessa forma, o Parecer no Art. 6°, “orienta os sistemas de ensino a
incentivar e criar condicbes materiais e financeiras”, para auxiliar na

aplicabilidade da Lei, proporcionando cursos de formagao para os professores.

Atendendo as orientagbes do Parecer CNE/CP 03/2004, a Secretaria de
Educacéo do Estado de S&do Paulo desenvolveu o projeto “Educando Para a
Diferenca Para Igualdade” aos professores da rede estadual do Estado de Séo
Paulo, com o propdésito de investir na formagéo continuada dos professores e
que estes se tornem agentes multiplicadores em suas respectivas unidades

escolares.

Assim, foi verificado que dois dos professores entrevistados declararam
ndo ter participado de nenhum curso de capacitagao referente a tematica da
Lei 10.639/03, provavelmente pela falta de informagdo. Essa hipotese foi
comprovada em suas respostas, quando explicaram que nao ficaram sabendo
dos cursos oferecidos pela Secretaria de Educagdo e principalmente de

incentivos da equipe gestora da unidade escolar, questdes estas que precisam



ser revistas. Cabe, aqui, uma questdo: ha interesse, por parte da equipe
gestora das escolas publicas, em incentivar os professores a participarem dos

cursos de formacao continuada?

Mas o que chamou a atengdo a respeito do curso foi o relato da
Professora de Artes (Unica participante dos cursos de formacao continuada)
que identificou na fala do professor que ministrou o curso um comportamento

preconceituoso, por ter chamado as professoras de artes de “maluquinhas”:

No final do curso, no ultimo dia, com todos os professores de varias
areas, ele falou uma gracinha, tipo que os professores de artes sao
maluquinhos e ndo s&do professores normais. Irritei-me
profundamente com isso, discuti e acabei sendo agressiva com ele,
por nao admitir que um homem que diz ter sofrido tanto preconceito,
ser tdo preconceituoso a ponto de chamar os professores de artes de
malucos. Eu ndo sou maluca, sou uma pessoa criativa, muito criativa,
muito além da criatividade dos outros, gosto do que fago, mas ndo me
acho maluca se nao teria feito matematica, portugués, que sdo as
areas menos criativas, sdo mais técnicas e menos criativas, a minha
area é tranquila, conclui o curso naquele dia e pra mim ele morreu ali.
(PA)

A professora entrevistada compreendeu a palavra “maluquinha” no
sentido pejorativo e sentiu-se ofendida com o tratamento. A questdo € que esse
depoimento traz um forte acento sobre o modo como os professores se
comunicam com os alunos e como sao interpretadas suas falas. Vista com
distanciamento, a ideia da criatividade que perpassa na fala rememorada pode

ndo significar menosprezo, considerando que ser criativo ndo é exclusividade

dos professores de Artes, mas de todos os educadores.

No pensamento de Freire (2007, p. 97), a percep¢ao que o aluno tem do
professor, ndo resulta exclusivamente de como o pro atua, mas também de

como o aluno entende essa atuagdo. Para Freire (2007, p. 97), “o espacgo



pedagdgico € um texto para ser constantemente lido, interpretado, escrito e

reescrito”.

Diante da formacdo e do compromisso com a educacéo, Freire (2003),
nos leva a refletir sobre o perfil ideal do educador como um ser inacabado em
busca de novas experiéncias, comprometido com a sociedade, sendo solidario
e disposto a transformar a realidade através da reflex&o critica sobre a pratica
pedagogica, destacando que ndo ha educagado sem amor, pois quem nao sabe

amar, nao sabe respeitar e compreender o outro.

Nao ha educagao sem amor. O amor implica luta contra o egoismo.
Quem néo é capaz de amar os seres inacabados ndo pode educar.
Nao ha educagédo imposta, como ndo ha amor imposto. Quem n&o
ama nao compreende o proximo, ndo o respeita (FREIRE, 2003,

p.15).

Assim, para saber respeitar o aluno “diferente” e contribuir para elevar
sua alta estima, é fundamental que se trabalhe a “formagédo permanente” dos
professores (FREIRE, 2003), que, por meio da Hora de Trabalho Pedagogico
Coletivo (HTPC), torna-se essencial para uma educacéo de qualidade, capaz
de contribuir para a reducdo de acdes preconceituosas nos ambientes
escolares, como propde Ignacio (2008), em seu estudo sobre as fun¢des do

professor coordenador:

Uma das fung¢des do professor coordenador € fazer cumprir a Lei
10.639/03, por meio da criagdo de atividades que contemplem a
diversidade, subsidiando os professores mediante formagao
continuada e com instrumentos que ampliem algumas condigbes de
trabalho. Sendo assim, o professor coordenador orientara a formagao
continua do professor e, ao fazer isso, transmitird sua forma de
compreender e interpretar o fazer pedagégico (IGNACIO, 2008, p.58).

Assim, quando os professores foram interpelados se a Lei n® 10.639/03
ja havia sido trabalhada nas HTPCs, percebeu-se, nas respostas, que foi

abordada, mas com o objetivo de preparar os eventos relacionados ao dia 20



de novembro: “Dia Nacional da Consciéncia Negra”, atividade prevista na
legislagdo em estudo no § 79-B da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996:
“O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como o Dia Nacional da

Consciéncia Negra”.

Dessa forma, na fala do professor de Literatura, percebemos a
necessidade de rever as praticas dos coordenadores frente ao processo de
formacdo dos professores nas HTPCs, destinadas aos professores da rede

publica do Estado de Sao Paulo:

Acho que essa lei foi abordada, sé que na questdo da escola para
preparar alguma coisa referente ao dia 20 de novembro. Mas néo
lembro que tenha sido comentada realmente. Lida, explicitada para
os professores, alguma coisa desse género. S6 lembro-me das
reunides que tivemos para preparar o professor, os alunos, a escola,
pra que se fizesse a apresentacdo, a demonstragéo, a exposigéo, da
realidade sobre o negro (PL).

As escolas que, atualmente, ndo conseguem auxiliar na formacéo de
seus educadores para os enfrentamentos diarios, nos conduzem a reflexdo de
como esses professores estdo atuando em sala de aula. Assim, Abdalla (2006,
p.53) nos auxilia nesse questionamento ao pensarmos na organizacdo da
escola e na formacgédo destes professores, afirmando que “a escola é uma
organizacédo que tende a fortalecer, em seus membros, uma perspectiva
técnico-racional, na medida em que gera principios organizativos, relacdes
hierarquicas, e contribui para imprimir, no caso dos professores, maneiras de

ser e de estar na profisséo”.

Em seu estudo, ao questionar a organizagéo técnico-racional da escola,
a autora afirma que sobra ao professor “mais obediéncia do que analise

critica.” Acrescenta ainda que “‘quando esta comprometido com as questdes



educacionais, resta a ele [0 professor] o esfor¢co de entender a forma como as
escolas produzem e sustentam seus significados, ou seja, esta racionalidade
irracional (ABDALLA, 2006, p.54-55). Percebeu-se que a escola organizada
neste aspecto, implica para a formacdo destes professores, mas, como
destacou a autora, os educadores comprometidos buscam formas de estarem

se qualificando.

Ao verificar-se o envolvimento de outros professores, no que diz respeito
as acdes desenvolvidas em relacéo as questdes raciais nas escolas, segundo
os entrevistados, percebeu-se divergéncias de opinides. Assim, o professor de
Literatura definiu ndo haver o envolvimento dos professores nos projetos

desenvolvidos na unidade escolar:

Referente ao envolvimento dos professores acho... na realidade, tudo
0 que diz respeito aos projetos, ao desenvolvimento das diversas
atividades na escola, eu falo na escola porque eu estou s6 nessa,
percebo que as pessoas estdo muito distantes, elas ndo se envolvem
muito. Nao sei se é por falta de vontade ou se é por falta de
propésito, ndo sei te dizer, mas sinto assim... as pessoas um pouco
distantes em relagéo a isso ai (PL).
As professoras de Historia e de Artes tém uma viséo diferenciada sobre
o envolvimento dos professores nos projetos desenvolvidos, pois declararam
ter o apoio dos demais professores quando precisaram de ajuda nas

atividades.

De acordo com o que foi dito, pdde-se verificar que os professores
participantes da pesquisa estdo, de certa forma, atuando e desenvolvendo
projetos de maneira isolada, sem a orientacdo dos coordenadores

pedagogicos, portanto, surge uma nova reflexao: os professores estdo atuando



nos projetos por afinidade com seus pares ou por se identificarem com o

mesmo tema?

Para explicar essa auséncia da coordenacéo pedagdgica nos projetos

desenvolvidos nas unidades escolares, Ignacio (2008) enfatiza que:

A visdo do coordenador pedagégico sobre o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira é algo ainda muito superficial, até mesmo para
aqueles que passaram por curso de formagdo dedicado a discutir
especialmente a questdo..., nd&o perceberam a importancia
pedagoégica da Lei 10.639/03, logo ndo reconhecem a legitimidade
desse documento. (IGNACIO, 2008, p. 86-87).

O ensino de Histéria e cultura afro-brasileira representou um avango nas
relacdes étnico-raciais nos estabelecimentos de ensino de todo o pais. Como
consequéncia dos movimentos sociais organizados e de politicas publicas, a
inclusdo da tematica no curriculo oficial nas instituicbes de ensino contribuiu
para o desenvolvimento de acdes afirmativas voltadas para a redugdo do
preconceito nas redes de ensino de todo o pais. Assim, Gongalves e Silva

(2006) enfatizaram a importancia multicultural da inclusdo nos curriculos

escolares da Legislacao Federal n° 10.639/03, destacando:

As politicas multiculturais, em especial aquelas voltadas para a
construgédo de curriculos baseados na diversidade cultural brasileira,
ganham novo alento com a promulgagdo da Lei 10.639/03 que
preconiza a introdugéo de conteudos relativos a Historia dos referidos
povos. E ainda, no caso dos afro-descendentes, a Lei estimula que
sejam introduzidos relatos das experiéncias desse grupo nas
diasporas, ou seja, pressupdem que a escola se abra, sobretudo,
para a produgao recente desses descendentes de africanos seja sob
a forma de movimentos sociais, de movimentos artistico-culturais
juvenis ou mesmo sob a forma de movimentos de resisténcia cultural
(GONGCALVES E SILVA, 2006, p.94).

Em relacdo a Lei em estudo e a escola, os pesquisados foram
questionados sobre o conhecimento da existéncia de uma legislacao especifica

para tratar das questdes étnico-raciais, obrigando as instituicbes escolares a



incluir em seus curriculos conteudos pertinentes a essas questdes e sobre o
espaco escolar ser o ideal para desenvolver acdes educativas voltadas para a

reducéo do racismo na sociedade brasileira.

Percebemos que todos refutaram a questdo dessa obrigatoriedade, mas
respeitaram as determinagdes legais, ndo deixando de trabalhar os conteudos
referentes a Lei 10.639/03 e destacaram a responsabilidade da familia no
processo de formacao das criangas. De acordo com o professor de literatura,

em relacao a Lei:

Olha € uma pena que tem que ser lei isso! Porque na realidade
deveria partir do proprio ser humano. Uma vez que... vamos pegar o
Brasil, principalmente, por ter uma miscelanea enorme de todas as
ragas, principalmente negras. E uma pena que tem que ter a lei
obrigando que isso aconteca. Mas ja que aconteceu, acho valido sim.
Creio... penso assim, que a gente tem que saber um pouco do nosso
passado, da cultura desse pessoal, pra gente entender o presente, a
contribuicdo desse pessoal, principalmente dos negros, em relacéo
ao Brasil, o trabalho deles. Acredito que ja que tem a lei, entdo acho
que & valida. Melhor seria que néo tivesse lei obrigando, mas ja que
tem, acho sim muito valida e a gente tem que batalhar mesmo pra
que haja esse reconhecimento (P.L.)

Na visdo do professor de literatura, a escola é vista como o local ideal
para o desenvolvimento de projetos que possam contribuir para a compreensao

da cultura negra na sociedade brasileira:

Olha acho que € um meio, € um dos meios eficazes na minha
opinido, desde que bem trabalhados, embora seja um pouco dificil
atualmente, porque a gente passa por varios percalgos durante a
aula, varios transtornos, entéo, as vezes, pode ser um pouco dificil.
Mas acho valido sim, acho a escola um local importante pra que isso
acontega, porque a gente relne muitas pessoas, temos nas escolas
mil e poucos alunos, dois mil, entdo a gente reune um grande numero
de pessoas que da pra estar passando isso ai pra eles (P.L).

A professora de Histéria, quanto a responsabilidade da escola, acredita

no empenho conjunto da familia e da escola para a redugéo dos preconceitos,

mas em relacdo a Lei, entende que em algumas unidades escolares a



obrigatoriedade da Lei seja necessaria, devido as implicagbes que possam

comprometer a relagdo ensino-aprendizagem, como pode ser observado em

sua fala:

Olha no meu ponto de vista ndo haveria necessidade, porque sempre
foi um tema que eu ja discutia, ja tentava levar isso pra eles, bem
antes deles imaginarem criar uma lei. Esse é o meu ponto de vista, €
claro. Agora, como acontece por ai nas escolas, talvez devido a
muitas desavencas, muitos problemas, talvez tenha sido realmente
obrigado aprovar uma Lei. Mas nido vejo realmente nenhuma
necessidade (P.H).

Na fala da professora de Artes ha indicios de uma denuncia em relagao

a responsabilidade da familia na orientagcdo contra comportamentos

preconceituosos, causando, assim, o efeito contrario, e na tentativa de

combaté-lo, instiga-o, podendo ser de forma inconsciente, o que dificulta o

trabalho da escola em suprir a auséncia de informagdes ou conhecimentos por

parte dos educandos para orienta-los a terem comportamentos positivos.

Assim, segundo ela:

A questdo do preconceito vem de ber¢co e continua na escola.
Depende de como vocé cria seu filho, se vocé é preconceituosa, seu
filho também sera e nao existe escola que mude isso, pode levar dez
ou vinte anos que ndo muda se a base que ele recebeu foi
preconceituosa. Vocé deve tentar trabalhar isso na escola, mas acho
que a base vem da familia (P.A.).

A fala da professora de Artes nos remete a outro questionamento: o

preconceito é construido no seio das familias brasileiras? Mas a respeito da

obrigatoriedade da Lei, a professora acredita que a escola é capaz de modificar

as atitudes preconceituosas, desde que, iniciadas nos primeiros anos da vida

escolar dos educandos. Desta forma:

Eu acho que tinha que ser uma coisa muito natural, n6s somos todos
brasileiros e ndo haveria a necessidade de ter uma Lei. Tinha que ser
trabalhado, desde o jardim, a pré-escola, primeira série... com o0s



pequenininhos, através da conscientizagdo que é mais forte do que
qualquer Lei (P.A.).

3.2.3. O curriculo e a responsabilidade da escola na discussao sobre o
preconceito racial

O projeto Sdo Paulo Faz Escola, implantado pelo governo estadual
paulista, através da Secretaria Estadual da Educacéo, voltado para as escolas
da rede, teve como objetivo principal melhorar a qualidade de ensino oferecida

aos alunos da rede publica.

A secretaria disponibilizou materiais didaticos estruturados para os
alunos (cadernos de atividade) e subsidios para os professores (caderno dos
professores) com a intencéo de desenvolver as competéncias e habilidades por

meio de novas propostas, e, de acordo com Fini (2008), esse material:

Reforca e propbe orientagdes e estratégias para a educagéo
continuada dos professores. Sdo os Cadernos do Professor,
organizados por bimestre e por disciplina. Neles, sdo apresentadas
situacdes de aprendizagem para orientar o trabalho do professor no
ensino dos conteudos disciplinares especificos. Esses conteudos,
habilidades e competéncias sdo organizados por série e
acompanhados de orienta¢des para a gestao da sala de aula, para a
avaliagdo e a recuperagdo, bem como de sugestbes de métodos e
estratégias de trabalho nas aulas, experimentagbes, projetos
coletivos, atividades extraclasse e estudos interdisciplinares (FINI,
2008, p.09).

Por meio das respostas dos professores participantes da pesquisa, nota-
se haver certa insatisfagdo com o atual Curriculo da Secretaria de Educacao
(SEE), pois afirmaram que o material, destinado aos professores nao atendeu
as expectativas. Os entrevistados afirmaram que o material continha conteudos
bem resumidos, contrariando as orientagbes da SEE, que previa a utilizagéo

daqueles materiais como forma de contribuir com o desenvolvimento das



competéncias consideradas indispensaveis ao enfrentamento dos desafios
sociais, culturais e profissionais do mundo contemporaneo. Dessa forma, a fala
dos professores quanto a utilizagdo sistematica dos materiais pedagdgicos
revelou a fragilidade dos mesmos, como percebemos no relato do professor de
Literatura. De acordo com o sujeito da pesquisa, ha necessidade da Secretaria
de Educacgao rever os materiais,considerando que ha sempre necessidade de

complementar os conteudos considerados adequados.

Olha, tenho utilizado sistematicamente, embora em alguns momentos
eu precise parar para pegar algo assim... sobre o assunto para
complementar. As vezes, essa complementagdo é um tanto
desgastante, acaba ocupando parte das aulas. Porque na apostila
eles mencionam um item la de 3, 4 linhas, e o assunto é grande,
entdo a gente tem que ir atras para estar complementando aquilo
(P.L.).

A professora de Artes declarou nao utilizar esse material por acreditar na

insuficiéncia dos conteudos previstos nas apostilas e que esse material ndo

podera auxiliar aos alunos nos vestibulares para ingresso as universidades.

Eu sou contra os caderninhos. Cortou muita coisa que o nosso aluno
tem direito de saber, existem milhdes de coisas por tras disso que
eles tém o direito de saber... Sinceramente ndo, esses caderninhos
nao vao fazer com eles passarem no vestibular; esse material ndo vai
levar eles a nada, porque quando forem prestar o vestibular e
observarem que os conteudos da prova n&o foram trabalhados em
sala de aula, a responsabilidade recai na professora de artes. Por
isso acho que meus alunos tém direito de conhecer outros artistas,
outros conteudos ( P.A.).

Para se compreender a atual politica curricular e analisar a fala dos
professores quanto a essa questdo, Sacristan (2000) nos faz refletir sobre as
condicbes necessarias para entender o olhar dos professores sobre a
intervencao do Estado na elaboragdo de um curriculo unico e obrigatorio para

todas as escolas estaduais, desconsiderando aspectos regionais e as



especificidades de cada escola. Dessa forma, Sacristan (2000) frente a

influéncia dos governos nas politicas educacionais, destaca:

A intervencdo politica sobre o curriculo, ao estabelecer
concretamente os minimos para todo o sistema educativo ou para
algum de seus niveis, cumpre diferentes fungdes que € preciso
esclarecer para dar a esta fase de decisdes seu justo valor e analisar
as consequéncias de expressar as prescricdbes dessa ou daquela
forma ( SACRISTAN, 2000, p.109).

Essa base comum a todos os alunos, considerados “conteudos
minimos”, trouxe a insatisfacdo dos entrevistados, consequéncia dos
conteudos prescritos nos materiais destinados aos alunos e professores e para
compreender essa insatisfagcdo, de acordo Sacristan (2000), devemos

conhecer e entender melhor o curriculo, assim:

O Curriculo ndo pode ser entendido a margem do contexto no qual se
configura e tampouco independentemente das condigbes em que se
desenvolve; € um objeto social e histérico e sua peculiaridade dentro
de um sistema educativo é um importante tragco substancial
(SACRISTAN, 2000, p.107).

Observa-se na fala dos professores que o curriculo implantado nas
escolas estaduais do Estado de Sdo Paulo ainda nao foi compreendido e aceito
como um instrumento capaz de melhorar a qualidade das escolas publicas
estaduais, principalmente por implicagdes na elaboracdo dos materiais
subsidiados aos alunos e aos professores da rede. Dessa forma, Sacristan

(2000) define que

0 curriculo prescrito para os sistemas educativos e para os
professores, mais evidente no ensino obrigatorio, € a sua prépria
definicdo, de seus conteldos e demais orientacbes relativas aos
cédigos que o organizam que obedecem as determinagbes que
procedem do fato de ser um objeto regulado por instancias politicas e
administrativas (Sacristan, 2000, p.109 )



Sendo assim, através dessa definicdo, compreende-se que a fala dos
entrevistados mostra que a origem da insatisfacdo esta na obrigatoriedade em
utilizar sistematicamente o material fornecido aos alunos e considerado, por

eles, inadequado como forma de regulacao da profissédo docente.



CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivos investigar se os professores estdo
cumprindo na integra as exigéncias da Lei Federal n° 10.639/03, que
representou um avango nas relagdes étnico-raciais nos estabelecimentos de
ensino de todo o pais com a inclusdo da tematica no curriculo oficial nas
instituicbes de ensino e verificar como esta ocorrendo o processo de formagéo

continuada de professores para discutir a tematica em questao.

Com base na referida Legislacdo e em estudos realizados sobre a
mesma, buscou-se compreender de que modo estda ocorrendo seu
cumprimento e quais suas implicagdes no cotidiano escolar. Para tal, foi feita a
analise dos dados coletados por meio de questionarios aplicados a professores
de Historia, em dez unidades educacionais na cidade de Guaruja. A tabulacao
dos dados e sua posterior analise possibilitaram o levantamento de questdes
sobre a Lei Federal n° 10.639/03. Para aprofundamento dessas questdes foram
realizadas entrevistas com trés professores, das areas de Histéria, Lingua
Portuguesa e de Artes. O objetivo foi conhecer a concepgéo dos participantes
sobre a Legislagdo em questdo, buscando responder se a Lei Federal
10.639/03 contribuiu para a superagéo do racismo e das desigualdades sociais

no ambiente escolar.

Assim, concluimos que os professores revelaram desconhecimento da
relevancia social na redacdo da Lei Federal n°® 10.639/03, apesar de todos

refutarem a questdo da obrigatoriedade prevista nesta Lei.Questionaram



também os materiais didatico-pedagogicos (apostilas) oferecidos aos
professores, considerando-os incompletos e ineficazes para uma

aprendizagem de qualidade.

Observaram que, nas escolas em que atuam, houve a aceitagdo das
determinacdes legais, ndo deixando de trabalhar, além do que ja trabalhavam,

os conteuidos referentes a Lei Federal n°10.639/03.

Percebe-se, na fala dos professores, a influéncia do mito da democracia
racial, quando declararam que o preconceito e o racismo na escola estao
praticamente superados, o que remete a uma reflexdo relacionada ao
silenciamento das ag¢des preconceituosas ocorridas no ambiente escolar por

parte de alguns educadores.

Sabe-se que o preconceito e racismo ainda produzem diversas reagdes
como: a tristeza, exclusdo, desigualdade, o medo, entre outros sentimentos
que, quando silenciados, podem ter consequéncias diversas na formacgéo da

identidade das criangas de todo o pais.

A escola, enquanto instituigdo social responsavel por assegurar o direito
a educagdo a todos os cidad&os, devera se posicionar politcamente contra
toda e qualquer forma de discriminagdo. No entanto, ndo pode assumir a
exclusividade do combate ao racismo, embora as desigualdades e
discriminagdes correntes na sociedade perpassem por ela. Dessa forma, a
responsabilidade da familia no processo de formagdo das criangas para o
combate ao preconceito torna-se essencial em uma sociedade democratica e

multicultural.



Em relagdo a formacao continuada para a compreenséo da Lei Federal
n° 10.639/03 e de sua aplicabilidade, pode-se dizer que € um tema muito
discutido por tedricos preocupados com o saber pedagoégico dos professores,
diante das transformacgdes sociais e tecnoldgicas ocorridas nas ultimas
décadas. Assim, de acordo com o Parecer CNE/CP 03/2004, a Secretaria de
Educacao do Estado de S&o Paulo proporcionou cursos de capacitagao para
professores voltados para as questdes étnico-raciais, intencionada em investir
na formagao continuada, com objetivo de formar agentes multiplicadores que

possam atuar em suas respectivas unidades escolares.

Contudo, a pesquisa mostrou que os professores participantes da
pesquisa nao realizaram cursos de capacitagao referente a tematica da Lei
Federal n° 10.639/03, oferecidos pela Secretaria de Educacdo. Diversas
implicagdes, entre elas a falta de interesse, de informacdo e de incentivo da

equipe gestora da unidade foram as causas referidas pelos professores.

Essas implicagbes revelaram a importancia de persistir na formagéo
continuada nas HTPC e por meio de cursos voltados para o debate referente
as questbes raciais, com a possibilidade de socializar as situagdes de
preconceitos vivenciados no ambiente escolar. Essa formagédo podera suprir a
caréncia na formacéo inicial (graduagéo), onde a auséncia de debates sobre a
questao reflete-se na pratica. Como Schmidt (2006, p.55) alerta “no que se
refere a pratica cotidiana do professor de 1° e 2° graus, isto é, aquela
denominada sala de aula, de modo geral as mudangas ainda n&o s&o

satisfatorias”.

Assim, percebe-se que a metodologia utilizada pela Secretaria de

Educacéo para a formagdo continuada de muitos professores poderia ser



repensada, na tentativa de encaixa-la em outro contexto, pois os cursos
oferecidos atualmente on-line, ministrados por meio de videos-conferéncia e
féruns entre os inscritos nos cursos, sdo considerados, segundo um dos

professores participantes da pesquisa, como ineficazes para a aprendizagem.

Vivemos em uma sociedade multicultural, marcada pela pluralidade e
também pela desigualdade. Nesse contexto, ganha relevancia a implantagcao
de politicas multiculturais nas escolas com a intencédo de estimular o dialogo a
respeito das atitudes que reforcem mudancas sobre discriminagbes e

estereotipos no ambiente escolar.

O investimento na formacado de educadores para as questdes étnico-
raciais ira contribuir ndo sé para a compreensio das questdes relacionadas a
diversidade cultural, mas também a lidar positivamente com elas e, sobretudo,
criar estratégias pedagdgicas que possam auxiliar nos enfrentamentos das

acbes preconceituosas a fim de reeduca-las.

Sob esses aspectos, a formagédo de professores da educagdo basica
para trabalhar essas questbes € fundamental, principalmente no que diz
respeito a vencer as resisténcias que ainda existem. Os professores tém um
papel de suma importancia na sociedade como um todo e na comunidade
escolar, no entanto, parecem alheios a questées fundamentais a formacgao dos
estudantes. Abordar a tematica racial nas instituicbes escolares e, se possivel,
junto as familias, € um modo de cumprir com o compromisso do educador com

a transformacgéo da sociedade.

Os estudos realizados sobre a Lei Federal n°® 10.639/03 e a literatura

sobre a formacdo de professores serviram de referéncias para esta



investigacdo que foi realizada frente a atuacdo docente no ambiente escolar,
na cidade de Guaruja, quanto ao cumprimento da referida Lei, com o intuito de

compreender as provaveis causas da sua nao aplicabilidade.

Em vista ao exposto, pode-se concluir que se faz necessaria a formacgéao
permanente dos professores com o objetivo de mudar a rotina das aulas,
implementando novos conteudos no plano de ensino, obedecendo, assim, ao

que reza na Lei 10.639/03.
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