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Resumo

Esta dissertacdo refere-se a presente pesquisa intitulada “Politicas Publicas e Programas
Municipais para a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia na Regido Metropolitana da
Baixada Santista (RMBS)”. Até o momento da elaboragdo desta dissertagdo, a pesquisa da
bibliografia sobre o tema, revelou que ainda ndo existem estudos na Regido Metropolitana da
Baixada Santista que contemplem as Politicas Publicas e Programas Municipais para inclusao
escolar de pessoas com defici€ncia. Por outro lado, a analise das informagdes contidas na base
de dados do INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira,
evidencia o aumento do numero de matriculas de alunos com deficiéncia, na RMBS. Esses
resultados parciais sugeriram inferir as seguintes questdes, que orientaram a pesquisa: Como
os municipios tém administrado a questdo do aumento de alunos com deficiéncia nas
unidades regulares de ensino? Quais s@o as politicas publicas e programas municipais, que
cada municipio estabeleceu para nortear o trabalho realizado com este publico? Existem
programas especificos desenvolvidos pelas cidades que englobem professores, familia,
comunidade ou outros atores sociais para o atendimento dos alunos deficientes? Os objetivos
foram: conhecer como cada municipio da Baixada Santista realiza a inclus@o escolar nas redes
regulares de ensino nos anos iniciais € contribuir para um melhor entendimento sobre os
desdobramentos das politicas educacionais nacionais de inclusdo de pessoas com deficiéncias,
na RMBS. Especificamente, conhecer as bases de politicas publicas da educagdo especial de
cada municipio; conhecer quais sdo os programas municipais utilizados para a inclusido de
pessoas com deficiéncia, conhecer as estratégias desenvolvidas pelas Prefeituras para atender
este publico. A metodologia da pesquisa segundo Ball e Bowe (1992), consistiu na andlise de
textos politicos, que podem ser coerentes, claros e até mesmo contraditérios, uma vez que sao
resultado de disputas e acordos entre diferentes grupos que competem para controlar as
representacdes da politica. Foram utilizados procedimentos de pesquisa documental com
analises de documentos oficiais, leis municipais e programas especificos.

Palavras chave: politicas publicas, pessoa com deficiéncia, inclusdo escolar, Baixada
Santista.



Abstract

This relatory make reference at present research entitled “Public Politcs and Municipal
Program to include disable people in the Metropolitan Region of the Baixada Santista
(RMBS)”. Until the moment to the elaboration this relatory, the research of the bibliograf
about the theme, revealed there is not study in the Metropolitan Region of the Baixada
Santista that contemplate the Public Politics and Municipal Program to include school of the
disable people. Instead of the analyse of the informations contained in the data base in the
INEP — Nacional Institute of the Studys and Educacional Research Anisio Teixeira, evidence
the increase of the number enrollment of the disable students, in the RMBS. This parcial
results suggest infer the following questions, that guide the continualness that research: how
the country have been administrated the increase the disable students in the regular school
knowledge? What are the public polits and municipal program, that each country established
to guide the work with this public? Are there specifcs programs developed by the country that
covers teachers, family, community or another social actors to the attendance the disable
students? The goals are: To known how each country of the Baixada Santista realize the
school inclusion in the regulars networks of the knowledge in the inicial year and to
contribute to better understanding about the developments of national educacional politcs of
include disable people, on RMBS. Specifically, to known the base public politics of the
special education each country; To known what are the municipal program used to include
disable people and to known the strategies developments by City Hall to answer this public.
The methodology of research consist in analyses politcs texts that according Bowe (1992)
can be coherence, clear and even contraditory, are results of the contest and agrément between
diferent groups that compet to control the politics representation. Used procediments of the
documents research with analyses of the oficial documents, municipal laws and specifics
program.

Keywords: School Inclusion, disable people, public politcs, Baixada Santista.
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INTRODUCAO

O interesse em pesquisar sobre as politicas publicas da educagdo especial nasceu e foi
se confirmando em varias fases da minha vida. Sempre estudei musica e quando questionada
sobre o futuro respondia, com certo brilho no olhar, o desejo de trabalhar com pessoas
especiais, pessoas que apresentassem alguma deficiéncia.

Durante um curto espaco de tempo estudei com algumas pessoas com deficiéncia
fisica, auditiva, intelectual, depois trabalhei com cadeirantes e surdos, e fui crescendo até que
0s anos se passaram ¢ em 1999, iniciei minha vida académica no curso de Educagdo Fisica e
Esportes da Universidade Santa Cecilia — UNISANTA, onde comecei a aprender sobre
“Esportes Adaptados”, disciplina que orientava atividade fisica para pessoa com deficiéncia.
Pouco tempo depois fui cursar uma pods-graduacdo em Fisiologia do Exercicio na Escola
Paulista de Medicina - EPM, na Universidade Federal de Sdo Paulo — UNIFESP, que conclui
em 2005.

Sempre trabalhei na area do fitness, ginastica, dancga, natacdo, hidroginastica e
capoeira. Até que em 2008 comecei a atuar em escolas municipais, gostei do desafio.
Motivada pela rotina escolar e pelos conhecimentos pedagdgicos envolvidos nesta area
retornei aos bancos universitarios para estudar minha segunda graduagdo desta vez, Pedagogia
que cursei na Universidade Metropolitana de Santos — UNIMES.

Durante as aulas Educagdo Fisica na escola, realizava os “momentos de leitura”,
quando recebi um aluno “surdo”, dai as minhas inquietacdes e dificuldades comecaram. Fui
entdo estudar Libras na Congregacdo Santista de Surdos, em 2010 na cidade de Santos.
Depois de um ano e meio, o aluno saiu da escola. E eu?

Pois €, eu fiquei indignada, um sentimento de total abandono me dominou, pois, eu fui
estudar para atender melhor meu aluno, me preparei, me esforcei, acreditava que tinha ido
além, e no fim, fui deixada. Seis meses depois recebi um novo aluno surdo no primeiro ano do
ensino fundamental e conclui que tudo que aprendemos com o objetivo de aprimorar nossa
pratica pedagogica € importante para contribuir com nosso oficio de mestre.

No segundo semestre de 2010 iniciei minha segunda pds-graduacdo em ‘“Atividade
Fisica para pessoa com deficiéncia” pela Universidade Aberta do Brasil — UAB vinculada
com a Universidade Federal de Juiz de Fora — UFJF, que conclui em 2012 e neste mesmo ano
fui chamada para assumir o cargo de Coordenadora Pedagdgica da escola em que leciono

desde 2008. Foi uma experiéncia desafiadora e muito proveitosa.
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Em fevereiro de 2014, iniciei o Mestrado em Educagdo pela Universidade Catdlica de
Santos — UNISANTOS, e no més de maio fui contemplada com a bolsa CAPES. Hoje tenho o
privilégio de continuar meus estudos, com a presente pesquisa na area de Politicas Publicas da
Educacio Especial.

Com ela pretendo trazer contribui¢cdes oferecendo dados sobre o cenario da Educagédo
Inclusiva por meio da analise dos documentos legais e programas desta modalidade de ensino
dentro das escolas regulares da Regido Metropolitana da Baixada Santista, estudo que até o
momento nio foi realizado por nenhum pesquisador.

Também pretendo contribuir para que os profissionais da area da educagdo possam
conhecer a implementagao de uma politica publica e sua articulacdo com documentos legais e
programas da educag¢@o inclusiva na Regido Metropolitana da Baixada Santista.

O conhecimento sobre esta temdtica contribui para que a sociedade conheca melhor
quais politicas publicas e programas de inclusdo foram implementados nos municipios da
Baixada Santista. Neste sentido, € possivel refletir sobre o papel da escola na vida das pessoas
com deficiéncia e seus desdobramentos.

Considerando a complexidade da area de estudo e as peculiaridades quanto a este
tema, leva-se em consideragdo o que afirma Krawczyk (2012, p. 10), “a preocupag¢do com as
dimensdes tedrica e histdrica possibilitara a pesquisa interpelar as politicas educacionais e a
realidade educacional concretizada como processos que carregam historicidade”. Neste
sentido, pretende-se abordar as dimensdes tedrica e historica, especialmente no que se refere a
base legal assim como, relacionéa-las a realidade concreta encontrada nos municipios da
Regido Metropolitana da Baixada Santista.

Iniciamos o levantamento bibliografico deste trabalho na plataforma scielo e no banco
de teses da CAPES, entre outros, no qual encontramos um estudo encomendado, realizado por
Ferreira e Bueno (2011), intitulado “Os 20 anos do GT' Educacdo Especial: génese, trajetoria
e consolidac@0” que resgata a trajetoria do GT Educagdo Especial desde sua criagdo, em 1991,
até¢ 2010.

Segundo Ferreira e Bueno (2011), em 1989, nascia o grupo de estudos coordenado

pela prof. Elcie Masini, da USP, composto por pesquisadores e professores ligados a

' Os Grupos de Trabalho sdo instincias de aglutinagdo e de socializagdo do conhecimento produzido pelos
pesquisadores da area de educag@o. Sdo 23 GTs tematicos, que congregam pesquisadores de areas de
conhecimento especializadas. Além de aprofundar o debate sobre interfaces da Educag@o, definem atividades
académicas das Reunides Cientificas Nacionais da ANPEd (Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa
em Educaco). Fonte: site da ANPEd: http://www.anped.org.br/grupos-de-trabalho-comite-cientifico/grupos-de-
trabalho/sobre-os-gts.
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Educacdo Especial. Apenas em 1991, na 14% Reunido a Assembleia Geral aprovou, por

unanimidade, o novo GT, cuja identidade ¢ apresentada abaixo:

A Educacdo Especial tem sido objeto de grandes confusdes. Queremos
deixar nosso repudio publico a interpretagdes equivocadas que identificam
educacdo especial como instdncia simplesmente legitimadora das
impropriedades do ensino regular. Educagdo especial ndo ¢ um recurso
remediativo para o fracasso escolar. Configura-se como um recurso
educacional que assegura aos educandos com necessidades especiais o
exercicio do direito a educacdo. Entende-se que tais educandos sdo os que,
por razdes de ordem sensorial, mental ou fisica, ndo se beneficiam das
situacdes comuns de ensino. (FERREIRA; BUENO, 2011, p.145).

O trabalho de Ferreira e Bueno (2011) esta dividido em dois periodos, o primeiro:
1991-2001, no qual do conjunto de 138 produgdes considerando comunicagdes, posters,
trabalhos completos, sdo localizados apenas quatro estudos sobre Politicas da Educacdo
Especial.

No segundo periodo: 2002-2010 ¢ apresentado um balango das principais tendéncias
da producdo académica da Educacgdo Especial. Os autores apresentam varias analises de 132
trabalhos. Apenas nesse segundo periodo, o Estado de Sdo Paulo teve 33 trabalhos
contabilizados perdendo apenas para o Rio Grande do Sul, com 34 trabalhos.

Quanto a origem, 68,2% foram realizados em Universidades Publicas, ¢ 31,8% em
Universidades Privadas. Quanto ao campo tematico, 23 trabalhos abordavam o tema
“Politica” perdendo apenas para a tematica “Escola” com 69 trabalhos.

Constata-se assim, que em 20 anos de existéncia do GT 15, apenas 28 trabalhos
abordavam a tematica “Politicas da Educagdo Especial” de um total de 270 trabalhos (138 ¢
132 - 1° e 2° periodo de realizacdo da pesquisa, respectivamente).

Outro estudo encontrado ao longo do levantamento bibliogréfico, foi realizado por
Garcia e Michels em 2011, intitulado “A Politica de Educagdo Especial no Brasil (1991-
2011): uma analise da producdo do GT 15 — Educacdo Especial da ANPED”. Com a mesma
logica da pesquisa anterior, este artigo apresenta a produg¢do do GT 15 no mesmo periodo, no
entanto, coloca énfase nas produgdes em “Politicas da Educag@o Especial”.

Foi possivel, a partir deste trabalho, destacar a abrangéncia das pesquisas sobre
politica educacional de inclusdo. Se contabilizarmos os dados, teremos os seguintes
resultados: 12 trabalhos em ambito nacional, 10 trabalhos em ambito municipal em que sao
analisados os municipios de Sao Paulo, Rio de Janeiro, Campinas, Goidnia, Porto Alegre,

Belo Horizonte € Londrina; 5 trabalhos em ambito estadual, neste nivel sdo analisados os
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estados da Bahia, Goids, Santa Catarina, Minas Gerais e Espirito Santo; e para finalizar,
foram registrados 2 trabalhos cuja abrangéncia ¢ supranacional: o primeiro refere-se a uma
investigacdo no ambito do hemisfério Sul e o segundo trata de um estudo comparativo entre
Brasil/Portugal.

Michels e Garcia (2011), com relagdo aos temas abordados dentro desta tematica
Educagdo Especial e Politicas da Educagdo elaboraram 8 categorias como foco das
investigacdes:

1. Discursos politicos,
Implementacdo de Politicas de Educacdo Especial,
Acesso e Permanéncia, com destaque aos indicadores sociais,
Formacao de professores, relacionada as Politicas de Inclusao,
Curriculo, como organizagdo do trabalho pedagodgico,

Perspectiva inclusiva, com a proposta de inclusdo escolar,

R

Estado e Educacdo, com énfase nas implicagdes do liberalismo sobre a
constitui¢do da Educagdo Especial Inclusiva,

8. Educacio profissional, insercdo dos deficientes no mercado de trabalho.

Grafico 1 — Producio do GT 15 Educacio Especial da ANPED sobre politica
educacional (1991-2010).

8.Educacéo Profissional
7.Estado

6.Perspectiva Inclusiva
5.Curriculo

4.Formacéo de Professores

3.Acesso e Permanéncia
2.Implementagéo

1.Discursos

e e P = v
T T T T Y
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Fonte: GARCIA, Rosalba Maria Cardoso e MICHELS, Maria Helena. A politica de Educacio
Especial no Brasil (1991-2011): uma analise da producio do GT15 — Educacio Especial da
ANPED. p.105-124, 2011. Edi¢do Especial. (Sintese organizada pela autora).

Conforme observado no Grafico 1 é possivel destacar a inexpressiva produgdo

cientifica nos itens 3. Acesso ¢ Permanéncia, 4. Formacdo de professores, 5. Curriculo, 6.

Perspectiva Inclusiva e 7. Estado.
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Considerando esses achados, notamos um nimero expressivo de pesquisas e trabalhos
dentro do item 2. Implementagdo de Politicas de Educagdo Especial, e ¢ nesta categoria que
pretendemos desenvolver nossa pesquisa.

Segundo o resumo técnico do Censo Escolar da Educagdo Basica realizado em 2012
notamos algumas modificagdes importantes a respeito das matriculas de alunos com
deficiéncia das classes especiais e escolas exclusivas para as classes comuns. A tabela abaixo
traz informacgdes sobre o numero de matriculas nas classes especiais e escolas exclusivas e nas
classes comuns, da Educagdo Especial, por etapa de Ensino, entre os anos de 2007 a 2012,

dentro do nosso pais.

Tabela 1 - Numero de Matriculas na Educac¢io Especial por Etapa de Ensino — Brasil —
2007 - 2012

(Classes Espedais e Escolas Exdusivas (lasses Comuns (Alunos Incluidos)

2007 654606 348470 64501 224350 2806 49.268 7545 306136 24634 239506 13306 28295 395

2009 639718 252687  47.748 162644 1263 39913 1119 387.031 27031 303383 21465 34434 ng

21 752305 193882 23750 131836  1.140 36359 797 558423 39367 437132 33138 4745 1.361

A% 201172012 91 30 -215 -58 44 514 -15 12 28 12 282 58 219

Fonte: MEC/Inep/Deed.
Nota: Nao inclui matriculas em turmas de atendimento complementar e atendimento educacional espedalizado (AEE).

Conforme dados acima, podemos destacar um aumento de 9,1% no Total Geral no
numero de matriculas nessa modalidade de ensino (Educac¢do Especial), que passou de
752.305 matriculas em 2011 para 820.433 em 2012.

Além do nimero de alunos com deficiéncia ter diminuido nas classes especiais e
escolas exclusivas, o numero de alunos nas classes comuns, s6 vem aumentando, o que indica
uma transferéncia de matriculas de alunos, notamos também que novas matriculas nas classes
comuns foram realizadas o que demonstra, ndo apenas a simples transicdo de alunos de uma
classe para outra, mas, a existéncia de novas matriculas de alunos com deficiéncia nas classes
comuns. Em outras palavras as escolas e classes comuns estdo atendendo no ambito do Brasil

cada vez mais alunos com deficiéncia.
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Grafico 2 - Educacio Especial — Numero de Matriculas no Ensino Fundamental — Brasil
—2007-2012
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Fonte: Resumo técnico do Censo Escolar da Educagdo Basica realizado em 2012. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico_censo
_educacao_basica 2012.pdf

E visivel a transferéncia de alunos das classes especiais e escolas exclusivas para as
classes comuns, assim como, o numero de novas matriculas de alunos com deficiéncia nas

classes comuns (alunos incluidos) no ensino fundamental entre os anos de 2007 e 2012.
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Tabela 2 — Nimero de Matriculas na Educac¢io Especial por Rede de Ensino — Brasil —
2007-2012

Matriculas na Educacao Espedial

Classes Espediais e Escolas Classes Comuns (Alunos
Total 2 :
Exclusivas Indluidos)
244325 224112 20.213
184.791 163.556 21.235
163.409 130.798 32611
4% 2011/2012 9,3 8,1 13,9
410.281 124358 285.923
454927 89.131 365.796
588.896 63.084 525.812
4% 2011/2012 9,0 1,7 1,0

Fonte: MEC/Inep/Deed.
Nota: Nao inclui matriculas em turmas de atendimento complementar e atendimento educacional especializado (AEE).

Entre as institui¢cdes privadas e publicas podemos notar na Tabela 2, que a matricula
nas classes especiais e escolas exclusivas em ambas as redes obteve um decréscimo
significativo entre os anos de 2007 e 2012, de 224.112 alunos matriculados para 141.431 e de
124.358 para 58.225 alunos, respectivamente.

J& as classes comuns (alunos incluidos) nas Institui¢cdes Privadas foram de 20.213 para
37.158, e nas Instituicdes Publicas, este nimero aumentou mais de duas vezes: de 285.923

para 583.619 alunos matriculados.
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Grafico 3 - Educac¢io Especial Grafico 4 - Educacido Especial
Matricula em Classes Especiais e Matricula em Classes Comuns
Escolas Exclusivas — Brasil — 2012 (Alunos Incluidos) — Brasil — 2012

®Privada mPublica
mPrivada mPublica

Fonte: Resumo Técnico do Censo Escolar da Educacao Baésica realizado em 2012. Disponivel
em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/resumos_tecnicos/resumo_tecnico
censo_educacao_basica_2012.pdf

Inserir alunos com deficiéncia nas classes comuns mostra-nos uma das vertentes da
inclusdo, ndo obstante, ndo garante a plena efetivagdo das politicas de inclusdo. Pretendemos
neste estudo abordar especificamente o ensino fundamental I, pois abordaremos as politicas
de inclusdo e programas que sdo realizados nos municipios que compdem a Regido
Metropolitana da Baixada Santista: Bertioga, Cubatio, Guaruja, Itanhaém, Mongagua,
Peruibe, Praia Grande, Santos e Sio Vicente. Como se sabe, o ensino fundamental é
responsabilidade dos municipios, de acordo com o artigo XX da LDBN 9394/96. A
delimitacdo no ensino fundamental I se deve ao fato de que atuo nesse segmento desde 2008.

Segundo apontam as estatisticas os alunos com deficiéncia estdo aumentando nas
redes de ensino. A problematica aqui €: quais s@o as politicas publicas da educagdo especial,
que cada municipio estabeleceu para nortear o trabalho realizado com este publico? Como os
municipios tém administrado a questdo do aumento de alunos com deficiéncia nas unidades
regulares de ensino? Existem programas especificos desenvolvidos pelas cidades para o
atendimento dos alunos com deficiéncia que englobem professores, familia, comunidade ou
outros atores sociais?

O objetivo deste trabalho € conhecer quais politicas publicas orientam o trabalho
desenvolvido pelos nove municipios da Regido Metropolitana da Baixada Santista que

atendem a inclusdo escolar nas redes municipais de ensino, suas politicas de base, os
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programas para educagdo especial, suas subdivisdes de responsabilidades, suas secretarias
especificas. Mostrar as abordagens feitas pelos documentos aos profissionais envolvidos
direta e indiretamente nestes trabalhos, aos alunos e suas capacidades e dificuldades, assim
como a comunidade escolar.

Segundo Ball e Bowe (1992), os textos politicos que expressam a politica, podem
tomar varias formas, textos legais oficiais, textos politicos, comentarios formais ou informais
sobre os textos oficiais entre outros. Estes textos podem ser coerentes, claros e até mesmo
contraditdrios, sdo resultado de disputas e acordos entre diferentes grupos que competem para
controlar as representacdes da politica. Nos textos politicos que analisamos observa-se como
deve (em tese) acontecer o atendimento aos alunos com deficiéncia, nas diferentes cidades. O
contexto da pratica surge como possibilidade, sem que tenha sido o foco dessa pesquisa. O
contexto da pratica ¢ onde a politica ¢ interpretada e recriada produzindo efeitos e
consequéncias que podem representar transformacdes na sociedade e na politica.

A metodologia aqui utilizada € a pesquisa documental com analises de documentos
oficiais, leis municipais e programas especificos que tem como publico alvo os alunos com
deficiéncia, e informagdes relacionadas ao tema em questdo, divulgadas pelas secretarias de
educag¢do de cada municipio.

De acordo com Bowe (1992), as politicas serdo interpretadas diferentemente uma vez
que histdrias, experiéncias, valores, propositos e interesse sdo diversos, a questdo ¢ que os
autores das politicas ndo podem controlar os significados de seus textos.

A ciéncia politica ¢ um campo que agrega conhecimentos advindos de diferentes
disciplinas, economia, politica, sociologia, antropologia, geografia, planejamento, gestdo e
ciéncias sociais aplicadas, (MARTINS, 2013). E necessario compreender que as politicas
mudam conforme o contexto e que as ac¢des implementadas também sdo constituidas de
processos dinamicos e complexos.

Este estudo traz uma pesquisa documental que se propds a analisar as Politicas
Publicas Educacionais especificas para atender os alunos com deficiéncia matriculados nas
escolas regulares da Regido Metropolitana da Baixada Santista. Para tanto, os procedimentos
teorico-metodologicos de pesquisas estdo baseados o estudo de Mainardes e Ball (2006), o
ciclo de politicas que subdivide a Politica em contextos de influéncia, contexto de produgéo
de texto, contexto de pratica e contexto de efeitos/resultados e contexto de avaliagdo, estes
contextos serdo explicados no inicio do capitulo 1.

Conforme Resumo Técnico do Censo escolar da educa¢do Basica de 2012,

percebemos o aumento de alunos com deficiéncia nas escolas regulares e publicas de ensino.
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Nosso objetivo ¢ identificar quais politicas educacionais tem orientado este trabalho, depois
de identificadas, verificar qual significado cada Prefeitura da Baixada Santista tem atribuido
para atender os alunos com deficiéncia que estudam nas escolas regulares e publicas de
ensino.

Segundo Leite e Flexor (2006), as politicas publicas sdo o resultado de um processo
politico que busca alinhar as preferéncias dos agentes com os interesses das organizagdes €
instituicdes. Os autores citam como exemplo que os homens politicos estdo motivados por
(re)elei¢des e votardo politicas que favorecam seus eleitores; a administragdo e a burocracia
buscam influenciar o contetido das politicas para promover os objetivos de suas organizagdes;
o alto escaldo tentara influenciar politicas de interesses nacionais. Demonstrando assim que
todo agente politico tem seu interesse especifico e luta para que seu objetivo seja alcangado.

O que deveria ser comum neste embate de interesses dos agentes politicos seria a
prioriza¢do do bem comum, de uma cidade, de um povo, de uma na¢do. Nao obstante, o que
encontramos frequentemente sdo agentes preocupados com bens de um grupo em detrimento
de outro, adotando identidades e interesses particulares.

Nesta pesquisa identifica-se as ag¢des e decisdes diferentes nas cidades da Baixada
Santista, o que possibilitou a algumas comparagdes entre elas, considerando variaveis como:
os profissionais envolvidos com este publico, o contexto social, a dimens3o da cidade, o
numero de alunos com deficiéncia e de escolas com salas de recursos multifuncionais.

Descreveremos a seguir a organicidade desta pesquisa para melhor entendimento do
leitor, visto que, abordaremos dois eixos tematicos complexos, Politica Publica e Inclusdo
Escolar.

Iniciamos com uma conceituacdo sobre as Politicas Publicas na visdo de Ball e
Mainardes (2006), que abordam o ciclo de politicas e suas definicdes. Em seguida
apresentaremos a conceituacdo de inclusdo e inclusido escolar fazendo um contraste com o
conceito de exclusdo, chegando a esclarecer quais sdo as “pessoas com deficiéncia” referidas
no titulo deste trabalho, para isso, estamos fundamentados nas ideias de Robert Castel (2013),
Boneti (2006), Cury (2005), e Rodrigues (2006) que apresenta uma definicio do termo
inclusdo.

Depois destes esclarecimentos, ¢ necessdria uma caracterizacdo da Regido
Metropolitana da Baixada Santista, suas particularidades, como sdo os municipios que a
compdem, suas estruturas e pontos marcantes.

E finalmente, abordaremos nosso objeto de estudo, as politicas publicas e programas

municipais utilizados para garantir a inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia nas escolas
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publicas regulares, descrevendo quais as politicas de Inclus@o que encabecam o trabalho
desenvolvido nas cidades da Baixada Santista, segundo as determinagdes das Secretarias de
Educag¢do de cada municipio, relatando suas semelhangas e diferengas. Finalizamos esta
dissertacdo de mestrado com algumas consideragdes que indicam caminhos para continuidade

do trabalho.
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1.  POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO ESPECIAL

E necessario neste capitulo dar luz ao que convencionamos, segundo nossos estudos e
nossas leituras, chamar de Politicas Publicas e de Educac¢io Especial, para isso, contamos com
a ajuda de varias obras de estudiosos que abordam esta tematica. Também acreditamos ser

importante estabelecer aqui quem sao as pessoas com deficiéncia a qual nos referimos.

1.1 A Abordagem de Politicas

Iniciamos este topico com o estudo de Mainardes e Ball (2006) que fazem uma
abordagem significativa sobre o tema, destacando alguns contextos que pautam e orientam a
pesquisa sobre politicas publicas.

Embora existam outros referenciais tedricos que tratam outras abordagens a respeito
das politicas, escolhemos pautar nosso trabalho nas ideias de Mainardes e Ball, por acreditar
que nos permitiriam explicitar melhor nossas inquietagdes e argumentacoes.

Estes contextos sdo associados a processos politicos determinados pelo ciclo de
politicas e sdo os seguintes:

e Como inicial, o contexto de influéncia, que considera a disputa sobre as finalidades

sociais e conceitos que adquirem maior legitimidade neste processo, assim como
as influéncias internacionais e de grupos de interesse. (MAINARDES, 2006).

e Em seguida, temos o contexto de produgdo de texto em que se analisa o resultado
das disputas travadas e dos acordos firmados. Sao os textos propriamente ditos,
depois do processo demasiadamente longo de disputas, até o consenso
momentaneo. (MAINARDES, 2006).

Segundo o autor,

Os textos politicos, portanto, representam a politica. Essas representagdes
podem tomar varias formas: textos legais oficiais e textos politicos,
comentarios formais ou informais sobre os textos oficiais, pronunciamentos
oficiais, videos etc. Tais textos ndo sdo, necessariamente, internamente
coerentes e claros, e podem também ser contraditorios. Eles podem usar os
termos-chave de modo diverso. A politica ndo ¢é feita e finalizada no
momento legislativo e os textos precisam ser lidos com relagdo ao tempo e
ao local especifico de sua produgdo. (...) Assim, politicas s@o intervengdes
textuais, mas elas também carregam limita¢cdes materiais ¢ possibilidades.
As respostas a esses textos tém consequéncias reais. Essas consequéncias
sdo vivenciadas dentro do terceiro contexto, o contexto da pratica.
(MAINARDES, 2006, p. 53).
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e O contexto da pratica onde os sujeitos que tratam, trabalham, usam, vivenciam e
dependem, de certa forma, das politicas, fazem sua leitura e sua interpretagdo para,
finalmente, colocéa-las em pratica. Eis ai a diferenga entre texto e discurso citada
por Stephen Ball, em que a primeira seria a teoria literdria, representacdo
codificada e a segunda ¢é a incorporacdo do significado, pensamentos construidos e
a implementacdo das politicas. (MAINARDES, 2006).

Segundo Ball ¢ Bowe (1992 apud MAINARDES, 2006), os textos politicos sdo o
resultado de disputas e acordos, pois os grupos que atuam dentro dos diferentes lugares da
producdo de textos competem para controlar as representagdes da politica .

E no contexto do texto, e ndo de sua produgdo, que se insere este estudo, pois
consideramos os textos prontos e fornecidos pelas secretarias de educagdo. Tomados esses
textos politicos questionamos qual o significado, qual foi o pensamento construido, por meio
dos documentos legais utilizados pelas secretarias de educag¢do dos nove municipios da
Regido Metropolitana da Baixada Santista, a respeito da inclusdo de alunos com deficiéncia
no ensino fundamental I séries iniciais, 1° a0 5° ano nas escolas municipais e regulares de
ensino.

Criamos, ao analisar os documentos, algumas subdivisdes para elucidar melhor nossas
inten¢des de pesquisa, considerando os varios niveis de orientagdo a pratica que eles poderiam
conter, por exemplo: a pratica dentro das Institui¢des de Ensino, ou seja, dentro da escola, a
pratica na sala de aula regular, a pratica na sala de atendimento educacional especializado, no
entanto, aqui, optamos por analisar a traducdo, aos documentos legais, feita pelas Secretarias
de Educacdo na secdo de Educacdo Especial. Ou seja, os documentos foram produzidos pelos
governos municipais e respectivas secretarias de educagdo. Referem-se a um nivel acima das
escolas, visando orientar e organizar as praticas na escola e, ainda fornecer subsidios para
supervisao do trabalho desenvolvido nas redes de ensino.

Dessa forma os documentos produzidos sao também pratica. Ou seja, representam, em
relacdo as diretrizes do governo federal um nivel de contexto de pratica.

Segundo Ball e Bowe (1992), o contexto da pratica ¢ onde a politica esta sujeita a
interpretagdo e recriagdo e onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem
representar mudangas e transformagdes significativas na politica original, ndo sdo

simplesmente implementadas, mas estdo sujeitas a interpretagdo. Onde partes podem ser

> BALL, S.J.; BOWE, R. Subject departments and the "implementation" of National Curriculum policy: an
overview of the issues. Journal of Curriculum Studies, London, v. 24, n. 2, p. 97-115, 1992.
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rejeitadas, selecionadas, ignoradas, mal entendidas, enfim, interpretadas de maneiras
diferentes.

e Ainda, Ball considera os contextos de resultados/efeitos e/o contexto da estratégia
da politica, o primeiro analisa as facetas e dimensdes da politica, questdes de
justica, igualdade, liberdade em esferas gerais e especificas. O segundo tenta
identificar as necessidades de um conjunto de atividades sociais além da produgdo
das desigualdades criadas ou reproduzidas pela politica investigada.
(MAINARDES, 2006). Seria o contexto que avalia a politica e elabora estratégias
para minimizar seus desequilibrios.

Boneti® (2011) corrobora com o contexto de influencia, quando considera que a génese
da ideia de uma politica publica nasce, antes de tudo, do debate social entre os diversos
agentes: as classes sociais, partidos politicos, movimentos sociais e os interesses individuais.

Para Boneti (2011), uma vez criado o texto de uma politica, a primeira instancia a se
submeter, depois de sair da tutela politica em maos do poder Legislativo, é o setor dos
burocratas. Estes “sdo os técnicos responsdveis por transformar as politicas publicas em
projetos de intervencdo na realidade social com medidas administrativas ou com
investimentos... 0s burocratas também tem papel politico e tendem a favorecer este ou aquele
segmento social”. (BONETI, 2011, p.49).

Cabe-nos ressaltar, embora ndo tenha sido esse o enfoque deste estudo, o texto de
Cuche (1999, p.9) que corrobora com as ideias aqui desenvolvidas no sentido de que “a nog¢ao
de cultura ¢ inerente a reflexdo das ciéncias sociais”. O autor chama a aten¢do para o fato de
que as diferentes culturas perpassam a convivéncia entre as pessoas, as relagdes sociais € 0s
interesses determinados e registrados nas politicas publicas.

Cultura e politica estdo intimamente imbrincadas, pois a politica é determinada por

uma cultura desenvolvida nas relagdes sociais, segundo Cuche”,

As culturas nascem de relagdes sociais que sdo sempre desiguais. Desde o
inicio, existe entdo uma hierarquia de fato entre as culturas que resulta da
hierarquia social. Pensar que ndo ha hierarquia entre as culturas seria supor
que as culturas existem independentemente umas das outras, sem relagdo
umas com as outras, o que ndo corresponde a realidade. (CUCHE, 1999,
p.143,144).

Sendo assim, as relacdes sociais baseadas e vivenciadas por grupos sociais que lutam

por interesses diversos, determinam também o contexto de influéncia na elaboragdo das

3 . L. P
em seu livro “Politicas Publicas por dentro”

4 . . o A . ..
Denys Cuche cita em seu livro “A nog¢o de cultura nas ciéncias sociais”.
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politicas publicas, que por sua vez, também sdo hierarquizadas pelas diferentes culturas, dai a
importancia de conhecer a abordagem do ciclo de politicas de Stephen Ball, que auxilia a
identificar e compreender, nos diferentes contextos das politicas publicas, as complexas
relagdes entre cultura e poder.

Frey traz uma contribuicdo sobre este tema fazendo uma distin¢do entre o que o autor
chama de “padrdes de politica e de comportamentos que ou sao peculiares de certos atores ou
transcendem suas acdes individuais” (FREY, 2000, p. 235). O primeiro se refere a “padrdes
de comportamento de individuos ou de atores corporativos, de unidades administrativas
singulares, de partidos ou associacdes em contextos e situagdes especificos”, enquanto o
segundo refere-se a “padrdes de comportamento politico como, por exemplo, clientelismo,
paternalismo ou corrup¢ao”. (FREY, 2000, p. 235).

O autor segue sua andlise e esta condiz com as ideias abordadas por Denys Cuche
sobre cultura, pois, a “dinamica politica demonstra o condicionamento de estilos politicos
pelas representacdes de valores, pelas ideias, sentimentos e pelas orientagdes e atitudes
predominantes na sociedade, o que comumente ¢ subsumido sob o conceito da cultura
politica”. (FREY, 2000, p. 236).

Boneti (2011), explica que sempre havera conflitos e influencias:

Em qualquer etapa, da elaboracdo a execugdo, uma politica publica desperta
conflitos de interesses e diferentes poderes sdo acionados, como € o caso do
partido politico, das chefias das instituicdes publicas, das empresas
prestadoras de servigo, etc. dessa forma, as politicas publicas desde a etapa
de idealizag@o até a sua operacionalidade, envolvem pessoas e institui¢des de
diferentes niveis, do global ao local, do presidente do FMI a diretora de uma
escola primaria na periferia de uma cidade, por exemplo. Sdo intelectuais,
burocratas, administradores, etc. que cada um em sua instancia, entra em
contato com uma determinada fase das politicas publicas, inserindo nestas
um pouco de si, da institui¢do que representa ou do seu comprometimento
com grupos sociais diversos. (BONETI, 2011, p.52).

Posto que as Politicas Publicas sdo determinadas e influenciadas pelas relagdes de
poder e relacdes estabelecidas pela cultura de uma sociedade nas suas mais diversas instincias
ou classes, vamos nos ater ao conceito relacionando-o com as instituigdes municipais, neste
estudo, as secretarias de educacdo, especificamente o setor responsavel pela educacdo especial

que atende alunos com deficiéncia, é o que veremos a seguir.

1.2 O conceito de Politicas Pablicas
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Segundo Boneti (2011), em seu livro “Politicas Publicas por dentro”, ¢ possivel
compreender como politicas publicas, “acdes que nascem do contexto social, mas que passam
pela esfera estatal como uma decisdo de intervengdo publica numa realidade social, quer seja
para fazer investimentos ou para uma mera regulamentacdo administrativa”. (BONETI, 2011,
p.17 ¢ 18).

O autor ainda diz que as politicas publicas resultam das relagdes de poder, constituidas
entre grupos econdmicos, politicos, classes sociais e outros organizadores da sociedade civil.
Neste contexto, o Estado ¢ considerado um grande agente de organizagdo e de
institucionalizagdo que toma decisdes originadas do debate entre os diversos agentes e
demandadas por necessidades ou por interesses.

Neste sentido, a instituicdo escolar tem um papel fundamental na sociedade, nio

obstante, Boneti (2011), afirma seu papel homogeneizador, propondo que:

A discussdo sobre o papel da homogeneizagdo na instituigdo escolar esta
bastante esgotada na area da Pedagogia e da politica educacional, mas
necessario se faz resgata-la porque se entende que ela, nesta andlise, se
apresenta com uma feicdo ampliada. A homogeneizac¢do ¢ utilizada como
parametro e como meta, na institui¢do escolar, pelas politicas educacionais e
pelas politicas publicas de alteracdo da base técnica de produgdo. No
processo de ensino e da aprendizagem, tanto na escola como na produgdo,
estabelece-se metas quantitativas e qualitativas em torno de um bloco de
conhecimentos. Na verdade, ao se estabelecer esta meta, busca-se
homogeneizar os sujeitos sociais, adotando uma postura indiferente com
as diferencas. Estabelece-se também parametros quantitativos e qualitativos
em torno do conteudo absorvido e do comportamento apreendido pelo
sujeito social cuja finalidade € a busca da homogeneidade. A homogeneidade
como parametro faz surgir, no préprio processo do repasse do conhecimento
socialmente produzido, uma divisdo seletiva entre os que atingem
homogeneidade e os que ndo conseguem esta meta. O sucesso esta associado
a segmentos sociais culturalmente “afinados” com o saber homogéneo e
requisitado no contexto das relagdes sociais no momento histdrico
especifico. (BONETI, 2011, p.39).

Ao considerar a citagdo acima, na qual a instituigdo escolar tem como meta
homogeneizar os sujeitos sociais, e sabendo que esta homogeneiza¢do ¢ um processo
complexo entre os individuos chamados “normais” ou ndo portadores de deficiéncia,
inquirimos como seria possivel homogeneizar individuos, no caso da Educagdo Especial, em
que as diferencgas sdo tdo peculiares e as especificidades tdo rigorosas ¢ muitas vezes tao
singulares?

A nosso ver homogeneizar pessoas € uma tarefa impossivel, por que acreditamos que

sdo as nossas diferencas que nos fazem semelhantes. Podemos tentar classificar, categorizar,
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agrupar, ndo obstante, homogeneizar é e sempre serd uma tentativa frustrada, pois, cada
sujeito € um ser social, com individualidades e especificidades diferentes.

Nao podemos falar de politicas publicas sem chamar aten¢do para as politicas
educacionais assim como para as pessoas com deficiéncia, amiude € necessario comentar as
relagdes que existem entre a formulag@o de politicas publicas e sua implementagdo, subtema

que abordaremos na se¢do a seguir.

1.3 Relagdes entre a formulacio e a Implementacio de Politicas Publicas.

A reflexdo sobre os estudos na area das politicas publicas, e suas implicagdes para a
metodologia de pesquisa em politicas educacionais, nos ajuda a construir estudos de carater
qualitativo, apoiados em conceitos mais substanciais, proporcionando como afirma Arretche
(2001) avaliagdes menos ingé€nuas sobre o tema.

Neste sentido, Arretche (2001) diz que ¢ grande a distancia entre os objetivos e o
desenho de programas, tal como foram concebidos por seus formuladores originais, a
traducdo de tais concepcdes em intervengdes publicas, e, depois, como elas atingem a gama
diversa de seus beneficiarios e provedores. Embora essa pesquisa ndo tenha abordado o
contexto da pratica efetiva dos programas e politicas de inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, consideramos importante abordar esse tema, pois evidencia-se as complexas
relagdes entre 0 momento da produgdo do texto politico e da pratica, assim como as inlimeras
possibilidades existentes entre o explicitado no texto e o realizado.

Segundo a autora, isto ocorre porque todo e qualquer programa tem duas dimensdes: a
primeira trata dos objetivos e a segunda da metodologia ou estratégia utilizada para que estes
objetivos sejam atingidos. A definicdo da metodologia ¢ uma escolha. Isto significa que um
mesmo objetivo pode ser alcangado utilizando estratégias diferentes de agao.

Estas contribui¢des da autora nos fazem repensar os estudos realizados em politicas
publicas, e as avaliagdes de determinada implementacdo de politica, ou seja, a pratica de
qualquer politica pode ser diferente de uma regido para outra, dependendo, além de outros
fatores, essencialmente dos agentes envolvidos ou encarregados da implementacao.

Segundo a Constitui¢do Federal de 1988, em seu artigo 1° o Brasil ¢ denominado
“Republica Federativa”, esta leit Magna afirma que ele é formado pela unido indissoluvel dos
Estados e Municipios e do Distrito Federal.

Segundo Arretche (2001), em um pais federativo e multipartidario, como o Brasil, em
que prefeitos e governadores tém autonomia politica e podem estar ligados a partidos

distintos, na implementacdo de um Programa Federal, por exemplo, pressupde-se cooperagao
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dos trés niveis de governo, ndo obstante, ao invés de termos uma politica de cooperagdo e
compartilhamento de boas ideias e boas praticas temos uma incongruéncia basica de
objetivos. Mesmo assim, a autora afirma que isto ndo pode ser visto como um problema e sim
como um dado da realidade.

Em vista disso, podemos dizer que a implementacdo de politicas publicas ¢ um
processo que depende diretamente do agente responsavel pela implementacdo nos mais
variados locais e nas mais diferentes instancias de um pais tdo multicultural como o Brasil.

Bobbio (1997), em seu livro “os intelectuais e o poder”, diz que, ainda que tivéssemos
a teoria mais perfeita, completa e coerente, seria necessario que ela se adaptasse as
circunstancias.

De acordo com Arretche (2001), ¢ possivel que estratégias desenvolvidas para a
implementagdo de politicas publicas em um determinado local sejam diferentes e até mesmo
contrarias ao desenho idealizado para aquela politica, devido a fatores externos que
independem da vontade do implementador. Sdo eles: metas quantitativas fixadas de acordo
com os recursos, tendéncia mercadoldgica, ciclo de vida de um programa, ou até mesmo, um
fato novo que néo foi previsto de acordo com a especificidade local e outros fatores.

Uma questdo relevante a ser feita aos implementadores ¢ se eles conhecem de fato o
programa, pois, quanto melhor o conhecerem mais proximos estardo do desenho de objetivos
determinados. Uma segunda questdo ¢ sobre a posi¢do que os implementadores tém em
relacdo ao programa, sua aceitacdo aos objetivos e regras propostos, pois, caso haja
discordancia, os agentes elegerdo suas proprias prioridades com referéncia a sua atuagdo.
(ARRETCHE, 2001).

Segundo a autora, ¢ necessario também considerar as condi¢des institucionais para a
implementagdo de programas, os objetivos, as regras, as diversas razdes, os impedimentos, a
capacidade fiscal e administrativa das agéncias implementadoras, os compromissos € a
lealdade com a ordem politica. E possivel também realizar algumas vezes determinadas
adaptagdes para viabilizar a realizacdo dos objetivos do programa. Por esta razdo, ¢
importante estabelecer parcerias das mais diversas com a comunidade civil e com os entes das
relacdes intergovernamentais. Sobre estas relacdes de colaboracdo e parceria falaremos a

seguir.

1.4  Relacoes existentes entre os entes Federados e o Regime de Colaboracio.
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Segundo Arretche (1999), “diferentemente de outros paises, os municipios brasileiros
foram declarados entes federativos autonomos, o que implica que um prefeito ¢ autoridade
soberana em sua circunscricdo”. (ARRETCHE, 1999, p.114).

Usaremos aqui o conceito de Federalismo abordado por Almeida (1995) em que ¢
definido como forma das relagdes intergovernamentais entre as unidades subnacionais e o
governo central numa federacdo, tipificando assim a atuagdo do Estado Nacional quanto a
definicdo de politicas publicas.

Segundo Conti (2010), existem algumas caracteristicas que permitem identificar um
Estado como Estado Federativo, entre elas a) existéncia de ao menos duas esferas de governo;
b) autonomia das entidades descentralizadas, compreendendo a autonomia politica,
administrativa e financeira; c) organiza¢do do Estado expressa em uma Constituicdo; d)
reparticdo de competéncias entre as unidades descentralizadas; participa¢do das entidades
descentralizadas na formag¢ao da vontade nacional; e f) indissolubilidade.

Neste sentido, a Constituinte do Brasil determina em seu artigo 18° que “a organizacao
politico-administrativa da Republica Federativa do Brasil que compreende a Unido, os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, todos autdbnomos, nos termos desta Constituicao”.
E a relacio entre estes entes federados para a implementacdo de politicas publicas
educacionais que trataremos a seguir iniciando pelo conceito de regulagao.

Segundo Barroso (2005), a “regulacdo” seria o oposto da “regulamenta¢do”, definindo
regulagdo como ato de regular modo como se ajusta a acdo. A diferenga entre uma e outra nao
esta na sua finalidade, mas no fato de a regulamentacdo ser um caso particular de regulagdo,
uma vez que as regras estdo fixadas sob a forma de regulamentos acabando muitas vezes, por
terem um valor em si mesmas independente do seu uso.

Ainda segundo o autor, a referéncia a um “Estado regulador” pressupde, o
reconhecimento e¢ a existéncia de unidades autdnomas no sistema e a utilizacdo desta

expressdo como uma moderniza¢do da administracdo na educagdo publica.
Segundo Farenzena e Marchand,

A regulagio nos coloca, assim, a ideia de que uma politica proposta por um
governo central, ou Federal, por exemplo, ndo define tudo de antemao, mas
que ha espago para ajustamentos que dependem das situacdes concretas de
relacdo entre esse governo e as instancias subnacionais, bem como as
caracteristicas dos contextos locais. O processo de regulacdo compreende,
portanto, de um lado, a producao de regras que orientam o funcionamento de
dado sistema e, de outro, o (re) ajustamento da diversidade de ac¢des dos
atores em fun¢do dessas mesmas regras. (FARENZENA ¢ MARCHAND,
2014, p. 792-793).
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Neste sentido, a regulacdo ndo deixa de produzir regras que orientam um determinado
sistema, no entanto, estas regras podem ser flexiveis conforme as necessidades do sistema,
podendo haver reajuste das agdes dos atores relacionados com o processo, caso necessario.

Conforme o artigo 211 da Constituicdo “a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios organizardo em regime de colaboragdo seus sistemas de ensino...”.

De acordo com Farenzena e Marchand,

A palavra regime significa método ou sistema politico pelo qual se rege uma
administracdo ou uma nagdo, ou a¢do de reger (governar, administrar), e
colaboragdo significa a¢do ou efeito de colaborar (trabalhar com o outro,
cooperar), ajudar. Assim, regime de colaboracdo é um modo de governar,
administrar de forma cooperativa, ou seja, Unido, Estados e Municipios,
componentes da Republica Federativa do Brasil, devem colaborar entre si
para administrar a oferta da educag@o e, assim, garantir o direito a Educacdo
(FARENZENA E MARCHAND, 2014, P. 798).

Nao obstante, existe uma falta de regulamentacdo do regime de colaboragdo no Brasil,
que ndo ocorreu por falta de tentativas. De acordo com Cassini (2010) desde o ano da
Constituicdo Brasileira até 2010 foram elaborados cinco projetos de lei que abordavam o
regime de colaboragdo na educagdo todos, de iniciativa do Poder Legislativo, no entanto, nio
houve debate sobre a matéria, sendo assim, foram arquivados sem relatoria pelo fim de
legislatura ou por tramite indevido.

Um documento que pode nos ajudar a pensar sobre o regime de colaboragdo ¢ o
Parecer CNE/CEB n® 9 de 2011, cujo tema: “andlise de proposta de fortalecimento e
implementagdo do regime de colaboracdo mediante arranjos de desenvolvimento da
educacdo”, ¢ bastante relacionado com o tema desenvolvido neste topico.

Este documento afirma que ¢ preciso que o Estado se organize para garantir uma
educagdo de qualidade social para todos, sendo este um desafio nacional a ser vencido. Este
documento afirma também que o primeiro passo, nesse sentido, foi a Emenda Constitucional
n°® 59/2009, promulgada em 14 de novembro de 2009, que altera o artigo 214, estabelecendo
que o Plano Nacional de Educagdo, de duragdo decenal que tem como objetivo articular o
Sistema Nacional de Educa¢do em regime de colaboragdo e definir diretrizes, objetivos, metas
e estratégias de implementagdo para assegurar a manutencdo e o desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas, ¢ modalidades, por meio de a¢des integradas dos poderes
publicos das diferentes esferas federativas.

Segundo Farenzena e Marchand cabe a Unido,
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Organizar, manter e financiar a rede publica federal de ensino e assistir
técnica e financeiramente os governos subnacionais. A prestacio de
assisténcia financeira e técnica aos estados e municipios deve garantir
equalizacdo de oportunidades e padrdo minimo de qualidade de ensino, para
que, assim, a Unido desempenhe o papel redistributivo e supletivo em
matéria educacional que lhe ¢ atribuido pela Constituicdo e pela LDB. As
atribuicdes de Estados e Municipios na educagdo, portanto, devem ser
apoiadas pela Unido. (FARENZENA E MARCHAND, 2014, p. 799).

Segundo o Parecer 9/2011, ¢ necessario construir um Sistema Nacional de Educagio
com objetivo de se por em pratica o regime de colaboracdo, incorporando mecanismos
capazes de fortalecé-lo, ndo sé na esfera vertical, Unido, Estados e Municipios, como na
horizontal, ou seja, entre os Municipios, tomando como referéncia a organizagao territorial do
Estado.

O Parecer 9/2011 tem como objetivo:

Analisar a proposta de fortalecimento e implementa¢do do regime de
colaboragdo entre entes federados, basicamente entre Municipios, numa
espécie de colaboragdo horizontal, mediante arranjos de desenvolvimento da
educagdo (ADE). Isto significa trabalhar em rede, onde um grupo de
Municipios com proximidade geografica e caracteristicas sociais e
econdmicas semelhantes busca trocar experiéncias e solucionar
conjuntamente dificuldades na area da educagdo, trabalhando de forma
articulada com os Estados e a Unido, promovendo e fortalecendo a cultura
do planejamento integrado e colaborativo na viso territorial e geopolitica.
(BRASIL, MEC, CNE, 2011).

Este trabalho em rede na concepc¢do de arranjos educacionais proposto pelo Parecer
9/2011 constitui uma forma possivel de se efetivar o regime de colaboragdo previsto no artigo
211 da Constituicio Federal. E importante ressaltar que os arranjos de desenvolvimento da
educacdo (ADE) estdo em consonancia com a visdo e os principios estabelecidos no
documento final da Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE — 2010: Construindo o
Sistema Nacional Articulado de Educagdo: O Plano Nacional de Educa¢do, Diretrizes e
Estratégias de Acdo, Brasilia (DF) 2010). (BRASIL, 2011, p. 4).

Os arranjos de desenvolvimento da educagdo representam uma das formas de colocar
em pratica o regime de colaboragio. E importante, inicialmente, que os municipios
participantes do arranjo identifiquem os indicadores educacionais mais relevantes para
melhorar a qualidade da educagdo local. Isto significa, por sua vez, a necessidade de se
levantar todas as informagdes, com base nos instrumentos oficiais, tais como Censo Escolar,
Pnad/IBGE, Prova Brasil, Plano de A¢des Articuladas (PAR), entre outros, que possam assim
retratar de forma ampla tais indicadores. (BRASIL, 2011, p. 10)
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Segundo o Parecer 9/2011, o PAR, Plano de A¢des Articuladas, é elaborado tomando
como referéncia quatro dimensdes: (a) gestdo educacional, (b) formagdo de professores e dos
profissionais de servico e apoio escolar, (c) praticas pedagdgicas e avaliagdo, e (d)
infraestrutura fisica e recursos pedagogicos.

Segundo o documento norteador das politicas Nacionais (2011), o PAR ¢ a primeira
ferramenta de diagnostico e planejamento da educac¢do local, pois, permite que cada
municipio conhega a sua condi¢do do sistema educacional local e também ¢ usado como base
para defini¢des de estratégias e financiamento por parte do proprio Ministério.

De acordo com Farenzena e Marchand (2014), com relacdo ao PAR municipal, a cada
indicador existe uma agdo correspondente ¢ a cada agdo existe um conjunto de agdes
complementares, umas a serem executadas pelo municipio e outras pelo MEC.

Segundo Arretche (1999), os entes federativos, estados e municipios dotados de
autonomia politica e fiscal, assumem fung¢des de gestdo de politicas publicas ou por iniciativa
propria ou por adesdo a algum programa proposto por outro nivel de governo, ou ainda, por
expressa imposi¢ao constitucional.

A autora fala sobre as exigéncias para a adesdo em programas federais:

O desenho do programa federal apresenta poucas exigéncias para a adesdo.
Na verdade, as exigéncias do MEC apenas referendam o que estados e
municipios ja deveriam fazer: estar em dia com os impostos federais,
cumprir a vinculagdo constitucional de gasto e criar conselhos de
alimentacdo escolar. Mas, o que ¢ mais importante, o programa federal
acrescenta recursos automaticos aos cofres locais — vale dizer, recursos que
ndo estdo sujeitos a negociacdo politica —, cujos montantes serdo tanto
maiores quanto maiores forem as populacdes escolares sob sua
responsabilidade. Ou seja, o nivel de governo que tiver bancos escolares e
cumprir as exigéncias para inscrever-se junto ao FNDE estara apto a receber
os recursos federais. (ARRETCHE, 1999, p.119).

Mesmo assim, Arrecthe, (1999, p.119), diz que “a existéncia de um programa ou a
disposi¢do do nivel de governo interessado ¢ uma condi¢cdo necessaria, mas ndo suficiente
para que ocorra a descentralizagdo”.

Como podemos notar existe uma complexa relagdo entre os entes federados e o regime
de colaboragdo, sendo assim, na Regido Metropolitana da Baixada Santista, a implementagio
de Politicas e Programas da Educa¢@o Especial varia conforme: nimero de alunos, nimero de
escolas, numero de efetivo profissional, programas desenvolvidos, e as ag¢des que cada
municipio desenvolve, além, é claro, de seus recursos financeiros destinados a educagdo com

o auxilio do Governo Federal.
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Tdo importante quanto o financiamento da educagdo, ¢ saber identificar e explicar
sobre qual inclus@o estamos falando, o que seria esta educagdo inclusiva que se compromete a

receber alunos com deficiéncia nas escolas regulares de ensino, € o que veremos a seguir.

1.5  Sobre inclusio escolar: alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

Antes de chegarmos ao conceito de inclusdo escolar vamos dividir em duas partes esta
sessdo, a primeira cita alguns documentos oficiais que abordam o termo que se refere aos
alunos com deficiéncia e a segunda tentara conceituar a inclusdo a partir da exclusao.

E necessario citar o documento da Secretaria de Educacdo Especial “Marcos Politicos
Legais da Educacdo Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva” publicado em 2010, pois,
possui valiosas informagdes sobre o tema, motivo pelo qual faremos referéncias a este
documento nos proximos paragrafos.

A educacdo especial teve inicio no periodo imperial com a criacdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, que em 1891 passou a se chamar Instituto Benjamin Constant —
IBC. Depois disso, outras instituicdes também foram criadas, como o Instituto Imperial dos
Surdos-Mudos. (BRASIL, 2010).

O termo “excepcionais” era usado para denominar os alunos com deficiéncia, na
década de 1960 por for¢a da lei n. 4.024/61 que previa o direito dos “excepcionais” a
educacdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. Dez anos depois, na lei n.
5.692/71 que alterou a LDB, definiu “tratamento especial” para “alunos com deficiéncias”
fisicas e mentais, refor¢ando a exclusdo pelo uso do termo tratamento especial. (BRASIL,
2010).

A lei 7.852/89 dispde sobre as “pessoas portadoras de deficiéncia” (ppd). Em 1994 na
Declaragao de Salamanca o termo utilizado era “pessoas com necessidades educacionais
especiais” (pnee). Com esta declaracdo a abrangéncia do termo também teve certa diferenca
passando a se referir além das criangas portadoras de deficiéncias, aquelas que apresentam
defasagem idade série, as que trabalham forcadamente, as que vivem nas ruas, as que moram
distantes de quaisquer escolas, as que vivem em condigdes de extrema pobreza ou
desnutridas, as que sfo vitimas de guerra ou conflitos armados, as que sofrem de abusos
continuos fisicos, emocionais e sexuais, ou as que simplesmente estdo fora da escola, por
qualquer motivo.

Pela primeira vez, um capitulo da lei foi destinado a este publico na vigente lei de

diretrizes e bases da educa¢do nacional, a LDB n° 9.394/96, na qual o termo utilizado ¢
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“educandos com deficiéncia”. Depois disso, as demais publica¢des legislativas ora citam
portador de deficiéncia ora pessoa com deficiéncia.

O documento mais recente que pode ser citado aqui € o Plano Nacional de Educacgdo
(PNE 2014-2024), que foi sancionado em junho de 2014 com a Lei 13.005. O PNE define as
bases da politica educacional brasileira para os proximos 10 anos. Em sua meta 4 estabelece

que:

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados. (MEC,
2014).

Segundo este documento o termo atualmente € populacdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, em outras palavras, crianga ou adolescente com deficiéncia.

Nao obstante, ¢ importante ressaltar que o termo “pessoa com deficiéncia” veio da
Convengao sobre os Direitos das pessoas com deficiéncia, assinado em Nova York, em 30 de
mar¢o de 2007 e instituido no Brasil pelo decreto n. 186 de 2008 que aprova o texto da
referida Convengao.

O artigo do GT 15 que analisa a Politica de Educagdo Especial no Brasil de 1991 a
2011 de Garcia e Michels, que analisou em 20 anos a produgao de trabalhos sobre as politicas
de Educacdo Especial, verificou-se com as andlises deste artigo a mudang¢a do termo
“integracdo” usado até 2001 e substituido por “inclusdo” a partir de 2002, qualificando a
educacao como “inclusiva”.

O primeiro conceito de “integracdo” era usado no sentido da integracdo institucional e
em oposi¢cdo a “segregacdo”. O conceito “inclusdo” foi antagdnico ao de “exclusdo” e na area
das politicas de inclusdo escolar a educagdo foi qualificada como “inclusiva” e a Educagdo
Especial como “educacdo especial inclusiva”.

Este trabalho se limita a abordar apenas os alunos com deficiéncia inseridos no quadro
de inclusdo das secretarias de educag@o da Baixada Santista, desde que a propria secretaria de
educagdo especial contabilize os alunos como da rede. Sendo assim, quando falamos de
inclusdo aqui, estamos nos referindo especificamente a este grupo, apenas por uma questao
metodoldgica, uma vez que trabalharemos com dados estatisticos sobre este grupo

especificamente.
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No desenvolvimento da segunda parte, abordamos o conceito inclus@o, segundo nossa
pesquisa, varios autores como Boneti (2006), Castel (2013), Rodrigues (2006) e Cury (2005)
dizem que inclus@o ¢ um discurso e teve inicio a partir do conceito de exclusdo social.

Boneti (2006) diz que esta no¢do aparece no momento em que o sistema econdémico
quebra sua homogeneidade, impondo um processo de individualizacdo. Inclusdo como
discurso utilizado para designar aqueles que ndo sdo pertencentes as classes dominantes, um
discurso para se referir aos marginalizados socialmente.

O autor cita dois ingredientes arraigados que compdem o conceito inclusdo. O
primeiro € a “nocdo” de estar excluida (estar fora) e depois incluida (estar dentro) de um
contexto. O segundo é que a pessoa “incluida” seria aquela juridicamente cidada, que
participa e usufrui dos direitos sociais basicos.

Segundo Castel, (2013) o pensamento e a luta contra a exclusdo correspondem
finalmente, a um tipo cléassico de fiscaliza¢do da a¢do social: delimitar zonas de intervengao
que podem dar lugar as atividades de reparacgio.

No caso dos alunos com deficiéncia, que passaram boa parte de sua histdria,
marginalizados da convivéncia social em areas consideradas comuns e de direito de todos, o
discurso da inclusdo comeg¢a com a inser¢do destes no ambiente escolar, no entanto, estar nas
classes comuns ndo significa que existam condi¢des dignas de convivéncia, aprendizagem e
crescimento (intelectual, pessoal e social) entre todos os alunos.

Neste sentido a presenca de alunos com e sem deficiéncia na mesma sala de aula ou no
mesmo ambiente escolar ndo pode ser o unico referencial para considerar que alunos com
deficiéncia estejam incluidos na escola regular ou mesmo que a inclusdo escolar dos alunos
com deficiéncia esta posta de maneira que entendamos completa e concretizada.

Segundo Castel (2013), a tradicdo da ajuda social se desdobra caracterizando
“populacdo-alvo” a partir de um déficit preciso, assim foi cristalizada como categoria cada
vez mais numerosa de populacdes advindas de um regime especial: invalidos, deficientes,
idosos, “economicamente frageis”, criangas em dificuldade, familias monoparentais, etc.

Segundo Castel:

A referéncia aos “excluidos” poderia, assim, representar a abertura de uma
nova categoria, mais ampla ¢ mais indeterminada, sem divida, mas advinda
também de uma intervengdo especializada. Categorizando-se e isolando-se
populagdes com problemas, criam-se os meios de uma tomada de
responsabilidade especifica e cuidadosamente focada, economizando-se
acdes mais ambiciosas, mas também mais custosas, € para as quais nio se
dispde de tecnologias profissionais proprias. (CASTEL, 2013, p.39 e 40).
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Segundo Castel (2006), os excluidos ndo compdem um grupo homogéneo, mas trata-
se de individuos separados, individuos com varios problemas sociais entre eles, a pobreza, a
falta de trabalho, sociabilidade restrita, condi¢gdes precarias de moradia, grande exposicdo a
todos os riscos de existéncia. Neste sentido, Castel (2006), ndo vé€ a exclusdo social como uma
categoria de andlise e sim como uma problematica social.

A implementacdo das politicas e programas pode ser realizada de varias maneiras
diferentes, fazendo com que esta “inclusdo” seja executada de diversas formas.

Para Boneti (2011), a noc¢do de inclusdo ¢ uma problemadtica social, a da exclusdo. De

acordo com o autor,

A nocdo inclusdo traz atrelada consigo um preceito do positivismo classico,
o de ver o social por meio das agdes individuais, sem considerar o todo. A
utilizacdo da expressdo inclusdo referindo-se a agdes de promogdo da
igualdade social ndo se mostra afinada com a discussdo atual em relag@o ao
resgate das diferengas e do multiculturalismo. Ao se falar em incluséo
pressupde-se haver um projeto social acabado, um modo de ser ¢ de agir
determinado, cabendo as politicas publicas de inclus@o social inserir neste
modo de ser correto e acabado as pessoas que permanecem fora. (BONETI,
2011, p.92).

Assim Boneti (2006, p. 188) estabelece que “inclusdo, antes de se constituir uma

\

no¢do ou conceito de uma acdo positiva (em oposicdo a exclusdo) e se constitui em um
discurso”.

Segundo Cury (2005),

Incluir vem do latim: includere e significa “colocar algo ou alguém dentro
de outro espaco/lugar”. Esse verbo latino, por sua vez, ¢ a sintese do prefixo
in com verbo cludo, cludere, que significa “fechar, encerrar”. Participa da
origem desse verbo um substantivo em portugués. Trata-se do termo
“claustro”. Claustro ¢ um espaco do qual alguns ja “fazem parte” como
“espag¢o delimitado, murado, rodeado”. Alias, o claustro lembra uma parte de
um mosteiro, proprio da vida conventual, espaco por vezes interdito a leigos
e seculares. Incluir sera, pois, “entrar no claustro”, adentrar um lugar até
entdo fechado e que, por encerrar determinadas vantagens, ndo era, até entéo,
compartilhado com outros. A expressdo popular brasileira ndo hesitaria em
aproximar tais termos do “entrar no baile”. E a cancdo que expressa o desejo
do sujeito de entrar no circo, isto €, na festa, lamenta que “todo mundo vai
ao circo, menos eu, menos eu...”. Os excluidos sdo os “barrados no baile”.
Nesse sentido, hd uma dialética entre a inclusao (o de dentro) e a exclusao (o
de fora) como termos relacionais em que um ndo existe sem o outro. Excluir
¢é tanto a a¢do de afastar como a de ndo deixar entrar. No entanto, ndo se
pode deixar de dizer que o preso, excluido do convivio social, é também um
incluido nas grades prisionais. (CURY, 2005, p. 14).



45

Segundo Boneti (2011),

Incluir, portanto, significa direcionar a a¢fo do individuo, fazendo dele
agente passivo de algo ja construido, desconhecendo-se insercdo deste
individuo no social e a sua atuagdo no coletivo, contribuindo com a
constru¢do e reconstrucio da coletividade. Neste caso, a expressdo incluir,
ao se referir as acdes de promog¢do da igualdade social, deveria ser
substituida pela expressdo acesso, acesso aos bens e saberes socialmente
construidos, isto porque entende-se que as politicas de promogido da
igualdade se materializam mediante ac¢des coletivas e ndo puramente
individuais. (BONETI, 2011, p.92).

Este discurso, de inclusdo que se opde a exclusdo pode ser usado para diversas
realidades como vimos anteriormente, contudo, o que queremos enfocar neste estudo ¢ a
inclusdo escolar que acontece nas Secretarias de Educacdo da Regido Metropolitana da
Baixada Santista, para atender alunos com deficiéncia nas escolas regulares e municipais de
ensino fundamental I, de 1° ao 5° ano.

Segundo RODRIGUES (2006),

O conceito de inclusdo no ambito especifico da educacdo implica, antes de
mais nada, rejeitar por principio a exclusdo (presencial ou académica) de
qualquer aluno da comunidade escolar. Para isso, a escola que pretende
seguir uma politica de educacdo inclusiva desenvolve politicas, culturas e
praticas que valorizam a contribui¢fo ativa de cada aluno para a formagéo de
um conhecimento construido e partilhado e, desta forma, atinge a qualidade
académica e sociocultural sem discriminagdo. (RODRIGUES, 2006, p. 301).

AR

Para compreender a inclusdo escolar € necessario repensar a educagao, ¢ lembrar que a
inclusdo estd em construgdo e transformacao, trata-se de um processo que precisa ser revisado
constantemente para evitar mecanizago, reproducdo e exclusio.

Os sistemas escolares precisam centrar-se nos alunos com e sem deficiéncia e
considerar suas potencialidades nos contextos pedagdgico e social. Para isso rever as proprias
regras como instituicdo de ensino e as praticas pedagogicas constantemente ¢ caminhar para
minimizar a exclusdo.

Decorrida esta discussdo conceitual, nos perguntamos se as politicas e programas de
inclusdo desenvolvidos na Regido Metropolitana da Baixada Santista sdo ou estdo orientadas
pelo conceito de inclusdo escolar que refere-se a uma reorganizagdo constante dos sistemas de
ensino?

Para responder esta questdo € necessario conhecer as politicas e programas que pautam

o trabalho desenvolvido com este publico na Baixada Santista. Conhecer as politicas publicas
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e os documentos legais internacionais e nacionais que se referem as pessoas com deficiéncia,

o que descrevemos a seguir de maneira sintética.

1.6  Politicas Publicas da Educacio Especial - Documentos Internacionais

Tentaremos aqui sistematizar os subsidios legais para a Educa¢do Especial, fazendo
um levantamento das politicas e dos documentos que foram criados pensando neste tema.

Temos como ponto de partida a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos (ONU,
1948), que em seu artigo 2° diz que “toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades... sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento, ou
qualquer outra condicdo”. O termo “toda pessoa sem distingdo” inclui o portador de
necessidades especiais.

As orientagdes advindas da declaracdo de direitos humanos deram for¢a aos
documentos internacionais. Documentos como a Declaragdo de Jomtien — Tailandia
(UNESCO 1990), a Declaragdo de Salamanca (UNESCO, 1994), Conven¢do de Guatemala
(UNESCO, 1999), Declaragdo de Montreal (UNESCO, 2001) e UNESCO (2008).

A Declaracdo de Jomtien (1990) tem em seu artigo 3° o seguinte cabecalho
“Universalizar o acesso a Educacdo e promover a equidade”. Na linha 5 é onde constatamos a
primeira referéncia, neste documento sobre as pessoas portadoras de deficiéncia com o

seguinte texto:

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e
qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo.
(UNESCO, 1990, p. 02).

A Declaragdo de Salamanca (1994) inicia esbog¢ando cinco itens que sdo congregados
e proclamados por seus idealizadores, e em seu item trés recomenda que todos 0s governos
adotem o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou de politica, matriculando todas
as criangas em escolas regulares, a menos que existam fortes razdes para agir de outra forma.
Também endossam no item quatro a perspectiva de escolariza¢do inclusiva e apoiam o
desenvolvimento da educacdo especial como parte integrante de todos os programas
educacionais. A Declara¢do de Salamanca aborda orientagdes para acdes em nivel regional,
nacional e internacional, aborda politica e organizagdo, atingindo fatores relativos a escola,

recrutamento ¢ treinamento de educadores entre outros fatores diversos (UNESCO, 1994).



47

A Declara¢do de Guatemala (1999) originou-se da Convengdo Interamericana para a
Elimina¢do de Todas as Formas de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia, tem como compromisso reafirmar que as pessoas portadoras de deficiéncia tém
os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes
direitos, inclusive o direito de nao ser submetidas a discriminagdo com base na deficiéncia,
emanam da dignidade e da igualdade que sdo inerentes a todo ser humano (UNESCO, 1999).

A Declaragdo de Montreal (2001) prima para que todos os setores da sociedade
recebam beneficios da inclusio e sejam responsaveis pela promocdo e pelo progresso do
planejamento e desenho inclusivos, determinando que o Congresso enfatize a importancia do
papel dos governos em assegurar, facilitar e monitorar a transparente implementacdo de
politicas, programas e praticas, incorporando nos curriculos de todos os programas de
educagdo e treinamento (UNESCO, 1999).

Estes documentos deram base as Politicas Publicas Nacionais e fazem referéncia em

seu preambulo a estas Declaracdes e Convengdes.

1.7  Politicas Publicas da Educacio Especial — Documentos Nacionais
Segundo o documento intitulado de Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da educagio Inclusiva (2008):

No Brasil o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do
Império, com a criagdo de duas instituigdes: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, ¢ o
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional
da Educag¢do dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do
século XX ¢ fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituigdo especializada
no atendimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, ¢ fundada a
primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em
1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas
com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. (BRASIL,
2008, p. 01).

Este documento ¢ bastante claro com relacdo a evolugdo histérica das politicas
anteriores ao ano de 2008, deixando uma trajetdria legislativa nacional sobre a Educacdo
Especial.

De acordo com o estudo de Mantoan, “A educacdo especial no Brasil — da exclusio a
inclusdo escolar”, e educagdo especial no Brasil s6 foi assumida pelo poder publico em 1957

com a criagdo das “Campanhas”, estas campanhas tinham como objetivo atender a cada uma
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das deficiéncias, a CESB, Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro ¢ apenas um
exemplo das varias campanhas realizadas na época.

Segundo a Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva, em 1961 o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser
fundamentado pelas disposi¢des da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, Lei n° 4.024/61, apontando o direito dos “excepcionais” a educacdo,
preferencialmente dentro do sistema geral de ensino. (BRASIL, 2008).

Diz ainda que a Lei n® 5.692/71, que alterou a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento
especial” para os alunos com deficiéncias fisicas ndo promoveu a organizacdo de um sistema
de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acabou refor¢ando o
encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais. (BRASIL, 2008).

Segundo o artigo de Mantoan, “A Educag@o Especial no Brasil”, em 1972, foi
constituido, no Ministério da Educacdo e Cultura, MEC, o Grupo-Tarefa de Educacdo
Especial que contava com varios especialistas da éarea, dentre eles James Gallagher,
convidado pelo grupo a estar no Brasil. Assim foi apresentada a primeira proposta de
estruturacdo da educagdo especial brasileira. Em seguida foi criado o Centro Nacional de
Educacdo Especial — CENESP, responsavel pela geréncia da educacdo especial no Brasil.
(BRASIL, 2008), mais tarde a Secretaria de Educacdo Especial — SEESP foi incorporada a
SECADI - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclus3o.

A Constitui¢ao Federal de 1988 define, no artigo 205, a educa¢do como um direito de
todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a
qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condigdes
de acesso e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante como
dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA, Lei n°® 8.069/90, no artigo 55°, depois
que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino”. (BRASIL, 1990).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo
59° os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e
organizacdo especificos para atender as suas necessidades, assim como assegurar a
terminalidade, a aceleragdo de estudos e a “possibilidade de avango nos cursos e nas séries

mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V).
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Depois da LDB foram promulgas diversas leis, decretos e resolucdes que tratam o
tema em questdo, no entanto, a supracitada lei usa termos muito abrangentes e genéricos que
abrem alguns precedentes para o atendimento “preferencialmente” na rede regular de ensino,
“quando necessario” havera servigos de apoio especializado, na escola regular, ou seja, afirma
um direito, (servigo de apoio especializado), mas, ndo especifica qual direito € este, que tipo
de apoio especializado que esta se referindo, isso d4 margem para varias interpretagdes.

Em 1999, o Decreto n°® 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dispor sobre a
Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educagio
especial como uma modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino,
enfatizando a atuagdo complementar da educac¢do especial ao ensino regular. (BRASIL,
1999).

Na Resolug¢do CNE/CEB n.2 de 11 de setembro de 2001, afirma em seu art. 2° que, os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos e cabe “as escolas organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades educacionais especiais, assegurado as
condi¢des necessarias para uma educacido de qualidade para todos”. Se, cabe a cada escola
organizar-se, percebemos as inimeras possibilidades de atendimentos e caminhos para
executar o discurso da inclusdo. Na sequéncia temos a lei 10.436/02 que reconhece como
meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), e o decreto
n. 5.626/05 que a regulamenta.

Com tantas possibilidades e leques de atendimento, a Resolugdo n. 4/09, estabelece
como foco a orientacdo sobre o Atendimento Educacional Especializado (AEE), o que limita
de certa forma, os atendimentos as salas de recursos multifuncionais. Quando anteriormente
era demasiadamente abrangente, agora ¢é restrito a uma sala equipada com um professor
especialista. Obviamente, ndo impede a formag¢ao de equipe multidisciplinar, assim como nao
impede que o atendimento seja feito em outros lugares, mas restringe bastante outras
possibilidades outrora determinadas por lei.

Neste momento, refletimos sobre muitas informacdes relevantes para este trabalho,
inicialmente a abordagem de politicas que fala sobre o contexto de pratica o qual trata da
implementagdo de politicas que estamos abordando. Refletimos também sobre o que
consideramos Politica, afinal existem vdérias linhas conceituais que definem politica, no
entanto, abordamos as consideradas politicas publicas.

As relagdes entre os entes federados e o regime de colaboragdo, que nos auxiliam a
pensar nas relacdes horizontais entre os municipios e verticais entre os entes federados,

Unido, Estado e Municipios. O conceito de inclusdo partindo da exclusao social para embasar
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o conceito do discurso da inclusdo. E as Politicas Publicas da Educa¢do Especial abordando
documentos internacionais e nacionais, para refletirmos sobre a segregagdo, a integragdo, o
preconceito e a histdria de lutas por espaco na sociedade, espaco este que a cada dia precisa
ser conquistado.

Agora vamos conhecer a Regido Metropolitana da Baixada Santista, cada municipio e

suas especificidades.
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2. REGIAO METROPOLITANA DA BAIXADA SANTISTA (RMBS)

Para iniciar este capitulo é necessario caracterizar o que chamamos de Regido
Metropolitana da Baixada Santista, onde estd situada e algumas das suas particularidades,

assim como, abordar informagdes relevantes sobre as nove cidades que compdem esta regido.
2.1 Caracteristicas da Regido.
A Regido Metropolitana da Baixada Santista estd situada no Estado de Sao Paulo

conforme mapa abaixo:

Mapa 1 — Estado de Sao Paulo
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Fonte: http://7al2.ibge.gov.br/images/7al2/estados//sao paulo.pdf. Acesso em: 25 set. 2014.

O trabalho de “Caracterizacdo Socioecondmica das Regides do Estado de Sao Paulo —
Regido Metropolitana da Baixada Santista (RMBS)” realizado pelo Governo do Estado junto
com a Secretaria de Planejamento e Desenvolvimento Regional em novembro de 2011,
apresenta um estudo detalhado das Regides Administrativas-RA e Metropolitanas-RMs
paulistas no campo econdmico, demogréfico, social e de rede urbana, segundo consta em sua
apresentagdo, tem como objetivo: “conhecer cada uma das regides, auxiliando o Governo
Estadual a adequar suas politicas as principais caracteristicas regionais”. (SAO PAULO,
2011, p.5)

Este documento explicita que:
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A Baixada Santista ¢ a area de ocupagido mais antiga do Estado de Sio Paulo
e uma das primeiras do Brasil Colonia. Desde seus primordios, a regido
esteve ligada as atividades portuarias, mas, somente com a abertura dos
portos brasileiros ao comércio exterior, em 1808, é que seriam ampliadas as
relagcdes comerciais e a navegacdo de cabotagem com outros portos, com
base na movimentagdo do agucar. (SAO PAULO, 2011, p.11)

Também ¢ categdrico ao afirmar que a “Regido Metropolitana da Baixada Santista ¢
formada por nove municipios localizados no centro da porcdo atlantica do Estado de Sao
Paulo: Bertioga, Cubatdo, Guaruja, Itanhaém, Mongagud, Peruibe, Praia Grande, Sao Vicente

e a sede regional Santos” (SAO PAULO, 2011, p. 9).

Mapa 2 - Regiio Metropolitana da Baixada Santista - RMBS

Fonte: http:-//ricosurf.com.br/noticias/meio—ambiente/rico—conhece—o—mega—proieto—que—ira—beneﬁciar—
praias-da-baixada-santista/. Acesso em: 20 nov. 2014.

A economia da Baixada Santista teve inicio com as exportagdes de produtos para a

Europa, predominantemente o caf€.

A partir de 1822, com a independéncia do Brasil, crescera as exportagdes
brasileiras, culminando, em 1845, com o primeiro grande embarque para a
Europa do produto agricola que se tornava predominante na economia
paulista, o café. Com o ciclo do café, o Porto ¢ o municipio de Santos — onde
o produto era re-beneficiado e preparado para o embarque e onde eram
emitidos os certificados de garantia e, em bancos internacionais, descontados
os titulos dos exportadores - ganharam importancia econdmica nos contextos
estadual e nacional. (SAO PAULO, 2011, p.11).
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Houve expansdo na cultura cafeeira, desencadeando assim, aumento de cargas e a
necessidade iminente de melhorar o transporte, em 1864 foi construida a Sdo Paulo Railway,
impulsionando a urbanizagio da cidade. (SAO PAULO, 2011).

Além disso, houve no inicio do século XX, obras voltadas a produgdo industrial, na
cidade de Cubatio, Usinas e Rodovias foram contruidas, entre elas a Estrada Velha Caminho
do Mar, em 1922, a Usina Henry Borde em 1926, a Rodovia Anchieta em 1947, a Refinaria
de Petréleo Presidente Bernardes em 1955, e a Cia. Sidertrgica Paulista-Cosipa, em 1953.
(SAO PAULO, 2011). Houve um crescimento da regido que ofertava servigos portuarios, de
energia, turismo e lazer e bens da industria de base refletindo na economia da regido.

Atualmente a “industria extrativa, extracdo de minerais ndo metélicos voltados para
construcdo civil e exploraco de petrleo e gas, vem ganhando for¢a”. (SAO PAULO, 2011,
p.13).

De acordo com a Secretaria de Planejamento:

Os municipios da Baixada vem tendo um crescimento elevado do PIB.(...). A
regido vem apresentando taxas de crescimento populacional e taxas anuais
de migracdo, nas ultimas décadas, superiores as do conjunto do Estado, em
especial os municipios de Bertioga, Praia Grande, Mongaguad, Itanhaém e
Peruibe, que receberam a maior propor¢do de turistas de veraneio, apos a
constru¢do da segunda pista da Rodovia Imigrantes, dinamizando a
economia local. Outro fator que contribui para as altas taxas de migragdo, € o
fato das estancias da RMBS terem atraido pessoas que, apds a aposentadoria,
decidiram deixar os grandes centros e viver num litoral ndo muito distante.
(SAO PAULO, 2011, p. 13).

2.2 Inclusio escolar dos alunos com deficiéncias: as caracteristicas de cada
Municipio, quantidades de escola e alunos.

De acordo com as tabelas retiradas do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, (INEP), 2013, podemos ter uma ideia abrangente a partir dos
indicadores quantitativos dos alunos com deficiéncia matriculados nos quadros educacionais
dos municipios que compdem a Regido Metropolitana da Baixada Santista.

Também realizamos uma busca sobre a quantidade de escolas que cada municipio
possui e suas dependéncias administrativas com o intuito de comparar esses dados.

Para esta pesquisa foram assinalados os seguintes itens no filtro de busca:

e Dependéncia administrativa: Privada, municipal ou estadual;

e Situagdo de funcionamento: em atividade;
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e Modalidade: ensino regular;

e Etapa: ensino fundamental 8 anos e ensino fundamental 9 anos.

Também recolhemos alguns dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE, sobre a area (em quilometros quadrados), populagdo e estimativa para 2013 (em
numero de habitantes), nome completo dos prefeitos e aniversario da cidade. A apresentacao
dos municipios estd em ordem alfabética apenas para nossa organizagao.

O publico aqui relacionado como aluno com deficiéncia matriculado nas escolas
regulares da Regido Metropolitana da Baixada Santista, estd de acordo com o que rege na
Resolugdo 4/2009 que institui diretrizes operacionais para o atendimento educacional
especializado em seu artigo 4° especifica quais sdo as pessoas com deficiéncia que serdo

atendidas nas salas de recursos multifuncionais.

Art. 4° Para fins destas Diretrizes considera-se publico-alvo do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

II — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteragdes no desenvolvimento neuropsicomotor,
comprometimento nas relacdes sociais, na comunicacdo ou estereotipias
motoras. Incluem-se nessa defini¢do alunos com autismo classico, sindrome
de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infincia
(psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo.

IIT — Alunos com altas habilidades/superdotag@o: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade (MINISTERIO.DA EDUCACAO, 2009, p. 01).

2.2.1 Bertioga

A cidade de Bertioga® possui uma éarea da unidade territorial de (km?) 490,148, os
nascidos em Bertioga s3o chamados de bertioguenses. Segundo o ultimo censo realizado em
2010 a populagdo era de 47.645 habitantes, estimou-se para 2013 um niimero um pouco maior
com 53.679 habitantes. O prefeito que administra a cidade atualmente € o senhor José Mauro
Dedemo Orlandini que pertence ao partido dos Democratas que faz coligagdo com PP,
PMDB, DEM, PV. Prefeito reeleito em 2012 no 1° turno com 11.372° votos, equivalente a
51,36% de votos da cidade.

> Dados do INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICAS — IBGE. Disponivel em:
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=350635&search=sao-paulo|bertioga. Acesso em: 19
de jun. 2014.

% Disponivel em: http:/eleicoes.uol.com.br/2012/candidatos/2012/prefeito/sp/12111953-orlandini.htm.

Acesso em: 20 de nov. 2015.
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Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP, o municipio de Bertioga conta com 15 escolas municipais, 9 estaduais e 7
particulares para atender especificamente os alunos matriculados no Ensino Fundamental,

anos finais e iniciais.

Tabela 3 - Resultados Finais do Censo Escolar 2013 — Bertioga

Nuimero de Alunos Matriculados - Bertioga

Ensino Educacio Especial (Alunos de Escolas
Fundamental Especiais, Incluidos)
Municipio Ambito 1"a4 5"a8 Anos | Anos Total de
série e série e [Iniciais | Finais [ alunos
Percentual
Anos Anos com
. . o] deficiéncia
Iniciais | Finais
Estadual 0 3965 0 41 41 25%
Municipal 4122 0 108 0 108 65%
BERTIOGA
Privada 433 491 11 7 18 11%
Total 4555 4456 119 48 167 100%

Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. 2013.

Na esfera municipal da cidade de Bertioga temos 108 alunos, o que representa 65% do
total de alunos com deficiéncia, matriculados em 2013 nas escolas regulares ¢ municipais,
inseridos no quadro da educacgdo especial. Segundo a tabela acima ndo ha nenhum aluno nos
anos finais, na esfera municipal, pois, na cidade o ensino fundamental II, 6° ao 9° ano, ¢é de
responsabilidade do Estado, esta caracteristica na escolaridade é peculiar da cidade. Todas as
outras oito cidades da Baixada Santista tem o ensino fundamental I e II como incumbéncia do
municipio, apenas no municipio de Bertioga esta realidade ¢ distinta, afinal de contas a cidade
foi emancipada em 1991, sendo assim, ¢ uma cidade nova e esta em processo de crescimento
e adequacdes.

De acordo com a tabela o percentual apresentado indica que mais da metade dos
alunos com deficiéncia estuda nas escolas da prefeitura, uma pequena parcela, 25% nas
escolas do Estado e apenas 11% dos alunos com deficiéncia estudam na rede privada de
ensino.

Os alunos dos anos finais estio na rede estadual e na rede privada, 41 ¢ 7,
respectivamente. Em outras palavras, existem alunos com deficiéncia matriculados nos anos
finais em Bertioga, no entanto, ndo ¢ a Prefeitura que administra diretamente esta etapa de

ensino.
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2.2.2 Cubatio

O municipio de Cubatio’ possui uma area da unidade territorial (km?) de 142.879, no
ultimo censo realizado em 2010 tinha uma populacdo de 118.720 habitantes e estimava-se
para 2013 atingir o numero de 125.178 habitantes. Os nascidos em Cubatido sao
Cubatonenses, popularmente sdo chamados de Cubatenses, a prefeitura é administrada pela
senhora Marcia Rosa de Mendonga Silva, do Partido dos Trabalhadores, PT e coligagdo com
PRB / PDT / PT / PMDB / PTN / PSC / PPS / PSDC / PHS / PTC / PV / PSD / PT do B.
prefeita reeleita em 2012 com 39.969° votos, equivalente a 55,36 % dos eleitores da cidade.

Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP o municipio de Cubatio conta com 29 escolas municipais, 10 estaduais e 7
particulares para atender especificamente os alunos matriculados no Ensino Fundamental anos

finais e iniciais.

Tabela 4 - Resultados Finais do Censo Escolar 2013 — Cubatio

Numero de Alunos Matriculados — Cubatio

Ensino Educacio Especial (Alunos de Escolas
Fundamental Especiais, Incluidos)
Municipio Ambito 1a 4° 5"a 8" Total de
série e sériee [ Anos | Anos alunos
Bt Bt Percentual
ANos Anos |Iniciais | Finais com
el N deficiéncia
Iniciais | Finais
Estadual 1281 2873 47 116 163 32%
CUBATAO Municipal 7048 4962 215 127 342 66%
Privada 823 586 9 3 12 2%
Total 9152 8421 271 246 517 100%

Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. 2013.

No municipio de Cubatio, em relacdo aos alunos com deficiéncias, temos novamente,
uma énfase das matriculas na esfera municipal, contando com 215 e 127 alunos dos anos
iniciais e finais respectivamente, o que representa 66% dos alunos com deficiéncia no ensino

regular de responsabilidade da Prefeitura. A rede privada conta com apenas 12 alunos e a rede

7 Dados extraidos do INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICAS — IBGE. Disponivel
em: http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=351350&search=sao-paulo|cubatao. Acesso em:
19 de jun. 2014.

¥ Disponivel em: http://eleicoes.uol.com.br/2012/candidatos/2012/prefeito/sp/09041959-marcia-rosa.htm. Acesso
em: 20 de nov. 2015.
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estadual apenas 163 alunos, niimeros bastante inferiores aos observados na dependéncia

municipal que totaliza 342 alunos.

2.2.3 Guaruja

No dia 30 de junho de 1934 a cidade recebeu o titulo de Estancia Balnearia’ e em 1947
passou a ser considerado municipio. Na década de 1970 ficou conhecida como “Pérola do
Atlantico”.

A cidade do Guaruja'® tem uma area da unidade territorial (km?) 143.454, a populagdo
em 2010 era de 290.752 habitantes estimando-se para 2013 um numero aumentado de
306.683 habitantes. Os nascidos no Guaruja sdo chamados guarujaenses e esta cidade esta sob
a administracdo da senhora Prefeita Maria Antonieta de Brito do Partido do Movimento
Democratico Brasileiro, PMDB, coligagdo PRB / PMDB / PSC / PHS / PTC / PPL / PC do B.
Eleita em 2012 no 2° turno com 106.415" votos, equivalente a 64,25% dos eleitores da

cidade.

Tabela 5 - Resultados Finais do Censo Escolar 2013 — Guaruja

Numero de Alunos Matriculados — Guaruja
Ensino Educacio Especial (Alunos de Escolas
Fundamental Especiais, Incluidos)
Municipio Ambito 1*a 4* S*a8" | Anos | Anos | .1 de
série e série e |Iniciais | Finais [ alunos
Percentual
Anos Anos com
o Gl deficiéncia
Iniciais | Finais
Estadual 7307 10590 57 106 163 18%
GUARUJA Municipal 12718 9217 433 238 671 73%
Privada 3162 2069 63 16 79 9%
Total 23187 21876 553 360 913 100%

Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. 2013.

No municipio do Guaruja os matriculados na Educag¢do Especial também estdo

concentrados em sua maioria na esfera municipal com 433 alunos nos anos iniciais e 238 nos

® Dados disponiveis em: http:/portal.guaruja.sp.gov.br/.

Acesso em: 19 de junho de 2014.

' Dados extraidos do INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICAS — IBGE. Disponivel
em: http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=351870&search=sao-paulo|guaruja. Acesso em:
19 de jun. 2014.

' Disponivel em: http:/eleicoes.uol.com.br/2012/candidatos/2012/prefeito/sp/19041969-antonieta.htm. Acesso
em: 20 de nov. 2015.
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anos finais. Entre a esfera privada e a estadual, nos anos iniciais, temos uma pequena
diferenca: 6 alunos e nos anos finais a diferenca ¢ de 90 alunos matriculados.

Segundo o INEP a cidade conta com 30 escolas municipais, 35 escolas estaduais, 19
particulares para atender o Ensino Fundamental, anos inicias e finais. Segundo os dados os
73% de alunos com deficiéncia atendidos, nas escolas regulares, pelo municipio estdo

distribuidos nas 30 escolas municipais da cidade.

2.2.4 Itanhaém

A cidade de Itanhaém'? possui uma 4rea da unidade territorial de (km?) 601.670. Os
nascidos em Itanhaém s3o chamados de itanhaenses. Segundo o ultimo censo realizado em
2010 a populagdo era de 87.057 habitantes, estimou-se para 2013 um niimero um pouco maior
com 93.696 habitantes. O prefeito que administra a cidade atualmente ¢ o senhor Marco
Aurélio Gomes da Silva, pertence ao PSDB, foi eleito em 2012 com 22.013% votos, 0 que

equivale a 45,80% do total de votos validos.

Tabela 6 - Resultados Finais do Censo Escolar 2013 — Itanhaém

Numero de Alunos Matriculados - Itanhaém

Ensino Educacio Especial (Alunos de Escolas
Fundamental Especiais, Incluidos)
Municipio Ambito 1"a 4* 5*a 8" | Anos | Anos Total de
série e série e |Iniciais| Finais | alunos
Percentual
Anos Anos com
Yo T deficiéncia
Iniciais | Finais
Estadual 29 2160 0 26 26 7%
ITANHAEM Municipal 6894 4338 167 184 351 91%
Privada 521 457 3 5 8 2%
Total 7444 6955 170 215 385 100%

Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. 2013.

No municipio de Itanhaém temos matriculado na educag@o especial, nos anos inicias e
finais, no Ambito municipal: 167 e 184, respectivamente, o equivalente a 91% dos alunos com

deficiéncia nas escolas municipais, o que deixa inexpressiva a quantidade total de alunos na

2 Dados extraidos do INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICAS — IBGE. Disponivel
em: http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=352210&search=sao-paulolitanhaem

Acesso em: 19 de jun. 2014.

" Disponivel em: http:/gl.globo.com/sp/santos-regiao/eleicoes/2012/noticia/2012/10/marco-aurelio-e-eleito-o-
novo-prefeito-de-itanhaem-sp.html. Acesso em: 20 de nov. 2015
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rede estadual e privada de Itanhaém, 26 e 8 alunos, respectivamente, ndo completando 10% de
alunos no mesmo nivel de escolaridade, mas em outro ambito administrativo.

A cidade, para atender os alunos do ensino fundamental de anos iniciais e finais, conta
com 31 escolas municipais, 11 escolas estaduais e 10 particulares perfazendo um total de 52
escolas. E possivel extrair dos dados que as 351 criancas e adolescentes com deficiéncia estdo

distribuidas nas 31 escolas municipais da cidade.

2.2.5 Mongagua

A cidade de Mongagua'* possui uma érea da unidade territorial de (km?) 142.005. Os
nascidos em Mongagud sdo chamados de mongaguanos. Segundo o ultimo censo realizado
em 2010 a populagdo era de 46.293 habitantes. Estimou-se para 2013 um niimero um pouco
maior com 50.641 habitantes. O prefeito eleito foi o senhor Paulo Wiazowski Filho,
pertencente ao Democratas, coligacdo PSL / PSC / DEM / PSB / PSD. Eleito em 2012 com
12.039" votos, equivalente a 66, 93% dos fotos validos. No entanto, teve mandato cassado
em 2013, por fazer propaganda eleitoral em locais e prazos proibidos, a cidade passou a ser

administrada pelo atual prefeito o Sr. Artur Parada Précida (PSDB).

Tabela 7 - Resultados Finais do Censo Escolar 2013 — Mongagua

Numero de Alunos Matriculados - Mongagua

Ensino Educacio Especial (Alunos de
Fundamental Escolas Especiais, Incluidos)
Municipio Ambito 1"a4* | 5*a8" | Anos | Anos | 1 i1 de
série e | série e [Imiciais| Finais | alunos
Percentual
Anos Anos com
OOl Al deficiéncia
Iniciais | Finais
Estadual 48 77 0 0 0 0%
« | Municipal 3852 3717 49 65 114 62%
MONGAGUA Privada 286 260 68 1 69 38%
Total 4186 4054 117 66 183 100%

Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. 2013.

O municipio de Mongagua conta com 22 escolas municipais, 3 escolas estaduais 5

particulares para atender os alunos do Ensino Fundamental anos iniciais e finais.

'* Dados extraidos do INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICAS — IBGE. Disponivel
em: http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=3533 1 0&search=sao-paulojmongagua

Acesso em: 19 de jun. 2014.

"> Disponivel em: http:/eleicoes.uol.com.br/2012/candidatos/2012/prefeito/sp/15081967-paulinho.htm. Acesso
em: 20 de nov. de 2015.
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Mongagua ¢ um dos municipios com menor quantidade de matriculados na educagéo
especial nos anos iniciais no ambito municipal, com apenas 49 alunos, prevalecendo o ambito
privado com 68 matriculas 0 que ndo acontece em nenhum outro municipio da Baixada
Santista, conta também com 1 aluno nos anos finais na rede privada e 65 alunos dos anos
finais na esfera municipal.

No entanto, se observamos as relacdes de percentual, a tabela indica que 62% dos
alunos com deficiéncia estudam nas escolas 22 escolas municipais da cidade, o que indica
uma predomindncia de alunos com deficiéncia, neste ambito administrativo, mesmo a rede
privada apresentando 38% das matriculas de alunos com deficiéncia especialmente nos anos

iniciais.

2.2.6 Peruibe

A cidade de Peruibe'® foi emancipada em 1959, a Prefeitura administra 324.140
quilémetros quadrados de area, sendo 97 deles em area urbana, possui também 32 quilometros
de praias.

Segundo dados do IBGE os nascidos em Peruibe'’ sdo chamados de peruibenses.
Segundo o ultimo censo realizado em 2010 a populacdo era de 59.773 habitantes, estimou-se
para 2013 um niimero um pouco maior com 63.815 habitantes. A prefeita que administra a
cidade atualmente é a Sra. Ana Maria Preto pertencente ao Partido Trabalhista Brasileiro
PTB, coligagdo PP, PDT, PTB, PMDB, PTN, PR, DEM PRTB, PHS, PMN, PTC, PV, PSOL,
PC do B, PT do B. Eleita em 2012 com 13.827'® votos, equivalente a 38,30% dos votos
validos.

Segundo o Inep, Peruibe conta com 31 escolas que atendem o Ensino Fundamental
anos inicias e finais, sendo, 19 escolas municipais, 12 escolas estaduais ¢ 10 escolas
particulares.

Em Peruibe a maior quantidade de alunos matriculados na educag@o especial esta nos
anos finais na esfera estadual contando com 125 alunos, o equivalente a 43% dos alunos com
deficiéncia da cidade. Este percentual de alunos com deficiéncia na esfera Estadual, s ocorre

nesta cidade da Regido Metropolitana da Baixada Santista.

'* Dados disponiveis em: http:/www.peruibe.com/peruibe.php. Acesso em: 19 de junho de 2014.

' Dados extraidos do INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICAS - IBGE, disponivel
em: http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=353760&search=sao-paulo|peruibe. Acesso em:
19 de jun. 2014.

' Disponivel em: http:/www.eleicoes2012.info/ana-preto/. Acesso em: 20 de nov. 2015.
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Nos anos iniciais e finais, o &mbito municipal prevalece com 86 e 11 matriculas,

respectivamente, o que representa 33% dos alunos com deficiéncia, distribuidos nas 19

escolas municipais da cidade. Nas escolas privadas estdo matriculados 24% dos alunos com

deficiéncia, conforme mostra a tabela a seguir.

Tabela 8 - Resultados Finais do Censo Escolar 2013 — Peruibe

Numero de Alunos Matriculados - Peruibe
Ensino Educacio Especial (Alunos de Escolas
Fundamental Especiais, Incluidos)
Municipio Ambito 1"a 4* 5*a 8" | Anos | Anos Total de
série e série e |Iniciais | Finais alunos
Percentual
Anos Anos com
. e . . . deficiéncia
Iniciais Finais
Estadual 43 3912 0 125 125 43%
, Municipal 4773 382 86 11 97 33%
PERUIBE ;
Privada 716 611 69 1 70 24%
Total 5532 4905 155 137 292 100%

Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. 2013.

2.2.7 Praia Grande

A cidade de Praia Grande'’ segundo dados do IBGE possui uma é4rea da unidade
territorial de (km?) 147.065. Os nascidos em Praia Grande sdo chamados de praia-grandenses.
Segundo o ultimo censo realizado em 2010 a populagdo era de 262.051 habitantes, estimou-se
para 2013 um nimero um pouco maior com 287.967 habitantes. O prefeito que administra a
cidade atualmente é o senhor Alberto Pereira Mourdo, que pertence ao Partido da Social
Democracia Brasileira — PSDB, coligagdo PRB / PP/ PDT / PTB / PMDB / PSL / PR / PPS /
DEM / PRTB / PHS / PMN / PTC / PSB / PRP / PSDB / PSD. Eleito em 2012 com 78.627>
votos 62,45% dos votos validos.

Segundo o INEP, Praia Grande conta com 104 escolas que atendem o Ensino
Fundamental anos inicias e finais, sendo, 46 escolas municipais, 23 escolas estaduais e 35

escolas particulares.

" Dados do INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICAS — IBGE. Disponivel em:
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=354100&search=sao-paulo|praiagrande. Acesso em:
19 de jun. 2014.

%% Disponivel em: http://www.eleicoes2012.info/mourao-45/. Acesso em: 20 de nov. 2015.
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Numero de Alunos Matriculados — Praia Grande
Ensino Educacio Especial (Alunos de Escolas
Fundamental Especiais, Incluidos)
Municipio Ambito 1”a 4° 5"a 8" | Anos | Anos Total de
série e série e |Iniciais| Finais | alunos
Percentual
Anos Anos com
. .. . . deficiéncia
Iniciais Finais
Estadual 20 8214 1 78 79 9%
PRAIA |Municipal 19067 8408 679 102 781 87%
GRANDE |Privada 3144 2397 24 17 41 5%
Total 22231 19019 704 197 901 100%

Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. 2013.

Iniciando nossas analises neste municipio, podemos notar que a maior parte dos alunos
matriculados nas escolas regulares publicas tanto nos anos iniciais quanto nos anos finais.
Concentram-se na esfera municipal 679 alunos da educacdo especial dos anos iniciais e 102
anos finais, estes numeros representam 87% dos alunos com deficiéncia atendidos nas escolas
regulares da cidade.

Temos na tabela, uma representag@o ligeiramente infima na matricula dos nos anos
iniciais, na rede estadual: apenas 1 embora nos anos finais esta analise seja bem diferente,
pois, a rede apresenta 78 alunos matriculados se comparados com a rede privada com 24 nos

anos iniciais e 17 nos anos finais.

2.2.8 Santos

A cidade de Santos?' segundo dados do IBGE possui uma 4rea da unidade territorial
de (km?) 280.674. Os nascidos em Santos sdo chamados de santistas. Segundo o ultimo censo
realizado em 2010 a populacdo era de 419.400 habitantes, estimou-se para 2013 um nimero
um pouco maior com 433.153 habitantes. O prefeito que administra a cidade atualmente € o
senhor Paulo Alexandre Pereira Barbosa, pertencente ao Partido da Social Democracia
Brasileira, PSDB, coligacdo com PRB / PTB / PSC / PR / PPS / DEM / PHS / PTC / PRP /
PSDB. Eleito em 2012 com 144.827 votos, equivalente a 57,91% dos votos validos.

! Dados do INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICAS — IBGE. Disponivel em:
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=354850&search=sao-paulo|santos
Acesso em: 19 de jun. 2014.
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Segundo o INEP Santos conta com 143 escolas que atendem o Ensino Fundamental

anos inicias e finais, sendo, 38 escolas municipais, 19 escolas estaduais e 86 escolas

particulares.

Tabela 10 - Resultados Finais do Censo Escolar 2013 — Santos

Numero de Alunos Matriculados — Santos

Ensino Educacio Especial (Alunos de Escolas
Fundamental Especiais, Incluidos)
Municipio Ambito 1*a 4" 5*a8" | Anos | Anos Total de
série e série e |Iniciais | Finais | alunos
Percentual
Anos Anos com
P G deficiéncia
Iniciais | Finais
Estadual 227 7518 5 229 234 13%
Municipal 14398 4471 495 203 698 39%
SANTOS
Privada 9831 8240 635 224 859 48%
Total 24456 20229 1135 656 1791 100%

Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. 2013.

No municipio de Santos as informagdes da tabela acima permitem identificar uma

situacdo bem diferenciada dos outros municipios da Regido. Temos uma diferenca de apenas

21 alunos com deficiéncia nos anos finais entre a rede municipal e privada que contam com

203 e 224 alunos, respectivamente. Também contamos com uma diferenca de 140 alunos com

relagdo aos anos iniciais nas esferas municipal e privada, prevalecendo as matriculas nas

escolas privadas: 495 e 635, respectivamente. Nao podemos deixar de notar que a rede

Estadual conta a maior quantidade de alunos nos anos finais em relagdo a rede privada e

municipal, embora a diferenga no nimero de alunos ndo seja tdo expressiva. O Estado

também conta com o menor nimero de alunos nos anos inicias apenas 5.

Apenas na cidade de Santos que encontramos um maior nimero de alunos com

deficiéncia 48% matriculados nas escolas privadas, em nenhuma outra cidade da Regido

Metropolitana da Baixada Santista, encontramos situa¢do semelhante.

2.2.9 Siao Vicente
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A cidade de Sdo Vicente” segundo dados do IBGE possui uma area da unidade
territorial de (km?) 147,893, os nascidos em Sdo Vicente sio chamados de vicentinos.
Segundo o ultimo censo realizado em 2010 a populacdo era de 332.445 habitantes, estimou-se
para 2013 um niimero um pouco maior com 350.465 habitantes. O prefeito que administra a
cidade atualmente ¢ o senhor Luis Claudio Bili Lins da Silva, do Partido Progressista - PP,
coligagdo PP / PRTB / PT do B. Eleito em 2012 com 92.737> votos, equivalente a 51,42%
dos votos validos.

Segundo o INEP Sao Vicente conta com 103 escolas que atendem o Ensino
Fundamental anos inicias e finais, sendo, 42 escolas municipais, 20 escolas estaduais ¢ 41

escolas particulares.

Tabela 11 - Resultados Finais do Censo Escolar 2013 — Sdo Vicente

Numero de Alunos Matriculados — Sao Vicente

Ensino Educacio Especial (Alunos de Escolas
Fundamental Especiais, Incluidos)
Municipio Ambito 1*a 4* 5*a 8" | Anos | Anos Total de
série e série e |Iniciais | Finais | alunos
Percentual
Anos Anos com
Yo T deficiéncia
Iniciais Finais
Estadual 705 7189 9 84 93 8%
SAO Municipal 20978 8924 810 132 942 79%
VICENTE |Privada 4441 3273 71 79 150 13%
Total 26124 19386 890 295 1185 100%

Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula. 2013.

Em S3o Vicente a quantidade de alunos estd concentrada na rede Municipal tanto nos
anos inicias com 810 alunos, quanto nos anos finais 132 alunos, o que corresponde a 79% dos
alunos com deficiéncia que sdo atendidos nas escolares regulares do municipio. Nas outras
redes estadual e privada temos uma pequena representacdo um total de 93 e 150 alunos,
respectivamente, o equivalente a 21% dos alunos com deficiéncia que estudam nos outros

ambitos administrativos da cidade.

> Dados do INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICAS — IBGE. Disponivel em:
http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=355100&search=sao-paulo|sao-vicente. Acesso em:
19 de jun. 2014.

* Disponivel em: http://www.eleicoes2012.info/bili/. Acesso em: 20 de nov. de 2015.
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Nota-se uma concentrag¢@o de alunos com deficiéncia na rede municipal de ensino na
maioria das cidades da Regido Metropolitana da Baixada Santista, com apenas duas excegdes:
a cidade de Peruibe que possui 43% dos alunos com deficiéncia sobre a responsabilidade do
Estado (125 alunos nos anos finais) e a cidade de Santos com 48% de alunos com deficiéncia

na rede Privada (859 alunos nos anos iniciais ¢ finais).

2.2.10 Sintese a partir das informacdes pesquisas

Depois de descritas todas as informagdes acima, a respeito de cada municipio da
Regido Metropolitana da Baixada Santista, notamos a necessidade de sintetizar para melhor
entendimento do leitor as principais informagdes descritas no texto, sendo assim,

apresentaremos agora em graficos e tabelas tais informagoes.

Grafico 5 — Porcentagem de alunos com deficiéncia que estudam nas escolas regulares e

municipais das cidades da Regido Metropolitana da Baixada Santista
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Fonte: sintese, eclaborada pela autora, das informacdes pesquisadas no site do INEP.
http://www.dataescolabrasil.inep.gov.br/dataEscolaBrasil/home.seam.

O grafico acima sintetiza as informacdes em porcentagem a respeito do nimero e
alunos com deficiéncia que sdo atendidos no &mbito municipal, foco deste trabalho e nos anos
iniciais e finais do ensino fundamental.

Podemos perceber que:

e 65% dos alunos com deficiéncia na cidade de Bertioga estudam nas escolas
regulares do municipio,
e 66% dos alunos com deficiéncia na cidade de Cubatdo estudam nas escolas

regulares do municipio,
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73% dos alunos com deficiéncia na cidade de Guaruja estudam nas escolas
regulares do municipio,

91% dos alunos com deficiéncia na cidade de Itanhaém estudam nas escolas
regulares do municipio,

62% dos alunos com deficiéncia na cidade de Mongagua estudam nas escolas
regulares do municipio,

33% dos alunos com deficiéncia na cidade de Peruibe estudam nas escolas
regulares do municipio, sé perdendo para o Estado 43%, alunos dos anos
finais,

87% dos alunos com deficiéncia na cidade de Praia Grande estudam nas
escolas regulares do municipio,

39% dos alunos com deficiéncia na cidade de Santos estudam nas escolas
regulares do municipio, sé perdendo para a rede Privada 48%, alunos dos anos
iniciais e finais,

79% dos alunos com deficiéncia na cidade de Sdo Vicente estudam nas escolas

regulares do municipio,

Grafico 6 - Baixada Santista Alunos com Deficiéncia nos Anos Iniciais e Anos Finais do

Ensino Fundamental
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Fonte: sintese,

claborada pela autora, das informagdes pesquisadas no site do INEP.

http://www.dataescolabrasil.inep.gov.br/dataEscolaBrasil/home.seam.

Percebe-se uma concentragdo de alunos com deficiéncia nos anos inicias do ensino

fundamental, ou seja, a quantidade de alunos nos anos finais € pequena se comparada com os

alunos de 1° ao 5° ano.
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Nota-se uma concentracdo de escolas municipais nas cidades de Praia Grande com 46
escolas, uma concentracdo de escolas estaduais na cidade de Guaruja 35 mais do que em todas
as outras da Baixada Santista e uma concentracdo de escolas particulares na cidade de Santos
86 mais do que em todas as outras da Baixada Santista.

Quando visualizamos o total de escolas, juntas num Unico grafico, percebemos a

prevaléncia de trés municipios da Baixada Santista, Praia Grande, Santos ¢ Sao Vicente.

Grafico 7 - Baixada Santista Numero de todas as Escolas Municipais, Estaduais e

Particulares

100
90
80
70
60
50
40
30
20
10

M Escolas Municipais

M Escolas Estaduais

M Escolas Particulares

Fonte: sintese, elaborada pela autora, das informag¢des pesquisadas no site do INEP.
http://www.dataescolabrasil.inep.gov.br/dataEscolaBrasil/home.seam.

Até o presente momento, este trabalho, limitou-se apenas a apresentar a pesquisa de
fundamentagdo teodrica e a pesquisa nas bases de dados qualitativos e quantitativos, com o
objetivo de tratar as informag¢des principais das redes de ensino fundamental, da Regido
Metropolitana da Baixada Santista, percorremos este caminho para que o leitor possa
compreender os conceitos de Politica e de Inclusdo, conhecer uma caracterizagdo geral sobre
o territdrio, a populagdo e a rede escolar, assim como conhecer algumas particularidades das
cidades da Baixada Santista.

Retomamos agora algumas de nossas inquietagdes e problematicas apresentadas no
inicio deste trabalho, quais sdo as politicas publicas da educa¢do especial, que cada municipio
estabeleceu para nortear o trabalho realizado com este publico? Como os municipios tém

administrado a questdo do aumento de alunos com deficiéncia nas unidades regulares de
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ensino? Existem programas especificos desenvolvidos pelas cidades para o atendimento dos
alunos com deficiéncia que englobem professores, familia, comunidade ou outros atores
sociais?

No capitulo a seguir, organizamos os dados da pesquisa de campo em eixos de

analises, possibilitando a apresentagdo destes dados e o cotejamento dos mesmos.
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3.  POLITICAS PUBLICAS E PROGRAMAS MUNICIPAIS DA
BAIXADA SANTISTA

Antes de apresentarmos os eixos de andlises faremos um breve relatério descritivo
sobre a obtencdo dos dados e os procedimentos metodoldgicos divididos em quatro fases.

1° fase: informagdes sobre as prefeituras

A coleta de dados teve inicio com a pesquisa em sites simples como o “google” onde
colocamos o nome de cada prefeitura e cidade. Assim obtivemos informag¢des importantes a
respeito das varias Secretarias de Educagcdo da Baixada Santista dados como: nome da
prefeitura, endereco, telefone, nome do Secretdrio ou Secretaria de Educag@o. Depois de

organizar todas estas primeiras informagdes partimos para a segunda fase: contato telefonico.

2° fase: contato telefonico

Por meio de contato telefonico foi possivel falar com todas as Secretarias de Educagdo
da Baixada Santista e ratificar ou retificar as informagdes obtidas no site de busca simples.
Fomos atendidos e orientados pela maioria das Prefeituras a enviar um e-mail para um dos
assessores ou um representante do Secretario de Educagdo com as informacdes sobre o
projeto de pesquisa, uma carta de apresentacdo e um requerimento de autorizagdo para
realizar a pesquisa, dirigido ao Secretario de Educacdo. Entdo preparamos todos esses
documentos que explicavam e apresentavam:

Apenas as cidades de Cubatido e Peruibe foram contatadas mais tarde, pois, durante
este tempo ndo conseguimos falar com seus dirigentes por causa de eventuais compromissos
que estes tiveram adiando temporariamente o contato por telefone.

Depois dessas conferéncias de informacdes e instrucdo iniciamos a terceira fase que

tratou do envio dos documentos solicitados.

3° fase: envio de documentos.

Os documentos foram enviados para oito municipios Bertioga, Guaruja, Itanhaém,
Mongagua, Praia Grande e Santos, Cubatio e Peruibe, apenas o municipio de Sdo Vicente foi
contatado posteriormente, pois, segundo as orientagcdes recebidas por telefone era necessario
comparecer ao protocolo da prefeitura e preencher um formulario especifico para autorizacio
de pesquisa, anexando neste formulario os documentos que foram encaminhados via e-mail
para as demais prefeituras: projeto de pesquisa, carta de apresentacdo e requerimento de

autorizacdo dirigido ao Secretario de Educacao.
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4° fase: Devolutivas das Prefeituras

Esta foi uma das fases de maior expectativa da pesquisa, pois era necessario aguardar
as devolutivas das prefeituras. Finalmente, o telefone comegou a tocar e recebemos as
devolutivas das cidades. Neste capitulo, apresentaremos quatro eixos de andlises para
apresentar a coleta de dados feita nesta pesquisa.

O primeiro eixo chama-se “Diretrizes Politicas” nossa intencdo € responder a primeira
pergunta de nossa problematizacdo: quais as politicas publicas que norteiam o trabalho
desenvolvido em cada municipio? Citar e analisar as leis, decretos, pareceres, programas € as
documentag¢des citadas pelas Secretarias de Educag¢do na Divisdo de Educacdo Especial da
Regido Metropolitana da Baixada Santista durante a fase de coleta de dados que norteiam o
atendimento aos alunos deficientes.

O segundo eixo chama-se “Rede de Atendimento” onde colocamos as caracteristicas
estruturais de cada prefeitura com relacdo ao atendimento basico dispensado aos alunos com
deficiéncia: numero de escolas, numero de alunos com deficiéncia, nimero de salas de
atendimento educacional especializado, numero de salas especificas para o atendimento de
alunos com deficiéncia auditiva ou visual.

O terceiro eixo “Profissionais” informa sobre os envolvidos direta e indiretamente no
atendimento aos alunos com deficiéncia: profissionais de apoio, profissionais que trabalham
em setores diferentes do setor da educagcdo e diversas nomenclaturas para as fungdes
desempenhadas por esses profissionais, que, muitas vezes, designam as mesmas funcdes nas
diferentes redes.

O quarto eixo de andlise trata das “Especificidades™: os tipos de atendimentos,
programas, projetos ou mesmo condutas diferenciadas que cada rede adotou para atender os

alunos com deficiéncia nas escolas regulares de ensino fundamental I, 1° ao 5° ano.

3.1. Diretrizes Politicas

Dentre as nove cidades que compdem a Regido Metropolitana da Baixada Santista,
todas elas afirmaram seguir como norteadora do trabalho com os alunos com deficiéncia, nas
escolas regulares todas as Politicas instituidas pelo Governo Federal.

Isto significa tracar um caminho legislativo, baseado em leis especificas e varios
documentos legais. Aqui vamos tratar apenas de algumas, pois, seria necessario um capitulo
bastante extenso para desenvolver este item.

Inicialmente a Constituicdo Federal de 1988 que garante a educagdo como direito de

todos sem qualquer discriminag@o. A mesma ainda afirma que ¢ do Estado o dever de garantir
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atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, mesmo que,
“preferencialmente” nas escolas regulares esta condicdo de “preferencial” ja causou e ainda
causa muitos embates, pois, a inclusdo defende a bandeira de que os alunos com deficiéncia
devem estar inseridos nas escolas regulares para haver inclusao.

Estar na sala de aula regular ndo garante a inclusdo dos alunos com deficiéncia. Para
que a inclusdo ocorra € necessario garantir acesso diminuindo ou minimizando as barreiras
arquitetonicas, garantir as condigdes minimas de permanéncia, além de condi¢des adequadas
para que o aluno com deficiéncia possa se sentir parte da classe, para isso, materiais
pedagdgicos, profissionais de apoio e atencdo especializada sdo indispensaveis para a oferta
de qualidade deste atendimento.

Além da Constituicdo Federal existem diversas outras leis como a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo 9.394/96 que possui um capitulo especifico para tratar a respeito dos
alunos com deficiéncia outras leis que tratam sobre a acessibilidade (Lei n° 10.098/94), a
Lingua Brasileira de Sinais (Lei n° 10.436/02) como direito aos alunos com deficiéncia
auditiva. Decretos que garantem os direitos das pessoas com deficiéncia (Decreto n® 186/08)
documentos que dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacio (Decreto n° 6.094/07) e varios outros decretos.

Existem as Portarias que falam sobre os critérios de acessibilidade, a necessidade de
complementar os curriculos de formacdo de docentes e outros profissionais que interagem
com portadores de necessidades especiais, os requisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncias para instruir os processos de autorizacdo e de reconhecimento de
cursos ¢ de credenciamento de institui¢des, a Instituicio da Secretaria de Educacdo
Especial/SEESP, a Comissao Brasileira do Braille entre outros.

Existem as Resolu¢des que tratam sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo de Professores, as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacao
Basica, a duracdo e a carga hordaria de cursos, o prazo de conclusdo dos cursos de graduagao.
Isto, sem contar os documentos internacionais que influenciaram alguns dos documentos
nacionais citados acima, a Declaracdo de Salamanca, a Convencdo da Guatemala, a
Declara¢do dos Direitos das pessoas Deficientes, a Declaracdo Internacional de Montreal
sobre Inclusdo entre outras.

No caso das cidades da Baixada Santista mesmo seguindo todas estas legislacdes

Federais vamos ressaltar algumas que foram citadas pelas Secretarias de Educagao.
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Segue abaixo o quadro com a respectiva énfase legislativa que cada cidade da Regido
Metropolitana da Baixada Santista preconizou como Politica Publica de base para o seu

trabalho com os alunos com deficiéncia nas escolas regulares.

Quadro 1 — Sintese das Informacdes sobre as Diretrizes das Politicas Publicas usadas

para nortear o trabalho desenvolvido das Redes de Ensino

MUNICIPIOS
DA BAIXADA | Politicas Puablicas Enfase
SANTISTA
e tabzi)e(i:?flzss elo Resolugdo n° 04/2009 - Institui Diretrizes
1 Peruibe P Operacionais para o AEE e a Colegdo “A Educacdo

Ministério da
Educacgdo - MEC

Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva”

2 | Sdo Vicente

Todas as
estabelecidas pelo
Ministério da
Educacgdo - MEC

Resolugdo n° 04/2009 - Institui Diretrizes
Operacionais para o AEE. Plano "Viver sem
limites" e a Colegao “A Educacdo Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva”

3| Mongagua

Todas as
estabelecidas pelo
Ministério da
Educacao - MEC

Resolugdo n° 04/2009 - Institui Diretrizes
Operacionais para o AEE. Plano Municipal de
Educacéo da cidade

4| Itanhaém

Todas as
estabelecidas pelo
Ministério da
Educagao - MEC

Resolugdo n° 04/2009 - Institui Diretrizes
Operacionais para o AEE

Todas as

Plano Viver Sem Limites e Nota Técnica n. 55/

5 Praia estabelecidas pelo 2013 que dé orientacdes sobre a atuagdo dos
Grande Ministério da Centros de Atendimento Educacional
Educagdo - MEC Especializado (AEE).
Toda}s as Nota Técnica n. 55/ 2013 que da orientagdes sobre
. estabelecidas pelo N . .
6 | Bertioga D a atuacdo dos Centros de Atendimento Educacional
Ministério da Especializado (AEE)
Educacao - MEC P '
TOd%S as Politica Nacional de Educa¢do Especial na
estabelecidas pelo . ~ . N
7 Santos N Perspectiva da Educacdo Inclusiva e a Resolucdo
Ministério da 0 4/2009
Educagdo - MEC ]
Todas as
8| Cubatio estabelecidas pelo Resolug@o n° 04/2009 - Institui Diretrizes

Ministério da
Educacdo - MEC

Operacionais para o AEE

9| Guaruja

Todas as
estabelecidas pelo
Ministério da
Educagao - MEC

Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, Decreto
6.571/2008 ¢ a Resolugdo n® 04/2009.

Fonte: sintese das informag¢des desenvolvidas no eixo 1: “Diretrizes Politicas”.
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As cidades de Peruibe, Sdo Vicente, Mongagua, Itanhaém, Santos, Cubatdo e Guaruja
citaram a Resolugdo n° 04/2009 que Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento

Educacional Especializado que no seu artigo 2° explicita a fun¢do do AEE:

O AEE tem como funcio complementar ou suplementar a formacao do
aluno por meio da disponibiliza¢do de servigos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participagdo na
sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Paragrafo unico. Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educagdo aqueles que asseguram condig¢des de acesso ao
curriculo dos alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, promovendo a
utilizacdo dos materiais didaticos e pedagdgicos, dos espacos, dos
mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de comunicac¢éo e informacao, dos
transportes e dos demais servigos. (Redacdo dada pela resolugido n° 4, 2009).

Neste documento encontramos algumas orienta¢des sobre o AEE os niveis de ensino
ao qual ele ¢ destinado (art. 3°), quem sdo os alunos considerados publico-alvo deste
atendimento (art. 4°), local do atendimento e recursos financeiros para o mesmo (art.5° ao 8°),
o plano de atendimento e orientacdes, orientacdes sobre o projeto politico pedagdgico das
unidades (art. 9° ao 11°), habilitacdo e atribui¢des do professor especialista que fard
atendimento nas salas de recursos.

Esta resolucdo ¢ bastante especifica ao Atendimento Educacional Especializado e
apenas as cidades de Praia Grande e Bertioga nfo citaram a sua utilizagdo o que ndo significa
o desconhecimento ou mesmo o ndo cumprimento de suas determinacdes como veremos no
decorrer desta pesquisa.

A cidade do Guaruja foi a nica que fez men¢do ao Decreto 6.571/08, que dispoe
sobre o atendimento educacional especializado, regulamenta o paragrafo unico do art. 60 da
lei 9.394, e acrescenta dispositivo ao Decreto 6.253/2007.

No entanto, este Decreto 6.571/08, foi revogado pelo Decreto 7.611/2011, que dispde
sobre a educacdo especial o atendimento educacional especializado e d4 outras providéncias.

Ambos os Decretos 6.571/08 e 7.611/11 apresentam um texto muito semelhante
afirmando que a Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, Distrito Federal ¢ dos Municipios, também apresentam os objetivos do AEE que
reforcam as semelhangas entre estes documentos. Apenas a parte em negrito logo abaixo foi
acrescentada no decreto de 2011 ainda assim, a coeréncia entre um e outro ndo foi

prejudicada.



74

I - prover condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

II - garantir a transversalidade das acdes da educacdo especial no ensino
regular;

IIT - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino. (Redacdo dada pelo Decreto 7.611 de 2011,
grifos nossos).

Ambos fazem alteracdes ao Decreto 6.253/07 que dispde sobre o FUNDEB, o Decreto
6.571/08 acrescenta o artigo 9°-A admitindo a partir de 1° de janeiro de 2010 a distribuicdo de
recursos do FUNDEB na matricula dos alunos da educagdo regular da rede publica que
recebem atendimento educacional especializado sem prejuizo da matricula na educacao basica
regular. Mesmo revogado pelo Decreto 7.611/11 esta afirmagdo reaparece no art. 9°-A com
outras palavras, mas com o mesmo significado, afirmando que para efeito de distribui¢do dos
recursos do FUNDEB sera admitida dupla matricula dos estudantes da educagdo regular da
rede publica que recebem atendimento educacional especializado.

O ponto de distor¢@o entre um e outro documento Decreto 6.571/08 e 7.611/11, esta
nas alteragdes que ambos fazem ao Decreto 6.253/07, sobre FUNDEB. Enquanto o primeiro
apenas acrescenta o artigo 9°-A, o segundo mantém o artigo 9°-A e em seu artigo 8° modifica

o artigo 14° do Decreto 6.253/07,

Art. 14. Admitir-se-4, para efeito da distribui¢do dos recursos do FUNDEB,
o computo das matriculas efetivadas na educagdo especial oferecida por
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos,
com atuag¢do exclusiva na educag¢do especial, conveniada com o Poder
Executivo competente.

§ lo Serfo consideradas, para a educagdo especial, as matriculas na rede
regular de ensino, em classes comuns OU em classes especiais de escolas
regulares, e em escolas especiais ou especializadas. (Redacdo dada pelo
Decreto 7.611 de 2011, grifos nossos).

A insercdo desta redagdo traz um retrocesso de todo o processo de inclusdo dos alunos
com deficiéncia em espacos outrora predestinados a eles e abre uma grande brecha para que
eles sejam retirados das escolas comuns para as escolas ou classes especiais, restringindo mais
uma vez o direito e a qualidade da educagdo dispensada aos alunos com deficiéncia.

O que muitas vezes parece ser apenas uma simples modificacdo de uma redacdo da
legislagdo pode resultar em exclusdo dos alunos com deficiéncia. Dai a importancia da

sociedade civil participar das votagdes e acompanhar todas as fases para a implantacdo de
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determinados projetos de leis que prometem avancos em todas as areas da educacdo, no
entanto, algumas poucas palavras podem resultar em grandes perdas que historicamente ja
haviam sido superadas.

Para desenvolver o trabalho de atendimento do aluno com deficiéncia na perspectiva
inclusiva nas escolas regulares, a rede de Praia Grande tem como diretrizes as Politicas
Publicas instituidas pelo Governo Federal dando como referéncia o site do Ministério de
Educacdo — MEC. Toda a legislacdo e especialmente o Plano Viver Sem Limites que foi
langado a partir do decreto 7.612 de 17 de novembro de 2011 que Institui o Plano Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia e a nota técnica n. 55/2013 que da orientagdes sobre a
atuacdo dos Centros de Atendimento Educacional Especializado (AEE) na perspectiva da
Educagao Inclusiva.

Este tltimo documento Nota Técnica’

n® 55 de 2013 que orienta a atuagdo dos
Centros de AEE na perspectiva da educagdo inclusiva foi citado pelas cidades de Bertioga e
Praia Grande como documento norteador do trabalho.

A Nota Técnica ¢ um documento onde consta a fundamentacdo legal, institucional e
historica sobre determinada politica publica, projeto de lei ou outro objeto de interesse da
equipe que a formula. A nota 55 de 2013 esta dividida em sete partes: I - Fundamentos legais,
politicos e pedagdgicos, II - Atendimento Educacional Especializado, III - Financiamento do
AEE nas redes publicas, IV - Convénio entre a Secretaria de Educagdo e Centros de AEE, V -
Organizagao dos Centros de AEE, VI — Atribui¢do do professor do AEE e VII — Projeto
Politico Pedagodgico — PPP dos Centros de AEE.

Sua principal finalidade € orientar a atuacdo dos Centros de Atendimento Educacional
Especializado para isso na primeira parte se coloca em concordancia com os marcos legais,
politicos e pedagogicos dos documentos anteriores a ela, dentre eles, a Politica Nacional de
Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva de 2008, o Decreto 7.611 de 2011
que dispde sobre o financiamento do AEE, a Resolugdo CNE/CEB n° 4 de 2009, que ja
abordamos aqui, a Resolu¢do CD/FNDE n° 10 de 2013 que dispde sobre o repasse e execugao

do Programa Dinheiro Direto na Escola - PDDE.

# Uma nota técnica (NT) ¢ um documento com a fundamentacio legal, institucional e historica sobre
determinada politica publica, projeto de lei ou outro objeto de interesse da equipe que a formula. Nela, sdo
apresentados os possiveis entraves ¢ as propostas de solugdes a problemas relacionados ao tema central da NT.
Em geral, é acompanhada de dados estatisticos, estudos de caso, jurisprudéncia e outras informagdes
complementares ¢ necessarias a sustentagdo do argumento utilizado ao longo da analise, a nota técnica 55 foi
assinada pela Diretora de Politicas de Educacdo Especial, senhora Martinha Clarete Dutra dos Santos
DPEE/SECADI/MEC. Disponivel em: http:/secretariageral.gov.br/iniciativas/mrosc/notas-tecnicas. Acesso em:
19 de dez. de 2015.
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Baseado nestes documentos a nota técnica n° 55 compreende cinco afirmagdes a
primeira diz que ¢ o poder publico que deve assegurar o acesso ao sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, s6 nos resta saber qual sistema seria este, alias, talvez a questao
mais adequada fosse se na educacdo brasileira, temos um “sistema educacional inclusivo”
para tratar alunos com deficiéncia.

A segunda afirmagdo é que a deficiéncia € um conceito em evolugdo que resulta da
interacdo entre as pessoas com limitagdo fisica, intelectual ou sensorial e as barreiras
ambientais e atitudinais que impedem a sua plena e efetiva participacdo na sociedade. Nao
apenas o conceito deficiéncia esta em evolugdo, pois, ainda presenciamos o desrespeito com o
cidaddo com deficiéncia, locais de acesso e permanéncia apenas para este publico
corriqueiramente sdo invadidos e quando realmente € necessario que uma pessoa com
deficiéncia faga uso destes espagos, estd sendo ocupado por um cidaddo comum que ainda ndo
evoluiu para a realidade de um mundo que comporta tanto pessoas com quanto pessoas sem
deficiéncia, mas, sobretudo, pessoas.

Os sistemas de ensino devem garantir o acesso ao ensino regular e a oferta do AEE aos
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidade/superdotacdo, esta ¢ a terceira afirma¢do que a nota técnica faz em seguida afirma
que a educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino transversal aos niveis, etapas e
modalidades, o que corrobora com a Politica Nacional de Educa¢do Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva.

Segundo a nota técnica na sua ultima afirmacdo o Atendimento Educacional
Especializado ¢ o conjunto de atividades e recursos pedagogicos e de acessibilidade
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar ou suplementar a formagao
dos estudantes publico alvo da educagdo especial matriculados no ensino regular.

Na segunda parte do documento existem algumas orientacdes especificas sobre o AEE
que deverd ser realizado nas salas multifuncionais da prépria escola ou em outra no
contraturno, que ¢ uma forma de complementar ou suplementar e ndo substitui a escolarizacio
dos estudantes. E responsabilidade do AEE a organizagdo e disponibilidade de recursos e
servicos pedagdgicos e de acesso para o atendimento as necessidades educacionais
especificas.

Na terceira parte da nota técnica encontramos a organizagdo sobre o financiamento da
educacdo especial a dupla matricula assegurada pelo Decreto n° 6.253/07 em seu artigo 9°-A
“Para efeito da distribui¢do dos recursos do FUNDEB, sera admitida a dupla matricula dos

estudantes da educac¢do regular da rede publica que recebem atendimento educacional
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especializado”, o PDDE que anualmente ¢ distribuido para as escolas também preveé o custeio
de despesas, manutencdo e pequenos investimentos para as escolas que ofertem educacio
especial, o PNAE — Programa Nacional da Alimentacdo Escolar, para o atendimento de
estudantes matriculados nos Centros de AEE.

Na quarta parte encontramos os convénios entre a Secretaria de Educag¢do e os
Centrosde AEE que devem cumprir diversos requisitos como autorizagdo de funcionamento,
prestagdo de servigos de acordo com as demandas da rede de ensino, atendimento aos
interesses do publico especifico, aprovacdo do PPP dentre outros. Na quinta parte temos a
organizacdo dos Centros de AEE, elaboragdo do PPP, atendimentos e registros no Censo
Escolar, na sexta parte temos, as atribuicdes do Professor do AEE que ¢ quem atua
diretamente com o aluno com deficiéncia para tanto este profissional participa da elaboracdo
do PPP, elabora, executa e avalia o Plano de AEE dos estudantes, além de realizar os
atendimentos aos estudantes faz todo o acompanhamento dos recursos pedagogicos,
estabelece parcerias com os professores da sala regular de ensino orientando estes e os
familiares objetivando ampliar as habilidades, independéncia e autonomia dos estudantes com
deficiéncia.

Na ultima parte encontramos orientagdes sobre o PPP — Projeto Politico Pedagogico,
pois, este documento é de fundamental importincia para a realizagdo do atendimento
educacional especializado dentro das escolas e Centros de AEE. Ele prevé parcerias,
flexibilizacdo na organizagdo, Plano do AEE, articulagdo pedagdgica, apoio a rede publica de
ensino na formagdo dos professores, planejamento e produg¢do de materiais, além da
participagdo nas agdes intersetoriais, envolvendo escola e as demais politicas de saude,
assisténcia social e outros.

A cidade de Santos possui um documento interno intitulado “Diretrizes para 2015 o
atendimento educacional especializado estd fundamentado na Resolug¢do n° 4/2009 da Camara
Bésica da Educacdo do Conselho Nacional de Educag@o e em Portarias especificas publicadas
pela Secretaria de Santos. As portarias da cidade sdo: Portaria n. 73/2014 — dispde sobre o
projeto de mediador escolar para atendimento a alunos com deficiéncia e/ou com transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo matriculados no Ensino Regular
para o ano letivo de 2015. Portaria n. 74/2014 — dispde sobre diretrizes operacionais para o
atendimento educacional especializado nas Unidades Municipais de Educacdo de Santos.
Portaria n. 75/2014 — dispde sobre diretrizes operacionais para ao atendimento aos alunos com
surdez matriculados nas Unidades Municipais de Santos. Portaria n. 76/2014 — dispde sobre

diretrizes operacionais para ao atendimento Pedagogico Domiciliar para o ao letivo de 2015.
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A cidade de Peruibe organiza seu trabalho baseada nas Politicas de Educagido Especial
estabelecidas pelo Ministério da Educagcdo — MEC, observando especificamente, a Resolugao
n° 04 de 2 de outubro de 2009, que Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagdo Basica, modalidade Educacio Especial.

A rede de Peruibe organiza seu trabalho pautado em documentos referentes a educacéo
especial tais como: Ministério Publico do Estado de Sao Paulo: Guia Pratico Direito de todos
a Educacdo®, Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacio Bésica®®,
Documento Orientador Programa de Implantagio das salas de recursos Multifuncionais®’,
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva®®, Colecdo: A
educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar” (10 fasciculos) e Documento
Municipal: Orienta¢do Técnica Intersetorial — Peruibe.

Este ultimo documento foi elaborado pela rede Municipal de Peruibe e ¢ encontrado
apenas na Prefeitura da Cidade e nas dependéncias das Unidades de Ensino para nortear o
trabalho realizado com os alunos da inclusdo. Trata-se de um guia detalhado que orienta o
trabalho da equipe da educacdo especial na cidade a partir da matricula do aluno na escola
regular.

Outro documento que funciona como base para o trabalho com os alunos com
deficiéncia agora citado pelas cidades de Santos, Peruibe e Guaruja é a Politica Nacional de
Educac¢do Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva que esta subdividido em
Introdugdo, Marcos Historicos e Normativos onde constam algumas leis e parte da historia do
que hoje chamamos de Educacdo Especial, neste ponto vale ressaltar uma pequena

discordancia de informagdes. Segundo o documento em questdo, em 1973,

O MEC cria Centro Nacional de Educacio Especial — CENESP, responsavel
pela geréncia da educacdo especial no Brasil, que, sob a égide
integracionista, impulsionou agdes educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotagdo, mas ainda configuradas por
campanhas assistenciais e iniciativas isoladas do Estado (BRASIL, 2008, p.
2).

No entanto, constatamos que as campanhas assistenciais e inciativas isoladas do

Estado a este tema sdo muito anteriores a criacdo do CENESP, segundo o material elaborado

»  Disponivel em: http://www.feac.org.br/tag/guia-pratico-o-direito-de-todos-a-educacao-dialogos-com-os-

promotores-de-justica-de-sao-paulo/

*% Disponivel em: portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf

%7 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=17430&Itemid=817
2% Disponivel em: portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicacducespecial.pdf

% Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&id=17009&Itemid=913
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pelo MEC e intitulado “Projeto Escola Viva” em seu volume 1 - Visao Historica traz algumas
informagdes sobre estas campanhas que ndo apareceram depois do CENESP e sim muito
antes, por exemplo, em 1960, a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacio dos
Deficientes da Visdo do Instituto Benjamin Constant (CNEC), ¢ a Campanha Nacional de
Educagao e Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME) no mesmo ano.

Este material Projeto Escola Viva tinha como objetivo atender a necessidade de
programas de formagdo e suporte técnico-cientifico aos professores que garanta o acesso, a
permanéncia e um ensino de qualidade aos alunos nas salas de aula do ensino regular, sendo
assim, a Secretaria de Educacdo Especial distribuiu para todos os estados brasileiros um
conjunto de materiais composto por cinco cartilhas e dois videos, que compde o Projeto
Escola Viva para formagao de professores e pesquisas educacionais.

Depois da Introducdo e dos Marcos Histdricos e Normativos encontramos na Politica
Nacional de Educac¢do Especial na Perspectiva da Educag¢do Inclusiva encontramos um
diagnostico da Educagdo Especial onde comecam a ser registrados nos censos escolares tanto
informagdes sobre os alunos com deficiéncia quanto a matricula em escolas especializadas ou
comuns, publicas ou privadas, nas mais diversas etapas de ensino e a formacdo inicial dos
professores que atuam nesta area.

Este documento também esclarece em uma de suas subdivisdes qual o objetivo da
Politica Nacional de Educacdo Especial, acesso, participacdo e aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, além de suas diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado que
corrobora com as diretrizes da Nota Técnica n® 55, citada anteriormente.

O Plano "Viver sem limites” também ¢ um documento citado pelas cidades de Sao
Vicente e Praia Grande cidades vizinhas que realizam trabalhos diferenciados e baseados na
mesma documentacdo que ¢ bastante ampla em suas subdivisdes. Este Plano foi
implementado por meio do Decreto 7.612 de 2011 com a finalidade de promover, por meio da
integracdo e articulacdo de politicas, programas e acgdes, o exercicio pleno e equitativo dos
direitos das pessoas com deficiéncia.

Esta dividido em subtemas: Acesso a educagdo, Inclusdo social, Acessibilidade e
Atencdo a saude. Segundo o documento a proposta é que a convengdo aconte¢a na vida das
pessoas por meio da articulagdo de politicas governamentais de acesso a educagdo. Neste
Plano encontramos também orientacdes direcionadas aos cidaddos e aos gestores das redes
publicas de ensino da rede municipal e estadual, orientagdes estas que abordam diversos

assuntos relacionados aos subtemas e da explicagdes e orientacdes sobre os diversos

Programas que o Governo Federal desenvolve no pais como o Transporte escolar, Escola
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Acessivel, Beneficio de Prestacdo Continuada - BPC na Escola e o BPC Trabalho, Minha
casa, minha vida II, assim como varios servigos destinados ao atendimento com relagdo a
saude dos individuos especialmente aqueles que possuem alguma deficiéncia.

A rede de S3o Vicente utiliza a cole¢do “A Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva” que sdo os dez fasciculos do MEC e a rede SACI’, “Solidariedade,
Apoio, Comunica¢do e Informagdo” ¢ uma rede de informacdes sobre deficiéncia que existe
desde 1999. Segundo o préprio site da rede SACI, seu papel € facilitar a comunicagdo e a
difusdo de “informacdes sobre a deficiéncia, visando a estimular a inclusio social e digital, a
melhoria da qualidade de vida e o exercicio da cidadania das pessoas com deficiéncia”.

Para finalizar este item “Diretrizes Politicas” vamos citar os fasciculos do MEC - 4
Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, ndo se trata de uma lei ou politica,
no entanto, ¢ utilizada como norteadora do trabalho desenvolvido especialmente nas cidades
de Sdo Vicente e Peruibe que as citaram durante a coleta de dados. Esta cole¢do ¢ composta
por 10 volumes que explicam, orientam e auxiliam as escolas e os profissionais que trabalham
diretamente com o publico da Educag¢édo Especial cada fasciculo aborda um assunto diferente:

1. A escola comum inclusiva,

. O atendimento educacional especializado para alunos com deficiéncia intelectual,
. Os alunos com deficiéncia visual, baixa visdo e cegueira,
. Abordagem bilingue na escolarizagdo de pessoas com surdez,

. Surdocegueira e deficiéncia multipla,

2
3
4
5
6. Recursos pedagdgicos acessiveis € comunica¢do aumentativa e alternativa,

7. Orientagdo e mobilidade, adequacdo postural e acessibilidade espacial,

8. Livro acessivel e informatica acessivel,

9. Transtornos globais do desenvolvimento e

10. Altas habilidades e superdotacao.

Todos estes fasciculos estdo disponiveis na pagina no Ministério da Educacio e podem
ser utilizados livremente pelos interessados no tema. Em seguida vamos iniciar o proximo
eixo com algumas informagdes sobre as redes de atendimento, ou seja, a estrutura inicial que

¢ utilizada para atender os alunos com deficiéncia que estudam nas escolas regulares e

municipais da Regido Metropolitana da Baixada Santista.

% Tem como idealizadores os profissionais da Coordenadoria Executiva de Cooperacdo Universitaria e de
Atividades Especiais (CECAE), da Universidade de Sdo Paulo, e do apoio da Fundag@o Telefonica, brago social
do Grupo Telefonica no Brasil, e da Vitae - Apoio a Cultura, Educacdo ¢ Promogdo Social, além de parcerias
com a UFRJ-Universidade Federal do Rio de Janeiro, a RNP — Rede Nacional de Ensino e Pesquisa ¢ o
Amankay Instituto de Estudos e Pesquisas. Fonte: http://saci.org.br/?1ZUMI_SECAO=1
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3.2. Rede de Atendimento

No segundo eixo “Rede de Atendimento” apresentamos as caracteristicas estruturais
de cada prefeitura com relagdo ao atendimento basico dispensado aos alunos com deficiéncia:
numero de escolas, numero de alunos com deficiéncia, nimero de salas de atendimento
educacional especializado, nimero de salas especificas para o atendimento de alunos com
deficiéncia auditiva ou visual.

As cidades de Peruibe e Mongagud possuem 95 e 116 alunos com deficiéncia e para
atender esta demanda de alunos, Peruibe tem 12 salas de recursos multifuncionais e
Mongagua tem apenas 2 salas de AEE, contudo, precisamos considerar o tamanho de cada
uma dessas cidades, por exemplo, Peruibe possui cerca de 324.140 km? sendo a terceira maior
cidade da Baixada Santista em kmz, sendo assim, as distancias entre as escola sdo maiores por
1sso € importante ter mais salas de AEE distribuidas pela cidade, de 16 escolas que atendem
alunos do 1° ao 5° ano, 12 escolas tem salas de atendimento educacional especializado. A
cidade também possui duas salas que sdo especificas para o atendimento de alunos com
deficiéncia visual e deficiéncia auditiva ja a cidade de Mongagua possui uma area de 142 km*
esta diferenga faz com que as escolas da cidade sejam bem mais préximas, por isso, duas salas
de recursos multifuncionais sdo utilizadas para atender a demanda de 116 alunos. Ainda por
ser uma cidade pequena nd3o possui salas especificas para atendimento de alunos com
deficiéncia auditiva ou visual, pois, estes sdo atendidos nas salas de recursos conforme o
agendamento de atendimentos.

Assim como a cidade de Mongagud, Bertioga possui 15 escolas de fundamental I 1° ao
5° ano, no entanto, Bertioga tem 296 alunos com deficiéncia, isso significa, mais que o dobro
de alunos que Mongagua (116) possui, o que faz grande diferenca neste caso ¢ que Bertioga
tem 15 escolas de fundamental I e todas tem salas de recursos multifuncionais, sendo assim,
cada aluno com deficiéncia pode ser atendido na sua propria escola o que facilita bastante o
acesso ao atendimento mesmo a cidade sendo a segunda maior com 490,148 km? em unidade
territorial da Baixada Santista.

O Departamento de Educacdo das cidades de Mongagud e Itanhaém esta vinculado a
Diretoria de Ensino da Regido de Sdo Vicente, sendo assim, as escolas municipais dessas
cidades sdo de responsabilidade da Diretoria de Ensino da Regido de Sdo Vicente, isso
significa também que existe uma dependéncia administrativa entre as cidades e a Diretoria de

Ensino. Embora a diretriz politica de ambas seja a Resolucdo 4/2009 o trabalho desenvolvido



82

nas cidades ndo ¢ o mesmo cada uma carrega suas especificidades como veremos mais a
diante no eixo 4.

Os alunos com deficiéncia auditiva em Mongagua possuem interlocutor em LIBRAS,
Lingua Brasileira de Sinais. O transporte, quando necessario, estd disponibilizado a todos os
alunos do quadro de inclusdo. E a rede de Mongagud ainda conta com “cuidadores” que sdo
professores adjuntos que realizam o acompanhamento de alunos nas salas regulares quando
constatada a necessidade. A equipe de coordenagcdo da Educagdo Inclusiva baseada na
legislacdo ministra encontros semanais com os profissionais das salas de recursos
multifuncionais, professores das salas regulares e cuidadores, com o intuito de melhorar a
preparagdo e o treinamento para atender os alunos com deficiéncia.

Em Bertioga para melhor organiza¢do do trabalho os alunos sdo divididos em trés
grandes grupos o primeiro é constituido por alunos com deficiéncia em niveis severos que
recebem atendimento no Centro de Educacdo Especializado (CEE), o segundo grupo ¢
constituido por alunos com deficiéncia em niveis moderados que recebem atendimento nas
escolas regulares e nas salas de recursos multifuncionais e o terceiro grupo é composto por
alunos com deficiéncia em niveis considerados leves que também frequentam a escola regular
e as salas de recursos multifuncionais.

A cidade de Cubatio possui uma demanda de 510 alunos com deficiéncia e conta com
18 escolas de 1° ao 5° ano para realizar o atendimento educacional especializado, pois, todas
possuem salas de recursos multifuncionais. Semelhantemente a cidade de Itanhaém possui
417 alunos com deficiéncia, quase 100 alunos a menos que Cubatao, que sdo atendidos em 12
salas de recursos multifuncionais de um total de 26 escolas de ensino fundamental de 1° ao 5°
ano. Embora a diferenca no nimero de alunos com deficiéncia seja pequeno, Cubatio tem 6
salas de AEE a mais do que Itanhaém.

Em Itanhaém quando constatada a necessidade do aluno com deficiéncia ter um
cuidador o caso sera relatado a equipe escolar a qual por meio de memorando e relatorio fard
a solicitacdo formal ao Servigo de Educacdo Especial.

O atendimento nas salas de recursos multifuncionais ¢ feito duas vezes por semana,
com no maximo seis alunos por turma, periodicamente as quartas-feiras, acontece a
“itinerancia”, trata-se da visita dos professores da sala de recursos multifuncionais as salas
regulares de ensino. Existe um calenddrio de visitas, assim como um relatério de
acompanhamento que auxilia tanto o trabalho do professor da sala de recursos multifuncionais
quanto o professor da sala regular. Todos os alunos com deficiéncia auditiva possuem

intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS nas salas regulares em Itanhaém.
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Também acontecem reunides mensais com a presenca de intérpretes, estagiarios,
assessoria, professores das salas de recursos multifuncionais, professores dos polos de
deficiéncia auditiva e deficiéncia visual, fonoaudidlogos, psicologos e outros profissionais da
area de saude.

O Municipio de Itanhaém gradativamente esta adaptando seus prédios de ensino
municipal de acordo com as normas técnicas pretendendo atingir sua totalidade quanto a
acessibilidade para todos®".

Estas diferengas numéricas ndo podem nos informar as especificidades de cada cidade
no atendimento dos alunos com deficiéncia, por isso, neste momento estas diferengas e
semelhangas s@o apenas dados quantitativos que se tornardo qualitativos quando abordarmos o
eixo 4 que descreve as especificidades de cada rede de atendimento.

As cidades de Praia Grande e Guaruja possuem muitas semelhancas quanto aos dados
numéricos, pois, possuem 740 e 840 alunos com deficiéncia, respectivamente. Para realizar o
atendimento deste alunado nas duas cidades, Praia Grande e Guaruja, todas as escolas de
ensino fundamental de 1° ao 5° ano possuem salas de recursos multifuncionais, a primeira
possui 28 e a segunda 26 salas de AEE. A maior diferenca encontrada nos dados destas
cidades ¢ a quantidade de salas especificas para o atendimento de alunos com deficiéncia
auditiva e deficiéncia visual, enquanto Praia Grande tem 2 salas voltadas para o atendimento
deste publico, Guaruja possui 6 salas para DA e DV.

A cidade de Praia Grande foi citada por outros municipios da Baixada Santista como
responsavel pela organizacdo de encontros periddicos, que aconteciam antigamente, para
discutir temas relativos a Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva momentos de reflexdo e

troca de experiéncias.

Na cidade de Praia Grande os documentos que registram o processo educativo do
aluno com deficiéncia s3o elaborados pela Divisdo de Educagdo Especial, equipe de
profissionais que respondem por este setor, de acordo com as politicas publicas de
atendimento aos alunos com deficiéncia.

Sado discutidos com os Assistentes Técnicos Pedagdgicos de Educagdo Inclusiva,
professores das salas de Atendimento Educacional Especializado, professores interlocutores
de LIBRAS, Lingua Brasileira de Sinais, e professor de Lingua Portuguesa em LIBRAS, ou

seja, de acordo com as necessidades dos alunos e suas deficiéncias. Depois os documentos sido

3! Fonte: Plano Municipal da Educagio da Prefeitura Municipal de Itanhaém. Sdo Paulo, 2015.
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fechados e enviados as Unidades Escolares para uso durante o ano letivo. No final de cada
ano os mesmos sao revistos e rediscutidos.

As Unidades Escolares contam com visitas periodicas da equipe de Assistentes
Técnicos Pedagdgicos da Educacdo Inclusiva, que sdo professores especialistas na area da
Educacdo Especial na perspectiva inclusiva, que auxiliam as escolas regulares no
desenvolvimento do trabalho pedagogico.

A Prefeitura de Praia Grande também realiza capacitagdes com os temas: deficiéncia
intelectual, auditiva, visual, fisica, multiplas e transtorno global do desenvolvimento e
transtorno de espectro autista e seus respectivos atendimentos, para os Assistentes Técnicos
Pedagdgicos, Equipe Escolar e professores.

As cidades de Santos e Sdo Vicente sdo as que possuem o maior numero de alunos
com deficiéncia 1000 e 1104, respectivamente, a semelhanga é apenas esta, pois, em Santos
temos 22 escolas de ensino fundamental de 1° ao 5° ano, e todas elas possuem sala de
recursos multifuncional, j& em S@o Vicente com 38 escolas de fundamental I, a maioria das
escolas tem sala de recursos multifuncional, segundo dados coletados. As salas de
atendimento especializado para alunos com deficiéncia visual e auditiva sdo uma em S@o
Vicente e duas em Santos.

Sem contar que a cidade de Santos ainda estabelece parceria com entidades
conveniadas como: a Associacdo das Criangas Especiais de Santos — ACES, a Associagdo de
Pais ¢ Amigos dos Excepcionais - APAE, a Associagdao de Pais Amigos ¢ Educadores de
Autistas — APAEA, a Associagdo do Menor Enfermo Mental — AMEM, a Associacdo dos
Portadores de Paralisia Cerebral — APPC, o Centro de Convivéncia Esperanga e Vida —
CCEV, a Associagdo de Pais Pro Centro de Recuperagdo CEREX, a Associagdo Assistencial
Social Evolu¢do — EVOLUCAO Escola de Educacio Inclusiva Célia Pfeifer, o Lar das Mocas
Cegas — LMC, a Associagao Espirita Seara de Jesus — MEIMEI, a Associag¢do dos Portadores
de Deficiencia Mental —- NAPNE, o Nucleo de Reabilitagdo dos Excepcionais “Sdo Vicente de
Paulo” — NUREX e o Centro Espirita Beneficente “30 de Julho” que ampliam o atendimento
para o publico com deficiéncia da cidade.

Na cidade de Sao Vicente existe um cronograma de atendimento na sala de recursos
multifuncionais e horario pré-determinado para visitas nas classes regulares, além de triagens,
acompanhamento de frequéncia, caracterizacdo do grupo atendido na sala, registro de agdes
desenvolvidas com os pais e professores envolvidos com aquele aluno, observagdes em geral,

resumos das informagdes, casos de desligamento de alunos da sala e os seus motivos e todas
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as intercorréncias diarias e interrup¢des nos atendimentos ou outras informagdes que o
educador julgar importante.

Santos conta com o “mediador de inclusdo escolar” que ¢ um professor que tem sua
jornada de trabalho num periodo e no outro tém como jornada complementar o
acompanhamento de alunos com deficiéncia. Sua fungao principal € ser o intermediario entre
a crianga e as situacdes vivenciadas por ela, onde se depare com dificuldade de interpretacdo e
a9503 2,

A Secdo de Educagdo Especial realiza sistematicamente reunides com os professores
das salas de recursos multifuncionais, mediadores escolares, intérprete de LIBRAS e equipe
técnica. Além disso, a Se¢do de Educacdo Especial também realiza atendimentos aos pais,
professores, equipe técnica, supervisores de ensino e avalia a situagdo dos alunos para
encaminhamentos ao atendimento especializado. A secretaria apresenta vinte e trés intérpretes
de LIBRAS para atender aproximadamente 59°7 alunos com deficiéncia auditiva.

A cidade conta também com uma assessoria pedagogica especializada para atender as
unidades municipais de educagdo, fazendo a observacgdo e a orientagdo dos profissionais das
escolas do municipio. Abaixo apresentamos um quadro com uma sintese das informagdes

apresentadas no decorrer deste eixo.

Quadro 2 — Sintese das Informacdes sobre as Redes de Atendimento da Regido

Metropolitana da Baixada Santista

MUNICIPIOS Numero de Nimero de Salas de atendimento
DA BAIXADA escolas que alunos com Escolas com a alunos com Def.
SANTISTA atendem alunos deficiencia sala de AEE Visual (DV) e Def.
do 1° ao 5° ano Auditiva (DA)
1 Peruibe 16 95 12 2
2 | Sao Vicente 38 1104 Maioria 1
3 | Mongagua 15 116 2 -
4 Itanhaém 26 417 12 2
5 | Praia Grande 28 740 Todas 2
6 Bertioga 15 296 Todas -
7 Santos 22 1000 Todas 2
8 Cubatio 18 510 Todas -
9 Guaruja 26 840 Todas 6

Fonte: sintese das informagoes desenvolvidas no eixo 2: “Rede de Atendimento”.

32 Fonte: SANTOS, Prefeitura Municipal de. Se¢do de Educagdo Especial. Diretrizes para 2015. SEDESP. Sio
Paulo, 2015, p.19.

3 Dados coletados em 20 de maio de 2015, informagdes sujeitas, a alteragio conforme a atualiza¢io diaria de
informagdes sobre matricula, rematricula e transferéncias de alunos.
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Vale lembrar aqui que os dados foram coletados durante a pesquisa de campo e estio
sujeitos a alteragcdes e atualizagdes constantes. Também ¢ importante ressaltar que dados
quantitativos ndo significam qualidade do servigo prestado, ou maiores escores de inclusdo
nas cidades nosso objetivo ndo ¢ fazer uma comparacdo competitiva entre as cidades,
contudo, olhar para os nimeros e visualizar pessoas com deficiéncia que serdo futuros adultos
dentro da sociedade e que ja compdem a Regido Metropolitana da Baixada Santista como
cidaddos que merecem tanto respeito, quanto cuidados especiais e aten¢do especializada para
exercerem seu papel de cidaddos na sociedade.

Esta atencdo especializada ¢ dispensada principalmente pelos profissionais que
trabalham com este publico este € 0 nosso proximo eixo de analise, Profissionais, pessoas que
tem atribuigdes especificas ou que orientam familiares e outros profissionais quanto aos

cuidados indispensaveis com o publico da Educacgdo Especial.

3.3 Profissionais

O terceiro eixo apresenta as informagdes coletadas no que se refere aos “Profissionais”™
envolvidos direta e indiretamente com os alunos com deficiéncia: profissionais de apoio,
profissionais que trabalham em setores diferentes do setor da educacdo e nomenclaturas
diversas para desempenhar as mesmas fung¢des nas diferentes redes de ensino.

Em cada uma das cidades que visitamos, foi possivel perceber que cada Secretaria tem
uma maneira de trabalho algumas vezes apresentando semelhangas e outras vezes diferengas
que serdo relacionadas no texto que segue.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva de 2008 cada secretaria podera organizar-se conforme suas necessidades, desde que

disponibilizem profissionais,

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva, disponibilizar as fun¢des de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador dos alunos com necessidade de apoio nas atividades de higiene,
alimentagdo, locomog¢do, entre outras, que exijam auxilio constante no
cotidiano escolar (BRASIL, 2008, p.11).

Como cada rede de ensino da Regido Metropolitana da Baixada Santista pode fazer
conforme as suas necessidades considerando tamanho da cidade, numero de alunos com
deficiéncia, material de apoio, salas multifuncionais, vamos elucidar alguns pontos com

relacdo aos profissionais que atendem este publico especificamente.
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Encontramos em Bertioga diversos documentos internos que chamados de “Protocolo”
e cada um deles estd enderegado a um tipo de profissional que atua na area da Educacgdo
Especial da cidade s@o os protocolos do atendimento do AEE. Neste o profissional ¢
responsavel pela organizacdo e elaborag@o de recursos, atividades e materiais necessarios para
o atendimento do educando com deficiéncia também fica claro quem ¢ o publico alvo do
atendimento e quais sdo as atribui¢des do AEE que segundo a documentagao ¢ a avaliagao do
aluno, o encaminhamento para avaliagdo na area da satde, o planejamento, a orientacdo a
familia e aos outros docentes.

O protocolo do docente ¢ basicamente um protocolo de avaliacdo, andlise e registro
sobre o educando que ndo possui laudo para integrar o quadro de inclusdo da escola. Neste
protocolo o professor analisa de forma integral considerando as -caracteristicas do
comportamento social e interpessoal, afetivo e emocional, fisico, sensorial, motor, cognitivo,
comunicacdo e linguagem, com o objetivo de encaminhar o aluno para uma avaliagdo mais
especializada e detalhada.

O protocolo de atendimento do cuidador define quais s@o as atribuigdes deste
profissional e explicita que s6 serd indicado o atendimento educacional individualizado
(cuidador) pelo AEE, equipe multidisciplinar e neurologista, considerando a gravidade da
situacdo e algumas caracteristicas sobre o comprometimento motor, a instabilidade
emocional, problemas de sociabilidade, problema cognitivo ou nas turmas onde haja mais de
uma inclusdo que necessitam de adaptagdo curricular, também sdo explicitadas as atribui¢des
do cuidador que auxilia nas atividades didria de vida pratica, higiene, alimenta¢do e
locomog@o. Interessante ressaltar que quem desempenha papel de cuidador na cidade de
Bertioga ¢ o estagiario de pedagogia.

Os protocolos dos psicomotricistas, psicopedagogos e dos supervisores do AEE, sao
bem especificos quanto as suas atribuigdes, seu publico alvo e responsabilidade na
interven¢do e acompanhamento dos educando e dos demais profissionais que com ele operam.

De todas as cidades da Baixada Santista destacamos Bertioga, [tanhaém e Peruibe que
em semelhanca utilizam estagiarios do curso de pedagogia para realizarem o
acompanhamento dos casos com maiores necessidades de apoio no que tange as atividades de
alimentacdo, higiene e locomogao.

A cidade de Itanhaém conta com um servi¢o realizado por um segmento chamado
“setor psicodiagnodstico” onde psicologos e fonoaudidlogos, funcionarios da Prefeitura,
especificamente para a area da Educagdo realizam avaliagdes e testes com alunos da rede

municipal de ensino.
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Na cidade de Cubatdo cabe ao professor especializado do AEE, ao orientador
pedagdgico, ao coordenador pedagdgico e ao diretor educacional a avaliagdo da real
necessidade de se disponibilizar um acompanhamento que segundo o Projeto especifico da
cidade “Cuidar Educar Incluindo” que é desenvolvido por professores da Rede Municipal de
Cubatdo, com a funcdo de apoio as atividades sociais e académicas, no tange as atividades da
vida pratica e social, como alimentacgao, higiene e locomog¢ao, socializacdo entre outras agdes
que demandarem auxilio e apoio pedagdgico. Portanto, nesta cidade os alunos contam com o
professor da sala regular, professor do AEE e o apoio do projeto cuidar educar incluindo que ¢
feito por um professor.

Recentemente, encontramos estagiarios do curso de pedagogia desempenhando a
funcdo de acompanhamento dos alunos com deficiéncia, no entanto, este projeto € novo na
cidade e teve inicio durante a pesquisa de campo, meados do més de maio, 2015. A cidade de
Cubatdo esta em processo de modificacdes no seu sistema para tratar alunos com deficiéncia,
reformulando as diretrizes do sistema e ampliando o atendimento.

A cidade do Guarujé apresenta algumas semelhangas com a cidade de Cubatio, pois,
ambas fazem uso de professores para o acompanhamento dos alunos com deficiéncia,
Cubatio, pelo projeto Cuidar, Educar Incluindo e Guaruja diretamente pela Secretaria de
Educacdo que designa um professor chamado de “agente inclusivo”, e semelhantemente as
duas cidades tem estagiarios com fun¢do de apoio as atividades de alimentagdo, higiene e
locomogdo. Segundo o documento que apresenta a sistematizacdo da Rede de Apoio aos
alunos incluidos na rede municipal de ensino da cidade do Guaruja existe um Servigo de
Apoio que visa promover uma educacdo de qualidade para todos.

Na cidade do Guaruja também contamos com o Professor cooperativo que ¢ um
profissional de referéncia da educacdo especial que da suporte técnico aos professores e aos
demais profissionais da unidade de ensino e Apoio pedagdgico aos alunos em sala de aula.
Também temos o agente inclusivo que ¢ um professor da educag@o basica I, anos iniciais, que
faz Atendimento de Apoio pedagdgico em sala de aula como carga suplementar de trabalho. E
o Estagidrio que recebe capacitacdo em servico para ao atendimento dispensado aos alunos
com deficiéncia.

O tutor ¢ outro profissional de apoio, especifico para alunos com deficiéncia visual e
deficiéncia auditiva, trata-se de um professor especialista que atende como apoio ao aluno
com necessidades especificas em sala de aula. A rede conta com Tradutor de Linguas de
Sinais que é um professor com proficiéncia em LIBRAS, contratado para viabilizar o

processo de comunicag@o dos alunos com deficiéncia auditiva.
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O instrutor que ¢ um professor preferencialmente surdo, concursado que atua nas salas
de recursos, apoiando o uso e difusdo da LIBRAS. O Pedagogo Bilingue profissional de
referéncia a educagdo especial que da suporte aos professores € aos demais profissionais da
unidade de ensino e apoio pedagdgico aos alunos surdos em sala de aula.

As cidades de Mongagua, Sdo Vicente e Santos sdo semelhantes com relagdo ao
acompanhamento ser realizado apenas por professores. Na cidade de Mongagua sdo os
“Cuidadores”, professores adjuntos, que desempenham esta funcdo de acompanhamento nas
atividades alimentacdo, higiene e locomogao.

Na cidade de Sdo Vicente temos um “professor de apoio” que num periodo tem sua
sala de aula regular e no outro pode ter como “carga suplementar”, ou seja, um segundo
periodo de trabalho que desempenha as func¢des de alimentag@o, higiene e locomog¢@o com os
alunos com deficiéncia que necessitam deste acompanhamento, obrigatoriamente: alunos com
transtorno do espectro autistas, alunos com paralisia cerebral e alunos com deficiéncia visual.

Em Santos o “mediador de inclusdo escolar” que ¢ um professor com carga
suplementar de trabalho, ou seja, trabalha em um periodo e no periodo seguinte dobra a
jornada como “mediador de inclusdo escolar”. Embora as nomenclaturas possam ser
diferentes as func¢des de apoio s3o as mesmas, de acordo com as necessidades estes
profissionais sdo destinados ao acompanhamento dos alunos com deficiéncia.

A rede de Sdo Vicente oferece intérprete para os alunos com deficiéncia auditiva, que
¢ um professor especialista em Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS e também oferece
transporte aos alunos com deficiéncia que fazem atendimentos nas salas de recursos
multifuncionais, em outros locais da cidade.

Apenas na cidade de Praia Grande, ndo foi possivel fazer relacdo com as demais
cidades, pois, o profissional que acompanha os alunos com deficiéncia ndo sdo professores e
nem estagiarios, sdo chamados de “Atendentes de Educagdo”, que sdo profissionais
concursados para trabalharem na educagdo infantil, de acordo com a necessidade constatada e
documentada pela diretora da unidade escolar mediante discussdo do caso com equipe gestora
e equipe de inclusdo. A cidade conta também com os Assistentes Técnicos Pedagogicos de
Educacdo Inclusiva, professores das salas de Atendimento Educacional Especializado,
professores interlocutores de LIBRAS, Lingua Brasileira de Sinais, e o professor de Lingua
Portuguesa em LIBRAS.

As diferencas entre cada prefeitura e sua organicidade quanto ao trabalho

desenvolvido com os alunos com deficiéncia no ensino fundamental I ndo se restringe apenas
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as nomenclaturas utilizadas especialmente para o profissional que acompanha o aluno com
deficiéncia.

Presume-se que quanto melhor for a preparacdo dos profissionais que atuam com este
segmento melhor serd o trabalho desenvolvido com os alunos. As atribui¢des do professor que

faz atendimento na sala se recursos multifuncional segundo a Resolug@o n° 4 de 2009 sao:

Art. 13. Sd3o atribuicdes do professor do Atendimento Educacional
Especializado:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da Educagéo Especial;

IT — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de
acessibilidade;

III — organizar o tipo ¢ o numero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragdo de
estratégias e na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores ¢ familias sobre os recursos pedagdgicos ¢ de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participagao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participagdo dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL, 2009, p.3).

Podemos perceber que este profissional é responsavel por muitos procedimentos de
acompanhamento, avaliagdo e orientagdo tanto de alunos, como familiares e outros
professores que atuam com os alunos com deficiéncia. Além da propria legislagdo federal que
da diretrizes a estes atendimentos, cada prefeitura tem em sua documentagdo interna,
orientagdes quanto aos registros do trabalho do professor do AEE, por meio de ordem de
servicos ou portarias.

Além disso, todos os atendimentos sdo realizados conforme o cronograma de
atendimento que cada professor do AEE elabora e de acordo com a nota técnica n® 55 de 2010
no item II - Atribui¢cdes do Professor do Atendimento Educacional Especializado, no ntimero
1, diz que o cronograma do atendimento e a carga horaria, individual ou em pequenos grupos
¢ de responsabilidade do professor, isso da liberdade para que o professor possa atender mais

sessOes se for a necessidade do aluno com deficiéncia.
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Nestes horarios de atendimento na sala do AEE, também ¢ atribuicdo do professor
orientar familiares sobre os recursos pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno de
forma a ampliar suas habilidades promovendo sua autonomia e participagdo. Por este motivo,
quando desenvolvemos o eixo “Profissionais” ndo podemos enxergar apenas a nomenclatura
das fung¢des, mas as pessoas que ali desempenham este papel na orientagdo e no atendimento
ao aluno com deficiéncia.

Segue abaixo um quadro com as informacgdes do texto em forma sintética para melhor

esclarecimento e visualizag¢do da informagdo sobre os profissionais.

Quadro 3 — Sintese das Informacgdes sobre os Profissionais que acompanham alunos com

deficiéncia de cada Municipio da Baixada Santista

MUNICIPIOS DA BAIXADA A h | deficiénci
SANTISTA companha os alunos com deficiéncia
Itanhaém Estagiarios de Pedagogia
Estagiarios Bertioga Cuidadores - estagiarios de Pedagogia
Peruibe Estagidrios de Pedagogia

S0 Vicente Profissional de apoio - professor carga

suplementar
Professores Mongagua Cuidadores - professores adjuntos
Mediador de inclusdo escolar- professor Carga
Santos
suplementar
Prof Cubatio Cuidadores - professores do Projeto Cuidar
rofessores ¢ Educar Incluindo e estagiarios de Pedagogia
estagiarios — - ==
Guaruja Agente Inclusivo - professor e estagiario
Atendente de Praia Grande Atendente de Educacdo - concursado para
Educacio trabalhar na Educacao Infantil

Fonte: sintese das informag¢des desenvolvidas no eixo 3: “Profissionais”.

Segundo o quadro acima é possivel perceber que nas cidades da Baixada Santista,
corroborando com a Politica Nacional de Educag¢do Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva de 2008, cabe a cada sistema de ensino organizar a educagdo especial,
disponibilizando instrutor, tradutor, intérprete, guia, monitor ou cuidador, em outras palavras,
ndo existe uma formagdo especifica para desempenhar o auxilio nas fun¢des de alimentagao,

locomocao e higiene dos alunos com deficiéncia.
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Sendo assim, cada Rede de Ensino deverd se organizar conforme suas necessidades:
orcamentarias, afinal, rendimentos entre professores, estagidrios, atendentes sdo bem
diferentes, necessidades geograficas, pois, cada profissional de apoio podera ser fixo de uma
escola ou fixo de um grupo de alunos com deficiéncia, no primeiro caso os alunos vao até a
escola onde o profissional € fixo e no segundo o profissional vai até a escola dos alunos com
deficiéncia, isso pode aumentar ou diminuir custos nas redes de ensino.

Com este cenario percebemos o barateamento da formagdo do profissional além de
diferengas quanto ao atendimento prestado, pois, a auséncia de uma qualificacdo especifica
para lidar com alunos com deficiéncia pode refletir diretamente nos cuidados dispensados aos
proprios alunos, afinal a rotina de um autista ¢ bastante diferente da rotina de um aluno com
paralisia cerebral, de um cadeirante e de um surdo.

O ingresso de pessoas sem qualificacdes especificas para prestar tal atendimento ainda
que “relativamente simples”, precisa ser reestruturado pelas politicas publicas e pelas
organizacdes escolares e institucionais, o que estd em voga aqui ¢ o dia a dia do aluno com
deficiéncia na escola regular e ndo a folha or¢amentaria das prefeituras.

Depois de tratar um pouco sobre as Politicas norteadoras do trabalho, informagdes
sobre a rede de atendimento e os profissionais. Iniciamos a seguir o ultimo eixo de andlise que
trata sobre as Especificidades encontradas em cada cidade da Regido Metropolitana da

Baixada Santista.

3.4 Especificidades

O quarto eixo de andlise fala sobre as “Especificidades”, os tipos de atendimento que
cada rede adotou para atender nas escolas regulares de ensino fundamental 1° ao 5° ano, os
alunos com deficiéncia, para tanto cada rede se organizou de acordo com suas necessidades e
possibilidades.

Primeiramente ¢ importante explicitar que ndo ¢ nosso objetivo ndo ¢ fazer uma
comparagdo competitiva entre uma cidade e outra quanto a oferta de servigos aos alunos com
deficiéncia, mas, dizer que aquilo que utilizamos para destacar como especificidades, tornou-
se um diferencial perto das demais prefeituras estas informag¢des podem ser utilizadas para dar
cada vez mais subsidios tanto para as cidades da Baixada Santista quanto para qualquer outra
que se interesse pela tematica. Nosso objetivo aqui € disseminar ideias, trabalhos e propostas
que sdo realidade nas cidades da Regido Metropolitana da Baixada Santista.

Em Bertioga s@o os professores das salas de recursos multifuncionais que elaboram as

atividades pedagdgicas desenvolvidas pelos alunos com deficiéncia nas salas regulares.
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Além disso, o curriculo apresenta caracteristicas peculiares uma delas ¢ a
“flexibilizacdo curricular” onde os contetidos sdo desenvolvidos com o auxilio de diferentes
materiais e recursos tecnologicos visando a eliminacdo de barreiras no processo de
aprendizagem. Outra caracteristica ¢ o “curriculo adaptado” onde ¢ importante desenvolver as
atividades da vida diaria, a autonomia e a sociabilidade do aluno.

A Resolucao 4/2009, preconiza o artigo abaixo:

Art. 5° O AEE ¢ realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolarizacio, ndo sendo substitutivo as classes comuns,
podendo ser realizado, também, em centro de Atendimento Educacional
Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias, confessionais
ou filantropicas sem fins lucrativos, conveniadas com a Secretaria de
Educagdo ou orgdo equivalente dos Estados, Distrito Federal ou dos
Municipios. (BRASIL, 2009, p. 2, grifo nosso).

Segundo a nota técnica n° 55, no item II o atendimento educacional especializado
deverd ser realizado preferencialmente nas salas multifuncionais da propria escola ou de outra
escola de ensino regular ou mesmo em centros de AEE, ¢ uma complementacdo ou
suplementagdo e ndo pode substituir a escolarizacdo dos estudantes, além disso, devera ser
ofertado no turno inverso ao da escolarizacdo. A cidade de Bertioga citou este documento
como norteador do trabalho, no entanto, fez algumas adaptacdes segundo a realidade
vivenciada no municipio.

Antigamente o atendimento nas salas de recursos multifuncionais era oferecido no
contraturno conforme a nota técnica 55 e a Resolucdo 4/2009, contudo, apenas em algumas
escolas, pois, nem todas possuiam salas de recursos multifuncionais, além disso, os
responsaveis pelos alunos com deficiéncia ndo levavam os mesmos para o atendimento por
varios motivos pessoais. Por estas dificuldades, a frequéncia de alunos era inferior a 10% do
total de alunos com deficiéncia.

Atualmente o atendimento nas salas de recursos multifuncionais € oferecido dentro do
turno regular de ensino, paralelamente, com as aulas da sala de aula regular. Os professores
tanto da sala regular quanto da sala de recursos multifuncionais se organizam, de maneira a
dar continuidade ao trabalho pedagdgico desenvolvido por ambos, independente, se dentro da
sala de recursos ou da sala regular.

Existe um planejamento de atividades pedagogicas e uma parceria que possibilita ao

aluno estar dentro do turno regular e ser atendido de duas a trés vezes por semana na sala de
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recursos multifuncionais, até por que sdo os professores da sala de recursos que elaboram as
atividades desenvolvidas pelos alunos com deficiéncia na sala regular.

Sdo os professores das salas multifuncionais que fazem a orientagdo com os
cuidadores pela proximidade da fun¢@o didria, ndo obstante, todos os funcionarios envolvidos
com este publico participam de capacitacdo com a equipe multidisciplinar.

Os cuidadores tem capacitagdo presencial uma vez por semana e os professores da sala
de recursos multifuncionais participam de treinamento e capacitacdo por meio da educagdo a
distancia, também uma vez por semana.

Na cidade de Cubatao como ja haviamos dito cabe ao professor especializado do AEE,
ao orientador pedagodgico, ao coordenador pedagogico e ao diretor educacional a avaliagdo da
necessidade de se disponibilizar um acompanhamento que segundo o Projeto “Cuidar Educar

Incluindo™*”

em andamento, que ¢ desenvolvido por professores da Rede Municipal de
Cubatdo, que desempenham a funcdo de acompanhar pedagogicamente os alunos com
deficiéncia no contraturno. O diferencial aqui ¢ que existe um periodo de adaptacdo deste

profissional previsto na prépria documentacio, como percebemos abaixo:

O Professor do Projeto Cuidar Educar Incluindo devera passar por um
periodo de experiéncia de sessenta dias (60) dias, periodo este, que servird
para verificar sua adaptacdo ao atendimento. Em caso de ndo adaptacao,
o Professor do Projeto Cuidar Educar Incluindo, devera comunicar o
Professor Especializado da Unidade Escolar e aguardar a atribui¢do de um
novo Professor para substitui¢do, a fim de ndo causar prejuizo ao
atendimento. (CUBATAO, 2015, p.25, grifos nossos).

E possivel destacar este item uma vez que ndo encontramos a possibilidade de ndo
adaptacdo nas outras redes onde os cargos e fun¢des ja estdo definidos, o que ndo significa
que ndo seja possivel a realiza¢do desta mesma situagdo. Como nosso trabalho estd baseado
em documentos, este diferencial da cidade de Cubatio fica em evidéncia. E necessario
lembrar que no momento da coleta de dados neste municipio o0 mesmo estava passando por
modificagdes, tanto que no dia 25 de maio de 2015, foi realizado o I Seminario de Educagao
Inclusiva de Cubatdo — SEIC, onde foi apresentada uma Proposta de Politica Publica
Intersetorial para o servigo educacional especializado na rede municipal de ensino.

Segundo a programacdo deste Semindrio houve o forum de discussdo sobre
“demandas e necessidades” especificas da cidade, mesa de discussdo com a participagao dos

dirigentes e representantes das equipes gestoras, apresentacdes culturais, apresentagdo da

3% Fonte: Documento interno “Orientagdes e Instrumentais AEE/ 2015 Secretaria de Educa¢io SEDUC”.
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Proposta de Politica Publica Intersetorial Especializado na Rede Municipal de Cubatido e
Palestras.

Em reportagem’ na pagina da Prefeitura de Cubatdo foi relatado sobre este evento a
necessidade de parcerias entre as Secretarias Municipais de Educacdo, Saude e Assisténcia
Social, viabilizando o atendimento aos diretos do aluno com deficiéncia. Sobre a nova
Proposta Politica foi ressaltado a importancia de formar uma equipe multidisciplinar
composta por Psicopedagogo, Fonoaudidlogo, Terapeuta Ocupacional, Assistente Social,
Psicélogo e um Especialista em Educagio Especial.

O documento de Orientacdo Intersetorial da cidade de Peruibe ¢ o seu maior
diferencial, pois, ¢ especifico da cidade e foi elaborado de acordo com a necessidade do
Municipio em organizar seu trabalho com alunos da educag@o especial, por isso, merece
destaque, diretriz interna da cidade.

Este documento foi publicado pela primeira vez em 11 de maio de 2012, e a cada ano
¢ atualizado de acordo as necessidades do municipio. Ele traz diversas orientagcdes para
escola, professores e os demais agentes envolvidos com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Orienta¢des sobre matricula, rematricula e transferéncia do aluno,
procedimentos para desligamento do aluno AEE, orientagdes sobre a mencdo atribuida ao
aluno (DE — desempenho excelente, DS — desempenho satisfatorio, DP — desempenho parcial,
DI — desempenho insatisfatdrio), orientagdes sobre transporte caso a Equipe Escolar perceba a
necessidade de sua solicitagdo, atribui¢des do professor de AEE, orientacdes sobre o Horario
de Trabalho Pedagogico Coletivo — HTPC.

Além dessas, ainda possui orientacdes sobre reunides pedagogicas do professor da sala
de AEE com o Setor de Educagdo Inclusiva, orientagdo sobre o Conselho de Avalia¢do
Interna do Atendimento Educacional Especializado, onde o professor do AEE apresenta
diversos documentos que registram o desenvolvimento do seu trabalho, orientacdes sobre
adequagdo curricular, quando necessaria, baseada nos Pardmetros Curriculares Nacionais
Adaptagdes Curriculares do MEC.

Neste documento também encontramos orientagdes sobre os estagidrios da rede de
Peruibe que auxiliam no atendimento dos alunos do quadro de inclusdo, conforme
necessidade da presenca parcial ou integral confirmada e justificada via memorando pela

direcdo da Unidade. Conforme o proprio documento:

35 Fonte: http://www.cubatao.sp.gov.br/noticias/10074-seduc-discute-mudancas-na-politica-publica-de-inclusao-
nas-escolas/#.VaBbbOa5{IV
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O Estagiario devera acompanhar o trabalho em classe e em outros ambientes
da escola quando especificado, a fim de auxiliar o aprendizado e a
permanéncia de todos os alunos com deficiéncia, atendendo as necessidades
especificas dos alunos de cada Unidade Escolar com orientag@o e supervisao
direta do Professor. (PERUIBE®, 2012, p.15).

Além dessa funcdo existe um conjunto de atribui¢cdes que cabem ao estagiario como:
apoiar nas atividades de aprendizagem, alimentagdo, higiene e locomocgdo, ter atengdo no
cuidar, registrar suas atividades, participar de encontros de formagao peridodicos com o Setor
da Educacdo Inclusiva e aprimorar seus conhecimentos na area.

O documento de Orientagdo Técnica Intersetorial de Peruibe € finalizado com algumas
orientagdes sobre o Roteiro Descritivo de Observagao do Aluno documento que contribui para
o desenvolvimento do educando dentro do ambiente de aprendizagem.

A cidade de Sdo Vicente possui na capa do didrio de classe utilizado pelo professor da
sala de recursos multifuncionais duas opg¢des de atendimentos uma denominada Sala de
recursos Multifuncionais SRM e a outra denominada de Complementa¢do Educacional CE.

Interessante notar que estas duas opcdes fazem parte do atendimento na sala de
recursos multifuncionais, ndo obstante, sdo atendimentos diferenciados, pois, na primeira
opcdo, SRM, refere-se aos alunos que fazem parte do quadro oficial de inclusdo, alunos com
laudo, e na segunda op¢do, CE, ¢ reservada para o atendimento dos alunos que nio possuem
laudos.

Neste caso os educadores da sala regular de ensino perceberam que tais alunos,
possuem alguma dificuldade de aprendizagem psicopedagdgica fazendo assim, o
encaminhamento destes alunos a sala de recursos multifuncionais onde outras providéncias
também serdo tomadas em beneficio do aluno.

A cidade de Mongagud ¢ considerada uma das menores da Baixada Santista tem
aproximadamente treze quilometros de extensdo o que possibilita o atendimento de todos os
alunos do quadro de inclusdo ¢ realizado em duas escolas com salas de recursos
multifuncionais.

Estas salas funcionam no periodo da manha e no periodo da tarde, e segundo a

proposta de trabalho no Atendimento Educacional Especializado para 2015 de Mongagua:

A Equipe do Departamento reconhece a importancia e acredita no trabalho
do Atendimento Educacional Especializado como o meio mais eficaz para
desenvolver a equidade nas escolas regulares, sendo assim o atendimento
minimo devera ser de dez horas semanais por aluno, a menos que o

* Fonte: Documento Municipal “Orientagio Técnica Intersetorial” — Peruibe n°1/2012.
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mesmo possua impedimentos relacionados as atividades de convivio social,
lazer e de atendimentos de saide. (MONGAGUA, 2015, p.1, grifos nossos).

Percebe-se, deste modo, que a configuragdo do trabalho desenvolvido neste municipio
possibilita uma frequéncia maior de atendimentos no cronograma da sala de recursos
multifuncionais ainda que existam alguns impedimentos previstos na propria proposta de
trabalho. Em outras palavras, duas horas didrias de atendimento, para cada aluno com
deficiéncia.

Segundo o Regimento Interno das escolas de Mongagué na secdo IV, artigo 65°, § 2° -
“a formagdo das turmas das salas de recursos levardo em conta a idade cronologica e a
dificuldade especifica dos alunos e devera possuir, no maximo, sete alunos”. O regimento
ainda afirma que as criangas que ndo estdo incluidas neste atendimento, mas que de alguma
forma necessitam, poderdo ser encaminhadas a servigos especificos, publicos ou através de
convénios, a fim de assegurar o atendimento necessario.

A rotina de trabalho ¢ dividida em segundas e quartas-feiras: privilegiando atividades
que contemplem a linguagem oral e escrita, ter¢as e quintas-feiras: relagdes matematicas
contextualizadas, priorizando atividades relacionadas a vida pratica. E sexta-feira: atividades
relacionadas a arte e a psicomotricidade: atividades voltadas a comunicagdo e expressdo, entre
outros®’.

A cidade de Itanhaém conta com um servi¢o realizado por um segmento chamado
“setor psicodiagnostico” onde psicologos e fonoaudidlogos, funciondrios da Prefeitura,
especificamente para a area da Educagdo, realizam avaliacdes e testes com alunos da rede
municipal de ensino.

Quando necessario este setor pode encaminhar os alunos para outros profissionais de
outras areas a fim de obter laudo especifico ou avaliagdo mais detalhada.

A cidade conta com varios programas e projetos que auxiliam no desenvolvimento dos
alunos com deficiéncia. Segue abaixo, alguns exemplos, dentre muitos outros, que a cidade
possui.

Projeto de Iniciagio Paradesportiva® — ¢ a indicacio para que os alunos com

deficiéncia da rede regular de ensino pratiquem uma atividade esportiva.

37 Fonte: proposta de Atendimento Educacional Especializado para 2015 da cidade de Mongagua.
3% Fonte:

http://www.itanhaem.sp.gov.br/noticias/2015-07-02-

Alunos do Projeto de Iniciacao Paradesportiva participam dos Jogos Escolares.php
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Projeto Lugar ao sol*” — projeto que trabalha apenas com classes especiais, atendendo
alunos com atividades culturais e esportivas a partir do seis anos de idade, atende também no
contraturno os alunos da rede regular de ensino.

Programa Cuidar® que presta atendimento a criangas e adolescentes em situagdo de
violéncia e negligéncia, autismo, transtorno mental, cujo foco, € a integracdo da crianca e do
adolescente na familia e na sociedade, por meio do de uma Institui¢do chamada CAPS que
significa Centro de Atengdo Psicossocial Alcool e Drogas “CAPS Infanto Juvenil”, e do
“CAPS Alcool e Drogas”.

Projeto Equoterapia — desenvolvendo a vida*' - parceria da area da Educacdo com a
area da Saude, neste projeto as inscrigdes sdo feitas pelo site, e o atendimento acontece duas
vezes por semana. Este projeto faz uso de cavalos para o tratamento de pessoas com
mobilidade reduzida e atraso no desenvolvimento, contribuindo para a evolugdo de criangas e
adultos com deficiéncia motora e intelectual.

No municipio de Praia Grande, existe uma iniciativa de redu¢do do niimero de alunos
por sala quando ha casos de alunos com deficiéncia nas salas regulares no maximo dois
alunos com deficiéncia por sala, exceto, no caso do aluno com deficiéncia auditiva ou visual.

Os alunos com deficiéncia auditiva matriculados no ensino fundamental do 1° ao 5°
ano sdo atendidos em dois polos, escolas regulares que possuem professores interlocutores de
Lingua Brasileira de Sinais, LIBRAS. No contraturno sdo atendidos no Atendimento
Educacional Especializado em duas salas, uma para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais,
LIBRAS com professor especialista e a outra para o ensino da Lingua Portuguesa em
LIBRAS disponibilizado o transporte quando necessario.

Os alunos com deficiéncia visual sdo matriculados nas escolas regulares e atendidos
em duas salas de atendimento educacional especializado, sendo disponibilizado transporte
€aso necessario.

O municipio de Praia Grande trabalha com “Atendente de Educagdo” que sdo
funciondrios concursados, que atuam prioritariamente na educacdo infantil e creche. Quando a
equipe escolar da escola regular detecta a necessidade de um atendente de educagdo para o
acompanhamento de um aluno com deficiéncia ¢ necessario elaboragdo de um Plano de acgdo

que justifique tal necessidade relacionada a higiene, locomog¢do e alimentagido. Neste caso, o

3% Fonte: http://www.itanhaem.sp.gov.br/educacao/programa-tempo-todo/

40 Fonte: http://www.itanhaem.sp.gov.br/secretarias/saude/programa-cuidar.php

! Fonte:

http://www.itanhaem.sp.gov.br/noticias/2014/maio/Lancamento Programa Equoterapia adiado para dia5 junh
o.html
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atendente de educacdo pode atuar em qualquer segmento da educagdo infantil, ensino
fundamental e educacdo de jovens e adultos.

Existem dois casos excepcionais de acompanhamento destes atendentes que sdo o
“Ledor”, que € o atendente que 1€ para o aluno com deficiéncia visual que ainda ndo domina o
Braile e o “Escriba” que ¢ o atendente que escreve para o aluno com deficiéncia fisica que
ainda ndo domina os recursos tecnoldgicos para que consiga se expressar.

O municipio oferece curso de LIBRAS on-line no www.cidadaopg.sp.gov.br e

periodicamente realiza reunides com a equipe da satde, e APAE, para discussdo de casos.

No final de cada ano hd o Encontro de Educacdo Inclusiva, onde sdo apresentados
alguns dos trabalhos realizados no decorrer do ano letivo com os alunos com deficiéncia,
apresentacdes culturais, praticas pedagogicas desenvolvidas pelos profissionais que atuam
com este publico, parcerias entre os profissionais e os familiares para o beneficio destes
alunos, estudos de caso, dificuldades e avangos, desafios e conquistas.

Com o objetivo de difundir as praticas pedagdgicas e estimular todos que direta ou
indiretamente tem contato com alunos com deficiéncia para tanto sdo convidados deste evento
toda a comunidade escolar, professores da sala regular, professores do AEE, professores de
Educacio Fisica, gestores, pais, alunos e familiares.

A rede de Santos possui o atendimento domiciliar destinado aqueles alunos que em
razdo de um tratamento prolongado de saide seja temporario ou permanente, estdo
impossibilitados de comparecer a escola.

Conta também com o professor mediador que atua norteando o trabalho de autonomia
do aluno e faz a ligagdo entre a crianga e suas relagdes com professores, colegas, coordenacio
e o proprio aprender.

Projeto Educacao Fisica para Todos: ha na Se¢do de Educacao Especial uma equipe de
professores de Educacdo Fisica que realizam as vivéncias inclusivas com os alunos em todas
as escolas, bem como formag¢@o para os profissionais de Educa¢do Fisica das unidades de
ensino para sugerir e apresentar metodologias diferenciadas para o trabalho das atividades
fisica com todos os alunos, quebrando paradigmas e propiciando vivéncias motoras
diferenciadas.

A cidade do Guaruja segue o artigo 10° da resolug¢do 4/09 quando explicita sobre as

redes de apoio:

Art. 10. O projeto pedagoégico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizagao:
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VII — redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da formagao, do
desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servigos € equipamentos,
entre outros que maximizem o AEE. (BRASIL, 2009, p. 2)

Isso era determinacdo apenas para os PPP das unidades escolares, no entanto, a cidade
do Guaruja ampliou para a Secretaria de Educag@o, sendo assim, a organiza¢do em redes de
apoio, esta estabelecida ndo s6 no PPP das unidades, mas também na Secretaria de Educagio
da cidade.

A Rede de Apoio a Inclusdo da cidade do Guarujé esta dividida em trés segmentos:

e Deficiéncia Intelectual com servigos de apoio em todas as unidades (contando
com professor cooperativo, agente inclusivo, estagiario de Pedagogia), salas de
recursos multifuncionais em 23 escolas.

v Projetos CAECs Centro Comunitario: Atendimento de
Convivéncia para alunos com deficiéncia intelectual, maiores de
14 anos e salas de transicao.

e Deficiéncia Visual com servigos de apoios em dois polos de atendimento (que
contam com o professor cooperativo e o tutor).

v’ Projetos salas de recursos multifuncionais, pontinhos
(alfabetiza¢dao em Braile) e Biblioteca Inclusiva.

e Deficiéncia Auditiva, realizado em 4 polos (com professores cooperativo,
intérprete e sala de recursos multifuncionais).

v Projetos de LIBRAS, em LIBRAS, Portugués escrito, Biblioteca
Cidada, CAS (Centro de Atendimento ao Surdo).
O quadro a seguir traz uma sintese das informag¢des tratadas no texto com o objetivo

de trazer melhor visualiza¢do dos dados coletados.
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Quadro 4 — Sintese das Informacdes sobre as Especificidades de cada Municipio da

Baixada Santista

MUNICIPIOS DA Esnecificidad
BAIXADA SANTISTA spectiicidaces
1 Peruibe Documento interno - Orientagao Técnica Intersetorial.
2 Séao Vicente Complementagdo Educacional.
3 Mongagua Alunos atendidos na sala do AEE 2 horas/dia.
Setor psicodiagnostico (psicologo e fonoaudidlogo da area da
4 Itanhaém Educacdo). Projeto de Iniciagdo Paradesportiva, Projeto Lugar ao
sol, Programa Cuidar, Projeto Equoterapia — desenvolvendo a vida.
5 Praia Grande Atendente Ledor, Escriba. Lingua Portuguesa em LIBRAS e curso
de LIBRAS online.
. Professores do AEE elaboram atividades para sala regular. Alunos
6 Bertioga .
atendidos no turno regular.
7 Santos Projeto Educacdo Fisica para Todos
~ Reestruturagdo do setor da Educacdo Especial - Proposta de Politica
8 Cubatio 11 . S
Publica Intersetorial Especializado na rede.
9 Guaruja Rede de Apoio a Inclusdo

Fonte: sintese das informagdes desenvolvidas no eixo 4: “Especificidades”.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de considerar qualquer achado é necessario dizer que sempre que uma pesquisa
na area de politicas publicas comega a ser desenvolvida os pesquisadores deparam-se com
inimeras variadveis e com inumeros desafios de pesquisa, portanto, escrever as consideracdes
¢ uma tarefa extremamente complexa.

Frey (2000) deparou-se, com varios problemas peculiares em seu estudo, que teve por
objetivo incitar uma discussdo tedrico metodoldgica acerca da andlise de politicas publicas no
Brasil, assim como discutir alguns conceitos basicos da andlise de politicas publicas e suas
contribuigdes.

“O destino dos “excluidos” define-se, essencialmente, antes que se fragilize. Se nada
de mais profundo for feito, a “luta contra a exclusdo” corre o risco de se reduzir a um pronto-
socorro social, isto €&, intervir aqui e ali para tentar reparar as rupturas do tecido social”.
(CASTEL, 2013, p.38).

Com o intuito de relacionar nosso objetivo com os dados encontrados no campo, para
construir uma discussdo tedrica, ¢ necessaria a retomada de nossas inquietagdes quanto ao
tema.

Neste sentido, no inicio deste trabalho, queriamos conhecer inclusdo escolar nas redes
regulares de ensino nos anos iniciais de cada municipio da Baixada Santista, e identificar as
bases de politicas publicas da educagdo especial de cada municipio; conhecer quais sdo os
programas municipais utilizados para a inclusdo de pessoas com deficiéncia, conhecer as
estratégias desenvolvidas pelas Prefeituras para atender este publico.

Segundo os dados obtidos podemos dizer que embora as Politicas Publicas em
Educacdo Especial que regem o trabalho desenvolvido com pessoas com deficiéncia na
Regido Metropolitana da Baixada Santista, politicas estas estabelecidas pelo Ministério da
Educagdo — MEC, ndo obstante, sejam as mesmas no contexto de produgdo de texto, sdo
explicitadas de maneiras diferentes no contexto do texto, sugerindo diferentes formas de
implementag@o, no contexto da pratica . Pelo que foi possivel observar, essas diferencas
consideram diversas varidveis especificas de cada municipio, como tamanho da cidade,
nimero de alunos, estrutura escolar, profissionais especializados para atendimento, espago
fisico e mobilidrio entre outros.

Segundo a autora Arretche (2001), isto ocorre por que todo e qualquer programa tem
duas dimensdes: a primeira trata dos objetivos e a segunda da metodologia ou estratégia

utilizada para que estes objetivos sejam atingidos. A defini¢do da metodologia ¢ uma escolha.
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Isto significa que um mesmo objetivo pode ser alcancado utilizando estratégias diferentes de
acdo.

Como vimos, cada cidade da Baixada Santista chega ao objetivo comum e atende os
alunos com deficiéncia de uma maneira diferente. Sem considerarmos a melhor e a pior, pois,
ndo € nosso objetivo a competi¢do entre elas, mas abordar que cada uma, dentro de sua
realidade e especificidade, pretende realizar o trabalho para atendimento aos alunos com
deficiéncia. Em todas as cidades existem as salas de recursos multifuncionais e os alunos sdo
atendidos. No entanto, em algumas, aos alunos com deficiéncia é oferecido bem mais que o
simples atendimento na sala de AEE, é oferecido projeto interdisciplinar, esportivo e cultural
para a inclusdo social destes alunos na sociedade, oportunizando a eles maiores possibilidades
de autonomia e independéncia.

Segundo Arretche (2001), em um pais federativo e multipartidario, como o Brasil, em
que prefeitos e governadores tém autonomia politica e podem estar ligados a partidos
distintos, na implementacdo de um Programa Federal, por exemplo, pressupde-se cooperagao
dos trés niveis de governo, ndo obstante, ao invés de termos uma politica de cooperacdo e
compartilhamento de boas ideias e boas praticas, temos uma incongruéncia bdsica de
objetivos. Mesmo assim, a autora afirma que isto ndo pode ser visto como um problema e sim
como um dado da realidade.

Notamos nas cidades da Baixada Santista cujos prefeitos pertencem aos mesmos
partidos politicos ndo refletem no trabalho desenvolvido na area da Educacdo Especial. E o
caso das cidades de Santos, Praia Grande, Itanhaém e Mongagua, que sdo administradas por
prefeitos do Partido PSDB, Paulo Alexandre, Alberto Mourdo, Marco Aurélio e Artur Parada
Procida, respectivamente. No entanto, cada cidade tem administrativamente maneiras
singulares de atender os alunos com deficiéncia, assim como foi visto no decorrer deste
trabalho.

Se cotejarmos a afirmag@o acima com o que diz Arretche (1999), “diferentemente de
outros paises, os municipios brasileiros foram declarados entes federativos autdnomos, o que
implica que um prefeito € autoridade soberana em sua circunscri¢do”. (ARRETCHE, 1999,
p.114). Poderemos perceber duas possibilidades de interpretacdo ou cada Secretaria de
Educagdo tem tanta autonomia que cada uma realiza seu trabalho individualmente ou
simplesmente, a administracido publica ndo se comunica, ndo compartilha boas ideias.

Nas escolas municipais das cidades de Mongagud e Itanhaém que pertencem
administrativamente a Diretoria de Ensino da Regido de Sdo Vicente, também nido apresentam

semelhang¢as no atendimento aos alunos com defici€ncia, nem a nomenclatura utilizada para
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os profissionais que acompanham os alunos ¢ a mesma, na primeira Cuidadores (professores)
e na segunda Estagidrios (alunos de Pedagogia). Os projetos desenvolvidos por ambas
também sdo diferentes, conforme exposto no eixo 4 nas Especificidades.

De acordo com Arretche (2001), € possivel que estratégias desenvolvidas para a
implementag@o de politicas publicas em um determinado local sejam diferentes e até mesmo
contrarias ao desenho idealizado para aquela politica, devido a fatores externos que
independem da vontade do implementador. S@o eles: metas quantitativas fixadas de acordo
com os recursos, tendéncia mercadolégica, ciclo de vida de um programa, ou até mesmo, um
fato novo que nao foi previsto de acordo com a especificidade local e outros fatores.

A administracdo das cidades de Bertioga (DEM), Cubatao (PT), Guaruja (PMDB),
Peruibe (PTdoB), Sdo Vicente (PP), embora os partidos administradores sejam todos
diferentes, apresentam algumas semelhangas, Cubatdo e Guaruja usam professores e
estagiarios para acompanhar seu alunos com deficiéncia nas atividades de alimentacio,
higiene e locomocgao, ja Bertioga e Peruibe, assim como Itanhaém usam apenas estagiarios
para desempenhar a mesma fun¢do. Sem contar todos os programas e projetos que as cidades
desenvolvem diferentemente das demais da Baixada Santista.

Segundo Farenzena e Marchand,

A regulagio nos coloca, assim, a ideia de que uma politica proposta por um
governo central, ou Federal, por exemplo, ndo define tudo de antemao, mas
que ha espago para ajustamentos que dependem das situacdes concretas de
relacdo entre esse governo e as instancias subnacionais, bem como as
caracteristicas dos contextos locais. O processo de regulacdo compreende,
portanto, de um lado, a producdo de regras que orientam o funcionamento de
dado sistema e, de outro, o (re) ajustamento da diversidade de a¢des dos
atores em fungdo dessas mesmas regras. (FARENZENA ¢ MARCHAND,
2014, p. 792-793).

Isso quer dizer que cada cidade ajusta suas praticas de acordo com suas situacdes
concretas e suas caracteristicas locais, estabelecendo regras e orientagdes de funcionamento
especificas com a sua realidade e as suas necessidades, observando seus recursos para a
atuacdo junto ao publico da Educa¢do Especial.

Na inclusdo escolar, hd os que acreditam que o “preferencialmente” encontrado na
LDB, limita o atendimento que ¢é oferecido nas escolas regulares, assim como, hd os que
independentemente da letra da lei, fazem o trabalho acontecer e os resultados sdo notdrios na

vida dos alunos com deficiéncia e na vida das familias destes.
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Quando olhamos para inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, ¢
necessaria, a observacdo de trés personagens que sdo protagonistas e sdo muito diferentes,
concomitantemente, estdo entrelacados pela convivéncia.

O primeiro protagonista ¢ o professor, que neste momento, ¢ apenas professor, se
pertence a sala de recursos multifuncional, a sala regular, se ¢ professor de apoio, professor
mediador, agente de inclusdo, se é estagiario e serd um futuro professor, ele ja fez sua escolha,
e ja estd professorando, que segundo Houaiss (2001), significa “um aluno que esta no ultimo
ano da escola normal e faz estagio”.

O professor é sempre a pe¢a chave que pede por uma formagdo melhor € que mesmo
buscando esta formag¢do nunca esta pronto ou nunca estard pronto para as diversas situagdes
que enfrenta na escola, a cada dia aprendemos mais, a cada aula somos desafiados a fazer
diferente, a cada dia de trabalho temos novas conquistas para ampliar o curriculo chamado
experiéncia, e estas, nunca acabam, por isso, o professor ainda que com muitos titulos, cursos
e capacitagdes para efetuar um trabalho com alunos com deficiéncia, nunca estard de fato
pronto, obviamente todas as investidas em capacitagdes sdo importantissimas para a melhor
preparacdo, se ndo fosse assim, de que adiantaria buscar a formacdo pedagdgica, sendo, para
estar melhor preparado.

Fazendo um paralelo que tivemos o privilégio de vivenciar no Congresso Internacional
de Inclusdo em Campina Grande em 2014, onde uma palestrante com deficiéncia visual citou
a seguinte situacao: quando uma mae, tem um filho com deficiéncia, ela tem algum curso para
ser mae de um filho com deficiéncia? A resposta € ndo. Mas, mesmo assim, ela ndo consegue
desempenhar tal funcdo? A resposta ¢ sim. Ela vai aprendendo, compartilhando com os que
tém mais experiéncia, procurando maneiras e formas de cuidar do seu bebé.

Assim ¢ um professor, que atua com alunos com ou sem deficiéncia, especialmente
porque segundo as leis existe uma delimitacdo para o pubico que € considerado alvo da
educacdo especial alunos com deficiéncia, transtornos globais e altas habilidades ou
superdotacdo, no entanto, tratar este publico e tratar os sem deficiéncia ¢ um grande desafio
da mesma maneira, pois, alunos vitimas de maus tratos e violéncia, alunos com problemas
familiares, alunos com lares destruidos, alunos filhos de pais viciados ou pais doentes, sdo
alunos excluidos e que carregam grandes histdricos de problemas que muitas vezes ndo sao
aparentes como o caso dos alunos com deficiéncia.

Significa dizer que hoje, ser professor por si so, ja ¢ um grande desafio, por isso, ¢
inaceitavel, pensando nos professores da Baixada Santista que possuem apoio dos sistemas de

ensino como professores mediadores, cuidadores ¢ etc, a desculpa de ndo estar preparado para



106

atender alunos com deficiéncia, por que na verdade ndo estamos preparados para atender
alunos que fogem ao padrdo da “normalidade”.

Alunos sem deficiéncia... Estes sdo o nosso segundo personagem protagonista, no
desafio da inclusdo escolar. Alunos sem deficiéncia necessitam conviver com alunos com
deficiéncia, ¢ uma forma de valorizar a prépria vida, de aprender a respeitar e a conviver com
o que ¢ diferente, no brincar, no aprender, no dividir espagos, no ajudar uns aos outros, no
respeitar as possibilidades e as limitagdes, no comer juntos, € por que ndo, no brigar por
alguma razdo, no descumprimento das regras, no desobedecer, no correr fora de hora, no
atrasar para retornar para sala, no cair e no levantar.

Percebemos como fundamental essa relacdo entre alunos com e sem deficiéncia,
pensando especialmente que esta serd a nossa proxima geragdo e a grande questdo, vai além,
de que mundo deixaremos, mas, que pessoas estamos formando para assumir as principais
funcdes da sociedade que estamos construindo, desde governantes a simplesmente
trabalhadores, valores sdo essenciais para “con-viver”.

Neste sentido, muitas pessoas costumam discordar e questionar a inclusd@o de um aluno
muito comprometido no grupo da sala regular. O que ele aprende? O que consegue fazer?
Como ele se sente? Nao adianta nada fazer parte desta sala! Ele ndo deveria estar ali! Essas
sdo algumas das inquietagdes que as pessoas costumam compartilhar, contudo, neste caso, a
inclusdo ndo significa incluir o aluno com deficiéncia na sala regular, ndo obstante, significa
incluir os alunos sem deficiéncia neste mundo desafiador e provocador que € o do aluno com
deficiéncia. Por isso a inclusdo ndo € apenas para alunos com deficiéncia, mas muitas vezes
para alunos sem deficiéncia.

Nosso terceiro e ultimo protagonista do desafio da inclusdo escolar ¢, e ndo poderia
deixar de ser, o préprio aluno com deficiéncia. Ele € o principal, pois, € por causa dele que o
professor busca saidas para o atendimento, estuda, 1€, interage, pergunta, perde o sono, faz
cursos e capacitagdes. Também & por causa dele que os outros alunos comegam observando, e
daqui a pouco estdo brigando para saber quem empurra a cadeira de rodas, quem senta ao lado
do colega para ajudé-lo, quem se disponibiliza a trabalhar junto, a comer junto, quem ajuda
ele a beber agua, quem pode acompanhé-lo, a disputa neste momento é pela utilidade. Quem
aprende, desde cedo, que ¢ importante ajudar o proximo, aprende a viver melhor e cresce
como pessoa, como cidaddo, como ser humano.

E o aluno com deficiéncia que muitas vezes tem para ensinar, e suas limitagdes nio
fazem dele um coitado, ou alguém digno de pena, pois, ao invés de olharmos para as

limitagdes que muitas vezes sdo claras e Obvias, deveriamos olhar para as possibilidades, as
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habilidades, aquilo que ele consegue realizar e estimular aquilo que ainda ndo foi
desenvolvido.

Saber que existem possibilidades de avangos, autonomia e independéncia, ndo ¢
tornar-se igual ao aluno sem deficiéncia, mas ¢ olhar para si mesmo e descobrir-se como
pessoa, descobrir-se como capaz de realizar, capaz de ir além, capaz de fazer a diferenca.

Enxergar que evoluiu dentro das suas préoprias possibilidades, por isso, neste estudo,
queremos sim comparar o trabalho realizado nas Secretarias de Educag@o Especial, na Regido
Metropolitana da Baixada Santista com os alunos das escolares municipais, com o objetivo
claro de que sempre ¢ possivel fazer mais e fazer melhor, aprender com nossos vizinhos e
progredir nas nossas praticas.

Disseminar programas, projetos, ideias, propostas, politicas que dao certo, que
atingiram bons resultados na vida das familias e na vida dos alunos com deficiéncia.

Poderiamos colocar aqui como personagens protagonistas as familias destes alunos
que tanto lutam por espaco na sociedade, pais € maes que abandonaram seus trabalhos, suas
vidas para cuidar, orientar, levar e buscar seus filhos dos diversos projetos e programas que
existem nas cidades. Responsaveis que brigam pelo direito a educacdo e enfrentam todos os
desafios que aparecem para que seus filhos tenham um pouco de dignidade, dentro de uma
sociedade que geralmente inclui excluindo, e nem se da conta disso.

As institui¢des de acolhimento e de ensino que se adaptam para receber os alunos com
deficiéncia, numa realidade, onde os sem deficiéncia ja sdo um enorme desafio, com suas
particularidades sociais. Por isso a citacdo de O’Donnel é tio significativa, “E preciso analisar
as institui¢des no sentido de saber se elas realmente exercem um papel importante e decisivo
nos processos de formacdo de vontade e de decisdo, e se ndo, quais consequéncias isto
acarreta para o processo politico em geral”. (O. DONNELL, 1991, p. 27). As institui¢des
devem fazer a diferenca na vida daqueles que as frequentam, pois, estes alunos com e sem
deficiéncia serdo o futuro social e politico das préximas geragcdes.

No final deste jogo, quem ganha sempre, sdo os alunos, ganham experiéncia, ganham
sonhos, ganham momentos de conquistas, momentos inesqueciveis, € ganham acima de tudo,
valores para construir uma sociedade mais humana, preocupada com o préximo, plantando
hoje para colher amanha, sabia na convivéncia com o diferente e com as diferencas. Ja que
ndo podemos mudar o mundo, nem as pessoas, vamos escolher mudar nosso comportamento
com relagdo ao mundo e com relagdo as pessoas, a verdadeira mudanga comega em nos.

A inclusdo escolar ¢ uma realidade que estd posta na sociedade atual, temos diversas

leis, decretos, resolucdes, notas técnicas e cartilhas, uma série de documentos que abordam
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este assunto, ndo obstante, ndo podemos negar que a diferenca comeca nas pessoas que
compdem esta sociedade, pais, familiares, governantes, educadores, institui¢des de ensino,
todos priorizando a educacdo como direito, como tarefa inadidvel e como compromisso

inaliendvel para a constru¢do de um espaco social menos injusto e mais tolerante.
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APENDICE

CAMINHO DA PESQUISA

Peruibe — Caminho da pesquisa

A primeira a nos responder foi a cidade de Peruibe, o Secretario de Educagdo da
cidade foi nomeado em meados de marg¢o, ndo obstante, ele estava se apropriando do
andamento da Secretaria de Educag¢@o do municipio, gostariamos de relatar aqui a seguinte
experiéncia de contato com esta cidade: “tentdvamos ligar para o gabinete do Senhor
Secretario de Educagdo da cidade de Peruibe desde oito de abril ¢ ndo obtinhamos sucesso,
quando ligamos no dia quinze de abril, sua secretdria nos atendeu e disse que ele estava numa
reunido no gabinete do prefeito. A secretaria simplesmente forneceu o numero do telefone do
gabinete do prefeito. Ligamos e fomos atendidos pelo préprio, pedimos entdo para falar com o
Secretario de Educacdo Sr. Eduardo Martins Teles de Aguiar que conversou conosco €
forneceu seu e-mail para encaminhamento da pesquisa, detalhe interessante, no meio da
conversa, a ligacdo caiu e retornamos passando pelo mesmo procedimento, entdo confirmado
o e-mail, enviamos os documentos necessarios no mesmo dia, quinze de abril, o qual foi
autorizado dois dias depois, dezessete de abril, quando recebemos a primeira ligagdo para
marcamos um encontro com os responsaveis pela Educacido Especial da cidade, encontro este,
que ocorreu em 22 de abril”.

Interessante que foi a ultima cidade que conseguimos entrar em contato telefonico, no

entanto, foi a primeira a nos responder, nos autorizar, e nos atender.

Sao Vicente — Caminho da pesquisa

Para iniciar a pesquisa em Sdo Vicente, fizemos o contato telefonico em 8 de abril e
fomos orientados a comparecer ao protocolo para preencher um formulério. Entdo no dia
quinze de abril fomos até o setor localizado na Rua Frei Gaspar nimero 384, no centro da
cidade, 14 preenchemos um formuldrio para autoriza¢do da pesquisa. No dia vinte e dois de
abril recebemos uma ligacdo da prefeitura, no entanto, ndo foi possivel atender, entdo
retornamos no dia vinte e trés, fomos avisados de que preenchemos o formulério errado e era
necessario comparecer ao setor de protocolo novamente para preencher o formulario correto.

S6 pudemos comparecer no dia vinte ¢ nove de abril e quando chegamos, fomos

atendidos pela equipe de profissionais responsaveis pela Educagao Inclusiva da cidade.
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Mongagui — Caminho da pesquisa

Entramos em contato telefonico com a cidade no dia oito de abril, enviamos o e-mail
com os todos os documentos no dia treze do mesmo més conforme solicitado, a prefeitura
retornou o contato no dia seguinte, catorze de abril, no entanto, ndo foi possivel atender a
chamada, quando retornamos ndo conseguimos saber quem havia ligado, pois, como a
chamada foi feita de um telefone publico de dentro da Prefeitura era necessario saber o ramal
ou pelo menos o setor, entdo, tivemos que aguardar uma nova chamada.

Dois dias depois em dezesseis de abril recebemos uma nova ligagdo e conseguimos
agendar uma visita para vinte e dois de abril, mas, quando chegamos a Prefeitura a
responsavel pela Educacdo Especial estava de saida, pois, haveria naquele dia Conselho de
Classe nas escolas, além disso, fomos questionados quanto a veracidade da autorizagdo para a
realizacdo da pesquisa, o que adiou em mais oito dias nossa coleta de dados junto a este
municipio.

Reenviamos mais uma vez a documentacdo por e-mail a fim de reafirmar nossa
autorizag¢do outrora nos informada, sendo assim, no dia trinta de abril fomos recebidos na

Secretaria de Educacdo da cidade, por uma das responsaveis pela Educagdo Especial.

Itanhaém — Caminho da pesquisa

Entramos em contato telefonico com a cidade no dia oito de abril, enviamos o e-mail
com os todos os documentos no dia treze do mesmo més, conforme solicitado, a prefeitura
ndo retornou o contato.

Partimos para segunda tentativa, entdo no dia vinte e nove de abril, reenviamos a
mesma mensagem do e-mail anterior, dias depois a cidade entrou em contato e fomos

recebidos no dia sete de maio.

Praia Grande — Caminho da pesquisa

Entramos em contato telefonico com a cidade de Praia Grande no dia oito de abril,
enviamos o e-mail com os todos os documentos no dia treze do mesmo més conforme
solicitado, a prefeitura ndo retornou o contato.

Partimos para segunda tentativa, entdo no dia vinte e nove de abril, reenviamos a
mesma mensagem do e-mail anterior. No dia sete de maio, a cidade entrou em contato

conosco e fomos recebidos dia doze de maio.

Bertioga — Caminho da pesquisa
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Entramos em contato telefonico com a cidade de Bertioga no dia oito de abril,
enviamos o e-mail com os todos os documentos no dia treze do mesmo més, conforme
solicitado, a prefeitura ndo retornou o contato.

Partimos para segunda tentativa, entdo no dia vinte e nove de abril, reenviamos a
mesma mensagem do e-mail anterior. Dias depois a cidade entrou em contato conosco e

fomos recebidos dia treze de maio.

Santos — Caminho da pesquisa

Entramos em contato telefonico com a cidade de Santos no dia oito de abril, enviamos
o e-mail com os todos os documentos no dia treze do mesmo més, conforme solicitado, a
prefeitura nio retornou o contato.

Partimos para segunda tentativa, entdo no dia vinte e nove de abril, reenviamos a
mesma mensagem do e-mail anterior, a prefeitura ndo retornou o contato.

Passada algumas semanas numa reunido do “Grupo de Estudos”, realizada as quartas-
feiras, dentro da matriz curricular do curso de mestrado em educacdo, uma aluna do curso, da
Unisantos, propds-se a nos ajudar fazendo alguns contatos, pois, a mesma ¢ funciondria da
rede de Santos e disse conhecer os responsaveis pela Se¢do de Educacio Especial da cidade.

Encaminhamos o mesmo e-mail enviado para a Prefeitura de Santos, duas vezes, (treze
e vinte e nove de maio), para esta aluna que faz parte do nosso Grupo de Estudos, isso ocorreu
dia seis de maio.

No dia treze de maio exatamente um més depois do envio do nosso primeiro e-mail,
nossa colega do grupo de estudos entrou em contato a fim de saber se fomos atendidos e
nossa resposta foi negativa. Ela nos informou que alguém iria nos procurar entdo, mais uma
vez, aguardamos.

Depois de alguns dias, recebemos uma ligacdo para marcar a visita e no dia vinte de
maio fomos recebidos pelos responsaveis pela Secio de Educacdo Especial de Santos. E
necessario, deixar registrado nossos profundos agradecimentos a esta maravilhosa colega que

nos auxiliou neste momento da pesquisa.

Cubatio — Caminho da pesquisa
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Entramos em contato telefonico com a cidade de Cubatio no dia contata por telefone
em treze de abril, com e-mail enviado dia catorze do mesmo més, conforme solicitado, a
prefeitura ndo retornou o contato.

Partimos para segunda tentativa, entdo no dia vinte e nove de abril, reenviamos a
mesma mensagem do e-mail anterior, a prefeitura ndo retornou o contato.

Pela terceira tentativa reenviamos a mesma mensagem em catorze de maio, a
prefeitura nio retornou nosso contato.

Entdo voltamos a ligar para os responsaveis pela Educacdo Especial na cidade, na
maioria das vezes, estavam em eventos ou reunides € ndo podiam nos atender.

Depois de alguns dias tentando estabelecer contato e deixando nossos contatos para
tentar um possivel retorno. No dia vinte de um de maio uma das responsdveis retornou o
contato e disse que ndo seria possivel realizar a pesquisa no municipio, pois, hd pouco tempo
houve uma reestruturagdo no setor da Educagdo Especial e ndo seria possivel nos atender.

No inicio ficamos decepcionados com a ma noticia, mas depois de alguns dias (25 de
maio) resolvemos insistir mais um pouco. Ligamos e alegamos que seria uma das unicas
cidades da Baixada Santista que ndo participaria do trabalho (s6 faltava Cubatdo e Guarujd),
mesmo sabendo que existem alunos com deficiéncia e que existe um trabalho sério realizado
pela cidade.

Entdo marcamos uma visita para o dia vinte e oito de maio, quando fomos atendidos,

pelas responsaveis pela Educacdo Especial da cidade de Cubatio.

Guaruja — Caminho da pesquisa

O caminho de pesquisa aqui descrito ¢ demasiadamente longo, por varios motivos, que
serdo expostos no decorrer no texto. Dentre todos os municipios da Baixada Santista, este foi
0 maior caminho percorrido entre o contato telefonico e a visita que ocorreu, ndo obstante,
nunca foi agendada como nas outras cidades.

1° Tentativa: contato telefonico com a cidade do Guaruja ocorreu no dia oito de abril,
envio de e-mail com os todos os documentos no dia treze do mesmo més, conforme
solicitado, a prefeitura ndo retornou o contato.

2° Tentativa: reenvio da mensagem anterior, usando o mesmo canal e-mail, enviado no
dia vinte e nove de abril, a prefeitura retornou este contato por meio de uma ligacdo em
catorze de maio, onde nos foi solicitado o carimbo da Universidade na documentagdo enviada

para poder dar prosseguimento a pesquisa.
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Esta solicitagdo foi cumprida na semana seguinte dia vinte e seis de maio.

3° Tentativa: reenvio da mesma mensagem com o carimbo da Universidade, conforme
solicitado, em vinte e seis de maio. Aguardamos mais uma semana algum retorno € mais uma
vez a prefeitura ndo se manifestou.

4° Tentativa: Ligamos no dia trés de junho para a Secretaria de Educacdo Especial,
ndo obtivemos nenhuma resposta, pois, ndo fomos atendidos. Entdo retornamos a ligagao para
nosso primeiro contato, (realizado no dia oito de abril, no inicio da pesquisa), no caso, os
assessores da Secretaria de Educagdo para que pudéssemos entrar em contato com o setor
especifico de inclusdo e dar continuidade a pesquisa.

Nesta ligacdo explicamos todo o caminho da pesquisa relatado até aqui, entdo,
pediram que aguardassemos o periodo da tarde, pois, iriam verificar o que estava
acontecendo, afinal, estadvamos solicitando autorizagdo a mais de cinquenta dias, ou quase
dois meses.

No periodo da tarde recebemos a tdo esperada ligacdo, era uma funciondria da
Educagdo Especial, que nos orientou a reenviar toda a documentacdo novamente, com duas
solicitacdes novas a primeira era o acréscimo de uma “declaragdo de aluno” e a segunda
solicitacdo era para que toda a documentagao fosse enviada pelo correio.

Nao muito satisfeitos com a resposta, comparecemos a Universidade e solicitamos
uma declara¢do de aluno, conforme exigéncia da rede do Guaruja, assim que ficou pronta,
juntamos aos demais documentos € seguimos para nossa proxima tentativa.

5° Tentativa: reenviamos no dia doze de junho, toda a documentacdo exigida na ultima
ligacdo, projeto de pesquisa, carta de apresentag@o, requerimento de autorizacdo para realizar

a pesquisa e declarag@o de aluno, e enviamos tudo pelo correio, conforme exigido.

No dia vinte e dois de junho, ou seja, dez dias depois do envio, a carta retornou para o
remetente, pois, solicitamos um servi¢o opcional do correio que é o aviso de recebimento™,
mais tarde, descobrimos que provavelmente esta carta chegou até a recep¢do da Prefeitura e
como possuia aviso de recebimento, ninguém se prontificou a receber, entdo o correio trouxe
de volta.

6° Tentativa: no dia vinte e trés de junho ligamos novamente para saber o que havia
acontecido para a carta retornar. Nesta ligacdo falamos com diversos chefes do setor,

explicamos por telefone todo o caminho da pesquisa, desde a tentativa, numero 1, até aqui.

42 . , . , . , . . .. . .
Servigo que, através do preenchimento de formulario préprio, fisico ou digital, permite comprovar, junto ao
remetente, a entrega do objeto. Fonte: http://www.correios.com.br/para-voce/envio/encomendas/servicos-

opcionais
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Explicamos para a assessora da Secretaria de Educag@o, que nos transferiu para a Secretaria
de Educacdo Especial, onde explicamos novamente, que nos transferiu para uma Diretora da
Educagao Especial, onde mais uma vez repetimos a mesma histdria e finalmente, pediram que
aguardassemos um novo contato.

No dia seguinte vinte e quatro de junho recebemos uma devolutiva, a mesma
funcionaria da 4° tentativa, nos ligou e nos orientou novamente a repetir o procedimento de
enviar a documentacdo pelo correio como haviamos feito.

7° Tentativa: no dia seguinte em vinte e cinco de junho, fomos pessoalmente entregar
a documentacgdo exigida pela rede Municipal do Guaruja. Neste dia conhecemos a Secretaria
de Educacdo e varios setores, primeiro entregamos a documentacio na Secretaria de Educagao
Especial, depois fomos dirigidos ao protocolo para entregar a documentagdo no setor
responsavel pela autorizagao.

Neste setor, tinham uma copia da documentacdo que foi enviada por e-mail das
tentativas anteriores e juntaram com a documentagdo que estava em nossas maos, € em
seguida, perguntamos qual seria o proximo procedimento. A funciondria nos informou que a
prefeitura entraria em contato para marcar um dia e saber qual era a escola que estdvamos
interessados em visitar.

Neste momento percebemos que o documento que apresentamos, havia sido mal
interpretado, segue abaixo, nossa solicitagdo, retirada do “requerimento: autorizacdo de

pesquisa”, enviado para todas as Prefeituras da Regido Metropolitana da Baixada Santista:

A referida pesquisa tem como objetivo conhecer como cada municipio da
Regiio Metropolitana da Baixada Santista realiza a inclusdo de alunos
com deficiéncia nas escolas publicas municipais, nos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Especificamente, pretende-se identificar as bases de
politicas da educacio especial de cada municipio, os programas criados
e implementados com objetivo de incluir pessoas com deficiéncia, as
estratégias desenvolvidas pelas Prefeituras para atender este publico.
Trata-se de uma pesquisa que pretende analisar documentos oficiais e,
caso necessario, ¢ mediante autorizag@o prévia, realizar entrevistas com os
responsaveis pela secio de Educacio Especial, mantendo suas identidades
em sigilo. (FURLANETO, 2015, p.1, grifos nossos.).

Explicamos nosso pedido a funcionaria do protocolo e a mesma foi falar com a
responsavel pela Educacdo Especial. Quando retornou, a funciondria nos explicou que
precisariamos entdo, de uma autorizagdo do setor de Comunicagdo para podermos realizar

nossa pesquisa.
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8° Tentativa: pedimos entdo para retornar a sala da Educacdo Especial no intuito de
esclarecer nossa intengdo de pesquisa. Neste momento, lemos juntos, o documento,
“requerimento: autorizagcdo de pesquisa” que haviamos enviado desde o dia treze de abril por
e-mail.

Explicamos que a informagdo que precisivamos era uma informag¢ao publica, que
deveria estar disponivel a qualquer pessoa, sendo ou ndo aluno de um curso superior, sendo
pai ou mae de um aluno da rede do Guaruja, sendo ou ndo o proprio aluno, sendo ou ndo um
cidadao residente da cidade.

Neste momento a responsavel abriu o armério e retirou um folder” intitulado
“Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva”, que continha especificamente
informagdes sobre o trabalho da Educacdo Especial da cidade do Guaruja e disse que em caso
de davidas dirigissemos um e-mail para a equipe da Educagdo Especial do municipio com a
nossa duvida e que seria respondida via e-mail.

Desde o dia treze de abril, este, foi o primeiro documento oficial, sobre a Educagdo
Especial na cidade do Guaruja, recebido pelos pesquisadores, no dia vinte e cinco de junho.

Nossa intencdo com este relato chamado “caminho da pesquisa” ¢ possibilitar ao leitor
uma visdo detalhada dos passos aqui desenvolvidos, desde a obtencdo de dados simples dos
municipios como o endereco, nome dos secretarios de educagdo, até a chegada aos dados
qualitativos, dando subsidios para que o mesmo possa compreender, ainda que apenas, em
parte, o percurso trilhado para a obten¢do das informag¢des aqui descritas.

Depois do relato descritivo a respeito das quatro categorias definidas para esta
pesquisa, vamos sintetizar algumas das informac¢des mais importantes, com o intuito de
mostra-las de forma compacta, organizando as informagdes aqui encontradas.

As duas tabelas a seguir sintetizam o caminho da pesquisa nos nove municipios da
Regido Metropolitana da Baixada Santista, com o intuito de mostrar sintética e
simplificadamente como se desenvolveu a pesquisa, as pedras encontradas no caminho, 0s
atalhos em geral as dificuldades e os desafios encontrados.

As cidades estdo organizadas conforme suas devolutivas e o ultimo quadrado, pintado
de rosa, informa o dia em que ocorreu a visita naquele municipio, esta data foi previamente
agendada com todas as cidades com excecdo apenas do Municipio do Guaruja, em que a visita
aconteceu sem agendamento.

Quanto ao bloco 1: caminho da pesquisa.

43 .
Documento que encontra-se no anexo, ao final da pesquisa.



Quadro 5.A — Sintese do caminho da pesquisa em Peruibe, Sdo Vicente, Mongagua,

Itanhaém e Praia Grande

Peruibe Séao Vicente Mongagua Itanhaém Praia Grande
1° contato e 1° contato e 1° contato e 1° contato e 1° contato e
orientacoes: orientacoes: orientacoes: orientacoes: orientacoes:
Contato Contato Contato Contato Contato
telefonico em 15 | telefonico em 08 | telefonico em 08 | telefonico em 08 | telefonico em 08
de abril de abril de abril de abril de abril
1° tentativa: 1° tentativa: 1° tentativa: 1° tentativa: 1° tentativa:
Envio do e-mail Setor de Envio do e-mail | Envio do e-mail | Envio do e-mail

com
informa¢des no
dia 15 de abril

Protocolo na
Prefeitura no dia
15 de abril.
Onde foram
anexados o0s
documentos
solicitados

com
informagdes

solicitadas em
13 de abril

com

informagdes

solicitadas em
13 de abril

com

informagdes

solicitadas em
13 de abril

2° tentativa:
Protocolo no dia

2° tentativa:
Visita em 22 de

2° tentativa:
Reenvio do e-

2° tentativa:
Reenvio do e-

29 de abril abril, mas néo mail com mail com
Visita a fomos atendidos, informacdes informacdes
Secretaria de pois o solicitadas em solicitadas em
Educacio em responsavel 29 de abril 29 de abril
22 de abril precisava
participar dos
Conselho de
Classe nas
escolas da
cidade.
Visita a Visita a Visita a Visita a

Fonte: Sintese organizada pela autora.

Secretaria de
Educacio em
29 de abril

Secretaria de
Educacio em
30 de abril

Secretaria de
Educacio em
7 de maio

Secretaria de
Educacio em
12 de maio
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Quadro 5.B — Sintese do caminho da pesquisa em Bertioga, Santos, Cubatio e Guaruja

Bertioga

Santos

Cubatio

Guaruja

1° contato e
orientac¢des: Contato
telefonico em 08 de
abril

1° contato e
orientacdes: Contato
telefonico em 08 de
abril

1° contato e
orientac¢des: Contato
telefonico em 13 de
abril

1° contato e orientacdes:
Contato telefonico em 08
de abril

1° tentativa: Envio
do e-mail com

1° tentativa: Envio
do e-mail com

1° tentativa: Envio
do e-mail com

1° tentativa: Envio do e-
mail com informacdes

informagdes informagdes informagdes solicitadas em 13 de abril
solicitadas em 13 de solicitadas em 13 de solicitadas em 14 de
abril abril abril

2° tentativa:
Reenvio do e-mail
com informacgdes
solicitadas em 29 de
abril

2° tentativa:
Reenvio do e-mail
com informacgdes
solicitadas em 29 de
abril

2° tentativa:
Reenvio do e-mail
com informagdes
solicitadas em 29 de
abril

2° tentativa: Reenvio do
e-mail com informagdes
solicitadas em 29 de abril.
Resposta da Prefeitura em
14 de maio, solicitando
carimbo da Universidade.

Visita a Secretaria
de Educacio em 13
de maio

3° tentativa: Dia 6
de maio uma colega
do "Grupo de
Estudos" se ofereceu
para nos ajudar. Ela
trabalha na Prefeitura
de Santos e fez
alguns contatos.

3° tentativa: No dia
21 de maio tivemos
uma negativa para a
pesquisa.  No dia
25 de maio tentamos
novamente por
telefone.

3° tentativa: No dia 26
de maio reenvio do
mesmo e-mail enviado
anteriormente, agora com
carimbo da Universidade

Visita a Secretaria de
Educacio em 20 de
maio

Visita a Secretaria de
Educacio em 28 de
maio

4° tentativa: Fizemos
contato telefonico em 3 de
junho. Fomos orientados a
enviar todos os
documentos pelo correio
com um documento a mais
"Declaragao de aluno".

5° tentativa: Enviamos a
documentagdo solicitada
pelo correio em 12 de
junho com a Declaragéo de
aluno. No dia 22 de junho
documentagio retorna ao
remetente.

8° tentativa: No dia 25 de junho, depois
de passar por alguns setores, fizemos a
leitura do requerimento de pesquisa junto
a responsavel pela Educacgio Especial.
Entdo recebemos um folder com
informacgdes sobre a Educacdo Especial
na Perspectiva Inclusiva do municipio.

7° tentativa:

Comparecemos dia 25 de
junho para entregar a

documentagao
pessoalmente.

6° tentativa: Fizemos
contato telefénico no dia
23 de junho, pois ninguém
recebeu nossa carta.
Retornaram dia 24 de
junho pedindo que
repetissemos o

procedimento via correio.

Fonte: Sintese organizada pela autora.
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Este caminhar da pesquisa ¢ importante, pois, este estudo trata de informagdes
consideradas publicas, sendo assim, € necessario repensar o acesso a estas informagdes. Antes
das ligacdes para as Secretarias de Educagdo das cidades, pesquisamos nos sites das
Prefeituras, 14 encontramos varias informagdes, ndo obstante, o setor especifico que trata os
alunos com deficiéncia, ndo tem suas informacdes acessiveis a todos. Alguns tém links, mas
ndo abordam os programas desenvolvidos, o nimero de alunos ainda que seja uma média, o
numero de salas de atendimento, e outras tantas informagdes que poderiam estra disponiveis
aos cidadaos.

Atualmente temos sites de pesquisa usados para encontrar dados detalhados sobre a
execugdo org¢amentaria e financeira do governo federal, como ¢ o caso do portal da
transparéncia44, no entanto, ndo nos € acessivel saber sobre o que estdo fazendo com os alunos
com deficiéncia. Dizemos isso, pois, muitos e bons trabalhos estdo sendo desenvolvidos nas
nossas cidades e tudo o que temos para mostrar sdo pequenas reportagens de jornal.

Se alguém do outro lado do mundo necessitar da informag@o ou mesmo quiser repetir
uma iniciativa que aqui, tem dado certo, ndo conseguird por que a informagdo ndo esta
acessivel a todos.

Registramos aqui nossa indignag¢do com relagdo ao acesso a informagdo, que pode ser
requerido por qualquer pessoa. E necessario dar acesso a comunidade, acesso aos moradores,
acesso aos pesquisadores, acesso aos pais, acesso aos alunos, acesso a todo aquele que tem

direta ou indiretamente interesse no assunto.

* Fonte: http://transparencia.gov.br/ acesso em: 20 de jul. 2015.
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ANEXO

1. Bertioga

Secretaria de Educacgdo

lno e Gt Educacional

Centro de Educagdo Especializado (CEE)

Karen Keller

Quadriénio 2014 a 2017
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1 - Fins da Educa¢ao Nacional:

1.1- Fins da Educa¢ao Municipal:

A Educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo

para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. (art.22 LDB)

O Ensino no Sistema Municipal de Bertioga deve ser ministrado com base:

= nos principios de igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola;

- na liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a

arte e o saber;
= no pluralismo de idéias e de concep¢des pedagogicas;
- norespeito a liberdade e aprego a tolerancia;
- na coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
= nagratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
- navalorizagdo do profissional da educacdo escolar;
- nagestdo democratica do ensino pblico;
- nagarantia de padrao de qualidade;
= navalorizagdo da experiéncia extra-escolar;

- navinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais. (art.32 LDB)

1.2- Objetivos da Educag¢ao Municipal:

Construir Educacdo com qualidade social, garantindo o acesso e permanéncia, com sucesso,

do aluno na Escola.
1.3 — Diretrizes da Politica Educacional Municipal:

O Sistema Municipal de Ensino propée uma Educacdo marcada pela preocupacdo social,
voltada para o conhecimento de natureza inclusiva que favore¢a o desenvolvimento pessoal e
cultural, a formacdo da cidadania vinculada a uma comunidade, porém identificada com a
humanidade e a preservacdo do planeta. Uma cultura que favoreca o exercicio da educacdo

continuada ao longo da existéncia de cada ser humano, mesmo fora do sistema escolar.
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Para isso, a Educacdo em nosso Municipio deve organizar-se em torno de quatro pilares

fundamentais:

e Aprender a conhecer: adquirir os instrumentos da compreensao;
e Aprender a fazer: agir sobre o meio;
e Aprender a conviver: viver junto, participar e cooperar com os outros em
todas as atividades humanas;
e Aprender a ser: via essencial que integra os trés precedentes (UNESCO —
Comissdo Internacional sobre Educagdo Jomtien).
Os alunos sdo sujeitos ativos do processo de aquisicdo de competéncias e habilidades e na

construcdo de valores essenciais a vida em sociedade: respeito, solidariedade, cooperacao e o afeto.

A aquisicdo de competéncias e habilidades deve passar pelo processo de interagdo entre
as disciplinas (interdisciplinaridade), favorecendo uma visdo integrada do conhecimento e a sua

aplicacdo pratica na realidade vivida pelos alunos.

O conceito de Aprendizagem Significativa, central na perspectiva sociointeracionista,
implica em tornar o conhecimento o mais significativo possivel, estabelecendo relagdo entre o que se

pretende conhecer e a informacdo que o sujeito ja possui.

Continuagio...
4.7 - Quadro curricular:

O Quadro Curricular é organizacional, servindo como elemento norteador para que se
garanta a quantidade da carga horaria das diversas disciplinas do aluno, possibilitando a ele o tempo

necessario para a formacdo de conceitos, procedimentos e atitudes.

O curriculo é uma ferramenta utilizada para guiar o trabalho pedagdgico, envolve a andlise
de aspectos da realidade social de forma antropoldgica, o desenvolvimento cognitivo do individuo, a
abordagem das dreas do conhecimento, representados por conteudos, e a¢Ges pedagdgicas que
intermedeiam a aquisicdo do conhecimento, organizados sequencialmente, definidos para um
determinado tempo, etapas estabelecidas.Ele assegura ao educando, o acesso aos conhecimentos da
base nacional comum, regulamentados em lei, LDBN 9394/96, descritos nos Parametros Curriculares
Nacionais, sendo um orientador para o trabalho pedagdgico coletivo. Assegurado este direito, o

curriculo é organizado de acordo com a proposta pedagdgica da instituicao escolar.
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A estrutura organizacional do curriculo possui componentes pré definidos, seqlienciados e
temporalizados, (objetivos, conteldos, avaliagdes e orientagdes didaticas), o educando com
necessidades especiais de aprendizagem pode ou ndo estar apto, a acompanhar esta sequencia e
estrutura pré estabelecida, necessitando de adaptacGes no curriculo para estruturar o processo de

ensino aprendizagem de acordo com suas possibilidades e necessidades.

As adaptagbes ou flexibilizagGes curriculares possibilitam ao aluno que apresenta
necessidades especiais de aprendizagem, estar inserido no processo de ensino, planejando uma
organizacao que privilegie seus processos de aquisicdo do conhecimento e garanta um verdadeiro
progresso em seu desenvolvimento, partindo do que ele sabe, trabalhando com o que ele é capaz de
aprender, selecionando tudo aquilo que é possivel ensinar, da forma que ele necessita, objetivando o
alcance de expectativas possiveis e relevantes, um trabalho realista, eficiente e coerente com as

necessidades do educando.

Adaptagdes no nivel do projeto pedagdgico, sdo medidas de ajuste no curriculo geral da
escola, na proposta pedagdgica, que ndo discriminam medidas individualizadas, elas objetivam
adaptar a organizagao escolar e os servicos de apoio, como atendimento em sala de recursos, a

escola flexibiliza questdes metodoldgicas, estratégias de ensino e avaliativas, entre outros.

As adaptacgdes individualizadas do curriculo focalizam a avaliacdo e atendimento ao aluno de
forma especifica atendendo suas necessidades, considerando seu nivel de competéncia curricular e
fatores que dificultam o processo de ensino aprendizagem. Este tipo de adaptacdo divide-se em duas

categorias, adaptacdes de acesso ao curriculo e de elementos curriculares.

As adaptagdes curriculares também envolvem questdes de acesso ao curriculo; sdo
modificagcdes relacionadas a recursos materiais, pessoais (cuidadoras, intérprete de sinais), de
comunicacgdo (braile, lupas, computadores, aparelhos auditivos) e espacos, para possibilitar ao
individuo o acesso ao curriculo convencional. Estas adaptacdes sao mais frequentes em alunos que

apresentam deficiéncias motoras ou sensoriais.

Os recursos que o aluno necessita devem estar previstos no plano adaptado, documento
elaborado com vistas ao aluno que necessita de atendimento as suas necessidades especiais. A
instituicdo escolar tem obrigacdo de buscar e oferecer, em parceria com servigos especializados, os

recursos necessarios para o aproveitamento satisfatorio do aluno no ambiente escolar.

O curriculo adaptado deve, obrigatoriamente, propiciar oportunidades para o estudo da
Lingua Portuguesa, da Matematica, do mundo fisico e natural e da realidade do social e politica,
enfatizando-se o conhecimento do Brasil voltado para a realidade da crianca especial. Tendo por

base estes pressupostos e a quantidade de aulas, o professor elabora suas propostas de forma
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clara sobre o que, quando e como ensinar e avaliar, a fim de possibilitar o planejamento de
atividades de ensino para a aprendizagem de maneira adequada, mais flexivel e coerente com
seus objetivos e projetos a fim de potencializar a aprendizagem e o trabalho interdisciplinar. O
curriculo adaptado sdo modificages muito significativas nos objetivos, conteddos e avaliacGes
da etapa em que o aluno esta inserido. Podem ser adequacdes dos objetivos e conteidos em
relacdo as capacidades do aluno, utilizando-se de componentes curriculares da fase anterior,
eliminacdo de conteldos e objetivos complexos que necessitem de maior elaboracdo mental,
priorizacdo do trabalho com habilidades especificas que necessitam ser desenvolvidas ou
conhecimentos que precisa adquirir. As adaptacGes curriculares s3ao mais comuns no

atendimento de alunos portadores de transtornos invasivos do desenvolvimento.

EDUCLYZY I L,

PROTOCOLO ATENDIMENTO AEE

Os alunos com necessidades especiais das escolas municipais deverao ser atendidos
em intervencdo individual ou pequenos grupos, com foco na aprendizagem, pelas
professoras de atendimento educacional especializado (AEE), em sala de recursos

multifuncional.

O profissional AEE é responsavel pela organizagao e elaboragéo de recursos, atividades

€ materiais necessarios para o atendimento das necessidades especificas do educando.
Publico alvo para atendimento AEE

Deficiéncia fisica e intelectual
Transtornos globais do desenvolvimento
Altas habilidades ou superdotagao

Transtornos de mobilidade

YV V V V V

Transtornos sensoriais (surdez, cegueira)

Sao atribuigées do AEE:

» Avaliar pedagogicamente os alunos encaminhados para atendimento.

» Encaminhar e orientar para avaliacdo especializada na area da saude.
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» Planejar e aplicar estratégias especificas para desenvolver a aprendizagem e
promover a sociabilidade.
» Orientar a familia para compreender e atender as necessidades da crianga.

» Orientar os docentes para atender as necessidades pedagoégicas do educando.

As medidas pedagdgicas adotadas pelas escolas serdo orientadas por especialistas da

saude e professor de atendimento educacional especializado. (AEE). Sao elas:

* Relatérios dos professores sobre o desenvolvimento e dificuldades do educando.

* Anamnese

+ Avaliagédo individual especializada das habilidades e déficits, executada pelo AEE.

» Elaboracdo do Plano Adaptado, com adaptagdes de materiais, estratégias e
conteudos.

* Indicacado de adaptacdes relativas ao curriculo da classe

* Indicacado de adaptacdes individualizadas do curriculo

* Indicacado de adaptacbes de acesso ao curriculo

» Elaboracao de atividades e estratégias de ensino especificas para o educando.

Portfélio, selecéo de atividades do educando para anélise de seu desenvolvimento.
* Avaliacado do desenvolvimento e planejamento da préxima etapa.

» Devolutiva para os pais sobre a aprendizagem de seus filhos.

PROTOCOLO ATENDIMENTO CUIDADOR

Os alunos com necessidades especiais severas inseridos na rede municipal de ensino
dever&o contar com atendimento individualizado, com foco no seu desenvolvimento global e

aquisicao de sua autonomia, garantindo o atendimento as suas necessidades especiais.

O profissional Cuidador & responsavel pela organizacdo e elaboragdo de recursos,
atividades e materiais necessarios para o atendimento das necessidades especificas do

educando.

Sera indicado o atendimento educacional individualizado (cuidador), pelo AEE, equipe

multidisciplinar e Neurologista, considerando as caracteristicas abaixo relacionadas:
Publico alvo para atendimento do CUIDADOR

Alunos que apresentam comprometimento motor grave
Alunos com instabilidade emocional grave

Alunos com problemas de sociabilidade grave

YV V V V

Alunos com comprometimento cognitivo grave
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» Turmas onde hajam mais de uma inclusdo que necessite de adaptacao curricular.
Sao atribuigées do CUIDADOR:

» Auxiliar o aluno nas atividades diarias de vida pratica.

» Auxiliar nos cuidados com higiene, alimentacéo e organizacao.

» Auxiliar o educando em seu desenvolvimento cognitivo e social, aplicando e
intervindo em atividades conceituais, procedimentais e atitudinais.

» Colocar em pratica as orientagdes dos profissionais especializados.

» Garantir a segurancga e participagao do individuo no ambiente social.

» Assegurar o atendimento as necessidades do educando.

As medidas pedagoégicas adotadas pelas cuidadoras serdo orientadas por especialistas

da saude e professor de atendimento educacional especializado (AEE).

» Leitura do relatério do professor AEE, psicopedagogo ou psicomotricista sobre o
desenvolvimento e dificuldades do educando.

» Execucdo do Plano Adaptado, com adaptagbes de materiais, estratégias e
conteudos.

* Execucao das adaptacgdes relativas ao curriculo da classe

* Execucao das adaptacgdes individualizadas do curriculo

* Execucao das adaptagdes de acesso ao curriculo

* Aplicacao de atividades e estratégias de ensino especificas para o educando.

+ Elaboragao do Portfélio.

* Avaliacédo do desenvolvimento.

PROTOCOLO DE ATENDIMENTO PSICOMOTOR

A avaliagédo e intervengédo psicomotora tém como finalidade atender as criangas com
necessidades especiais dos Nucleos de Educacdo Infantii do municipio de Bertioga,
denominado NEIMs. Os alunos serao atendidos em intervengéo individual ou pequenos
grupos, com foco na analise e estimulagdo do desenvolvimento neuropsicomotor, para

encaminhamento a avaliagdo especializada e intervencéo de estimulacao precoce.

O profissional psicomotricista é responsavel pela avaliagdo, encaminhamento,
intervengao para estimulacdo e acompanhamento dos alunos com necessidades especiais,
assim como € de sua responsabilidade a solicitacdo e organizacdo de materiais
pedagogicos e adaptados as necessidades do aluno, elaboragéo de atividades, orientagcéo

aos familiares e educadores.
Publico alvo para atendimento Psicomotor

» Alunos que apresentam atraso no desenvolvimento Neuropsicomotor
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Deficiéncia fisica
Transtornos globais do desenvolvimento

Transtornos de mobilidade

Y V VYV VY

Transtornos sensoriais (surdez, cegueira)

Sao atribuigdes do Psicomotricista:

» Avaliar o desenvolvimento neuropsicomotor dos alunos encaminhados para
atendimento.

» Encaminhar e orientar para avaliagado especializada na area da saude.

» Planejar e aplicar estratégias especificas para promover o desenvolvimento global do
educando.

» Orientar a familia para compreender e atender as necessidades da criancga.

» Orientar os docentes para atender as necessidades do educando.

As medidas pedagdgicas adotadas pelas escolas serdo orientadas por especialistas da

saude e Psicomotricistas. Sdo elas:

* Relatérios dos professores sobre o desenvolvimento e dificuldades do educando.

*  Anamnese

* Avaliagdo individual especializada das habilidades e déficits, executada pelo
Psicomotricista.

* Elaboracdo do Plano de Estimulagcdo ou Plano Adaptado, com adaptagbes de
materiais, estratégias, conteudos e procedimentos.

« Elaboracao de atividades e estratégias de estimulagdo e de ensino especificas para
o educando.

» Portfélio, registros e sele¢édo de atividades do educando para analise de seu
desenvolvimento.

* Avaliagdo do desenvolvimento e planejamento da préoxima etapa.

» Orientacéo aos educadores.

» Devolutiva para os pais sobre o desenvolvimento de seus filhos.

PROTOCOLO DE ATENDIMENTO PSICOPEDAGOGICO

A avaliagcédo e intervengdo psicopedagogica tém como finalidade atender as criangas
com disturbios de aprendizagem, (Dislexia, Discalculia, Disortografia, Disgrafia), inseridas

nas escolas municipais de Bertioga.

Os alunos seréao atendidos em intervencao individual ou pequenos grupos, com foco
nas necessidades especiais de aprendizagem, avaliadas como disturbios de aprendizagem

por equipe multidisciplinar especializada.
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profissional psicopedagogo € responsavel pela avaliagdo, encaminhamento,

intervencao e acompanhamento dos alunos com disturbios de aprendizagem, assim como é

de sua responsabilidade a solicitagdo e organizagdo de materiais pedagogicos e adaptados

as necessidades do aluno, elaboragao de atividades, orientacéo a familiares e educadores.

>
>

Publico alvo para atendimento Psicopedagodgico

Alunos que apresentam laudo em disturbios de aprendizagem.

Dislexia, Discalculia, Disortografia, Disgrafia
Sao atribuigées do Psicopedagogo Institucional:

Avaliar o desenvolvimento dos alunos encaminhados para atendimento.

Encaminhar e orientar para avaliacao multidisciplinar especializada.

Planejar e aplicar estratégias especificas para promover a aprendizagem do
educando.

Orientar a familia para compreender e atender as necessidades da crianca.

Orientar os docentes para atender as necessidades educacionais do aluno.

As medidas pedagégicas adotadas pelas escolas serdo orientadas pela equipe

multidisciplinar especializada em disturbios de aprendizagem e Psicopedagogos. Sao elas:

Relatorios dos professores sobre o desenvolvimento e dificuldades de aprendizagem
do educando.
Anamnese
Avaliagéo individual especializada das habilidades e déficits, executada pelo
Psicopedagogo.
Elaboracdo do Plano Adaptado ou Flexibilizado, com adaptagbes de materiais,
estratégias, conteudos e procedimentos.
Elaboragéo de atividades e estratégias de ensino-aprendizagem especificas para o
educando.
Portfélio, registros e selegcdo de atividades do educando para analise de sua
aprendizagem.
Avaliacado do desenvolvimento e planejamento da préxima etapa.
Orientagao aos educadores.
Devolutiva para os pais sobre o desenvolvimento de seus filhos.

PROTOCOLO - SUPERVISOR DE AREA AEE

Os alunos com necessidades especiais das escolas municipais deverao ser atendidos

em intervencédo individual ou pequenos grupos, com foco na aprendizagem, pelas



128

professoras de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em sala de recursos

multifuncional.

A supervisdo deste trabalho sera feita por uma equipe multidisciplinar composta por

profissionais capacitados em diversas areas, (psicélogos, psicomotricistas, psicopedagogos,

fonoaudi6logos) que trabalhardo na organizagéo, orientacéo e supervisao do atendimento

aos alunos com necessidades especiais executada pela equipe de Atendimento Educacional

Especializado.

Publico alvo para atendimento da Supervisdao AEE

Professores de AEE e Mediadores

Sao atribui¢gdes do Supervisor AEE:

Planejamento: Auxiliar no levantamento da demanda, estruturacdo e organizacao
dos atendimentos. Elaboracdo e verificagdo de protocolos de atendimento,
distribuicdo da equipe na rede e articulagdo entre as secretarias e profissionais da
unidade escolar.

Supervisdo: verificagdo da documentagédo oficial de atendimento ao aluno,
estratégias de intervencdo individual dos profissionais de AEE e mediadores,
necessidade de atendimento individualizado, encaminhamento para avaliacao
especializada e matricula no CEE, observagdo da qualidade do atendimento ao

educando AEE na unidade escolar.

Orientagdo: para professores da turma, equipe educativa e familiares, através de
solicitacdo da direcao por meio de memorando e agendamento prévio.

Orientacao a equipe AEE e mediadores.

Acompanhamento: atendimento de casos e encaminhamentos em situacées onde

haja a necessidade de intervengéo da SE.

Rua Luiz Pereira de Campos, 901 - Vila Itapanhau — Bertioga/SP — CEP: 11250-000 - (13) 3319.8231
www.bertioga.sp.gov.br —karen.educa@bol.com.br- rowhite.00@hotmail.com.br

Roteiro de relatério - Professores

ATENDIMENTO - EDUCAGAO ESPECIAL

Relatar déficits e habilidades
Meméria
Planeja para executar tarefas

Organizagao
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Ritmo / tempo - execucao das tarefas

Impulsividade - reag&o

Afetividade

Iniciativa

Flexibilidade, aceita modificagdes, orientagbes, sugestdes, procura outras possibilidades de
resolugéo.

Persisténcia no alvo - tenta executar as atividades

Linguistica — leitura, escrita, hipotese

Légico-matematica — quantificagdo, sistematizagdo, compreensao de conceitos matematicos,
interpretacao de desafios

Espacial — nogao espaco, forma

Musical — ritmo, compreende o que escuta, gosto pela musicalidade, atengéo, reprodugéo
Interpessoal — socializagéo, amigos, familia, autoridade

Intrapessoal — aspectos individuais da personalidade, timidez, espontaneidade, reflexao,
pensamento rigido, senso de justica, atitudes egoistas, cooperativismo, individualismo,
solidariedade, alegria, tristeza, etc...

Corporal-sinestésica — coordenacéo, equilibrio, agilidade, lateralidade, etc...
Comportamento

Comunicacao

Reacgbes com atividades escolares

Hipo6tese da causa do fracasso escolar

(motivacional, comportamental, emocional, psicolégico, social, disturbios de aprendizagem,

fisiolégico, neurolégico, psiquiatrico*)

Observagoes relevantes.

KAREN KELLER
EDUCAGAO ESPECIAL
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2. Cubatio

PREFEITURA MUNICIPAL DE CUBATAO
ESTADO DE SAO PAULO
SERETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SERVIGO DE EDUCACAO ESPECIAL

Orientacdes E Instrumentais AEE/ 2015

Secretaria de Educacéao

SEDUC

Servico de Educacéao Especial

SEE
Cubatao, 9 de Fevereiro de 2015

Senhores Educadores

O Servico de Educacgdo Especial do Municipio de Cubatio, vem através deste compilado,
organizar a operacionaliza¢do do atendimento Educacional Especializado ( AEE) o qual visa
complementar ou suplementar a formagao do aluno publico alvo da educacio especial, bem
como disponibilizar servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as

barreiras para sua plena participacdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

No intuito de colaborar com o Atendimento Educacional Especializado esperamos que as
orientacdes e instrumentais possam fomentar a Politica Nacional de Educa¢do Especial na

Perspectiva da Educagao Inclusiva no Municipio de Cubatio.

Nio é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acio-

reflexao.

Paulo Freire.
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Sandra Navarro
Ana Paula Jorge
Mari Angela Pierry

Servigo de Educagdo Especial
SEE
PREFEITURA MUNICIPAL DE CUBATAO
ESTADO DE SAO PAULO
SERETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
SERVICO DE EDUCACAO ESPECIAL

Projeto Cuidar Educar Incluindo.
Justificativa:

Considerando a Resolu¢do n® 4 de 2 de Outubro de 2009, Art 4° para fins destas diretrizes,
considera-se publico Alvo da Educag¢éo Especial:

I- Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.
g Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um

quadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais, na comunicagdo ou esteriotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia (psicose) e transtornos invasivos sem outra
especificagdo.

III-  Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas
ou combinadas: intelectual, lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

Considerando o Decreto 7611, de 17 de Novembro de 2011,
Art 1°

VI- Adogdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social de acordo com a meta de incluséo.

O Servico de Educacdo Especial resolve estabelecer novas diretrizes para o Projeto Cuidar
Educar Incluindo.

Objetivos:

Maximizar o Plano de Trabalho do AEE ( Atendimento Educacional Especializado) a fim de
colaborar com a garantia do acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia no ambito
escolar.

Disponibilizar ao aluno publico alvo da Educacdo Especial dos segmentos, Infatil II,
Fundamental I, Fundamental IT e EJA, apoio as atividades sociais e académicas, no que tange
as atividades da vida pratica e social (AVPs) como alimentagdo, higiene (troca de



132

fraldas/desfralde) locomocao, socializag¢do entre outras acdes que demandarem auxilio e apoio
pedagdgico.

Desenvolvimento:

O Projeto Cuidar Educar Incluindo sera desenvolvido por professores da Rede Municipal de
Cubatido dos segmentos Infantil I, Infantil II, Fundamenta I e II em virtude a natureza
pedagogica do trabalho.

Poderao inscrever-se professores de qualquer area de atuacdo dos segmentos a cima citados,
aceitando as competéncias da func¢do e que lhes sdo conferidas, mediante as necessidades dos
alunos atendidos.

Avaliacio da necessidade do Projeto Cuidar Educar Incluindo:

Cabera aos seguintes profissionais da Unidade Escolar a avaliacdo da necessidade do
professor do Projeto Cuidar Educar Incluindo,

- Professor Especializado do AEE
- Orientador Pedagogico

- Coordenador pedagdgico

- Diretor Educacional

O professor especializado da Unidade Escolar realizard a avaliagdo do aluno, através de
estudo de caso.

Uma vez constatada a necessidade do aluno de um professor do Projeto Cuidar educar
Incluindo, o caso sera relatado a equipe escolar, a qual através de memorando e relatorios,
solicitara ao Servico de Educacdo Especial/ SEDUC o professor do Projeto Cuidar Educar
Incluindo.

Atribuicoes do Professor do Projeto Cuidar Educar Incluindo:

- o0 Professor do Projeto Cuidar Educar Incluindo, serd designado para atendimento na
Unidade Escolar, tendo suas fun¢des organizadas, com o apoio do Professor Especializado da
Unidade, de forma a atender todos os alunos que necessitarem desse apoio, devendo dedicar
maior tempo de atendimento aqueles que as necessidades se sobreporem aos demais.

- 0 Professor do Projeto Cuidar Educar Incluindo devera passar por um periodo de experiéncia
de sessenta dias (60) dias, periodo este, que servird para verificar sua adapta¢do ao
atendimento. Em caso de ndo adaptacdo, o Professor do Projeto Cuidar Educar Incluindo,
devera comunicar o Professor Especializado da Unidade Escolar e aguardar a atribuicdo de
um novo Professor para substitui¢do, a fim de ndo causar prejuizo ao atendimento.

- 0 Professor do Projeto Cuidar Educar Incluindo, terd o compromisso da freqiiéncia, devendo
comunicar o Professor Especializado e a Equipe Gestora da Unidade Escolar em caso de falta.
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O professor do Projeto Cuidar Educar Incluindo que causar danos ao atendimento por
recorréncia de faltas, serd desligado do Projeto, apds segunda adverténcia do SEE. Na
auséncia do aluno atendido o Professor do Projeto Cuidar Educar, dard apoio a outro aluno
que necessite de seu atendimento, cumprindo sua carga horaria. O Professor do Projeto Cuidar
Educar Incluindo, ndo atenderda a Unidade Escolar como Professor Substituto, pois
descaracteriza as a¢des do Projeto.

SEE
Sandra Maria Navarro
Ana Paula Jorge

Mari Angela Pierry
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3. Mongagua

PREFEITURA DA ESTANCIA BALNEARIA DE MONGAGUA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO DE MONGAGUA - D.E.M.
NIDA SAO PAUIO, N° 2050 - CENTRO - TEL. (13) 3506 -7330 CEP 11.730-000 — MONGAGUA - S.P.

PROPOSTA DE A.E.E
Grupos de AEE funcionavam duas vezes na semana com quatro horas de duragdo semanal
maxima. A Equipe do Departamento reconhece importdncia e acredita no trabalho do
Atendimento Educacional Especializado como o meio mais eficaz para desenvolver a
equidade nas escolas regulares, sendo assim o atendimento minimo devera ser de dez horas
semanais por aluno, a menos que o mesmo possua impedimentos relacionados as atividades
de convivio social, lazer e de atendimentos de satude.
Existe uma historia que foi construida em torno da dor da diferencga: a crianga que se sente niao
bem igual as outras, por alguma marca no seu corpo, na maneira de ser... Esta, eu bem sei, ¢
estoria para ser contada também para os pais. Eles também sentem a dor dentro dos olhos.
Alguns dos didlogos foram tirados da vida real. Ela lida com algo que do6i muito: ndo ¢ a
diferenga, em si mesma, mas o ar de espanto que a crianga percebe nos olhos dos outros [...] O
medo dos olhos dos outros ¢ sentimento universal. Todos gostariamos de olhos mansos... A
diferenca ndo ¢ resolvida de forma triunfante, como na estéria do Patinho Feio. O que muda

ndo ¢ a diferenga. Sdo os olhos...
RUBEM ALVES, 1987

Este trecho tem o intuito de sensibilizar para a questdes da Deficiéncia no AEE, que engloba
os aspectos pedagogicos e as formas do aluno se relacionar com a propria deficiéncia.

Sugestdo para 2015:

v Ampliar o atendimento educacional especializado em rela¢do a carga horaria ;

v Reorganizar os atendimentos focando a questdo pedagdgica no tocante as
atividades de linguagem oral, linguagem escrita, atividade psicomotora e
prioridade em realizar atividades que venham de encontro a pratica pedagdgica
em sala de aula;

v" Dar continuidade a formagdo de coordenadores com as tematicas propostas no
Projeto Ed. Infantil 100% Inclusiva: Desenvolvimento Infantil: sensorio motor,
pré operatorio, operatorio concreto e operatdrio abstrato — a importancia de
conhecer o como se aprende em da idade; Pratica pedagdgica nas diferentes
etapas do desenvolvimento; Deficiéncia e a proposta pedagogica- eliminando
barreiras e planejando para todos.

v' As praticas pedagogicas devem se pautar:LDB 9394/96; DIRETRIZES
CURRICULARES DA EDUCACAO INFANTIL, DIRETRIZES
CURRICULARES DA EDUCACAO BASICA E NAS DIRETRIZES
CURRICULARES DO ENSINO FUNDAMENTAL, DIRETRIZES DA
Educacao Especial na Educacdo Basica. Estes documentos norteiam a pratica
pedagdgica e auxilia ao professor de AEE a compreender o encadeamento dos
conteudos, a seqliéncia didatica e permitem que o AEE realize atividades que
estejam em consonancia com as necessidades dos alunos na escola regular.

v O PROFESSOR DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL NAO DEVE
ESQUECER A INDISSOCIABILIDADE DO CUIDAR E EDUCAR;
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v Promover atividades motivantes para ampliar o interesse do aluno pelo
conhecimento formal;

v Reconhecer a importincia da Aprendizagem significativa, segundo David

Ausubel;

Ampliar o olhar para as conquistas e incentivar a realizacio de atividades;

Proporcionar a aprendizagem de conceitos e procedimentos, refor¢ando a

constru¢do do conhecimento e a reten¢do da informagao;

v Desenvolver estratégias para o desenvolvimento da autonomia moral e
intelectual, trazendo a tona a necessidade que ter a competéncia de aprender a
aprender, afinal o aluno nao estara na escola para sempre;

v’ Avaliagdo ; “realizada na sala de recursos multifuncionais, na sala de aula € na
familia visa recolher informagdes sobre o aluno considerando seis aspectos
principais: desenvolvimento intelectual e funcionamento cognitivo; a
expressao oral; o meio ambiente; as aprendizagens escolares; o
desenvolvimento afetivo-social e as interagdes sociais; 0s comportamentos €
atitudes em situagdo de aprendizagem e o desenvolvimento psicomotor. A
partir das informacdes obtidas nos trés ambientes de avaliacdo, o professor do
AEE constroéi o perfil do aluno, bem como identifica a natureza do problema
que mobilizou o encaminhamento.”

v" Os fasciculos da Educag@o Especial na Perspectiva da educagio Inclusiva
trazem orientagdes, sugestdes e consideracdes essenciais para o AEE e as
mesmas devem subsidiar o plano de agéo.

v O AEE deve promover atividades pedagdgicas desafiadoras motivadoras,
levando em consideragdo as possibilidades de realizag@o a possibilidade do
aluno realizar, para ndo incorrer em situagdes em que o aluno s6 vivencie o
fracasso, porque este com certeza ele ja vivenciou em outras esferas da vida.

v As relagdes matematicas devem ser apresentadas dentro de situagdes-
problemas contextualizadas e com tematica relacionada ao interesse dos
alunos;

AN

FORMA DE ORGANIZACAO:
Segundas e quartas-feiras: duas horas privilegiando atividades que contemplem a
LINGUAGEM ORAL (DE FATO) E ESCRITA em todas as disciplinas, priorizando
as disciplinas que os alunos daquele grupo mais tenham dificuldades. As atividades
adaptadas podem servir de modelo para sala regular.
Tercas e quintas-feiras: relagdes matematicas contextualizadas priorizando atividades
relacionadas a vida prética, assim como os conteudos pertinentes a sala regular.
Producdo de materiais adaptados para suporte em sala de aula.
Sexta-feira: Dia da arte e da psicomotricidade: atividades relacionadas a arte,
comunicacdo e expressao e teatro. Neste dia podem ser realizadas oficinas de arte,
oficinas de jogos, brincadeiras, atividades como culindria (desde que as atividades
vislumbrem a questido pedagogica de forma interdisciplinar).
Horérios:
Os horérios de atendimento devem contemplar o minimo de duas horas diarias, a menos que
0 aluno tenha algum impedimento a nivel outros atendimentos
As atividades ludicas devem ser realizadas,desde que especificadas as competéncias a ser
trabalhada, a importancia da atividade para o desenvolvimento cognitivo do aluno e sua
EMINENCIA PEDAGOGICA. Os agrupamentos devem ser organizados pela professora
fundamentados na avaliagdo ¢ POR ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL (
Vigotsky) e cabe ao professor organizar o agrupamento em sala.
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ROTINA

v Elaboragdo de rotina diaria que vislumbre conteudos relacionados a identidade,
autonomia, nog¢ao de tempo, espago, realizados de forma ludica;
Estruturacdo da rotina DISCUTIDA E DEFINIDA junto com o grupo de alunos
Elabora¢do de um contrato didatico organizando o dia, para estimular a capacidade de
se organizar.
v Fichas de comunica¢do podem ser auxiliares e a rotina deve permanecer afixada em

sala de aula;
v" Toda comunicagio visual em sala deve contemplar mais do que a linguagem escrita.

AN

Ambiente da sala de Atendimento Educacional Especializado

v" Embora o Atendimento Educacional tenha caracteristicas diferentes da sala
regular no tocante ao olhar individualizado para o aluno, a salas de AEE
também devem ser ambientes acolhedores, com caracteristicas de um ambiente
que promova o conhecimento nas diversas formas de linguagens;

v" Como todo ambiente escolar, a sala deve ser alegre e acolhedora para motivar
os alunos a estarem se sentindo bem acolhidos no ambiente.

v' Exemplos de recursos que nido podem faltar em sala de aula: alfabetos
ilustrados , alfabeto Braille para as turmas onde haja baixa visdo, calendarios
com dados referentes ao tempo e espago, recursos para contagem , calendario
comum ( o aluno necessita conhecer, compreender e pensar sobre os dias € a
rotina;

v Recursos que associem numero numeral, ilustragdes ou elabora¢do de cartazes
junto aos alunos com contetidos pertinentes ao que ele ndo consegue realizar
em sala e que tenham significados para ele (aluno)

v' PRODUCOES DOS ALUNOS.

v' Valorizar a leitura e a escrita, independente da idade e do fato de estar
alfabetizado ou néo

Conforme dispde a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, art. 10°, o Projeto Politico Pedagogico -
PPP da escola de ensino regular deve institucionalizar a oferta do AEE, prevendo na sua
organizacao:

I - Sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobilidrios, materiais didaticos, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

IT - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da prépria escola ou de outra
escola;

III - Cronograma de atendimento aos alunos;

IV - Plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais especificas dos alunos,
definicdo dos recursos necessarios e das atividades a serem desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educacdo: tradutor intérprete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-
intérprete e outros que atuem no apoio, principalmente as atividades de alimentacao, higiene e
locomocgao;

VII - Redes de apoio no ambito da atuacdo profissional, da formagdo, do desenvolvimento da
pesquisa, do acesso a recursos, servigos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Resolucdo CNE/CEB n.4/2009

As atribui¢des do professor de AEE contemplam:

* Elaborag¢do, execugao e avalia¢do do plano de AEE do aluno;

* Defini¢do do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;
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* Organizacdo de estratégias pedagdgicas e identificacdo e produgdo de recursos acessiveis;

* Ensino e desenvolvimento das atividades prdoprias do AEE, tais como: Libras, Braille,
orientagdo ¢ mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos; informdtica acessivel;
Comunica¢do Alternativa e Aumentativa - CAA, atividades de desenvolvimento das
habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento curricular;

» Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia assistiva na
sala de aula comum e ambientes escolares; Articulagdo com os professores das classes
comuns, nas diferentes etapas e modalidades de ensino;

* Orientagdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os recursos utilizados pelo
aluno;

* Interface com as areas da saude, assisténcia, trabalho e outras.
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4. Itanhaém

PLANO MUNICIPAL DE EDUCAGAO
ITANHAEM

2.015- 2.024

(VERSAO PRELIMINAR)



CAPITULO V — EDUCAGAD INCLUSIVA
5.1. DIAGNOSTICO

A Educacdo Especial e inclusiva vem sofrendo transformagdes. Ao longo
de todo o processo de desenvolvimento, passou-se a entender sua importdncia dentro
do contexto sdcio-politico, educacional, cultural e econdmico no qual o educando e a

Prefeifura da Estdncia Balnearia de ltanhaem
Estancia Balnearia
Estado de Sdo Paulo

escola estd inserida. Em face da aprovacdo da Lei de Direfrizes e Bases n® §394/96,
houve a necessidade de um estudo apuradeo sobre a modalidads nesta nova
concepeao legal

Essa lei veio contribuir e transformar a Educagdo Especial, anfigamente
“segregadora”, oferecida apenas em Escolas Especializadas, uma vezr gue essa
modalidade de Ensino ficava 32 parte e hoje, devido & visdo inclusivista, perpassa
iodos os segmentos do Sistema Educacional.

Em virtude dessa nova concepcdo, verificou-se a necessidade da cnagdo
de um curriculo adaptade, em virtude das necessidades individuais dos alunos por
conta da deficiéncia apresentada. Neste momento, o forte questionamento € a criagdo
de formas de avaliagio diferenciadas, sendo o enfoque, detectar as habilidades e
capacidade dos educandos, com vista a0 desenvolvimento pleno de competéncias,
gue fossem (fels para sua wvida.

Com o surgimento dos Parametros Curriculares Nacionais e as Adaptagbes
Curriculares — Estratégias para a Educacdo de Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais, elaborados pelo Ministério da Educacdo, consolidou-se 0s
trabalhos ja existentes no Municipio. provando gue as ideias estavam coerentes com
a Politica de Educagdo Especial vigente.

A Educagdo Especial, conforme estabelecido no Capitulo V, arigos 58, 50
e 60 da LDBN, no municipio de ttanhaém & desenvolvida em classes especiais, no
Projeto Lugar ao Sol e na rede regular de ensino.

As classes especiais (EEE) funcionam em duas escolas municipais
comuns, fotalizando guatro salas de atendimenio na rede municipal. © Projeio Lugar
20 S0l atende glunos da rede municipal de ensing no periodo do contratumo.
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A partir de 2009 as salas de AEE (Atendimento Educacional Especializada)
comegaram a ser implantadas no municipio, totalizando, no ano de 2015, 12 polos de
AEE com 24 salas, atendendo uma demanda de 435 alunos de educacio inclusiva.

Quadre 1 — Demonstrativo do nimero de escolas que atendem a Educagio Especial.

MODALIDADE
Classes de Educagio Especial 04
Escolas com alunos incluidos 40

Prefeitura da Estdncia Balnearia de Itanhaém
Estancia Balnearia
Estado de 530 Paulo

Fonfe: Secretana de Educagdo, Culfurs & Ezporfes de itanhaém.

Quadro 2 — Nomero de matriculas no municipio anc a ano — Educagdo Especial — classes
especiais e alunos incluidos.

EDUCACAD ESPECIAL

2009 2010 2011 2012 2013 2014

EF. lirfantll EF. Intartil EF. Imfantl EF. irdandti| EF. Infandil EF. Intarvtl

140 &7 170 4 284 2D 50 329 | 383 42 248 33
Municipal

14 i} 12 a 14 ] i} 21 28 0 23 ]
Estadual

b i} i i T 1 1 a & 3 11 ]
Particular

158 | &7 188 5 2315 21 51 33 | 3T 45 aaz 33
Total

Fonte: Censo Escolar



5.2. DA INCLUSAD

O grande desafic do nove milénio baseia-se numa educagio onde todos
possam usufruir de um ensine de qualidade, com seriedade e respeito 3 diversidade
humana e 0 acesso a todas as escolas, independente da necessidade educacional
que possuam. Para sua consecucdc deve haver uma articulacdo entre os diversos
sefores de Governo e, sobretudo, o intercdmbio entre 0s niveis de ensino: Educagio
Infantil, Fundamental, Medic e Superior.

Em 2001, a Secretaria de Educacdo de ltanhaem, iniciou atendimento da
demanda gue era crescente de alunos com deficiéncia, no Ensinc Reguiar e na
Educagdo de Jovens e Adultos, sendo considerados alguns principios na elaboragio
e a valorizagdo da diversidade humana, o direilo de periencer, celebracio das
diferengas, ter igual imporidncia e a solidariedade 3 pessca humana, principios
altamente fortificados na Declaracdio de Salamanca.

A Politica Pablica de Inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no Ensino Regular & mundial, tendo varios adeptos no mundo e garantida

Prefeitura da Estdncia Balnearia de Itanhaéem
Estédéncia Balnearia
Estado de Sdoc Paulo

pela Constituicdo Federal Brasileira, confirmada no Capitulo V, artigos 58, 59 e 60 da
Lei n® §384/96 que Estabelece as Diretnzes e Bases da Educacdo Nacional, na
Declara¢3o de Salamanca (1994) e na Conferéncia Mundial de Educacio para todos
(1990) - Jomtien.

Para garantir o direito ao acesso, a2 permanéncia e o sucesso dos alunos
com deficiéncia no Ensing Regular foi necessario adequar os Projetos Politicos-
Pedagogicos das escolas. consideranda:

Adaptagdes Curriculares (Metodologias, conteddos, avaliativos, e outros),

» Adapiagdes Arguitetdnicas, Atitudinais (elementares e complexas);

» Adequacies na organizagdo escolar (equipamentos, materiais
pedagdgicos e didaticos, ete ),

» Capacitacdo dos Docentes e Compo Técnico Pedagogico e
Administrativa;

+ Aguisicio de equipamentos € transporie adaptado quando necessario
(cadeira de rodas, carteiras adaptadas e oulros);

» Contratagio de Pessoal:

 Litilizag3o de novas tecnologias em educagdo,

* Promogdo de um ambiente favoravel ac conhecimento e 3 nowas
aprendizagens, &

+ Reavaliacio constants dos propostos durante todo o ano letivo.
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A Educagdo Inclusiva abriu discussdes sobre Cidades Inclusivas, onde
todos os bens e servigos podem ser usufruidos de forma plena e segura pelo cidad3o,
independente de sua deficiéncia (fisica, mental, visual, motora, auditiva,
miltiplas efou socicculturais).

Ao abrir as portas de todas as Escolas Municipais & Inclusdo de alunos
com deficiéncia, abrimos novos caminhos no senfido de defesa da vida plena em
sociedade. Paralelo a este trabalho as adaptacoes nas escolas foram e ainda s3o
realizadas, visto que s3o0 extremamente necessarias, garantindo a acessibilidade. ©
importante, que esta ideia que nasceu na Educagdo, motive a confinuidade de
trabalhos em tomo de sensibilizac3o, verificag3o e acompanhamentos em oufros
segmentos do Governo, reforcando e atendendo as legislagbes que garantem a
quebra das bameiras arquitetdnicas e atitudinais.

Prefeitura da Estdncia Balnearia de Itanhaém
Estancia Balnearia
Estado de S3o0 Paulo

A preocupacao da Educagdo Inclusiva vai além do ato educativo, partindo
da realidade de seus ambientes escolares, para conscientizar o coletivo quanto a
necessidade de acesso e transito de fodos os individuos na comunidade,
vencendo qualguer tipo de exclus3o social sendo um projete dindmico onde todos
possam dar sua contribuigdo.
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5.3. DIRETRIZES

Em Kanhaém o atendimento educacional € basianie consistente e atende
toda a demanda apresentada anuaimente.0 nlmero de alunos tem aumentado
crescentemente, principaimente guanto a inclusdo no Sistema de Ensine Reguiar.

A Organizagdo Mundial de Saude (OMS.) prevé em tomo de 10% o
numero de Pessoas Portadoras de Deficiencia em relagdo a populagdo mundial. No
Municipio de Praia Grande este percentual & baseado no | B.G.E , sendo de 12% sem
idade especifica, compondo 24 437 deficientes.

O Municipic esta atendendo até o momento todos gue procuram os
servigos educacionais. Gradativamente os predios de Ensino Municipal, esido sendo
adaptados de acordo com critérios de acessibilidade, normas técnicas com sanitarios
para deficientes e rampa de acesso, além de comimao e barra de prote¢do. Tambem
estdo previstas novas revitalizacOes, gue estdo ocorrende nos antigos predios
escolares 3 adequacio aos padrbes técnicos exigidos pelo Municipio. pretendendo
atingir a sua totalidade guanto 3 acessibilidade para todos.

Considerando a Direfriz Pedagogica de Inclusdo temos, em 2015, 435
alunos com defic®ncia, matriculados nas Escolas Regulares com diversos fipos de
deficiéncias.

A Politica Pablica Educacional, no momento nesta area indica o
atendimento preferenciaimente no Ensine Regular, e, quando necessano servicos de
apoios especializados. Respeitando essa poliica o Municipio mantém além das
Escolas Regulares, as Classses Especiais & as salas de AEE, que oferecem
atendimento no contratumo.

Owtra direfriz nesta politica, € a capacitacdo constanie de professores para
atender a demanda das Classes Especiais e de Inclusdo nas salas regulares para
atender aos educandos com ioda a qualidade merecida, por meio de encontros
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Prefeitura da Estancia Balnearia de Iltanhaém
Estanmcia Balnearia
Estado de S3o0 Paulo

pontuais especificos na area de deficiéncia abertos & todas as Escolas da Rede
Municipal.

A Politica Educacional Especial Municipal avangca no senfido de procurar
novas possibilidades de Ensino, formas diferenciadas de avaliacdo e a percepcdo de
gue 0 ensing inclusivo proporciona aprendizagens significativas para o aluno com ou
sem deficiéncia.

Enfim, este Plano Municipal de Educacdo vem consolidar todas as agles
executadas e as intervencdes necessarias no atendimento educacional no contexio
especializado, para que possamos avangar ainda mais na qualidade da educacao
ofertada.

5.4. OBJETIVOS E METAS

Meta prevista no Plano Nacional de Educacgéo -Lei 13.005 aprovada em 25 de junho
de 2014.

» Meta 4- Universalizar, para a populagio de quatro a dezessete anos, o atendimento
escolar aos estudantes com deficiéncia, transtormos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotago, preferencialmente na rede regular de ensino,
garantinde o atendimento educacional especializade em =alas de recursos

multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, piblicos ou conveniados.

1. Viabilizar o estabelecimento de padries minimos de infraestrutura das
escolas para o recebimento dos alunos especiais, em parceria com as Secretarias de
Obras, Urbanizagao e Educacao;

2.Fortalecer no municipio, parceria entre os setores da salde e assisténcia
social no atendimento ac aluno com deficiéncia em todos os segmentos atendidos;

3.Manter e garantir a qualidade do atendimento ao educando da educacio
inclusiva na Educacdo Infantil, Fundamental e Educagdo de Jovens e Adultos e
Ensino Especializado quando se fizer necessario;

4. Incentivar o atendimento em parceria com outras  Secretarias
(Atendimento Especializado de apoio psicopedagdgico, em parceria com a Salde e
Servigo Social);



5.Disponibilizar, no Ensino Fundamental, Infantil, EJA & nas Escolas
Especializadas, matenal didatico, eguipamentos especiais e supore fécnico
especializado, para os professores e alunos de acordo com a necessidade;

6.Ampliar em até 5 anos, mediante Projeto Especifico de “LIBRAS para
todos™ o Ensino da Lingua Brasileira de Sinais para alunos surdos e comunidade
escolar,

T.Assegurar mecanismos de controle, avaliagdo e mapeamenio das
escolas e educandos com deficiéncia, a fim de garantir padries de qualidade no
atendimento;

8.Proporcionar cursos e capacitagdes nas areas do atendimento
especializado aos professores da Rede Municipal, incluindo os professares das salas
regulares.

9.Estabelecer parcerias para 08 senigos de apoid0 ao aluno com
Deficiéncia, consideranda:

a) Transporte escolar, seguindo a analise de Equipe Técnica da area;

b) Equipamentos técnicos;

¢} Materiais didaticos.

10. Assegurar a aguisicdo de eguipamentos na area de Informatica nos
taboratérios atuais e nos fuluros para 0s alunos com Paralisia Cerebral, Deficiéncia
Auditiva, Deficiéncia Visual e de Baixa Visdo:

11. Assegurar a aquisigao de programas na area de Informatica para os
alunos com Deficiéncia como apoio a0 ensing e aprendizagem;

12. Tomar disponiveis, por meio de parcerias, livros didaticos falados, em
Braille @ em caracteres ampliados, para todos o5 alunos cegos e para os de visdo
subnormal do ensino fundamental;

13. Garantir gradativamente, a partir da vigéncia do Plano Municipal de
Educagdo, o transporte escolar com as adaptacdes necessarias aos alunos que
apresentem dificuldade de locomocao;

14. Implantar gradativamente, e atendendo a demanda, a partir do primeiro
ano deste plano, programas de atendimento aos alunos com altas habilidades nas
areas artistica, intelectual e psicomotora;

15. Possihilitar o atendimento do interprete de LIBRAS para os alunos
deficientes auditivos.
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16. Implantar um forum de educacdo inclusiva no municipio de fanhaem.

17. Viabiizar a mplantagdo de wuma equipe mullidisciplinar
{Fonoaudidlogo, psicdlogo, Terapeuta Ocupacional, Assistente Social e fisioterapeuta)
para subsidiar o trabalho das escolas com as familias, nas adequagbes e elaboracio
de materiais.

18. Ampliar as afividades do Projeto “Lugar ao Sol”, possibiliiando novas
parcerias e aprendizagens mais amplas para a vida em sociedade.

19. Garantir, anualmente, a aquisicdo ou reposicdo de materiais de apoio
para a Inclusdo.

20. Ampliar as salas de recursos para © AEE, de acordo com as
orientagbes técnicas do MEC, visando atender sempre a demanda em mais regides.

21, Incentivar periodicamente a participagdo dos professores em cursos de
especializa¢cdo em parceria com o MEC e a Universidade Aberta do Brasil (UAB);

22. Possibilitar cursos de capacitacdo em LIBRAS e BRAILLE aos
professores e funcionarios das escolas da rede municipal de ensino.

23. Promover e criar mecanismos para a aticulagdo pedagdgica entre o
atendimento na rede regular educacional especializado e 0 ensino regular.

24, Normatizar as orientagfes sobre o Plano de Agdo (Adequacdo
curricular) para viabilizar os ajustes necessarios para o desenvolvimento do aluno

25. Ampliar, apos estudos de demanda, o transporie escolar para dois
turnos nas salas de AEE, quando se fizer necessario.

26, Estudar a possibilidade de um professor substituto por periode para a
inclusdo, locado na Secretaria de Educacdo para substituighes nas salas de incluséo
e AEE e atividades de acompanhamento.

27, Possibilitar a construgdo de banheiros em salas de AEE caso e
educagdo especial para aperfeicoar o atendimento.

146



5. Peruibe

A PREFEITURA MUNICIPAL DA ESTANCIA BALNEARIA DE PERUIBE

@ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ

Rua: Francisco Moraton, n® 148 — Centro- Peruibe- SFP - CEP 11750-000

Fone (013)3453.7800 — Fax (013)3452.7800

ORIENTAGAO TECNICA INTERSETORIAL
N°01/2012

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O Atendimento Educacional Especializado sera organizado em conscnancia com o
artigo 3° e incisos |, Il e lll do artigo 4° da Resolugao CNE n® 04/2009.
Art. 3* A Educacdo Especial se realiza em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino, tendo o AEE como parte integrante do
processo educacional.
Art. 4° Para fins destas Direfrizes, considera-se publico-alvo do AEE:
| — Alunos com deficiéncia. aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.
Il — Aiunos com transtornos giobais do desenvolvimento. aqueles que
apresentam um quadro de alterages no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes soclais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definigdo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Reff,
transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos
sem outra especificagao.
W — Alunos com ailtas habidades/superdotagdo. aqueles gue
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas
do conhecimento humano, isoladas ou combinadas. intelectual
lideranga, psicomotora, artes e criatividade.

LISTA DE DEMANDA PRE- CONSTITUIDA DE ALUNOS

Apos dez dias do término do CAl do AEE do 3° bimestre do ano vigente a Direcdo da
Escola que oferece o AEE devera enviar lista da demanda pré-constituida de alunos
para atendimento no ano letivo subsequente. O referido documento devera ser
encaminhado oficialmente, via memorando, ao Setor de Educacdo Inclusiva;

A ratificacdo da lista de demanda pré-constituida de alunos ocorrera no CAl do 4°
bimestre, de modo que os integrantes do Conselho poderdo fazer alteracdes antes
de validar a referida lista. A mesma devera ser encaminhada ao Setor de Educacdo
Inclusiva, até o quinto dia (til do més de dezembro, via memorando.
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MATRICULA NOVA

Para efetivagdo da matricula a Escola de origem reunira:

+ Laudo do aluno;
Ata do Conselho de Avaliacdo Interna (ordinaria ou extraordinaria) com
assinatura de todos os membros bem como do responsavel legal pelo aluno
para solicitar a matricula no Atendimento Educacional Especializado;

+ Roieiro de observacdo do aluno, para formalizar a enfrada no Setor de
Educacdo Inclusiva (caso ndo haja).

A documentagdo devera ser entregue na Secretaria Municipal de Educacao em trés
vias, atraves de memorando, aos cuidados do Setor de Educacdo Inclusiva;

O responsavel pelo Setor de Educacdo Inclusiva ratificara ou ndo a documentagdo
entregue, manifestando parecer sobre a matricula do aluno no Atendimento
Educacional Especializado e encaminhara ao Nucleo de Supervisao e Legislagao;

O Nucleo de Supervisdo e Legislacdo recebera a documentacdo, homologara ou
ndo e refornara a documentacdo para o Setor de Educacao Inclusiva;

O Setor de Educacdo Inclusiva ficara com uma via da documentacdo, encaminhara
as outras duas vias, por memorando, para a Unidade Escolar de origem do aluno
juntamente com o parecer do Setor de Educagdo Inclusiva e do Nucleo de
Supervisdo e Legislacao;

A Escola de origem ficara com uma via homologada da documentacgdo recebida para
arquivar no prontuario do aluno e encaminhara a terceira via, por memorando, para
realizar a matricula na escola que oferecera o Atendimento Educacional
Especializado;

A Escola de origem fara a intedocucao da matricula do aluno no Atendimento
Educacional Especializado com a escola que oferece o servigo, orientando a familia
quanto a documentagdo necessaria e agendamento (Anexo de encaminhamento);

A escola que oferece o AEE efetivara a matricula na ficha cadastral do aluno,
abrindo novo prontuario e realizara a avaliacao na familia (Anexo I1);

A escola que oferece o Atendimento Educacional Especializado, apos a efetivacao
da nova matricula, encaminhara os dados do aluno para a Central de Vagas que
inserira a matricula do mesmo ao Sistema de Cadastro “Gestdo de Dinamica de
Administracdo Escolar” (GDAE).



REMATRICULA

As familias dos alunos que ja fazem parte do Quadro Escolar das escolas que
possuem ¢ Atendimento Educacional Especializado serdo convocadas ao final do
ano para efetivacdo da rematricula pela propria escola.

HOMOLOGAGAO DE MATRICULA/ REMATRICULA

A relacdo nominal de alunos para homologacdo de matricula e rematricula devera
ser enviada até o dia 10 mar¢o do ano letivo vigente, via memorando, para Setor de
Educacao Inclusiva.

TRANSFERENCIA DE ALUNO QUE FREQUENTA O AEE

A escola de origem que emitir declarac&@o de transferéncia devera enviar copia da
documentacao do aluno a escola de destino;

Caso nao haja conhecimento da escola de destino, a documentacdo devera ser
encaminhada apenas se a mesma solicitar;

Na declaracdo de transferéncia devera constar que o aluno é matriculado no
Atendimento Educacional Especializado.

MATRICULA SUPLEMENTAR

Ao receber um aluno que frequenta o Atendimento Educacional Especializado, sem
sua documentacao, esta devera ser solicitada a secretaria da escola da qual se
recebeu a transferéncia.

DESLIGAMENTO
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Para efetivar o desligamento do aluno de AEE, € necessario que o Conselho de
Avaliacdo Interna da Escola de origem, com a presenca do Supervisor de Ensino da
escola, do representante do Setor de Educacdo Inclusiva, do professor de AEE e
ainda com a presenca, ciéncia e concordancia do responsavel legal pelo aluno,

manifeste em ata a indicativa devidamente justificada;

A documentacdo/ata devera ser entregue na Secretaria Municipal de Educacdo em

trés vias, através de memorando, aos cuidados do Setor de Educacdo Inclusiva;

O responsavel pelo Setor de Educacdo Inclusiva ratificara ou ndo a documentacao

entregue, manifestando parecer sobre o desligamento do aluno no Atendimento

Educacional Especializado e encaminhara ac Nucleo de Supervisdo e Legislacao;
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O Nucleo de Supervisdo e Legislacdo recebera, homologara ou ndo e retomara a
documentacao para o Setor de Educacdo Inclusiva para providéncias.

TRANSIGAC SUAVE

No inicio de cada ano letivo, a Equipe Gestora da Escola que possui o AEE devera
notificar por escrito a Escola de origem quanto ao direito do aluno ao servico de
Atendimento Educacional Especializado.

HISTORICO

Quando houver transferéncia de aluno ou término de ciclo no Ensino Fundamental,
devera constar no campo das observacdes do historico que este frequenta ou
frequentou o Atendimento Educacional Especializado e possui Adequacao Curricular
(ex: o aluno em referéncia possui indicativa para Atendimento Educacional
Especializado em sala multifuncional de acordo com artigo 5° da Resolugdo CNE n°
04 - 02/10/2009).

MENGAOQ

A mencdo do aluno de Ensino Fundamental sera atribuida com base na Adequacao
Curricular do mesmo e sera expressa na ficha individual do aluno;

Anexo a ficha individual do aluno, devera constar o Relatdrio Descritivo (Anexo 1).

Regimento Comum das Escolas Municipais da Estincia Balnedria de Peruibe

Artigo 71 — As sinteses bimestrais dos resuitados da avaliagdo do aproveitamento
serdo expressas em conceitos refletindo os avangos dos alunos e serdo registrados
em mengoes, nas seguintes conformidades:

Conceitos Mengoes Definigdo operacional

Desempenho Excelente

DE

A produgao escolar do aluno
demonsira  superar  as
competéncias, habilidades e
afitudes definidas no PFlano
de Trabalho Docente.

Desempenho Satisfatono

Ds

A produgao escolar do aluno
demonsira as compeféncias,
habilidades e  afifudes
defimdas no Flano de
Trabalho Docente.
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Desempenho Parcial opP A produgéc escolar do aluno
demonstra parciaimente as

2 . habilidades e
abludes definidas no Plano
de Trabalho Docente.

Desempenho Insatisfatoric | DI A produgéo escolar do aiuno
nao apresenta as
competéncias, habilidades e
afitudes previstas no Flano
de Trabalho Docente.

Paragrafo 2° - Para 0s alunos com necessidades educacionais especiais as sinteses
bimestrais dos resulffados da avaliagdo do aprovelfamenio Serac expressas
prioritariamente em relatonios individuais compondo um parecer descritivo que
refletira 0s avangos dos alunos.

Paragrafo 3° - Nos casos de fransferéneia o Relatorio individual do aluno deverd
acompanhar o Histonco Escolar devendo conter a sintese da avaliagdo, elaborada
em conjunto pelo Professor, Coordenador Pedagogico e Direfor da Unidade Escolar.

TRANSFPORTE

A Equipe de Gesido da escola que oferece o Atendimento Educacional
Especializado, ap0s efetuar a matricula do aluno e verificar a necessidade de
transporie para realizacac do atendimento, enviara memorando para o Setor de
Transporte da Secretaria Municipal de Educacao para efetivar a solicitacdo.

ATRIBUICAO DO PROFESSOR DE AEE

Anualmente, no processo de atribuicao de aulas/ classes e Unidades Escolares ao
professor de AEE podera ser atribuida a condicdo de itinerancia;

O quadro de agrupamento de alunos devera commesponder a carga horaria atribuida
anualmente no processo de atribuicdo de aulas com objetivo de atender a demanda
de alunos;

A distribuicdo da jormada do professor nas escolas atribuidas devera ser expressa
em Quadro de Atendimento especifico, elaborado pelo professor de AEE, com
apoio da equipe gestora, tendo como referéncia o modelo encaminhado pelo Setor
de Educacdo Inclusiva { SEl );

A direcdo da escola em que o professor de Atendimento Educacional Especializado
realiza itinerancia devera informar, por escrito, ¢ Quadro de Atendimento do mesmo
para a sua escola sede;



A escola sede do professor de AEE que realiza itinerancia organizara Quadro de
Atendimento dnico;

O Quadro de Atendimento devera ser protocolado, via memorando e dirigido ao
Setor de Educacdo Inclusiva, pela Escola sede. O documento passara pela analise
do responsavel do respectivo podlo, validado pelo responsavel do SEI e homologado
pelo Supervisor de Ensino da Unidade Escolar.

HORARIO DE TRABALHO PEDAGOGICO COLETIVO DO PROFESSOR DE AEE
(HTPC)

O professor de AEE realizara o HTPC em sua escola sede, determinada no
processo de atribuicao de aulas/ classe e Unidade Escolar;

Quando a Escola de origem / itinerancia dos alunos matriculados no AEE observar a
necessidade da presenca do professor no HTPC, o diretor devera solicitar a
presenca do mesmo, via memorando, a escola que oferece o Atendimento
Educacional Especializado.

REUNIAO PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE AEE

Bimestralmente, sera realizada Reunido Pedagogica com os professores de AEE
juntamente com o Setor de Educacao Inclusiva.

CONSELHO DE AVALIAGAOQ INTERNA DO ATENDIMENTC EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

As datas de todos os Conselhos de Avaliacdo Intema do AEE previstas no
calendario escolar deverdo ser comunicadas pela escola que oferece o referido
atendimento, via memorando, ao Nacleo de Supervisdo e Legislacdo, ao Setor de
Educacdo Inclusiva e as escolas de proveniéncia dos alunos, para que se garanta a
participacao dos respectivos representantes;
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Para o Conselho de Avaliagdo Intema do Atendimento Educacional Especializado

devera ser apresentado pelo professor:

¢ Sintese Geral da Classe;

+ Portfolio e Atividades desenvolvidas pelos alunos devidamente organizadas;

« Anexo IV: Ficha de acompanhamento bimestral do aluno;
« AnexoV.

« Diario de classe.
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DIARIO DE CLASSE DO AEE

Sera elaborado um Diario de Classe para cada professor de AEE de cada Unidade
Escolar, o qual devera ficar arquivado na respectiva Unidade de atuagdo.

Orientacdo para preenchimento:
Campo / quadro 4: nome dos alunos

a) Registrar os nomes dos alunos de acordo com a relagdo fomecida pela
Secretaria da Escola. Os nomes deverdo ser lancados seguidamente, ndo
deixando nenhum espaco em branco entre eles. Ao lado do registro de cada
nome completo devera constar a identificacdo do agrupamento do aluno
utilizando-se letras. Exemplo:

Mariana Costa — A
Mair Alves — A
Wagner Ribeiro — A
Jodo Santana — B
Karoline da Silva — B

by O lancamento e cancelamento do nome na relag3do de alunos somente serdo
feitos apds comunicacao da Secretaria da Escola.

c) Em caso de matricula suplementar, devera ocorrer o lancamento do registro
obedecendo-se a sequéncia numeérica da chamada.

Campo/ quadro 5: frequéncia dos alunos

a) Reqgistrar as presencas e auséncias dos alunos conforme previsao dos
dias de atendimento na semana (Ex.. o grupo “A" - 22 e 42 feiras - devera
apresentar seus registros de controle de frequéncia, apenas nos dias de
atendimento previstos no més). Para outros agrupamentos atendidos em outros
dias da semana, segue-se a mesma regra de registro

b) No campo das observacbes do quadro 5, devera conter a informacao

identificando os respectivos agrupamentos, bem como os dias da semana em
que sao atendidos
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PLANQ DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O Plano de Atendimento Educacional Especializado sera elaborado em consonancia
com o artigo 9° e inciso IV do artigo 10 da Resolugdo CNE n® 04/2009.

Artigo 9° “A elaboragdo e execugdo do Plano de AEE sdo de
competéncia dos professores que afuam na Sala de recursos
muiltifuncionais ou centros de AEE, em articulagdo com os demais
professores do ensino regufar, com a participagdo das familias e em
interface com os demais servigos seforiais da saude, da assisténcia
social, entre outros necessarios ao atendimento.”

Artigo 10 “O projefo Pedagogico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacdo:

- (-)
- (.-.)
m- (..

IV- Plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais
especificas do aluno, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

V- ()
VI- (.-)
Vil-(...)

Seguindo as indicativas do Manual de Orientacdo: Programa de Implementacdo de
Sala de Recursos Multifuncionais (MEC- Secretaria de Educacdo Especial) as
atribuicdes do professor de AEE contemplam:

Elaboragdo, execugado e avaliagdo do piano de AEE do aluno;
Definigdo do cronograma e das afividades do atendimento do aluno;

« Organizagdo de estratégias pedagogicas e identificagdo e producdo de
recursos acessivels;

» Ensino e desenvoivimento das atividades proprias do AEE, fais como: Libras,
Braille, orientagdo e mobilidade, Lingua Porfuguesa para alunos surdos;
informatica acessivel, Comunicagcdo Alternativa e Aumentativa - CAA,
atividades de desenvolvimento das habilidades mentais superiores e
atividades de enriquecimento curriculiar;

« Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia
assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares;

« Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e
modalidades de ensino;



« QOrientacdo aos professores do ensino regular e as familias sobre 0s recursos
utilizados pelo aluno;
* Interface com as dreas da saude, assisténcia, trabaiho e outras.

O plano de Atendimento Educacional Especializado devera conter:

Anexo |: Relatorio Descritivo do Aluno - realizado pelo professor de classe
regular.

O Relatdrio Descritivo do Aluno realizado pelo professor da classe regular apos o
diagnostico inicial e ao término de cada bimesire consubstanciara o processo
avaliativo.

As “informacdes do educando” contidas no item *1" serdo necessarias apenas no
relatorio descritivo do diagnostico inicial. As demais informagdes serdo mantidas em
todos os bimestres.

Deverdo ser providenciadas duas copias do Relatorio Descritivo do Aluno:

* Uma copia para nortear a avaliagao bimestral da Adequacdo Curricular e
posteriormente ser arquivada no prontuario do aluno da Escola de origem;

« Uma copia para encaminhar ac professor de Atendimento Educacional
Especializado para nortear o desenvolvimento do Plano do aluno e
posteriormente ser arquivado no prontuario do aluno na escola que oferece o
AEE.

O Relatorio Descritivo do aluno devera ser enviado ao professor de AEE antes do
CAl do Atendimento Educacional Especializado, cabendo ao Coordenador
Pedagogico da Escola de origem monitorar esta agdo, seguindo o cronograma dos
Conselhos previamente encaminhados.

Orientagoes gerais para a elaboragdo do Relatorio Descritivo (Anexo |) dos
alunos que fazem parte do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

1) Informagdes do Educando:
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1.1- Meio familiar (informacdes e cuidados para com a crianca por parte da

familia em rela¢do ao cotidiano escolar);

1.2- Histdria do aluno na classe/ escola (ex.: freqiéncia, participagao,

preferéncias e convivio social).
2) Potencialidades e dificuldades observadas ac longo do bimestre:

2.1 - Desenvolvimento Psicomotor;

2.2 - Comunicacao;

2.3 - Desenvolvimento cognitivo;

2 4 - Interacdo Social e Afetividade;

2.5 - Aprendizagem no cotidiano escolar.
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3) Questoes arquitetonicas e de acessibilidade:

3.1 - Material pedagogico e mobiliario escolar de acessibilidade que o aluno
necessita e os que ja ufiliza;

3.2 - Avaliacdo dos recursos de acessibilidade no ambiente escolar;

3.3 - Reflexdo sobre a aplicacdo das indicativas de questdes arquitetnicas e
de acessibilidade realizadas pelo professor da sala multifuncional (AEE) do

bimestre anterior.
4) Observagdes Gerais e Informacgdes Complementares:

4 1 - Quais as preocupacdes em relacaoc ao aluno;

4.2 - Quais os apoios sugeridos para o aluno atingir os objetivos educacionais
definidos para sua turma;

4.3 - Quais as expectativas escolares para o aluno.

Anexo Il: Avaliagdo na familia - realizada pelo professor de AEE, com apoio da
Equipe de Gestdo da escola que possui o atendimento, prioritariamente no ato da
maitricula.

Orientagtes gerais para realizagdo da Avaliagdo na Familia (Anexo Il) dos
alunos que fazem parte do Atendimento Educacional Especializado (AEE)

“0 professor do AEE podera obter junto a familia informacdes a respeito do aluno,
sobre 0 seu desempenho nas atividades domiciliares, bem como sua relagdo com o
ensino e com os contetidos escolares.

E importante que o professor do AEE compreenda como o aluno se comporta em
casa do ponfo de vista da comunicagdo e da inferagdo com os familiares, em que
situacbes ele manifesta afifudes de autonomia e de dependéncia e como a familia se
relaciona com ele, ou seja, se ha manifestacao de superprotegao ou de abandono.

O confatoc com a familia e fundamental, para que se possa conhecer o
comportamento do aluno no ambiente familiar, quais suas preferéncias, como ele se
relaciona com os famiiares, o que gosta de fazer durante os momentos livres e
quais as expectativas da familia em relagdo ao aluno na escola e fora dela.

Com base nas observagies, o professor do AEE sera capaz de construir um perfil do
aluno, identificando as potencialidades e dificuidades dele e dos demais atores
envolvidos com esse aluno nesfes trés ambientes: sala de aula comum, sala de
recurso multifuncional e ambiente familiar”.

{Texto extraido do livro: “A Educagao Especial na perspectva da inclusdo escolar”- fasciculo 2- pagina 14)



Anexo lll: Diagnéstico do aluno - realizado pelo professor de AEE.

Para realizagdo do Diagnostico do aluno a ser elaborado pelo professor de
Atendimento Educacional Especializado, sera necessario que o mesmo tenha em
maos o Relatorio Descritivo do Aluno (Anexo 1) elaborado pelo professor de classe
regular e a Avaliacdo na Familia, realizada pelo proprio professor de AEE, com apoio
da Equipe de Gestao.

Anexo IV: Ficha de acompanhamento bimestral do aluno - realizada pelo
professor de AEE.

Ao término do Conselho de Avaliacdo Intema do Atendimento Educacional
Especializado deverdo ser providenciadas trés copias da ficha de acompanhamento
bimestral do aluno assinada por todos os membros do CAl e ficardo arquivadas:

« uma copia no prontudrio do aluno da escola que oferece o Atendimento
Educacional Especializado,

* uma copia no prontuario do aluno da escola de origem, enviada por
memaorando;

+ uma copia no prontuario do aluno no Setor de Educacao Inclusiva, enviada
por memorando.

O anexo IV devera ser enviado para a Escola de Origem impreterivelmente, antes do
CAl da classe regular.

Anexo V: Ficha de Atendimentos do professor de AEE

Sempre que o professor de Atendimento Educacional Especializado realizar
atendimento ao professor de ensino regular, aos familiares e a equipe escolar,
devera registrar as orientagtes e propostas no Anexo V.

ADEQUAGCAO CURRICULAR

157

%..) a adequagao curricular ora proposta procura subsidiar a pratica docente
propondo alteragbes a serem desencadeadas na definigdo dos objetivos, no
tratamento e desenvolvimento dos contetdos, no transcorrer de todo processo
avaliativo, na temporalidade e na organiza¢do do trabalho didatico-pedagogico ho

intuito de favorecer a aprendizagem do aluno.”

(Parametros Curriculares Nacionais Adaptagoes Curriculares- MEC)



A responsabilidade pelo processo da Adequacdo Cumcular devera ser
compartilhada.

Para a elaboragao deste documento sera necessaria a participagao do Coordenador
Pedagogico da Unidade Escolar, do professor da classe do ensino regular {com o
plano de ensino e sequéncias de atividades bimestrais em maos, justificando a
necessidade da construcdo do documento) e do professor de AEE com indicativas
para que a adequacdo atenda as especificidades do aluno apontando situacoes e
propostas visando o desenvolvimento potencial do educando.

Espera-se que todos os envolvidos tenham clareza de quais objetivos, contetdos,
metodologias/estratégias e avaliacdo precisam ser adequados, considerando as
necessidades educacionais que se pretende atender, as quais sO podem ser
conhecidas pela observagao, avaliagiao do aluno no contexto escolar e relato do
contexto familiar.

Para o trabalho de formulacao das Adequacdes Curriculares os professores deverao
ter como referéncia a situacdo do aluno, o conhecimentc de quais sdo as
potencialidades e dificuldades nas diferentes areas curriculares, quais sdo suas
necessidades educativas e expectativas familiares perante o processo de
escolarizacao do educando.

As avaliacdes diagnésticas norteardo todo o trabalho da formulacdo e
implementacdo da adequacao curricular.

“Sabe-se que cada aluno tem:

Sua historia de vida, a qual pode ser reveladora para justificar o processo de
aprendizagem apresentado,

Sua propria historia de aprendizagem anterior, com diferentes experiéncias;
Caracteristicas pessoais em seu modo de aprender.

Enfim, cada um é diferente do outro, tanto em termos de suas caracteristicas fisicas,
sociais, culturais, como de seu funcionamenito intelectual.

Sabemos também que nao ha aprendizagem se nao houver um ensino eficiente”

{Projeto Escola Viva: Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na escola- MEC)

ORIENTAGOES GERAIS PARA A CONSTRUGCAO DA ADEQUAGAO
CURRICULAR

Todos os alunos de AEE deverdo contar com o apoio da Adequacao Curricular;

Todos os campos da Adequacdo Curricular deverdo ser preenchidos. O campo que
nao for preenchido devera ser anulado;
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O nome do responsavel que fomeceu os dados da PRODESP devera constar na
Adequacdo Curricular,

A Adequacdo Curricular devera ser encaminhada em duas vias para o Setor de
Educacdo Inclusiva, que efetuara o parecer em relagdo a deficiéncia do aluno e
indicacdes do AEE;

O Setor de Educacdo Inclusiva encaminhara as duas vias para o Supervisor de
Ensino responsavel pela escola para homologacao;

A Adequacdo Curricular devera ser construida apds a realizacdo da avaliacdo
diagndstica inicial;

O conhecimento e as experiéncias do professor e dos alunos deverdo ser
considerados para apresentacdo das propostas pedagogicas,

O tempo da Adequacgao Curricular sera bimestral, no entanto a sua homologacdo
ocorera anualmente;

A Adequagdo Curricular devera ser encaminhada pela escola de origem do
aluno, via memorando, até dez dias apos o CAl do terceiro bimestre do ano
letivo vigente para o Setor de Educagéo Inclusiva;

O Sefor de Educacdo Inclusiva emitira parecer e encaminhara ao Nucleo de
Supervisdo e Legislacdo para sua homologag3o;

Caso a Adequacdo Curricular ndo contemple alguma area de conhecimento, devera
ser registrado que sera seguido o curriculo da classe regular;

A Adequacdo Curricular de 1° ao 5° ano devera expressar corresponsabilidade de
todos os envolvidos no processo, no entanto o professor de educacdo basica |, o
professor de Educacdo Fisica e o professor de Arte deverdo registrar suas
adequacdes;

A Adequacdo Curricular de 6° ao 9° ano devera expressar corresponsabilidade de
todos os envolvidos no processo, no entanto o professor de cada area devera
registrar suas adequacoes;

Todas as informacdes de conte(dos e objetivos deverdo se basear no PCN e
RCNE!;

A selecdo de contetdos e objetivos serdo responsabilidade da equipe gestora e do
professor da classe regular;

As esfratégias/ metodologia deverdo refletir a articulacdo entre o Coordenador
Pedagdgico, o professor da classe regular e do professor de AEE;

Devera ser garantida a coeréncia enfre contetido, objetivo, esiratégia e avaliacdo;
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Devera ser observada a necessidade de Adequacdo Curricular da cralidade e da
leitura, além da escrita;

No campo de identificacdo do aluno ndo deve constar o CID e outras informagdes
que exponha a intimidade do aluno. Devera constar “O aluno em referéncia possul
indicativa para Atendimento Educacional Especializado em sala multifuncional de
acordo com o artigo 4° da Resolugao CNE n® 04/20097,

O parecer da direg3o da escola devera conter carater legal;

Sugestido; Coneiderando as incumbéncias desta Unidade Escolar estabelecida junto ao artige 100 do
Regimento Comum das Escolas Municipais da Estincia Balnearia de Peruibe. Considerando a
previsdo e a necessidade de se efetivar Adequagdes Curriculares conforme estabelece o Incise || do
artign 101 do Regimento Comum das Eecolas Municipasis da Esténcia Balnearia de Peruibe.
Considerando, ainda, o cumprimento do protocoio de mafriculza do aluno em referéncia junto ao
Atendimento Educscional Especializado, manifesto-me favoravel 4 Adeguagbes Curriculares
estabelecidas neste documento e encaminho para homologagio.

No parecer do Coordenador Pedagogico devera constar as condicdes diagnosticas
do aluno, assim como consideracdes pedagdgicas,

Sugestdo: Considerando que cabe sos diferentes atores da Unidade Escolar promover respostas
educativas envolvendo graduais e progressivas adequagdes no curriculo, sendo o mesmo um
cumriculo dindmico, afterdvel, passivel de ampliagdo e reflexdo. Considerando que & agdo pedagdgica
dewe atender a fodos os educandos e, dentre estes, 0% que apreseniam necessidades educacionais
especiaiz & ou dificukdades acentuadas no processo ensing aprendizagem. Considerando gue o
presente processe de AdequacBo Curricular foi precedido de uma criteriosa avaliagdo da Equipe
Escolar, de modo gue se fundamentou na busca da identidade propria do educando, no
reconhecimento & na valorizagie das suas diferengas e potencialidades, bem como de suas
necessidades educacionais especiais no processo de ensing e aprendizagem, manifesto-me
favoravel ao presente documento.

As assinaturas de todos os envolvidos no processo de construcdo da Adeguacdo
Curricular deverao constar no documento, bem como a ciéncia do responsavel legal
pelo aluno;

Quando houver necessidade de realizar horario diferenciado para o aluno devera ser
solicitada a autorizacdo do Nicleo de Supervisdo e Legislacdo e do Setor de
Educacdo Inclusiva. Caso autorizado, a informacdo devera constar na Adequacado
Curricular.

ESTAGIARIOS

Os professores/ agente de desenvolvimento infanto-juvenil (ADLJ) dos alunos que
possuem laudo, poderdo contar com o auxilio de estagiario da Educacao Inclusiva.
Para tanto a Dire¢do da Unidade Escolar deverd manifestar a necessidade, via
memorando, para o Setor de Educacdo Inclusiva, justificando a presenca do mesmo
em tempo integral, em horario parcial ou através de rotina alternativa;
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A presenca do estagiario compora apoio ao trabalho realizado pelo professor da
classe regular e pelo ADL), nao justificando a atuacdo individual e destituida do
carater coletivo da classe;

Atendida a solicitacdo a SME encaminhara estagiario o qual desempenhara as
fungdes abaixo descritas:

FUNGOES DO ESTAGIARIO DA EDUCAGAD INCLUSIVA

O Estagiario DEVERAatmmmharuh'abalhoan classe e em outros ambientes da
escola quando especificado, a fim de auxiliar o aprendizado e a permanéncia de
TODOS OS ALUNOS com deficiéncia, atendendo as necessidades especificas dos
alunos de cada Unidade Escolar com orientagdo e supervisao direta do Professor,
Coordenador Pedagogico, Diretor e Responsavel pelo Polo - SEl (Setor de
Educacao Inclusiva) diante das fungdes atribuidas.

Fungdc Geral:

Auxiliar o professor de classe regular com prioridade de atencdc aos alunos com
deficiéncia, apoiando-os nas atividades de aprendizagem, alimentacdo, higiene e
locomogdo, utilizando 05 recursos indicados, planejados e criados diante de cada
caso. Sendo assim, sdo fung¢des especificas do estagiario:

1- Seguir as orientacdes e indicativas diarias do professor da classe regular,
executando as agdes planejadas para o aluno com deficiéncia, as quais sdo de
competéncia pedagogica do professor,

2- Realizar seu trabalhc baseado nos recursos de acessibilidade e nas estratégias
asseguradas pelo professor, considerando as especificidades apresentadas pelo
aluno, no atendimento ao mesmo, apoiando-se no registro das agoes,

3- Ter atencdo prioritaria quanto ao "bem estar” do aluno no que tange ao CUIDAR,
seguinde as orientacbes da familia, as quais devem ser informadas
sistematicamente a escola;

4- Ter iniciativa diaria quanto ao atendimento ao aluno com deficiéncia, a equipe
escolar e as familias, suprindo as necessidades basicas com empenho e
comprometimento;

5- Cumprir com a frequéncia e horarios de atuacdo diarios definidos na UE.,
estabelecendo uma relagdo de hammonia com TODOS, na efetivacdo de suas
tarefas, estabelecidas com regularidade elou flexibilidade pelas autoridades
pedagbgicas da escola;

6- Participar dos Encontros de Formacdo periddicos com o Setor de Educagdo
Inclusiva a fim de aprimorar os conhecimentos sobre temas referentes as
deficiéncias e areas da Educacdo Especial, cabendo justificativa, por escrito, a
direcdo da Unidade Escolar quando ocorrer auséncia.

7- Discutir sobre as fungdes exercidas, prevendo apresentacbes e relatos de
experiéncia sempre que solicitado,

8- Fazer semanalmente o registro das atividades realizadas com os alunos em
caderno ou formulario proprio.
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Consideragao: Esgotadas as possibilidades de orientacdo ac estagiario, havendo
reincidéncia do ndo cumprimento das funcbes a ele atribuidas, a direcdo da
Unidade Escolar devera manifestar, por memorando, relatorio que justifique a
disponibilizacdo do mesmo ao Sefor de Educacao Inclusiva. Cabera ao SEI tomar
as providéncias cabiveis a cada caso.

ROTEIRO DESCRITIVO DE OBSERVAGAO DO ALUNO

O professor compartilnara o motivo de preocupacdo principal em relagdo ao aluno
com a Equipe Escolar, a qual verificara a real necessidade de Encaminhamento do
mesmo ao Setor de Educacdo Inclusiva (SEl) e recebera orientacbes que
contribuirdo com o desenvolvimento do educando;

Para o encaminhamento do Roteiro Descritivo de Observacdo do Aluno, é
necessario que haja no minimo um bimestre para desenvolvimento da avaliagdo
diagnostica.

Verificada a necessidade de Encaminhamento do aluno ao SEI, a Equipe de Gestdo
convocara o responsavel legal pelo aluno para compartihar o motivo de
preocupacdo, ressaltar a necessidade de diagnéstico apurado, levantar informacdes
sobre o aluno que norteardo o preenchimento do Relatério Descritivo de
Observacdo, levantar as expectativas da familia perante o processo educacional e
receber informacdes que contribuirdo com o desenvolvimento do educando;

O professor, com apoio da Equipe Gestora, preenchera o Roteiro Descritivo de
Observacdo do aluno para Encaminhamento ao Setor de Educacdo Inclusiva com
base nas informacdes contidas na ficha de matricula do aluno, na entrevista com o
responsavel, na avaliagao feita pelo professor frente as diversas situagdes escolares
e as caracteristicas do aluno de sociabilidade e afetividade no ambiente escolar, nas
conclusdes e consideracdes internas e extemas do Professor e do Conselho de
Avaliacao Interna e, nas indica¢des para a familia;

O Coordenador Pedagogico registrara observacdes validando o encaminhamento
perante o comportamento observado e o desenvolvimento do educando;

Todos os campos do Roteiro Descritivo de Observacdo do Aluno deverdo ser
preenchidos;

O Roteiro Descritivo de Observacio do Aluno devera conter a assinatura de todos os
envolvidos neste processo e a data de conclusdo do preenchimento;

A Equipe Escolar convocara a familia para assinar ciéncia e concordancia sobre o
conteddo do Roteiro Descritivo de Observacdo do aluno;
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O Roteiro sera encaminhado pela Equipe Gestora, via memorando, ao Setor de
Educacdo Inclusiva aos cuidados do Assistente Técnico Educacional responsavel
pela Unidade Escolar;

O Assistente Técnico Educacional responsavel pela Unidade Escolar fara a leitura
do Roteiro Descritivo de Observacdo do Aluno, fazendo as indicativas
complementares quando houver a necessidade, retornando a UE para a
complementacdo indicada;

Uma copia do Roteiro de Observagdo validado pelo SEI, ficara arquivada na
Unidade Escolar, no prontuario do aluno, para eventual consulta;

Efetuada a entrada do Roteiro no SEl, o Assistente Técnico Educacional
responsavel pela Unidade Escolar agendara visita a Escola para observacies e
devolutiva contendo indicativas e possiveis procedimentos a serem adotados;

Apds a devolutiva do Roteiro de Observacao
a Unidade Escolar, o Assistente Técnico Educacional/ SEI solicitara para a Unidade
Escolar agendamento junto a familia do aluno para informar sobre os atendimentos
possiveis e apresentar o tfermo de responsabilidade relacionado ao
acompanhamento dos encaminhamentos que se fizerem necessarios para promover
o desenvolvimento do educando;

Sempre que houver atendimento/ consulta para um aluno o Assistente Técnico
Educacional responsavel pela Unidade Escolar enviara a Escola documento de
“Convocacio aos responsaveis” para que sejam informados sobre o especialista, o
local, a data e horario da consulta do aluno;

A Unidade Escolar e o Assistente Técnico Educacional serdo responsaveis pelo
monitoramento do comparecimento do aluno aos atendimentos oferecidos.

Peruibe, 11 de maio de 2012

Setor de Educacio Nicleo de Supervisao Nicleo de Coordenacao
Inclusiva e Legislacao Pedagogica
Elisa Garcia

Secretaria de Educacdo
Bibliografia
Parametros  Cumiculares  Nacionais  Adaptacdes  Curmriculares-  Brasilia.
MEC/SEF/SEESP, 1997,
Manual de Orientacdo. Programa de Implementacdo de Sala de Recursos
Muliifuncionais- Brasilia. MEC/SEF/SEESP, 2010;
Projeto Escola Viva: Garantindo o acesso e permanéncia de todos os alunos na
escola- Adaptagdes Curriculares de Grande Porte- Brasilia. MEC/SEF/SEESP, 2000;
Regimento Comum das Escolas Municipais de Peruibe;
Resolugdo CNE/CEB n® 04, de 02 de outubro de 2009;
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6. Praia Grande

MUNICIPIO DA ESTANCIA BALNEARIA DE PRAIA GRANDE
Estado de S3o Paulo

A Secretarla de Educagdo preconiza o atendimento do aluno com Deficiéncia na Perspectiva

Inclusiva, conforme o Decreto n? 7.612 de 17/11/11 - Institui b Plano Nacional de Diretrizes da Pessoa
com Deficiéncia - Plano viver sem limites,

Acdes/Projetos:

= Matricula de todos os alunos co deficiéncia na Educacdo Infantll, Fundamental e
Educagdo Jovens e Adultos na Escola mais proxima de sua residéncia.

= Envio de materiais bibliogréficos sobre as deficiéncias, para conhecimento e consulta dos
professores nas Unidades Escolares.

* 32 Salas de Recursos Multifuncionals - Atendimento Educacional Especializado (AEE)
para os alunos com deficiéncia. Sendo Q2 Salas especificas para o atendimento do aluno
com Deficiéncia Visual e 02 Salas para aluno Deficiéncla Auditiva/Surdez.

* Os alunes com Deficiéncia Auditiva sdo atendidos s3o atendidos em Polos: Infantil (1);

A CIDADE OF TOODODS

Fundamental | (2) e Fundamental Il {1).

* Transporte para os alunos para as Escolas Polos,

* Sala de Lingua Portuguesa em LIBRAS (lingua Brasileira de Sinais) para alunos com
Deficiéncia Auditiva/Surdez.

® Curso de LIBRAS on-line no www.cidadaopg sp.gov.br.

* Reunido com a Equipe da Saude e APAE, para discussao dos casos.

* Mobilidrios; Equipamentos ¢ Materlals Pedagégicos para os' alunos com deficiéncia nas
Unidades Escolares.

Atendentes de Educagdo para Higiene, AlimentagSo e Locomogdo dos alunos com
deficiéncia que necessitam, mediante discussdo do caso.

Plano de atendimento, individual, ao aluno com deficiéncia.

Reducdo de nimeros de alunos por sala, quando ha aluno com deficiéncia, no maximo 02
alunos por sala, exceto, no caso do aluno com Deficiéncia Auditiva/Surdez e/ou Visual.
Encontro de Educagdo Inclusiva para apresentagdo dos trabalhos realizados pelos
professores com os alunos com deficiéncia.

Capacltac3o aos Assistentes Técnicos Pedagdgicos; Equipe Escolar e Professores com os
temas: Deficiéncia Intelectual, Auditiva, Visual, Fisica, Mdltiplas e Transtorno Global do
Desenvolvimento (TGD) e/ou Transtorno de Espectro Autista (TEA).

Suporte as Unidades Escolares em relagdo a acessibilidade; deficiéncias e adequacdes
necessarias ao aluno com deficiéncia.

Visitas periodicas da Equipe de Assistentes Técnicas Pedagégius da Educacdo Inclusiva.
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MUNICIPIO DA ESTANCIA BALNEARIA DE PRAIA GRANDE

Estado de S3o Paulo

PRAIA GRANDE

4 CIDADE DE TODOS

Assistente Técnica Pedagogica especialista em Deficiéncia Visual.

Professoras Interlocutoras de LIBRAS, para alunos com surdez desde a Educagéo Infantil Il
ao EJA (Educacédo Jovens Adultos). "

Capacitagdo de funciondrios, sobre as deficiéncias, na Semana do Educador de Apoio.
Capacitagdo de professores na Jornada Pedagégica, sobre as deficiéncias.

Visitas as Unidades Escolares dos Professores do Atendimento Educacional Especializado

(AEE) para orientagdes a Equipe Escolar e Professores.



7. Santos

PORTARIA N°73/2014-SEDUC
DE 08 DE DEZEMBRO DE 2014

Dispde sobre o Projeto de Mediador de Inclusdo Escolar para atendimento a alunos
com deficiéncia e/ou com transtornos globais do desenvolvimento, altas

habilidades/superdotagcao matriculados no Ensino Regular para o ano letivo de
2015.

A Secretaria de Educagdo, no usc das atribuigdes que lhe s@o conferidas por lei, e
considerando: i

- a Politica Nacional de Educagdc Especial na perspectiva da Educagédo Inclusiva;
- a matricula de alunos com deficiéncia e/ou com transtornos globais do desenvoivimento,
altas habilidades elou superdotacao no Ensino Regular;
- @ necessidade de acompanhamento Individualizadoe e  sistematizado;
- a universalizacao do acesso as escolas por meio da inclusdo.

Resolve:

Art 1.°0 Projeto Mediador de Inclusdo Escolar para atendimento aos alunos com
deficiéncia e/ou com transtornos globais do desenvolvimento devera seguir o disposto
nesta Portaria.

Art 2.° O Projeto Mediador de Incluséo Escolar é uma agéo especifica para garantir o
acesso e permanéncia aos alunos com deficiéncia no ensino regular.
O Mediador de Inclusdo Escolar ¢ o profissional cuja principal fungéo € ser o intermediario
entre o aluno e as situagbes vivenciadas por ele. nas quais se depare com dificuldades de
interpretacao, acao e de relacionamentos com o grupo, nos diversos espacos escolares.
Art 3.° Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental ou sensorial, que em interagdo com diversas barreiras
podem limitar sua participagao plena e efetiva ha escola e na sociedade.

Paragrafo Gnico - Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles
gue apresentam alteracbes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na
comunicacao, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo
(autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil). Os alunos com altas
habilidades efou superdotacdo sao aqueles que apresentam notavel desempenho e
elevada potencialidade em qualquer dos seguntes aspectos, isolados ou combinados:
capacidade intelectual geral, aptiddo académica especifica, pensamento criador ou
produtivo, capacidade de lideranca, talenio especial para as artes e capacidade
psicomotora. :

Art. 4.° O Mediador de Inclusdo Escolar atendera:

| = Unidades de Educagéo Infantil;

Il = Unidades de Ensino Fundamental;

- Ciclo l e Il de EJA.

Art. 5.° O Projeto sera oferecido aos professores da Rede Municipal de Ensino gue
participarem do processo de inscrigac organizado pela Secretaria de Educacao/Secgao de
Educacao Especial, tendo prioridade, os que atuaram nos anos anteriores no Projeto
Auxiliar de Classe e possuirem avaliago de desempenho satisfatéria em 2014, referente
a atuacao no Projeto. As etapas para o processo de inscrigio e selegio serdo divulgadas
em comunicado especifico a ser publicado no Diario Oficial de Santos. O profissional sera
avaliado pela Equipe Técnica da Unidade Municipal de Educacao ao final do ano letivo.
Art. 6.° O Mediador de Inclusdo Escolar devera:

| = atuar na Unidade Escolar de sua jornada real ou na Unidade mais préxima da mesma
quando houver vagas;

Il - assumir o Projeto em periodo contrario ao tumo que atua, percebendo 150 horas/aula
projeto;
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Il - permanecer no Projeto durante todo o ano letivo

Art. 7.° O Mediador de Inclusdo Escolar que desistir ndo podera assumir outro projeto no
decorrer do ano letivo.

Art. 8.° Ao Mediador de Inclusac Escolar cabera:

| - estabelecer articulagcdo com os professores da sala de aula regular e do Atendimento
Educacional Especializado, visando a disponibilizagdo dos recursos pedagogicos, de
acessibilidade e das estratégias que promovam a participacao dos alunos nas atividades
escolares juntamente com seu grupo-classe:

Il - verificar as tarefas realizadas pelos alunos:

Il - observar as competéncias e aprimorar as habilidades caracteristicas dos alunos,
buscando com o professor titular de classe a melhor metedologia de trabalhc com os
alunos,;

IV - orientar e subsidiar os alunos, para que alcancem bons resultados no processo
educativo;

V - registrar em diario de classe especifico o processo educativo;

VI - participar da elaboragao das adequagdes curriculares, em consonancia com a
legislacac vigente, juntamente com a Equipe Técnica. professor titular de classe e o
professor especializado:

VIil - atuar como intermediario nas questdes sociais € de comportamento, na
comunicacao e linguagem, nas atividades e/ou brincadeiras escolares, e nas atividades
dirigidas e/ou pedagogicas na escola;

IV — colaborar com a dinamica da escola, na auséncia dos alunos atendidos.

Art. 9.° O Setor de Coordenacao Pedagogica da Unidade de Ensino devera:

| - subsidiar o trabalho do professor titular e do Mediador de Inclusao Escolar.

Il - acompanhar os avangos e as dificuldades de cada aluno;

lll - apresentar propostas e técnicas dworsrﬁcadas garantindo a permanéncia e a troca
cotidiana com seu grupo-classe.

Art. 10. Cabe ao Setor de Orientagac Educacional:

| - recepcionar o Mediador de Inclusdo Escolar orientando-o sobre as relacdes ja
construidas entre os alunos e comunidade escolar;

Il - contribuir para o desenvolvimento pessoal dos alunos no que diz respeito a valores,
atitudes, emogoes e sentimentos;

Il - trabathar em parceria com o Mediador de Inclusao Escolar para compreender o
comportamento e necessidades dos alunos e agir de maneira adequada em relagio aos
discentes,

IV - possibilitar a plena inclusao do educando no espago escolar com o apoio da familia e
demais instituicoes.

Art. 11. A Secao de Educacao Especial e a Supervisdo de Ensino definirao, apos analise
conjunta,o encaminhamento a Unidade Escolar, © numero de alunos e turmas para o
atendimento em cada Unidade Escolar.

Paragrafo tnico - Cada Mediador de Inclusdo Escolar devera atender até (3) trés turmas
ou classes, organizando seus horérios em horas/aula semanais, divididas em horas/aula
diarias.

Art. 12. O Diretor da Unidade Escolar devera informar @ Secéo de Educacéo Especial e a
Supervisdo de Ensino sobre a transferéncia do aluno para outra escola.

Art. 13. Os casos omissos serao analisados pela Secretaria de Educagdo, ouvido o
Departamento Pedagogico, a Segdo de Educagio Especial e a Supervisdo de Ensino.

Art. 14. Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagéo.

VENUZIA FERNANDES
Secretaria de Educagédo
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PORTARIA N° 74/ 2014 - SEDUC
DE 08 DE DEZEMBRO DE 2014

Dispbe sobre diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado nas Unidades Municipais de Educagio de Santos

A Secretana de Educacao, no uso das atribuicdes que Ihe sao conferidas por lei, visando
a organizacao escolar. e considerando:

- a Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva;

- @ Resolugao n® 4/2008 — CNE que institui diretrizes operacionais para o Atendimentc
Educacional Especiatizado.

Resolve:

Art. 1° Normatizar o Atendimento Educacional Especializado no Sistema Municipal de
Ensino de Santos, conforme:

| — Salas de Recursos Multifuncionais, nas UMEs que atendem a alunos da Educagéo
Infantil (Maternal Il, Jardim e Pré).

Il - Salas de Recursos Multifuncionais, nas UMEs que atendem a alunos do Ensino
Fundamental;

Il - Sala de Recursos para alunos com deficiéncia visual;

IV — Sala de Recursos para alunos com surdez.

Art. 2° O Atendimento Educacional Especializado tem como funcdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participagao dos alunos, considerando as suas necessidades especificas.

Art. 3° Considera-se publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado:

| = alunos com deficiéncia - agueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual. mental ou sensorial;

Il = alunos com transtornos globais do desenvolvimento - agueles que apresentam um
guadro de alteracdes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagdes sociais. na comunicagao ou estereotipias motoras;

Il - alunos com altas habilidades/su : -

Paragrafo Unico ~ Sao considerados transtornos globais do desenvolvimento alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett. transtorno desintegrative da
infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra i .

Art. 4° O Atendimento Educacional Especializado é realizado no periodo do contraturno
da escolarizagao, nao sendo substitutivo a classe regular.

Art. 5° Para inser¢ao dos alunos no Atendimento Educacional Especializado deverao ser
observados os seguintes critérios:

| — relatorio de avaliagéo pedagégica. preenchido pelo professor da Educa¢ao Basica,
encaminhado ao Setor de Orientagdo Educacional.

Il — verificagao do diagnoésticoflaudo médico do aluno:

Il - registro de observagéo do aluno em seu grupo classe pelos Setores de Orientagao
Educacional e Coordenagao Pedagdgica apos recebimento do relatorio do professor;

IV — avaliagdo do aluno e registro realizados pelo professor do Atendimentoe Educacional
Especializado.

Art. 6° - O procedimento no artigo 5° podera ocorrer durante todo o ano letivo, sendo
intensificado no primeiro bimestre.

Art.7° — O atendimento ao aluno tera seu inicio apés o preenchimento da ficha informativa
€ autorizacdo do responsavel.

Paragrafo nico -~ O desligamento do aluno do Atendimento Educacional Especializado
dar-se-a a partir de 10 (dez) faltas consecutivas ou 15 (quinze) aiternadas sem justificativa
por opgéo do responsavel ou segundo avaliagao do professor do AEE em conjunta com o
professor do ensino regular e Orientador Educacional referente ao avango do alunc e a
néo continuidade do atendimento.
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Art. 8° O responsavel que nao optar pelo Atendimento Educacional Especializado devera
manifestar-se por meio do termo de responsabilidade, garantindo que a crianga tenha um
atendimento especializado opcional. y

Paragrafo Unico ~ A Diregéo e o Setor de Orientagdo Educacional deverao acompanhar a
frequéncia do aluno ao atendimento a que se refere o caput do artigo, encaminhado ao
Conselho Tutelar caso ndo haja continuidade.

Art. 9° O aluno com deficiéncia, beneficiado pelo Projeto de Mediador de Inclusao Escolar
podera frequentar o Atendimento Educacional Especializado.

Art. 10 A formacéo dos grupos ou atendimento individual, quando necessario, dar-se-a
por meio da articulagdo entre o professor especializado, o Coordenador Pedagégico € o
Orientador Educacional da Unidade Escolar.

§1° - Na Educacdo Infantil, o Atendimento Educacional Especializado sera realizado por
um professor especializado para cada duas UMEs, sendo o atendimento dividido em
dois, trés ou cinco dias de acordo com a demanda.

§2° - No Ensino Fundamental, o professor deve permanecer na Unidade durante toda a
semana para atendimento ao publico-alvo da Educagéo Especial, divididos em até trés
turmas, de no maximo dez (10) alunos.

§3° - Nas escolas de periodo integral, o Atendimento Educacional Especializado ocorrera
durante as atividades complementares, garantindo as aulas do ensino requiar.

Art. 11 O atendimento tera apés o recebimento dos relatérios de encaminhamentos e
avaliagéo dos alunos j& atendidos no ano anterior.

Art. 12 Sao atribuigdes do professor especializado:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar recursos pedagogicos. de acessibilidade e
estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial;

Il — elaborar e executar Plano de Atendimento Educacional Especializado do aluno,
enviando copia ao setor Pedagégico;

I - avaliar o Plano do Atendimento Educacional Especializado semestralmente
envolvendo todos os profissionais participantes do processo, ressaltando a evolugéo
pedagoégica do aluno e a eficacia dos recursos de acessibilidade disponibilizados:

IV — organizar, junto @ equipe técnica, o atendimento aos alunos na sala de Atendimento
Educacional Especializado. priorizando e garantindo o publico-alvo;

V - organizar atividades a partir das necessidades. potencialidades e habilidades dos
alunos, enquanto trabalho individual e coletivo:

VI - ampliar habilidades funcionais dos alunos, por meio da tecnologia assistiva
promovendo sua autonomia,

VIl - construir relagdes cooperativas de trabalho, atuando de forma articulada com o
ensino regular, orientando os diversos segmentos escolares;

VIl - acompanhar e avaliar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos
e de acessibilidade no ensino regular, bem como em outros ambientes da escola;

IX — avaliar com os educadores da unidade escolar o processo de educacdo inclusiva,
garantindo que sejam reconhecidas as particularidades de cada aluno, organizando agbes
@ atividades necessarias ao encaminhamento das diferentes situacoes;

X - participar no Conselho de Classe, tendo o Plano de Atendimento Educacional
Especializado e o portfélio do aluno como parametro;

Xl - participar das formagdes promovidas regularmente pela Secretaria de Educagéo.

Art. 13 O atendimento na Sala de Recursos para alunos com deficiéncia visual podera ser
realizado individualmente ou em grupo, nas complementacdes curriculares especificas
necessarias a educacgao do aluno no que se refere:

| — a0 ensino basico de orientagdo e mobilidade:;

Il - atividades de vida diaria;

Il - leitura e escrita em Braile;
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IV — lettura e escrita em letra de forma ampliada;

V - sorob3;

VI - escrita cursiva,

Paragrafo unico — O professor da Sala de Recursos deve prestar Atendimento
Educacional Especializado, fornecendo material didatico necessario. especializado ou
adaptado, que sera utilizado pelo aluno com deficiéncia visual.

Art. 14 No Atendimento Educacional Especializado da Sala de Recursos para alunos
com surdez, destacam-se trés momentos:

| = atendimento em Lingua Brasileira de Sinais o conteldo deste atendimento &
semelhante ao desenvolvimento na sala de aula reguiar;

Il -~ atendimento para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais que visa favorecer o
conhecimento e a aquisigao da LIBRAS, principalmente de termos cientificos:

Il - atendimento para o ensino da Lingua Portuguesa aos alunos que optaram pela sua
aprendizagem na modalidade oral e linguagem escrita.

§ 1° - O Plano do Atendimento Educacional Especializado devera ser elaborado e
desenvolvido conjuntamente pelo professor especializado, professores do Ensino Regular
e intérprete de LIBRAS e compora o Projeto Pedagdgico da Unidade Municipal de
Educacgao.

§ 29 - O atendimento na Sala de Recursos para alunos com surdez. devera ser diario e
em grupo.

Art. 1§ A sequéncia didatica da Sala do Atendimento Educacional Especializado
processar-se-a da seguinte forma:

I = o conteudo do planejamento sera registrado em diario de classe,

Il - as adequacdes curriculares ajustar-se-do as condigdes do alunado:

I — para o desenvolvimento maximo das competéncias e habilidades de cada aluno
serao envidadas multiplas abordagens.

Art. 16 Cabe ao Coordenador Pedagégico:

| - acompanhar a rotina docente nas Salas de Atendimento Educacional Especializado;

Il - atender, uma vez por semana, na Hora de Trabalho Individual, o professor
especializado para que juntos verifiquem o progresso dos alunos.

Art. 17 Cabe ao Orientador Educacional:

| = envidar esforgos no sentido de conscientizar os responsaveis pelo aluno sobre a
importancia de frequentar a sala de atendimento:

Il '~ atender, uma vez por semana, na Hora de Trabalho Individual, o professor
especializado para que juntos verifiguem © progresso dos alunos;

lll - fazer os encaminhamentos necessarios;

IV — fornecer ao professor especializado as fichas de observacdo do desempenho do
aluno;

V — estabelecer parcerias com as éreas intersetoriais na elaboragdo de estratégias e na
disponibilizagao de recursos de acessibilidade;

VI — participar do desligamento do alunc do atendimento. mediante relatorio e parecer
conclusivo.

Art. 18 Deverdo ser mantidas listas atualizadas bimestralmente, dos grupos que
frequentam o Atendimento Educacional Especializado no decorrer do ano letive, em pasta
propria junto ao Setor de Orientagido Educacional.

Art. 19 Os registros de frequéncia dos alunos e do processo educative serdo feitos em
Diario de Classe. -

Art. 20 Nas reunides regulares entre professores e equipe técnica, no que se refere o
Atendimento Educacional Especializado devera ser discutido:

a) verificagéo de frequéncia;

b} avaliagtes;

¢) encaminhamentos e devolutivas dos servigos de Salde e outros drgaos;
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d) desempenho pedagogico.

Art. 21 Ao término do ano letivo, quando da realizacéo do Conselho de Classe final, os
professores da classe regular e especializado elaborarao relatério pedagoégico onde ficara
registrada a continuidade do aluno no Atendimento Educacional Especializado, no ano
subsequente, com ciéncia inequivoca des pais efou responsaveis.

Paragrafo Unico — Q relatério devera ser arquivado no Setor de Orientagdo Educacional
com copia no prontuario do aluno.

Art. 22 Casos omissos deverao ser analisados pela equipe técnica da Unidade, com
gneugsng: da Supervisdo de Ensinc e referendados pela Secdo de Educacac Especial -
Art. 23 Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagéo, revogadas as disposigoes
€em contrario.

VENUZIA FERNANDES
Secretaria de Educacio

PORTARIA N° 75/2014
DE 08 DE DEZEMBRO DE 2014

Dispde sobre diretrizes operacionais para o atendimento aos alunos com surdez
matriculados nas Unidades Municipais de Educagao.

A Secretaria de Educagdo, no uso das atribuicbes que lhe sdo conferidas por lei, visando a
organizagac escolar para 0 ano de 2015, e considerando:

- 0 atendimento especializado aos alunos com surdez matriculados nas Unidades Municipais de
Educacao:

- a necessidade de estabelecer orientagdes normativas quanto ac atendimento aos alunos com
surdez.

Resolve:

Art. 1° A abordagem educacional para alunos com surdez dar-se-4 por meio do bilinguismo,
visando capacitar o aluno para a utilizagdo das duas linguas. Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS e Lingua Portuguesa.

Art. 2° A atuacdo do intérprete de LIBRAS educacional devera seguir as diretrizes aperacionais
dispostas nesla Portaria abaixo elencadas.

Art. 3°. As agbes do intérprete de LIBRAS educacional excedem a interpretagao de conteddos em
sala de aula e visam ainda:

| - proporcionar a comunicacao entre professores e alunos. alunos e alunos, responsaveis,
funcicnarios e comunidade escolar,

I - atuar no dmbite da escola e nos eventos de carater educacional

Art. 4° Ao intérprete de LIBRAS educacional cabera
l-amaemparoeriacomtodosossegmentosdaunidadeescohr.mnﬁndoapaﬁdpaﬁodo
aluno em toda acdo pedagogica;

Il - esclarecer a comunidade escolar no que diz respeito ao aluno com surdez sempre que

possivel.

Hi - ter o cuidado de interpretar a informagao para LIBRAS efou Portugués. n3o emitindo opinides
ou comentarios sobre ¢ que ele proprio esta interpretando;,

IV - diante do contexto de interpretaco da Lingua Portuguesa escrita, inclusive no momento das
provas. fazer a traducdo do portugués escrito para a LIBRAS de todas as questdes. como também
fazer a interpretacdo das instrugdes dadas na Lingua Portuguesa falada elou escrita;

V - manter sigilc sobre as informagdes particulares relacionadas ao aluno efou familia, obtidas por
meio de seu trabaiho, »

VI - participar do Conselho de Classe, oferecendo subsidios para a discussdo sobre ©
aproveitamento do aluno com surdez.
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Art. 5° Ao professor titular de classe cabera

| - disponibilizar ao professor da sala de recursos para alunos com surdez, os conteudos
curriculares a serem trabalhados no decorrer de cada bimestre:

Il - fornecer todo material escrito a ser trabalhado, inclusive das avaliagbes, com antecedéncia, ao
interprete de LIBRAS educacional;

Hl = utilizar recursos visuais (desenhos. llustm;éos fotografias, mapas, recursos tecnologicos,
mimica. dramatizacao. expressoes corporais e faciais, uso do dicionario), inclusive nc momento
das avaliagoes,

Art. €° O professor titular da classe, o professor da Sala de Recursos, o Coordenador Pedagogico
e o Orientador Educacional deverdo acompanhar e subsidiar no que se refere as adequacdes
curriculares efou avaliagées, que comporao o Projeto Politico Pedagégico 2015/20186,

Art. 7° Na avaliagao processual do aluno com surdez, o desempenhe linguistico nao sobrepujara
o desempenho global.

Art. 8° Esta Portaria entra em viger na data de sua publicagio.

VENUZIA FERNANDES
Secretaria de Educagao

PORTARIA N° 76/2014 - SEDUC
DE 08 DE DEZEMBRO DE 2014

Dispbe sobre as diretrizes operacionais para o Atendimento Pedagogico Domiciliar para o
ano letivo de 2015
A Secretaria de Educagdo. no uso das atribuigdes que Ihe sao conferidas por lei e considerando.

+ a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inciusiva;

e 0s artigos 205 e 214 da Constituicao Federal,

e 0sartigos 5° e 23 da LDBEN, 9394/19986;

« 0 artigo 24 da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
Resolve:
Art. 1.° O Atendimento Pedagogico Domiciliar aos aluncs das Unidades Municipais que oferecem
Ensino Fundamental deve sequir o disposto nesta Portaria.
Art. 2.° Considerar como publico alve para Atendimento Pedagogico Domiciliar alunos que
apresentem dificuldades de acompanhamenic das atividades curriculares por limitagbes
especificas decorrentes de condi¢bes cronicas, cuja condigéo clinica ou exigéncias de cuidado em
saude interferem na permanéncia escolar ou ainda que impedem a frequéncia escolar regular,
devidamente atestado por profissional da Satde.
Paragrafo unico - O Atendimento Pedagégico Domiciliar devera garantir o direito a educacao e
a formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino. assegurando curriculos. métodos.
técnicas, recursos educativos e organizagdes especificas para atender as necessidades destes
alunos.
Art. 3.° Sao atribuicdes do professor do Atendimento Pedagogice Domiciliar:
I - idenuficar, elaborar. produzir e organizar servicos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos alunos:
Il - elaborar e executar Planc de Atendimento Educacional, organizando atividades a partir das
necessidades, potencialidades e habilidades dos alunos;
Il - elaborar cronograma anual fiexivel, quando necessario para aula presencial;
Il - ampliar as habilidades dos alunos por meic da tecnologia assistiva promovendo sua
autonomia;
IV - estabelecer articulagadc com os professores da sala de aula regular & equipe técnica da UME
em que o aluno encontra-se matriculado, objetivando a disponibilizagaa de recursos pedagégicos.
de acessibilidade e das estratégias que promovam a participa¢do do aluno nas atividades
escolares,
V - registrar ¢ processo educativo em diaric de classe especifico;
Vll elaborar as adequaobes cumculares metodohgms dldﬂtms e availatms
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Art. 4'OSctord¢Coordona¢oPedagagicadaUnidadcde Ensino devera subsidiar o trabatho
do Professor do Atendimente Pedagogico Domiciliar, acompanhando os avangos e as dificuldades
de cada aluno e procurando apresentar propostas e tecnicas diversificadas.

Art. 5° Cabe ao Setor de Orientagic Educacional recepcionar o Professor do Atendimento
Pedagégico Domiciliar orientando-o scbre as relagdes j& construidas entre o(s) aluno(s) e a
comunidade escolar. Conltribuir para o desenvolvimento pessoal do (s) aluno (s) no que diz
respeito a valores, atitudes, emogoes @ sentimentos. Trabalhar em parceria com o professor para
compreender o compartamento e necessidades dos alunos. Possibilitar a plena inclusao do
educando com © apoio da familia e demais instituigoes.

Art. 6.° Os casos omissos nesta Portaria serdo analisados pela Secretaria da Educacio, ouvidos
o Departamento Pedagogico, a Secao de Educacao Espeacial € a Supervisdo de Ensino.

Art. 7.° Esta portaria entra em vigor na data de sua publicagao.

VENUZIA FERNANDES
Secretaria de Educacao
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