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Resumo:

O presente estudo tem como eixo principal o Desenvolvimento Sustentavel e de que
modo a Educghopode ser impactante em termos de responsabilidade socioambiental.
O arcabouco juridico existente no Brasil sobre o tema prevé que a Educacao
Ambiental, bem como a Educacdo para a Sustentabilidade, seja aplicada de forma
holistica e transversabnto em relacda educacéo formal quanto a informal, tendo o
presente estudo focado na Educacdo para a Sustentabilidade nas instituicbes de
Ensino Superior, inclusive, realizando-se pesquisa empirica com professores
universitarios das cidades de Santos, Sdo Vicente e Guaruja, com a finalidade de
verificar em que estagio se encontra a Educacdo para a Sustentabilidade nas

universidades dessa regiao.

Palavras-chave: Legislacdo Ambiental; Educacdo Ambijeriducacdo para a
SustentabilidadeEnsino Superior.

Abstract:

This study's main axis Sustainable Development and how the education can be
impactful in terms of environmental responsibility. The existing legal framework in
Brazil on the subject provides for environmental education and education for
sustainability, be applied in a holistic and cross-sectional shape, in relation to formal
education as informal, and the study focused on education for sustainability in higher
education institutions, even if performing empirical research with academics in the
cities of Santos, S&o Vicente and Guaruja, in order to check at what stage is the

education for sustainability in the universities of the region.

Keywords: Environmental legislation; Environmental education; Education for
Sustainability; Higher education.
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INTRODUCAO

A educacédo é a peca fundamental no alcance de uma sociedade sustentavel,
por meio da conscientizagcdo do impacto de nossas atitudes no planeta, mudamos
nossas acdes e, consequentemente, a realidade em que vivemos. Com relacdo a
educacao, podemos dividi-la em educacao formal e informal. A educacéo formal pode
ser entendida como aquela existente nos bancos escolares e instituicbes de ensino
organizadas curricularmente, desde a educacdo basica até o Ensino Superior, j4 a
educacdo informal é aquela na qual o individuo aprende durante seu processo de
socializacdo - na familia, bairro, clube, amigos etc., carregada de valores e culturas
proprias. No presente estudo, optou-se por realizar um corte metodoldgico,
enfatizando a educacdo formal, ou seja, aquela aplicada oficialmente pelas
instituicbes de ensino, mais especificamente, realizaremos a analise do arcabouco
juridico e conjunto de documentos oficiais existentes acerca da Educacédo para a
Sustentabilidade nas Instituicbes de Ensino Superior, bem como uma gesquis
empirica junto aos professores universitarios da baixada santista, das cidades de
Santos, Sdo Vicente e Guaruja, com a finalidade de verificar se a Educacéo
Ambiental, hodiernamente, Educacdo para a Sustentabilidade, vem sendo aplicada
nos moldes como previsto na Lei Federal n° 9.795, de 1999, que instituiu a Politica
Nacional da Educacdo Ambiental, pois € o instrumento normativo mais especifico

sobre o tema.

Com cunho meramente informativo, pois o escopo do presente trabalho é o
Ensino Superior, convém destacarmos a existéncia do Projeto de Lei do Senado
Federal nUmero 221/2015, de autoria do senador Céssio CunhadLimaisa a
transformar o tema da Educacdo Ambiental em uma matéria obrigatéria para o0s
alunos de todas as séries dos niveis fundamental e médio. Atualmente, as escolas séo
orientadas apenas a tratar de principios do assunto de forma integrada a outros
componentes curriculares. Em sua justificativa para a proposi¢ao, depreende-se que se
vislumbra a criacdo de uma disciplina especifica camelhor maneira de transmitir

conhecimentos ambientais as novas geracdes de forma efetiva.

Assim, busca-se, através do levantamento de estudos ja realizados, demonstrar

gue apenas do modo holistico e transversal ndo se estrutura um curriculo apto a



17

capacitar os aprendizes a pensarem a sustentabilidade como deve ser pensada. Para
gue isso se efetivasse, seria necessaria uma reedicdo nas praticas pedagodgicas e
académicas, no sentido de uma reestruturagdo dos procedimentos realizados por
professores dos cursos superiores de todas as areas, para que se realizasse um trabalho
coletivo com a finalidade de interigarem o0s objetivos das disciplinas e
implementarem a Educacdo Ambiental, chamada a partir de agora apenas de EA, em
suas aulas, sempre de maneira conjunta. Contudo, empiricamente, pode-se constatar
gue tais trabalhos em parceria raras vezes sao realizados, o que leva a crerana efeti
necessidade da revisdo dos métodos utilizados, também demonstrando a premente

necessidade de revisdo da legislacao, inclusive da politica publica nacional.

Como afirmado anteriormente, a Educacdo Ambiental veio sendo substituida
pela Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel, termo mais amplo e que abrange
uma nova postura diante tanto dos pequenos habitos do dia-a-dia como nas grandes
decisBes com impactos globais. Desenvolvimento sustentavel trata essencialmente das
relacdes entre pessoas e entre pessoas e seu meio ambiente. Em outras palavras, €
uma preocupacdo sociocultural e econbmica. O elemento humano € agora
amplamente reconhecido como a variante fundamental no desenvolvimento
sustentavel, tanto no que se refere ao desenvolvimento ndo sustentavel quanto em
termos de esperanga para um desenvolvimento sustentavel. A educagéo, por si S0, ndo
€ capaz de resolver todas as questdes desta indeléosse esse o caso, 0 mundo ja
estaria muito mais proximo das praticas para o desenvolvimento sustentavel.
Entretanto, a educacdo constitui o pilar central das estratégias para promover tais
valores. A educacdo nos habilita como individuos e como comunidades a
compreendermos a n0s mesmos e aos outros e as nossas ligacdes com um meio
ambiente social e natural de modo mais amplo. Esta compreensdo constitui a base
duradoura sobre a qual esta alicercado o respeito ao mundo que nos rodeia e aos

homens que o habitam.

s

A busca pelo desenvolvimento sustentavel é multifacetada@o pode
depender unicamente da educacBtuitos outros paréametros sociais afetam o
desenvolvimento sustentavel, como, por exemplo, a governanca, formas de
organizacdo econdmica e de participacao dos cidadaos. Na realidade, seria preferivel
falar em aprendizagem para o desenvolvimento sustentavel, ja que aprender ndo esta

restrito a educacdo como tal. Aprender inclui 0 que acontece nos sistemas
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educacionais, mas se estende na vida cotidias@ modo que importantes aspectos

da aprendizagem acontecem em casa, em contextos sociais, em instituicoes
comunitérias e no local de trabalho. Embora rotulada de Década da Educacgéo para o
Desenvolvimento Sustentavel, ela abrangeu e promoveu todas as formas de

aprendizagem; Agora vivenciamos 0s objetivos para o desenvolvimento sustentavel

(ODS), composto por 17 (dezessete) objetivos macro e 169 (cento e sessenta e nove)
metas correspondentes; a sociedade global vivencia um momento historico de término

da década para o desenvolvimento sustentavel (2005-2014) e inicio da agenda 2030
(2016-2030). Ainda, temos a recente Rio+20, ocorrida em 2012, na qual a Educacao

para a Sustentabilidade nas instituicbes de Ensino Superior foi colocada em destaque

e firmada como compromisso.

Existem diversos documentos legislativos que tratam da Educacdo Ambiental.
No presente estudo, realizamos um levantamento de quais sdo 0s principais e
realizamos uma analise juridica do tema. Ainda, sdo varios os documentos
internacionais que versam sobre o assunto, geralmente, resultados de grandes eventos
gue aconteceram em uma escala mundial, com a participacdo de diversos paises.
Esses textos sdo analisados de maneira a situar o leitor na linha do tempo na qual a
Educacdo Ambiental evoluiu. Ainda, utilizamos dados obtidos pelo censo da
Educacao Superior para analisarmos o panorama do Ensino Superior no Brasil, bem
como na baixada santista, litoral de Sado Paulo, especificamente nas cidades de Santos,
Sao Vicente e Guaruja. Por meio de pesquisa empirica, participaram 96 (noventa e

seis) professores universitarios destas cidades.

A pesquisa serviu como instrumento para realizarmos um diagnéstico de como
se encontra a Educacdo para a Sustentabilidade nas universidades, na pratica. Para
verificarmos se 0 que € previsto na legislacdo correlata esta efetivamente sendo
aplicado, aplicamos um questionario contendo 14 (quatorze) perguntas, baseadas na
Lei Federal n° 9.795, de 28/04/1999, que instituiu a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA). Na analise dos resultados da pesquisa apontamos, item a item, a

relacéo entre a pergunta feita ao participante da pesquisa e os artigos da referida lei.



19

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com a leitura e registro das mais variadas fontes sobre
o tema, que tratavam sobre a importéancia da existéncia da Educagdo Ambiental para a
preservacao e melhoria do meio-ambiente, em seu sentido mais amplo, incluindo-se o
natural, artificial, cultural, dentre outros. Incluinge-os documentos nacionais e
internacionais que tratam sobre o tema, bem como a legislagéo correlata. O método de
abordagem utilizado no presente estudo € o indutivo.

Os frutos das reunides internacionais sobre o assunto foram analisados, seus
relatorios, protocolos, cartas de intencdes e demais documentos oficiais. Assim,
notamos que a preocupacdo com a Educacdo para a Sustentabilidade no Ensino
Superior era uma constante, desde 1973, quando o Centro de Investigacdo em
Educacao e Inovacao (CERI) da Organizacédo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), anunciou uma investigacao intitutdleEducacdo Ambiental
em nivel universitarid Mas que, sobretudo na ultima década, a tematica Educacgéo
para a Sustentabilidade no Ensino Superior se fez presente nas principais reunides de
especialistas sobre o tema. Desta forma, delimitamos o que seria estudado: A

Educacao para a Sustentabilidade no Ensino Superior.

Analisando os documentos existentes, em especial as publicacdes oficiais da
UNESCO, pode-se notar um aprofundamento sobre o tema Educacdo e a maneira
como ela era percebida, apresentando uma evolucdo de, em um primeiro momento se
procurar atingir a “Educacdo para Todos”, passando depois a ter uma mudanca com a
preocupacao de que ndo bastava apenas que fosse para todos, mas que tivesse um
patamar minimo, surgindo a procura pela “Educacdo de Qualidade para Todos” e,
atualmente, encontra-no estagio de “Educa¢do com Qualidade para Todos, visando
a Sustentabilidade”. Desta forma, com o desenvolver da pesquisa, descobriu-ge
existéncia de diversos textos e diretrizes tratando sobre o assunto, e que,
hodiernamente, a Educacdo para a Sustentabilidade mostra-se mais relevante no
cenario global. Assim, o escopo do trabalho foi direcionado ao estudo da Educacédo

para a Sustentabilidade, termo mais especifico do que a Educacdo Ambiental.

Foi necessario o estudo dos documentos resultantes da Década da EDS, que

aconteceu entre os anos de 2005 e 2014, nos quais notamos varias conquistas deste
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projeto, em particular, o aumento da presenca EDS nos programas politicos nacionais
e internacionais, além de uma melhoria no entendimento conceitual da ndesma.
andlise dos documentos que fizeram o balanco dessa década foi primordial no
desenvolvimento do trabalho, tendo em vista que foi um marco referencial a década e
gue os resultados obtidos precisavam ser mensurados, analisados e servir como base

para as proximas decisoes.

Seguindo a andlise documental, passamos ao documento “O futuro que nds
queremos”, resultado da Conferéncia das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento
Sustentavel, conhecida como Rio+20, ocorrida no ano de 2012. Nesse documento, a
importancia da EDS foi enfatizada de tal modo que culminou em uma declaracdo que
foi emitida, por mais de 250 instituicbes de Ensino Superior. Em suma, essa
declaracéo € assinada por chanceleres, presidentes, reitores, decanos e dirigentes das
Instituicbes de Ensino Superior e organizacdes relacionadas, e reconhecem a
responsabilidade que tém na busca internacional deste objetivo comum. Por ocasiao
da Conferéncia das Na¢des Unidas, realizada no Rio de Janeiro, nos dias 20 até 22 de
junho de 2012, concordaram em apoiar as seguintes ac¢Oes: Ensinar conceitos
relacionados aos ideais de sustentabilidade, garantindo que eles formam uma parte do
curriculo basico em todas as disciplinas assim diplomados do Ensino Superior que o
futuro a desenvolver habilidades necessarias para entrar a for¢ca de trabalho de
desenvolvimento sustentavel e ter uma compreensédo explicita de como alcancar uma
sociedade que valoriza as pessoas, o0 planeta e lucros de uma maneira que respeite 0s

limites finitos recursos da terra.

Analisamos, ainda, o Programa de Acdo Global, traducéo livre de Global
ActionPlan (GAP) para a Implementagcdo da EDS, confirmado pela 372 Sessédo da
Conferéncia Geral da UNESCO, e percebemos que foi o documento que deu
seguimento a Década e trouxe uma contribuicdo concreta para o programa pés-2015,
almejando gerar e melhorar agdes em todos os niveis e em todas as areas de educacao,

formacéao e aprendizagem.

Analisamos, também, os acordos intergovernamentais sobre alteracdes
climaticas (Artigo 6 da Convencgéo sobre Alteracdes Climaticas e o seu programa de
trabalho de Doha), biodiversidade (Artigo 13 da Convencao da Diversidade Biologica
e dos seus programas e consequentes decisbes), reducdo do risco de catastrofe

(Programa para a Acdo de Hyogo, 2005-2015), consumo e produgdo sustentaveis
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(Programa de Estilos de Vida e Educacao Sustentaveis do Plano a 10 anos de Projetos
sobre o Consumo e Producdo Sustentaveis de 2012-2021), e os direitos da crianca
(Artigos 24, 28 e 29 da Convencao sobre os Direitos da Crianca das Nac¢des Unidas),
concluindo que todos eles entendem a EDS enquanto meio vital para a implementacao

do desenvolvimento sustentavel.

Continuando a analise dos textos,nos deparamos com o documento mais
recente sobre o assunto, datado de nove de novembro de dois mil e quatorze,
intitulado “Nagoya Declarationon Higher Education for Sustainabl@velopment”,
no qual os participantes da Conferéncia Mundial da UNESCO para a Educacao para o
Desenvolvimento Sustentavel, em Aichi-Nagoya, Japdo, no qual adotaram esta
declaracdo e apelaram a acdo urgente para fortalecer e expandir, ainda mais, a EDS,
de forma a capacitar as presentes geracdes e respondermos as suas necessidades
garantindo, ao mesmo tempo, que se acautelam as necessidades das geracfes futuras,
com uma abordagem equilibrada e integrada, tendo em conta as dimensdes

econdmicas, sociais e ambientais do desenvolvimento sustentavel.

O préximo passo foi fazer as leituras dos instrumentos normativos
brasileiros sobre o0 tema, detendo-se nas normas mais significativas e ligadas a
Educacdo Ambiental. ApGs essa pesquisa sistémica, foi o0 momento de analisarmos
todo o que foi levantado e descoberto, como os documentos e relatorios nacionais e
internacionais existentes sobre o assunto, com a finalidade de verificarmos se o que
vem sendo estabelecido nos documentos reflete na efetivacdo de uma EDS nas
Instituicbes de Ensino Superior de uma forma suficiente ou insuficiente. Ainda, com o
intuito de verificar em que situacdo se encontra os profissionais de Ensino Superior
em relacdo as habilidades e competéncias necesséarias para uma EDS eficaz, fez-se
uma pesquisa nos moldes de entrevista estruturada, com um grupo delimitado de
profissionais de Ensino Superior da cidade de Santos e Guaruja, total@@&ndo

(noventa e seis) entrevistas, com os resultados devidamente tabulados.

Caracterizacao da pesquisa

Para o desenvolvimento da pesquisa, o método escolhido foi o quantitativo,

gue representa a intencéo de garantir a precisao dos resultados, evitar distor¢cdes, por

parte do pesquisador, na interpretacdo dos resultados, viabilizando uma margem de
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seguranca mais robusta, nos dizerem de Fachin, “a quantificacdo cientifica ¢ uma

forma de atribuir nGmeros a propriedades objetos, acontecimentos, materiais, de modo
que proporcione informacdes GtéisNo presente estudo, optou-se por se realizar a
pesquisa com os professores universitarios das cidades de Sao Vicente, Santos e
Guaruja, com a finalidade de embasarmos cientificamente aquilo que ja se intuia
desde o inicio das pesquisas, e termos subsidios formais de como esta, na visdo dos
proprios docentes, o tratamento do tema Educacdo para a Sustentabilidade nas
InstituicBes de Ensino Superior. Cresweltende que devemos nos preocupar menos

em definirmos qualitativa versus quantitativa e mais sobre como as praticas de
pesquisa se posicionam entre estes dois poélos, ou seja, podemos dizer que os estudos

tendem a ser mais qualitativos ou mais quantitativos.

Contexto e participantes da pesquisa

A definicdo de quantos participantes foi definida utilizando como fonte o
MEC/DEED/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Feixeira
(INEP), através do sitio eletrénico préprio, para apurarmos a quantidade de fungdes
docentes exercidas nos municipios de S&o Vicente, Santos e Guaruja. Apos
verificarmos que populacéo a ser considerada engloba o grupo total de 2082 (duas mil
e oitenta e duas) funcbes docentes descartando-se a amostragem, por
conglomerados, somando-se as regides de Sdo Vicente, Santos e Guaruja, a partir de
dados obtidos, no censo 2012. Dessa forma, pode-se afirmar que a populacdo a ser
estudada apresentava-se como finita, sabendo-se, com a maior precisdo possivel, a

guantidade de entrevistados que fariam parte da pesquisa. Para calcular a amostra,

' FACHIN, Odilia. Fundamentos da metodologia. 1* Ed. Sdo Paulo: Atlas, 1993. p. 73.

2 CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e misto Porto
Alegre: Artmed, 2007. p. 22.

 INEP. Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. Disponivel em
<inepdata.inep.gov.br>. Acesso em 3 de jan de 2016.

* Cumpre explicarmos a diferenga entre os termos “docente” e “fungio docente”. Docente é o
individuo dotado de dados cadastrais e dados variaveis correspondentes ao vinculo criado em cada
Instituicdo de Ensino Superior que atua. A atuagdo dos docentes em uma Instituicdo de Ensino Superior
que pode ser uma ou mais das seguintes apresentadas: ensino, pesquisa, extensdo, planejamento e
avaliagdo E considerado docente o individuo que esteve na IES por pelo menos 16 dias no ano de
referéncia do Censo Ja funcdo docente representa o vinculo que um docente possui com uma
Instituicdo de Ensino Superior. Um mesmo docente pode ter mais de uma fungdo docente, a depender
da quantidade de Instituicao de Ensino Superior que a que esteja vinculado
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utilizamos a formula de amostragem sistematica descrita abaixo, também conhecida

como “formula de Barbetts.

Desenvolvimento do célculo utilizando-se a férmula de Barbetta:

N * no
n=——
N + no

Sendo

N — tamanho (numero de elementos) da populacao;

n - tamanho (nimero de elementos) da amostra;

no— uma primeira aproximacao do tamanho da populacao;

Ec*- erro amostratoleravel. (No caso, utilizou-se o parametro de 10%).

Optou-se por considerar a totalidade dos professores das trés cidades na
amostragem, dessa forma, verificou-se que a quantidade de entrevistados para que a
pesquisa obtivesse resultados validos, de acordo com a equacéo acima descrita, seria
de 96 professores universitarios. Para a aplicacdo do questionario foi considerada
como amostragem a do tipo probabilistica, que € aquela em que cada elemento da
populacdo tem uma chance conhecida e diferente de zero de ser selecionado para
compor a amostra. A amostra probabilistica foi composta por uma amostra randémica
simples, aquela na qual cada membro da populacdo tem uma chance igual de ser
escolhid8. A fonte de dados foi primaria, ou seja, aqueles dados que nunca foram
agrupados e que sdo colhidos diretamente pelo pesquisador através de entrevistas,
guestionarios, escalas, testes, observacdes, que auxiliaram no cumprimento dos
objetivos da pesquisa, pois na elaboracdo do questiondrio foram levados em
consideracao os objetivos definidos no inicio do trabalho.

Justificativa da pesquisa

A justificativa que se faz € que, de acordo com os indices analisados, a

Educacao para a Sustentabilidade no Ensino Superior ndo se da de maneira eficaz. E

> BARBETTA, Pedro Alberto. Estatisticas aplicadas as Ciéncias Sociais. 1* ed.
Floriandpolis: UFSC, 1994. p. 45.

SMATTAR, F. N. Pesquisa de Marketing. Edi¢io Compacta. 5. ed. v.1, Sio Paulo: Editora
Atlas, 1999. p. 132.
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considerando que a Universidade € um nicho importantissimo no contexto cultural e
social, ambiente que forma profissionais de diversas areas, cidadédos atuantes no meio
em que vivem, estes precisam ser empoderados para que facam parte do processo
visando a alcangar uma sociedade sustentavel, afinal, dos bancos académicos saem
profissionais que serdo atuantes na sociedade, e somente através de acOes concretas,
com o pensamento voltado a sustentabilidade, alcancaremos 0s objetivos propostos

nos documentos estudados.

Analise dos resultados

Para a obtencéo dos dados utilizamos um questionario, pois segundo ‘Bervian
0 questionério € a forma mais utilizada para coletar dados, pois possibilita auferir com
maior exatiddo o que se deseja pesquisar. Segundo Olivejteestionario é o
“instrumento que serve de apoio ao pesquisador para a coleta de dados e na sua
elaboracdo da pesquisa, € uma estrutura que leva o pesquisador a obtencdo das
respostas necessarias”. ApoOs a colheita e tratamento dos dados obtidos com as
entrevistas, passamos a andlise dos resultados obtidos, ponto primordial da pesquisa.
De acordo com Marconi, a interpretagdo dos dados “¢ a atividade intelectual que
procura dar um significado mais amplo as respostas, vinculando-as a outros
conhecimento¥. Os dados que foram coletados pela aplicagdo do questionario foram

processados e tabulados, servindo de base para a interpretagédo da pesquisa.

Depois de realizada a andlise dos dados colhidos entre o grupo de
docente, a hipdtese sugerida é a necessidade de uma reformulacdo no programa das
Instituicbes de Ensino, com a finalidade de inserir a Educacédo para a Sustentabilidade
nos curriculos de Ensino Superior, de maneira eficaz, para que se alcancem todos 0s
objetivos previstos nos documentos estudados. Isso se daria, primordialmente,
mediante uma formacéo continuada dos professores, a ser promovida pelo grupo
responsavel pela gestdo das instituicbes. Afirmando que o presente estudo nao

contempla o trabalho herculeo de ser um manual de como fazer com o direito ao meio

7 BERVIAN, Pedro Alcino Metodologia cientifica. 4* ed. Sdo Paulo, 1995. p. 30.

¥ OLIVEIRA, Francisco Estevam Martins de. Estatistica e probabilidade: exercicios
resolvidos e propostos. 2* edicdo Sao Paulo: Atlas, 1999. p. 165.

’ MARCONI, Marina de Andrade. Técnicas de pesquisa. 5* ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002. p.
168.
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ambiente equilibrado ser efetivado, mediante a concretizacdo da Educacédo para a
Sustentabilidade no Ensino Superior, mas sim, de demonstrar um panorama atual no
gual se pode verificar que a Educacgéo para a Sustentabilidade no Ensino Superior ndo
esta sendo trabalhada como € prevista nos documentos internacionais e na legislacéo
patria, embora seja uma ferramenta importantissima na consecucdo do meio ambiente

sadio.

1. DA NATUREZA JURIDICA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Aqui se buscara delimitar qual a natureza juridica da Educacdo Ambiental,
evadindo da area pedagodgica e adentrando a area juridica. A Educacdo Ambiental esta
prevista em diversos dispositivos legais, fundamentalmente, inscrito na Constituigao
da Republica no artigo 225, 8§ 1°, inciso VI. Podemos definir a Educacdo Ambiental
conforme disposto na Constituicio Federal, como um dever imposto ao Poder
Publico, no sentido de ser um instrumento para que se garanta o direito fundamental
ao meio ambiente equilibrado. Para isso, a acdo deve ir além das exigéncias de
ocorréncia disciplinar da matéria, mas também por féormulas em que se possa
conscientizar o individuo de sua participacdo proativa em prol do ambiente e da
fiscalizacdo daqueles que o cercam.

Encontra-se, também, a previsdo da Educacao Ambiental na Politica Nacional

7

do Meio Ambiente, instituida no ano de 1981, onde é consignada em forma de

b by

principio, visando a melhoria da qualidade ambiental propicia a vida, o que se
coaduna perfeitamente com o conceito de cidades sustentaveis, revelando a intima

conexdao entre esses temas. Nos termos do dispositivo referido:

Art. 2°. A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo
a preservacdo, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a
vida, visando assegurar, no Pais, condi¢bes ao desenvolvimento
socioecondmico, aos interesses da segurangca nacional e a protecao da
dignidade da vida humana, atendidos os seguintes principios:

X - Educacdo Ambiental a todos os niveis do ensino, inclusive a
educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para participacédo ativa na
defesa do meio ambientE)

' BRASIL. Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente. Lei n. 6.938, de 31 de agosto de
1981. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1981. Disponivel em:
<http://www.planaltogov.br/ccivil_03/leis/L6938compilada.htm>. Acesso em: junho de 2014.
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A PNEA tornou-se obrigatoria com a vigéncia da Lei 9.795, de 1999, a qual
dispbe, ja em seu primeiro artigo, sobre o conceito, principios e fundamentos da
Educagdo Ambiental, dentre outros aspectos. Contudo, cents®idar-discusséo na
guestao do direito & Educacdo Ambiental e no seu alcance como um principio previsto

na Politica Nacional do Meio Ambiente.

Considerando a necessidade de uma Educacdo Ambiental que tenha enfoque
humanista, holistico, democrético e participativo, com a concep¢do do meio ambiente
em sua totalidade, e criando interdependéncia entre o meio natural, socioeconémico e
cultural, tudo sob o enfoque da sustentabilidade. Nota-se claramente que umas das
principais ferramentas existentes para a consecucdo das cidades sustentaveis é uma
Educacdo Ambiental de qualidade. O que nao significa uma disciplina lecionada
autonomamente, inclusive porque a legislacdo proibe expressamente que, no ambito

da educacéo formal, fosse aplicada de forma desvinculada das demais disciplinas.

Também, indispenséavel para se atingir esta meta, € envolver os professores
dos cursos de graduacdo em um projeto politico pedagogico que contemple a
formacéo continuadadesses profissionais, no intuito de aperfeicoar o conhecimento
com relacdo ao Meio Ambiente, visto que muitos deles ndo tiveram contato com esse

saber ambiental em suas préprias graduacdes.

1.1A Educacdo Ambiental e a Educacdo para a

Sustentabilidade na Legislagdo Brasileira

A Educacdo Ambiental pode ser encontrada na legislacdo brasileira em
diversos diplomas. Pode-se notar que o0s textos legais anteriores as principais
conferéncias mundiais sobre o meio ambiente havia a previsdo de ac¢des esparsas,
como por exemplo, no antigo Cdédigo Florestal, Lei Federal n°4.771/65, artigo

43,estabelecia a semana florestal a ser comemorada obrigatoriamente nas escolas e

""Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagdo de professores, em
todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo unico Os professores em atividade devem receber formagdo complementar em suas
areas de atuacdo, com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e
objetivos da Politica Nacional de Educacdo ambiental. Lei 9795 de 27 de abril de 1999.
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outros estabelecimentos publicos. Além disso, grande parte da Educacdo Ambiental
praticada no Pais enfatizava apenas o meio ambiente natural e 0s seus aspectos
biolégicos, ficando muito distante da abordagem socioambiental objetivada pelas
conferéncias promovidas e acatada pela atual legislacao brasileira.

A primeira vez que a Educacdo Ambiental surge na legislacdo de modo
integrado foi com a Lei Federal n° 6.938/81 que instituiu a Politica Nacional de Meio
Ambiente em seu artigo 2°, inciso X. Essa Lei foi recepcionada pela Constituicdo
Federal de 1.988 que incorporou o conceito de desenvolvimento sustentavel no
Capitulo VI dedicado ao meio ambiente. Interessante notar que este € um dos
capitulos do Titulo VIII, portanto, dedicado a ordem social. Dessa forma, passamos a
andlise dos documentos nacionais atinentes ao tema, que ainda estejam em vigor.
Seguindo uma escala hierarquica, iniciaremos pela andlise da Constituicdo Federal de
1988.

Além da ruptura com o regime militar e a transicdo para a democracia, 0 ano
de 1988 ficou marcado na histéria do Brasil como aquele em que a Constituicdo da
Republica, promulgada em 5 de outubro de 1988, estimulou um novo olhar e destacou
uma protecdo especial ao meio ambiente. Pela primeira vez na histéria do pais uma
constituicdo dispds de um capitulo especifico sobre 0 meio ambiente e sua protecao
juridica, econémica e social. De acordo com a Constituicdo atual, no artigo 225,
caput todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e
a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracdes. Para assegurar a efetividade desse direito, incumbe ao Poder Publico, entre
outras providéncias, promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e
a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente (8 1o , VI). A

Educacdao Ambiental tornou-se, entdo, um dever do Estado

José Afonso da Silva, ao analisar a atual Constituicdo Federal, ressalta que a
Declaracao de Estocolmo, de 1972, foi fundamental para a maior atencédo e devido

tratamento ao meio ambiente nas Constituicdes nascidas apos esse periodo

“A Declaracdo de Estocolmo abriu caminho para que as
ConstituicBes  supervenientes reconhecessem 0 meio ambiente
ecologicamente equilibrado como um direito fundamental entre os direitos
sociaos do Homem, com sua caracteristica de direitos a serem realizados e
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direitos a ndo serem perturbados. [...] O que é importante é que se tenha
consciéncia de que o direito a vida, como matriz de todos os demais direitos

fundamentais do Homem, é que ha de orientar todas as formas de atuacéo
no campo da tutela do meio ambiéfite

Ainda analisando os pensamentos de José Afonso da®Sivautor trata dos

fundamentos constitucionais da protecdo ao meio ambiente da seguinte forma:

A Constituicdo de 1988, como tipica Constituicdo transformista,
busca superar o liberalismo pela configuracdo de um Estado Democratico de
Direito, com marcado acento nos valores que emanam dos direitos de 22
geracdo (valores sociais) e 32 geracdo (a solidariedade).

E a protecdo do meio ambiente, como se nota, manifesta-se como
um direito fundamental de terceira geracdo [...] Nao tem apenas uma
dimensédo negativa e garantistica, como os direitos individuais, nem apenas
uma dimensao positiva e prestacional, como os direitos sociais, porque &, ao
mesmo tempo, direito positivo e negativo Porque de um lado exige que o
Estado, por si mesmo, respeite a qualidade do meio ambiente e, de outro
lado, requer que o Poder Publico seja um garantidor da incolumidade do
bem juridico, ou seja, a qualidade do meio ambiente em fun¢éo da qualidade
devida. Por isso é que, em tal dimenséo, ndo se trata de um direito contra o
Estado, mas de um direito em face do Estado, na medida em que este
assume a funcdo de promotor do direito mediante a¢Bes afirmativas que
criem as condi¢Bes necesséarias ao gozo do bem juridico chamado qualidade
do meio ambiente.

Desta forma, considerando que a nossa Constituicdo assenta-se sobre 0s
valores que emanam dos direitos sociais, incluindo o da solidariedade, ela aborda a
educacdo em sec¢do especifica, nos artigos 205 a 2014. Ante a crucial importancia da
educacéo, o artigo 208, 8§ 2°, determina que o ndo oferecimento do ensino obrigatorio
pelo Poder Publico, ou sua oferta irregular, implica responsabilidade da autoridade
competente.

Paulo Affonso Leme Machad diz que a inovacdo ambiental esta
representada na Constituigdo da Republica por um artigo “com seis paragrafos, um
paragrafo com sete incisos, que passaram a influir em nossas vidas. Ndo digo que

tenha havido essa ‘revolugdo verde’, ela ndo veio ainda. Mas ela estd em processo de

"2 SILVA, José Afonso da.Direito ambiental constitucional, p. 69.

" SILVA, José Afonso da. Fundamentos constitucionais da protecio do meio ambiente.
Revista de Direito Ambiental. Sdo Paulo, a. 7, n. 27, jul./set. 2002. p.52.

'“ MACHADO, Paulo Affonso Leme. A tutela do meio ambiente na Constituicio Federal
de 1988. In: HERMANS, Maria Artemisia Arraes (Coord.). Direito ambiental: o desafio brasileiro e
a nova dimenséo global. Brasilia: Brasilia Juridica, 2002. P. 350.
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formacgao, de estrutura¢do”.O ser humano tem o direito, e dever, de aprender a
defender e respeitar valores como o meio ambiente equilibrado, a dignidade da pessoa
humana e de preparar-se para fazer parte do desenvolvimento social e econémico em

harmonia com a natureza.

O principio da Educacdo Ambiental esta no artigo 225, 8§ 1°, da Constituicdo
da Republica, dentre as incumbéncias impostas ao Poder Publico visando a assegurar
a efetividade do direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado; Dentre essas
incumbéncias encontra-se especificada no inciso VI a de promover a Educacao
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica para a
preservacao do meio ambiente. Podemos dizer que a nossa Constituicdo Federal alca a
Educacdo Ambiental aetatusde dever incumbido ao Poder Pudblico, como uma
ferramenta para se assegurar a efetividade do direito ao meio ambiente equilibrado, ao
lado de outros instrumentos importantissimos como o estudo prévio de impacto
ambiental, mas que acaba por receber modesta atencédo ao se comparar com os demais

instrumentais previstos no mesmo artigo.

O Codigo das Aguas, Decreto 24.643 de 1934, ainda vigente até os dias atuais,
embora necessitando de adequacéo de seu texto a Constituicdo Federal de 1988, néo
trata especificamente de Educacdo Ambiental, mas estabelece diretrizes gerais para o
uso e aproveitamento das aguas de dominio publico e privado, com as devidas
obrigacdes e os direitos dos usuérios, considerando as necessidades e os interesses da

coletividade nacional.

Especificamente tratando sobre educacédo, temos a Lei Federal n° 4.024/61,
posteriormente alterada pela Lei Federal n° 9.131/95, fixa no artigo 7° as diretrizes e
bases da educacdo nacional, dispondo que o Conselho Nacional de Educacéao,
composto pelas Camaras de Educacdo Basica e Educacdo Superior, tem atribuicdes
normativas, deliberativas e de assessoramento ao Ministro de Estado da Educacéao e
do Desporto, de forma a assegurar a participacdo da sociedade no aperfeicoamento da
educagdo nacional. Nesse mesmo artigo 7°, § 1°, alinea “b”, encontramos a previsao
gue compete ao Conselho Nacional de Educacdo manifestar-se sobre questées que
abranjam mais de um nivel ou modalidade de ensino Muito embora ndo mencione
especificamente o ensino da Educacdo Ambiental, entende-se que estaria abrangida
por esse dispositivo legal, considerando que faz parte de uma das modalidades do

ensino nacional.
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A importancia da Educacdo Ambiental passou a ser cada vez maior com 0
decorrer dos anos e a crise ambiental sendo colocada sob os holofotes. A Lei Federal
n° 5.197/67, em seu artigo 35, dispde que em até dois anos de sua promulgacao
nenhuma autoridade poderia permitir a adog&o de livro de leitura que n&o contivessem
textos aprovados pelo Conselho Nacional de Educacédo sobre a protecédo da fauna. O 8
1° do mesmo artigo determina que os programas de ensino de nivel primario e médio
devem contar com pelo menos duas aulas semanais sobre a protecdo da fauna e da
flora. Sabemos que, atualmente, a Educagdo Ambiental se da muito além dos termos
dessa lei, contudo, ndo se pode negar a importancia que ela teve, pois na década de 60
trouxe um tratamento especifico sobre a Educacdo Ambiental, determinando,
inclusive, no artigo 35, 8§ 2° que radio e televisdo deveriam veicular o tema de
protecdo a fauna e a flora em suas programacdes, pelo menos por 5 (cinco) minutos

semanais.

Um marco na Educacdo Ambiental foi a Portaria 678, do MEC, que no ano de
1991 regulamentou o artigo 225 da Constituicdo e determinou que todos os curriculos
de todos os sistemas de ensino, nos seus diversos niveis e modalidades, incluissem
conteudos de Educacdo Ambiental. Ainda em 1991, circulou pelo Congresso
Nacional o Projeto de Lei 253/91, que previa a criagdo da disciplina de Educacao
Ambiental, que ndo seguira adiante. Contudo, atualmente o Projeto de Lei do Senado
Federal nimero 221/2015,de autoria do senador Cassio Cunha dumaisa a
modificar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) para transformar o
tema da Educacdo Ambiental em uma matéria obrigatoria para os alunos de todas as
séries dos niveis fundamental e médio, esta tramitando novamente no Congresso

Nacional.

Em diversas resolu¢des encontramos sinais de Educacdo Ambiental, podemos
citar a Resolucdo CONAMA 249, de 29/01/1999, que dispde sobre as Diretrizes para
a Politica de Conservacédo de Desenvolvimento Sustentavel da Mata Atlantica. Em
especial no que tange a Reserva da Biosfaerspécie de unidade de conservacéo na
qual pode ser realizada pesquisas ambientassa Resolucdo prevé como linhas de

acao para a educacao:

Educacao e Extensdao Ambiental:
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Promover a Educacdo Ambiental aplicada a conservacdo e ao
desenvolvimento sustentavel dos recursos naturais; Inserir, nac&oduca
formal e nos programas de Educacdo Ambiental, as nog¢des e principios do
desenvolvimento sustentavel; Promover o levantamento das iniciativas de
Educacdo Ambiental na area da Mata Atlantica; Desenvolver material de
divulgacdo; Estabelecer ac¢des no &ambito do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental - PRONEA; Estabelecer acfes especificas junto as
comunidades tradicionais da Mata Atlantica; Promover mecanismos junto as
instituicbes de pesquisa e ensino no sentido de desenvolver novos quadros
de profissionais em pesquisa e extensdo ambiental na Mata Atlantica;
Elaborar e sistematizar a divulgacdo de material que contribua para a
conservacdo da Mata Atlantica.

Também na Lei dos Crimes Ambientais, Lei Federal n° 9.605, de 12/2/1998,
podemos notar, ainda que transversalmente, a presenca da Educacdo Ambiental em
diversos aspectos. Por exemplo, o artigo 9° prevé que uma das penas restritivas de
direito pode ser a prestacdo de servicos a comunidade. E que essa prestacdo de
servicos a comunidade consiste na atribuicdo ao condenado de tarefas gratuitas junto
a parques e jardins publicos e unidades de conservacgédo, e, no caso de dano da coisa
particular, publica ou tombada, na restauracdo desta, se possivel. Ou seja, nota-se a

clara inten¢do do legislador em “educar” o infrator.

1.2Anélise da Lei Federal n° 9.795/99: Politica Nacional de

Educacdo Ambiental

Nesse ponto do estudo, faz-se necessario o estudo aprofundado da Lei Federal
n° 9.795, de 28/04/1999, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
(PNEA), pois ousamos discordar da maneira comBAaé prevista nesta lei,
considerando que as pesquisas junto aos docentes de Instituicbes de Ensino Superior
constataram que ndo se alcanca o objetivo da efetivacdo do direito fundamental ao

meio ambiente equilibrado caso se adote a forma prevista na legislacéao..

Sobre essa norma, em especial, pretendemos nesse ponto tecer algumas
consideracOes, tendo em vista sua aplicabilidade, seus conceitos e realizando
ponderacdes no sentido de ventilar o assunto, com o objetivo de questionar, instigar o
leitor a0 pensamento critico sobre esse tema, tendo em vista 0s aspectos
empiricamente observados. Analisando o Parecer Técnico Juridico sobre a-PNEA
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, realizado por Jo&do Roberto Cilento

Winther, advogado ambientalista, consultor do Ministério do Meio Ambiente, em
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texto escrito especialmente para a Coordenagdo Geral de Educagdo Ambiental do
MEC, novembro de 2083, pode-se verificar que se realizou uma andlise pontual

referente aos artigos da referida lei.

Nessa esteira, escolnemos os artigos de maior relevancia da aludida lei, para
serem analisados a luz de uma reflexdo tanto elucidativa e, por vezes, critica. O que se
pode perceber € que a Lei 9.795/99 conceitua a Educacdo Ambiental, em seu artigo
1°, como “processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacdo do meio ambiente [...]”. No artigo 2°, prevé a Educagdo Ambiental como
componente essencial e permanente da educacdo nacional, em todos os niveis e

modalidades de ensino, tanto em carater formal, quanto n&o formal.

O artigo 8 impde como um direito de todos o aces$6Aa sendo dever de
todos, incluindo a sociedade civil e o Poder Publico como responsaveis pela
consecucao desse direinde-se notar que o artigd@stabeleceu oito principios e o
artigo 5 norteou os objetivos da EA. Reforca-se que o inciso Ill impde como objetivo
“o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problematica
ambiental e social”, estando intimamente ligado com o que foi exposto no inicio do
presente trabalho, ressaltando a necessidade de consciéncia critica ambiental do

cidadao, para que se possa alcancar o tao desejado desenvolvimento sustentavel.

Os artigos & 7° instituem a PNEA, ja o artigd’ 8prevé que deve ser aplicada
na educacdo em geral, como na escolar. Ou seja, ndo se restringe ao ambito dos
bancos escolares. Também, que devem cumprir as linhas de atuacao, que incluem a
capacitacdo de recursos humanos; o desenvolvimento de estudos, pesquisas e
experimentagbes; a producdo e divulgacdo de material educativo e o
acompanhamento e avaliacdo Com relacdo a este Ultimo, pouco se nota na pratica

escolar a devida avaliacdo e acompanhamento dos trabalhos realizados.

Dando énfase a questdo da capacitacdo de recursos humanos, a lei institui
cinco orientacdes, quais sejam, a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacéao,

especializacdo e atualizacdo dos educadores de todos os niveis e modalidades de

13 MEC. Ministério da Educacgiao. 2001. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/ealegal.pdf>. Acesso em: 13 de
junho de 2015.
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ensino; a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacdo, especializacdo e
atualizacdo dos profissionais de todas as areas; a preparacdo de profissionais
orientados para as atividades de gestdo ambiental; a formacéo, especializacdo e
atualizagéo de profissionais na area de meio ambiente; o atendimento da demanda dos

diversos segmentos da sociedade no que diz respeito a problematica ambiental.

Contudo, percebe-se que a Educacdo Ambiental no ensino formal, muitas
vezes se restringe a disciplina de ciéncias e afins, ndo se dando da maneira como
estabelece a legislacdo em vigor, ou seja, transversal e continuamente. Assim, o artigo
8° no que se refere a atualizagdo e preparacdo dos profissionais de todas as areas, 0
gue se nota € a nao efetividade do que estd posto. Pelo contrario, a formacdo dos
proprios profissionais que atuam diretamente com a educacgéo formal, a exemplo de
graduandos que optaram por licenciatura, muitas vezes n&do tem acesso a correta
formacado ambiental durante a graduada constatacdo se da praticamente de forma
unanime nas universidades, pois ao considerar a Educacdo Ambiental como disciplina
a ser trabalhada transversalmente, o que ocorre é que os professores dos cursos
superiores, geralmente, ndo tiveram acesso a sua propria Educacdo Ambiental,
inviabilizando a elaboracdo de planos coletivos entre as disciplinas, com o objetivo de

incluir nas grades das diferentes areas da graduacdo.

Ciente disso, o legislador previu ferramentas no paragrafo 3°, dizendo que as
acOes de pesquisas, estudos e experimentacdes seriam voltadas ao desenvolvimento
de instrumentos e metodologias, visando a incorporacdo da dimensédo ambiental, de
forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de ensino; a difusdo de
conhecimentos, tecnologias e informacbes sobre a questdo ambiental; ao
desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participacdo dos
interessados na formulacdo e execucdo de pesquisas relacionadas a problemética

ambiental.

A busca de alternativas curriculares e metodoldgicas de capacitacdo na area
ambiental; ao apoio a Iiniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a
producdo de material educativo e a montagem de uma rede de banco de dados e
imagens, para apoio as acdes. Entretanto, ainda se mostram timidos os estudos, acdes
e experimentos relacionados ao tema, no que diz respeito a formagcao da consciéncia
dos profissionais que lidam diretamente com a educacdo formal, conferindo-lhe a

incorporacdo da dimens&do ambiental a ponto de formularem seus planejamentos
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inserindo a Educacdo Ambiental de maneira transversal e ligada as outras areas do
conhecimento, pois 0 que vem crescendo é o numero de estudos tedricos acerca do
tema, felizmente, porém a real capacitagdo dos professores dos cursos superiores e da

educacédo basica ainda se encontra deficitéria.

O artigo 9° delimita o que se entende por ensino formal, que compreende a
educacao infantil; o ensino fundamental e ensino médio; a Educacdo Superior; a
educacdo especial; a educacédo profissional e a educacdo de jovens e adultos.
Geralmente, as acbes, muitas vezes isoladas, acontecem principalmente no ensino
formal durante a educacéo infantil e o ensino fundamental, por meio de projetos
autbnomos, geralmente dissociados de outras disciplinas, o que ndo cumpre a funcéo
de educar ambientalmente, apenas serve como um paliativo O artigo 9° da referida lei
dispde:

Art. 9° Entende-se por Educacdo Ambiental na educagéo escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicdes de ensino plblica
privadas, englobando:

| - educagéo basica:

a. educacéo infantil;

b. ensino fundamental e
¢) ensino médio;

Il - Educacdo Superipr

lll - educacgéo especial;

IV - educacéo profissional;

V - educacéo de jovens e adultos.

Importante tratarmos mais detalhadamente o artigo 10 da lei, que segue

transcrito abaixo:

Art. 10. A Educagdo Ambiental sera desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal.

8 1o A Educagédo Ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino

8§ 20 Nos cursos de pds-graduacdo, extensdo e nas areas
voltadas ao aspecto metodolégico da Educagdo Ambiental, quando se fizer
necessario, é facultada a criagdo de disciplina especifica.

§ 30 Nos cursos de formacdo e especializagdo técnico-
profissional, em todos os niveis, deve ser incorporado conteddo gquaatrate
ética ambiental das atividades profissionais a serem desenvolvidas.
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Extrai-se do referido texto que a Educacdo Ambiental ndo podera ser
desenvolvida como disciplina autbnoma no curriculo, exceto em cursos especificos,
voltadas ao aspecto metodolégico da Educacdo Ambiental. Importa trazer ao
conhecimento que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo NacioD8l, Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, ndo faz nenhuma referéncia expressa ao termo
Educacdo AmbientalD que mais se aproxima do assunto ¢ o que estid presente no
artigo 32, inciso II: “a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
da tecnologiadas artes ¢ dos valores em que se fundamenta a sociedade”. Porém,
levantamos o questionamento sobre a possibilidade de se implementar nos curriculos
da educacédo basica a disciplina especifica de Educacdo Ambiental, como integrante
da base diversificada, arguindo os prés e contras dessa opc¢édo. O artigo 26 da LDB diz
que “Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, [...], por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locaissdeiedade, da cultura [...]”.

Como argumento favoravel, dentre outros, pode-se citar que a existéncia de
uma disciplina autbnoma, constante da parte diversificada do curriculo formal da
educacao basica, como €, por exemplo, 0 ensino de linguas estrangeiras, favoreceria a
efetiva aplicacdo da matéria. Considerando que haveria prévio horario delimitado na
grade horaria, com professor designado para realizacdo do planejamento de atividades
visando o desenvolvimento de habilidades e competéncias em questdes ambientais,
seria, sob o ponto de vista da gestdo pedagdgica, mais viavel para o acompanhamento

e avaliacao da evolucao do desenvolvimento da consciéncia ambiental dos alunos.

Ainda, ndo se quer defender que a disciplina néo interaja com as demais
constantes do curriculo, ao contrario, como todo planejamento que atenda as
previsdes legais vigentes, deve-se ter como objetivo a interdisciplinaridade das
disciplinas. Com relacao a interdisciplinaridade prevista e exigida em lei, o fato de se
ter um professor especifico para Educagcdo Ambiental facilitaria a transversalidade
dos conteudos, pois somente se pode elaborar um plano pedagodgico substancial
conhecendo-se com profundidade o tema a ser tratado, caso contrario, apenas se

realizard uma conexao formal entre os temas.

Certamente, ndo se perfilha aqui do entendimento de que a Educacgéo
Ambiental seja desconectada das demais disciplinas, bem como prevé a lei no artigo

11, que a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacao de professores,
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em todos os niveis e em todas as disciplinas. Entende-se que, sim, deve estar presente
em todas as disciplinas e na formacdo dos professores essa referida dimenséo
ambiental, contudo, também deve haver a especificidade que o tema merece receber.
No paragrafo unico do mesmo artigo, encontra-se que 0s professores em atividade
devem receber formacédo complementar em suas areas de atuacdo, com o propésito de
atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da Politica

Nacional de Educagdo Ambiental.

Esse posicionamento do legislador com relacdo ao propésito de se realizar a
formacdo continuada se coaduna perfeitamente com a ideia de uma disciplina
autbnoma, inclusive, esse profissional com uma maior especializacdo em Educacéo
Ambiental, poderia ser o responsavel para a realizacdo da formacdo continuada dos
demais professores que com ele dividissem o espaco de trabalho, colaborando em
atingir os principios previsto na lei. Nos demais itens, compreendendo do artigo 13 ao
21, aborda-se a educacdo nao formal, que ndo foi objeto principal do presente
trabalho, bem como a execucdo da Politica Nacional de Educagdo Ambiental, em
linhas gerais.

No sentido contrario, existem argumentos contra a inclusdo da Educacao
Ambiental como disciplina autbnoma. Ha a questdo da literalidade da lei, que
expressamente em seu artigo 10, paragrafo primeiro, explicita a vontade do legislador
em proibir que seja aplicada de forma independente a discipliisA d&ntendem
gue, por se tratar de uma questdo de desenvolvimento da consciéncia ambiental, ndo
se poderia resguardar o assunto para apenas um professor dedicar-se de maneira que
todos deveriam abordar holisticamente o tema. Também os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) e as resolugdes do Conselho Nacional de Educagéo (CNE) definem
a EA como uma questdo ser colocada no curriculo de modo alternativo, ndo se

tratando como uma nova disciplina, mas sim como um tema transversal.

Ainda, trabalhar transversalmente quer dizer mudanca dos conceitos,
demonstracao de valores, sempre vinculados ao viver da sociedade, de modo que se
desenvolvam cidadaos mais participativos. O MEC, em publicacao dficial

direcionada ao publico interessado nas questbes sobre o assunto, diz que cada

e MEC. Ministério da Educacio. 2001. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/meioambiente.pdf>. Acesso em: 14 junho de 2014.
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professor tem a possibilidade de ajudar ativamente na transversalizacdo da Educacéo
Ambiental, através de seu proprio entendimento, por exemplos abordados sob a ética
de seu universo de conhecimentos e pelo apoio de suas técnicas pedagodgicas.
Diversos argumentos poderiam ser citados contrarios a ado¢do da disciplina
individual de Educacdo Ambiental, contudo, o principal deles € o que diz respeito a
necessidade de se contextualizar com as demais habilidades a serem adquiridas

conjuntamente.

Mais recentemente, no ano de 2010, o CONAMA editou a Resolu¢do nimero
422, que estabelece diretrizes para as campanhas, acdes e projetos de Educacéo
Ambiental, conforme Lei Federal n° 9.795, de 27 de abril de 1999, o que traz um
novo olhar, mas mantendo as mesmas bases da PNEA. Interessante trazer a
literalidade do artigo 2° desta Resolucéo, pois podemos perceber que a preocupacdo
atual com a Educacdo Ambiental transborda aquelas questbes meramente de meio
ambiente natural, pelo contrario, vai além, buscando contextualizar as questdes
socioambientais em suas dimensfes histdrica, econbmica, cultural, politica e

ecoldgica e nas diferentes escalas individual e coletiva:

Art. 20 S&o diretrizes das campanhas, projetos de comunicacgdo e
Educacdo Ambiental

| - quanto a linguagem: a) adequar-se ao publico envolvido,
propiciando a facil compreensao e o acesso a informacao aos grupos social
ambientalmente vulneraveis; e b) promover o acesso a informagdo e ao
conhecimento das questbes ambientais e cientificas de forma clara e
transparente.

Il - quanto a abordagem: a) contextualizar as questbes
socioambientais em suas dimensdes histérica, econdmica, cultural, politica e
ecolégica e nas diferentes escalas individual e coletiva; b) focalizar a
guestdo socioambiental para além das ac¢Bes de comando e controle,
evitando perspectivas meramente utilitaristas ou comportamentais; ¢) adotar
principios e valores para a construcdo de sociedades sustentaveis em suas
diversas dimensdes social, ambiental, politica, econdmica, ética e cultural;
d) valorizar a visédo de mundo, os conhecimentos, a cultura e as préticas d
comunidades locais, de povos tradicionais e originarios; e) promover a
educomunicacgdo, propiciando a construcdo, a gestdo e a difusdo do
conhecimento a partir das experiéncias da realidade socioambiental de cada
local; f) destacar os impactos socioambientais causados pelas atividades
antropicas e as responsabilidades humanas na manutencao da seguranca
ambiental e da qualidade de vida.

lll - quanto as sinergias e articulagdes: a) mobilizar comunidades,
educadores, redes, movimentos sociais, grupos e instituices, incentivando a
participagdo na vida publica, nas decisGes sobre acesso e uso dos recursos
naturais e o exercicio do controle social em ag¢8es articuladas; b) promover a
interacdo com o Sistema Brasileiro de Informacdo sobre Educacgéo
Ambiental-SIBEA, visando apoiar o intercambio e veiculacdo virtuais de
producbes educativas ambientais; e c¢) buscar a integracdo com acoes,
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projetos e programas de Educacdo Ambiental desenvolvidos pelo Orgéo
Gestor da PNEA e pelos Estados e Municipios.

Da analise da Politica Nacional da Educacdo Ambiental pode-se extrair que 0s
conceitos e idéias previstos alinham-se aos documentos internacionais existentes
sobre o tema, no sentido de valorizar a Educacdo Ambiental, de entendé-la
holisticamente, e ndo como um contetudo isolado. Podemos notar, também, a
importancia conferida pela referida lei ao tratamento diferenciado previsto aos
professores, enfatizando a necessidade de formacgéo continuada dos mesmos, para que
se atinja o objetivo principal, qual seja, o0 meio ambiente equilibrado garantido

constitucionalmente.

A Politica Nacional do Meio Ambientetem como objetivo o estabelecimento
de padrbes que tornem possivel o desenvolvimento de forma sustentavel, através de
mecanismos e instrumentos capazes de conferir ao meio ambiente uma maior
protecdo. As diretrizes desta politica sdo elaboradas através de normas e planos
destinados a orientar os entes publicos da federacdo, em conformidade com os

principios elencados no artigo 2° da referida lei.

No artigo 9°, encontramos os instrumentos a serem utilizados com a finalidade
primordial de preservagcdo do meio ambiente. S&o instrumentos da PNMA o
estabelecimento de padrbes de qualidade ambiental; o zoneamento ambiental; a
avaliacao de impactos ambientais;o licenciamento e a revisédo de atividades efetiva ou

potencialmente poluidoras, dentre outros.

Com relagdo a Educagdo Ambiental, a PNMA abarca duas modalidades de
aplicacdo da mesma, uma citada diretamente, como um principio, e outra citada
indiretamente, como uma possibilidade de item para concesséo de licenca ambiental,
sendo este Ultimo um instrumento de gestdo ambiental puablica que tem a prerrogativa
de autorizar e regular a utilizacdo dos bens ambiéhtadssim, entendendo-se a EA

""BRASIL. Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981. Dispde sobre a Politica Nacional do Meio
Ambiente, seus fins e mecanismos de formulacdo e aplicagéo, e da outras providéncias. Disponivel em:
<http://www.planaltogov.br/ccivil_03/leis/l6938.htm>. Acesso em: 2 Ago 2014.

"ANELLO, Lucia de Fatima S. de. O pré e a pés-licenca: o processo educativo e a
tramitacdo legal e burocratica do licenciamento IN: LOUREIRO, Carlos F. B. (org). Educagio
Ambiental no contexto de medidas mitigadoras e compensatorias de impactos ambientais: a perspectiva
do licenciamento Série Educacdo Ambiental, v.5, Secretaria do Meio Ambiente; Instituto do Meio
Ambiente — Salvador: IMA, 2009b.
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como principio a ser atendido, cita-se o artigo 2°, inciso X, da PNMA, contendo a
previsdo de que a Educacdo Ambiental deve ser utilizaddodos os niveis do
ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacitd-la para
participagéo ativa na defesa do meio ambiente.

Contudo, quando entendida como exigéncia ao procedimento de
licenciamento, e sua eventual concessao, esta mostra um viés mais pratico, como por
exemplo, nos casos da construcdo de obras rodovi#iasalizacdo de obras
rodoviarias causa significativa alteragd0 ao ambiente onde estdo inseridas, incluindo
as comunidades lindeiras, diretamente afetadas pelo empreendimento, as atividades de
educacdo ambiental adquirem um papel estratégico para o fortalecimento desses
grupos sociais impactados, no sentido de contribuir para que possam assumir, de
forma efetiva e qualificada, upapel protagonista no processo de gestdo ambiental
publica. O quesepretende apresentar, em sintese, o processo de licenciamentasob
perspectiva da Educagdo Ambiental. Nesse sentido, o cerndéa discussio do
licenciamento ambiental ¢ a avaliagdo de impacto ambiental, a partir da qual se
delimita as medidas mitigadoras e compensatérias a serem desenvolvidas durante a

vigéncia da licenga.

Desta forma, ao se encaixar licenciamento, a Educagdo Ambiental passa a
ser compreendida no contexto de medidas mitigadoras e compensatorias. ASSim a
defini¢do de impacto ambiental passa a ser uma constante nas a¢des de Educagdo
Ambiental nesses espagos. A definicio’°de impacto ambiental engloba os iose
fisico, biologico e social, sendo que o licenciamento deve contemplar medidas em
beneficio das comunidades impactadas pelos empreendimentos licenciados. Nesse
sentido, destacse que os impactos ambientais inerentes as comunidades se
contextualizama partir de conflitos de uso e ocupacao das areas estabelecidas para a
implantagdo dos empreendimentos. A Educa¢do Ambiental atua com foco na

mediagao desses conflitos.

""BRASIL. Conselho Nacional do Meio Ambiente. Resolugdo n.001, de 23 de janeiro de
1986. Dispde sobre critérios basicos e diretrizes gerais para o Relatorio de Impacto Ambiental
RIMA.Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 17 fev. 1986. Disponivel AM
<http://www.mma.gov.br/port/conama/res/res86/res0186.html>. Acesso em 13 de jun de 2015.
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E nesse espago que se insere a educagdo ambiental no processo de gestio
ambiental publica. Pois, levando em consideracdo as etapas que estruturam o
licenciamento, podseinferir que o processo de licenciamento possui dois momentos
distintos e fundamentais para a realizagdo de agdoes de Educagao Ambiental, o Pré e o
Pos licenca. E durante o a implantagio do empreendimento que os conflitos se
agravam, fazendo-s@ecessario medidas mediadoras. Nesse contexto que esta
inserido o PEA (Programa de Educacdo Ambientafual tem como foco inicial a
minimizag¢do dos riscos € impactos da atividade de implantagdo dos empreendimentos

sobre 0s grupos sociais impactados.

Quando se pensan educacdo no processo de gestdo ambiental, desejase 0
controle social na lgboragdo e execugdo de politicas publicas, por meio da
participagdo permanente dos cidaddos, principalmente de forma coletiva, gestao do
uso dos recursos dientais ¢ nas decisdes que afetam a qualidade do meio
ambienté®.Além disso, as a¢des do programa devem proporcionar as condi¢des para a
producdo e aquisicao de saberes e habilidades que contribuam para a participagdo
individual e coletiva na gestdo e preservacio do ambiente®®.

A Educacdo Ambiental tem intima conexdo com a Politica Nacional do Meio
Ambiente, considerando que o instrumento de maior destaque é o licenciamento
ambiental, e que os projetos ligados a EA podem ser utilizados como exigéncia a
liberacdo da licenca, mostra-se, aqui, a notavel possibilidade de implementacédo da EA

no ambito nao formal.
1.3Dos Variados Conceitos de Desenvolvimento Sustentavel
Ao tratarmos de Educacédo para a Sustentabilidade, € necesséario abordarmos os

conceitos existentes sobre o termo “sustentabilidade”. Com relacdo ao conceito de

sustentabilidade, pode-se afirmar que nao se trata de uma definicdo estanque,

QUINTAS, J. S. Educacio no processo de gestio ambiental: uma proposta de educagio
ambiental transformadora e emancipatoria. In. LAYRARGUES, P. P. (Coord.) Identidades da
educacdo brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente, 2004.

2ISERRAO, M.A.; WALTER, T.; VICENTE, A.S. Educa¢io Ambiental no licenciamento —
duas experiéncias no litoral baiano. In. LOUREIRO, C.F.B (org.). Educagdo Ambiental no contexto
de medidas mitigadoras e compensatorias de impactos ambientais: a perspectiva do licenciamento
Secretaria do Meio Ambiente; Instituto do Meio Ambiente, Salvador: IMA, 2009
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uniforme e pacifica. Ao reves, a sustentabilidade apresenta diversas nuances e
dimensdes, que a traduzem mais como um conjunto de ideias, crencas e atitudes, do
que um mero verbete no dicionario. Ha4 quem deféfdque o conceito

de desenvolvimento sustentavel surgiu com o nome deecodesenvolvimento nos anos
1970 e que foi fruto do esforco para encontrar uma terceira via opcional aquelas que
seopunham, de um lado, desenvolvimentistas e, de outro, defensores do crescimento
zero. Para estes Ultimos, chamados de "zeristas" ou (pejorativamente)
"neomalthusianos”, os limites ambientais levariam a catastrofes se o crescimento

econdmico nao cessasse.

Para HilP?, sustentabilidade refere-se as maneiras de se pensar o mundo e
asformas de pratica pessoal e social que levam a individuos com valores éticos,
autbnomos e realizadosg comunidades construidas em torno a compromissos
coletivos, tolerancia e igualdade; culminam em sistemas sociais e instituicfes
participativas, transparentes ejustas; epraticas ambientais que valorizam e sustentam a

biodiversidadee os processos ecolégicos de apoio a vida.

O meio ambiente pode ser entendido como o conjunto de riquezas naturais,
suscetiveis de exploracdo econdbmica. A sustentabilidade enquadra-se como aquela
baseada em politicas de desenvolvimento econdmico e social, garantindo a todos os
membros da sociedade a oferta de servigos, desde que ndo coloque em risco a
viabilidade dos ambientes naturais, artificiais e sotiaito considerarmos que
desenvolvimento sustentavel é o processo de ampliacdo permanente das liberdades
substantivas dos individuos em condicdes que estimulem a manutencdo e a

regeneracdo dos servicos prestados pelos ecossistemas as sociedade$hemagaas

2 ROMEIRO, Ademar Ribeiro. Desenvolvimento sustentavel: uma perspectiva econdmico-
ecologica. Estud. av., Sao Paulo, v.26, n.74, p.65-92, 2012. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010340142012000100006&Ing=en&nrm=is
0>. Acesso em set de 2015.

PHILL, Stuart B.; WILSON, S. and WATSON, K. Learning Ecology: a new approach to
learning and transforming ecological consciousness; experiences from social ecology in Australia,
In: O’Sullivan. E; Taylor, M. (Eds). Transforming Practices: learning towards ecological
consciousness. New York: Palgrave Press, 2003.

* ESPADAS, Cejas Juan. Avances em La mejora de La sostenibilidad ambiental urbana em
El marco Del nuevo estatuto de autonomia para Andalucia. In: Bravo, Alvaro Sanchez. Ed.
Ciudades, Medioambiente e Sostenibilidad. Sevilla: ArCibel, 2007. P. 11.

25 ABRAMOVAY, Ricardo. Desenvolvimento sustentiavel: qual a estratégia para o
Brasil?. Novos estud. - CEBRAP, Sao Paulo , n. 87,p. 97-113, July 2010. Disponivel
em:<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010133002010000200006&Ing=en&nr
m=iso>. Acesso em set de 2015.
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ele é formado por uma infinidade de fatores determinantes, mas cujo andamento
depende, justamente, da presenca de um horizonte estratégico entre seus protagonistas
decisivos, concluimos que o que estd em jogo nesse processo é o conteudo da propria
cooperacao humana e a maneira como, no ambito dessa cooperacdo, as sociedades
optam por usar os ecossistemas de que dependem. O que nos leva a afirmacao de que
a Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel € indispensavel, ao lado de outros

instrumentos, para a manutencdo do equilibrio ecoldgico.

A definicdo de desenvolvimento sustentavel também pode ser encontrada no
documento Nosso Futuro Comum, e complementada pelo livro Proteger a Terra:
Estratégia para uma Vida Sustent&uaking for the Earth: A Strategy for
Sustainable Living publicado pela Unido Internacional de Conservacéao (UICN), pelo
Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma) e pelo Fundo Mundial
pela Natureza (WWF),em 1991.

O coreeito de desenvolvimento sustentavel foi definido como “melhorar a
qualidade da vida humana respeitando a capacidade do ecos$isté#na ratificado
na Cupula de Johanesburgo, entende como trés os pilares do desenvolvimento
sustentavel: sociedade, meio ambiente e economia. Nessa linha, a sociedade sintetiza
a compreenséo das instituicdes sociais e do papel que desempenham na mudanca e no
desenvolvimento, assim como nos sistemas democraticos e participativos que déo a
oportunidade de expressar opinides, eleger governos, criar consensos e resolver
controvérsias.O Meio ambiente compreende a consciéncia dos recursos e da
fragilidade do meio ambiente fisico e dos efeitos das atividades e decisdbes humanas
sobre 0 meio ambiente, com o compromisso de incluir as questdées ambientais na
elaboracao das politicas sociais e econémicas. E a Economia abrange a consciéncia
em relacdo aos limites e ao potencial do crescimento econdmico e seus impactos na
sociedade e no meio ambiente, com o compromisso reduzir 0os niveis de consumo
individual e coletivo, em relacdo a preocupacdo com o meio ambiente e a justica

socid.

WWE. Organizacdo Internacional Para Conserva¢ao Da Natureza; Programa Das Nacées
Unidas Para o Meio Ambiente. World Wildlife Fund. Caring for the Earth: a strategy for sustainable
living.s.1.. TUCN, UNEP, WWF, 1991. p. 10
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Essas trés areas sociedade, meio ambiente e economia estao
interconectadas entre si pela dimensdo cultural, uma caracteristica do
desenvolvimento sustentavel que devemos sempre ter em mente. Mas € importante
frisar que todos os conceitos de desenvolvimento sustentavel desenvolvimento
sustentavel apontam para o sentido deque se trata de um conceito dinamico,
reconhece que a sociedade humana estd em constante transformacdo, ou seja,
desenvolvimento sustentidvel ndo busca presenstatas queo ao contrario, busca
conhecer as tendéncias e as implicagbes da mudanca.

1.4Desvendando Conceitos Chaves me Educacdo para o

Desenvolvimento Sustentavel

A Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel aplica-se a todas as pessoas,
em qualquer estagio da vida. Ocorre, portanto, em meio a uma perspectiva de
aprendizado vitalicio que envolve os ambientes de aprendizado possiveis, sejam eles
formais, nao-formais e informais, desde a primeira infancia até a vida adulta. Sao
diversas as fracGes do sistema de educacdo que desempenham tarefas importantes no
gue diz respeito ao programa de EDS. Além do ensino formal, oferecido pelas
instituicbes de ensino, também € preciso ressaltar as instituicdes religiosas e
oportunidades de aprendizagem fora do sistema. Contudo, o objetivo dos diversos
setores e atores € 0 mesmo: capacitar o aprendiz a adotar praticas que estimulem do

desenvolvimento sustentavel, tanto de forma individual como coletivamente.

Considerando que o presente estudo interliga diversas areas do conhecimento,
com énfase nas cadeiras de Direito e Pedagogia, mostra-se imprescindivel abordar
alguns termos que sao palavras-chave para entendimento do contexto em que se
desenvolve a perspectiva do presente trabalho. Neste ponto, objetiva-se esclarecer, em
linguagem acessivel, as principais diferengas existentes entre os conceitos de
educacdo formal e educacdo nao formal, bem como diferenciar o curriculo real do
curriculo formal. A educacdo formal € aquela desenvolvida nas escolas, com
conteudos previamente demarcados, seguindo um curriculo anteriormente
estabelecido, pressupondo ambientes normatizados, com regras e padrbes

comportamentais definidos antecipadamente. Por outro lado, a educacéo informal é
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aguelaem que os individuos aprendem durante seu processo de socializacdo - na
familia, bairro, clube, amigos etc., carregada de valores e culturas proprias, de

pertencimento e sentimentos herd&dos

O curriculo formal € um conjunto de prescricbes oriundas das diretrizes
curriculares, produzidasm ambito nacional, nas secretarias e na propria escola, com
base nos documentos oficiais, has propostas pedagdgicas e nos regimentos escolares.
O curriculo real € a transposicdo pragmatica do curriculo formal, € a interpretacdo que
professores e alunos realizam juntos no exercicio cotidiano, sejam conceituais,

materiais ou na propria interacdo entre discentes e docentes.

Importante esclarecer que o presente estudo tem como objeto a educacao
formal e o curriculo formal, ou seja, aquele estruturalmente constituido a partir das
politicas publicas existentes. Mesmo sendo presente a liberdade de planejamento dos
contetudos a serem aplicados pelos centros escolares, para que possam adaptar o
ensino a realidade da comunidade, € certo que alguns parametros estabelecidos por

meio da legislacao e orienta¢des que precisam ser seguidas.

Para que se possa entender como se deu a evolucdo dos conceitos e idéias
ligadas a Educacdo Ambiental, € indispensavel a andlise critica dos principais marcos

nacionais e internacionais sobre a tematica. E o que faremos no capitulo seguinte.

2. CRONOLOGIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Objetiva-se nesse capitulo demonstrar os documentos existentes acerca do
tema, bem como quais foram os principais marcos referenciais sobre o assunto, para
isso, dividimos em tépicos separados por décadas, com a finalidade de expressar de
maneira clara os principais acontecimentos nacionais e mundiais sobre Educagao
Ambiental. A partir da andlise dos marcos referenciais e teéricos, pode-se notar uma

evolucdo histérica da crise ambiental e o nascimento da preocupagdo com 0 meio

’’GOHN, Maria da Gloéria. Educaciio nio-formal, participacio da sociedade civil e
estruturas colegiadas nas escolas. Ensaio: aval.pol.pibl.Educ. Rio de Janeiro, v. 14,n. 50, p. 27-
38, mar. 2006 Disponivel em <http://www.scielobr/scielophp?script=sci_arttext&pid=S0104-
40362006000100003 &Ing=pt&nrm=iso>.acesso em 16 jul. 2015.
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ambiente. O pedagogo Fabio Caséireciona que a Primeira Guerra marcou o inicio

da substituicdo de um modelo de dominacéo, com a introducdo de novos valores para
as sociedades. As novas tecnologias desse periodo deram ao ser humano uma imensa
sensacao de poder. As descobertas cientificas e tecnoldgicas, ainda sem a consciéncia
ambiental, trouxeram consigo uma onda de destruicdo, que bem observa Mauro
Griin?°, depois da explosdo experimental da primeira bomba, apenas dois meses
depois seriam lancadas sobre a populacéo civil de Hiroshima e Nagasaki, 0 homem
percebeu que havia conquistado o poder de destruigéo total sobre si e sobre as demais
espécies do planeta. Apds o dia 6 de agosto de 1945 o mundo ndo seria mais 0 mesmo
Ironicamente, a bomba plantava as primeiras sementes do ambientalismo

contemporaneo

Leonardo Boft®também entende que a bomba de 1945 mudou o estado de
consciéncia da humanidade. De acordo com o0 autor, a consciéncia tranquila
assegurava que a Terra era inesgotavel e invulneravel e que a vida continuaria a
mesma e para sempre. A partir de Hiroshima e Nagasaki, esse pressuposto n&o
existiria mais. Outro marco histérico que envolveu a temética de crise ambiental foi o
classico livro Primavera Silenciosa, de Rachel Louis Cétsom qual ela fazia o
alerta sobre os efeitos danosos do uso indiscriminado de pesticidas e inseticidas
guimicos sintéticos sobre o ambiente. O fisico Fritjof Capra, em seus estudos sobre
socioambientalismo, adota uma nova visdo do mundo holistica e ecoldgica para a
solucdo da crise global. Explica que o termo ‘holistico’ deriva do grego “holos”,
totalidade. Referindo-se a uma compreensdo da realizada em funcdo de totalidades

integradas cujas propriedades ndo podem ser reduzidas a unidades*nenores

A legislacéo brasileira referente a Educagdo Ambiémpabduto, também, da
conscientizacdo mundial de protecdo ambiental e desenvolvimento susteftavel.

partir do plano internacional, passa-se a analisar a relacdo entre os marcos existentes

* CASCINO, Fébio. Educagio ambiental: principios, historia, formagao de professores. Sdo
Paulo: SENAC, 1999. P.25.

¥ GRUN, Mauro. Etica e educacio ambiental:a conexdo necessaria. Campinas: Papirus,
1996. (Colegdo magistério e trabalho pedagodgico), p. 16.

*BOFF, Leonardo. Etica e moral: a busca dos fundamentos. Petropolis: Vozes, 2003, p. 32.

3 CARSON, Rachel Louis. Primavera silenciosa. Tradugio de Raul de Polillo Sdo Paulo:
Melhoramentos, 1962. (Série Hoje e amanha), p. 95.

32 CAPRA, Fritojf. O ponto de mutacfio: a ciéncia, a sociedade e a cultura emergente.
Tradugdo de Alvaro Cabral. Sdo Paulo: Cultrix, 1982. Pref. E cap. I: Crise e transformagéo, p. 19.
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no exterior e 0s marcos internamente ocorfitld®ara uma visualizacdo mais clara
dos principais marcos existentes em Educacdo Ambiental no Brasil e no mundo,
utilizamos o recurso grafico de tabela, e passamos a analise desses acontecimentos,

década por década.

Tabela 1 - Principais marcos da Educa¢ao Ambiental no Brasil e no Mundo3+

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO AMBIENTAL

ANO ACONTECIMENTOS RELEVANTES

1962 Publicacdo de Primeira silenciosa, por Rachel Carlson.
Utilizada a expressd@o Educagdo Ambiental (Environmental

1965 Education) na Conferéncia de Educagdo da Universidade de
Keele, Gra-Bretanha.
Pacto Internacional sobre os Direitos Humanos — Assembleia
Geral da ONU.

1967 Fundagdo do Clube de Roma
Publicagdo do relatorio Os limites do crescimento — Clube de

1966

1972
Roma.

Conferéncia de Estocolmo — discussdo do desenvolvimento e
1972 ambiente, conceito de eco desenvolvimento
1973 Registro Mundial de Programas em Educag¢do Ambiental, EUA.
1974 Seminario de Educagdo Ambiental em Jamm.
Congresso de Belgrado — Carta de Belgrado — estabelece as metas
1975 e principios da Educacdo Ambiental. Programa Internacional de
Educacdo Ambiental — PIEA-UNESCO
Reunido Sub-regional de Educagdo Ambiental para o Ensino
Secundario, Chosica, Peru- discussdo sobre as questdes
i ambientais na América Latina estarem ligadas as necessidades de
sobrevivéncia e aos direitos humanos. Congresso de Educacao
Ambiental — Brazzaville, Africa — reconhece a pobreza como o
maior problema ambiental
Conferéncia de Tbilisi, Georgia — estabelece os principios
1977 orientadores da Educagdo Ambiental e enfatiza seu carater
interdisciplinar, critico ético e transformador.
o Encontro Regional de Educa¢do Ambiental para América Latina
em San José, Costa Rica.
Seminario Regional Europeu sobre Educagdo Ambiental para

1980 . . . A
Europa e América do Norte — assinala a importancia do

¥ MMA. Ministério Do Meio Ambiente. Histérico Mundial. Disponivel em
<http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-ambiental/historico-mundial>,
acesso em 13 de Set. 2015.

** MEDINA, Mininni Nani. Breve Histérico da Educacio ambiental. Disponivel em
<http://pm.al.gov.br/bpa/publicacoes/ed ambiental.pdf>, acesso em 13 de set. 2015.
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1980

1987

1988

1989

1990

1990

1991

1992

1993

1994

1996

intercambio de informacdes e experiéncias.

Seminario regional sobre Educacdo Ambiental nos Estados
Arabes, Manama, Barein — UNESCO-PNUMA. Primeira
Conferéncia Asiatica sobre Educacdo Ambiental Nova Delhi
India.

Divulgagdo do relatorio da Comissdo Brundtland — Nosso futuro
comum. Congresso Internacional da UNESCO-PNUMA sobre
Educacdo e Formag¢ao Ambiental — Moscou — realiza a avaliagao
dos avangos desde Thilisi, reafirma os principios de Educagao

Ambiental e assinala a importancia e necessidade da pesquisa e da
forma¢ao em Educacdo Ambiental.

Declaragdo de Caracas — ORPAL-PNUMA - sobre gestdao
Ambiental na América — denuncia a necessidade de mudar o
modelo de desenvolvimento

Primeiro Seminario sobre Materiais para a Educagdo Ambiental —
ORLEAC - UNESCOPIESA. Santiago, Chile.

Declaragao de Haia, preparatorio da Rio-92 — aponta a

importancia da cooperagdo internacional nas questdes ambientais.

- Conferéncia Mundial sobre Ensino para Todos — satisfagdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem, Jomtien, Tailandia —
destaca o conceito de analfabetismo ambiental. - ONU declara o
ano 1990 como o Ano Internacional do Meio Ambiente.

Reunides preparatorias para a Rio-92. II Forum de Educagao
Ambiental — S3o Paulo Projeto de Informagdes sobre Educagao
Ambiental, IBAMA-MEC. Grupo de Trabalho para Educacgdo
Ambiental coordenado pelo MEC, preparatorio a Conferéncia
Rio-92. Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para
Educagao Ambiental, MEC-IBAMASecretaria

Conferéncia sobre o Meio Ambiente e Desenvolvimel
UNCED, Rio-92. Criagdo da Agenda 21. Tratado de Educi
Ambiental para Sociedades Sustentaveis, Forum das ONGs.
Brasileira de Educac&o Ambiental, MEC.

Congresso Sul-Americano, Argentinaontinuidade Rio-92 199
Conferéncia dos Direitos Humanos, Viena.

Publicacdo dos livros Amazonia: uma proposta interdisciplina
Educagédo Ambiental (Temas bésicos) e Amazdnia: uma pro
interdisciplinar de Educacdo Ambiental. (Documen
metodologicos), Brasilia, 1992-1994 (IBAMA-Universidade
SEDUCSs da regiao)

Conferéncia Mundial de Populacdo, Cairo | Congresso Ib
americano de Educagdo Ambiental, Guadalajara, Mé
Aprovacdo do Programa Nacional de Educacdo Ambie
(PRONEA), com a participacdo do MMA-IBAMMEC-MCT-
MIN. Publicagdo em portugués da Agenda 21, feita por crianc
jovens, UNICEF.

Criacao da Camara Técnica de Educacdo Ambiental, CONA
Novos Parametros Curriculares do MEC que incluem a Educ
Ambiental como tema transversal do curriculo Cursos
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Capacitacdo em Educacao Ambiental para os técnicos
SEDUCs e DEMECs nos estados, para orientar a implantaca
Parédmetros Curriculares convénio UNESCO-MEC. Criacdo ¢
Comisséo Interministerial de Educacao Ambiental, MMA.
Criacdo da Comissédo de Educacdo Ambiental do MMA. Cu
de Educacdo Ambiental organizados pelo MECoordenacao di
Educacdo Ambiental para as escolas técnicas e segunda et
capacitacdo das SEDUCs e DEMEECsconvénio UNESCO-
MEC | Teleconferéncia Nacional de Educacdo Ambiental, M
IV F6érum de Educacdo Ambiental e | Encontro da R
Educadores Ambientais, Vitéria. | Conferéncia Nacional
Educacdo Ambiental, Brasilia.

2000 Brasil se comprometeu com os Objetivos de Desenvolviment
Milénio (ODM), metas a serem colocadas em pratica, medi
acOes politicas, sociais, pedagogicas para serem alcancad

1997

2015
2005- 2014 Por iniciativa da UNESCO, vivee a “Década da Educagéo para
Desenvolvimento Sustentavel
2012 Destaca-se a publicacdo do Relatério do Painel de Alto Nive

Secretario-Geral das NagbGes Unidas sobre Sustentabil
Global, denominado ‘Planeta Resiliente — Um Futuro Digno de
Escolha”

2012 A Rio+20 foi assim conhecida porque marcou 0s vinte ano
realizacdo da Conferéncia das Nacgbes Unidas sobre
Ambiente e Desenvolvimento (Rio-92) e contribuiu para defir
agenda do desenvolvimento sustentavel para as préximas dé

2014 Conferéncia Mundial sobre Educag¢do para o Desenvolvim
Sustentavel (EDS), em Nagoya, no Japéo, tendo como resi
com uma declaragdo solicitando medidas para reforg:
intensificar a Educacdo para o Desenvolvimento Susten
(EDS)

Setembro/2015 Transformando Nosso Mundo: A Agenda 2030 para
Desenvolvimento Sustentavel. O processo rumo a agend
desenvolvimento p6s-2015 foi liderado pelos Estados-merr
com a participagdo dos principais grupos e partes interes:
dasociedade civil. A agenda reflete os novos desafios
desenvolvimento e esta ligada ao resultado daRie+20

Conferéncia da ONU sobre Desenvolvimento Sustentawgle
foi realizada em junho de 2012 no Rio de Janeiro, Brasil.

2.1Décadas de 60, 70, 80 e 90

Abordaremos, antes de adentrarmos na década de sessenta, alguns

acontecimentos relevantes datados entre 0os anos de 1869 e 1951. Em 1869, Ernst
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Haeckel, propde o vocébulo “ecologia” para os estudos das relacdes entre as espécies

e seu ambiente. Em 1872, Criacdo do primeiro parque nacional do mundo
“Yellowstone”, nos Estados Unidos. Em 1932no Brasil, foi realizada a Primeira
Conferéncia Brasileira de Protecdo a Natureza, realizada entre os dias 08 e 15 de
abril. Na anélise desse evento, Franco e Drummond identificaram duas formas de
valorizacdo da natureza que o permearam: 0 mundo natural como recurso econémico

a ser usufruido racionalmente e o seu culto e fruigdo estética.

No ano de 1934, em meio a forte expanséo cafeeira, surgiu o primeiro Cadigo
Florestal. Principalmente no Sudeste, empurradas pelas plantacdes, as florestas
ficavam cada vez mais distantes das cidades, dificultando e encarecendo o transporte
de lenha. Dentre outros motivos, primordialmente econdmicos, que se buscou a
criacdo do primeiro Codigo Florestal. Em 1951, foi puldbica “Estudo da Protegdo
da Natureza no Mundo”, organizado pela Unido Internacional para a Conservagdo da
Natureza (UICN), que havia sido criada em decorréncia da Conferéncia Internacional
de Fontainebleau, na Franca, em 1948, com apoio da UNESCO. Lembranalo que
UICN transformou-se, em 1972, no Programa das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA).

Em 1962 é lancado o Livr¢Primavera Silencio$®’, de Rachel Carson, que
alertava sobre os efeitos danosos de inimeras a¢des humanas sobre o ambiente, como,
por exemplo, o uso de pesticidddn 1965, na “Conferéncia de Educacdo da
Universidade deKeele”, pela primeira vez, utilizou-se a expressao “Educagao
Ambiental’ (Environmental Educatiof. Recomendou-se que a Educacéo Ambiental
deve ser parte essencial da educacéo de todos os cidaddos. Em 1968, a Organizagéo
das Nacodes Unidas para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) realizou estudo
sobre Educacdo Ambiental, compreendendo-a como tema complexo e interdisciplinar,
nao limitada a uma disciplina especifica no curriculo escolar. Também, nasce o

Corselho para Educagdo Ambiental, N0 Reino UnidoNeste mesmo ano, surge o

MENARIN, Carlos Alberto. Prote¢iio a natureza e identidade nacional no Brasil, anos
1920-1940. Varia hist., Belo Horizonte , v. 26,n. 43,p. 327-330,June 2010. Disponivel
em<http://www.scielobr/scielophp?script=sci_arttext&pid=S010487752010000100020&Ing=en&nrm=
iso>. acesso em 15 Set. 2015. http://dx.doi.org/10.1590/S0104-87752010000100020.

36 CARSON, R. Silent Spring. New York: Houghtonand Mifflin, 1994.

7 TEIXEIRA, Linnik Israel Lima. Consciéncia e Atitude Ambiental em Estudantes de
Instituicdes de Ensino Técnico e Tecnolégico. Revista Eletronica em Gestdo, Educagdo e Tecnologia
Ambiental. Santa Maria, v. 20, n. 1, jan.-abr. 2016, p. 334-350.
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Clube de Roma que em 1972, produz o relatério “Os Limites do Crescimento
Econdmico” que estudou acdes para se obter no mundo um equilibrio global como a

redu¢@o do consumo tendo em vista determinadas prioridades sociais.

Em 1970, a stidade relacionada a revista britinica The Ecologistlabora o
“Manifesto para Sobrevivéncia” onde insistiam que um aumento indefinido de
demanda ndo pode ser sustentado por recursos finitos. Em 1972, ocorre a Conferéncia
das Nigoes sobre o Ambiente Humano. Os principais resultados formais do encontro
constituiram a Declaragdo sobre o Ambiente Humano ou Declaracdo de Estocolmo
que expressa a convicg¢do de que tanto as geragdes presentes como as futuras, tenham

reconhecidas como direito fundamental, a vida amiente sadio ¢ nao degradado.

Ainda como resultado da Conferéncia de Estocolmo, neste mesmo anoCGaNU
criou um organismo denominado Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente
PNUMA, sediado em Nairobi. No Brasil,Universidade Federal do Rio Grande do
Sul criou o primeiro curso de pos-graduagdo em Ecologia do pais. A presenga do
Brasil fezse de maneira inusitada na Conferéncia de Estocolmo Segundc®DIAS
“para espanto do mundo, representantes do Brasil pedem polui¢do, dizendo que o pais
ndo se importaria em pagar o prego da degradagdo ambiental desde que o resultado
fosse o aumento do PNB (Produto Nacional Brutim. cartaz anuncia: ‘Bem-vindos
a poluigdo, estamos abertos para ela. O Brasil ¢ um pais que ndo tem restrigdes.
Temos varias cidades que receberiam de bracos abertos a sua poluicdo, porque o que
noés queremos sdo empregos, SAO0 ddlares para o nosso desenvolvimento’. E um
escandalo internacional. Os negociadores politicos, representantes do Brasil, colocam

nosso pais na contramao da Historia”.

Ainda na década de 70, seguindo a mesma dire¢do, O governobrasileiro
vinculou o crédito rural a utilizagdo de agrotéxicos. Khatouniam® diz que “no Brasil
a grande expansdo do uso de inseticidas ocorrera apenas nos anos 1970, vinculada ao
crédito rural subsidiado, quando a liberacao do crédito foi condicionada a utilizagao
dos agrotoxicos”. Em 1973, cria-se a Secretaria Especial do Meio Ambiente, SEMA,

no ambito do Ministério do Interior que, entre outras atividades, comeca a se dedicar

38DIAS, G.F. Educacao Ambiental - Principios e Praticas. Editora Gaia. Sdo Paulo- SP.
2000. p. 36.

39KHATHOUNIAN, C.A. A Reconstrucio Ecologica da Agricultura. Ed. Agroecologica.
2001. p. 58.
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a Educacdo Ambiental, e em 1976 a SEMA e a Fundacdo Educacional do Distrito
Federal e a Universidade de Brasilia realizam o primeiro curso de Extensdo para
professores do 1o Grau em Ecologia. Nota-se a influéncia da Conferéncia de
Estocolmo nessas atividades.

Em 1974, no Seminario de Educacdo Ambiental realizado em Jammi
(Comissao Nacional Finlandesa para a UNESCO), foram fixados os Principios de
Educacdo Ambiental, considerando-a como a que permite atingir o escopo de
protecdo ambiental, e que ndo deve ser encarada com um ramo cientifico ou uma
disciplina de estudos em separado, e sim como educacao integral e permanente. Em
1975, en resposta as recomendacdes da Conferéncia de Estocolmo. A UNESCO
promoveu em Belgrado (Iugoslavia) um Encontro Internacional em Educagao
Ambiental onde criou o Programa InternacionalEdecacdo Ambiental - PIEA que
formulou os seguintes principios orientadores: a Educacdo Ambiental deve ser
continuada, multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltada para os

interesses nacionais.

A Carta de Belgrado - constitui um dos documentos mais licidos e
importantes gerados nesta década. Fala sobre a satisfacdo das necessidades e desejos
de todos os cidaddos da Terra. Propde temas que afirmam que a erradicagdo das
causas basicas da pobreza como a fome, o analfabetismo, a polui¢do, a exploragao e
domina¢ao, devam ser tratados em conjunto, gerthiima nagdo deve se desenvolver
valendo-se dos gastds outra nagdo, havendo necessidade de uma ética global. A
carta diz ainda que @forma dos processos e sistemas educacionais ¢ central para a
constatacdo dessa nova ética de desenvolvimento e que ajuventude deve receber um
novo tipo de educacdo que requer um novo e produtivo relacionamento entre
estudantes e professores, erticolas e comunidade, entre o sistema educacional e
sociedade. Finaliza com a proposta para um programa mundial de Educagado

Ambiental.

No mesmo ano de 1975, a UNESCO, em colaboracdo com o Programa das
Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), criou o Programa Internacional de
Educacdo Ambiental (PIEA), cujo objetivo era o de editar publicacdes relatando as
experiéncias mundiais de preservacdo e Educacdo Ambiental. Além disso, esse
programa criou uma base de dados que, no inicio da década de 80, contava com

informagdes sobre 900 instituicdes que atuavam com Educagdo Ambiental e 140
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projetos voltados a preservacao do meio ambiente em atencdo a Recomendacédo 96 da

Conferéncia de Estocolmo de 1972.

No ano de 1976, houve aixao dos cursos de poés-graduacao em Ecologia
nas Universidades do Amazonas, Brasilia, Campinas, Sao Carlos e o Instituto
Nacional de Pesquisas Aéreas - INPA em Sao José dos Campos. Em 1977no Brasil, o
Conselho Federal de Educagdo tornou obrigatoria a disciplina Ciéncias Ambientais
em cursos universitarios de Engenharia. Em 1978, o cursos de Engenharia Sanitaria
jé& inseriam as matérias de Saneamento Bdasico e Saneamento Ambiental. Em 1979,
houve a ¢alizag¢do do Seminario de Educagdo Ambiental para América Latina
realizado pela UNESCO e PNUMA na Costa Rica.
O departamento do Ensino Médio/MEC e a CETESB publicam o documento
“Ecologia - Uma proposta para o Ensino de 1° eiats”.

Em 1977, na cidade de Thilisi, na Georgia, ocorreu 0 mais importante evento
internacional em favor da Educacdo Ambiental até entdo ja realizado. Foi a chamada
“Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre Educagdo Ambignteiyanizada
em parceria da UNESCO com o Programa de Meio Ambiente da ONU (PNUMA).
Fortemente inspirada pela Carta de Belgrado, foi responsavel pela elaboracdo de
objetivos, definicbes, principios, estratégias e acbes orientadoras da Educacao

Ambiental que sdo adotados mundialmente até os dias atuais.

De 1979 a 1980, vérios eventos regionais contribuiram para a discussdo da
importancia e das politicas de Educacdo Ambiental, dentre 0os quais podemos citar:
“Encontro Regional de Educacdo Ambientapara América Latina” em San José,

Costa Rica (1979); “Seminario Regional Europeu sobre Educacdo Ambiental para
Europa e Américalo Norte”, onde se destacou a importincia de intercimbio de
informagdes e experiéncias (1980); “Seminario Regional sobre Educagcdo Ambiental
nos Estados Arabes”, em Manama, Bahrein (1980); e “Primeira Conferéncia Asiatica

sobre Educagio AmbientaNova Delhi, india (1980).

Em 1980, a UNESCO e o PNUMA iniciam juntos a estruturacdo do Programa
Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), desenvolvendo uma série de atividades
em varias nacdes. No ano de 1985, foi publicado parecer 819/85 do ME€fogt:e
a necessidade da inclusdo de conteudos ecologicos ao longo do processo de formacao

do ensino de 1° e 2%raus, integrados a todas as areas do conhecimento de forma
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sistematizada e progressiva, possibilitando a formacao da consciéncia ecoldgica do

futuro cidaddo

Em 1987, ocorreu a divulgagdo do Relatério “Nosso Futuro Comum”,
conhecido como “Relatério Brundtland*®”, no qual se inaugurou a terminologia
“desenvolvimento sustentdvel”. NO mesmo ano, realizae- o “Congresso
Internacional da UNESCO-PNUMA sobre Ed¢io e Formagao Ambiental”, em
Moscou, que teve por objetivo avaliar os avangos obtidos em Educagdo Ambiental
desde Thilisi, além de reafirmar os principios de Educacdo Ambiental e assinalar a
importancia e necessidade da pesquisa e da formacdo em Educacdo Ambiental. Esse
documentodssalta a importancia da formagao de recursos humanos nas areas formais
e ndo formaisda EA ¢ na inclusdo da dimensao ambiental nos curriculos de todos os
niveis. O Plenario do Conselho Federal de Educagcdo aprovou,por unanimidade, a
conclusdo da Camara de Ensino que considerava necessaria a inclusdo da Educagdo
Ambiental dentre os contetidos a serem explorados nas propostas curriculares das
escolas de 1° e 28raus, bem como sugeria a criagdo de Centros de Educacéo

Ambiental.

O ano de 1988 foi importantissimo, com o adventoCdastituicio da
Republica Federativa do Brasil, quededicou o Capitulo VI ao Meio Ambiente e no
artigo 225, Inciso VI, determina ao “... Poder Publico, promover a Educacdo
Ambiental emtodos os niveis de ensino..”. Com a inser¢do no texto constitucional da
obrigatoriedade de promocao da Educacdo Ambiental, passa-se a uma nova topologia
juridica da EA, tornando-se ainda mais relevante. Houve também nessaliangio
do Primeiro Congresso Brasileiro de Educacdo Ambiental no Rio Grande do Sul e a
realizacdo do Primeiro Forum de Educagdo Ambiental promovido pela Universidade
de S&o Pauloque mais tarde foi assumido pela Rede Brasileira de Educagdo
Ambiental. Em 1989, aconteceu & Gonferéncia Internacional sobre Educacio
Ambiental para as Escolas déQrau com o tema Tecnologia e Meio Ambiente, em
lllinois/USA.

Depois disso, houve o0s seguintes eventos internacionais relevantes para a

Educacdo AmbientdtDeclaragdo de Caracas sobre Gestaob#mntal na América”,

“BRUNDTLAND, H. Nosso Futuro Comum. Editora da Fundacdo Getulio Vargas. Rio de
Janeiro, 1987.
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gue denunciou a necessidade de mudanca no modelo de desenvolvimento
(1988);“Primeiro Seminario sobre materiais para a Educacdo Ambientd] em
Saniago, Chile (1989); “Declaragdo de Haia” (1989), preparatéria da Eco-92, que

demonstrou a importancia da cooperacao internacional nas questbes ambientais.

Em 1990, &eclaragdo Mundial sobre Educagido para Todos chamou a atencao
do mundo para o analfabetismo ambiental. Salientou a necessidadafdeis das
necessidades akicas de aprendizagem, aprovada na Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, realizada Jontien, Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990, e
reitera: “confere aos membros de uma sociedade a possibilidade e, ao mesmo tempo,
a respasabilidade de respeitar e desenvolver a sua heranca cultural, lingiiistica e
espiritual, de promover a educacdo de outros, de defender a causa da justiga social, de
proteger o meio ambierft&. O ano de 1990 foi declarado pela ONU como o “Ano
Internacional do Meio Ambiente”, com isso gerando discussdes ambientais em todo o
mundo. Em 1991, MEC determinou que a educagdo escolar deveria contemplar a
Educagdo Ambiental permeando todo o curriculo dos diferentes niveis e modalidades

de ensindFoi enfatizada a necessidade de investir na capacitagdo de professores.

Em 1992, realizoge, no Rio de Janeiro, Brasil, a “Conferéncia das Nagodes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento”, conhecida como Eco-92, na qual
foi produzido o documento fiernacional “Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global”, expressando-se 0 carater critico
e emancipatério da Educacdo Ambiental, entendendo-a como instrumento de
transformacao social, politica, comprometido com a mudanca social, rompendo-se o
modelo desenvolvimentista e inaugurando-se o paradigma de sociedades sustentaveis.
Nesse mesmo ano,MEC promoveu em Jacarepagua um workshop com o objetivo
de socializar os resultados das experiéncias nacionais e internacionais de EA, discutir
metodologias e curriculos. Do encontro resultou @arta Brasileira para a Educagio

Ambiental.

Em 1993, foi publicada aoparia 773/93 do MEC, institui em carater

permanente um Grupo de Trabalho para EA com objetivo de coordeoarn;, a

1 UNESCO Declaragio Mundial sobre Educacio para Todos: satisfacio das
necessidades basicas de aprendizagem Jomtien, 1990. P. 3. Disponivel em:
http://unesdoc.unescoorg/images/0008/000862/086291por.pdf. Acesso em 12 de dez. 2015.
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acompanhar, avaliar e orientar as a¢des, metas e estratégias para a implementagao da
EA nos sistemas de ensino em todos os niveis e modalidades - concretizando as
recomendacdes aprovadas na RIO-92. Em 1994 foi divulgada a Proposta do Program
Nacional ~de  Educacdo  Ambiental -  PRONEA, elaborada  pelo
MEC/MMA/MINC/MCT com o objetivo de “capacitar o sistema de educagao formal
e ndo-formal, supletivo e profissionalizante, em seus diversos niveis ¢ modalidades.”
Em 1995, 6i criada a Camara Técnica temporaria de Educagdo Ambiental no
Conselho Nacional de Meio Ambiente - CONAMA, determinante para o

fortalecimento da Educacao Ambiental.

Em 1996 foi promulgada a Lei Federal n° 9.276/96 que estabelece o Plano
Plurianual do Governo 1996/199&:fine como principais objetivos da area de Meio
Ambiente a “promoc¢do da Educacdo Ambiental, através da divulgagdo e uso de
conhecimentos sobre tecnologias de gestdo sustentdvel dos recursos naturais”,
procurando garantir a implementagio do PRONEA. Nesse mesmo ano, a
Coordenacdo de Educa¢do Ambiental promove 3 cursos de Capacitagdo de
Multiplicadores em Educagdo Ambiental - apoio do Acordo BRASIL/UNESCO, a fim
de preparar técnicos das Secretarias Estaduais de Educacdo, Delegacias Rgonais de
Educacdo do MEC e algumas Universidades Federais, para atuarem no processo de

insercao da Educagdo Ambiental no curriculo escolar.

Em 1997 aconteceu aofiferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Sociedade: Educagdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, em Thessaloniki,
onde houve o reconhecimento que, passadae® anhos da Conferéncia Rio-92, o
desenvolvimento da EA foi insuficiente. Entretanto esse encontro foi beneficiado
pelos numerosos encontros internacionaisizghls em 1997, na India, Tailandia,
Meéxico, Cuba, Brasil, Grécia entre outras. O Brasil apresentou o documento
“Declaragdo de Brasilia para a Educa¢do Ambiental”, consolidado apds a I
Conferéncia Nacional de Educagdo Ambiental — CNIA. Esse documentcdonhece
que a visao de educagdo e consciéncia publica foi enriquecida e reforcada pelas
conferéncias internacionais e que os planos de acdo dessas conferencias devem ser
implementados pelos governos nacionais, sociedade civil (incluindo ONGs, empresas
e a comunidade educacional)ONU e outras organizag¢des internacionais. Houve a

elaboracao dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs com o tema “Convivio
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Social, Etica e Meio Ambiente”, onde a dimensdo ambiental é inserida como um tema

transversal nos curriculos do Ensino Fundamental.

Em 1998, dez anos apdés a promulgacdo da nossa Constituicdo Federal,
Coordenacdo de Educacdao Ambiental ¢ inserida na Secretaria de Ensino Fundamental
- SEF no MECap06s reforma administrativa. Em 1999, é promulgada a Lei Federal n°
9.795 de 27 de abril de 1999 que institui a Politica Nacional de Educagao
Ambiental.Ainda, o MEC propde o Programa PCNs em Acdo atendendo as
solicitagdes dos Estados, prevendo o Meio Ambiente como um dos temas transversais

gue veio a ser desenvolvido no ano 2000.

Apoés a Eco-92, merecem mencgdo os seguintes evéftasgresso Mundial
para Educacdo e Comunicacdo sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento”, Toronto,
Canada (1992); “I Congresso Ibero-americano de Educacdo Ambiental: uma
estratégia para o futuro”, Guadalajara, México (1992); “Congresso Sul-americano
continuidade Eco0/92”, Argentina (1993); “Conferéncia dos Direitos Humanos”,
Viena, Austria (1993); “Conferéncia Mundial da Populagdo”, Cairo, Egito (1994);
“Conferéncia para o Desenvolvimento Social”, Copenhague, Dinamarca (1995);
“Conferéncia Mundial da Mulher”, Pequim, China (1995);“Conferéncia Mundial do
Clima”, Berlim, Alemanha (1995); “Conferéncia Habitat II”, Istambul, Turquia
(1996);“I1 Congresso Ibero-americano de Educacdo Ambiental: em busca das
marcas de Thbilisi”, Guadalajara, México (1997); “II Congresso Ibero-americano de
Educacdo Ambientd Guadalajara, México (1997); “Conferéncia sobre Educacdo
Ambiental’, em Nova Delhi (1997); “IIl Congresso Ibero-americano de Educacao
Ambiental: povos e caminhos para o desenvolvimento sustentavel”, Caracas,
Venezuela (2000); “IV Congresso Ibero-americano de Educacdo Ambiental: um
mundo melhor ¢é possivel”, Havana, Cuba (2003); “V Congresso Ibero-americano de
Educacdo AmbientdlJoinville, Brasil (2006).

O Brasil, com outros paises da América Latina e do Caribe, assumiu
compromissos com a implementagédo do Programa Latino-Americano e Caribenho de
Educacdo Ambiental (Placea) e do Plano Andino-Amazénico de Comunicacdo e
Educacdo Ambiental (Panacea), no ambito da Década da Educagdo para o

Desenvolvimento Sustentavel (2005-2014).
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2.2 A Década das NagbOes Unidas da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel (20052014)

Em 2000, na Cupula do Milénio, promovida pela ONU em sua sede, com a
participacdo de 189 paises, o Brasil comprometeu-se com os Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio (ODM), metas a serem colocadas em pratica, mediante
acOes politicas, sociais, pedagodgicas para serem alcancadas até 2015. Um dos
objetivos € o de melhorar a Qualidade de Vida e o Respeito ao Meio Ambiente,
visando inserir os principios do desenvolvimento sustentavel nas politicas e nos
programas nacionais e reverter a perda de recursos ambieriais.2007, em
Ahmedabad, na india, de 26 a 28 de nowvetnbcorreu a “Quarta Conferéncia
Internacional sobre Educacdo Ambietitalesenvolvendo-se a tematica “Educacéo
Ambiental para um Futuro SustentaveParceiros para a Década da Educacéo para o
Desenvolvimento SustentaVelRefor¢ou-se a identidade da Educacdo Ambiental
como condicdo indispensavel para a sustentabilidade, promovendo o cuidado com a
comunidade de vida, a integridade dos ecossistemas, a justica econémica, a equidade

social e de género, o diadlogo para a convivéncia e a paz.

Neste ponto, merece destaque a aprovacéao, pelo Conselho Nacional do Meio
Ambiente (CONAMA), da Resolugdo CONAMA n° 422, de 23 de marco de 2010,
que “estabelece diretrizes para as campanhas, agdes e projetos de Educacéo

ambientalem conformidade com a Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999”.

De 2005 a 2014, por iniciativa da UNESCO, vive-s®écada da Educacao

para o Desenvolvimento Sustentével

Em 2012, destaca-se a publicacdo do Relatério do Painel de Alto Nivel do
Secretario-Geral das Nacbes Unidas sobre Sustentabilidade Global, denominado
“Planeta Resiliente — Um Futuro Digno de Escolha”, no qual uma das éareas
prioritarias de acdo € promover a Educacgéo para o Desenvolvimento Susténhtével.
documento apresenta uma parte dedicada a educacdo e a qualificacdo para o
desenvolvimento sustentavel, bem como outra de recomendacdes para capacitar as
pessoas a fazerem escolhas sustentaveis. Essa série de eventos, que ocorreram a partir
de 1951, demonstra a prevaléncia das questdes ambientais no mundo contemporaneo,

no qual o Brasil tem se colocado, em diversas situa¢gbes, na vanguarda, como, por
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exemplo, em sua legislacdo e suas politicas publicas, embora a realidade, muitas

vezes, ainda se contraponha a elas.

Ha de se destacar a importancia da Carta da Terra e de trés convencdes
aprovadas pelo Brasil: a da Diversidade Biol6tica de Combate & Desertificacéo e
Mitigacdo dos Efeitos da Sééa a Convencéo-Quadro sobre Mudanca do Cfinaa
Declaracdo de Principios sobre Florestas; a Declaracdo do Rio sobre Ambiente e
Desenvolvimento e a Agenda 21, que foi incluida nas atividades e debates escolares.
A Conferéncia das Nac¢des Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel, a Rio+20, foi
realizada de 13 a 22 de junho de 2012, na cidade do Rio de Janeiro. Foi assim
conhecida porque marcou os vinte anos de realizacdo da Conferéncia das Nacdes
Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento e contribuiu para definir a agenda
do desenvolvimento sustentavel para as proximas décadas. Importante salientar que
durante a Rio+20 houve mencéo expressa a necessidade de se articular e intensificar
as atividades e acdes voltadas para o desenvolvimento da Educacdo para a

Sustentabilidade nas Instituicdes de Ensino Superior.

Nesse encontro, cerca de 300 instituicdes de Ensino Superior assinaram, no
Riocentro, uma declaracdo de apoio ao desenvolvimento sustentavel, com o
compromisso de insercdo do tema no cerne de suas faculdades de dos curriculos

universitarios

Ainda, no ano de 2014, ocorreu a Conferéncia Mundial sobre Educacéo para o
Desenvolvimento Sustentavel (EDS), em Nagoya, no Japdo, tendo como resultado
com uma declaracao solicitando medidas para reforcar e intensificar a Educacéo para
o Desenvolvimento Sustentavel (EDS), inclusive adotando o tema na agenda de

desenvolvimento p6s-2015. Assim, pode-se tracar um panorama mundial e nacional,

“BRASIL. Camara dos Deputados. Aprovada pelo Decreto Legislativo n® 2, de 1994.
Disponivel em <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decleg/1994/decretolegislativo-2-3-fevereiro-
1994-358280-norma-pl.html>. Acesso em 2 dez. 2015.

“BRASIL. Camara dos Deputados. Aprovada pelo Decreto Legislativo n° 28, de 1997.
Disponivel em <http://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/comissoes/comissoes-
permanentes/cdhm/comite-brasileiro-de-direitos-humanos-e-politica-externa/DireitodasCriancas>.
Acesso em 2 dez. 2015.

*“BRASIL. Camara dos Deputados. Aprovada em Decreto Legislativo n° 1, de 1994.
Disponivel em <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decleg/1994/decretolegislativo-2-3-fevereiro-
1994-358280-norma-pl.html>. Acesso em 2 dez. 2015.
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interligando os principais acontecimentos na area ambiental, principalmente no que

tange aos aspectos educacionais do meio ambiente.

Importante marco da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel foi a
Década das Nacdes Unidas da EDS, assim, realiza-se um apanhado das principais
ideias e acontecimentos deste periodo. Em um mundo povoado por mais de sete
bilhdes de seres humanos e limitados recursos naturais, € urgente a implementacao de
sistemas de educac&o holistica e renovadora. E amplamente conhecido que a simples
garantia de acesso a educagdo € um objetivo insuficiente, sendo o conteudo e o
propésito da educacao fontes de preocupacédo crescente. O ano de 2014 marcou o

término da Década das Nacfes Unidas da EDS, também conhecida como DEDS.

Em suma, a DED® apresentou-se como uma ideia simples, mas com
encadeamentos complexoA parte mais importante desse desafio € estimular
mudancas de atitude e comportamento na sociedade global, uma vez que as
capacidades intelectuais, morais e culturais imp&em responsabilidades para com todos

0S seres Vivos e para com a natureza como um todo.

A Década deu énfase ao papel central da educagcdo na busca comum pelo
desenvolvimento sustentavel. Por meio de um conjunto de responsabilidades pela qual
organizacdes internacionais, 0s governos, o setor privado, a sociedade avil,
comunidades locais ao redor do mundo tiveram a oportunidade de demonstrar seu

compromisso pratico de aprender a viver sustentavelmente.

A UNESCO foi designada pela Assembleia Geral das Nac6es Unidas como a
agéncia lider para promover a Década e para sua coordenacdo internacional
considerando que a educacdo ndo € apenas uma prioridade, mas sim, indispenséavel
guando h& desafios como pobreza, consumo desordenado, degradacdo ambiental,

dentre tantos outros.

* UNESCO Década da Educacio das Nacdes Unidas para um Desenvolvimento
Sustentavel, 2005-2014: documento final do esquema internacional de implementagao Brasilia:
UNESCO, 2005. Disponivel em <http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001399/139937por.pdf>.
Acesso em 15 de dez. de 2015.
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2.2.1 Objetivos a Serem Alcancados

A educacédo tem a funcédo de capacitar os agentes com os valores, atitude, e
comportamentos essenciais para confrontar esses desafios. Esta década fundamentou-
se na visdo de um mundo onde todos tenham a oportunidade de se beneficiar da
educacado e de aprender os valores, comportamentos e modos de vida exigidos para
um futuro sustentidvel e para uma transformacdo positiva da sociedade. Isto foi

traduzido em cinco objetivos a serem alcangados.

1. Valorizar o papel fundamental que a educacdo e a aprendizagem

desempenham na busca comum do desenvolvimento sustentavel;

2. Facilitar os contatos, a criacao de redes, o intercambio e a interagcéo entre as
partes envolvidas no programa Educacgédo para o Desenvolvimento SusteER2%e|

3. Fornecer o espaco e as oportunidades para aperfeicoar e promover o
conceito de desenvolvimento sustentavel e a transicdo a ele por meio de todas as

formas de aprendizagem e de sensibilizacao dos cidadaos;

4. Fomentar a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem no ambito

da Educacéao para o Desenvolvimento Sustentavel;

5. Desenvolver estratégias em todos os niveis, visando fortalecer a capacidade

no que se refere a EDS.

Além dos cinco objetivos, sete estratégias interligadas foram firmadas para a

Década, sao elas:

Mobilizacdo e prospectivas; consulta e responsabilizacdo; parceria e redes;
capacitacdo e treinamento; pesquisa e inovacdo; tecnologias de informética e

comunicacgdo; monitoramento e avaliagao.

Segundo o document8 elaborado pela UNESCO, a Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel reflete a preocupacdo por uma educacdo de alta

gualidade e apresenta a caracteristica, entre outras, de ser interdisciplinar e holistica,

% UNESCO Década da Educacio das Nacdes Unidas para um Desenvolvimento
Sustentavel,2005-2014: documento final do esquema internacional de implementacdo Brasilia:
UNESCO, 2005. Disponivel em <http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001399/139937por.pdf>.
Acesso em 15 de dez. de 2015. p. 19.
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ou seja, ensinar desenvolvimento sustentavel deforma integrada em todo o curriculo,
nao como disciplina aparte. Quanto ao processo da DEDS, o objetivo era alcancar
onze resultados, com base em seus objetivos, relacionados a mudangas na
conscientizagdo do cidadao e no sistema educacional e a integragdo do programa em

todo planejamento do desenvolvimento

Também, estar estreitamente relacionado com a vida local, para abordar tanto
0s problemas locais quanto os globais, usando a(s) linguagem(s) mais comumente
usada(s) pelos aluno&.EDS incluird todos os ambitos do desenvolvimento humano,

abrangendo os desafios urgentes que o mundo enfrenta.

A EDS sera aplicada a todas as pessoas, independentemente de idade. Ocorre,
portanto, em meio a uma perspectiva de aprendizado ao longo da vida, envolvendo
todos os espacos de aprendizagem possivfeisnal, nao-formal e informal, desde
a primeira infancia até a idade adulta. Pode-se afirmar que todos somos partes
interessadas. Todos sentirdo as consequéncias do éxito ou do fracasso e
influenciaremos o0 programa com nosso comportamento, favoravel ou

desfavoravelmente.

Em 1992, a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento- Conferéncia da Terra, deu prioridade, na sua Agenda 21,a0
papel da educacdo em alcancar um tipo de desenvolvimento que respeitasse e
protegesse o meio ambiente natural. A Conferéncia focalizou o processo de
orientacdo e reorientacdo da educacdo com o objetivo de incentivar valores e atitudes

de respeito ao meio ambiente e considerou maneiras e meios de se fazé-lo

Por ocasido da Conferéncia de Joanesburgo, em 2002, esta visdo ampliou-se
para abranger a justica social e a luta contra a pobreza como principios primordiais
gue deveriam resultar em sustentabilidade. Os aspectos humanos e sociais do
desenvolvimento sustentavel significavam que solidariedade, igualdade, parceria e
cooperacao eram tdo fundamentais para a protecdo do meio ambiente quanto as

abordagens cientificas.

Além de reafirmar os objetivos educacionais @@S do Milénio e do Marco
de Ac¢do de Dacar do Programa Educacéo para Todos, a Conferéncia prop6s a Década
de EDS como uma maneira de sinalizar que educacao e aprendizagem encontram-se

no centro das abordagens para o desenvolvimento sustentavel.
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No ano de 2000, a comunidade internacional adotou os Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio como um marco global do desenvolvimento e da
cooperacao. O conceito de desenvolvimento sustentivel é dindmico e esta sujeito a
muitas dimensodes e interpretacdes que refletem visdes consideradas culturalmente
apropriadas e de relevancia local para um mundo no‘quagsenvolvimento atende
as necessidades atuais sem comprometer a capacidade das futuras geracdes em

saisfazer suas proprias necessiddfies

Os ODM fixam metas para que acgOes internacionais transformem tais
conceitos em realidade como, por exemplo, erradicacdo da pobreza;melhorias na
saude infantil, materna e sexual; aumento da oferta de educacédo, corrigindo as
desigualdades de género na educacéo; e fomento a elaboracdo de estratégias nacionais

para o desenvolvimento sustentavel.

No Férum sobre Educacdo Mundial, realizado em Dacar, Senegal, em abril de
2000, a comunidade mundial reafirmou a crenca na Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos adotada, em 1990, em Jomtien, Tailandia, e expressou seu
compromisso em alcancar os objetivos e metas para todo cidaddo e todas as

sociedades apresentados no Programa Educacéo para Todos.

Coerente com a Declaracdo Universal de Direitos Humanos e com a
Declaracdo Mundial sobre Educacao para Todos, o Forum sobre Educacdo Mundial
reconheceu que educacdo é um direito humano fundamental e fator decisivo para o
desenvolvimento sustentavel, para a paz e estabilidade, para o crescimento

socioecondmico e para a construcdo de uma Nacéao

A Assembleia Geral das Nacdes Unidas, na sua quinquagésima sétima
reunido, realizada em dezembro de 2002, proclamou a Comissdo Mundial sobre
Desenvolvimento Sustentavel (1987Nosso Futuro ComunOur Common Futung
implementacéo da DED&ra o periodo de 2005 a 2014, “enfatizando que educagao ¢

um elemento indispenséavel para que se atinja o desenvolvimento sust&ntavel

“BRUNDTLAND, H. Nosso Futuro Comum. Editora da Fundacio Getulio Vargas. Rio
de Janeiro, 1987.

*Resolugio da Assembleia Geral das Nagdes Unidas A/RES/57/24, de 21 de fevereiro de
2003.
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A Assembleia também designou a UNESCO para liderar a promocao e
implementacdo da Década. Seguindo as determinacbes da Assembleia Geral das
Nagbes Unidas, a Conferéncia dos Ministros do Meio Ambiente organizada pela
Comisséo Econdmica das Nacoes Unidas para a Europa, realizada em Kiev, Ucrania,
em maio de 2003, também enfatizou a necessidade de melhorar os sistemas
educacionais e os programas de aprendizagem para o desenvolvimento sustentavel
com o objetivo de aumentar a compreensao geral de como promover e implementar os

conceitos de sustentabilidade.

Este documento atende a um pedido da Assembleia Geral das Na¢des Unidas
para a elaboracdo de um plano de implementacdo e é resultado de amplas consultas
com as agéncias das Nacdes Unidas, governos nacionais, organizacdoes da sociedade
civil, ONGs e especialistas. Fundamenta-se ‘“Marco de Referéncia para a
implementacdo do Plano da DEDSjue impulsionou o processo de consul@s.
primordial é considerarmos qual contexto existente quando a Década foi lancada

situar os esforgos internacionais que ja estavam sendo realizados.

Os principais marcos contemporaneos ao lancamento da DEDS foram os
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (OMD), o programa Educacao para Todos
(EPT) e a Década da Alfabetizacdo das Nacbes Unidas, todos estreitamente
vinculados aos aspectos da Década da Educacdo das Nacbes Unidas para o
Desenvolvimento SustentdveOu seja, havia um consenso de que a Educacdo se
mostrava uma das mais importantes ferramentas, quica a mais importante, para a

melhoria na qualidade de vida dos seres humanos.

O que se pode notar ao analisar os trés marcos contemporaneos ao
lancamento, € que houve um progresso nos objetivos principais a serem alcancados.
Prover educacéo basica e igualdade de género na educacdo sdo dwss §ueass
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio coincidem com o programa Educacéo para
Todos— outros aspectos da educacgéao, como, por exemplo, alfabetizacéo, qualidade ou
educacado nao-formal estédo implicitos como condi¢des para a realizacdo dos Objetivos

de Desenvolvimento do Milénio.

J& os seis objetivos da Educacdo para Todos buscam ampliar o acesso a
educacao basica para toda crianca e adulto. Isto quer dizer que o programa deve estar
disponivel para homens e mulheres de todas as idades, oferecendo aprendizagem e
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conhecimentos praticos e Uteis para a vida e buscando que haja aumento de sua
gualidade. Nesse mesmo caminho, a Década da Alfabetizacdo das Nacdes Unidas
situa-se no ambito de Educagdo Para Todos, mas como um objetivo especifico
referente ao letramento e alfabetizag&o.

Assim, pode-se afirmar que houve uma progressédo que se iniciou com a ideia
de “Educacdo para Todos”, evoluiu para “Educagdo de Qualidade para Todos” e,
atualmente, estd no estagio @éducagio com Qualidade para Todos, visando a
Sustentabilidade”. Um aspecto importante sobre a década para o desenvolvimento

sustentavel € o seu relacionamento com as perspectivas ambientais e econémicas.

Construidos obre mais de 30 anos de experiéncia em Educacdo Ambiental, o
programa EDS deve continuar a chamar a atencao para a importancia de abordar estas
guestdes como parte de uma agenda mais ampla para o desenvolvimento sustentavel.
Em particular, os vinculos com as consideracdes sociais e econémicas capacitardo 0s
alunos a adotar novos comportamentos na protecdo dos recursos naturais do mundo,
gue é essencial para o desenvolvimento e, certamente, para a sobrevivéncia humana.
A humanidade depende dos produtos e servicos fornecidos pelos ecossistemas.
Assim, a protecdo e restauracdo dos ecossistemas terrestres tornam-se um desafio
importante. Eixos como mudanca climatica, desenvolvimento rural, urbanizacao
sustentavel e prevencdo de desastres, precisam estar presentes quando pensamos a
EDS.

Do ponto de vista do desenvolvimento sustentavel, a reducdo da pobreza
torna-se o ponto central do elemento econémico, mas deve ser entendida em relacéo
aos outros trés elementos: social, ambiental e cultural. Em outras palavras,
consideragcdes econbmicas, ainda que fundamentais para o desenvolvimento
sustentavel, sdo um fator de contribuicdo ao invés de objetivo primordial. De acordo
com o referido documento, aspectos referentes a situacdo econdémica mundial é
aspecto muito importante para o desenvolvimento se dar de forma sustentavel,
contudo, ndo € mais o unico pilar a ser considerado Tanto a responsabilidade das
empresas e quanto a economia de mercado, sdo aspectos que precisam ser abordados
guanto tratamos de EDS, pois a educagdo por si mesma é parte de um sistema
econdmico mais amplo e é influenciada pelos padrdes de oferta e demanda, pelos
niveis de taxacdo e por outras forcas econdmicas, que também funcionam como

reguladoras do meio ambiente.
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Assim, demonstra-se que todos o0s atores envolvidos nesse processo
apresentam vital importancia na consecucdo dos objetivos de um desenvolvimento

sustentavel.

Agora, passamos a realizar o balanco da década para o desenvolvimento
sustentavel, que terminou recentemente. No ano de 2014, foi realizado o
Monitoramento e Avaliacdo final da Década da Educacédo para o Desenvolvimento
Sustentavel, publicado sob o titui8haping the Future We Want - UN Decade of
Education for Sustainable Development (2005-2014) - Final réport

Esse relatorio foi elaborado em seis se¢des, sendo que o Capitulo 1 contempla
a introducdo da publicacdo, e analisa o contexto para a chamada para a DEDS, o
mecanismo de implementacdo e 0 processo para a monitorieamzaliacdo Ele
também fornece uma visdo geral dos conceitos e praticas incorporado em ESD.No
capitulo 2 sdo apresentadas as principais conclusdes e tendéncias,resultados que
destacamas principds tendéncias e pontos de alavancagem para avancar a ESD, bem
como os desafios ainda por resolver, com base em evidéncia emergente desses dez
anos de trabalho em todo o mun@oCapitulo 3 explora os contextos politicos para
ESD, a patrtir do estabelecimento de enquadramentos e orientacdes no nivel global e
regional através da politica nacional e local. JA o Capitulo 4, traz as conclusdes
relacionadas a Pedagogia e pratoatodasas areas de educacdo, de cuidados na
primeira infancia e educacdo primaria e secundéria (incluindo a formacédo de
professores), através de instituicbes de Ensino Superior, educacdo formal e

sensibilizacdo e capacitacao e treinamento

No capitulo 5 encontra-se demonstrado que as partes interessadas e parcerias
reconhecem o importante papel que grupos individuais de interessados, bem como
sede agéncias da ONU, governos, o setor publico ou da sociedade civil. E no dltimo
capitulo do relatério, sdo explorados possiveis caminhos para ESD e acdes que seréo
necessarias, incluindo as ferramentas e processos para medir o progresso do

programa.

Ficou consignado neste relatério que apesar dos sucessos que foram
alcancados durante a DEDS, os Estados-Membros e outras partes interessadas tem
desafios consideraveis indicados permanecer na realizacdo de todo o potencial da

ESD. Dentre esses desafios encontram-se a necessidade de um maior alinhamento dos
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setores da educacéo e do desenvolvimento sustentavel; a necessidade de mais trabalho
no sentido da institucionalizacdo ESD para garantir forte apoio politico para a

implementagdo ESD em um nivel sistémico.

E, finalmente, a necessidade de mais investigacao, inovacao, monitoramento e
avaliacao para desenvolver e provar a eficacia do ESD boas préaticas. Embora muito
tenha sido feito para fazer avancar os valores da EDS, uma plena integracdo da EDS

nos sistemas de ensino ainda tem de ocorrer em mais paises.

Até o final de 2014, as maiores realizacbes comunicados pelos Estados
Membros tém sido o estabelecimento de ESD em politicas, a reorientacdo dos
curriculos em muitas areas e niveis de ensino, e na implantacdo de novas abordagensa
aprendizagem.Claramente, muito j& foi alcancado através da DEDS, no entanto, ha
muito mais trabalho a ser feito. A intensifidBaglesses esforcos demandara um dos

fatores de sucesso mais importantes identificadas durante a DEB¥ bideranca.

Simplificando, a lideranca dentro dos sistemas de educacao sera essencial para
sustentar os esforcos e garantir que objetivos sejam adaigdm postos em acao
Isto significa lideranca a nivel global, regional, nacional e local. Ap6s o término da
Década das Nacdes Unidas para a Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel,
criou-se o Programa de Ac¢éo Global(GAP) sobre ESD, que visa gerar acdes edestina-
se a fazer uma contribuicdo substancial para a agenda p6s-2015, mas que sera

explicado com maiores detalhes em momento oportuno

2.3P06s-2014: Momento Crucial para Estabelecimento de Novas

Metas e Redirecionarmos o Curso das Acoes.

Dado o crescente reconhecimento internacional da EDS como um componente
integral de educacao de qualidade e um facilitador essencial do desenvolvimento
sustentavel, as conclusbes da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, que ocorreu entre os dias 19 a 22 de maio de2015, em
Incheon, Republica da Coreia, muitas foram as contribuicdes para as discussdes do
Forum Mundial de Educagdo. A DeclaragdoAichi-Nagoya e o Programa de Acao

Global sdo importantes para o debate sobre os novos programas educacionais para o
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periodo 2015-2030,com a finalidade de apoiar e guia implementacdo de programas

futuros.

O Programa de Acgéo Global sobre ESD, em inglés intituladgl@®al Action
Programme on ESIDGAP), visa a elevar e expandir as atividades relacionadas com a
EDS. E projetado para fazer uma contribuicdo significativa para programas de
desenvolvimento a partir de 2015. O objetivo geral é gerar e ampliar a acdo em todas
as areas e niveis de ensino e aprendizagem, com vista a acelerar o progresso rumo ao
desenvolvimento sustentavel. Tem dois objetivos especificos, quais sejam, reorientar
0 ensino e a aprendizagem para que todos tenham a oportunidade de adquirir
conhecimentos, habilidades, valores e atitudes de contribuir para o desenvolviment
sustentavel e mudar as coisas. Bem como fortalecer o ensino e aprendizagem em

todos os programas e atividades que promovam o desenvolvimento sustentavel.

Todas as partes interessadas contribuem para a implementacdo do GAP,
através de diversos projetos, programas e atividades desenvolvidas nos niveis global,
regional, nacional e /ou locais. A UNESCO é responsavel pela gestdo no ambito
global, através da criacdo de trés estruturas para que se alcance o desempenho
esperado. A primeira estrutura é a secretaria do programa de acdo mundial. Essa
secretaria estabelece uma ligacéo estreita com os coordenadores nacionais e procura
aconselhamento de grupo consultivo constituido por vérias partes interessadas.
Também, as redes formadas pelos partidos associados com compromissos
significativos em apoio de uma ou mais das cinco areas prioritarias e que auxilia
catalisar a geracdo de novas atividades por outras partes. Ainda, o Férum Global
sobre EDS, uma plataforma global para os interessados em que se reunird
regularmente para facilitar, entre outras coisas, 0 intercambio de igf@sna

experiéncias e progresso monitoramento global.

O Global Action Planvai se concerdr em cinco areas prioritarias: Promover
politicas; Integrar praticas de sustentabilidade nos contextos educativos e de formagéo
(através de abordagens que cobrem toda a instituicdo); Aumentar as capacidades dos
professores e formadores; Proporcionar autonomia e mobilizar a juventude; Encorajar
as comunidades locais e autoridades municipais para desenvolver programas de EDS

baseados na comunidade.



68

2.4Da agenda 2030: Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
- de 2016 até 2030

A Agenda de Desenvolvimento Sustentavel P6s-2015, agora intitulada Agenda
2030%°, corresponde a conjunto de programas, acbes e diretrizes que dardo a
orientacdo necessaria aos trabalhos das Nacdes Unidas e de seus paises membros
rumo a sustentabilidade. Terminadas em agosto de 2015, as negociacdes da Agenda
2030 culminaram em documento que propde 17 (dezessete) Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e 169 (cento e sessenta e nove) metas
correspondentes, resultado do consenso obtido pelos delegados dosastabiros
da ONU. Os ODS séo os fundamentos da Agenda 2030 e sua implementacdo ocorrera
no periodo 2016-2030.

Durante a conferéncia Rio+20, realizada no ano de 2012 no Brasil, ficou claro
0 mandato para que os Estados-membros da ONU elaborassem conjuntamente esse
rol de objetivos e metas, ampliando a experiéncia de éxito dos Objetivos do Milénio
(ODM). Uma das diferencas dos ODS e de suas metas € o fato de se aplicarem a todos
os Estados-membros das Nacdes Unidas. Isso culminando no reconhecimento de que
todos os paises tém desafios a superar quando o assunto € promocao do

desenvolvimento sustentavel em suas trés dimensoes: social, econfmica e ambiental.

A Agenda 2030 vai além de apenas propor os ODS, mas trata igualitariamente
dos meios de implementacdo que permitirdo a realizacdo desses objetivos e de suas
metas. Esse debate abarca questdes de alcance sistémico, como financiamento para o
desenvolvimento, transferéncia de tecnologia, capacitacdo técnica e comeércio
internacional. Além disso, deverdo ser colocadas em funcionamento maneiras de
acompanhamento dos ODS e de suas metas. Esse mecanismo devera auxiliar os paises
a comunicar seus éxitos e identificar seus problemas, ajudando-os a tracar estratégias

e avangar em seus compromissos com o desenvolvimento sustentavel.

No ambito nacional, contse com esforco amplo e participativo de

coordenacao para a formacéo da posicéo brasileira. Em dois anos de funcionamento, o

* MRE. Ministério das Relacbes Exteriores. Agenda 2030 para o desenvolvimento
sustentavel. 2016. Disponivel em
<http://www.itamaraty.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=135&catid=101&]Ite
mid=433&lang=pt-BR>. Acesso em: 19 de mar. De 2016.
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Grupo de Trabalho Interministerial (GTI) envolveu o Executivo federal e recebeu
decisivas contribuicdes dos Estados e Municipios, da sociedade civil, de movimentos
sociais, do setor privado e da academia. Essa ativa participacdo da sociedade otimizou
a atuacao e a contribuicao brasileira nos debates nas Nagbes Unidas sobre o tema.

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), implementados de 2016-
2030, se baseiam nos oito Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM),

estabelecidos no ano 2000.
Os Objetivos de Desenvolvimento do Miléflisdo:

Reducao da pobreza;

Atingir o ensino basico universal;

Ilgualdade entre os sexos e autonomia das mulheres;
Reduzir a mortalidade na infancia;

Melhorar a saude materna;

Combater o HIV/Aids, a malaria e outras doencas;

Garantir a sustentabilidade ambiental;

© N o g s~ w D PE

Estabelecer uma parceria mundial para o desenvolvimento.

Ja ® ODS (2016-2030) sdo compostos por 17 (dezessete) metas e baseiam-se
nos 5 “Ps", ou seja, cinco em areas de importantissimas para a humanidade e para o
planeta. Sao elas: Pessoas, Planeta, Prosperidade, Paz e parceria. Passa-se a analisar

com cada uma desses elementos.

Com relagdo ao item “Pessods o objetivo € acabar com a pobreza e a fome,
em todas as suas formas e dimensdes, e garantir que todos o0s seres humanos possam
realizar o seu potencial em dignidade e igualdade, em um ambiente saudavel. No que
tange ao planeta, a protecdo contra a degradacgao, sobretudo por meio do consumo e
da producao sustentaveis, da gestdo sustentavel dos seus recursos naturais e tomando
medidas urgentes sobre a mudancga climética, para que ele possa suportar as

necessidades das geracdes presentes e futuras, sao os principdisdecds.

Ao tratar da prosperidade, objetisaa assegurar que todos 0s seres humanos

possam desfrutar de uma vida prospera e de plena realizacdo pessoal, e que o

% PNUD. Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento. Os objetivos de
desenvolvimento do milénio. Disponivel em http://www.pnud.org.br/ODM.aspx. Acesso em 16 mar.
2016.
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progresso econdmico, social e tecnolégico ocorra em harmonia com a natureza. Sobre
a paz abordada nos ODS, é aquela que busca sociedades pacificas, justas e inclusivas
gue estdo livres do medo e da violéncia. Ndo pode haver desenvolvimento sustentével
sem paz e ndo ha paz sem sustentabilidade. Por derradeiro, quando os ODS abordam a
parceria, isso diz respeito a mobilizar os meios necessarios para implementar a
Agenda 2030 por meio de uma Parceria Global revitalizada, com base num espirito de
solidariedade global reforcada, concentrada em especial nas necessidades dos mais
pobres e mais vulnerdveis e com a participacdo de todos os paises, todas as partes

interessadas e todas as pessoas.

Dentre os 17 objetivos, o0 objetivo 4 esta intrinsicamente ligado ao objeto de

estudo do presente trabalho. Vejamos:

Objetivo 4. Assegurar a educacgdo inclusiva e equitativa e de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida
para todos.

Meta 4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram
conhecimentos e habilidades necessarias para promover o desenvolvimento
sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos
humanos, igualdade de género, promocdo de uma cultura de paz e nao
violéncia, cidadania global e valorizacdo da diversidade cultural e da
contribuicdo da cultura para o desenvolvimento sustentavel

Interessante notar que a questao do desenvolvimento sustentavel veio previsto,
também, no item quatro, intitulado “Educacdo de Qualidade”. Dessa forma,
reiteramos a responsabilidade da academia em preparar profissionais que possuam o
saber ambiental adequado para que em suas praticas diarias adotem a
sustentabilidade. Ao considerarmos a intensa atuacao que a universidade possui na
vida de um ser humano. Nao se pode esquivar da obrigacdo de dotar esse estudante,
de empoderéa-lo, com a consciéncia de que se faz parte de um todo e que é capaz, por
meio da profissdo escolhida, de melhorar o mundo, tornando-o, efetivamente,

sustentavel.

' ONUBR. Nagdes Unidas do Brasil. Objetivos do Desenvolvimento Sustentivel.
Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/>. 2015. Acesso em: 15 de mar. 2016.
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3. Do Ensino Superior

3.10 Papel das Instituicdes @ Ensino Superior em Relacdo a

Educacdo Ambiental

Até o advento da Rio-92 as instituicbes de Ensino Superior estavam as
margens das discussfes sobre desenvolvimento sustentavel. A maior atencdo dos
atores de diversos setores da sociedade passou a existir e a se @EeDCOPEA
Educacdo Ambiental nas universidades e instituicbes de pesquisas em tempos
recente¥. Entre os principais documentos que tratam da importancia das IES na EA,
podemos citar a Declaracao de Talloire (1990), a Declaracdo de Halifax (1991), a
Declaracdo de Swansea (1993), a Declaracdo de Kyoto (1993), a Carta Universitaria
para o Desenvolvimento Sustentavel (1994), a Declaracdo Tessalbnica (1997), a

Declaracéo de Luneburgo (2001) e a Declaracdo de Ubunti £2002)

Podemos ter, ao menos, dois olhares quando tratamos de EA nas IES: a
primeira diz respeito ao proprio funcionamento dampus as medidas
administrativas tomadas com a finalidade de tornar o local mais sustentavel,
adequando-se suas praticas diarias ao necessario para diminuicdo das emissfes de
resquicios no meio ambiente. A outra forma, aquela que tratamos no presente estudo,
se refere as Instituicdes de Ensino Superior e como suas producdes e formacbes
influenciam no desenvolvimento sustentdvel do planeta. Em outras palavras, a
transformacéo que o planeta tem sofrido impde novas responsabilidades as IES, para
gue elas possam colaborar na melhoria dos valores humanos e para a construcao de

uma sociedade ambientalmente responsavel.

A interligagéo entre as diversas disciplinas ministradas nos cursos de Ensino
Superior apresenta intensa carga de responsabilidade na consecucdo de uma politica
educativa que visa a EDS, pois ndo é possivel empoderarmos os alunos de

consciéncia ambiental sem que todas as matérias constantes do curriculo formal sejam

52 SORRENTINO, M. De Thbilisi a Tessaloniki, a educacio ambiental no Brasil. In:
JACOBI, P. et al. (orgs.). Educagdo, meio ambiente e cidadania: reflexdes e experiéncias. Sao Paulo:
SMA.1998. p.27-32.

3 FREITAS, Ana Carla Pinheiro. Educacio ambiental e Sustentabilidade no Ensino
Superior. In: VI Coloquio Internacional “Educagdo e Contemporaneidade”. 2012. P. 11.
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ensinadas de forma holistica e transversal, levando os académicos a pensarem 0 meio
ambiente em todos 0s seus vieses. Isso somente se dara se houver o intercambio de
informagdes entre os docentes das universidades, com a finalidade de entrelagarem
suas disciplinas e contetdos, tendo como objetivo principal demonstrar em suas aulas
a importancia da formacdo de profissionais dotados do senso de responsabilidade

ambiental.

As universidades devem desenvolver um papel importante e indispenséavel de
pesquisa, capacitacdo e lideres em todos os campos. Assim, tem o dever de assumir
uma postura ética e responsavel com o meio ambiente, e a sustentabilidade deve estar
presente nas discussfes académicas, produzindo conhecimentos voltados para a
protecdo socioambiental e, principalmente, formando cidaddos empoderados desse
saber ambiental adequados para que possam interferir nas praticas e se tornem

atuantes na sociedade, buscando o equilibrio ambiental almejado.

Algumas praticas que sdo consideradas como alternativas para a problemética
ambiental, mas néo sao as solucdes. Praticas como coleta seletiva de lixo, projetos de
reciclagem na escola, treinamento de protecdo ambiental, visitas interpretativas da
natureza, com base nos estudos biolégicos e naturais, dentre outras praticas, sao
relevantes, mas apenas sdo de natureza paliativa. O que defendemos é que haja uma
verdadeira reformulacdo nas praticas das universidades, para que ndo se caia na
“armadilha paradigmatica” do discurso sustentavel pregado pela racionalidade
econbmica e pela razéo tecnoldgica que degradam o meio ambiente e continuam a

agravar os problemas ambientais.

Essa “armadilha paradigmatica” ¢ tratada por Mauro Guimarades 4 que
esclarece que apenas reconhecer a gravidade dos problemas ambientais, como
resultado de um processo educativo, pouco avanc¢a na construcao da sustentabilidade.
Assim, a acdo que parece prevalecer ainda nos ambientes educativos restringe-se
apenas a difusdo da percepcao sobre a gravidade dos problemas ambientais e suas
consequUéncias para 0 meio ambiente. Essa perspectiva ndo € suficiente para uma

Educacdo Ambiental que se pretenda critica, capaz de intervir no processo de

*GUIMARAES, Mauro. Armadilha paradigmdtica na educagio ambiental. In LOUREIRO,
C.F.B.; LAYRARGUES, P.P.; CASTRO, R.S.de (orgs.). Pensamento complexo, dialética e educacio
ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
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transformacdes socioambientais em prol da superacdo da crise ambiental da

atualidade.

E, portanto, desta perspectiva que se faz necessario incorporar a complexidade
ambiental no espaco universitario, uma yez esta lanca “desafios ndo so tedricos e
metodolégicos, mas também organizacionais ao trabalho e as atividades
universitariad™. E um desafio, pois a Universidade necessita, como apontado na
epigrafe, “desaprender ¢ de sujeitar-se dos conhecimentos concebiffosA
reconceituacdo epistemologica, amplamente debatida e indicada por Leff, como bem
indicado por Riojas, deve culminar em uma mudanca também pedagdgica e estrutural
dos espacos formativos, uma vez que estes sdo como ja indicados, os formadores de
mentalidades, de habilidades, atitudes e competéncias, como sempre normatizam 0s
pareceres e 0os documentos oficiais do Ministério da Educacéo do Brasil.

Considerando o exposto, nota-se que ndo basta incorporar de forma disciplinar
no curriculo escolar e undwsitario uma “disciplina” de Educacdo Ambiental ou
trabalhar a tematica ambiental de forma transversal no curriculo, como normatizam os
Parametros Curriculares Nacionai$?CNs (1997) e o Decreto 4.281/2002. Pois se
considera que a transversalidade ndo seja uma base mais adequada para ambientalizar
o curriculo, como aponta Luzzi ao afirmar que a “inclusdo” do tema meio ambiente

como transversal:

[...] em muitos casos é reduzida ao tratamento de alguns temas e
principios ecoldgicos nas diversas disciplinas que forma os curricules ou
geracdo de ofertas educativas especificas relacionadas ao tema. O certo é
gue a Educacdo Ambiental foi reduzida, na maioria dos casos, a um tema a
mais entre os denominados “emergentes da comunidade ou temas
transversais”. [...] Estas abordagens desorientam a pratica pedagodgica e
reduzem a Educagdo Ambiental a um receituario preparado para a
insercio através dos “temas transversais” e dos “projetos
interdisciplinare¥™ (grifo nosso).

O desafio € bem maior, pois instiga a questionar a visdo de mundo e a forma

das relacbes humanas, sociais, culturais, politicas, econémicas e com a natureza, no

> RIOJAS, Javier. A complexidade ambiental na Universidade. In LEFF, Enrique (Coord.).
A Complexidade Ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2003. P. 2019.

* LEFF, Enrique (Coord.). A Complexidade Ambiental. Sio Paulo: Cortez, 2003. P. 8.

7 LUZZI, Daniel. A “ambientaliza¢io” da educacio formal. Um didlogo aberto na
complexidade do campo educativo. In LEFF, Enrique (Coord.). A Complexidade Ambiental. Sao
Paulo: Cortez, 2003. P. 179.
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sentido de um agir politico de uma nova ordem social. Desafio que implica uma
transformacéo da realidade. E justamente por ser um espaco de criacdo de novos
valores e conhecimentos e de articulacao das formag@es ideoldgicas e conceituais dos
saberes que a formagdo ambiental se coloca como desafio & Universidade.

Pois é esta que forma os gestores e profissionais que atuam no mercado, além
do professor que vai discutir a problematica ambiental no ensino fundamental, médio
e superior e que precisa dispor de fundamentos, de paradigmas, de concepcgdes e
sentidos de mundo, para ndo reproduzir o sistema de “puros projetos” ao falar em
Educacdo Ambiental. A Universidade necessita de uma reconceituacao
epistemoldgica, pedagodgica, estrutural, politica e social. Ela precisa rever sua
presencga, contribuicdo e importancia na construgdo dos sentidos do mundo, das
visdesdo mundo. Morifl ensina que a Universidade precisa superar a fragmentacéo e
transformar sua estrutura interna e sua funcdo social, contribuindo assim para a
transformacgdo da atual realidade em uma “nova ordem social”, que se “desloca do
terreno epistemolégico ao campo politiés, para quendo caiamos na “alta

cretinizagao”.

3.2Panorama do Ensino Superior no Brasil

Para tratarmos sobre a Educacédo para a Sustentabilidade no Ensino Superior, é
importante analisarmos o atual panorama do Ensino Superior no Brasil. Para isso,
utilizamos o Resumo Técnico da Educacdo Sup&tiomo base para esse
levantamento. Este documento é uma publicacdo anual cujo objetivo € apresentar, a
sociedade em geral, informacfes estatisticas extraidas do Censo da Educacao Superior

(aqui denominado como Censo), o qual é realizado pelo Instituto Nacional de Estudos

¥ MORIN, Edgar. Introdugiio ao Pensamento Complexo. 4 ed. Porto Alegre: Sulina, 20112
P. 11-12. “[...] o principio da disjunc¢do isolou radicalmente uns dos outros trés grandes campos do
conhecimento cientifico: a fisica, a biologia e a ciéncia do homem. [...] As disciplinas das ciéncias
humanas nio t€ém mais necessidade da no¢do de homem. E os pedantes cegos concluem entdo que o
homem ndo tem existéncia, a ndo ser ilusoria. Enquanto que as midias produzem a baixa cretinizagdo, a
Universidade produz a alta cretinizagdo”.

> LEFF, Enrique (Coord.). A Complexidade Ambiental. Sio Paulo: Cortez, 2003. P. 35

% BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
Censo da educacio superior: 2010 — resumo técnico Brasilia: Inep, 2012. Disponivel
em:<http://download.inep.gov.br/download/superior/censo/2010/resumo_tecnico censo_educacao_sup
erior_2010.pdf>. Acesso em: 19 fev. 2015.
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e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), por meio da Diretoria de Estatisticas

Educacionais (Deed/Inep).

O Resumo Técnico da Educacdo Superior 2013 é uma das ferramentas de
divulgacdo de dados coletados nas instituicdes de Educacdo Superior (IES), com o
propésito de dar publicidade as principais estatisticas de Educacao Superior, além de
contribuir na formulacdo e no acompanhamento de politicas publicas do setor. A
grande quantidade e a diversidade de dados coletados possibilitam varios estudos que
auxiliam na analise da situacdo atual da Educag¢do Superior no Brasil. No ano de
2013, 2.391 instituicbes participaram do Censo, e podemos analisar a evolugcdo do
namero de Instituicdes de Ensino Superior, por categoria administrativa, entre os anos
de 2010 e 2013.

Tabela 2 - Evolucdo do niimero de Instituicées de Educacdo Superior, por categoria administrativa -
Brasil - 2010 - 2013

Ano Total Categoria Administrativa

Federal Estadual Municipal Privada
2010 2.378 99 108 71 2.100
2011 2.365 103 110 71 2.081
2012 2.416 103 116 85 2.112
2013 2.391 106 119 76 2.090

Fonte: Censo da Educacdo Superior. INEP/DEED.

O Censo de 2013 revelou a existéncia de 32.049 cursos de graduacdo
oferecidos pelas Instituicbes de Ensino Superior, distribuidos entre os graus
bacharelado, licenciatura e tecnoldogico nas modalidades de ensino presencial e a
distancia.

Tabela 3 - Nimero de cursos de graduacio, por categoria administrativa, segundo a area geral do
conhecimento - Brasil - 2010 - 2013

Ano Total Categoria Administrativa
Publica Privada
Total 32.049 10.850 21.199
Agricultura e Veterinaria 894 654 330
Ciéncias Sociais, Negdcios e Direito 9.650 1.701 7.949
Ciéncias, Matematica e Computacdo  3.203 1.162 2.041
Educacéo 7.900 4.336 3.564
Engenharia, Producdo e Construcdo  4.052 1.400 2.652
Humanidade e Artes 1.454 603 851
Saude e Bem-Estar Social 3.738 830 2.908
Servicos 1.158 254 904

Fonte: Censo da Educagédo Superior. INEP/DEED.
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Em relacdo aos alunos matriculados em cursos de Ensino Stipeaipui
entendidos como abrangendo faculdades, centros universitarios, universidades,
institutos federais de educacao, ciéncia e tecnologia, e centros federais de educacao
tecnoldgica, pode-se notar no grafico 1 a evolugdo no nimero de matriculas nos
cursos de graduacado no periodo de 2010 a 2013, segundo a organizacdo académica da

IES.
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Fonte: Censo da Educagdo Superior. Inep/Deed.

Grafico 1 - Evolugido do nimero de matriculas de graduacgio, segundo a modalidade de ensino -
Brasil - 2010 - 2013

6! Reproduz-se a seguir nota descritiva sobre a organizagio académica das instituigdes de
educacdo superior constante do Resumo Técnico do Censo da Educagdo Superior 2010. Segundo a
Portaria Normativa n°® 40, de 12 de dezembro de 2007, as institui¢des de educacdo superior, de acordo
com sua organizagdo académica, sdo classificadas como: I — faculdades; II — centros universitarios; III
— universidades; IV — institutos federais de educacdo, ciéncia e tecnologia; e V — centros federais de
educagdo tecnolodgica. As faculdades incluem institutos e organizagdes equiparadas, nos termos do
Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006. Os centros universitarios sdo instituicdes de ensino superior
pluricurriculares que se caracterizam pela exceléncia do ensino oferecido, pela qualificagdo do seu
corpo docente e pelas condi¢des de trabalho académico oferecidas a comunidade escolar. Sdo
requisitos de atendimento por essas instituigdes: | — um quinto do corpo docente em regime de tempo
integral; e II — um terco do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica de mestrado ou
doutorado (Decreto n° 5.786, de 24 de maio de 2006). As universidades sdo instituigdes
pluricurriculares de formagdo dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de
dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam por: I — produgdo intelectual institucionalizada
mediante o estudo sistematico de temas e problemas mais relevantes tanto do ponto de vista cientifico e
cultural quanto regional e nacional; II — um ter¢o do corpo docente, pelo menos, com titulagdo
académica de mestrado ou doutorado; III — um ter¢co do corpo docente em regime de tempo integral
(Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996). Os institutos federais de educag@o, ciéncia e tecnologia
(IFs) sdo instituicdes de educagdo superior, basica e profissional, pluricurriculares ¢ multicampi,
especializados na oferta de educag@o profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino,
com base na conjugagdo de conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas.
No ambito da educagdo superior, equiparam-se as universidades federais para efeitos regulatorios (Lei
n°® 11.892, de 29 de dezembro de 2008). Os centros federais de educacgio tecnologica (Cefets) t€ém por
finalidade formar e qualificar profissionais no dmbito da educag@o profissional e tecnoldgica, nos
diferentes niveis ¢ modalidades de ensino, para os diversos setores da economia, bem como realizar
pesquisa aplicada e promover o desenvolvimento tecnologico de novos processos, produtos e servicos,
em estreita articulagdo com os setores produtivos e a sociedade, especialmente de abrangéncia local e
regional, oferecendo mecanismos para a educagdo continuada (Decreto n® 5.224, de 1° de outubro de
2004). Conforme a Portaria Normativa n° 40, para efeitos regulatorios, os Cefets equiparam-se aos
centros universitarios.
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De acordo com o Censo, as matriculas de graduacdo atingiram o total de
7.305.977 no ano de 2013. Conforme mencionado anteriormente, as universidades
concentram o0 maior numero dessas matriculas (53,4%). A segunda maior
concentracdo esta nas faculdades (29,2%), seguindo-se 0S centros universitarios
(15,8%) e os IFs e Cefets (1,6%). Demonstra-se, nesse tépico, a existéncia de mais de
sete. O Censo 2013 apresenta 2.742.950 ingressos nos cursos de graduacaseobserva-
gue houve um aumento no nimero de ingressos entre os anos de 2010 e 2012 e que,
em 2013, houve estabilidade em relagéo ao ano anterior.

Do total de ingressos de 2013, 81,2% estavam em cursos presenciais e 18,8%
em cursos a distancia. Na modalidade presencial, os ingressos vém crescendo ano a
ano e, no periodo, o crescimento foi de 23,6%. Ja na modalidade a distancia, o
crescimento no periodo é de 35,5%, porém, com um leve decréscimo de 5,0%, de
2012 para 2013.

Quando passamos a analisar as os dados referentes as funcdes docentes,
percebemos que o Censo 2013 registrou um total de 334.628 docentes,
correspondentes a 383.683 funcdes docéAtems quais representam vinculo
institucional. Foram identificados 321.700 docentes em exercicio e 367.282 funcbes
docentes em exercicio Mantém-se a tendéncia de crescimento do niumero de funcbes
docentes em exercicio, dos quais 212.063 (57,7%) estdo vinculadas a IES privadas e
155.219 (42,3%) a IES publicas.

Assim como observado na década passada (Brasil, 2012), o Grafico 2 ilustra a
manutencdo da tendéncia de elevacao progressiva do grau de formacéo das funcdes
docentes em exercicio Do respectivo total registrado em 2013, 121.190 possuem
doutorado, 145.831 possuem mestrado e 100.261 sdo até especialistas. Em 2010,
28,4% das funcdes docentes em exercicio eram doutores e, em 2013, essa participacao
passou a ser de 33,0%. Por outro lado, 33,8% das funcdes docentes em exercicio

possuiam o grau de formacdo até a especializacdo e, em 2013, essa proporcao

62 Cumpre explicarmos a diferenga entre os termos “docente” e “fungdo docente”. Docente ¢ o
individuo dotado de dados cadastrais e dados variaveis correspondentes ao vinculo criado em cada
Instituicdo de Ensino Superior que atua. A atuag@o dos docentes em uma Institui¢do de Ensino Superior
que pode ser uma ou mais das seguintes apresentadas: ensino, pesquisa, extensdo, planejamento e
avaliagdo E considerado docente o individuo que esteve na IES por pelo menos 16 dias no ano de
referéncia do Censo Ja funcdo docente representa o vinculo que um docente possui com uma
Instituicdo de Ensino Superior. Um mesmo docente pode ter mais de uma fun¢do docente, a depender
da quantidade de Instituicao de Ensino Superior que a que esteja vinculado
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diminuiu para 27,3%. Ao analisarmos os dados que dizem respeito aos alunos dos
cursos de Ensino Superior, temos alguns atributos do vinculo discente de graduacéo,
conforme a modalidade de ensino Tais atributos séo tomados separadamente a partir
das maiores frequéncias observadas. Desta forma, o perfil informado nao corresponde
ao retrato de um possivel aluno mais comum, mas sim as caracteristicas selecionadas

mais frequentes e tomadas separadamente.

150.000 145 831
141218 ==
140,000 137.080 el
130.291
130.000—
121180
— —
120.000 116.849 TTRER 115.087
110.000
100.000- 107.013 106.427
100.261
e 98.195
£0.000 . | T
2010 2011 2012 2013

e DOUtOrado  wmjifes Mestrado e AL especializacio

Fonta: Censo da Educagdo Superior. Inep/Deed.
Nota: Até Especializagdo = Conjunto de fungies docentes que ndo possuem a formacgdo superior, que possuem até o nivel
de graduacio e 0s gue possuem a formacdo de especialisias.

Grafico 2 - Evolucio de fun¢des docentes em exercicio, segundo o grau de formagio - Brasil - 2010 -
2013

Considerando-se os atributos selecionados para o graduando em 2013, pode-se
constatar que predominam o sexo feminino, o vinculo a cursos privados, o vinculo a
cursos de grau bacharelado e o vinculo a cursos ofertados no turno noturno Tal
predominancia é registrada na modalidade presencial nas condi¢cdes de matricula,
ingresso e conclusdo Na modalidade a distancia, igualmente, observa-se a
predominéancia do sexo feminino e vinculo a cursos privados para as trés condicfes de
vinculo discente. Quanto ao grau académico mais frequente, para matriculas e
concluintes registra-se a licenciatura e, para a condi¢do de ingresso, predomina o grau

tecnologico.

Pode-se observar que, em ambas as categorias administrativas, predominam
fungbes docentes do sexo masculino Além disso, nas IES publicas, as fung¢des
docentes possuem, mais frequentemente, o titulo de doutorado, e trabalham em
regime integral com dedicacgao exclusiva. Nas IES privadas, por sua vez, predominam
mestres e horistas. Nas IES publicas, verifica-se que a idade mais frequentemente

observada (36 anos) é ligeiramente superior quando comparada a de IES privadas (34
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anos). Comparandse a distribuicdo do niumero de funcdes docentes em exercicio

para as categorias publica e privada, segundo as faixas etarias percebe-se gue a faix
de 35 a 39 anos concentra um maior numero de fungbes docentes em exercicio em
ambas as categorias, sendo que a idade mais frequente (modal) na categoria publica é

36 anos e, na privada, 34 anos.

Ao comparar a estrutura etaria das funcdes docentes em exercicio por
categoria administrativa, verifica-se que as IES publicas possuem uma maior
concentracdo nas faixas etarias mais elevadas, o que caracteriza um grupo com idade
mais avancada em relacdo as IES privadas. A partir da faixa etaria de 35 a 39 anos,
observa-se maior perda do numero de funcbes docentes nas IES privadas, enquanto
nas IES publicas ocorre maior equilibrio entre as faixas etarias. Em termos
percentuais, a participacdo da faixa etaria 55 a 59 € de 7,2% nas IES privadas e de
9,9% nas IES publicas, ja na faixa etaria 35 a 39 é de 15,9% nas IES privadas e de
18,8% nas IES publicas.

3.30 Ensino Superior en S&o Vicente, Santos e Guaruja

Iniciamos a analise do panorama atual das Instituicdes de Ensino Superior nas
cidades de Sao Vicente, Santos e GuarujA com a apuracdo da quantidade de
Instituicdes. Todos os dados utilizados nesse topico foram retirados do instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, ano censo 2012, pois
€ 0 mais recente. Assim, notamos que a cidade de Santos é a que possui,
expressivamente, um maior niumero de IES. Os dados obtidos estdo descritos na

tabela abaixo:

Tabela 4 - Quantidade de Instituicdes de Ensino Superior nas cidades de Sao Vicente, Santos e
Guaruja

S&o Vicente Santos Guaruja
Quantidade de IES 3 9 3
Numero de Cursos Oferecidos 16 216 34
Numero de Fung¢des Docentes 96 1.828 158
Numero de Matriculas Instituicbes Publicas 212 2.850 0
Numero de Matriculas Instituicbes Privadas 4.101 34.621 5.139

Fonte: MEC/INEP/DEED
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Tabela 5 - Relagdo das Universidades da Baixada Santista

Cidade Instituicdo

Guaruja Faculdade de Educacéo, Ciéncias e Letras Don DomémECLE
Faculdade do GuarujaFAGU
Universidade de Ribeirdo PretdJNAERP
Sao Vicente Faculdade de S&o Vicentd=-SV
Faculdade de Tecnologia de Sao VicenEATEF
Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita FHIBNESP
Santos Centro Universitario LusiadaUNILUS
Centro Universitario Monte SerratUNIMONTE
Escola Superior de Administragcdo e Gestao da Baixada SanESIAGS
Faculdade de Tecnologia Rubens LaFRATEC-BS
Faculdade ESAMC SantesESAMC
Faculdades Universitas
Universidade Catdlica de Sante§/NISANTOS
Universidade Federal de Sdo PauldNIFESP
Universidade Metropolitana de Santo§NIMES
Universidade Paulista UNIP
Universidade Santa CecilidUNISANTA

Tabela 6 -Quantidade de Matriculas em Curso Superior nas Cidades de Sao Vicente, Santos e Guaruja

Municipios: Federal  Estadual Municipal Privada Total
Ano Santos
Censo
o01p 4o Vicente 4525 1.534 3 43.861  46.923
Guaruja

Fonte: MEC/INEP/DEED

Considerando que esses dados foram os oficialmente levantamos pelo censo,
tendo como ano base 2012, trazemos ao presente estudo as informagdes mais
recentes, obtidas segundo levantamento da assessoria Econdmica do sindicato das
mantenedoras de Ensino Supérionos quais afirmam que as matriculas em cursos

presenciais na rede privada na regidao da Baixada Santista cresceram 4,6% em 2014,

$SEMESP. Sindicato das mantenedoras de ensino superior. Cresce niimero de matriculas
na Baixada Santista e Registro. 2016. Disponivel em:
<http://www.semesp.org.br/semesp beta/aumenta-no-de-matriculas-na-baixada-santista-e-registro/>.
Acesso em: 17 de mar. 2016.
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indice superior ao do Estado de Sao Paulo (4,3%). Em 2013, eram 44.012 alunos
matriculados no Ensino Superior particular e, em 2014, esse numero passou a 46.044.
Na regido de Registro, o crescimento chegou a 3,4% (eram 2.443 alunos matriculados
em 2013, contra 2.526 em 2014).

Ja os cursos Ensino a Distancia, na Regido Administrativa da Baixada
Santista, tiveram um aumento de 4,2% nas IES privad@s334 matriculas em 2013
para 10.764 em 2014. Com rela¢do ao numero de alunos matriculados nos municipios
selecionados, podemos perceber o impacto que as universidades possuem na regiao,
totalizando 46.923 (quarenta e seis mil, novecentos e vinte e trés alunos) matriculados

NOoS CUrsos superiores.

A Educacao Superior vem dando amplas demonstracbes de sua importancia
para promover transformacgdes na sociedade, por isso passou a fazer parte do rol de
temas considerados prioritarios e estratégicos para o futuro das nacfes. Generaliza-se
a conviccdo de que o desenvolvimento requer cada vez mais a ampliacdo dos niveis
de escolaridade da populagdo; e que as necessidades do desenvolvimento e
consequentemente o novo perfil da demanda exigem flexibilidade, agilidade,
alternativas de formacao adequadas as expectativas de rapida insercdo num sistema

produtivo em constante mudanca.

Ao analisarmos que sado mais de quarenta mil pessoas que sairdo das
universidades como profissionais que provavelmente atuardo na regido, peasamos
guédo fundamental é empodédodeom o saber ambiental adequado, como uma forma
de efetivacdo do direito ao meio ambiente equilibrado, constitucionalmente previsto.
Com a finalidade de verificar como se da a Educacdo para a Sustentabilidade nas
instituicbes de Ensino Superior nas cidades de Santos, Sdo Vicente e Guaruja,
realizamos uma pesquisa junto a 96 (noventa e seis) professores de cursos
universitarios dessas cidades, o instrumento de pesquisa se contra anexo ao presente

trabalho.

3.4 Anélise dos Dados Obtidos na Pesquisa

Apés a realizacdo da pesquisa, conforme instrumento anexo ao presente

estudo, tabulamos os dados para que pudessem servir de norte para as consideracdes

finais da presente dissertacdo. As perguntas realizadas foram baseadas na da Lei
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Federal n° 9.795, de 28/04/1999, que instituiu a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA), que prevé de que forma a Educacdo Ambiental deve ser
aplicada.Os dados tabulados demonstram que a maioria dos professores universitarios
que participaram da pesquisa é do sexo masculino e possui entre 41 (quarenta e um) e

50 (cinquenta) anos de idade.

Idade

@ De 31 a40anos
@ De 41 as0anos
O Acima de 50 anos

Grafico 3- Idade dos participantes da pesquisa

Sexo

@ Masculing
@ Feminino

Grafico 4 - Sexo dos participantes da pesquisa

Continuando a analise dos dados em relagdo as caracteristicas pessoais e
académicas dos participantes, pudemos constatar que, com relacdo ao nivel de
escolaridade, 56,8% possui titulo de mestre, seguidos de 23,2% que possui poés-
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graduacdo. Podee notar, também, que grande parte possui graduacdo em

universidade privada.

Mivel de Escolaridade

@ FPis-Graduagdo
@ Mestrado

O Doutorado

@ Outros

Grafico 5 - Escolaridade dos participantes da pesquisa

Universidade em que se graduou

@ Privada
@ Publica

Grafico 6 - Perfil da universidade na qual o participante se graduou

Realizada a andlise pessoal dos participantes da pesquisa, passa-se as questdes
profissionais, nas quais se buscou verificar a situacédo atual na docéncia, se estava na
ativa ou se estava afastado. Consideramos, também, as respostas daqueles que
estavam afastados, embora a porcentagem tenha sido praticamente inexpressiva.
Também, levantamos em que perfil de universidade lecionava, publica, privada ou



84

privada e publica, bem como quem qual, ou quais, municipio(s) lecionam, todos
dentre aqueles objetos da presente pesquisa: Santos, Sdo Vicente e Guaruja. Outro
ponto importante foi verificar para qual curso o participante lecionava. Passamos aos
dados obtidos:

Cursos
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Grafico 7 - Cursos que os participantes da pesquisa lecionam

Perfil da Universidade em que leciona

@ Lc:ciona apenas
em Universidade
Privada

@ L:ciona apenas
em Universidade
Plblica

O Leciona em
Universidades
Plblica e Privada

Grafico 8 - Perfil da universidade que o participante leciona
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Cidades em que leciona

@ SdoVicente
@ Santos
Guaruja
@ Santos, Guaruja

Grafico 9 - Cidade que o participante da pesquisa leciona

Notamos que grande parte dos entrevistados leciona na cidade de Santos,
seguido por S&o Vicente e por ultimo Guaruja. Sendo que, dentre estes municipios,
guase a totalidade dos participantes contém vinculo em universidade privada. O que
torna ainda mais relevante analisarmos a questdo da EDS nas instituicdes de Ensino
Superior da baixada santista, visto que a maioria das matriculas existentes se da nas
Instituicbes Privadas. Desta forma, passamos ao principal aspecto da pesquisa que diz
respeito a docéncia em si, bem como de que forma se da a aplicacdo da EDS na

préatica. Cinco questdes foram elaboradas tomando por base a PNEA.

A primeira questdo € baseada no artigo 3° da PNEA, que assim prevé:

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém
direito a Educacéo Ambiental, incumbindo:

[...] I - &s instituicBes educativas, promover a Educagdo Ambiental
de maneira integrada aos programas educacionais que desenvolvem;

Assim a questao possui foi formulada da seguinteeirsaiivocé considera
gue a Educacdo Ambiental é desenvolvida no ambito dos curriculos e planos de
ensino, da instituicho em que leciona, de miodAs opcdes de respostas
eram:inexistentansatisfatorig satisfatorio ou excelente. O objetivo dessa questéao € o
de verificar se o processo educativo previsto nas universidades é realizado como

previsto na politica nacional. Assim, a lei prevé que é dever das instituicbes de Ensino
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Superior garantir que a Educacdo Ambiental esteja integrada ao programa, que, na
pratica, entende-se como os curriculos dos cursos e os planos de ensino. Pudemos
constatar que, muito embora o artigo 3°. da PNEA preveja a presenga da EA no
programa, como parte do processo educativo, na pratica isso ndo ocorre, como
demonstrado no grafico 10.

Preseng¢a da EA em curriculos e planos de
ensino

@ Insatisfatario

@ Excelente
Inexistente

@ Satisfatdrio

Grafico 10 - Presenca da EA no programa da universidade

Na sequéncia, questionamos aos pesquisados sobre a atualizacdo e formacao

continuada na area de Educacdo Ambiental, tal qual o art. 8° da referida lei prevé.

Art. 8°. As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educacao
Ambiental devem ser desenvolvidas na educacdo em geral e na educacdo
escolar, por meio das seguintes linhas de atuacgédo inter-relacionadas:

| - capacitacdo de recursos humanos;
[...] & 20 A capacitagdo de recursos humanos vebdrpara:

| - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacéo,
especializacdo e atualizagdo dos educadores de todos os niveis e
modalidades de ensino;

Para tal, pergutamos: “Com que frequéncia ocorre capacitagdo do corpo
docente para a incorporacdo da dimensdo ambiental na formacdo continuada

especializacdo e atualizacdo dos professores na instituicdo onde leciapa?
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respostas pOSSI'VGiS eram: nunca ocorre;, uma vez por ano ou duas ou mais vezes por

ano. Ainda, o art. 11, expressamente prevé:

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formacao de professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo Unico. Os professores em atividade devem receber
formacdo complementar em suas areas de atuacdo, com o propdsito de
atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da
Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Em mais da metade das universidades essa formac&o continuada em Educacéo

Ambiental nunca ocorre. O que leva a conclusdo de que esse docente, quando era
estudante, muito provavelmente n&o teve contato com os conceitos e ideias de EA, a
considerar a faixa etaria dos entrevistados(8@Q anos). Agora, eles sao professores,
e ndo tém a formacdo necessaria para trabalhar com a EA em sala de aula. O que
formara mais profissionais sem o saber ambiental adequado e necessério para
atingirmos a desejada sustentabilidade. O que acaba por gerar um circulo vicioso, que
vai contra a tudo aquilo que foi exposto como necessario a se efetivar o direito

fundamental ao meio ambiente equilibrado.

Formagéo Continuada EA

@ Umavez por ano
@ Munca ocorre

Duas ou mais
VEZESs porano

Grafico 11 - Capacitagio dos recursos humanos



88

A proxima pergunta diz respeito a vedacdo da Educacdo Ambiental ser
aplicada como disciplina autbnoma, muito embora esteja tramitando um Projeto de
Lei n° 221/2015" que pretende alcar a Educacdo Ambiental como disciplina prépria
Pois, ja que ela ndo é aplicada de forma autbnoma, precisa que as demais disciplinas
interajam, caracterizando uma verdadeira interdisciplinaridade. Assim, a questao foi
elaborada da seguinte formi@om que frequéncia ocorre reunido entre os docentes
da universidade com a finalidade de interagirem sobre seus planos de curso e/ou de
aula, objetivando uma realizagdo de aulas com conteudos interdisciplinares, havendo
uma verdadeira interacao entre as discipliftadb&do como respostas: hunca ocorre;

uma vez por ano ou duas ou mais vezes por ano.

Essa questdo tem estreita relacdo com o art. 10 da Lei Federal n° 9.795, de
28/04/1999, vejamos:

Art. 10. A Educagcdo Ambiental sera desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal.

81° A Educac¢do Ambiental ndo deve ser implantada como
disciplina especifica no curriculo de ensino.

Verificou-se na maioria das respostas, ndo existe reunides para o
entrelacamento das disciplinas quando do preparo dos planos de ensino e de aula,
contudo, em 36,8% dos casos ocorre, a0 menos uma vez por ano; E em 24,2% mais

de uma vez ao ano.

64 BRASIL. Projeto de Lei 221/2015. Ementa:
Altera a Lei no 9.795, de 27 de abril de 1999, que “dispde sobre a educagdo ambiental, institui a
Politica Nacional de Educagdo ambiental ¢ da outras providéncias”, para incluir como objetivo
fundamental da educacdo ambiental o estimulo a a¢des que promovam o uso sustentavel dos recursos
naturais ¢ a educagdo ambiental como disciplina especifica no ensino fundamental e médio, e a Lei no
9.394, de 20 de dezembro de 1996, que fixa as diretrizes e bases da educagdo, para tornar a educacao
ambiental disciplina obrigatdria.Explicacdo da Ementa:Altera as Leis nos 9.795/99, que dispde sobre a
educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de Educagdo ambiental, para incluir como objetivo
fundamental da educacdo ambiental o estimulo a a¢des que promovam o uso sustentavel dos recursos
naturais, além de inserir a educagdo ambiental como disciplina especifica no ensino fundamental e
médio, e 9.394/96, que fixa as diretrizes e bases da educagdo, para tornar a educagdo ambiental
disciplina obrigatoria.29/03/2016 SACMA - Secretaria de Apoio a Comissdo de Meio Ambiente,
defesa do Consumidor e Fiscalizagio e Controle. Situagdio: APROVADO PARECER NA COMISSAO

Reunida a CMA na 5* Reunido Extraordinaria de 29.03.2016, encerrada a discussdo e
colocado em votagao, foi aprovado o relatério, que passa a constituir o Parecer da CMA pela aprovagao
do Projeto. Juntados o parecer da CMA e a lista de presenca (f1s.9 a 12). A Comissdo de Educagio,
Cultura e Esporte. Situagdo em 30/03/2016.
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Ainda, buscando aprofundarmos sobre esse tema da integracdo entre as
disciplinas, perguntamos aos professores universitai@sm que frequéncia, nessa
eventual reunido entre os docentes da universidade, h4 uma formulacdo de planos de
aula incluindo a dimensdo ambiental com o um dbgtivos das aulas?”. As
possiveis respostas eram: Nunca ocorre essa reufmdloora a reunido ocorra, a
tematica Educacdo Ambiental ndo entra em pauta ou todas as vezes que se realizam

essas reunides, a tematica Educacdo Ambiental entra na pauta.

Reuniao para integrar disciplinas

@ Umavezporano

@ Duas oumais
VEZES pOrano

O Munca ocorre

Grafico 12 - Quantidade de reunides visando a interdicisplinaridade

Reunido para integrar disciplinas com EA

@ Embora a reunido
ocorra, a termatica
educagdo
ambiental ndo
entra em pauta

@ Todas as vezes
que se realizam
255as reunides, a
tematica educagdo
ambiental entra na
pauta

& Munca ocorre essa
reunido

Grafico 13- Quantidade de reunides visando a interdicisplinaridade com EA
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Constatamos que, mesmo nas universidades onde ocorrem as reunifes onde
professores, visando a uma ligacdo entre as disciplinas, a Educacdo Ambiental sé
entra em pauta apenas em 16,8% dos casos. O que leva a conclusdo de que a EA é
praticamente inexistente nos cursos de Ensino Superior. Importante informacgéo é a de
gue as respostas positivas em relacdo a EA integrada aos curriculos e presentes nas

reunides entre professores, se deram, em grande parte, nos cursos de Engenharia.

Por fim, a ultima pergunta foi elalda de forma bastante objetiva: “Vocé
considera que os alunos que se formardo nos cursos de graduagdo, em que vocé

leciona,sairao da universidade profissionais munidos do saber ambiental adequado?”.

Os alunos sairdo da universidade munidos de
saber ambiental?

@ Mao
@ Sim

Grafico 14 - Opinido dos professores universitarios sobre o saber ambiental dos formandos

Embora 20% acredite que os alunos sairdo munidos do saber ambiental
adequado ao concluirem a graduacdo, 80% afirma o contrario. O que leva a uma
descrenga na forma como a EA vem sido trabalhada nas instituicbes de Ensino
Superior, considerando que esses formandos séo futuros profissionais que atuardo no
mercado de trabalho, mas que n&o foram preparados a enfrentar os desafios impostos

para se alcancar a sustentabilidade.

Essa constatacdo serviu como comprovacdo de que a Educacédo para a
Sustentabilidade no Ensino Superior precisa ter suas praticas revistas, no sentido de
envolvimento de todos os atores do meio académico, para que se gere uma verdadeira

mudanca estrutural nos cursos de graduagéo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo é um dos pilares para que se alcance o desenvolvimento
sustentavel. A sociedade global estéd se conscientizando cada vez mais desta premissa.
E certo que o Brasil também se mostra atuante tendo, inclusive, instituido a Politica

Nacional de Educacdo Ambiental.

Assim, iniciamos a agenda 2030, que tem como marco inicial o corrente ano,
2016, indo até o ano de 2030. Como parte desta agenda, encontramos os Objetivos
para o Desenvolvimento Sustentavel (ODS), dentre os quais citamos a meta 4.7, que
objetiva garantir que todos os alunos, aqui podemos incluir os alunos de cursos
superiores, adquiram conhecimentos e habilidades necessarias para promover o
desenvolvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos,
igualdade de género, promocdo de uma cultura de paz e nao violéncia, cidadania
global e valorizagdo da diversidade cultural e da contribuigdo da cultura para o

desenvolvimento sustentavel.

Pensando nisso, realizamos a pesquisa empirica nas cidades de Santos, Sao
Vicente e Guaruja, junto aos professores universitarios destes municipios, com a
finalidade de verificarmos como se da, na pratica, a Educacédo para a Sustentabilidade
Para isso, formulamos um questionario com 14 (quatorze) perguntas, tendo como base
aLei Federal n° 9.795, de 28/04/1999, que instituiu a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA).

Apés tabularmos os resultados, passamos para a analise dos mesmos. Notamos
gue grande parte das universidades da regido nao possaus planos académicos a
previsdo da Educacdo Ambiental, e mesmo naquelas que a tenham, os professores nao
estdo cientes disso. Ainda, constatamos que ndo sao tomadas as atitudes necessarias
para que a EA seja aplicada de forma holistica, nem transversalmente, como a PNEA
prevé. Pelo contrario, constatamos que as reunides entre docentes para que alinhem
seus planos de curso e de aula com as demais disciplinas raramente ocorrem e,

guando ocorrem, a questédo da Educacao Ambiental ndo entra em pauta.

Na 12. Conferéncia Intergovernamental sobre Educacao relativa ao ambiente,

promovida pela UNESCO, em cooperagcao com o Programa das Nacdes Unidas para o
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Meio Ambiente, realizada em outubro de 1977, em Tiblisi, Georgia, dentre as
diretrizes aprovadas, esta a que: “A educacao relativa ao meio-ambiente devera adotar
uma perspectiva interdisciplinar, utilizando o contetdo especifico de cada matéria de
modo a analisar os problemas ambientais através de uma oOtica global e equilibrada”.
Realmente, o meio ambiente ndo é constituido apenas do ar, da agua, do solo, da
fauna e da flora, congregando os espacos construidos e os bens de natureza material e
imaterial. Dai se falar que uma das caracteristicas do Direito Ambiental é a sua
multidisciplinariedade. Consequentemente, € necesséario que os professores de Direito
Ambiental, mas ndo apenas estes, tenham estreito contato com outras diseiplinas
desenvolvam em conjunto projetos de pesquisa, cursos e outras atividades

relacionadas entre si e 0 meio ambiente.

N&o se objetivou com o presente trabalho trazer respostas conclusivas ao
problema da Educacéo para a Sustentabilidade nas instituicbes de Ensino Superior ser
ineficaz, quase insipida. Buscou-se demonstrar, academicamente, a real situacdo da
EDS nas IES. Porém, no desenvolver da presente pesquisa, pudemos tomar contatos
com possiveis solugdes para melhorar a qualidade da Educacdo para a
Sustentabilidade nas universidades, formando profissionais dotados do saber
ambiental adequado, que irdo para o mercado de trabalho com uma postura
diferenciada, o que ir4 auxiliar na concretizacdo do direito fundamental ao meio

ambiente equilibrado, constitucionalmente previsto.

N&o listaremos um rol de atividades que possam empoderar 0s alunos de curso
superior do saber ambiental adequaal® porque, um rol definido nesses termos
ainda ndo existe. Mas elencaremos atividades ndo se prestam a esse objetivo, bem
como elaboraremos sugestdes de atos que podem, sim, fomentar o alcance da
melhoria na qualidade do saber ambiental dos académicos, futuros profissionais, que
sairdo dos bancos universitarios diretamente para o mercado de trabalho,

apresentando relevante papel na sociedade em que vivemos.

Sabe-se que nao basta a elaboracdo de projetos ambientais. Projetos
ambientais sao paliativos, ndo resolvem o cerne do problema. Servem como uma
pequena chama, mas ndo modificam estruturalmente o modo de pensar dos alunos.
Ainda, riio basta a realiza¢do de simpdsios académicos, como as conhecidas “semana
juridica do meio ambiente”, se o aluno perceber, por exemplo, que a universidade

deixa de separar o lixo gerado por eles mesmos. Nao basta utilizar papel reciclado na
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confeccdo das provas, se nao existir um projeto num contexto de gestéo estratégica,
com a formacdo continuada dos professores, segundo a abordagem sistémica da
gestao contemporanea, alinhamento dos objetivos as linhas estratégicas da instituicao,
foco nos resultados, integracao dos recursos, comprometimento de todos os elementos
da equipe, comunicacdo plena entre estes visando a uma mudanca comportamental

efetiva de todos os atores envolvidos no meio académico.

Obviamente, estas atitudes acima listadas ndo sao desperdicadas quando
ocorrem, mas a universidade nédo pode se prender a elas como sendo o suficiente.
universidade ambientalmente responsavel, sustentavel, portanto, contextualizada em
uma nova situacao que liga o individuo ao entorno ambiental dentro do qual vive e de

gue é parte integrante.

Por outro lado, pensando em atividades que incentivem a Educacéo para a
Sustentabilidade nas Instituicbes de Ensino Superior, temos a certeza de que o papel
do gestor da universidade € crucial para a efetiva apbcaprque sédo as atitudes
concretas oriundas do responsavel pela gestdo gieasénola de propulsdoapta
para por em prética as diretrizes previstas na PNEA. Afinal, se os comandos emitidos
pela Lei Federal n° 9.795/99 fossem efetivamente cumpridos, certamente teriamos
uma consideravel melhora nas praticas académicas relacionadas a EDS. Desta forma,
ndo hd como o ndcleo de coordenacdo das universidades se furtarem a

responsabilidade que lhe € incumbida em matéria de Educacao Ambiental.

O primeiro passo é relacionado ao saber ambiental dos proprios professores.
Deve partir da coordenacdo académica dos cursos a iniciativa de realizacdo da
formacdo continuada com todos os docentes, buscando suprir a lacuna existente na
propria formacéo dos educadores sobre a temética ambiental. Essa capacitagdo deve
se dar com o principal objetivo de empoderar os professores no sentido de se
considerarem responsaveis e preparados para a disseminacdo do conhecimento sobre

sustentabilidade.

Estando todos os profissionais capacitados, o segundo passo € a interagcao
entre as disciplinas ministradas. Outra vez o papel do gestor se mostra fundamental,
devendo articular reunibes periédicas entre os docentes das diversas areas do
conhecimento, com a finalidade de arquitetarem seus planos de ensino tendo a EA

como eixo comum. Muitas vezes os professores de Ensino Superior ndo tém essa
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pratica da interacdo entre conteddos e disciplinas como uma constante em seu
trabalho, precisando de uma orientacdo de especialistas na area da educacao para que

aprendam e desenvolvam essa competéncia.

Assim, € de vital importancia a preparacdo do especialista com relacdo a
atividade de lecionar. Pois, diversas vezes, existem pessoas com brilhante capacidade
cognitiva e conhecimento profundo da matéria, mas que |he faltam o desenvolvimento
de habilidades relacionadas a pratica da docéncia, necessitando os responsaveis pela
area pedagdgica da instituicdo promover a devida capacitacdo deste profissional, com
a finalidade de formar um bom professor de Ensino Superior, portador das habilidades

e competéncias necessarias para tal.

Quando realizadas as duas agdes descritas anteriormente, quais sejam, a
capacitacdo e a interdisciplinaridade, a proxima atitude se refere & mensuracdo do
saber ambiental dos discentes. A avaliacdo ainda se mostra como o método mais
eficaz quando da necessidade de orientar os professores nas tomadas de decisbes em
relacdo ao seu planejamento de ensino. Assim, detectar eventuais deficiéncias no
aprendizado dos alunos € importante para a verificacdo da eficacia das atividades
propostas. Essa apreciacdo pode se dar de diversas maneiras, como prova escrita,
elaboracdo de seminarios, estudos do meio, dentre outras. O importante € que 0s
resultados obtidos sejam utilizados como parametros de verificagdo da pratica
académica em Educacdo Ambiental e melhoria constante do processo ensino-

aprendizado.

Por fim, h4 a necessidade premente de esses espacos serem produtores de
seres com responsabilidade ambiental, podendo considerar-se um elo fundamental
para o surgimento de sociedades sustentaveis. Nesse contexto, as universidades
desenvolvem bases académicas, éticas e cientificas para habilitar seus egressos a
serem atores de uma trajetéria social de cooperacao simbidtica para o bem comum e
para o florescimento de uma nova cultura, com egressos dos bancos académicos

empoderados e aptos a consecucao de uma sociedade sustentavel.



95

REFERENCIAS

ABRAMOVAY, Ricardo. Desenvolvimento sustentavel: qual a estratégia para
o Brasil?. Novos estud. - CEBRAP, S&o Paulo , n. 87, July 2010. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010133002010000200006

&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em set de 2015.

ANELLO, Lucia de Fatima S. de. O pré e a poés-licenca: o processo educativo
e a tramitacdo legal e burocratica do licenciamento IN: LOUREIRO, Carlos F. B.
(org). Educagcdo Ambiental no contexto de medidas mitigadoras e compensatorias de
impactos ambientais: a perspectiva do licenciamento Série Educacdo Ambiental, V.5,

Secretaria do Meio Ambiente; Instituto do Meio Ambientealvador: IMA, 2009b.

BARBETTA, Pedro Alberto. Estatisticas aplicadas as Ciéncias Sociais. 12 ed.
Florianopolis: UFSC, 1994.

BERVIAN, Pedro Alcino Metodologia cientifica. 42 ed. S&o Paulo, 1995.

BOFF, Leonardo. Etica e moral: a busca dos fundamentos. Petropolis: Vozes,
2003.

BRASIL. Camara dos Deputados. Aprovada em Decreto Legislativo n° 1, de
1994. Disponivel em <http://www2.camara.leg.br/legin/fed/decleg/1994-2-3-

fevereiro-norma-pl.html>. Acesso em 2 dez. 2015.

BRASIL. Camara dos Deputados. Aprovada pelo Decreto Legislativo n° 2, de
1994. Disponivel em <http://www2.camara.leg.br/legin/f/decg/1994/dcretolegislativo-

2-3-fevereiro-199-norma-pl.html>. Acesso em 2 dez. 2015.

BRASIL. Camara dos Deputados. Aprovada pelo Decreto Legislativo n® 28,
de 1997. Disponivel em <http://www2.camara.leg.br/atividade-
legislativa/comissoes/comissoes-permanentes/cdhm/comite-brasileiro-de-direitos-

humanos-e-politica-externa/DireitodasCriancas>. Acesso em 2 dez. 2015.

BRASIL. Conselho Nacional do Meio Ambiente. Resolucdo n.001, de 23 de
janeiro de 1986. Disp0e sobre critérios basicos e diretrizes gerais para o Relatorio de
Impacto Ambiental RIMA. Diario Oficial DF, 17 fev. 1986. Disponivel AM
<http://www.mma.gov.br/port/conama/res/res86/res0186.html>. Acesso em 13 de jun
de 2015.



96

BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep). Censo da Educacédo Superior: 20i€sumo técnico Brasilia: Inep,
2012. Disponivel em: <http://download.inep.gov.br/download/superior/censo/2010/

_educacao_superior_2010.pdf>. Acesso em: 19 fev. 2015.

BRASIL. Lei da Politica Nacional do Meio Ambiente. Lei n. 6.938, de 31 de
agosto de 1981. Brasilia: Presidéncia da Republica, 1981. Disponivel em:
<http://www.planaltogov.br/ccivil_03/leis/L6938compilada.htm>. Acesso em: junho
de 2014.

BRASIL. Lei n°® 9.795, de 28 de abril de 1999. Dispbe sobre a Politica
Nacional da Educacdo Ambiental e da outras providéncias. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9795.htm>. Acesso em: 2 Ago 2014.

BRUNDTLAND, H. Nosso Futuro Comum. Editora da Fundacdo Getulio
Vargas. Rio de Janeiro, 1987.

CAPRA, Fritojf. O ponto de mutacdo: a ciéncia, a sociedade e a cultura
emergente. Tradugdo de Alvaro Cabral. Sdo Paulo: Cultrix, 1982. Pref. E cap. |: Crise

e transformagao.
CARSON, R. Silent Spring. New York: Houghtonand Mifflin, 1994.

CARSON, Rachel Louis. Primavera silenciosa. Traducdo de Raul de Polillo

Sao Paulo: Melhoramentos, 1962. (Série Hoje e amanha).

CASCINO, Fabio. Educacdo Ambiental: principios, histéria, formacédo de
professores. Sdo Paulo: SENAC, 1999.

CRESWELL, J. W. Projeto de pesquisa: métodos qualitativo, quantitativo e
misto Porto Alegre: Artmed, 2007.

DIAS, G.F. Educagdo Ambiental - Principios e Praticas. Editora Gaia. Sao
Paulo- SP. 2000.

ESPADAS, Cejas JuaAvances em La mejora de La sostenibilidad ambiental
urbana em El marco Del nuevo estatuto de autonomia para Andaluci8ravo,
Alvaro Sanchez. EdCiudades, Medioambiente e Sostenibilid&villa: ArCibel,
2007.



97

FACHIN, Odilia. Fundamentos da metodologia. 12 Ed. Sdo Paulo: Atlas,
1993.

FREITAS, Ana Carla Pinheiro. Educagcdo Ambiental e Sustentabilidade no
Ensino Superiorin: VI Coloquio Internacional “Educacdo ¢ Contemporaneidade”.
2012.

GOHN, Maria da Gloria. Educacdo nao-formal, participacdo da sociedade
civil e estruturas colegiadas nas escolas. Ensaio: aval.pol.piubl.Educ. Rio de
Janeiro, v. 14, n. 50, p. 27-38, mar. 2006 Disponivel em <http://www.scielobr/ =
pid=S0104-40362006000100003&Ing=pt&nrm=iso>.acesso em 16 jul. 2015.

GRUN, Mauro. Etica e Educacdo Ambiental:a conexdo necessaria. Campinas:

Papirus, 1996. (Colecdo magistério e trabalho pedagdgico).

GUIMARAES, Mauro. Armadilha paradigmatica na Educacdo Ambiental
In LOUREIRO, C.F.B.; LAYRARGUES, P.P.; CASTRO, R.S.de (orgs.). Pensamento

complexo, dialética e Educacdo Ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

HILL, Stuart B.; WILSON, S. and WATSON, K. Learning Ecology: a new
approach to learning and transforming ecological consciousness; experiences from
social ecology in Australia, In: O’Sullivan. E; Taylor, M. (Eds). Transforming
Practices: learning towards ecological consciousness. New York: Palgrave Press,
2003.

INEP. Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

Disponivel em <inepdata.inep.gov.br>. Acesso em 3 de jan de 2016.

KHATHOUNIAN, C.A. A Reconstrugdo Ecologica da Agricultura. Ed
Agroecoldgica. 2001.

LEFF, Enrique (Coord.). A Complexidade Ambiental. S&do Paulo: Cortez,
2003.

LEFF, Enrique (Coord.). A Complexidade Ambiental. Sdo Paulo: Cortez,
2003.

LUZZI, Daniel. A “ambientaliza¢do” da educagdo formal. Um dialogo aberto
na complexidade do campo educativo. In LEFF, Enrique (Coord.). A Complexidade
Ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2003.



98

MACHADO, Paulo Affonso Leme. A tutela do meio ambiente na
Constituicdo Federal de 1988. In. HERMANS, Maria Artemisia Arraes (Coord.).
Direito ambiental: o desafio brasileiro e a nova dimenséo global. Brasilia: Brasilia
Juridica, 2002.

MARCONI, Marina de Andrade. Técnicas de pesquisa. 5% ed. Sdo Paulo:
Atlas, 2002.

MATTAR, F. N. Pesquisa de Marketing. Edicdo Compacta. 5. ed. v.1, Séo
Paulo: Editora Atlas, 1999.

MEC. Ministério da Educacao. 2001. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/educacaoambiental/ealegal.pdf>.
Acesso em: 13 de junho de 2015.

MEC. Ministério da Educacéo. 2001. Disponivel
em:<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/meioambiente.pdf>. Acesso em: 14
junho de 2014.

MEDINA, Mininni Nana. Breve Histérico da Educacdo Ambiental
Disponivel em <http://pm.al.gov.br/bpa/publicacoes/ed_ambiental.pdf>, acesso em 13
de set. 2015.

MENARIN, Carlos Alberto. Protecdo a natureza e identidade nacional no
Brasil, anos 1920-1940. Varia hist.,, Belo Horizonte , v. 26,n. 43,p. 327-
330, June 2010. Disponivel em<http://www.scielobr/sc?script=sci_
S010487752010000100020&Ing=en&nrm=iso>.acesso em 15 Set. 2015.

CONAMA, Resolugdon® 422, de 23 de mar¢o de 2010, que “estabelece
diretrizes para as campanhas, acdes e projetos de Educacdo Ambiental, em
conformidade com a Lei 795, de 27 de abril de 1999”.

MMA. Ministério Do Meio Ambiente. Histérico Mundial.  Disponivel em
<http://www.mma.gov.br/educacao-ambiental/politica-de-educacao-

ambiental/historico-mundial>, acesso em 13 de Set. 2015.

MORIN, Edgar. Introducdo ao Pensamento Complexo. 42 ed. Porto Alegre:
Sulina, 2011.

MRE. Ministério das Relacbes Exteriores. Agenda 2030 para o

desenvolvimento sustentavel. 2016. Disponivel em



99

<http://www.itamaraty.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=135
&catid=101&Itemid=433&lang=pt-BR>. Acesso em: 19 de mar. de 2016.

OLIVEIRA, Francisco Estevam Martins de. Estatistica e probabilidade:
exercicios resolvidos e propostos. 22 edicdo Sao Paulo: Atlas, 1999.

ONUBR. Nacdes Unidas do Brasil. Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel. Disponivel em: <https://nacoesunidas.org/pos2015/agenda2030/>. 2015.
Acesso em: 15 de mar. 2016.

PNUD. Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento. Os objetivos
de desenvolvimento do milénio. Disponivel em http://www.pnud.org.br/ODM.aspx.

Acesso em 16 mar. 2016.

QUINTAS, J. S. Educa¢ao no processo de gestdo ambiental: uma proposta de
educacdo ambiental transformadora e emancipatéria. In: LAYRARGUES, P. P.
(Coord.) Identidades da educacdo brasileira. Brasilia: Ministério do Meio Ambiente,

2004.

Resolucdo da Assembleia Geral das Nac¢des Unidas A/RES/57/24, de 21 de
fevereiro de 2003.

RIOJAS, Javier. A complexidade ambiental na Universidade. In LEFF,
Enrique (Coord.). A Complexidade Ambiental. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

ROMEIRO, Ademar Ribeiro. Desenvolvimento sustentavel: uma perspectiva
econdmico-ecolégica. Estud. av., S&o Paulo, v.26, n.74, p.65-92, 2012. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid&Ing=en&nrm=iso>.

Acesso em set de 2015.

SEMESP. Sindicato das mantenedoras de Ensino Superior. Cresce numero de
matriculas na Baixada Santista e Registro. 2016. Disponivel em:
<http://www.semesp.org.br/semesp_beta/aumenta-no-de-matriculas-na-baixada-

santista-e-registro/>. Acesso em: 17 de mar. 2016.

SERRAO, M.A.; WALTER, T.; VICENTE, A.S. Educacio Ambiental no
licenciamento — duas experiéncias no litoral baiano. In. LOUREIRO, C.F.B (org.).
Educacdo Ambiental no contexto de medidas mitigadoras e compensatorias de
impactos ambientais: a perspectiva do licenciamento Secretaria do Meio Ambiente;
Instituto do Meio Ambiente, Salvador: IMA, 2009.



100

SILVA, José Afonso da. Fundamentos constitucionais da protecdo do meio

ambiente. Revista de Direito Ambiental. Sdo Paulo, a. 7, n. 27, jul./set. 2002. p.52.
SILVA, José Afonso da.Direito ambiental constitucional.

SORRENTINO, M. De Thilisi a Tessaloniki, a Educacdo Ambiental no Brasil.
In: JACOBI, P. et al. (orgs.). Educacédo, meio ambiente e cidadania: reflexdes e

experiéncias. Sao Paulo: SMA.1998.

TEIXEIRA, Linnik Israel Lima. Consciéncia e Atitude Ambiental em
Estudantes de Instituicdes de Ensino Técnico e Tecnoldgico. Revista Eletrénica em

Gestao, Educacédo e Tecnologia Ambiental. Santa Maria, v. 20, n. 1, jan.-abr. 2016.

UNESCO Década da Educacéo das Nac¢des Unidas para um Desenvolvimento
Sustentavel, 2005-2014: documento final do esquema internacional de implementacao
Brasilia: UNESCO, 2005. Disponivel em
<http://unesdoc.unesco.org/images/0013/001399/139937por.pdf>. Acesso em 15 de
dez. de 2015.

UNESCO Década da Educacao das Nacdes Unidas para um Desenvolvimento
Sustentavel,2005-2014: documento final do esquema internacional de implementacéo
Brasilia: UNESCO, 2005. Disponivel em
<http://lunesdoc.unesco.org/images/0013/001399/139937por.pdf>. Acesso em 15 de
dez. de 2015.

UNESCO Declaragcdo Mundial sobre Educacédo para Todos: satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagem Jomtien, 1990. P. 3. Disponivel em:
http://lunesdoc.unescoorg/images/0008/000862/086291por.pdf. Acesso em 12 de dez.
2015.

WWEF. Organizagdo Internacional Para Conservagdo Da Natureza; Programa
Das Nacbes Unidas Para o Meio Ambiente. World Wildlife Fund. Caring for the
Earth: a strategy for sustainable living.s.I.: IUCN, UNEP, WWF, 1991.



101

ANEXO

Instrumento de pesquisa- Efetivacdo da Educacao para a Sustentabilidade no
Ensino Superior

Data / /2016

1. Identificacéo:

1.1.Nome:
1.2.Sexo: (J Masculino (JFeminino
1.3.|dade: () Até 30 anos

(] De 31 a 40 anos
() De 41 a 50 anos

(] Acima de 50 anos

2. Escolaridade:
2.1.Instituicdo de graduacao: () Publica (J Privada

2.2.Nivel de escolaridade:
(J Graduacdo (] Pos-graduacdo () Mestrado () Doutorado

(] Outros

3. Profissional:

3.1. Situacdo atual em relacéo & funcéo doéénte
(] Ativo

5 Cumpre explicarmos a diferenga entre os termos “docente” e “fungdo docente”. Docente é o
individuo dotado de dados cadastrais e dados variaveis correspondentes ao vinculo criado em cada
Instituicdo de Ensino Superior que atua. A atuag@o dos docentes em uma Instituicdo de Ensino Superior
que pode ser uma ou mais das seguintes apresentadas: ensino, pesquisa, extensdo, planejamento e
avaliagdo. E considerado docente o individuo que esteve na IES por pelo menos 16 dias no ano de
referéncia do Censo. Ja funcdo docente representa o vinculo que um docente possui com uma
Instituicdo de Ensino Superior. Um mesmo docente pode ter mais de uma fungdo docente, a depender
da quantidade de Instituicdo de Ensino Superior que a que esteja vinculado.
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() Afastado ha menos de 1 (um anegsse caso, favor assinalar as demais

respostas tendo como base o periodo ativo.

() Afastado ha mais de 1 (um anolesse caso, favor assinalar as demais

respostas tendo como base o periodo ativo.

3.2. Perfil:
(J Leciona apenas em Universidade Privada

() Leciona apenas em Universidade Publica

(] Leciona em Universidade Privada e Publica

3.3.Municipio onde leciona (Em caso de afastamento da funcdo docente,
assinalar o municipio no qual lecionou mais recentemente; Caso lecione em
mais de um municipio, assinalar aqueteque possui maior carga horaria):

() Santos (JSéao Vicente (JGuaruja

3.4.Curso para qual leciona:

(] Direito (J Engenharia () Medicina (J Administragdo
(J Contabilidade () Pedagogia () Biomedicina (J Qutro
4.Docéncia:

4.1.Vocé considera que a Educacdo Ambiestalesenvolvida no ambito dos
curriculos e planos de ensino, da instituicdo em que leciona, de modo:
(Jinexistente

(Jinsatisfatorio
(Jsatisfatorio

(Jexcelente

4.2.Com que frequéncia ocorre capacitacdo do corpo docente para a incorporagao
da dimensao ambiental na formacéo continuada, especializacéo e atualizacao
dos professores na instituicdo onde leciona?

(J Nunca ocorre
() Uma vez por ano

() Duas ou mais vezes por ano
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4.3.Com que frequéncia ocorre reunido entre os docentes da universidade com a
finalidade de interagirem sobre seus planos de curso e/ou de aula, objetivando
uma realizacdo de aulas com conteudos interdisciplinares, havendo uma
verdadeira interagao entre as disciplinas?

(J Nunca ocorre
(J Uma vez por ano

() Duas ou mais vezes por ano

4.4.Com que frequéncia, nessa eventual reunido entre os docentes da
universidade, hd uma formulagdo de planos de aula incluindo a dimenséao
ambiental como um dos objetivos das aulas?

() Nunca ocorre essa reuniao

(J Embora a reunido ocorra, a tematica Educacdo Ambiental néo

entra em pauta.

(J Todas as vezes que se realizam essas reunifes, a tematica

Educacdo Ambiental entra na pauta.

4.5.Vocé considera que os alunos que se formarédo nos cursos de graduacéo, em
gue vocé leciona, sairdo da universidade profissionais munidos do saber
ambiental adequado?

(J Nao (J Sim



