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Uma parte de mim
é todo mundo:
outra parte é ninguém:
fundo sem fundo.
Uma parte de mim
é multidao:
outra parte estranheza
e solidao.

Uma parte de mim
pesa, pondera:
outra parte

delira.
Uma parte de mim
almoca e janta:
outra parte
se espanta.
Uma parte de mim
€ permanente:
outra parte
se sabe de repente.
Uma parte de mim
€ so vertigem:
outra parte,
linguagem.
Traduzir-se uma parte
na outra parte
— que é uma questao
de vida ou morte —

sera arte?

Ferreira Gullar (2004, p. 335)



CANATO, Luiza Girolamo. As representac¢fes profisaie de professores atuantes no
Ensino Fundamental Il sobre a identidade docengsetacao — Mestrado em Educacéo.
UNISANTOS, Santos, 2018.

RESUMO

Este trabalho objetiva analisar as representagifisgponais de professores do Ensino
Fundamental Il (EF Il) a respeito da identidadeethte. Fundamenta-se na Teoria das
Representacdes Sociais/TRS, de Moscovici (1978)Blem(1997) e Abdalla (2006,
2008, 2016, 2017), para compreender as represestagiiais e profissionais desses
professores; e em Dubar (1997, 2005), quanto ad@sla identidade e da socializacao
profissional; assim como em autores que se dedicfommacao e a pratica profissional.
A pesquisa desenvolvida se articula com o projetgesquisa maior intitulado “O
Professor do Ensino Fundamental Il: politicas,ipaéte representacdes”, no ambito do
Grupo de Pesquisa/CNPq “Instituicdes de Ensindtipas e praticas pedagogicas”, e
integra, também, o Centro Internacional de Reptagéas Sociais e Subjetividade em
Educacao/CIERS-Ed/FCC. Trata-se de um estudo gaeavsubsidiar reflexdes sobre as
acOes docentes desenvolvidas nos contextos de daorea de trabalho, de modo a
problematizar as politicas, praticas e represeatagjue configuram a linguagem do
campo profissional. A investigagdo assume uma algerd qualitativa e se desenvolve,
metodologicamente, por meio das seguintes etapaglitacdo de questionario para 20
professores atuantes no Ensino Fundamental llendot28 questbes fechadas; e 22
entrevistas semiestruturadas com 05 professorespayiciparam da etapa anterior, a
fim de retomar determinadas questdes e aprofursdads resultados foram analisados
por meio da técnica de analise de conteudo (BARROY) e dos referenciais teorico-
metodoldgicos ja mencionados, e configuram trésdgées de analiseidentitaria, a
contextuale a funcional/profissional A dimensé&o identitaria estrutura algumas das
representacdes profissionais dos professores dicaEEspeito de sua propria identidade
docente. A dimenséo contextual apresenta reflegdbge a estrutura e a organizacao
institucional e a influéncia do contexto de trabalie constituicdo identitaria dos
professores participantes da pesquisa. E, finaenentimensao funcional/profissional
busca analisar como o exercicio da atividade eagém profissional sdo representados
por esses sujeitos. Com efeito, espera-se contridoun o0 estudo das relacbes entre
representacdes, praticas e identidades profissi@rai interacdo com o0 contexto de
trabalho do EF 1.

Palavras-chave Representagbes Profissionais. Identidade Docefieoria das
Representacdes Sociais. Ensino Fundamental Il.



CANATO, Luiza Girolamo. The professional represgates of teachers working in
Elementary School Il on the teaching identity. Brsation — Master in Education.
Unisantos, Santos, 2018.

ABSTRACT

This work aims to analyze the professional repredems of teachers of Elementary
School II (EF 1l) regarding teacher identity. It Im|ased on the Theory of Social
Representations / TRS, from Moscovici (1978), imB1997) and Abdalla (2006, 2008,
2016, 2017), to understand the social and profeati@presentations of these teachers;
and in Dubar (1997, 2005), on the study of professiidentity and socialization; as well
as authors who dedicate themselves to trainingpaof@ssional practice. The research
developed is articulated with the major researchjegot entitled "The Teacher of
Elementary Education Il policies, practices artesentations”, within the scope of the
Research Group / CNPq "Teaching Institutions: jp@di@nd pedagogical practices"”, and
also integrates, , the International Center fori@dgepresentations and Subjectivity in
Education / CIERS-Ed / FCC. It is a study that atmssubsidize reflections on the
teaching actions developed in the contexts ofittgiand work, in order to problematize
the policies, practices and representations tha#igure the language of the professional
field. The research takes a qualitative approaath iandeveloped, methodologically,
through the following steps: 1st application ofuestionnaire for 20 teachers working in
Elementary School I, containing 28 closed questi@md 2nd semistructured interviews
with 05 teachers, who participated in the previstege, in order to retake certain
questions and deepen them. The results were adallyreugh the technique of content
analysis (BARDIN, 2007) and the theoretical-metHodwal references already
mentioned, and configure three dimensions of armlyslentity, contextual and
functional / professional. The identity dimensidrnustures some of the professional
representations of EF Il teachers regarding theim teaching identity. The contextual
dimension presents reflections on the structure iastitutional organization and the
influence of the work context on the identity catugton of the teachers participating in
the research. And, finally, the functional / praiesal dimension seeks to analyze how
the exercise of the activity and the professiomage are represented by these subjects.
In fact, it is hoped to contribute to the studytloé relations between representations,
practices and professional identities in interactath the working context of the EF 11.

Keywords: Professional Representations. Teaching Identifjreory of Social
Representations. Elementary School L.
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INTRODUCAO

As representacdes sociais sdo entidades quasedian@ilas circulam,
cruzam-se e se cristalizam incessantemente atdevésna fala, um
gesto, um encontro, em nosso universo cotidiarjolntretanto, se a
realidade das representacdes sociais € facil deegher, ndo 0 € o
conceito. (MOSCOVICI, 1978, p. 41)

Vivemos hoje momentos de transformacdes em nossadsoe, que, como
reflete Moscovici (1978, p. 51), tornam o “comparento impregnado de significacbes”,
em que 0s conceitos “ganham cor ou se concretizagomo € costume dizer, objetivam-
se, enriquecendo a tessitura do que é, para cade nds, a realidade”. Aqui, a realidade
poderia ser considerada como uma “realidade dassemtacdes sociais”, que, conforme
nos ensina o autor da epigrafe, “é facil de ape®nentretanto, ndo o é o seu conceito.

Relacionamos esse fen6meno das representacdes soceesso cada vez mais
generalizado as diversas fontes de informac¢desmuigas vezes, ndo dispéem de uma
andlise aprofundada, criando uma reflexdo critieguentemente rasa ou inexistente.
Diante desse novo cenario, a responsabilidade stpusador em encontrar, no meio de
um gigantesco universo social, o valor académicsudeobra, captar as representacoes
sociais, torna-se um desafio a ser superado.

Caracterizar os caminhos da elaboragéo das pesaquusampo educacional nao
€ uma tarefa simples, seja pela teméatica variadeetaudiversidade dos problemas de
pesquisa das subareas existentes no campo. Obssrvamovimento da producéo dos
trabalhos no campo da educacéo, nos ultimos arssgonento de novas aproximacdes
problematizadoras, abrindo um espectro de temasipagstigacdo (GATTI, 2012).

Sob essa 6tica, entendemos que, para conhecesaages profissional professor,
nao se pode dispensar o olhar do sujeito atentbgsmtramas que o envolvem, para as
formas como ele se expressa e se articula com dorausua volta, e para a complexidade

de sua configuracao individual e social. Como alifvtartinot (2001, p. 71):

A validacdo pelo outro é um pré-requisito necessaso
desenvolvimento do si mesmo. Mas, o0 outro pode rtdarenas bem
diferentes indo da influéncia societal e grupaiffuéncia interpessoal
passando pela influéncia grupal.
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Compreendemos que as relagdes sociais instituenprofiasdo, por um modo
regular de fazer e ser, e ativa a dignificagcaontgem social do professor, conforme
enfatiza Novoa (1992, p. 16):

Ao longo do século XIX, consolida-se uma imagenpdifessor, que
cruza as referéncias ao magistério docente, aotcdpds e ao
sacerdécio, com a humildade e a obediéncia degidsiguncionarios
publicos, tudo isto envolto numa auréola algo wastie valorizacao
das qualidades de relacdo e de compreensédo daapkesmna.
Simultaneamente, a profissdo docente impregna-sendeespécie de
entre dois, que tem estigmatizado a historia copvedmea dos
professores: ndo devem saber de mais, nem de m#mse devem
misturar com o povo, nem com a burguesia; ndo deegpobres, nem
ricos; nao sao (bem) funcionarios publicos, nenfigsimnais liberais.

Por outro lado, como indica Cunha (2013, p. 61[1),] ‘refletir a respeito do
conceito de formacdo de professores exige que gEraea pesquisa, a pratica de
formacao e ao proprio significado do papel do m®de na sociedade”. Nesse sentido,
para refletirmos sobre as representacdes sociais gtividade docente assume para 0s
professores do Ensino Fundamental II, acreditan@osirsportante “[...] analisar o
docente a partir dos diferentestrosque o constituem” (SOUSA; NOVAES, 2013, p.
29), pois entendemos que o social é constituiega, gelo contexto concreto, no qual se
situam grupos e pessoas, seja pela comunicacasegestabelece entre eles; ou ainda,
pelo quadro de apreensado, que concebe uma bagadfemalc(os codigos, simbolos,
valores e ideologias ligados as posi¢des e vindakeociais).

Consideramos, também, que as investigacdes préeazadas indicam o0s
variados sentidos e significados que a docéncianessTais sentidos/significados séo
vivenciados e anunciados de forma diferente pamalgle nossos interlocutores, como,
por exemplo: Aranha (1996) observa o trabalho decem uma perspectiva de entrega;
Costa (1995) e Perrenoud (2002) salientam a visénativa da profissao; Matos (1998)
e Freire (2001) refletem sobre o trabalho docemteocuma atividade de praticas sociais;
Tardif e Lessard (2005) enfatizam o trabalho dazenmo um processo relacional.

Segundo Abdalla (2006), as maneirassdee estarna profissdo se fazem por
meio de uma composicdo, que é atravessada porrogdes mentais, praticas e
contextuais. Ou seja, se desejamos analisar ostaspgue compdem os sentidos e
significados da docéncia, faz-se necessario enterde especial, o universo que o
docente atua.
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Diante disso, percebemos que o viés da formacaprdéessores esta relacionado
com as representacdes sociais que eles constraicamstroem a respeito da profissdo
gue, em NOSSO caso, saorapresentacdes profissionadons professores do Ensino
Fundamental Il. Pensamos, assim, que esta serianamgira de ver o sentido/significado
da formacao profissional dos professores, as seesssidades relacionadas com seu
cotidiano, suas motivacoes e a formacéo de um conbato individual e coletivo.

As minhas inquietacfes a respeito das represestpcdofssionais do professor
em relacdo a sua prépria identidade estdo relatd@na minha atuacédo na clinica
psicanalitica. S&o essas, por exemplo, as questi@gesme acompanham ha alguns anos:
O que significa ser professor? E quais emocOetrsntos permeiam o dia a dia
docente?

Sou psicanalista e durante a minha formacao, nor@éa Estudos Psicanaliticos,
participei como voluntaria, atuando com gruposideu$séo no Nucleo de Psicanélise e
Acado Social (NuPas), no projeto da Escola Estatfa#ntim Gentil, em Sao Paulo,
oferecendo suporte emocional aos educadores, fulr@s, alunos e familias assistidas
com a finalidade de proporcionar espacos de epsitanalitica.

O atendimento aos grupos de professores sempre ham@oa atencdo: o
desconforto relatado e as questdes relacionadaistagdo, formacgdo e gestdo apareciam
repetidamente, de forma sintomatica e em todasrams de discusséo.

Encontrei no Programa de Pdés-Graduaé&ddcto Sensuem Educacdo da
UNISANTOS, na Linha de Pesquisa “Formacdo e Piofisdizacdo Docente”, a
possibilidade de compreender o processo de coastig identidade docente, no qual
“[...] as relacdes significativas para as manaleser e de estar na profissédo, permitindo
redimensionar, no campo de lutas da escola, untespapossibilidades...”, tal como
afirma Abdalla (2006, p. 57), estariam presentasmancdes de pesquisa.

Considerando essas questfes e/ou as “relacOeBcsivas” que puderam ser
compreendidas, a pesquisa se articula com o projator intitulado “O Professor do
Ensino Fundamental II: politicas, praticas e regmes;des”, cujos estudos visam a
subsidiar reflexdes sobre as acdes docentes dégelagonos contextos de formacgao e
de trabalho, de modo a problematizar as politipmdticas e representacbes, que
configuram a linguagem do campo profissional noitordo Ensino Fundamental 1l e
em um cenario de mudancas.

As pesquisas se desenvolvem no Grupo de PesquiBg/CiNstituicbes de

Ensino: politicas e praticas pedagogicas”, coordemqeela Profa. Dra. Maria de Fatima
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Barbosa Abdalla, integrando, também, o Centro tatgonal de Estudos de
Representacdes Sociais e Subjetividade em EduCHERS®B-EJ/FCC, Cétedra
UNESCO de Profissionalizagao Docente.

Para construcéo dessa investigacao, a pesquigagbdtica foi realizada junto ao
Banco de Teses da CAPES e no Scielo. Na base desddd CAPES
(http://capesdw.capes.gov)bfoi utilizado, primeiro, o termo “Ildentidade Daode”, e
levantamos 427 registros entre os anos de 2008.& 2B, ao utilizar o termo “Ensino
Fundamental II”, encontramos 655 registros entrenesmos anos, e, com 0 termo
“Representacdes Profissionais”, apenas 10 regisbrasn localizados, contrapondo a
expressao “Representacdes Sociais”, no qual 4e8figtros foram identificados.

Na analise das dissertacdes e teses levantadaspaamos dez (10) trabalhos —
oito (8) dissertacoes e duas (2) teses —, maiffis@jivos para a presente pesquisa, que

estdo dispostos no Quadro 1, que segue adiante:

Quadro 1 - Levantamento: Banco de Dissertactes/Tese dasCape

Ano Autor/Instituicdo Titulo Dissertacao/Tese
2006 Fernanda de Lourdes A constituicdo da Dissertacao
Freitas/Unicamp identidade docente:

discutindo a pratica nq
processo de formacaqg

2008 Shyrley Patricia Fiel dos Itinerancias Dissertacéo
Santos/Universidade Federal dg Formativas: o
Parana processo de

construcdo da
identidade docente

2009 Andréa Velloso da Representacdes Tese
Silveira/Universidade Federal dq Sociais e a Construca
Rio de Janeiro da Identidade
Profissional do
Professor
2010 Angelita da Rocha Oliveira Os professores da Dissertacao

Ferreira/Pontificia Universidade | educacao profissional
Catodlica do Rio Grande do Sul | sujeitos (re)
inventados pela

docéncia
2011 Anna Carolina de Lazzari Representacdes Dissertacéo
Reis/Universidade Federal de | Sociais sobre o ser
Vicosa professor: indicios da

constituicdo da
identidade docente

2012 Alessandra de Mesquita Formacdao, saberes e | Dissertacao
Castro/Universidade Catdlica de identidade docente:
Santos representacdes sociai
de professores
2013 Selma Oliveira Alfonso/Pontificiq A crise ndo Dissertacao

Universidade Catdlica de Sao | reconhecida:
Paulo identidade docente de
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professores do Ensing
Fundamental Il

2014 Alessandra Cabreira Representacdes socig Dissertacdo
Dias/Universidade de Taubaté | da educacéo do
campo: formagéo e
identidade docente

2015 lata Anderson Ferreira de Ser e estar: a Dissertacao
Araujo/Universidade Federal do| construcéo da
Oeste do Para identidade profissiona
docente na educacao
bésica
2016 Leila Cleuri Pryjma/Universidad¢ Ser professor: Tese
Estadual Paulista Julio de representacdes sociai
Mesquita Filho de professores

Fonte: Banco de Teses e Dissertaces da Capes (IPEN).

Dentre os estudos selecionados, podemos destacamAituicdo da identidade
docente: discutindo a prética no processo de fdoiadissertacdo de Freitas (2006),
gue buscou compreender a identidade docente a g@sua constituicdo, destacando a
pratica como elemento formador e diferenciadoralentidade. Apresenta questdes em
relacdo a formacéo inicial e continuada a luz danehtos culturais, econémicos e
afetivos.

J& a dissertacddtinerancias Formativas: o processo de construgddehtidade
docente de Santos (2008), discorre sobre a formacdo deegmofes, abordando as
trajetérias formativas e o processo de constitugi@adentidade docente a partir das
narrativas dos sujeitos.

A tese “Representacfes Sociais e a Construcdo adiddde Profissional do
Professor”,desenvolvida por Silveira (2009), apresenta umdestiobre a constituicao
da identidade docente, considerando as dimens@etdunais e grupais, que se mostram
reveladoras das singularidades dos professoree salas identidades pessoais e
coletivas, da maneira como se percebem como poofesssim como apontam para a
configuracdo de um novo significado profissionabeial para esta profisséo.

Nessa mesma direcdo, Ferreira (2010), em sua tdigder“Os professores da
educacao profissional: sujeitos (re) inventadoa pgecéncia”, questiona a relacao entre
atuacéo e identificagdo docente e a relagédo eotneatdo e pratica e o sentimento de
pertenca ao grupo a partir dos conceitos de idzeid profissionalidade, formagéao,
subjetividade, relacbes e pratica docente.

A dissertacado desenvolvida por Reis (2011), “Repregdes Sociais sobre o ser
professor: indicios da constituicdo da identidanleedte”, assemelha-se a pesquisa aqui
desenvolvida, na medida em que possui como prinoggetivo conhecer as
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representacdes sociais de professores em exesdbie oser professqrvisando a
compreensao da constituicdo da identidade profiakio
A fim de esclarecer o processo de constituicdo démtidade docente e o

significado e o sentido de ser professor, CastddZpinvestigou, para sua dissertacao
“Formacao, saberes e identidade docente: repredestaociais de professorgg”perfil

académico e profissional dos pedagogos que exacimidade docente. Conheceu os
processos identitarios que constituiram a idenéidadcente dos pedagogos, 0s
significados e sentidos de ser professor, e anatisinvestimentos formativos realizados
pelos psicdlogos no desenvolvimento da atividade ole.

A dissertacao “A crise nao reconhecida: identidddeente de professores do
Ensino Fundamental II”, de Alfonso (2013), teve coobjetivo investigar como as
exigéncias que os professores percebem que lhdsitsd pelas familias e pela escola,
afetam a sua identidade profissional. A pesquiseefdizada com 26 professores de uma
escola particular de Ensino Fundamental Il, emF&ido. O instrumento utilizado foi o
questionario, que visava a identificar o processoeatjociacdo identitaria dos sujeitos. A
pesquisa foi realizada segundo as concepctes &giciaé de Dubar (2005) sobre
identidade profissional, e propiciou identificareqos professores do EF Il estdo
vivenciando um momento de crise de identidade,amissndo se narrarem literalmente
nela. A crise é vista, neste estudo, como uma raptom aquilo que 0s sujeitos
acreditavam ser o seu papel.

“Representacdes sociais da educacao do campo:daoneaidentidade docente”,
dissertacéo escritgor Dias (2014), teve como objetivo estudar as Esmtacdes Sociais
sobre o professor do campo, pelos licenciandos iculdos no Programa de
Licenciatura em Educacdo do Campo (Procampo), @tErepor uma Instituicdo de
Ensino Superior do Estado do Para. O estudo foendedvido numa perspectiva
exploratoria e descritiva, com abordagem quantigitaproblema, a partir da coleta de
informacdes tedricas e documentais, assim comadeschuméricos e verbais.

Em relagdo ao Ensino Fundamental, a dissertac&oe‘®star: a construcdo da
identidade profissional docente na educacdo baswa’Aradjo (2015), examinou a
concepcao de professores sobre a construcdo dalabtenprofissional, no contexto da
formacdo inicial e continuada, e de sua atuacderdema educacéao basica. Indicou que
a construcdo da identidade profissional pelos psuoiees é mobilizada por meio da

constituicdo de principios e valores a inscricddodanacdo humana integral. Também
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levou em conta a necessidade de realizacédo desaegormacao continuada no contexto
escolar com coletivos de profissionais da educac®m vistas a incentivar o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas interdiisaies na escola. Nesta dire¢éao,
identificou 0 quanto € importante a redefinicdo tdmpo e dos espacos escolares,
principalmente, em relacéo a criagdo de momentosfidxdo coletiva acerca do trabalho
pedagdgico por meio de projetos de ensino na escola

J& a tese de doutorado, de Pryjma (2016), averiguais sdo as representacdes
do ser professqrbem como a forma como os professores se veeme aoreditam que
sua profissdo € percebida pelos outros, baseandtasghém, na Teoria das
Representacgdes Sociais/TRS (MOSCOVICI, 1978).

Nos estudos selecionados, notamos que, estrutur@mes tedricos mais
utilizados foram: Névoa (1992, 1996, 1999), Duld®9(7, 2005), Apple (1998, 1999),
Tardif (2000, 2002), Perrenoud (2002) e Tardiffes¢ard (2005). E revelamos, aqui, que
também recorremos a estes mesmos referenciais gmda cdos dados da pesquisa
bibliogréafica realizada, os quais estao registramo&péndice |, e, também, porque esses
autores puderam contribuir com este trabalho.

Para além deles, também, foi citado Moscovici (121, 2010), cuja obra
fundamental intitula-se “Teoria das Representafesais/TRS”, e foi primordial para
nosso trabalho. Foram ainda utilizados outros asfajue desenvolvem seus trabalhos
no ambito dessa teoria, tais como: Blin (1997)(1%998), Jodelet (2001), Silva (2003),
Barros e Mazzotti (2009), Vala (2004), Oliveira @20, Abdalla (2008, 2017a, 2017b),
Jesuino (2011), Alba (2014), Castro (2014), AbdaN4llas Béas (2018), entre outros.

Por outro lado, utilizamo-nos, também, mais paldicnente, de referenciais que
retratam a realidade brasileira na area de pditieformacéo de professores, da historia
da educacao brasileira, e, em especial, colocandcento nas praticas pedagogicas,
constituicdo da identidade profissional e das spr@acoes sociais/profissionais. Dentre
0s autores brasileiros, citamos: Costa (1995), Radh996), Pimenta (1996, 2001, 2005),
Libaneo (1998, 2003, 2010), Matos (1998), André®@,2007), Gatti (2000, 2002, 2012,
2013, 2017), Freire (2001), Pimenta e Anastasi@0Zp, Abdalla (2006, 2015, 2016a,
2016b, 2017a, 2017b), Saviani (2009), Alves (208T73ezinski (2008a, 2008b, 2011),
Araujo e Silva (2009), Dourado (2009, 2017), GatBarreto (2009), Gatti, Barreto e
André (2011), Cunha (2013), Borges (2014) e Wek@t ).

Observamos, ainda, que existem muitas dissertag@eses que discutem as

representacdes sociais, mas poucas sao aquelasequeferem as representacdes
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profissionais, e que as relacionam com a constrdedidentidade docente. Ou seja, a
possibilidade de se refletir sobre esses aspealesféndamental importancia para este
estudo, o que o justifica.

Destacamos, também, este trabalho parte do pregeup® que s&do as
representacdes profissionais do professor, quataneas condutas e guiam as praticas
profissionais, explicando-as e legitimando-as,rgfindo as pertencas grupais e definindo
elou ressignificando a identidade do profissionatetite, segundo diria Moscovici
(1978).

Nessa perspectiva, a pesquisa se fundamenta, éamenjcionado, na Teoria das
Representacbes Sociais/TRS, elaborada por SergeoMois(1978), apoiando-se em
alguns de seus conceitos fundamentafermacédo, campo e/ou imagem e atitualém
dos processos dubjetivacdo e ancoragemlambém é importante assinalar que, para
este trabalho, foram considerados os estudos del€@ubar (2005) a respeito da no¢éo
de identidade social; e de Blin (1997) e de Abd@l208, 2015, 2016, 2017a, 2017h),
que abordam questbes em torno das representag@®qraéticas e das identidades
profissionais.

Ao decidir utilizar os referenciais teoricos citadanteriormente, opta-se,
necessariamente, por estudar um fendémeno subjgtiyaonstruido no que Moscovici
chamou de universos consensuais de pensamentost 988, p. 22). Ou seja, atividades
relacionadas ao senso comum para responder aodempesb que se impdem,
cotidianamente, em que os individuos elaboram snstiicao do real.

De acordo com Sa (1998, p. 25), os componentesdsad® um objeto de pesquisa
sdo: fendbmeno, teoria e método. Isto é, tudo csguabserva € sistematizado de acordo
com uma hipotese especifica por meio de um proaagsmizado. Moscovici (2001, p.
57) afirma que “a representacdo toma o lugar dac@ée, por outro, a constitui (ou
reconstitui) a partir das relagdes sociais envab/idAssim, a ciéncia passa a fazer parte
da crenca dos individuos, tornando-se elemento rd@rip cultura, em que o
conhecimento cientifico é transformado em conhegimmeomum.

Buscando sustentar as nossas questdes acerca riadade profissional,
escolhemos a abordagem de Dubar (2005) sobreigaci e identidade profissional,
gue tem orientado, também, muitos estudos sobffesgfio docente no Brasil. Dentre
esses, destacamos: Silva (2003), Abdalla (2008/t20Aradjo e Silva (2009), Placco,
Souza e Almeida (2012) e Lima (2016). Nessas psaguprevalece a preocupacao em

compreender as trajetOrias possiveis para o trabdditente e a (re) constituicao
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identitaria do professor e/ou do profissional dacag&o em geral. Tais questdes acabam
por incentivar o estudo das questdes identitastenando atencdo para os processos de
(re) construcao — individual e coletiva — das idkades docentes.

Sendo assim, nosso estudo se dedicara a buscastaespara a seguirgaestao-
problema: Quais sédo as representacfes profissionais queobssgores do Ensino
Fundamental Il tém sobre sua identidade docente?

Nessa direcdo, a pesquisa tem cabpetivo geral: compreender quais séo as
representacdes profissionais que os professorastatuno Ensino Fundamental 1l (EF
II) possuem a respeito da identidade docente. Ret@, perseguimos 0s seguintes
objetivos especificos:

- Identificar as implicagc6es das politicas eduaaai® voltadas para a formacéo
docente na (re) construcdo identitaria dos professto EF Il e de suas representacoes
profissionais;

- Sistematizar os principais conceitos da Teor@Ri@presentacdes Sociais/TRS
de Moscovici (1978), com o intuito de fornecer uriendamentacdo tedrico-
metodoldgica para a compreensdo do objeto de estudo

- Investigar a trajetoria profissional de professoratuantes no Ensino
Fundamental || de uma Escola da rede publica mpadicda cidade de Santos
(SEDUC/Santos);

- Analisar as representacdes profissionais doggsofes do Ensino Fundamental
Il a respeito da identidade docente.

A dissertacdo prossegue de acordo com o0s procedimmenetodoldgicos,
registrados a seguir: aplicagcdo de um questiorc@mo 28 questbes fechadas, para 20
professores de uma escola da Secretaria de EdUS&EAIC/Santos; e, por fim, a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas, emedapas, com a intencdo de ouvi-los e
conhecer suas trajetorias profissionais, suas sideefes e expectativas em relacdo a
carreira, seus anseios e planos para o future entros aspectos.

O caminho escolhido para conduzir esta pesquisariganizado em quatro
capitulos, que se entrecruzam e se complementam.

O Capitulo | - Das Politicas de Formacao a (Re) Construcéo ldénttde
Professores do EF II: identificando elementos pamnpreender as representagcdes
profissionais- destaca o cenario da profissdo docente, buscaridcacm acento nas
politicas de formacé&o de professores, na (re)dartsto identitaria e nas representacdes

profissionais. Esta divido em trés partes, tratarifodas politicas de formacédo de



27

professores, indicando avancos e recuos; 2° daéragés social da identidade; e 3° dos
elementos fundamentais para a reflexdo sobre &éiddee docente e as representagdes
profissionais, pretendendo refletir sobre o cowoceié identidade social/profissional
(DUBAR, 1997, 2005) e o de representacdes profissso(BLIN, 1997; ABDALLA,
2008, 2017a, 2017b).

O Capitulo Il - Das Representacdes Sociais as RepresentacdessRnofis:
alguns conceitos que fundamentam a identidade deesera, novamente, desenvolvido
em trés partes, que tratam: 1° do significado epesentacdes sociais; 2° dos conceitos
fundantes das Representacdes Sociais, a partR8gNMOSCOVICI, 1978, 2001, 2005,
2010), que apresenta a fundamentacdo tedrico-mégicm; e 3° das representagdes
profissionais e da constituicdo identitaria, a fienque seja possivel compreender o que
estamos entendendo sobre representacdes profissigunando se quer colocar em foco
a constituicao identitaria de professores.

O Capitulo Il - Dos Caminhos da Pesquisandica a natureza da pesquisa e as
opcdes metodoldgicas, o contexto da pesquisa éepablica municipal de Santos), seus
sujeitos (os professores do EF Il) e as etapa®sigupsa, assim como os procedimentos
que foram utilizados e a técnica de analise destaolat a ser desenvolvida.

O Capitulo IV - Da Analise aos Resultados da Pesquisgpresenta a analise
realizada, com base na fundamentacéo tedrico-métgida, explicitada nos capitulos
anteriores.

Por fim, serdo, também, apresentadaS@ssideracdes Finaisque explicitarao
as conclusoes e proposicoes referentes a essatégése Consideramos, assim, que se
faz necessério reconstruir, constantemente, nassgecimentos, buscando os diversos
caminhos que nos levam a aprendizagem, a formagéalesenvolvimento profissional
para ressignificar a nossa identidade docente.

Também, € preciso nos lembrar, mais uma vez, dasrpa de Klein (1970, p.
58), quando afirma que “quem come do fruto do coimhento é sempre expulso de
algum paraiso”. O que significa afirmar que tod@s somos transformados a medida que

nos apropriamos do conhecimento. E este trabalimup mostrar esta caminhada.
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CAPITULO |

DAS POLITICAS DE FORMACAO A (RE) CONSTRUCAO IDENTIT ARIA DE
PROFESSORES DO EF II: IDENTIFICANDO ELEMENTOS PARA
COMPREENDER AS REPRESENTACOES PROFISSIONAIS

Resta-nos apostar na concretiza¢éo de possibiidadeativas dessas
politicas de formagéo, a fim de que se possa coafirreconhecer e
(re) constituir a identidade profissional dos pssfes, especialmente,
daqueles que enfrentam os desafios do cotidiannodsas escolas
publicas brasileiras. (ABDALLA, 2016b, p. 24)

Tendo em vista a relacdo existente entre as diterlucacionais voltadas a
formacdo de professores e suas implicagcbes naoffsjmicdo identitaria dos
profissionais do EF IlI, este Capitulo tem como ixje identificar elementos
fundamentais para compreender as representacoBssiomais desses professores a
respeito da identidade docente.

Para tanto, primeiramente, faremos uma breve ctuakzacao historica sobre as
politicas educacionais para a formacao docenténalé identificar quais seriam as
implicacBes dessas politicas na (re)constituicéntithria dos professores do EF Il. Em
seguida, estreitaremos a discussao para o campdidassdes identitarias, que vai
configurando a identidade social e profissionalpét, fim, tracaremos consideracdes
sobre alguns aspectos, para que seja possivel teva teflexdo sobre a identidade
docente.

E importante destacar que a formac&o docente vadosao longo dos anos, o
foco de estudos e pesquisas realizadas por divausoes. Neste Capitulo, utilizaremos,
especialmente, o aporte tedrico de: Novoa (19926,19999), Costa (1995), Libaneo
(1998, 2010), André et al. (1999), Libaneo et2003), Matos (1998), Gatti (2000, 2002,
2010, 2012, 2013), Tardif (2000, 2002), Freire @Q®imenta e Anastasiou (2002),
Silva (2003), Tardif e Lessard (2005), Abdalla (0008, 2015, 2016a, 2016b, 2017a,
2017b), André (2007), Barros e Mazotti (2009), GatBarreto (2009), Saviani (2009),
Brzezinski (2008, 2008a, 2008b, 2011), Gatti, Bare André (2011), Cunha (2013),
Dourado (2009, 2017) e Weber (2015). Assinalanamsbé&m, que alguns desses autores

tratam das politicas educacionais e de formacéaprafessores, e outros do trabalho
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docente, situando questdes em torno dos sabergsprédficas e da identidade dos
professores.

1.1Das politicas de formacgéo de professores: avancoseeuos

As politicas e as préticas relativas a formacamahde docentes para
a educacdo basica tém resistido ha um século 2m@gado de uma
estrutura curricular e institucional funcionando ndargem dos

movimentos socioculturais e historicos na atuakdagie evidenciam
profundas mudancas na sociedade. (GATTI, 2013)p. 6

E inegavel a importancia de se compreender o poceistorico vivido para
interpretar o atual momento da formacéo de professw Brasil e se faz necesséario uma
pequena divagacdo a respeito do panorama da pdiitidormacdo de professores no
pais. Dessa forma, pensamos ser pertinente detirestruturacao desse processo.

Saviani (2009, p. 143-144) distingue os seguinge®@dos:

1. Ensaios intermitentes de formacgéo de professof#7{1890):
esse periodo se inicia com o dispositivo da LeilEsmlas de
Primeiras Letras, que obrigava os professores iass@lir no
método do ensino matuo, as proprias expensas;desgenaté
1890, quando prevalece o modelo das Escolas Narmais

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolasaldo
(1890-1932), cujo marco inicial é a reforma paalida Escola
Normal, tendo como anexo a escola-modelo.

3. Organizacdo dos Institutos de Educacdo (1932-19A¢hs
marcos sao as reformas de Anisio Teixeira no Endaederal,
em 1932, e de Fernando de Azevedo em Sao Pault9&sn

4. Organizacdo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e
Licenciatura e consolidacdo do modelo das Escolasnhis
(1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Eifjpa de
Magistério (1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacéo,|l&sdmrmais
Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedago@ag-P006).

O primeiro periodo, denominado por Saviani (2009)Ensaios intermitentes de
formagcao de professores”, caracteriza-se pela ggag@o da Lei das Escolas de
Primeiras Letras que determinava que o ensinoaae&stolas, deveria ser desenvolvido
por um meétodo mutuo. Ou seja, 0s professores @aweser treinados as proprias custas
nas capitais das respectivas provincias.

Apés a publicacdo do Ato Adicional, de 1834, arinso primaria foi colocada
sob a responsabilidade das Provincias. Elas tindnaenadotar, para a formagédo dos
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professores, o modelo dos paises europeus na crils Escolas Normais. Assim,
segundo Saviani (2009), foram criadas Escolas Nermas diversas provincias
brasileiras.

De acordo com Gatti (2000), ao final do século XdXpais passava por uma forte
efervescéncia no campo politico-cultural. Dom Pddinha abdicado, o Brasil estava
independente politicamente, mas precisava consalidasoberania nacional. Trata-se de
um momento de intensa movimentagao de ideias. Asl&sNormais, desde a época de
sua institucionalizacéo, foram importantes mediaside cultura, instancias responsaveis
pela divulgacéo do saber, das normas e técnicass@tas a formacao dos professores.

Visando a preparacdo de professores para as egqwdtadrias, as Escolas
Normais indicavam uma formacao especifica. Logeedam guiar-se pelas coordenadas
pedagogico-didaticas. No entanto, contrariamertsa expectativa, predominou nelas a
preocupacdo com o dominio dos conhecimentos a seag®smitidos nas escolas de
primeiras letras. Seu curriculo era constituideapehesmas matérias ensinadas nas
escolas de primeiras letras. Portanto, o que sesypanha era que o0s professores
deveriam ter o dominio daqueles conteudos que dhbsria transmitir as criancas,
desconsiderando-se o preparo pedagogico-didatadIfNI, 2009).

O segundo periodo, de acordo com Saviani (200&p tfo “Estabelecimento e
expansédo do padréo das Escolas Normais”, cujo niaigal foi a reforma da instrucao
publica do Estado de Sao Paulo (1890), que definimodelo de organizacdo e
funcionamento das Escolas Normais.

A partir dai, a escola foi reformada, preconizan@éariquecimento dos contetados
curriculares anteriores e, ao mesmo tempo, consémifas exercicios praticos de ensino,
corporificada pela criacdo da escola — modelo aadxscola Normal —, sendo a principal
inovacao da reforma (BORGES, 2014).

Gatti e Barreto (2009) confirmam a ideia de queranfcdo de professores em
cursos especificos foi inaugurada no Brasil nol fadwa século XIX com as Escolas
Normais destinadas a formacédo de docente paraiaif@s letras. Tais escolas
correspondiam ao nivel secundario da época.

De acordo com Saviani (2009), o preparo dos novodegsores exigia a
organizacdo curricular, com preparagdo dos congelmentificos e, também, a
preparacao didatico-pedagogica, para garantirate frofessores bem formados. Nesse
modelo, o padrdo de Escola Normal tendeu a se rfievse expandir em todo o pais.

Porém, o padrdo da Escola Normal teve seu impefesnnador enfraquecido apos a



31

primeira década, prevalecendo a preocupacdo cam dos conhecimentos a serem
transmitidos.

O terceiro periodo foi marcado pela “Organizacas lhstitutos de Educacgéo”,
cujos destaques sdo as reformas de Anisio Teixard®istrito Federal, em 1932, e de
Fernando de Azevedo, em S&o Paulo, em 1933. Comiven® dos Institutos de
Educacao, concebidos como espacos de cultivo daedlo, encorada ndo apenas como
objeto do ensino, mas também da pesquisa. Parafiesse& Escola Normal foi

transformada em Escola de Professores (SAVIANI920Begundo o autor:

Ainda que o padrdo da Escola Normal se tenha fixadgmrtir da
reforma paulista, apdés a primeira década repuladicanimpeto
reformador se arrefeceu. E a expanséo desse p#ilyd@e traduziu em
avan¢os muito significativos, trazendo ainda a endecforca do padréo
até entdo dominante, centrado na preocupacdo cdominio dos
conhecimentos a serem transmitidos. (SAVIANI, 2G09,45)

Desse modo, percebe-se, segundo Saviani (2009pylnstitutos de Educacgéao
foram criados de maneira a incorporar as exigémEgsedagogia, que buscava se firmar
como um conhecimento de carater cientifico. Canviafs®, pois, decisivamente, rumo
a consolidacdo do modelo pedagogico-didatico dmdgéo docente, que permitiria
corrigir as insuficiéncias e distor¢des das velbssolas Normais caracterizadas por “um
curso hibrido, que oferecia, ao lado de um exigudaulo profissional, um ensino de
humanidades e ciéncias quantitativamente maisfisigivo” (TANURI, 2000, apud
SAVIANI, 2009, p. 149).

O quarto periodo, caracterizou-se pela “Organizagagplantacdo dos cursos de
Pedagogia e de Licenciatura e consolidacdo no patd Escolas Normais”. Neste
periodo, os Institutos de Educacao do Distrito Fddede Sao Paulo foram elevados ao
nivel universitario, tornando-se a base dos estsdpsriores de educacdo: o paulista
incorporado a Universidade de Sao Paulo, fundada934, e o carioca a Universidade
do Distrito Federal, criada em 1935, que deternangue o ensino, nessas escolas,
deveria ser desenvolvido pelo método mutuo. Ou, sEaprofessores deveriam ser
treinados as proprias custas nas capitais das cteg®e provincias como afirma
(SAVIANI, 2009):

Pelo exposto, percebe-se que os institutos de edlméaram pensados
e organizados de maneira a incorporar as exigédaipsdagogia, que
buscava se firmar como um conhecimento de caraesttifeco.
Caminhava-se, pois, decisivamente rumo a consdaap modelo



32

pedagogico-didatico de formacdo docente que pemmitbrrigir as

insuficiéncias e distor¢Bes das velhas Escolas bisroaracterizadas
por “um curso hibrido, que oferecia, ao lado deaxiguo curriculo

profissional, um ensino de humanidades e ciénciastgativamente
mais significativo”. (TANURI, 2000, apud SAVIANI,09, p. 146)

A partir dessa mudanca, com o Decreto-lei n. 1.18004/04/1939 (BRASIL,
1939), ocorreu a generalizacao para todo o paigdodarganizacao definitiva a Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasibegpameiro curso de Pedagogia, que
visava a formar bacharéis para atuar como técrdeosducacao e licenciados para
docéncia nos cursos normais. Era o inicio do modelaeferéncia de licenciatura
conhecido como 3+1 (SAVIANI, 2009).

A mesma orientacdo prevaleceu para o Ensino Nowual, a promulgacdo em
ambito nacional do Decreto-lei n. 8.530, de 2 deif@ de 1946, conhecido como Lei
Organica do Ensino Normal (BRASIL, 1946). Na nosé&rw@ura, o curso normal, em
simetria com os demais cursos de nivel secundéridividido em dois ciclos: o primeiro
correspondia ao ciclo ginasial do curso secundarimha duracdo de quatro anos. O
segundo ciclo, com a duracdo de trés anos, comd&p@o ciclo colegial do curso
secundério (SAVIANI, 2009).

O quinto periodo foi caracterizado pela “Substéoigda Escola Normal pela
Habilitacdo Especifica de Magistério”. Com o gaipiétar de 1964, a educacao brasileira
passa por uma nova adequacdo em virtude da Leb92/31 (BRASIL, 1971), que,
segundo Saviani (2009, p. 147):

Nessa nova estrutura, desapareceram as EscolasioEm seu lugar
foi instituida a habilitacdo especifica de 2° gpawa o exercicio do
magistério de 1° grau (HEM). Pelo parecer n. 349Btasil-MEC-
CFE, 1972), aprovado em 6 de abril de 1972, aiteddib especifica
do magistério foi organizada em duas modalidadssdst uma com a
duracdo de trés anos (2.200 horas), que habilialégionar até a 42
série; e outra com a duracdo de quatro anos (A®&@3), habilitando
ao magistério até a 62 série do 1° grau. O cuorifoihimo compreendia
0 nucleo comum, obrigat6rio em todo o territéricinaal para todo o
ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantimaafifio geral; e uma
parte diversificada, visando a formagé&o especiahi@o curso normal
cedeu lugar a uma habilitacdo de 2° Grau.

Dessa maneira, a formacao de professores par&o ansino primario foi, pois,
reduzida a uma habilitacéo dispersa em meio asantiaas, configurando um quadro de

precariedade bastante preocupante conforme egpieiiani (2009).
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Em relacdo a estrutura curricular dos cursos dedoéo de professores, Gatti e
Barreto (2009) indicam que, somente ap6s 1960, & sl encontra a legislacao
orientadora. Nesse contexto, as Leis n. 4.024/6RA@&L, 1961), 5.540/68 (BRASIL,
1968), 5.692/71 (BRASIL, 1971) e 7.044/82 (BRASIN982) estabeleceram
normatizacoes em niveis federal e estadual.

A Educacédo Basica, no Brasil, foi reformulada pelieb.692/71 (BRASIL, 1971),
gue extinguiu as Escolas Normais. A formagéo, poseguinte, passa a ser feita em uma
habilitacdo do ensino de segundo grau, denominaatstério. Com essa mudanca, tal
formacdao perdeu sua especificidade, gerando uritalodisperso, tornando a parte da
formacao distinta muito reduzida (GATTI; BARRETTZ109).

O sexto e ultimo periodo é denominado, por Sayi2009), de “Advento dos
Institutos de Educacéo e das Escolas Normais Supsti Com o final do regime militar,

0 movimento de mobilizacdo dos educadores, no IBadisnentava a esperanca de que 0
problema da formac&o docente seria equacionadcaaoora LDB 9.394/96 (BRASIL,
1996). Entretanto, a LDB nédo correspondeu as eafeg$, uma vez que introduziu,
como alternativa aos cursos de Pedagogia e dediatara, os Institutos de nivel superior
de segunda categoria, provendo uma formacdo mgeratia e barata, por meio de
cursos de curta duragdo (SAVIANI, 2009). Por conswg, tais caracteristicas foram
contempladas nas novas diretrizes curricularesutkpale Pedagogia, homologadas em
abril de 2006, como também destaca Saviani (2009).

Em 1996, com a promulgacdo da LDB 9.394 (BRASIL96)9 surgiram muitas
propostas sobre a formacao de professores. Corftodoe um periodo de transigéo e,
por algum tempo, permaneceram as influéncias dogmanterior. E, somente a partir
de 2002, quando foram promulgadas as DiretrizegidDilares Nacionais para a
Formacéo de Professores (BRASIL, 2002), € que fdesias as primeiras adaptacdes
nos curriculos de formacao docente (GATTI; BARRET2Q09).

E importante destacar aqui a exigéncia, pela LI3®496 (BRASIL, 1996), de

nivel superior para os professores da educacaceh@sipressa em seus artigos 62 e 63:

Art. 62 — A formacao de docentes para atuar nassdiacbasica far-se-
4 em nivel superior, em curso de licenciatura,rddu@céo plena, em
Universidades e institutos superiores de educagémitida como

formacdo minima para o exercicio do magistériocuea&cao infantil e

nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamemtaferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.

Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educacéo enaat



34

| - Cursos formadores de profissionais para a edchasica, inclusive
0 curso normal superior, destinado a formacdo deerdes para a
educacdao infantil e para as primeiras séries dm&fandamental;

Il - Programas de formagé&o pedagodgica para poeadi® diplomas de
Educacéo Superior que queiram se dedicar a edubasia,;

Il - Programas de educagéo continuada para piafigs de educacdo
dos diversos niveis. (BRASIL, 1996)

O desenvolvimento dos professores, no que tangelaa fermacédo, esta
intimamente relacionado as condicfes das instigigis quais estdo ligados, e essas
instituicBes séo regidas pelas legislacdes. Dessaf € em consonancia com as politicas
publicas de formacéo vigentes que o desenvolvimpnifissional e formativo dos
professores ocorre.

Entretanto, ha, também, movimentos de associag@@dades, que foram sendo
constituidos, a partir de 1990, como é o caso da@dacdo Nacional pela Formacao dos
Profissionais em Educacao/Anfope, que, desde guszagevem definindo principios
gerais em torno da formacdo de professores, fampdec assim, o avanco das

discussobes. Dentre esses principios, destacamos:

1. a formacédo inicial, sempre presencial e em n$uglerior, e a
continuada devem ser examinadas de forma conteddal na
sociedade brasileira ainda marcada pela permanéadasigualdades
sociais;

2. a transformacdo do sistema educacional exigeegssupde sua
articulagdo com a mudanga estrutural e conjunéutahstrucéo de uma
sociedade democrética, mais justa e igualitaria;

3. a gestdo democratica da educacdo deve estanfmata escola e
demais instituicbes educativas, em todos o0s niveisno parte
integrante da democratizacéo da sociedade brasileir

4. a autonomia universitaria como expressao daafiéio da liberdade
académica, cientifica e administrativa nos diversespacos
institucionais;

5. areformulagéo dos cursos de formagao de parfeEssomo processo
constante e continuo, préprio ao desenvolvimentodmhecimentos
cientificos e tecnologicos e das demandas socigeist

6. a defesa da Universidade e suas Faculdadesudad¢gd como I6cus
prioritario para a formacao dos profissionais dacagdo que atuam na
educacao basica;

7. a superacgdo do carater fragmentario e dicotbaactormacdo do
pedagogo e dos demais licenciandos, que se meizmnal organizacao
curricular, reafirmando a docéncia como a baselelstidade de todos
os profissionais da educacéo;

8. a extincdo gradativa da formacéo de professoresivel médio;

9. a proposta da Base Comum Nacional como matriardeacao para
a formacdo de todos os profissionais da educagRRZEZINSKI,
2011, p. 20-21).
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Os posicionamentos da ANFOPE, assim como de emsdatbu associacoes
(ANPEd, ANPAE, CEDES, FORUMDIR entre outras), além dos estudos
desenvolvidos por André et al. (1999), André (20@#itas (2007), Gatti e Barreto
(2009), Gatti, Barreto e André (2011), Abdalla (202016a, 2016b, 2017a, 2017b) e
Weber (2015), tém mostrado pelo menos duas perggecte anadlise: a qualidade da
escola publica, prevendo a qualificacdo dos tratoklies frente as transformacgdes do
mundo contemporaneo; e a melhoria educacionalptemdvista a formacgéo de cidadaos
criticos, que possam tomar decisfes e contribuinat#o significativo para a construcao
de uma sociedade mais justa e igualitaria. O gqesgpaertamente, pela formacdo dos

sujeitos e de suas identidades profissionais.

Diante dos movimentos das entidades para a formacaovalorizacdo do
magistério, assim como dos estudos e pesquisaeqmtam para discutir e debater, em
especial, as implicacdes das politicas publicaa paformacdo docente, € importante
destacar as “Diretrizes Curriculares Nacionais par&ormacédo de Professores da
Educac&o Basica’que foram instituidas em 2002 (BRASIL, 2002) eBtdcar, também,

a sua preocupacdo com o desenvolvimento de conumEépessoais, sociais e
profissionais dos professores. Suas orientagdesfaiirecionadas para os professores
que atuavam naquela época, na educacao basicafeeemieés niveis. Indicaram que a
formacdao para o exercicio profissional especifegedtonsiderar, de um lado, a formacéo
de competéncias necessarias a atuacao profisstonab, foco na formacéo oferecida e a
pratica esperada do futuro professor e, de outpesguisa, com foco no ensino e na
aprendizagem, para compreensao do processo deugdiostlo conhecimento (GATTI;
BARRETTO, 2009).

Nessa direcéo, inclinamos o olhar para o Planoddatide Educacdo — PNE
(BRASIL, 2001), aprovado pela Lei 10.172, e queeapnta as Diretrizes e Metas para a
educacédo nacional, enfatizando a valorizacao dastéaig e, também, dando autonomia

1 Além da ANFOPE, existem, como ja afirmamos, ouissociaces e/ou entidades que vém lutando para
a formacéo de professores em nosso pais. Densrecd#amos: a Associacdo Nacional de Pés-Graduacao
e Pesquisa em Educacdo (ANPEd); a Associacdo Naaiten Politica e Administracdo da Educacao
(ANPAE); o Centro de Estudos Educacédo e Socieda®#®ES); e o Forum Nacional de Diretores de
Faculdades/Centros de Educacdo ou Equivalentes rieersidades Publicas Brasileiras, ou seus
representantes formalmente designados (FORUMDIR).

2 Mais adiante, teceremos comentarios sobre astflzies Nacionais para a Formagéo Inicial e Contlaua
dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basiaptovadas pelo Parecer CNE/CP n° 02/2015
(BRASIL, 2015a), e pela Resolugdo CNE/CP n° 2/ZBEASIL, 2015b).
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ao Estado, Distrito Federal e Municipios para alat@o dos planos de educacédo com

duracéo de 10 anos. No entanto, suas metas forsidecadas deficientes para satisfazer

a educacéo brasileira e pouco fez a respeito deafgio e valorizacdo do magistério.
Conforme indica Abdalla (2015), é necessério tamleéar em conta, neste cenario, que

0 Ministério da Educacao/MEC desenvolveu, em 2005programas para a formacao inicial e

continuada de professores, tais como:

a) a Rede Nacional de Formacdo Continuada de Bovéss da
Educacdo Baésica; b) o Programa de Formacdo desBooés em
Exercicio — Proformacao; c) o Proinfantil; d) a-{Riéenciatura; e) o
Pro-Ifem; f) o Programa Universidade para Todos; By6-letramento:
Mobilizacdo pela qualidade da educacéo; h) o Prnagridniversidade
Século XXI; i) o Programa de Consolidagdo das ldw@nras —
ProDocéncia; j) a TV Escola; ) o Programa de Apai&cducacao
Especial (PROESP); m) a Educacéo no campo; n) ea€éa indigena.
(ABDALLA, 2015, p. 193)

Foi, no ambito desse contexto, que o curso de Bgaageve suas Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) promulgadas, em 15ndé de 2006, pela Resolucéo
CNE/CP n. 1 (BRASIL, 2006a). Essas Diretrizes defin principios, condi¢cdes de
ensino e de aprendizagem, procedimentos, entresoaspectos, conforme o art. 1°
(BRASIL, 2006a).

Ainda em 2006, foi criada a Universidade AberteBdasil (UAB), pelo Decreto
n. 5.800/2006 (BRASIL, 2006b), que institucionalizoonforme Freitas (2007, p. 1210),
“a formagdo superior em programas de educacadandia, na concepc¢do de formacéo
continuada, aliada a utilizacdo de novas tecnatdgia, segundo a autora, é hoje o
“centro da politica de formacéo em servico” (p. @21

Mais para frente, em 2007, acentua Abdalla (201féa)lancado o Plano de
Desenvolvimento da Educac¢éao/PDE (BRASIL, 2007a)lzecomplementacgao, o Decreto
Presidencial n. 6.094/2007 (BRASIL, 2007b), quepdks sobre o “Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacéao”, e que prevé,&@amprogramas de formacao
inicial e continuada de profissionais de educagéo.

Ainda, segundo a autora (ABDALLA, 2016a), ndo déapesconsiderar os trés
grandes eventos que serviram, nos ultimos anosubsidios para a organizacdo da
educacao nacional, para construir o Plano Nacim&ducacéo (2014-2024) e debater a
formacao e valorizacdo do magistério, quais sega@onferéncia Nacional da Educacgéo
Bésica (Coneb), em 2008, as Conferéncias Nacioledislucacdo (Conae/2010 e 2014),

e, atualmente, a Conferéncia Nacional Popular dec&gio (Conape 2018), cujos
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resultados foram procedentes de varias conferénuiagipais, regionais e estaduais de
educacao.

Também é importante assinalar a Politica Nacioraia pa Formacdo de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, fpieinstituida pelo Decreto
presidencial n° 6.755/2009 (BRASIL, 2009), dispmrabbre a atuacdo da CAPES
(Coordenacgédo de Aperfeicoamento de Pessoal de [Sivetrior) para o fomento a
programas de formacéo inicial e continuada. A pstgpdoi “organizar, em regime de
colaboracdo entre Unido, os Estados, o Distritcefdde 0os Municipios, a formacao
inicial e continuada dos profissionais do magist@ara as redes publicas de educacéo
bésica” (art. 1°). Objetivou apoiar “a oferta expanséo de cursos de formacao inicial e
continuada a profissionais do magistério pelasitingbes publicas de Educacao
Superior”. E pretendeu, ainda, equalizar nacionatenas “oportunidades de formacao
inicial e continuada dos profissionais do magisté(art. 3°, incisos 1l e Ill).

Outra inovacgéo de tal politica foi a orientacdapmacriacdo de Foruns Estaduais
Permanentes de Apoio a Formacao docente, com egpaeses de varias instituicoes,
para articular planos estratégicos a serem forroslain coparticipacdo, a partir de
diagndsticos, assim como acompanha-los e avali&o8IEC tem a incumbéncia de
aprovar o plano estratégico, apoiando as acdesrgd@¢ao por meio de concesséo de
bolsas de estudo e bolsas de pesquisa para prefgspoovendo auxilio a projetos
relativos as acles propostas e aprovadas, comatandbndo apoio financeiro aos
estados, Distrito Federal, municipios e institusgcpéblicas para a implementacdo dos
projetos.

O Decreto prop0s, ainda, acbes formativas, nodemte prever a articulagao
entre as instituicdbes de ensino superior e as reeemnsino da Educacédo Basica e a
participacdo dos estudantes nas atividades deceti@ieducacéo basica e a participacéo
dos estudantes nas atividades de ensino-aprendizdgescola publica, com projetos
pedagodgicos, fomentados pela Capes. Projetos g@sgeproponham a inovagdo nas
matrizes curriculares e percursos formativos, bemocpropostas de revisao da estrutura
académica e curricular dos cursos de licenciatpesquisa que impactem a formacéao de
docentes (arts. 10 e 11).

Em 2010, o MEC cria o Programa Institucional dei&gédo a Docéncia — PIBID
(BRASIL, 2010a), que, inicialmente, ocorre nas ersidades publicas e que agora se
estende para as privadas. Atualmente, a CAPESdsallesite Programa, que pretende,

dentre varios objetivos, melhorar a qualidade dossas de formacdo docente,
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propiciando aos licenciandos a superacao da di¢atentre teoria e pratica, colocando-
0S em contato com as escolas de educacdo basaa gamnvivéncia e a experiéncia
docente por maior tempo e com a possibilidade #@éncias enriquecedoras para a
formag&o em processo.

Mais tarde, o PNE (BRASIL, 2014) apresenta 20 g)imbetas, com uma Visao
sistémica da Educacgéo, que devera ser cumpridaazo ple vigéncia desse Plano. O
mesmo foi baseado nos censos nacionais de edurasgi@a e superior, mais atualizados,
disponiveis na data da publicacdo da Lei, quetingii PDE (BRASIL, 2008), e que
incentiva, também, a formacdao inicial e continuddaprofessores e profissionais da
educacdo. Cada meta apresenta diversas estratégiasaqui faremos a reproducéo
somente de alguns de seus fragmentos, para cordpre@s as perspectivas que se
colocam para a educagao como um todo:

Esse Plano ficara vigente pelos proximos 10 (deop & suas Diretrizes para
2014/2024,entdo estabelecidas no art. 2° da Lei n°® 8.035/ZBRASIL, 2010b),
mas que foram reafirmadas, com algumas mudancksape 2° da Lei 13.005/2014
(BRASIL, 2014), conforme segue:

| — erradicacdo do analfabetismo; Il — universghimado atendimento
escolar; Il — superacdo das desigualdades edurzasja@om énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de toda®rams de
discriminacao; IV — melhoria da qualidade do enswc- formacao
para o trabalho e para a cidadania, com énfasealoees morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade; VI — m@wondo principio
da gestdo democratica da educacdo publica; VII empcdo
humanistica, cientifica e tecnolégica do Pais; ¥Yikstabelecimento de
meta de aplica¢éo de recursos publicos em educagdo propor¢ao
do Produto Interno Bruto — PIB, que assegure atezmio as
necessidades de expansao, com padrédo de qualicapeédade; IX —
valorizacdo dos (as) profissionais da educacgéo;-epXomocéo dos
principios do respeito aos direitos humanos, arsidade e a
sustentabilidade socioambiental.

E importante assinalar, também, que o PNE 2014/PBRASIL, 2014) discute
a valorizac&o dos profissionais da educacao, mdtuas politicas, a formagéo, a carreira,
os salarios e as condicdes de trabalho. Nestedeerds metas 15 a 18 incidem,
diretamente, como aponta Dourado (2017, p. 136)] ffa valorizacéo dos profissionais
da educacdo, envolvendo, portanto, os profissiog@smagistério e os demais

profissionais como formacao técnico-pedagogicasietonia com a LDB”.
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Nesse sentido, Bleta 15 pretende garantir, em regime de colaboracéo entre
Unido, os estados, o Distrito Federal e os murisjpio prazo de um ano de vigéncia do
PNE, a politica nacional de formacdo dos profiss®mnle educacdo. Dourado (2017)
explicita que ha um esforco para que se consddidepelitica, e, nesta direcéo, o Decreto
n. 8.752, de 09 de maio de 2016 (BRASIL, 2016 e®gnta um “passo importante”, pois
abre a perspectiva para todos os “profissionaisdigacao”: professores, pedagogos e
funcionarios da educacdo. Segundo Dourado (20174@): “Representa um passo
importante em direcdo a visao global e sistémica spideve conferir a uma Politica
Nacional a se articular a institucionalizacdo dstedna Nacional de Educacéao, prevista
no PNE”".

A Meta 16 pretende que se forme, em nivel de poOs-graduds@is dos
professores da educacao basica, até o ultimo avigélecia do PNE, e garantir, a todos,
formacdo continuada em sua area de atuacdo, coasibe as necessidades e as
demandas dos sistemas. E previsto, por exemplsadaole estudo para pos-graduacio
dos profissionais de educacéo.

A Meta 17 se volta para valorizacdo dos profissionais do magistério ddes
publicas de educacédo basica, de forma a equiparaegs salarios com os demais
profissionais que possuam escolaridade equivalatden final do sexto ano de vigéncia
do PNE). E, neste caso, como afirma Dourado (20&%)a sendo importante a
constituicdo do Forum Permanente para acompanhardardtualizacéo progressiva do
valor do piso salarial nacional para os profiss®mi® magistério publico da educacéo
bésica, conforme estipula a estratégia 17.1.

E, por ultimo, aMeta 18 assegura, no prazo de dois anos, a existénciadespl
de carreira para os profissionais da educacaoaésita educacdo superior publica de
todos os sistemas de ensino. Para a educacao, idesiease tomar como referéncia o
piso salarial nacional profissional. Segundo Doar@®d17, p. 150): “[...] estima-se que,
declaradamente, 16 estados possuem Plano de @areirmprem integralmente a Lei
11.738/08", que € a Lei do Piso Salarial Profisasidvacional (BRASIL, 2008).

Diante das metas do PNE 2014-2024, ndo podemoardigxconsiderar, como
ja mencionado, que ha novas Diretrizes CurriculBi@sonais para a Formacao Inicial
e Continuada dos Profissionais do Magistério deckciio Basica. Tais Diretrizes foram
aprovadas pelo Parecer CNE/CP n°®02/2015 (BRA®IL52) e pela Resolu¢cdo CNE/CP
n°® 2/2015 (BRASIL, 2015b), tendo sido homologadale MEC em junho de 2015. As
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Diretrizes indicam como concepc¢des norteadorag tpentos, que aqui sintetizamos

como.

1) consolidag&do das normas nacionais para a foorge@rofissionais
do magistério para a educacgdo basica, tendo emavisbmplexidade
da educacao, de modo geral, e da educacgédo escolar;

2) concepcgao sobre conhecimento, educacdo e epsireogarantir o
projeto de educacdo nacional por meio da instituida Sistema
Nacional de Educacéo, sob relacGes de cooperag@lalmracao entre
os entes federados e sistemas educacionais;

3) igualdade de condigcbes para acesso e permanéaciscola,
incluindo vérios principios que reforcam a liberglad pluralismo de
ideias, a valorizacdo do profissional de educagéoespeito e a
valorizacdo da diversidade étnico-racial, entreasit

4) que as instituicdes de educagéo basica, secsg3as de organizagdo
e gestdo e projetos pedagoégicos possam cumprirapel pstratégico
na formacao requerida pelas diferentes etapasgedodinfantil, ensino
fundamental e ensino médio) e modalidades da edad#sica;

5) necessidade de articular as DCN para a Formagg@@ml e
Continuada, em Nivel Superior, e as DCN para a &g Basica;

6) os principios que norteiam a base comum nacjmral a formacéo
inicial e continuada, tais como: a) solida formac@drica e
interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c) baméo coletivo e
interdisciplinar; d) compromisso social e valor@aglo profissional da
educacao; e) gestdo democratica; f) avaliacaoutagip dos cursos de
formacéao;

7) articulacdo entre graduacdo e poés-graduacidre pasquisa e
extensdo como principio pedagogico essencial aaciei® e
aprimoramento do profissional do magistério e ddiga educativa;

8) a docéncia como acdo educativa e como procesdagfgico
intencional e metodico, envolvendo conhecimentopedficos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, puinsi e objetivos da
formacdo que se desenvolvem entre conhecimentatificies e
culturais, nos valores éticos, politicos e estétinerente séo ensinar e
aprender, na socializacdo e constru¢do de conhettimeno dialogo
constante entre diferentes visbes de mundo;

9) o curriculo como o conjunto de valores propi&iproducdo e a
socializacdo de significados no espaco social ecquéribui para a
construcdo da identidade sociocultural do educadds, direitos e
deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum enacdacia, as
praticas educativas formais e ndo formais e atagéo do trabalho;
10) a realidade concreta dos sujeitos, que ddoaadeurriculo e as
instituicdes de educacgdo basica, sua organizag&stéo, os projetos
de formacéao;

11) a educacdo em e para os direitos humanos @eito lindamental,
12) a importancia do profissional do magistérioeesda valorizacéo
profissional, assegurada pela garantia de formadéal e continuada,
plano de carreira, salario e condi¢des dignasathalino;

13) o trabalho coletivo como dinamica politico-pgaigica que requer
planejamento sistematico e integrado. (BRASIL, 2016 21-22)

Segundo Dourado (2017, p. 8), essas concepcoeswsaa maior organicidade

das politicas e implicam “o repensar e 0 avancarmarcos referenciais atuais para a
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formacdo inicial e continuada por meio de acfes wrganicas entre as politicas e gestao
para a educacgdo bésica e a educacao superiorcértBmente, mostram avangos para a
formacgao dos professores, apesar de tantos reaedsmos vivenciado atualmente.

Diante do exposto, pode-se afirmar que a hist@ifodnacdo dos professores,
nas ultimas décadas, explicita sucessivas mudartgaguzidas no processo de formacéo
docente, com um quadro de descontinuidade, emtsmargpturas. Com relacdo a
guestdo pedagdgica, que, no inicio, era ausertema foi penetrando lentamente até
ocupar posicao central nos ensaios de reformagckdd de 1930. E esta presente nas
politicas e discussdes atuais sobre formacao desgares, sem encontrar, ainda, um
encaminhamento satisfatorio e coerente entre @adatdos discursos e a sua efetivacédo
pratica.

Por fim, na histéria brasileira, as politicas fotivess evidenciam sucessivas
mudancas. Contudo, ainda ndo estabeleceram umopaminénamente consistente de
preparacdo docente para resolver os problemasn&ados pela educagédo escolar,
principalmente com relagédo a qualidade do ensino.

Diante dessa logica formativa, acentuamos a qu@stidema que norteia este
estudo: “quais as representacdes profissionais rdegsores atuantes no Ensino
Fundamental Il sobre a identidade docente?”. E, ter#tativa de respondé-la,
compreendemos, assim, que as representacdes iprafisgpartem ndo s6 do contexto
de formacéo, mas também dos desafios da implendentigs politicas educacionais,

assim como da pratica profissional, conforme nas&pNovoa (1996, p. 13):

A formacdo deve estimular uma perspectiva critaftexiva, que
forneca aos professores 0os meios de um pensamadtwemo e que
facilite as dindmicas de auto-formacao particip&ddar em formacéao
implica um investimento pessoal, um trabalho lereriativo sobre os
percursos e 0s projectos préprios, com vista ateg@&o de uma
identidade, que é também uma identidade profiskiona

De posse de tais elementos norteadores, refer@nfaditicas educacionais mais
amplas e aquelas relacionadas a formacdo docenéseataremos, a seguir, 0 conceito
de identidade (social e profissional), segundo D(207, 2005), Abdalla (2008, 2017b),
entre outros, a fim de entender, como ja menciosaamrepresentacdes profissionais de
professores atuantes no EF |l sobre a identidadente.

1.2 Da construgao social da identidade
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A construcdo de identidades faz-se, pois, na #tjdo entre os
sistemas de acdo que propdem identidades virtuas ‘@rajetorias
vividas” no interior das quais se forjam as idemdiels “reais” a que
aderem os individuos. (DUBAR, 2005, p. 108)

Adotamos o conceito de identidade como o recontestdionde filiagéo
do sujeito a um ou Varios grupos, junto com o §iicglo emocional e
de valoracéo ligado a essa filiacdo que envolvegasps socioafetivos,
cognitivos e valorativos que sédo implicados namiggado singular do
sujeito em interacdo com o ambiente social. (TAIABE83 apud
CRUZ; AGUIAR, 2011, p. 7)

Para analisar as representacdes profissionaisrdtesgores atuantes no Ensino
Fundamental Il sobre a identidade docente, desaewas, brevemente, como se
estrutura a construcao social da identidade. Asitiyac@o sobre os processos identitarios
envolve varias dimensfes e sustenta-se pela agéwldo encadeamento desses
diferentes aspectos. Desse modo, na tentativaperaxtais dimensdes, esta pesquisa
se apoiara nas contribuicdes de Dubar (1997, 286@6lla (2008, 2017a, 2017b), entre
outros.

Em seu livroA socializacdo: construcao das identidades so@gmsofissionais
Dubar (2005) aborda a questdo das identidades desdéormacdo primaria, ou seja,
desde a primeira infancia até a vida adulta. Adiiam ponto de vista da psicologia
genética e, principalmente, os estudos realizado®iaget (1984), o autor ressalta que
essa socializacao inicial marcara a vida do individté a fase adulta. De acordo com o
Dubar (1997, p. 13): “A identidade humana nao édad ato do nascimento. Constroi-
se na infancia e deve reconstruir-se sempre ao ldayida”.

O autor, com base em Mead (1933), esclarece a fammia da socializacao
durante a construcdo de uma identidade. Esta aeomt@ trés periodos na e pela
interacdo ou comunicagdo com 0s outros, sendo gueneiro momento se da quando a
crianca comeca a entender os papéis desenvolvaiaaqpeles que Ihe sdo proximos.
Um segundo momento acontece quando a crianca sgiodos simples e comeca a
compreender 0s jogos com regras, ascendendo a wmentendimento do outro. E o
altimo momento da socializacdo constitui-se quamdaijeito se reconhece como parte
integrante de uma determinada comunidade.

Dubar (2005, p. 93) ainda afirma que, para Mead3),% socializacdo amplia-
se, a0 mesmo tempo, que a individualizacdo, pastqumais o sujeito se reconhece,
melhor se integra ao grupo. Faz-se importante msse duplo movimento pelo qual os
individuos se apropriam subjetivamente de si e dodua social (SANTOS, 2005).
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Dessa forma, a questdo da construcao de perfistates como processo social
constitui uma discussao fundamental no pensameritermporaneo. Neste sentido,
também, é preciso compreender que a identidadaaatwjcaracteristica singular de um
individuo que o distingue do outro, implica, pare@lmente, em uma dualidade: a
identidade pessoal ou a identidade para si, ediddele para os outros (DUBAR, 2005).

Para Cruz e Aguiar (2011), na teoria da identidkd€adjfel, de acordo com uma
das epigrafes anteriores, o0 sujeito aprende cometivo da sociedade, nos perimetros e
nas circunstancias de um tempo histérico e, também,0s grupos aos quais pertence:
0 pais e a cidade de nascimento, a familia, ahazriga da residéncia, a escola que
frequenta, o ambiente de trabalho e os outros esEaciais.

Nessa dinamica consideram-seposcessos biograficos identidade para si, ou
seja, 0 que o individuo diz de si mesmo, 0 quegser ou gostaria de ser, go3cessos
relacionais a identidade para outro, isto €, quem o outr@dezeu sou, a identidade que
0 outro me atribui, conforme afirma Abdalla (20@817b), apoiando-se em Dubar
(2005).

Essa dualidade ndo pode ser quebrada, uma vezideetialade pessoal tem de
ser reconhecida e confirmada pelos outros. Essess0 ndo € estavel, nem linear; pelo
contrario, apresenta-se complexo e dinamico, nada&n que, em primeiro lugar, cada
um de nds pode recusar uma identificacdo e seidééroutra forma. E, por outro lado,
sendo um processo construido socialmente, muda-gaeaitdo com as mutacdes sociais
dos grupos de referéncia e de pertenca a que estayados, conforme estes alteram as
suas expectativas, valores influentes e configesgientitarias (SANTOS, 2005).

Tal processo é orientado por regras que ditam comislados considerados
pertinentes, qual a forma de incorporacdo e quamuwancas a considerar. As normas

referidas baseiam-se em quatro principios:

O principio da autoestima ou todos 0s sujeitosyseon manter uma
relacdo estavel entre as suas aspiracdes e a paaidzale de
realizacao.

O principio da continuidade, segundo o qual as fiwagibes
incorporadas no processo de construcao identitéxiam ser coerentes
com o desenvolvimento da mesma identidade.

O principio da distingdo, referindo que o sujeiecanhecera os
elementos Unicos da sua identidade.

O principio da eficacia ou o sujeito tentara mantsra estrutura
identitaria caracterizada pela competéncia e pefdrale em termos
sociais. (SANTOS, 2005, p. 128)
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A nocao de identidade parece responder, entdo, dupio desejo. O desejo da
singularidade e, concomitantemente, a necessidadeadicipacdo do individuo nos
ideais e modelos considerados positivos para detadm grupo (DUBAR, 2005).

Dessa forma, cada geracao precisa socializar-s@raia, tendo por base os
modelos culturais transmitidos pelas geracdes gestes. Como afirma Abdalla (2008,
p. 27): “Reconhece-se, assim, que a construcademdidade € inerente ao processo de
socializagdo, constituindo-se como um elementonegdetanto nas praticas como nas
representacdes dos sujeitos”.

A identidade assume-se, assim, como um processqiern reconhecimento, a
valorizacéo e a confirmacao dos outros nos impel®a negociagao interna ou externa
nas configuracdes identitarias que assumimos. t&ss@ demonstra os impactos das
transformacdes historicas do século XX na vidanidisiduos, nas relacdes estabelecidas
entre 0s mesmos e no processo de construcao dielatkas sociais e profissionais. Nessa
perspectiva, compreendemos a identidade como dtagdsude um processo das
interacOes vividas por esse sujeito ao longo depsetesso de socializacdo (DUBAR,
2005). Como ainda nos indica Abdalla (2008, p. 28):

A identidade para si e a identidade para o outooirsgeparaveis na
construcdo da identidade social, e coexistem ded@omplexa: uma
vez que dependem de transagdes objetivas e sagjelilarcada pela
dualidade, a identidade é, ao mesmo tempo, um ggodsografico (de
continuidade ou de ruptura com o passado) e unepsoaelacional (a
identidade reconhecida ou n&o reconhecida peloss)ut

Em suma, a utilizacdo de formas identitarias endasdcomo sistemas de
significado, particularmente tipicas, que estrutuess narrativas biogréaficas e permitem
esquematizar as configuragbes relacionais sodiamslo em conta a pluralidade de
formas/configuracdes identitarias de acordo corenepb e o contexto tém sempre o
mesmo objetivo: a identificacdo do eu, distinguhaddo outro (DUBAR, 1997, 2005).

Diante disso, pontuamos a importancia de trocarem&pcias subjetivas e
intersubjetivas, chamadas coletivas/sociais. Psm, iguando investigamos as diversas
situacOes-problema com nossos pares, conformeatsghodalla (2006, p. 46), “[...]
tomamos consciéncia de nossas intencdes e acbasgamda inovacao, da concretizacao
dos projetos pessoais e profissionais”. Desse maminps “reconhecidos pelo outro, e

juntos transformamos 0 meio onde estamos inserigog6).
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Por fim, concordamos com Santos (2005), quandccandiue a questdo da
construgdo de perfis identitdrios como processoakomnstitui uma discussao
fundamental no pensamento critico contemporanestackndo um elevado numero de
subconceitos inerentes a teoria da identidade,ctaiso: autoconceito, categorizacao,
protétipos, esteredtipos, representacao socidilispronal, entre outros. A socializacéo
€, portanto, neste ponto de vista, um processoiugracao identitdria amplificado ndo
s6 pela familia ou pela escola, mas, de igual mpety individuo que negocia e
reinterpreta os varios sistemas tipificados, opc@esconduta, ambivaléncias em
sentimentos de pertenca e referéncia, definindmasima identidade pessoal e uma
forma singular de se mover e ler a realidade s¢8iNTOS, 2005).

A identidade social ndo é senao o “[...] resultpdovezes estavel e provisorio,
individual e coletivo, subjetivo e objetivo, bio§jcd e estrutural, de diversos processos
de socializacdo que, conjuntamente constroem a@gidlds e definem as instituicdes”
(DUBAR, 2005, p. 136).

Para compreender melhor este estudo, pretendessguia, aprofundar a reflexéo
acerca da (re) construcao da identidade do prafpasa a analise dos dados da pesquisa,
a fim de refletirmos sobre as representacfes profiais dos professores a respeito de

sua identidade docente, conforme jA mencionado.
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1.3Indicando alguns aspectos fundamentais para a reft@o sobre a identidade

docente

A identidade profissional pode ser definida comoaurede de
elementos particulares das representacfes praofidsjo rede
especificamente ativada em funcdo de uma situag&uaetacao e para
responder a uma intencéo de identificacdo/difeadci com/de grupos
sociais ou profissionais. (BLIN, 1997, p. 187)

Consideramos, também, que a construgdo da ideatipiaafissional
encontra-se, assim, atravessada por representsadiass (I6gicas de
conformidade e de confrontagdo, que sustentam osfeitle
normalizacdo e/ou de polarizagdo, como vimos), selltee de um
processo de socializacdo. Processo este que éecmado pelas
atribuicdes do(s) outro(s), pelo modo como 0 Sujpa@ssa por suas
experiéncias, reage e se adapta a essas atrihuigOpsla capacidade
gue assume na medida em que se autodefine. (ABDARDAGa, p.
20)

A construgdo de formas identitarias € um aspecititeno na obra dos diversos
autores (BLIN, 1997; DUBAR, 1997, 2005), que serdeam sobre a questdo da
identidade profissionalDe acordo com Santos (2005), o contexto orgaii@até uma
arena fértil para a operacionalizacao do processoeshtidade profissional e do processo
de construcdo de perfis identitarios. Posto isptaremos, neste estudo, com base nos
dados da pesquisa, pela articulacdo entre a triaj@tdividual e profissional dos sujeitos,
para compreendermos as representacoes profisstmsmofessores atuantes no Ensino
Fundamental 1l sobre a identidade docente.

Alves et al (2007) indica que o termo “sociologia das professccompreende as
ideias de emprego (inglésccupationy das profissdes liberais (inglgsofessiony e
oficio (francés:métie). Remete a historia, mais precisamente ao sécllgu&ndo o
trabalho conciliava as artes liberais e mecanieas)indo em uma mesma corporagao
artesdos e trabalhadores intelectuais, originaddip,o termo “profissao”, nascido dos
rituais de fé dos juramentos proferidos nas adrags® corporagfes. Porém, apos o
nascimento das universidades — no século Xlll -véaima ciséo entre artes liberais e
mecanicas, derivando estratificacdes sociais dmltva reproduzidas no decorrer dos
tempos.

A profissdq segundo Dubar (2005), reveste-se de importarasiticplar como
dimensédo da identidade dos individuos, principatmeuando se considera as novas

configuracdes, que assumiu nos ultimos anos: adi@@es de emprego e trabalho hoje
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se modificaram e, consequentemente, isso condiciemaodo imperativo a construcéao
das identidades sociais/profissionais. Buscar elemsede compreensao do trabalho e da
formacgé&o, do mercado de trabalho e das relag6ésgionais, certamente contribuira ao
esclarecimento dos agentes intervenientes no moaks socializacdo e nas dinamicas
identitarias (ALVESet al, 2007).

Os primeiros estudos sobre a formacao das idemesdabfissionais, de acordo
com Dubar (2005), datam da década de 70, quandeagzypacdo sobre a formacéo
profissional dos trabalhadores passou a se tormarteuma de grande relevancia e
preocupacado tanto no ambito académico quanto so&fadal, com o advento da
revolucdo industrial, formar profissionais mais Ilficados e capazes de atender as
demandas da sociedade passou a ser um ponto gelnmtdortancia. Conforme Santos
(2005, p. 131):

As primeiras andlises relativas a construcdo datiitlede de uma
determinada profissdo baseavam-se, essencialmenmtsgu aspecto
funcional e instrumental. As competéncias necessalw desempenho
de uma tarefa profissional, descritas em referéaciam quadro
institucional ou organizacional especifico, paneciguficientes para a
sua descricgdo nominativa e a respectiva categéozagm termos
sociais e profissionais.

Ainda, de acordo com a autora, o sistema da agdisgional € fundamentado na
existéncia de um referencial comum no campo ptofiss, permitindo ao trabalhador
dispor de um sistema de informagfes, um campo sepi&ativo que lhe permite, pelos
conteudos que nele existem, orientar a sua atieidedte denominador € comum e
partilhado, de forma explicita e implicita, por gonjunto de elementos que pertencem
ao mesmo contexto profissional e baseiam-se nastecomunicar, trocar informacdes,
reconhecer e agir (SANTOS, 2005).

Utilizando os critérios dialéticos individuais/ctl® e alianga/oposi¢do, Dubar
(1997) propde uma nova organizacdo do conteudo cdafiguracfes identitarias
definidas por SainsauligapudDUBAR, 1997, p. 177)

Identidade de “refagio” combina a preferéncia iidiial com a
estratégia de oposicao;

Identidade “de fus&o” combina a preferéncia cokaatiom a estratégia
de alianca;

Identidade “negociadora” alia polarizacdo no cdkectcom uma
estratégia de oposicao;

Identidade “de afinidade” alia preferéncia indivalucom uma
estratégia de alianca.
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Essas quatro configuracdes identitarias, apresastaor Dubar (1997), podem
ser interpretadas a partir de modos de articulagée a transacgéo objetiva e a transacao
subjetiva. Para o autor, a transacao objetivaetagd@o que o individuo estabelece com
seu espaco de trabalho e com a retribuicdo condeetzontribuicdo que da com seu
trabalho para o ambiente social. A transacdo suljst refere a relacdo temporal do
individuo com a profisséo, projecoes realizadas piege a identidade construida ao longo
de sua vida, a partir dos contextos sociais e @wes da identidade familiar. Esta
transacdo subjetiva pode ser vivida pelo indiviéno termos de continuidade, com
projecdes de si no futuro, ou por ruptura, quar@mprojeta para si um futuro dentro do
espaco de producao passada de sua identidaddali@oreom a empresa/instituicao, na
transacao objetiva, a continuidade ou a rupturamoser reconhecidas ou néo, dando,
assim, as caracteristicas dessas quatro configegagéntitarias.

De acordo com Alvest al (2007), aprimeira configuracdo apresentada se
caracteriza como uma identidade estavel ameacadajajsua constituicdo tem na base
uma identidade do tipo “distanciamento”. Os elemgrque caracterizam esta forma
identitaria apontam para uma constituicdo idemdit@jue depende da cultura do mundo
do trabalho. Os trabalhadores que se enquadrama fasha tém uma identidade
biografica para si pautada e forjada no local dbaiho, na experiéncia, aprenderam o
oficio na pratica e, por este motivo, ndo valorizaformacéo fora do local de trabalho.
Necessitam saber que pertencem a um mesmo grup@xgauta o trabalho como eles
mesmos o fazem. Esse grupo de profissionais estabeina relacdo muito direta com o
local concreto de trabalho. O trabalho estd, p&es, eno centro da configuracao
identitaria.

A transacéo objetiva supera a transacdo subjgioia,ndo vivem a progressao
profissional, ndo se imaginam em outras fun¢desusgando outros locais de trabalho.
Diante disso, com as inovagdes, com a mudancacdepra “modelo de competéncias”,
ficam com identidades dilaceradas. Reconhecem gaeatendem mais aos desejos e
expectativas dos superiores, mas ndo tém dentsd debusca por outras posicoes e
funcdes. Nao séo passivos, no sentido de se detamcdas mudancas e exigéncias, mas
reagem se defendendo e resistindo as mudancaga peipercebem excluidos (DUBAR,
2005).

Segundo o autor, nesta forma identitaria, “[...$aas perspectivas anteriores sdo

questionadas pelas novas formas de polivaléncidlmpsesdo propostas” (p. 275). A
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transacdo subjetiva permanece orientada para saespede progresséao futura, mas a
transacdo objetiva depende totalmente das politistitucionais.

A segunda forma identitaria foi denominada pelomagbmo uma identidade
bloqueada, que se constitui na crise da configoragéntitaria fusional. Como
trabalhador por oficio identificado totalmente caminstituicdo, blogueia-se ante as
exigéncias do novo profissional. Ao bloquear-secesta atividades de forma repetitiva,
burocratica, cumprindo tarefas de modo automatifA4YES et al, 2007).

A terceira forma identitaria se constitui a pastarconformacao como a atual, nas
transacdes objetivas e subjetivas, como uma fodwuatitaria que se mostra como
“responsavel pela sua promocdo (mobilizacdo)” (ABV#E al 2007, p. 273). Esses
trabalhadores tém uma histéria de mobilidade jasttoida. Dominam saberes
profissionais, articulando teoria e pratica, conammtiém dominam os saberes da
organizacdo. Ha uma continuidade entre a transagdetiva e a transacao objetiva. Ha
colaboracdo reciproca, empresal/instituicdo e fudcio (ALVES et al 2007). Para
Dubar (1997, p. 293), “a transacao objetiva e @#efis subjetiva se fortalecem e se
confirmam mutuamente na construcéo de uma idemittado reconhecida pela empresa
guanto socialmente legitimavel”.

A quarta configuragdo, de acordo com Alwtsal (2007), constituida nas
alteracdes/complementacdes do tipo identitariocbdsifinitario”, mostra-se no quadro
contemporaneo como uma configuracdo identitariatbteama e incerta’. Esses
trabalhadores tém certeza de que valem mais gogprEgo que ocupam. Seus cursos de
formagao continuada nem sempre tém relagdo conesegad da empresa/instituicao e
nem sempre esta sequer tem conhecimento que ifdmic esta participando dessas
novas formacdes. Estes trabalhadores ndo manif@sdencimento a empresa. Por sua
vez, a empresa percebe que eles ndo sdo motivados ipteresses dela e que,
provavelmente, ndo terdo, ou ndo irdo querer lngduturo da mesma.

Nesse caso, a transacao objetiva esta a servicandacao subjetiva, o que Dubar
(1997, 2005) coloca como uma antecipacao da sjgadia futura, ndo em funcédo das
oportunidades ou dos reconhecimentos oriundos de eampresa atual, mas,
essencialmente, com base em sua historia passada ®uas formacdes anteriores.
Buscam, em suas relacdes de trabalho e nas trassem® seus superiores, 0s meios de
consolidar e construir projetos pessoais, alhemglihdmicas coletivas da empresa

“negociatoria” e se reconstroi numa situacado deancal.
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Dessa maneira, compreendemos que a constituicioletgglades esta sempre
em movimento e em mudanca de tal forma que o giofial estavel pode se tornar
ameacador e o instavel se tornar valorizado e dix&s$tes movimentos constituem
construcdes sociais que implicam a interacdo érgjetorias individuais e sistemas de
emprego, de trabalho e de formacéo (DUBAR, 1990520

Teceremos, a seguir, algumas nocdes, conceitoadarhentos da Teoria das
Representacdes Sociais/TRS (MOSCOVICI, 1978), geevirGo de auxilio para
identificar este nosso objetivo de pesquisa: coerater as representacdes profissionais

dos professores atuantes no Ensino Fundamentairié 2 identidade docente.
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CAPITULO Il

DAS REPRESENTACOES SOCIAIS AS REPRESENTACOES
PROFISSIONAIS: ALGUNS CONCEITOS QUE FUNDAMENTAM A
IDENTIDADE DOCENTE

NOs percebemos o mundo tal como € e todas nossaEppées, ideias
e atribuicbes sdo respostas a estimulos do ambisict® em que nos
vivemos. O que nos distingue é a necessidade tlarssgres e objetos
corretamente, de compreender a realidade completame o que
distingue o0 meio ambiente € a sua autonomia, slepéndéncia com
respeito a nds, ou mesmo, poder-se-ia dizer, sdifetienca com
respeito a nés e as nossas necessidades e d@d€)SECOVICI, 2010,
p. 30)

Para compreender como os professores do EF || eangem a realidade, como
indica Moscovici (2010), na citacdo acima, apoiams-na Teoria das Representacdes
Sociais/TRS elaborada pelo autor. Nesta perspedsta capitulo tem como objetivo
apresentar alguns aspectos da teoria moscovicigna, dardo alicerce para

desenvolvermos reflexdes sobre as representagdfesspmais da identidade docente.

2.1Do significado das Representacdes Sociais/TRS

Elas (as representacfes) convencionalizam os sbjpssoas ou
acontecimentos que encontram. Elas lhe ddo umafdefinitiva, as
localizam em uma determinada categoria e gradudénancolocam
como um modelo de determinado tipo, distinto eilpado por um
grupo de pessoas. Todos 0s novos elementos sejargase modelo e
se sintetizam nele. (MOSCOVICI, 2010, p. 34)

De acordo com Castro (2014), o texto inaugural darid das Representacdes
Sociais/TRS, intitulado “La Psicanalyse: son imageon public”, “[...] representa para
a psicologia social um marco significativo, que teaa durante as ultimas cinco décadas
uma atualidade inconteste, propria dos classicegigacias humanas e sociais” (p. 7).

A partir dessa obra, Moscovici (1978) retoma a nafggrepresentacao coletiva
elaborada por Durkheim (1898), que indica que eiedades possuem formas especificas
de organizacao, que influenciam diretamente na maade pensar, agir e se comportar
dos sujeitos que nela habitam. A releitura de Deirkhpermitiu que a consideracéo da

vida cotidiana e suas multiplas complexidades etgabsse um novo paradigma para a
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psicologia social e as ciéncias humanas e so@ai® am todo. O cotidiano apreendido
por Moscovici é dindmico e se move intensamente et duas categorias fundamentais
de tempo e espacgo (CASTRO, 2014).

Sobre isso, Moscovici (2010, p. 48) destaca que:

[...] as representacbes coletivas se constituemueminstrumento

explanatorio e se referem a uma classe geral @esiderencas (ciéncia,
mito, religido, etc.), para nds, sdo fendbmenos neeessitam ser
descritos e explicados. Sao fenbmenos que estmarhdos com um
modo particular de compreender e de se comunigar rodo que cria
tanto a realidade como o senso comum. E para eafatssa distingdo
gue eu uso o termo “social” em vez de coletivo.

Paradoxalmente, Moscovici, como afirma Alba (20bd)p aborda a psicanalise
em si, mas a forma como o homem comum constrépsasamento a partir do campo
de conhecimento que tem acesso, considerandoia fieardiana. E um bom exemplo de
como a ciéncia torna-se parte do senso comum EgaS$Ariamente, contrapor-se aos
esquemas tradicionais de pensamento, tais comigideeou a politica.

Durkheim @pud MOSCOVICI, 1978, p. 25) “ndo associava a espeaddide do
pensamento social com o pensamento de cada indiviBara esse autor, a Psicologia
Social precisava, apenas, estudar “[...] de queonazdrepresentacdes se atraem e se
excluem, se fundem umas com as outras ou se distimy diferentemente de Moscovici
(1978), que analisava o fendbmeno concreto e aatraud pensamento social com o senso
comum da populacao francesa.

Nota-se que Moscovici (1978) investiga a génessetlso comum, por meio das
representacdes, das ideias e dos pensamentos; emaue, para 0 autor, uma
representacdo social “[...] € a organizacédo de @ama@ linguagens, porque ela realca e
simboliza atos e situa¢des que nos tornam compnZs).

Dessa maneira, podemos compreender que as RepgEgEnSociais designam
um fendmeno dinamico, cotidiano e informal de umssecomum, um saber pratico
orientado para a comunicacdo de um determinadoeatebsocial (JODELET, 2001).
Assim, destacamos a relevancia de compreender juepeesentacdes sociais dizem
sobre um grupo delimitado em uma sociedade espaotfomo afirma Moscovici (1978).

A partir desse panorama tracado, constatamos ceenm social usado por
Moscovici (1978), ressalva a importancia do camiaefou do porqué (da razéo) de ser
produzida tal representacéo, e ndo quem realmesde o sentido do objeto. Pois “[...]

para se poder apreender o sentido do qualitatisi@ls® preciso enfatizar a fungéo a que
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ele corresponde do que as circunstancias e asedesdjue reflete” (p. 76). Com isso, o
autor explica que: “[...] a representacéo contrgxglusivamente para 0s processos de
formagao de condutas e de orientacdo das comue&gaggiais” (p. 77). De acordo com
Blin (1997, p. 69):

Afirmar que as representacfes sdo também sociaimarear a
especificidade da cognicdo social que question@hpstos sociais
distintos dos objetos inanimados, é propor quetareea dos objetos
diferencia os processos envolvidos. [...] as reptagdes sociais sao
conhecimentos particulares que podem ser modifecddacordo com
as relagfes simbdlicas atualizadas em uma dadg&ituAlém disso,
o caréter pluridimensional da teoria das repregéatasociais torna
uma estrutura de significado relevante para iné¢apra complexidade
das situagdes sociais.

A despeito desse complexo fendmeno, Moscovici (20103) explica que “[...]
quando estudamos representa¢des sociais n0s essidasar humano, enquanto ele faz
perguntas e procura respostas ou pensa e nao em@aprocessa informagéo, ou se
comporta”.

Convém atentar que, para se compreender as re@edes sociais, € preciso
compreender, também, seus conceitos fundantessugtentam a TRS (MOSCOVICI,
1978), conforme explicitaremos a seguir.

2.2 Dos conceitos fundantes das Representacdes &sci

As trés dimensdes — informagéo, campo de repregental imagem e
atitude — da representacdo social da Psicanalisedem-nos uma
panoramica do seu contetdo e do seu sentido (MOSTIO1R78, p.
71).

As trés dimensdes da arquitetura basica do congdeitepresentacao social sao:
(1) informacdo,ou seja, os conhecimentos basicos sobre um desmimitema (2)
campo de representacaisto € a imagem quexpressa a organizacdao do conteudo da
representacao e permite conceber o carater dolcmtsuas propriedades qualitativas,
imaginativas, integrando as informa¢des em difesemiveis de organizacéo; €3
atitude,que significa a producéo que diferencia os sujegtegm individuos ou grupos
Essa organizacéo varia de acordo com o contextguenelas séo produzidas, os meios
pelos quais sédo obtidas e a intensidade e qualidasieelementos que as compdem
(JESUINO, 2011).
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As informac¢degpodem variar seu sentido quando as internalizapuis as ideias
sado expostas, mas psicologicamente cada um tonaa gauma forma “[...] de
representacéo e distingue entre os sistemas cagnitsuais” (MOSCOVICI, 1978, p.
67). Para tanto, o autor explica que essas infdiesgdo organizadas diversamente,
conforme o modelo social e cultural de uma sociedpdis “[...] a representacao social
se mostra como um conjunto de proposicoes, rea;agaliacoes que dizem respeito a
determinados pontos, emitidas aqui e ali, no decdesuma pesquisa de opinido ou de
uma conversacao, pelo coro coletivo de que cad@anparte, queira ou nao” (p. 67).

O campo de representacaoconforme explica Abdalla (2008), € 0 momento em
que se incorporam “[...] as coordenadas sociaspaco e o tempo, em sintese, todos 0s
elementos para contextualizar o objeto represehi@d®0). Moscovici (1978, p. 69)
destaca que essa é uma dimensao, que se carapazainidade hierarquizada de
elementos”. Com isso, entendemos que o0 campo desmpacdo esta associado ao
sentido que atribuimos a informacé&o/conhecimentolgjeto em questao.

A atitudeé considerada a dimensdo mais frequente e dumdode acordo com
Jesuino (2011), a mesma atitude, “seja ela de alielatie, de aceitacdo ou rejeicao”
podera “contribuir para uma imagem redutora, estgrada, do objeto intencionado” (p.
36). O autor destaca, ainda, que, “[...] na verdadm todos tém a mesma informagéo,
Ou seja, 0s mesmos conhecimentos basicos sobrenuai. t

Observamos, assim, a importancia dessas dimensé@egonstrucdo das
representacdes sociais, pois 0 “senso comum éeaai®rnada comum”, como destaca
Moscovici (1978, p. 60). As representacOes socfai$ convencionalizam os objetos,
pessoas, ou acontecimentos que encontram” (pc8dfiprme este autor, estabelecendo
concepcOes. As representacdes sociais, tambeénfpigseritivas” (p. 36). Em nosso
cotidiano recebemos diversas instrugcbes/normas padem gerar/impor um
sentido/representacdo a um determinado objeto, BPaiso afirma Moscovici (1978),
“[...] as representacdes, que sao partilhadasgmod, penetram e influenciam a mente
de cada um, elas ndo sdo pensadas por eles; mmh@aisermos mais precisos, elas sao
repensadas, recitadas e reapresentadas”.

Com isso, explicitaremos, a seguir, 0s processabdivacdo e ancoragem, que
auxiliam o entendimento da nocdo depresentacdo socialporque “[...] esses
mecanismos transformam o nao familiar em famitemeiramente transferindo-o nossa

propria esfera particular, em que ndés somos capdzempara-lo e interpreta-lo; e
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depois, reproduzindo-o entre as coisas que nosypxleer e tocar...” (MOSCOVICI,
1978, p. 61).

2.2.1 Dos processos de objetivacao e ancoragem

Se a objetivacdo explica como os elementos repset®s de uma
teoria se integram enquanto termos da realidade¢c@ragem permite
compreender a forma como eles contribuem pararaipei constituir

as relacgdes sociais. (MOSCOVICI, 19d8ud VALA, 2004, p. 473-

474)

bY

Para responder a questdo deste trabalho — Quaisaséoepresentacoes
profissionais dos professores atuantes no Ensinddfmental Il sobre sua identidade
docente? — orientamo-nos por meio de um duplo nsoande natureza psicoldgica e
social, que Moscovici (1978) considera como senalgetivacdoe aancoragemno qual
observa que é neste processo que o desconhedmoadamiliar.

A objetivacdo um processo mais operante que a ancoragemufje.p ideia de
nao familiaridade com a de realidade” (MOSCOVI@78&, p. 71). Refere-se a trajetéria
organizativa, em que os elementos adquirem matkxisd e transformam-se em imagens
de uma realidade natural. Enfim, nesse momentopadina Moscovici (1978, p. 74),
“[...] as imagens ndo ocupam mais aquela posicgecéta, em algum lugar entre
palavras, que supostamente tenham um sentido ®®lgais, aos quais somente nos
podemos dar sentido, mas passam a existir comtspgio o que significam”.

Jaancoragemé o meio pelo qual € atribuido sentido ao objetoseja, “...]
ancorar é, pois, classificar e dar nome a algunisatgMOSCOVICI, 1978 p. 61).
Percebemos, entdo, que, para que iSso ocorra,eSSdeio organizar e selecionar as
informacdes, que, de certo modo, apresentam-gig,aabstratas, e depois, associa-las a
um campo de representacdo ou imagem.

Dessa forma, Moscovici (1978) chamou esse movimdatalcleo figurativo
Neste sentido, aparecem, como afirma o autor} frmulas e clichés que sintetizam e
imagens que eram antes distintas, aglomeram-seua@dor. Nao somente se fala dele,
mas ele passa a ser usado, em varias situacfassoomo um meio de compreender
outros e a si mesmo, de escolher e decidir’ (MOS@D\2010, p. 73).

Percebemos, entdo, que, para dar um sentido atw,0pjecisamos organizar e
selecionar as informacdes, que, de certo modosapi@m-se, ainda, abstratas em nosso
pensar, e depois, associa-las a um campo de refaede ou imagem. O que quer dizer

concretizar o sentido que atribuimos a este obfetobjetivacdo refere-se a trajetoria
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organizativa em que os elementos adquirem matadi e transformam-se em imagens
de uma realidade natural. Enfim, nesse momentopadina Moscovici (1978, p. 74),
“[...] as imagens ndo ocupam mais aquela posicgecétca, em algum lugar entre
palavras, que supostamente tenham um sentido ®®lgais, aos quais somente nos
podemos dar sentido, mas passam a existir comtspgio o que significam”.

Para Moscovici (197&pudVALA, 2004, p. 465-467), essa trajetéria para @neg
a naturalizacdo do objeto é desenvolvida em tr&esfa“construcdo seletiva,
esquematizacdo e naturalizacéo”. A primeira fagmaada comaoonstrucao seletiva
caracterizada pela selecéo e descontextualizagdofdamacdes absorvidas de diversas
formas, das crencas constituidas por sua cultdas eleias acerca do objeto em questao.
Com isso, somente parte da informacéo € utilizada.

No caso da segunda faseesjuematizacdou esquematizacao estruturandéeo
momento de organizacao dos elementos e das inféewsapnstituindo, assim, (...) “um
padréo de relagbes estruturadas” (p. 466). Paradas (@pud VALA, 2004, p. 466),
essa fase é considerada como um “esquema ou matigr, e favorece o aparecimento
de uma estrutura conceitual da imagem, criadaithaimente por meio de suas relacdes
e comunicacoes.

E, por fim, anaturalizacao que, segundo Vala (2004, p. 467), retrata “ps]
conceitos retidos no esquema figurativo e as réispscelacdes, que se constituem como
categorias naturais e adquirem materialidade”. &essmnento, o objeto materializou-se,
e a percepcdo que tinhamos era inicialmente adbstrahgora, sua representacdo foi
construida, apresentando-se no mundo com um sevdideativo pelo construtor da
imagem, como enfatiza Moscovici (1978).

A sequir, trataremos das Representacdes Profissi@iaN, 1997; SILVA 2003;
ABDALLA, 2008) e sua importancia para a constitoigdentitaria dos professores

atuantes no Ensino Fundamental II.

2.3 Das Representacdes Profissionais a Constituicdo rd#aria

As identidades profissionais conferem especificddads diferentes
grupos profissionais, consubstanciando-se a pdatirativacdo das
representacoes, quer dos sujeitos que integrams gaggos, quer da
dos outros sociais e profissionais. Sendo as repEges
profissionais, em grande medida, elaboradas e oitgolas em
referéncia aos contextos profissionais. (SILVA,20@ 575)

O estudo das representacdes profissioais € umafemre outras, de
compreender as identidades profissionais. (BLIN,719. 169)
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Para responder a questao deste trabalQoais as representacdes profissionais
que os professores atuantes no Ensino Fundamemnéahlsobre sua identidade docente?
— orientamo-nos por meio de processos fundameaaisoria proposta por Moscovici
(1978) e pelos conceitos a#entidade socidlprofissional de Dubar (1997; 2005), e
representacédo profissionade Blin (1997).

Partimos do entendimento de que as representagisgleradas em um campo
profissional sdo sociais, porque sdo construidasrgartilhadas em grupos. Por outro
lado, a conceitualizagcdo das representacfes sam@aievela insuficiente para ser
transferida para a problemética das atividadesgsiohais; assim, o recurso a nocao de
representacdes profissionamonstruida por Blin (BLIN, 1997). Consideramasnbém,

aqui, as palavras de Silva (2003, p. 575), quaedela que as:

InvestigacOes efetuadas junto de diversos grupusddo conta da
estruturacdo de diferentes estratégias face atextos profissionais e
aformacéo. Ou seja, a identidade profissionalivela um grupo social
que partilha um oficio comum n&o se esgota numatégta Unica para
todos 0s sujeitos que o integram, antes se traduzdiéerentes

estratégias de acordo com a forma como o0s atorese dgupo se
relacionam com a instituicdo e com a organizagéim, @ futuro e com

0 modo como esses atores experienciam, elaboramlieitam essas
articulacoes.

Desse modo, agpresentacdes profissionasegundo Blin (1997), sdo sempre
especificas para um contexto profissional, e séinidas como conjuntos de cogni¢des
descritivas, prescritivas e avaliativas relativabg@tos que sao significativos e Uteis para
a atividade profissional e organizados em um caegtauturado com um significado
global. E importante entender, entdo, que todogépmesentacdes sociais de profissdes,
e que essas sao constituidas por crencas, vatdbegdos, padrbes fixos.

Essas representacdes sociais se tornam repressnpofissionais, quando se
comeca a praticar uma profissdo. Ha uma mudancaepassentacdes sociais que se
tornam funcionais e correspondem a realidade dispén. Existe, assim, uma ruptura
entre representacdes sociais e representacdessmndis. As representacdes nao sao
mais um conhecimento de bom senso, mas tém untdoetke significado e implicacéo
em uma atividade profissional. As representacOexfisgionais sdo fortemente
contextualizadas, sdo construidas e usadas durangs entre pares e somente neste

contexto. Ou seja, sdo especificas do contextisprofial onde elas fazem sentido.
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Silva (2003 apud ABDALLA, 2008, p. 39) enfatiza que as representacde

profissionais integram trés dimensoes:

1) funcional - relativa a objetos ativados no ek@ocda atividade
profissional e de seu significado na prética;

2) contextual - relacionada a organizacao, ingfinj papéis, ideologias
e atividades;

3) identitaria - que dizem respeito as motivacoesojetos,
competéncias profissionais, ideal profissional, obalworam para a
construcao de um saber profissional e para a agaatdas condutas e
das préticas profissionais.

Dessa forma, compreendemos que, para se adaptarnioar e agir em uma
situacao profissional, o individuo constroi reprdaedes profissionais compartilhadas
com outras pessoas. Qualquer atividade profissépahstituida de multiplas interacdes
entre individuos e entre grupos, o que pressup@epassentacdes profissionais. Estas
representacdes suportadas por palavras, transsngidamagens, circulam no discurso e
cristalizam em préticas. As representacdes profisss ndo se relacionam com o
funcionamento de um sujeito isolado, mas integransemo parte de um sistema maior
que inclui suas relacdes e o contexto institucianed define papéis, normassetus
(BLIN, 1997).

Blin (1997 apud SILVA, 2003, p. 90-91) reforca que as represemsco

profissionais, enquanto representacfes sociaismass quatro funcdes fundamentais:

1) participam, em articulacdo com outras cognichas;onstrucdo de
um saber profissional — constituindo uma base dmuocacdo
profissional, permitindo, assim, a compreensaoadoes em jogo no
desenvolvimento de suas atividades, sem necessigadgplicacoes
sistematicas. Esta funcdo mobiliza mais os sabexegrienciais,
guanto menos estruturados se encontram o0s sabergffiacos e
técnicos que se tem como referéncia;

2) definem as identidades profissionais e protegespecificidade dos
grupos intra e interprofissionais, assegurandouas especificidades
(identidades, ideologias, territérios) no interitr um mesmo campo
profissional, bem como a participacdo nos jogastirtsonais;

3) orientam as condutas e guiam as praticas piaias, integrando
componentes avaliativos e atitudinais da repres@éataAssumem
funcdes de mobilizagdo e de orientacdo, identifloar definindo
objetos pertinentes para o exercicio da profigs@&ovindo na definicdo
da situacéao profissional para a realizacdo dafatare

4) permitem, gosteriori justificar as tomadas de posi¢ao e as préaticas
profissionais, legitimando e explicitando as ratinaEstas
representacoes, através da comunicacdo profissiogi@rcam as
pertengas grupais, a0 mesmo tempo, que manténstasaas sociais
face a outros grupos. (BLIN, 198pudSILVA, 2003, p. 90-91).
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Entendemos, também, que as representactes profissgiio expressdes de uma
pratica e de suas ancoragens em um contexto poof$sExiste algum consenso de que
as representacdes e as praticas sdo mutuamentsiexs] mas enfatizar essa relacéo
dialética ndo evidencia os processos e as condigasmplementar essa relacéo (BLIN,
1997).

Na mesma perspectiva, concordamos com Abdalla &0f7 177), que se
apoiando em Blin (1997), entende que as represggagprofissionais sao “[...]
representacdes sociais elaboradas na acdo e naicag@o profissionais (interagir e
inter-reagir) e sdo especificadas pelos contextelns atores pertencentes a grupos e
pelos objetos pertinentes e Uteis para o exerdasatividades profissionais”.

Para compreender melhor este estudo, pretendeal@araima incursdo acerca
das contribuicbes dos conceitos tepresentacdes sociaifMOSCOVICI, 1978),
identidade social/profissiongDUBAR, 2005) erepresentacdes profissiona{BLIN,
1997), para a andlise dos dados da pesquisa daliaafim de refletirmos sobre as
representacdes profissionais desses professorasteguno Ensino Fundamental 1l a

respeito da sua identidade docente conforme ja iomeamcto.
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CAPITULO Il

DOS CAMINHOS DA PESQUISA

Mais do que procurar verdades, a pesquisa em diufegpecialmente
aquela realizada por professores sobre suas jatidave ser
provocadora de reflexdes, deve tentar entenderpécax ndo um

mundo pré-fabricado, mas um mundo dinamico, emtaatesprocesso
de construcdo. (WOLCOTT, 1994, p. 386)

Este Capitulo tem por objetivo central revelar ajeto metodologico,
apresentando: matureza da pesquisa contextoem gque a pesquisa foi desenvolvida; a
caracterizacaados sujeitos (professores atuantes no Ensino Fuerttainl); asetapas
percorridas(aplicacdo do questionario de caracterizacdorewastas semiestruturadas);
e 0 uso d&écnica da analise de conteU(®ARDIN, 2007).

Desse modo, € preciso pontuar que a pesquisa assuaebordagem qualitativa.
Com isso, acreditamos que esse tratamento nosleymovocar as reflexdes que Wolcott

(1994) sinaliza na epigrafe acima.

3.1Da natureza da pesquisa as op¢des metodologicas

A metodologia inclui as concepgdes tedricas dedsymm, 0 conjunto
de técnicas que possibilitam a construcdo da extdié o sopro divino
do potencial criativo do investigador. (MINAYO, 20(. 16)

A pesquisa caracteriza-se por uma abordagem pradatemente qualitativa,
conforme também esclarecem Ludke e André (198&)gel&n e Biklen (1994). Ou seja,
inclui os aspectos citados por Minayo (2001), rigrefie acima, e permite a aproximacao
das razdes pelas quais as pessoas dao sentidergss;rvalores, representacdes e
atitudes. A opcao por este modelo decorre do fat@wehtrarmos nossa andlise nas
representacdes profissionais da identidade dea&mates no Ensino Fundamental I.

Os autores Bogdan e Biklen (1994, p. 70) indicam@ubjetivo do pesquisador,
em uma abordagem qualitativa de pesquisa, € buschrcompreender o processo
mediante 0 qual as pessoas constroem significadesaever em que consistem estes
mesmos significados”.

Tomamos, ainda, os autores para explicitar as tesiisiicas que a pesquisa

qualitativa reine em sua esséndim relacdo a primeira caracteristica, os autores
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destacam que “[...] na investigacdo qualitativeomtd direta de dados € o ambiente
natural, constituindo o investigador o instrumentimcipal” (p. 47).A coleta de dados
na abordagem qualitativa depende, ndo exclusivananis, principalmente, da
dedicacdo do pesquisador. Para compreendermoprasestacdes sociais/profissionais
dos professores atuantes no Ensino Fundamentdiri & identidade docente, tornou-se
essencial o contato que tivemos com os doceltesite a aplicacdo do questionéario de
caracterizagao e as entrevistas semiestruturadas.

Quanto a segunda caracteristica, “a investigagalitagiva € descritivalp. 48),
consideramos ser necessario a descricdo do prooesssiigativo, das pessoas que
englobam a pesquisa. Pois, segundo Bogdan e Rik®94, p. 49), “[...] a palavra escrita
assume particular importancia na abordagem guaditaanto para o registro dos dados,
como para a disseminacao dos resultados”.

A terceira caracteristica diz respeito, conformaw®res, a um maior interesse
do pesquisador “pelo processo do que simplesmeits pesultados ou produtos” (p.
49). Para entendermos realmente o significadoata@fienos, precisamos observar todo
o processo de influéncias, interferéncias e comanigoroduzidas as representacoes de
cada sujeito pesquisado sobre objeto em questidy Mo prioridade 0 movimento
continuo e nao o destaque do resultado final.

A quarta propriedade enfatiza, conforme BogdarkéBi(1994, p. 50), que “[...]
os investigadores qualitativos tendem a analisaseos dados de forma indutiva”. A
investigacdo ndo pode estar imbuida somente deéebgm e constatacdes antecipadas,
caracterizando, assim, um rompimento aos paradigroasivistas. Pois, o intuito é
observar, colher os dados e analisar sem influemcigperspectivar uma resposta ja
pronta. Segundo, ainda, estes autores, “[...] oga®p de andlise dos dados € como um
funil: as coisas estdo abertas de inicio (ou no)tepvéo-se tornando mais fechadas e
especificas no extremo” (p. 50).

A quinta caracteristica indica que “o significadodé importancia vital na
abordagem qualitativa” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.)5(Mestacamos, assim, a
necessidade de se compreender como as pessoascsenpm dentro da realidade em
que vivem. Nesta direcdo, a pesquisa qualitativaatee complexa, porque esta mais
interessada no sentido que as pessoas atribuenasyidas e na perspectiva de como
cada um se posiciona dentro da realidade social.



62

Depois de mergulharmos no entendimento da abordagefitativa, como um
instrumento fundamental de auxilio na investigagdma analise dos dados coletados,

contextualizaremos, brevemente, o Ensino Fundammenta

3.2 Contextualizando o Ensino Fundamental

Os muitos e diversificados problemas que os am@ssfido Ensino
Fundamental enfrentam precisam, enfim, ser mais &stodados e
compreendidos. Essa fase de ensino, no Brasil ropot@neo,
encontra-se duplamente marcada: de um lado, porcsustituicio
histérica, caracterizada pela manutencdo de und® Viealizada de
aluno e de metas muito distantes da faixa etasaldcaos 15 anos e,
de outro, pelo fato de os anos finais do Ensinad&omental sofrerem
os efeitos do processo de globalizacdo e das refoempreendidas no
Estado e na Educacdo, que implicaram acentuadasid#des no
processo de ensinar e aprender. (FUNDACAO VICTORITA,
2012, p. 157)

Concordamos com os aspectos abordados pelo RelatariFundacéo Victor
Civita (2012), intitulado “Anos Finais do Ensino ffdlamental: aproximando-se da
configuracdo atual”, principalmente, quando afiroqu@e os anos finais do Ensino
Fundamental sofreram “[...] os efeitos do procedsoglobalizacdo e das reformas
empreendidas no Estado e na Educacao” (p. 15pare,compreendé-los, pretendemos
retomar, aqui, alguns elementos historicos e legais foram dando suporte ao Ensino
Fundamental. Sen&o vejamos.

Do ponto de vista historico sdo relativamente rexeas disposi¢des legais que
tratam da organizacdo do ensino no Brasil. A prianéei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, a Lei 4.024/61 (BRASIL, 196%jabeleceu diretrizes para o entéo
chamado ensino primario, que era composto por, iné1m, quatro séries, podendo ser
ampliado para até seis séries.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), em seu a8, estabelece e garante,
como dever do Estado, o Ensino Fundamental, obriga¢ gratuito, inclusive para os
gue nao tiveram acesso ha idade propria. E a LB84%96 (BRASIL, 1996) dispde, em
seu artigo 4°, Titulo Ill, sobre a garantia “Doédio a Educacao e do Dever de Educar”.

A LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996), seguindo, entdo, dsterminacfes da
Constituicao de 1988 (BRASIL, 1988), prevé, ematigo 205, a educacao como direito
de todo cidadao, visando ao desenvolvimento e pygaa a cidadania e incluindo sua
qualificagdo para o mundo do trabalho. E, como deée&stado e da familia, com relagédo
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a obrigatoriedade, tanto a Constituicdo quanto B eBtabelecem os mesmos principios.
A Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996) trata do ensino fundntal, obrigatorio e gratuito, em
seu art. 4°, como registramos a seguir:

Art. 4°. O dever do Estado com a educacdo escalhblica sera
efetivado mediante a garantia de: | - ensino fureddad, obrigatorio e

gratuito, inclusive para os que a ele nao tivere@sso na idade propria.
(BRASIL, 1996)

A partir de entdo, o Ensino Fundamental passou a deiragcdo minima de oito
(8) anos e ampliou os seus objetivos, sendo quwigatoriedade para a matricula de

ingresso ao ensino fundamental com 8 anos de duesigdaos sete anos de idade:

Art. 32°. O ensino fundamental, com duracdo miniteaoito anos,

obrigatorio e gratuito na escola publica, tera glgetivo a formacao
béasica do cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprendeipteomo meios

basicos o pleno dominio da leitura, da escrita eattulo;

Il - a compreensado do ambiente natural e sociajstema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que serherda a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendimagendo em vista
a aquisicao de conhecimentos e habilidades e a@donde atitudes e
valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dtogs de solidariedade

humana e de tolerancia reciproca em que se asgevitia social.
(BRASIL, 1996)

Dando continuidade a perspectiva de universalizalg@éeducacao basicaem
2001, o Plano Nacional da Educacéo, Lei 10.172 (BRA2001), estabeleceu como uma
de suas metas para a década 2001-2010: “Ampliampae anosa duracdo do ensino
fundamental obrigatério com inicio aos seis anosddee, a medida que for sendo
universalizado o atendimento na faixa etaria deld anos” (BRASIL, 2001), com o
objetivo de oferecer maiores oportunidades de apragem as criancas e um maior nivel
de escolaridade. Assim, no plano legal, a ampligighensino fundamental de 8 para 9
anos surge como uma possibilidade de melhoria deagédo.

Em 2004, o Conselho Nacional de Educacéo, juntemeotn a Camara de
Educacao Basica, iniciou uma série de encontrasrraig sobre a ampliacdo do Ensino
Fundamental até entdo com 8 anos de duracdo, pamas9 Nesses encontros, alguns
estados, que ja haviam implantado o ensino fundaineéa 9 anos, em seus sistemas de
ensino, apresentaram ponderacdes sobre suas expEsi@xitosas com a ampliacéo,

sendo também promovidas discussdes entre represEni@das secretarias estaduais e
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municipais sobre a ampliagcdo. Aléem disso, os estaglamunicipios participantes
recebiam um documento com as primeiras orientag@getivos da ampliagdo, o qual
foi analisado coletivamente em grande assemblaioone o Parecer CNE/CEB n°
6/2005 (BRASIL, 2005).

Esses encontros foram o inicio de uma série decedrs, orientacdes e
documentos para a efetiva ampliagdo do ensino medtl na maioria dos estados
brasileiros no ano de 2006. A Lei n°® 11.114/05 (BRA 2005, p. 78) estabeleceu a
obrigatoriedade da matricula das criancas de ses @ idade no ensino fundamental,
alterando a LDB 9.394/96, em seus artigos 6, 3@ 82, que passaram a vigorar com a

seguinte redagao:

Art. 6°. E dever dos pais ou responséaveis efetuaratricula dos

menores, a partir dos seis anos de idade, no efusidamental.

Art. 32°. O ensino fundamental, com duracdo mingdeaoito anos,

obrigatdrio e gratuito na escola publica a pads geis anos [...].

[...]

Art.87°

| — matricular todos os educandos a partir dos asis de idade, no
ensino fundamental, atendidas as seguintes cordigheambito de

cada sistema de ensino:

a) plena observéancia das condi¢des de oferta fixadaesta Lei, no
caso de todas as redes escolares;

b) atingimento de taxa liquida de escolarizacaA@a&le menos 95%
(noventa e cinco por cento) da faixa etaria de aatatorze anos, no
caso das redes escolares publicas; e

¢) ndo reducdo média de recursos por aluno doehsidamental na
respectiva rede publica. (BRASIL, 1996)

O Ensino Fundamental passou a ser, assim, desigagukrtir da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 94998 (BRASIL, 1996), em que,
simultaneamente, a Educacéao Infantil, o Ensino &omeshtal e o Ensino Médio passaram
a compor a Educacédo Basica. O Ensino Fundamente] &an 2006, sua duragdo
ampliada para 9 anos (BRASIL, 2006).

Mais tarde, as Diretrizes Curriculares NacionaimaEnsino Fundamental de
Nove Anos (BRASIL, 2013) ressaltam que o Ensinodanmental € um direito de todo
cidad&o com vistas a sua formagéao, sendo intedargbartanto, como um nivel de ensino
essencial, indispenséavel e imprescindivel parasingriF-undamental | (anos iniciais) e Il
(anos finais). E é sobre o Ensino FundamentalRII(E que trata este trabalho.

A seguir, descreveremodarusde desenvolvimento da investigacdo, tendo como

referéncia a importancia do contexto em que oc@neesquisa.
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3.3Do contexto da pesquisa

A Escola é o contexto da producdo docente, apesgordblemas que
o professor enfrenta, ou melhor, por conta dessssnos problemas e
da vontade de superé-los. (ABDALLA, 2006, p. 59)

O Sistema Municipal de Ensino de Santos foi instéoiem 2002, de acordo com
aLein®9.934/96 (BRASIL, 1996), e apresenta aiseg estrutura funcional: a Secretaria
Municipal de Educacdo (SEDUC), o Conselho Municigael Educacdo (CME), as
Unidades Municipais de Educacéo ProfissionalizuMEP) e a Unidade Municipal de
Educacao Especial (UME) (BRASIL, 1996).

A Secretaria Municipal de Educacédo de Santos (SHBHBI@0s) tem por meta
garantir o ensino de qualidade, com acesso e pém@ndos alunos, tanto no Ensino
Fundamental como na Educagdo de Jovens e Adultms,mgio de uma gestao
democratica, cujo principio de participacdo leve esw/olvidos a atuarem como
responsaveis em discussoes e elaboracdes de prdjeim a autonomia das instituicoes
em acgles e projetos pedagogicos, bem como na gestétar e administracdo de
recursos, procura-se, ainda, a inclusao de todesamda e na sociedade a partir do direito
a educacéo, ao ensino com qualidade e ao desemeoita de habilidades e competéncias
de cada um (LIMA, 2017).

De acordo com Lima (2017), a rede de Santos came3® unidades de educacgéo
de Ensino Fundamental, que atendem a 14.740 atlsnd% ao 5° ano e 4.811 alunos do
6° ao 9° ano. Dentre o numero de escolas de ERsindamental (EF) ha um total de 3
escolas exclusivas de EF Il, atendendo do 6° @amn®;e 23 escolas exclusivas de EF | e
13, que atendem do 1° ao 9° ano.

O Quadro 2, a seguir, apresenta o levantamentoeglizamos sobre as escolas
de Ensino Fundamental Il (EF 1) da cidade de Santo
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Quadro 2 - Levantamento das escolas municipais de Ensino Fugrttal da cidade de
Santos

Escolas municipais de Ensino Fundamental Il de Saos

Escola Localizacéo

UME Avelino da Paz Vieira

UME Ayrton Senna da Silva

UME Cidade de Santos

UME Ednéa Ladevig Zona Leste

UME Florestan Fernandes

UME Maério de Almeida Alcantara

UME Pedro Il

UME Lourdes Ortiz

UME Vinte oito de Fevereiro

UME Oswaldo Justo

Zona Noroeste

UME José da Costa e S. Sobrinho

UME Dr. José Carlos de Azevedo Jr

UME Martins Fontes
Morros

UME Irmé&o José Genésio

UME Judoca Ricardo Sampaio )
Area Continental

UME Monte Cabrao

Fonte: Prefeitura Municipal de Santos. Disponived kttp://www.portal.santos.sp.gov.br

Diante das Escolas Municipais de Ensino Fundaménta cidade de Santos,

selecionamos uma delas, que caracterizamos, breweme item a seguir.



3.3.1 Da Unidade Escolar selecionada

A Unidade Escolar localiza-se no bairro do Sab@municipio de Santos, no
estado de Sao Paulo. Trata-se da principal cidad®atkada Santista, sendo que esta
porcdo de territério e o segundo conjunto de mamais habitados de Santos. O bairro
concentra a maior parte de dois Conjuntos Habmatso o Athié Jorge Coury,
popularmente conhecido como “Pé na Cowa a Vila Pantanal. O local tem como

referencial o Cemitério da Filosofia, sendo o n@abod de origem indigena e significa

“pouca vegetacao” (SANTOS, 2016).

Nesse contexto, a Unidade Escolar (UE) estudadsgagio 1° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e ao ciclo Il da Educacéao denke& Adultos na modalidade digital.
Conta, em seu quadro de funcionarios, com 115 ggofes, atendendo a 967 alunos

(SANTOS, 2016). O Quadro, a seguir, apresenta emimformacdes sobre a escola

coletados no censo 2016:

Quadro 3— Levantamento do Censo Escolar 2016

Infraestrutura

« Agua filtrada
» Agua da rede publica

* Energia da rede publica

* Alimentacdo escolar para os alunos

* Esgoto da rede publica

» Lixo destinado a coleta periddica

» Acesso a internet

» Banda larga

Equipamentos

» Computadores administrativos
» Computadores para os alunos
TV

* DVD

» Copiadora

* Retroprojetor

* Impressora

* Aparelho de som
* Projetor

» Camera fotografica/filmadora

Dependé

ncias

+ 18 salas de aula
» 131 funcionarios
* Sala de diretoria
» Sala de professores

 Laboratorio de informatica

» Cozinha

» Sala de recursos multifuncionais

» Quadra de esportes descoberta

* Biblioteca

* Banheiro dentro do prédio
» Sala de secretaria

» Banheiro com chuveiro

* Refeitorio

» Despensa

» Almoxarifado

» Patio coberto
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o Area verde » Patio descoberto

Fonte: Prefeitura Municipal de Santos. Disponiveltgtp://www.portal.santos.sp.gov.br/.

A partir disso, € nosso proposito colocar, em ewde 0s sujeitos de pesquisa,
para que possamos conhecé-los mais profundameamepkar nossos horizontes. O
préximo passo foi aprofundar, entdo, o conhecimdntperfil dos professores atuantes
no Ensino Fundamental Il, para compreender suasseptacdes sobre a construcao da

identidade docente.

3.4Dos sujeitos da pesquisa

A auséncia de uma formacao docente que favorepmema@izado de
conhecimentos e habilidades necessérias para oi@ggprofissional
esta diretamente ligada as dificuldades para di@speos professores,
conhecimentos para lidar com as transformacfeédigals, afetivas,
cognitivas e socioculturais do alunado, dificultandespertar, nos
jovens, o interesse pelos assuntos escolares. (AGRD VICTOR
CIVITA, 2012, p. 156)

Os sujeitos eleitos para serem investigados fommdefinidos pela opcéo de se
utilizar os professores atuantes no Ensino Fundaindn(EF Il). Este fato deve-se,
porque esta pesquisa faz parte de um Projeto maiwulado “O Professor do Ensino
Fundamental IlI: politicas, praticas e representi¢c@@ordenado pela Profa. Dra. Maria
de Fatima Barbosa Abdalla e desenvolvido no amtitaGrupo de Pesquisa/CNPq
“Instituicdes de ensino: politicas e praticas pédamns”, conforme j& mencionado. E,
também, o mesmo esta integrado ao Centro Intemmeldile Estudos em Representacdes
Sociais e Subjetividade em Educacdo, da Fundac@osCahagas/FCC, Catedra da
UNESCO sobre Profissionalizacdo Docente (CIERS/HEG/UNESCO). Este Projeto
tem desenvolvido pesquisas em torno das repre$estagociais/profissionais de
professores sobre o trabalho e a profissédo docassen como tem discutido questdes
em torno das politicas e programas de formacaorokegsores, das praticas e (re)
constituicdo identitaria.

Este trabalho assumiu, com isso, um viés compleangrd@ra compreender as
representacdes profissionais dos professores atuantEF 1l sobre a identidade docente.

O primeiro momento para a caracterizacao desseisosujoi 0 de especificar suas

caracteristicas para compreender seus movimeraasistalizacdo de suas concepcoes,
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para que fosse possivel retirar evidéncias quesgsede fundamentar o estudo. Dessa
forma a caracterizagdo constitui uma fonte de méméo rica e poderosa, conforme
Ludke e André (1986).

Diante disso, direcionamo-nos por um caminho emcdude questbes
fundamentais, que pudessem alcancar o objetive dstiido. Entretanto, para conhecer
0s sujeitos, de forma mais especifica, aplicamofuestionario de caracterizacdo com
28 (vinte e oito) questdes fechadas (APENDICE Xliglacionadas ao perfil
socioecondmico, compreendendo: a faixa de idade sdgsitos; o municipio de
residéncia; o estado civil; a quantidade de filleogre outras. O objetivo é o de conhecer
bem aos professores e conseguir aproximar-se reassia realidade pessoal. Alguns
desses aspectos serdo apresentados a seguir.

Em relagdo ao perfil dos professdres Quadro 4 apresenta os seguintes

resultados:

Quadro 4 — Perfil dos Professores

Salvador Dali Artes 41 anos ou mais Masculino Branco
Joel Rufino dos Santos | Histéria 41 anos ou mais Masculino Negro
Maria Firmina dos Reis = Portugués 41 anos ou mais Feminino = Negra
Maria Gaetana Agnesi | Matemética 31 a 40 anos Feminino Branca
Cecilia Meireles Portugués 41 anos ou mais Feminino = Branca
Arquimedes Matematica 41 anos ou mais Masculino Pardo
Issac Newton Matematica 41 anos ou mais Masculino Branco
Rachel Carson Biologia 41 anos ou mais Feminino  Branca
Cora Coralina Portugués 41 anos ou mais Feminino = Branca
Serena Willians Educagéo 41 anos ou mais Feminino  Negra
Fisica
Sandra Jatahy Historia 31 a 40 anos Feminino Branca
Pesavento
Rosalinda Franklin Biologia 31 a 40 anos Feminino Parda
Maria Beatriz do Historia 41 anos ou mais Feminino = Negra
Nascimento
Anita Leocadia Prestes | Histdria 41 anos ou mais Feminino  Branca
Milton Santos Geografia 41 anos ou mais Masculino Negro
Katherine Johnson Matemética 41 anos ou mais Feminino  Negra
Ama Ata Aidoo Portugués 41 anos ou mais Feminino = Negra
Rachel de Queiroz Portugués 41 anos ou mais Feminino Branca
Sueli Carneiro Geografia 31 a 40 anos Feminino Negra
Laura de Mello e Souza Historia 41 anos ou mais Feminino  Branca

Fonte: Dados do Questionario aplicado (APENDICES\,{VXVI, XVII).

3 Para manter o compromisso de sigilo em relacéeritidade dos professores, substituimos os nonses do
mesmos por nomes de personagens historicos referartada uma das disciplinas desenvolvidas pelos
sujeitos em questdo. No Apéndice XX, € possivekbmlmformacdes sobre os personagens acima
denominados.
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Gréfico 1 —Da Caracterizagdo dos Sujeitos da Pesquisa endioedaf@ixa etaria

Faixa Etaria

|

a m 41 anos

31a40anos

Fonte: Dados do Questionario aplicado.

Grafico 2 —Da Caracterizacao dos Sujeitos da Pesquisa endioedacsexo

Sexo

r B Masculino

\ ' Feminino

Fonte: Dados do Questionario aplicado.

Gréfico 3 —Da Caracterizacdo dos Sujeitos da Pesquisa endioedegtnia

@

40%

Etnia

W Branco

H Negro

Pardo

Fonte: Dados do Questionario aplicado (APENDICESMYXVI e XVII).

A partir da analise dos dados coletados e expastoQuadro 4 e nos Graficos 1,
2 e 3, pode-se notar que os respondentes minissatisciplinas de: Artes (1), Historia
(5), Portugués (5), Matematica (4), Biologia (2luEacédo Fisica (1) e Geografia (2). As
mulheres sdo a maioria, configurando 70% dos sgjeitontrapondo aos 30% dos
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homens. A maior parte dos professores do EF Iéeistados se considera brancos (50%),
40% negros e 10% pardo. A grande maioria (80%)nexis de 41 anos, e a faixa etaria
de 31 a 40 anos representa apenas 20% (4 sujeitos).

Esses resultados séo corroborados pelos dadosiftwag@ela Prova Brasil 2015,
que indicam que 88% dos professores atuantes na RRedicipal da cidade de Santos
sao do sexo feminino, 49% tém entre 40 e 49 ail@%ese consideram brancos. Quanto
a faixa etéria, os dados do Censo Escolar de 2@dfitaam uma distribuicdo equilibrada
dos professores por faixa etaria, com um ligeiedpminio para os de 41 a 50 anos
(29,6%).

Sobre o perfil socioecondmico dos professoresp&l@dl apresenta os resultados

a seguir:

Tabela 1 —Perfil Socioecondémico

Santos 6 35%
S&o Vicente 5 20%
Cubatao 2 10%
Praia Grande 5 25%
Local de Guaruja 0 0
residéncia Bertioga 0 0
Mongagua 0 0
Itanhaém 1 5%
Peruibe 0 0
Outro 1 5%
Solteiro 8 45%
Casado 11 55%
Estado Civil Unido Estavel 0 0
Separado 1 5%
Vilvo 0 0
Nenhum 7 35%
Um 6 30%
Numero de filhos Dois 7 35%
Trés 0 0
Quatro ou mais 0 0
Sexo Feminino 15 75%
Masculino 5 25%

Fonte: Dados do Questionario aplicado (APENDICESWII e XVII).
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Grafico 4 —Da Caracterizacao dos Sujeitos da Pesquisa endioedacmunicipio de
residéncia

Municipio de residéncia

M Santos

H S3o Vicente
B Cubatdo

H Praia Grande

Itanhaém

Outro

Fonte: Dados do Questionario aplicado.

Gréfico 5 —Da Caracterizagdo dos Sujeitos da Pesquisa endioedacestado civil

Estado Civil

M Solteiro
H Casado

Separado

Fonte: Dados do Questionario aplicado.

Gréfico 6 —Da Caracterizagdo dos Sujeitos da Pesquisa endioedacnimero de filhos
Numero de filhos

i 48%

B Nenhum

EUm

Dois

Fonte: Dados do Questionario aplicado (APENDICESMYXVI e XVII).

A Tabela 1 e os Graficos 4, 5 e 6 anteriores mwostraa distribuicdo desigual,

tendo em vista que a maioria dos sujeitos ultrapass$ronteiras de seus municipios para
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trabalhar em Santos, sendo: 25% (5 professoresadoms de Praia Grande e Séo
Vicente; 10% em Cubatao; e 5% (1 professor) entnétédm e/ou em outro municipio fora
da Baixada Santista, rebatendo os 30% (7 profegsgue vivem em Santos. A maioria
dos sujeitos constitui familia: 11 (55%) sdo casadq5%) separado (a); e somente 08
(40%) sao solteiros. Os dados presentes, nester@uadelam, ainda, que 7 (35%)
docentes tém 02 filhos, 6 (30%) tém apenas 01,féhd7 (35%) dos respondentes nao
tém filhos.

Dessa forma, analisando o perfil dos sujeitos,tvfaj@mos compreender melhor o
objeto de estudo: as representacfes profissiomaigrafessores atuantes no Ensino
Fundamental Il sobre sua identidade docente. Aiisegpresentamos a etapas da
pesquisa.

3.5Das etapas da pesquisa

Assim, ensino e aprendizagem sO serdo motivaderesusprocesso se
der como processo de pesquisa e aprendizagem. (SR\ZE 2009, p.
26)

Com o intuito de atingir aos propdsitos dessa peagos instrumentos foram
selecionados, para compreender as representagiass/poofissionais dos professores
atuantes no EF Il sobre sua identidade docente.

As estratégias de escolha dos instrumentos de ipasquorreram de forma
gradual, sendo divididas em duas etapas. Na pameir aplicado um Questionario de
Caracterizacdo, com 28 (vinte e oito) questOesafdas, para conhecermos os professores
do EF Il da escola estudada. Na segunda etapan foealizadas as entrevistas
semiestruturadas com 05 (cinco) dos professoresit&sino EF Il, que fizeram parte da
primeira etapa da pesquisa. As questdes referant€duestionario e as Entrevistas se
encontram nos Apéndices VIl e IX deste trabalho.

Os instrumentos de coleta de dados estdo apressentdel forma sucinta, no
Quadro 5, a seguir, acompanhado dos objetivos erafpectivos procedimentos de

analise.
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Quadro 5 —Instrumentos de coleta de dados

Instrumentos de pesquisa Objetivos Fundamentacdao tedrico
metodoldgica

Questionario de perfil do| Coletar dados do perfil do sujeitf TRS (MOSCOVICI, 1978)
Dubar (1997; 2005)

Blin (1997)

reside, estado civil, idade, nimero | Andlise de Conteudo
(BARDIN, 2007; FRANCO,

sujeitos idade, municipio que trabalha

filhos, grau de instrucédo, e outros.

2003).
Entrevista Coletar dados, por meio de u TRS (MOSCOVICI, 1978)
roteiro semiestruturado a UGt ({273 20I0e)
P2 Blin (1997)
aprofundar os dados obtidos n Andlise de Conteudo
etapas anteriores. (BARDIN, 2007; FRANCO,
2003).

Fonte: Elaborado pela autora com base nos objetivasfundamentacéo tedrico-metodoldgica.

Esses diferentes instrumentos possibilitaram, peiorda analise de conteddo
(BARDIN, 1977; FRANCO, 2003), a compreensdo de formais detalhada das
representacdes sociais/profissionais dos sujettmsforme Moscovici (1978) e Blin
(1997) e da (re)constituicao identitaria, confoibudbar (1997; 2005). Na primeira etapa,
a seguir, relatamos e justificamos a utilizaca@destionario como um dos instrumentos

de pesquisa.

3.5.1 Do questionario de caracterizacao

Construir um questionario consiste traduzir ostolie da pesquisa em
guestbes especificas. As respostas a essas quést@es irdo

proporcionar os dados requeridos para descrevearasteristicas da
populacdo pesquisada ou testar as hipéteses camn foonstruidas
durante o planejamento da pesquisa. (GIL, 20082])

O Questionario € considerado um instrumento deyd&sqque consiste, como
afirma o autor da epigrafe acima, “[...] traduzr abjetivos da pesquisa em questdes
especificas” (p. 121), mas também é um instrumegue, contribui para a observacao
direta e extensiva. Como afirma Severino (20092p), “[...] € um conjunto de questdes,
sistematicamente articuladas, que se destinamaatkvinformacgdes escritas por parte
dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhegani@®@ sobre 0s assuntos em estudo”.

Ainda, conforme o autor, € um forte instrumentopdsquisa, e € considerado,

também, uma ferramenta bastante utilizada na @&eadcacao, pois economiza tempo
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coleta de dados: aplicacdo de questionario.
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No Quadro 6, a seguir, apresentamos 0s eixos demsiBzacdo que O

Questionario elaborado contemplou.

Quadro 6 —Sistematizacdo dos eixos do Questionario de Caizatéo

Objetivos

Questbes

Caracterizacao
da Identidade
Profissional

» Identificacdo dos Professore
atuantes no Ensino
Fundamental Il;

 Motivos da escolha
profissional;

e Formacéo inicial e
continuada;

e Expectativas;

* Meios utilizados para
formacao/atualizacéo:
-pessoal
-profissional
-pedagogica

Qual a sua faixa d

Como Vocé s€

idade? considera?
Qual o seu estad| Vocé tem
civil? religido?

NuUmero de filhos

Em que municipiq
vocé reside?

Em qual (ais)
municipio (s)vocé

trabalha?

Vocé acumula

cargo?

Apés o término dg
Licenciatura, que
outro curso Vocé

fez?

Atualmente, qué
outro curso Vvocé

gostaria de fazer?

Qual o meio que
vocé utiliza para
se dirigir de casa

ao trabalho?

Contexto Social
e de Trabalho

* Uso do tempo

Quantas horas pof
semana,
aproximadamente
vocé dedica ao

preparo de aulas?

Em sua casa, voc
tem computador
conectado a

Internet?

Para que
finalidade vocé
utiliza as midias

eletrénicas?

Como vocé ocupd
seu tempo nas

horas vagas?
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De que atividades

vocé gosta?

Quiais das
atividades
assinaladas acima,

vocé pratica?

Voceé |é por

vontade prépria?

Percurso de
Formacao/
Trajetorias
Profissionais

Trajetéria de formacéo

Tipo de formacao

Tipo de saberes valorizados

Que tipo de
Ensino Médio

vocé concluiu?

Em que tipo de
estabelecimento
VOCEé cursou o

Ensino Médio?

Em que periodo
VOCE Cursou o
Ensino Médio ou 4

maior parte dele?

Ha quanto tempo
concluiu o Ensino

Médio?

Qual(is) Ha quantos
licenciatura(s) anos voceé esta
vocé fez? lecionando?
O motivo que te | Como vocé

levou a optar pelo

magistério

participa da vida
econdmica da

familia?

Em qual das faixag
abaixo vocé

calcula estar a
soma da sua rend

mensal?

Em qual das
faixas abaixo
vocé calcula estar
a soma da renda

mensal familiar?

Fonte: Elaborado pela autora com base nos objetiviss questdes de pesquisa (APENDICE

XVI).

Consideramos, a partir disso, que os dados obdigjam validos, uma vez que as
representacdes sociais/profissionais com o focaleatidade docente podem ser um

referencial significativo, para que possamos coergter a formacao professores, seja

inicial ou continuada, conforme aponta Abdalla @Q2008).
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O instrumento, formado por 28 (vinte e oito quest@echadas, tem o objetivo de
identificar o perfil dos sujeitos investigados, gue a caracterizacdo desses professores
contribuiu para conhecer e analisar cada sujestmas representacoes.

Desse modo, analisando o perfil dos sujeitos, whj@os compreender melhor o
objeto de estudo: as representacdes profissiorgmsaiessores atuantes no EF Il sobre
sua identidade docente. Seguimos, entdo, para andegetapa, a Entrevista
Semiestruturada, desenvolvida com um numero meagradicipantes, que relataram

episodios de suas trajetérias de vidas.

3.5.2 Das entrevistas

E preciso refletir sobre a fala como uma enunciag@contém uma
visdo de mundo, na busca de formas de construgdstairacado de
sentido. (ABDALLA, 2006, p. 19)

Elaboramos, ent&o, um roteiro de entrevista seratashda, para a primeira fase
da coleta das narrativas, com base nas respostseafadas pelos professores atuantes
no EF Il no Questionario de Caracterizacao e/oReléil. Essa entrevista foi realizada
com 05 (cinco) professores, e teve, em seu bganas questdes que desenvolveram: a
trajetoria de formacao; a experiéncia profissioma¢essidades e expectativas para a
profissdo; e outras questdes que surgiram no atebierentrevista (APENDICE XV).

A entrevista referente a segunda fase foi realizamha 04 (quatro) dos cinco
professores, anteriormente entrevistados. E teweacdo de aprofundar o objeto de
estudo em torno, principalmente, da escolha profis do significado do “bom
professor”, da trajetéria profissional, da estratda Escola e das intervenc¢des politico-
sociais sobre o trabalho docente, entre outrag@geerselacionadas também a identidade
profissional (APENDICE XVI).

Foram, inicialmente, especificados, aos sujeitopesquisa, 0s objetivos das
questdes em pauta, conforme anuncia Szymanski (p0Q2):

Partimos da constatacdo de que a entrevista fackaca é
fundamentalmente uma situacgdo de interagdo hunmamge estdo em
jogo as percepcbes do outro de si, expectativastinsantos,
preconceitos e interpretacdes para os protagonistdsevistador e
entrevistado.

E, para o efetivo caminhar nesse estudo, todogsieg falas, pausas, por parte

dos sujeitos, foram considerados como elementagdnes de analise para garantir a
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reflexdo sobre os sentidos atribuidos em suas mensaCom isso, 0 primeiro roteiro de
entrevista foi dividido por eixos tematicos parailfear a compreensdo dos mesmos,
descrevendo-os como objetivos, que “amarram”, diftescovici (1978), determinadas

questbes, conforme o Quadro 7, que sistematizéeoaale entrevista da primeira fase
(APENDICE X).

Quadro 7 —Sistematizacdo do roteiro da Entrevista Semiestadéu(12 fase)
Objetivos Questdes

* Qual licenciatura vocé cursou?

* (Gostaria que vocé me contasse um pouco da sua
trajetoria, por que vocé decidiu cursar Licencia®ur

; o o e Vocé fez estagio ou Iniciacdo cientifica?

Investigar a trajetdria profissional

i e O que vocé achou da experiéncia do estagio e ou
de professores atuantes no Ensin

iniciacao cientifica?

Fundamental Il

e Além da graduacéao, vocé fez outros cursos?

e Quais 0s motivos te levaram a procurar outros

cursos?

Analisar as representaco » Alguma pessoa te inspirou ou inspira?
profissionais dos professores « Como vocé enxerga sua profissdo?
Ensino Fundamental Il a respeito « Como vocé acha que a sociedade enxerga sua
identidade docente. profiss&o?

e Vocé teria outra profissao?

Fonte: Elaborado pela autora com base nos objetifms eixos tematicos e nas questdes do
roteiro de entrevista (APENDICE X).

O segundo roteiro da entrevista semiestruturadadgurespeito a segunda fase,
foi idealizado a partir das Unidades de Sentidadas, de acordo com o Quadro 8, que

sistematiza o roteiro de entrevista referentefasz? (APENDICE XI).

Quadro 8 —Sistematizacdo do roteiro da Entrevista Semiestadéu(22 fase)

Unidade de sentido Questbes Objetivo
» Escolha da profissdo (]« Como e/ou porque voc Verificar os aspectos pessoais
Unidade de Sentido) decidiu ser professor? influéncia na escolha da

profissdo docente e no percurso
e Percurso de formacdo (| ¢ Conte um caso, uma situag{ de formacdo dos professorgs
Unidade de Sentido) OuU uma pessoa que Vvo( atuantes no Ensinp
considera importante na s{ Fundamental Il.
trajetoria profissional?




79

o Estrutura e organizacg
institucional (12 Unidade d
Sentido)

* Influéncias do contexto d
trabalho nas praticas docentes
Unidade de Sentido)

» O que vocé acha da estruty
fisica das nossas escolas?

e Como vocé acha que
momento politico-social atua
intervém no seu trabalho?

influéncia d
estrutura, organizaca
institucional e do context
politico social na pratici
docente.

Examinar a

U0 W

*Exercicio da atividadg
profissional (12 Unidade d
Sentido)

siImagem profissional (22 Unidad
de Sentido)

e Para vocé, o que é um bg
professor?

Apurar a influéncia pessoal rj
vida profissional dos
professores entrevistados.

a

Fonte: Elaborado pela autora com base nos objetapecificos e unidades de sentido

(APENDICE IX).

A partir dessas etapas descritas, organizamos @dssdeoletados a fim de

constituir um caminho de investigacao, que, con&as palavras de Abdalla (2008, p.

64), trata-se de “um percurso de investigacaoferdeacao”.

Para tanto, mergulhamos em uma analise investagajirve, de acordo com Bardin

(1977, p. 27), “[...] ndo se trata de um instrumogemas de um leque de apetrechos; ou,

com maior rigor, serd um Unico instrumento, mascaww por uma grande disparidade

de formas e adaptavel a um campo de aplicacdo wasto: as comunicacdes”.

3.6 Da técnica utilizada para a analise dos dados

A analise de contetdo parte do pressuposto de qléxi@p, um
vocabulo que € uma unidade discreta do texto, itoingtna sintese
condensada da realidade e a frequéncia de seuodsorpvelar a
concepcgao de seu emissor, 0s seus valores, opgéEsencias.
(CHIZOTTI, p. 117, 2006)

E preciso refletir sobre a fala como uma enunciagécontém uma
visdo de mundo, na busca de formas de construg@staairacdo do
sentido, que nos levam a pensar que ha um confietimensodes
entretecidas (porém néo inteiramente decifradagleedependem das
estruturas sociais mais amplas. (ABDALLA, 20061 9)

Para realizarmos uma analise de conteludo dos datkiados para esse estudo,

orientamo-nos em Bardin (2007) e em Franco (208%im, buscamos tecer a trama do

trabalho, procurando desvendar, conforme Abdal®&2 p. 43), “[...] um pouco do

contexto em que o objeto foi apreendido”.
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Nessa direcdo, pudemos observar, por meio dos deolestados com os
professores, o0 que eles pensam a respeito da wgistde sua identidade docente
(APENDICES Xlll e XIV).

E, assim, partindo dessa pré-analise, que tem odijetivo “tornar operacionais
e sistematizar as ideias iniciais, de maneira auwzina um plano preciso de analise”
(BARDIN, 2007, p. 46), realizamos a organizacao dados, de forma a constituir um
corpus O que, neste estudo, seria indicar: quais s@epassentacdes profissionais dos
professores atuantes no Ensino Fundamental llpeitesda representacdo profissional
de sua identidade docente.

As respostas foram coletadas por meio do Quesiodér caracterizacdo e/ou
perfil e das Entrevistas semiestruturadas e defr&jolitico Pedagdgico da Escola, onde
0S sujeitos da pesquisa atuam.

A constituicdo de unsorpusrequer “escolhas, selecbes e regras” que, conforme
Bardin (2007, p. 96-98), vai depender de regrasagaetora destacou em seu estudo, e
gue também sao tratadas neste trabalho, tal copoe:se

A leitura “flutuante” — A primeira atividade contdsem estabelecer
contato com os documentos a analisar e em conbéegto deixando-
se invadir por impressdes e orientacdes. Estaéfabamada de leitura
“flutuante”, por analogia com a atitude do psicatal Pouco a pouco,
a leitura vai se tornando mais precisa, em funcéohioteses
emergentes, da projecdo de teorias adaptadas samegerial e da
possivel aplicacdo de técnicas utilizadas sobrenaat analogos.

Regra da exaustividadeuma vez definido o campo doorpus
(entrevistas de um inquérito, respostas a um aqugstd, editoriais de
um jornal de Paris entre tal e tal data, emiss@eselbvisdo sobre
determinado assunto etc.), € preciso ter-se era totbds os elementos
dessecorpus.Em outras palavras, ndo se pode deixar de forauerl
um dos elementos por esta ou aquela razéo (difideldle acesso,
impressao de ndo interesse), que nao possa sécust no plano do
rigor. Esta regra € completada pelande seletividade.

Regra da representatividada.analise pode efetuar-se nuaraostra
desde que o material a isso se preste. A amostrdigese rigorosae

a amostra for uma parte representativa do univaisial. Neste caso,
0s resultados obtidos para a amostra serdo geraetadao todo.

Regra da homogeneidadeos documentos retidos devem ser
homogéneos, isto €, devem obedecer a critériosspsede escolha e
ndo apresentar demasiada singularidade fora dedssmos.

Regra de pertinénciaos documentos retidos devem ser adequados,
enguanto fonte de informac&o, de modo a correspemdao objetivo
gue suscita a analise.
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Com essas regras, lembramo-nos, também, das mateardin (2007, p. 31),
pois “[...] ndo existe o pronto-a-vestir em anatisecontetdo, mas apenas algumas regras
base, por vezes dificilmente transponiveis”.

Diante disso, a técnica de andlise de contetdBad#in (2007), contribuiu para
a producao do quadro de categorias, definindo tideetie categorizacdo, que, conforme
Moscovici (2007, p. 63), corresponde a: [...] “deeoum dos paradigmas estocados em
nossa memoaria e estabelecer uma relacao positivegativa com ele”. Assim, o Quadro
9 a seguir, exemplifica as dimensdes de analigesiquisa e 0 caminho a ser percorrido

pela analise de conteudo:

Quadro 9 —Dimensdes, Categorias de Analise e Unidades dédSent

Dimensédo de Andlise Categorias de Analise Unidades de Sentido

Identitaria Tornar-se Professor » Escolha da profissédo (12 Unidade
de Sentido)

12 Dimenséo 12 Categoria

( ) ( goria) * Percurso de formacao (22 Unidade
de Sentido)

Contextual Contexto Profissional e Estrutura e  organizacdo
institucional (1® Unidade dg

(22 Dimenséo) (22 Categoria) Sentido)
* Influéncias do contexto de
trabalho na constituicdo identitarja
dos professores (22 Unidade de
Sentido)

Funcional/Profissional Profissdo Docente *Exercicio da atividade profissional

(12 Unidade de Sentido)
(3% Dimensao) (32 categoria)
eImagem profissional (22 Unidade

de Sentido)

Fonte: A partir dos dados obtidos por meio do Qoeétio e das Entrevistas semiestruturadas
(APENDICES XVI a XIX).

Nesta perspectiva, percebemos a importancia devajes dados coletados para
dar sentido ao caminho da andlise, conforme asnpalae Vala (2004, p. 465), quando
enfatiza que a “[...] objetivacédo diz respeito &nfa como se organizam os elementos
constituintes da representacdo e ao percurso atdivé@ual tais elementos adquirem
materialidade e se tornam expressoes de uma r@@lpansada como natural”.

Sobre essa organizagéo de dados, podemos citartcpjetéria de construcéo do

Quadro 8, referente as dimensdes/categorias desarglunidades de sentido, foi
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modelada a partir das falas dos respondentes datatpor meio de dois diversos
instrumentos de pesquisa: Questionario e Entrevstgue confirma, assim, as palavras
de Moscovici (1978, p. 78), quando assinala qule“f.comunicacdo modela a prépria
estrutura das representacoes”.

Na Dimensao Identitaria, a categoria de andlise Forna-se Professor foi
construida a partir do percurso de formacgédo degsEessores atuantes no Ensino
Fundamental Il. As unidades de sentido foram denadzis pela prépria trajetéria de
formacdo desses professores. Para tanto, essarcateg analise tem, em seu bojo, as
unidades de sentidescolha da profissédepercurso de formacao

Na Dimensao Contextua) definimos a categoria €ontexto Profissional e as
unidades de sentido relacionadas a ela, queeséoitura e organizagéo institucionel
influéncias do contexto de trabalho nas praticaseates E, por fim, naDimensao
Funcional/Profissional organizamos a categori@+ofissdo Docente e as unidades de
sentidosexercicio da atividade profissionaimagem profissional

Enfim, apds a organizacdo dos dados, desenvolverarandlise, estabelecendo
uma relacdo com os fios teoricos, como declara Mosic (2010, p. 86), em suas

palavras:

Para compreender melhor a relacdo que se estabeldgoe o
comportamento humano e as representacdes soeasnds partir da
andlise do conteudo das representacdes e consittaramtamente, 0s
afetos, as condutas, os modos como os atores ssaciaipartilham
crencgas, valores, perspectivas futuras e expesi€adetivas e sociais.

Para isso, o Capitulo IV tece essa analise e a@entompreensao dos multiplos
sentidos de necessidades/expectativas de formagdasiprofessoras e do que pensam
sobre as possiveis mudancas de sua pratica poofi$siE essas representacfes séo
priorizadas no “campo das possibilidades de um agvender da profissdo”, conforme
enfatiza Abdalla (2006, p. 185).

CAPITULO IV

DA ANALISE AOS RESULTADOS DA PESQUISA
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A identidade profissional € uma rede de elementoticolares das
representacdes profissionais, especificamente jadas de acordo
coma situacdo de interacdo e para atingir um advaddntificacao/
diferenciac&do com grupos sociais ou profissioriBisIN, 1997, p.187)

Este Capitulo, ao considerar que “a identidadeigsiohal € uma rede de
elementos particulares das representacfes prof@sip conforme anuncia Blin (1997,
p. 187), apresenta a analise das categorias edaesidle sentido compiladas no Quadro
9, ao final do Capitulo I, referente Bdmensdes, Categorias de Analise e Unidades de
Sentido

Tendo em vista essas consideracdes, este Capijeliiva mostrar e interpretar
os dados coletados, por meios de dois instrumealggsesquisa: o Questionario e as
Entrevistas. Apresentamos, entdo, possibilidadegeflrir objetos pertinentes, para se
pensar a formacao dos professores e os desaffoatitaa profissional desenvolvidos no
contexto formativo e/ou no contexto escolar. Déssaa, é preciso destacar, novamente,
gue o objetivo central deste trabalho é compreeasleepresentacdes profissionais de
professores atuantes no Ensino Fundamental |l solaredentidade docente.

Com isso, 0 tdpico seguinte tratara, por meio Guod coletados e das falas dos

entrevistados, da primeira dimenséo de analisendimaola: Dimensao ldentitaria.

4.1 Dimensao ldentitaria(12 Dimensao de Anélise)

Os estudos referentes a vida do professor podedarajos a ver o
individuo em relacdo com a histéria do seu temgomjindo-nos
encarar a interseccdo da historia de vida comtéarizisda sociedade,
esclarecendo, assim, as escolhas, contingénciapc@e® que se
deparam ao individuo. (JUNGES, 198pudGOODSON, 2005, p. 57)

Na perspectiva de conhecer “[...] as escolhasjrggéricias e op¢des”, tal como
revela o autor da epigrafe anterior, e as concepdde professores sobre seasolhas
e trajetorias de formacgdoidentificamos alguns pontos importantes que defim a
categoria de andlise Fornar-se Professor. E, no ambito dessa categoria, foram
destacadas duas unidades de senti#ecelha da Profissdo e Percurso de Formagéo

que serdo, brevemente, analisadas a seguir.

4.1.1 Escolha da Profissa¢l? Unidade de Sentido)

A nossa suposicao € que o professor, mesmo altesaiad concepcdes
a respeito da pratica docente, segundo o ambiand® em diferentes
tipos de instituicdo, seja igualmente afetado passepresentacdes a
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respeito do professor como individuo, em rela¢c&maesmos assuntos.
Ou seja, o0 modo de avaliar/representar por que @mma lecionar
indicaria, entre outros conteudos, o papel do psaiecomo individuo
e/ou 0 modo de relacionar-se socialmente, bem supomos ter um
efeito sobre as concepc¢des e praticas docentesdadat, enfim, pode
afetar a coeréncia ou nao entre os critérios diéagéia e atuacao real
(SOUZA FILHO, 2005, p. 502).

Cresci numa casa de professores. Entéo, foi uns¢hastatural. Minha
mae e meu pai foram grandes incentivadores. Faldagrofissdo com
tanto amor e valor, como se fosse uma missao aelgliamportancia
para a sociedade. Acredito que, no tempo delegpeznaitido ter esse
sentimento (Profa. Ama, APENDICE XIX)

Sabemos que muitos aspectos interferem na escelbend profissdo, tal como
afirma Souza Filho (2005). Ha, desde a influénamiliar e o fator cultural, até a escolha
decorrente da falta de outras oportunidades. Pemapga (1991), “[..] é do contexto
histérico e social, em que o homem vive, que deoorsuas determinacdes e,
consequentemente, emergem as possibilidades oussibpimades, os modos e as
alternativas de identidade”.

As razdes que levaram os professores, que respondao Questionario de
Caracterizacao, a escolher a profissao docent@p@sentadas, a seguir, com o Quadro
10.
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Quadro 10 —Motivos da Escolha da Profisséao

Souza

Sujeitos Disciplinas Motivos da escolha da profissao
Salvador Dali Artes Influéncia de um professor (2a)
Arquimedes Matematica Influéncia de um professor (2a)
Maria Firmina dos Portugués Por escolha pessoal e Influéncia de um professgr (3
Reis
Maria Gaetana Matematica Por escolha pessoal e Influéncia de um profess)r (4
Agnesi
Rachel de Queiroz Portugués Por gostar de ensinar (1d) / Influéncia de um msie (5a)
Laura de Mello e Historia Por gostar de ensinar (2d) / Influéncia de um siie (6a)

Serena Willians

Educacéo Fisica

Influéncia de amigos (1b)

Sandra Jatahy Historia Influéncia de amigos (2b)
Pesavento

Rosalinda Franklin Biologia Influéncia de amigos (3b)

Maria Beatriz do Historia Influéncia de amigos (4b)
Nascimento

Anita Leocadia Historia Influéncia de amigos (5b)

Prestes

Milton Santos Geografia Influéncia de amigos (6b)

Rachel Carson Biologia Oportunidade e facilidade de trabalho (1c)
Joel Rufino dos Historia Oportunidade e facilidade de trabalho (2c)
Santos

Katherine Johnson Matematica Oportunidade e facilidade de trabalho (3c)
Ama Ata Aidoo Portugués Oportunidade e facilidade de trabalho (4c)
Sueli Carneiro Geografia Oportunidade e facilidade de trabalho (5c)
Cecilia Meireles Portugués Por gostar da profissao (3d)

Cora Coralina Portugués Sempre gostou da lingua inglesa e portuguesa (1e)
Isaac Newton Matematica Custo do curso superior mais baixo (1f)

Fonte: Dados do Questionario aplicado (APENDICES,XVI e XVII).

4 Aos Motivos da Escolha da Profiss@tribuiram-se nimeros e leras de acordo com estaeexplicitado,

especialmente, no paragrafo apos o Quadro.
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Os motivos que levaram esses professores a esmwlh&rprofissdo docente
foram, de acordo com o Quadro IMativos da Escolha da Profissdaos que se seguem:
a) seis professores (30%) anunciaram que fizeramessolha profissional por influéncia
de seus professores; b) outros seis (30%) poréndia de amigos; c) cinco professores
(25%) anunciaram a importancia que tiveram com gwtonidades que lhes foram
oferecidas e a facilidade de encontrar o traballecdgsejavam; d) trés desses professores
(15%) definiram que gostam da profissdo ou de anssendo que este aspecto ja 0s
direcionaram para a escolha docente; e) um delés rflacionou o desejo de trabalhar
com o objeto de ensino, em especial, com a lingglasa, por gostar dela; e f) apenas
um (5%) apontou o custo do curso.

Com isso, 0 que percebemos é que essas op¢cOgw @edado foram orientadas,

conforme afirma Silva (2003, p. 124), pelo:

[...] contexto de valores de referéncia e/ou driémicias externas, o
qgue denota a singularidade das trajetdrias de sidgularidade que é
construida ndo s6é com o modo como os atores aca@hémiormacdes,
os valores e as experiéncias, mas também com digdes sociais de
existéncia...

O que, também, significa que as escolhas profiagopossuem, como diria
Novoa (1995, p. 115), “[...] a marca das experi@ndeitas, das op¢cbes tomadas, das
praticas desenvolvidas, das continuidades e desoatddes, quer ao nivel das
representacdes quer ao nivel do trabalho concreto”.

Em relagéo a@rimeiro aspecto influéncia dos Professores seis sujeitos de
pesquisa (30%) destacam que forafluenciados por seus professoresorganizam,
assim, suas escolhas profissionais proximas débesda carreira docente. Isso se da,
muitas vezes, por conta das condi¢cdes oferecidaslps para o desenvolvimento
cognitivo, emocional e socioafetivo desses sujeltopesquisa.

Poderiamos, aqui, aproveitar as reflexdes de D8&7, p. 33), quando afirma
que tanto as representacoes em relacéo as espolh@ss e, diriamos, aqui, as escolhas

profissionais, ndo sao transmitidas e construidagmh vez para sempre, mas:

[...] constroem-se como se fossem rearranjos gedasdresultantes,
simultaneamente, de novas assimilacdes de elemesticesdos dos
diversos sectores do ambiente (familia, escola&sparea residencial,
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freguesia etc.) e de acomodacdes as evolucdessdesstores, que
permitem reorganizar de forma suficientemente ceres elementos
(palavras, férmulas, posi¢Bes, simbolos...) de ustersa de
representacdes politicas, cada vez mais intergwizaconstitutivo da
identidade social a ser construida...

Um segundo aspecto a ser assinalado diz respafta@ncia de amigo$s dados
da pesquisa apontam que seis professores (30%aiadi ser influenciados por amigos
como podemos perceber. Esgaestao relacionada a amizade e a escolha profgsio
também, j& foi anunciada por Pereira e Garcia (R0®Tevela que a relacdo entre as
amizades e a escolha profissional tem sido, ainda,campo pouco explorado nas
pesquisas. Embora observamos, aqui, que este aspetsido, também, uma questao
essencial para entendermos os motivos pelos gsises @rofessores sao influenciados
pelos amigos.

Levamos, também, em conta as palavras de Pe@imecea (2007, p. 73), quando
indicam, apoiando-se em Hinde (1997), Feld e C#ii@98) e Auhagen (1996), que:
“Amigos afirmam reciprocamente suas identidadesyd@iam na manutencdo de uma
autoimagem valorizada, expressando e reconhecendtributos mais importantes do
outro, cooperando e fornecendo apoio nas necessidatidianas”.

E importante destacar, aqui, que o objetivo gexgd@squisa de Pereira e Garcia
(2007) € o de investigar a influéncia percebidaadogos na escolha profissional e como
esta escolha influenciou o relacionamento com asmégire adolescentes estudantes do
segundo ano do Ensino Médio de uma escola panticGlansideramos que alguns
elementos deste texto nos ajudam, também, a congaeessa influéncia dos amigos
para a escolha profissional dos sujeitos de pesgDentre eles, citamos: 1° a influéncia
dos amigos mostra um lado mais cooperativo, egerssitido, os autores argumentam
gue 0S amigos “parecem cooperar mais entre sgridacinformacdes e criticas” (p.82);
2° a cooperacdo e mesmo 0 apoio sao fatores tamdsEnciais na escolha profissional,
para além da “influéncia como o Unico processo @ igeestigado na escolha
profissional...” (p. 82); e 3° observar, ainda, @s€[...] diferentes relacionamentos se
afetam e sdo afetados pela estrutura socioculeurlo ambiente fisico”, conforme
assinalam, também, Pereira e Garcia (2007, paBXe apoiarem, novamente, em Hinde
(1997).

Os sujeitos da pesquisa nao justificam este asplectomfluéncia dos amigos”,
mas também nada revelam, por exemplo, da influéheigamilia em relacdo as suas

escolhas profissionais. O que indica, talvez, quelado com 0s amigos seria mais
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horizontal que a relacdo com os pais e/ou respeissém geral; até mesmo, com a
relacdo que tiveram com seus professores, quersarsavertical.

Um outro aspecto importante a ser consideradou& dadam os cinco professores
(25%) a respeito da importanciaaj@ortunidade e facilidade de trabalh@sra que fosse
possivel escolher a respectiva profissdo. O queandomo afirmam Gatst al. (2010,

p. 143), que “[...] o projeto profissional € readlb de fatores extrinsecos e intrinsecos,
gue se combinam e interagem de diferentes formiasjue, neste sentido, continuam as
autoras: “Muitas vezes ndo ha escolha aprioristitas insercdo por oportunidades

particulares” (p. 143). O que observamos € quejatsuem suas escolhas, também é
envolvido por circunstancias de vida, por aspesitugcionais, e de empregabilidade,

rendastatus bem como outros interesses (GAETIal 2010).

E preciso enfatizar que outraotivo anunciado por, pelo menos, trés (15%)
sujeitos de pesquisa tem a ver comosto e/ou 0 prazer da profisséu oprazer de
ensinar Este dado também ja foi indicado em outras peaqucomo, por exemplo, a de
Sales e Chamon (2011, p. 190), quando expliciteendp pesquisa que fizeram com 964
professores, os resultados obtidos “[...] demonstae as opcdes ligadas a melhoria do
ensino (58% - 567 citacdes) e @oazer de ensinar44.8% - 432 citacbes) séo
preponderantes em relagdo as demais escolhas”.

A pesquisa de Sales e Chamon (2011) tem como abjatialisar os fatores
intervenientes na escolha da profissdo, assim cmnmfluéncia desses elementos na
construcdo da identidade profissional docente de wmverso de 2.215 alunos
matriculados entre o primeiro e 0 quinto semestraim curso de Pedagogia de uma
instituicdo privada de ensino superior, localizasta Belém/Pard. Elementos que
também, aqui, estdo sendo analisados. Agora, @®$@sjeitos ndo expressam sobre a
vontade de ver a “melhoria do ensino”, como na gpiesgdas autoras, mas, reforcam o
“prazer de ensinar”, pela expresséao “gostar denarisbu “gostar do objeto de ensino”,
como é o caso, por exemplo, da Profa. Cora Coraline diz que “sempre gostou da
lingua inglesa e portuguesa”.

E o ultimo aspecto a ser destacado por apenas siprdfessores (5%) tem a ver
com ocusto do cursorodos sabemos o quanto € mais facil, pelo metwwenicamente,
ter acesso aos cursos de licenciatura para secafcanprofissdo docente. Entretanto
mencionar este aspecto como primeira escolha piafial €/ou a Unica indica, sobretudo,
a falta de condicdes sociais e materiais paradesde uma profissao e construir, assim,

a identidade profissional.
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Por outro lado, consideramos, para além dessesctaspeaqui tratados,
juntamente com Gatti et al. (2010), que é necesdéxar em conta as condi¢cdes
histéricas, sociais e materiais, assim como asalattransformacdes no mundo do
trabalho e das carreiras, que envolvem aspectostteezas objetiva e subjetiva” (p.

142). Como as autoras também mencionam:

[...] o processo de escolha profissional e a i@enmo mundo do
trabalho sdo cada vez mais intrincados, geram dgdemaque significa
gue as possibilidades de escolha profissional s aelacionadas
apenas as caracteristicas pessoais, mas princigialrae contexto
historico e ao ambiente sociocultural... (GAETkL, 2010, p. 142)

Na mesma linha de pensamento, Abdalla, Martindgva &012) afirmam que a
dimensao identitaria vai se construindo por meididensao contextual e pelas escolhas
e trajetorias que se constituem para a (re) cayitridentitaria, em que sédo importantes
nao s6 as objetividades relacionadas no contegja, de formacdo e/ou de atuacéo
docente, mas as suas subjetividades, pois os pooéss precisam ser reconhecidos
socialmente. E, por isso, concordamos com as ajtguando revelam que é necessario:

1°. Orientar e/ou redirecionar as escolhas e dexisin relacdo a
processos e estratégias na conducdo de cursosrmeciom; 2°.
Disponibilizar oportunidades para a escuta atestaegessidades de
formacédo e ao conhecimento apreendido no cursordefa que seja
traduzido em ac¢des; 3°. Contribuir para o desenmehto pessoal,
social e cultural dos professores-alunos, a finqde se possa
ressignificar o papel de ser professor. (ABDALLA;ARTINS;
SILVA, 2012, p. 101)

Nas entrevistas semiestruturadas, destacamos,tgralféla de trés professores.
E cada uma delas direciona as questdes de esaihaima perspectiva diferente, ora
acentuando questdes em tornaldsejadeser professofa), ora revelando que a escolha

se deu por “acaso” e que nao foi “premeditado”, ceremos a seguir:

[...] A licenciatura e o0 que eu ia fazer depoig, @ompanhou minha
decisdo, mas eu so tive nocao dessa realidade mderfato, quando

eu entrei de fato na universidade [e] que eu faBom, agora eu vou

ser professora”. Mas sempre foi uma perspectivargpiagradou, desde

0 comeco e eu fui em busca disso. E eu ndo sedc oonhece, ha
USP, o Bacharelado e a Licenciatura. Sdo curscarasps, sdo até
feitos emcampidiferentes. Entdo, ndo necessariamente vocé precisa
fazer a Licenciatura, vocé faz o Bacharelado e sptguiser fazer a
Licenciatura. Mas eu fui fazer e em nenhum momentpensei: “Nao
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vou dar aula”. Também, porque é a principal petsgedo curso. E
dificil vocé conseguir vaga no curso de Histériazetr o curso de
Historia e ndo dar aula. (Profa. Maria Beatriz, REVISTA,
APENDICE XVIII)

[...] Na verdade, foi muito por acaso... Eu trabathem outra &rea,
totalmente adversa. Eu trabalhava na area da sajidestava ha 20
anos na mesma area. Eu sentia que eu queria fgaeraacoisa, mas
eu ndo queria fazer nenhum dos cursos que os rolegss de trabalho
faziam: Farmécia, Quimica... Eu ndo queria nadsodiBiomedicina,

nao queria. Eu tinha feito espanhol, um curso téciia, no Centro de
Espanhol, fiz até o intermediério e eu lembro quegpoca, sempre
acontecia de um primo, uma prima, alguém precisaslguma coisa
ligada & escola. E eu ensinava e eu comecei aquédinha esse jeito
para isso. (Prof. Joel Rufino, ENTREVISTA, APENDIGKIII)

[...] Eu sempre trabalhei com musica, minha fandda trabalha com
musica. Talvez, por desde pequena ser da igrejaeiBpre vi a biblia
como um livro de Histéria e sempre tive muito ietse, e todo mundo
na minha familia me incentivava a fazer Faculda®idsica. Mas eu
optei por fazer Histéria. Eu demorei um pouco, &etcom 20 anos e
com 22 eu tive minha filha. Sé fui entrar na faadld, quando minha
filha tinha 10 anos. Fiz e, assim, nao foi prenaettitvirar professora.
(Profa. Anita, ENTREVISTA, APENDICE XVIII)

Constatamos, diante desses depoimentos, que had@tiem que a escolha pela
carreira profissional decorreu das condi¢Oes naasedie existéncia. Nem sempre ocorre
pela identificagdo com a profissdo docente, masapogunidade que surge. Entretanto,
ha possibilidade, de haver, no decorrer, identiicaprofissional, fazendo com que o
profissional permaneca e construa sua carreirat®isso, destacamos a afirmacéo de
Oliveira (2007, p. 7), quando revela que o profee8o inicia sua formacao na academia:
“[...] ela pode ter o seu comeco nas referéncias ptofessores de nossos primeiros
processos de escolarizacdo, e que revisitadogatdamrabalho da memaoria, acabam por
referenciar perfis profissionais e pessoais queanam [...]".

Esses dados nos encaminham ao percurso de formaggwofessores, e serdo
analisados na segunda unidade de sentido.

4.1.2 Percurso de Formaca2? Unidade de Sentido)

Em nossa sociedade a obtencdo de um diploma de supsrior

constitui a meta da grande maioria dos jovens.eanito, a realizacéo
desse desejo ndo depende apenas da boa vontades asfdrcos
individuais. O processo de selecdo ndo se inicizestibular, mas
desde o inicio de escolarizacdo, marcando as diase sociais,
econdmicas e culturais. (SILVA; LIMA, 1999, p. 156)
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Entrei para a graduacdo em Historia, mas o metivwbj@esmo era ser
pesquisadora. [...] me tornei professora e o quaas admirava, e 0
gue me inspira até hoje é o respeito e a conveagad com 0s meus
alunos (Profa. Maria Beatriz, ENTREVISTA, APENDI(XP}/III).

Partindo da premissa, anteriormente indicada poa & Lima (1999, p. 156),
compreendemos, também, que o percurso de formacda pelo processo de selecéo,
que ocorre “[...] desde o inicio de escolarizag@@arcando as diferencas sociais,
econdmicas e culturais”. E entendemos, ainda, joomo Imbernén (2002, p. 58), que o
percurso de formacao, em especial, a formacaainiia base. Ou seja, é o0 que da ao
sujeito o suporte para o desenvolvimento das fungdena determinada profissao; uma
vez que “[...] a formacao inicial deve fornecer lzsses para poder construir esse
conhecimento pedagogico especializado” (p. 58).

Essa trajetoria de formacgdo, para Imbernén (20020461), deve:

Dotar o futuro professor ou professora de uma keEmagdlida nos
ambitos cientificos, cultural, contextual, psicopgagico e pessoal;
deve capacitd-lo a assumir a tarefa educativa eda t@ sua
complexidade, atuando reflexivamente com a fleikide e o rigor
necessarios, isto €, apoiando suas a¢gfes em udanfantacao véalida
para evitar cair no paradoxo de ensinar a ndo &ansin em uma falta
de responsabilidade social e politica que implicktato educativo e
em uma visao funcionalista, mecénica, rotineirenit®, burocratica e
néo reflexiva da profissédo, que ocasiona um baixel me abstracéo,
de atitude reflexiva e um escasso potencial deaggdb inovadora.

Nessa fala, o autor mostra que a profissdo dooéntercada de situacbes
complexas e que a tarefa de ensinasai@rofessgmao é simples e, por isso, exige uma
formacdo sélida, para que os objetivos aos quaamejam, com o0 ato de ensinar e
aprender, sejam alcancados.

As trajetdrias de formacéo inicial dos professemsevistados sdo apresentadas,

no Quadro 11, a sequir.
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Sujeito Quial licenciatura Apos a licenciatura Atualmente, qual
cursou? que outro curso fez?| outro curso faria?
Salvador Dali Artes Especializacéo Doutorado
Joel Rufino dos Santog Histéria Especializacéo Mestrado e Doutorado
Maria Firmina dos Reig Letras e Pedagogia Especializacédo Mestrado
Maria Gaetana Agnesi| Matematica Especializacéo Mestrado
Cecilia Meireles Letras e Pedagogia Especializacédo Mestrado

Arquimedes Matematica Outro curso de Outro curso de
graduacgéo graduacgéo

Issac Newton Matematica Especializacéo Mestrado

Rachel Carson Biologia Especializacédo QOutro curso de

graduacéao

Cora Coralina

Letras e Pedagogia

Especializacéo

Outro curso de

graduacgéo
Serena Willians Educacéo Fisica Especializacédo Mestrado
Sandra Jatahy Historia Mestrado Doutorado
Pesavento
Rosalinda Franklin Biologia Especializacéo Mestrado
Maria Beatriz do Historia Especializacéo Mestrado

Nascimento

Anita Leocadia Presteg

Histdria e Pedagogia

Especializacéo

N&o quero fazer

Milton Santos

Geografia, Histéria e

Especializacéo

Mestrado e Doutorado

Pedagogia
Katherine Johnson Matematica Especializacédo Especializacédo
Ama Ata Aidoo Letras Nenhum Especializacdo
Rachel de Queiroz Letras Outra graduacao Outra graduacao
Sueli Carneiro Geografia Especializacéo Mestrado
Laura de Mello e Souzi Historia Especializacéo Mestrado

Fonte: Dados do Questionario aplicado (APEDICE XIV)

Podemos notar, também, que a maioria dos professespondentes (16),
atuantes no Ensino Fundamental Il, cursou algum digp especializagdo. Esse fato é
ressaltado ndo s6 no Quadro 11, mas também nasistds:
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[...] O que eu percebi foi 0 seguinte: na graduagéando eu terminei,
na verdade, quando eu estava chegando no quartewapercebi que
no curso eu estava comegando a conhecer muitocoiass. Entdo, a
graduacdo, quando comeca a ficar bom, ja esta rab@ab&ntdo, eu
senti necessidade de buscar mais, mais informacé@ods-graduagéo
me deu isso. (Prof. Joel Rufino, ENTREVISTA, APENIEI XVIII)

[...] Quando eu acabei a faculdade, fiz essa padugicéo a distancia,
porque eu acabei a faculdade e passei no concuesoaehava que
estava muito crua. Eu ndo conhecia a realidadaldade aula. Enté&o,
eu fiz essa pds-graduacdo de Ensino de Historiajuetia entender
como eu ia dar aula. Eu achei que pela faculdaidensgouco crua,

ndo fiz estagio de regéncia, fiz estagio de obgérvee ai depois tive
gue encarar uma sala de aula sozinha. Hoje, euréinquila. (Profa.

Anita, ENTREVISTA, APENDICE XVIII)

Percebemos, na fala de Joel Rufino dos Santos & Amiocadia Prestes
(APENDICE XVIII), o que nos indica Garcia (20109, @pontar que, nos primeiros anos
de docéncia, os professores lutam para estabeleeidentidade pessoal e profissional.
Trata-se de um periodo em que deixam de ser estsdgara converterem-se em
profissionais, tentando alcancar um certo nivesefguranca no modo de lidar com os
dilemas do dia-a-dia.

A busca pelo conhecimento aparece, ainda, nadgiaadessora Maria Beatriz do
Nascimento (APENDICE XVIII):

[...] Olha, basicamente, foi a busca por conhecimdbizer que fazer
0 Mestrado te traz uma pesquisa financeira maiorm&o sei se é o
caso, nao foi esse 0 motivo que me levou a curb&strado, aqui, em
Santos; eles (a Prefeitura) pagam uma quantia & paaa quem tem
especializacdo, Mestrado e Doutorado. Mas a madosdugares néo.
Vocé pode ser escolhido, porque vocé tem o Mestiiadeez, isso seja
algo que te garanta, ou vocé pode nao ser escpfiodgue vocé tem o
Mestrado. Essa perspectiva também acontece. Nadesrtbi a busca
pelo conhecimento. Eu queria aprender mais, fagequpsa, eu acho
super legal!

Das falas registradas e das representactes spésdgionais colhidas, nao
podemos deixar de nos lembrar de Moscovici (1973)p0), quando revela que o estudo
da representacdo social “sera também o estudo sk remciedade, tal como ele se
representa”. Ao se expressarem sobre suas escptbéissionais e percursos de
formacdo, os professores revelaranfiormacdes,campos de representacoegou
imagense argumentaram sobre suas proprias historiasdde désvelando, como afirma

Moscovici (1978), suaatitudes
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Na proxima dimenséao de analise, verificaremos abegoria de analisggontexto
Profissional as unidades de sentido denominadas cdfstrutura e Organizacao
Institucionale Influéncias do Contexto de Trabalho para a Coogt#o Identitaria dos

professorestuantes no Ensino Fundamental Il, participantgsedguisa.

4.2 Dimenséo Contextual(22 Dimenséo de Analise)

A acao pedagdgica escolarizada, quando conscigepodera, pois,
distanciar-se da intencao politica do tipo de hongeim a educacédo
pretende promover, para que ndo se incorra naraibidade
pedagdgica e politica do ato educativo. No entamtggo de cidadao
gue a escola pretende promover por meio da acéypegida estara
sempre ligado a concepcédo que se tenha de socjedaeiducacao e do
proprio homem. (RAYS, 1996, p. 112)

Avaliar a realidade profissional € considerar aggibes e 0s contextos existentes,
os valores culturais, as consequéncias e seushitagtentos. Nessa pesquisa buscamos
adentrar na profissdo do professor, marcada poficadie transmitir valores,
representacoes e, também, subsidios para susiesgatido da vida.

A docéncia é trabalhada e dividida com outros, enotmtada em trocas de
experiéncias em um contexto de trabalho, que sendiea Escola. Diante disso,
considera-se importante estudar essa organizagdu@monal, como um “lugar
privilegiado”, diria Blin (1997), para refletir sob as representacdes a respeito da
profissao escolhida.

Nesta perspectiva, entdo, a dimenSaatextual caracterizada em nosso trabalho
como a 22 dimenséao de analise, objetiva identjfipar meio dos dados coletados, as
representacoes profissionais dos professores atuaatEnsino Fundamental Il sobre o
proprio contexto de trabalho e as influéncias mg @onstituicdo identitaria. Esta
dimensdo foi composta por duas unidades de sertiffgtrutura e Organizacao
Institucional e Influéncia do Contexto de Trabalho na Constituigdentitaria dos

Professores, que configuram a categoria de analisgonatexto Profissional
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4.2.1 Estrutura e Organizacéo Institucional1® Unidade de Sentido)

Assim, a organizagéo escolar refere-se aos proxgpprocedimentos
relacionados a a¢éo de planejar o trabalho daagsagionalizar o uso
de recursos (materiais, financeiros, intelectuaix)ordenar e avaliar o
trabalho das pessoas, tendo em vista a consecugaabjdtivos.
(LIBANEO, OLIVEIRA; TOSCHI, 2009, p. 316)

Como um professor de escola publica pode fazetrabalho se ele
precisa ficar constantemente parando sua aulasppeaar briga entre
os alunos, socorrer seu aluno que foi ferido pdropwlanejar e
estruturar varias aulas? (Profa. Maria Beatriz, RREVISTA,
APENDICE XIX)

Para abordarmos a primeira unidade de sentidondeng@daContextual faremos
uma pequena digressao, no ano de 1985, quanda ifrdlou os estudos sobre a escola,
em seu livroEnsayos sobre La escuelanalisou o espacgo escolar em sua perspectiva
histérica com intuito de investigar a naturezardituicdo escolar.

Mais adiante, na historia da educacédo, aquelesejigeressavam por questdes
organizativas, didaticas e curriculares, comecasanvltar-se ao estudo do uso, da
distribuicdo do espaco escolar e de sua transf@wnamq lugar. Nesta direcdo, Frago
(2001, p.11) enfatiza que:

Apesar da importancia da dimensao espacial dalatlei humana em
geral, e da educativa em particular, essa Ultimené questdo néo
estudada nem a fundo nem de modo sistematico. Quaatencao se
dirigiu a essa questao, foi para centrar-se maipfopostas efetuadas
em relagdo a distribuicdo e usos do espaco escaks regulacdes dos
aspectos tecnoconstrutivos, higiénicos e pedags®gius edificios
escolares, do que nos aspectos de indole antrigmlégelacionados
com a histéria da escola como lugar e de sua esldidnaterial.
(FRAGO, 2001, p.11)

Isso porque, ainda segundo o autor, os historiadtaeducacao se preocupavam
com os aspectos ideoldgicos e legais, com os tmfiie lutas e poder, os processos de
decisdo politica e com o papel do Estado na edacasguecendo-se de considerar as
instituicdes educacionais como centros de decig@uler; por isso, de conflitos pessoais
e intergrupais. Essa questdo é destaque na falprafassora Maria Beatriz do

Nascimento:

A escola ndo é desconectada da sociedade, fazlptatéAs condicbes
politicas e sociais do pais, ma distribuicdo dedagnmpunidade,
corrupcao, baixa escolaridade e de renda da maite da populacéo
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sdao exemplos de problemas sociais que refletem sw@olae
(ENTREVISTA, APENDICE XIX).

Foi apenas na metade do século XIX, segundo Da68®( p.151), que, no Brasil,
iniciou-se a preocupacgdo com a estrutura fisicprédios escolares. Com a Republica
brasileira, a escola passou a ser um instrumentpratgresso histérico, com carater
regenerador, sendo Unica e teoricamente capaart#drmar o homem comum.

E importante que se diferencie o conceiteedpacodaquele denominado como
lugar. E no caso do espaco escolar, em sua estffigiga, este esta repleto de signos e
valores que sdo expressos através das relacOesudesmtdos envolvidos na sua
exploracdo. Para afirmar que o espacgo abrange jantondesses elementos, Santos
(1998, p. 10) constata que:

[...] o espaco deve ser considerado com um conjadissociavel de
gue participam de um lado, certo arranjo de obgdograficos, objetos
naturais e objetos sociais, e, de outro, a vidagueeeenche e os anima,
seja a sociedade em movimento.

Essa tematica é notavel na fala da professoravesitéa:

Classes lotadas, falta de material pedagoégicogedjsico destruido,
violéncia, desperdicio de merenda, desperdicioaterial escolar que
eles recebem e, muitas vezes, ndo valorizam regplasacionais
dissonantes de acordo com a classe social dos salanmuita
impunidade, essa é a realidade das escolas (Prafaa,
ENTREVISTA, APENDICE XIX).

A escola compde-se desses objetos e pelas pesspaaitlizam e se apropriam
das suas instalacdes, que, em sua materialidageessa e reflete discursos e acdes
destas, tornando-se, assim, um ambiente das rel&@@gundo Santos (1988, p.25), trata-

se de um espaco que é:

[...] um conjunto de objetos e de relacdes quezaral estes objetos;
ndo entre eles especificamente, mas para as gesisservem de
intermediarios. Os objetos ajudam a concretizar sén@ de relagdes.
O espaco é resultado da acdo dos homens sobrepnopespaco,
intermediados pelos objetos naturais e artificiais.
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Para confirmar a argumentacao anterior, Ribeir0420.103) enfatiza que: “Ao
longo do tempo, a nog¢do de espaco foi sendo readuest ressignificada, enriquecida,
deixando de ser vista apenas em sua dimensdo gemn@ara assumir também a

dimensao social”. Esse ponto foi destacado pelawstada:

No comeco da profissdo, eu queria fazer a diferedgblar as
dificuldades com projetos criativos, chegava & titiaheiro do meu
bolso para comprar algum material que estivesssefapre estd)
faltando, mas, depois de tantos anos de licenaiatocé olha para tras
e percebe que muito do esforco foi em véo. (Prdaita,
ENTREVISTA, APENDICE XIX)

Ainda, é preciso destacar que, segundo Brito eaC(X110), o esforco para
compreender a dinamica dos estabelecimentos deoecgmo organizacdes tém sido
recente nas pesquisas da educacao brasileira, rtte m@do impulsionadas pela
constatacdo de deficiéncias em nosso ensino fundamespecialmente nas escolas
publicas, frequentadas pela maioria da populacasileira. Tais escolas, em geral,
apresentam resultados escolares insatisfatérideeldades de melhoria substantiva.

Entretanto, concordamos, também, com Dourado (2@Ligndo afirma que a
Escola é docusprivilegiado de producéo e apropriacdo do sabgasquoliticas, gestédo
e processos, se organizam em prol dos objetivobr@acao. Assim, a instituicdo
educativa deve, portanto, ser um espaco democrdgécoonvivéncia dos diferentes
saberes, como meio para alcancar a finalidade slendelver o educando de maneira
plena, preparando-o para o exercicio da cidadamp@eunizando a eles conhecimentos,
que possibilitem o0 seu progresso em estudos poagse, também, no trabalho. O trecho
de fala da Profa. Anita, ao expressar o que s@nsger um “bom professor”, explicita,

primeiro, suas relagcdes com a escola, como obses/arseguir:

(Um bom professor) E aquele que contribui coletisnta para que a

escola cumpra seu papel. Para isso, tem de taegtfutura e ambiente
adequados para a atividade docente e para quedaet possa buscar
autonomia. A escola tem de ser equipada, ter béloiéo quadra de

esporte coberta, laboratérios, espaco para 0 ewnamorh 0s colegas na
hora do intervalo. (Profa. Anita, ENTREVISTA, APENIE XIX)

Também, ha um outro lado da questéo, quando seefletir sobre a Escola, ou
mesmo quando se pergunta aos professores do Efaél pensam sobre o0 espaco em que

trabalham, sua estrutura e organizacdo. Na pesgeisAbdalla (2006), quando os
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professores refletem sobre a Escola, relatam sabigestdo, o projeto politico-
pedagodgico, a organizacao e articulacdo do cuoriewd (des) compromisso da Escola
com o desenvolvimento profissional de seus professdlas, quando perguntamos ao
professor -O que vocé acha da estrutura das escolas da r@gideles respondem,
colocando o foco nas questbes mais sociais, oy sga“pano de fundo” do
“funcionamento” da estrutura das escolas ondeltraba Seguem alguns exemplos nesta
perspectiva:

Mas como um professor de escola publica pode tageu trabalho se
ele precisa ficar constantemente parando sua atdasgparar a briga
entre os alunos, socorrer seu aluno que foi fepioio outro aluno,
planejar varias aulas para se trabalhar os borimobhaba tentativa de
formar cidaddo mais conscientes e de melhor ca&r§Rnofa. Ama,
ENTREVISTA. APENDICE XIX)

Eu acho que as escolas, em geral, vém ano apopeadendo sua
autoridade e nossa classe o respeito. [...] Sernmarcan quanto é
lamentavel ver tantos amigos que fazem um trabsém ficando

doentes pela realidade vivida em sala de aula,upopgrece que 0s
alunos tém todos os direitos e nds, estamos sesn@aaos; (Prof. Joel
Rufino, ENTREVISTA, APENDICE XIX)

No final das contas, os pais s6 querem o diplomaseola, os nimeros
positivos para apresentar no final do ano. O psoies6 continua na
profissdo porque precisa (Profa. Anita, ENTREVISTRENDICE
XIX)

E tudo isso nos leva a pensar sobre como a astreitorganizacao da Escola, ou
seja, 0 contexto de trabalho pode influenciar, &amlo desempenho e responsabilizacéo
dos professores atuantes no EF Il. O que refaagahém, as palavras de Abdalla (2006,
p. 67), quando diz que: “[...] a escola é, sem diilvd espaco deer e estarprofessor. E
o locusda acao e da formacéo do professor, em que osspmEs constroem o sentido
de sua profisséo, para reinventar instrumentosfiigtivos de construcdo da realidade”.

Observamos, assim, que o contexto de trabalho,specel, o de EF Il, pode
influenciar os modos de ser, sentir e agir do e (ABDALLA, 2006). O que sera

discutido a seguir.
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4.2.2 Influéncias do Contexto de Trabalho na Congtiicdo Identitaria dos
Professoreq22 Unidade d&entido)

Um bom professor € um bom profissional. Educac@oénéem pode
ser diferente de qualquer outra area. Um bom miofigl precisa ser
dedicado, deve se fazer presente, tem que ser conigsado, tem que
ter interesse continuo por aprimoramento e deveodstmar forca de
vontade, interesse e iniciativa em buscar soluadssproblemas que
surgem no seu cotidiano de trabalho. (Profa. AnMTREVISTA,
APENDICE XIX)

Os contextos de trabalho, como afirma Abdalla 8@081), abordam “os efeitos (ou as
influéncias) da instituicdo — direcdo, coordenagéitros professores e alunos — sobre o trabalho
dos professores que, algumas vezes, se traduzemogtos de acao [...}". Projetos que revelam
as representacdes e préaticas dos professores wnaleerta forma, vivificam as nocdes de
“pertenca social” e de “implicacdo” (ABDALLA, 2008k véao constituindo a identidade
profissional e perspectivando o “bom professor”.

A Profa. Ama, na epigrafe acima, define este “bomfgssor” como um “bom
profissional”. E, neste sentido, ele “precisa sslichdo”, estar “presente”, ter “compromisso” e
“interesse continuo por aprimoramento”, ter “fodgavontade” e “iniciativa em buscar solucdes
aos problemas que surgem no seu cotidiano de ti@b&recisa, entdo, se implicar nas decisdes
e acOes no interior de um grupo, ou seja, no ortela Escola. Pois, como diria Dubar (1997), a
construcdo da identidade, no caso de um “bom giofial’, se traduz por um processo de
transacoes objetivas e subjetivas. Transac¢des @ssae d&o, por um lado, por meio do grau de
implicacdo e/ou de pertenca social dos professamaso contexto de trabalho; e, por outro, pelo
grau de compreenséo do professor sobre a suagidentidade profissional.

Segundo Abdalla (2008), o grau de entendimentongdidacdo e/ou de pertenca social e
de compreensédo com a prépria identidade profissimmaque orienta os saberes e as préticas
profissionais desenvolvidos pelo profissional doee, de acordo com a autora, sdo esses
aspectos, que trazem a tona as representacOessimadiis sobre a profissdo docente.

Em relacdo ao grau de entendimento quanto a iagdlc e/ou pertenca social do

contexto de trabalho, ou seja, da Escola de Eegdiiiem alguns trechos de fala:

A questdo da infraestrutura é um problema, a qoedauséncia da
familia € um problema, porque, muitas vezes, al¢aiando tem um
respaldo familiar e a gente acaba tendo que absasse. Esses
problemas... tém que cuidar desses problemas dmgscola, integrar
outras criancas. Tudo isso € um desafio muito gramés eu gosto.
(Profa. Maria Beatriz, ENTREVISTA, APENDICE XIX)

Classes lotadas, falta de material pedagoégicogedjsico destruido,
violéncia, desperdicio de material escolar que lesbem e, muitas
vezes, ndo valorizam regras educacionais dissadatacordo com a
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classe social dos alunos e muita impunidade, essaed@lidade das
escolas. (Profa. Ama, ENTREVISTA, APENDICE XIX)

O que percebemos é que, nas duas falas acimafasgaras se implicam com o0s
problemas da Escola e, de alguma forma, notamosagsiemem um sentimento de
pertenca social, porque denunciam o problema, fesmtar aproximar dos mesmos e
procurar, de alguma forma, supera-los.

E quanto ao grau de compreensdo da propria idelgiffente ao contexto de
trabalho, e no que diz respeito aos saberes egsdirofissionais que foram influenciados
por ele, foi possivel analisar algumas represeetagdciais/profissionais a partir da
seguinte pergunta: E, para vocé, o que € um bofagsar? Foram as essas as respostas

obtidas:

Para mim, unbom professoe aquele que faz todos os estudantes
participarem das aulas, entende a diferenca en@kinos, e ajuda cada
um da forma que ele precisa, (sabe como balancesr teoria e
prética, e fala a lingua dos alunos, conhece berudaoesta falando,
passa seguranga e tem bom humor) (Prof. Joel REMOREVISTA,
APENDICE XIX).

Gostaria de mudar a pergunta para: Como ébam professd Eu
respondo: acho que um bom professor é orientadosedoaluno,
promove a compreensao do "porqué" e "para qué'tdeesforco em
aprender, conduz de forma responsavel, o processtorthacao,
valoriza a reflexdo e a capacidade de analise@wdié cada um (Profa.

Maria Beatriz, ENTREVISTA, APENDICE XIX).

Os aspectos abordados pelos Professores Joel a Baatriz, também, sao
tratados, de certa forma, por Tardif (2000), quaaldocaracteriza o professor como
aquele que néo s6 tem o dominio de um conjuntowuleecimentos, que representa o seu
saber docente, mas também das praticas relativafécamde ensinar.

Nessa direcdo, o oficio do professor implica saber fazerque assegure a
aprendizagem da disciplina e a transmisséo dotgué tonfiado pela via das diretrizes
curriculares e que, inevitavelmente, expressa wterminada concepc¢édo de mundo, tal

qual aponta o trecho de fala a seguir, ainda eagdelao “bom professor”:

Para mim, umbom professo€ aquele que faz todos os estudantes
participarem das aulas, entende a diferenca enainos, e ajuda cada
um da forma que ele precisa (sabe como balanceartearia e pratica,

e fala a lingua dos alunos, conhece bem do quefaatédo, passa
seguranca e tem bom humor). Tenho, como exempl@prducio,
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primeiro professor itinerante do mundo. Como ekdr@va? Conhecia
bem seus alunos e nado era raro todos fazerem aamgsrgunta
recebendo cada um de Confucio uma resposta comgleta diferente,
alids, uma resposta correta, claro. (Prof. JoeinBUENTREVISTA,
APENDICE XIX)

Concordamos, ainda, com Tardif (2000, p. 11), qaaeld afirma, que “[...] os
saberes profissionais sado saberes trabalhadodatkgs e incorporados no processo de
trabalho docente” e em “situagdes de trabalho evasrem seus contextos singulares”.
Como o autor nos ensina, os professores possadrares profissionaisheios de
pluralidade (TARDIF, 2000), que vém a tona no ambe suas tarefas cotidianas. Séo,
assim saberes da docéngigue, de acordo com Abdalla (2008, p. 36), sacesgarios
para organizar o trabalho docente ou para ajudamg@reendé-lo, melhor, tomar formas,
quando o professor entra em contato com a praticealidade da escola [...]".

Entretanto, a depender da gestédo da escola e jgtogredagogico, que esta sendo
desenvolvido pelos professores, assim como o clims#tucional a partir desses
“contextos singulares”, os professores vao lapidaselis saberes e (re) constituindo a
sua identidade profissional.

Dessa maneira, ndo séo so saberes de fato, magnasensibilidades cultivadas
ao longo de sua formacgao e atuacéo que orientgdoadacente no contexto de uma sala
de aula. E, neste caso, falar de pratica docedqge,gortanto, que falemos de sujeitos
que possuem um oficio (ARROYO, 2000), o saber da arte, a arte de ensinar, e que
produzem e utilizam saberes proprios de seu aficienfrentamento, por exemplo, dos

desafios de seu trabalho cotidiano nas escolasrieéxemplo, o que revela uma das falas:

Hoje, ele tem que mediar conflitos, chamar atewigéoalunos; enfim,
tentar primeiro manter a ordem para que a salaldgenha condigdes
de fazer o que ele fazia antigamente. (Profa. Md&atriz,
ENTREVISTA, APENDICE XIX)

Nessa perspectiva, a pratica docente no contexsaldade aula ndo pode ser
encarada como um exercicio meramente técnico, oharqeelo atendimento as
prescri¢cdes curriculares desenvolvidas por outf@snaspectos que perpassam o oficio
do professor sdo multiplos e complexos, inviabildaqualquer tentativa de reducao da
sua acao.

O gue percebemos, ao analisar as representacGass,soonforme Moscovici

(1978) e de acordo com a sintese elaborada porllAb@@08, p. 21-22), ao refletir,
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também, sobre as representaces profissionaise éequbs que compreender as suas
quatro fungoes:

12 organizacao significante do reafoi possivel, especialmente, na dimensao
contextual, nomear e interpretar questdes queaeves diferentes aspectos do cotidiano
escolar, e que nos fizeram entender, por exemgcawde entendimento da implicacéo
ou pertencga social dos professores entrevistadssnaomo o grau de compreensao da
propria identidade docente, na orientacdo de ssleepeaticas profissionais, ou seja, na
constituicdo de representacdes profissionais;

22organizacao e orientacdo de comportamentogue percebemos diz respeito
a influéncia do contexto escolar na orientacacattergs e praticas profissionais que sédo
desenvolvidas, tendo em vista o enfrentamento esafids do cotidiano da Escola;

32 comunicacao as representacfes sociais/profissionais estasemqes nos
processos de comunicacao e interacdo entre osspooés/alunos/gestores/comunidade
escolar, em seus atos de atos de partilha, dersose dissensos;

42 diferenciagdo socialquando consideramos as diferencas do(s) grupa(s)
interacdo, acentuando as singularidades.

Essas funcbes e o que até aqui foi desenvolvidotapopara a necessidade de
desenvolver a ultima dimensdo +ancional/Profissional- e as unidades de sentido —
Exercicio da Atividade Profissionalmagem Profissional, que configuram a categoria

de andalisd’rofissao Docente

4.3 Dimenséao Funcional/Profissional32 Dimenséo de Analise)

A profissdo docente € socialmente partilhada, o epmica a sua
dimenséo conflituosa numa sociedade complexa Hags&gnificados
divergem entre os grupos sociais, econdmicos earaigt (NOVOA,

1995, p.71)

A profissdo docente apresenta necessidades e gigrapague, muitas vezes, sao
desconhecidas. Embora elas ocupem diferentes dieerdo cotidiano escolar e da
trajetéria profissional, nem sempre sdo discut@asomentadas no espaco de atuacéo
do professor por inUmeras razées.

No entanto, podem-se citar as diversas interpretsagd desconhecimento e o
baixo interesse por entender e discutir a respeijorofissao, bem como do ambiente de

trabalho, entre outros aspectos relacionados &p#éof docente.
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Sabe-se, porém, que para travar uma discussido eeseagadura se faz
necessario predispor-se a conhecer-se, admititebmiragilidades, potencialidades e ir
além, buscar transformacgdes. Para isso, tambémcéprcompreender-se no contexto
mais amplo em que cada um se desenvolve e coneiveos seus pares. Em nossa
pesquisa, apostamos na importancia de possilblitinhecimento das representacdes
profissionais dos professores sobre a identidaderde.

Dessa maneira, esta terceira dimensdo analisadadfiexdes sobre os desafios
do exercicio da atividade profissiona a imagem profissionalque os docentes

apresentam, configurando, assinPrafissdo Docente

4.3.1 Exercicio da Atividade Profissiona(1? Unidade de Sentido)

Investigar o cotidiano do trabalho do professoy fezer docente,
implica, inicialmente em respeitar sua inteligénaiperiéncia e
avaliacdo acerca dos problemas que ele mesmo &nfeemue
indiscutivelmente o angustiam. (SILVA, 1988, p. )

Quem diz que a educacao se faz s6 com papel enl@piseconhece o
esforco do professor. Quero muito mais que isseyauespeito e
atencdo com a classe dos professores. (Prof. JadinoR

ENTREVISTA, APENDICE XIX)

Ao investigar o cotidiano de trabalho do professono a citacao de Silva (1988),
0s mais variados aspectos sdo abordados. Ouversexgmplo, falar das alteracdes da
legislacdo e dos efeitos (quase sempre desastrgeesglas acarretaram na pratica
educacional. Outras vezes, os professores se pddistwdir as diversas teorias e 0s
modismos de que elas se fazem acompanhar, desenlamdquadro pedagdgico
complexo e de dificil unificacao.

Também, ndo é raro que esses profissionais anaiseiiferencas observadas nos
padrdes de atitudes das criancas e jovens, dedgsrdiferentes, frente a aprendizagem
e a Escola. O que, se por um lado mostra o conketingue eles tém da clientela, que
vem "para as suas méos de educadores”; por oetra, ”im amplo espaco para que eles
assinalem a sua impoténcia, para deter "avancosdnaacdo que mais parecem
retrocessos".

Esses aspectos se destacam nas falas dos professiveristados:

Quando é que a educacao tera prioridade neste@aislhor, quando
€ que a nossa educacdo um dia podera ser uma Gdpandio? Pelo
menos assim teria altos investimentos. Infelizmemtealidade é esta
e ndo podemos camufla-la. Coitada da educacaoé dretada com
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tanta picaretagem. (Prof. Joel Rufino, ENTREVISTAPENDICE
XIX)

A situacao é critica. Nao posso generalizar, tenf®ser justa. Pelo
menos até o Ensino Fundamental o professor consegpudtados
satisfatorios. Mas depois, como diz um colega, ithd pega". E
verdade que a Educacao no Brasil sempre foi diftcilcostumo dizer
gue, antigamente, o professor s6 ganhava mal, elasnpenos era
respeitado pelos alunos. Hoje em dia nem isso.fgPrAnita,
ENTREVISTA, APENDICE XIX)

Dia a dia somo submetidos a niveissttessinsuportaveis, temos que
dar conta do conteudo a ser ensinado, sermos s pela
seguranca fisica de nossos alunos, sermos mécdkadstmeiros,
psicologos, assistentes sociais, dentistas, psigsjande, pai. Conheci
e ainda conhe¢co, na escola publica, inameros piofigis
maravilhosos. Pessoas que amam a sua profissagequeocupam
com seus alunos, que fazem trabalhos excepcidpaés possuem um
conhecimento e formacdo excelentes, mas que eskgastados e
quase arrasados diante da atual situagdo educhdPnafa. Ama,
ENTREVISTA, APENDICE XIX)

Por outro lado, quando colocamos o foco nas quesietorno do exercicio da
atividade profissional, recorremos, também, a Tardiessard (2005), que distinguem,
para o entendimento do trabalho docente, trés didesn aatividade o statuse a
experiéncia Quanto a atividade docente, eles situam a impcieda interagdo com 0s
alunos como modalidade concreta da realizacéo almltro do professor; ou seja,
privilegiam o trabalho coletivo a ser enfrentadéogarofessor. Em relacdo atatus
procuram esclarecer a identidade do profissione¢ie no ambito da organizacéo e da
propria comunidade escolar, levando em conta aid@pipublica de diretores, demais
professores e dos pais. E, quantexperiéncia levam em conta o saber-fazer dos
professores, as rotinas de trabalho e o dominigitles;des do cotidiano escolar.

Além disso, Abdalla (2006) revela que a atividadefigsional do docente,
enguanto conhecimento pratico da profissdo, cordiga, pelo menos, em trés niveis: a
rotina de conducéala aula e de apoio aos alunos, que estruturgféffmas de dispor o
espaco e o tempo da aula” (p. 105)ptna das estratégigsjuando o professor planeja
e executa acdes que apostam no processo de endm@m@endizagem de sentido e
significado; e aotina das proposi¢cdegjuando o docente introduz temas/principios e
valores que possam imprimir “[...] uma certa flde movimento da sala de aula e de
seu contexto de trabalho” (p. 106). Vejamos algx&snplos na direcao de rotinas que o
(a) professor (a) imprime ou desejaria imprimir guas atividades de sala de aula, que
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traduzem as dimensdes propostas por Tardif e Lee€2@D5) e/ou os niveis identificados
por Abdalla (2006):

Eu tenho muita dificuldade de conseguir fazer onalse
envolver, prestar atencédo, sair daquela baguncho Agie a
guestao da indisciplina € uma das coisas que ras&sgara todos
os professores, eu acho, Gostaria de ter maisidaplacde lidar
com a indisciplina de uma forma mais eficaz, ndoréaria, uma
mais capaz. [...] Eu quero continuar com meu envaito, com
as minhas ideias para realizar um bom trabalh@fgdPMaria
Beatriz, ENTREVISTA, APENDICE XVIII)

[...] Pensar no que pode fazer para melhorar a nm&agio, para
poder fazer o aluno entender. Eu acho que, muitaessy o grande
problema, quando, por exemplo, h4& um tumulto na sab
professor ndo consegue passar a informacao, é epdrgum
problema de comunicacdo. (Profa. Anita, ENTREVISTA,
APENDICE XVIII)

O que eu néo levava antes e, aos poucos, eu fighgardo. Isso
€ gue eu tenho que considerar, sim, aquilo quératedele, de
onde ele vem, o que esta em torno dele, da vidalguem. Eu
nao preciso saber da vida de cada um deles, menko que
perceber que existem outros fatores que vao inirenieito nessa
relacéo professor-aluno, aprendizagem de constricionuito
mais € tentar construir autonomia, contribuir gara meu aluno
possa desenvolver a autonomia dele em varios aspgetrof.
Joel Rufino, ENTREVISTA, APENDICE XVIII)

Os trés professores entrevistados, cujas falasnf@nteriormente registradas,
revelam um pouco de suas rotinas de salas decwitm seus problemas e mostram
algumas proposicdes de atividades, no sentido mgadilhar experiéncias, estratégias
e valores. Enfim, aspectos que traduzem as refiegges sociais/profissionais que esses
docentes tém a respeito de suas atividades posfasi diriam Moscovici (1978), Blin
(1997) e Abdalla (2008, 2017a, 2017b).

H4, todavia, uma dimenséo apontada por Tardifssdrel (2005), que coloca o
acento netatus profissionalE, neste sentido, ao perguntar para os entrdest&£omo

a sociedade vé este exercicio profissional do psai -, vejamos o0 que eles dizem:

O que eu percebo é assim, a educagdo, 0 magigéfm muito
valorizado, porque houve uma época em que as geasbhavam que
sO podiam conseguir algo, um crescimento pessadkrial etc. por
meio da educacao. Hoje em dia, eu vejo que a suitgeddo tem esse
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olhar, porque os valores também mudaram, os vaj@esoais... [...]
Mas ndés ndo somos valorizados... [...] O nossoalinab ndo é
valorizado, haja vista que o professor tem queatha muitas horas,
muitas vezes, em duas redes, para poder ter unosalée ele possa
sobreviver. Entdo, eu ndo vejo que a sociedadeiz@lqProf. Joel
Rufino, ENTREVISTA, APENDICE XIX)

Quando o governo ou sociedade, estou falando roliiegmente, ndo
da familia, mas quando a sociedade néo te grapficasso, vocé é
meio que levado para segundo plano, hd uma degalao muito
grande. Eu acho que os professores deveriam smaisirem categoria
e mostrar que nés somos, sim, capazes de dar dionmatao legal,
criar produtividade, fazer com que esse pais areggno. S6 que nos
somos muito dispersos, de tanto sofrer. ((profataAENTREVISTA,
APENDICE XIX)

As falas traduzem a falta de valorizacéo da pradfistocente pela sociedade de
forma geral por conta dos salarios baixos, jormatgasiva de trabalho e, principalmente,
a falta de luta dos professores por melhores cdedide trabalho e salério mais justos.

Mais do que nunca parece se fazer necessario camcoom Giroux (1987),
quando ele afirma que "é preciso que se investiguez do professor, seus valores,
ideologias e principios estruturadores” (p 99). Nagualquer davida de que eles "dao
significado as historias, as culturas e as sulijietiles definidoras das atividades diarias
dos educadores” (GIROUX, 1987, p 99). Mas, sobretnédo se pode discordar do fato
de que, frente ao conjunto de estudos e propostagcdmente embasadas sobre a
Educacéo, incluindo a brasileira, € muito pequersmaco destinado a averiguacéo de
como os professores veem as condicfes materiagassque funcionam dentro e fora
da Escola, como eles organizam e adaptam seuesalaterligam com os resultados de
sua prética, quais os fundamentos de sua opcaogfgda e de seu exercicio
profissional.

Depois de mergulharmos nos desafios do exerciciatidgalade profissional,
seguiremos, entao, para a nossa Ultima unidaderdiele considerada commagem

profissional,que sera descrita, a seguir.

4.3.2 Imagem Profissiona(22 Unidade d&entido)

A identidade profissional ndo é uma identidadevesténerente ou fixa.
E resultado de um complexo e dindmico equilibridleom propria
imagem como profissional tem que se harmonizar wora variedade
de papéis que os professores sentem que devem pmEgeEn
(BEIJAARD, MEIJER, & VERLOOP, 2004, p.236)
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Escolhi ser professora porque o magistério € ursati@dades mais
bonitas, mais apaixonantes, mais gratificanteseqistem. Ardua sem
davida, mas muito bela. (Profa. Anita, ENTREVISTAPENDICE
XIX)

Numa sociedade onde a mudanga ocupa um lugar lcemtcampreensao da
identidade profissional docente tem de consideracessariamente, o professor em
exercicio, em ambiente profissional e formativoseja, tem de considerar a existéncia
de uma identidade que € criada tanto no palcoafssgfio, como no palco da formacao
inicial e continuada (MOREIRA; FERREIRA, 2012).

Cada profissional vive um espaco e um tempo heidgue influenciam o seu
modo de pensar e agir, num processo cumulativo eteepcdes, representacoes,
conhecimentos, experiéncias e vivéncias que defmeonfiguram a sua singularidade.
Mas, indissociavelmente, as pessoas se constroemosooutros, tornando-se, desse
modo, e, a0 mesmo tempo, atores e agentes indisidealetivos do presente e do devir
histérico (NOVOA, 1992).

Esse desenvolvimento profissional dos professoreEndido como um processo
de aprendizagem, ao longo da sua carreira e atdagsuas experiéncias, culmina
naquilo que Kelchtermans (1993) define como um guaderpretativo pessoal, em que
o professor define uma concepcgao de si enquantsgomal. O excerto da fala do Prof.

Joel Rufino segue nesta direcao:

[...] o meu olhar diante dela tornou-se mais aneado e sem tanto
encantamento. Eu ndo fico idealizando, porque miasgue no comego
eu idealizava muito, e eu queria colocar em pr&ieamente aquilo
gue na graduacao eu tive contato, exatamente aguéloos tedricos
diziam. E, ai, quando eu tentava aplicar isso dapratica pedagogica
era frustrante, eu ndo tinha retorno algum! En#&pgestudava uma
coisa, me baseava em uma teoria, me baseava amdeaiicadémicas.
Mas quando eu chegava na prética, ndo encaixaag mbéem, eu
construi para mim, de certa forma, um modelo déepsor que era
meio que uma colagem de varios professores quigeead longo da
minha carreira, da minha vida como estudante. (Ré&l Rufino,
ENTREVISTA, APENDICE XIX)

Assim, na analise das representacdes profissidasses professores, procuramos
sempre considerar, ndo s6 as formas de ser enagpaofissdo (ABDALLA, 2006), mas
também analisar os percursos da sua formacdaoliaiammodalidades de formacéo, que

determinaram a sua forma de estar perante a stiaspm Pois, de acordo com Dubar
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(1997), a escolha de um tipo de formacdo, normakneronduz a um processo de

legitimacdo de uma forma identitéria.

A partir do exposto, questionamos os entrevistadbse como os professores dao

significado a sua profisséo e qual o sentido guleusm a ela:

Minha méde e meu pai foram grandes incentivadoratavem da
profissdo com tanto amor e valor, como se fossemisséo de grande
importancia para a sociedade, Acredito que, no tenhples, era
permitido ter esse sentimento. [...] (Profa. AM&TREVISTA,
APENDICE XIX)

Cada dia que passa me decepciona mais, principemaemdo como
0 poder publico tratar os professores, com tott fie consideracédo e
respeito. O professor é o profissional que tinfeggr mais respeitado,
afinal, todos os outros profissionais passam parMhbs a situacao é
justamente o contrario. A desvalorizacdo dessdsgiohal cresce a
cada dia e a tendéncia é piorar ainda mais. Vgarteedia em que ndo
vamos mais encontrar professores e as aulas vaooilsepor
correspondéncia ou internet. (Profa. Anita, ENTREM,
APENDICE XIX)

[...] Ah... eu acho que se vocé souber levar sofisgio, a gente acaba
sendo um mediador de informag8es. Entdo, se vatgegae passar a
informac&o de um modo agradavel, vocé tem um fe@ubackdisso.
Os alunos vao te ver como alguém que traz as daiskesfora. Entéo,
eu acho que se eu vou seguir essa carreira, qegaua melhor
maneira possivel: Gostaria que todo mundo que fégsor pensasse
assim, em seguir sua carreira da melhor maneisiyabssabe? (Profa.
Anita, ENTREVISTA, APENDICE XVI)

O que percebemos, nos trechos de falas das PAoiase Anita, sdo contradicoes

entre elas e até mesmo nas duas Ultimas falasegeiam narrativas diferentes extraidas

da mesma entrevista com a Profa. Anita. De qualmezto, as demais falas também

revelam que, mesmo com os desafios da profisgitofiasdao docente ainda proporciona

a construcdo de um futuro melhor, independenteada fle vida ou de suas carreiras

docentes.

Podemos inferir que, possivelmente, os profesderdgsam se assumido a partir

de uma perspectiva identitaria, que vai ao encamrque Dubar (2005, p. 136) afirma

quanto a socializacdo profissional: “[...] resuttaal um s6 tempo estavel e provisorio,

individual e coletivo, subjetivo e objetivo, quenguntamente, constroem os individuos

e definem as instituigdes”.

Podemos interpretar que, para esses docentes, @afissao possui um lugar

diferenciado no rol das profissdes por conta das sgpecificidades, e, neste sentido, é
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preciso considerar, conforme Dubar (2005), quelag@es que geram os modelos devem
ser examinadas no seu componente cultural; vistesaptarem diferencas entre os
distintos grupos sociais. E, também, ainda segoraldor, ter claro que elas constituem
formas identitarias duradouras nestes grupos. tRefienda, sobre as palavras de Dubar
(2005), quando introduz como questao principala gaconfiguracéo atual das relacdes

de trabalho, o que segue:

[...] quais atividades constituem profissdes ouigyuladividuos se
tornam profissionais, mas compreender e, se pdssigdicar tanto as
transformacdes do acesso ao emprego como as teestfies dos
planos de carreira que implicam exclusdes duradodeaesfera das
atividades reconhecidas. (DUBAR, 2005, p. 221)

Ha questdes evidentes, nos discursos dos profesaturantes no EF 1l sobre o
processo de profissionalidade, seu espaco de lialeab momento politico atual, que
influenciam, de modo direto, as representacfessgrohais que esses sujeitos tém de si
e da profissédo. Dentre elas, mencionamos:

a) a idealizacdo ao atendimento as expectativagxdeléncia do discurso
institucional e, até mesmo, dos préprios professaen detrimento aos valores
profissionais. O que pde em jogo a imagem profiedidesses professores, atribuindo
significado a perda da prépria identidade profisaip

b) a falta de autonomia na producéo profissioeaidld em vista a gestdo de sua
Escola e/ou a implementacéo de politicas educasiange o sistema quer ou precisa
implementar. O que se percebe € que ora 0s proéssgoatam e ora refutam o que Ihes
é imposto, e, muitas vezes, tem-se uma producgméatada e uma autonomia ilusoria;
e

c) o “conformismo simulado” sobre problemas consides sérios, tal como
desenvolve Abdalla (2008), em sua pesquisa. Pamtoaa, o conceito de “conformismo
simulado”, de acordo com os estudos de Paichélerseovici (1985apudABDALLA,
2008, p. 30-31), consiste em uma “forma de resi&éa influéncia, apesar de ndo ser
uma resisténcia privada, pois hao chega a nenhwandestacao explicita” (ABDALLA,
2008, p. 31). O que podemos notar, a partir das fdbs professores, que, apesar de
enfatizarem que h& grandes desafios no processusd® e aprendizagem do EF Il, eles
declaram que “gostam da profissao”, “que sabendar,leocé consegue”, “adoram dar

aula”, entre outras falas.
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Como observamos, as representacfes sociais/poofissi dos professores
exercem influéncias sobre a imagem profissionaks® ias remodela, acarretando
implicacdes para estes professores e, consequeritsmara o espaco de trabalho e de
suas relacdes sociais e profissionais. Nessa jptikspe sob o olhar das representacdes
sociais, é importante que reflitamos sobre os agpédentitarios profissionais como um

modo de pensar e de (re) criar a realidade, comfeinaliza Moscovici (2003, p.90):

A maioria dos problemas que enfrentamos, no curmsondssa
caminhada social ou intelectual, ndo provém dacudade de
representar coisas ou pessoas, mas do fato de lase séo
representacoes, isto é, substitutos para outraascei outras pessoas
[...] devemos averiguar as origens do objeto eider&lo como uma
obra de arte e ndo como uma matéria prima.

E é, dessa forma, que as representacfes socifitgjmoais dos professores
atuantes no EF Il sobre a identidade docente sgafarcomo “colchas de retalhos”, mas
constituidas de imagens, que partem de algo goeeesdem, como as histoérias de vida,
com suas vivéncias e expectativas: “colchas déhoetg ainda e sempre, inacabadas.

Reiterando o que ja foi dito: as representa¢fesisfrofissionais representam
uma forma de compreender um pouco melhor a idatgigeofissional dos professores,
em especial, daqueles que estdo no EF Il e enfnreatadesafios das nossas escolas

publicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Elucidar o problema das relagBes entre teoria tcpréonstitui um
esforco para obter uma teoria explicativa do caoqorqué e do para
que da pratica educativa, que deveria explicar mxegsos de
elaboracdo e de desenvolvimento do pensamento aobdecacao e
dos possiveis papéis que desempenha. A tarefagssamhos desde ja,
€ inabarcavel, e nossas possibilidades, modest@MENO
SACRISTAN, 1998, p. 19)
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A investigacao realizada, neste trabalho, pretemd&aborar com as discussdes
na area de formacdo de professores, objetivandopreemder as representacdes
profissionais de professores atuantes no EF llesabdentidade docente. Diante disso,
consideramos, como norte, as Representacdes S@AASCOVICI, 1978) e, mais
especificamente, as Representacdes ProfissiondibN,(BL997; ABDALLA, 2008,
2017a, 2017b); além dos estudos sobre a identidade socializacdo profissional
(DUBAR, 1997, 2005).

Nessa perspectiva, formulamos a questdo, a segurnos faz pensar, a todo
momento, em nossa profissdo docente: Quais assepagdes profissionais de
professores atuantes no Ensino Fundamental 1l soloientidade docente?

A fim de conseguir responder a essa questao-praebkeranompreender o seu
significado, ancoramosos dados obtidos na Teoria das RepresentacdeaistoBRS
(MOSCOVICI, 1978), investigando, assim, as questiiegormacéao relacionadas por
meio de suas representacdes/percepc¢des socid@mbass profissional e pessoal.

Para isso, pontuamos, neste trabalho, trés obgetigpecificos: o primeiro foi
sistematizar os principais conceitos da Teoria Bapresentacbes Sociais/TRS de
Moscovici (1978), com o intuito de fornecer umaidalfundamentacéo tedrico-
metodoldgica; o segundo investigar a trajetoridigsmnal de professores atuantes no
Ensino Fundamental Il; e, por fim, o terceiro ttatde analisar as representacdes
sociais/profissionais dos professores do Ensinal&wental Il a respeito da identidade
docente.

Com isso, no Capitulo | deste trabalho, buscamogegtualizar as politicas
publicas de formacg&o de professores, consideraguBa/ancos e recuos, e discutimos
questdes em torno da (re) construcao identitarjgrof@ssor com o intuito de identificar
elementos para a compreensao das representaciissipnais da identidade docente.

Como pautamos nosso trabalho na Teoria das Reprg8en Sociais/TRS
(MOSCOVICI, 1978), o segundo Capitulo desenvolveassnocdes, conceitos e
fundamentos. Estudar as Representacdes Sociaistionfis (MOSCOVICI, 1978;
BLIN, 1997; ABDALLA, 2008, 2017a, 2017b) nos parexsr um caminho promissor
para atingir o entendimento da construcédo da idadé docente conforme Dubar (1997,
2005).

Diante disso, caminhamos para o terceiro Capiarfogue descrevemos todo o
processo metodoldgico, caracterizando: a naturezpedquisa, que € qualitativa; o

contexto da pesquisa; seus sujeitos — professtuastas no Ensino Fundamental 1l -; e
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as etapas da pesquisa, que foram delimitadas pdileagio do Questionario de
Caracterizacdo (e/ou de Perfil) e pela realizacds Hntrevistas semiestruturadas
realizadas em duas diferentes fases. Também, amuogialguns elementos referentes a
analise de dados, com base na técnica de analisatiido (BARDIN, 2007; FRANCO,
2008), e definimos o Quadro Dimensdes, Categorias e Unidades de Sentido

Salientamos, ainda, o quarto e ultimo Capitulo,tcata da analise dos dados, em
que interpretamos os dados fornecidos pelo Quesimnle Caracterizacdo (e/ou de
Perfil) e pelas falas dos professores, obtidagnagvistas semiestruturadas. Analisamos
os dados coletados por meio de trés dimensdes alisaandentitaria, Contextuale
Funcional/Profissional Iniciamos com a Dimenséo Identitaria, o que fmk#siu uma
reflexdo a respeito da trajetdria pessoal e piiofis desses professores. A Dimensao
Contextual viabilizou a andlise sobre a estruturarganizacdo institucional e as
influéncias do contexto de trabalho nas praticaseni@s. E, por fim, a Dimensao
Funcional/Profissional proporcionou o exame do exk@& da atividade e da imagem
profissional.

Selecionamos, assim, a partir de cada uma das sd®enassinaladas
anteriormente, trés (03) categorias de andlise,eadas comotornar-se professora
contexto profissiona profissédo docentecom o objetivo de identificar as representagdes
profissionais pessoais, contextuais e funcionass Fategorias foram desenvolvidas por
suas respectivas unidades de sentido, explicitadaguir.

Na perspectiva da Dimenséo ldentitaria, a parteadagorial ornar-se professor
adotamos as seguintes unidades de sentido: Estofirafissao; e Percurso de formacéao.
Para a Dimensao Contextual, destacamos, na catafpenalis€ontexto Profissional
as unidades de sentido: Estrutura e organizacéituoisnal; e Influéncias do contexto
de trabalho na constituicdo identitaria dos prafess E, por fim, na Dimenséao
Funcional/Profissional, utilizando a categoria délseProfissdo Docentgevelamos as
unidades de sentido: Exercicio da atividade priofigd e Imagem profissional.

Partindo da analise realizada, foram observadasmsaldados, que contribuiram
para a compreensédo das representacdes profissdosjmofessores atuantes no EF Il
sobre a (re) construcdo de sua identidade docEaitedados nos ajudam a pensar sobre
0s seguintes aspectos:

Em relacdo &scolha da profiss@godemos observar, por exemplo, que:

v Em geral, apesar da maioria dos professores sanaéiz optado pela docéncia

por influéncia de seus professores e de amigosmm@oriante ressaltar que as
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oportunidades ligadas a facilidade de se encontitaabalho desejado e a estima por
ensinar foram importantes;

v A docéncia é uma profissdo que os sujeitos escoliegmo ja uma experiéncia
como alunos. Assimgrnar-se professorambém passa pelo julgamento dos sujeitos dos
processos de ensino enquanto aluno. E, nesse tmraescolha e a atuac&o na profissao
acabam sendo um misto de profissionalidade e \adaqal;

v Para os professores, sujeitos da pesquisa, ehagoela carreira profissional
nem sempre ocorre pela identificacdo com a prafigs@ente, mas € uma oportunidade
que se desenvolve durante o curso de Licenciatura;

v A natureza do ensino exige que 0s professores gerdram num processo de
desenvolvimento profissional continuo, ao longaatéa a sua carreira. Entretanto, as
circunstancias, as suas histérias pessoais e goofgss e as disposicdes do momento
condicionam suas escolhas particulares e a formage® estas sao identificadas.

Sobre dPercurso de formagados professores, notamos que:

v A profissdo docente constitui um desafio e muitasppstas vém sendo
planejadas na busca de seu aprimoramento. A plarfiromulgacao da Lei 9394/96 —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRAL996) —, novas perspectivas
se abriram e novas propostas sdo construidas;

v Os professores, em geral, ttm a percepc¢ao desqoersos de Licenciatura
ndo os preparam para a docéncia, sendo que a mam@ontrada para sentir mais
seguranca €, certamente, a formacéao continuada;

v Os docentes, em sua trajetéria apresentada, cemst® reconstroem
conhecimentos por meio dos desafios que enfrentamcatidiano de sua acgao
profissional, pelas experiéncias que vao acumulgmedios seus percursos formativos e
profissionais;

v Destacamos, também, a relagdo subjetiva que o woestabelece com as
diferentes faces do seu trabalho e como isto i@terma constituicdo dos saberes e no
exercicio de sua pratica, com imagens, perpasgadaslores, emocdes e necessidades
experimentadas por ele, sua histéria e sua situdgf@balho.

Quanto &strutura e organizacao institucionalontemplamos que:

v Muito embora a maioria de nossas instituicbes asesicarregue uma prética
impregnada de burocracia e tecnicismo, percebeasgvanco rumo a um processo mais

participativo dos docentes e da comunidade em;geral
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v Estabelecer formas participativas e alcancar éfaa nos procedimentos
administrativos é, sem duvida, um dos grandes ibssdd escola na contemporaneidade
gue foram apresentados pelos professores partiegpda pesquisa,

v A escola é um local privilegiado de encontro codiferente. Neste sentido, o
trabalho pedagdgico, quando pautado nos princigemsocraticos da igualdade, do
respeito, da ndo discriminacdo e da ética, promovdesenvolvimento de toda
comunidade escolar;

v A sociedade moderna trara constantemente novediaea acdo educativa e
ao trabalho docente, exigindo novas competéncagmansaberes e novas atitudes a
funcado desse profissional que sente a necessiggolerchanente formagao.

A respeito dasnfluéncias do contexto de trabalho na constituigintitaria dos
professoresgonsideramos 0s seguintes pontos:

v O contexto de trabalho exerce influéncias na doigsio identitaria do
profissional docente, pois €, na Escola, que el&td, torna-se professor e se desenvolve
profissionalmente em seus saberes e praticas;

v E por meio da Escola que os professores assumeseniimento de pertenca
social e se implicam com suas realidades, enfrdotaeus desafios profissionais em
situacdes concretas de trabalho;

v Ha claros indicios, nas narrativas, de que o0s saberofissionais sao
produzidos na Escola e no decorrer das praticaantiex e por meio odos processos de
comunicacao e interacdo entre os professores/agigsbgres/comunidade escolar; em
seus atos de partilha, de consensos e dissensos.

Acerca doExercicio da atividade profissionanalisamos:

v A natureza complexa da universidade e da profide@ente € uma realidade.
O docente tende a analisar pouco o seu papel fimfed de forma a reduzir a
complexidade do mesmo;

v Os docentes entrevistados distinguem a sua aiigeofissional como de
natureza essencialmente prética, no enfrentamestdatafios de sala de aula, sendo que
a visdo intelectual da docéncia passa a ser catatmmo secundaria ou mesmo
inexistente;

v Cabe destacar, ainda, que tanto a formacgéo irgai@ahto a continuada sao
importantes para a docéncia, e essas se consttasm um processo solido para a

atividade profissional docente;
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v As praticas de formacao colidem com o grande oblktaepresentado pela
organizacao curricular operacionalizada em conheaios disciplinares estanques e pelo
modelo aplicacionista, que estabelece uma gradewar seccionada em disciplinas
tedricas, de fundamentos, seguidas de discipliri@ge@as ou metodologicas;

v As defini¢Bes acerca do trabalho docente como @alpar defini¢cdes claras da
constituicdo da carreira e do desenvolvimento gsainal somente fazem sentido se os
objetivos do professor, da escola e dos sistemasaenbnais estiverem alinhados;

v As consideracdes apresentadas pelos professotiEsppates dessa pesquisa
nos remetem para a importancia de repensar a faomes suas concepgdes e nas suas
praticas. Reconsiderar a légica da formacao emddisas significa considerar a pratica
docente, suas razdes e condicionantes como priralipeto de andlise nos cursos de
formacéo.

Em referéncia émagem profissionaonstatamos que:

v A identidade profissional é um processo evolutive iterpretacdo e
reinterpretacdo de experiéncias, uma nocdo quecideincom a ideia de que o
desenvolvimento dos professores nunca para ecodsto uma aprendizagem ao longo
da vida;

v Para os professores participantes da pesquisaéaala é considerada como
extremante importante, pois € ela, ainda, que poipta ndo so a formacdo dos demais
profissionais, como a constru¢do de um futuro nreindependente da fase da vida ou
da carreira do docente;

v A imagem profissional envolve tanto a pessoa, coroontexto. A identidade
profissional ndo é Unica. Espera-se que o0s docesgegomportem de maneira
profissional, mas ndo porque adotem caracterisficaBssionais (conhecimentos e
atitudes) prescritas. Os professores se diferenerdre si em funcdo da importancia que
dao a essas caracteristicas, desenvolvendo susamegposta ao contexto;

v A identidade docente vai se configurando, assinfpdea paulatina e pouco
reflexiva por meio do que podemos denominar aprag@éim informal, e mediante a
observacao e identificacdo de modelos docentes,anuais 0s professores vao se
identificando pouco a pouco e em um processo enppolomMinam mais 0s aspectos
emocionais que os racionais.

Para finalizar, acreditamos que as percep¢Oes dee,simais ainda, as
representacdes sociais/profissionais sobre a ddatgidocente potencializam mudancas

nos campos da formacdo e da atuacdo profissionahe&ie sentido, a analise das
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experiéncias vividas, por esses sujeitos partitgsada pesquisa, leva-nos a supor que,
além dos aspectos racionais, ligados a execucpmiissédo, existem outros indicadores
que devem ser levados em consideracao, quandoese(rgl constituir a identidade
profissional de um professor. Indicadores que,aceehte, poderdo passar pelas
dimensdes, categorias e unidades de sentido, guéosam analisadas.

Esperamos, assim, mostrar que a incorporacdo dasgdéo das representacdes
sociais e profissionais sobre a identidade praofnsdide professores atuantes no Ensino

Fundamental Il pode ampliar o debate em torno dadgéo e da atuagao profissional.
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LEVANTAMENTO: BANCO DE DISSERTACOES/ TESES DA CAPES -

QUADRO 1
Ano | Autor/Instituicdo Titulo Dissertacao Resumo
2006 | Fernanda de Lourdes A constituicdo d4q Dissertacao O presente trabalho teve ppr

Freitas/Unicamp

identidade docente
discutindo a praticq

Nno processo
formacao.

d¢

objetivo relatar e compreender

como se constitui a identidade

docente em processo de

formacao, destacando a prati
como elemento formador

diferenciador das trajetorias de

identidade. Pretendeu-se traz
essa discussdo na Formacao
Professores por considerarm

ca
(S

er
de
oS

que o estudo da constituicao da

identidade possibilita ;]

formacao de um profissional
que possa ler e interpretar

realidade de uma melhor forma,

a

pois através de estudos dessa

categoria pode-se perceber
nuances envolvidas no proceg
de constituicdo da identidad

as
SO
e

docente. Percebe-se que ela

passa por um processo e (
esse processo € constituido

determinantes, culturais

econdmicos, afetivos, ent
outros, possibilitando

interferéncia nesta realidade
uma maneira comprometida
consciente, que esteja buscan
melhorias para sua profissg
para seu lugar de atuacéo -

escola e para os principai

envolvidos com sua atuacao
os alunos. O percurs
metodolégico utilizado foi 4
Histéria de Vida de duas alun
em processo de formacdo no
semestre do curso de Pedago
de uma Universidade Public
uma com experiénci
profissional docente e oult
sem. Para a analise d
narrativas de Historia de Vid
foi realizada a analise temati
das mesmas, a partir de eixos

estabelecidos, tendo como

principio os temas que emerge
nas narrativas e a forma con
aparecem. Através desses ei
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e principios, buscou-se obsery
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as nuances de transformacées e
constituicdo da identidade de
cada personagem e |a
permanéncia do nucleo dessa
identidade. Ap6s a analise das
narrativas, pudemos observar
que 0s movimentos de
constituicdo de identidade das
personagens passam a tqdo
tempo pelas relagdes sociaig e
histéricas em que estdo
envolvidas e, também, pelo
sentido que dao a essas relacdes.
Muitas vezes ndo se deixam
levar pelas exigéncias socials,
reapresentam seus papéis| a
partir de seus sentimentos|e
emocdes, e dos significados por
elas atribuidos.

2007

Fernanda Pereira da
Chagas Gomes/ Pontific
Universidade Catodlica d
Sao Paulo

Ser professora d
creche:

constituindo  sug
identidade
profissional.

Dissertacao

Este estudo tem como objetivo
analisar o processo de
constituicdo da identidade
profissional de quatro
professoras que atuam €m
creche, com criangas de 4 meses
a 3 anos, na perspectiva de
Dubar (1997, 2009) acerca dla
identidade. A constituicdo da
identidade docente ocorre ao
longo do percurso profissional,
e varios elementos participam
desse processo. Destaca-se a
importancia dos elementos que
constituem a identidade
profissional das professoras e
creche. Considerando o seu
papel, este estudo trata das
concepcbes de crianga |e
infancia, da funcdo da
instituicdo creche, da
compreensdo do brincar, da
formacao inicial e continuad
assim como das condicdes de
trabalho que influenciam

identidade  profissional d
professora de criancas
pequenas. Tendo em vista que,
na atualidade, a fungéo
creche é cuidar e educar, o que
torna mais complexa
profissao, surgem novags
desafios para a professora |de
creche, como o dominio
conhecimentos especificos
sobre a crianca e a infancia,
além do trabalho docente. Para
este estudo, foram selecionadas
qguatro professoras que atuam
em creche na Prefeitura
Municipal de Santo Andr
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escolhidas por critério
previamente  definidos.
metodologia utilizada foi

entrevista semiestruturadg,
objetivando resgatar a trajetoria

profissional dessas professol
através da narrativa. G

principais resultados foram

as
S

analisados a luz da perspectiva

de diferentes autores (NOVOA
1992, 2000, 2009, 2013;

CAMPOS e MACHADO,
1994; GATTI, 1996, 2009
2012; IMBERNON, 2010
2011; PLACCO e SOUZA
2010, 2012; RINALDI, 1990
OLIVEIRAFORMOSINHO,

2002, entre outros), que tratg

das citadas categorias

m

analisadas, considerando-se:

histérias de vida; concepcdes
crianca, infancia e crechg
compreensdo do brincar;
condicdes de trabalhg
apresentando  atribuicdes
pertencas que marcam
definem a identidade. Estg
elementos podem favorecer
comprometer 0  process
identitario, a percepcao d
mesma em Si e nos outrg
Conclui-se que conhecer
elementos que favorecem
constituicdo da identidade (
profissional de creche
considerando-se a realidade,
concepcgao de crianga, 0 como

professoras de criancas

pequenas atuam e 0s problen
enfrentados por elas, permitirg
estabelecimento de um dialog
mais aprofundado e analise

forma mais critica e conscien
de questbes afetas as situac
reais que se apresentam

ambito da educacéo infantil e
creche que redundem em efeti
transformacdo da pratica
conseguentemente, Q
constituicdo da identidade.

de
e
D,
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DU

as
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0]
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de
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2008

Shyrley Patricia Fiel dos
Santos / Universidade
Federal do Parana

Itinerancias

Formativas: 0
processo de
construcao dq

identidade docente

Dissertacéo

Este estudo discorre sobre
Formacdo de Professore
abordando as trajetorid
formativas e o0 processo (
constituicdo da identidad
docente a partir das narrativ
dos sujeitos. Sua problemati
consiste em compreender de g
modo as histérias de vida d

formadoras de professorgs
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contribuem para a construcéio

das identidades pessoais | e
profissionais. Objetivou-se
analisar as itineréncias

formativas percorridas pelas

professoras, tendo em vista
processo de constituicdo d
identidades. A tessitur
metodoldgica se fundamentg
numa abordagem qualitativ
experiencial, com enfoque n
método biografico. Adotand
como técnica de producédo d
dados a entrevista do tig
narrativa e analisg
interpretativa. A singularidad
deste estudo se justifica pe
possibilidade de contribuir pat
os cursos de formacao inicial
continuada de professores,
gue inscreve em Ssegorpus

analitico a participacdo das

elementos pessoais, subjetivios

da constituicdo historica das

identidades profissionais. (
sujeitos eleitos foram dug
professoras formadoras ¢

w n

e

possuem pos-graduacdo em

Educagdo. Como sintese,
investigacdo empreendida, p|

a
or

meio das unidades tematicas:

histérias pessoais,

formacao/escolarizacao
profissdo, assinalaram queser
profissionalse constitui
historicamente e que os mod
de ser e estar no mundo g
tecidos pelas experiéncias
cotidianas, as quais atribue
sentido as acoes  dg
professores. Portanto,
reconhecimento da

dimensdo pessoal €é un
importante ferramenta para
compreensdo do processo
construcdo das identidad
docentes.

2009

Andréa Velloso da
Silveira / Universidade
Federal do Rio de
Janeiro

Representacdes
Sociais e a
Construcéo dqg
Identidade

Profissional do Pro
essor

Tese

No Brasil, os primeirog
professores lecionavam 1
Educacdo  Superior. Era
médicos, engenheiros
advogados, que ministraval
aulas para os filhos de nobr
que iriam ocupar posicoes I
administracdo do Estado.
cargo dos jesuitas e depois d
leigos, ficou o0 ensing
secundario e, depois,
primario. Desde entao, esse d
grupos distintos de docentg
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trilharam caminhos diferente
embora exercessem a mes
funcdo: a de professo

Entendemos, portanto, que Um

estudo sobre a constituicdo

identidade docente,

considerando as dimensd
individuais e grupais, poderi

vir a ser revelador das

Py
ma
r.

da

singularidades dos professores
sobre suas identidades pessqais

e coletivas. A maneira como

percebem como professar;

poderia  apontar para
configuracdo de um nov

significado profissional e social

para esta profissdo. O prese
trabalho tem como obijetiv
compreender 0 processo

construcdo da identidade

docente de 161 sujeitos; des

41 da Educacdo Superior; 46

estudantes de Pos-Graduaca
74 docentes da Educag
Basica, que compdem

estrutura social do Instituto de
Bioquimica Médica (IBqM) da

hte
0
de

es
0D e

A0
a

Universidade Federal do Rio de

Janeiro (UFRJ), a partir de su

as

representacdes sociais, das

possiveis influéncias de su
historias escolares e através
observacdo da pratica doce

as
da
te

dos mesmos. A Associacado
Livre de Palavras foi a técnida

utiizada para o estudo d
representacdes  sociais.

método biografico e analise de

contetdo foram as ferrament

de andlise das histérias

escolares e as entrevistas for
analisadas a partir da técnica

Discurso do Sujeito Coletivo. Ja

a pesquisa do tipo etnografi
foi adotada para a observag

dos sujeitos no contexto da

pratica docente. A
Representacdes  Sociais

respeito do professor s3
bastante semelhantes entre
docentes da Educacgéo Super
e estudantes de pds-graduag
onde o professor é representg
pelo Ensino e Conhecimento.
em contrapartida, muit
diferente das representacdes
docentes da Educacdo Basi
em que a dedicacdo e

tolerancia definem o professa
Durante a narrativa das histori
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escolares, todos a

exercicio ou em formacd
institucional, se consideraral

S
profissionais, sem excecéo; em
0
m

espelhos do que viveram na
Educacéo Basica. A maioria dps

sujeitos fez referéncia 3
caracteristicas pessoais e
formas de agir daqueles que e

consideravam ser seus melhotes

professores. E, mais

contundente, é que a preferéngia

por um determinado professpr

parece ter grande influéncia dps

aspectos afetivos; o que 0s tofr
lembrancas ainda ma

intocaveis. Entretanto, as aulps
destes sujeitos estdo distantes

dos modelos individuais ddg

melhores professores por eles

narrados. A heranca dos bang

escolares pode ser vista ha

reproducao do padra

pedagogico tradicional dp
século XVIII (Pedagogismo).
Ndo podemos contudo nos
prender a nogao de

determinismo. As dimensoes

representacionais, discursivag

praticas ora convivem, ora $e

alternam ou mesmo se rejeitam,
devendo ser entendidas como

expressfes de um sisten
identitario complexo de sabere
acobes e comportamentd
constantemente pressionado
transitar por diferente
contextos.

2010

Angelita da Rocha
Oliveira Ferreira/
Pontificia Universidade
Catolica do Rio Grande
do Sul

Os professores d
educacgéo
profissional:
sujeitos (re)
inventados pelg
docéncia

Dissertacéo

Em todos os discursos, d
tedricos aos politicos,

educacao é apresentada com
melhor alternativa para 9
atingir o desenvolviment
social e o equilibrio econdémic
que as nacdes tanto almeja|
No entanto, quase sempre,
figura do professor é esqueci
nestes discursos como se n
fossem eles os Unicos capaz
de operar a verdadeira mudan
na educacdo e transformar
sociedade como um todo. ES
estudo tem por objetiv
investigar 0S processos (
construcdo da identidad
docente em professores

educacédo profissional, a par
do problema de pesquisa: corn
0os professores dos curs

DS

SO pOD

da
ao
7es

te
D
le

da
tir

DS

técnicos percebem a s
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identidade profissional. Trata-9
de investigacdo de cunh
qualitativo na qual o estudo d
caso foi escolhido com
metodologia de pesquisa.

problema inicial foi
posteriormente desdobrado €

Ooo00m

m

trés questbes de pesquisa nas
quais se questiona a relaggo

entre atuacdo e identificacéo
docente, a relacdo entre
formacdo e pratica e p
sentimento de pertenca @o
grupo. O estudo foi realizado

com sete professores que atuam

em Cursos técnicos (S

desempenham outras acg
profissionais paralelas
docéncia. Os dados fora

semiestruturadas e analisad
por meio da analise d
contelido, descrita por Bard

a
m
recolhidos em entrevistas
o
e
n

(1977). Da andlise emergiram gs

categorias: acdo, reflexdo
relacdo, as quais foram descrit

e interpretadas a luz de alguns
autores, entre estes: (e

Kaufmann (2004), Noévoa

(1992, 1995), Tardif (2006
com os quais aprofundamos

qualificamos as reflexes acerca

de alguns conceitos qUu
permearam o estudo tais com

identidade, profissionalidade,

formacao, subjetividade

relacbes e pratica docente entre

outros. O estudo apontou que

professores da  educacggo

profissional continuam a ser

recrutados no mundo d
trabalho e iniciam na docénc

que, embora prevista em lei,
formacdo em servico na

0
a
sem formacdo pedagdgica |e
a
0

acontece ou nao contribui para o

processo de formacdo da

identidade docente desses

professores. Mesmo assim,

possivel afirmar que esses

professores constroem para
uma identidade
profissional/pessoal/docente

partir da ressignificacdo das

Si

a

vivéncias da escola e do mundo

do trabalho.

2011

Anna Carolina de Lazzar
Reis/ Universidade
Federal de Vicosa

Representacoes
Sociais sobre 0 se

professor:

indiciog

Dissertacao

O presente trabalho poss
como principal objetivg
conhecer as representacd
sociais de professores €

es
m
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da constituicdo dg
identidade docente

exercicio, egressos do curso
Pedagogia, com até seis anos|
formacdao,

sobre oser professovisando a
compreenséo da constituicdo
identidade profissional. Tend
em vista, as atuais mudang
sociais que vém ocorrendo €
nossa sociedade, as qu
parecem afetar diretamente
contexto educacional, é possi\
observar por parte ddg
professores uma dificuldade €
definir e delimitar suas rea
fungbes, gerando assim un
crise de identidade. Nes
sentido, acredita-se S
importante trazer ao cenario
voz dos professores e questio
sobre os sentidos atribuidos
ser professarDessa forma, n
busca de resposta a eg
questionamento, o trabalh
julga necessaria a utilizacal
como base analitica, d
construto das representacq
sociais, tentando compreende
influéncia da formacdo inicial
da experiéncia concreta d
trabalho na construcdo dess
representacdes. Em relacéo
categoriadentidade eixo deste
trabalho, pode-se dizer que
constitui de forma inerente 3§
processo de socializagéo,
seja, a identidade é construi
na interacdo social e culturd
Sendo assim, ressaltamos
importancia da formacéo inicig
e das discussdes acerca
profissionalizacdo docente. F
adotada como perspectiva
trabalho, o desenvolvimento ¢
uma pesquisa qualitativ
realizada através d
questionarios, entrevista
semiestruturadas que forg
analisadas através da técnica
andlise de conteddo propos
por Bardin (1995). Para
realizacdo da pesquisa forg
entrevistadas 15 professoras €
representacdes sociais de
grupo revelou, em relacdo
identidade profissional docent
a existéncia de uma articulac
conflituosa dos dois process
identitarios, seja a identidad
para si a qual é atribuida pel
proprios professores, seja
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identidade para o outrr;t;
a

atribuida pela sociedade de u
maneira geral, além d
predominancia de um
dimensdo moral, ou sej
afetiva, vocacional em relacaqg
profissdo docente.

a
a
B,

a

2012

Milene Martins/
Universidade Federal do
Piaui

Psicélogo
professor: 0
processo de

constituicao dq
identidade docente

Dissertacéo

Esta pesquisa esta vinculada
Programa de Pés-Graduacao
Educacdo da Universidad

Federal do Piaui, na linha q
pesquisa Ensino, Formacao
Professor e Pratica

Pedagogicas e tem como

objetivo geral investigar
processo de constituicao
identidade docente e
significado e o sentido de S
Professor para os psicélog
que exercem a docéncia n
cursos de Psicologia no estal
do Piaui, tendo como objetivq
especificos: descrever o per
académico e profissional dos
psicélogos que exercem
atividade docente; conhecer
processos identitarios que
constituiram a identidad
docente dos psicologo
compreender os significados €
sentidos de Ser Professor par
grupo pesquisado; analisar
investimentos formativo
realizados pelos psicélogos |
desenvolvimento da atividag
docente. A pesquisa eS
fundamentada na concepg
psicossocial de identidad
proposta por Ciampa (198
2002; 2007), a partir d
discusséo do sintagm
Identidade metamorfose
emancipacdo. Esse camin
tedrico esta fundamentag
também nas categorias teorid
da Psicologia socio-histérica
Atividade (LEONTIEV, 1988;
2004) e Consciénci
(VIGOTSKI, 1998; 2000), j4
que a concepgcdo adota
defende que a identidade
constitui também no faze
pensar e sentir. A abordage
metodologica é ancorada |
pesquisa qualitativa, utilizand
como instrumentos par
construcdo dos dados
questionario, realizado com 3J
psicélogos, e a entrevis
narrativa, realizada com cing
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dos pesquisados. Os dados

oriundos dos instrumentds

empregados sdo analisados
meio da técnica de analise
conteddo, de acordo co
Bardin (2004), que permit
compreender que o perfil soci

académico e profissional dos
psicologos, bem como Qs

investimentos formativo
realizados por eles para o

desenvolvimento profissiona

docente, que é mediado p
multiplas determinagdes.
Destaca-se que 0s motiv
orientadores da insercao

bor
de
m

DS
na

atividade docente estdo mais
vinculados a questdes de ordem

objetiva, relacionadas com
empregabilidade no mercado

trabalho no ensino superior, do

que identificacdo com
atividade docente. Para o gru
pesquisado, os significados
sentidos produzidos sobre Se
Professor, tendo com
referéncia os estudos
LibAneo (2005), que est§
vinculados a

Tendéncia Pedagégid
Tradicional e  Tecnicista
levando a compreensédo
professor como transmissor

conhecimento ou “Criticot

Social dos Contetdos]
indicando um professor qu
compreende a docéncia con
processo dialético de ensinar
aprender.

2013

Selma Oliveira Alfonso/
Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo

A crise nao
reconhecida:
identidade docent
de professores d
Ensino
Fundamental Il

Dissertacao

Este estudo teve como objeti
investigar como as exigéncis
que os professores percebg
que lhes sédo feitas, pel
familias e pela escola, afetam
sua identidade profissional.

pesquisa foi realizada com 2

professores de uma escq
particular de Ensing
Fundamental Il, em S&o Paul
O instrumento utilizado foi ¢
guestionario, que visava

identificar o processo d
negociacdo identitaria  dq
sujeitos. A pesquisa fq
realizada segundo 3
concepcdes sociolégicas

Dubar (2005 e 2009) sob
identidade profissional. O
resultados apontaram que

sujeitos encontram-se confus

a
de

a
PO
e

e
lo




139

quanto a sua fungdo como

professor, em decorréncia d
multiplas  atribuicdes qu

acreditam lhes serem postas.

Além disso, foi possive

identificar que estéo

vivenciando um momento d
crise de identidade, apesar
nao se narrarem literalmen
nela. A crise é vista, nes

estudo, como uma ruptura cgm

aquilo que os sujeito
acreditavam ser o seu papel.

te

[2)

2014

Alessandra Cabreira
Dias/ Universidade de
Taubaté

Representacdes
sociais da educaca
do campo:
formacéo e
identidade docente

Dissertacao

A pesquisa teve como objetiyo

estudar as Representacdes

Sociais sobre o professor do
campo, pelos licenciandas
matriculados no Programa de

Licenciatura em Educacao ¢
Campo (Procampo), oferecid
por uma Instituicdo de Ensin
Superior do Estado do Para.
estudo foi desenvolvido num
perspectiva  exploratéria

descritiva, com abordage
quantiquali do problema,

partir da coleta de informactes

tedricas e documentais, ass
como de dados numéricos
verbais. A coleta de dados f
realizada com o auxilio de u
questionario, desenvolvido p

Chamon (2003) e adaptado

para o presente estud
composto de questdes abertg
fechadas, bem como p
entrevistas semiestruturadas.
guestionario foi respondido pq
182 licenciandos de cinc
municipios do Estado do Par
Castanhal, Maraba, Santaré
Tomé-Acu e Tucurui, en
ambiente de sala de aula e
maneira individual. As

O

a.
m,
h

de

entrevistas foram realizadas

individualmente apos

preenchimento do questionari
com 19 licenciandos dg
municipios de Castanhd
Santarém e Tomé-Agu, que
predispuseram em particip3
Os dados quantitativos fora
tabulados com o auxilio d
software Sphinx®& analisados
por meio da estatistic
descritiva, sendo utilizados ¢
valores percentuais, de méd
aritmética e desvio padrao. (
dados qualitativos foran
analisados com o auxilio g

D




140

técnica denominada como
Analise de Conteudo, apds|a
organizacao em classes
estaveis de discurso,
processada pelo software
Alceste®. Os dados foram
organizados em quatro classes
de discurso distintas, que forgm
denominadas respectivamente
como: Contexto; Educacao do
Campo; Aprendizagem; g
Experiéncias. O conteudo de
trés classes foi analisado, sendo
gue a classe denominada comno
aprendizagemdeixou de se
analisada, por tratar de um tema
gque vai além dos objetivas
inicialmente  tracados. Os
resultados apontam para uma
predominancia de académicps
do sexo feminino, que possuem
experiéncia  docente em
comunidades de assentados
pela reforma agraria, cuja idade
média € de 32 anos. Os dados
sociodemograficos da amostra
revelam que o0s sujeitgs
pesquisados S
majoritariamente do  sex
feminino, oriundos de familia
numerosas, nhas quais 0s pais
possuem baixos niveis
escolarizacdo. A  maiori
afirmou ainda que vivia so
algum tipo de unido conjugal e
gue a sua renda familiar média
ndo ultrapassava o limite
trés salarios minimos. Por mejo
de uma triangulacdo entre ps
dados quantitativos e aqueles
agrupados nas classes
denominadas Context
Educacdo do Campo
Experiéncia, foi  possivel

imagens representacionais
Educacdo do Campo, que

de uma educacd
contextualizada, que vise

que se ancora
psicossocialmente em lacps
afetivos e de parentesco, que
caracterizam a solidariedade
mecanica, formada entre
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sujeitos do campo, suas
familias, a &escola e fa
comunidade. Essas
representacdes influenciam | a
construcdo de uma identidade
valorizada do professor do
campo, baseada na crenca|da
centralidade social do
professor, que possui |a
capacidade de contribuir parg a
melhoria das condic¢des de vifla
dos moradores do campp,
sobretudo 0s aspectos
econdmicos. As dificuldades
enfrentadas pelo professor em
sala de aula se caracterizam
como um desafio a ser
superado, pois diante das
inimeras funcdes que lhe sao
atribuidas, 0s sujeitos
verificam que o mesmo deye
possuir atributos excepcionais.

2015 | lata Anderson Ferreirad{ Ser e estar: ¢ Dissertacdo O presente trabalho teve como
Araujo/ Universidade construcao dq objetivo analisar a concepcao de
Federal do Oeste do Par| identidade professores do ensino

profissional fundamental da Escola Estadyal
docente ng “Madre Imaculada”, ng
educacéao basica municipio de Santarém-Para

sobre a construgdo da identidade
profissional, no contexto da
formacao inicial e continuada|e
de sua atuacdo docente |na
educacdo basica, sobretudo,
buscando responder em que
termos experiéncias de atuagao
e de formagdo mobilizam Ja
construcdo da identidade
docente. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa, de
abordagem narrativa. Como
instrumento de coleta de dados,
foram utilizados relatos orais
por meio de entrevistas
semiestruturadas. As narrativps
dos professores foram tratadas
por meio da Analise Textual
Discursiva, a qual possibilitou
constituir mdltiplos olhares
sobre a identidade profissional
docente. Os sentidos,
manifestados pelos
participantes da  pesquis@,
possibilitaram reflexdes acerca
dos trés AAA definidos por
Névoa, que apresento a seguir:
1) A de Adesao; Il) A de Acao €;
Ill) A de Autoconsciéncia. O$
resultados evidenciados nesta
pesquisa indicam que |a
construcdo da identidade
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profissional pelos professoreg
mobilizada por meio di
constituicdo de principios
valores a inscri¢cao da formag
humana integral; revelaram
necessidade de realizagédo

é
31
e
HO

a
de
da

cursos de formacdo continua
no contexto escolar co
coletivos de profissionais
educacdo, com vistas
incentivar o desenvolviment|
de praticas pedagogic
interdisciplinares na escol
bem como a redefinicio d
tempo e dos espacos escolar
principalmente, em relagéo
criacdo de momentos d
reflexdo coletiva acerca d
trabalho pedagdgico por me
de projetos de ensino na escq
Conclui-se que a identidad
profissional docente n
educacéo basica é construida
um movimento complexo
dindmico no interfaceament
das dimensbes pessoal e

a
a

o

)

o

profissional.

Fonte: Banco de Teses e Dissertacfes da Capes.
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APENDICE Il

LEVANTAMENTO DE ESCOLAS MUNICIPAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL Il DA CIDADE DE SANTOS

Escola:Ume Avelino da Paz
Localizacdo: Rua Sete de Setembro, 22 — Vila Nova

Matriculas: Possui 264 matriculas para os anos finais de &fsindamental, sendo
104 para o 6° ano, 83 para o 7°, 54 para o0 8°mag30 9°.

Histéria: Em 14 de outubro de 1970, por decreto do Sr. Gader Roberto Costa de
Abreu Sodré, o estabelecimento passou a denonen@metegio Estadual Professor
Avelino da Paz Vieira. O professor Avelino inicisua carreira, em 1937, como professor
substituto e s6 em 1944 tornou-se professor efativonesmo estabelecimento. Além de
professor, foi médico de clinica geral, prestanglwisos no Centro de Saude Martins
Fontes e na Santa Casa de Santos. Foi um homerardkegalor, com titulos em varios
colégios, de muita cultura, médico renomado nadeid®aralelamente as atividades
meédicas, dedicou-se ao magistério, sendo profesf®ivo de Historia no Colégio
Canada, onde lecionou por 30 anos. Era pontuabdioet e exigente com os alunos.
Sabia compreender e lidar com a mocidade. Uniano $enso de médico ao espirito
compreensivo do mestre. Em 26/03/1996, a escolantmicipalizada pelo Decreto
20.673, publicado no Diério Oficial do Estado d® $aulo, em 17/02/1996, pagina 2,
secao 1.

Informacgdes adicionais

Numero de funciondrios 59
A escola possui organizacao por ciclos? N&ao
A alimentacao é fornecida aos alunos? Sim
A escola possui agua filtrada? Sim
As dependéncias da escola sdo acessiveis a p@gs N&o
de deficiéncia?
Os sanitarios sédo acessiveis aos portadores d N&o
deficiéncia
Existe sanitario dentro do prédio da escola? Sim
Existe sanitario fora do prédio da escola N&o
A escola possui biblioteca? Sim
A escola possui cozinha? Sim
A escola possui laborat6rio de informatica? Sim
A escola possui laboratorio de ciéncias? N&o
A escola possui sala de leitura? N&o

A escola possui quadra de esportes? N&o
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A escola possui sala de diretoria? Sim
A escola possui sala para professores? Sim
A escola possui sala de atendimento especial? N&o
Aparelho de DVD Sim
Impressora Sim
Copiadora N&o
Retroprojetor N&o
Televiséo Sim
Abastecimento de agua Rede publica
Abastecimento de energia Rede publica
Destino do esgoto Rede publica
Destino do lixo Coleta periédica
Internet Sim
Banda Larga Sim
Computador para uso dos alunos 4
Computador para uso administrativo 6

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgbcbla.

Escola: Ayrton Sena da Silva
Localizacdo: Av. Sen. Pinheiro Machado, 617 — Campo Grande

Matriculas: Possui 554 matriculas para os anos finais de &fsindamental e 46 para
a Educacéo de Jovens e Adultos, sendo 139 paramo6137 para o 7°, 138 para o 8°
e 140 para o 9°.

Historia: A UME Ayrton Senna da Silva surgiu do desmembrameiat UME Olavo
Bilac em 1994, ficando o prédio com entrada pafw.aSenador Pinheiro Machado,
bairro Campo Grande. Recebeu o nome de AYRTON SENMNA SILVA, em
25/10/1994, data de sua instalagdo. Ayrton Senn@ilda nasceu em 21 de margo de
1960, em Sao Paulo, Brasil, e é considerado unmetisores pilotos de todos os tempos.
Senna viveu uma vida inteira dedicada as competigbgomobilisticas. Conquistou
suporte de pessoas importantes do esporte a mfioum dos pilotos mais respeitados
pelos especialistas no esporte. Conduzia comdadd para ser o melhor em todas as
partes. O charme e o sorriso jovial fizeram com ygon se tornasse um her6i. O
episodio final de sua vida seria em San MarinotdxySenna conquistou 41 vitdrias, 65
pole positionse 19 melhores voltas de corrida, durante sua gessaela Férmula-1.
Mas simples estatisticas ndo constroem um idofel@@ionamento dele com as pessoas
ia aléem de um simples Grande Prémio. O brasil@émuattalento ilimitado dentro das
pistas e fora do carro. O tricampeédo de Férmuleentil com o povo.
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Informagdes adicionais

Numero de funcionarios 83
A escola possui organizacao por ciclos? Sim
A alimentacao é fornecida aos alunos? Sim
A escola possui agua filtrada? Sim
As dependéncias da escola sdo acessiveis a padg Nao
de deficiéncia?

Os sanitarios sdo acessiveis aos portadores de Sim
deficiéncia

Existe sanitario dentro do prédio da escola? Sim
Existe sanitario fora do prédio da escola N&o
A escola possui biblioteca? Sim
A escola possui cozinha? Sim
A escola possui laboratério de informatica? Sim
A escola possui laboratério de ciéncias? N&ao
A escola possui sala de leitura? N&o
A escola possui quadra de esportes? N&ao
A escola possui sala de diretoria? Sim
A escola possui sala para professores? Sim
A escola possui sala de atendimento especial? Sim
Aparelho de DVD Sim
Impressora Sim
Copiadora N&o
Retroprojetor N&ao
Televisdo Sim
Abastecimento de agua Rede publica

Abastecimento de energia

Rede publica

Destino do esgoto

Rede publica

Destino do lixo

Coleta periédica

Internet Sim
Banda Larga Sim
Computador para uso dos alunos 20
Computador para uso administrativo 7

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgbcbla.
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Escola:UME Cidade de Santos

Localizagdo: Av. Senador Dantas, 410 - Embaré

Matriculas: A escola possui 296 matriculas para os anos isidtaEnsino Fundamental,
449 para os finais e 136 para a Educacéo de jevadsltos, sendo 52 para o 1° ano, 50
para o 2° ano, 62 para o 3° ano, 60 para o 4°7/hpara o0 5° ano, 142 para o 6° ano, 96

para o 7°, 135 para o 8° e 76 para 0 9°.

Histéria: O Grupo Escolar Municipal “Cidade de Santos” foaugurado no dia
26/01/1940. O prédio recém-construido foi doada gela Docas de Santos, que o
entregou a Prefeitura ja aparelhado, com méwaasyground luminarias, gabinete
meédico e dentério. O terreno pertencia, tambénD§,@a Av. Senador Dantas n° 410,
medindo 53,70 metros de frente, 42,70 metros do dix@ito, frente para a rua Nabuco
de Araujo e 17,60 metros a esquerda, frente para Rrofessor Torres Homem. No dia
07/07/1970, foi autorizada a constru¢do de mamdssle aula e 4 gabinetes sanitarios,
comecando as obras a 24/11/1970. Com essa ampl@a¢i&.M. “Cidade de Santos”
ficou com as seguintes dependéncias: 17 salas lde hudiretoria, 1 secretaria, 1
biblioteca, 1 galpdo, 1 cantina, gabinete mediabjrgete dentério, 4 gabinetes sanitarios
e 4 gabinetes sanitarios para uso dos médicodistdsnEsta escola possui como simbolo
os jardins da praia de Santos.

Informac@es adicionais

Numero de funcionarios 115
A escola possui organizacao por ciclos? Sim
A alimentacao é fornecida aos alunos? Sim
A escola possui agua filtrada? Sim

As dependéncias da escola sdo acessiveis a padg Nao
de deficiéncia?

Os sanitarios séo acessiveis aos portadores de N&o

deficiéncia

Existe sanitario dentro do prédio da escola? Sim
Existe sanitario fora do prédio da escola N&o
A escola possui biblioteca? Sim
A escola possui cozinha? Sim
A escola possui laboratério de informatica? Sim
A escola possui laboratério de ciéncias? N&o
A escola possui sala de leitura? Sim
A escola possui quadra de esportes? Sim
A escola possui sala de diretoria? Sim

A escola possui sala para professores? Sim
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A escola possui sala de atendimento especial? N&o
Aparelho de DVD Sim
Impressora Sim
Copiadora N&o
Retroprojetor N&o
Televiséo Sim
Abastecimento de agua Rede publica
Abastecimento de energia Rede publica
Destino do esgoto Rede publica
Destino do lixo Coleta periédica
Internet Sim

Banda Larga Sim
Computador para uso dos alunos 27
Computador para uso administrativo 8

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgbcbla.

Escola:UME Edméa Ladevig

Localizacdo: Rua Bahia, 49 - Gonzaga

Matriculas: A escola possui 414 matriculas para os anos fitwaEnsino Fundamental,
e 39 para a Educacéo de jovens e adultos, 76 @rarw, 146 para o 7°, 96 para o 8° e
96 para o0 9°.

Historia: A UME Edméa Ladevig, situada na Rua Bahia n° 4% aao do Gonzaga,
em Santos, foi inaugurada em 29 de setembro de, £891 o objetivo de atender as
criancas excedentes de outras escolas municipaigldda num prédio alugado pela
Prefeitura Municipal de Santos, em fevereiro del1@®m capacidade para atender 900
alunos. Edméa nasceu em Leme, Estado de Sao &awldd/02/1942, criando-se na Zona
Leste de S&o Paulo, onde foi operaria téxtil. Noionda década de 70, veio para Santos
onde criou sua Unica filha, Lara. Aqui estudou &s@mou na Faculdade de Assisténcia
Social de Santos. Teve, desde logo, atuacao aivala politica da cidade. Destacou-se
como dirigente do Comité Brasileiro de Anistia erd®nou, em todo Brasil, a conquista
da Anistia Politica em 1979. Em 1984 era coordersado Comité Santista pelas Diretas-
Ja. Foi em plena atividade da campanha das elaig@tas para presidente da republica,
gue veio a falecer, vitimada por um enfarte, nai2@iale janeiro. Edméa morreu antes de
completar 42 anos, 0 que ocorreu em 14 de fevedeid®84.
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Informagdes adicionais

Numero de funcionérios 73
A escola possui organizacao por ciclos? Sim
A alimentacéo é fornecida aos alunos? Sim
A escola possui agua filtrada? Sim
As dependéncias da escola sdo acessiveis a padg Nao
de deficiéncia?

Os sanitarios sdo acessiveis aos portadores de N&o
deficiéncia

Existe sanitario dentro do prédio da escola? Sim
Existe sanitario fora do prédio da escola N&o
A escola possui biblioteca? Sim
A escola possui cozinha? Sim
A escola possui laboratério de informatica? N&o
A escola possui laboratério de ciéncias? N&o
A escola possui sala de leitura? N&o
A escola possui quadra de esportes? N&ao
A escola possui sala de diretoria? Sim
A escola possui sala para professores? Sim
A escola possui sala de atendimento especial? Sim
Aparelho de DVD N&ao
Impressora Sim
Copiadora Sim
Retroprojetor Sim
Televisao Sim

Abastecimento de agua

Rede publica

Abastecimento de energia

Rede publica

Destino do esgoto

Rede publica

Destino do lixo

Coleta periédica

Internet Sim
Banda Larga Sim
Computador para uso dos alunos 18
Computador para uso administrativo 5

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgbcbla.
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Escola:UME Florestan Fernandes

Localizagdo: Rua Oswaldo Cochrane, 91 - Embaré

Matriculas: A escola possui 252 matriculas para os anos isid@Ensino Fundamental
e 288 para os finais, sendo 48 para o 1° ano, B8@a° ano, 44 para o 3° ano, 67 para
0 4° ano, 35 para o0 5° ano, 64 para o 6° ano, BH@&°, 63 para 0 8° e 70 para o0 9°.

Histéria: Florestan foi, sem duvida, um dos maiores professersocidlogos do Brasil
por ser um dos grandes responsaveis pela consididdg pensamento cientifico no
estudo dos temas sociais no Brasil. Faleceu enP8@lo, aos 75 anos de idade, vitima
de embolia gasosa macica (presenca de bolhasndesangue), seis dias apos submeter-
se a um transplante de figado. Ele estava revisasdwiginais de seu ultimo livro “A
contestacdo necessaria —retratos intelectuaisadaformistas e revolucionarios, uma
coletdnea de biografias de amigos e herdis”.

Informac@es adicionais

Numero de funcionarios 55

A escola possui organizacao por ciclos? Sim
A alimentacao é fornecida aos alunos? Sim
A escola possui agua filtrada? Sim

As dependéncias da escola sdo acessiveis a padg Nao
de deficiéncia?

Os sanitarios sdo acessiveis aos portadores de N&ao

deficiéncia

Existe sanitario dentro do prédio da escola? Sim
Existe sanitario fora do prédio da escola N&o
A escola possui biblioteca? Sim
A escola possui cozinha? Sim
A escola possui laboratério de informatica? Sim
A escola possui laboratorio de ciéncias? Sim
A escola possui sala de leitura? Sim
A escola possui quadra de esportes? Sim
A escola possui sala de diretoria? Sim
A escola possui sala para professores? Sim

A escola possui sala de atendimento especial? Sim

Aparelho de DVD Sim
Impressora Sim
Copiadora N&o
Retroprojetor N&o

Televisao Sim
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Abastecimento de agua Rede publica
Abastecimento de energia Rede publica
Destino do esgoto Rede publica

Destino do lixo

Coleta periédica

Internet Sim
Banda Larga Sim
Computador para uso dos alunos 29
Computador para uso administrativo 6

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgbcbla.

Escola:UME Mario de Almeida Alcantara

Localizacdo: Rua Mansueto Pierotti, 75 - Valongo

Matriculas: A escola possui 296 matriculas para os anos isidtaEnsino Fundamental,
449 para os finais e 136 para a Educacéo de jevadsltos, sendo 52 para o 1° ano, 50
para o 2° ano, 62 para o 3° ano, 60 para o 4°7/hpara o 5° ano, 142 para o 6° ano, 96
para o 7°, 135 para o 8° e 76 para o0 9°.

Historia: Mario de Almeida Alcantara nasceu em Caravelagstado da Bahia, em 12
de setembro de 1899, como de costume na épocasameanto foi festejado com rojoes
e fogos de artificio, flho de Hermenegildo Soades Alcantara e Maria Ernestina
Almeida Alcantara. Mario de Almeida Alcantara veara Santos em 1908, aos 9 anos
de idade, onde estudou no Colégio Santista, eigejpo ao ultimo ano obteve sempre o
primeiro lugar em nota e assiduidade, de 1913 &.18#&ito vereador pelo PSP — “Partido
Social Progressista’, no primeiro legislativo, apdsestabelecimento do Regime
Constitucional, mandato de 1948 a 1951; sendoar dotprimeiro regimento interno da
Camara de Vereadores de Santos, onde posteriorfoeeteito “Presidente da Camara
Legislativa”. Foi o criador do “Curso de Madurezad, Instituto Municipal de Comércio,
onde adultos estudavam em horario diferenciado phter diploma e qualificacao.
Membro do grupo fundador do “Curso Superior de Adstiiacao e Finangas”, a primeira
escola de nivel superior do litoral do Estado de Bdulo, onde foi diretor de 1936 a
1939, 1941 a 1948 e de 1949 a 1955. Mario de Alm&ldantara faleceu de enfarte a 15
de outubro de 1958 (Dia do Professor). Sua vilvaudimdos os livros didaticos,
dicionérios, enciclopédias e livros de filosofialigides, matematica e ciéncias de sua
imensa biblioteca particular a inimeras instituscde ensino santistas.

Informac@es adicionais

Nao consta

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgbcbla.

Escola: UME Pedro I
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Localizacao: Av. Aristoteles Menezes, 41 — Ponta da Praia

Matriculas: A escola possui 303 matriculas para os anos isideEnsino Fundamental,
410 para os finais, 101 para a Educacgéo de jovadslts e 35 para Educacédo Especial,
sendo 67 para 0 1° ano, 75 para o 2° ano, 50 paftawno, 51 para o 4° ano, 60 para 0 5°

ano, 78 para o 6° ano, 100 para o 7°, 129 paraeol®3 para o 9°.

Historia: A UME Pedro Il, situada em Santos, a Av. Aristidele Menezes, n° 41, bairro
da Ponta da Praia, foi criada pela Lei n°® 22348 de janeiro de 1960, mas foi inaugurada
no dia 26 de janeiro de 1960.Quando de sua co@siracbairro ainda estava iniciando
sua expansao imobiliaria. A escola foi uma das @iras constru¢cdes naquele trecho da
Ponta da Praia. Em sua volta, havia iniUmeros tesréaldios e ruas sem calgcamento.
Pedro Il (Pedro de Alcantara Jodo Carlos Leopokllgasor Bibiano Francisco Xavier
de Paula Miguel Gabriel Rafael Gonzaga) foi o 3%aémdor do Brasil. Nascido no paco
de Sao Cristovao, filho de Pedro | e da imperagizpoldina, ascendeu ao trono do Brasil
pela abdicacéo do pai, em 7 de abril de 1831. Enmsgério ocorreram: o fim do trafico
negreiro (1850), a lei do Ventre Livre (1871),lzelitacdo dos escravos sexagenarios e a
lei Aurea (1888). Com a proclamacéo da RepuUbliaacensequente extingdo do regime
imperial, embarcou para Lisboa, onde faleceu spasas Seguiu depois para Franca e
morreu em Paris.

Informac@es adicionais

Numero de funcionarios 139
A escola possui organizacao por ciclos? Sim
A alimentacao é fornecida aos alunos? Sim
A escola possui agua filtrada? Sim

As dependéncias da escola sdo acessiveis a padg Nao
de deficiéncia?

Os sanitarios séo acessiveis aos portadores de N&o

deficiéncia

Existe sanitario dentro do prédio da escola? Sim
Existe sanitario fora do prédio da escola N&o
A escola possui biblioteca? Sim
A escola possui cozinha? Sim
A escola possui laboratério de informatica? Sim
A escola possui laboratério de ciéncias? N&o
A escola possui sala de leitura? Sim

A escola possui quadra de esportes? Sim
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A escola possui sala de diretoria? Sim

A escola possui sala para professores? Sim

A escola possui sala de atendimento especial? Sim
Aparelho de DVD Sim
Impressora Sim
Copiadora Sim
Retroprojetor Sim
Televiséo Sim
Abastecimento de agua Rede publica
Abastecimento de energia Rede publica
Destino do esgoto Rede publica
Destino do lixo Coleta periédica
Internet Sim

Banda Larga Sim
Computador para uso dos alunos 20
Computador para uso administrativo 6

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgbcbla.

Escola: UME Vinte Oito de Fevereiro

Localizagdo: Rua Flaminio Levy, 1051 - Saboo

Matriculas: A escola possui 496 matriculas para os anos isideaEnsino Fundamental,
495 para os finais e 57 para a Educacéao de jovadsles, sendo 96 para o 1° ano, 92
para 0 2° ano, 111 para o 3° ano, 94 para o 4°1&1gpara o 5° ano, 137 para 0 6° ano,
110 para o 7°, 85 para 0 8° e 93 para o 9°.

Histéria: Situado na Regido Sudeste da cidade de Santos, Bl&uinio Levy, n°® 1051,
dentro do Conjunto Habitacional Athié Jorge Cugmos a UME Vinte e Oito de
Fevereiro. Seu nome é o resultado do empenhowdaldds moradores que aqui residem
e de todos os municipes santistas, pois em 28veesieo de 1991, 5.300 trabalhadores
portuarios foram demitidos sem justa causa. A @diSantos em solidariedade a esses
trabalhadores paralisou suas atividades, levamgdeerno federal a recuar e reconsiderar
as supostas demissdes. Esse envolvimento de tidiade de Santos, junto a greve geral
de 28/02/1991, fez com que Santos recuperasseligéimade cidade da resisténcia. A
UME atende de 1° ao 9° ano do ensino fundamemtali@o Il da educacéo de jovens e
adultos. D.O.E. De 06/09/91 -Autorizacao de funamento. Lei N.° 782, 26/10/91 / Par.
CEE 1232/91, D.O.E. De 06/09/91
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Informagdes adicionais

Numero de funcionérios 131
A escola possui organizacao por ciclos? Sim
A alimentacao é fornecida aos alunos? Sim
A escola possui agua filtrada? Sim
As dependéncias da escola sdo acessiveis a pedatodeficiéncia? N&o
Os sanitarios sdo acessiveis aos portadores @@&defa N&o
Existe sanitario dentro do prédio da escola? Sim
Existe sanitario fora do prédio da escola N&o
A escola possui biblioteca? Sim
A escola possui cozinha? Sim
A escola possui laboratério de informatica? Sim
A escola possui laboratério de ciéncias? N&o
A escola possui sala de leitura? N&o
A escola possui quadra de esportes? Sim
A escola possui sala de diretoria? Sim
A escola possui sala para professores? Sim
A escola possui sala de atendimento especial? Sim
Aparelho de DVD Sim
Impressora Sim
Copiadora Sim
Retroprojetor Sim
Televisdo Sim
Abastecimento de agua Rede publica

Abastecimento de energia

Rede publica

Destino do esgoto

Rede publica

Destino do lixo

Coleta periddica

Internet Sim
Banda Larga Sim
Computador para uso dos alunos 33
Computador para uso administrativo 7

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgbcbla.

Escola: UME Oswaldo Justo

Localizacdo: Rua Ana Santos, 125 — Chico de Paula
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Matriculas: A escola possui 52 matriculas para creche, 82parascola, 395 para os
anos iniciais do Ensino Fundamental, 286 paranassfie 14 para a Educacéo de jovens
e adultos, sendo 78 para o 1° ano, 70 para o 2°88npara o 3° ano, 86 para 0 4° ano,
73 para 0 5° ano, 106 para o 6° ano, 77 para®3/8ara o 8° e 50 para o0 9°.

Historia: A Zona Noroeste conta com um dos mais modernosam@bntes complexos
educacionais da Baixada Santista. Construida moob@d® Chico de Paula. A unidade
compreende uma escola de ensino fundamental pamdesta 1.200 alunos, outra de
educacéo infantil com capacidade para 300 criargjés) de prédio administrativo e
laboratorio de informatica. A UME Prefeito Oswaldlgsto, foi inaugurada no dia 18 de
dezembro de 2004, e possui 3.317,50 m2 de aretrainlas Sao quatro edificagdes unidas
por um patio coberto, contando com biblioteca, si@eambiente, sanitarios, cozinha,
refeitério, auditorio, playground, quadra poliesp@ e demais instalagfes de apoio. A
UME do bairro Chico de Paula, recebeu o nome ddefseOswaldo Justo, uma
homenagem ao primeiro governante eleito de Saapds, o periodo de recessdo em que
o Municipio teve sua autonomia politico-administiatcacada pelo governo militar do
Pais. Justo, que percorreu uma extensa trajetdliiecp, faleceu aos 76 anos de idade.

Informagdes adicionais

Numero de funcionarios 109
A escola possui organizacao por ciclos? Sim
A alimentacao é fornecida aos alunos? Sim
A escola possui agua filtrada? Sim

As dependéncias da escola sdo acessiveis a padg Sim
de deficiéncia?

Os sanitarios séo acessiveis aos portadores de Sim

deficiéncia

Existe sanitario dentro do prédio da escola? Sim
Existe sanitario fora do prédio da escola N&ao
A escola possui biblioteca? Sim
A escola possui cozinha? Sim
A escola possui laboratério de informatica? Sim
A escola possui laboratorio de ciéncias? N&o
A escola possui sala de leitura? N&o
A escola possui quadra de esportes? Sim
A escola possui sala de diretoria? Sim
A escola possui sala para professores? Sim

A escola possui sala de atendimento especial? Sim

Aparelho de DVD Sim

Impressora Sim
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Copiadora N&o
Retroprojetor Sim
Televiséo Sim
Abastecimento de agua Rede publica
Abastecimento de energia Rede publica
Destino do esgoto Rede publica
Destino do lixo Coleta periddica
Internet Sim

Banda Larga Sim
Computador para uso dos alunos 25
Computador para uso administrativo 9

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgbcbla.

Escola:UME José da Costa e S. Sobrinho

Localizacdo: Rua Lucia Hehl Caiaffa, 375 — Jardim Piratininga

Matriculas: A escola possui 27 matriculas para creche, 57 pérascola, 152 para os
anos iniciais do Ensino Fundamental e 167 parmassf sendo 29 para o 1° ano, 30 para
0 2° ano, 33 para o 3° ano, 30 para o 4° ano, B0@&° ano, 63 para o 6° ano, 30 para
07° 44 parao 8° e 30 para 0 9°.

Historia: Em 29 de julho de 1976, foi doado pela Prefeiteesdntos um terreno de
2.600m2, localizado a Rua Lucia Hehl Caiaffa n° @iffecionado a construcéo da Escola
Agrupada do Jardim Piratininga, que veio a sergneada em 07 de abril de 1978, sob a
supervisao do governo do Estado de Sdo Paulo. PapFoximadamente apos um més
em 09 de maio de 1978, a escola teve seu homeicaattifpara Escola Estadual de 1°
Grau Dr. José da Costa e Silva Sobrinho, em honeemagum renomado advogado,
escritor, diretor da Faculdade de Direito de Saatms-prefeito do municipio de Guaruja,
fazendo assim deste atuante cidadédo o patronocdlefpés 18 anos, exatamente na
data de 26 de marco de 1996, agora sob jurisdigamuhicipio, a escola passou a
denominar-se EMEF Dr. José da Costa e Silva Satridascido em 13 de fevereiro de
1892, em Caeté — MG, José da Costa e Silva Soheimsou direito na Faculdade de S&o
Paulo, tornando-se bacharel em Ciéncias Juridic&ascris, em 1916. Mudou-se para
Santos, em 1917, onde construiu e desenvolveu tithartie carreira, atuando em varios
setores de nossa sociedade.

Informac@es adicionais

Numero de funcionarios 53

A escola possui organizacao por ciclos? N&o
A alimentacao é fornecida aos alunos? Sim
A escola possui agua filtrada? Sim




156

As dependéncias da escola sdo acessiveis a padg Nao
de deficiéncia?

Os sanitarios séo acessiveis aos portadores de Sim
deficiéncia

Existe sanitario dentro do prédio da escola? Sim
Existe sanitario fora do prédio da escola N&ao
A escola possui biblioteca? Sim
A escola possui cozinha? Sim
A escola possui laboratério de informatica? Sim
A escola possui laborat6rio de ciéncias? N&o
A escola possui sala de leitura? Sim
A escola possui quadra de esportes? Sim
A escola possui sala de diretoria? Sim
A escola possui sala para professores? Sim
A escola possui sala de atendimento especial? Sim
Aparelho de DVD N&o
Impressora Nao
Copiadora N&o
Retroprojetor N&o
Televisdo N&o
Abastecimento de agua Rede publica

Abastecimento de energia

Rede publica

Destino do esgoto

Rede publica

Destino do lixo

Coleta periédica

Internet Sim
Banda Larga Sim
Computador para uso dos alunos 16
Computador para uso administrativo 4

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgbcola.

Escola: UME Martins Fontes

Localizacao: Estrada Jo&o Batista, s/n — Morro da Penha
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Matriculas: A escola possui 177 matriculas para os anos isidtaEnsino Fundamental,
135 para os finais e 12 para a Educacao de jovadslt®s, sendo 26 para o 1° ano, 30
para o 2° ano, 40 para o 3° ano, 31 para o 4°&hpara o 5° ano, 37 para o 6° ano, 37

para o 7°, 28 para 0 8° e 33 para o 9°.

Historia: A histéria da UME “Martins Fontes” comecgou no sécdlX, quando, a 15 de
marco de 1892, o Conselho da Intendéncia Municpahpropriou uma area de terreno
ocupada pela chamada “Chacara da Philosophia'tuab ldorro da Penha. Nesse local,
anos depois, foi construida uma casa de isolanparto tratamento de variola. A casa
funcionou durante véarios anos até que foi demolidstando apenas o terreno como
propriedade municipal. A 11 de outubro de 1937rargsso n® 12.011 apresentava o
projeto de construcdo de um grupo escolar na “Chata Philosophia”. Esse projeto
compreendia duas possibilidades: a primeira, atag@ de um prédio com cobertura
de laje de concreto armado; a segunda, com coaelturelhas. Aprovado o projeto com
laje de concreto, no dia 29 de novembro de 1933uliicado edital abrindo concorréncia
publica para a construcdo. No dia 7 de margo d8,®Bassinado o contrato e as obras
comecaram 15 dias depois. No dia 23 de junho d6,¥8Binaugurado o prédio, com
uma area construida de 621 m2, num terreno de mP0§ue possuia, ainda, uma area
coberta com 184m2 e uma area livre com 479m2. friedcompreendia 6 salas de aula,
diretoria, secretaria, sala de professores, deposdntina, enfermaria, consultorio
meédico, consultorio odontoldgico, 3 banheiros marpo docente e 8 banheiros para
os alunos. Naquela mesma data, foi criada oficialena escola que, pelo Decreto n° 228,
agrupou as ja existentes na Praca dos AndradasGaminho do Matadouro. A nova
escola recebeu 0 nome de “Martins Fontes”, em hagesn ao poeta santista, em razéo
de seu especial carinho pelas criancas. MartingeeBdoi 0 médico e poeta José Martins
Fontes, nascido no dia 23 de junho de 1884, naeida Santos. Era chamado de Poeta
do Sol, do Amor e da Fraternidade e carinhosanmribecido pela populagcdo como
Zezinho Fontes. Além da obra poética, destacows®w anédico, fildsofo, jornalista e
prosador. E autor de vérias obras, dentre elagat/g“As Cidades Eternas”, “Poesia
Galante” e “Paulistania”. Foi titular da AcademesdCiéncias de Lisboa e, ao longo de
sua vida, recebeu os titulos de comendador da Cade3ao Tiago da Espada, Cavalheiro
da Espanha, Par da Inglaterra e Gra-Cruz da Or@e8é&d Tiago da Espada, conferido
pelo Presidente da Republica de Portugal. E patdancadeira n° 26 da Academia
Paulista de Letras. Morreu em Santos, em 25 deojaleh1937, aos 53 anos, e esta
sepultado no Cemitério de Paqueta.

Informagdes adicionais

Numero de funcionarios 69

A escola possui organizacao por ciclos? Sim
A alimentacao é fornecida aos alunos? Sim
A escola possui agua filtrada? Sim
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As dependéncias da escola sdo acessiveis a padg N&o
de deficiéncia?

Os sanitarios sdo acessiveis aos portadores de Sim
deficiéncia

Existe sanitario dentro do prédio da escola? Sim
Existe sanitario fora do prédio da escola N&o
A escola possui biblioteca? Sim
A escola possui cozinha? Sim
A escola possui laboratério de informatica? Sim
A escola possui laboratério de ciéncias? N&o
A escola possui sala de leitura? N&o
A escola possui quadra de esportes? Sim
A escola possui sala de diretoria? Sim
A escola possui sala para professores? Sim
A escola possui sala de atendimento especial? Sim
Aparelho de DVD Sim
Impressora Sim
Copiadora Sim
Retroprojetor Sim
Televisdo Sim
Abastecimento de agua Rede publica

Abastecimento de energia

Rede publica

Destino do esgoto

Rede publica

Destino do lixo

Coleta periddica

Internet Sim
Banda Larga Sim
Computador para uso dos alunos 18
Computador para uso administrativo 4

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgbcbla.

Escola:UME Irmao José Genésio

Localizacdo: Rua Pedro Borges Goncalves, 106 — Morro José Menin
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Matriculas: A escola possui 96 matriculas para os anos isid@iEnsino Fundamental,
222 para os finais, sendo 19 para o 3° ano, 15@4faano, 62 para o 5° ano, 66 para o
6° ano, 51 para o 7°, 55 para o 8° e 50 para o0 9°.

Histéria: O Grupo Escolar Municipal “Cidade de Santos” foaugurado no dia
26/01/1940. O prédio recém-construido foi doad@ gela Docas de Santos, que o
entregou a Prefeitura ja aparelhado, com moéwyamsyground luminarias, gabinete
médico e dentério. O terreno pertencia, tambénD&,@a Av. Senador Dantas n° 410,
medindo 53,70 metros de frente, 42,70 metros do daeito, frente para a rua Nabuco
de Araujo e 17,60 metros a esquerda, frente para Rrofessor Torres Homem. No dia
07/07/1970, foi autorizada a construcdo de mamdsgle aula e 4 gabinetes sanitarios,
comecgando as obras a 24/11/1970. Com essa ampl@a¢aid&.M. “Cidade de Santos”
ficou com as seguintes dependéncias: 17 salas lde hudiretoria, 1 secretaria, 1
biblioteca, 1 galpdo, 1 cantina, gabinete médiabjrgete dentério, 4 gabinetes sanitarios
e 4 gabinetes sanitarios para uso dos médicodistdsnEsta escola possui como simbolo
os jardins da praia de Santos.

Informac@es adicionais

Numero de funcionarios 42

A escola possui organizac¢do por ciclos? Sim
A alimentacao é fornecida aos alunos? Sim
A escola possui agua filtrada? Sim

As dependéncias da escola sdo acessiveis a padg Nao
de deficiéncia?

Os sanitarios sdo acessiveis aos portadores de N&ao

deficiéncia

Existe sanitario dentro do prédio da escola? Sim
Existe sanitario fora do prédio da escola N&o
A escola possui biblioteca? Sim
A escola possui cozinha? Sim
A escola possui laboratério de informatica? Sim
A escola possui laborat6rio de ciéncias? N&o
A escola possui sala de leitura? Sim
A escola possui quadra de esportes? N&o
A escola possui sala de diretoria? Sim
A escola possui sala para professores? Sim

A escola possui sala de atendimento especial? Sim

Aparelho de DVD Sim
Impressora Sim
Copiadora Sim

Retroprojetor Sim
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Televiséo Sim
Abastecimento de agua Rede publica
Abastecimento de energia Rede publica
Destino do esgoto Rede publica
Destino do lixo Coleta periddica
Internet Sim

Banda Larga Sim
Computador para uso dos alunos 20

Computador para uso administrativo 8

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgbcbla.

Escola:UME Judoca Ricardo Sampaio
Localizacdo: Rua Xavantes, 70 - Caruara

Matriculas: A escola possui 240 matriculas para os anos isidtaEnsino Fundamental,
192 para os finais e 18 para Educacao Especialpgdhpara o 1° ano, 41 para o 2° ano,
62 para 0 3° ano, 50 para 0 4° ano, 47 para o2faka o 6°, 56 para o 7°, 45 para o 8°
e 39 para o 9°.

Histéria: Em 30 de setembro de 1996, foi inaugurada a E.M.Pu@oca Ricardo
Sampaio Cardoso, pelo entdo prefeito municipalaigds, David Capistrano e o Judoca
Rogério Sampaio, irméo de Ricardo Sampaio, descarpaca-homenagem a seu irmao
morto. Na época, funcionava com 07 salas de aallade video, biblioteca, laboratorio,
cozinha, sala dos professores, banheiros, quatiespartiva e uma varanda com teto e
pilastras de madeira envernizadas e possuia d&Eesie. Ricardo Sampaio influenciou
seu irmao Rogério que também comecou a brilhatatarhe”. Encontrando apoio junto
ao Colégio Santa Cecilia, hoje UNISANTA, Ricardoegbu a conquistar troféus
nacionais e internacionais.
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Informagdes adicionais

Numero de funcionarios 42
A escola possui organiza¢ao por ciclos? Sim
A alimentacao é fornecida aos alunos? Sim
A escola possui agua filtrada? Sim
As dependéncias da escola sdo acessiveis a padg Nao
de deficiéncia?

Os sanitarios sdo acessiveis aos portadores de Sim
deficiéncia

Existe sanitario dentro do prédio da escola? Sim
Existe sanitario fora do prédio da escola N&o
A escola possui biblioteca? Sim
A escola possui cozinha? Sim
A escola possui laboratério de informatica? Sim
A escola possui laboratério de ciéncias? N&ao
A escola possui sala de leitura? Sim
A escola possui quadra de esportes? Sim
A escola possui sala de diretoria? Sim
A escola possui sala para professores? Sim
A escola possui sala de atendimento especial? Sim
Aparelho de DVD Sim
Impressora Sim
Copiadora Sim
Retroprojetor Sim
Televisdo Sim
Abastecimento de agua Rede publica

Abastecimento de energia

Rede publica

Destino do esgoto

Rede publica

Destino do lixo

Coleta periddica

Internet Sim
Banda Larga Sim
Computador para uso dos alunos 11
Computador para uso administrativo 6

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgbcbla.
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Escola:UME Monte Cabréao
Localizacdo: Rodovia Piacaguera/ Guaruja, Km 33 — Monte Cabréo

Matriculas: A escola possui 240 matriculas para os anos isidtaEnsino Fundamental,
192 para os finais e 18 para Educacao Especialpgdhpara o 1° ano, 41 para o 2° ano,
62 para 0 3° ano, 50 para 0 4° ano, 47 para o20aka o 6°, 56 para o 7°, 45 para o 8°
e 39 para o 9°.

Histéria: UME Rural Monte Cabréao foi fundada em 1990, e mpaizada em 25 de
margo de 1996. Anterior a esta data a escola mpigtaniJME Judoca Ricardo Sampaio.
Na época funcionava com duas salas multiseriagaa,aozinha, dois banheiros e uma
biblioteca, rodeada por vegetacées e muitas bamaanéioje, a unidade escolar conta
com sete salas de aula, sala de informatica, sat#uncional, uma pequena biblioteca,
quadra, corredores e patio cobertos, etc. As galasiministrativo funcionam ainda em
contairners

Informac@es adicionais

Nao consta

Fonte: QEdu. Disponivel em: http://www.gedu.orgebcbla

Fonte dos dados Histéricos: Prefeitura Municipal dg&antos. Disponivel em

http://www.portal.santos.sp.gov.br/.




APENDICE llI

LEVANTAMENTO DO CENSO ESCOLAR 2016

Quadro 3 —Censo escolar 2016

Infraestrutura

» Alimentacdo escolar para os alunos
« Agua filtrada
» Agua da rede publica

* Energia da rede publica

* Esgoto da rede publica

» Lixo destinado a coleta periddica

» Acesso a internet

» Banda larga

Equipamentos

» Computadores administrativos
» Computadores para os alunos
TV

« DVD

» Copiadora

* Retroprojetor

* Impressora

* Aparelho de som
* Projetor

» Camera fotografica/filmadora

Dependéncias

* 18 salas de aula

» 131 funcionarios

* Sala de diretoria

* Sala de professores

* Laboratorio de informéatica

» Sala de recursos multifuncionais
* Quadra de esportes descoberta
 Cozinha

« Area verde

* Biblioteca

* Banheiro dentro do prédio
» Sala de secretaria

» Banheiro com chuveiro

* Refeitorio

» Despensa

» Almoxarifado

» Pétio coberto

» Patio descoberto
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Fonte: Prefeitura Municipal de Santos. Disponivelretp://www.portal.santos.sp.gov.br/



APENDICE IV

PERFIL DOS PROFESSORES DO EF Il E SUAS DISCIPLINAS

Quadro 4 —Perfil dos professores

Salvador Dali

Joel Rufino dos Santos
Maria Firmina dos Reis
Maria Gaetana Agnesi
Cecilia Meireles
Arquimedes

Issac Newton

Rachel Carson

Cora Coralina

Serena Willians

Sandra Jatahy
Pesavento

Rosalinda Franklin
Maria Beatriz do
Nascimento

Anita Leocadia Prestes
Milton Santos
Katherine Johnson
Ama Ata Aidoo

Rachel de Queiroz

Sueli Carneiro

Artes
Historia
Portugués
Matematica
Portugués
Matematica
Matematica
Biologia
Portugués
Educacéo
Fisica
Histéria

Biologia
Historia

Histéria
Geografia
Matematica
Portugués
Portugués
Geografia

Laura de Mello e Souza Historia

Fonte: Dados do Questionario aplicado.

41 anos ou mais
41 anos ou mais
41 anos ou mais
31 a 40 anos
41 anos ou mais
41 anos ou mais
41 anos ou mais
41 anos ou mais
41 anos ou mais
41 anos ou mais

31 a 40 anos

31 a 40 anos
41 anos ou mais

41 anos ou mais

41 anos ou mais
41 anos ou mais

41 anos ou mais
41 anos ou mais

31 a 40 anos

41 anos ou mais

Masculino Branco
Masculino  Negro
Feminino = Negra
Feminino Branca
Feminino | Branca
Masculino' Pardo
Masculino Branco
Feminino  Branca
Feminino Branca

Feminino  Negra
Feminino Branca

Parda
Negra

Feminino
Feminino

Feminino  Branca
Masculino Negro
Feminino  Negra
Feminino = Negra
Feminino Branca
Feminino Negra
Feminino  Branca
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APENDICE V

PERFIL DOS PROFESSORES: FAIXA ETARIA, SEXO E ETNIA

Grafico 1 — Da Caracterizacdo dos Sujeitos da Pesquisalagéioea faixa etaria

Faixa Etaria

i W41 anos

31 a 40 anos

Fonte: Dados do Questionario aplicado.

Grafico 2— Da Caracterizacdo dos Sujeitos da Pesquisa agéiceho sexo

Sexo

, m Masculino

\ ' Feminino

Fonte: Dados do Questionario aplicado.

Grafico 3 — Da Caracterizacdo dos Sujeitos da Pesquisalagiioea etnia

Etnia

W Branco

40%

m Negro

Pardo

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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APENDICE VI

PERFIL SOCIOENOMICO DO PROFESSOR DE EF II

Quadro 5 - Perfil Socioeconbémico

Santos 6 35%
S&o Vicente 5 20%
Cubatao 2 10%
Praia Grande 5 25%
Local de Guaruja 0 0
residéncia Bertioga 0 0
Mongagua 0 0
Itanhaém 1 5%
Peruibe 0 0
Outro 1 5%
Solteiro 8 45%
Casado 11 55%
Estado Civil Unido Estavel 0 0
Separado 1 5%
Vilvo 0 0
Nenhum 7 35%
Um 6 30%
Numero de Dois 7 35%
filhos Trés 0 0
Quatro ou mais 0 0
Feminino 15 75%
Sexo Masculino 5 25%

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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APENDICE VII

PERFIL SOCIOECONOMICO}: LOCAL DE RESIDENCIA, ESTADO CIVILE
NUMERO DE FILHOS

Gréfico 4 — Da Caracterizacao dos Sujeitos da Pesquisalagiioeao municipio de
residéncia

Municipio de residéncia

M Santos

M S3o Vicente

H Cubatdo

M Praia Grande
Itanhaém

Outro

Fonte: Dados do Questionario aplicado.

Gréfico 5 — Da Caracterizacdo dos Sujeitos da Pesquisalagiioeao estado civil
Estado Civil

H Solteiro
B Casado

Separado

Fonte: Dados do Questionario aplicado.

Gréfico 6 — Da Caracterizacado dos Sujeitos da Pesquisalagiioeao numero de filhos

Numero de filhos

i 48%

B Nenhum

EUm

Dois

Fonte: Dados do Questionario aplicado.



APENDICE VI
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INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Quadro 6 —Instrumentos de Coleta de Dados

Instrumentos de pesquisa

Objetivos

Fundamentacéo tedrico —

metodolbgica

Questionério de perfil do

Coletar dados do perfil do sujeit

TRS (MOSCOVICI, 1978)

sujeitos idade, municipio que trabalha | Dubar (1997;2005) e Blin
reside, estado civil, idade, nimero| (1997) Analise de Conteldo
filhos, grau de instrucédo, e outros.| (BARDIN, 1977; FRANCO,
2008).
Entrevista Coletar dados, por meio de u TRS (MOSVICI, 1978);

roteiro semiestruturado,

pa
aprofundar os dados obtidos n

etapas anteriores.

Dubar (1997;2005) e Blin
(1997) Analise de Conteudo
(BARDIN, 1977; FRANCO,
2008).

Fonte: Elaborado pela autora.



APENDICE IX
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SISTEMATIZACAO DOS EIXOS DO QUESTIONARIO DE
CARACTERIZACAO

Quadro 7 —Sistematizacdo dos Eixos do Questionario de Caizatéo

Objetivos

Questdes

Caracterizacao
da ldentidade
Profissional

Identificacdo dos Professore
atuantes no Ensino
Fundamental II;

Motivos da escolha
profissional;

Formacdo inicial e
continuada;

Expectativas;

Meios utilizados para
formacao/atualizacao:
-pessoal
-profissional
-pedagogica

Qual a sua faixa d
idade?

Como Vocé se€

considera?

Qual o seu estad

civil?

Vocé tem

religido?

NuUmero de filhos

Em que municipiq
voceé reside?

Em qual (ais)
municipio (s)vocé
trabalha?

Vocé acumula

cargo?

ApOs o término dg
Licenciatura, quse
outro curso Vvoc§

fez?

Atualmente, que
outro curso Vvocé

gostaria de fazer?

Qual o meio que
vocé utiliza para
se dirigir de casa

ao trabalho?

Quantas horas por
semana,
aproximadamente
vocé dedica ao

preparo de aulas?

Em sua casa, vocg
tem computador
conectado a

Internet?
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Contexto
Social e de
Trabalho

Uso do tempo

Para que
finalidade vocé
utiliza as midias

eletrbnicas?

Como vocé ocupd
seu tempo nas

horas vagas?

De que atividades

vocé gosta?

Quiais das
atividades
assinaladas acima,

vocé pratica?

Vocé I, por

vontade prépria?

Percurso de
Formacao/
Trajetorias

Profissionais

Trajetéria de formacéo
Tipo de formacao
Tipo de saberes valorizados

Que tipo de
Ensino Médio

vocé concluiu?

Em que tipo de
estabelecimento
VOCE cursou o

Ensino Médio?

Em que periodo
VOCE Cursou o
Ensino Médio ou 4

maior parte dele?

Ha quanto tempo
concluiu o Ensino

Médio?

levou a optar pelo

Qual (is) Ha quantos
licenciatura (s) anos voceé esta
vocé fez? lecionando?
O motivo que te | Como vocé

participa da vida

abaixo vocé
calcula estar a
soma da sua rend

mensal?

magistério econdmica da
familia?
Em qual das faixay Em qual das

faixas abaixo
vocé calcula estar
a soma da renda

mensal familiar?

Fonte: Elaborado pela autora.



APENDICE X

SISTEMATIZACAO DO ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTU

(12 FASE)

Quadro 8—Sistematizac&o do roteiro de entrevista semiestdéu
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RADA

Objetivos

Questbes

Investigar a trajetdria profissional
de professores atuantes no Ensin

Fundamental Il

1- Qual licenciatura vocé cursou?

2- Gostaria que vocé me contasse um pouco daagatotia,
por que vocé decidiu cursar Licenciatura?

3- Vocé fez estagio?
4- Fez iniciacao cientifica?

5- O que vocé achou da experiéncia do estagioie@acao

cientifica?

6 — Além da graduacao, vocé fez outros cursos?

7 — Quais 0s motivos te levaram a procurar outnosos?

Analisar as representacod
profissionais dos professores
Ensino Fundamental Il a respeito

identidade docente.

8 — Como vocé enxerga sua profissdo?

9 - Como vocé acha que a sociedade enxerga susspiad

10- Vocé teria outra profissdo?

Fonte: Elaborado pela autora.



APENDICE Xl
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ROTEIRO DE SISTEMATIZACAO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTU RADA

(22 FASE)

Quadro 9-Sistematizac&o do roteiro de entrevista de aprafioneehto

Unidade de sentido

Questdes

Objetivo

» Escolha da profissdo (]
Unidade de Sentido)

« Como e/ou porque Vvod
decidiu ser professor?

Verificar 0os aspectos pessoai

influéncia na escolha d
profissdo docente e no percur

trabalho nas praticas docentes
Unidade de Sentido)

intervém sobre o seu trabalho?

e« Exercicio da atividadg
profissional (12 Unidade d
Sentido)

e Imagem profissional (2

Unidade de Sentido)

* O que &, para vocé, um bag
professor?

Apurar a influéncia de aspect
internos na identidad
profissional

Fonte: Elaborado pela autora.

e Percurso de formacdo (| ¢ Conte um caso, uma situag{ de formacdo dos professorgs

Unidade de Sentido) gue vocé considera importan atuantes no Ensinp
na sua trajetéria profissional? | Fundamental II.

e Estrutura e organizacd ¢ O que vocé acha da estruty Examinar a influéncia da

institucional (12 Unidade d| fisica das escolas da regido? | estrutura, organizacao

Sentido) institucional e do contextp
e Como vocé acha que | politico social na prética

* Influéncias do contexto d momento politico-social atug docente.

DS



APENDICE XII

DIMENSOES, CATEGORIAS DE ANALISE E UNIDADES DE SENTIDO

Quadro 10— Dimensdes, Categorias de Analise e Unidadesd&l&
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Dimensao de Analise

Categorias de Analise

Unidades de Sentido

Identitaria

(12 Dimenséo)

Tornar-se Professor

(12 Categoria)

» Escolha da Profissédo (12 Unida
de Sentido)

* Percurso de Formacao (22 Unida
de Sentido)

de

Contextual

(22 Dimenséo)

Contexto Profissional

(22 Categoria)

e Estrutura e
Institucional (12
Sentido)

Organizac3
Unidade d

e Influéncias do Contexto d
Trabalho para a Constituic
Identitaria dos Professores
Unidade de Sentido)

Funcional/Profissional

(32 Dimenséo)

Profissdo Docente

(32 categoria)

. Exercicio da  Atividade
Profissional (12 Unidade de Sentid

» Imagem Profissional (22 Unidag
de Sentido)

e

Fonte: A partir dos dados obtidos por meio do Qoestio e da Entrevista semiestruturada
(APENDICES IX, X e XI).



APENDICE Xl
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MOTIVOS DA ESCOLHA DA PROFISSAO

Quadro 11 —Motivos da Escolha da Profissao

Souza

Sujeitos Disciplinas Motivos da escolha da profissao
Salvador Dali Artes Influéncia de um professor (1a)
Arquimedes Matematica Influéncia de um professor (2a)
Maria Firmina dos Portugués Por escolha pessoal e Influéncia de um professgr (3
Reis
Maria Gaetana Matematica Por escolha pessoal e Influéncia de um profess)r (4
Agnesi
Rachel de Queiroz Portugués Por gostar de ensinar (1d) / Influéncia de um msie (5a)
Laura de Mello e Historia Por gostar de ensinar (2d) / Influéncia de um siie (6a)

Serena Willians

Educacéo Fisica

Influéncia de amigos (1b)

Sandra Jatahy Historia Influéncia de amigos (2b)
Pesavento

Rosalinda Franklin Biologia Influéncia de amigos (3b)

Maria Beatriz do Historia Influéncia de amigos (4b)
Nascimento

Anita Leocadia Historia Influéncia de amigos (5b)

Prestes

Milton Santos Geografia Influéncia de amigos (6b)

Rachel Carson Biologia Oportunidade e facilidade de trabalho (1c)
Joel Rufino dos Historia Oportunidade e facilidade de trabalho (2c)
Santos

Katherine Johnson Matematica Oportunidade e facilidade de trabalho (3c)
Ama Ata Aidoo Portugués Oportunidade e facilidade de trabalho (4c)
Sueli Carneiro Geografia Oportunidade e facilidade de trabalho (5c)

Cecilia Meireles

Portugués

Por gostar da profissao (3d)
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Cora Coralina

Portugués

Sempre gostou da lingua inglesa e portuguesa (1e)

Isaac Newton

Matematica

Custo do curso superior mais baixo (1f)

Fonte: Dados do Questionario aplicado (APENDICES,XVI e XVII).
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TRAJETORIA DE FORMACAO INICIAL E CONTINUADA

Quadro 12 —Trajetoria de Formacao Inicial e Continuada

Sujeito

Qual licenciatura

Apos a licenciatura

Atualmente, qual

cursou? que outro curso fez?| outro curso faria?
Salvador Dali Artes Especializacéo Doutorado
Joel Rufino dos Santos Historia Especializacéo Mestrado e Doutorado
Maria Firmina dos Reig Letras e Pedagogia Especializacédo Mestrado
Maria Gaetana Agnesi| Matematica Especializacéo Mestrado
Cecilia Meireles Letras e Pedagogia Especializacéo Mestrado

Arquimedes Matematica Outro curso de QOutro curso de
graduacéao graduacéao

Issac Newton Matematica Especializacéo Mestrado

Rachel Carson Biologia Especializacédo QOutro curso de

graduacéo

Cora Coralina

Letras e pedagogia

Especializacédo

Outro curso de

Nascimento

graduacgéo
Serena Willians Educacéo Fisica Especializacéo Mestrado
Sandra Jatahy Historia Mestrado Doutorado
Pesavento
Rosalinda Franklin Biologia Especializacéo Mestrado
Maria Beatriz do Historia Especializacéo Mestrado

Anita Leocadia Prestesg

Histéria e Pedagogia

Especializacédo

N&o quero fazer

Milton Santos

Geografia, Histéria e

Especializacéo

Mestrado e Doutorado

Pedagogia
Katherine Johnson Matematica Especializacédo Especializacao
Ama Ata Aidoo Letras Nenhum Especializacdo
Rachel de Queiroz Letras Outra graduagéo Outra graduacao
Sueli Carneiro Geografia Especializacédo Mestrado
Laura de Mello e Souzi Histéria Especializacéo Mestrado

Fonte: Dados do Questionario aplicado (APEDICES XXV e XVII).
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APENDICE XV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Questionario e/ou Entrevista

Titulo da Pesquisa:As representacdes profissionais de professorestatiao Ensino

Fundamental 1l sobre a identidade docente
Instrumento de PesquisaAplicacdo de Questionario (e/ou realizacao da Eisti)
Nome do(s) Pesquisador (s):uiza Girolamo Canato

Vocé esta sendo convidado (a) a colaborar conpestguisa. Ao participar deste estudo,
estara permitindo a utilizacdo dos dados aqui fodos para compreenséo do objeto de
estudo em questdo e ndo terd nenhum prejuizo pefedas as informacdes coletadas
neste estudo sao estritamente confidenciais. Seme@squisador (a) tera acesso as suas

informacdes e, apds o registro destas, o docunsenéodestruido.
Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, darrda livre e esclarecida, manifesto

meu consentimento em participar da pesquisa.

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do (a) Participante da Pesquisa

Santos, de de




APENDICE XVI

QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS

(Pesquisa exploratoria)

Apresentacao

178

Todas as informacdes coletadas neste estudo sexdtidas em sigilo. Apesar dos
resultados serem disponibilizados por meio de @patdo em eventos cientificos,
garantimos a vocé que ndo havera identificacaouaigaer relatério sobre os resultados

do estudo. A participacéo é voluntaria.

Questdes de Perfil

Nesta parte do instrumento encontram-se dois tipapiestoes:
1- Aquelas para as quais vocé assinala apenasltenmatva; e

2- As que vocé assinala uma ou mais alternativas.

1. Qual a sua faixa de idade?

( )20 a23anos ( )24a30anos ( )31a40anos

mais.

2. Como voceé se considera?

a.( ) Branco(a).

b.( ) Negro(a).

c.( ) Pardo(a)

d.( ) Amarelo(a) (de origem oriental).
e.( ) Indigena ou de origem indigena.

3. Qual o seu estado civil?

( )4lsa00

() Solteiro(a) ( ) Casado Separado(a)/ desquitado(a)/ divorciado(a)

( ) Viavo(a) () Outro
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4-Vocé tem religiao?

a.( ) Sim. Qual?

b.( ) Néo

5. Numero de filhos:

() Nenhum ( )Um ( ) Dois

() Trés () Quatro ouisnaQuantos? ..................

6. Que tipo de Ensino Médio vocé concluiu? (Assirah(s) alternativa(s) em que

vocé melhor se enquadre.)

a. () Comum ou de educacéao geral, no ensindaiegu

b. ( ) Profissionalizante técnico, no ensino fagu

c. ( ) Profissionalizante magistério (Curso Ndjmao ensino regular
d. ( ) Supletivo

e. ( ) Outro

7. Em que tipo de estabelecimento vocé cursou o EnsMédio? (Se fez mais de

um curso, considere o ultimo curso concluido)
a. ( ) Todo em escola publica

b. ( ) Todo em escola particular

c. ( ) Maior parte em escola publica

d. ( ) Maior parte em escola particular

8. Em que periodo vocé cursou o Ensino Médio ou aamr parte dele? (Se fez mais

de um curso, considere o ultimo curso concluiglo
a. () Todo no diurno
b. ( ) Todo no noturno

c. () Maior parte no diurno
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d. ( ) Maior parte no noturno

9. Ha quanto tempo concluiu o Ensino Médio? (Se femais de um curso, considere

o0 ultimo curso concluido)
a. ( ) Até 2 anos

b.( )3 a6 anos
c.()7al0anos

d. ( ) Mais que 10 anos

10- Qual (is) licenciatura (s) vocé fez ?

11. Ha quantos anos vocé esta lecionando?

a.( ) Ha menos de 1 ano.

b.( )De 1la?2anos.

c.( )De3ab5anos

d.( ) De 6 a9 anos.

e.( ) De 10 a 15 anos.

f.( ) De 15 a 20 anos.

g.( ) Ha mais de 20 anos.

12- O motivo que te levou a optar pelo magistério:

a. Influéncia da familia ( )

b. Influéncia de um professor ( )

c. Custo do curso superior mais baixo ( )
d. Oportunidade e facilidade de trabalho ( )
e. Rendimentos ligados a profissdo ( )

f. Outros ( ). Qual?
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13. Em que municipio vocé reside?

( ) Santos ( ) Séo Vieen () Cubatéo
( ) Praia Grande ( ) Guaruja ( ) Bertioga
( ) Mongagua ( ) ltanhaém ( ) Peruibe
( ) Outro

14. Em qual (ais) municipio (s)vocé trabalha (podassinalar mais de um se for

necessario)?

( ) Santos ( ) Séo Vieen ( ) Cubatao
( ) Praia Grande ( ) Guaruja ( ) Bertioga
( ) Mongagua ( ) ltanhaém ( ) Peruibe
( ) Outro

15- Vocé acumula cargo? ) sim ( ) néo

16. Qual o meio que vocé utiliza para se dirigir deasa ao trabalho?
() carro ( ) moto ( ) bicicleta ( )VLT
( ) O6nibus. Quantos? ...... ( ) carona ( )apé () taxi

17. Quantas horas por semana, aproximadamente, vodédica ao preparo de

aulas?

a. () Nenhuma
b.( ) Uma a duas
c.( ) Trésacinco
d. ( ) Seisaoito

e. ( ) Mais de oito
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18. Como vocé participa da vida econdmica da famal?

a. ( ) Trabalha, mas recebe ajuda financeiraméitaou de outras pessoas

b. ( ) Trabalha, é responsavel pelo seu sustento

c. ( ) Trabalha, é responsavel pelo seu susteatmtribui para o sustento da familia
d. ( )Trabalha e sustenta a familia

19. Em qual das faixas abaixo vocé calcula estasama da sua renda mensal ?.
a.( ) De R$ 721,00 a R$ 2.400,00.

b.( ) De R$ 2.401,00 a R$ 4.800,00.

c.( ) De R$ 4.801,00 a R$ 6.200,00.

d.( )Mais de R$ 6.200,00.

20. Em qual das faixas abaixo vocé calcula estasama da renda mensal familiar?
a.( ) De R$ 2.401,00 a R$ 4.800,00.

b.( ) De R$ 4.801,00 a R$ 6.200,00.

c.( ) De R$ 6.200,00 a R$8,200,00

d.( ) Mais de R$ 8.200,00

21. Em sua casa, vocé tem computador conectado admet?

a. () Nao tenho computador

b. ( ) Meu computador ndo tem conexao com anater

c. () Meu computador é conectado por linha diaca

d. ( ) Meu computador € conectado por banda larga

22. Para que finalidade vocé utiliza as midias elénicas? (Pode assinalar mais de

uma alternativa.)

a. () Nao utilizo o computador



b. ( ) Entretenimento

c. ( ) Trabalhos escolares

d. ( ) Trabalhos profissionais

e. () Comunicacao (E-mail, Skype, etc.)

f. ( ) Operagbes bancérias e/ou transacoes firasc

g. ( ) Compras eletrénicas

h. ( ) Relacionamento (Facebook, Twitter, Blotgs)e

i. () Busca de informacdes (Google, Wikipéd@)et
23. Apos o término da Licenciatura que outro curs@océ fez?
a.( ) Outro curso de graduacao.

b.( ) Especializacdo e/ou Aperfeicoamento.

c.( ) Mestrado.

d.( ) Doutorado

e.( ) Nao fiz

24. Atualmente, que outro curso vocé gostaria defar?
a.( ) Outro curso de graduacao.

b.( ) Especializacdo e/ou Aperfeicoamento.

c.( ) Mestrado.

d.( ) Doutorado

e.( ) Nao quero fazer
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25. Como vocé ocupa seu tempo nas horas vagas? @adsinalar mais de uma

alternativa)

a. () Trabalho profissional
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b. ( ) Atividades domésticas

c.( ) Estudo

d. ( ) Internet

e ( ) Lazer

f. ( ) Atividade de cunho religioso

g. ( ) Pratica esportiva

h. ( ) Pratica artistica

i. () Trabalho voluntéario

j- () Atividade politico partidaria

k. ( ) Academia de ginastica (atividade fisica)
l. ( ) Programas culturais (cinema, teatro, musgu

m. () Outra situacédo ( ) Quais?

26. De que atividades vocé gosta?

a.( ) Leitura

b. ( ) Musica

c.( ) Cinema

d. ( ) Televiséo

f.( ) Teatro

g. ( ) Danca

h. ( ) Esporte

i. () Outras

27. Quais das atividades assinaladas acima, voc@afpeca?

a.( ) Leitura



b. ( ) Musica

c.( ) Cinema

d. ( ) Televiséo

f.( ) Teatro

g. ( ) Danca

h. ( ) Esporte

i. () Outras

28. Voce |é, por vontade propria:

a. () Pelo menos um livro por més

b. ( ) Pelo menos um livro por trimestre
c. ( ) Pelo menos um livro por semestre
d. ( ) Pelo menos um livro por ano

e. ( )Nenhuma das respostas anteriores
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APENDICE XVII

TRANSCRICAO DO QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO

Tabela 1 - Qual a sua faixa etaria?

20 a 23 anos

24 a 30 anos

31 a40an

DS

41 anonais

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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Tabela 2 — Como vocé se considera?
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Branco Negro Pardo Amarelo Indigena

S1 X

S2 X

S3 X

S4 X

S5 X

S6 X
S7 X

S8 X

S9 X

S10 X

S11 X

S12 X
S13 X

S14 X

S15 X

S16 X

S17 X

S18 X

S19 X

S20 X

Fonte: Dados do Questionario aplicado.



Tabela 3 — Estado Civil
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Solteiro (a) Casado (a) Separado (a) Viavo (a) Outs

S1 X

S2 X

S3 X

S4 X

S5 X
S6 X
S7 X
S8 X
S9 X
S10 X
S11 X

S12 X
S13 X
S14 X
S15 X

S16 X

S17 X
S18 X
S19 X
S20 X

Fonte: Dados do Questionario aplicado.



Tabela 4 — Vocé tem religiao?

Sim

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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Tabela 5 — Vocé tem filhos?

Nenhum

Um

Dois

Trés

Quatro ou

mais

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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Tabela 6 — Que tipo de ensino médio concluiu?
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Ensino

Regular

Profissionalizante

técnico

Profissionalizante

magistério

Supletivo

Outro

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte: Dados do Questionario aplicado.



Tabela 7 — Em que tipo de estabelecimento vocé catso Ensino Médio?
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Todo em escola

publica

Todo em escola

particular

Maior parte em

escola publica

Maior parte em

escola particular

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte: Dados do Questionario aplicado.



Tabela 8- Em que periodo vocé cursou o Ensino Mé&io
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Todo no

diurno

Todo no

noturno

Maior parte no

diurno

Maior parte no

noturno

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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Tabela 9— H& quanto tempo concluiu o Ensino Médio?

Até 2 anos 3a6anos| 7al0anos Mais que 10 anos
S1 X
S2 X
S3 X
S4 X
S5 X
S6 X
S7 X
S8 X
S9 X
S10 X
S11 X
S12 X
S13 X
S14 X
S15 X
S16 X
S17 X
S18 X
S19 X
S20 X

Fonte: Dados do Questionario aplicado.



Tabela 10— H& quantos anos vocé esta lecionando?
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Ha
menos

de 1 ano

De 1l
az2

anos

De 3
ab

anos

De 6
a9

anos

De 10
als

anos

De 15
a 20

anos

Ha mais
de 20

anos.

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte: Dados do Questionério aplicado.



Tabela 11- O motivo que te levou a optar pelo magésio

Influénci | Influéncia | Custo do | Oportuni | Rendimentos | Outros
ada de um curso dade e ligados a
familia professor | superior facilidade| profisséo
mais baixo| de
trabalho
S1 X
S2 X
S3 X
S4 X X (escolha
pessoal)
S5 X porque
gosta
S6 X
S7 X
S8 X
S9 X (sempre
gostou da
lingua
inglésa e
portuguesa)
S10 X
(influéncia
de amigos
S11 X
(influéncia
de amigos
S12 X
(influéncia
de amigos
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S13 X
(influéncia
de amigos

S14 X
(influéncia
de amigos

S15 X
(influéncia
de amigos

S16

S17

S18 X X (gostar de

ensinar)

S19

S20 X X (gostar de

ensinar)

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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Tabela 12— Em que municipio vocé reside?

198

Santos

Sao

Vicente

Praia

Grande

Guaruja

Cubatéo

Bertioga|

Mongagua

Itanhaém

Peruibe

Outro

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte:

Dados do Questionario aplicado.




Tabela 13— Em qual (is) municipio (s) vocé traballa

199

Santos

Sao

Vicente

Praia

Grande

Guaruja

Cubatéo

Bertioga

Mongagua

Itanhaém

Peruibe

Outro

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte: Dados do Questionario aplicado.




Tabela 14- Vocé acumula cargo?

Sim

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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Tabela 15- Qual o meio que vocé utiliza para se dijir de casa ao trabalho?

Carro

Moto

Bicicleta

Onibus

Carona

Taxi

VLT

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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Tabela 16- Quantas horas por semana, aproximadamestvocé dedica ao preparo

de aulas?
Nenhuma | Uma a Trésa | Seise | Maisde
duas cinco oito oito
S1 X
S2 X
S3 X
S4 X
S5 X
S6 X
S7 X
S8 X
S9 X
S10 X
S11 X
S12 X
S13 X
Si14 X
S15 X
S16 X
S17 X
S18 X
S19 X
S20 X

Fonte: Dados do Questionario aplicado.



Tabela 17- Como vocé participa da vida econémica damilia?

Trabalha, mas recebe Trabalha, é Trabalha, é responsavel Trabalha e
ajuda financeira da responséavel pelo seu pelo seu sustento e sustenta a
familia ou de outras sustento contribui para o sustento familia
pessoas da familia

S1 X

S2 X

S3 X

S4 X

S5 X

S6 X

S7 X

S8 X

S9 X

S10 X

S11 X

S12 X

S13 X

S14 X

S15 X

S16 X

S17 X

S18 X

S19 X

S20 X

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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Tabela 18- Em qual das faixas abaixo vocé calculatar a soma da sua renda

mensal ?

De R$
721,00 a R$
2.400,00

De R$ 2.401,00
a R$ 4.800,00

De R$
4.801,00 a R$
6.200,00

Mais de R$
6.200,00

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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Tabela 19- Em qual das faixas abaixo vocé calculatar a soma da renda mensal

familiar?

De R$
2.401,00 a R$
4.800,00

De R$
4.801,00 a R$
6.200,00

De R$
6.200,00 a R$
8.200,00

Mais de R$
8.200,00

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte: Dados do Questionario aplicado.



Tabela 20- Em sua casa, vocé tem computador conesdea Internet?

Nao tenho

computador

Meu
computador
nao tem
conexao com a

Internet

Meu computador
€ conectado por

linha discada

Meu computador
€ conectado por

banda larga

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S8

S19

S20

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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Tabela 21- Para que finalidade vocé utiliza as mids eletrbnicas?

207

Nao Entretenimento | Trabalhos | Trabalhos Comunicagdo| Operacdes | Compras Relacionamento| Busca de
utilizo escolares profissionais bancérias eletrbnicas informacdes

S1 X X X X X X X
S2 X X X X X X
S3 X X X X X X
S4 X X X X X X X X
S5 X X
S6 X X X X X X X X
S7 X X X X X X X X
S8 X X X X X X
S9 X X X X X X X
S10 X X X X

S11 X X X X X
S12 X X X X X
S13 X X X X X X X X
S14 X X X X X X
S15 X X X X X X X X
S16 X X X X X X X
S17 X X X X X X
S18 X X X X X
S19 X X X X X X
S20 X X X X X

Fonte: Dados do Questionario aplicado.




Tabela 22- Apds o término da Licenciatura que outr@urso voceé fez?

Outro Especializacéo Mestra | Doutorad | N&o quero
curso de e/ou do o] fazer
graduacdo | Aperfeicoamento

S1 X

S2 X

S3 X X

S4 X

S5 X

S6 X

S7 X

S8 X

S9 X

S10 X

S11 X

S12 X

S13 X X

S14 X X

S15 X X

S16 X

S17 X

S18 X

S19 X

S20 X

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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Tabela 23- Atualmente, que outro curso vocé gostaride fazer?

Outro curso
de

graduacgéo

Especializagdo e/ou

Aperfeicoamento

Mestrad
o]

Doutorado

Nao quero fazer

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

X

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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Tabela 24- Como vocé ocupa seu tempo nas horas vsiga

210

Trabalho Atividades Estudo Internet | Lazer | Atividade Prética Prética Trabalho Atividade Academia de| Programas
profissional | domésticas de cunho esportiva artistica | voluntario | politico ginastica culturais
religioso partidaria

S1 X X X X X X
S2 X X X X X X
S3 X X
S4 X X X X X X X
S5 X X X
S6 X X X X X X
S7 X X X X X
S8 X X X X X X
S9 X X X X X X
S10 X X X X X X X
S11 X X X X X X X X
S12 X X X X X
S13 X X X X X
S14 X X X X X X X
S15 X X X X X X X
S16 X X X X X X
S17 X X X
S18 X X X X X X
S19 X X X
S20 X X X X X X
S11 X X X X X X X X
S12 X X X X X
S13 X X X X X
S14 X X X X X X X
S15 X X X X X X X
S16 X X X X X X
S17 X X X
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S18 X X X X
S19 X X
S20 X X X X

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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Tabela 25- De que atividades vocé gosta?

Leitura Musica| Cinemg Televisédo | Teatro Danca Esporte
S1 X X X X X X
S2 X X X X
S3 X X X
S4 X X X X
S5 X X
S6 X X X X X
S7 X X
S8 X X X X X X X
S9 X X X X X X
S10 X X X X X X X
S11 X X X X X X
S12 X X X X
S13 X X
S14 X X X X X X X
S15 X X X X X X X
S16 X X X X X X
S17 X X X X X
S18 X X X X X X
S19 X X X X X
S20 X X X X X X

Fonte: Dados do Questionario aplicado.



Tabela 26- Quais das atividades assinaladas acinvacé pratica?

213

Leitura Musica Cinema Televisao Teatro Danca Forte
S1 X X X X X
S2 X X X X X
S3 X X X X
S4 X X X
S5 X
S6 X X X X
S7 X
S8 X X X X X
S9 X X X X X
S10 X X X
S11 X X X X X X
S12 X X X X
S13 X
S14 X X X X X X
S15 X X X X X X
S16 X X X X X X
S17 X X
S18 X X X
S19 X X
S20 X X X

Fonte: Dados do Questionario aplicado.



Tabela 27- Vocé |€, por vontade propria?

214

Pelo menos um

livro por més

Pelo menos um

livro por trimestre

Pelo menos um

livro por semestre

Pelo menos um

livro por ano

Nenhuma das
respostas
anteriores

S1

S2

S3

S4

S5

S6

S7

S8

S9

S10

S11

S12

S13

S14

S15

S16

S17

S18

S19

S20

Fonte: Dados do Questionario aplicado.
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APENDICE XVIII

TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS 5

(12 FASE)

MARIA BEATRIZ DO NASCIMENTO*

P: Qual licenciatura vocé cursou?
S1:Historia.

P: Gostaria que vocé me contasse um pouco sobre srtagetoria.

S1:0lha, na verdade, eu néao fui fazer a licenciat@afui fazer o bacharelado, porque
eu gostava da narrativa histérica. Era uma cois gue encantava. Eu sempre tive o
hébito de ler desde muito nova e eu li alguns Buwna minha adolescéncia que foram
muito importantes para a minha formacao politicentm. Um, em especial, era um
livro de historia, do Galeano... ndo sei se vocBhaxe:“As veias abertas da América
Latina”. Isso abriu a minha cabeca e eu gostavatmda narrativa historica. Entdo, eu
decidi fazer Histéria, eu estava em duvida se eia flaetras, porque era uma maior
quantidade de vagas, mas ai eu decidi fazer Hastéxilicenciatura e o que eu ia fazer
depois, ela acompanhou minha decisdo, mas eu edd¢gao dessa realidade mesmo,
de fato, quando eu entrei, de fato, na universidguieu falei: “Bom, agora eu vou ser
professora”. Mas sempre foi uma perspectiva quegradou, desde o comeco e eu fui
em busca disso. E eu ndo sei se vocé conhece,haoUBacharelado e a Licenciatura
sao cursos separados, sao #i#os em campus diferent&ntdo, ndo necessariamente
vocé precisa fazer a Licenciatura, vocé faz o Beslado e opta se quiser fazer a
Licenciatura. Mas eu fui fazer e, em nenhum momeuntpensei: “Nao vou dar aula”.
Também, porque é a principal perspectiva do cuisdificil vocé conseguir vaga no
curso de Histéria, fazer o curso de Historia e rdar aula. Tem campo de trabalho
aberto, mas € mais restrito. Na verdade, eu firfabacharelado em Histéria por conta
da narrativa historica que me encantava, a profisgéio junto.

P: Vocé chegou a fazer estagio e/ ou iniciacao diica?
S1:Sim, fiz estagio e iniciacao cientifica.

P: Como foi a experiéncia?

S1:Bom, o estagio € meio louco, porque eu penso Ges estagios obrigatorios podiam
ser muito melhor aproveitados. A gente fica na sda professor, ndo temos
envolvimento e dependendo do profissional que pegé, vocé consegue perceber um
pouco mais a metodologia dele. No meu caso, euepegn professor que estava
chegando na escola e que nao tinha quase nenhurimidosobre a sala, e as salas que

5> Conforme ja anunciamos, os nomes dos professotesistados foram trocados por personagens, cuja
biografia estéa registrada no Apéndice XV.
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ele tinha eram muito complicadas. E, ai, vocé finapouco assim... meu Deus! Vocé
pensa: “sera que vai ser assim comigo?”. Entdo,nélo tirei praticamente nenhum
proveito do estagio. Eu ndo acho que eu tenha ajdenalgo fazendo o estagio, por
isso que eu falo para vocé: esses estagios podiamais bem aproveitados, as escolas
podiam ter mais autonomia para trabalhar com osagsirios de forma que esses
estagiarios ajudassem a escola, contribuissem denz forma. E, ai, a escola
contribuiria com a formacéo dele. Entdo, eu ache qs estagios, ndo sei se me
ajudaram, eu ndo consigo trazer na minha memorgo ajue eu tenha aprendido
observando esses estagios, sabe? Por isso queairficaouco mal feito. Vocé tem a
obrigacdo de frequentar ndo sei quantas horas, mé&s necessariamente vocé vai
aproveitar, aprender algo.

A iniciacdo cientifica foi muito boa, € um know hque a gente aprende, um pensar
cientifico que a gente aprende. Tive a oportuniddéeparticipar de seminarios,
congressos: tive a oportunidade de trabalhar deneaum arquivo histérico, de mexer
com documentacao histérica. Isso € bem importantel@ coisa da pesquisa de vocé
comecar a pensar cientificamente. Vocé sai do semsmm e comeca a procurar provas
para corroborar o que vocé pensa. Vocé tem quert@rasamento cientifico, vocé tem
gue ter pesquisa, tem que ter estudo para provareovocé esta dizendo. Vocé nao pode
dizer nada da sua cabeca. Acho que isso € um pemsamue a gente ndo tem. A
maioria das pessoas nao tem, que eu acho que desasrmontado na escola, para fugir
desse senso comum, sair desse achismo e comecansarpum pouco mais
pragmaticamente. Sair um pouco desse campo da nuerahnalisar as coisas no campo
da moral. Acho que da um know how maravilhoso. pneradi bastante na iniciacdo
cientifica. Foi um pé importante para o mestradoc® ja sabe um pouco como é que
vai ser e a questao da escrita que € muito déié@limportante.

P: Além da graduacéo, fez outros cursos?
S1:Fiz o Mestrado.

P: O que te levou a buscar esses cursos?

S1: Olha, basicamente, foi a busca por conheciménier que fazer o Mestrado te traz
uma pesquisa financeira maior. Eu ndo sei se éso,cado foi esse o motivo que me
levou a cursar o Mestrado, aqui em Santos. Eleapagma quantia a mais para quem
tem especializacédo, mestrado e doutorado. Mas amaailos lugares n&o. Vocé pode
ser escolhido, porque vocé tem o Mestrado. Talgsm, seja algo que te garanta, ou
vocé pode nao ser escolhido, porque vocé tem orddiestEssa perspectiva também
acontece. Na verdade, foi a busca pelo conhecimé&ntaueria aprender mais, fazer
pesquisa, eu acho super legal.

P: Vocé pensa em fazer o Doutorado?

S1: Penso, pelo mesmo motivo. Eu volto para a decHistéria, embora que fazer um
Mestrado ou Doutorado na Educacg&o n&o te volte ssaamente para a Educacao. E
um processo mais indireto, isso abrange a sua foémasua area de conhecimento. Eu
vou continuar na area de Historia para continuar eomtato, respirar a cabeca. A gente
acaba ficando muito fechado no nosso meio de thahaldo tem tempo de estudar, ndo
tem tempo de ler. Entéo, eu acho que continuadesitdo é uma forma da gente respirar
e € uma forma da gente sempre ter em mente quantogaprender é dificil, 0 quanto
aprender uma coisa nova é dificil. E, as vezesrdaegesquece como € dificil aprender
uma coisa nova, e quando a gente € aluno, a geate énelhor professor, vai ter mais
paciéncia para responder as duvidas, ou dificuldades alunos.
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P: Como vocé enxerga a sua profissao?

S1:De um modo geral, eu acho que, no fim das contaduaacao brasileira tem sido
levada pelos professores, a gente esta levandamalie”, porque as perspectivas de
salario sao ruins. Embora ela ainda seja maior queaioria dos brasileiros, assim as
perspectivas sao ruins para o tanto de trabalho@gente tem. Eu acho que tem alguns
problemas graves acontecendo como, por exempk geestao da Escola sem Partido.
Semanas atras, um vereador daqui aprovou uma Mfio. sei se vocé ficou sabendo,
conseguiu aprovar na Camara uma lei que diz queptte ter pornografia na escola.
Quando ele fala pornografia, ele estd pensandoquasiros, na nudez de quadro, em
livros. Entéo, ele esta pensando naquilo que, mdade, ndo é pornografia. Isso € uma
perspectiva muito grave de jogar os pais contrgpagessores, porque se tem alguém
querendo aprovar uma lei dessa, € porque tem poafi@gna escola. Mas o que ele esta
entendendo sobre pornografia € outra coisa. Jauem lei que protege a crianca e o
adolescente contra a pornografia, que estd no EE#ta acontecendo muito esse
movimento da Escola sem Partido, que esta sendeeenmgtido por pessoas que nao tém
a menor nocdo do que acontece nas escolas. E eunwejtos pais se colocando
favoraveis a essas pessoas, € isso cria um enduaetodos 0s problemas que ja temos
que enfrentar na educacdo. A gente ainda tem oS @E@NO NOSSOS iNiMigos e, na
verdade, ndés somos, talvez, as Unicas pessoasisdégles, que estdo preocupados
realmente com a educacao dos filhos deles. Eneaio elssa perspectiva da Escola sem
Partido, que tem me deixado bastante triste, bastassustada. A questdo da
infraestrutura € um problema, a questéo da ausédaitamilia € um problema, porque,
muitas vezes, a crianga ndo tem um respaldo faneiltlagente acaba tendo que absorver
isso. Esses problemas... tém que cuidar dessekeprab dentro da escola, integrar com
outras criancas. Tudo isso € um desafio muito geamelas eu gosto. E a area que eu
escolhi, eu adoro os alunos, embora tenha aulago®is dificil. Mas a esmagadora
maioria € de alunos bacanas, sao alunos que voeé @gtar junto, vocé quer ajudar.
Entdo, as vezes, a gente acaba tendo que levaest@p para o emocional, porque 0
profissional esta muito deficitario, o Estado estaito ausente. Entdo, a gente acaba
levando para o emocional. Tem que sair da zona rddigsionalismo levar para o
emocional para a gente conseguir levar até o fiorgpe se a gente ficar so 14, no
profissional, a gente desanima muito. Tém todoproblemas: falta de estrutura,
problemas familiares, salarios baixos. Entdo, vacéba levando para o emocional que
€ para vocé poder, de alguma forma, dentro da sieca, conseguir levar isso até o
fim. Ficar preso a questdo emocional € um probldi&m € o ideal, mas € o que a gente
acaba tendo de alento. Se a gente tivesse uma ghucpie fosse eficaz, que fosse
importante para o pais, a gente ficaria no campg@udafissional e ficaria com questdes
do tipo: “a infraestrutura esta ruim, vamos consera infraestrutura”; entdo, € um
pOUCO iSSO que eu penso.

P: Vocé teria outra profissédo?

S1: Se eu faria outra coisa? Ah, eu ndo sei. Tenhoadente trabalhar em arquivos,
museu. E muito interessante, porque déa para traratom a parte educativa também.
Mas néo sei, eu gosto tanto do dia a dia da salaue, porque todo dia € um desafio
diferente. Vocé nunca sabe como vai ser seu diateseai ser bom, se ele vai ser ruim,
0 que vai acontecer na sala. Tudo é uma caixinhaudpresa... Eu acho que eu gosto
um pouco dessa novidade. Ndo é um trabalho quetrvalcélha as oito horas por dia,
tem seu horario de almoco. A escola acaba sendugan bastante agitado, e eu acho
gue gosto bastante disso. Mas, sei 14, se surgiseeproposta incrivel que ndo desse
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para negar. Mas acho que eu tentaria manter alguaudas. Quero sempre estar dentro
da sala de aula de alguma forma.

P: Como vocé se vé daqui alguns anos?

S1: Olha, eu espero que uma profissional melhor, majgaz, em vista de muitos
professores que estdo ai ha 20, 25 anos. Eu esgatishando ainda. Eu gostaria de
ter um conhecimento maior sobre a questdo da implisa, de como lidar com a
indisciplina. Eu tenho muita dificuldade de consefazer o aluno se envolver, prestar
atencéo, sair daquela bagunca. Acho que a questandisciplina € uma das coisas que
mais pesa para todos os professores, eu acho. @si&ater mais capacidade de lidar
com a indisciplina de uma forma mais eficaz, natw@iaria, mas mais capaz. Dificil
pensar como a gente vai ser, né? Eu quero naaesisa questao que muitos professores
acabam caindo de: “ah, ndo vai dar certo, € assiasmo, nada vai mudar”, sabe? Por
ISSO eu quero continuar estudando, arejar a cabseaio, a gente acaba caindo nesse
cotidiano, acaba chutando o balde, agindo comowsdqyer coisa estivesse bom... Eu
Nao quero que isso aconteca comigo. Eu quero asatinom meu envolvimento, com
as minhas ideias para realizar um bom trabalho. Adue esse, talvez, seja o maior
desafio: “Vocé néo cair nesse cotidiano e se cano, nessa normose, tudo é normal”.

JOEL RUFINO DOS SANTOS:

P: Qual licenciatura vocé cursou?
S2:Eu sou licenciado em Letras com habilitacdo plemaRortugués e Espanhol. Sou
licenciado em Geografia e Pedagogia.

P: Gostaria que vocé me contasse um pouco sobre stajetoéria.

S2: Entdo, na verdade, foi muito por acaso eu trabatham outra area, totalmente
adversa. Eu trabalhava na area da saude e ja estd@va@0 anos na mesma area. Eu
sentia que eu queria fazer alguma coisa, mas ewjnéda fazer nenhum dos cursos que
0S meus colegas de trabalho faziam, farmacia, gqaimeéu ndo queria nada disso,
biomedicina, ndo queria. Eu tinha feito espanhat) gurso técnico, 14 no centro
Espanhol. Fiz até o intermediario e eu lembro gaedpoca sempre acontecia de um
primo, uma prima, alguém precisar de alguma caigada a escola: E eu ensinava e eu
comecei a notar que tinha esse jeito para issopé&usava que poderia fazer alguma
coisa por esse lado, como eu tinha feito o cursdidenas, eu gostei muito e foi, ai, que
eu pensei: “Vou fazer Letras”. E eu pesquisei, pmet me informar, procurei ler
alguma coisa sobre a profissao e eu me inscrevestibular e passei. Quando eu entrei,
eu sabia que queria fazer Letras. A op¢ao por Esphbfoi por eu j& conhecer. Sempre
gostei de ler, desde a adolescéncia. Sempre fubrbem em humanas, mas também
gostava muito da area de Bioldgicas que foi a &jaa, a principio, eu fui fazer meu
curso técnico. Naquela época, no Estado, tinhaaumsos técnicos e eu fiz Patologia
Clinica na Escola “Primo Ferreira”. Entdo, eu tralitaei a vida inteira por esse nicho,
e quando eu entrei na faculdade de Letras, eu roengrei. Era tudo que eu procurava,
a parte de lingua portuguesa, de lingua estrangadeacultura, de um modo geral, a
parte ligada a um ambiente escolar também, pedagdgi de formacdo. Ai, eu me
encontrei, eu pensei: “é exatamente isso que erodager para a minha vida”. Quando
eu busquei o curso, eu tinha uma imagem do profiasida escola que eu deixei, da
escola da minha época e, depois, eu percebi quersimais exatamente desse modo.
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P: Vocé chegou a fazer estagio?

S2:Fiz estagio. Fiz estagio em algumas épocas durargerso. No primeiro ano, em
uma disciplina chamada “Atividades Pedagogicas”parmpanhei uma professora e o
foco era observacdo do ambiente escolar. Fiz pguaé meses; depois, fiz estagio no
segundo ano também de observacdo. Nesse, eu figskinte tempo, busquei outra
escola para ter outro parametro e, depois, eu $tAgo no terceiro e quarto ano. No
terceiro, foi em Lingua Portuguesa e foi de regéné&iu peguei uma sala em uma
matéria que nos tinhamos que era “Pratica Educaalale Lingua Portuguesa”. Entéo,
nds tinhamos que preparar um projeto com as aukgsieavamos isso ao longo de um
tempo na escola. E, no quarto ano, eu fiz de Lirggtaangeira, fiz por trés meses na
Escola da Familia.

P: Como foi?

S2: Eu achei que foi muito importante, mesmo no prim&no, N0 meu primeiro
semestre.... Eu tinha a visdo da escola que ed@stia minha época. Entdo, era aquela
visdo extremamente idealizada, da relacdo profeakoro, como n0s nos portavamos
dentro do espaco escolar, como o professor se parfBanto que os meus estagios de
regéncia, eu fiz em escolas em que eu estudei nipio e no estado. Eu lembro que
esse primeiro contato me deixou um pouco surprésowuen choque! Quando eu entrei,
0 espaco era 0 mesmo e eu fiquei surpreso de veo 03 alunos se portavam, como 0
professor tinha que se desgastar muito mais, ogesescolar em si, a movimentacao da
escola. Tudo isso foi muito interessante. Eu estudi®a época onde ainda existia o
regime militar. Eu entrei na Educacao Infantil, @ Entéo, eu percebia que na minha
época era muito diferente de hoje em dia. Ent&wm, mse chocou um pouco; muito, alias,
porque também, no espaco escolar, ainda tinha.je,Hsu consigo ver isso, aquela
sombra do periodo militar que o pais atravessaym&sava pela escola. Eu percebia
isso, quer dizer, percebo, agora: Na época, euardendia.

P: Além da graduacéo, fez outros cursos?

S2:Sim, sim, eu fiz. Quando eu comeco de fato a thalbalomo professor, a partir dai,
eu ja iniciei uma pos-graduacdo em Lingua Portugues PUC de S&o Paulo. Foram
dois anos e quando eu estava terminando o prinaim ai, eu ja me senti mais seguro.
Pensava: “Acho que eu posso comecgar agora”. E,eai,comecei a lecionar como
professor eventual em uma escola do Estado de 8&ot¥.

P: O que te levou a buscar esses cursos?

S2: Aperfeicoamento, ter mais conhecimento, pooqyige eu percebi foi o seguinte: na
graduacéo, quando eu terminei, na verdade, quandeséava chegando no quarto ano,
eu percebi que, no curso, eu estava comecandol@ecenmuito mais coisas. Entao, a
graduacédo, quando comeca a ficar bom, ja esta asdbaEntdo, eu senti necessidade
de buscar mais, mais informacéo, e a pés-graduag@aleu isso. Tanto que eu fiz essa
em Lingua Portuguesa, em Literatura Critica; depdis outra também na PUC de
Lingua Portuguesa. Ai, quando eu terminei estavaegando esses cursos de extensao.
S&ao mais rapidos, duram um ano, ai, eu comecaex.f&iz Educacdo Ambiental, para
poder complementar a Geografia; depois, eu fiz @mndlogias da Informagéo para
Educacdo Basica, fiz Gestdo Educacional e, agostple finalizando Educacao
Especial.

P: Como vocé enxerga a sua profissao?
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S2: Entdo, o0 meu olhar diante dela tornou-se mais ame@do e sem tanto
encantamento. Eu n&o fico idealizando, porque @tissgue no comeco eu idealizava
muito, e eu queria colocar em pratica exatamenteilagque na graduacéo eu tive
contato, exatamente aquilo que os teoricos dizigmi, quando eu tentava aplicar isso
a minha pratica pedagodgica era frustrante, eu néand retorno algum! Entdo, eu
estudava uma coisa, me baseava em uma teoria, seavE em leituras académicas.
Mas quando eu chegava na pratica, nao encaixaes gambém, eu construi para mim,
de certa forma, um modelo de professor que era ma® uma colagem de varios
professores que eu tive ao longo da minha carrad@ minha vida como estudante.
Entdo, tinha coisas legais que eu via e meio qumfintando uma coisa nesse sentido
e, ai, algumas coisas davam certo, outras nao.adapoucos eu fui meio que buscando
a minha propria forma para isso. Entao, hoje em éa ndo tenho uma visédo iluséria.
Acho que ilusoria € a palavra. Eu ndo tenho ilus@esprocuro observa-los a partir de
um outro viés, de um outro olhar que no comecoaeutinha. Ha de se considerar que
nao é somente esse espaco aqui. O que pode tomizha aula muito mais interessante
e significativa para eles sédo varios elementosu® eu ndo levava antes e, aos poucos,
eu fui percebendo. Isso € que eu tenho que comasjdam, aquilo que ele traz dele, de
onde ele vem, o que estd em torno dele, da vidalguem. Eu ndo preciso saber da
vida de cada um deles, mas eu tenho que perceleeexjstem outros fatores que vao
interferir muito nessa relagao professor — alunprendizagem, de construgcao. Eu acho
que o que eu busco, hoje em dia, muito mais értentastruir autonomia, contribuir
para que meu aluno possa desenvolver a autonongaede varios aspectos. Acho que
o fundamental é esse, que eles possam perceberlegpipodem fazer aquilo que eles
quiserem, chegarem aonde querem, desde que elesrienformacéo. Acho que é mais
OU Menos por ai...

P: E como vocé acha que a sociedade vé a sua pisHis?

S2:0 que eu percebo é assim, a educacado, 0 magigsitd muito valorizado, porque
houve uma época em que as pessoas achavam quelisdnpoonseguir algo, um
crescimento pessoal, material etc... Por meio dzcadéo, hoje em dia, eu vejo que a
sociedade ndo tem esse olhar, porque os valordsgiammudaram, os valores pessoais...
Entdo, o que eu percebo € um certo... sabe queqtemter. Mas ndés ndo somos
valorizados. O magistério foi perdendo isso ao g tempo. No comeco, eu penso
que, no Brasil, no inicio do século, era muitoigditio. E, na medida em que a educacao
na década de 40, 50, comeca a se tornar populdatde com a Escola Nova quando a
escola comeca a se popularizar, e as classes tnablaras comecam a ter acesso,
perceberam que, para o pais crescer, tinha qua fermacéo de operarios e, hoje em
dia, eu vejo que ndo. O que eu percebo, no fundo Betrocesso em varios aspectos. A
sociedade néo valoriza a escola. O nosso trababim é valorizado, haja visto que o
professor tem que trabalhar muitas horas, muitageseem duas redes, para poder ter
um salario que ele possa sobreviver. Entdo, euvefmque a sociedade valorize. Pode
ser bonito na fala, mas na pratica mesmo ndo. Uamgno disso sao as reunides de pais
e mestres. Quando vocé convoca 0 responsavel patarpgratar de uma questao
pedagogica ou de relacionamento, disciplinar e aitgepercebe que eles nao
comparecem ou quando comparecem, ndo sao parcéadem um discurso formado e
eu percebo que nao existe essa parceria de fataoEuque o meu trabalho sé da certo,
quando eu me comprometo. Mas, para isso, eu preeigamilia me apoiando, fazendo
a parte deles, verificando o que foi feito, veafido o caderno, vendo se quantas aulas
teve e o que foi dado por cada professor. Eu texiioos que eu nunca vi 0s pais, em
nenhum momento. Eu até falei em uma reunido: Eganunum pai vir até a escola me
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guestionar sobre algum contetdo que eu tenha pasgadtenho um horario, eu ganho
para isso. Ndo é que eu sou bonzinho, eu tenhoardarit especifico para ficar na
escola a disposicao dos pais para que eles possaaquw, tirar davidas, questionar. E
isso ndo acontece. Entdo, eu percebo que, infalitaneestd acontecendo esse
retrocesso: a sociedade ndo valoriza 0 nosso ttaad ndo vé a escola com a

importancia que ela realmente tem para que o pass@ crescer, se desenvolver: E isso
que eu percebo.

P: Vocé teria outra profissao?

S2:Nao, eu tenho 48 e, hoje, eu estou exatamenteaandeho que eu sempre deveria
estar. Mesmo se eu fosse mais jovem, eu ndo $0a éu nao teria outra profissédo. Eu
acho que eu demorei um pouco mais para iniciarnteuformei, em 2005, comecei a
exercer, em 2006, e estou até hoje. E eu percebm@a, ndo teria outra profisséo,
apesar das dificuldades, da falta de incentivogdeerno. Eu acho que as dificuldades
que nos enfrentamos ndo s6 no ambiente escolag parpoder continuar a me
construir, eu ndo mudaria. Eu estou exatamente a@uwltenho certeza que eu sempre
deveria estar. Demorei um pouquinho, eu trabalhavaoutra area, tinha um horario
pequeno, trabalhava seis horas. Era funcionario lipb na salde, sozinho, num
laboratorio com ar condicionado, internet, televassd Mas chegou um ponto que aquilo
para mim néo era aquilo que eu queria fazer maepds de vinte anos, eu falei: “nao”:

E comecei a buscar um outro caminho que € ondsteu agora.

ANITA LEOCADIA PRESTES

P: Qual licenciatura vocé cursou?
S3:Historia.

P: Gostaria que vocé me contasse um pouco sobre stajetoéria.

S3: Entéo, eu sempre trabalhei com musica, minha fanlia trabalha com musica.
Talvez, por desde pequena ser da igreja. Eu semprbiblia como um livro de Histéria
e sempre tive muito interesse, e todo mundo naarferilia me incentivava a fazer
Faculdade de Musica. Mas eu optei por fazer HistdEu demorei um pouco. Eu casei
com 20 anos e com 22 eu tive minha filha. S6 fuieema faculdade, quando minha
filha tinha 10 anosFiz e, assim, ndo foi premeditado virar professdfa.trabalhava
em outra area, com musica, e apareceu a oportumidselfazer o concurso de Praia
Grande. Fiz e passei. Ai, depois de Sdo Vicenanto§ e, agora, sou professora aqui
em Santos, so trabalho nessa escola. Foi, assininlaa decisédo foi, porque eu gosto de
Historia.

P: Entdo quando vocé comecou a faculdade ndo penaaam ser professora?

S3: Nao, eu queria mais trabalhar com fatos histéri@é arqueologia. Cheguei a
comecar um trabalho com um arquedlogo, mas, agesfeudou para os Estados Unidos.
E foi na época que eu prestei meu primeiro conguesodo mundo falava que a carreira
publica é mais estavel e, ai, virei professoralnao planejei ser professora.

P: Vocé chegou a fazer estagio?
S3:Fiz, fiz estagio em uma turma de Ensino Fundamehéaho Ensino Médio.

P: Como foi?
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S3:0lha, hoje em dia, eu adoro dar aula, pois eu fifdaque eu gosto. Depois que vocé
entende um pouco sobre o sistema, que é dar aulgende fica mais tranquila.
Antigamente, parecia que dar aula era so dar preeear ameacando os alunos. Hoje
em dia, tem uma linguagem diferente. Eu trago oead mais para perto: dou aula de
video, data show, trago coisas, para eles verentptéazer da aula uma realidade
alternativa a realidade em que eles vivem.

P: Além da graduacéo, fez outros cursos?
S3: Eu fiz poés-graduacdo em Ensino de Historia, demuois Geografia. Mas vi que
realmente ndo é a minha area, s6 pelo conhecimeatpolitico.

P: O que te levou a buscar esses cursos?

S3: Quando eu acabei a faculdade, fiz essa posugigib a distancia, porque eu acabei
a faculdade e passei no concurso e eu achava qaesesiuito crua. Eu ndo conhecia a

realidade da sala de aula. Entéo, eu fiz essa padigacédo de Ensino de Historia. Eu

gueria entender como eu ia dar aula. Eu achei geda faculdade, sai um pouco crua,
nao fiz estagio de regéncia, fiz estagio de obg@wae ai, depois, tive que encarar uma
sala de aula sozinha. Hoje, eu fico tranquila, gdsastante.

P: Como vocé enxerga a sua profissao?

S3: Ah... eu acho que se vocé souber levar sua profissdente acaba sendo um
mediador de informacdes. Entdo, se vocé consegsgapa informacado de um modo
agradavel, vocé tem um bom feedback disso. Os aidmte ver como alguém que traz
as coisas la de fora. Entdo, eu acho que se elseqguir essa carreira, que eu siga da
melhor maneira possivel: Gostaria que todo mund® @professor pensasse assim, em
seguir sua carreira da melhor maneira possivel,efaBensar no que pode fazer para
melhorar a comunicacéo, para poder fazer o aluneeder. Eu acho que, muitas vezes,
o grande problema, quando, por exemplo, ha um tioma sala e o professor ndo
consegue passar informacao, € porque ha um probtEn@municacao.

P: E como vocé acha que a sociedade vé a sua piSsHis?

S3: Enxerga muito mal. Primeiro, pelo nivel que peganmas exemplo: todos os dias
eu dou aula para classes de 20, 25 alunos... Eo gcie exerco uma importancia, eu
verbalizo o mundo. Quando o governo ou a sociedsstey falando mais politicamente,
nao da familia, mas quando a sociedade nao tefgratpbor isso, vocé € meio que levado
para segundo plano, ha uma desvalorizacdo muitodgaEu acho que os professores
deveriam se unir mais em categoria e mostrar quesodnos, sim, capazes de dar uma
informacdao legal, criar produtividade, fazer comegesse pais ande mesmo. S6 que nos
somos muito dispersos, de tanto sofrer.

P: Vocé teria outra profissao?

S3:Se eu pudesse escolher, eu seria historiadorabatharia mais com fatos
historicos.

SERENA WILLIANS:

P: Qual licenciatura vocé cursou?
S3:Fiz Licenciatura plena em Educacéo Fisica.
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P: Gostaria que vocé me contasse um pouco sobre stajetoéria.
S3: Bom, eu sempre gostei de esporte, gosto da areaddeacdo, sempre me
identifiquei.

P: Vocé fez estagio?
S3:Fiz.

P: Como foi?

S3:Entao, no estagio, eu s6 pude observar. Entaotadmente diferente, quando vocé
assume uma sala. Na faculdade, vocé tem aula teédidaculdade nédo te mostra a
realidade como ela é. E, no meu primeiro dia, enawgala de aula, eu tive essa
dificuldade, porque na faculdade eu so tive teaia teoria esta muito distante da
pratica.

P: Além da graduacéo, fez outros cursos?
S3: Fiz. Pés-graduacdo em Metodologia de Treinamentéaiga e Metodologia do
Treinamento Especializado.

P: O que te levou a buscar esses cursos?
S3: Eu fiz para poder melhorar minha capacidadepeendizagem. Eu me formei em
2008 e a minha primeira pés-graduacéao, eu fiz e820

P: Na sala de aula, vocé acha que esses cursosréimealgum impacto?

S3: Sim, é um complemento. A faculdade sédo quats, & um leque de opcdes. E, na
pés-graduacédo, vocé pode restringir um pouco ntaisso € um diferencial para mim
e para minha carreira.

P: Como vocé enxerga a sua profissao?
S3:No todo? Ah, eu sou apaixonada pela minha profisgélm o que eu fago. Se fosse
para escolher, eu faria Educacéo Fisica, novameuegue é uma coisa que eu gosto.

P: E como vocé acha que a sociedade vé a sua pisHis?
S3:Enxerga como um coitado, sofredor. Mas isso nddena frustrada.

P: Vocé teria outra profissao?

S3:Nao, com certeza.

P: Como vocé se vé daqui alguns anos?

S3:Nao sei... pretendo sempre me atualizar, acho itapte. Eu gosto daqui, dos
alunos daqui, pretendo continuar aqui.

AMA ATA AIDOO:

P: Qual licenciatura vocé cursou?
S5:Eu tenho Letras, tenho Pedagogia e pds em Psicopgiia
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P: Gostaria que vocé me contasse um pouco sobre stajetoéria.
S5: Bom, eu me formei em Magistério em 95 e, de la parastou na area e, ai, eu
fiqguei com sala de Ensino Fundamental | até mea#o2002; depois, eu fui trabalhar
no projeto da Fundacédo Casa durante 10 anos. D& &ude Lingua Portuguesa e de
Alfabetizacéo e trabalhei, também, na internac&wvgdria com o Projeto Educacgéo e
Cidadania. E, agora, vim para c4a, na rede. Tentam8s de rede.

P: Vocé fez estagio?
S5:Sim, sim... fiz.

P: Como foi?

S5:Foi uma experiéncia boa. Eu sempre quis ser profasgntéo, estava naquele auge,
aguela coisa toda inovada. A gente ja saia da esegh fazia o estagiddas acho que
até hoje eu faco estagio, né? Nossa vida toda éstagio(risos).

P: Além da graduacéo, fez outros cursos?
S5:Tenho, tenho p6s em Alfabetizacéo, tenho Génextgdig, a gente tem que estudar,
né? Estou me preparando para o Mestrado, estourndmaoragem (risos).

P: Como vocé enxerga a sua profisséao?

S5:Hoje, nos dias de hoje? Eu acredito que esta seadasso, né? A gente sempre esta
comentando sobre isso. A falta de comprometimensoatlinos, da familia. Entédo, a
gente esta fazendo um trabalho triplicado, a genétgoor esse lado, esta desgastante.
Desapareceu aquela magia do estudo, da criancaegestudar, do jovem se preparar.
Hoje em dia, a gente pega uma escola assim. A& wdque ndo tem comprometimento,
falta respeito; entdo, estd bem desgastante.

P: E como vocé acha que a sociedade vé a sua piSHis.

S5:A sociedade esta meio dividida, né? A gente vaauielia explora assim que é culpa
do professor, o professor fala que a culpa € daestacle, da familia e ninguém resolve
nada.Se for arrumar, ndo tem problemas, né? Entdo, pame vai empurrando pela
barriga e a sociedade vai culpar sempre o profes&a@scola tem que se responsabilizar
por tudo e ndo é sb a escola, a escola esta deletrom todo. Mas o professor faz parte
desse corpo e essa gente ndo da conta. O culpadaréfessor, a culpada é a escola.
Mas e a familia? E a sociedade? E os governantes?

P: Vocé sempre quis ser professora?
S5: Sempre quis! Ja trabalhei em escritorio na area mistrativa, mas eu decidi que
queria fazer o magistério, entdo estou aqui.

P: Vocé teria outra profissao?
S5:Nao me vejo! Por isso que eu quero sempre estpdaa, continuar trabalhando.

APENDICE XIX
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TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS ©
(22 FASE)

MARIA BEATRIZ DO NASCIMENTO:
Apenas retomando, vocé é professora de Historia,rte?
Isso, minha licenciatura é em Histéria.

E para vocé, o que € um bom professor?

Gostaria de mudar a pergunta para: Como € um boaigssor? E com ela, respondo:
um bom professor é orientador do seu aluno, prongoeempreensao do "porqué" e
"para qué" do seu esforco em aprender, conduz respa@lmente o processo de
permanente auto formacgéo, valoriza a reflexao aacidade de analise critica de cada

um.

Vocé pode me contar como vocé decidiu ser profes8or

Ainda adolescente eu me pegava em sala de aularagedos colegas. Acho que essa
vontade em ajudar e 0 meu irméao que ja fazia lizgoa, me influenciaram muito.

Vocé pode me contar um caso, uma situagdo ou umaspea que vocé considera
importante na sua trajetoria profissional?

Entrei para a graduacdo em Histdria, mas 0 meu tlgemesmo era ser pesquisadora.
A docéncia nem passava pela minha cabeca. L4 peladayperiodo, uma professora

baixinha, de cabelos encaracolados, de riso soltal@ mansa entrou em minha vida.

Ela se parecia muito com a atriz de uma peca cormsicgas do Chico Buarque que eu
tinha assistido. Na cara de pau, fui la e pergusteera ela. Coincidentemente (ou néo),
ela estava pesquisando sobre a Gota D’agua e @eaisle alguém para ajuda-la com

a coleta de fontes. Foram quase dois anos conviveraprendendo com ela. Me tornei
professora e 0 que eu mais admirava, e 0 que npiranainda hoje, é o respeito e a

conversa franca com os alunos. Isso foi 0 mais rtapte que aprendi com ela. Hoje,

parceiras de profissao, fui convidada a falar danha trajetoria e do meu trabalho como

professora aos seus alunos de Pratica de Ensinoeotorando a beleza e a realidade
de ser professor.

O que vocé acha da estrutura das escolas da regiao?

Acho bem mal. As universidades reclamam, acho qunsgmdo racionalmente a culpa
ndo é dos nossos jovens, acho que ninguém nasopre? Esses meninos foram
produzidos pela configuracédo politica e social. &abs que desde que o “mundo €&
mundo” 0s jovens sempre manifestaram certa rebetdigue mudou foi & configuracao

6 Conforme ja anunciamos, os nomes dos professotesistados foram trocados por personagens, cuja
biografia estéa registrada no Apéndice XX.
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da rebeldia. A indisciplina e a violéncia revelam-cada vez mais cruel e perversa e
podemos ver isso na sala de aula.

Acho que a indisciplina e a violéncia na escolaré@oducéao da violéncia que ocorrem
na sociedade. A escola ndo € desconectada da soegethz parte dela. As condi¢des
politicas e sociais do pais, ma distribuicdo dedanimpunidade, corrup¢céo, baixa
escolaridade e de renda da maior parte da populag@mexemplos de problemas sociais
que refletem na escola. Além disso, eu acho goaidancas sociais ocorridas no modelo
de familia refletem na formacao desses jovens.Idkrae os pais necessitam trabalhar,
as criancas e adolescentes tem ficado cada vez anaisuidados de terceiros ou sos,
numa fase da vida tdo importante para a educacawaleres indispensaveis a boa
convivéncia humana. O pior é que, muitas vezegndlih ndo é referéncia. Esses
problemas se agravam nas familias de baixa renda,réio podem pagar uma cuidadora
capacitada ou colocar numa escola infantil de quizdie.

Pois €, esses jovens indisciplinados e violentti®easas escolas, ndo é a maioria, mas
sdo muitos e nO0s nao temos estrutura para isso. é¢&@o la para estudar, estdo ali
porque a escola é um ambiente social deles ou jos§o obrigados. No final dos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médiorollgmas se aumentam. Aumentam
a falta de respeito, alunos se recusam a fazeidailes e estudarem, atrapalham as
aulas, brigas, xingamentos, palavroes, depredagdgoatriménio publico, bulling e
ameacas sdo exemplos de ocorréncias diarias naliaot das escolas. A figura do
professor, que antes, e ndo faz muito tempo assivez uns vinte ou trinta anos atras,
tinha a funcéo de professar o conhecimento, hofe éamas assim. Hoje, ele tem que
mediar conflitos, chamar atencdo dos alunos, enfentar primeiro manter a ordem
para que a sala de aula tenha condi¢cbes de fazprecele fazia antigamente.

Como vocé acha que o momento politico-social atuatervém sobre o seu trabalho?
Acredito que uma sala de aula nunca estara imursecaaflitos, principalmente quando
professores sdo jogados contra a sociedade pel@grims governos e somos acusados
pelos gastos publicos, pela ma qualidade de ersipor tudo de ruim que acontece no
pais (s6 que governos nunca assumem as suas massagpoes). Alguém havera de
dizer, "nao liga!". S6 que ndo somos maquinas @xiste o botdo de ligar e desligar e
fica tudo bem imediatamente. Mesmo sendo fortereada por pessoas fortes e
determinadas as fico pensando qual é realmentewpapel em toda essa historia. Eu
nao quero simplesmente despejar um conteudo endasa@ala, quero ajudar a modificar
vidas, tentar despertar a solidariedade e a comgaibo respeito pelo proximo, tentar
fazer do lugar onde convivo e trabalho um lugarhmelMas nem sempre é facil... Acho
gue hoje nos, professores, vivemos o dilema deaider qual € realmente o nosso papel.
Por que uma profissdo onde as pessoas estudanaptmstanos e se transformam em
pesquisadores para se manterem atualizados, éd8weatbrizada? Por que ndo temos
equiparacao salarial com outras classes que estmmartanto quanto nos? As
consequéncias do descaso com a educacdo e conceste® € que poucas pessoas
guerem ser professores no nosso pais. Tem muitdesgores excelentes que estao
simplesmente desistindo e abandonando a carreirgygondo estdo conseguindo se
sustentar, estdo trabalhando em salas superlotagiaentam a violéncia dentro das
escolas e outros problemas mais. Entdo, ndo henakiie nem motivacéao.

AMA ATA AIDOO

Apenas retomando, vocé é professora de Educacgaoi€ds certo?
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Sim.

E para vocé, o que € um bom professor?

Um bom professor € um bom profissional. Educacamé@em pode ser diferente de
qualquer outra area. Um bom profissional precisadedicado, deve se fazer presente,
tem que ser compromissado, tem que ter interesgénao por aprimoramento e deve

demonstrar forca de vontade, interesse e iniciatimabuscar solu¢cdes aos problemas
gue surgem no seu cotidiano de trabalho.

Vocé pode me contar como vocé decidiu ser profes8or

Cresci numa casa de professores. Entéo, foi umallesoatural. Minha mae e meu pai

foram grandes incentivadores. Falavam da profiss@m tanto amor e valor, como se
fosse uma missédo de grande importancia para a dadee Acredito que, no tempo deles,
era permitido ter esse sentimento.

Vocé pode me contar um caso, uma situagdo ou umaspea que vocé considera
importante na sua trajetoria profissional?

Eu estudava na 42 série na época. A alfabetizacdonmais adequada a idade das
criancas do que hoje, ndo era nada apressado. Meesmo assim, eu queria saber
escrever com muita propriedade, como um adultordiepsora Valéria Periotto me
ajudou a entender que tudo viria no meu tempo e uendo eu conseguisse escrever o
meu nome completo e o dela, estaria tudo bemfdss@o importante e marcante para
mim, tanto que me lembro da sensacdo de quandcegongscrever o nhome dela
completo, e foi sem olhar em lugar nenhum. Me igonefessora por ela e por mais
outra professora que tive. Mais tarde, no ano dé3(fiz a minha dissertacdo de
mestrado na area de ensino. Como era na area dadgdio de professores, precisei
ativar na minha memdédria o que me levou ser professDurante a revisdo da
dissertacdo, minha amiga identificou o nome de Né&leriotto e me contou que
trabalhava com ela. Imediatamente, comecamos aectsarve combinamos de tomar um
café. Levei uma foto minha da época. Quando Valgaecou a falar, a emocéao veio.
Eu me lembrei perfeitamente da voz dela. Era coeneis voltasse no tempo, e ela
estivesse ali novamente me ajudando a superar midifi@uldades, com muito amor e
paciéncia. Hoje, como professora, sempre penso aéri® e tento a todo momento
encontrar maneiras sutis de ajudar meus alunosd@alhes fazem toda a diferenca. E
ISso que um professor precisa identificar e trabalbom seus alunos.

O que vocé acha da estrutura fisica das escolasmgido?

Constantemente, ouco ou leio reportagens com a%ridatles educacionais
proclamarem a ma formacao de seus professoresa@dipas universidades, a falta de
cursos de formacao e culpando-nos, evidentemeras.ddmo um professor de escola
publica pode fazer o seu trabalho se ele precisa ftonstantemente parando sua aula
para separar a briga entre os alunos, socorrer akuno que foi ferido por outro aluno,
planejar e estruturar varias aulas?

Nos cursos de formacédo nos € passado constanteraergeusa de um programa
tradicional e conteudista, mas nossas avaliacbesleEempenho das escolas, nossos
vestibulares e concursos publicos ainda sao tradiais e nos cobram o conteudo de
cada disciplina.Como pode num pais, num estado, num municipio hageas tao
diferentes entre a rede particular a publica?
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Na rede particular as escolas continuam conteudistam a seriagao, com reprovacao,
a escola pode suspender e expulsar um aluno queesidja respeitando as regras
daquela instituicéo.

A rede publica vive mudando o enfoque pedagégpenide do partido que ganhou as
eleicdes, é cobrado cada vez menos do aluno, ndodeefazer absolutamente nada com
um aluno indisciplinado que as vezes até mesmaea&@m risco a seguranca de outros
alunos e funcionarios.

Dia a dia somo submetidos a niveis de stress imsiyms, temos que dar conta do
conteudo a ser ensinado, sermos responsaveis pglaanca fisica de nossos alunos,
sermos médicos, enfermeiros, psicélogos, assisteatdais, dentistas, psiquiatras, mae,
pai. Conheci e ainda conheco na escola publicamienos profissionais maravilhosos.
Pessoas que amam a sua profissdo, que se preocopaiseus alunos, que fazem
trabalhos excepcionais. Que possuem um conhecimedotmacao excelentes, mas que
estdo desgastados e quase arrasados diante dasituatdo educacional.

Classes lotadas, falta de material pedagogico, espéisico destruido, violéncia,
desperdicio de merenda, desperdicio de materiablascue eles recebem e, muitas
vezes, nao valorizam regras educacionais dissosalgecordo com a classe social dos
alunos e muita impunidade, essa é a realidade deslas.

Como vocé acha que o momento politico-social atuatervém sobre o seu trabalho?
Penso que passei 5 anos estudando aspectos espedidi minha profissédo e um pouco
de didatica e fundamentos da educacado. Na gradyagaguém me preparou para ser
artista, recreadora, psicologa, assistente soqgialis ausentes. As pessoas falam muito
gue a universidade néo prepara os professores parercado de trabalho. Mas essas
sdo realmente as atribuicbes dos professores? @& gee a faléncia do sistema
educacional e sua estrutura é que sobrecarregarofegsores?

ANITA LEOCADIA PRESTES:

Apenas retomando, vocé é professora de Historia,rte?

Sim.

E para vocé, o que € um bom professor?

E aquele que contribui coletivamente para que alestumpra seu papel. Para isso, tem
de ter infraestrutura e ambiente adequados paratigidade docente e para que o
estudante possa buscar autonomia. A escola terardegsipada, ter biblioteca, quadra

de esporte coberta, laboratérios, espaco para coatro com os colegas na hora do
intervalo.

Vocé pode me contar como ou por que vocé decidiu geofessor (a)?

Escolhi ser professora porque o magistério € uma aividades mais bonitas, mais
apaixonantes, mais gratificantes que existem. Ardem ddvida, mas muito bela.
Conhecer nossos alunos, transmitir conhecimentaber conhecimento (receber, claro,
porque a troca € constante e infinita), crias lacesr o desenvolvimento e contribuir
para que ele se dé de forma prazerosa. Aprendeprg&gmuito. Mostrar ideias novas,
caminhos novos. Mentiria se negasse que sou, engargi sendo, idealista e que
acredito com toda firmeza na capacidade de tramségdo social pela educacéo.
Educacéao, sim, porque o professor tem um poucaldeaelor. Talvez seja ingenuidade,
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mas receber um abraco no final do dia, ler um “tdrcsaudade” no Facebook durante
o fim de semana, ouvir desabafos daqueles queatortanto em vocé que decidem
compartilhar um pouco mais de suas vidas. Essasgrexs coisinhas fazem com que
valha a pena.

Vocé pode me contar um caso, uma situagdo ou umaspea que vocé considera
importante na sua trajetoria profissional?

Tive uma professora de quimica excelente. Ela tddrainio da turma e conseguia me
encantar com todas as formulas e conceitos. Segtareeira tendo ela na minha
memoria como inspiradora. Apos 10 anos de profisg@® a honra de ser sua colega de
trabalho em uma escola em Vitoria, no Espirito Saktacredite, continuei aprendendo
ainda mais com ela! A troca de experiéncias medernma professora bem melhor. Hoje
percebo que, por mais que os alunos reclamem dauldibde da disciplina, eles tentam
aprender pela minha paixdo pela profissdo. Muitas dneus alunos optaram pela
carreira de professor porque 0s inspirei em alguommanto, mantendo o ciclo.

O que vocé acha da estrutura fisica das escolas giao?

Acho que o professor acaba contaminado pelo procdde comeco da profissao, eu
queria fazer a diferenca, driblar as dificuldadest projetos criativos, chegava a tirar

dinheiro do meu bolso para comprar algum materiak cestivesse (e sempre esta)
faltando, mas, depois de tantos anos de licena@atuwcé olha para tras e percebe que
muito do esfor¢co foi em vao. Os alunos passam de @muas ndo aprendem o que
deveriam. Maquiamos a educacao o tempo inteirdiimdéb de contas, os pais s6 querem
o diploma e a escola, 0s numeros positivos parasgmtar no final do ano. O professor
s6 continua na profissdo porque precisa.

Como vocé acha que o momento politico-social atuatervém sobre o seu trabalho?

A situacao é critica. Nao posso generalizar, teghe ser justa. Pelo menos até o Ensino
Fundamental o professor consegue resultados s#irgda. Mas depois, como diz um
colega, "o bicho pega". E verdade que a Educacéddrasil sempre foi dificil. Eu
costumo dizer que antigamente o professor s6 ganima&l, mas pelo menos era
respeitado pelos alunos. Hoje em dia nem isso.realassim pode parecer que faz muito
tempo que 0s mestres tinham algum respeito, mas,H@ apenas 10 anos eu entrava
numa turma e conseguia a atencao dos alunos sodtcaa frente da sala, sem falar
nada. Ha apenas 10 anos eu conseguia dar uma aplecativa ou corrigir os exercicios
na lousa. Hoje a realidade é bem outra. Mas, selacBcao no Brasil sempre foi dificil,
tem uma coisa que entornou o caldo de vez, a pssgrecontinuada. Sinceramente, eu
nao sei quem foi o "génio" que inventou isso, noas certeza nao foi um professor. De
acordo a progresséao, o aluno ndo pode repetir de, @u seja: a escola € obrigada a
promové-lo, mesmo que ele tenha "vagabundeado"  iai®iro, ndo tenha feito
nenhuma atividade e néo tenha conseguido notaisuofic em nenhuma avaliacao.
Agora, eu pergunto: pra que professor se o alurespue vai passar de ano mesmo que
ele ndo faca nada nas aulas? Pra que prestar aengis aulas? Pra que fazer as
atividades? Pra que respeitar o professor? O prsdesperdeu completamente sua
funcado: ensinar. E por isso que as turmas estd@ eat mais indisciplinadas. O aluno
de hoje ndo quer saber de estudar. O que interésgassar de ano, mesmo que hao
aprenda nada. E se ele ja sabe que vai passar depande totalmente o interesse pelas
aulas. Ai conversa o tempo todo, briga com o cqlegavarias vezes da sala. E ndo
adianta o professor pedir atencéo, ninguém ouva.qué? E ainda tem aluno que acha
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que o professor tem obrigacao de dar nota pratelle ndo faz nada o ano inteiro e ainda
pensa que tem direito a nota. Quando o professde pen trabalho e recebe um lixo, o
aluno acha ruim se ndo tem nota no trabalho. Quagldsimplesmente copia o trabalho
do colega, ou do livro, é a mesma coisa. E o quatace? Muitas vezes o professor é
agredido em sala de aula, espancado e até morgueédeu vejo € alunos cada vez mais
mal educados, cada vez mais desinteressados, eadaais burros. Alias, tudo isso ndo
é & toa, tem um motivo. E claro: pra que transngtnhecimento se é muito mais facil
manipular uma populacdo ignorante? E isso que cegow quer, um povo burro para
manipular, para fazer tudo o que ele quiser. E comoseguir isso? Fazendo da
Educacao um fiasco. A Educacéo esta um caos. éBolarecer aqui, a palavra certa
nao € "educacado” e sim, "deseducacao”. Cada dia mpssa me decepciono mais,
principalmente vendo como o poder publico trataposfessores, com total falta de
consideracao e respeito. O professor € o profisdigne tinha que ser mais respeitado,
afinal, todos os outros profissionais passam pea:. &las a situacdo € justamente o
contrario. A desvalorizacdo desse profissional ceea cada dia e tendéncia é piorar
ainda mais. Vai chegar o dia em que ndo vamos erasentrar professores e as aulas
vao ser ou por correspondéncia ou internet. Seré dasse jeito o aluno se anima
estudar?

JOEL RUFINO DOS SANTOS

Apenas retomando, vocé é professora de Portugués €rto?

Isso. Sou licenciado em Letras, tenho habilitag@ng em Portugués e Espanhol.
Também sou licenciado em Geografia e Pedagogia.

E para vocé, o que € um bom professor?

Para mim, um bom professor € aquele que faz toslestodantes participarem das aulas,
entende a diferenca entre os alunos, e ajuda cadala forma que ele precisa, (sabe
como balancear entre teoria e pratica, e falaralia dos alunos, conhece bem do que
esta falando, passa seguranca e tem bom humor.oTeamo exemplo o Confucio,
primeiro professor itinerante do mundo. Como elgirava? Conhecia bem seus alunos
e nao era raro todos fazerem a mesma pergunta emckbcada um de Confacio uma
resposta completamente diferente, alids, uma reamasreta, claro.

Vocé pode me contar como ou por que vocé decidiu geofessor (a)?

Nunca me imaginei professor. A vontade de segsi eficio foi semeada aos poucos.
Hoje eu vejo que me torno professor toda vez gtre em sala de aula. Nunca tive essa
esperanca de mudar o mundo, mas se eu consegpirtiesa vontade de reflexdo em
apenas uma Unica pessoa, todo o meu esforco ja#tido a pena. Ontem fui ao banco
para pedir uma ampliacédo do limite do cartdo dedité Hoje eu olho para minha conta
para fazer um calculo de quanto vou poder gastaalnto¢co do domingo. Hoje sinto no
bolso como € lidar com uma profissédo que nao receh& valorizacdo coerente com o
ritmo acelerado de trabalho. Apesar de tudo, eu@as emocéo de estar em sala de
aula para ser 0 que eu sou: humano. Antes de s#egsor, é preciso ser humano para
conquistar a liberdade de entrar pouco a pouco ia de tantas pessoas e ser condutor
de palavras que podem dar sentido para suas cardagd/e sinto diferente do padrao
dentro da minha area de atuagdo, mas, sinto queuestmprindo uma missao, que é
justamente iluminar pessoas nos espacos que meessitam de um olhar humanizado.
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Vocé pode me contar um caso, uma situagdo ou umaspea que vocé considera
importante na sua trajetoria profissional?

Foram trés professoras inspiradoras na minha vila. conheci a primeira delas, a
professora Carla Cibelle, quando estava no primeirm do ensino médio. Ela dava
aulas de espanhol e a partir dai me fascinei pagionma. A forma como ela realizava as
aulas me fazia ansiar por todas as quartas-feip@ga mim o melhor dia da semana na
escola. Ela me mostrou outra forma de aprender,mpeio de musicas e jogos. Assim,
consegui compreender que estudar uma lingua namgarser chato, baseado apenas na
gramatica e repeticdo. Além disso, percebi que ’impdo ladico é possivel conhecer
novos mundos por meio de um novo idioma. Ja a gsofa Rejane de Melo entrou na
minha vida no segundo ano do ensino médio e a ggofa, Rosele Souto, conheci no
terceiro ano. Ambas ensinavam Lingua Portugues& &zaram enxergar a gramatica
de uma forma muito mais leve, percebendo sua a@dlcano dia a dia. E além da
literatura, a forma como falavam sobre os movimeriitterarios me fazia sonhar e
refletir sobre outros tempos e me ajudava a atemdedias atuais, por meio de obras
gue dialogavam com o presente. As trés profesgoram muito importantes em minha
vida escolar e me inspiraram na escolha certa dehmiprofissdo. Hoje sou professor
graduad e poOs-graduada em Lingua Portuguesa e HspanBusco todos os dias
superar os desafios da docéncia e principalmerdgpirar meus alunos através de uma
educacdo humanizada, critica e reflexiva, assimac@arla, Rejane e Rosele fizeram.
Com elas, aprendi que a educacéo ¢ libertadoraoeneio dela, podemos ultrapassar
todas as barreiras da desigualdade que ainda eristenossa sociedade. Inspirar.

O que vocé acha da estrutura fisica das escolasm@gido?

Eu acho que as escolas em geral vém ano apés adenu® sua autoridade e nossa
classe o respeito. Quando questionamos nOssos [Alguanto ao que querem ser no
futuro e um deles responde “professor”, vira motok® chacota entre os colegas. Sem
contar o quanto é lamentavel ver tantos amigos fggem um trabalho sério ficando
doentes pela realidade vivida em sala de aula, pengarece que os alunos tem todos os
direitos e nés, estamos sempre errados. A bagundascaso e a falta de interesse do
aluno parece ndo ser importante no contexto atlidhs, reprovacdo nem pensar, sO se
pensa em passar 0s alunos para que o Estado colg@siatisticas internacionais.

Como vocé acha que o momento politico-social atuatervém sobre o seu trabalho?
Atualmente vivo muito angustiado com o descaso pElacacao brasileira,
principalmente no que diz respeito ao tratamente gs professores tém recebido. Em
relacdo a isso, estou totalmente desestimuladon@uganha um professor? A gente
passa quatro anos na faculdade, se qualifica ebeagma remuneracdo incompativel
com o que tem feito dia a dia na sala de aula. iBso, muitos optam por trabalhar em
varios lugres e chegam a ultrapassar 44 horas degjda de trabalho. Como suportamos
essa situacao?

Se Deus é por nds, quem entdo sera contra n6sNadtl responder, sdo aqueles
benditos corruptos que ndo concordam com as nagea®s. Sao aqueles que pensam
que o salério do professor esta excelente, ndondédma condicdo necesséria para o
profissional que até tira do seu bolso para comprar apagador!

Quem diz que a educacdo se faz s6 com papel e ndpigeconhece o esfor¢co do
professor. Quero muito mais que isso, quero regpeitatencdo com a classe dos
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professores. Fico revoltado quando eu vejo veressl@e juntando para votar se
aprovam ou ndo aumento do nosso salario. Nao tenvgtar! Isso € uma obrigacao que
ja deve ser automatica. Quando é que a educacagtarridade neste pais? Ou melhor,
quando € que a nossa educacao um dia podera seifQapa do Mundo? Pelo menos
assim teria altos investimentos. Infelizmente,adidade € esta e ndo podemos camufla-
la. Coitada da educacéo, que é tratada com tantangtagem.

APENDICE XX

PERSONAGEM QUE INSPIRARAM OS NOMES DOS
PROFESSORES DO EF I

Personagem Artes

Salvador Dali i Domeénech, 1° Marqués de Dalj de
Pdbol (_, 11 de maio de 1904 - Figueres, 23| de
janeiro de 1989) foi um importante pintor catalgo,
conhecido pelo seu trabalho surrealista. O trabalho
de Dali chama a atencéo pela incrivel combingcao
de imagens bizarras, oniricas, com excelente
qualidade plastica. Dali foi influenciado
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Salvador Dali

pelos_mestres do classicismo. O seu trabalho mais

conhecidoA Persisténcia _da Memodria foi

concluido em 1931. Salvador Dali teve também

trabalhos artisticos no cinema, escultura,

e

fotografia. Colaborou com_a Walt Disney no curta

de animaca®esting que foi Lancgado

postumamente, em 2003 e, ao lado_de Alired

Hitchcock, no filme Spellbound. Também foi

autor de poemas dentro da mesma linha
surrealista. Dali insistiu em sua "linhagem

judaica", alegando que os seus antepassados
descendentes de mouros que oc uparam @

eram
sul

da Espanha por quase 800 anos (711 a 149P), e
atribui a isso o0 seu amor da tudo o que é excessivo
e dourado, sua paixdo peloluxoe seu amor

oriental por roupas. Tinha uma reconhedda

tendéncia a atitudes e realiza¢gBes extravagantes
destinadas a chamar a atencdo, o que, por vezes,
aborrecia aqueles que apreciavam a_sua artg¢, ao

mesmo tempo que incomodava 0s seus criticg

s, ja

que sua forma de estar teatral e excéntrica tendia

eclipsar o seu trabalho artistico.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Salvador_Dali

Personagem

Histoéria

Joel Rufino dos Santos

Joel Rufino dos Santos (Rio de Janeiro, 1941 —
de Janeiro,4 de setembro de 2015)
um historiador, professor e escritor brasile

Rio
foi
ro,

tendo sido um dos nomes de referéncia sobre o

estudo da cultura africana no pais. Sua familie

origem pernambucana. No futebol era torcedor

Botafogo e no samba da escola de samba Es
Primeira de Mangueira. Nascido no bai
de Cascadura, cresceu apreciando a le
de histérias em quadrinhos. Em suas prop
palavras:

Como tantos escritores eu tive alguém, na infan
que me viciou em histdrias. Lia gibis escondidg
que, possivelmente, ampliou o seu fascinio.
Biblia, ao invés de toma-la como livro sagrag

e d
do
acdo

[ro
tura
rias

cia,
D, O
E a
1o,
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tomei-a como livio maravilhoso de histérias,
como manual de estilo. Tudo se passou

e
em

Cascadura e Tomas Coelho, suburbios antigos do

Rio, onde se pode ser feliz ou infeliz como
qualquer lugar.

Ja adulto, foi exilado por suas ideias politi
contrarias a ditadura militar entdo em vigor
pais. Morou algum tempo na Bolivia, sendo de

em

cas
no
ido

quando de seu retorno ao Brasil (1973). Doutorem

Comunicacao e Cultura pela Universidade Fed

do Rio de Janeiro (UFRJ), onxe

lecionou_Literatura, como escritor tem exte

obra publicada: livros infantis, didatico

paradidaticos e outros. Trabalhou co

colaborador nas minisséries Abolicdo, _de Wa

Avancini, transmitida pela TV Globo (22 a 25

novembro de 1988) e Republica (de 14 a 17

novembro de 1989). Além disso, ja ganh
diversas vezes o0 Prémio Jabuti de Literatura
mais importante no pais. Faleceu no dia 04
setembro de 2015, em razao de complicacde

eral

sa
S,
mo
Iter
de
de
ou
A, O
de
s de

uma cirurgia cardiaca realizada trés dias antes

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Joel_Rufino_si&antos

Personagem

Portugués

Maria Firmina dos Reis nasceu nallha de Sao

Luis, no Maranhdo, em 11 de marco de 1822.

Foi

registrada como filha de Jodo Pedro Esteves e
Leonor Felipe dos Reis._Negra, bastarda, era pfima

do escritor maranhense Francisco Sotero
Reis por parte da mée. Em 1830, mudou-se c(
familia para a vila de Séo José de Guimaraeg

dos
m a
, ho

continente, municipio de morta e viva Viveu pdarte

de sua vida na casa de uma tia materna mais
situada economicamente. Em 1847, concorre

bem
ua

cadeira de Instrucdo Primaria nessa localidade e,
sendo aprovada, ali mesmo exerceu a profisséo,

como professora de primeiras letras, de 184

7 a
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Maria Firmina dos Reis

1881.” Enfrentou, a barreira dos preconceitgs e

publicou, em 1859, 0 romantksula,
considerado o primeiro romance abolicionistal

do

Brasil e um dos primeiros escritos produzidos por

uma mulher brasileira. Segue um trecho de
romance.

SSe

Meteram-me a mim e a mais trezentos
companheiros de infortinio e de cativeiro |no

estreito e infecto porao de um navio. Trinta diag

d

cruéis tormentos e de falta absoluta de tudo quanto

€ mais necessario a vida passamos nessa sepl

ltura

até que abordamos as praias brasileiras. Para

caber a mercadoria humana no poréo, fon

oS

amarrados em pé e, para que nao houvesse receio
de revolta, acorrentados como animais ferozes|das
nossas matas, que se levam para recreio |dos

potentados da Europ#Maria Firmina dos Reis,

Ursula).

Em 1887, Maria Firmina escreveu também

um conto sobre 0 mesmo tema, "A Escra
Em 1871, publicou a coletdnea de poe€iastos
a beira-mar Também colaborava com jorng

a.

is

literarios. Em 1880, fundou uma escola gratuita e
mista, para meninos e meninas, 0 que causou
escandalo no povoado de Macaric6, em

Guimardes. A escola teve que ser fechada
menos de trés anos.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Maria_Firmindos _Reis

Personagem

Matematica

Maria Gaetana Agnesi

Maria Gaetana Agnesi (Milao, 16 de

maio de 1718 — Mildo, 9 de janeiro de 1799)

em

foi

uma linguista, filésofa e matematica italiana.

Agnesi é reconhecida como tendo escritg

primeiro livio que tratou, simultaneamente,

(o]

do calculo diferencial e integral. Escreveu
em latima obra "Propositiones philosophicae"

(Proposicdes Filosdficas), publicagda

em _Mildo em 1738; mas o0 que a tornou notave
0 seu compéndio profundo e claro de ana
algébrica e infinitesimal na obra "Instituzio

foi
lise
ni
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Analitiche" (Instituicdes Analiticas), traduzid
para o inglés e para_o francés.

O livro foi além dos topicos sobre filosofia
abordou mecénica celestial e teoria da gravidad
Newton.

e
ede

Durante uma década, Agnesi escreveu uma obfa de

dois volumes; o primeiro deles, com mais de

paginas tratava

de aritmética, algebra, trigopnometria, geometrig
analitica e célculo.
O segundo abrangia equac@es diferenciais. H

mil

oi a

primeira obra que uniu as ideias_de Isaac Newtpn e

de Gottfried Leibniz. E dela também a autoria
chamada "curva de Agnesi". Faleceu nu

da
ma

instituicdo para idosos, em Mildo, chamada Pio

Albergo Trivulzio.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Maria_Gaetadgnesi

Personagem

Portugués

Cecilia Benevides de Carvalho Meireles

Cecilia Benevides de Carvalho Meireles nasce
dia7 de novembrode 1901, no bairro f
Comprido, na cidade do Rio de Janeiro. Seus
eram Carlos Alberto de Carvalho Meirelg
funcionario do Banco do Brasil, e Mathilg
Benevides Meireles, professora da rede puk
de ensino fundamental (na época, ensino prima
Antes de Cecilia nascer, sua mae havia perdido
outros filhos: Carlos, Vitor, Carmem, e Carlo

U no
Rio
pais
S,

e
lica
rio).
seus

5 -

esse Ultimo morreu trés meses antes do nascinmento

de Cecilia. Aos trés anos de idade, sua mae mag
e Cecilia se mudou para as imediac6es das

rreu,
ruas

Zamenhoff, Estrela e S&o Carlos, passando a nmorar

com sua avOé materna, Jacinta Garcia Benevi
uma_portuguesa nascida na llha de
Miguel, Acoredil na época vilva e (nig

des,
540
a

sobrevivente da familia. Ela criou a menina ¢

om
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ajuda de Pedrina, a baba da menina, que sempte lhe

contava histérias a noite.

Cecilia cursou o0 Ensino Fundamental | na Esg¢ola

Municipal Estacio de S4&, onde, ao concluir o cu
em 1910, recebeu das maos _de Olavo B

rso
lac,

inspetor da escola, uma Medalha de Ouro Olavo
Bilac pelo esforco e excelente desempenho "tom

distincdo e louvor'. Nessa época, a garotg

ja

demonstrava paixdo por livros, chegando a escriever

seus primeiros versos. Também demonsti
interesse  pelamuasica, o que a le

estudar canto, violdo e violisno Conservatério

ava
ou

Nacional de Mdusica, pois sonhava em escrgver
uma_bpera sobre_ o Apdstolo S&o Paulo. No entanto,
posteriormente, acabou se dedicando a literatura,

tendo em vista que ndo conseguiria se dedicar

perfeicdo as muitas atividades simultaneamente.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Cec%C3%ADlia eMeles

e astrdnomo grego. Embora poucos detalhes d

vida sejam conhecidos, sdo suficientes para
seja considerado um dc
principais_cientistas da Antiguidade Classi

Entre suas contribuicdes _a Fisica, estdo
fundacBGes da hidrostatica e da estatica, te
descoberto alei do empuxo e alei da alava

com

Personagem Matematica
Arquimedes de Siracusa (em grego:
Apywndng; Siracusa, 287 a.C.—212 a.C.) foi
Arquimedes um matematico, fisico, engenheiro, inventor

e sua
que
DS

ca.

as
ndo
nca,

além de muitas outras. Ele inventou ainda varios

tipos de maquinas para usos militar e ci
incluindoarmas de cerco, e _abomba

parafuso que leva seu nome. Experimer
modernos testaram alegacdes de que, para defi
sua cidade, Arquimedes projetou maqui
capazes de levantar navios inimigos para forg

vil,

de
tos
ender
has

1 da

agua e colocar navios em chamas usando

um
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conjunto de  espelhos.  Arquimedes
frequentemente considerado o maior matem3
da antiguidade, e um dos maiores de todog
tempos (ao lado de Newton, Euler e Gauss).
usou 0_método da exaustdo para calcular a are
0 arco de uma parabola, utilizando a soma de
série _infinita, e também encontrou uf
aproximacao bastante acurada
nameror. Também descobriu _a espiral que e
seu nome, férmulas para o0s volumes de sdlido
revolucdo e um engenhoso sistema para expr
ndameros muito grandes. Durante_ o Cerco
Siracusa, Arquimedes foi morto por u
soldado romano, mesmo apds os soldados t¢
recebido ordens para que ndo o ferissem, devi
admiracao que os lideres romanos tinham por
Anos depois, Cicero descreveu sua visita
timulo de Arquimedes, que era encimado
uma_esfera inscrita em um cilindro. Arquimed
tinha descoberto e provado que a esfera
exatamente dois tercos do volume e da are
superficie do cilindro a ela circunscrito (incluin
as bases do Ultimo), e considerou essa con
maior de suas realizagcdbes matemati
Arquimedes teve uma importancia decisiva
surgimento da ciéncia moderna, ter
influenciado, entre outros, Galilg

7

é
tico
5 0S
Ele
a sob
uma
na
do
va
s de
pssar
a
m
Brem
do a
ele.
ao
por
es
tem
a da
)
N0 a
tas.
no
do
u

Galilei, Christiaan Huygens e Isaac Newton.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Arquimedes

Personagem

Matematica

Isaac Newton

Isaac Newton (Woolsthorpe-by-Colsterworth, 4
janeiro de 1643 — Kensington, 31

marco de 1727) fo
um astrénomo, alquimista, filésofo

natural, teélogo e

cientista inglés, mais reconheci
como fisico e matematico.

Sua obra, Principios Matematicos da Filosq
Natural, € considerada uma das mais influe
na histéria da ciéncia. Publicada em 1687,
obra descreve a lei da gravitacao universal e£as
leis de Newton, que fundamentaram a mecé
classica. Ao demonstrar a consisténcia que h
entre o sistema por si idealizado e_as leis
Kepler do movimento dos planetas, foi o prime
a demonstrar que 0s movimentos de objetos, t
na_Terra cOmo em outros corpos celestes,
governados pelo mesmo conjunto de leis natu

de

o

nfia
htes
psta
tr
nica
avia
de
iro
anto
sao
rais.
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O poder unificador e profético de suas leis
centrado na revolugdo cientifica, no avalr
do heliocentrismo e na difundida nocdo de qu
investigacdo  racional pode  revelar
funcionamento mais intrinseco da naturg
Newton construiu 0o  primeiro telescop
refletor operacional e desenvolveu a teoria
cores baseada na observacgéao
um prisma decompde a luz branca em varias ¢
do espectro visivel. Ele também formulou uma
empirica_de resfriamento e estudou_a velocid
do som. Além de seu trabalho em calc
infinitesimal, como  matematico, Newtd
contribuiu para o estudo das séries de potén
generalizou o teorema binomial para expoel
ndo inteiros, e desenvolveu _o método
Newton para a aproximacdo das raizes de
funcdo, além de muitas outras contribuic
importantes. Newton também dedicou muito
seu tempo ao estudo da alquimia e _da cronol
biblica, mas a maior parte de seu trabalho ne
areas permaneceu ndo publicada até muito te
depois de sua morte. Em uma pesquisa promd
pela_Royal Society, Newton foi considerado
cientista que causou maior impacto na historid
ciéncia. De personalidade sébria, fechadd
solitaria, para ele, a fungdo da ciéncia era desc
leis universais e enuncia-las de forma precis
racional.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/lsaac_Newton

Personagem

Biologia

Rachel Louise Carson

Rachel Louise Carson (Springdale, 27
maio de_ 1907 — Silver Spring, 14 de abril de 19
foi uma_bidloga
marinha, escritora, cientista e ecologista norte-
americana. Através da publicacdo _de Sil
Spring (1962), artigos e outros livros sobre m
ambiente, Rachel ajudou a lancar_a conscié
ambiental moderna. Comegou a carreira cq
bidloga marinha no United States Fish and Wild
Service dos Estados Unidos, tornando-se escr|
em tempo integral a partir dos anos 1950. Seu
de 1951The Sea Around Ustornou-se um
bestseller e ganhou_o National Book Award, o
Ihe deu seguranca financeira e reconhecim
nacional. Seu préximo livrd,he Edge of the Sex
a nova edicdo ddnder the Sea Windambém se
tornaram sucessos de vendas. A trilogia explg
vida marinha, desde a zona da praia até
profundezas. No final dos anos 1950, Rag
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especialmente problemas que ela acreditava serem

causados por pesticidas sintéticos. O resul
dessa pesquisa se tornou o ligient

ado

Spring(1962), que levou a populagdo norte-
americana uma preocupa¢do ambiental sem

precedentes. As companhias quimicas logd
opuseram as colocacfes de Rachel Sdemt
Spring e se engajaram em uma campanha
difamacao da autora e do livro. Mas o legadqg
Rachel acabou por reverter a politica naciona
uso de pesticidas, 0 que levou ao banimento dd

se

de
de
de
uso

do DDT e de outros pesticidas nos Estados Unidos.
O trabalho de Rachel também levou a criagao

da Agéncia de Protecdo Ambiental dos Esta
Unidos. Postumamente, Rachel recebeu a Med

dos
alha

Presidencial da Liberdade pelo presidente Jimmy

Carter, em 1980.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Rachel_Carson

Personagem

Portugués

Cora Coralina

Anna Lins dos Guimaraes Peixoto Bretas, adq
0 pseudbnimo de Cora Coralina. Era filha
Francisco de Paula Lins dos Guimaraes Peix
desembargador nomeado por D. Pedro I, €
dona Jacyntha Luiza do Couto Brandao.
nasceu e foi criada as margens do Rio Assun
Estima-se que essa casa foi construida em me
do século XVIII, tendo sido uma das primeir
edificacdes da antiga Vila Boa (Goias). Come
a escrever 0s seus primeiros textos aos 14 ¢
publicando-os posteriormente nos jornais
cidade de Goiania, e nos jornais de outras cid3g
como constitui exemplo o semanario "Folha
Sul" da cidade goiana de Bela Vista e I
periddicos de outros rincbes, assim comg
revistaA Informacdo Goianao Rio de Janeirg
gue comecgou a ser editada a 15 de julho de 1
Apesar da pouca escolaridade, uma vez que cU
somente as primeiras quatro séries, com a Mg

tou
de
oto,

Ela
cao.
ados
as
cou
AN0s,
da
des,
do
nos

917.
rsou
pstra

Silvina (Mestre-Escola Silvina Ermelinda Xavi

er
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de Brito (1835 - 1920)). Conforme Assis Brasil,
sua antologia "A Poesia Goiana no Século X

na
X"

(Rio de Janeiro: IMAGO Editora, 1997, pagipa

66), "a mais recuada indicacdo que se tem de
vida literaria data de 1907, através do seman
‘A Rosa', dirigido por ela propria e mg
Leodegaria de Jesus, Rosa Godinho e A
Santana." Todavia, constam trabalhos seus
periddicos goianos antes dessa data. E o cas
cronica "A Tua Volta", dedicada 'Ao Luiz d
Couto e o querido poeta gentil das mulhe
goianas', estampada no referido semanario "F
do Sul", da cidade de Bela Vista, (ano 2), n.
p.1, 10 de maio de 1906. No jornal Tribu
Espirita - Rio de Janeiro, 31 de dezembro de 1
Ao tempo em que publica essa crbnica, ou
pouco antes, Cora Coralina comeca a frequent
terttlias do "Clube Literario Goiano", situado €
um dos saldes do sobrado de dona Virginia da
Vieira. Que |he inspira 0 poema evocativo "Ve
Sobrado". Quando comeca entédo a redigir pa
jornal literario "A Rosa" (1907). Publicou, nes
fase, em 1910, o conto Tragédia na Roca.
1911, foi para o estado de S&o Paulo con
advogado Cantidio Tolentino de Figueire)
Bretas, que exercia o cargo de Chefe de Pol
equivalente ao de secretario da Seguranga
governo do presidente Urbano Coelho de Gol
- 1909 - 1912, onde viveu durante 45 an
Inicialmente no municipio de Jaboticabalor]
nasceram seus seis filhos: Paraguacu, En
Cantidio, Jacyntha, Isis e Vicéncia. isis e En
morreram logo depois de nascer. Em 1924, my
para_ Sdo Paulo. Ao chegar a capital, teve
permanecer algumas semanas trancada num
em frente a Estacdo da Luz, uma vez queg

sua
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50 da
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revolucionarios de 1924 haviam parado a cidade.

Em 1930, presenciou a chegada _de Get
Vargas a esquina da rua Direita com a Pracad
Patriarca. Seu filho Cantidio participq
da_ Revolucdo Constitucionalista de 1932. Co
morte do marido, passou a vender livr
Posteriormente, mudou-se para Penapolis,
interior do estado, onde passou a produzir e ve
linguica caseira e banha de porco. Mudou-se
seguida para Andradina, cidade que atualme
mantém uma casa da cultura com seu nome
homenagem. Em 1956, retorna a Goias.

completar 50 anos, a poetisa relata ter passad
uma profunda transformacéo interior, a ¢
definiria mais tarde como "a perda do med
Nessa fase, deixou de atender pelo nome
batismo e assumiu o pseuddnimo que escol
para si muitos anos atras. Durante esses anos,
nao deixou de escrever poemas relacionados
a sua histéria pessoal, com a cidade em

nascera e com ambiente em que fora criada,
chegou ainda a gravar um LP declamando algu
de suas poesias. Lancado pela gravadora Pal
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Comep, o disco ainda pode ser encontrado hoj
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formato CD. Cora Coralina faleceu em Goiania| de

pneumonia. A sua casa na Cidade de Goias
transformada num museu em homenagem a
historia de vida e produgéo literaria.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Cora_CoréIina

Personagem

Educacao Fisica

Serena Williamns

foi
sua

Serena Jameka Williams ou simplesmente Serena

Williams (Saginaw, Michigan, 26 de

setembro de 1981) ¢é uma tenista profissignal

norte-americana.

Atualmente, ¢é classificada pela Associa¢édo
Feminina de Ténis como a tenista numero 2| do

mundo em simples. Considerada uma @
melhores e mais vitoriosas tenistas da histéria
esporte por especialistas e publico em ger

as
do
al,

Serena continua marcando ainda mais seu nome
dentro das quadras. J4 é a maior campea de Grand

Slam na era aberta, com 23 titulos, superandp
Australian Open 2017 a alema Steff Graf. Ao tod
venceu 23 torneios de Grand Slam em simples

no
0!
, O

que a credencia como a segunda maior campea da
historia de torneios de majors, a um titulo |de
igualar a australiana Margaret Smith Court. Ao

los

de todos os torneios do Grand Slam em simples,

longo de sua carreira, Serena conquistou 0s tiju

incluindo o que ela auto denomina "Serena Sl

m",
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referindo-se aos quatro Grand Slam seguidos|que
ela venceu por duas vezes: Roland-Gafros
2002, Wimbledon 2002, US Open
2002 e Australian Open 2003 e US Open 2014,
Australian Open 2015, Roland-Garros 20183 e
Wimbledon 2015. Williams também sagroudse
campea em outros treze torneios de Grand Slam:
Australian  Open (2005, 2007, 2009, 2010),
Roland-Garros (2013), Wimbledon (2003, 2009,
2010, 2012, 2016) e US Open (1999, 2008, 2012,
2013). Além dos 23 Grand Slams em simples,
Serena venceu outros 14 em duplas, ao lado de sua
Irm& mais velha, Venus Williams e mais 2 ém
Duplas mistas, chegando a incrivel marca de 38
titulos em torneios desse porte. Esta incluidagtan
na modalidade de simples, quanto nas duplas, na
restrita lista das jogadoras, que tem em [seu
curriculo_todos os titulos de Grand Slams da tyrné
feminina. Também conquistou trés Medalhas| de
ouro Olimpicas nas duplas, essas venc|das
nos_JogospOlimpicos de 2000, 2008 e 2012.
Ganhou também uma Medalha de ouro Olimpica
em simples nas Olimpiadas de Londres 2012.
Além dessas conquistas, possui ainda cinco titulos
em simples de WTA Finals. Serena chegou a
primeira vez ao posto de ndmero 1 do ranking
mundial em 8 de julho de 2002. Passou 290
semanas como n.° 1 do mundo. Ela é a tergeira
tenista em toda a historia a ficar mais tempao| no
topo do ranking. A sua frente estdo Martina
Navratilova (332) e Steffi  Graf (377). Ja
conquistou 71 titulos de simples na carreira, marca
superada somente por quatro tenistas: Martina
Navratilova (167), Chris Evert (154), Steffi Graf
(107) e_Margaret Smith Court (92). Com tmize
moneyacumulado de US$ 84.463.131,00, € a
tenista feminina que mais arrecadou ao longg da
carreira, atrds apenas de dois tenistas
masculinos: Novak Djokovic e Roger Federer.
Com a conquista do Torneio de Wimbledon |de
2015, torna-se a mais velha campea de qualquer
torneio do Grand Slam na Era Profissional,
superando a marca de Martina Navratilova por 26
dias. Com isso, ela passou a ser a mais velha
campea de todos os quatro Slam: Wimbledon, com
33 anos e 289 dias, Australian Open, com 33 anos
e 127 dias; Roland-Garros, aos 33 anos e 251 dias;
e US Open, aos 32 anos e 330 dias. Serena tem ao
todo cinco irmas, incluindo a também
tenista Venus Williams. As duas, atualmente,
residem juntas em Palm Beach
Gardens, Florida, Estados Unidos.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Serena_William
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Personagem

Histoéria

Sandra Jatahy Pesavento

Sandra Jatahy Pesavento (Porto Alegre, 1945 - 2008)
uma_professora, historiadora, escritora e poetiléira.Professora
da UFRGS, trabalhou primeiramente com uma visadisi®ria
econbmica e formacdo de classe no Rio Grande dp d&yl
vertente marxista. No final carreira, destacou@ma importante
pesquisadora da Histéria cultural. Doutorou-se enstdHa
pela USP, em 1987, com pds-doutorado na Ecole aewbiEtudes
en Sciences Sociales de Paris (1990) e na PariSdxhonne ¢
Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales Q9% aris,
Franca. Professora Titular do Departamento de Hbstda
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, foi membda
Comissédo de Cooperacéo Internacional da Fundacaongaro a
Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul (FAPER& e suag
publicacdes, contam-se: 29 livros, 22 capitulosiessem livros
nacionais, 3 capitulos/ensaios em livros estraogeti4 artigos em
periddicos cientificos nacionais, 13 artigos em iquicos
cientificos estrangeiros, 17 publicagbes em anaigahgressos.
Sandra morreu de parada cardiaca (infarto) no kibskide de
Deus, sendo homenageada nacionalmente em variosteg de
historiadores.
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Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Sandra_JataRgsavento

Personagem

Biologia

Rosalinda Franklin

Aos 15 anos, contrariando o desejo dos pais,
Franklin decidiu que queria ser cientista. Ent
em 1938 ndNewnham Collegeem_Cambridge
onde se graduou em fisico-quimica no ano
1941. Iniciou seu trabalho como pesquisadora
ano de 1942, analisando a estrutura fisica
materiais carbonizados utilizando raios-X.
trabalhando n®ritish Coal Utilization Researcl
Associationque desenvolveu estud
fundamentais sobre as microestrutu
do carbono e do grafite, base do seu doutorad
fisico-quimica pela Universidad
de Cambridge no ano de 1945. Entre os ano
1946 e 1950, Rosalind Franklin trabalh
em Paris, ndaboratoire Central des Service
Chimiques de L'Etat usando a técnic
da _difracdo dos raios-X para analise de mate
cristalinos. Voltando para a Inglaterra, juntolwag
equipe de biofisicos d€ing's College Medica
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Research  Counc{ll951) e com Raymon
Goslingno laboratério de  biofisica d
britAnico_Maurice Wilkins, e iniciou a aplicacao
estudos com difragdo dos raios-X p¢
determinagdo da estrutura da molécula do D
Depois de fotografar o padréo de difracdo de rg
X, criado pelas colisbes com atomos dentro
cristal, foi possivel determinar a estrutura
molécula. O trabalho da Dra. Frankli
particularmente, a "Foto 51", foi utilizado p4
determinar corretamente a estrutura e funcgég
DNA. As fotografias foram material de anli
para o bioquimico norte-americano James De
Watson e britAnicos Maurice Wilkins_e Fran
Crick confirmarem a dupla estrutura helicoidal
molécula do DNA, dando-lhes _o Nobel

Fisiologia e Medicina no ano de 1962. Rosal
morreu de cancer aos 37 anos, em 1958. Em
foram realizadas pesquisas onde pesquisad
descobriram que o TMV Tpbacco mosaiq
virus)tratava-se de um virus, que por sua veg
estavel e estruturalmente simples, e, assim,
forma cristais facilmente, tornando-o
candidato excelente para estud
de cristalografia de raios-x. TMV também é f§
de trabalhar no laboratério, sendo uma pr
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agricola altamente infeccioso que ataca uma ampla

variedade de espécies de plantas. Em plg
susceptiveis, causa sintomas ébvios, mas nao
suas plantas hospedeiras, que também to
atraente para o estudo cientifico. Devido a e
condicdes, em 1953, a Dra. Franklin deikong’'s
Collegepara estudar o mosaico do virus do tah|
(TMV) emBirkbeck College Londres, onde el
passou 0s Ultimos cinco anos de sua V
realizando um trabalho pioneiro na estrutura
virus. Encontrou em Birkbeck College U
ambiente muito mais suscetivel para evolugag
seu trabalho do que King’s College, Dra. Frank
conseguiu reunir uma equipe de cientig
talentosos cujas pesquisas complementava
dela. Com base nas descobertas de sua equ
Dra. Franklin criou a hipétese de que TMV era
tubo oco feito de proteinas que continham

Unico fio de RNA em espiral no interior ¢
comprimento do tubo, como um fio em espi
dentro de um buraco de rosca. Resolvend
estrutura de um virus de planta significava

também seria possivel para resolver a estrutur
outros virus - virus animais. O virus

poliomielite foi a primeira escolha, 6bvia paraeg
projeto, uma vez que ja tinha sido cristalizado
1955. Por essa razao, a Dra. Franklin procurg
financiamento necessario para resolver a estry
do virus. Durante uma visita aos Estados Uni
em 1956, a Dra. Franklin comecou a sof
problemas de salde que logo foram diagnostic
como_céancer de ovario. Depois de duas cirur
abdominais em um més, ela voltou para
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laboratério e redobrou seus esforgos. Emborg

ela
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tenha se sentido bem por algum tempo, o ca
voltou logo. Apesar de sua doengca e m(
iminente, a Dra. Franklin ainda conseguiu ol
financiamento para manter sua equipe por N
trés anos, pesquisando o virus_da poliomie
Pouco depois de sua morte prematura, com ap

ncer
prte
ter
nais
ite.
enas

37 anos de idade, dois membros de sua equipe,

John Finch e Aaron Klug, publicaram um artigo

de

investigacao na revista Nature que eles dedicaram

a sua memoria. ApGs sua morte, John Bernal,
era presidente do departamento de fisica

que
na

Birkbeck College, escreveu obituarios que foram

publicados noNew York Timese 71

a

revista Nature. Estd sepultada _no Cemitério

judaico de Willesden.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Rosalind_Fraink

Personagem

Historia

Maria Beatriz Nascimento

Maria Beatriz Nascimento (Aracaju, 12 de
julho de 1942 — Rio de Janeiro, 28 de

janeiro de 1995) foi uma historiadora, professo

ra,

roteirista, poeta e ativista pelos direitos humahnos

de negros e mulheres, nascida _em Serd

ipe.

Professora influente nos estudos raciais no Brasil,
sua obra caiu em esquecimento apds |seu

assassinato em 28 de janeiro de 199aria

Beatriz nasceu em Aracaju, em 1942. Seus [pais

eram a dona de casa Rubina Pereira do Nasci
e o pedreiro Francisco Xavier do Nascimento,

ento
ue

tiveram dez filhos, sendo a segunda filha mais
nova. Com apenas 7 anos, migrou com a familia
para a cidade do Rio de Janeiro, no final de 1949,
em uma viagem de barco, partindo de Salvador,
instalando em Cordovil, Zona da Leopoldina.

Entre 1968 e 1971, cursa Historia_na Universidade
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Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Fez estagid

em

pesquisa no Arguivo Nacional, sob a orientacao do
historiador_José Honério Rodrigues e ingressa na
rede estadual de ensino do Rio de Jangiro,
lecionando histéria na escola estadual Roma,
em_Copacabana. Em 1978, inicia pés-graduacgéo
lato sensu em Histéria, pela Universidade Federal
Fluminense, concluindo em 1981, estudando
sistemas alternativos organizados exclusivamente

por negros, pesquisando de quilombos as fay
modernas. Ja formada e lecionando na |

elas
ede

estadual, Maria Beatriz comegou sua militAncia,

participando e propondo discussdes raciais,

em

especial no meio académico. Ajudou a criaf o

Grupo de Trabalho André Reboucas, em 19

74,

na_Universidade Federal Fluminense (UFF), ¢ o

Instituto de Pesquisa das Culturas Negras,

em

1975. Participou como conferencista de divernsos
encontros, conferéncias e simposios, falando spbre

seus incOmodos quanto ao espaco universit

ario

falar do negro apenas como o escravo, COmo $e as
pessoas negras tivessem participado da histéria
apenas como mao-de-obra compulséria e sem

N

direito a escolha. Participou da Quinzena
Negro, em outubro de 1977, na Universidade

do
de

Sao Paulo, apresentando trabalho relacionado a
questdo étnico-racial, em especial, dos quilombos.

Esteve duas vezes na Africa, com o intuito

de

conhecer parte do continente e esteve tampém
em Angola, para conhecer os territdérios ¢os
antigos quilombos angolanos. Em 1995, Maria
Beatriz ~ cursava mestrado em  Comunicagéo
Social, pela UFRJ e tinha aconselhado uma amiga

a largar o companheiro, Anténio Jorge Amor

im

Viana, ap6s varias reclamacbBes de violéncia
doméstica. Ele deu cinco tiros em Maria Beatriz,

por entender que ela interferia em sua vida priv

ada

e o teria ofendido em frente a seus amigos. Antpnio

fugiu e acabou sendo preso em um bar pela pd

licia

civil, em 9 de fevereiro de 1995. Antonio ja tinha

passagem pela policia por acusacdes de homig

idio,

tentativa de estupro e uso de drogas, pelas quais j

cumpria pena de 11 anos e seis meses. Ant
disse a policia que o assassinato da professg
deu depois de consumo de bebida alcodlig
remédios para dor de estbmago e ndo read
prisdo. Em 19 de abril de 1996, Antbnio

onio

ra se
a e

iu a
oi

condenado a 17 anos de prisao pela morte de Naria
Beatriz. Sua namorada na época, Aurea Gurgel da
Silveira, foi acusada de prestar falso testemunho e

respondeu processo. Maria Beatriz tinha 52 an

oS e

foi sepultada no Cemitério Sao Jodo Batista, com

a presenca da familia, amigos e militantes

do

movimento negro. Divorciada, ela deixou uma

filha. O trabalho de maior reconhecimento

de

Maria Beatriz é o filme e documentario Ori (1980),
de sua autoria e narracéo, dirigido pela sociéopa
cineasta Raquel Gerber. Ele documenta a trajetéria
dos movimentos negros no Brasil entre 197f e

1988, sendo o quilombo a ideia central e, em p

arte,
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a trajetéria da prépria Maria Beatriz. Abord

pou

temas como corporeidade do negro, a perda da
imagem que atingia africanas e africanos
escravizados e seus descendentes em didspora e a

situacdo das mulheres negras no Brasil, analis

ando

sua condicao social inferior devida ao amalgama

de herancas escravistas com mecanismos rac

stas.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Maria_Beatridascimento

Personagem

Historia

Anita Leocadia Benario Prestes

Anita Leocadia Benario Prestes (Berlim, 27

de

novembro de 1936) é uma historiadora teuto-

brasileira, filha da militante comunista alema O

Benario Prestes e do

militante_comunista brasileiro Luis Carlos Pres
nascida na prisdo feminina do Campo
Concentracdo de  Barnimstrasse (Aleman

durante o periodo ditatorial de Hitler, Anita foi

ga

es.
de
ha),

afastada da méde com 14 meses de idade, quando

terminou a fase de amamentacao, e entregue

A avo

paterna, Leocadia Prestes. No Brasil, Anita Prestes
graduou-se, em 1964, em Quimica Industrial pela

Escola Nacional de Quimica da anti
Universidade do Brasil, atual Universida
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Em 19

ga
de
66,

durante o regime militar, obteve o titulo de mestre

em _Quimica Organica.
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No inicio da_ década de 1970, Anita exilou-se

Soviéticas (URSS). Em agosto de 1972,
indiciada em virtude da militancia politica. Julgd
a revelia em julho de 1973, foi condenada a p

Permanente de Justica para o Exército.
Em dezembro de 1975, Anita Prestes receb

extinguia a punibilidade da sentenca que
condenou a prisdo, com base na primeira
de Anistia no Brasil. Em 2004, recebeu

doou ao Instituto Nacional de Cancer.

de Maria Yedda Linhares, Anita Prestes
professora de Histéria do Brasil no Departame
de Histéria da UFRJ, cargo conquistado por n
de concurso publico em 1992 e do qual

Carlos Prestes.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Anita_Leoc%C2¢dia_Prestes

Personagem

Geografia

Milton Almeida dos Santos

Milton Almeida dos Santos(Brotas de Macaubas, 3 de

maio de 1926 — S8o0 Paulo, 24 de junho de 2001
um geodgrafo brasileiro. Graduado em Direito, Milf
destacou-se por seus trabalhos em diversas
da_geografia, em especial, nos estu
de urbanizacéo do Terceiro Mundo. Foi um
grandes nomes da renovacao _da geografia
Brasil ocorrida nadécada de 1970. Também
destacou por seus trabalhos sobre a globaliz
nos_anos 1990. A obra de Milton Santos caracteri
se por apresentar um posicionamento critico aenses
capitalista, e seus pressupostos teéricos domsaat
geografia de seu tempo.

Milton Santos ganhou o0 prémio Vautrin Lud, em 19

na

extinta Unido _ das Republicas _ Socialistas

foi
d
ena

de quatro anos e seis meses pelo Conselho

ao

titulo de doutora em Economia e Filosofia pelo
Instituto de Ciéncias Sociais de Moscou. Quatro
anos depois, em setembro de 1979, a Justica

a
Lei
a

indenizacéo de R$100 mil pela Lei de Anistia, que

Doutora em Historia pela Universidade Federal
Fluminense, titulo concedido em janeiro de 1990
pela tese acerca da Coluna Prestes, sob orientacdo

foi

nto
eio
se

aposentou em 2007. E presidente do Instituto [uiz

foi
on
areas
dos
jos
no
se
acao
7ou
[
e

04,

o0 de maior prestigio na area da geografia. O pr@TLio

considerado o Nobel da geografia. Milton Santosofoi
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primeiro e € o Unico geégrafo da América Latinarait

ganhado o prémio em questdo. Agraci
postumamente, em 2006, com_o Prémio An
Teixeira. Milton Santos nasceu n
municipio_baiano de Brotas de Macaubas, em 3
maio de 1926. Ainda crianga, migrou com sua fan
para outras cidades baian
como _Ubaitaba, Alcobaca e,eposteriormente, Salva
Em Alcobaca, com os pais e os av0s maternos (t
professores  primarios), foi alfabetizado
aprendeu algebra e a falar francés.

Aos 13 anos, Milton dava aulas de Matematica
ginasio em que estudava, o Instituto Baiano derien:
Aos 15, passou a lecionar Geografia e aos 18 jre¢
vestibular para Direito na Universidade Federal
Bahia, em Salvador. Enquanto estudante secund§
universitario marcou presenca na militancia pdali

de esquerda. Formado em Direito, ndo deixou de

interessar pela Geografia, tanto que fez concuasa
professor catedratico no Colégio Municipal de [hé
Além do magistério desenvolveu atividad
jornalisticas em Ilhéus, estreitando sua amizade
politicos de esquerda. Nesta época, escreve
livro Zona do Cacau posteriormente incluid
naColecdo Brasiliana ja com influéncia da esco
francesa do pds-guerra, a qual, inicialmente, eltada
para a geomorfologia e os aspectos climaticos réP
Birot, Jean Dresch, Jean Tricart), passando degd
buscar, gradualmente, uma apreenséo global do
fisico-natural, incorporando também  asped
demograficos e a dimensdo econbmica, nas relg
cidade campo (Pierre George).

Entre 1956 e 1958, Milton concluiu seu doutora
na_Universidade de Estrasburgo. Ao regressar asilB
criou o Laboratério de Geomorfologia e Estug
Regionais, mantendo intercAmbio com o0s mesg
franceses. Apos seu doutorado, teve presenca rba
na vida académica, em atividades jornalistica
politicas de Salvador. Em 1961, viaja_a Cuba,
qualidade de editor do jornAITARDE com a comitiva
de Janio Quadros, entao eleito Presidente da Reall
Logo apOs ser empossado, Janio o convida par
subchefe da casa civil na Bahia, cargo que exe
durante o curto mandato do presidente.

Em 1963, o governador da Bahia, Lomanto Jun
nomeou-o presidente da Comissdo de Planejam
Econdmico (CPE), cargo que ele deixou em 19
Enquanto exerceu esse cargo, Milton Santos tragq
temas de politica econdmica e planejamento regiar
partir de uma perspectiva cientifica, sem, no eat3
negligenciar seu trabalho no Laborat6rio

Geomorfologia e Estudos Regionais.

Em 1964, logo apds 0 golpe militar, Milton foi poes
enviado para 0 19° BC, no Cabula, onde parte de
equipe do laboratério e seus amigos iam diariam
visita-lo. Em junho, na véspera de Séo Jodo, dexi
um inicio de derrame, foi levado ao hospital e @ef
solto. Nessa época, j& recebera convites paraleal]
em universidades francesas, mas estava impedig
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sobretudo o cénsul da Franga na Bahia, Raymond
der Haegen, intervieram junto as autoridades mekt
locais para negociar sua saida do pais, apos
cumprido meio ano de prisdo domiciliar. Assim,

dezembro, deixou o Brasil, partindo para a Fraag
convite da Universidade de Toulouse-Le Mirail (&t
Universidade Toulouse - Jean Jaures). Mais tasla,
mesma universidade, receberia o0 titulo

DoutorHonoris Causao primeiro dos 20 que receb
ao longo de sua vida. Milton achou que ficaria fioa
pais por seis meses, mas acabou ficando 13 anos.

Van
;1
5 ter
em
a,

ua

p
de
PU

De Toulouse, onde ficou por trés anos, Milton Saupto

fixa-se em Bordeaux. L&, entre 0s seus alunosngrec
Marie Hélene Tiercelin, que mais tarde viria a s&
mulher, nos Ultimos quase trinta anos de sua vidae
de seu segundo filho, Rafael, nascido em 1977,
Bordeaux, onde fica durante um ano, segue para,HR
em_1968. Na capital francesa, leciona_na Sorbon
trabalha como diretor de pesquisas _em planejam
urbano ndnstitut  d'Etude du  Développeme
Economique et SociglEDES).

Permanece em Paris até 1971, quando se transfer
o0 Canada, para trabalhar na Universidade de Tar
Foi para os Estados Unidos, com um convite pard
pesquisador no Massachusetts Institute
Technology (MIT), onde trabalha com Nog
Chomsky. No MIT prepara sua grande ol@aspaco
Dividido. Dos EUA viaja para a Venezuela, onde g
como diretor de pesquisa sobre planejamento
urbanizacao do pais para um programa da ONU. N
pais manteve contato com técnicos da Organizacs
Estados Americanos, o que facilitou sua contratd
pela Faculdade de Engenharia _de Lima, onde
contratado  pela Organizacdo Internacional
Trabalho (OIT) para elaborar um trabalho so
pobreza urbana na América Latina.
Posteriormente, foi convidado para lecio
no University College London mas o convite ficol
apenas na tentativa, ja que lhe impuseram dificigsl
raciais. Regressa a Paris, mas é chamado de v
Venezuela, onde leciona na Faculdade de Econom|
Universidade Central. Segue, posteriorme
para_Tanzania, onde organiza a pés-graduacad
Geografia da Universidade de Dar es Sald
Permanece por dois anos no pais, quando rece

o]

De
Pari
ne e
ento
nt

P pa
nto
L ser

of
m

tua
da
este
b do
A0
foi
do
bre

nar
I
2]
Dlta a
ia da
hte,
em
am.
be o

primeiro convite de uma universidade brasileira -

a Universidade de Campinas. Antes disso, regres
Venezuela, passando antes pela Universidade|
Colimbia de Nova York. No final de 1976, hou
contatos para a contratacao de Milton pela unidads
brasileira, mas nédo havia seguranga na area poktic
contato fracassou. Em 1977, Milton tenta inscreseg
na Universidade da Bahia, mas, por artiman
politico-administrativas, sua inscricdo foi candela
Ao regressar da Universidade de Columbia iria
a Nigéria, mas recusou o0 convite para aceitar ustop
como consultor de planejamento do estado de
Paulo e na Emplasa. Esse peregrinar custou-lhem
mas sua volta representou um enorme esfor¢o des
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geografos, destacando-se Armen Mamigonian, M
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do Carmo Galvédo, Bertha Becker e Maria Adélia|de
Souza. Quanto ao seu regresso, Milton tinha undgran
papel nas mudancgas estruturais do ensino e daipasqu
em Geografia no Brasil.
ApOs seu regresso ao Brasil, lecionou na Univedsida
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) até 1983. Em 1984
foi contratado como professor titular pelo
Departamento de Geografia da Universidade de |Sdo
Paulo (USP), onde permaneceu mesmo apos| sua
aposentadoria.. Também lecionou geografia
na_Universidade Catdlica de Salvador.
Milton Santos morreu em S&o Paulo, no dia 24 degun
de 2001, aos 75 anos, em consequéncia de um cancer
de prostata, diagnosticado cerca de sete anos antes
Embora pouco conhecido fora do meio académjico,
Santos alcangou reconhecimento fora do pais, tendo
recebido, em 1994, Brémio Vautrin Ludconferido
por universidades de 50 paises).

Em sua obr® Espaco divididqd1979), hoje
considerada um classico mundial, ele desenvolve uma
teoria sobre os dois circuitos da economia urbasg d
paises subdesenvolvidos: um circuito superior| ou
moderno, capital-intensivo e de alta tecnologja e
constituido por atividades ligadas ao setor temiar
superior; e um circuito inferior, ndo moderno,
constituido  por servicos tradicionais, trabalho-
intensivo e de baixa tecnologia. Embora sejam
interligados, o circuito inferior € dependente touito
superior. A cidade é um sistema que inclui tant@ yim
economia globalizada (seu circuito superior), gaiant
uma economia produzida a partir das necessidades do
lugar (seu circuito inferior). Santos se referéreuitos
produtivos globalizados (constituidos por empresas
nacionais e multinacionais hegeménicas de cada) seto
subordinados a forgas politicas e econémicas exdgen
Milton Santos ja reconhecera, em trabalho antesar,
existéncia de verdadeirespacos derivadasos paises
do Terceiro Mundo. Esses espagos seriam aquelesiond
0s processos de modernizacdo e transformacgéo
regionais estdo diretamente relacionados | a
determinacdes externas, a "uma vontade longinqua".
Segue-se que tanto a formagcdo quanto| as
transformacBes das estruturas territoriais para o
trabalho, sobretudo aquelas que aparecem comoigis ma
dindmicas no interior do territério nacional desesi
pobres, sdo, geralmente, portadoras de razdenasier

e ndo se orientam, portanto, para o atendimentg das
necessidades internas ou para a solucdo dos prblem
internos.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Milton_Santos
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Personagem

Matematica

Katherine Johnson

Katherine Coleman Goble Johnson (White Sulphur
Springs, 26 de agosto de 1918), 2

uma_ fisica, cientista espacial e matematica esideinse.
Ela deu contribuigbes fundamentais para a aeraéat]
exploragéo espacial dos Estados Unidos, em espuial

aplicacbes da computagdo na NASA. Conhecido pela

precisdo na navegagdo astrondmica informatizada,
trabalho de lideranca técnica na NASA se estendel
décadas onde ela calculava as trajetdrias, jarddas

lancamento e caminhos de retorno de emergéncia|para

muitos voos de Projeto Mercury, incluindo as priae

miss@es da NASA de John Glenn, Alan Shepard, o|voo

da Apollo 11, em 1969, a Lua e trabalho continuo |po
meio do programa dos Onibus espaciais e sobreaosg|
iniciais para a missédo a Marte.

Em 2016, foi incluida na lista de 100 mulheres mais
inspiradoras e influentes pela BBC. ”r
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Katherine foi co-autora de 26 artigos cientificANASA
mantém uma lista de artigos mais significativos
Johnson comlinks para sua ferramenta de busca

arquivo para encontrar outros. O impacto de seadieg

pioneira para a ciéncia espacial e computac¢aoelhageu

de
de

diversas honrarias e medalhas, além de servir domo

modelo para outras estudantes. Desde 1979, antes

aposentar da NASA, sua biografia tem lugar de dasta

entre a lista de negros pioneiros em ciéncia etegia.

de

Em 24 de novembro de 2015, o presidente Barack

Obama incluiu Katherine na exclusiva lista de
estadunidenses que receberam a Medalha Presidéac

Liberdade e seu nome foi citado como exemplo pionei
de mulheres negras na ciéncia, tecnologia, engienbar

matematica.
Em marco de 2016, comecaram as finalizacGes
filme Hidden Figuresque foi lancado em 2017, sobre t

cientistas negras da NASA que calcularam as trigsto

de voo do Projeto Mercury e do Apollo 11 nos ar@&01l
O filme é baseado no livro de Margot Lee Shettqug

documentou as carreiras e as contribuicdes de Kiaghe

17
ial

do
és

Johnson, Dorothy Vaughan e Mary Jackson. Kathe¥ine

interpretada pela atriz indicada ao Oscar Tardji¢hson.

Em 5 de maio de 2016, a nova Instalagdo Kathering G

Johnson de Pesquisa em Computacédo foi formalm

dedicada pela agéncia no Centro Langley de Pesguisp

ente

Hampton, Virginia, no aniversario de 55 anos do yvoo

historico de Alan Shepard em seu foguete, que Kathe

tornou possivel.

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Katherine_Jcion

Personagem

Portugués

Ama Ata Aidoo

Poeta, romancista, critica e escritora de contog

grandes escritoras de Africa. O seu estilo
inovador e a sua defesa da posicao da mulher
continente africano marcam as suas obras.

Christina Ama Aidoo Saltpond nasceu em 1942
Gana. A sua infancia foi passada hum ambient

africanas. Foi a diretora da sua escola, We
Girls High School,em Cope Coast, e ass
comprou a sua primeira maquina de escre
Depois de terminar a escola secundg
matriculou-se em Inglés na Universidade do G4
em Legon, e foi ai que saiu o seu primeiro li
intitulado The Dilemma of a Ghost (“O Dilema
um Fantasma”, 1964).

ganense Ama Ata Aidoo é considerada uma das

educacéo ocidental e forte sentido das tradi¢
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Depois destes estudos, Aidoo conseguiu algumas
bolsas de estudo, tais como a de escrita criadia n
Universidade de Stanford (Californid),
permitindo-lhe passar dois anos no estrangeiro,
antes de regressar ao Gana, em 1969, |para
leccionar a disciplina de Inglés na Universidade.
De volta ao seu pais natal, Aidoo trabalhou durante
algum tempo como professora e por um brgve
periodo (1982) como Ministra da Educacédo. |No
entanto, uma vez que as suas opinides eram
consideradas demasiado radicais para o regime, foi
forcada a renunciar e a abandonar o pais. Desde
entdo, viveu em Harare, Zimbabué e nos Estados
Unidos.

Contudo, a sua habilidade para escrever |ndo
diminuiu. Muito pelo contrario: em 1987, foi
galardoada com o Prémio Nelson Mandela
de Poetry for Someone Talking to Sometime, e/em
1992 com Commonwealth Writers' Prize for
Africa com oseu livro Changes: A love
story ("Mudancas: uma histéria de amar”,
1991). Foi a primeira galardoada, em 1992,
pela International PEN Women's Committee
Travel Fellowship da UNESCO, para além de |ser
eleita Presidente da African Visions Literature
Tour em 1998. Um ano depois, recebeu a maior
honra civil do Gana: Companion of the Star|of
Volta.

Em todas as suas obras, o tema é centrado na
mulher e no seu papel na sociedade. Pata a
escritora, a liberdade de Africa esta diretamente

ligada a liberdade das suas mulheres, dai|que
muitos de seus personagens desafiem o papgl do
esteredtipo da mulher. Prova disso | €

Anowa (1970), em que recria uma antiga lenda do

Gana sobre uma mulher que quer casar-se contra a
vontade dos seus pais. No entanto, a determingcéo
da Anowa para tomar as suas proprias decisdes
terd consequéncias tragicas. Este tema é Visto
através de uma atividade literaria, que incluireent
outros, titulos atrativos como No Sweetness Here:
A Collection of Short Stories ("Nao ha docyra

aqui: uma coleccdo de histérias curtas')
(1970), Birds and Other Poems (“Aves e outros
poemas”) (1988) ou The Girl Who Can and Other
Stories (1997).

Fonte: http://www.casafrica.es/po/detalle-who-isavigp
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Personagem

Portugués

Rachel de Queiroz

B8 anos depois.
h Em 1925, concluiu o curso normal no Colégio da maaa Conceicéo.

i lancou em forma de folhetim o primeiro romaridistéria de um Nome
Aos dezenove anos, ficou nacionalmente conhecida pablicarO

1 Letras, no dia 15 de agosto de 1994, na ocasi@emtenario da instituicao.

Rachel deQueiroz (Fortaleza, 17 de novembro de 1910 — Ridaheiro, 4
de novembro de 2003) foi uma tradutora, romancésteritora, jornalistal
cronista prolifica e importante dramaturga brasilei
Autora de destaque na ficcdo social nordestina. a@rimeira mulher a
ingressar na Academia Brasileira de Letras. Em 180& primeira mulhel
galardoada com o Prémio Camdes. Ingressou na Adad€Eearense d

D

Rachel era filha de Daniel de Queiroz Lima e GiietiFranklin de Queiroz,
descendente pelo lado materno da familia de JoAéedear.
Em 1915, apés uma grande seca, muda-se com seupgrai o Rio de
Janeiro e, logo depois, para Belém do Para. Reaiopaya Fortaleza dois

Estreou na imprensa no jornal O Ceard”’, escoverbnicas e poemas (e
carater modernista sob o pseudénimo de Rita deu@uBlo mesmo ang,

Quinze(1927), romance que mostra a luta do povo noresbntra a seca
e a_miséria. Demonstrando preocupagdo com questi@ais e habil na
analise psicoldgica de seus personagens, destag#o desenvolvimento do
romance nordestino.
Comeca a se interessar em politica social, em 1928; ao ingressar no qye
restava do Bloco Operario Camponés em Fortalezepafado o primeirg
nacleo do Partido Comunista Brasileiro. Em 1933nega a dissentir da
direcdo e se aproxima de Livio Xavier e de seug@eam_Sao Paulo, 14 ind
morar até 1934. Milita entdo com Aristides Lobojni®l Mello, Mério
Pedrosa, Livio Xavier, se filiando ao sindicato gwefessores de ensino
livre, controlado naquele tempo pelos trotskistas.
Depois, viaja para o norte em 1934, |4 permanecat&ld939. Ja escritora
consagrada, muda-se para o Rio de Janeiro. No nmessmfoi agraciada com
0 Prémio Felipe d'Oliveira pelo livibs Trés MariasEscreveu ainddoéo
Miguel (1932),Caminhos de Pedrgd4937) eO Galo de Ourq1950).

Foi presa em 1937, em Fortaleza, acusada de semigien Exemplares d
seus romances foram queimados. Em 1964, apoidaduda militar que se
instalou no Brasil. Integrou o Conselho FederalGidtura e o diretoérig
nacional da ARENA, partido politico de sustentagaasegime.
LancouDébra, Doralina em 1975, e, depoMemorial de Maria
Moura (1992), saga de umacangaceira nordestina adaptpde
a televisdo em 1994, numa minissérie apresentdddeee Globo. Exibida
entre maio e junho de 1994 noBrasil, foi apresinta
em _Angola, Bolivia, Canada, Guatemala, Indonésieaiigua, Panama, Pe
ru, PortohRico, Portugal, Republica Dominicana,ddiai e Venezuelq,
sendo langada em DVD, em 2004.
Publicou um volume de memdrias em 1998. Transf@sza "Fazenda Ngo
Me Deixes", propriedade localizada em Quixada, destado Ceara
emreserva particular do patriménio natural. Morreem 4 de
novembro de 2003, vitima de problemas cardiacosenoapartamento n
Rio de Janeiro, dias antes de completar 93 anos.

Durante trinta anos escreveu cronicas para a aes&nanal O Cruzeiro ¢
com o fim desta, para o jornal O Estado de S. Paulo

o
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Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Rachel de Qoei
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Personagem

GEOGRAFIA

Sueli Carneiro

Aparecida Sueli Carneiro Jacoel (Sado Paulo, 24 de

junho de 1950) e

uma_filésofa, escritora e ativista antirracismo do

movimento social negro brasileiro. Sueli Carneirp é
fundadora e atual diretora do Geledés — Institato d
Mulher Negra, e considerada uma das principais
autoras do feminismo negro no Brasil.

Possui doutorado em filosofia pela Universidade
Séo Paulo (USP).
Em 1983, o governo de Sao Paulo criou o Cons

de

elho

Estadual da Condicdo Feminina, porém sem nenHuma
mulher negra dentre as trinta e duas conselhdiras,
Sueli Carneiro foi uma das liderancas do movimento

de mulheres negras que se engajou na campan
radialista Marta Arruda pela abertura de uma vay
conselho a uma mulher negra; campanha que Io
éxito.

Em 1988, fundou o Geledés — Instituto da Mul

ha da
an
grou

ner

Negra, primeira organizacao negra
e feminista independente de S&o Paulo. Meses
depois, foi convidada para integrar o Consglho

Nacional da Condicdo Feminina, em Brasilia.

Criou o Unico programa brasileiro de orientacdg na

area de saude especifico para mulheres ne
Semanalmente, mais de trinta mulheres sao aten

gras.
didas

por psicélogos e assistentes sociais e participam d
palestras sobre sexualidade, contracepcdo, gaude

fisica e mental na sede do Geledés.
Em 1992, ela recebeu a visita de um grupo

de

cantores deap da periferia da cidade, que queriam
protecao porque eram vitimas frequentes de agressao

policial. Sueli decidiu criar entdo o Projeto Raspe

em que 0s jovens sdo agentes de denuncia e também

multiplicadores da consciéncia de cidadania
demais jovens.

dos

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Sueli_Carneiro
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Personagem

Histoéria

Laura de Mello e Souza

Laura de Mello e Souza (Sao Paulo, 1953
uma historiadora e professo
universitaria brasileira.

Filha do critico literario Antonio Candido e (
filésofa Gilda de Mello e Souza, irma da tamb
historiadora Marina de Mello e Souzae

é
ra
la

em
da

designerAna Luisa Escorel, sempre esteve ligada

ao ambiente académico. Sua casa era freque
por Sérgio Buarque de Holanda e Floreg
Fernandes. Foi casada com o musico Carlin
Vergueiro, com quem teve Dora e Maria Cl
Vergueiro.

E autora de estudos pioneiros em &reas ¢
histdria sécio-cultural e politico-cultural.

Foi professora de Histori
Moderna na USP, de 1983 a 2014, hoje

professora titular de Histdria d
Brasil na Université Paris-Sorbonne e
considerada uma das principais historiadorag
Brasil.
Atualmente, também faz parte do conse
editorial da Revista de Histéria da Bibliote
Nacional.
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Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Laura_de_Mel® Souza



