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RESUMO

A pesquisa configura-se como abordagem qualitativa e tem como objetivo analisar as formas
possiveis e as dificuldades de intervengdes lidicas na pré-escola em aulas de educacdo fisica
que privilegiam a interacdo e a comunicagdo de criancas que apresentam Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA), sob o olhar da inclusdo, numa perspectiva histérico-cultural. A
primeira parte da pesquisa consistiu na realizacdo de um levantamento exploratério de como
ocorrem as atividades corporais e 0 brincar na pré-escola, para identificar as concepcdes de
crianca, infancia, professor, inclusdo e TEA em uma unidade de educagéo infantil pablica do
municipio de Santos/SP (pré-escola), com aprofundamento, por meio de revisdo bibliogréafica
de temas centrais da investigacdo: crianca, infancia, atividades corporais ludicas, inclusdo e
TEA. A segunda parte da pesquisa tratou das aulas de educacdo fisica na pré-escola com as
criancas, por meio de mediagGes em roda de conversa e na forma de comunicagéo alternativa
(estimulagdo visual). O universo da pesquisa foi de trés turmas de pré-escola, com cerca de 65
criangas entre cinco e seis anos de idade, em que apresentasse em cada sala pelo menos um
caso de crianca diagnosticada com TEA. Os instrumentos de pesquisa foram: i) anélise
documental de documentos orientadores sobre as Politicas de Inclusdo no Brasil, do
municipio e da escola pesquisados; ii) observacao participante com registro audiovisual das
aulas de educacdo fisica e Diario de Campo (DC), especialmente das rodas de conversa no
inicio e final das aulas com as criancas das turmas investigadas. Os resultados da investigacéo
apontaram que os documentos Plano Municipal de Educacdo (PME), Plano de Curso de
Educacdo Infantil (PCEI) foram organizados de forma monocratica, diferente do discurso
inicial, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) foi elaborado do mesmo modo, baseando-se no
modelo Forgas, Oportunidades, Fraquezas e Ameacas (do termo em inglés SWOT) utilizado
por empresas, além do Plano de Curso de Educacdo Fisica (PCEF) que apresenta um Viés
técnico, com atividades diretivas contendo poucas atividades ludicas. J& a concepgdo de
educacdo dos documentos é predominante para ac@es reprodutoras, assim como a viséao inicial
de professor como reprodutor de conhecimentos. Os dados indicam trés categorias de analise
significantes: 1) Relacdo crianca-crianga e crianca sem autismo-crianca com autismo -
mostrando as interagdes durante as aulas, as dificuldades de aproximacdo, a percepcao e a
falta de interacdo nessa convivéncia; 2) Préatica docente - indicando as relacdes da pratica
pedagdgica do professor — pesquisador e sua reflexdo sobre a prética, além das intencdes
propostas para o ladico na escola e 3) Espaco e ambiente - sinalizando as trocas de
experiéncia no ambiente interno e externo, assim como a organizacdo dos materiais
pedagdgicos de Educacdo Fisica e a movimentacdo ludica nas aulas. Além disso, foram
analisadas doze subcategorias sobre as categorias iniciais, representando o contexto da propria
pratica docente do professor-pesquisador na institui¢do investigada.

Palavras-chave: Inclusdo. Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Interacdo e

Comunicacao de criangcas com TEA. Educacdo Fisica na pré-escola. Intervencdes Ludicas.



ABSTRACT

The research is a qualitative approach and aims to analyze the possible ways and difficulties
of playful interventions in preschool physical education classes that privilege the interaction
and communication of children with Autism Spectrum Disorder (ASD), from the perspective
of inclusion, in a historical-cultural perspective. The first part of the research consisted of
conducting an exploratory survey of how body activities and playing in preschool occur, to
identify the conceptions of child, childhood, teacher, inclusion and ASD in a public early
childhood education unit in the municipality of Santos / SP (preschool), with deepening,
through a bibliographic review of central research themes: child, childhood, playful body
activities, inclusion and ASD. The second part of the research deals with preschool physical
education classes with the children, through conversation circles and alternative
communication (visual stimulation). The research universe consists of three preschool classes,
with about 65 children between five and six years old, with at least one case of a child
diagnosed with ASD in each room. The research instruments are: i) documentary analysis of
guiding documents on the Inclusion Policies in Brazil, the municipality and the school
surveyed; ii) participant observation with audiovisual record of Physical Education and Field
Diary classes, especially the conversation wheels at the beginning and end of classes with the
children of the investigated classes, considering that the quality of the relationships between
the subjects is part of the exchanges arising from this subject. educational conviviality. The
results of the investigation showed that the documents Municipal Education Plan (PME),
Early Childhood Education Course Plan (PCEI) were organized in a monocratic way,
different from the initial speech, the Pedagogical Political Project (PPP) was prepared in the
same way, based on the Forces, Opportunities, Weaknesses and Threats model (of the English
term SWOT) used by companies, in addition to the Physical Education Course Plan (PCEF),
which presents a technical bias, with directive activities containing few recreational activities.
The conception of document education is predominant for reproductive actions, as well as the
initial view of the teacher as a knowledge reproducer. The data indicate three significant
analysis categories: 1) Child-child relationship and child without autism-child with autism -
showing interactions during classes, difficulties in approaching, perception and lack of
interaction in this interaction; 2) Teaching practice - indicating the relations between the
pedagogical practice of the teacher - researcher and his reflection on the practice, in addition
to the proposed intentions for the playful at school and 3) Space and environment - signaling
the exchange of experiences in the internal and external environment, as well such as the
organization of Physical Education pedagogical materials and the playful movement in
classes. In addition, twelve subcategories about the initial categories were analyzed,
representing the context of the teaching practice of the teacher-researcher at the investigated
institution.

Keywords: Inclusion. Autism Spectrum Disorder (ASD). Interaction and Communication of

children with ASD. Physical Education in preschool. Playful Interventions



A creche ndo é um cabideiro.
(Francesco Tonucci - 1997)
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INTRODUCAO

De maneira geral, na escola que sonhamos ndo existem diferencas no tratamento,
diferencas na sua localidade, diferencas entre o mais rico e o pobre, ou melhor, a escola que
eu, quando crianga, imaginava existir mundo afora estava presente no pensamento de uma
crianca simples, sem condiges financeiras, sem estrutura familiar adequada, mas com sonhos
possiveis de serem concretizados. Sonhos esses que acreditdvamos que iriam acontecer,
bastava chegar a adolescéncia que comecaria a desaparecer as barreiras do dia a dia de uma
crianca.

Persistia a ideia liberal da meritocracia - que se lutassemos conseguiriamos o que
quiséssemos, somente teriamos de tentar sem jamais desistir, embora quase nada entendia de
lutas de classes, da opressdo que sofriamos e que Paulo Freire ja havia nos avisado anos antes.

A idade adulta chega e com ela as decepg¢des de uma infancia criada para acreditar que
simplesmente na fase madura da vida seria mais facil, ou seja, passar pela infancia e pela
adolescéncia nos daria a sabedoria que era necessario para uma vida digna, com valores e
saberes para uma existéncia humana.

Foi no periodo da Faculdade de Educacdo Fisica, inicialmente escolhida devido a
inimeras experiéncias desde crianca até a adolescéncia com atividades fisicas diversas, que
me identifiquei com as praticas corporais. As diversas teorias que fundamentam a Educacéo
Fisica ampliaram e ressignificaram minha compreenséo inicial dessa area de conhecimento,
proporcionando questionamentos e reflexdes sobre experiéncias motoras e sobre como
poderia trabalhar como professor.

As teorias curriculares da Educacdo Fisica, suas abordagens e concepcdes de ensino
trazem-nos uma gama de opcBes que vao desde um curriculo desenvolvimentista,
fundamentado pelas areas da Fisiologia, Biologia e da Psicologia, com base na contribuicéo
de pensadores da area. No ano de 2002, como estudante do curso de Educacgdo Fisica, iniciei
como estagiario na Prefeitura Municipal de Santos numa escola de surfe (Escola Radical
Posto 2), trabalhando coletivamente com outros professores como estagiario e auxiliava nas
aulas que apresentavam um ndmero expressivo de criancas com deficiéncias visual e fisica,
deparando-me com diversas dificuldades.

Em 2004, iniciei meu trabalho como professor/estagiario em uma academia particular
no municipio de Santos. E, no ano de 2007, assumi 0 meu primeiro cargo publico como
professor de educacdo basica Il no governo do Estado de S&o Paulo (na cidade de Santo

André) e outro cargo no municipio de Santos, como professor de ensino fundamental,
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mudando algumas perspectivas, no contato com a pratica profissional e ao repensar 0s
contextos nos quais estava inserido. O caminho no setor publico demonstrou a pluralidade de
situagbes que um professor poderia vivenciar. Os desafios da prética foram criando
oportunidades de apresentar todo o repertério de conhecimento que aprendera no curso de
Educacdo Fisica e assim pude compreender minhas limitacdes. No ano seguinte, iniciei um
curso de pods-graduacdo em Educacdo Fisica Escolar pela Universidade Gama Filho,
consolidando uma base de conhecimentos referente a praticas culturais corporais no ambito da
Educacdo Fisica.

O principio da jornada na pds-graduacao trouxe-me motivacgdes para a profissdo, como
a abertura para novos olhares ou, como Ndvoa (2015, p. 13) afirma, “Esta a olhar para fora de
si” e que os olhos estejam preparados para ver. Mesmo assim, essa jornada apresenta
dificuldades. Nesse sentido Fazenda (1989) tambem analisa a condigdo de estudantes de pos-
-graduacgdo que conseguem vencer algumas etapas dos cursos de graduacdo, mas ao chegar o
momento de elaborar dissertacdes ou teses, tais barreiras se sobrepdem, sobretudo na escrita
académica. Aqui dialogo com a autora, pois, reorganizar o pensamento e colocar ideias na tela
do computador para planejar de modo reflexivo, leva tempo e muita pratica, além de uma
leitura de mundo clara ao redor do tema que se quer escrever, porque € preciso ler muito, ler
devagar temas Uteis e ndo tdo Uteis. E preciso pensar e conquistar o tempo de pensar
(NOVOA, 2015).

Do mesmo modo, Fazenda (1989) cita que esse fato de pouco escrever na formacéo
inicial e continua dificulta a escrita deixando a mao pesada para iniciar as primeiras palavras
para qualquer sintese ou organizacdo das ideias, embora a familiaridade com o tema da
incluséo e os fatores ligados ao problema de pesquisa aparecam claramente, o desafio no meu
caso é como situar e me colocar no debate desses problemas, de forma contextualizada para
compreender as situagdes que se apresentam.

Concluido o curso de pos-graduacdo lato-sensu, o trabalho na escola ja possibilitava
desenvolver projetos idealizados na formacgao, projetos de praticas corporais para todos como
“Um dia na Praia”, “Interacdo ao meio liquido” e “Inclusdo nas Préaticas Esportivas”. Apesar
da contextualizacdo nas vivéncias, a escola em que eu atuava recebia um namero alto de
criancas com deficiéncias diversas e o trabalho se tornava dificil e desafiador, Fiorini e
Manzini (2016, p. 49) explicam que o motivo das dificuldades dos professores de Educacéo
Fisica para criar condigdes favoraveis a inclusdo de alunos com deficiéncia e autismo, ocorre

na elaboracdo das estratégias de ensino, dos recursos pedagogicos e da sele¢do dos contetdos.
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No meu percurso formativo completei outro curso de graduacgéo, o curso de Pedagogia
na UNESP-Litoral, o que trouxe diretrizes pedagdgicas nas minhas acdes, sendo possivel
aprofundar os fundamentos educacionais, auxiliando na compreensdo das relacdes entre
Educacdo Fisica e Formacdo Continua, pois o trabalho com a diversidade de criancas e
adolescentes cada vez exigia maior capacidade em lidar com essas pessoas.

Como professor de Educacdo bésica de escola publica ha mais de dez anos, constato
essa veracidade de acontecimentos que nos move a repensar frequentemente o que é
educacdo, o que queremos e onde chegaremos afinal com essas pessoas que ndo se encontram
de fato incluidas na sociedade e nas escolas. Essas indagacGes nos colocam em xeque toda
vez que nos deparamos com as condicdes de trabalho, de infraestrutura e de formagéo
docente. E aqui colocamos um ponto marcante: a desprofissionalizacdo! docente que esmaga
0 pensamento critico do professorado, deixando-0s a mercé de propostas conservadoras que
continuam a influenciar geracdes de professores e, consequentemente, a sociedade.

A Dbusca pelo conhecimento levou-me a realizar outro curso de formagdo de
professores em nivel de lato sensu com a tematica “Atividade Fisica para Pessoas com
Deficiéncia” pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), sempre buscando aprimorar a
pratica profissional. Tal curso proporcionou novos questionamentos, relacionando os
processos de aprendizagem de atividades fisicas adaptadas (AFA) com as vivéncias em aula,
discutindo a importancia que o trabalho com as diferencas e a diversidade que essa area nos
traz. Nesse sentido, pensar numa escola democratica no e para a diversidade, uma escola para
todos, pressupde ponderar sobre as diferencas, compreender a diversidade humana e suas
relacGes com a sociedade atual. Devemos conceber a existéncia do diferente para que de fato
todos tenham direitos.

Acreditar na possibilidade de mudanca se torna um dever como profissional docente,
um objetivo a ser alcangado sempre, mesmo conhecendo essa realidade de lutas, desafios,
dificuldades, sobretudo das pessoas com autismo que, ao longo da historia, foram e ainda sao
marginalizadas. Assim, a busca por uma educacdo para as diferencas me fez considerar os
limites do meu conhecimento, das minhas praticas diarias com pessoas de diferentes culturas
na escola e na convivéncia em sociedade. E, ao compreender cada passo, cada brincadeira e

até o0s sorrisos que uma crianca com limitacdes consegue realizar, tem, como consequéncia, 0

Por desprofissionalizacdo docente, entende-se o processo de enfraquecimento do carater especifico da profisséo
do professor, que se expressa em: 1) diminuicdo da qualidade da formagdo inicial e continua; 2) perda de direitos
e precarizacdo das condicOes laborais (diminuicdo de salarios, flexibilidade e instabilidade, deterioracdo dos
ambientes, etc.); 3)estandardizagdo do trabalho (légica avaliativa que prioriza o desempenho, descuidando das
aprendizagens), provocando a submissao das praticas a rotina; e 4) exclusdo do professorado dos processos de
construcdo de politicas educativas (JEDLICKI, 2010).
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contentamento das familias que nos motiva a continuar o trabalho, além de valorizar o
processo educacional, reconhecer o valor da profissdo docente e a funcdo social da escola.

Nesse sentido, a educacgédo infantil remete-nos a uma infancia de sonhos e nada mais
enaltecedor que buscar a compreensdo do brincar que cada um teve na infancia e do ludico na
pré-escola, proporcionando as criancas o direito da convivéncia plena consigo mesma e com
0s outros (iguais e diferentes). Que seja um processo com o qual o professor de educagédo
fisica possa intervir da maneira mais proxima possivel para que se possa incluir a todos.
Quando falamos em crianga na contemporaneidade, lembramo-nos dos cuidados, do futuro e
do brincar. O brincar é uma pratica social e cultural e tém contribuido para distinguir a crianca
do adulto ao menos teoricamente (WAJSKOP, 1999).

O brincar € 0 momento mais esperado na escola pelas criangas seja nas aulas de

Educagdo Fisica Escolar ou ndo. Segundo Gomes e Santos (2018, p.14),

0 brincar mais especificamente no “Dia do Brinquedo” em escolas de
educacdo infantil é uma das Unicas oportunidades que as criancas tém para
construir e viver especificidades das infancias, apresentando-se como
momento privilegiado em que podem fazer uso do imaginario, do ludico e da
criacdo (ser crianga).

A brincadeira possibilita efetuar a maturacao de rotinas modulares no sentido de sua
integracdo aos programas de acGes mais amplas e tem papel preponderante na perspectiva de
uma aprendizagem exploratéria, ao favorecer a conduta convergente, a busca de alternativas
diversas, integrando o pensamento intuitivo (KISHIMOTO, 2013).

O brincar esta presente desde o nascimento e por um longo periodo a crianga utiliza-se
dessa forma de interacdo humana para seu aprendizado e troca com o ambiente, sendo o
ludico uma ferramenta de conhecimento e de desenvolvimento também para criangas com
Transtorno do Espectro Autismo (TEA). Atualmente, as criangas autistas estdo inseridas nas
escolas e aos professores cabe a tarefa de trabalhar a inclusdo, pois nem sempre se conta com
apoios necessarios (material pedagdgico especifico, recursos didaticos, adaptacdo de espacos,
estratégias de ensino, tecnologias assistivas e formacdo pedagOgica) para realizar as
mediacdes necessarias, a depender do tipo e severidade do transtorno. Refletir sobre em que
condicdes o brincar das pessoas com TEA acontece na escola e como as praticas pedagdgicas
dos professores nessa area implicam a inclusdo, significa levar em consideracdo os interesses
e 0s conhecimentos das criangas e das familias que ali convivem diariamente.

O autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta, de diversas formas, a

capacidade da pessoa em se comunicar, estabelecer relacionamentos e a responder
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apropriadamente ao ambiente em que vive. A pessoa com TEA, por possuir meios de
comunicagdo muito diferenciados dos padrdes usuais de comunicac¢do, ndo consegue se fazer
entender em situagdes que requeiram intervengdes de urgéncia, ou mesmo nas varias situacdes
incomodas (para a crianga autista), pois, segundo Aradjo e Schwartzman (2011), pode ter
atitudes violentas ou apaticas, como formas de expressdo, sendo assim necessario refletir,
pensar em alternativas, intervengdes em ambientes educativos e espacos diversos.

Segundo a instituicio Children’s Specialized Hospital and Kohl's?(2017) os
brinquedos podem auxiliar a crianca com TEA a superar uma importante barreira que é a
sensorial e ao escolher o brinquedo ou jogo é imprescindivel considerar a idade de
desenvolvimento da crianga, ou seja, seu grau de autismo ao invés da faixa etaria definida
pelo fabricante do brinquedo pedagogico.

Ciola e Fonseca (2010) afirmam que criangas autistas revelam falha em atividades
simbolicas, isto €, ndo conseguem desenvolver conceitos abstratos da mesma forma que
criancas com desenvolvimento tipico® e, por essa razdo, ndo brincam ludicamente e ndo
atribuem funcéo a jogos apresentando areas restritas de interesse. Do mesmo modo, Araujo e
Schwartzman (2011) esclarecem que o déficit do comportamento social € um dos déficits
centrais no TEA com diferentes niveis no brincar.

Bichara e Fiaes (2009) sugerem a brincadeira de faz de conta para o trabalho com
criangas autistas e, de acordo com minhas experiéncias desenvolvidas em aulas de educacao
fisica com criancas deficientes, foi possivel perceber que ndo adiantava propor atividades
somente pela comunicacédo verbal, pois as criangas com TEA apresentavam dificuldades para
entender o que estava sendo solicitado, sendo necessario criar formas alternativas de interacdo
e comunicacao.

A Declaragio de Salamanca* em 1994 forneceu diretrizes bésicas para a formulagio de

Politicas Publicas de acordo com o movimento de inclusdo®, incluindo sujeitos/criangas com

2 Hospital Infantil Especializado em New Jersey, local com especialistas pediatricos junto as familias para fazer
diversas terapias e tratamentos médicos mais personalizados e eficazes... para que as criangas com deficiéncia
possam alcancar mais de seus objetivos. Disponivel em: https://www.childrens-specialized.org/about-us5.

% Segundo Halpern et al. (2000), a partir do momento que se reconhece o desenvolvimento tipico ou normal se
estd apto para reconhecer situagBes de desenvolvimento atipico. Estas situagfes incluem os atrasos no
desenvolvimento e as condicfes patolégicas, que requerem intervencdo com o objetivo de prevencédo
(estimulacdo precoce) ou reabilitacdo (no caso de grandes atrasos).

4 Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacio Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994,
com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulagdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de
acordo com o movimento de inclusdo social, considerada um dos principais documentos mundiais que visam a
inclusdo social, ao lado da Convencédo de Direitos da Crianca e da Declarago sobre Educacdo para Todos de
1990. Ela ¢ o resultado de uma tendéncia mundial que consolidou a educacgdo inclusiva, e cuja origem tem sido
atribuida aos movimentos de direitos humanos (BRASIL, 1994).
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transtornos de desenvolvimento ou sindromes diversas que devem ser inseridas, com maior
frequéncia, em salas regulares da educacdo bésica, entretanto nos perguntamos: seré que as
escolas e os profissionais da Educacdo estdo preparadas para lidar com esse publico? Como o0s
professores de Educacédo Fisica trabalham com a crian¢a autista? Quais praticas pedagdgicas e
estratégias de ensino estdo sendo empregadas no dia a dia das escolas para incluir criancas
com TEA?

No Brasil, atualmente, hd um crescente movimento em direcdo a organizacdo de
ambientes educativos que atendam a demandas sociais de inclusdo desde a infancia, havendo
uma atencdo para as diferencas que ganham centralidade nos debates pela igualdade de
direitos, especialmente com a Lei Federal n. 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui
a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista,
representando avancos na consolidacéo de Politicas Publicas Inclusivas.

Freitas e Gimenez (2015) afirmam que, apesar do avango na compreensdo da
deficiéncia ainda de forma isolada, ha caréncia de informacOes acerca do processo de
intervencdo em ambientes inclusivos. Nesse sentido, os referidos autores conferem vérias
causas a esses problemas, como: desinformacdo por parte da comunidade em geral,
insuficiéncia de informacdes atualizadas sobre as deficiéncias e transtornos, reacfes de
negacdo a deficiéncia, caréncia de recursos financeiros, logica perversa do modelo econémico
capitalista.

Segundo o Center of Diseases Control and Prevention (CDC), érgéo ligado ao governo
norte-americano na area da Salde, o que no Brasil seria 0 Ministério da Salde, em seu
Relatorio Estatistico de Saude Nacional, apresenta no Resumo da Vigilancia, em 27 de abril
de 2018, a prevaléncia global de TEA - entre os 11 locais pesquisados - foi de 16,8 por 1.000
(uma em 59) criancas com 8 anos de idade, ou seja, esses resultados mostram um aumento de
15% no numero de criancas que fazem parte do transtorno do espectro autista (TEA) em
relacdo aos dois anos anteriores. Isso significa 1 caso para cada 59 criangas (estimativas de
2014, divulgadas em abril de 2018) contra 1 em cada 68 (estimativas de 2012, divulgadas em
2016). Nas estimativas de prevaléncia de autismo também variaram por sexo e raca / etnia. Os
meninos foram quatro vezes mais propensos do que as meninas a serem identificados com
TEA. No Brasil, infelizmente, ndo dispomos de estatisticas oficiais a respeito dos nimeros

exatos sobre o0 TEA, mas estima-se que o Brasil, com seus mais de 212 milhGes de habitantes,

5 E um movimento que enfatiza a necessidade de alcancarmos uma educagdo para todos (as), centrada no
respeito e valorizagdo das diferengas (SASSAKI, 2011).
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possua cerca de 2 milhes de autistas e sdo mais de 300 mil ocorréncias sé no Estado de S&o
Paulo (OLIVEIRA, 2016).

No municipio de Santos, o numero de criancas matriculadas com TEA vem
aumentando nas escolas regulares. O total de pessoas Publico Alvo da Educacdo Especial
(PAEE) matriculadas na rede Municipal de Educacdo de Santos em 2018 era de 967, que
apresentavam alguma deficiéncia ou transtorno como: deficiente visual, deficiente fisico,
deficiente intelectual, deficiente mental. No caso dos Transtornos, sdo 457 criancas
diagnosticadas com o Transtorno do Espectro Autismo (SANTOS, 2018)8, isto é, cerca de
47% das criancas matriculadas no Sistema Educacional do Municipio de Santos apresentam
diagndsticos de TEA - um nimero aparentemente assustador, considerando que se trata de um
Transtorno recentemente identificado pela drea médica e que requer uma reorganizacdo das
escolas e dos profissionais da Educacdo para dar conta do atendimento especializado que tais
pessoas requerem.

Segundo dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Santos (SANTOS, 2018), das
81 unidades da rede de ensino, 71 Unidades Municipais de Educacdo (UME), ou seja, 88%,
apresentam criancas com o diagnostico de Transtorno do Espectro Autismo. NUmeros esses
gue nos inquietam, pois ha a necessidade de refletir sobre a inclusdo dessas criangas na rede
regular de educacéo e sobre a qualidade das préaticas pedagogicas de inclusdo, sobretudo nas
atividades de Educacéo Fisica.

E oportuno que haja um aprofundamento sobre o tema do direito de toda crianca
brincar e se tal atividade € possivel ser mediada na escola, numa perspectiva histérico-
-cultural” sob um olhar de inclusio de criancas com TEA.

Decorrente dessa justificativa sobre o tema, esta pesquisa apresenta como problema a
pergunta: Quais os limites e as possibilidades de interacdo e comunicacdo de criancas com
TEA, por meio de atividades ludicas inclusivas em aulas de Educacdo Fisica na pré-escola?

Temos como objetivo geral: analisar as dificuldades e as possibilidades de praticas
corporais em intervencdes ludicas na pré-escola, sob um olhar inclusivo de criancas com
TEA. Como objetivos especificos a pesquisa pretende: i) identificar quais concepgdes de
crianca e de infancias estdo presentes nos discursos e nas a¢des dos profissionais (mediadores)

gue atuam com as criangas com TEA na escola pesquisada; ii) investigar as orientacoes legais

6 Tais dados foram fornecidos pela Secretaria Municipal de Educacio de Santos no final do ano de 2018 (Anexo
I1) e podem nao estar atualizados e corresponder a realidade.

" Trata-se de uma corrente da Psicologia soviética de base materialista que parte do entendimento de que o
homem é um ser histdrico e social e que, pelo processo de aprendizagem e desenvolvimento, participa da
coletividade (LEONTIEV, 2003).
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para as atividades fisicas inclusivas e sobre o brincar na infancia na escola pesquisada; iii)
planejar, desenvolver e avaliar intervencgdes ludicas inclusivas que incentivem a interacdo e
comunicac¢do do brincar nas préaticas corporais, a fim de promover a participacdo de todas as
criancas nas atividades.

Observamos na revisdo bibliografica sobre os temas da Inclusdo, Politicas Pdblicas
nessa area, do Brincar, da Educacdo Fisica e do TEA na pré-escola, trabalhos que tratam do
tema da inclusdo e do TEA na Educacdo, especificamente na area da Educacdo Fisica. Parte
dessas pesquisam aborda a situacdo com uma crianca envolvida individualmente (SANTOS,
2014; LUZ, 2016; DIESEL; FALKENBACH; OLIVEIRA, 2010), ou quando ha mais de uma
crianca envolvida, a pesquisa ocorre com uma turma em sala de aula (LUZ, 2016), ou se
analisam os professores em sua formacdo, estratégias de ensino e as relagdes com seus
familiares (CHICON et al. 2015; MIRANDA, 2014; FREITAS; GIMENEZ, 2015;
TAMBARA, 2016; BRACCIALLI; FIORINI; MANZINI, 2015; FIORINI; MANZINI, 2014,
2016). Observamos ainda que ha pesquisas que tratam sobre a comunicacgdo e a linguagem
(BEZ; PASSERINO, 2014), trabalhos que abordam a importancia da Educacdo Fisica para a
inclusdo de criangas com TEA (RODRIGUES; VIEIRA, 2016; LIMA; VIANA, 2016;
SANTOS; SOUSA, 2016), assim como o papel das brincadeiras na interacao, socializacéo e
representacdo simbodlica (BOSA, SANINI; SIFUENTES, 2013; MATTOS; NUEMBERG,
2011; CHICON; SA; SIQUARA, 2015; CHICON et al. 2018; SA, 2017).

Na pesquisa observamos trés turmas de pré-escola que tinham no minimo uma crianca
com o TEA em cada sala, realizando atividades corporais IGdicas, mediando® as relagdes e
utilizando ao final, roda de conversa nos momentos coletivos, além dos conceitos de
cooperacdo entre as criangas, o trabalho com o meio ambiente e a proposta das cartas “Eu
felicito, eu proponho, eu critico” (FREINET, 1974), junto & comunicacdo alternativa, por
meio de elementos visuais (APENDICE XI1).

Entendemos ser necessario compreender o TEA para que possamos desvelar algo
novo, assumindo responsabilidades e correndo riscos para haver a compreensdo da realidade e
como Ndévoa (2015) nos alerta: para que possamos ver de outro modo e pensar de outro modo.

O referencial tedrico sobre as préaticas pedagoOgicas e as estratégias de ensino na
Educacdo Fisica se referem a: Chicon; Siqueira (2016); Freitas; Gimenez (2015); Fiorini;
Manzini (2016) e Ghedin; Franco (2008); Oriolo (2015); Brasil (2009c). Empregamos a

8Ea apreensdo do mundo num processo mediado pela acdo de outros sujeitos, adultos, crianga ou um sujeito
gue possua mais experiéncia sobre determinado assunto (VYGOTSKY, 1997).
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abordagem historico-cultural a partir de Vigotsky (1997); Leontiev (2003); Elkonin (2009),
pela compreensdo das relagdes entre o plano social e individual e a fungdo do meio social nos
processos de desenvolvimento e de aprendizagem. Para balizar o conceito de incluséo,
utilizamos as ideias de Mantoan; Prieto (2006); Mendes; Vilaronga e Zerbato (2018) e
Ferreira (2014). Mantoan remete-nos a reflexdes de como estdo as escolas na atualidade,
fazendo ponderacOes sobre essas relacdes, pois 0 que acontece ao redor e no interior da escola
anula ou marginaliza as diferencgas, sobretudo na maneira de formar os estudantes excluidos
da escola, por vezes, por ndo se adaptarem as formas de ensinar e de aprender. Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2018) nos trazem o conceito de ‘ensino colaborativo’ como apoio a
inclusdo das criancas na escola. Prieto (2006) faz um contraponto do modo como a incluséo é
realizada no contexto brasileiro.

Ferreira (2014) apresenta um olhar de inclusdo de criangas com deficiéncia em aulas
de Educacdo Fisica que tem preconizado outro significado de corpo, que busca se afastar de
uma perspectiva em que prevalece o individual, para uma Educacéo Fisica mais coletiva.

Para o aprofundamento sobre o tema do ludico nos apropriaremos dos estudos de
Johan Huizinga (2010); Roger Caillois (1990). Huizinga afirma que o elemento ludico esta na
base do surgimento e desenvolvimento da civilizacdo, sendo inerente ao préprio homem,
afirmando também ser o jogo fator essencial para o desenvolvimento da civilizacdo e para a
Educacdo, o que € reafirmado por Caillois (1990) que concebe o jogo de forma semelhante
como uma das molas principais do desenvolvimento das mais altas manifestacdes culturais
em cada sociedade e da educacdo moral e do progresso intelectual dos individuos
(CAILLOIS, 1990).

Ainda sobre o brincar utilizaremos os estudos de Kishimoto, que entende o brincar
como polissémico, quer dizer, tém varios significados e um dos seus usos pode ser o de
conceituar o brinquedo no aspecto material e imaterial, como algo que se destina ao brincar,
gue se torna um suporte para a acdo de brincar, sendo o brincar diferente de aprender
(KISHIMOTO et al., 2008). Do mesmo modo, Brougére (2008) assume que existem
estruturas pré-existentes que definem a atividade lGdica em geral e também cada brincadeira;
a crianca as aprende antes de utiliza-las em outros espacos, seja sozinha ou mesmo com outras
criancas, isto é, o brincar é visto como atividade cultural que supBe estruturas de
aprendizagem as quais a crianga assimila em cada nova atividade ludica.

A respeito de reflexdes e propostas de intervengdo das criancas com TEA, utilizamos

os trabalhos de pesquisa de Baptista e Bosa (2002). O conceito de transformagéo social em
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educacdo que perpassa todo o trabalho de pesquisa serd o conceito utilizado por Paulo Freire
(1983, 1987, 1996) que o define como uma condigdo para o agir do educador.

Assim, no Capitulo I, apresentamos o tema do Direito a Educacdo e 0 movimento de
Inclusdo Escolar, abordando o contexto e a emergéncia das Politicas de Inclusdo nas escolas e
seus desafios, além do embate e tensdes no campo da Incluséo no Brasil.

No Capitulo 11, tratamos do TEA no &mbito da Inclusdo Escolar e as contribuigdes das
praticas corporais ludicas como facilitadoras na interacdo e comunicacdo em aulas de EF,
explicitando sua definicdo, caracteristicas, importancia e comunicacdo. Do mesmo modo,
apresentamos o tratamento das praticas corporais ludicas ao longo da histéria na pré-escola, as
possibilidades e as dificuldades para a interagdo e a comunicacao de criancas com TEA.

No Capitulo I11, apresentamos 0s caminhos da pesquisa, 0 tipo de pesquisa, O
universo, 0s sujeitos, as caracteristicas do grupo, os cuidados éticos e os procedimentos
utilizados no campo de pesquisa, tendo como instrumentos: a analise documental (dos
documentos orientadores das Politicas de Inclusdo, sobre o TEA e o Projeto Politico
Pedagogico da escola pesquisa, o Plano de Educacdo Municipal, Plano de Curso da Educagéo
Infantil, Plano de Curso de Educacéo Fisica, Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacgéo
Infantil e Lei Brasileira de Inclusdo), a observacdo participante com registro audio-visual e
transcricao.

Ja no Capitulo 1V, em forma de andlise de conteudo, apresentamos as observacoes do
registro nos ambientes, um olhar critico sobre os documentos orientadores, os limites e
possibilidades de interacdo e comunicacgdo de criangas com TEA em aulas de Educacéo Fisica
na pré-escola, além das categorias identificadas nas analises finais.

Assumimos na pesquisa 0 compromisso com o direito a Educacao, sobretudo num pais
desigual como o Brasil que, de maneira geral, trata os cidaddos como produtos do mercado,
mercadorias que fazem parte do produtivismo empresarial, 0 que nos aproxima mais da
realidade e favorece uma relacdo sujeito-sujeito e a integracao e participacdo dos envolvidos
na pesquisa, em especial, a comunicacdo de criancas com TEA, considerando o fato de que o

pesquisador é também o professor de educacao fisica das aulas investigadas.
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| O DIREITO A EDUCACAO E O MOVIMENTO DE INCLUSAO (OU EXCLUSAO?)

Iniciamos o texto nos aproximando do conceito de Direito & Educacéo - no &mbito dos
Direitos Humanos - discutindo alguns pontos que, ao nosso ver, S0 necessarios para
compreender o movimento de escola inclusiva e, por conseguinte, o desafio de uma educagéo
para todos.

O termo ‘Direitos Humanos’ claramente ja aponta seu significado, como direitos do
homem. Rocha (2002) afirma, “s&o direitos que visam resguardar os valores mais preciosos da
pessoa, a solidariedade, a igualdade, fraternidade e acima de tudo a dignidade humana”. Ao
tratar desse tema, torna-se importante citar a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(DUDH), elaborada em 10 de dezembro de 1948 pela Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU), como resultado do esforgo da comunidade internacional para estabelecer parametros
que pudessem balizar as a¢des das diferentes culturas, com relacdo ao que se considera como
razovel quanto ao respeito aos direitos fundamentais dos seres humanos (ARAUJO, 2001).
Assim, podemos entender por Direitos humanos aqueles direitos fundamentais que todos o0s
homens possuem, devido a sua natureza humana e/ou dignidade que a ela é inerente, sendo
direitos que ndo resultam de uma autorizacao da sociedade politica, ao contrario é a sociedade
que tem o dever de consagrar e garantir tais direitos (ROCHA, 2002).

A educacdo € um direito humano e como tal deve estar disponivel a todos. A esse

respeito Mantoan (2013, p. 18) afirma que

Em se tratando de criancas e adolescentes, com e sem deficiéncia, seu direito
a educacdo s estara totalmente preenchido se: a) o ensino recebido visar ao
pleno desenvolvimento da pessoa e seu preparo para 0 exercicio da
cidadania..., b) for ministrado em estabelecimentos oficiais de ensino, em
caso do ensino basico e superior, nos termos da lei, c) tais estabelecimentos
ndo forem separados por grupo de pessoas, nos termos da Convencgdo
relativa & luta contra a discriminagdo no campo do ensino.

Nesse sentido, a ideia de direitos supde uma escola para todos, em uma educa¢do na
qual as pessoas tenham a oportunidade para se desenvolverem de forma justa, ou seja, que
todos tenham o Direito a Educacdo. Ximenes (2014) defende o Direito a Educacdo em sentido
amplo, isto é, o direito a educacdo em si inclui, em seu suporte fatico, todos os tipos de
educacdo (formal, ndo formal e informal®) incluidas todas as pessoas, sem discriminacéo
(XIMENES, 2014).

® Educacdo formal: é constituida pelo sistema educativo com alto grau de institucionalizagéo, estruturando-se
cronolégica e hierarquicamente em diferentes niveis, com progressdao fortemente regulada e mediante
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Partindo dessa premissa e ao se tratar de uma escola democrética, Puig (2000) propde
colocar em pratica um conjunto de atividades que impulsionem a participacdo, nos temas
relativos ao trabalho escolar, a convivéncia e a integragdo. A participacdo aqui entendida
como envolvimento na vida escolar, mediante o dialogo e a acdo cooperativa e como uma
instituicdo que facilita a participacdo da crianga em toda a sua amplitude.

Por essas razbes, faz-se importante imaginar a escola como uma das primeiras
oportunidades da crianga se desenvolver fora do seu contexto familiar. Nessa linha de
pensamento, seria importante que o trabalho com criangas com transtornos globais iniciasse
desde cedo, pois o processo de identificacdo e de avaliagdo da inclusdo de criangas na pré--
escola pode facilitar o desenvolvimento dessa pessoa, na forma de detec¢do da condigéo e da
estimulacéo precoce para essas criangas.

Sassaki (1997) apresenta que a historia da educacdo dos deficientes € dividida em

quatro fases: exclusdo, segregacao, integracao e incluséo (ver quadro 1).

Quadro 1: Excluséo, Segregacdo, Integracdo e Inclusdo.

P -2 PTT oa P 2 » 2 g
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* 0 * - —_—
QKW‘:% RS
p é rﬁ'/ 'ﬁ'i\\\\ i 3 iﬂ \.
i W < &) X f é; ")
» w = 'll‘ L
Integracao Inclusao

Fonte: APARS (http://blogdaapars.blogspot.com/2016/02/exclusao-segregacao-integracao-
inclusao.htmI#APARS)

Na fase da exclusdo, as pessoas com transtornos globais ndo recebem nenhuma
atencdo educacional ou outro servico (é preciso considerar que o conceito de exclusdo social

surge a partir da década de 1990, por vezes substituindo o termo ‘pobreza’, utilizado até

certificacdo de desempenho; Educacdo ndo formal; também uma espécie de ensino estruturado, € toda atividade
educativa organizada sistematicamente, fora do ensino oficial ofertado diretamente pelo Estado ou por ele
regulado, sendo destinada a facilitar a aprendizagem de contetido especifico por determinados grupos de crianca,
jovens ou adultos e Educacdo informal, em sentido amplo abrange todo processo formativo que envolva troca de
conhecimentos, experiéncias, valores e atitudes, que ocorre na sociedade, na comunidade e na familia como um
processo que dura toda a vida, j& que decorre da capacidade humana de acumular conhecimentos, experiéncias,
habilidades e atitudes e da possibilidade de repasséa-los aos demais individuos através de préaticas educacionais
informais (XIMENES, 2014, p.269).


http://blogdaapars.blogspot.com/2016/02/exclusao-segregacao-integracao-inclusao.html#APARS
http://blogdaapars.blogspot.com/2016/02/exclusao-segregacao-integracao-inclusao.html#APARS
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entdo). Tais pessoas eram ignoradas, rejeitadas, exploradas e até perseguidas pela sociedade
por apresentarem diferencas, sobretudo em sua fisionomia (BRANDENBURG;
LUCKMEIER, 2013). Nesse sentido Carmo (2006) acentua que a ideia entre 0S seres
humanos de diferenca tem sido subentendida, impedindo as a¢fes politicas que procuram
compensar as desigualdades e as injusticas sociais ocorridas em cada época.

A exclusdo € um processo de afastamento e de privacdo de determinados sujeitos ou
de grupos sociais em diversos ambitos da estrutura da sociedade. Aradjo (2001) aponta para a
ideia de que tudo leva a crer que estamos diante de uma vertente do autoritarismo ainda mais
violenta, posto que ideias e praticas de exclusdo sao justificadas e naturalizados a partir de
interesses individuais ou grupos econdmicos e/ou ideologicamente dominante - estando
intimamente relacionado com a desigualdade social®®. Favero (2004) afirma ainda que a
sociedade admite a existéncia das desigualdades sociais, isto €, tolera que haja diferencas
sociais (ex. num mesmo bairro), permitindo assim a insercdo dessas diferencas, de modo que,
possam se adaptar, pelos seus proprios méritos.

A segunda fase referida por Sassaki (1997) denominada segregacao, pois se desejava
inserir os sujeitos em um determinado ambiente (instituicdes filantropicas ou religiosas), sem
se criar, contudo, as condi¢des ou adaptacdes adequadas para essas pessoas, isto &, incluiam
as pessoas com deficiéncia sem fazer adaptacdes nos locais utilizados por elas, o que por si sO
é uma forma de segregacao, pois os individuos ndo ficavam na posicédo de incluidos, mas na
posicdo de admitidos, tendo pouco ou nenhum controle sobre a qualidade da atencéo recebida.
Foi neste contexto que surgiu em alguns paises em desenvolvimento a Educacao Especial para
criancas com deficiéncia e TGD, administradas por instituicdes religiosas e filantrépicas, com
apoio e consentimento do governo.

Na fase de integracdo surgem as classes especiais dentro das escolas regulares com o
objetivo de integrar as criancas com deficiéncia e TGD para ndo interferir no ensino e nao
prejudicar os professores em relacdo a instrucdo de outros estudantes. Nessa fase surgem
também os testes de inteligéncia com o propoésito de identificar e selecionar unicamente
criancas com aptiddes académicas, servindo para as instituicdes educacionais justificar a
exclusdo da maioria das criancas que eram encaminhadas para aquele local (SASSAKI,
1997).

10 A desigualdade social é entendida como uma desigualdade, econémica gerada pela miséria, injustica e
exploracdo econdmica, que causa um enorme problema social enfrentado por diversos paises no mundo.



27

Nesse sentido, a politica de integracio no Brasil'!, que vigorou entre as décadas de
1970 a 1990, com principios contraditorios como salas especiais dentro das escolas regulares,
salas de recursos e professores passeantes pela escola, tentam instrumentalizar suas ideias na
educacéo brasileira (FERREIRA, 2014).

A inclusdo pressupde antes de tudo ndo excluir, o que implica fazer com o outro,
aprender com o outro e ndo segrega-lo. Implica, do mesmo modo, ter Direitos, ser cidadao na
concepcdo da palavra, isto é, ser sujeito de direitos. Nesse sentido, Ferreira (2014, p. 46)

afirma que

A Politica de inclusdo no pais alterou a concepcdo dominante nas escolas.
Saiu de uma viséo educacional que entendia o homem como igual e
homogéneo para outra, que o considera diferente, diverso e desigual. Assim
a universalizacdo do ideario liberal, a globalizacdo e as ideias inclusivistas
sd0 marcos importantes dessa mudanca, tanto na sociedade, de forma geral,
quanto nas escolas brasileiras, em particular.

Nesse caminho, a Declaracdo de Salamanca (documento elaborado na Conferéncia
Mundial sobre Educacdo Especial em 1994, teve como objetivo de fornecer diretrizes basicas
para a formulacéo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o0 movimento
de inclusdo social) ratifica a necessidade de criancas e jovens serem incluidos nos planos
educativos escolares, desenvolvendo, dessa forma, uma pedagogia centrada em todas as

criancas.

1.1 O DIREITO A EDUCACAO: CONTEXTO E EMERGENCIA DAS POLITICAS DE
INCLUSAO NAS ESCOLAS

O direito a educacdo ao longo da historia da educacao brasileira vem ocorrendo com
discussdes e reflexBes diversas estando presente na legislacdo, de forma a atribuir
mecanismos que possam efetivamente garantir direitos a todas as pessoas. Ximenes (2014)
apresenta a evolucgdo estrutural do direito a educacédo nas Constituicdes Brasileiras de 1934 até
1967, demonstrando a ampliacdo dos direitos e deveres como fins na educacéo.

Nosso propésito aqui ndo é abordar as Constituicbes Federais como um todo e sim

identificar, no enunciado geral, o que trata do direito a educacdo nas leis, segundo 0s

1 Um processo que mobiliza esforgos de diferentes segmentos sociais para estabelecer condicdes que permitam
aos deficientes se integram a sociedade, como exemplo: as salas especiais, ao mesmo tempo em que defendiam a
igualdade universal dos alunos, separavam em guetos os alunos com deficiéncia (FERREIRA, 2014, p. 19).
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apontamentos do autor. Na Constituicdo Federal de 1934 (art.149), a educagdo é direito de
todos e deve ser ministrada pela familia e pelos Poderes Publicos. J& na Constituicdo Federal
de 1937 (art. 125) a educacdo integral da prole é o primeiro dever e o direito natural dos pais.
O art. 129, da mesma Constituicdo, afirma que, para a infancia e a juventude que faltarem os
recursos necessarios a realizar matriculas, é dever da Nacdo, dos Estados e dos Municipios
assegurar uma educacdo adequada as suas faculdades (XIMENES, 2014). A Constituicdo
Federal de 1946 (art. 166) entende também a educacdo como direito de todos, oferecida no lar
e na escola e a Constituicdo de 1967, no art. 168, a educacéo € direito de todos e sera dada no
lar e na escola, assegurada a igualdade.

Entre a década de 1970 a 1980, um dos principios presentes nas Politicas Educacionais
foi o de normalizacdo'?. Essa ideia defende a diferenca como ponto de partida e a negacéo
como ponto de chegada, isto é, igualar as condic¢des sociais, sem discutir as desigualdades que
imperam nas relacbes de poder instituidas. Na década de 1980, houve movimentos
significativos em relacdo aos deficientes, como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes
pela ONU, surgindo no Brasil entidades diversas como a Organizacdo Nacional de Entidades
de Deficientes Fisicos (ONEDEF) a Federacdo Nacional de Educacdo de Surdos (FENEIS)
entre outras, em busca da manutencdo de seus direitos (JANNUZZI, 2012).

Percebemos, assim, que desde a Constituicdo de 1934 se constata que o Direito a
Educacdo vem sendo definido como dever do Estado e das familias, demonstrando a
importancia de garantia de ambientes educativos para todas as pessoas. Tais apontamentos
sobre o Direito a Educacéo evidenciam que durante 0s anos que se passaram haviam direitos
garantidos em lei, mas, dificilmente, eram garantidos para todos.

Faremos a seguir uma cronologia a partir da CF/1988 até os dias atuais com relacéo as
principais leis que garantem a inclusdo das criancas e adolescentes com deficiéncia e
transtornos globais do desenvolvimento, no que tange aos temas educacionais na educacéo

basica.

Tabela 1: Leis referentes a Educacao Inclusiva (1988-1990)

de  deficiéncia,
integracao social.

Sua

Constituicdo Federal de|Lei Federal n° 7.853/89 | Declaracdo Mundial de| Lei Federal n°
1988. — Dispde sobre o apoio | Educacdo para Todos, | 8069/1990 - Estatuto
as pessoas portadoras | de 1990. da Crianca e do

adolescente.

12 Criar condicGes de vida, semelhantes, tanto quanto possivel, &s condi¢des normais da sociedade em que vive

(JANNUZZI, 2012).
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Art.205- A  educacéo,
direito de todos e dever do
Estado e da familia.
Art.206-Principios
norteadores: igualdade de
condicOes para 0 acesso e

permanéncia na escola,
liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e

divulgar o pensamento, a
arte e o saber, pluralismo
de ideias e de concepcdes
pedagdgicas, gratuidade do
ensino publico em
estabelecimentos  oficiais,
garantia de padrdo de
qualidade, entre outras.
Art.208- O dever do
Estado com a educacdo
sera efetivado mediante a
garantia de:  educacdo
basica obrigatoria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade,
atendimento  educacional
especializado aos
portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede
regular de ensino,
atendimento ao educando,
em todas as etapas da
educacao basica.

Art.2- a inclusdo, no
sistema educacional, da
Educacdo Especial como
modalidade educativa
que abranja a educacdo
precoce, a inser¢do, no
referido sistema
educacional, das escolas
especiais, privadas e
publicas, oferta,
obrigatoria e gratuita, da
Educacdo Especial em
estabelecimento publico
de ensino, 0
oferecimento obrigatorio
de programas de
Educacdo Especial a
nivel pré-escola, o0 acesso
de alunos portadores de
deficiéncia aos
beneficios conferidos aos
demais educandos,
inclusive material
escolar, merenda escolar
e bolsas de estudo.

A educacdo é um direito
fundamental de todos,
mulheres e homens, de
todas as idades, no mundo
inteiro;

Art.1-  Satisfazer as
necessidades basicas de
aprendizagem.

Art.3- universalizar o
acesso a Educacdo e
promover a Equidade; A
educacgdo basica deve ser
proporcionada a todas as
criancas, jovens e adultos,
dentre outros.

Art. 53. A crianga e 0
adolescente tém direito
a educacdo, visando ao
pleno desenvolvimento
de sua pessoa, preparo
para 0 exercicio da
cidadania e qualificacéo
para 0 trabalho,
assegurando-lhes:
igualdade de condigdes
para 0 acesso e
permanéncia na escola,
direito de ser respeitado
por seus educadores,
acesso a escola publica
e gratuita proxima de
sua residéncia.

Fonte: BRASIL, 1988; BRASIL,1989; BRASIL,1990a; BRASIL, 1990b.

Em 1994 ocorre a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,

realizada em 1994, em Salamanca, Espanha, tendo como documento final a ‘Declaracdo de

Salamanca’, que representava uma mudanca de paradigma - da escola integrativa para a

escola inclusiva -, reafirmando os valores de Educacdo para todos da Declaracdo Mundial em

1990, mas com alteracdes nas politicas publicas para reafirmacdo de uma educacdo inclusiva.

A Declaracdo de Salamanca (1994, p.11) afirma que

O principio fundamental da escola inclusiva consiste em que todas as
pessoas devem aprender juntos, onde quer que isto seja possivel, ndo
importam quais dificuldades ou diferencas elas possam ter. Escolas
inclusivas precisam reconhecer e responder as necessidades diversificadas de
seus alunos, acomodando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e
assegurando educacdo de qualidade para todos mediante curriculos
apropriados, mudancas organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com suas comunidades.
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inclusiva “aparece no sentido de

desenvolvimento de uma pedagogia centrada na crianga e capaz de bem educar todas as

criangas, incluindo aquelas que possuem desvantagens severas” (BRASIL, 1994). Ela assume

que “as diferencas sdo normais e que hé a necessidade de sua adaptacdo as necessidades de

cada crianca, ao invés de impelir & adaptacdo da crianca as afirmagdes preconcebidas a

respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem” (ALVES; DUARTE;

MOLLAR, 2013). Aborda, também, o direito fundamental de toda crianca a educacdo,

acentua as habilidades Unicas de cada pessoa e que 0s sistemas educacionais devem

implementar programas educacionais com o intuito da diversidade e de assegurar e valorizar

as caracteristicas e atender as necessidades de todos.

Tabela 2: Leis referentes ao Publico Alvo da Educacéo Especial na Escola (1996-2001)

Lei Federal 9394/1996
Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional,
capitulo V- da Educacéo
especial.

Decreto Federal n°. 3298
de 1999, regulamenta a
Lei n° 7.853 - dispde
sobre a Politica Nacional

para a Integracdo da
Pessoa Portadora de
Deficiéncia

Resolugdo n°® 2 -
Conselho Nacional de
Educacao (CNE)
Institui Diretrizes
Nacionais para a

Educacao Especial
na Educacdo Bésica,
2001b.

Lei Federal n° 10.172, de
2001a — Aprova o Plano
Nacional de Educacédo -
com objetivos e metas
para a Educacdo das
Pessoas com
Necessidades

Educacionais Especiais®™.

Art. 58- Entende-se por
educacdo especial, para o0s

efeitos desta Lei, a
modalidade de educacédo
escolar, oferecida
preferencialmente na rede
regular de ensino, para
educandos com
deficiéncia, transtornos
globais do

desenvolvimento e altas

habilidades ou
superdotacao.

Art. 59-Os sistemas de
ensino  assegurardo  aos
educandos com
deficiéncia, transtornos
globais do

desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacdo:  curriculos,
métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo
especificos, para

atender as suas
necessidades, professores
com especializacdo

adequada em nivel médio

Art.24- Os 0Orgdos e as
entidades da
Administragdo Publica
Federal direta e indireta
responsaveis pela
educagdo dispensara
tratamento prioritario e
adequado aos assuntos
objeto deste Decreto,

a inclusdo, no sistema
educacional, da educacédo
especial como modalidade
de educacdo escolar que
permeia transversalmente
todos 0s niveis e as
modalidades de ensino, A
educagdo do aluno com
deficiéncia deverd iniciar-
se na educacdo infantil, a
partir de zero ano,
educacgdo especial contara
com equipe
multiprofissional, com a
adequada especializacéo, e
adotard orientagdes
pedagdgicas
individualizadas.

Tem como fundamento,

a educacdo especial,
como modalidade da
educacdo escolar,

organiza-se de modo a
considerar uma
aproximacdo  sucessiva
dos pressupostos e da
pratica pedagdgica social
de educagdo inclusiva.
Principios: preservacdo
da dignidade humana, a
busca da identidade e o
exercicio da cidadania.

Politico, o0s sistemas
escolares deverdo
assegurar a matricula de
todo e qualquer aluno,
organizando-se para o0

atendimento aos
educandos com
necessidades

educacionais  especiais:
deficiéncia, transtornos
globais do

desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacdo em classes

Diretrizes, a educacdo
especial se destina as
pessoas com necessidades
especiais no campo da
aprendizagem, originadas
quer de deficiéncia fisica,
sensorial, mental ou
multipla, quer de
caracteristicas como altas
habilidades, superdotacdo
ou talentos.
Objetivos/Metas,
Organizar, em todos 0s
Municipios e em parceria
com as areas de salde e
assisténcia, programas
destinados a ampliar a
oferta da estimulacdo
precoce (interagdo
educativa adequada) para
as criangas com
necessidades educacionais
especiais, em instituicoes

especializadas ou
regulares de educacdo
infantil, especialmente
creches  assegurar  a

inclusdo, no  projeto

13 O termo aqui se mantém porque diz respeito a legislagdo daquela época.
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ou superior, para
atendimento especializado,
bem como professores do
ensino regular capacitados
para a integracdo desses
educandos nas  classes
comuns, acesso igualitario
aos beneficios dos
programas sociais
suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do

comuns.
Pedagdgico, todos o0s
alunos em determinado
momento de sua vida

escolar, podem
apresentar necessidades
educacionais, e seus
professores em geral,
conhecem diferentes
estratégias para  dar

respostas a elas.

ensino regular.

pedagégico das unidades
escolares, do atendimento
as necessidades
educacionais especiais de
seus alunos, definindo os
recursos  disponiveis e
oferecendo formagdo em
servico aos professores em
exercicio.

Fonte: BRASIL,1996; BRASIL,1999; BRASIL,2001a; BRASIL, 2001b.

J& no ano de 2001, o Decreto Federal n° 3.956, promulga a Convencdo Interamericana

para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de

Deficiéncia (Convencdo da Guatemala), com o objetivo de prevenir e eliminar todas as

formas de discriminacgdo contra as pessoas com deficiéncia e propiciar a sua plena integragédo

a sociedade, “tratar igualmente os iguais e desigualmente os desiguais” (BRASIL, 2001c).

Tabela 3: Leis referentes a Educacao Inclusiva (2004-2007)

Documento do
Ministério publico
Federal "O acesso

de alunos com
deficiéncia as
escolas e classes
comuns da rede
regular™’,

2004(Brasil,2004a)

Decreto Federal
n°® 5.296/04b -
Regulamenta as
leis n° 10.048/00 e
n° 10.098/00,
estabelecendo
normas e critérios
para a promogao
da acessibilidade
as

Pessoas com
deficiéncia ou
com mobilidade
reduzida
(implementacéo
do Programa
Brasil Acessivel).

Decreto  Federal
n®. 6094/07a, a
implementacéo do
Plano de Metas
Compromisso
Todos
Educacéo,
Unido  Federal,
em regime de
colaboragdo com
Municipios,
Distrito Federal e
Estados, e a
participagdo das
familias e da

pela
pela

comunidade,
mediante
programas e
acoes de
assisténcia técnica
e financeira,
visando a

mobilizacéo social
pela melhoria da
gualidade da
educacdo bésica.

Plano Nacional
de Educacdo em
Direitos
Humanos (Brasil,
2007b)

Politica  Nacional de
Educacdo Especial na
perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008)
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O Ministério Publico
Federal por meio da
Procuradoria Federal
dos Direitos do
Cidaddo divulga o
documento com o
objetivo de
disseminar 0s
conceitos e diretrizes
mundiais para a
inclusao.

1. O desafio da
inclusao,

2. Mudangas na
organizacao
pedagdgica das
escolas,

3. Como ensinar a
turma toda?

4. E as praticas de
ensino?

5. Que tipos de
atividades e quais o0s
processos
pedagdgicos?

6. Como realizar a
avaliacdo?

7. Finalmente...

8. Ddvidas mais
frequentes.

A Lei 10.098/00
estabelece normas
gerais e critérios
basicos para a
promocéo da
acessibilidade das
pessoas portadoras
de deficiéncia ou
com  mobilidade
reduzida,

explicando 0
conceito de pessoa
com deficiéncia.
Aquela que tem
impedimento  de
longo prazo de
natureza fisica,
mental, intelectual
ou sensorial, o
qual, em interacdo
com uma ou mais

barreiras, pode
obstruir sua
participagdo plena
e efetiva na
sociedade em
igualdade de

condicbes com as
demais pessoas. O
atendimento
prioritario de que
trata a Lei n°
10.048/00 consiste
em Servigos
individualizados
que assegurem
tratamento
diferenciado e
atendimento
imediato.

Art.1- O Plano de
Metas
Compromisso

Todos pela
Educacéo

(Compromisso) € a
conjugacéo dos

esforgos da Unido,

Estados, Distrito
Federal e
Municipios,

atuando em regime

de  colaboracéo,
das familias e da
comunidade, em
proveito da
melhoria da
qualidade da

educacdo basica.
Diretrizes, em seu
art. 2- estabelecer
como foco a
aprendizagem,
apontando
resultados
concretos a atingir,
garantir o acesso e

permanéncia  das
pessoas com
deficiéncia,

transtornos globais
do

desenvolvimento e
altas  habilidades
ou  superdotacdo
nas classes comuns
do ensino regular,

fortalecendo a
inclusdo

educacional nas
escolas  publicas,
integrar 0S

programas da area
da educacdo com
os de outras areas
como saude,
esporte, assisténcia
social, cultura,
dentre outras, com
vista ao
fortalecimento da
identidade do
educando com sua
escola.

Objetivos gerais,
destacar o papel
estratégico da
educacao em
direitos humanos
para 0
fortalecimento do
Estado

Democratico  de

Direito; enfatizar o
papel dos direitos

humanos na
construcdo de uma
sociedade  justa,
equitativa e
democratica,
encorajar 0
desenvolvimento
de  agBes de
educacao em
direitos humanos

pelo poder publico
e a sociedade civil
por meio de agBes
conjuntas, orientar
politicas
educacionais

direcionadas para a
constituicao de
uma cultura de

direitos humanos,
incentivar formas
de acesso as agles
de educacdo em
direitos humanos a
pessoas com
deficiéncia.

Objetivo: o0 acesso, a
participacédo e a
aprendizagem dos alunos
com deficiéncia,
transtornos  globais  do
desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao
nas escolas regulares, e

orienta 0s sistemas de
ensino  para  promover
respostas as necessidades
educacionais especiais,
garantindo a
transversalidade da
educacdo especial em
todos os niveis, o
atendimento  educacional

especializado, a formacdo
de professores e
profissionais da area para o
atendimento  educacional
especializado, a
participacdo da familia e
da comunidade, e a
acessibilidade mobilidade

e  equipamentos,  nos
transportes, na
comunicacao e
informacao;

Fonte: BRASIL, 2004a; BRASIL, 2004b; BRASIL, 2007a; BRASIL, 2007b; BRASIL, 2008.
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A lei de acesso de alunos com deficiéncia as escolas (2004a) reafirma os direitos e 0s
beneficios da escolarizagdo de estudantes no ensino regular comum, assim como o Decreto
Federal n° 5.296/04 que regulamentam as Leis Federais n° 10.048/00 e n° 10.098/00, pois promovem
a acessibilidade urbana e o acesso universal aos espacos publicos. Também o Decreto Federal
n® 6.094/2007 garante 0 acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia nas escolas
regulares. Ja a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva
visa assegurar a inclusdo escolar de alunos com Deficiéncia, Transtorno Global do

desenvolvimento (em que se inclui o TEA) e superdotados em todo o ambito escolar.

Tabela 4: Leis referentes a Educagdo Inclusiva (2009-2014)

Decreto Federal n°|Resolucdo n® 4 do CNE —|Decreto  Federal n°|Lei Federal
6949/2009, promulga a|de  2/10/2009, institui|7.611, de 2011 — Dispde | 13.005/2014 - Plano
Convencéo Diretrizes  Operacionais|sobre o atendimento | Nacional de Educacéo
Internacional sobre os|para o  Atendimento | educacional (PNE), meta 4.
Direitos das Pessoas | Educacional especializado | especializado
com Deficiéncia e seu|na

Protocolo facultativo, Educacao Basica,
assinados em Nova | modalidade Educacao
York, em 30 de marco | Especial.

de 2007. Esse decreto
dd ao texto da
Convencdo caréater de
norma  constitucional
brasileira

Art1- O propésito da|Art. 5- O AEE é realizado, | Art.1- O dever do Estado | Meta 4: universalizar,
presente Convengdo € | prioritariamente, na sala de|{com a educacdo das|para a populacdo de 4
promover, proteger e | recursos multifuncionais da | pessoas publico-alvo da | (quatro) a 17 (dezessete)
assegurar 0 exercicio | propria escola ou em outra | educacdo especial sera|anos com deficiéncia,
pleno e equitativo de escola de ensino regular, no | efetivado de acordo com | transtornos globais do
todos 0s direitos | turno inverso da|as seguintes diretrizes: | desenvolvimento e altas
humanos e liberdades | escolariza¢do, ndo garantia de um sistema | habilidades ou
fundamentais por todas | sendo substitutivo as classes | educacional inclusivo em | superdotacéo, 0 acesso a
as pessoas com |comuns, podendo  ser|todos o0s niveis, sem|educagdo basica e ao
deficiéncia e promover o | realizado, também, em | discriminagdo e com base | atendimento educacional
respeito pela sua|centro de Atendimento|na igualdade de | especializado,
dignidade inerente. Educacional Especializado | oportunidades, preferencialmente na
Art.3- Principios gerais, |da rede publica ou de|aprendizado ao longo de | rede regular de ensino,
a ndo discriminacdo, a | instituicdes comunitarias, toda a vida, ndo exclusdo|com a garantia de
plena e efetiva | confessionais ou|do sistema educacional|sistema educacional
participacdo e inclusdo | filantrdpicas sem  fins|geral sob alegacdo de|inclusivo, de salas de
na sociedade, O respeito | lucrativos, conveniadas com | deficiéncia, Oferta de | recursos

pela diferenca e pela|a Secretaria de Educacdo apoio  necessario, no | multifuncionais, classes,
aceitacdo das pessoas|ou 0Orgdo equivalente dos|ambito  do  sistema|€scolas ou  servigos
com deficiéncia como | Estados, Distrito Federal ou | educacional geral, com | especializados, publicos
parte da diversidade dos Municipios. vistas a facilitar sua|Ou conveniadas.
humana e da efetiva educacéo.
humanidade, a igualdade
de oportunidades, a
acessibilidade, a
igualdade entre 0 homem
e a mulher, o respeito
pelo  desenvolvimento
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das capacidades das
criangas com deficiéncia
e pelo direito das
criangas com deficiéncia
de preservar sua
identidade.

Fonte: BRASIL, 2009a; BRASIL, 2009b; BRASIL, 2011; BRASIL, 2014.

O movimento de Inclusdo proporcionou ao pais repensar praticas excludentes até

entdo aceitas pelos 6rgdos publicos e privados, além de criar a mobilizacdo de familias de

PCD e Transtornos Globais pelo Direito a Educacdo para todos. Na CF/1988 toma forma esse

movimento, pois leis de incentivo a Inclusdo estimulam os debates a respeito de como seréo

tratadas tais pessoas na sociedade e principalmente nas escolas. A Tabela 5 (a seguir)

apresenta as leis recentes que abordam o direito a educagdo no que diz respeito a Incluséo

Escolar.

Tabela 5: Leis referentes a inclusdo escolar (2012-2015)

Lei Federal n°® 12.764/12
Institui a Politica
nacional de protecdo dos
Direitos da pessoa com
Transtorno do Espectro

Lei Federal n°
12796/2013 Altera a Lei
no 9394, de 20 de
dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e

Lei Federal n°
13146/15a, institui a Lei
Brasileira de Incluséo
da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da

Declaracdo de Incheon
e marco de acdo da
Educacdo, rumo a uma
Educacao de Qualidade
inclusiva e equitativa e

pessoa com transtorno do
espectro autista: a vida

digna, a integridade fisica
e moral, 0 livre
desenvolvimento da

personalidade, a seguranca
e o lazer, a protecdo contra
qualquer forma de abuso e
exploracdo, acesso a
educacdo e ao ensino
profissionalizante.

Art4- A pessoa com
transtorno do  espectro
autista ndo serd submetida
a tratamento desumano ou
degradante, ndo  serd
privada de sua liberdade
ou do convivio familiar
nem sofrerd discriminagdo
por motivo da deficiéncia,

Art. 7- O gestor escolar,
ou autoridade competente,
que recusar a matricula de

especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de

educagdo escolar
oferecida
preferencialmente na rede

regular de ensino, para

educandos com
deficiéncia, transtornos
globais do

desenvolvimento e altas

habilidades ou
superdotacao,

assegurando quando
necessario, servicos de
apoio especializado, na
escola  regular, para

atender as necessidades
educativas especiais de
cada estudante.

Art.59- Os sistemas de
ensino assegurardo aos

educandos com
deficiéncia, transtornos
globais do

Autista (Lei Berenice|bases da  educacéo | Pessoa com Deficiéncia). | a educacéo ao longo da
Piana). nacional, para dispor vida para todos,
sobre a formacdo dos (2015b).
profissionais da
educacéo.
Art.3-Sdo  direitos  da| Art.58, - educacdo | Art.1- E Instituida a Lei | Reconhece o importante

Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia), destinada a
assegurar e a promover,
em condigdes de
igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando
a sua inclusdo social e
cidadania.

Do Direito & Educac&o:
Art. 27. A educagdo
constitui direito da pessoa
com deficiéncia,
assegurados sistema
educacional inclusivo em
todos o0s niveis e
aprendizado ao longo de
toda a vida, de forma a
alcangar 0o  mAaximo
desenvolvimento possivel
de seus talentos e

papel da educacdo como

principal motor do
desenvolvimento. O
Brasil participou do
Férum  Mundial de

Educacdo, em Incheon,
na Coréia do Sul, e
assinou a sua declaracéo
final, se comprometendo
com uma agenda
conjunta  por uma
educacdo de qualidade e
inclusiva. Apresenta 3
principios: A educacdo
como um direito humano
fundamental e um direito
catalisador, educacgdo
como um bem publico, a
igualdade de género.
Objetivo geral, assegurar
a educacgdo inclusiva e

equitativa e de
qualidade, e promover
oportunidades de
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aluno com transtorno do

espectro autista, ou
qualquer outro tipo de
deficiéncia, sera punido

com multa de 3 (trés) a 20
(vinte) salarios-minimos.

desenvolvimento e altas
habilidades ou
superdotacdo, curriculos,
métodos, técnicas,
recursos educativos e
organizacdo especificos,
formagéo para o trabalho

habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses
e necessidades de
aprendizagem.

aprendizagem ao longo

da vida para todos,
acesso, igualdade e
inclusdo, igualdade de
género, qualidade,

aprendizagem ao longo
da vida.

e artistica, para atender as
suas necessidades.

Fonte: BRASIL, 2012; BRASIL, 2013; BRASIL, 2015a;

BRASIL, 2015b.

Como vimos, as leis que tratam da incluséo escolar abarcam diversos aspectos quanto
ao direito de a pessoa ser incluida na escola e na sociedade, apontando aspectos legais que
direcionam os direitos de todos, sobretudo os direitos de pessoas com Transtornos Globais do
Desenvolvimento (Autistas). A legislacdo atual traz avancos para uma sociedade democrética,
como a Lei Federal n° 12.764/12 (Berenice Piana)!*, que trata efetivamente dos direitos da
pessoa Autista, assim como a Lei Federal n® 13146/15 que institui-se como lei da inclusdo,
assegurando direitos até entdo subentendidos. Para continuar a transformar essa realidade ¢
importante acreditar que é possivel a mudanca (FREIRE, 1983) - porém ao mesmo tempo
perguntamos: seria possivel imaginar uma escola justa numa sociedade injusta?

Schilling (2014) indaga que, numa sociedade desigual e injusta, € impossivel sequer
imaginar uma escola igualitaria e justa, ou seja, seria possivel imaginar que as funcbes da
escola, de integracdo, distribuicdo e subjetivacdo, ndo reproduzissem cega e mecanicamente
0S preconceitos, a pobreza e a injustica da sociedade em geral? Qual o lugar na escola para as

pessoas com TGD?

1.2 OS DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR

Durante anos a escola basica brasileira, em geral, ficou paralisada nas mesmas ideias,
posicBes e imposicdes, como um local que definia todas as acbes, 0 que cada crianca precisa
aprender, como cada criangca precisa agir, 0 que os professores devem ensinar, quais
intervencdes devem realizar, o que sera avaliado no aprendizado - avaliando quem aprendeu e
guem ndo aprendeu. Essa escola, organizada para a homogeneidade de pessoas, tinha como

proposito criar o modelo ideal de instituicdo, em que somente as pessoas preparadas teriam

14 Berenice Piana é uma militante brasileira, coautora da Lei Federal n. 12.764, sancionada em 28 de dezembro
de 2012, que leva seu nome: a Lei Berenice Piana, que instituiu a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtornos do Espectro Autista.



36

espaco. Os professores que trabalham nesse modelo de escola também acreditavam que néo
era obrigacdo deles ensinar a todos e sim aos que conseguiam aprender, pois quem nao se
encaixasse no perfil de estudantes qualificados intelectualmente ndo cabia a eles, os
professores, promoverem a educacdo (FERREIRA, 2014). Esse modelo de escola ainda esta
presente na atualidade, reproduzindo o modelo de valorizacdo das pessoas aptas e de excluséo
das pessoas consideradas inaptas.

Para que haja a inclusdo efetivamente, torna-se indispensavel que tenhamos a
participacdo de todo o corpo social, com objetivos em comum para proporcionar o direito a
educacdo para todos. Os beneficios de uma escola inclusiva sdo diversos. As salas de aula
integradas propiciam aprendizagens baseadas nas habilidades académicas, da vida diaria,
comunicagéo e sociais (ALVES; DUARTE; MOLLAR, 2013). Um dos primeiros beneficios
para criancas com deficiéncia ou com Transtornos em ambientes inclusivos € o convivio
social, que pode facilitar sua vida em comunidade, preparando-a para o ambiente educacional
em geral. Desse modo, a crianca aprende a interagir com outras criancas e adultos nédo
deficientes.

Partindo desse pressuposto, a escola caberia preparar os estudantes para a vida em
democracia, propiciando “préaticas pedagdgicas que respeitem o espirito e os valores da
democracia, que se expressem em formas educativas adaptadas as peculiaridades de cada
situacdo escolar” (PUIG, 2000, p.27). Nos ultimos anos o numero de pais, educadores entre
outras pessoas preocupadas com os direitos de todos os seres, tem aumentado com o intuito de
defender uma escola que ensine e eduque todas as criangas. A escola inclusiva, segundo
Ferreira (2014), traduz-se num conjunto de principios e procedimentos implementados pelos
sistemas de ensino para adequar a realidade das escolas a realidade do alunado, que, por sua
vez, deve representar toda a diversidade humana.

Mantoan (2013, p.69) entende “a inclusdo escolar como uma inovacdo educacional e
leva em consideracdo a pluralidade das culturas, a complexidade das redes de interacdo
humanas, ndo estando limitadas a insercdo de alunos com deficiéncia nas redes regulares de
ensino”.

Na condicdo de igualdade nas escolas ndo se concebe que todos 0s alunos sejam iguais
em tudo, como é o caso do modelo escolar mais reconhecido ainda hoje. A incluséo “propde a
desigualdade de tratamento como forma de restituir uma igualdade que foi rompida por
formas segregadoras de ensino especial e regular” (MANTOAN; PRIETO, 2006, p.16).

Observa-se uma confuséo no entendimento do termo: ‘incluséo escolar’, sobretudo na

mudanca das escolas comuns e especiais, sendo necessario - na pratica - favorecer a condicdo
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de receber todas as criangas indistintamente no ambiente educacional para que essas criangas
possam prosseguir nos seus estudos, sem qualquer tipo de discriminagdes, segundo a
capacidade de cada um. Mantoan (2013, p. 78) nesse sentido esclarece que

A escola inclusiva, que se preocupa em oferecer condi¢cdes para que todos
possam aprender, é aquela que busca construir no coletivo uma pedagogia
que atenda todos os alunos e que compreenda a diversidade humana como
um fator impulsionador de novas formas de organizar 0 ensino e
compreender como se constroem as aprendizagens.

Na busca da escola inclusiva ainda encontramos diversas barreiras como: resisténcia
das instituicGes especializadas as mudancas, a neutralizacdo do desafio a inclusdo, praticas
homogeneizadoras, meritocréaticas, por vezes - por parte de profissionais da Educacdo - que
podem levar a exclusdo, com atitudes preconceituosas e paternalismo em relacéo ao diferente
(MANTOAN; PRIETO, 2006) e também com relagéo a criangas/sujeitos com Transtornos em
geral. Além disso, ha outros pontos a se considerar quanto as resisténcias a inclusdo como: os
grupos de tratam das deficiéncias/Transtornos em geral, parte das familias que apresentam
dificuldades em dialogar com a escola a respeito da deficiéncia, pois acreditam que as escolas
especiais estejam melhor preparadas do que a escola regular, por possuirem profissionais
adequados para trabalhar com as criangas, mesmo em grupos homogéneos. Consideramos
importante reconhecer e valorizar as diferencas, caso contrario, iremos discriminar e segregar
cada crianga, retirando o seu direito a educacao.

A condicdo de igualdade nas escolas ndo concebe que todos os alunos sejam iguais em
tudo. Na instituicdo social (escola) “estdo implicados agentes sociais que tém status e
interesses bem diferentes, alguns sdo alheios a ideia de participacao igualitaria” (PUIG, 2000,
p.25) e nesse sentido a diferenca supde o conflito nas relacdes. Voltamos aqui ao que Schlling
(2014) aborda sobre uma escola justa em uma sociedade injusta, pois ha tenses entre 0s
temas da igualdade e da diferenca, uma vez que essas tensfes seriam mais bem resolvidas em

uma escola democrética.

1.3 OS EMBATES E AS TENSOES NO CAMPO DA INCLUSAO ESCOLAR NO
BRASIL

A inclusdo escolar no Brasil - ao longo de sua historia - tem revelado vis6es distintas a
respeito de seu entendimento. Os relatos iniciais de atendimento as pessoas com deficiéncia

surgem a partir de 1854 no Brasil com a criagdo do Imperial Instituto dos meninos Cegos,
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conhecido atualmente como Instituto Benjamim Constant (IBC) e, posteriormente, em 1857, 0
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos, que passou a denominar-se Instituto Nacional da
Educacdo dos Surdos (INES) localizado no Rio de Janeiro (MAZZOTTA, 2011). Nesse
periodo, no trabalho educacional prevalecia o desprezo, pois essas pessoas nao eram
prescindiveis como produtoras de mdo de obra escrava (JANNUZZI, 2012).

Com a preponderancia dos ideais de uma escola burguesa, na perspectiva educacional
que predominada na Europa, a educacdo brasileira nessa época teve influéncia da Medicina,
com atuacdo direta dos medicos e demais membros do referido Instituto, com acbes
terapéuticas, em detrimento do conhecimento pedagdgico, levando as pessoas com deficiéncia
ou transtorno a se adaptarem as formas de ensino ali desenvolvidas, sem, contudo, se criar
alternativas para sua inclusao.

Em 1874, outras instituicdes com vies de atendimento pedagdgico ou médico-
-pedagdgico para deficientes, surgiram como o Hospital Estadual de Salvador (Hospital
Juliano Moreira) iniciando, assim, assisténcia aos deficientes mentais (MAZZOTTA, 2011).
Ao longo da trajetoria do entendimento sobre as deficiéncias no Brasil, foram surgindo
interesses da sociedade, desde o inicio do século XX, com publicacdes de trabalhos cientificos
e a fundacgdo de institutos especializados como, em 1926, o Instituto Pestalozzi de Canoas em
Porto Alegre, numa concepcao da ortopedagogia das escolas auxiliares (MAZZOTTA, 2011).
No ano de 1931, por meio do Decreto Lei n. 20826, oficializou-se a expressdo ‘ensino
emendativo’ - area de ensino supletivo - que integraria 0 ensino especial, contrapondo-se ao
ensino comum (JANNUZZI, 2012).

Ja em 1935, o Instituto Pestalozzi é criado em Belo Horizonte e em 1948 funda-se a
Sociedade Pestalozzi do Brasil, sob a influéncia de Helena Antipoff. No ano de 1954, surge
no Rio de janeiro a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE),
induzindo dessa forma as autoridades a olharem para o problema do excepcional
(MAZZOTTA, 2011).

Em 1961 é criada A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 4024/61),
gue em seu texto prioriza o atendimento as deficiéncias no sistema geral de educacdo. Ja em
1971, a Lei Federal n. 5.692/71, alterada pela lei n. 7.044/82, assegura tratamento especial aos
estudantes que apresentem deficiéncias fisicas e mentais. No ano de 1973, o Ministério da
Educacdo cria o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), tendo como objetivo
principal gerenciar a Educacdo Especial no Brasil, caracterizando-se com uma atuacgdo
preventiva e corretiva. Do mesmo modo, em 1977, a Portaria Interministerial n. 477, que

estabelece as Diretrizes Basicas para a acdo integrada dos orgdos a eles subordinados, no
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atendimento dos deficientes, apresentam, como principal objetivo, possibilitar sua integracdo
social, por meio de servicos especializados de reabilitacdo e educacdo (MAZZOTTA, 2011),
deixando clara a posicéao clinica e terapéutica da educacdo especial. A esse respeito Mazzotta
(2001, p. 79) afirma que

E preciso reconhecer a dificuldade de conciliar um modelo clinico ou
médico-psicolégico para a avaliagdo e diagndstico da excepcionalidade, com
um modelo educacional para atendimento escolar. A utilizagdo de um
diagnéstico classificatorio para fins de encaminhamento e colocacéo escolar
tem se constituido tarefa complexa no campo da educagdo especial, com
implicacbes éticas, ideoldgicas e até pedagdgicas que acabam por
comprometer sua validade.

Desse modo, a incluséo dos sujeitos com Transtornos Globais de Desenvolvimento no
contexto escolar nos remete a igualdade de direitos. E esses direitos ndo s@o apenas espacos
de socializagdo. A intencdo aqui é a de apontar algumas contradicdes nos discursos dos que
defendem o processo escolar do deficiente e sujeitos com Transtornos Globais de
Desenvolvimento em escolas especiais.

Os espacos devem ser de aprendizagens com intencionalidades para todos. Ponto
distinto sdo as acdes que definem propostas para sua efetivacdo da educacdo inclusiva, que
significa um conjunto de procedimentos implementados pelos sistemas de ensino para
adequar a realidade das escolas a realidade do alunado (FERREIRA, 2014). Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2018) aponta visdes tedricas antagonicas: i) O modelo médico, isto é, a
concepcao de deficiéncia enquanto patologia individual e, ii) o modelo social, concepcdo de
deficiéncia enquanto uma patologia social. Da mesma forma Mantoan (2006) revelam
divergéncias nas Politicas Publicas de Educacdo Inclusiva e no Atendimento Educacional

Especializado (AEE), pois apresentam duas propostas de Educagio Especial®®:

i) que os conhecimentos acumulados sobre Ed. Especial, tedricos e préticos,
devem estar a servico dos sistemas de ensino e, portanto, das escolas, e
disponiveis a todos os professores, alunos e demais membros da comunidade
escolar, que a qualquer momento podem requeré-los; e ii) em que se deve
configurar um conjunto de recursos e servigos educacionais especializados,
dirigidos apenas & populacdo escolar que apresente solicitagdes que o ensino
comum ndo tem conseguido contemplar (MANTOAN, 2006, p.34).

15 Art. 3° Por educacdo especial, modalidade da educagdo escolar, entende-se um processo educacional definido
por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacéo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades
dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da
educacdo basica. (BRASIL, 2001b).
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Nesse sentido notamos que 0 modelo de integragéo escolar prevalece nas instituicdes
no pais. E importante lembrar que as escolas especiais devem complementar a escola comum
e ndo a substituir. Prieto (2006) afirma que as escolas, em geral, insistem que as criancas sao
diferentes quando chegam a escola, mas que, ao longo do processo educativo, 0s objetivos
escolares se igualam a um padrdo pré-estabelecido, caso contrario, as criancas com
deficiéncia ou transtorno serdo excluidas do contexto por repeténcia ou outras formas
exclusdo. Portanto, continuam a reproduzir o modelo tradicional, sem enfrentar os desafios da
inclusdo, nem promover o desenvolvimento das capacidades necessarias a aprendizagens.

Do mesmo modo Prieto (2006) afirma a tensdo que ha entre os defensores de uma
escola Unica, com atendimentos a todos e outra com igualdade de condi¢des e oportunidades
com variedade de atendimentos escolares, alem da suplementacdo e complementacgéo para que
continue em salas comuns de ensino.

O processo de inclusdo escolar exige mudancas, desde praticas pedagdgicas como no
curriculo, na reorganizagdo escolar, assim como no entendimento da inclusdo sobre seus
diversos olhares dentro do contexto educacional. Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018)
apontam alguns desafios com os quais a incluséo escolar ainda esbarra na escola, séo eles: i)
formacdo dos profissionais implicados no trabalho escolar, ii) baixa participacao das familias
e iii) rede de apoio entre profissionais da educacéo e saude.

Stainback e Stainback (1999) asseguram que, para produzir o ensino inclusivo, 0s
professores e demais profissionais devem se unir para realizar o trabalho de inclusdo. E indica
trés acOes préaticas interdependentes ou arranjos para o ensino inclusivo que sdo: a) rede de
apoio, b) consulta colaborativa e c¢) aprendizagem colaborativa. Dessa forma, esses arranjos
inclusivos podem beneficiar todos os envolvidos no contexto escolar.

Outro embate € a convivéncia entre os atendimentos educacionais especializados em
paralelo a classe comum ou a sua ndo participacdo nessas salas. Sobre isso Prieto (2006)
ressalta que nas propostas de inclusdo escolar se destacam dois critérios questionaveis: 1. o
acesso incondicional de algumas criancas na classe comum, e 2. manutencdo das escolas no
mesmo formato tradicional, isto é, a crianca que tem de se adaptar ao ensino.

Nesse sentido, Mantoan (2015) afirma que o ensino diferenciado segrega e discrimina
os alunos dentro e fora das salas de aula, o que foge de uma visdo inclusiva na escola, pois,
segundo a autora, a inclusdo ndo prediz a utilizacdo de metodos escolares e praticas

especificas para as deficiéncias e transtornos em geral.
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Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018, p.26) apresentam outra linha de pensamento, que

faz uso do ensino colaborativo ou coensino®, como apoio a incluséo escolar, que

Pressupde mudanca na organizacdo escolar, como a contratacdo de
professores de Educacdo Especial em nUmero suficiente para oferecer
suporte na classe comum, a formacdo de equipes colaborativas, a insercédo
dos recursos materiais necessarios na classe comum e a melhoria na
qualidade do ensino para todos os alunos.

O trabalho colaborativo pode ajudar a resolver problemas na inclusdo escolar.
Problemas como o ensino e aprendizagem de criangas com necessidades educacionais, assim
como propiciar desenvolvimento profissional entre educadores (ASSIS, MENDES,
ALMEIDA, 2011). As autoras explicam que existem dois modelos de ensino para
colaboracdo entre Educacdo Especial e a Educacdo Regular que séo: i) consultoria
colaborativa e, ii) ensino colaborativo®’.

Assim, notamos que a discussdo do trabalho da inclusdo escolar toma forma e
caminhos distintos, quanto ao seu método de ensino e suas praticas no contexto educacional,
bem como seu entendimento pelos especialistas da area. As divergéncias, do mesmo modo,
perpassam pelos corredores escolares entre os envolvidos com 0s processos de inclusdo nas
escolas. Dessa forma, como pensar em praticas inclusivas que possam atingir a todos, sem
distincao?

As diferencas entre a compreensdo da inclusdo e da exclusdo estdo intimamente
ligadas, pois acreditamos que as praticas voltadas para a inclusdo na escola sejam realizadas
mais pela vontade dos profissionais na escola do que baseados em a¢des de afirmacdo das
diferencas e da diversidade que ocorrem no contexto escolar. E preciso refletir sobre as
Politicas Publicas voltadas a Educacdo Especial, para compreender as relacbes que percorrem
a inclusdo no interior das escolas e questionar seu entendimento, para que o professor ndo seja
o0 culpado da ndo incluséo escolar.

Nessa perspectiva, entendemos que ha a necessidade de reorganizar as instituicdes
escolares, a fim de preparar 0s espacos para atender a todos sem exce¢oes, além de fazer uso
de outros instrumentos como materiais alternativos de apoio, para facilitar a inclusdo. Do

mesmo modo, ndo devemos perder de vista o direito a educacdo para todas as criancas nesse

16 E um dos modelos de prestagio de servico de apoio no qual um professor comum e um professor
especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de
estudantes (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018).

17 Consultoria Colaborativa é um suporte de profissionais especialistas na escola, ja o ensino colaborativo
consiste em uma parceria entre os professores de Educacdo Regular e os professores de Educagdo Especial
(ASSIS, MENDES, ALMEIDA, 2011).



42

ambito, sem segregé-las em outros ambientes como salas especiais. Além disso, o enfoque
dado a perspectiva técnica pelo professor de Educacdo Fisica pode criar condi¢des para o
isolamento dos profissionais e especialistas, além de desconhecimento matuo e o confronto de
categorias como os professores de Educagio Especial (GOMEZ, 1998). Assim, a préatica
pedagogica do professor de Educacdo Fisica deveria ser baseada huma formacdo docente num
viés reflexivo. Do mesmo, ser subsidiada por materiais (objetos educativos) e de pessoal
como profissionais da educagédo (professor de Educagdo Especial e da sala de aula) para se
promover reflexdo, organizacdo e planejamento de forma colaborativa, mas sem retirar as
criancas do ambiente educativo de inclusdo.

Ferreira (2014) afirma que resultados positivos da educacdo fisica inclusiva se
baseiam em principios como: singularidade, inteligéncias multiplas, estilo de aprendizagem,
avaliagdo da aprendizagem e coeréncia nas atitudes de todos os envolvidos na escola,
sobretudo os professores. Além disso, sugere uma educagdo fundamentada em parametros,
premissas e procedimentos que assegurem a inclusdo nos processos de ensino-aprendizagem.
Nesse caminho, entende-se o processo de inclusdo na escola baseado nesses fundamentos de
educacdo inclusiva, com o qual a crianca possa, a partir de suas singularidades, ter
equiparacdo de oportunidades no ambiente escolar, ter respeitadas suas diferengas e ndo ser
marcada por isso, além de poder ser acolhida na instituicdo educacional independente de seus
atributos.

A Educacgdo Fisica como componente curricular da educacdo bésica e integrada a
proposta curricular da escola (LDB/EN 9.394/96) tem como proposito a diversidade de
praticas corporais. Assim, o trabalho com criancas com autismo ou ndo deveria contemplar a
todas as criancas, por meio de acdes integradas entre o corpo docente, dire¢do, equipe
administrativa e técnica, além de fazer uso de materiais de apoio como citado por Mendes,
Almeida e Toyoda (2011), visando eliminar barreiras que impecam as criancas de
participarem de acdes no contexto escolar e respeitar cada individuo como sujeito de direitos.
Em outras palavras, proporcionar ao diferente a oportunidade de vencer cada tarefa,
comparando-a a si prépria, sem exclui-la das atividades e oferecendo a chance de superar suas
dificuldades. Dessa forma, acreditamos numa Educacdo Fisica que oportunize e facilite a
interacdo e a comunicacdo com outras criangas, por meio de vivéncias corporais.

Para isso é necessério refletir sobre a concepcdo de inclusdo que esti presente nas
praticas pedagdgicas, acreditando, como professor e pesquisador, que todos tém capacidade
de superar barreiras a partir desse conjunto de acbes apresentadas acima, oferecendo

condicOes para cada crianca se superar, considerando suas singularidades e no seu tempo.
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No Capitulo 1l trataremos do TEA no contexto de Inclusdo e as contribuicbes das
praticas corporais lidicas como facilitadora da comunicacdo e da interacdo em aulas de
Educacdo Fisica explicitando sua definicdo, caracteristicas, importancia e comunicagdo. Do
mesmo modo, serdo apresentadas as préaticas corporais ludicas ao longo da histéria na pré-
-escola, os limites e as possibilidades para a interacdo e a comunicagéo de criangas com TEA.
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Il A CRIANCA COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA) NO
CONTEXTO DE INCLUSAO

Uma forma de facilitar a interacdo da pessoa com TEA na pré-escola é conhecer as
dificuldades da crianca e procurar meios destinados a minorar 0s comportamentos disruptivos.
Tomando a atencdo que a fase pré-escolar é um periodo de adaptacdo para todas as criancas,
pois geralmente é o periodo em que 0s pais deixam aos cuidados da escola pela primeira vez
seus filhos, podendo causar alguma angustia nas familias, sobretudo da criangca com autismo,
uma vez que a separacdo do seu filho pode se tornar uma barreira para os pais. Nesse sentido,
Tambara (2016) apo6s analisar as narrativas de maes em relacdo a entrada de seus filhos na
escola, aponta a percepcdo das familias acerca das diferencas comportamentais com outras
criancas nessa fase. Dentre essas percepcdes estdo: a) a busca de sentidos e compreenséo por
parte da familia, b) a importancia da escola para a crianga com TEA e as expectativas das
mées quanto a escolarizacédo de seus filhos.

Para o entendimento da relacdo entre 0 TEA e a educacao se faz necessario conhecer a
pessoa que esta no espectro do autismo, pois € uma populacdo de dificil compreenséo que se
manifesta por uma variedade de nomenclaturas para serem designadas ao longo da histéria da
Educacdo Especial, porque ha dificuldades quanto ao diagnostico e a importancia de sua
utilizacdo e, como apontado anteriormente, as relagdes que envolvem a familia, a escola e
todos os envolvidos no processo educacional (CHICON; SIQUEIRA, 2016).

Os primeiros relatos conhecidos na relacdo TEA e educacdo foram em 1799, na
Franca, pelo médico chefe Jean Itard no caso de Victor de Aveyron, que foi além do
tratamento convencional utilizado a época os pesquisadores acreditavam ter autismo sendo
conhecido como o menino selvagem. Por volta de 1908, o psiquiatra suico Eugene Bleuler
citou pela primeira vez o termo autismo, para caracterizar a perda de contato com a realidade
em seus pacientes que apresentavam sintomas apontados na esquizofrenia.

Em 1920, foram encontradas na india duas irmids (Amala e Kamala) estereotipadas
como selvagens e conhecidas como meninas lobo; estudiosos apontam que ambas tinham
Sindrome de Rett. Em 1943, o psiquiatra austriaco Leo Kanner, radicado nos Estados Unidos
da América (EUA), fez uso do termo autismo infantil precoce, para designar uma doenca
descrita por isolamento extremo, movimentos estereotipados, alteracdes de linguagem
mesmices, ecolalias e resisténcia a mudancas num estudo com 11 criangas. No ano seguinte
Hans Asperger escreve, na Austria, a psicopatia autista na infancia, ao observar em criangas

caracteristicas de deficiéncia social grave, movimentos descoordenados, com maior
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frequéncia em meninos, extremo interesse por assuntos especificos e inteligéncia, dando o
nome sindrome de Asperger ao tipo de autismo que ele estudou (NEUROCONECTA, 2019b).

H& diversos pesquisadores que estudaram o autismo ao longo dos anos trazendo
pontos, contrapontos e ideias diferentes em relacdo ao TEA. Pesquisadores como o Psic6logo
austriaco Bruno Betelheim que em um estudo publicado em 1967, espalha a teoria da mae
geladeira, hoje ja refutada. E o psiquiatra e professor Michael Rutter que publica em 1978, um
artigo propondo uma classificagdo para o autismo. Ja Lorna Wing, também psiquiatra entre
1977 e 1981 comecou a estudar sobre o autismo devido a sua filha Susie(autista) ndo ter um
diagndstico claro, questiona a divisdo do autismo em subgrupos (autismo tipico, atipico, entre
outros) era cofundadora da National Autistic Society (NEUROCONECTA, 2019b).

Outro importante investigador foi o Dr Ivar Loovas que em 1988 publicou um estudo
mostrando os beneficios da terapia comportamental (conhecida hoje como Applied Behavior
Analysis ABA) em 19 criangas com o diagnéstico de TEA. Ja no ano de 1998 foi divulgado
pela revista Lancet um estudo do cientista inglés Andrew Wakefield, afirmando que as
vacinas da triplice (contra sarampo, catapora e rubéola) poderiam causar autismo, sendo
posteriormente comprovado que ndo ha relagdo entre vacinas e autismo, sendo que tais
afirmacgdes parecem continuar produzindo confusbes, sobretudo entre as familias dessas
criancas (NEUROCONECTA, 2019b).

2.1 ACOMUNICACAO E A INTERACAO DE CRIANCAS COM TEA NA ESCOLA

Autismo vem do grego autos que significa em si mesmo e ismo que significa
disposicdo. O autismo é um transtorno do neurodesenvolvimento que afeta, de diversas
formas, a capacidade da pessoa em se comunicar (interacdo social, linguagem verbal e ndo
verbal), estabelecer relacionamentos (padrGes de comportamento, interesses em atividades
repetitivas e estereotipadas) e a responder apropriadamente ao ambiente em que vive. Caetano
et al (2015) aponta que a capacidade de comunicacdo no TEA ¢é afetada entre 30 a 40% das
criangcas no espectro, que nao desenvolvem linguagem verbal. Demonstra também algumas
caracteristicas de linguagem e comunicacdo das pessoas com autismo como, O atraso no
desenvolvimento em apontar algo, dificuldade na comunicagdo e interagdo, jogos de faz de
conta e imitacdes.

Todas as pessoas com TEA apresentam caracteristicas variadas e prejuizos

significativos na maneira como se comunicam, interagem socialmente com as outras pessoas e
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no comportamento. Na comunicacdo, variam de auséncia total de comunicacéo verbal e ndo
verbal até a presenca de fala expressiva que é a capacidade de se expressar, verbalmente ou
ndo. As alteracBGes sensoriais também passaram a ser consideradas no quadro clinico como
dificuldades em manusear certas texturas, a determinados sons, a alimentagdo no que diz
respeito a escolha quanto a textura, cor, aparéncia (SCHARTZMAN, 2018).

E importante lembrar que a crianca com TEA apresenta sensibilidade a ambientes que
fogem de sua rotina diaria. Cunha (2013, p. 24) mostra algumas caracteristicas especificas da

crianca com TEA que devem ser observadas por professores na escola, dentre elas temos:

Retrair-se de outras pessoas, ndo manter contato visual, ndo demonstrar
medo diante do perigo, ndo responder quando chamado, birras, tiver
dificuldades na mudanca de rotina, hiperatividade fisica, agitacdo
desordenada, calma excessiva, apego e manuseio ndo apropriado de objetos,
movimentos circulares no corpo, estereotipias, ecolalias, desligar-se do
ambiente externo, ser excessivamente literal, com dificuldades para
compreender sentimentos e aspectos subjetivos de uma conversa, ter
dificuldade para simbolizar ou para compreender a linguagem simbdlica,
sensibilidade a barulhos.

A pessoa com TEA manifesta, por vezes, inabilidades sociais que podem trazer uma
sensacdo negativa aos familiares, aos professores e as proprias criancas da turma levando a
acreditar que a educacéo é ineficaz. Assim, é necessario compreender como se da a educacao
da crianca com TEA na escola para que possamos construir ambientes educacionais
inclusivos que possam respeitar as diversidades e as diferencas na instituicdo escolar
(CHICON; SIQUEIRA, 2016).

A crianca com TEA mostra heterogeneidade comorbidades associadas ao
desenvolvimento que variam em grau de intensidade e de incidéncia de sintomas. Nesse
sentido, o diagndstico precoce pode ser o primeiro grande instrumento da educacédo, afirma
Cunha (2013), ndo no sentido de marcacgdo de corpos com coloca Orra (2017), mas no sentido
de intensificacdo da interacdo social das crian¢as no ambiente escolar.

Apesar de avancos na inclusdo para uma escola justa, a falta de formacéo e condicGes
levam professores a contradigdes diante de uma educacdo para a diversidade. O ensino para
pessoas com TEA ainda causam diversas duvidas, medos e anseios (TAMBARA, 2016) de
professores, pais e das proprias criancas na convivéncia em sala de aula ou quadra.

Bosa e Baptista (2002, p.33) salientam que:

A dificuldade de compreender o que acontece com as criangas, em especial a
falta de linguagem com finalidades comunicativas (naquelas que falam), os
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rituais e estereotipias (que denunciam a condicdo da crianca, j& que na
maioria, nada pode ser identificado pelo seu aspecto fisico) sdo uma das
fontes frequentes de queixa e de dor.

Caetano et al (2015), ao tratar de avaliacdo clinica para a infancia, coloca como
primeiro passo a investigacdo aprofundada com os cuidadores, além da observacdo dessas
pessoas € a atencdo minuciosa para aquisicdo de habilidades motoras, brincadeiras, interacéo
entre os pares, qualidade das brincadeiras e 0 uso de objetos (CAETANO et al, 2015). Do
mesmo modo, Bosa e Teixeira (2017) apontam que as interven¢des mais efetivas sdo aquelas
que incluem atividades que estimulam diferentes campos sensoriais combinando dentre os
possiveis estimulos para audicdo, visdo, gustacdo, toque, cheiro, balango, movimento e
percepcdo do seu corpo. Um fator importante para o processo de intervencdo é fazer
observacOes da crianca para poder compreendé-la para realizar uma adaptacdo funcional
desta, além de reconhecer que pessoas com TEA apresentam dificuldades em atribuir estados
mentais aos outros e a si mesmo, desse modo, mostram dificuldades no que chamamos em
atencdo compartilhada'®.

Apresentaremos algumas abordagens para o entendimento de abordagens que podem
ser empregados na escola para facilitar a inclusdo de criancas com TEA na pré-escola. O
método Treatment and Education of Autistic and Related Communication Handicapped
Children (TEACCH)*®, foi desenvolvido por Eric Schopler e colaboradores na Universidade
da Carolina do Norte nos anos de 1970. Considera a Teoria do aprendizado e o processo de
desenvolvimento que apresenta a ideia de estruturacdo das atividades durante a intervencao.
Proporciona, assim, uma programacao baseada nas habilidades, necessidades e interesses das
pessoas, isto é, trabalha as dificuldades, reforcando as habilidades do individuo, com a
utilizacdo de estratégias a partir dos pontos fortes, com suportes visuais rotinas e atividades
estruturadas (SCHWARTZMAN, 2018).

Outro modelo conhecido atualmente e utilizado é o Applied Behavior
Analysis(ABA)?, baseado nos preceitos comportamentalistas de Skinner, e tem como meta o
aprendizado, o aumento de comportamentos socialmente significativos e a reducdo de
comportamentos inadequados, utilizando o principio de reforcos, observacGes e mediacdes
diretas e fatores relacionados ao comportamento e o ambiente. Essa abordagem existe desde a

década de 1970. Apresenta também programas individuais estruturados, subdivididos em

18 Capacidade de coordenar e dividir sua atengdo visual com um parceiro social, e se da na troca de contato
visual ou gestos para compartilhar experiéncias (CAETANO et al,2015, p. 17).

1% Tratamento e Educagéo para Criangas com Autismo ou desordens Relacionadas & Comunicagao.

20 Anélise do Comportamento Aplicada.
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pequenos passos e apds atingir o resultado esperado nas atividades, a criangca recebe um
reforgo positivo (SCWARTZMAN, 2018).

O modelo de Denver de Intervengéo precoce -The Early Start Denver Model (ESDM)
- é indicado para criangas com diagndstico ou suspeita de TEA com idade a partir dos 12
meses até a idade pré-escolar, utilizando principios de Analise do Comportamento associados
com estratégias de ensino naturalistas, por meio de brincadeiras para promover interacdo
social, comunicativa, cognitiva e de linguagem para diminuir comportamentos disruptivos.

O sistema de comunicacao alternativa/aumentativa por trocas de figuras € denominado
(PECS) Picture Exchange Communication System e foi desenvolvido por Andrew S. Bondy e
Lori Frost, em 1985, tém por objetivo desenvolver e aprimorar a comunicacdo adequada. O
profissional que estiver atuando com a criangca ou adolescente constréi um vocabulario visual
para que o individuo possa comunicar suas necessidades e desejos, iniciando com a troca de
uma imagem por um objeto e consequentemente aumentando sua complexidade para que a
pessoa possa utilizar em uma diversidade de situagdes (SCHWARTZMAN, 2018).

As quatro abordagens sdo empregadas nas intervencdes na area do TEA. Embora
tenham focos e metodos diferentes compartilham caracteristicas significativas, ja que as
abordagens defendem com afinco a intervencdo estruturada para pessoas com TEA em
qualquer grau de gravidade. Faremos uso de comunicacdo alternativa assemelhando-se ao
PECS, pois utilizamos na pesquisa imagens visuais (elementos visuais) para facilitar a
interacdo e comunicacao

As pessoas com 0 Transtorno do Espectro Autismo tém direito a educacdo que tém
como objetivo central alcancar a todos, sem deixar ninguém para tras, especialmente nas
escolas, lugares dos diferentes e das diferencas, caso contrario, estaremos reproduzindo uma
sociedade que valoriza o mais apto, o ser que apresentar melhores habilidades em detrimento

do mais fraco, ou seja, somente os fortes sobreviverdo.

2.2 A EDUCACAO FISICA E AS PRATICAS CORPORAIS LUDICAS NA PRE-
ESCOLA: LIMITES E POSSIBILIDADES PARA A COMUNICACAO E INTERACAO DE
CRIANCAS COM TEA

O trabalho com criangas com Transtornos ndo é tarefa facil para o professor de EF,
pois exige um conhecimento sobre os transtornos do desenvolvimento na infancia e aqui

especificamente do TEA, além do entendimento de didatica e estratégias que o apoiem no seu
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trabalho e toda sua compreensdo a respeito da Educacdo Fisica. No século XIX a Educagéo
Fisica (EF) se inseria nas instituicdes assistencialistas de atendimento as criancas com o
proposito de domesticar os corpos das criangas. A Educacdo Fisica ao longo dos anos vem se
modificando na forma e visdo de seus processos pedagdgicos na Educacdo Escolar, pois é
reconhecida por suas atividades esportivistas, militares e higienistas. Segundo Darido (2008,
p.1): “a partir da década de 30, a concep¢do dominante na Educagdo Fisica é calcada na
perspectiva higienista, pois a preocupacdo central € com os habitos de higiene e saude,
valorizando o desenvolvimento do fisico e da moral, a partir do exercicio”. Na educacao essas
praticas ainda hoje influenciam a formac&o do professor de EF e suas praticas pedagdgicas.

Nesse sentido as vivéncias na EF escolar a consideram como disciplina essencialmente
pratica, com pouca fundamentacdo tedrica que lhe desse suporte, aproximando-se da
instrugdo militar (DARIDO, 2008). Sendo assim atividades de ginasticas sdo utilizadas como
principal tematica para um modelo de corpo perfeito. Partindo desse pensamento, a préatica da
EF na escola selecionavam as pessoas com maiores habilidades em atividades que exigiam
capacidades corporais, isto é, aquelas criangas ou adolescentes que apresentavam dificuldades
em executar exercicios eram excluidas das aulas, seja por ndo executarem perfeitamente
movimentos técnicos, ou por ndo se enquadrarem no modelo de corpo ideal ficando a margem
das aulas porque eram menos aptas para vivéncias que exigiam um corpo forte.

Pessoas que exibiam um corpo diferente do padrdo pré-estabelecido como perfeito,
saudavel eram deixados de lado ou se ausentavam da EF trazendo atestados médicos para nao
participarem das aulas, sendo dessa forma excluidos novamente. Outra questdo que auxilia a
exclusdo de criancas e adolescentes € a ndo obrigatoriedade da EF, pois ao longo da sua
historia foram abertas diversas exce¢es como: a) se a pessoa comprovar que exerce atividade
profissional remunerada, b) jornada de trabalho superior a seis horas diarias, ¢) alunos
maiores de 30 anos, ou que tenham filhos sdo dispensados de sua participacao.

O olhar de modelos mecanicistas na EF tem sido questionado pelos meios académicos,
principalmente na década de 1980. Em oposicdo a essas vertentes tecnicistas, biologica
surgem movimentos na EF inspirados numa Educacdo geral baseada no momento historico
social repensando essas praticas hegemdnicas (DARIDO, 2008). Na EF coexistem varias
abordagens que tém a intencdo de romper essas concepg¢des higienistas e militares que
resultam da articulacio de diversas teorias socioldgicas, psicologicas e filosoficas. E
fundamental analisar essas tendéncias e as caracteristicas que permeiam a EF escolar, uma
vez que a discussdo dessas concepgdes explicita 0s pressupostos tedricos pedagogicos que

estdo por tras da pratica docente e suas perspectivas pedagogicas muitas vezes nao aparecem
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de forma pura, embora englobem enfoques diferenciados entre si combinando aspectos de
mais de uma linha pedagdgica, mas com pontos muitas vezes diversos.

Apresentaremos brevemente as abordagens mais conhecidas e que entendemos ter
papel importante na pratica docente na EF. A abordagem Desenvolvimentista conforme
Darido (2008) defende a ideia de que o movimento € o principal meio e fim da EF, deve
privilegiar a aprendizagem do movimento e trabalha os contetdos: i) habilidades motoras
basicas, ii) habilidades especificas, iii) jogo, iv) danca e v) esporte. A abordagem
Construtivista tem como finalidade a constru¢do do conhecimento. Trabalha como temas
principais, cultura popular, jogo e ludico, seus conteldos séo i) brincadeiras populares, ii)
jogo simbolico, iii) jogo de regras. Neste sentido 0 movimento pode ser um instrumento para
facilitar a aprendizagem de contetdo diretamente ligados a fatores cognitivos.

Assim como na Critico — Superadora seu objetivo é o trabalho como transformacao
social utilizando como temas da EF a cultura corporal e sua viséo historica, pois intenciona ler
os dados da realidade, interpreta-los e emitir um juizo de valor. O contedo dessa abordagem
€ 0 conhecimento sobre: i) jogo, ii) esporte, iii) danca, iv) ginastica. Outra abordagem
importante e conhecida por professores na escola, sobretudo na educacdo infantil é a
Psicomotricidade que possibilita uma maior interacdo em sua proposta pedagdgica integrando
a EF e os anos iniciais. Apresenta como objetivo a educacdo psicomotora, reeducagédo
psicomotora ou terapéutica, relacional e aquética. O trabalho de seus principais conteddos sao
a i) consciéncia corporal, ii) equilibrio, iii) postura, iv) lateralidade, v) nocao espacial e vi)
temporal (DARIDO, 2008).

Os Jogos Cooperativos sao uma concepcao valorizada e facilmente aceita na escola
porque suas atividades de integracdo de grupo, dancas circulares e jogos, geralmente ja fazem
parte do repertério dos professores em atividades de (HTPC)?L. Tém como objetivo trabalhar
de forma cooperativa atividades motoras para incorporar novos valores e seu principal
conteldo sdo os: i) jogos cooperativos e a ii) danca circular. Ja a Critico-Emancipatoria
inspirada na teoria critica da escola de Frankfurt se baseia na reflexdo critica emancipatoria
dos alunos que questiona o carater alienante da EF na escola. Sua tematica € a transcendéncia
de limites e seu conteddo é o esporte (DARIDO, 2008). Outra abordagem que possui
aprovacdo no meio escolar é a Salde- Renovada, pois apresenta como area de base a

Fisiologia do exercicio com o intuito de melhorar a saide. A EF por possuir raizes no

21 HTPC- sdo os Horarios de Trabalho Pedagégico Coletivo, com os quais os professores se retinem para discutir
0s assuntos da escola e as vezes essas reunides se iniciam em atividades cooperativas como pequenos jogos
grupais ou dangas circulares com a finalidade de aproximar os professores antes de reflexdes a respeito da
escola.
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militarismo tem arraigado na sua cultura préticas de atividades com esse fim (saude), ao ponto
de qualquer outra vivéncia que ndo obtenha esses resultados para as crian¢as na escola sao
comumente refutados ou ndo fazendo parte das aulas de EF na escola. Sua tematica central é o
estilo de vida ativo, a busca de habitos saudaveis, sendo seu conteudo os exercicios fisicos

A vertente Cultural, tém como propdsito reconhecer o papel da cultura no ser humano.
Suas ideias se baseiam no principio da alteridade emprestado da Antropologia, partindo de
seu proprio repertdrio corporal para iniciar as atividades. E por fim temos o Multiculturalismo
Critico como curriculo cultural da EF que se inspira nas teorias pos-criticas da educacéo
(principios da fenomenologia, do poés-estruturalismo e dos ideais multiculturais). Tematiza as
manifestacdes da cultura corporal e seus conteudos centrais sdo: i) brincadeiras, ii) dangas, iii)
lutas, iv) esportes e v) ginasticas. Investiga e debate questdes que constituem as formas
contemporaneas de luta social, reafirmando a centralidade da cultura nas questdes
relacionadas ao curriculo (SA, 2017). Aventamos até aqui algumas das concepcoes
usualmente praticadas por professores de EF, mas ndo como forma Unica de objeto de estudo
da EF e ndo temos a pretensdo de esgotar a discussao de qual concepcao seria mais adequada,
apenas queremos apresentar formas de pensar da EF na escola, pois alem dessas existem
outras abordagens.

Vemos nessas vertentes da EF semelhancas (como o esporte, jogo e habilidades
motoras) e diferencas (habilidades motoras especificas, questionamento de praticas
reprodutoras) nas propostas de trabalho para os alunos na escola, proporcionando assim uma
visdo ampla da area, entretanto podemos facilmente nos confundir com um emaranhado de
perspectivas de ensino, ocasionando dificuldades na compreensdo do objeto de estudo e
consequentemente nas praticas pedagdgicas e nos objetivos educacionais do professor.
Embora haja diversas vertentes para o trabalho na EF, estas que foram apresentadas surgiram
como critica a0 modelo esportivista e biologico que dominava e ainda predomina na area
(DARIDO, 2008).

Até esse ponto procuramos mostrar o que é a EF e como ela pode se apresentar numa
perspectiva pedagdgica no interior da escola. Partindo desse contexto das vertentes de
trabalho do professor podemos compreender que as profundas mudancas que ocorreram na
Educacdo Fisica sobretudo, a partir da década de 80 no Brasil, o olhar para a Educacao
Infantil ndo é abordado ao longo da historia da Educacdo Fisica Escolar (EFE). As atividades
de EF (ginéstica) por volta de 1854, eram realizadas na escola de instrugdo primaria elementar
com denominacgdo de 1° grau (hoje conhecido como Ensino Fundamental). E no periodo de

1961 com a promulgacgéo da Lei n. 4024 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional-
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LDB) a EF foi agregada a lei e se constituiu na Unica pratica educativa a receber um
tratamento especial. Em seu art.22 obrigava as vivéncias nos cursos primarios (ensino
fundamental) e médio até os 18 anos de idade.

Na escola primaria a EF tinha como objetivo a recreacdo (individual e coletiva) nos
seus variados aspectos. Era realizada por meio das atividades naturais, jogos, atividades
ritmicas, dramatizacdes. Na LDB n. 5.692/71 as aulas de EF compreendiam um conjunto de
jogos, desportos e recreacdo, se preocupava com a atitude postural adequada, com a
coordenacdo sensorio motora, o aperfeicoamento dos sentidos, € 0 aumento da expressao
ritmica e promover por meio da atividade fisica o desenvolvimento integral da crianca. Além
disso trabalhava com o esquema corporal, 0 equilibrio, a lateralidade entre outras habilidades
baseadas na psicomotricidade, pois eram capazes de favorecer o processo de alfabetizacdo nas
escolas primarias (GONZALEZ; SCHWENGBER, 2012).

A partir de 1996 o curriculo que vigorava é reorganizado com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LBD/EN n° 9.394). O processo de escolarizagdo brasileiro
inicia pela educacao infantil e termina formalmente na Graduacdo, no Ensino Superior. As
aulas de Educacdo Fisica ao contrario das épocas passadas, e, segundo o artigo 26, devem ser
“integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular da educagdo basica,
ajustando-se as faixas etarias e as condi¢des da populacdo escolar””. A EF € nomeada como
um componente curricular da educacdo basica. Nota-se que desse ponto em diante a EF toma
forma nos Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) na escola, e ao ser colocada nas mesmas
condicdes das demais disciplinas € reconhecida e se reflete numa organizacdo em aspectos
teoricos-didaticos- metodoldgicos que consolidam a educacdo escolar e de estar centrada no
ensino de conhecimentos especificos (GONZALEZ; SCHWENGBER, 2012).

2.3 ACRIANCA, A INFANCIA E A LUDICIDADE

Ao falarmos de infancia nds lembramos de nossa época como criancas, que
brincdvamos, jogdvamos bola e nos divertiamos em qualquer tempo disponiveis que tinhamos
para brincar. Temos a sensacdo que esse tempo para as infancias é algo distante, dificil de se
vivenciar, experiéncia, pois, as criancas tém que “aprender a brincar”, ou como trabalhos
escolares chamam de resgate as brincadeiras tradicionais. Nesse sentido cabe lembrar que

aprendiamos brincadeiras na rua, em casa, com 0s amigos e nas familias. Para Freinét, as
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criancas superam suas barreiras incorporado aos processos da vida pelos seus proprios meios
Ou com 0 apoio de parceiros e ou pessoas mais experientes (ELIAS, 1996).

N&o temos a intencdo de ser saudosistas, mas 0 sentimento € que para ser crianga, se
faz necessério antes passar pelo mundo dos adultos, isto €, ser um adulto em miniatura ou
levar a crianga a uma vida com atitudes fora de sua idade como se a crianga tivesse
maturidade para determinadas acGes que sdo realizadas na fase adulta. Wajskop (1999)
explica que o desenvolvimento da crianga se constitui por suas experiéncias sociais a comecar
na infancia, com a experiéncia socio - histérica com adultos e pelo mundo por eles criados.

O conceito de infancia é polissémico, de forma abrangente e historicamente impreciso.
Assim pensar em infancia, logo vém a pergunta: qual a infancia que queremos para as
criangas? Sera que as criangas estdo sendo criangas na escola? Essas questdes nos fazem
repensar qual a concepgdo de crianca e infancia estdo inseridas no contexto escolar? Os
Referenciais Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil (BRASIL, 1998) entendem crianga
como um sujeito social e historico, profundamente marcada por suas experiéncias no meio
social em que se desenvolve.

Ja o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n° 020/2009 (BRASIL,
2009d), que revisa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, ao referir-se

a concepcdo de crianca, ressalta que ela é:

Sujeito historico e de direitos que se desenvolve nas interacoes, relacbes e
préticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos
e criancas de diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se
insere. Nessas condicdes ela faz amizades, brinca com agua ou terra, faz-de-
conta, deseja, aprende, conversa, experimenta, questiona, constréi sentidos
sobre 0 mundo e suas identidades pessoal e coletiva, produzindo cultura.

E importante destacar que a visio que se tem da crianca é algo historicamente
construido. Gomes (2013a) afirma que conhecer a crianga pequena é um dos passos
importantes da funcdo docente, bem como considerar os riscos de se idealizar a educacdo na
infancia, categorizando e fragmentando os tempos, espacos e suas responsabilidades. Para
Freinet, a crianca é entendida como ser totalmente dotado de humanidade. Nesse sentido
conceber a criangca como sujeito de direitos € respeitar seu espaco, desejos e sonhos
entendendo a como crianca, sobretudo no espaco escolar.

Nessa perspectiva, Wajskop (1999) afirma que a atividade ludica das criangas nas
escolas tem sido didatizadas, limitando a uma reproducdo de exercicios viso motores e

auditivos, por meio da utilizacdo de brinquedos, desenhos e outras préticas. O brinquedo
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influencia e estrutura a cultura ladica da crianga, tanto no nivel das condutas ludicas, quanto
com relagdo aos contetidos simbdlicos (BROUGERE, 2008). Do mesmo modo Wajskop
(1999) explica que essas praticas sustentadas em materiais pedagogicos ludicos e brinquedos
deveriam resolver o ensino dos conteldos programaticos as criangas, que ndo teriam iniciativa
nem definiriam o tema das brincadeiras, ou seja, sem o direito de escolha, de participacéo
ativa na construcdo da brincadeira ludica. Freinet assegura que a diversidade de situacdes e de
atividades educativas devem assegurar as criancas a oportunidade de vivenciarem
alternadamente diferentes papéis. Assim Gomes (2013a, p. 48) ao tratar sobre o Direito a

Infancia e os jogos tradicionais afirma que:

Adentrar no universo infantil, nas culturas produzidas pelas criangas, por
meio do imaginario, das interacoes, pelas formas de conhecer e explorar o
mundo, a partilha dos desejos, das necessidades e das curiosidades das
criangas pequenas requer grande disponibilidade dos adultos/educadores, em
contraposicdo a forma escolar caracterizada por tempos e rituais em que a
crianga se torna invisivel e o “aluno” ganha dimensdo privilegiada.

No sentido de reorganizar as praticas pedagogicas instituidas na Educagdo Infantil,
pensar o brincar na infancia tém sido um elemento chave para a elaboracdo de propostas que
respeitem o direito da crianca em se desenvolver como crianga, num ambiente saudavel e
prazeroso. Assim a atividade ladica por meio do brincar se torna peca indispensavel para
praticas pedagogicas voltadas para as criancas.

Huizinga (2010) afirma que o elemento ludico estd na base do surgimento e
desenvolvimento da civilizagdo, sendo inerente ao proprio homem. Huizinga conceitua jogo
utilizando trés palavras-chave que sdo: cultura, brincadeira e acdo; ludicidade (forma de
desenvolver a criatividade, os conhecimentos através de jogos, a musica e a danca). Assim,
para Huizinga, a realizacdo do ladico se d& no jogo (Homo Ludens), que tem sua esséncia no
divertimento. Partindo dessa ideia, pensamos em organizar uma proposta de atividade
pedagdgica na pré-escola, isto é, uma proposta de pratica pedagogica ludica para pessoas com

autismo apresentado mais adiante.
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2.4 AS CONTRIBUICOES DAS PRATICAS CORPORAIS LUDICAS FACILITADORAS
PARA A INTERACAO E COMUNICACAO DE PESSOAS COM TEA NA INFANCIA EM
AULAS DE EDUCACAO FISICA: UM DIALOGO COM A LITERATURA

Durante nossas buscas para o entendimento do publico alvo especificamente o
Transtorno do Espectro Autista, fizemos uma segunda revisdo bibliografica em periddicos
cientificos voltados para a prética pedagdgica da Educacdo Fisica com o intuito de aproximar
0 objeto de estudo da criangca com TEA nas aulas de EF no Brasil, sdo os periodicos:
Movimento, Motrivivéncia, Revista Brasileira de Prescricdo e Fisiologia do Exercicio,
Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte e Journal of Health & Biological Sciences. Nessa
parte do estudo buscamos aprofundar a compreensédo do TEA numa perspectiva da Educacao
Fisica e Infancia no que tange as vantagens e beneficios de sua pratica no cotidiano e suas
possibilidades no interior da escola.

Chicon et al (2018) aborda a relacdo do faz de conta da crianca autista numa
perspectiva historico cultural, fazendo uma analise para compreender como se manifesta essas
brincadeiras numa brinquedoteca universitaria, que indica que a crianga com autismo pode
desenvolver o jogo imaginario de forma mais elaborada, desde que tenham condicOes
adequadas para isso, colocando o professor mediador como peca fundamental para esse
processo.

Do mesmo modo Macedo et al (2017) reafirmam a importancia do papel mediador do
professor para o processo de inclusdo de um aluno com TEA. No trabalho com o deficiente
Rezende; Moreira; Torres (2014) mostram a importancia do trabalho psicomotor nas aulas de
EF indicando beneficios a saude, ao estado de humor, qualidades de vida, além de incluir os
participantes durante as praticas.

Encontramos ainda estudos que mapearam pesquisas anteriores da Educacao Fisica na
Educacdo Infantil como os trabalhos de Martins; Trindade; Tostes (2017) que apontaram em
seus estudos que ndo hd um referencial tedrico predominante nessas producbes, mas ha
influéncia de diversos campos tedricos nas discussdes como Psicologia (Vygotsky, Leontiev,
Piaget), da Antropologia (Huizinga) da Pedagogia (Kishimoto, Brougere), da Educacdo Fisica
(Sayao) e do comportamento motor (Gallahue).

A inclusdo na EF escolar é exposta por Carvalho et al (2017) ao analisar a percepgdo
dos docentes de EF das escolas de Franca/SP acerca da forma como tém vivenciado a incluséo
durante sua prética profissional, que observou as dificuldades de consolidar a inclusdo na EF

escolar que se refletem de maneira negativa historicamente na EF. E como estratégia de
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combate ao sedentarismo infantil na pré-escola Coelho et al (2018) considera que as
atividades fisicas no cotidiano infantil s&o importantes para criangas, mas que o valor dado as
atividades ndo retratam as préaticas no ambiente educacional.

A atividade fisica aerdbica regular melhora as habilidades motoras e as habilidades
sociais de criancas e adultos com autismo, além de minimizar comportamentos agressivos,
hiperativos e estereotipias. Segundo o Neuroconecta (2019a) os beneficios das atividades
fisicas para a pessoa com TEA sdo: aprimorar a comunicacdo, ha reducdo de ansiedade,
autonomia, melhora no humor, aumentar a autoestima, aprender novas habilidades, aumentar
o foco e a concentracdo. Nessa perspectiva, Aguiar; Bauman; Pereira (2017) num estudo de
revisdo literaria sobre a importancia da pratica de atividade fisica para o desenvolvimento de
pessoas com TEA, mostram que a maioria dos estudos visava a melhora dos padrbes de
comportamento, alteracbes motoras, interacdo social e atencdo dos individuos autista
indicando exercicios aerobios e exercicios para melhorar o equilibrio.

Sé& (2017) traz uma compreensdo de infancia como uma categoria de estrutura social,
discutindo os conceitos de infancia e culturas infantis através de um relato de experiéncia
inspirado no curriculo cultural de Educacdo Fisica valorizando as culturas infantis que se
constituem como importante aspecto da diferenciacdo da infancia e o dialogo para que se
assegure o direito da crianca no processo educativo nas aulas de Educagdo Fisica numa
perspectiva cultural.

Da mesma forma encontramos o trabalho sobre no¢des de infancia que permeia o
curriculo de EF em Freire; Barreto; Wiggers (2017) que, ao analisarem em diversos
documentos, apontam para a importancia da dimenséo ludica para a educacao de criangas e 0
desafio com a disciplina para ndo incidir apenas no ensino de habilidades motoras, ou ainda
fazer uso das praticas corporais como apoio de contetdos de outras disciplinas. Além disso, a
falta de um trabalho integrado com os demais professores, dialoga com o trabalho de Cruvinel
(2017) que indica a predominancia dos aspectos fisico motores na educacdo Infantil e a
relevancia do trabalho coletivo.

O trabalho educativo na EF Inclusiva foi abordado também por Simdes et al (2018)
que discutem as relacbes com os propositos da inclusdo de estudantes numa escola regular
numa perspectiva critico dialética que se aproxima da EF Critico Superadora e coloca que o
grande desafio é ir além da adequacdo de materiais, ambientes e metodologias para as
vivéncias das praticas corporais, pois é preciso desafiar 0s sujeitos e uma reorganizacdo dos

objetivos, contetdos, métodos e recursos.
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Verificamos nas pesquisas sobre a pratica da atividade fisica na infancia e na incluséo,
que ainda sdo presentes nos estudos um forte viés bioldgico e comportamental nos locais onde
foram realizadas as investigac@es. Entretanto algumas descobertas partem para outras areas do
conhecimento como a Psicologia, Antropologia, Pedagogia e Sociologia, que se aproximam
dos temas da aprendizagem e do desenvolvimento de diferentes sujeitos em situagdes sociais,
afetivas cognitivas.

Nossa intencdo ao apresentar as pesquisas acima é compreender que ha necessidade de
um olhar para a criangca com TEA em aulas de EF escolar para que se possa facilitar a
interacdo e comunicacao dessas pessoas.

Nos apoiaremos nas contribuigdes da teoria de Vygotsky no que se refere a concepgédo
de individuo que se auto constroi nas relagdes sociais com 0 outro e seu estudo sobre a
defectologia??, isto é a crianga com deficiéncia. Nesses estudos Vygotsky coloca também o
conceito de compensacéo (conhecido hoje como plasticidade) que Schwartzman (2018, p. 80)

explica como:

A plasticidade cerebral é a capacidade que o cérebro tem de se modificar
frente a estimulos ambientais, e essa habilidade esta presente de forma mais
acentuada nas fases mais precoces do desenvolvimento. Afirmando que
guanto mais cedo for instituida a intervencdo, melhores serdo os resultados
do tratamento, com programas de intervencdo iniciados antes dos 3 anos
com mais chances de sucesso.

Utilizaremos, do mesmo modo, 0s conceitos de mediacdo durante as aulas para
interagir com as criancas. Vigotsky ao explicar a deficiéncia coloca como primaria a causa
organica e secundaria de natureza social e a perspectiva nas possibilidades, pois acreditava
que todos os sujeitos poderiam aprender desde que fossem oferecidas chances para exploragéo
de seu potencial. Assim, para Vigotsky instrumentos e simbolos construidos socialmente
definem quais das inUmeras possibilidades de funcionamento cerebral serdo efetivamente
concretizadas ao longo do desenvolvimento e mobilizadas na realizacdo de diferentes tarefas
(OLIVEIRA, 1992).

Partindo do entendimento do desenvolvimento, as funcdes basicas de movimento,
coordenacdo e modulacdo de estimulos sdo o suporte para o progresso de habilidades mais
complexas na relacdo do individuo com TEA e seu ambiente. Pessoas com TEA estabelecem

movimentos de coordenacdo com menos integracdo entre o sistema visual e manual

22 ¢ 0 estudo do desenvolvimento e da educacio da crianca anormal (VIGOTSKY, 1997).
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(visomotora®®). Em atividades de apontar e pressionar apresentam também prejuizo em
relagdo ao desenvolvimento aos outros individuos, mostrando falta de sincronia entre os
processos ocular e manual Bosa; Teixeira (2017). Esses autores ao esclarecer dificuldades de
criangcas com TEA em diversas pesquisas, elucidam que as dificuldades com expressoes
faciais, imitacdo, atividade motoras simples, como exercicios de academia e danga, e mesmo
dar tchau, em razdo da falta de percepcgdo e controle dos movimentos corporais séo devido a
incidéncia alta de Hipotonia?* e apraxia®® em pessoas com TEA (BOSA; TEIXEIRA, 2017).

2.5 A PRODUCAO DE MATERIAIS ESPECIFICOS PARA AS AULAS DE EDUCACAO
FISICA PARA CRIANCAS COM TEA

Em aulas de EF uma das maiores reclamacGes de professores séo a falta de espacos
adequados para as vivéncias e a falta de materiais pedagdgicos para o docente desenvolver o
trabalho com as criangas. Assim as escolhas dos instrumentos da fungdo do professor em
aulas de EF pode variar de aula para aula e, deste modo a maneira que se utiliza tais
ferramentas no trabalho pedagogico.

Materiais?® sdo essenciais para um bom desenvolvimento das aulas de EF na escola e
0s mais tradicionais comumente encontrados na escola sdo: bolas, cordas, cones, arcos
(bambolés), entre outros. Entretanto a escolha de utilizacdo de tais materiais pode limitar ou
levar as aulas a referéncias de utilizacdo seguidamente com padrdes definidos de movimentos
e habilidades relacionadas a eles, ocorrendo entre as criancas comparacdes de habilidades que
podem levar ao carater discriminatorio, colocando quem sabe e quem ndo sabe praticar
determinada atividade (MOREIRA; PEREIRA, 2011).

Outro aspecto importante é que a falta de material geralmente ocorre por auséncia ou
supressdo de recursos financeiros nas instituicdes educacionais e ou por auséncia do professor
em exigir a compra de equipamentos pedagdgicos para a disciplina junto a direcdo das
escolas, fazendo necessario a utilizacdo de materiais alternativos. Assim a utilizacdo de

recursos como materiais alternativos em aulas de Educacédo Fisica pode facilitar a diversidade

23 E uma habilidade essencial para diversas interagdes com pessoas e com o ambiente.

24 E resisténcia reduzida durante movimentos passivos das extremidades.

2 E a dificuldade de executar movimentos complexos e gestos, mesmo tendo motivacdo e vontade para realiza-
-lo.

Z6Material utilizado também como “* Brinquedo” entendido como objeto suporte da brincadeira, brincadeira
acdo estruturada com regras, e jogo para designar o objeto como as regras do jogo da crianca, referindo-se & agéo
ludica.
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de atividades e possibilitar praticas corporais sem padrdo de referéncias de certo ou errado
(MOREIRA; PEREIRA, 2011). Esses mesmos autores explicam o uso dos termos material
adaptados, materiais ndo tradicionais e materiais alternativos e inovadores?’, que ajudam a
entender qual é o recurso material mais adequado no momento de escolha para utilizacdo nas
aulas de EF. Do mesmo modo Freire e Scaglia (2003) explicam que materiais diversificados,
coloridos e variados criam motivacdo para as criancas, pois, ddo preferéncia a diversidade em
detrimento da especificidade, estimulando assim a atividade ludica e a criatividade.

A abordagem historico- cultural ajuda-nos a compreender a relacdo entre 0s processos
individuais que sdo constituidos pelas interagdes sociais com o outro e, essa relacdo se dara
com 0s materiais nas aulas de EF por meio da mediagdo. Leontiev (2014) defende que a
brincadeira infantil ndo € instintiva, mas, humana e constitui a base de percepcdo que a
crianca tem do universo dos objetos humanos. Assim, é caracteristica das criangas querer agir
sobre o0s objetos para poder dominé-los, mas nem sempre elas possuem 0s meios necessarios
para agir, assim sendo no sentido de minimizar a contradi¢cdo entre o querer realizar e 0
conseguir realizar a crianca lanca mdo da atividade Iludica (LEONTIEV; LURIA;
VYGOTSKY, 1988). Esses autores afirmam também que o jogo?® é considerado como
atividade principal na vida da crianca, por ser a atividade que promove mais desenvolvimento
psiquico dentre todas as que realiza, assim como 0 meio ambiente com o qual se realiza as
atividades para esse desenvolvimento. Do mesmo modo,

Muitas vezes a auséncia de respostas das criancas autistas em atividades, deve-se a
falta de compreensdo do que estad sendo exigido e ndo de uma atitude de isolamento e recusa
proposital segundo Baptista e Bosa (2002), pois a forma como comunicam suas necessidades
e seus desejos ndo é imediatamente compreendida, se adotarmos um sistema de comunicacéo
convencional.

Baptista e Bosa (2002) explicam que, por meio de processos de inferéncia, o adulto
parece compreender 0 que a crianga pequena quer dizer ou comunicar com gestos,
movimentos corporais e no olhar. A auséncia dessa inferéncia, construida e constituida na
relacdo entre o adulto e a crianca, causara enormes danos para o desenvolvimento da

comunicacdo e linguagem.

27 Materiais adaptados, surge na maioria dos trabalhos como recursos adaptados a pessoas com deficiéncia e ou
dificuldades de aprendizagem, materiais ndo tradicionais, em substituicdo ao termo materiais alternativos, pelo
fato do termo alternativo estar relacionado a ideia de improviso e falta de planejamento e materiais alternativos e
inovadores estd mais ligado & ideia de reaproveitamento de materiais ou a utilizagdo de materiais existentes para
outros fins (MOREIRA; PEREIRA, 2011).

28 Johan Huizinga apresenta também o jogo como um fenémeno fundamental da cultura.
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No proximo capitulo abordaremos os caminhos da pesquisa, tipo de pesquisa,
universo, 0s sujeitos, caracteristicas do grupo, os cuidados éticos e 0s procedimentos
utilizados no campo de pesquisa, além de apresentar os instrumentos da pesquisa, a
observagdo participante com registro dudio visual e transcricdo — seguido da forma de anélise
de dados.
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111 OS CAMINHOS DA PESQUISA

O conhecimento da escola investigada se deu em 2012 ao pedir transferéncia da
unidade que o professor-pesquisador (da presente pesquisa) trabalhava para a atual, pois se
localiza proxima a sua residéncia, facilitando o acesso a escola e possibilitando o
entendimento do contexto ao qual estava inserido. A elaboracdo do pensamento para construir
praticas educacionais na quadra/sala de aula numa concepc¢do de diversidade e da diferenca,
requer ndo somente o conhecimento das questdes que infringem a temética, mas coragem e
responsabilidade para lidar com a segregagdo que atingem as pessoas com TEA ao longo da
historia. Identificar quais concepcdes de crianca e educacdo é imprescindivel para se pensar
numa escola para todos, pois pressupde a superagdo de preconceitos e julgamentos.

A pesquisa apresenta como problema a pergunta: Quais os limites e as possibilidades
de interacdo e comunicacdo de criangcas com TEA, por meio de atividades ludicas inclusivas
em aulas de Educacéo Fisica na pré-escola?

Especificamente realizamos revisdo bibliografica sobre os temas da Incluséo, Politicas
Pablicas nessa area, do Brincar, da Educacéo Fisica e do TEA na pré-escola.

Realizamos periodos exploratérios de observacdo e registro, passo a passo nha
pesquisa, com a finalidade de aprofundar o tema. O periodo da primeira exploracao
pedagdgica (Apéndice Il1) foi compreendido entre 06-04-2018 e 18-5-2018, no
acompanhamento das aulas de Educacéo Fisica relativas a duas turmas de Jardim (A, B) no
periodo da tarde e duas turmas de pre-escola (A, C) no periodo da manhad que contavam com
criancas que apresentavam o diagnostico de TEA, em uma escola de Educacdo Infantil na
regido da Baixada Santista/SP. As aulas de Educacdo Fisica foram realizadas em 45 minutos,
duas vezes por semana com cada turma. As aulas das turmas de pré-escola aconteciam as
segundas e as sextas-feiras das 7h30 as 10h45 minutos e as atividades das classes de jardim
aconteciam as tercas e as quintas-feiras das 13h30 as 16h45 minutos.

Os participantes da etapa exploratoria compreenderam: a professora especialista em
Educacdo Especial que participava das aulas para acompanhamento das criangas com TEA, as
mediadoras de inclusdo que em todas as aulas de Educacdo Fisica tinham como objetivo fazer
a interacdo da crianca com o contexto da atividade, com as outras criangas e 0 apoio ao
professor de Educacdo Fisica.

Cada sala tinha uma média de 16 criangas presentes e apresentava pelo menos uma
crianca deficiente com o diagnostico de TEA. Os diérios de campo descrito inicialmente séo

de seis semanas de aulas de Educagdo Fisica que compreende a partir da terceira semana do
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més de abril de 2018 até a pendltima semana do més de maio, com o qual foi trabalhado como
objetivo principal brinquedos e brincadeiras populares feitas com material de sucata (néo
estruturado) ou materiais disponiveis na escola (banco plinto, banco sueco, bambolés, pneus
pintados, cordas, cones, bolas variadas). Para cada semana foi registrado por meio de imagens
(fotografias) uma aula das salas de Jardim ou Pré-escola nas quais estavam as criangas com
TEA ou ndo, participando das atividades em grupo ou individualmente, acompanhadas ou néo
pelas professoras mediadoras de inclusdo e o professor de Educagdo Fisica. Nesse primeiro
periodo exploratério as observacGes foram realizadas sem roteiro, para que pudéssemos
explorar e verificar inicialmente como sdo a dindmica das aulas, se ha interacdo entre as
criancas, se ha interacdo entre criancas e professores (Educacdo Fisica e Mediadoras), se ha
algum tipo de comunicagdo alternativa ou adaptacdo para as criangas com TEA serem
incluidas nas aulas e se as criancas brincam ludicamente.

Ao verificar a dinamica das aulas no saldo e no patio (ambiente externo) identificamos
que, nas atividades, os materiais ndo estruturados ficavam dispostos em cantos nos espacos da
sala e as criancas escolhiam o material para brincar e ao desistirem da brincadeira, devolviam
0S materiais nesses mesmos lugares. As criancas com TEA, geralmente, ficavam andando de
um lado ao outro do saldo com a mediadora. As mediadoras de inclusio escolar?®, ao longo
das aulas, tiveram um papel passivo, isto €, ficavam proximas a crianca ou a deixavam
sozinhas em algum canto do ambiente - na maior parte das observacdes. Chicon et al (2018)
entende a funcdo do professor mediador como relevante no processo de interacdo da crianca
com autismo, apontando dessa forma o papel da mediacao nas relacdes e na comunicagdo com
essas criancgas.

A participacdo nas atividades das criancas, em geral, ocorre de forma dirigida, com o
auxilio dos professores (Educacdo Fisica e Mediadora) que os seguram pelas maos para leva-
-los a fazer a atividade, por exemplo: andar se equilibrando sobre o banco sueco, subir e pular
de cima do banco plinto ou saltar no trampolim. As atividades realizadas com materiais e
apoio do professor facilita a participacdo das criancas na aula, embora, continuem a ser
restritas a espacos direcionados, que sdo pouco ou nada ludicas e a escolha espontanea dos
materiais ndo caracteriza a interacdo entre os pares nas brincadeiras. Além de serem
atividades diretivas, comum em aulas de Educacdo Fisica (SOARES et al., 1992), a forma de

escolha das criancas, previamente direcionadas, deixam a aula restrita apenas aquele

290 mediador de inclusdo escolar atua como um elo entre os alunos com deficiéncia e/ou transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo e aqueles com quem estabelecem relagdes no ambiente
escolar, professores, colegas e equipe gestora. Tal mediacdo busca articular ainda o processo de aprendizagem
stricto sensu (SANTQOS, 2019).
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ambiente, sem a criatividade e a exploragdo esponténea - que seria natural entre criancas
pequenas. Nesse sentido, temos de pensar no direito da crianca em ser crianca em todos 0s
espacos do ambiente educacional. Para que elas possam brincar ludicamente a Educagéo
Fisica na Infancia precisaria proporcionar locais apropriados para a interacdo e facilitar o
desenvolvimento e o aprendizado das praticas corporais - de maneira ludica.

O segundo periodo de exploracdo da pesquisa (APENDICE I111) deu-se entre 09-05-
2019 e 30-05-2019, seguindo roteiro de observagido (APENDICE XI), pois, segundo André e
Ludke (2018), é importante confrontar as primeiras ideias com as que surgiram mais tarde,
isto é, comparar as anotacdes iniciais com os registros feitos ao longo do estudo. As
observacdes das aulas de Educacgdo Fisica foram apenas das turmas de jardim (A, B) pré-
-escola (A, C), pois, ao mudar o ano letivo na escola pesquisada, diversas crian¢cas mudaram
de instituicdo educacional, inclusive algumas das criangas que no primeiro periodo
exploratdrio participaram dos registros. Nesse sentido, no segundo periodo de observagédo das
vivéncias o numero de salas participantes diminuiu de quatro salas para trés e o nimero de
criangas com ou sem TEA também teve diminuicdo para unicamente uma crianga por turma.
As aulas séo no periodo da manha.

Os sujeitos da observacdo eram as mediadoras de inclusdo em duas das trés turmas, o
professor de Educacdo Fisica, as criancas de cada turma com cinco ou seis anos de idade e
uma media de 15 criangas por aula, sendo uma com diagnéstico de TEA por sala. A
observacdo para coleta de dados no periodo exploratorio foi realizada por meio de
observacOes de filmagens e fotografias (BAUER; GASKELL, 2002) referentes a todas as
criangcas da turma, com duracdo de aproximadamente 25 a 40 minutos (parte principal de
desenvolvimento da aula e posteriormente roda de conversa).

Na segunda fase exploratéria da observacéo foi utilizado um roteiro reorganizado apds
as primeiras impressdes das aulas anteriormente observadas. Para termos um olhar atento ao
gue acontecia na aula, levamos em consideracdo o problema e os objetivos da pesquisa que
sdo as possibilidades de interacdo e comunicacdo por meio de atividades ludicas com as
criancas com e sem TEA. Para isso, observamos se ocorreram alteracfes na dindmica das
aulas, na organizacdo dos espacos, na escolha dos materiais pedagogicos, na interacdo entre
criangas e entre criancgas e professores, aléem de observar a dimensao ladica nos momentos de
brincadeiras.

Apesar da reorganizacdo dos espacos fisicos, a dindmica no momento das atividades,
pouco se alterou. Aléem disso, verificamos que a exploracdo do ambiente e materiais pelas

criangas ndo se modificou, pois continuavam escolhendo os materiais em cantos da sala, mas
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a brincadeira apresentava a mesma diretividade. Outro ponto a se destacar foi a quantidade de
elementos visuais dentro da sala que deixava o local com muitas informagfes. Em alguns
momentos, a crianga com autismo tentava pegar um dos jogos que estava sobre um armario
no saldo, tirando o foco das atividades propostas pelo professor, além do direcionamento que
imperavam nas escolhas de cada brinquedo exposto nos cantos.

J& a interacdo entre as criancas sem autismo apareceu com maior frequéncia, mas as
criancas com autismo continuavam a ficar invisiveis porque participavam das atividades
acompanhadas por seus professores mediadores ou de Educacdo Fisica, ndo havendo
nenhuma aproximacao entre as criangas tipicas e ndo tipicas.

A terceira fase foi realizada no més seguinte no dia 25/06/2019 (Apéndice V), com as
turmas de pre-escola da sala vermelha, amarela e verde no periodo da manh&. Nessa fase,
ap0s apresentarmos no nosso grupo de pesquisa as observagdes das fases | e 11, verificando as
limitacbes das atividades ludicas, as interagdes entre criangas e a comunicagdo com as
criancas com TEA. A partir desse debate em grupo e das sessbes de orientacdo,
reorganizamos novamente o processo da pesquisa. Foi proposto para as aulas de Educacgéo
Fisica uma dinamica de interacdo desde o inicio da aula. Desse modo nos baseamos na
Pedagogia Freinétiana que apresenta um modo diferente de pensar a escola. Freinét, ja na sua
época, no inicio do século XX, na Franca, por meio das aulas passeio e de uma abordagem
naturalista de educacdo, baseava sua abordagem pedagdgica em 4 eixos: livre expressdo,
autonomia, cooperacéo e trabalho, com formas de facilitar a autonomia das criancas, além de
ser um instrumento que estimulava a criancga a participar das atividades como a elaboracéo de
Livros e Jornais de Parede (ELIAS, 1996).

Dessa forma, as criancas passam a ser responsaveis por seus atos, favorecendo a
autonomia e a resolucdo de conflitos. Os Jornais de Parede - na visdo freinétiana - eram
compostos de envelopes com o seguinte dizeres: ‘eu felicito, eu critico, eu proponho’ -
criando situacGes para que as criancas refletissem sobre suas acbes e despertassem a
curiosidade. Assim, nessa fase, fizemos uso da roda de conversa no inicio e ao final da aula
com as indagacdes pertinentes para a pesquisa, além das observacdes das interacdes realizadas
apos as reflexdes. Na fase 1V, finalizamos com a reorganizacdo nas rodas de conversa, com
base no Jornal de Parede de Freinet (“Eu Felicito; Eu Proponho; Eu Critico™), tendo como
referéncia o problema e 0s objetivos da pesquisa nas rodas iniciais e finais em cada aula,
introduzindo elementos visuais, indicando a rotina inicial com as imagens, com o uso de
materiais pedagogicos que fardo parte da aula para primeiramente facilitar a comunicacéo e,

como segundo passo, para inspirar 0 senso de responsabilidade entre as criancas na
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organizacdo da dindmica da aula, além do senso coletivo na participacdo de todos. Essa Ultima
fase se deu no periodo de 05/11/2019 e 19/11/2019 (APENDICE V), com as trés turmas
investigadas na pesquisa.

A partir desse ponto, reorganizamos as aulas utilizando elementos visuais
(APENDICE XII) no inicio de cada roda de conversa, apresentando, assim, uma rotina
simples de organizacdo do ambiente com os materiais pedagodgicos de Educacdo Fisica numa
placa feita de EVA, para nos comunicar com as criangas fazendo uso de imagens colocadas
nessa placa para facilitar o entendimento da aula para todos, sobretudo as criancas com TEA,
possibilitando uma maior comunicacao e interacdo entre os pares. Para simplificar o processo,
uma placa com as imagens ficou permanentemente afixada no armario no saldo, com a
sequéncia de imagens dos materiais para que as proprias criancas pudessem visualizar a
qualgquer momento e, eventualmente, alterar a dindmica das aulas, colocando ou tirando algum
material disponivel no ambiente.

Nesse sentido ndo perdemos de vista nossa posi¢ao quanto ao conceito de crianga com
TEA e a concepcéo de sujeito de direitos - com condicGes e possibilidades. Entendemos que a
utilizacdo de materiais de apoio nas aulas de EF puderam facilitar o entendimento das

vivéncias por todas as criangas e ndo somente com as criancas autistas.

3.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa configura-se como abordagem Qualitativa que segundo Gerhardt e Silveira
(2009) ndo se preocupa com representatividade numérica, mas sim com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo, isto é, ao utilizar a abordagem
qualitativa, o pesquisador se opde ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa
para todas as ciéncias. Ao indagar a relacdo entre criancas com autismo e sem autismo no
ambiente escolar, o trabalho se propde a identificar os limites e as possibilidades de interacédo
e comunicagdo com criancas com TEA em aulas de Educacéo Fisica.

Minayo e Sanches (1993) aponta ainda que os estudos qualitativos objetivam
investigar a complexidade de fendmenos, fatos e processos particulares e especificos de

grupos, sendo capazes de serem incluidos profundamente. Minayo (1994, p.22) assinala que

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares, ela se
preocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
guantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,
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aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relagBes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizacdo das variaveis.

Na mesma linha de pensamento, André e Ludke (2018) explicam que além do
ambiente natural como sua fonte direta de dados, a pesquisa qualitativa supde o contato direto
e prolongado do pesquisador com o0 ambiente e a situacdo que esta sendo investigada. Assim,
nosso intuito em averiguar a interagcdo e comunicacao de criancas com TEA perpassa rever a
nossa pratica pedagdgica durante as aulas, dialogando desse modo com os fundamentos
preceituais da pesquisa qualitativa.

Gerhardt e Silveira (2009) afirmam que a pesquisa qualitativa busca o porqué das
coisas, expressando o que cabe ser feito, sem quantificar valores e as trocas simbolicas, nédo se
submetem a prova de fatos. Nesse sentido, pesquisar a crian¢ca com TEA no ambiente natural
de uma instituicdo de educacdo infantil em aulas de educacéo fisica busca compreender os
significados nas relacdes estabelecidas na constituicdo da crianca entre seus pares e entre

adultos e criangas em um ambiente ludico.

3.2 O UNIVERSO, OS SUJEITOS, AS CARACTERISTICAS DO GRUPO E OS
CUIDADOS ETICOS

3.2.1. O universo e 0s sujeitos da pesquisa

A escola participante na pesquisa esta inserida na area urbana num bairro de classe
média, no qual ha no entorno da escola outros estabelecimentos de ensino publico, sendo um
de Educacao Especial, dois de Ensino Fundamental e um de Ensino Médio. H& também dois
Complexos Esportivos publicos e estabelecimentos comerciais variados. Conta com uma
Unidade Basica de Saude (UBS) que atende a populacdo do bairro. A maioria das criangas
reside nas proximidades da escola, embora a escola atenda a criangas que residem em outro
municipio vizinho (Guaruja, em especial no bairro de Santa Cruz dos Navegantes), em bairros
proximos a travessia de balsas e barcas, pois alguns desses pais ou maes trabalham proximos
a escola.

A escola Caminho Feliz*®® atende a um total de 151 criangas de 2 a 6 anos que

compreende o Maternal I, com 22 criangas, o Maternal Il A e B com 44 criangas, atendidos,

30 Nome ficticio para preservar a identidade dos envolvidos na pesquisa.
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em sua maioria, em periodo integral (das 7h45 as 17h00) e algumas criangas séo atendidas no
periodo parcial, por necessidade da crianca ou a pedido dos pais. As criangcas maiores, do
Jardim A com 17 criancas, Jardim B com 20 criangas e Jardim C com 20 criancas, além da
Pré-Escola A com 20 criancas, Pré-Escola B com 17 criancas e Pré-Escola C com 16 criancas
frequentam o periodo parcial (das 7 as 11h45 ou das 13h as 17h45 minutos).

A escola conta com trinta professores efetivos em sala de aula. Ha apenas um
professor de Educacdo Fisica que atua com todas as turmas nos dois periodos, (exceto o
Maternal 1) e duas professoras especialistas em Educacdo Especial, uma no periodo da manha
e uma no periodo da tarde que trabalham na sala de recursos multifuncionais (SRM). Além
desses profissionais habilitados para os cargos que exercem, existem profissionais destinados
a projetos especificos como: Mediador de Inclusdo Escolar (MIE), para atender as criancas
com deficiéncia e transtornos e geral.

A escola possui também dezessete funcionarios gerais como: duas secretarias, dois
inspetores, cinco cozinheiras, duas professoras readaptadas na biblioteca, seis funcionarias da
limpeza e uma equipe gestora que trabalham oito horas diarias distribuidas a atender os dois
periodos de aula e sdo a Diretora, uma Assistente de Dire¢do, uma Orientadora Educacional e
Coordenadora Pedagogica (todas do sexo feminino). Ha projetos educacionais que norteiam
as acdes da instituicdo (ANEXO 1), baseando-se do mesmo modo no Projeto Politico

Pedagogico (PPP) da escola com seus objetivos educacionais (ANEXO 1).

3.2.2. As caracteristicas do grupo e do ambiente pesquisado

A pesquisa foi realizada com trés grupo/sala (vermelha, verde, amarela) da escola
Caminho Feliz. A sala vermelha € uma sala ampla com espaco para até vinte e oito criangas e
tem a frequéncia em torno de dezessete criancas. Em suas paredes estdo colados diversos
trabalhos das criancas e na lateral ha portas de vidro altas que deixam o ambiente natural, ou
seja, a luz do dia clareia a sala, assim como o sol deixa 0 espa¢o mais agradavel. Ha na sala
uma lousa escura e as cadeiras estdo enfileiradas uma atras da outra. Na outra lateral estdo os
armarios com diversos materiais guardados com acesso apenas para as professoras que
deixam os armérios fechados. A sala tem vinte criangas, sendo dezoito tipicas, uma com

Transtorno Opositor Desafiador e uma com quadro de Espectro Autista F.84 (segundo o
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diagnostico do Neuropediatra)®!. A professora da sala vermelha é experiente e tem vinte e seis
anos de trabalho nessa fungdo no setor pablico, conta ainda com uma mediadora de incluséo
para dar apoio pedagogico as crian¢as com autismo e esta conta com vinte anos no magistério,
mas nas aulas de Educacédo Fisica ndo acompanha as criancas para dar auxilio. As familias da
turma vermelha sdo participativas, estdo na escola em diversos momentos, com duas maes
participantes no Conselho de Escola e sempre se interessam em saber de possiveis eventos
envolvendo as criancgas.

A sala verde, assim como a vermelha, € uma sala ampla com espaco para até vinte e
oito criancas e tem a frequéncia em torno de quinze criangas. Em suas paredes estdo colados
diversos trabalhos da turma e na lateral ha portas de vidro altas que deixam o ambiente
natural. Os armarios da sala verde ficam abertos e as criancas podem pegar 0s materiais
expostos, quando solicitado pela professora. A lousa é escura e as criangas podem desenhar
assim que terminam suas atividades e as cadeiras se encontram em formato de U para melhor
visualizacao de todas as criangas. A sala conta com dezessete criancas, com dezesseis criancas
tipicas e uma com diagndstico precoce de TEA, leve, com boa interacdo socioafetiva, porém
com atraso de linguagem expressiva e componente de hiperatividade (CID 10: F. 84, R.46)%?,
demandando alguns cuidados nas funcdes basicas do dia a dia. A professora da sala tem
formacdo em Pds-Graduagdo Stricto-Sensu (Mestrado em Educacdo) e experiéncia como
profissional do Magistério no setor publico. Na sala tem, do mesmo modo, uma professora
mediadora com poucos anos de Magistério que acompanha a crianca com TEA, por vezes de
forma rispida e rigida com a crianca. As familias dessa turma sdo participativas, tanto no
Conselho de Escola, limpeza, pintura da escola como em conversas em grupos fora do
ambiente escolar, questionando o andamento das atividades pedagdgicas. A mae da crianca
com TEA esta sempre na escola e pde em ddvida, com frequéncia, o trabalho realizado com
seu filho, manifestando, por vezes, a necessidade de exclusividade dos adultos com a crianca,
reprovando, por vezes, as acdes da escola, reivindicando atendimento personalizado para seu
filho, como em clinicas de atendimento para PCD e TGD que inclui o autismo.

A sala amarela € uma sala ampla com espaco para até vinte e oito criangas e conta com

dezesseis criangas. Em suas paredes estdo alguns trabalhos colados, pois a professora deixa a

%1 No Coadigo Internacional de Doengas (CID 10) F 84 é classificado como um Transtorno Global do
Desenvolvimento. Atualmente existe a CID 11 que se classifica como 6A02 Transtorno do Espectro Autismo
(TEA). Disponivel em: https://tismoo.us/saude/diagnostico/nova-classificacao-de-doencas-cid-11-unifica-
transtorno-do-espectro-do-autismo-6a02/, acessdao em: 20 de junho de 2019.

32 R46 - Sintomas e sinais relativos a aparéncia e ao comportamento.


https://tismoo.us/saude/diagnostico/nova-classificacao-de-doencas-cid-11-unifica-transtorno-do-espectro-do-autismo-6a02/
https://tismoo.us/saude/diagnostico/nova-classificacao-de-doencas-cid-11-unifica-transtorno-do-espectro-do-autismo-6a02/
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parede para colar apenas as letras do alfabeto e na lateral também ha portas de vidro altas. O
formato da sala é em U também que facilita o dialogo entre todos. Na sala ha quinze criangas
tipicas e uma com TEA, que segundo o Neurologista, consultado pela familia, apresenta ainda
ma formagdo congénita multipla de méos e membros inferiores, além de atraso expressivo de
linguagem, discreto déficit em interacdo socioafetivo e agressividade. A crianga faz uso de
andador, tem acompanhamento duas horas por semana por uma instituicdo clinica que faz
intervengdes psicopedagodgicas e acompanhamento escolar, com o qual um psicopedagogo
acompanha a rotina da crianga na escola, fazendo orientacdes para a equipe escolar com o
objetivo de ajudar nas intervencgdes, quando possivel. A professora da sala tem cerca de vinte
e cinco anos de magistério e apresenta uma postura rigida, ndo permitindo conversas entre as
criangcas. Na turma, do mesmo modo que nas outras, ha a presenca da mediadora de incluséo,
gue conta com oito anos como professora na rede municipal, com formacdo em Letramento.
As familias dessa turma sdo pouco participativas, exceto a mae da crianga com autismo que €
a mesma mae de outra crianca com TEA da sala verde.

O ambiente da pesquisa ocorre em dois locais, 0 saldo de video, que duas vezes por
semana se torna a sala de Educacdo Fisica e o Patio. A sala de Educacdo Fisica é ampla,
cercada de armarios com diversos materiais da escola guardados e materiais pedagdgicos de
Educacdo Fisica em caixas num canto da sala e em cima dos moveis, dois espaldares para
atividades de ginastica, uma televisao com DVD, som e caixas de jogos de montar sobre 0s
armarios. Nos cantos ha dois bancos suecos, um banco plinto, dois trampolins, um tunel
(minhocdo) e cadeiras em outro canto. Cabe ressaltar que nessa sala hd muitos estimulos
visuais e materiais, que podem desconcentrar as criangas nas atividades. O patio externo é
cercado por arvores e uma quadra no meio desenhada com o planeta terra em volta de
criancas de diversas etnias. Em outro canto esta desenhado no chdo uma amarelinha - na
forma de centopeia - e nas paredes o parque sonoro, que se espalha nas outras paredes do
patio externo, cada qual com um material para estimulacdo visual, auditiva e cinestésica. Ha
também materiais como casinha, gira-gira e tico-tico que as criancas do maternal | brincam no

espaco, nos dias que ndo tém aula de Educacéo Fisica.

3.2.3. Cuidados Eticos

Para a realizacdo da pesquisa houve a anuéncia dos participantes conforme a
Resolucdo N° 466 de 12 de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude (BRASIL,
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2012), respeitando a dignidade e a autonomia da pessoa, assegurando sua vontade em
contribuir e em permanecer, ou ndo, na pesquisa por intermédio de manifestacdo expressa
livre e esclarecida (Termo de Consentimento Livre e Esclarecida/TCLE) e (Termo de
Assentimento/TA), assegurando a protecdo de toda a informagdo e imagem referente as
criancas para ndo haver riscos sobre sua integridade fisica, moral e social. Os pais e/ou
responsaveis pelas criancas das turmas pesquisadas serdo 0s responsaveis pelo consentimento
de participacdo destas na pesquisa assim como o Termo de Assentimento criado
especificamente para as criancas para que 0s proprios sujeitos escolham participar ou ndo da
pesquisa. Para isso, iniciamos a busca pelas autorizacdes necessarias para realizar a pesquisa
com criancas. Primeiramente, fomos & Secretéria de Educacdo de Santos no setor de Recursos
Humanos fazer uma carta pedindo anuéncia para realizar a investigacdo na instituicao,
descrevendo o projeto de pesquisa e as etapas para sua realizacdo. Além disso, foram
requisitadas também informacdes sobre o numero de PCD e TGD com laudo, de todas as
escolas municipais, divididos por unidade de ensino e o0 numero de autistas por instituicdo
educacional. A resposta das informacOes requisitadas veio quatro meses ap6s o pedido,
quando justificaram a demora devido o numero de informacdes requeridos no documento na
secretéria.

Com o documento aprovado pela Secretaria de Educacdo (ANEXO I1) enviamos a
direcdo da escola pesquisada uma Carta de apresentacdo (APENDICE V1), pedindo permissio
para a pesquisa e em seguida elaboramos um TCLE para os pais (APENDICE VII) das
criancas que fazem parte da investigacdo e um outro TCLE para as professoras mediadoras
(APENDICE VIII).

O Termo de Assentimento elaborado para as criancas (APENDICE IX) levou um
tempo maior para sua elaboracdo, porque além de ser preparado com uma linguagem com a
qual a crianca pudesse entender, teve de levar em consideracao que sdo criancas que nao leem
e ndo escrevem, principalmente as criancas com TEA que também ndo falam, apenas
gesticulam corporalmente apontando algo que tiverem interesse.

A pesquisa de campo iniciou a partir da aprovacio pelo sistema Comité de Etica em
Pesquisa — Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CEP-CONEP) da Universidade Catélica
de Santos, que foi aprovado no dia 15 de outubro de 2019 com o nimero de parecer 3.642.696
e 0 nimero de CAEE - 16441219.5.0000.5536 (ANEXO Il1I). As atividades na pesquisa tém
como fatores de risco a seguranga, ou seja, qualquer atividade ludica que possa causar danos

as criancas serd excluida das vivéncias, sendo facultado o direito de a crianga sair da pesquisa



71

a qualguer momento, e o pesquisador fica responsavel pelo atendimento imediato ao
pesquisado (Norma Operacional n° 001/2013 — BRASIL, 2013).

Os resultados do trabalho de pesquisa serdo informados aos responsaveis dos
participantes, por meio de reunides de pais na prépria instituicdo, sendo apresentadas as
etapas do trabalho e os resultados da intervencdo. Se necessario, uma cépia do estudo ficara

disponivel na instituicdo escolar para esclarecimentos posteriores.

3.3. OS INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA PESQUISA E A ANALISE DOS DADOS

Como instrumentos de pesquisa fizemos uso de analise documental e observacéo
participante com registros em DC, fotos e video-gravacfes. Os documentos se referem
aqueles que sdo orientadores do trabalho pedagdgico da Secretaria Municipal de Educacéo de
Santos e da Politica Educativa da escola, a saber:

- Do municipio: Plano Municipal de Educacdo de Santos (SANTOS, 2015) e Plano de
Curso de Educacao Infantil (SANTQOS, 2019);

- Da escola: Projeto Politico Pedagdgico (Anexo 1), o Plano de aula do professor de
Educacéo Fisica (APENDICE I).

Bardin (2016) afirma que a analise documental pode ser definida como uma operagéo
ou um conjunto de operagdes visando representar o contetdo de um documento sob uma
forma diferente do original, a fim de facilitar, num estado ulterior, a sua consulta e
referenciacdo (BARDIN, 2016). Nesse sentido, o trabalho procura analisar a experiéncia do
proprio pesquisador em seu contexto pedagogico e com seus pares, assim André (2007, p.122)

salienta que:

Essas novas modalidades de investigagdo suscitam o questionamento dos
instrumentos tedrico metodoldgico disponiveis e dos parametros usuais para
0 julgamento da qualidade do trabalho cientifico, isto, €, extrapolam o
campo da educacdo, encorajando o didlogo entre especialistas de diferentes
areas de conhecimento, com diferentes bagagens de experiéncia e diferentes
graus de insercdo na pratica profissional.

Utilizamos a observacdo que é uma técnica de coleta de dados para conseguir
informacGes e utiliza os sentidos e percepcOes na obtencdo de determinados aspectos da
realidade. Enquanto ferramenta de registro, o DC se torna fundamental para a investigagéo na

pesquisa qualitativa, pois cria a possibilidade de o pesquisador registrar minucias de seus



72

trabalhos e verificagdes dos diversos grupos sociais e culturais. N&o consiste apenas em ver e
ouvir, mas também em examinar fatos ou ferramentas que se deseja estudar. Gerhardt e

Silveira (2009, p.76), ao citarem Falkembach, entendem que DC é

Um caderno com espaco suficiente para anotagdes, comentarios e reflexdo,
para uso individual do investigador em seu dia a dia. Nele se anotam todas as
observacgdes de fatos concretos, fendmenos sociais, acontecimentos, relagcdes
verificadas, experiéncias pessoais do investigador, suas reflexdes e
comentarios.

A observacdo participante ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito
de objetivos sobre os quais os individuos ndao tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento. Procura captar imagens da realidade, seus detalhes, envolvendo informacées
do local, pessoas, acdes e conversas observadas. A observagao participante, segundo André e
Ludke (2018) consiste na participacdo real do pesquisador com a comunidade ou grupo com o
qual a identidade do pesquisador e 0s objetivos de estudo sé@o revelados ao grupo pesquisado
desde o inicio.

Efetuamos os registros na forma descritiva, como registros relativos as situacdes, na
ordem em que ocorrem, podendo ser registradas no momento ou posteriormente a observacao.
A observacao reflexiva corresponde as reflexdes do pesquisador sobre o que foi observado
com analises acerca do foco, do problema e intencGes da pesquisa, ocasido em que podem
surgir ideias, percepcGes e sentimentos que ocorreram durante a acdo observada, nos
contatos formais e informais, registrados ao vivo ou 0 mais imediatamente possivel
(GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

Como complementacdo do procedimento de producdo de dados para identificar as
dificuldades e as possibilidades de intervencdes lidicas como processo de interacdo e
comunicacdo com tais criancas no contexto das turmas pesquisadas, fizemos uso de
fotografias e gravacOes audiovisuais para observacao das atividades pedagogicas exploratorias
com as criancas no saldo/quadra para que pudéssemos obter dados referentes ao ambiente de
aula, espacos e organizacdo, além do entendimento do processo de inclusdo da crianca se
houver, observando aspectos como préaticas corporais propostas para as criancas, atividades

realizadas em grupo (roda de conversa e brincadeiras ludicas).
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3.3.1 A analise dos Dados

3.3.1.1. Analise de Contetdo

Apos a selecdo dos documentos, recorremos a anélise de contetdo que, segundo André
e Ludke (2018), apresenta-se como uma técnica de pesquisa para fazer inferéncias validas. Do
mesmo modo, elaboramos o roteiro de analise de documentos (APENDICE X) baseado em
Cellard (2010) que organiza essa construcdo em etapas para melhor compreensdo e
investigacdo do documento com o qual se pretende conhecer. A primeira etapa para essa
analise consiste em compreender as particularidades da forma e organizacdo do documento,
como uma analise preliminar para conhecimento das identidades dos autores e a quem se
destina. E fundamental que se compreenda, também, a procedéncia, a autenticidade e a
confiabilidade do texto, seus interesses e sua qualidade quanto as informacges disseminadas,
aléem da natureza do que esta escrito antes de fazer inferéncias, pois € necessario saber o
contexto no qual ele foi redigido.

A segunda etapa busca delimitar adequadamente o sentido das palavras e dos
conceitos-chave e € outra parte desse instrumento de pesquisa que temos de dar importancia,
para que a analise seja realizada de forma a trazer clareza no entendimento do que esta sendo
averiguado. Destaca-se, ainda, a relevancia das afericdes realizadas durante o processo de
andlise, a fim de que a investigacdo possa ser a mais fidedigna possivel.

A analise do roteiro documental, para a parte geral dos documentos, teve como
propésito analisar a partir dos temas-chave da pesquisa conforme Prado; Pedro e Gomes
(2018), a saber:

Parte I: Identificacdo, contexto social, a quem se destina e formas de organizacao:

e Autores e contexto;

e Producdo do documento;

e Organizagao;

Parte Il: Concepcdo Educacional:
e Qual a concepcédo de Educacdo do documento?
e Quais concepgdes de crianca, professor e de ensino/aprendizagem?
Parte I11: Logica Interna/palavras chave:
e Como 0 argumento do documento se desenvolve?
® O documento ¢ baseado em atividades para pessoas com TGD ou aponta para

orientagdes educacionais gerais?
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e Conceitos chave e

e Observaces gerais sobre o documento.

3.3.1.2 Observacgao participante e registro

Para organizar a observacdo e fazer registros pertinentes ao estudo, estruturamos um
Roteiro de Observacio (APENDICE XI) para os registros em DC, com base nos estudos de
Bell (2008) que situa de maneira geral o DC como uma forma atrativa de coletar dados sobre
a forma com as pessoas passam seu tempo e na pesquisa é tratado como registro de atividades
profissionais, com informac6es importantes sobre padrfes e atividades do trabalho. O DC
ajuda no momento da reflexdo a respeito das peculiaridades encontradas no cotidiano do
campo estudado, auxiliando como mais um instrumento de analise, com a reflexao e a analise
do pesquisador a respeito daquilo que chama a atencdo no ambiente analisado. A esse respeito
0 documento Praticas Cotidianas da Educacéo Infantil (2009) explica que a organizacdo do
tempo e do espaco precisa oferecer na pré-escola experiéncias diversas com outras criangas e
brincadeiras que estimulem o desenvolvimento (BRASIL, 2009c¢).

Segundo Forneiro (1998) o termo ‘espaco’ refere-se ao espaco fisico, isto €, aos locais
destinados para a atividade, caracterizado pelos objetos, pelos materiais didaticos, pela
mobilia e por seus arranjos. Do mesmo modo, o termo ambiente refere-se ao conjunto do
espaco fisico e as relacdes que se estabelecem nele. Nesse sentido, Forneiro (1998) salienta
gue o ambiente insere o conjunto do espaco fisico e das relacbes com os quais se estabelecem
0S sujeitos.

Nas Praticas Cotidianas da Educacdo Infantil (2009c) se 1é que para transformar
espacos fisicos em ambiente é preciso conhecer todos que habitam 0 espaco e construir em
conjunto experiéncias de vida ali inseridos, havendo intencionalidade pedagdgica. Da mesma
forma, a organizacdo do ambiente constitui parte indispensavel do projeto educacional,
traduzindo o modo de apreender a infancia, a educacéo e o professor (BRASIL, 2009c).

Ja o DC, de acordo com Minayo (1994), é uma ferramenta e pode ser um caderninho,
uma caderneta ou um arquivo eletrénico, em que se descrevem informacdes advindas da
observacdo. Nesse sentido, Bell (2008) apresenta um checklist de diarios, registros e de
estudos de observacdo para podermos decidir o que observar e com o qual elaboramos um

roteiro de observacGes com as seguintes questfes para orientagdo e posterior anélise do
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pesquisador: i) por que observar, ii) para que observar, iii) como observar, iv) 0 que observar

e v) quem observar. No mesmo sentido, Yin (2016, p.129) aponta que

Na observacdo, muitos itens podem ser objetos de observagdo, isto é,
dependendo do tema de pesquisa podem haver categorias a serem incluidas
na observacdo. Categorias como: i) interacdo entre as pessoas, ii) as acdes
que estdo ocorrendo, humanas ou mecénicas, iii) as circunstancias fisicas,
incluindo sinais visuais e sonoros, iv) gestos e comportamentos ndo verbal.

Durante as observagfes, procuramos identificar a dinamica da aula, verificando as
interacdes e a comunicagdo da crianga no espaco, com 0s materiais, com outras criangas, com
o professor e a disposicdo da prépria crianca no ambiente. Para isso, definimos questdes
norteadoras para focar o olhar da pesquisa — em relacdo ao objeto dela: i) Como ¢é a interacao
(o brincar) das criancas no ambiente de aula?; ii) As criangcas manifestam interesse nos
materiais para a brincadeira?; iii)Durante a aula as criangas interagem sem mediagdo do
professor e/ou outros educadores ou somente com apoio?; iv) Como se da o apoio do
professor mediador? E utilizada alguma forma de comunicacdo alternativa?, v) Qual é a
concepcao de crianca das professoras mediadoras?; vi) O professor de Educacdo Fisica
interage com a crianca autista nos momentos de brincadeiras ludicas? De que forma?; e vii)
As interacdes do ambiente e dos adultos/educadores com as criangas facilitam ou dificultam a
comunicagdo com as criancgas tipicas e atipicas?

A parte inicial dos registros no DC comeca com o que Minayo e Sanches (1993)
chama de fase exploratoria de pesquisa, que € um tempo dedicado a interrogarmos
inicialmente sobre o objeto de estudo, 0s pressupostos, a metodologia apropriada para seguir
o trabalho de campo. O modo exploratério contou com breves anotacdes no DC e foram
elaborados sem roteiro pré-definido, pois, para Yin (2016) a experiéncia pode possibilitar as

pessoas a antever o nivel mais Util do volume de anotacgdes, antes de comecar.
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IV. AS POSSIBILIDADES E OS LIMITES DA COMUNICACAO E DA INTERACAO
DE CRIANCAS COM TEA EM AULAS DE EDUCACAO FISICA NA PRE-ESCOLA
PELA DIMENSAO LUDICA

Neste capitulo, apresentaremos os achados obtido por meio da analise dos documentos
orientadores, que sdo o Plano de Educacdo do municipio de Santos, o Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo investigada, o Plano de Curso de Educacdo Infantil, o Plano de
Curso de Educacao Fisica do professor pesquisado, as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Infantil, a Lei Brasileira de Inclusdo e nos registros de observagdes audio-visuais
descritos no DC.

A analise também contard com o dialogo entre autores referenciais para compreender
as possibilidades e os limites da interacdo e comunicacéo das criangas com TEA em aulas de

educacéo fisica na pre-escola.

4.1. Um olhar para os documentos orientadores sobre Inclusdo e TEA nas escolas

pesquisadas

Parte | da analise: Sobre identificacdo, contexto social, a quem se destina e formas de
organizacao

Quadro 11- Anélise referente a identificacdo geral dos documentos selecionados

Documentos

Autores e Contexto

Producéo do Documento

Organizagao

Plano de Educagdo do
Municipio de Santos

Coordenado pela
Secretaria Municipal de
Educacao, adotou
metodologia que

promoveu a participagdo
de mais de cinco mil

cidadaos Santista,
representantes dos
diversos segmentos

envolvido com a area
educacional

Gestdo Democratica do
ensino publico, autonomia
dos entes federados e
regime de colaboracédo

E organizado em 157
objetivos e metas em dez
teméticas: Educacdo
Infantil; Ensino Médio;
Educacéo Superior;
Educacdo de Jovens e
Adultos; Educagdo a
Distancia e Tecnologias
Educacionais; Educacédo
Tecnologica e Formacédo

Profissional;  Educacéo
Especial; Formagdo e
Valorizagdo do
magistério e

Financiamento e Gestdo

Plano de Curso de

Educacéo Infantil

Prefeitura Municipal de
Santos, Secretaria de
Educacéo

Subsidiar o professor no
planejamento das
situacdes didatico
pedagdgicas

Organizado em  sete
eixos, e composto por
blocos de contetdo
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Projeto Politico | Secretaria de Educacdo, | Numa perspectiva | Identificagdo da UME,

Pedagdgico equipe escolar Emancipatoria, Identidade Institucional,
compreendendo 0 | Indicadores de
desenvolvimento para | Qualidade, Plano de
uma consciéncia critica | acdo, Plano de formacao
dos educandos

Plano de Curso de|Elaborado pelo professor | Concepcédo critico | Organizado em tematicas

Educacao Fisica

de Educacéo Fisica

superadora, tem um papel
politico pedagogico, visao

da Educacéo Fisica, e por
blocos de contetido nas

critica da  realidade, | dimensbes  conceitual,
proposta de intervencdo e | procedimental e
intervencdo darealidade | atitudinal
Diretrizes Curriculares | Ministério da Educacdo, | Estabelecer as Diretrizes |E  um conjunto de
para a Educacéo Infantil Secretaria de Educacdo | Curriculares  Nacionais | defini¢bes sobre
Basica, com  ampla| para a Educacéo Infantil a | principios,
participacédo dos | serem  observadas na|fundamentos e

movimentos
comunitarios, dos
movimentos de mulheres,

dos movimentos de
trabalhadores,
dos movimentos  de

redemocratizacdo do pais,
além, evidentemente, das

organizacdo de propostas
pedagdgicas na educacao
infantil

procedimentos na
Educacdo Infantil que
orientam as escolas na
organizacao,

articulacao,
desenvolvimento e
avaliacdo de  suas

propostas pedagdgicas.

lutas dos préprios
profissionais da educacéo.
Lei de Inclusdo | A lei é a execucgdo | Destinada a assegurar e a| Elencar direitos e

13146/Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia

minuciosa de um arranjo
internacional do qual o
Brasil participou e que
teve a sua internalizacdo
pelo Decreto Legislativo

186, de 09.07.2008 e pelo
Dec. 6.949, de

25.08.2009. Ao assinar e|.

ratificar, na forma do §
3% do art. 5° da
CF/1988, a Convencdo da
ONU sobre os

Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, o Brasil se

comprometeu a
implementar medidas para
dar  efetividade  aos

direitos la garantidos

promover, em condicGes
de igualdade, o exercicio

dos direitos e das
liberdades fundamentais
por pessoa com

deficiéncia, visando a sua
inclusdo social e cidadania

deveres da pessoa com
deficiéncia no territorio
nacional brasileiro

Fonte: O autor

A partir da coleta de dados apresentada nos documentos acima, pudemos observar que

a elaboracédo do Plano Municipal de Educacdo (PME) foi realizada em parceria, adotando uma

metodologia que promoveu a participacdo de mais de cinco mil cidaddos santistas,

representantes dos diversos segmentos envolvidos com a area educacional (SANTOS, 2015),

criando apds esse processo 157 objetivos e metas para dez tematicas, dentre elas a Educacao

Infantil e Educacdo Especial. Esses objetivos e metas foram elaborados por dez comissoes
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especificas (uma para cada area), instituidas por uma Portaria Municipal n. 63 de 30 de maio
de 2008, com composi¢do mista, totalizando 80 membros que s&o: 10 membros do Conselho
Municipal de Educacédo, 44 técnicos e professores da Secretaria Municipal de Educacdo, 10
representantes das Universidades, 13 professores das Unidades Municipais de Educagéo, 03
supervisores da Diretoria Regional de Ensino.

Apesar de o documento apresentar a participagdo de diversos membros da area
educacional na elaboracdo dos objetivos e metas, ndo mostra os critérios de escolha desses
membros, pois na mesma Portaria apenas aponta 0s nomes escolhidos. Apds elaboracéo de
um documento inicial foram realizadas ampla divulgacdo e reunides com outros
representantes como diretores de escolas Estaduais e Privadas para legitimacdo do
documento. Além disso, foi sucedido uma conferéncia em novembro de 2008 para a
elaboracdo da proposta, precedida de nove pré-conferéncias com a participacdo da sociedade
civil, agentes dos poderes publicos federais, estaduais e municipais que, segundo o
documento, é de carater democratico (SANTOS, 2015). Na elaboragdo do PME, no que diz
respeito ao ambiente escolar, sdo levados em consideragdo numeros estatisticos de demanda,
indicadores de resultado como o IPRS e o IDEB?*, além da taxa de escolaridade e sua
estrutura na cidade.

O Plano de Curso da Educacdo Infantil € uma versdo revisada, elaborada por uma
comissdo de Supervisores de Ensino de Educacdo Infantil e Coordenadores eleitos por seus
proprios pares e membros da Secdo da Educacdo Infantil da Secretaria Municipal de
Educacdo (SANTOS, 2019). Da mesma forma que no PME o PCEI néo apresenta o critério de
escolha para elaboracdo do documento, pois se imagina que escolher seus proprios pares,
significa uma forma monocratica de proposicio do documento. E organizado de forma
descritiva, produzido com base nas expectativas de aprendizagem a serem desenvolvidas nas
escolas, seguindo os Referenciais Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil da Resolucao
n® 05 de 17 de dezembro de 2009. O documento é dividido em sete eixos tematicos
Linguagem Oral e Escrita, Conhecimentos Matematicos, Movimento, Vivéncias Estéticas,
Mundo Fisico e Social, Conhecimento de Si e do Mundo e Vivéncias Eticas, subdividido em
habilidades e contetido para cada modalidade: Bercario I, Bercario 11, Maternal 1, Maternal Il,
Jardim e Pré-escola.

Ja o PPP (ANEXO 1) é um documento que foi construido pela Secretaria Municipal de

Educacdo de Santos e equipe escolar, numa perspectiva emancipatéria, compreendendo o

33 |PRS: Indice Paulista de Responsabilidade Social e IDEB: indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica.
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desenvolvimento para uma consciéncia critica dos educandos por meio de agdes no contexto
escolar. E organizado por partes: ldentificacdo da UME que mostra o nimero de funcionarios,
0 numero de salas e equipamentos disponiveis na unidade, além de apresentar sua Identidade
Institucional contando parte da histéria que deu nome a escola. Apresentam os Indicadores de
Qualidade que sdo metas a serem atingidas, com objetivos elaborados pela SEDUC, n&o
levando em consideracdo o contexto educacional, nem a participacdo democratica dos atores
que atuam na escola como os professores, funcionarios e familias, contradizendo a fala inicial
do documento que se apresenta numa dimensdo emancipadora. O PPP traz Planos de Agéo
elaborado pela SEDUC, com os quais os professores e funcionarios apenas executam para
atingir as metas e, ao final, o Plano de Formacdo que ndo aponta diretriz ou principio dessa
acao.

O Plano de Curso de Educagéo Fisica (APENDICE 1) foi organizado pelo proprio
professor - aqui também pesquisador -, pois no municipio ndo ha documento especifico que
oriente a disciplina na educacéo infantil, embora haja o eixo Movimento no PCEI. Apresenta-
-se como um documento orientador para a realizacdo de praticas corporais com criangas
pequenas, na pré-escola, baseando-se num curriculo por tematicas da area para realizar as
situacbes de movimento em atividades como: habilidades motoras, jogos e sensacgdes, ritmo,
nogao de imagem corporal, tempo e espaco.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil foi elaborada pelo
Conselho Nacional de Educacdo e homologado pelo Ministério da Educacdo (Secretaria de
Educacdo Basica), com participacdo dos movimentos de educadores, dos movimentos de
mulheres, dos movimentos de trabalhadores, dos movimentos de redemocratizacdo do pais,
além, evidentemente, das lutas dos préprios profissionais da educacdo (BRASIL, 2010, p. 9).
Em 2008, a Coordenacdo Geral de Educacdo Infantil (COEDI) do MEC estabeleceu, com a
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), convénio de coopera¢do técnica para a
articulacdo de um processo nacional de estudos e debates sobre o curriculo da educacgédo
infantil, que resultou numa série de documentos, dentre eles “Praticas cotidianas na Educacéo
Infantil” (BRASIL, 2009c). Esse processo serviu de base para a elaboracdo de “Subsidios para
as Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas da Educacdo Bésica”. A partir dessa proposta
em 2009, uma comissao foi designada para elaborar as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil, com a participagéo de diversas entidades nacionais e grupos de pesquisas
que apresentaram contribuicdes para o documento e foi organizado com um conjunto de

defini¢bes sobre principios, fundamentos e procedimentos na Educagdo Infantil que orientam
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as escolas na organizagédo, articulagdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas
pedagogicas.

O inicio da Lei Brasileira de Inclusdo 13146/2015 (LBI) ocorreu ha mais de quinze
anos no Congresso Nacional, pelo ent&o deputado federal Paulo Paim (PT-RS) com a criacdo
do Estatuto do Portador de Necessidades Especiais (PL 3638/2000). O mesmo deputado, ao se
eleger Senador, reapresentou a proposta, que acabou resultando na Lei 13.146/2015. A
tramitacdo desse projeto na Cémara possibilitou a entdo relatora, deputada federal Mara
Gabrilli (PSDB-SP), reorganizar o texto original as demandas dos movimentos sociais e aos
termos da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (Decreto Legislativo
186/2008), que recomendava a eliminacdo de qualquer dispositivo que associasse deficiéncia
com incapacidade (AGENCIA SENADO, 2019). Teve como objetivo em seu art. 2 assegurar
e promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por Pessoa com Deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia tem como fungédo principal efetivar principios e regras
previstos a partir da Convencao Internacional sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia. O
documento foi organizado de forma a elencar direitos e deveres dos deficientes no territorio
nacional brasileiro. Lembramos que o TEA se enquadra na categoria de Transtorno Global do

Desenvolvimento e ndo de Pessoa com Deficiéncia.

I1- Concepcéo de Educacéo, crianga, professor e ensino -aprendizagem

Quadro 111- Analise referente a concepgoes

Documentos Concepcao de | Concepcéo de | Concepcéo de | Concepgao de
Educacéo Crianca Professor ensino e
aprendizagem
Plano de Educacdo do|Educacdo  como | Sujeito de direito| O  educador €| Transformar 0
Municipio de Santos pratica com o foco no|aquele que dialoga| mundo e o homem,
transformadora, cuidar, brincar e|com o aluno em | desenvolvendo
preparando 0 | educar suas maltiplas | relacdes
cidaddo para ser dimensdes e | democraticas, para
critico e reflexivo, compbem, na | desenvolver as
isto &, emancipado diversidade, 0 | potencialidades

processo para uma | humanas
aprendizagem

significativa e
inclusiva
Projeto Politico | Gestéo Crianca protagonista | Professor Concepcéo
Pedagogico da | democrética, participativo democrética
Instituicdo participacdo, (ativo) valorizando as
inclusdo, experiéncias e
diversidade e participacdo

cultura da paz
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Plano de Curso de|A matriz curricular | Crianca como centro | Educador ~ como | Instrumento
Educac&o Infantil ¢ baseada no|do processo  de | reprodutor de | norteador para as
cuidar, brincar e |desenvolvimento e |acOes pedagogicas | expectativas de

educar da crianca | aprendizagem aprendizagem
Plano de Curso de|Numa perspectiva|A crianga como | Professor  como | Diversidade de
Educacao Fisica de justica social sujeito de direitos mediador do | conhecimentos  por
conhecimento meio de praticas

corporais

Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacio
Infantil

de modo
indissociado do
cuidar &  dar
condicbes para as
criancas
explorarem 0
ambiente de
diferentes maneiras
e construirem
sentidos pessoais e
significados
coletivos, a medida
que vao se
constituindo como
sujeitos e  se
apropriando de um
modo singular das
formas culturais de
agir, sentir e pensar

Educar

Crianga como sujeito
histérico e de direitos

E elaborado num
processo coletivo,
com a participagéo
da diregdo, dos
professores e da
comunidade
escolar

Funcdo sociopolitica
e Pedagogica,
possibilitando a
convivéncia entre 0s
pares, promovendo a

igualdade de
oportunidades,
formas de
subjetividade e
sociabilidade

Lei de Inclusdo n°
13146/Estatuto da
Pessoa com
Deficiéncia

Traz uma visdo de
educacao como
direito para todos,
com o conceito de
integracéo total.

A expressdo “pessoa
com deficiéncia”
valoriza a pessoa

humana a frente de
sua deficiéncia,
restando evidente a

observancia ao
principio da
dignidade da

pessoa humana

Institucionaliza o

atendimento
educacional
especializado,
trazendo 0
professor ~ como
profissional com
formagéo para
atuar com as
diversas
deficiéncias

Assegurou a oferta

de sistema
educacional
inclusivo em todos
0s niveis e
modalidades de
ensino

Fonte: O autor

A leitura do PME nos traz a concepc¢do do documento, sua visdo em educacdo nos diz

que a Educacdo tem de ser uma pratica transformadora, preparando o cidadao para ser critico

e reflexivo, isto é, emancipado. Entendida como um processo de formacdo que se desenvolve

na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas unidades educacionais, nos

movimentos sociais, nas organizacées e em toda manifestacdo cultural, ndo se restringindo

apenas a escola (SANTOS, 2015, p.9). Do mesmo modo apresenta a crianca como um sujeito

de direito com o foco no cuidar, brincar e educar mudando o foco do atendimento

assistencialista para o educacional, baseando-se na LBD 9394/96, no ECA para e nas DCNEI

para transformar a educagdo do municipio. O professor é citado como educador que dialoga
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com o aluno em suas multiplas dimensdes e compdem, na diversidade, 0 processo para uma

aprendizagem significativa e inclusiva. E entendido como

Aquele que entende que o conhecimento deve ser construido e reconstruido
continuamente, abordado numa perspectiva de totalidade e compartilhado
pela gestdo coletiva na elaboracdo do Projeto Politico-Pedagdgico. Sua
metodologia deve abranger a todos os educandos, e a avaliacdo,
operacionalizar-se com enfoque diagndstico, processual e formativo
(SANTOS, 2015, p. 10).

Portanto, a préatica do professor deveria atingir as dimensdes fisica, afetiva, emocional,
cognitiva compreendendo a crianga como ser integral em desenvolvimento. Ao apresentar a
concepcao de ensino-aprendizagem como préatica de transformacdo do mundo e do homem,
desenvolvendo relagcdes democraticas, para desenvolver as potencialidades humanas, o Plano
Municipal de Educacdo esclarece que seu ensino se efetivara, na pratica, na cultura de
participacdo, de decisdes coletivas, de convivéncia com as diferencas, configurando-se num
local permanente de experiéncias concretas que ultrapassam seus muros, de modo a articular a
formacdo da cidadania com a realidade local (SANTQOS, 2015).

No PCEI, a matriz curricular se baseia no cuidar, educar e brincar. A concepcao de
crianca como o centro do processo de desenvolvimento e aprendizagem na escola e a
brincadeira consiste no ato privilegiado de desenvolvimento dessa crianca, isto €, nela estdo
inseridos o afeto, a linguagem, a percepcdo e a memoria (SANTOS, 2019). Ao analisar a
concepcao de professor, verificamos no PCEI que esse discurso perde validade, pois apresenta
0 educador como reprodutor de acdes organizadas pelo documento, assim, a concepg¢do de
acdo democratica fica em segundo plano, porque o educador apenas é um reprodutor de acoes
pré-estabelecidas. O documento aponta como objetivo ser um instrumento norteador para as
expectativas de aprendizagem. Expectativas essas vindas da secretaria de educagdo, sem
diadlogo com as escolas, pois esta inserida nos objetivos do PPP como veremos adiante.

No PPP o discurso inicial aponta um documento com Gestdo democratica,
participacdo, inclusdo, diversidade e cultura da paz, colocando a crianca como protagonista na
escola, além de o professor ser ativo e participativo nas acdes desencadeadas nas instituicoes
educacionais. Do mesmo modo, informa ser uma concepcdo democratica, que valoriza as
experiéncias e novamente a participacdo de todos os envolvidos na organizacdo e
planejamento educativo. O documento traz contradicdes quanto aos objetivos da escola, pois

se coloca como democratico, mas o PPP vem semipronto da Secretaria Municipal de
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Educacdo, ou seja, os funcionérios e professores respondem se concordam ou ndo com as
acOes postas no documento.

Na concep¢do de educacdo do Plano de Educacdo Fisica com o0 Viés
desenvolvimentista, apresentado por tematicas e diversidade de praticas e ao comparar com 0s
objetivos a serem alcancados na pesquisa, aponta brevemente a temética do brincar ludico em
sua proposta, embora demonstre outras tematicas que possam ser introduzidas ou
reorganizadas para o trabalho no universo ludico. A visdo de professor no PCEF é entendida
como um prético, quer dizer, o professor preocupado com a execuc¢do de varias atividades,
mas as brincadeiras, embora presentes no plano, estdo subentendidas para a¢6es direcionadas,
pois ndo aponta momentos do brincar espontaneo.

A concepcdo de Educacdo referenciada nas DCNEI é entendida como uma educagéo
transformadora, educacdo democratica e diversificada com o intuito de potencializar as
relacbes humanas. Sua concepcdo sobre educacdo de criancas apresenta a viséo de trabalhos
em espacos coletivos, e de selecdo e fortalecimento de préaticas pedagdgicas mediadoras de
aprendizagens e do desenvolvimento das criancas (BRASIL, 2010). Nesse sentido a
concepcao de crianca coloca-a como centro de todo o aprendizado e, por meio de interacGes
no brincar, a pessoa se desenvolve. A uma Unica mencao ao professor no documento, diz que
o professor faz parte desse processo coletivo, participando em conjunto com a Direcdo e a
comunidade escolar. J& a concepcdo de aprendizagem nos fala da funcdo Sociopolitica e
Pedagogica, possibilitando a convivéncia entre os pares, promovendo a igualdade de
oportunidades, formas de subjetividade e sociabilidade.

A Lei Federal n® 13.146/15 traz uma visdo da Pessoa com Deficiéncia como cidad&o
de Direitos pleno em todas as situacGes, sobretudo na Educacdo. A concepcdo de pessoa
(crianca) apontada na lei valoriza a pessoa humana a frente de sua diferenca, restando
evidente a observancia ao principio da dignidade da pessoa humana. Nesse sentido, no
documento o professor tem papel importante no desenvolvimento pleno da Pessoa com
Deficiéncia, pois € entendido como profissional com formacdo para atuar com as diversas
deficiéncias, apoiando a pessoa a superar suas barreiras e estimular suas capacidades no
ambito escolar. Conforme afirmamos anteriormente, no ambito da legislacdo sobre Incluséo

no pais, 0 TEA se enquadra como TGD.
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I11- Logica Interna/palavras chave:
Quadro V- Anélise referente a logica interna dos documentos selecionados

Documentos Estrutura do | Apontamentos  ou | Conceitos chave | Observacao Geral
documento orientacdes
educacionais
Plano De Educacdo do | Foi estruturado a| As orientagdes estdo | Pratica Orientador para
Municipio de Santos partir do PNE | baseadas nos | transformadora, | reconhecimento  dos
(2001), LBDN/96, | indicadores acles aspectos gerais que
orientacdes educacionais (IDEB | democréaticas e | norteiam a educacdo
metodologicas de 2005 a 2013) e no | participacdo no municipio
expressas no|indice Paulista de
documento Responsabilidade
norteador para a| Social
elaboracgéo do
Plano Municipal
de Educacéo
MEC/SEB e no
roteiro para
elaboragdo do
Plano Municipal
de Educacdo da
UNDIME
Plano de Curso de|Foi instituido por|Foi baseado nas|Planejamento e | Documento elaborado
Educacdo Infantil comissao de | expectativas de | organizacdo por comissdes
supervisores, aprendizagem a partir fechadas da Secretéaria
coordenadores do RCNEI e da de Educacéo
resolucdo n.
05/12/2009
Projeto Politico| E  baseado no|Modelo  semipronto | Participacdo e | Documento  baseado
Pedagdgico da | modelo de anélise | enviado pela | metas em modelo de gestdo
Instituicdo SWOT secretéria de educacdo como o do MC
empresarial Donald’s
Plano de Curso de| Foi construido em | Prescreve os objetivos | Praticas e | Praticas e Vivéncias
Educacéo Fisica tematicas da|a serem trabalhados | Vivéncias corporais
Educacéo Fisica | nas aulas de EF corporais
Diretrizes Curriculares | Organizado  em | As diretrizes | Interacéo e|As DCNS eram
Nacionais da Educacéo | areas do | asseguram a formacéo | Brincar normas  obrigatorias
Infantil conhecimento, basica, com base na para a Educagdo
considerando  a|Lei de Diretrizes e Basica (Infantil) que
especificidade da|Bases da Educacdo orientam 0
Educacdo Infantil | (LDBEN/96), planejamento
e as caracteristicas | definindo curricular das escolas
do competéncias e e dos sistemas de
desenvolvimento |diretrizes para a ensino
das criancas desta | Educacdo Infantil
etapa da Educagao
Bésica e como
eixos norteadores
a interacdo e o
brincar
Lei de |E composto em|A educagio constitui | Direitos e | A lei foi um avango na
Inclusdo13146/Estatuto | Direitos e | direito da pessoa com | deveres inclusdo de pessoas
da Pessoa com | Deveres, deficiéncia, com deficiéncia na
Deficiéncia divididos em: | assegurados  sistema sociedade, pois fixa
Disposigdes educacional inclusivo punicdes para atitudes
preliminares, dos|em todos os niveis e discriminatorias e
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direitos aprendizado ao longo prevé mudangas em
Fundamentais, Da | de toda a vida diversas areas, com
Acessibilidade, do destaque  para a
acesso a Justica, educacao.
Disposigdes

Finais e

Transitorias, Da

Tutela, da

Curatela e da

Tomada de

Decisdo Apoiada

Fonte: O autor

A etapa de andlise dos documentos foi elaborada baseando-se nas leis federais
(LDB/EN 9.394/96 e DCNEI/99) e nos documentos oficiais do municipio pesquisado: Plano
Municipal de Educacdo e Plano de Curso de Educagdo Infantil além dos documentos: O
primeiro PME (Lei Municipal n® 2.681, de 13 de janeiro de 2010) de Santos foi estruturado a
partir do Plano Nacional de Educagdo (2001) e alterado para o atual plano e a LBD/EN
9.394/96, seguindo as orientacfes metodologicas expressas no documento norteador para a
elaboracao do Plano Municipal de Educacdo MEC/SEB e no roteiro para elaboracdo do Plano
Municipal de Educacdo da UNDIME. Para sua elaboracdo as orientacdes foram baseadas nos
indicadores educacionais (Indice de Desenvolvimento da Educagfo Basica - Ideb - de 2005 a
2013 do municipio de Santos) e no indice Paulista de Responsabilidade Social. Teve como
referéncia o Plano Nacional de Educacdo foi norteada por quatro principios: 1 - educacao
como direito de todos; 2 - educacdo como fator de desenvolvimento social e econdmico do
Pais; 3 - reducdo das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso e a permanéncia,
com sucesso, na educacdo publica; 4 - democratizacdo da gestdo do ensino publico nos
estabelecimentos oficiais (SANTQOS, 2015). Verificando os conceitos - chave do PME, aponta
para praticas transformadoras, acdes democraticas e participacdo de todos. O documento foi
elaborado como orientador para reconhecimento dos aspectos gerais que norteiam a educacao
no municipio, legitimando praticas educacionais e reorganizando o sistema de educacao
municipal.

No PCElI, construido por Comissao de Supervisores e Coordenadores, aparentemente,
apresenta a falta de participacdo em sua elaboracdo, pois contradiz o PME que tem como
pressupostos tedricos a Gestdo democratica e participativa de todos os envolvidos na
educacgédo. Baseado nas expectativas de aprendizagem a partir dos RCNEI e da Resolugéo do
CNE n. 05/12/2009, o documento segue uma linha rigida de pensamento, embora aponte as
leis como referéncia ndo tem espago para criagdo ou alteracBes de cada contexto, porque ao

apresentar o documento o coloca com habilidades e contetdos fechados sem a participacéo
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dos professores. Como conceitos, temos o planejamento e a organizacdo, mas ao verificar as
linhas do PCEI, notamos que o docente apenas reproduz o que esta escrito sem a necessidade
de planejamento ou de reorganizagéo.

O PPP nos traz dados importantes para analise documental, pois investigando seus
pressupostos, vemos que se baseia no modelo SWOT3* (Forgas, Oportunidades, Fraquezas e
Ameagas), que é uma metodologia de estudo do mercado em que uma empresa esta inserida,
utilizada em grandes organizacdes empresariais como o MC Donald’s. Nesse ponto,
verificamos a contradicdo entre o PPP enviado semipronto pela Secretaria de Educacéo e o
PME, pois um Projeto Politico da escola baseando-se em modelos empresariais, difere do
pressuposto do PME que é desenvolver cidaddos emancipados, criticos com autonomia e ndo
como reprodutores. Nesse sentido, pensar numa escola transformadora, democréatica e
verificar que seu principal documento se baseia em modelos empresariais, aponta para uma
contradicdo entre os objetivos educacionais para a Seduc de Santos e para a escola pesquisada
- que representa uma forma de reproducéo do que esta posto na sociedade®.

Ja a elaboracdo do PCEF se organiza em tematicas da disciplina para a Educacao
Infantil com objetivos das praticas corporais como: habilidades motoras basicas, jogos e
brincadeiras, ritmo e musica, no¢des de imagem corporal, tempo e espaco numa dimensao
conceitual, procedimental e atitudinal. Podemos inferir que a organizacdo dos documentos se
deu nos mesmos critérios da concepcédo de educacdo, isto €, formulados em termos de praticas
e na participacdo geral. Descrito por meio de objetivos de cada tematica, ndo aponta
orientacdes para o trabalho com pessoas com o TEA, nem para atividades que estimulem o
ludico nas praticas corporais. O professor aqui € entendido como reprodutor e as criancas séo
educadas passivamente ou, como afirma Freire (1987), na forma de educagio bancaria®®.

As DCNEIs organizadas em areas do conhecimento, considerando a especificidade da
Educacdo Infantil e as caracteristicas do desenvolvimento das criancas desta etapa da
Educacdo Bésica e como eixos norteadores a interacdo e o brincar, assegurando a formacéo

basica, com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN/96), definindo

34 Andlise SWOT é uma metodologia de estudo do mercado em que uma empresa esta inserida. Ela serve para
fazer um diagndstico da situacdo atual da propria empresa e identificar fatores do ambiente em volta que podem
influenciar no negdcio. O termo SWOT significa: Forcas, Oportunidades, Fraquezas e Ameacas. Acesso em: 15

de julho de 2019. Disponivel em: https://calina.ag/artigos/anlise-swot-de-uma-
presa?keyword=&creative=321709163221&gclid=EAlalQobChMI2cjfssa54wlVRIGRChOX9QgaEAAYASAA
EglbcvD_BwE

% Os autores apontam que a escola e todo o sistema de ensino moderno existem como ferramenta de manutencio
dos paradigmas sociais estabelecidos, passando por cima ou excluindo os diferentes e neutralizando as diferengas
(MARGOTTO, 2017).

% Educacdo Bancaria é uma educagéo que o professor deposita o conhecimento em um aluno, que apenas recebe
esse conhecimento passivamente.
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competéncias e diretrizes para a Educacdo Infantil. Como normas para a Educagdo Basica
(Infantil), orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino, indicando
como o PCEI e o PPP do municipio de Santos trazem um discurso baseado nas leis, mas
divergente quanto aos pressupostos educacionais como o direito de ser crianca e o de
professor participativo nas acoes.

A Lei Federal n°13.146/15 a (LBI) nos conduz a avangos para as pessoas com
deficiéncia, pois sua estrutura no que diz respeito aos Direitos Fundamentais (Educacéo) se
constitui como direito, assegura um sistema educacional inclusivo em todos 0s niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel
de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015b). De forma

anéloga, tais direitos também estdo assegurados para as pessoas com TEA.

4.2 A OBSERVACAO E O REGISTRO AUDIOVISUAL

Iniciamos os registros com observacdes das aulas, seguindo o roteiro de observacao
(APENDICE XI) organizando os textos em parte descritiva, isto €, descricdo dos sujeitos
envolvidos, tendo em vista suas acdes, bem como do ambiente da aula, em relacdo a estrutura
fisica (se 0 espaco é adequado para uma aula ludica). Quanto a descricdo das observacdes
analisadas, levamos em conta, do mesmo modo, a dimensdo ludica, a interacdo e a
comunicacdo adultos — criancas, as aclOes e as interacfes entre as criangas, 0S recursos
didaticos utilizados. Ndo menos importante sdo os registros dos acontecimentos, ou seja, a
parte reflexiva, diz respeito aos atributos conferidos ao pesquisador, envolvendo suas
observacOes pessoais acerca do fendmeno em compreensdo. Consideramos para reflexdo na
analise o objetivo da pesquisa e sua relagdo com as observacdes, 0s aspectos facilitadores e
dificultadores da inclusdo de criancas com TEA, além de identificar situacdes ndo previstas
no roteiro mais que possam ser acrescidas a pesquisa. Assim, partindo do que foi analisado, as
possibilidades de intervencdo serdo maiores. Para direcionar o olhar de pesquisador, nesse
processo complexo de interpretacdes, nos apoiaremos em Ghedin e Franco (2008, p. 38) que

explica os significados da observagdo como

‘Olhar’ significa pensar, e pensar é muito mais do que olhar e aceitar
passivamente as coisas. Esse olhar pensante exige uma mudanca de atitude
diante do mundo e do modo pelo qual os fatos sdo configurados pela cultura.
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Entdo olhar € interpretar e perceber para poder compreender como sdo as
coisas e 0s objetos investigados.

Desse modo, os registros da observacdo foram realizados por meio de gravacdes em
audiovisual das aulas. Primeiro foram gravadas as aulas e posteriormente foram descritas e
comentadas, seguindo o roteiro de observacdo para andlise das acfes que ocorreram no
ambiente escolar. As gravagdes aconteceram em dois locais da instituicdo escolar, no saldo,
espaco da escola que é utilizado também como sala de video e sala de Educacdo Fisica e 0
patio da escola, local amplo e arborizado, com diversos brinquedos para as criangas como:
casinha, escorregador, parque sonoro, gira-gira. Esses espacos ao longo das aulas eram
modificados conforme o objetivo do professor com as criancas, exceto 0 parque sonoro
exposto no pétio, porque é um material pedagogico fixado nas paredes em volta do ambiente
das aulas.

As observagOes trouxeram elementos que nos ajudaram a perceber como a aula de
Educacéo Fisica era conduzida no ja inicio na fase exploratoria e como foi sendo modificada a
proposta com as criangcas com e sem transtornos ao longo da investigacdo, pois foram
realizadas acOes para facilitar a dindmica e possibilitar maior interacdo e comunicagéo entre
todos os envolvidos na pesquisa. Uma das acOes primordiais para essa interacdo foi a
introducdo da roda de conversa no inicio e, posteriormente, no inicio e no final das aulas
(Quadro 5). Utilizamos alguns conceitos da Pedagogia de Freinét, mais especificamente (“Eu
Felicito; Eu Proponho; Eu Critico”), durante a roda, reorganizando, assim, 0 modo como as
criancas poderiam perceber outras criancas no mesmo ambiente. A cada inicio de aula era
realizada uma roda no centro da quadra ou dentro da sala de aula e o professor, ao fazer
orientacdes para as criancas brincarem em pequenos grupos como duplas, trios ou quartetos,
estimulou as criangas a participarem das atividades em companhia de outras que ndo
participavam e com pessoas diferentes das suas brincadeiras usuais. 1sso gerou alguns debates
entre as criancas como a explicacdo de uma das meninas da sala amarela (DIARIO,
25/06/2019, p. 28) que afirma que ndo gosta de brincar com a crianca autista e outras duas
criancas rebatem o argumento, dizendo que ndo brincaram no dia com a crianca autista,
porque ndo queriam brincar naquele momento, mas que gostavam dele. Além disso, outros
meninos, do mesmo modo, afirmaram ter medo, ou ficarem afastados da crianca autista, por
ficarem assustados quando ele movimentava repetidamente as méaos (estereotipias). Na
sequéncia desse debate, uma das meninas dizia que podiam trazer outros materiais para
brincarem juntos, assim como elas tentavam se aproximar dos autistas sempre que estavam

sem brincar com outros grupos, como na brincadeira da amarelinha de centopeia.
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Data Eu felicito Eu critico Eu proponho
25/05/2019 | Quatro criancas, | Trés criangas falam que ndo | Trazer mais brinquedos como
Sala respondem gostaram da amiga que bate | bonecas e casinhas
vermelha | alternadamente que
gostaram de tudo Avaliacdo: Nessa turma a|Avaliagdo: As  sugestdes
Avaliagdo: Inicialmente | crianga com (TOD), |iniciais tiveram o foco na
as criancas ao serem|procurava escolher alguma |brincadeira com o0s objetos e
desafiadas para ndo|colega, mas ao ser refutada, | menos com os colegas.
brincar sozinhas, | batia nessa crianca e partia
escolheram por mais|para outra. Fato que ocorreu
vezes outros colegas. com frequéncia.
25/06/2019 | Uma menina respondeu | Uma menina diz “José”, ele | Uma menina diz que é preciso
Sala verde |que ndo gostou de nada | me empurrou durante a aula |colocar corda para brincar,
e depois falou que outra fala para deixar o José
gostou e as demais nas rodas e brincar de pega-
criangas fizeram sinal pega.
positivo com a cabeca
Avaliacdo: A fala das|Avaliacdo: A percep¢do da|Avaliacdo: Do mesmo modo a
criancas  demonstram|crianca, aponta para 0|aproximagdo nos olhares e
que o ambiente de|entendimento do outro como |reflexdes, faz as criangas
didlogo ao final da aula|crianca e participante do|notarem a crianga autista
aproxima da proposta|ambiente. como crianga que faz parte do
de brincar ludicamente grupo.
na aula.
25/06/2019 | As criancas respondem | Eu brinquei com “Fernando”, | Dois  meninos  propfem:
Sala gue sim, exceto a|porque ninguém  queria|chamar (Fernando) para
amarela menina que falou que|brincar com ele. Outra|brincar

nao deixaram brincar e

que  brincou com
Fernando
Avaliagdo: A

aproximagao ocorre por
parte das criangas que
brinca com a crianga
autista mesmo que por
pouco tempo.

crianca respondeu ndo brinco
(com Fernando) porque eu
ndo gosto dele. Outras
criangas rebatem dizendo:
mas eu gosto dele, porém eu
ndo queria hoje. Uma terceira
crianca diz: que ndo gosta
(de Fernando) e que ele
atrapalha.

Avaliagdo: parte das criangas
demonstra dificuldade para
interagir e comunicar-se com
a crianga autista, pois a falta
de entendimento nas relagdes
afasta as criangas de
Fernando.

Avaliagcdo: Da mesma forma
que afasta algumas criangas,
faz outra perceberem que
Fernando é um sujeito que
brinca.
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05/11/2019 |As criancas apenas|Duas criangas sugerem que | A Orientadora Educacional se
Sala dizem que foi legal|José poderia brincar mais |aproxima para observar 0
vermelha e | brincar do lado de fora | com eles final da aula e sugere que as
verde Algumas criangas criangas peguem na mao dele
pegam o material com para guia-lo
as fotos (elementos
visuais) dizendo que é
legal olhar as imagens
que eles brincaram. O
menino autista (Jodo)
aproxima-se do
professor e diz: “Tio
Bira” agora eu sei 0 que
vocé quer fazer na
brincadeira”.
Avaliagdo: A utilizacdo | Avaliacdo: a aproximagéo | Avaliagdo: Ao final do ano
dos elementos visuais|das criancas estd mais |parte da equipe pedagbgica
pelo professor facilitou | perceptivel, pois as mesmas |percebe a diferenca do
0 entendimento das|mencionam o colega na roda | ambiente criado, observando
criangas para a proposta|e sugerem o brincar como |e fazendo sugestbes para dar
das atividades, assim|facilitador de interacdo com |apoio a crianga autista ao
como motivou a crianga| a crianca autista. professor.
autista para participar
ativamente da aula.
19/11/2019 | “Foi legal” a|As criancas  perguntam:|As criancas falaram que é
Sala brincadeira. Jodo apenas | “porque ndo fomos para o|melhor brincar la fora
vermelha e|faz sinal de positivo|patio mesmo molhado?” As criancas pedem para trazer
verde com a mao. 0 tico tico e os patinetes para
terem mais veiculos para
andar
Avaliacdo: A| Avaliacdo: A brincadeira no | Avaliacdo: Da mesma forma
brincadeira com | ambiente fechado motivou as | 0 ambiente aberto, com mais
patinetes, tico  tico|criancas, embora 0 ambiente | espaco, influencia
motivou as criancas|aberto facilite mais a|positivamente as  acBes
para brincarem em/|interagdo e comunicacdo | ludicas com maior frequéncia
grupo, inclusive  a|entre as criangas. e gera olhares de reflexdo

crianca autista que a
todo momento estava
participando ora com
algum  colega, ora
sozinho, mas brincando.

entre as crianc;as no

transcorrer da EF.

Fonte: Préprio autor

Outro ponto a destacar sdo as diferencas nas aulas no ambiente fechado (saldo) e no

ambiente aberto (patio), que trataremos a seguir.
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4.2.1 Observacao e registro em ambiente fechado

O inicio das observacfes das aulas foi sem roteiro, sendo utilizado o saldo da escola
(ambiente fechado), porque o patio estava molhado e era o Unico local possivel para as aulas.
E o local que o professor de Educacio Fisica ministra suas aulas com maior frequéncia, além
de estarem acessiveis todos os materiais pedagdgicos nos armarios, facilitando essa troca de
materiais durante as aulas, também €é ambiente que traz seguranca as criangas, pois no
ambiente fechado fica mais facil visualizar todas as criangas, principalmente o José®’. A
crianca autista em diversos momentos foge da sala para se auto-organizar como anotado no
DC do dia, 03/05/2018:

dentre as criancas que estdo no banco inclinado esta a crianga com autismo,
que fica no banco se arrastando para subir e descer sem apoio de um
professor e sozinho. Enquanto outras criangas brincam em grupos com a
bolinha de gude o menino autista fica de um lado ao outro, ou subindo e
pulando do banco e por vezes tenta fugir da sala (CAETANO, 2019, p. 177).

Numa primeira analise, vemos que se José foge das aulas, possivelmente algo o
incomoda, pode ser o0 som alto, pois a sala fechada amplia 0 som e criangas com autismo séo
hipersensiveis ao som alto (SCHWARTZMAN, 2018). Outro ponto de desorganizacdo da
crianca autista € o ambiente visual que do mesmo modo podem trazer estimulos excessivos
para a crianga e causar um desequilibrio para ela (SCHWARTZMAN, 2018).

As aulas de Educacéo Fisica em sua primeira parte exploratoria registrada inicialmente
do dia de 6/4/2018 até 18/5/2018 no DC foram com as turmas de jardim A, B, e pré A, C com
a observacdo de trés aulas em ambientes fechados e trés em ambiente aberto. A aula nos dois
espacos da escola permitiu entender como as criancas agem em cada ambiente durante a
Educacdo Fisica. Esse olhar para as criancas em aulas no saldo (ambiente fechado) nos
propiciou rever a dindmica da aula, pois a disposicdo dos materiais pedagdgicos espalhados
em um dos cantos da sala, com o qual cada crianca escolhe ndo deixava a aula mais ladica,
porque havia muitos materiais e em alguns momentos isso confundia as criancas como
observado no DC 03/05/2018:

observou-se como a brincadeira com bolinhas de gude atraiu meninos e
meninas para o brincar em grupo, embora a brincadeira ndo tivesse acdo
diretiva a disposicdo dos materiais ndo permitia criar e imaginar outras
formas de brincadeiras ficando limitados somente dentro do bambolé, isto é,

37 Nome ficticio para preservar a identidade da crianca.
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controlados e ou sem poder mudar a dindmica da brincadeira prejudicando o
ludico” (CAETANO, 2019, p.177)

Outro ponto s&o os materiais estruturados como o banco sueco e banco plinto no meio
do saldo ou apoiado nos espaldares, que direcionava na maior parte do tempo a dindmica da
aula, assim sendo, as criancas reproduziam os movimentos e, embora houvesse a participacao
inclusive das criancas com autismo, a atividade se tornava excessivamente rigida e estimulava
movimentos repetitivos como descrito no DC de 03/05/2018: “durante toda a aula a crianga
autista ficou nessa dinamica de subir, descer e se esfregar no banco ou andar de um lado ao
outro, mas sem interagdo com as demais crian¢as”(CAETANO, 2019, p.178).

Nas observacdes, verificamos que a crianga com TEA na maioria das aulas estava
invisivel para as outras criangas, pois quase sempre ficava em algum canto sozinho, ou
brincava com algum material pedagdgico como o banco sueco desacompanhado de outros
colegas, DC 19/04/2019: “a crianca com autismo esta isolada em seus pensamentos e
nenhuma outra crianga parece querer se aproximar dela” (CAETANO, 2019, p.176).

Ou quando havia alguma aproximacdo era somente pela professora mediadora de
incluséo, conforme DC de 13/04/2019 (CAETANO, 2019, p.175):

A professora mediadora de inclusdo neste momento € a referéncia principal
do autista no apoio das atividades e acolhimento. Nesse sentido a
aproximacdo de outras criancas se da pela mediadora somente, sem haver
outras formas de convivio entre elas ou tentativas de aproximacdo para
brincadeiras. Dessa forma as atividades em grupo se tornam diretivas e
manipuladas (quando acontecem) sem a brincadeira espontanea, comum
nessa faixa etaria.

Apesar de a organizacdo da aula ter sido alterada algumas vezes, a metodologia em si
ndo modificou as acdes diretivas, nem estimulou a brincadeira lidica na maior parte da aula,
de acordo com o DC de 13/04/2019: “a organizacdo da sala com os bambolés e com as
bolinhas de gude dentro facilitou a interacéo das criancas tipicas na atividade, mas a crianca
atipica continuou isolada nas suas préprias brincadeiras que na maior parte do tempo foi
subir e descer do banco” (CAETANO, 2019, p.175).

Nesse sentido, estimular aulas ludicas pode ajudar no processo de aprendizagem das
criancas com o Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), porque elas desenvolvem a
dimensdo sensorial, aprendem a ser mais independentes e até diminuem alguns
comportamentos repetitivos. A utilizagdo de atividades como pegar objetos, ao ar livre, caixas
sensoriais podem facilitar a aprendizagem do autista (NEUROCONECTA, 2019b).
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As atividades realizadas no ambiente fechado apontaram alguns elementos para
repensar a dindmica das aulas de Educacdo Fisica. O primeiro sdo as aulas baseadas em
movimentos (praticas corporais) diretivos em demasia, em detrimento da atividade lddica. O
segundo elemento é a falta de interagdo entre criancas com e sem TEA pelo professor de EF e
pela mediadora. O terceiro ponto mostra que no espaco utilizado havia muitos materiais que
possibilitavam a perda do foco nos objetos pedagdgicos com os quais o professor colocava
como estimulo para aula, pois com a quantidade de materiais na sala, ficava dificil entender
qual objeto poderia ser usado. O quarto ponto é a ndo comunicacao alternativa empregada na
aula que pudesse facilitar a interacdo e o entendimento de todas as criancgas e, principalmente,
dos autistas. As atividades em espacos fechados precisam ser mais motivadoras e ludicas,
nesse ponto se faz necessario reaproveitar o ambiente fechado de modo que todas as criancas
consigam participar da aula, pois ndo basta ter espaco adequado, € fundamental o modo como
as criangas poderdo dele usufruir (BRASIL, 2009c).

4.2.2 Observacao e registro em ambiente aberto

Na observacdo do ambiente aberto no periodo exploratorio da 1 fase, pudemos
verificar que houve dificuldades na interacdo e comunicacdo entre as criancas, mas desde o
inicio o ambiente aberto trouxe, do mesmo modo, algumas indica¢es que o espaco aberto
pode possibilitar outras escolhas e facilitar a atividade ludica e a inclusdo entre os pares.

Segundo as Praticas Cotidianas na Educacédo Infantil (2009c, p. 93):

A escola de educacgéo infantil é construida para ser usada pelas criangas de
forma participativa e autdbnoma, favorecendo os exercicios constitutivos da
interacdo e da escolha. O ambiente externo é outro aspecto importante. Ele
inicia com patio, um espago pedagdgico de transicdo entre o dentro e o fora
que se direciona a comunidade e a cidade.

Em alguns periodos notamos que a realizacdo da aula no espaco aberto trouxe

ansiedade para a crianca autista, conforme DC de 10/05/2018:

a crianca autista ficou parte do tempo entretido nos escorregadores. Sua
disposicdo para explorar 0s espacos era constante, porque arrumava oS
escorregadores, em seguida corria para outro canto para olhar e voltava para
mudar a ordem dos escorregadores, em seguida corria alegre como se tivesse
conseguido algo pegava alguns objetos no chdo para acrescentar a sua
brincadeira patio (CAETANO, 2019, p.178).
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Além disso, trouxe, do mesmo modo, algum engajamento, segundo o DC 10/05/2018:
“na imagem notamos o autista com atencdo no playground em detrimento dos materiais
colocados pelo professor de Educacéo Fisica” (CAETANO, 2019, p.178).

Essa atencdo a objetos tem relacdo com uma das caracteristicas marcantes no TEA a
coeréncia central (é a habilidade que nos permite interpretar um estimulo complexo como um
todo), a integridade dessa funcdo permite sempre que possivel que estimulos complexos
(nesse caso o playground) visuais e auditivos, por exemplo, sejam percebidos como um todo
(SCHWARTZMAN, 2018).

Ainda que o ambiente aberto demonstrasse incialmente que as criangas se motivam
com mais entusiasmo a organizacdo da aula ndo foi alterada, conforme DC 13/04/2018:
“apesar da aula ser realizada em um espaco aberto, livre para exploracdo de materiais, nao
existe interacdo entre as criangas espontaneamente, existe apenas acgoes diretivas e as demais
criangas nao parecem querer brincar com o autista da maneira como é conduzido as aulas”
(CAETANO, 2019, p.176).

Ja nas observagdes finais da primeira fase, houve algumas mudangas quanto ao

envolvimento das criancas, isto €, uma aproximacéo nas brincadeiras, no DC 10/05/2018:

as duas criancas com autismo na maior parte da aula se motivaram para
brincar com os pneus, ora na corrida, ora sozinhos, que gerava conflito, pois
toda vez que tirava um pneu algumas criangas reclamavam, mas ao longo
das brincadeiras os autistas eram chamados para participar juntos na corrida”
€ N0 mesmo registro: “uma questdo a se notar é que na brincadeira as
criangas com o TEA se divertiram na corrida e conseguiram permanecer na
brincadeira em grupo por um tempo maior, ndo se isolando ao contrario
(CAETANO, 2019, 178).

A observacdo da segunda fase foi do periodo de 09/05/2019 até 30/05/2019. Nessa
fase observamos as acdes das aulas com um roteiro de observacdo para podermos investigar
as alteracGes das aulas e fazer relagdes com o objeto de estudo da pesquisa. Pudemos perceber
modificacdes em praticas pedagdgicas utilizadas pelo professor de EF (pesquisador). A
primeira foi a roda de conversa no inicio de cada aula, com o objetivo de melhorar o dialogo
entre as criancas e o professor, segundo o DC |1, 09/05/2019: “o professor inicia a aula com
uma roda de conversa sobre o planeta desenhado no chdo para falar da exploracdo do
ambiente e mostrar os materiais para as brincadeiras — que serdo de livre escolha das
criangas, que observam e escutam atentamente a fala do professor” (CAETANO, 2019,
p.181).

Nesse sentido, Oriolo (2015, p. 22) afirma que
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Ao falar da disposi¢do da roda ou circulo explica os varios significados que a
roda pode ter, desde controle, vigilancia e disciplina, isto €, as relaces de
poder, assim como uma forma de transmissdo dos saberes, conhecimento
entre geracOes e culturas além de permitir a comunicacao entre pessoas, ou
seja, a roda demarca o espacgo do encontro e da inclusdo, porque nenhuma
roda esta fechada em si, podendo se abri sempre para mais pessoas.

A roda de conversa cria possibilidade metodoldgica para uma comunicacao dindmica e
produtiva entre alunos e professores (MELO; CRUZ, 2014). A partir da roda de conversa
conseguimos compreender a percep¢do das criangas por meio de suas narrativas na roda sobre
brincar ou ndo com criancas autistas. De acordo com Elias (1996), Freinét considera
importantes 0s momentos coletivos para reunir todas as criangcas, momento de conversa no
qual as criangas se expressam, momentos de planejamento das atividades do dia, momento de
comunicacéo do trabalho realizado em aula para dialogar sobre suas descobertas e 0 momento
de atividades coletivas diversas e de avaliacdo.

O espaco aberto para as aulas de Educacédo Fisica na escola facilitou a criagdo de um
ambiente mais ludico para as criancas do que no espaco fechado, como mencionado no DC II,
09/05/2019:

A aula no local aberto parece favorecer o desenvolvimento de atividades
ludicas das criangas, porque apresenta diversos espacos para exploracdo,
criatividade e escolha do local onde cada um deseja brincar e as interacdes —
gue num espaco menor fica limitado (...) As criancas brincavam sozinhas,
em dupla e até em trio montadas no cavalo e por vezes falavam que o cavalo
era um 6nibus — o que nos indica a dimensdo simbolica que esse grupo
possui (CAETANO, 2019, p.182).

Forneiro (1998) afirma que o ambiente compreende o contexto dos espacos utilizados
e de suas relacbes que sdo estabelecidas por esses sujeitos. Apesar do ambiente ter facilitado a
participacdo para as brincadeiras ludicas, a invisibilidade ainda é forte entre as criangas, no
DC 11, 09/05/2019:

a crianga autista se motiva nas brincadeiras com materiais como o cavalo de
pau, mas as vezes prefere ficar sozinho observando, ou se aproxima do
professor para pedir algum apoio, mostrando pouco interesse em outras
criancas no espaco. J& as demais criangas brincam em pequenos grupos com
0 material e interagem entre si, ndo demonstrando interesse pela crianga
autista (CAETANO, 2019, p.183).

Vigotsky (1998) assegura que a crianga interagindo com 0s outros constroi
significados e eleva seu conhecimento, somando as novas experiéncias com aquelas que a

crianca ja possui. Apesar da dificuldade em aproximar as criancas para que haja interacdo nas
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brincadeiras, Fernando® se sente a vontade para ficar no ambiente, conforme ode ser
observado no DC 111 30/05/2019 (CAETANO, 2019, p.186):

Fernando parece querer brincar correndo em circulo como os outros, mas
nenhuma menina ou menino o chama para brincar ou percebe que ele esta
naquele ambiente. As criangas passam ao seu redor com o cavalo e pneu e
ele apenas corre atrds com um grito baixo parecendo querer chamar a
atencao, mas nenhuma crianga o observa

Outro tema verificado durante as brincadeiras séo as relacées de género como descrito,
DC 111, 30/05/2019: “antes de ficarem na roda as criangas escolhem em qual personagem
guerem se sentar, as meninas escolhem as meninas e 0s meninos escolhem os meninos que
estdo desenhados no chdo” (CAETANO, 2019, p. 186 ).

Segundo Kishimoto e Santos (2016), as representacdes de género sdo produzidas
desde a infancia, sobretudo nos brinquedos e brincadeiras e como essas concepgdes implicam
relacbes de poder e se inscrevem nos corpos e nas identidades, acrescentando como 0s
curriculos, podem contribuir para a posicdo de submisséo e de desvantagem econémica entre
mulheres e homens.

O principal achado desses dias de observacdo e registro é que as criangas autistas
parecem invisiveis aos olhos das outras criangas como o Fernando, mesmo tentando deslocar-
-se para perto delas, ou chamando a atencdo com gritos, quase ndo € notado. Esses gritos em
nosso olhar assustam alguns, mas é a forma de comunicacdo expressada por Fernando que nao
fala, apenas gesticula quando deseja algo. As criancas ndo conseguem entender essa forma de
comunicacgdo da crianga autista e acabam por se assustarem e ndo dao importancia para essa
expressdo, porque ja estdo acostumadas a ignora-lo. Fernando, assim como José, na maior
parte da aula se motiva com o movimento da sua turma, interessa-se por um objeto ou outro,
mas parece que deseja participar e ficar perto de outras criangas. O professor de Educacao
Fisica e a mediadora apoiavam quando achavam necessario Fernando, José e Jodo e as demais
criancas, mas fica claro a indiferenca com o outro que aqui seria a crianca autista, pois mesmo
as trés criancas autistas, sendo da mesma sala que os demais colegas desde o ano anterior, as
criangas ndo se aproximam para brincar com eles que tém como interacdo na maioria das
vezes a professora mediadora e o professor de Educacao Fisica.

Essas observacdes nos trazem elementos para repensar as praticas pedagdgicas
instituidas nas aulas de Educagdo Fisica, que embora incentive e estimule as criancas nas

praticas corporais, continua a reproduzir aulas historicamente exclusivas, uma vez que nao ha

38 _ Nome ficticio.
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a inclusdo de todas as criancas nas brincadeiras, de forma que possam brincar ludicamente
sem que haja excec¢Bes. Quais sdo 0s propositos da Educacdo se todos ndo tiverem seus
direitos como criancas, garantidos e respeitados?

Na terceira fase iniciamos um processo de inclusdo nas turmas analisadas, organizando
estratégias com o objetivo de tornar visiveis as criangcas com TEA para as demais, sem expo-
-las, de modo a leva-las a perceber que sdo criancas, afastando o medo de aproximar-se
destas, interagir e comunicar-se - pelo menos em parte das aulas. Nesse sentido, lancaremos
mé&o de acdes na roda de conversa colocando objetivos para outras criangas se comunicarem e
interagirem com os autistas (APENDICE XI). No inicio de cada roda de conversa, é lancado
um desafio como: todas as criangas tém de brincar com os colegas em dupla, trios ou quarteto
sem que nenhuma crianca ficasse sozinha. Com essa a¢do temos como propdsito aproximar as
criangas das criancas autistas, para que elas percebam que séo criancas e que podem brincar
ludicamente juntas. Assim, logo no comeco de cada aula ja percebemos mudancas entre as
criangas como descrito no DC 11, 25/06/2019 (CAETANO, 2019, p. 189):

Jodo que costumava ficar em um grupo com a colega que mais gosta, desta
vez resolveu ir jogar bola com um grupo de meninos no canto préximo a
parede, e Jodo geralmente escolhe a mesma turma, mas hoje decidiu escolher
um grupo diferente, talvez seja pelo desafio de brincar em duplas ou trios,
talvez seja por escolha prépria. Fato é que na observacdo a mudanca mais
significativa entre a escolha das criancas foi a escolha de Jodo, embora tenha
voltado para seu grupo habitual, a dindmica inicial da roda de conversa
parece sugerir que escolher colegas diferentes para brincar pode ser algo
motivador para crianca.

Schwartzman (2018) afirma que essas a¢fes podem dar sentido a crianca autista, pois
é uma forma de autorregulacdo. Nesse sentido, a aproximacdo entre algumas criangas sem
autismo e com autismo ao longo desse processo foram acontecendo.

No encerramento das aulas foram realizadas novamente as rodas de conversa com as
criancas. O professor de Educacdo Fisica indagava as criancas sobre o brincar com colegas. A
primeira pergunta era: “Todos brincaram com outro colega?” - em seguida era perguntado se
alguém néo brincou e por qué, terminando com um pedido pelo professor sobre o que eles
mais gostaram da aula, o que ndo gostaram (critica) e que podiam propor para melhorar a
proxima aula, no sentido de promoverem (todos) a interacdo e a comunicacdo das criancas
com TEA nas atividades ludicas.

Na roda final, percebemos a dificuldade de algumas criangas em lidar com o diferente.

Isso pode ser resultado da falta de um Plano de Acdo da escola para trabalhar a indiferenca
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entre criangas com autismo e sem autismo, embora no PPP apareca um trecho sobre educagéo
especial, nada consta quanto a um Plano de Acdo para grupos como familias, professores e

criangas.

4.3 POSSIBILIDADES E LIMITES DE INTERACAO E COMUNICACAO DE
CRIANCAS COM TEA EM AULAS DE EDUCACAO FiSICA

A partir desse ponto, relacionaremos os achados da pesquisa por meio da triangulacao
metodoldgica dos instrumentos de pesquisa, como alternativa capaz de construir coeréncia e
coesdo. O termo triangulacdo é oriundo da navegacédo e da topografia, para determinar uma
posicdo e o alcance de um ponto referencial. Alem disso, o termo tem origem militar
relacionado a utilizacdo de multiplos pontos de visdo para a localizacdo de um objeto. A
Triangulacdo na pesquisa é a utilizagdo de diferentes abordagens metodologicas do objeto
empirico para prevenir possiveis distor¢des relativas tanto a aplicacdo de um unico método
guanto a uma Unica teoria, ou um pesquisador. Requer um desenho de pesquisa, cujo
desenvolvimento pode contar com técnicas de recolha de dados diferentes, tanto com
instrumentos para a pesquisa quantitativa, quanto para a pesquisa qualitativa. O uso da
triangulacdo reflete uma tentativa de assegurar uma compreensdo em profundidade do
fendmeno em questdo (FIGARO, 2014).

Desse modo, a triangulagdo metodoldgica é adotada quando se utilizam diferentes
meios de investigacdo para o levantamento de dados e a analise do objeto em estudo.
Triangulacdo constitui-se num processo complexo de colocar cada método em confronto com
outro para o aperfeicoamento de sua eficacia, tendo em vista o problema de investigacdo e
como forma de integrar diferentes perspectivas no fendmeno em estudo (DUARTE, 2019).

Para a analise de dados, a estratégia metodoldgica de triangulacdo dos dados permite
uma maior validade dos dados e uma insercdo mais aprofundada dos pesquisadores no
contexto de onde emergem os fatos, as falas e as acGes dos sujeitos. Além de trazer alguns

beneficios como citam: Antonialli; Nascimento; Teixeira (2013, p.801):

Melhorar seus julgamentos por meio da coleta de diferentes tipos de
informacdes, utilizar multiplos métodos para a anélise de um mesmo fato ou
fendbmeno. Em uma pesquisa a triangulacdo envolve também a combinagéo
de métodos de diferentes bases epistemoldgicas, envolvendo ainda diferentes
dados e/ou investigagdes. Beneficios sdo a possibilidade de compreender de
forma mais abrangente os fendmenos que estdo sendo estudados, além da
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possivel garantia de uma maior validade dos dados e resultados ou maior
confianga do pesquisador neles, e uma insercdo mais profunda no contexto
pesquisado, além de propiciar ao investigador oportunidades de incentivar a
imaginacdo e a criacdo de novos métodos de pesquisa e novas formas de
compreender problemas.

Para a triangulagéo dos dados, buscaremos na relacéo entre o real e a teorizagdo sobre
o real, apontar alguns achados da analise documental, e nas observacbes, em didlogo com o
referencial tedrico, adotando, assim, essas ligacGes com os objetivos e problema da pesquisa.
Ao cotejar a analise documental com os registros de observacdo — identificamos trés eixos de
analise que perpassam as fases da investigacdo e que passaremos, a seguir, a problematizar:

i) Relagdo crianga-crianga e crianga sem autismo e crianga com autismo com suas
subcategorias: a) Percepcdo da crianca; b) Auséncia de Interacdes; c) Tentativa de
aproximacao e comunicacdo; d) Relacdes de Géneros e e) Invisibilidade das criangcas com
TEA;

il) Pratica Docente: a) Intencionalidade nos jogos e brincadeiras; b) Reflex&o e Avaliacao e

iii) Espaco e Ambiente: a) Espaco e Material; b) Espaco externo e espaco interno; c)
Interacdo Positiva; d) Atividades Ludicas e movimento e e) Disposicao e uso dos materiais na
Tabela de Categorias (APENDICE XII|I).

4.4 RELACAO CRIANCA-CRIANCA E CRIANCA SEM AUTISMO-CRIANCA COM
AUTISMO

Nos registros de observacdo relatados em DC, procuramos identificar as caracteristicas
analisadas nessa investigacdo de campo. Para isso, definimos as unidades de analise (DC em
temas), a partir dos objetivos de pesquisa. Apos a escolha do documento a ser verificado,
fizemos uma leitura detalhada de cada dia de gravacdo e que foram descritos em DC,
separando em temas que associavam ao objeto de estudo. O primeiro tema que emergiu da
leitura foram as RelacGes de troca de experiéncia (Brincadeiras) entre as criancas sem autismo
e de criancas com autismo. Nesse ponto, elaboramos a categoria: relacdo crianca-crianca e
criangca sem autismo-crianca com autismo. A comecar com essa categoria surgiram
subcategorias tematicas que sdo: a) Auséncia de Interagdo; b) Invisibilidade das crian¢as com
TEA; c) Percepcéo das criangas d) Tentativa de aproximacgdo e comunicagdo e) Relacdo de
Géneros. As subcategorias citadas apontam como o contexto das relagdes nas brincadeiras

foram destacando-se durante as observagdes das aulas, descritas e gravadas.
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4.4.1 Auséncia de InteracOes

Logo no comeco das observacfes exploratérias. ficou evidente que a aula em si ndo
alterava o carater militar que a Educacdo Fisica traz historicamente. Mesmo na Educacao
Infantil, resquicios dessa tradicdo prevalecem, pois ao analisar o contetdo dos Diérios, a
primeira subcategoria a se destacar foi a auséncia de interagdo entre as criangas sem autismo e
as criancas com autismo, “Apesar da aula ser realizada em um espaco aberto, livre para
exploracdo de materiais, ndo existiu interacdo entre as criangas espontaneamente, existindo
apenas acdes diretivas e as demais criangas ndo parecem querer brincar com a crianca
autista da maneira como foram conduzidas as aulas” (TABELA DE CATEGORIAS;
13/04/2018, p. 176 ). A esse respeito Kishimoto (2016) assevera que a crianca, quando brinca,
esta tomando uma certa distancia da vida cotidiana, isto €, esta no mundo imaginario.

Além da ndo interacdo dos professores para facilitar a aproximacéo entre as criancas,
“Qutro ponto a se destacar ¢é a interacdo, pois novamente nenhuma crianga teve o interesse
em se aproximar da crianca autista e ndo houve nenhuma forma de interacdo ou
comunicacao realizada pelo professor de educacéo fisica ou mediadora, deixando que a aula
fluisse sem auxilio para aproximacao entre as criancas e ou brincadeiras ladicas” (TABELA
DE CATEGORIAS; 10/05/2018, p. 179).

Dessa forma, pudemos perceber que o modelo de aula aqui empregado nédo favorecia a
interacdo nas atividades propostas, ao contrario, as crian¢as brincavam pelos espacos, mas
sem uma proposta que englobasse todos os sujeitos ali envolvidos e a pessoa com TEA, por
vezes, ficava apenas no seu mundo imaginario, “Durante toda a aula a crianca autista ficou
nessa dinamica de subir, descer e se esfregar no banco ou andar de um lado ao outro, mas
sem interacdo com as demais criancas” (TABELA DE CATEGORIAS; 03/05/2018, p. 177).
Nesse sentido, Freinet (1974) afirma que a aprendizagem é uma atividade construtiva da
crianca.

Assim, as relacfes de troca entre as criancas aconteciam apenas entre as criangas sem
autismo, pois, elas ndo notavam a crianga com TEA na brincadeira, ou ndo queriam notar por

falta de um ambiente acolhedor e inclusivo.
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4.4.2 A Invisibilidade

Um dos primeiros fatos significativos do processo da pesquisa foram as observacdes
durante as dinamicas de aula que apontaram nos comportamentos das criangas tipicas uma
indiferenca®® quanto as criancas atipicas no decorrer das vivéncias. Ocorre que essa
indiferenca no contexto escolar pode vir a prejudicar as relagdes sociais entre as criancas,

como descrito no Caderno de Campo de 30/05/2019:

A crianga com autismo severo teve uma participagdo em interagdo com outra
crianga, embora tenha ficado invisivel no restante da aula, assim como a
crianga com autismo leve que ficou a maior parte do tempo observando as
demais criangas brincarem e nenhuma o chamou para as atividades com o
sem material, nem houve tentativas de aproximacao por outras criangas ou
professores (CAETANO, 2019, p. 187).

Chicon et al (2018) esclarecem que julgar que a crianca estd indiferente ao que
acontece ao seu redor delimita a motivagdo para se trabalhar nas suas potencialidades e na

interacdo com o outro. Do mesmo modo, Gomes e Santos (2018, p.6) afirmam que

Praticas pedagodgicas que ndo consideram a crianca como eixo central da
reflexdo sobre o trabalho pedagdgico trazem implicita a conviccdo de que
para manter a ordem e a autoridade do adulto no contexto educacional é
preciso submeter, mesmo que inconscientemente, a crianga como um ser
inferior ao adulto e diante desse cenario é comum gue as criangas tornem-se
“invisiveis” e privadas de se expressar, criar, argumentar, interrogar, falar
sem suas singularidades e necessidades.

Detectamos, do mesmo modo, nas observacdes, a invisibilidade das criangas com
TEA, no conjunto do ambiente, sobretudo as criancas com TEA, pelas outras criancas que
mesmo em momentos de brincadeiras em grupo, ndo procuravam as criancas autistas para
qualquer tipo de interacdo nas atividades propostas nas aulas. Ficavam apenas proximos a
suas orientadoras e o professor de EF. Arelaro e Silva (2017) reiteram que ndo ha pior
exclusdo que a invisibilidade. Chicon e Siqueira (2016) ao citar Surian afirmam que as
deficiéncias nas capacidades sociais impedem o desenvolvimento de amizades intimas, mas
ndo impedem a formacao de relacionamentos duraveis e de intensas relacfes de apego.

A investigacdo no periodo exploratério apontou algumas limitacbes quanto as
atividades propostas em aula, que possivelmente contribuiram para a invisibilidade das

criancas com TEA. Primeiramente, as dindmicas mostraram ndo serem adequadas para incluir

%9 Falta de interesse, de atencdo, de cuidado, de consideracao; desdém.
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as criancas nas aulas. Tornar a escola uma escola inclusiva perpassa por todos que atuam
nessa instituicdo, além de realizar acbes que facilitem a inser¢do de todas as criangas no
ambiente educacional da pré-escola (nesse caso). Essas acOes se referem também a
orientagOes documentais que afirmam os direitos humanos. Outro ponto marcado com esse
distanciamento entre as criangas foi a abordagem pedagdgica utilizada nas aulas de EF.

Ferreira (2014) apresenta um olhar de inclusdo em aulas de Educacéo Fisica que tem
preconizado outro significado de corpo, que busca se afastar de uma perspectiva que
prevalece individual, para uma Educacdo Fisica mais coletiva. Dessa forma, o corpo deixa de
ter um entendimento mais focado em sua dimensdo bioldgica e passa a valorizar as
possibilidades de movimento e a convivéncia social, partindo da Educacdo Fisica Adaptada
para a Educacdo Fisica Inclusiva.

Da mesma forma, Freire; Barreto; Wiggers (2017), ao explicitarem as noc¢fes de
infancia presentes no curriculo de Educagédo Fisica, afirmam que a dimensdo lGdica para a
educacdo de criancas ainda € um desafio para a disciplina, pois a incidéncia do ensino de
habilidades motoras se faz fortemente presente na area, sobretudo na infancia. Além disso, a
analise do documento PCEF mostra que ndo hd mencbes sobre inclusdo ou atividades
adaptadas para tal fim. O PCEF aponta apenas para acOes (procedimentos, conceitos e
atitudes) que devem ser executados no periodo de aula. A inclusdo implica uma mudanca de
perspectivas educacionais, para que atinja todas as criangas (MANTOAN, 2015). A incluséo
de pessoas com Transtornos Globais do Desenvolvimento no ambito educacional e escolar
perpassa por todos que estdo envolvidos na construcdo da escola inclusiva. Arelaro e Silva

(2017, p. 43), a esse respeito, asseguram que

A visibilidade das pessoas com deficiéncia como ato politico muitas vezes,
prescinde de acgdes propostas e viabilizadas pelas proprias pessoas com
deficiéncia. O lema dos movimentos de vida independente das pessoas com
deficiéncia, “nada sobre nds, sem no6s”, tem sido um caminho a ser
percorrido para sua efetivacdo nas diferentes instancias de acGes politicas.

Nessa perspectiva, transformar a aula com acBes que possam possibilitar a
aproximacao das diferencas na instituicdo educacional, rompendo os limites da aula de EF
propriamente dita, vem a ser um ato de respeito pelos direitos de todos, sobretudo a sua

participacdo e escolhas nas vivéncias das turmas com os quais estao inseridos.
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4.4.3 Percepcéao das criancas

A subcategoria ‘Percepg¢éo das criancas’ demonstra 0s momentos da aula que meninos
e meninas observavam o seu ambiente, tentando compreender a realidade que os envolvem
nas atividades ludicas, assim como o que pode proporcionar o entendimento das brincadeiras,
tanto individualmente como em grupos como mostrado em: “Fernando se desvencilha da
mediadora e comecga a correr pelo patio gritando e empolgado com o espaco, logo para e
fica sentado observando as outras criancas brincarem de corrida” (TABELA DE
CATEGORIAS; 30/5/2019, p. 187).

Outro momento importante na analise foi perceber que em diversos momentos as
criancas com TEA no andamento das aulas paravam para observar outras criancas que
brincavam ao seu redor: “Em alguns momentos, no decorrer da aula, Jodo se dirigia ao
professor de Educacédo Fisica para pedir algum apoio quanto a cabeca do cavalo que caia,
ou ficava parado apenas observando outros colegas brincarem nos espacos” (TABELA DE
CATEGORIAS; 9/5/2019, p. 182) e, por vezes, tentava acompanha-los nas atividades, “Jodo
que costumava ficar em um grupo com a colega que mais gosta, desta vez resolveu ir jogar
bola com um grupo de meninos no canto proximo a parede” (TABELA DE CATEGORIAS;
25/06/2019%, p. 190). Kishimoto (2016) cita que Vigotsky valoriza o fator social, mostrando
gue no jogo de papéis a crianga cria uma situacdo imaginaria, incorporando elementos do
contexto cultural adquiridos por meio da interacdo e comunicacgéo.

A percepcdo do ambiente pela crianga com autismo pode contribuir para a
compreensdo do processo de comunicacgdo, seja verbal ou gestual, facilitando, dessa forma, a
aproximacao com seus pares, “Esse momento era o unico com o qual as criancas 0 notavam
ou tentavam de alguma forma chamar sua atencéo, pois queriam brincar de pular no banco
também” (TABELA DE CATEGORIAS, 3/5/2018, p. 177).

Assim, podemos inferir que a temaética da percepcdo verificada na analise aponta o
inicio das relacdes entre as criangas pela brincadeira e interacdo entre elas, além de mostrar o

olhar da crianca quanto ao contexto que a cerca, seja nas brincadeiras ludicas ou nao.

4.4.4 Tentativas de aproximagao e comunicagao

As observagoes iniciais ndo seguiam um critério que dialogava com a pesquisa. A

analise apontou a falta de organizagdo do ambiente para as brincadeiras ludicas, pois continha
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distracfes visuais em excesso, além de haver uma relagdo professor-criangas por demais
diretiva, com poucas possibilidades de interacdes e escolhas. Aqui, pudemos observar,
novamente, a concepcdo de professor reprodutor, assim como apontado no PME, PCEF e
PPP, reproduzindo, dessa maneira, praticas de movimentos repetitivos (diretividade). A partir
dessa analise, foi inserida a roda de conversa no inicio de todas as aulas, para compreensao
dos objetivos de uma aula ludica pelas criangas e para promover a aproximacgdo (interacao e
comunicacgdo entre elas) nas atividades, além de utilizar com maior frequéncia os espagos
abertos (péatio da escola), explorando o ambiente educacional. Vigotsky (1998) afirma que os
processos individuais sdo constituidos pelas interagdes com o outro, além do desenvolvimento
intelectual das criancas que ocorre em funcdo dessa interacédo social e condicdes de vida.

Na lei de acesso aos estudantes com deficiéncia nas escolas e classes comuns da rede
regular (BRASIL, 2004a) e colocado como objetivo, disseminar os conceitos e diretrizes
mundiais para a incluséo e entre eles: mudancas na organizacao pedagogica das escolas, como
ensinar a turma toda e as praticas de ensino. No PME de Santos nada consta nesse sentido de
transformacdo de ambientes inclusivos, pois sua principal ideia para educacdo sdo acles de
reproducdo do status quo, o que se distancia do ideal de escola para todos.

A roda de conversa trouxe para as criangcas uma aproximacdo de olhares para 0s
autistas, isto é, ao dialogar entre si sobre a participacédo delas nas dindmicas da aula, iniciou-se
uma percepcdo das diferencas entre as criangcas como apontado anteriormente conforme
registro em 25/06/2019: “o professor propde um desafio as criancas, que todas brincassem
com algum colega sem que ninguém ficasse sozinha nas brincadeiras. As criancas olham uma
para outra, mas nada dizem.” (CAETANO, 2019, p. 191 ). Conforme Chicon (2016, p. 44),

sdo importantes as aproximagoes porque

Por meio da imitag&o, do viver outras formas de ser, estar, experimentar ao
estar com o outro (colegas e professor), a crianca com autismo poderé
internalizar aprendizagens gque culminardo em modos de ser, além das do
autismo, ampliando a constitui¢do do seu EU.

Além disso, Elias (1996) acentua que, para Freinét, o trabalho criativo é o motor da
acdo educativa para a crianca. Embora as acdes realizadas por meio da roda de conversa
inicial e a utilizacdo maior do patio, a construcdo do processo de integracdo e, posteriormente,
inclusdo das criangas com autismo nas aulas de Educacdo Fisica tenham ficado mais nitidas,
foi a partir das observacdes na fase 111 e 1V, pois nessa fase a insercdo da roda de conversa se

deu no inicio e no final das aulas, com ac¢@es de interacdo e comunicagdo norteadoras para as
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criancas, com base em Freinet, que tivemos a expressdo livre, a organizagdo cooperativa da
classe e a educagéo pelo trabalho (ELIAS, 1996). Com uma nova configuragédo do ambiente,
diminuimos os aspectos diretivos na relagdo professor-criancas, alterando, assim, sua
concepcdo reprodutora para um olhar nas proprias criangas, provocando maior autonomia
para as criangas nas brincadeiras ludicas, que continuavam a evidenciar a invisibilidade de
algumas criancas, além de ndo perceber as criangas com TEA no conjunto do grupo. Segundo
as orientacdes das praticas cotidianas na Educacdo Infantil (2009c), as criancas produzem
culturas e brincando sdo capazes de incorporar suas experiéncias, por meio de ac¢Ges ludicas
nas suas interagdes iniciais.

Assim se deu o inicio de aproximacdo por parte das criancas, pois ao serem indagadas
sobre brincar com outras criangas, sobretudo Jodo, José ou Fernando (as criancas com TEA
dos grupos observados), como descrito anteriormente; “O professor pergunta: ‘alguém
brincou com Fernando?’. Somente uma menina responde: ‘eu brinquei, porgue ninguém
queria brincar com ele’; - professor pergunta: ‘por que ninguém queria brincar com
Fernando?’. Duas meninas sentadas no canto respondem que ndo queriam brincar e 0
professor indaga o porqué e uma das meninas explica que ‘eu ndo brinco porque eu nao
gosto dele’, outras duas meninas dizem: ‘mas eu gosto dele, porém eu ndo queria hoje ™
(TABELA DE CATEGORIAS; 25/06/2019, p. 194). Elias (1996) assegura que, para Freinet,
as criancgas, ao reunirem-se, dialogam com o grupo expondo suas realizacdes e descobertas,
numa relacdo dialética (individuo x grupo), além de exercitarem a linguagem, dessaforma
explicam o que fizeram, tomando consciéncia do efeito provocado pelo resultado de seu
trabalho, nesse caso a brincadeira.

Ficou evidente, durante as indagacbes do professor, a postura de algumas criancas
guanto a se aproximar da crianca diferente para brincar ou se afastar com medo de se
machucar, pois entre as criangas com TEA, José e Jodo, sdo criancas altas e apresentavam
muitas estereotipias, 0 que por vezes assustava outros colegas. As criancas com TEA podem
usar comportamentos fisicos para se comunicarem e isso € mais comum nos guadros de falta
de linguagem oral (CHICON; SIQUEIRA, 2016).

A aproximacdo ndo foi facil, porque na escola pesquisada ndo ha Planos de Acéao
individual ou coletivo para o trabalho com as criangas com TEA. Oliveira-Formosinho e
Aradjo (2001) nos mostram um modelo de intervencdo da Associa¢do Crianga, em Portugal,
que realiza acBes de apoio a inclusdo, como intervencdo educativa integrando as dimensfes
curriculares, profissionais e de colaboragcdo como principio humanista. No PPP consta apenas

um item apontando que na escola tem educacdo especial, além de o PCEI ser um documento
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com exercicios praticos sem descricdo de atividades adaptadas. O PME aponta, da mesma
forma, o item Educacgdo Especial, mas sem caracterizar seu trabalho e ndo ha citagdo sobre o
trabalho educativo e pedagdgico com os Transtornos Globais de Desenvolvimento.

Novamente percebemos as concepgdes reprodutoras que os documentos apresentam
nas agdes da escola, o que pode levar a um trabalho isolado de alguns professores que se
esforcam para inserir as criangas com Transtornos naquele ambiente, mas sem um projeto
coletivo entre os membros da instituicdo pesquisada. Outro ponto a se destacar na
aproximacao entre as criancas sao as proprias criangas com TEA que ndo tém uma rotina pré-
-definida de interacdes em brincadeiras ou outras relagcdes de comportamento social na escola,
pois ficam, de maneira geral, ao lado das mediadoras. E ao se aproximarem das demais
criangas realizam movimentos com agitacdo ou nao respondem a interacdo de outras criancas
da mesma faixa etaria. Baptista e Bosa (2002) afirma que a auséncia de respostas das criangas
autistas se deve a falta de compreensdo do que estd sendo exigido, ao invés de uma atitude de
isolamento e recusa proposital. Sobre esse aspecto, o Instituto de Psicologia da Universidade
de S&o Paulo (IPUSP, 2019, p.1) acentua que

Criancas dentro do espectro apresentam distorcdes perceptuais e
consequentemente, apreendem de forma diferente informacdes auditivas,
olfativas, tateis, gustativas e visuais. Isso evidencia alteracdes
significativas na hierarquia dos sentidos utilizados para perceber e
organizar a realidade. Desse modo, ndo obtém sucesso ao integrar o
conjunto de sinais utilizados pela maioria das pessoas na construcio de
representacbes mentais. Assim, a participacdo em atividades de
compromisso social torna-se uma tarefa dificil e certos contextos podem
ser disparadores de intenso sofrimento, culminando com a desorganizacéo
pessoal. O impacto desses efeitos negativos recai sobre os processos de
simbolizacdo, comunicacéo e interacao.

Mesmo com essas barreiras, a aproximacdo (interacdo e comunicacdo) entre as
criancas na EF realizou-se, primeiramente, com os olhares de observacdo dos colegas para as
criancas com TEA, tentando percebé-las como criangcas que brincam, assim como eles. Em
seguida, foram perdendo o medo quando chegavam proximos dessas criangas, que 0S
notavam, as vezes somente olhavam e perdiam o interesse. E em algumas aulas tentaram
brincar, ora correndo junto atras do cavalo de pau (Fernando), ora jogando bola (Jodo), ora
pulando na amarelinha de centopeia (José), que, ao perceber dois colegas em suas costas, 0s
puxou para pular junto a eles como apontado em “uma das meninas se aproxima do professor

e pergunta se pode brincar com José e o professor faz positivamente com a cabeca. A menina
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chama outro colega para ir brincar junto e vao atras de José que estava no canto do parque
sonoro” (TABELA DE CATEGORIAS; 25/06/2019, p. 191).

Tais aproximagOes de ambos os lados se deram a partir da iniciativa de rodas de
conversa inicial e final, uma vez que a consigna do professor estimulava que, nas
brincadeiras, sempre existissem interacdes e comunicagédo entre todos (indistintamente), o que
levou as criangas a pensar e lidar com conflitos internos e externos, pois, em algumas rodas
finais, houve debate entre as criangas a respeito de ndo brincar com as criancas autistas,
apontando, assim, para ponderacdes entre brincar ou ignorar o outro - entre as prdprias
criangas.

E importante observar que nas rodas de conversa as criangas puderam debater suas
relacGes, percebendo o outro (crianga com TEA) como iguais e diferentes. Dessa maneira, 0
processo de elaboracdo de um ambiente inclusivo vai tomando forma por meio da construcdo

coletiva com as criangas, isto €, entendendo todas as crian¢as como sujeito de direitos.

4.4.5 RelacOes de Género

A participacdo das manifestagdes das criancas nas rodas de conversa trouxe
perspectivas positivas quanto a inclusdo de todas as criangas da turma, pois protagonizaram
embates e debates em relacdo a brincar ou ndo brincar com o outro, gostar ou ndo gostar de
estar com o outro. Da mesma forma que apareceram elementos que pudemos analisar como
ocorre essa indiferenca, emergem, do mesmo modo, outros desafios para o professor, no
ambito da inclusdo de criangas com TEA, o que influencia os géneros nas escolhas das
criancgas, escolhas de materiais pedagogicos de EF disponiveis para as vivéncias, assim como
as escolhas dos colegas com os quais irdo brincar ludicamente.

Retomamos os estudos de Kishimoto e Santos (2016) que apontam como as
representacdes de género sdo produzidas desde a infancia, sobretudo nos brinquedos e
brincadeiras e como essas concepc¢des implicam relagdes de poder e se inscrevem nos corpos
e nas identidades, acrescentando como 0s curriculos podem contribuir para a posicdo de
submissdo e de desvantagem econdmica entre mulheres e homens. E importante destacar que
nas discussdes apresentadas neste texto, género ndo se confunde com sexualidade, embora a
sociologia cultural apresente diferencas que demarcam o que é ser feminino e o masculino em
diversas culturas (CORREIA; FILHO, 2016). Do mesmo modo Correia e Filho (2016, p.76)

afirmam que
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Género é relativo as vérias formas de construgdo social, cultural e
linguistica, formas estas que diferenciam as mulheres dos homens, inclusive
em relagdo aos seus corpos, nomeando-o0s desta forma, como corpos dotados
de sexo, género e sexualidade (...) se as diferencas demarcam lugares,
influenciam atitudes e praticas determinadas a partir dos corpos dentro do
espaco escolar, é nas aulas de Educacao Fisica que isto se evidencia.

A escolha do brinquedo de menina ou brinquedo de menino se fez presente em
diversos momentos nas aulas, principalmente com a sala amarela (sala de Fernando) que
apresentou dificuldades na interacdo entre os grupos. Nesse ponto, podemos observar que a
concepcao de educacéo utilizada na sala de aula, do mesmo modo, reforga acGes reprodutoras
da sociedade de géneros e de espacos diferentes entre 0S meninos e as meninas. A mesma
sala, na maior parte das aulas, dividia-se em um grupo com meninas somente, um grupo de
meninos e por outro lado outras criangas que ficavam isoladas sem participagéo inicialmente
nas turmas inclusive (Fernando).

Essas diferencas de género prevaleceram durante as observacfes com maior
frequéncia na sala amarela que foi a turma que provocou grandes conflitos quanto a
participacdo da crianca autista nas brincadeiras ladicas. E mesmo realizando rodas de
conversa nas atividades, a divisdo entre 0s grupos permaneceu em parte das aulas, embora
houvesse a percepcdo das criangas da sala, a aproximacao aconteceu apds os debates e em
grupos. Gomes e Santos (2018) apontam em sua pesquisa sobre o brincar na pré-escola que as
relacGes de género estdo fortemente marcadas desde a escolha dos brinquedos que trazem de
casa para escola no “Dia do Brinquedo”, seguindo padrbes impostos pela sociedade ao
masculino como: carrinhos, avides, bonecos, enquanto as meninas levavam bonecas e
acessorios de bebés, cozinhas, utensilios reforcando a imagem da mulher do lar.

Nesse sentido, as Praticas Cotidianas na Educacdo Infantil (2009c) salientam que
criangas pequenas se constituem de sujeitos marcados pelo pertencimento de classe social, de
género, de etnia, ou seja, nas relacbes que afetam suas vidas. Assim, ao voltar a historia da
EF, lembramos que apresenta um historico de atividades separadas de meninos e meninas.
Essa separacdo estava presente até a década de 1990, quando meninas e meninos realizavam
as aulas em horarios distintos. Correia e Filho (2016, p. 83) explicam esse fato a partir de um

viés biologico:

A articulacéo entre esporte, corpo e género produziram alguns pressupostos
para as praticas esportivas e corporais em nossa sociedade fortemente
segmentadas. As aulas de Educagdo Fisica, por exemplo, até a década de
1980 eram marcadamente pensadas de forma diferenciada para meninos e
meninas. As atividades corporais para os meninos tinham o objetivo de
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desenvolver a forga, a coragem, a competitividade e o espirito de lideranga
entre outras habilidades consideradas proprias a eles, e para isto, eles
deveriam ter como contetido nas aulas as corridas, 0s exercicios de forca e as
modalidades esportivas como o futebol e o basquetebol. Em sentido
contrario a este, para as meninas, as atividades deveriam ser a danca, a
ginastica ritmica, a expressdo corporal, e 0s esportes menos violentos,
objetivando desenvolver a docilidade, a sensibilidade e a flexibilidade
inerente as meninas.

As atividades separadas entre 0s grupos apontam que essa influéncia esta arraigada
ainda nas aulas de EF, mesmo antes da crianca chegar ao Ensino Fundamental. Ainda Gomes
e Santos (2018) esclarecem que, na formagdo docente, o lidico e as relagdes de género
necessitam ganhar relevancia, problematizando conceitos socialmente pré-determinados,
relacionando-os as atitudes dos professores, indo além dos contetdos apreendidos nos cursos
de Pedagogia.

Além disso, a organizacdo da escola ndo apresenta em seus documentos orientadores
nenhuma acdo no sentido de auto-organizar ambientes de construgdes coletivas nas
brincadeiras ludicas, sem separacdo de meninos e meninas. Outro ponto observado que
enaltece a discussdo quanto as relagdes de géneros na instituicdo investigada € que ha uma
casa de brinquedos localizada no parque das criancas, denominada “Casa de Bonecas”,
passando o entendimento de que o local € para brincadeiras de meninas, pois internamente ha
brinquedos de casinha de bonecas, fogdo, armarios e na parte externa os carrinhos, 0s
patinetes entre outros materiais pedagdgicos consolidados como brinquedos de meninos. As
Praticas Cotidianas na Educacdo Infantil (2009c) corroboram com esse entendimento ao
explicar que instituicbes pré-escolares devam ter espacos para as producdes culturais entre
outras formas de producdo do conhecimento, mas o modelo tradicional escolar estabelecido
nas praticas na escola dificulta a elaboracdo de uma nova perspectiva educacional naquele

ambiente.

4.5 PRATICA DOCENTE

O proximo eixo de andlise identificado na pesquisa é a Pratica Docente, que se
constituiu ao longo do processo de construcdo da pesquisa, pelo pesquisador. Notamos ao

longo desse processo uma mudanca de um professor numa perspectiva técnica®® para uma

40- O professor é um técnico que domina as aplicagbes do conhecimento cientifico produzido por outros e
transformando em regras de atuacdo (GOMEZ, 1998.)
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aproximacdo do professor numa perspectiva de reflexdo da prética para a reconstrucdo
social*! . Dessa forma, identificamos uma aproximacdo entre o Saber e o Fazer docente. Saul
e Saul (2017), ao trazerem os principios constitutivos da obra de Paulo Freire, afirmam que o
saber/fazer é a primeira relacdo que se concebe ao ensinar que ndo se dissocia do aprender,
além disso, pressupGe a construcdo do conhecimento e ndo sua transmissdo passiva.

A reflexdo critica da préatica do professor pode se revelar como elemento importante
na formacdo docente. Assim se constitui a relacdo dialética acdo/reflexdo/acdo. Os pontos
identificados nesse processo foram a Intencionalidade nos jogos e brincadeiras propostas nas
aulas e a reflexdo e a avaliagdo do professor durante as descricdes em DC que serdo

apresentadas a seguir.

4.5.1 Intencionalidade nos jogos e brincadeiras

A Intencionalidade nos jogos e brincadeiras foi uma subcategoria que surgiu em quase
todas as anotacdes do DC, indicando as finalidades das aulas ludicas, ou ndo, como aparece

em:

A expectativa de aprendizagem dessas atividades ao ar livre tem o intuito
das criancas manipularem os materiais num espaco amplo e adequado para
se movimentarem e interagirem entre si. O espago aberto ndo aumentou
efetivamente a interacéo e, ao contrario, parece ter afastado a possibilidade
de comunicacdo e de contato entre as criancas (TABELA DE
CATEGORIAS; 13/04/2018, p. 175).

Para Vygotsky (1997), as funcdes psicologicas superiores tém um suporte bioldgico,
pois sdo produtos da atividade cultural e esses processos psicoldgicos superiores tém origem
em processos sociais. Nesse sentido, a crianca desenvolve-se sobretudo por meio das
brincadeiras (acdes) que realiza. A impossibilidade de realizacdo da acdo é que busca na
imaginacdo uma solucao temporaria.

Da mesma forma, as préaticas pedagdgicas modificadas ao longo do processo da
pesquisa como as proposi¢cdes em roda de conversa, indicaram as intengfes com as quais o

professor mediava a relacdo com as criancas nas aula como em, “Jodo geralmente escolhe a

41 - Um profissional auténomo que reflete criticamente sobre a pratica cotidiana para compreender tanto as
caracteristicas dos processos de ensino-aprendizagem quanto do contexto em que 0 ensino ocorre, de modo que
sua atuacdo reflexiva facilite o desenvolvimento autbnomo e emancipador dos que participam no processo
educativo (GOMEZ, 1998).
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mesma turma, mas hoje decidiu escolher um grupo diferente, talvez seja pelo desafio de
brincar em duplas ou trios, talvez seja por escolha prépria” (TABELA DE CATEGORIAS;
25/06/2019%, p. 190). A internalizagdo de formas culturais de comportamento para Vigotsky,
envolve a reconstrucdo da atividade psicolégica tendo como base as operacfes com signos
(OLIVEIRA, 1992).

Além disso, no andamento das aulas, as indicacfes de intencionalidade foram seguidas
da mediacdo entre a crianca autista e outras criancas ndo autistas para a interagdo como
apontado em “O professor vai até José e tenta jogar com ele a bola grande e chama outras
criangas para se juntarem na brincadeira” (TABELA DE CATEGORIAS; 05/11/2019, p.
197). Vigotsky afirma que a relagdo do homem com o mundo ndo é uma relagdo direta, pois é
mediada por meios que se constituem nas ferramentas auxiliares da atividade humana (REGO,
2014).

Outro propoésito dessa subcategoria foi mostrar como era conduzida a aproximacéao
entre as criancas para as interacdes nas brincadeiras e posteriormente a comunicagao,
levando-as a participarem das atividades como em: “Jodo esta com o grupo no labirinto
entrando e saindo junto aos colegas” (TABELA DE CATEGORIAS; 05/11/2019, p. 196).

As intencOes aqui apresentadas indicam igualmente acdes que tiveram éxito como
brincadeiras ludicas, assim como as acdes diretivas por parte do professor que foram

conduzidas e modificadas no processo de observacao.

4.5.2 Reflexdo e Avaliacéo

A subcategoria Reflexdo e Avaliacdo aponta para a pratica reflexiva como
direcionamento das acdes do professor na escola, pois colabora para repensar o objeto de
estudo e as praticas inclusivas em torno das tarefas apresentadas e verificadas nas aulas.
Segundo Goméz (1998), a reflexdo implica uma imersdo consciente do homem no mundo de
sua experiéncia, supondo um sistematico esforco de analise. Assim, Pimenta (1999, p.18)

esclarece que a natureza do trabalho docente pressup6e

Os conhecimentos da teoria da educacdo e da didatica necessarios a
compreensdo do ensino como realidade social, e que desenvolve a
capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela, constituirem
e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo continuo de
construcdo de suas identidades como professores.
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Do mesmo modo, Marcelo (2009) destaca que a identidade profissional docente se
constitui como uma interacdo entre a pessoa e suas experiéncias individuais e profissionais.
Assim, o tema destaca 0 meio pelo qual o professor se autoanalisa, enquanto professor e

pesquisador como em:

A expectativa de aprendizagem era introduzir os brinquedos populares nas
aulas de Educacdo Fisica para apropriacdo das brincadeiras de maneira
espontanea. No inicio a rotina da aula foi sendo apropriada pelas criangas
que foram escolhendo alguns dos materiais, mas algumas das criangas pouco
participaram dessas escolhas, talvez pela falta de interesse nos materiais
"(TABELA DE CATEGORIAS; 06/04/2018, p. 174).

Aqui notamos o trabalho do professor numa perspectiva técnica, isto é, as dificuldades
da prética social reduzem-se a questfes instrumentais, a atividade docente é determinada na
escolha dos meios e procedimentos e em sua rigorosa aplicagdo (GOMEZ, 1998).

Ghedin e Franco (2008) afirmam que temos de evitar o equivoco de fazer da pesquisa
apenas um instrumento de resolucdo de problemas encontrados na pratica do pesquisador,
pois a pesquisa é a continuidade da vida do pesquisador. Nessa perspectiva, o professor nao
pode apenas ser um técnico que deve aprender conhecimentos e desenvolver competéncias e
atitudes adequadas a sua intervencdo pratica. O desafio é duplo, pois, ao realizar a pesquisa
sobre a prépria pratica, cabe ao professor-pesquisador refletir sobre a préatica e discernir sobre
0 seu papel de professor e pesquisador.

As reflexdes, a partir do plano exploratorio, tomam forma e iniciam a reconstrugédo do
pensar a brincadeira como processo de interacdo ludica entre as criangas sem autismo e as

criangas com autismo:

A partir das aulas aqui apresentadas fomos pensando em como reorganizar
algumas o ambiente das aulas de forma intencional para repensar quais sao
os pontos fortes de cada criangca durante os momentos de vivéncias e
brincadeiras para podermos avancar nos pontos mais frageis, ou seja, no que
as criangas apresentavam maior necessidade, priorizando as necessidades das
criangas com TEA (TABELA DE CATEGORIAS; 19/04/2018, p. 177 ).

A reflexdo continua nas descricdes do DC expressam o olhar do professor procurando
compreender a dindmica nas relacdes das criangas: “Nas observacdes conseguimos verificar
que o autista brinca com alguns colegas, se motiva na brincadeira Iidica com os materiais,
mas outras criangas pouco o percebem nos momentos de brincadeiras, ao ponto de ndo o
chamarem para se juntar a outros grupos” (TABELA DE CATEGORIAS; 09/05/2019, p.

183). Assim, o processo de reflexdo na agdo € um processo vivo de intercAmbios, acles e
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reacOes, dirigidas intelectualmente, no vigor de interacdes mais complexas e totalizadoras,
com dificuldades e limitagbes (GOMEZ, 1998).

A categoria Reflexdo e Avaliacdo possibilitou rever praticas diretivas nas agdes do
professor, além de compreender o contexto da pesquisa na visdo do préprio pesquisador, 0
que fez alterar a dindmica das aulas de Educacdo Fisica rigida de carater militar,
transformando-a paulatinamente em atividades lldicas, além de levar & autorreflexdo do

pesquisador.

4.6 ESPACO E AMBIENTE

A categoria Espaco e Ambiente é entendida aqui como local para atividades
pedagogicas definido pelos objetos, materiais didaticos e cenarios que o envolve e o ambiente
entendido como as relagdes estabelecidas nesse espaco fisico entre as criangas e adultos. Do

mesmo modo Barbosa (2006, p.120) afirma que

O espaco fisico é o lugar do desenvolvimento de multiplas habilidades e
sensacbes e, a partir da sua riqueza e diversidade, ele desafia
permanentemente aqueles que o ocupam. Esse desafio constroi-se pelos
simbolos e pelas linguagens que o transformam e o recriam continuamente.

As relacOes estabelecidas a partir das descricbes das aulas de Educacdo Fisica na
Educacdo Infantil constitui-se como ambiente fundamental das criangas num espaco escolar e
um ambiente de aprendizagem caracterizado por mediac@es e intencGes. A categoria Espaco e
Ambiente, conforme nossa analise, subdividiu-se em mais cinco subcategorias tematicas: i)
espaco e material, ii) espaco interno e externo, iii) interagcdes positivas, iv) atividade ludica e

movimento e V) disposicdo e uso dos materiais que serdo descritas a seguir.

4.6.1 Espaco e material

O espaco e materiais identificados como subcategoria tematica assinalam a

importéncia da organizacdo dos espacos para a criagdo do ambiente nas aulas que foram se

configurando, conforme as observacfes registradas no DC, ao longo da investigacdo. Além
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disso, procura explicar a dindmica usualmente utilizada para organizar as praticas

pedagogicas da Educacdo Fisica nos seus espagos e nas disposi¢cdes dos materiais como em:

A atividade estd sendo realizada no péatio externo, com o0s materiais
disponiveis no chdo para que cada crianca escolha o que deseja brincar e tem
0 propdsito de que explorem os cantos (os materiais ficam espalhados em
cada canto do pétio, para melhor disposicdo no ambiente e facilitar a
visualizacdo para escolher) para se locomoverem livremente”” (TABELA
DE CATEGORIAS; 13/04/2018, p. 175).

Para Vigotsky, quando o homem modifica 0 ambiente por meio do seu proprio
comportamento, essa mesma modificacdo vai influenciar seu comportamento futuro (REGO,
2014)

Em outros momentos, 0 espaco e 0s materiais aparecem como lugar de interagdo para
as criancas. Apesar da reorganizacdo do ambiente ter sido priorizada na pesquisa, notamos
que os espacgos de aula, do mesmo modo, prejudicavam inicialmente a elaboracdo de um

ambiente ludico, devido as condi¢des que ocorriam por diversos fatores como em:

Nesse dia 0 patio externo estava sujo, e tivemos que iniciar a aula no saldo
até as funcionarias da limpeza terminarem de limpar o espago e tirar 0s
galhos grandes que haviam caido na quadra, pois no dia anterior a noite
houve uma ventania que deixou alguns estragos na escola. O saldo estava
com obras, pois estavam retirando armarios antigos para colocar espelhos e
nichos no canto da sala para guardar os jogos, caixas entre outros objetos.
Dessa forma os espacos foram diminuidos criar o ambiente para aula, além
de conter diversos materiais espalhados pelo saldo (TABELA COM
CATEGORIAS; 5/11/2019, p. 196).

Entendemos essa subcategoria como relevante para o entendimento inicial das aulas na
escola investigada, pois, a partir da compreensao dos espacos, pudemos repensar o local para

acomodar as criancas num ambiente adequado para as aulas. Segundo Barbosa (2006, p.122),

As pedagogias para a infancia tém na organizacdo do ambiente uma parte
constitutiva e irrenuncidvel de seu projeto educacional. A organiza¢do do
ambiente traduz uma maneira de compreender a infancia, de entender seu
desenvolvimento e o papel da educacdo e do educador. As diferentes formas
de organizar o ambiente para o desenvolvimento de atividades de cuidado e
educacdo das criancas pequenas traduzam os objetivos, as concepcles e as
diretrizes que os adultos possuem com relacdo ao futuro das novas geragdes
e as suas ideias pedagdgicas.
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4.6.2 Espaco interno e externo

Como sequéncia da subcategoria anterior, o Espaco interno e externo indica o local
utilizado na aula, favorecendo a atividade ludica para a inclusdo das criancas. A indicacdo de
uso de espacos diferentes pode ajudar na estimulacdo e na interacdo das criancas durante as
aulas. O ambiente interno com diversos estimulos visuais mostrou maior diretividade nas
acOes. Zabalza (1998) afirma que aulas convencionais com espagos indiferenciados sé&o
cenarios empobrecidos, o que torna dificil trabalhos dindmicos com autonomia e a atencdo de
cada crianga.

Da mesma forma, 0 espaco externo num ambiente natural com arvores, folhas,
gravetos levou as criangas a perceberem a naturalidade do brincar quando o segundo espaco
apresentado (externo) traz maior motivacao para a brincadeira. Nesse aspecto, Bosa e Teixeira

(2017, p. 214) asseguram que

Adaptacfes ambientais, principalmente nos locais onde a pessoa com
autismo passa grande parte do tempo, podem ser benéficas para minimizar a
interferéncia de dificuldades de modulacdo sensorial € de movimento no
desempenho de atividades e no ambiente escolar ou de trabalho, sdo
excelentes intervencdes a atencdo a ruidos e luzes fluorescentes,
apresentacdo multimodal de conteudo, intervalos constantes durante longos
periodos de atividades, explicacdo de cada passo da atividade a ser
desenvolvida e com apoio visual.

Podemos inferir que a diferenca nos locais ocasionou maior ou menor interacao nas
brincadeiras, conforme a utilizacdo do espaco, proporcionando mais dinamismo nas escolhas,
tanto nos materiais quanto das criangcas quando o ambiente criado para a atividade inclusiva

acontecia em espaco amplo.

4.6.3 Interaces Positivas

Nesse tema apontamos algumas acbes que facilitaram o reconhecimento do outro
(iguais e diferentes) pelas criancas. A utilizacdo de alguns objetos pedagdgicos
(intencionalmente planejados) promoviam aproximacdo e, consequentemente, as criancas

brincavam em pares ou em grupos como mostrado em:

As duas criangas com autismo na maior parte da aula se motivaram para
brincar com os pneus, ora na corrida, ora sozinhos, que gerava conflito, pois
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toda vez que tirava um pneu algumas criancas reclamavam, mas ao longo
das brincadeiras os autistas eram chamados para participar juntos na corrida.
As brincadeiras variaram entre os pneus e as cordas durante o periodo da
aula (TABELA DE CATEGORIAS; 18/05/2018, p. 180).

Para Vygotsky (1997), o processo de aprendizagem ocorre em dois pontos: primeiro
no nivel social e posteriormente no nivel individual, porque segundo sua concepc¢do a
aprendizagem € anterior ao desenvolvimento, ou seja, a crianga internaliza a partir de sua
interacdo com o outro.

Brougere (2008, p.27), ao explicar o papel das interacdes nas relacGes, afirma que

Toda interagdo supde efetivamente uma interpretacdo das significagdes
dadas aos objetos dessa interacdo (individuos, acdes, objetos materiais), e a
crianca vai agir em funcdo da significacdo que vai dar a esses objetos,
adaptando-se a reacdo dos outros elementos da interacdo, para reagir também
e produzir assim novas significacdes que vao ser interpretadas pelos outros.

Outra observacdo a ser destacada foi 0 emprego de elementos visuais nos registros
finais que deram apoio a comunica¢do com as criangas com autismo e sem autismo, apontado
em: “Nesse momento algumas criancas pegam o material com as fotos (elementos visuais)
dizendo que € legal olhar as imagens que eles brincaram. O menino autista (Jodo) aproxima-
se do professor e diz: Tio Bira agora eu sei 0 que vocé quer fazer na brincadeira” (TABELA
DE CATEGORIAS; 5/11/2019, p. 199), reforcando a afirmacdo de Brougére (2008) de que a
crianca se situa na sua pratica ludica diante de imagens constituidas, daquelas que emana dos
brinquedos e daquelas que provém do seu circulo. Tal atividade demonstrou que 0 uso de
fotos dos materiais na roda de conversa, indicando 0s objetos para aula, facilitou o
entendimento das criangas para 0s objetivos das vivéncias, uma vez que todas as criancas
poderiam visualizar o0 que o professor organizava para aquele espaco ludico.

A aula no espaco interno, apesar de ndo ser o espaco mais adequado, devido a todas as
barreiras que o local proporciona, trouxe, da mesma forma, interacdo entre as criangas, como

mostra em:

O professor de EF empurra Jodo que fica feliz por andar rapido. Jodo fica um
longo tempo na sua bicicleta e algumas vezes pede para algum amigo
empurra-lo. Um dos meninos brinca com Jodo ficando em pé atras da sua
moto por varias voltas, ao ponto de ndo deixar a bicicleta, pois estava
empolgado em andar com outro colega (TABELA DE CATEGORIAS;
19/11/2019, p. 199).
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A Resolucdo n° 2 do CNE (2001) aponta para a organizagdo da escola de modo a
considerar uma aproximacao sucessiva dos pressupostos e da préatica pedagdgica social de
educacdo inclusiva. Para Brougere (2008), a interacdo ludica associa as significacbes
preexistentes e aos estimulos inscritos no brinquedo como uma producédo de sentido e de acao
que emana da crianca.

Essa ultima descricdo registrada no DC revela que mesmo nos espagcos Menos
apropriados para a aula, mas com intencionalidade para a incluséo das criangas, CoOmo 0 uso
dos elementos visuais em roda de conversa, esse apoio tem papel instrumental para o

professor, favorecendo o dialogo e a organizacao da aula.

4.6.4 Atividade ludica e movimento

Atividade ludica e movimento como subcategoria nos mostra 0s pontos marcantes das

praticas corporais que envolvem a brincadeira ludica como:

As duas criancas com autismo na maior parte da aula se motivaram para
brincar com os pneus, ora na corrida, ora sozinhos, que gerava conflito, pois
toda vez que tirava um pneu algumas criangas reclamavam, mas ao longo
das brincadeiras os autistas eram chamados para participar juntos na corrida.
As brincadeiras variaram entre os pneus e as cordas durante o periodo da
aula (TABELA DE CATEGORIAS; 18/05/2018, p. 180 )

Da mesma forma como o estimulo ao movimento: “Nesse momento Jo&o brinca com o
bambolé com um amigo” (TABELA DE CATEGORIAS; 5/11/2019, p. 196). Huizinga (2010)
aponta o carater ndo sério da brincadeira, mas de extrema importancia para a crianca.

A atividade ladica, do mesmo modo, desenvolveu-se na exploracdo do ambiente com
seus pares em: “Jodo fica dentro da casa brincando de casinha com algumas meninas e
meninos” (TABELA DE CATEGORIAS; 5/11/2019, p. 197), indicando a motivacdo das
criancas quando tinham autonomia nas escolhas e na exploracdo dos espagos. Outra
observacdo de atividade ludica e movimento foram apontadas em: “As criancas apostavam
corrida e a maioria estava com algum companheiro dando apoio. Jodo cansou de pedalar e
trocou com o colega. Nesse momento Jodo € quem empurrava 0 menino até darem a vez para
outra crianca e pegarem a placa” (TABELA DE CATEGORIAS; 19/11/2019, p. 199).

As atividades no inicio do processo da pesquisa foram identificadas como praticas

diretivas, mas, conforme as aulas eram revistas pelo professor, as alteragcdes indicavam que
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quanto mais autonomia nas brincadeiras pelas criangcas, mais ludicidade nas préticas eram
vivenciadas por elas. Ocorre que as atividades ludicas iniciaram com maior frequéncia a partir
da reelaboracéo das aulas, apos a fase exploratéria, o que provocou uma mudanca no olhar do
professor para as criangas como sujeitos, além das relagdes com o espago, ambiente e as
préprias criancas.

4.6.5 Disposicao e uso dos materiais

A (ltima subcategoria identificada como “disposi¢cdo e uso dos materiais” aponta para
forma como o professor organiza seus espacgos e materiais (subentendido brinquedo), seja em
cantos ou disponibilizados no ch&o para a escolha das criancas, mostrado em: “A intencéo da
disposicao dos materiais no ambiente foi para que as criangas pudessem pegar cada material
e explorar os espagos ndo diretivamente, mas a organizacio da atividade ndo conseguiu
contemplar a escolha livre das criancas” (TABELA DE CATEGORIAS, 6/04/2018, p. 174 ).
Os brinquedos se inserem no contexto, isto é, para se tornar um verdadeiro objeto de
brincadeira, tal objeto deve encontrar seu lugar, na cultura ludica da crianca, sendo apropriado
e inserido (BROUGERE, 2008).

Do mesmo modo, a disposicdo dos materiais nos espacos ocasionou a escolha dos
objetos pelas criancas, ou mesmo a dificuldade para entender como brincar com esses
materiais. Brinquedo como objeto € dotado de significacdo, mas que continua a ser objeto
(BROUGERE, 2008) e do mesmo modo, o brinquedo pode ser uma reproducéo da realidade
selecionada e isolada da infancia.

Tais materiais utilizados nas aulas proporcionaram uma dindmica alternativa nas aulas.
O circulo humano e o ambiente formado pelos objetos contribuem para a socializacdo da
crianca por meio de mdltiplas interacGes, dentre as quais algumas tomam a forma de
brincadeira (BROUGERE, 2008)

Podemos deduzir que a forma de elaborar os espacos influencia na dindmica das aulas,
assim como sua delimitacdo interfere diretamente nas escolhas das brincadeiras pelas criancas
e nas interaces com seus pares, sendo que a organizacdo dos materiais e sua utilizacao
motivaram as vivéncias ludicas, o que nos faz acreditar na importancia da elaboracdo do

espaco e na transformacao do ambiente na escola.



119

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa buscamos compreender o processo de inclusdo de criangas com
TEA em aulas de Educacdo Fisica na pré-escola por meio de atividades ludicas, no ambito
dos Transtornos Globais de Desenvolvimento. Entendemos que é preciso ir aos pordes da
casa, como afirma Veiga-Neto (2012), para compreender as relacdes entre inclusdo e
Educacdo Fisica Escolar. As relacdes com o outro e o lugar que as criangas com TEA ocupam
na sociedade no sentido de ter privilégios ou serem banalizados, sobretudo no ambiente
educacional, implica a visdo que se tem das diferencas e seu discurso na sociedade, havendo a
necessidade de promocdo de uma mudanca educativa, do olhar, atuando na compreensao de
que antes de serem diferentes, sdo criancas, sujeitos de direitos, garantidos do ponto de vista
legal.

Partindo dessa premissa, 0 objetivo da pesquisa centrou-se em analisar as dificuldades
e as possibilidades de praticas corporais com intervencdes ludicas na pre-escola, sob um olhar
inclusivo de criangas com TEA.

O trabalho de pesquisa foi iniciado ha mais de dois anos, com uma abordagem
exploratéria em uma escola publica de educacéo infantil Caminho Feliz, localizada na regido
da Baixada Santista/SP. No periodo exploratorio houve observacdo em aulas de Educacgéo
Fisica e foram feitos registros sem roteiro definido da dinamica realizada na EF. Logo no
inicio das observacdes foram verificados alguns pontos que destoavam de uma pratica ludica
na educacdo infantil. O primeiro ponto foi 0 modo diretivo das agdes com as criancas, desde a
escolha de objetos pedagdgicos inseridos nas praticas até o ambiente criado com materiais
estruturados (categoria Espaco e Ambiente) como o banco plinto, banco sueco, pneus e arcos,
gue apresentavam uma perspectiva técnica nas aulas, isto €, com muita diretividade nas ac6es
e na organizacao dos materiais, mesmo as crian¢as possuindo o direito de escolher o que iam
vivenciar. Tais escolhas ja estavam dirigidas pela organizacdo do espaco, tempo e materiais,
pelo professor, 0 que supunha uma concepcdo de crianca e que, aos poucos, foi sendo
modificada. De uma crianca que precisa ser instruida, tutelada pelo adulto, para uma crianca
capaz, com necessidades, interesses e potencialidades, sendo também outro o papel do
professor, o de desafiador, de mediador de processos inclusivos, nesse caso, possibilitando
que todas as criangas possam se desenvolver, a seu modo.

O segundo ponto observado foi sobre a necessidade de outra configuragdo do ambiente
do saldo, que direcionava as atividades e continha diversos materiais espalhados pelo espaco,

tornando o ambiente poluido visualmente e dificultando a concentragdo para os objetivos da
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aula. O terceiro ponto foram os objetivos da aula que ndo estavam claros para as criangas e,
principalmente, para as criangas com TEA e que, ao verem 0s espagos com diversos materiais
espalhados, ficavam com maior frequéncia, desregulados. Nesse ponto, a reflexdo e a
avaliacdo do professor iniciaram as indagagdes a respeito da dindmica das aulas.

A partir dessas observagdes, partimos para a fase Il da pesquisa, reorganizando a aula
e 0 ambiente. O inicio das aulas foi introduzido com roda de conversa, a disposicdo dos
materiais ficou em cantos para escolha e a observacdo foi realizada com roteiro para melhor
analise da dindmica da aula e dos objetivos da pesquisa. As préaticas pedagdgicas da EF
tiveram alteracdes, porque, ao modificar o ambiente (praticas, espaco, ambiente, materiais e
as relacdes), diminuimos a diretividade nas aulas e a maior parte das observagdes ocorreram
no patio aberto, facilitando, assim, a escolha por parte das criancas.

Nessa segunda parte ficou evidente que o espaco aberto seria um local mais adequado
para as atividades com as criancgas a fim de promover processos de incluséo, por haver maior
exploragdo, mas, do mesmo modo, o afastamento das criangas com TEA nas atividades
mostrou (nas relagdes entre as criancas) algumas caracteristicas marcantes, apontadas na
analise de conteudo.

Na fase 111, apds o debate com o grupo de pesquisa e as orientacGes, foram verificadas
as limitacGes e as possibilidades de interacfes e de comunicacdo de criancas com TEA, que
geraram uma reorganizacao das aulas de EF com uma dindmica mais ludica desde o inicio das
aulas, de forma que o processo de reflexdo sobre as praticas pedagogicas do professor de
Educacdo Fisica emergiu nas aulas, pois o debate no grupo de estudos nos deu apoio para
continuar a pesquisa e repensar as praticas do cotidiano.

O primeiro ato efetivado foi a roda de conversa inicial, colocando para as criancas
motivacBes como brincar com pelo menos uma, duas ou trés criancas sem que ninguém
ficasse sozinho. Outra motivacdo foi falar dos colegas com TEA e compreendé-los como
criancas com direitos nas brincadeiras, levando a percepc¢éo das criancas tipicas a enxerga-los
como crianga, com direito as mesmas brincadeiras.

No desenvolvimento das aulas, iniciou-se uma relacdo crianca-crianca e crianca sem
autismo com crianca com TEA, para, em seguida, evoluir para uma aproximacao entre essas
criancas com TEA (Jodo, José e Fernando), pois aquelas criancas que geralmente ndo estavam
em nenhum grupo passaram a ser percebidas (tentativas de aproximacao) e fazer parte daquele
ambiente educacional e, a todo o momento, chamavam a atengdo para participarem nas
brincadeiras. Outro ponto significante nesse processo foi a roda de conversa final, na qual o

professor de EF indagava as criangas sobre as brincadeiras do dia (Préatica docente).
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Inspirados em Freinet, utilizamos na roda de conversa ao final da aula uma proposta
de reflexdo com as criangas, com o propdsito de elas perceberem as relacbes com o
outro/diferente (as criangcas com TEA) nas aulas e iniciarem um processo de interacdo e de
comunicagdo entre todas (criangas com autismo e criancas ndo autistas). Dessa forma, ao
longo das observacgdes da fase 111, fomos percebendo alteragdes nas relagdes entre as criancas,
comportamentos de aproximagdo e interacdo entre os pares com maior frequéncia, assim
como de medo das criancas com TEA, por parte de algumas criancas e até rejeicdo. Um ponto
a se destacar foram esses conflitos internos das criangas quando o professor perguntava quem
brincou com a crianca com TEA - pairando um ar de divida nas respostas das criangas, pois
elas paravam para pensar, titubeando em responder. Algumas ficavam imoveis ao ver que ali
existia uma crianga e ninguém a percebia ou brincava com eles por serem diferentes.

Finalizamos a ultima parte com as rodas de conversa com base nos conceitos da
pedagogia Freinetiana (“Eu Felicito; Eu Proponho; Eu Critico™) e a introducédo dos elementos
visuais, facilitando a comunicacdo e a interagdo, 0 que apontou para um entendimento da
dindmica da aula por todas as criangas e ndo somente por parte das criancas autistas. Os
conceitos de Freinét de cooperagdo entre as criangas, o trabalho com o meio ambiente e a
proposta das cartas “Eu felicito, eu proponho, eu critico”, que fizemos uso nas rodas de
conversa, foram importantes para a interacdo e a comunicacgdo das criangas, pois, ao mudar as
praticas pedagdgicas com viés técnico nas aulas de Educacéo Fisica, para uma aula dindmica,
dialdgica e participativa, foi estimulado um processo de inclusdo das criangas autista. Outro
fato significante sdo as orientacdes e as indagacdes durante a roda de conversa inicial e final
gue aproximaram as criancas entre si, fazendo-as perceberem umas as outras e a brincarem
juntas, quebrando paradigmas como 0s que separam criancas homogeneamente em turmas
especiais. O didlogo proposto para a roda de conversa gerou momentos de debate, reflexdo e
aproximacao nos olhares e a¢6es das criancas, fazendo-os compreender a relacdo de troca nas
brincadeiras, além de perceberem as diferencas que ha entre cada crianca nas aulas.

Assim, a roda de conversa foi uma estratégia relevante para a reorganizacao da aula e,
consequentemente, da investigacdo, pois as alteracdes realizadas por meio do didlogo e as
indagacdes propostas em roda trouxeram visibilidade para as dificuldades de inclusdo das
diferencas e dos diferentes. Desse modo, pudemos inferir que as criancas autistas podem
participar ativamente em grupos nas aulas de Educagéo Fisica como sujeitos de direitos, como
todas as criangas. Partindo de uma organizacdo que enxergue a crianga com TEA em suas
possibilidades, isto é, a partir de suas potencialidades criando condi¢cdes que favoregcam a

crianga superar suas barreiras e interagir na sociedade, de modo que a crianga, por mais que
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apresente dificuldades de interagdo e comunicacdo, possa ter instrumentos que Ihe deem apoio
para vencer os obstaculos. Outra questdo importante sdo os materiais de apoio que foram
utilizados para a comunicagédo geral com as criangas. Assim nos aproximamos de uma escola
inclusiva, pois o0 uso dos recursos pedagdgicos nao ficou restrito as criangas com TEA, que
poderiam ficar segregadas pela diferenca de tratamento, mas por qualquer crianga que
quisesse manipular os elementos visuais para sua compreensao e também nas brincadeiras.
Fizemos, do mesmo modo, uma analise de contetdo dos registros das observagdes das

aulas, identificando trés eixos principais de analise e subcategorias: i) Relacdo crianca-crianca

e crianca sem autismo e criangca com autismo com suas subcategorias: a) Percep¢do da

crianga; b) Auséncia de Interacdo; c) Tentativa de aproximacgédo e comunicacao; d) Relacdo de
Géneros e e) Invisibilidade das criangas com TEA; ii) Pratica Docente: a) Intencionalidade

nos jogos e brincadeiras; b) Reflexdo e Avaliacdo e iii) Espaco e Ambiente: a) Espago e

Material; b) Espaco externo e espaco interno; c) Interacdo Positiva; d)Atividades Ludicas e
movimento e e) Disposicao e uso dos materiais.

As categorias de analise apontadas anteriormente indicam o caminho trilhado no
processo de investigacdo realizado num contexto escolar de uma escola de Educacao Infantil.
Os apontamentos nos fazem compreender a dindmica que a instituicdo educacional enfrenta
no seu dia a dia. O professor de Educacdo Fisica, inserido nesse contexto, passa por
dificuldades em suas préticas pedagdgicas, sobretudo ao lidar com a inclusdo de criangas com
TEA.

Partindo desse entendimento de andlise, finalizamos essa investigagdo com a
experiéncia de inclusdo no proprio ambiente de trabalho do pesquisador e nas salas do grupo
pesquisado — ainda com incertezas — mas, igualmente, com convicc@es (provisérias) sobre o
processo vivido e refletido acerca do problema central da pesquisa: as possibilidades e limites
de interacdo e de comunicacdo de criancas com TEA em aulas de EF na pré-escola. Esses
episodios trouxeram a tona a dificuldade de inclusdo no contexto educacional e escolar, pois a
escola pesquisada em seu PPP ndo aborda acdes especificas para estimular a inclusdo e o
trabalho de criangas com autismo, no ambito de um trabalho com as diferencas. Além disso, o
PCEI aborda apenas contetdos pré-elaborados pela Secretaria Municipal de Educacdo de
Santos, ndo descrevendo nenhuma a¢do como adaptacdo curricular ou outro meio que facilite
o0 trabalho com pessoas com Transtornos Globais do Desenvolvimento. O PME, igualmente
ao PPP, assim como o PCEIl, ndo valoriza o tema da diferenca no ambiente educacional,
mesmo seguindo pontos das DCNEI; o Plano Municipal de Educacdo deixa de firmar o

compromisso com o Pablico Alvo da Educagdo Especial. O PCEF, do mesmo modo, ndo
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inclui acdes para esse grupo, mas, ao longo da pesquisa, o Plano do professor foi se alterando
para suprir as necessidades das criangas com e sem autismo, indiscriminadamente.

Devido as dificuldades para a interacdo e a comunicacdo nas aulas de EF, dificuldades
como falta de um plano coletivo com agOes para as diferengas na instituicdo investigada, que
possam dar apoio as aulas de EF, além do PPP, PCEI, PCEF e PME serem frageis quanto a
propostas para uma educacdo inclusiva, nesse processo de descobertas, foi possivel criar
algumas possibilidades como aproximar as criangas autistas e ndo autistas por meio das aulas
de EF em um ambiente ludico, facilitando, assim, a inclusdo de criangas com TEA em parte
das aulas.

Outro ponto a ser observado no processo da pesquisa foram os limites da prética
pedagdgica do pesquisador. O primeiro foi a limitagdo do trabalho pedagogico com criancas
pequenas, ja que a EF traz um historico militar e biologico arraigado nos professores, sendo
possivel perceber, na condicdo de professor-pesquisador, ao longo da pesquisa, de forma mais
clara a criangca como sujeito de direitos nas aulas e no contexto da pré-escola.

O caminho trilhado trouxe diversos desafios para pesquisar a prépria pratica. O
percurso foi longo e mostrou as nuances de uma pratica pedagogica em reconstrucdo, isto é, a
desconstrucdo de praticas homogeneizadoras para a elaboracdo de um olhar pautado em
experiéncias ludicas na pré-escola e em outras dinamicas de organizacdo das praticas. O
processo da pesquisa levou o pesquisador-professor e professor-pesquisador a amadurecer
como professor e como pesquisador, porque desafiou e colocou a condicdo de observar a
propria pratica das aulas com o olhar de pesquisador, podendo refletir sobre as dimensdes da
pesquisa também na atuacdo docente, indo novamente aos pordes de nosso conhecimento, tal
como cita Veiga-Neto (2012).

Da mesma forma que emergiram as dificuldades, apareceram as facilidades, pois, ao
pesquisar o proprio ambiente de trabalho, os meios para alcancar as mudancgas no ambiente
educacional foram conseguidos com menor esforco, porque ja se conhecia 0s espacos, pessoas
envolvidas e familiares das criancas, o0 que trouxe uma maior aproximacdo do fato
investigado. Por outro lado, as cobrancas pessoais quanto ao trabalho pedagdgico, igualmente,
aumentaram.

De modo geral, a pesquisa iniciou um processo de interacdo com todas as criangas, ao
alargar os olhos do pesquisador/professor e professor/pesquisador para a compreensao das
diferencas nos contextos educacionais, 0 que nos leva a ser um professor melhor e um
pesquisador em formagdo. A escola pesquisada, em nossa visdo, ndo desenvolveu ainda

coletivamente a perspectiva da inclusdo em suas praticas, pois 0s atos descritos no trabalho
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tornaram visiveis a¢des isoladas para o trabalho com a inclusdo escolar. Importante salientar
que os elementos visuais utilizados para facilitar a comunicacéo e interacdo, hoje fazem parte
da rotina das aulas de Educacédo Fisica, contribuindo com a inclusdo de todas as criangas, de
modo que as atividades ludicas, a roda de conversa a organizacao dos espacos fisicos foram
além dos propositos da pesquisa, contribuindo para a construcdo efetiva de ambientes lidicos
e inclusivos.

Para concluir nosso aprendizado, utilizaremos da perspectiva de Sassaki (2011, p.1)
“nenhum resultado a respeito da pessoa com deficiéncia sem a plena participacdo das préprias
pessoas com deficiéncia”, ou como percebemos agora as criangas: “Nada para crianga, sem a

crianga”.
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ANEXO |

Projeto Politico Pedagogico

LA PREFEITURA DE SANTOS ‘%4‘
Santos 3 Secretaria de Educagio £

' \§-
T é \\:
Oﬁcio 04/20] 8 = ]CA

Santos, 19 de julho de 2018.

Assunto: Plano Politico Pedagaégico

Prezado Senhor ,

Encaminhamos o Projeto Politico Pedagégico 2018-2020, para analise e
homologacio.

Atenciosamente,

Kdtia Yamamura

REG 12.944-5
Diretora de Unidade de Ensimn

IImo. Sr.
CARLOS ALBERTO FERREIRA MOTA -
DD. Secretirio Municipal de Educacio

A/C Sra. Supervisora Rose Mary M. De Carvalho
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A PREFEITURA DE SANTOS ‘1" -'p
Santos Secretaria de Educagéo S

sontos
Cidade Educodore

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO-PPP

“Ha sempre muito que fazer.

Mas ha que se fazer junto.

Ha que ser significativo para o outro.
Caso contrario, ndo ha razio de ser,
nao ha projeto comum...”

(CAMPOS; ARAGAO, 2012)

2018-2019-2020




ANEXO UNICO

&  reremURADESANTOS VI
Santos Secretaria de Educagéo

Projeto Politico-Pedagdgico - PPP
TRIENIO 2018 - 2020

- IDENTIFICAGAO DA UME

o) NOME : L

b) ENDERECO: |

) TELEFONE:

Ha) E-MAL

L] HORARIO DE ATENDIMENTO: Man 7h 35 11045~ Tarde 13h &5 17045 - Integral - 7h 35 17h4S

f) SEGMENTOS ATENDIDOS: Educagdo Infantil- Maternal | ; Maternal [1; ardim Pré

) TOTAL DE ALUNOS: 201 (em 05/03/2018)

h) DATA DA PUBLICAGEO DA HOMOLOGACAO DO PPP ANTERIOR: 0.0, 23/08/2017 - pgina 30
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[l - IDENTIDADE INSTITUCIONAL

la) MIssA0

(Garantir uma educagdo publica que promova a formagdo integral do educando e a participagdo ativa da comunidade escolar para a
transformagao do meio.

b) VIsA0

Ser escola de referéncia, que promova préticas significativas e inovadoras em espagos de humanizagio e cidadania, assegurando atitudes de|
IACOLHIMENTO, RECONHECIMENTO e PERTENCA.

c) VALORES

Assumir valores* que assegurem a criagdo de processos de aprendizagem, humanizagdo e cidadania na escola, considerando espagos, tempos,
sujeitos e curriculo, por meio de praticas integrativas e restaurativas.

[* Compromisso nas articulagbes permanentes, medidas de prevengdo e de protegdo que promovam a saude fisica e emocional do escolar e dos
brofissionais da educagao.

* Respeito s diferentes manifestagdes do ser humano no contexto educacional e social, a fim de promover a cultura participativa e despertar o
sentimento de pertenga.

* Participagdo nas préticas sustentaveis a partir da transformagdo de atitudes, ndo apenas no ambiente da escola, como também em seus lares|
e na sociedade,

* Inovagdo que potencialize o desenvolvimento da pessoa, garantindo uma aprendizagem significativa, inclusiva e tecnoldgica.

d) MARCO REFERENCIAL

INuma perspectiva emancipatéria, deve-se compreender a Educagdo como fundamental para o desenvolvimento de uma consciéncia critica dos}
leducadores e educandos, a fim de assegurar a clareza tanto dos problemas quanto das possibilidades de que dispoem, para um trabalho de)
barticipagdo efetiva que vise a transformagdo da realidade num processo politico-pedagdgico reflexivo, histdrico e intencional,

‘J



F) OBJETIVOS
Atingir as expectativas de aprendizagem propostas (gestéo de resultados).

Assegurar uma gestdo participativa (gestdo de processos).
Promaver a formacio continuada dos professores e demais colaboradores da escola (gestdo de Pessoas).
Fomentar o clima escolar de forma colaborativa (gestdo de pessoas).

Melhorar as praticas pedagdgicas da escola (ensino e aprendizagem).

Fortalecer a integracao escola-comunidade (pais e comunidade).

f) INDICADORES DE QUALIDADE

1) Gestdo Democratica de Ensino
) Participaggo Familiar na Escola
3) Cultura da Paz

1) Diversidade e Incluséo

5) Sustentabilidade e Preservacao
) Inovagdo e Investigagdo

7) Protagonismo e Autonomia

8) Avaliagio e Acompanhamento

) POLITICAS PUBLICAS

4a escola, articulando o objeto do conhecimento de modo global interdisciplinar, por meio do curriculo regular
Liversificadas, a fim de contemplar as dimensdes cognitiva, cultural e esportiva.

* programa Novo Mais Educagdo

* programa Mais Alfabetizacdo

* UMEs de Tempo Integral e Hibridas
* Programa Escola Total (Projetos: Jornada Ampliada de Alunos, Pra Ver a Banda Tocar e Nossa Escola)

1. Educagdo Integral * - tem como objetivo desenvolver as potencialidades do educando pela ampliagdo dos tempos € espacos, dentro ou fora

obrigatdrio e das atividades
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2. Educagdo Inclusiva * - ¢ aquela em que se amplia a participagdo de todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular, abrangendo
| educagio especial, por meio de uma reestruturagio da cultura, da pratica e das politicas vivenciadas nas escolas, de modo a contemplar a
diversidade dos alunos. Sua abordagem humanistica e democrética contribui para o fomento de atitudes cada vez mais inclusivas e sem
preconceitos tanto no ambiente escolar quanto na sociedade.

* Atendimento Educacional Especializado

* Atendimento Domiciliar

* Mediador de Inclusdo Escolar

* Intérprete de Libras

* Oficina de Libras

3. Formacdo Continuada - as agdes de formagdo continuada poderdo ser ofertadas tanto pela SEDUC como pela UME (deverdo constar no
(Quadro Plano de Formago), como forma de constante aprimoramento profissional dentro e fora do hordrio de servigo.

4. Projetos Educacionais (Institucionais e Didaticos) - os Projetos Institucionais, que podem ser da SEDUC ou da UME, devem instalar na escolal
um clima de cooperagdo que possibilite a partilha de saberes entre as turmas, os funciondrios, os professores, os gestores e a comunidade. Os
Projetos Didaticos organizam os tempos e os conteldos, proporcionando um sentido mais amplo as praticas escolares, evitando a fragmentagio
dos conteudos.

5. Avaliagdo de Sistema (Prova Santos) - articula propdsitos didticos (o que os alunos devem aprender) e propdsitos sociais. Em relacio aog|
resultados da Prova Santos, o Plano de Agdo deve apontar Metas e Agdes de intervengio para a melhoria da aprendizagem.

b. Justica Restaurativa: preconiza um novo modelo de prevengdo e resolugdo de conflitos, promovendo o didlogo entre todas as partes
envolvidas (agressor, vitima e comunidade) e sua responsabilizagdo, por meio da reparagéo do dano e ndo da punigdo. Os objetivos principais]
sdo disseminar a cultura de paz, realizar praticas restaurativas e circulos de construgdo de paz, melhorar as condicdes de convivéncia, solucionar
conflitos por meio do didlogo e agdes democraticas e implementar o Niicleo de Educagio para a Paz na perspectiva interinstitucional,

7. Programa Satide na Escola - PSE: visa a articulagdo permanente entre educagdo e saude, favorecendo a formagio integral do educando pon
meio de agdes de prevengdo de doengas e de promogdo da salide, com vistas ao enfrentamento das vulnerabilidades que comprometem o
pleno desenvolvimento de criangas e jovens da rede publica de ensino, proporcionando melhorias na qualidade de vida.

8. Comissdo Interna de Prevencdo de Acidentes - CIPA: tem como objetivo a prevencio de acidentes e doencas decorrentes do trabalho, de
modo a promover a preservagdo da vida e a sade do trabalhador.
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mo espago comunitdrio educador; aprender na cidade, com a cidade e com ag

b Cidade Educadora: sua finalidade é trabalhar a escola co
etos interdisciplinares; promover 3

formagdo de valores em complementagdo aos proj

essoas; valorizar o aprendizado vivencial e priorizar a
ntegragdo dos espacos escolares a0s equipamentos publicos como territdrios educativos.

r.) PROJETO INSTITUCIONAL

"Santos 3 Luz da Leitura”, objetiva ampliar @ democratizacio do acesso a leitura nas escolas e contribuir para a formagdo de
as ALUNO - ESCOLA - MUNICIPIO. A proposta visa estimular a leitura, suas
ampliando, assim, as diferentes formas de ler o mundo.

Denominado
itores competentes por meio de ages que atinjam as esfer
possibilidades de articulagdo com a arte e as outras 4reas do conhecimento,
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[V - IDENTIDADE DA UME - QUEM SOMOS

) HISTORICO DA ESCOLA

UME <« " foi inaugurada em 12 de novembro de 1968, com o nome "Escola Pré-primdria Recreacionista .
0 terreno onde foi construida, no bairro da Ponta da Praia, foi desapropriado em 1947, mas a construgdo do prédio escolar s6 se deu em 1968,
drea é de 3,511 m?, tendo sido ocupados pela construgdo 849 m?, S50 50 anos de existéncia, ja estamos atendendo a terceira gerac3o de ex-
lunos. Quando aqui chegam com seus filhos ou netos relatam com emogdo a qualidade do atendimento aqui oferecida no passado e no
presente. A UME & referéncia no trabalho de inclusio, muitos pais procuram a escola indicada por médicos, vizinhos e pais de nossos alunos.
Aescola possui uma

Biblioteca infantil que realiza empréstimo de livtos para as familias das criangas atendidas, com o objetivo de incentivo a leitura e interagio
familiar,

) BIOGRAFIA DO PATRONO ESCOLAR

A UME . - foi inaugurada em 12 de novembro de 1968, A unidade homenageia 0 médicc = ", conhecido como
Pai da Instrugdo devido a atuagdo como educador, * -~ nasceu em Santos, no dia 20 de julho de 1868, filho dof
(Comendador Antdnio Justinode & . Maria Carlota

Durante o periodo da faculdade dedicou-se ao Jornalismo no jornal “O Pais” e no “Didrio de Noticias” dirigido por Rui Barbosa. Em Santos
tuou como médico da Camara Municipal, da Associag3o Beneficente das Docas, Santa Casa e outros,

Destacou-se no combate as epidemias da peste bubdnica e febre amarela, Foi o principal ativador dos Jogos Floraes, concurso literario realizado
e 1912 & 1915, Trabalhou como jornalista em vrios periédicos da cidade e foi redator do Anudrio Santista, publicacdo do Didrio de Santos
Além disso, foi consul do Uruguai em Santos e um dos fundadores do Clube Atlético Santista, em 1913, Organizou também, os servicos d
fiscalizacdo do leite em Santos. 0 era estimadissimo e respeitado em todas as camadas sociais, sendo modelo de homem
culto e excelente cidaddo. Consagrou-se como um dos primeiros professores do Liceu Feminino Santista e diretor da Associagdo Instrutiva José
Bonifacio. Lecionou também no Instituto Escoldstica Rosa,

Todo carinho da populagio santista foi demonstrado no dia do seu falecimento, em 31 de julho de 1933. As alunas do Liceu Feminino Santista
quiseram acompanhar os seus despojos até o cemitério do Paquets onde fora sepultado.

Como homenagem, ainda em vida, em 12 de Janeiro de 1929, uma das vias piblicas da Vila Belmiro passou a se chamar Rua Adolpho

Em 1968, o entdo prefeito Sivio Fernandes Lopes deu o nome der a Escola de Educagio Infantil localizada na ~ .

TeroDr." ' <omo 0 nosso Patrono & motivo de muito orgulho para todos nds!
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c) COMUNIDADE ESCOLAR ATUAL

Etividades muito citadas foram supermercado, igrejae TV, Alguns pais relatam que brincam com seus filhos frequentemente,

) ANALISE DOS DADOS PARA CARACTERIZAGAQ DA ESCOLA, DA COMUNIDADE £ DO ENTORNO

AUME. ; esta inserida no Bairro da Ponta da Praia, onde ha no entorno da escola outros estabelecimentos de ensino, sendof
um de Educacdo Especial, dois de Ensino Fundamental e um de Ensino Médio. Ha também dois complexos esportivos e vérios estabelecimentos
comerciais, tais como: supermercados, padarias, papelaria, lanchonetes, restaurantes, pet shop, posto de gasolina com loja de conveniéncia,
farmacias, lojas de materiais de construgdo, informatica, roupas e acessorios. Também contamos com uma Unidade Basica de Satde (UBS), que
atende & populagdo do bairro. A maioria reside nas proximidades da escola, mas também contamos com alunos que residem no Guaruja (Santa
Cruz dos Navegantes), em bairros prximos a travessia de balsas e barcas, cujos pais ou mées trabalham proximo  escola,

JAlém da ocupagdo da escola pelos alunos em dia de aula, aos sabados a tarde, o Grupo de Escoteiros denominado “Serra do Mar”, ocupa as
dependgncias da escola, colaborando no atendimento de algumas soliitagGes da escola.

] HISTORICO REFLEXIVO DAS ATIVIDADES DE SUCESSO REALIZADAS NO ANO ANTERIOR

Projeto Biblioteca Seninha: As criancas participam deste projeto com muito interesse pelos livros e pela contacdo de historias realizada com
dedicagdo pela Prof? Lourdes (readaptada responsavel pela biblioteca e por este projeto). A contacdo de histdrias estimula a oralidade,
criatividade e amplia o contato das criangas com os livros. O empréstimo de livros valoriza a leitura e a integragdo da familia com a escola,

romove também o envolvimento coletivo dos professores em relacdo aos empréstimos e devolugdes. Projeto Horta: Desenvolvido por um
trupo de pais, proporciona as criangas o contato com a natureza, a observacdo do ciclo da vida vegetal, quando s criangas junto dos pais ¢
rofessores realizam atividades de plantio, cuidados e colheita na horta. Promoveu a integrago familia escola nas atividades realizadas nos
kbados letivos, onde muitas familias estiveram presentes e participaram das atividades de plantio, manutengo e colheita, refletindo sobre
hecessidade de posturas sustentaveis em beneficio de uma vida mais saudavel para o planeta e seus habitantes. Projeto Ecologia Humana
bromovendo uma cultura de paz, desenvolvendo agdes para refletir sobre a necessidade de aceitagdo e valorizacdo das diferengas humanas
través de rodas de conversas, visualizado de videos, apreciagdo de histdrias, cances, jogos cooperativos. Este projeto engloba os outrog
brojetos da UME e suas agdes garantem a efetivagdo do Projeto Politico Pedagogico. Inclusdo Escolar: a escola é recomendada por varios
Imédicos e pais de alunos devido ao atendimento realizado com as criancas com necessidades  especiais, acabamos nos tornando referéncia
hositiva nesta modalidade de atendimento,




*

|1} ANALISE DOS RESULTADOS:Em linguagem oral e escrita, demos énfase 3 leitura de histdrias e reconto
e produtos através da “leitura” de rétulos e embalagens e dz escrita do pro
voz. O reconhecimento e escrita do nome foram trabalhados em jogos orais,
outros tipos de estrita tambem foram utiizados para o etramento,

Pudemos observar uma grande ampliagio no vocabulirio e uma melhor organizagao de seus pertences,

Em Conhecimentos Matematicos, o objetivo foi dentificar os numerais em seus pertences e dados pessoais como: calgados, roupas, enderego, telefone
felogio, etc. A maioria dos alunos 4 conta relacionando nimero e quantidade até 10; conhecem cores, formas geométricas bisicas e conceitos como
ferande/pequeno, muito/pouco, fino/grasso, etc, Atividades como exploragéo de percurso fizeram parte das atividades, onde foram exploradas as regras de
rénsito bem como s placas de sinalizagio.

m Vivéncias Estéticas, exploramos desenho livre, recortes com tesoura, dobraduras e a mistura de cores sobre diversas superficies, incluindo muro e vidro,

fm misica, buscamos trabalhar o reforgo de esquema corporal e a fixagdo das que foram ensinadas no transcorrer do ano.
fm mundo Fisico e Social atvidades com embalagens e sucatas f

através de lustragdes e personagens; identificagdo
prio nome. Também fizemos experiéncias com gravaqBes e audicdes da prapri
escrita espontdnea e por letras maveis. Cartazes com rétulos, com parlendas,

oram realizadas visando o reaproveitamento e o desenvolvimento da criatividade.
Os alunos criaram vinculos afeivos e desenvolveram mais autonomia na resolugdo de confltos sendo solidios e respeitosos com seus pares

Os alunos se envolveram em tudo o que foi proposto com animagéo e disposicdo. Demonstraram gosto por atividades artisticas, que envolve miisica

anca. Sao criangas muito questionadoras e interessadas em aprender, demonstrando curiosidade constante sobre diversos assuntos. Na tiima sondagem
e leitura e estrita, houve aumento consideravel de alunos pré-siéhicos para o nivel silbico estrito com uso de letras pertinentes. Atualmente, dos 68 alunos

matriculados, temos 43 pré-siabicas; 21 siabicos estrito com uso de letras pertinentes; 16 criangas no nivel slabico-afabético; 13 criangas que escrevem|
Ifabeticamente.
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HORARIO DE AULA E/OU ROTINA ESCOLAR

MATERNAL I-INTEGRAL
HORARIO SE6 TER QUA QUL SEX
Th-Ti0 | Enfrade/Acolimento | Entrado/Acolhimento | Entrade/Acolhimento | Entvade/Acolhimento | Entrodo/Acolhimento
Bh- th4p
Bh45-%h30 Casa de boneco Biblioteca MFS Casa de bonecas

T T T .

{0h45- 11h Higienizagio Higienizagdo Higlenizagdo Higienizagdo

th- 130 Descanso Descanso Descanso bescarso Descanso
HORARIO 5E6 TER QUA QI SEX
13- 13130 | Despertar/Acolhimento | Despertar/Acolhimento | Despertar/Acolhimento | Despertar/Acalhimento Despertar/ Acolhimento
13h30- 14h Lanche Lanche Larche Lanche Lanche
- 1okt } Nt
14045 - 15030 Parque Parque
[5h30 - 16h Casa de boneca

16h-16h30 Jantar Jartar Jantar Jantar Jartar
16h30- I7hi5
[7h15- 17030 | Preparado saida Preparagio saida Preparagio saida Preparagdo saida Preparagio saida

[7h30 5aido Saida Said Saida Saida
MATERNAL II A - INTEGRAL _

HORARTO SE6 TER QUA QUI SEX
Th-130  [Enrac/Acohimerto  [Entrodo/Acohimento  [Entrad/Acohimento  JEntrado/Acohimento  [Eriradi/Acohimento
7h30-Thdb Café Café (afé Cafe Café
7hd5- 8h30 Parqie Parqie Parque Casa de boneca Cnsa daboneca
Bh30- Shif

2h15- 10h Ed Fisica Biblioteca

10h-10h15 Higiene Higiene Higiene Higizne Higiene
10015 - 10h45 Almogo Almogo Almogo Almogo Almo
[0h45- L1h Higienizagio Higienizagio Higienizagtio Higienizagfio Higieniza;

{th- 13h Descanso Descnso Desomso Descanso Descanso
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; HORARIO | SEG TER QUA QUL SEX
' 13h - 13h30 Despertar Desperta Despertar Despertar Despertar
J 13h30 - 1349 Lmche Laiche Lanche i Lanche Lanche
| 13045 - 1430 Parque
) 14h30 - 15015 Casa da boneca Tnformética Casa de boneca Parque Parque
15h15 - 16h Ed Fisica
) 16h-16h30 Jatar Jantar Jatar Jmtar Jntar
) 16h30- 17040 Bringuedo de cesn
) [7h15- 17h30 Preparagfio saida Preparacio saida Preparagio saida Preparagfio salda Preparagfio saida
)
) MATERNAL IT B - INTEGRAL
HORARIO SES TER UA SEX
) 7h-7h30  [Entrade/Acohimento ntrada/Acolhimento ntrada/Acolhimento ntrade/ Acolhimento ntrada/Acolhimento
) Tha0- Thé5 Caft (afé (afé Cafs Cfé
) 7h45 - Bh30 Casa da boneco Cosa de boneca Parque Parque
) Bh30- 9hi5 Tnformdtica Biblioteca
9h15- 10h Parque Ed. Fisico
’ 10h-10n15 Higiene Higiene Higiene Higiene Higiene
’ 10h15 - 10h45 Almogo Almo Almago Almogo Almo
] 10h45 - l1h Higienizagdo Higienizagfio Higienizagio Higienizagfio Higierizaco
] Iih- 13h Descanso Descanso Descmso Descanso Descanso
' HORARIO SEG TER UA UL SEX
’ 13h- 13h30 Despertar Desperta Despertar Despertar Despertar
] {3730 - 13h45 Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
(] 13045 - 14h30 Parque Casadaboneca Parque Informdtica Parque
" 14h30 - 15h15 Casada boneco
15h15 - 16h Ed, Fisica
® 16h-16h30 Jantar Jantar Jmte Jantar Jantar
[ ] 16h30- 17h30 Brinquedo de casa
[ [7h30 Saido 5aido Saido Saida Salda
) : .
0 PRE A - PARCIAL MANHA
HORARIO SE6 TER QUA QI SEX
L) 7h-7hi5 Ertrada/Acohimento | Entrado/Acolhimento Entrad/Acohimento | Entrada/Acohimento Entrada/Acolhimento
[ ] Thi5- 7h% (aft (af (af Cofé (afé
. 7hi0-7hds | Ed Fisica7h30/8h15 Ed Fisica7h30/Bh15
)
[ ]




b - Bhi0
thi0 . oh15

N bonecy Brifiuedy de cosq
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[V - INDICADORES DE QUALIDADE

AMBIENTE INTERNO AMBIENTE EXTERNO
INDICADORES DE QUALIDADE ;
- Forgas Fraquezas Oportunidades Ameagas
gestdo democrética de ensino ¢ uma forma de gerir
nstituicdo de maneira que possibilite a transparéncia, Parcerias comj
emocracia e a participagio efetiva de todos d Colaboradores no
omunidade  escolar - estudantes, professores desenvolvimento  do

unciondrios, pais e entorno. A participagio e o exercici
emocrtico se ddo na articulagdo entre os diverso

: ; i
s s embias dulAmda existem pais qu

rojetos da escola, tai

lano  Nacional d:L

essa relagdo, € importante o estabelecimento d
inculos entre a escola, as familias e comunidade, po
eio de agdes que abram espagos para a construgdo d
ertencimento  esse territorio, como: familia na escola
Bes leitoras, mostras de estudo e pesquisa, escola
bertas nos finais de semana para promogdo d
tividades sociais e culturais, entre outras.

PARTICIPACAO FAMILIAR NA ESCOLA

miia de forma muitoltrabalho pedagdgico n
Nem disso, descols  de  educags
Qipe Gestora mantém agkycor v o que o brincar &
ma forma de aprender
répria para esta faixa

obre 0 processo ensi

precisam - conscientizar-s
gmentos que compdem a escola, por meio d o e de. FscoliaeAPM A importancia de su °"f°.' o aIunnl VAL ducaéio Sua
olegiados, conselhos escolares, associagio de paisf°C  Pariciativos eparticipagéo na gests i C:.algara ontinuidade g
rémios estudants, assembleas, entre outros, AconteceEMVOVidos o processo escolar ¢ a contibuii unicipes  amigos  d escontinidade,
0 processo de elaboragio conjunts, 2 partir dgfPedagdgico da escole. oluntéra para a APM scola.
bietivos comuns incorporados pea coletividade, para ' Colaboracéo efetiva]
e o trabalho pedagdgico/administrativo da escola sejgf os membros do Conselho
orteado e gerido desde seu planejamento e sud e Escola.
mplementagdo até sua avaliago.
Os pais  membros  do
Conselho de Escol e APMituitos  pais precisam
A participaio familiar na escola & imprescindivel parausao pamupatlvo§, ik onscientizar-se d
bleno desenvolvimento do educando. Juntas, familia ::a aaGsMu:tos Ot mportdncia  de  suaParceria  com  mdes
Z:I:v;::;n:ie;;a;;qﬁ:g:m:g?::lae'zﬁem As RPMs e atividades Particioagio  na  vidakontadoras de histrias

as sessdes simultinea
e leitura.  Interesse

omparecimento dos paigmais
m atividades  realizadadfpromovidas pela UME.

ela escola.

rotina didria dos pais
ara que estes participem
das  atividadeg
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CULTURA DA PAZ

m sua proposta pedagdgica,
pscola  desenvolve  valor
elativos 4 paz e a ndo violéncia
procurando ~ conscientizar
gducando ~ atravds 4
JA cultura da paz é o caminho que assegura 3 transicéo dafexperiéncias signfficativas para
Kultura de guerra, de violéncia, de imposigio e defida de todos o seres e d
iscriminagéo & cultura da néo violéncia, do dislogo, dz Iane?a, Como nessa faixa etdri
oleréncia e da solidariedade. Buscar essa ruptura ¢, agff €N aprender - fazendo
estmo tempo, um desafio e uma necessidade urgente il realfzar . m

£ C pE o c . ., [EXperiéncias incentivand

a educacdo. Os pr|nc|ptlos. e'ucps onentarag rlag S0 o rincadeiras tradiconais s
comportamento dos profissionais, mas os principios dag om regrss e smbdlics
FelagGes do homem com a natureza, do homem com o propiciar a leitura de histaria
outros homens, e também a construcdo de uma naciokue envolvam  situaées d
Jmais justa e humana.

otidiano e trabalhar a empatia
estimulando 2 cooperagdo,

pritica  do bem e d
holidariedade em favor do
kemelhantes, dos animais e d

DIVERSIDADE E INCLUSAO

[ireitos, pelo- reconhecimento 3 diversidade e pelafe

Jelaxar & preciso, adotadoloutro (empatia).

falta de respeito
lerdncia em relagio ao:
alores  diferenciados da
amilias, como por exemplo,
pedes religiosas e sexuais,
u ainda, cortes de cabel
iferentes, q
omprometem  as relagde

nterpessoais. Bri %
| 8% ma cultura de paz e n
orriqueiras entre criangas

e certos pals por ni ioléncia..Dia’Iogocol?tant
ntenderem, acabam tirandof O™  PaIs €  Crianga
atisfagio até mesmo nojgdotando a atitude d
ortdo da escola. Projetojcolocarse no lugar do

articipacéo do
esponsaveis pelo

ducandos nas agdes qu
escola desenvolve par

elas classes do Jardim, qud
stimula @ respiragia
onsciente, para acalmar 3
ente e o coragdo,

distorcio de valores
stabelecida pela midi
ue coloca em ddvidJ
alores universais com o

mor a0 proximo,
espeito,  honestidade
mizade etc.

diversidade e a incluséo levam em conta o fato de 2
iedade brasileira ser pluriétnica, pluricultural e
ultiracial. Essas caracteristicas, por si s6, reafirma

Ue toda e qualquer politica, principalmente 2

Ustica social. A ideia de uma sociedade inclusiva
econhece e valoriza essa diversidade,

implementagdo das polfticas e praticas educacionais sa
4 por meio de agdes efetivas na escola que atendam de
orma igualitdria a todos: criancas, jovens, adultos
dosos em suas diferencas e especificidades culturais
eligiosas, isicas, raciais, mentais, entre outras.

dos  Professores  d
tendimento Educaciona
Especializado (AEE), send
eadlizadas  as  devida

~

adaptages e adequacdes

falta do  professo
ediador para crianga

3 Uma lacuna entre j
escola e o CAPII, além d

demora no atendimento e

om necessidadeglgumas Clinica
speciais sem laudo, poisparticulares  estio
faixa etdria atendidafespecializando n
ificulta o fechamento dofatendimento

audo.  Muitas  vezedpsicoterapeutico

emora muito para ocontribuindo efetivament
édico  fechar o desenvolvimento d
iagndstico e a crianga noferianga. (Exemplo
mbiente escolarfTherapies - 4Kids)
ecessita, realmente, d

companhamento.

2 devolutiva a escola)
ugerimos a existéncia de
m Centro de referéncigf
m Incluséo para apoio e

sicoterapeutico g
sicopedagdgico dag

riangas, suas familias e j
scola. A politica pabli

dotada para atendimentol
specializado gera muitas
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. i e 0 Projeto  Hort ostura inadequada do
sustentabilidade e a preservagdo do meio ambient esenvolido em parceri . s d
Kependem de um conjunto de acdes e atividades qu : 30 haver um professo Ankipes:  \EwIES

om  alguns  pais scola que  descarta

upram as necessidades atuais dos seres humanos, se rofessores, Promogdo d esponsa'vel par
mprometer o futuro das proximas geragdes.

acdes que contribuirdo para 8 construgdo de um
ciedade mais produtiva e integrada aos seus contexto:

oo do oo Impoklesenvolver 0 ot articipagdo na  coletaequipamentos € lixo n
0 0 . s re
o PrOI® % cltiva do municipio, nasentoro  {na calcada) d

rabalho com relacio achorta, pois sdo muita ;
erdcio dos almentcdiemandas da hora ampanhas de coleta GfUME,  de  manelr

SUSTENTABILIDADE E PRESERVACAO

esenvolvimento e metodologias  criativas
mancipadoras que contemplem todas as dreas d
onhecimento.

ntemplando todos 0s eixo
e trabalho da educacd
nfantil.

: ducatlonalsea‘mblemamﬂi_Utl‘llasaoconsﬂe"tedos rincpamente nas ganded ot sletva ser felta nOfﬂeoelacre de aluminio. finadequada e fora dos di
Fecursos naturais, o estabelecimento de acordos para of .. - - va hordrios de coleta, send
i . e OV FE Tefeices (almogo e janta) ‘bad orarios de coleta, sen

Liesenvolvimento sustentivel, a alfabetizagdo ecolégicadl, ~ 1 jpanado.

| i eciclagem de materiais. m mal exemplo para ag

b revisio dos habitos de consumo. s

T e T P 8 esforo dos  professor
politicas piblicas de inovagéo e investigagao devel N a’;:ntir opacesso ]
O ker fortemente articuladas na perspectiva do direit g. i
ﬁ ial e humano. A escola, em seus diferentes niveis pcnckog 0 o Falta  de  investimento
< ) ’ novadora. Baseadas no Plan i
- ica aticular- 5 : I uisicio de  Tablets, )
g odafhdades, precisa anlfularsgfongme?te c.om‘;goe e arso, respeitando & utilizagio de nova ?o‘et?s inanceiro par
] . £ 0% ¢
£ i a,w,mm - pesqufsa’ d mvesngm, ernu 2 Q - racteristicas da faixa etérigtecnologias prejudicad ,l . quipamentos novos. Falt
ecnoldgica, e a inovagdo. Ofertas de atividades qu i o rinquemusicando e Yo

z e . 2 caracterizagio do grupopela  utilzagdo  d " lde professores para
o [promovam 2 educacio cientifica e humanistca, e 35 athidades kequi 4 om historia | 25 do ooich
o falorizagio da litura,da cutura, do aprmoramento d ecemohitas o qmpar,nfentos mplementados em toda m_pementagao o proje
ﬁ coria e da pratica, da utiizagdo de novas tecnologias g . .. " nformdtca obsoltos UME rinquemusicando e Yog
b4 riatividade e  ludicidad s UMES. o historia
>
(6]
P
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: 'P‘ROTAVGONISMO E AUTONOMIA

i AVA

0 Protagonismo e a autonomia definem o campo n

ual € possivel 0 aluno construir e agir sobre su

nventar, perguntar e encontrar respostas para o qu
merge de suas necessidades e curiosidades sio agd
e envolvem esse processo. £ preciso respeitar

esejos, sentimentos, pensamentos, imaginagio e forg

triz. Neste sentido, a escola deve estimular
niciative, a liberdade e o compromisso, bem como
articipagdo de forma construtiva na vida escolar e
Komunidade.

prendizagem.  Brincar, pesquisar,  experimentar

0 trabalho pedagdgico realizad
los educador cria condicd
ra as criangas conhecerem,
escobrirem e ressignificare
entimentos, valores,  ideias
ostumes e papéis saciais
riarem uma auto  imagel
ositiva de si e do outro. Alé

studante como alguém que possui seu proprio corpojfem o objetivo de proporcionarkde

m ambiente rico em interagdies,
ue acolham as particularidad
e cada individuo, promovend

reconhecimento  da
versidades, aceitando-as @
speitando-as, 20 mesma
empo em que contribui pard

construgdo da unidade colet
Lclasse), WT

ndo cumprimento da

550, 0 projeto: Muto prazer {8735 de Organizagio
U sou assim dos Maternai IIfconvivio coletivo por partefomunidade s30 o pontoforecisam se
algumas  familiaskhave para a formagiakconstantemente

rejudica a aquisicio dakocial dos alunos,
utonornia da crianga.

Familias desestruturadas
que pouco estimulam ag
riangas. Familias que

atividades abertas 3

onscientizadas sobre ]
mporténcia da preseng
de seus filhos 3 escola.

avaliagdo e 0 acompanhamento caracterizam-se po

- Jum conjunto variado de acdes que visam a analisar
- Jprocesso de ensino e aprendizagem, a fim de que

mpreendam melhorias embasadas numa construgd

ocial realizada por gestores, professores, alunos

omunidade escolar,

avaliagio da qualidade escolar n3o expressa um f
§i mesmo, mas subsidia a tomada de decisBis para

fonstrugio de um resultado previamente almejado.

As reunides periddicas  pa
allagdo do PPP reune todos o
ofissionais da UME com u
har coletivo de todo o trabalh
esenvolvido, promovendo w
lima favoravel para subsidiar

edimensionamento da direcd

rofessores

ificuldade de reunir o
dos  doi

e nossas agdes. Os relatdrio eriodos em uma_ dnic
oletivos dos grupos classe
chas de avaliagio individual d
luno  contribuem  para
companhamento e avaliagdo d
rocesso ensing aprendizagem.

eunido.

eferéncia  do trabalh

Faltas prolongadas de
Iguns professores ou/e d
lunos,  dificultando J
lanejamento,
companhamento €
valiagdo das agdes.

procura de vagas em|
053 escol,  pel
omunidade, devido

qui desenvolvido.




IVI- PLANO DE ACHO

PARTICIPAGCAO FAMILIAR NA ESCOLA

ACOES
(Politcas Pdblicas/ Politicas Educacionais/ Projetos A RESULTADOS
Institucionais/ Projetos Diddticos Interdisciplinares Agbes Jeninnd  RESPONSAVEIS ALCANCADOS ATE O
METASAATINGIR ERIODY 5 PARCEIROS
Pontuais / Ages Processuais) PELAACAD MONITORAMENTO
TRIMESTRAL
SEDUC UME
—— Reunides da Associagdo de Pais T
— e Mestres. i Diretora e " e
.p pc~ Reunides com Conselho def = |Orientadora =
als em agles dej letivo : nalestrantes ¢
. Escola Educacional
estdo da escola professores
Pais [~ Sousa]
e s de alunos

umentar em 15%
participagdo dos
ais em eventos e

PM

Projeto Santos a Luz da Leitura
(sessGes  simultneas  de
leitura) Programa
Saiide na Escola.  Projeto
biblioteca Senninha

Projeto Horta.

brincar, a brincadeira e 0 jogo
Reunido de Pais e Mestres

Projeto: OjAno

letivo

Educagio

[ Ubirajara),
Professores de sala defas
Aula, Coordenadoj
Pedagdgico g
Orientador

Educacional i

Siva[Horta), Profe defe Profissionais
Fisicalde instituigdes|
que atendem
riangas
(fonoudiélogos
psicologos
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apoio

estabelecer
Reunites com profissioanis de

criangas.

combinados.

que atuam com as

¥ Projeto: O  brincar, a
& [promover  atividadesor sty Santos a Luz da Leitura orincadeira e 0 jogo. Profe  Ubirajara
razl § ; ¢
E :t;:::S o0 Z‘; Projeto: Relaxar é preciso.  |Ano  [Caetano, Prof? Condutores
g —— Programa Sadide na [Projeto: muito Prazer. Eu soufletivo [ 2 ProfessorasiEscolares
G b i i do Maternal Il Ae B
Is- onvivéncia saudavel [ESC0I3. assim! Planejamento
0 trimestral
Convivio e as atividades do
cotidiano.  Reunides de RAP,
realizadas pelas professoras do
IAEE e Orientadora Educacional,
Estimular 0 Reunides de RAP, com .
0 ; : - - Orientadora
< frespeito 3 iscussdo de caso. Reunides de — Pai
2 fonvivéncia com o RAP com propostas de i o
3] - ., Coordenadora  [profissionais
2 |outro, atividades e reflexdes  sobre) . ;
m i i Ano  |Pedagdgica, da drea da
w feconhecendo suas diversidade. Reunides entre|, . ;
2 i ) : letivo [Professoras do AEEsaiide g
@ Jpossivilidades e pais, mediadores, professores| b
ol . Professoras  MIE fassisténcia
§ Jiimites, em 50% da de sala de aula, professores de PSR
g comunidade educacdo especial e orientador il
8 Jescolar educacional para conversar e
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)
|
]
) Pais:
Sousa
' e
' r—
) Projeto Horta. Coleta seletiva, " Profissorall
Feira de Ciéncias Feira de Ciéncias. Atividades‘A, Equipe Gestora
) . letivo em  geral
cotidianas. i
Funcionarios
' (comunidade
) escolar e
) geral)
)
)
. Fquipe  Gestora,
) Permitir o contato s
Professora~ de
s e 90% dag o
, Informatica,
e Professores  de
) g explicagdes Projeto: 0 brincar, 2 cduaci Esoedl
) 9 Kientficass e 3 brincadeira e o jogo. Aulas de) V0. LSpecl
al . [ \ Professores
) : Jpossibiidade de informatica, ~ Adaptagdes o Meddores
2 Lonhecer elFeira de Ciéncias curriculares e uso  das " Professores’ e Sl ‘
) g construir ~ nova tecnologias pera auxiliar a e ale P ‘
) formas de pensar (criangas com  deficiéncia o) T
< g {de Sousa
) 3 Kobre 09 transtorno, Feira de ciéncias i
2 facontecimentos ; J
) - Giva[Horta), Prof?
) f ’ Ubirajara  Caetano
(brincar)
)
)
)
)
)
)
)




00% dos alunos,
e acordo com sua _ry oo
, Brincadeiras simbalicas
etdria,
, (possibilidade de se colocar no|
pportunidade  de )
lugar do outro). Jogos Teatrais, .
- Mdesenvolver  sua , 4 no |Professores  emiComunidade
; Projeto Muito Prazer: Eu sou} .
utonomia no que . . letivo [geral Escolar
s R sim - (Maternais 1),
50 Atividades de higiene e sadde.
8 tividades . s
< | . Leitura de histrias.
5 Cotidianas e a
& fonstrucio da sua
0
EN
a
servagdo critica e Reunido  Pedagdgica e
das| Avaliativa. Reunido de Pais e
dag Mestres. Confeccionar e dar
g . N ciéncia aos pais e responsaveisiino |
Ficha de Avaliaggo Individual. e .| . [Equipe Gestora  [Corpo docente
das ¢ do Relatdrio  Coletivolletivo el P
no Trimestral por grupo classe o
g ficha de avaliacéo individual do
mpregar mittiplos aluno.

- [ensino/aprendizage
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| | BERESEEL

- V- PLANO DE FORMAGRO
s i icOEse  [FSPAGOS FORMATIOS
. : METAS ; (RAP/RPA/HTI/ | PERIODO
DOCENTES | NAO DOCENTES | COMUNIDADE | PARTICIPANTES RESPONSAVESS { - cecun/ nes / Rew)
' ConfraternizagGes;
' A:;:Znt:g,o :ZReuniﬁes de[Reunides (RPA, RPM,
| o g %51 fo dospg OSavaIiagéo com|REFUN, REG), eventos|Manh @
" o dindmicas  delatividades  conjuntas|Tarde
segmentos em g s
grupo.  Equipe](pais e filhos)
| 20%
Gestora
| Conscientizacdo [Realizacdo  de
de 70% dafatividades maislRPM,  Reuniio  de
120 o = d 1 importancia de|prazerosas  nas|Conselho de Escola e[Manhi d
jgﬁ!f i . o sua participacdofRPMs.  Registros]APM.  Eventos  efTarde
%% na vida escolarlFotograficos.  fatividades conjuntas
: E“-' i da crianga Equipe Gestora
§;§2'
' - Projeto de
& Estimular a auto|Meditagio e
< observagdo  efrespiracio .
~ h
2' o 8 3 251 resolugio  [consciente -RAP, RPA, RPS, REFUN T K
P 3 s o Tarde
35 pacifica  de|Responsaveis:
. % conflitos Professores e
U Setor Pedagagico
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T

Orientagdes e

a U
0 585; Formaio  dosfrabalho.  Estudo
A0S Professores defntrodutorio  TEA.
é Y g g e AEE, Reunioes
2 -'5% & Mediadores  eldetrabalho  na Vi o
. “g% N 0 50 emds |escola com ACERP;RAP RS REFUNS o
g Eg rofessores ~ [Vediadores €
: %; .- para 0 olharlProfessores.
e | ) sensivel  Responsaves:
g o v acohedor  Professores AEE €
_ Setor Pedagogico
Campanhas,
divulgacio  de
| artazes, controle
do uso da dgua,

Conscientizar

| e atralha|ho
' N d 51 ctinaci doeducativo em salalsala de aula, RP, RAP; Manhd €
! " N etiagio. 0, qyalps o RERUNS e
lixo e economia y
) e Responsaves:
' Professores, Setor
' pedagdgico, setor
) administrativo €
) funcionrios.
b8 s
) g ss possltar 3
w, f i .
) s reflado  de
al Curso: o
) y novas — Professores inscritos Vs ¢
Z 0 ° 08 professores  [dferentes “gc GEFORM/SEDUC & RAP
) u | formas deeStetlcaS . (socializago) e
) % ; e 0Educagéo Infantil. :
) § 3 conhecimento
0[?
) z o~
)
i
PP ¥




+ 26

\GONISMO E

28 professores

-

Pror=

Prof2 ~ -

Possibilitar 4
reflexdo  sobre
nossibilidades
de auxiliar o

autondmo

aluno 3 ser

Culturas

Cursos:
da Infincia e
AlfabetizACAO:
préticas de

linguagem
matematica,
Professoras
indicadas

Professoras Inscritas

eSEFORM/SEDUC e RAP

(socializado)

Manhd e
Tarde

CAO E

28
2

AnHAMENTO  f

 AVALIA

Acompanhar
desenvolviment
0 do trabalho
que vem sendo
realizado
escola e seu
Alcance o
desenvolviment
0 das criancas

Relatdrio Coletivo,
Ficha de aaliagdo
individual ~ dol
aluno. Estudo do
plano de curso ¢
BNCC Ed. Infantil
Avaliagdo ~ do
coletivo da escola
por meio do PPP,

RPA, RAP, REFUN & REG

Manhd e
Tarde

164




VIll - REFERENCIAS

IAGRUPAMENTO DE ESCOLAS DE FAZENDAS DE ALMEIRIM. Projecto educativo. Unidos na Construgao de uma escola para
todos. Portugal: Triénio 200872011,

CONAE. Conferéncia Nacional de Educagéo: documento referéncia elaborado pelo Forum Nacional de Educagéo, Brasilia, 2017,

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: saberes necessrios & pralica educativa. 35¢ ed. Sao Paulo: Paz e terra, 2007

. Acao cultural para a liberdade. 13* ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2010.

. Pedagogia do Oprimido. 57° ed. Rio de Janeiro: Paz ¢ terra, 2014.

. Gonscientizagdo. Trad. De Tiago Jose Risi Leme. Sao Paulo: Cortez, 2016.

FUNDESCOLA/DIPRO/FNDE/MEC. Como elaborar o Plano de desenvolvimento da escola. 3¢ ed. Brasilia, 2006.

GADOTTI, M. Perspectivas atuais da educagao. Porto Alegre: Artes Médicas, 2000.

. Escola Cidada. Szo Paulo: Cortez, 1992,

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO. Aprendizes, Educadores, Comunidade: A Escola reconstruindo saberes. Rio Piracicaba -
WG, Triénio 2010 - 2012.

VASCONCELLOS, C. dos S. Coordenagao do trabalho pedagagico: do projeto politico-pedagdgico ao colidiano da sala de aula, 15°
jed. Libertad Editora. Sao Paulo, 2013,

VEIGA, 1. P. A. Projeto Politico-Pedagdgico da escola: uma construgao possivel. 10° ed. Campinas, SP: Papirus, 2000.

{Andlise de Pontos Fortes, Pontos Fracos, Oportunidades e Ameagas (Andlise SWOT) - 2011. Escola Secundéria Dr. José Afonso.
Disponivel em <hitp:repositorio.ul.ptbitstream/10451/6149/4/ulipie039979_tm_Anexo_14.pdf> Acesso em 31/01/2018.

165




166

ANEXO 11




167




168




169

ANEXO 11

LIS IVERSITHADE p
A, UNIVERSIDADE CATOLICA DE Plataoformoa
SANTOS - UNISANTOS asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: INTERVENGOES LUDICAS INCLUSIVAS NA EDUCAGAO INFANTIL:DIFICULDADES
E POSSIBILIDADES DE INTERACAO E COMUNICACAO DE CRIANCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA) EM AULAS DE EDUCACAOQ
FISICA

Pesquisador: UBIRAJARA DA SILVA CAETANO

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 16441219.5.0000.5536

Instituigao Proponente: Universidade Catdlica de Santos - UNISANTOS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.642.696

Apresentacdo do Projeto:

Trata-se da reapresentagdo de um projeto de dissertagdo de mestrado do programa de Pds-graduacdo em
Educacdo da Unisantos que propdem uma pesquisa qualitativa abrangendo o planejamento, execugédo e
avaliagdo de atividades corporais ludicas que privilegiem criangas com TEA no conjunto do grupo de
criancgas das salas pesquisadas a partir de estimulagdo visual. A pesquisa e a interagdo serdo realizadas
com cerca de 65 criancas de trés salas de pré-escola, entre cinco e seis anos de idade, em uma escola
localizada na

regido da Baixada Santista/SP (UM-E—m

Por meio de um diario de bordo organizado com roteiro de observagéo, sera feito um registro audio-visual
das aulas de educagéo fisica (do proprio professor/pesquisador) para identificar as dificuldades e as
possibilidades de atividades ludicas inclusivas e possiveis intervengoes.

Como critério de inclusdo cada sala tera que apresentar pelo menos uma crianga com TEA diagnosticado
(com laudo médico). Se a sala nao tiver crianga com diagnostico de TEA ou os alunos ndo assinarem o
termo de assentimento, aquela turma sera excluida da pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Analisar as formas possiveis e as dificuldades de intervengdes ludicas na pré-escola em aulas de

Endereco: Av. Conselheiro Nébias, n® 300

Bairro: Vila Mathias CEP: 11.015-002
UF: SP Municipio: SANTOS
Telefone: (13)3228-1254 Fax: (13)3205-5555 E-mail: comet@unisantos br
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educacao fisica que privilegiam a interacdo e a comunicagdo de criangas que apresentam Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA).

Objetivo Secundario:

i)identificar quais concepcgdes de crianga e de infancias estdo presentes nos discursos e nas agdes dos
profissionais que atuam com as criangas com TEA na escola pesquisada;

ii)investigar as orientacdes legais para as atividades fisicas inclusivas e sobre o brincar na infancia na escola
pesquisada;

iii)planejar, desenvolver e avaliar intervencdes ludicas inclusivas que incentivem a comunicagéo e a
interacdo pelo brincar nas praticas corporais, a fim de promover a participagéo de todas as criangcas nas
atividades.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Em relagdo aos riscos, o pesquisador afirma que "as atividades ludicas na pesquisa terdo o minimo de risco
e seguranca, ou seja, qualquer atividade ludica que possa causar danos as criancas sera excluida das
vivéncias, sendo facultado o direito da crianga sair da pesquisa a qualquer momento, e o pesquisador ficara
responsavel pelo atendimento imediato ao pesquisado."

Quanto aos beneficios, o pesquisador aponta a identificagdo de "algumas dificuldades no processo de
interacdo de criancas com TEA na pré-escola, nesse sentido serdo criados intervengcdes que possam
facilitar a interacdo e comunicacdo dessas criangcas no ambiente educacional incluindo de fato criangas
deficientes na escola".

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

O cronograma informa que a coleta de dados comegou em 24/09/2019, portanto, antes da aprovagao do
projeto pode este Comité de FEtica.

Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:

Todos os termos foram apresentados, incluindo a anuéncia da Secretaria de Educacgdo de Santos e da
direcdo da unidade escolar.

Recomendacgées:

Reajustar o cronograma.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

Pela aprovacéo.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Cumprindo as resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude, o projeto de pesquisa

Endereco: Av. Conselheiro Nébias, n° 300

Bairro: Vila Mathias CEP: 11.015-002
UF: SP Municipio: SANTOS
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foi apresentado por um relator em reunido ocorrida no dia 8 de outubro de 2019 e o colegiado o considerou

APROVADO.
Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P 14/09/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1385010.pdf 14:20:50
TCLE / Termos de | Termo_de_Consentimento_Professor_m| 14/09/2019 |UBIRAJARA DA Aceito
Assentimento / ediador_Final.doc 14:17:52 |SILVA CAETANO
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | Termo_de_consentimento_livre_e_escla| 14/09/2019 |UBIRAJARA DA Aceito
Assentimento / recido_pais_Final.doc 14:17:40 SILVA CAETANO
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | projeto_detalhado2.doc 14/09/2019 | UBIRAJARA DA Aceito
Brochura 14:17:02 SILVA CAETANO
Investigador
Folha de Rosto folha_de_rosto_2.pdf 27/06/2019 | UBIRAJARA DA Aceito
19:41:00 | SILVA CAETANO

Qutros AP.pdf 24/06/2019 | UBIRAJARA DA Aceito
21:22:30 | SILVA CAETANO

Outros Carta.pdf 24/06/2019 | UBIRAJARA DA Aceito
21:18:37 |SILVA CAETANO

TCLE / Termos de | Termo_de_assentimento.docx 24/06/2019 | UBIRAJARA DA Aceito

Assentimento / 21:15:59 SILVA CAETANO

Justificativa de

Auséncia

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:
Nao

SANTOS, 15 de Outubro de 2019

Assinado por:
Cezar Henrique de Azevedo
(Coordenador(a))

Endereco: Av. Conselheiro Nébias, n° 300

Bairro: Vila Mathias
UF: SP

CEP: 11.015-002

Municipio: SANTOS
Telefone: (13)3228-1254 Fax: (13)3205-5555

E-mail:

comet@unisantos.br
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APENDICE |

U.M.E. “Caminho Feliz”
PLANO DE CURSO DE EDUCACAO FISICA
Prof.: Ubirajara da Silva Caetano
FAIXA ETARIA- PRE-ESCOLA

CONTEUDOS
JOGO, BRINCADEIRA E SENSACOES
CONCEITUAIS
1. Conhecer brincadeiras da cultura popular
2. Reconhecer na brincadeira seu nome, caracteristicas
3. Identificar os seus proprios sentidos nas brincadeiras
4. Brincar com pequenos jogos motores com regras e sem regras.
5. Comparar e distinguir sensa¢fes nas brincadeiras
PROCEDIMENTAIS
1. Participar em atividades ludico recreativas.
2. Experimentar sensac¢@es através da manipulacdo de objetos estruturados e ndo estruturados
3. Utilizar e localizar sensacOes diversas.
4. Estimular a capacidade de organiza¢do nos jogos.
ATITUDINAIS
1. Apreciar a imaginacao e criatividade a partir do ludico
2. Valorizar a confianca e seguranca nas proprias sensacoes.
CONTEUDOS
RITMO E MUSICA
CONCEITUAIS
1. Identificar nocdo intuitiva de duracdo e pontualidade.
2. Conhecer precisao e velocidade.
3. Reconhecer nogdo de tempo de avanco, rapido, lento e pausa.
PROCEDIMENTAIS
1. Desenvolver a manutencdo de gestos e movimentos numa mesma cadéncia ritmica.
2. Coordenar varios movimentos segmentarios.
3. Participar de vivéncias e internalizacGes de intervalos, duragdes e identificacdo de ritmos.
ATITUDINAIS
1. Ter consciéncia de sua concentracdo diante de movimentos ritmicos.
2. Preferir uma posicdo inicial no espaco e saber muda-la.
3. Dar-se conta da antecipagdo de a¢des.
4. Manter um mesmo ritmo ou pulsacdo individual ou coletivamente.
CONTEUDOS
NOCAO DE IMAGEM CORPORAL, TEMPO E ESPACO
CONCEITUAIS
1. Reconhecer sua imagem parcial e global do corpo, lateralidade, esquema corporal e tracos de identidade: expressoes e
preferéncias.
2. Conhecer nogdes de situacdo e posicao de objetos e do préprio corpo, nogdes de localizagdo e tempo nas atividades.
PROCEDIMENTAIS
1. Desenvolver o dominio corporal em habilidades e destrezas motoras.
2. Utilizar e experimentar exercicios dos segmentos simétricos do corpo.
3. Vivenciar a exploracdo do espaco e tempo nas atividades.
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4. Desenvolver deslocamentos com mudancas de sentido, posicéo e orientacdo do corpo em relagdo aos objetos, ao espaco
e tempo.

ATITUDINAIS
1. Apreciar autonomia e disponibilidade na organizacdo de materiais e espacos.
2. Tolerar com atencdo e respeito o proximo.
3. Sentir prazer na exploracdo e criacdo de espacos a partir de materiais.

CONTEUDOS

HABILIDADES MOTORAS BASICAS
CONCEITUAIS
1. ldentificar habilidades basicas motoras: correr, saltar, rolar, trepar, subir, descer, equilibrar, arremessar, pousar.
2. Reconhecer atividades de baixa organizacéo.
3. Analisar atividades que envolvem postura e locomocao, capacidades coordenativas de condicionamento e flexibilidade.
PROCEDIMENTAIS

1. Executar saltos variados.
2. Participar de atividades com variacdo de lancamentos e arremessos com materiais.
3. Experimentar e buscar equilibrio sobre superficies méveis ou instaveis.
4. Desenvolver a coordenacao da visdo com outras partes do corpo.
5. Experimentar diversidade de movimentos com materiais.

ATITUDINAIS
1. Dar-se conta de sua confianca em suas proprias possibilidades.
2. Ter consciéncia de sua autonomia para executar as atividades.
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APENDICE II

DIARIO DE CAMPO |

Aula:l

Obijetivo: Introduzir os brinquedos e brincadeiras da cultura popular (pé de lata, bilboqué e
vaivém) e cantos com materiais para habilidades motoras basicas (subir, descer, equilibrar,
pendurar).

Data: 06/04/2018 — semana 1

Horério: 10h até 10h45 minutos

Local da observacéo: Saldo/ foto 029

Descricdo: A atividade realizada tem como objetivo estimular as brincadeiras populares
atraveés de brinquedos de sucata que reproduzem essas brincadeiras sendo realizadas com a
turma de pré-escola C (sala amarela), com 16 criangas, duas com o Transtorno do espectro
Autismo (TEA) com cinco anos de idade do sexo masculino, uma com autismo severo e outra
com autismo leve. No saldo estdo disponiveis dois bancos suecos, um apoiando o pé de lata,
bilboqué e o vai e vem, outro virado para as criancas poderem se equilibrar seguido de um
trampolim. A professora mediadora de inclusdo estd apoiando uma crianga com TEA na
brincadeira do vai e vem junto a outra crianca e as demais participam da dinamica da aula
escolhendo ou participando com ou sem material. O professor observa a atividade e intervém,
quando necessario. Durante todo o periodo da aula as criancas brincavam entre si em grupos
de duas ou trés criancas com 0s materiais sem se aproximar dos autistas, apenas no momento
que a professora mediadora iniciou a brincadeira com um autista, que surgiu uma menina para
tentar participar da brincadeira. Ao brincar com o autista por um curto periodo de tempo a
menina foi para outro lado da sala brincar com outras criancas e 0 menino autista ficou na
brincadeira com sua mediadora mais uns cinco minutos e logo perdeu o interesse e se isolou
no canto proximo a porta até o final da aula, enquanto as demais criangas se mantiveram nas

suas brincadeiras.

Comentério: A intencdo da disposi¢do dos materiais no ambiente foi para que as criancas
possam pegar cada material e explorar os espacos nao diretivamente, mas a organiza¢do nao
conseguiu contemplar a escolha livre das criangas. A crianga que interage na brincadeira do
vai e vem parece gostar de brincar junto com a crianga autista. A outra crianga que observa a

brincadeira esta ansiosa para participar na sua vez com o brinquedo. Essa crianca também tem
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TEA leve, assim como a crianga que estd sendo apoiada pela professora no momento. A
expectativa de aprendizagem era introduzir os brinquedos populares nas aulas de Educacéo
Fisica para apropriagdo das brincadeiras de maneira espontanea. No inicio a rotina da aula foi
sendo apropriada pelas criangas que foram escolhendo alguns dos materiais, mas algumas das
criangas pouco participaram dessas escolhas, talvez pela falta de interesse nos materiais. A
crianga com autismo severo teve uma participagdo em interagdo com outra crianga, embora
tenha ficado invisivel no restante da aula, assim como a criangca com autismo leve que ficou a
maior parte do tempo observando as demais criangas brincarem e nenhuma o chamou para as
atividades com o sem material, nem houve tentativas de aproximacao por outras criangas ou
professores. Os professores procuraram incentivar 0S meninos com autismo nas brincadeiras
individualmente ndo havendo interacdo com as demais criancas que brincavam em volta, mas

Sem notar o outro.

Aula 2:

Objetivo: Introduzir os brinquedos e brincadeiras da cultura popular (pé de lata, bilboqué,
vaivém, bambolé e arremesso de bola).

Data: 13/04/2018 — semana 2

Horério: 10h até 10h45

Local da observacéo: Patio/ foto 116

Descricdo: A atividade esta sendo realizada no péatio externo, com os materiais disponiveis no
chdo para que cada crianca escolha o que deseja brincar e tem o proposito de que explorem os
cantos (os materiais ficam espalhados em cada canto do pétio, para melhor disposicdo no
ambiente e facilitar a visualizacdo para escolher) para se locomoverem livremente. No espaco
tém os pés de lata, arco, vai e vem, tabela de basquete infantil num local amplo cercado de
arvores num piso de cimento e ao lado terra batida. A aula é com a turma de pré-escola C
(sala amarela), com 14 criancas na quadra, oito meninas e seis meninos (um autista). A
professora mediadora de inclusdo auxilia a crianca com TEA na brincadeira do vai e vem com
outra crianga, enquanto as outras criancas brincam com o pé de lata e os outros brinquedos
espalhados pelo espaco. Durante a aula a interacdo entre as criangas tipicas e nao tipicas
pouco acontece, € a comunicacao se da por meio de gestos entre a professora e 0 autista nao
havendo nenhuma interacdo com as demais criangas. Do inicio ao final da aula as criangas
tipicas ficam em pequenos grupos brincando com 0s materiais € 0 menino autista fica

proximo da mediadora, as vezes abragado a ela sem nenhuma forma de relagdo com outras
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criangas. As brincadeiras com os materiais sdo estimuladas pela mediadora para a crianga com

TEA, embora ndo haja aproximacgéo de outros pequenos sendo pela professora apenas.

Comentério: Duas criancas na brincadeira do vai e vem aparentemente estdo motivadas e se
divertindo com o brinquedo. Os materiais espalhados pela quadra demonstram que ha op¢des
de escolha para outras brincadeiras como o arco, pé de lata e arremesso de bola na tabela de
basquete. A professora mediadora de inclusdo neste momento é a referéncia principal do
autista no apoio das atividades e acolhimento. Nesse sentido a aproximagéo de outras criancas
se da pela mediadora somente, sem haver outras formas de convivio entre elas ou tentativas
de aproximacdo para brincadeiras. Dessa forma as atividades em grupo se apresentaram
diretivas (quando acontecem) sem a brincadeira espontanea, comum nessa faixa etaria. Apesar
da aula ser realizada em um espaco aberto, livre para exploracdo de materiais, ndo existiu
interacdo entre as criangas espontaneamente, existindo apenas acdes diretivas e as demais
criancas ndo parecem querer brincar com a crianga autista da maneira como foram conduzidas
as aulas.

A expectativa de aprendizagem dessas atividades ao ar livre tem o intuito das criancas
manipularem os materiais num espaco amplo e adequado para se movimentarem e interagirem
entre si. O espaco aberto ndo aumentou efetivamente a interacdo e, ao contrario, parece ter
afastado a possibilidade de comunicacao e de contato entre as criancas.

Aula 3

Objetivo: Estimular atividades com brincadeiras populares (pé de lata, balangandd, pido,
pneu) e movimentos de equilibrio, salto, subida e descida.

Data: 19/04/2018

Horéario: 7h30 até 8h15 minutos

Local da observacéo: Saldo/ foto 128

Descricdo: A atividade realizada com a sala vermelha (Pré — Escola A) com 17 criancas, nove
meninos (um autista) e oito meninas, tem como objetivo estimular as brincadeiras populares
através de brinquedos de sucata que reproduzem essas brincadeiras além de habilidades
motoras basicas. Na imagem o saldo contem materiais como, dois bancos suecos, um
inclinado com apoio do espaldar e sobre 0s pneus para a crianca subir, saltar nos colchdes e o
segundo somente virado para andar se equilibrando. No canto na parede ha uma mesa com o
pé de lata, balanganda e pido para as criancas poderem escolher e brincar espontaneamente.
No saldo encontram-se materiais espalhados sobre arméarios, mas ndo foram utilizados nessa

aula, pois ndo fazem parte da atividade (cones, arcos, tinel, banquinhos de apoio). As criancas
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ficaram aleatoriamente espalhadas pelo espaco do saldo, brincado com os materiais, ora no pé
de lata, ora no balangandd, subindo e pulando do banco, além de se pendurar no espaldar que
fica no lado esquerdo da sala. A crianga autista brinca isolada em um canto sem chamar a
atencédo de outras criangas.

Comentario: A disposicdo do ambiente foi organizada para que as crian¢as possam pegar cada
material e explorar os espacos ndo diretivamente. Apesar de 0 espago apresentar materiais
sem utilizacdo para aula espalhados no ambiente (o saldo é usado para outros fins como
assistir a video, guardar materiais pedagogicos e de limpeza), as criangas brincam sem
problemas no espaco. A crianca com autismo esta isolada em seus pensamentos e nenhuma
outra crianca parece querer se aproximar do autista. Na imagem a utilizagdo do balanganda
parece motivar para a brincadeira, pois a maioria das criangas fez uso do material e no banco
0 sobe e desce é frequente. A expectativa de aprendizagem é para os alunos explorarem o0s
materiais sem que o professor fique pedindo, ou seja, ndo ser diretivo a todo instante, ponto
esse apresentado com éxito e observado na imagem.

A partir das aulas aqui apresentadas fomos pensando em como reorganizar algumas o
ambiente das aulas de forma intencional para repensar quais sdo os pontos fortes de cada
crianca durante 0s momentos de vivéncias e brincadeiras para podermos avancar nos pontos
mais frageis, ou seja, no que as criangas apresentavam maior necessidade, priorizando as

necessidades das criangas com TEA.

Aula 4

Obijetivo: Estimular as brincadeiras populares (pido, bolinha de gude, balanganda e i6) e subir,
descer e pular do banco.

Data: 03/05/2018

Horéario: 13h45 até 14h30 minutos

Local da observacéo: Saldo/ foto 80

Descricdo: A atividade foi realizada com a turma de jardim (sala vermelha/tarde) com 19
criancas, dez meninos (um autista) e nove meninas. O saldo esta organizado com bambolés no
chdo com bolinhas de gude dentro para brincar, uma mesa disposta no canto da parede com o
balangandd, um tanel infantil, o i0i6 e ao fundo da sala o banco sueco inclinado para subir,
descer e pular. A intengdo era estimular a interagdo nas brincadeiras no arco (bolinha de
gude). A maioria das criangas fica em volta do bambolé jogando bolinha de gude e pido

livremente. Outras criangas estdo brincando com o balangand& nos cantos e apenas algumas
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criancas sobem e pulam do banco. Dentre as criangas que estdo no banco inclinado esta a
crianga com autismo, que fica no banco se arrastando para subir e descer sem apoio de um
professor e sozinho. Enquanto outras criangas brincam em grupos com a bolinha de gude o
menino autista fica de um lado ao outro, ou subindo e pulando do banco e por vezes tenta
fugir da sala. Em alguns periodos da aula ele se deitava no banco ndo deixando ninguém subir
ou se aproximar do banco. Esse momento era o Unico com o qual as crian¢as 0 notavam ou
tentavam de alguma forma chamar sua atencdo, pois queriam brincar de pular no banco
também. Durante toda a aula a crianga autista ficou nessa dindmica de subir, descer e se
esfregar no banco ou andar de um lado ao outro, mas sem interacdo com as demais criancas.
A finalidade da aula era que as criangas brincassem com os brinquedos populares em

pequenos grupos para que houvesse maior interacdo entre todos.

Comentario: A organizacdo da sala com os bambolés e com as bolinhas de gude dentro
facilitou a interacdo das criangas tipicas na atividade, mas a crianga atipica continuou isolada
nas suas proprias brincadeiras que na maior parte do tempo foi subir e descer do banco. Na
imagem observou-se como a brincadeira com bolinhas de gude atraiu meninos e meninas para
o0 brincar em grupo, embora a brincadeira ndo tivesse acédo diretiva a disposicdo dos materiais
ndo permitia criar e imaginar outras formas de brincadeiras ficando limitados somente dentro
do bambolg, isto €, controlados e ou sem poder mudar a dindmica da brincadeira prejudicando
o0 ladico. A expectativa nessa aula era melhorar a interacdo ludica por meio das brincadeiras
populares, que ao nosso ver nao foi realizada, pois a todo 0 momento 0s pequenos grupos se
reuniam para jogar, com as bolinhas ou piGes, mas de maneira rigida, dirigida e sem mudanca.
A crianca autista em breve instante tentou pegar uma bolinha de gude e logo perdeu o
interesse, jogando a bolinha longe. Além disso, a quantidade de materiais ndo facilitou a

escolha, porque a sala estava cheia de objetos que faziam perder o foco na brincadeira.

Aula 5

Objetivo: Estimular as brincadeiras populares (corda, arco, amarelinha, pé de lata, corrida no
cone, casinha, escorregador).

Data: 10/05/2018

Horério: 13h45 até 14h30 minutos

Local da observagdo: Pétio / foto 89

Descricdo: O grupo observado foi a turma de jardim (sala vermelha/tarde) com quinze

criancas, dez meninos (um autista) e cinco meninas. A aula foi realizada no patio externo com
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intencdo de explorar o espago aberto e manipular os materiais, estimulando assim as
brincadeiras com os brinquedos populares e repensar algumas préticas pedagogicas
observadas nas aulas anteriores. O espaco interno tem materiais distribuidos em pontos
separados para facilitar a visualizacdo e a escolha para as brincadeiras. Nas arvores ao fundo
tém cordas amarradas para se pendurar e balangar, no meio uma amarelinha de bambolé
(arco) e cones para corridas, no canto inferior da imagem alguns pés de latas e bambolés,
além de alguns brinquedos de playground (escorregador, balance, casinha), no cantinho
esquerdo uma corda amarrada na arvore para bater corda. Durante a dindmica da aula as
criancas estdo em pequenos grupos espalhadas pelo patio. Algumas criangas estdo subindo na
arvore segurando cordas, outras girando o bambolé e a maioria no cantinho esquerdo
brincando de pular corda que foi a brincadeira da maior parte da aula. Em outro canto a
crianca autista que é maior que as demais criangas organizando em coluna os escorregadores
do playground, colocando de um lado, depois para outro procurando alguma légica, enquanto
proximo a ele sua professora mediadora de inclusdo apenas acompanha a agcdo. A maioria das
criancas exploraram cada espaco com os objetos, mas a corda amarrada a arvore foi a mais
utilizada, assim como a corda amarrada no alto da arvore para balancar. O menino autista
ficou parte do tempo entretido nos escorregadores. Sua disposicdo para explorar 0s espacos
era constante, porque arrumava 0s escorregadores, em seguida corria para outro canto para
olhar e voltava para mudar a ordem dos escorregadores, em seguida corria alegre como se
tivesse conseguido algo pegava alguns objetos no chao para acrescentar a sua brincadeira. As

diversas criancas continuavam a brincar em seus grupos no ambiente sem notar o autista.

Comentario: O espaco aberto é utilizado por outras salas quando ndo ha aula de Educacéo
Fisica e o playground que fica disposto no meio do péatio (nunca utilizado por essas criancas),
por vezes atrai a atencdo das criancas para a brincadeira com esses brinquedos, além da
exploracdo com os materiais colocados para escolher no chdo. Na imagem notamos o autista
com atencdo no playground em detrimento dos materiais colocados pelo professor de
Educacdo Fisica. O interesse restrito se deu a aula inteira com as crian¢as no escorregador
com poucos momentos em outros espacos, apesar da ida e volta da crianga autista nos outros
cantos do patio. Outro ponto a se destacar é a intera¢do, pois novamente nenhuma crianca teve
0 interesse em se aproximar da crianca autista e ndo houve nenhuma forma de interagdo ou
comunicacgdo realizada pelo professor de educacdo fisica ou mediadora, deixando que a aula

fluisse sem auxilio para aproximag&o entre as criangas e ou brincadeiras ludicas.
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Aula 6

Objetivo: Estimular as Brincadeiras populares (Pneu, arco, balanganda, corda).

Data: 18/05/2018

Horério: 8h30 até 9h15 minutos

Local de observagdo: Pétio / foto 111

Descricdo: A atividade foi realizada com a sala verde Jardim (sala verde) com dezessete
criangas, oito meninos (um autista leve) e nove meninas (uma autista leve). Tinha como
objetivo a participacdo de todas as criangcas em pequenos grupos na brincadeira. O ambiente
esta livre no meio do patio sem materiais para locomover livremente com ou sem 0s objetos.
Na aula é observado as criangas em grupo brincando de apostar corrida de pneus, brincar com
bambolés, se pendurar na arvore, mostrando a falta de habilidade de algumas criangas na
corrida de pneus ou para fazer o pneu girar mais rapido. A professora mediadora de inclusao
apenas observa as duas criangas com TEA tentando brincar de controlar o pneu. Nessa aula os
pneus foram requisitados com frequéncia e a brincadeira de corrida foi criada pelas proprias
criancas. Essa brincadeira gerou alguns conflitos, mas se manteve por toda a aula com
algumas mudangas entre as criangas como quem vai correr com qual pneu. As duas criangas
com autismo na maior parte da aula se motivaram para brincar com o0s pneus, ora na corrida,
ora sozinhos, que gerava conflito, pois toda vez que tirava um pneu algumas criancas
reclamavam, mas ao longo das brincadeiras os autistas eram chamados para participar juntos

na corrida. As brincadeiras variaram entre os pneus e as cordas durante o periodo da aula.

Comentario: A expectativa de aprendizagem aqui era que as criancas tentassem utilizar o
material de uma forma que possam brincar em grupos. Nesse caso a corrida de pneus
demonstra como a brincadeira motivou a maioria das criancas para participacdo e interacdo na
atividade com um material de sucata. Parte das criancas nunca tinha brincado com pneus e as
que conheciam ou haviam manipulado algum pneu, jamais havia apostado corrida com esse
material. A falta de habilidade motora da crianca para controlar o pneu ficou evidente ao
ponto que a todo instante fugia ou caia 0 pneu no chdo. Um ponto a se notar que na
brincadeira das criangas com a crianca com TEA se divertiram na corrida e conseguiram
permanecer na brincadeira em grupo por um tempo maior, ndo se isolando - ao contrario.
Outro ponto observado foi a utilizagdo de poucos materiais e o espago livre, ocasionando
interacdo entre as criancas tipicas e ndo tipicas sem intervencdo dos professores de Educacao

Fisica e mediadora que apenas atendiam individualmente, em caso de conflitos.
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APENDICE III

DIARIO DE CAMPO I

As observagdes aqui descritas foram realizadas com o objetivo de compreender como
se d& a relagdo e as brincadeiras ludicas das criancas com e sem autismo no ambiente de aulas
de Educacdo Fisica em uma pré-escola publica municipal. Para isso essa segunda parte de
observacdes foi reorganizada apds sessdes de orientacdo e debates no grupo de pesquisa
“"Observatério de Profissionais da Educacdo: Politicas e Pesquisa e Formacao™ (Universidade
Catdlica de Santos), analisando em conjunto as primeiras aulas gravadas do professor
pesquisador. Nessas discussfes foram mostrados os primeiros videos das aulas de Educacéo
Fisica gravadas na escola pesquisada com o objetivo de investigar se as aulas séo ludicas para
as criangas e identificar os limites e facilidades de intervencGes na pratica pedagdgica para a
pesquisa. Durante os apontamentos de diversos membros do grupo (Doutorandos, Mestrandos
e aluno especial) ficou claro que as primeiras aulas gravadas ndo seguiam um critério que
dialogava com a pesquisa, faltava a organizacdo do ambiente para as brincadeiras ludicas, o
espaco continha muitas distracdes visuais e a aula seguiam em grande parte de forma diretiva.
Partindo dessas informac6es discutidas no grupo, reorganizamos nossa pratica pedagogica nas
aulas de Educacéo Fisica para um ambiente maior com mais possibilidades de exploracéo e de
atividades ludicas para as criancas e a estratégia utilizada foi a exploracdo do ambiente e
materiais para as brincadeiras. A seguir — seguem 0s registros das observac@es de aulas que

foram replanejadas, segundo as observacGes feitas pelo grupo e orientadora.

OBSERVACAO |

Objetivo: Estimular Brincadeiras ldicas com materiais ndo estruturados (cavalo de pau, pé de
lata, bola de meia, bilboqué, pneu, casinha e parque sonoro).

Data: 09/05/2019

Horério: 7h30 até 8h15

Local da observacdo: Patio da escola- Turma de pré-escola com criancas entre 5 e 6 anos de
idade - sala vermelha

Descrigdo: A aula acontece no pétio externo da escola. Um local amplo, repleto de arvores,
com brinquedos (casinha, gira- gira e tico-tico), utilizados pela turma do Maternal | que tém

entre 2 e 3 anos de idade, além de um parque sonoro preso as paredes internas da escola,
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localizado em volta do pétio, para livre exploragdo. No centro do péatio no local que as
criancas fazem a roda, ha desenhado no chdo um planeta e em sua volta criancas de varias
etnias e género. A observagéo feita nesta aula é da Sala Vermelha*? com 15 criangas presentes
— sendo seis meninos e nove meninas. O professor inicia a aula com uma roda de conversa
sobre o planeta desenhado no chd@o para falar da exploragdo do ambiente e mostrar 0s
materiais para as brincadeiras — que serdo de livre escolha das criangas, que observam e
escutam atentamente a fala do professor. Durante a fala do professor as criangas ouviam e
observavam atentamente, apenas uma crianca esbogou uma pergunta e logo desistiu, talvez
pela ansiedade de iniciar as brincadeiras, ou pela posicdo do professor em apresentar oS
espacos. Apoés a fala inicial na roda as criancas correm para escolher qual material ou espaco
irdo brincar

Algumas meninas escolhem rapidamente ir para casinha no canto, outras escolhem o
material do parque sonoro e outro grupo misturado parte para brincar com os cavalos feitos de
cabo de vassoura gque estavam no chéo para escolher. Iniciam as brincadeiras com e sem 0s
materiais no espaco aberto e enquanto as criancas correm pelo patio com o cavalo como se
estivessem apostando corrida, o professor observa e auxilia 0s demais no concerto do cavalo
de pau que a todo 0 momento cai a cabeca (o cavalo de pau é feito de cabo de vassoura e a
cabeca é de garrafa pet de 2L que se encaixa na madeira e sdo enfeitada com linha, olhos de
plastico, durex colorido e orelhas de tecido). Jodo pega um dos cavalos e inicia a brincadeira
com outras criancas correndo atrds delas em volta de um cone - que estd fixo no chédo e
situado no meio do planeta. As vezes algumas criancas vio explorar o parque sonoro no canto
na parede, mas por pouco tempo. As criangas menores se organizam em pequenos grupos para
brincar e 0 menino com TEA geralmente interage com um grupo de meninas e meninos.
Nessa turma o menino autista esta sem a sua mediadora, pois nesse dia, a mesma estava na
escola, mas ndo acompanhou a crianca e nao deu explicacdo de sua auséncia. O professor de
Educacdo Fisica, em alguns momentos, incentiva a brincadeira em grupo. Todas as crianc¢as
da turma brincam em algum dos espacos do patio disponivel com e sem materiais e ficam
nessa dinamica de escolha dos objetos e brincadeira até o final da aula. A crianca autista se
motiva nas brincadeiras com materiais como o cavalo de pau, mas as vezes prefere ficar
sozinho observando, ou se aproxima do professor para pedir algum apoio, mostrando pouco
interesse em outras crian¢as no espaco. Ja as demais criangas brincam em pequenos grupos

com o material e interagem entre si, ndo demonstrando interesse pela crianga autista, pois

42 Na escola pesquisada as salas de aula sdo distribuidas por cores que sdo a sala branca, vermelha, azul, verde,
amarela e laranja no periodo da manha e tarde.
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durante as gravagdes néo verificamos nenhum dos pequenos o chamando para as brincadeiras,
exceto o professor que incentivava sua participacdo. Ao final da aula, o professor chama todas
as criancas para guardarem o material em um canto no chdo e todos voltam para sala de aula.
Algumas criancas continuam brincando fingindo que ndo escutaram o professor chamar, mas

logo o professor chama novamente até todos estarem juntos para volta a sala.

Comentario: A aula no local aberto parece favorecer o desenvolvimento de atividades ludicas
das criangas, porque apresenta diversos espacos para exploracdo, criatividade e escolha do
local onde cada um desejam brincar e as interagcdes — que num espaco menor fica limitado. Os
materiais do parque sonoro foram pouco utilizados, ja que ndo é mais novidade para as
criangas, pois desde o ano passado as criangas ja brincavam com esses objetos, em
contrapartida, a casinha e o cavalo de pau construido com cabo de vassoura e garrafa Pet séo
0s brinquedos com os quais as criancas elegeram para brincar ludicamente, a maior parte do
tempo da aula, sendo que o cavalo de pau motivou a brincadeira das criancas do inicio ao
final da aula. As criangas brincavam sozinhas, em dupla e até em trio montadas no cavalo e
por vezes falavam que o cavalo era um 6nibus — o0 que nos indica a dimensdo simbdlica que
esse grupo possui. Importante considerar é que havia poucos cavalos e as criangas tinham que
dividir ou esperar sua vez para brincar com eles, sem a interacdo de adultos para isso,
revelando independéncia. Alguns objetos que estavam disponiveis como o0 pneu vdo - vem,
bilboqué e bolinha de meia quase ndo foram utilizados em brincadeiras pelas criangas. A
crianca autista participava das brincadeiras a todo 0 momento sem que o professor precisasse
fazer mediagdo, embora a sua mediadora ndo estivesse presente, 0 menino brincou com seu
pequeno grupo tornando dificil saber se ele é autista nas observacGes, pois houve total
interacdo com outras criancas e o professor inicialmente pouco intervia. Em alguns
momentos, no decorrer da aula, Jodo se dirigia ao professor de Educacdo Fisica para pedir
algum apoio quanto a cabeca do cavalo gque caia, ou ficava parado apenas observando outros
colegas brincarem nos espacos — da mesma forma que outras criangas. Em nenhum momento
as criancas chamaram Jodo para brincar, sendo que era ele préprio que se apresentava para ir
junto aos seus colegas participar das brincadeiras. A comunica¢do com essa crianca se da
verbalmente e as vezes por atencdo compartilhada para direcionar algo. Durante a aula o
professor de Educacdo Fisica observava e em alguns momentos fazia mediacdo entre as
criancas para brincarem em grupo e especificamente com o Jodo para auxilid-lo nas
atividades. Ao final da aula quando o professor chamou todos para ir embora Jodo correu

para a fila e deu & mdo a outra crianga com o qual tem boa afinidade. Nas observacdes



184

conseguimos verificar que o autista brinca com alguns colegas, se motiva na brincadeira
lidica com os materiais, mas outras crian¢cas pouco 0 percebem nos momentos de
brincadeiras, ao ponto de ndo o chamarem para se juntar a outros grupos. Skliar (2003) ao
falar do outro nos diz que “~ "N&o ha relacdo com o outro se seu rosto é ignorado, mesmo que 0
consideremos como um corpo objeto, mesmo que facamos do outro uma simples anatomia e
simplifiguemos 0 mundo que ele expressa ~". Assim essas observacfes nos fazem pensar em
reorganizar nossa pratica pedagdgica de uma forma que possamos facilitar a interacdo e
comunicac¢do de forma lidica para pessoas com TGD, sobretudo criangas com TEA nas aulas

seguintes.

OBSERVACAOQ I

Objetivo: Estimular Brincadeiras ladicas com materiais ndo estruturados (cavalo de pau, pé de
lata, bola de meia, bilboqué, pneu, casinha e parque sonoro).

Data: 23/05/2019

Horéario: 8h15 até 9h

Local de observacdo: Patio da escola- sala verde - Turma de pré-escola com criancas entre 5 e
6 anos de idade -

Descricdo: A observacdo ocorre com a turma da sala verde que conta no dia com 15 criangas
participantes. A aula inicia com a roda de conversa com as criangas sendo- sete meninas e 0ito
meninos. O professor explica sobre o planeta desenhado no chédo, exceto a crianga autista José
que, acompanhada de sua professora mediadora, chega ao patio para aulas minutos depois
porque a crianca geralmente fica desregulada se for junto as outras criancas na troca de
ambiente. Na semana da observacdo José estava retornando as aulas, apos trés semanas de
auséncia (a crianca ficou doente com diarreia, febre e mal-estar, além de problemas
familiares). Nesse sentido José, mesmo chegando ap6s as demais criancas chegou ao local
ansioso, balancando os bracos, gritando e correndo de um lado para outro, parecendo estar
desregulado. O professor de Educacdo Fisica continua a conversar com as outras criangas e a
professora mediadora fica acompanhando José em um outro canto, fora da roda, apenas
observando suas reacdes. Na roda o professor apresenta os materiais e 0s cantos para
exploracdo e pede para as criangas terem cuidado no uso dos materiais, principalmente da
Rosita (cavalo de pau feito de garrafa Pet), pois a cabeca de Rosita estava sempre caindo. As
criancas rapidamente partem para a escolha dos materiais e José continua a correr de um lado
ao outro, em um dos cantos proximos a parede que estd o parque sonoro. Nesse momento o

professor de Educacdo Fisica orienta a professora mediadora a observar o comportamento de
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José e auxiliar, quando necessério, sem ter que intervir a todo instante. O professor de
Educacdo Fisica em alguns momentos dialoga com as criangas apontando 0s objetos ou outras
criangas para brincar. O professor pega o0 pneu e simula para uma crianga uma moto (aqui o
professor interveem para inserir a crianga na aula), pois ela parecia estar chateada e ao
perguntar por que ndo estd brincando ela responde que ndo tem cavalo de pau para ela
escolher. Ao pegar o pneu para brincar, varias criancas se dirigem ao pneu e iniciam a
brincadeira de empurrar 0 pneu assim como outras correm com o cavalo. José continua
isolado em seu canto olhando e pegando algum objeto sonoro, ou na casinha, sempre sozinho,
enquanto as demais criancas brincam em pequenos grupos. Em um canto, duas meninas criam
uma brincadeira de rolar dentro dos pneus, nesse momento José brinca sozinho no saco de
balancar, correndo de um lado ao outro. O restante das criangas continua em suas aventuras
no cavalo individualmente, ou em duplas. Uma menina pega o bilboqué e brinca sozinha,
outra rola o pneu como se estivesse sonhando. Nesse instante José parece interessado com o
movimento de outras criangas no pneu e pega um para brincar e fica olhando. As criancas ndo
percebem o autista no meio delas como se a crianca fosse invisivel e José logo perde o
interesse e volta a andar para o outro lado do péatio. O professor de Educacdo Fisica se
aproxima de José e aponta para um objeto fazendo atencdo compartilhada, mas ele ndo da
atencdo e se isola ao lado da casinha onde as meninas estavam brincando e mesmo assim estas
ndo parecem enxerga-lo. Entdo o professor pega um cavalo e sobe junto a outra crianca para
chamar a atencdo das demais e do Jose, mas ele ndo liga e continua agachado ao lado da
casinha nos seus pensamentos. No final, o professor chama todos para guardarem o material e
José comeca a correr de um lado ao outro no patio e a mediadora o segura pelo braco,

chamando-o para se dirigir a sala de aula.

Comentario: O primeiro ponto importante a se destacar na aula é que a criancga autista chegou
depois das demais criancas para iniciar a atividade para se evitar o descontrole emocional,
mas que ndo houve efeito porque ele continuou ansioso e agitado com movimentos
disruptivos. A mediadora explicou ao professor/pesquisador que a troca de ambiente logo
cedo desregulou a crianca que ao chegar ficou gritando e pulando, talvez pelo excesso de
estimulos visuais, pois estdo muitas bandeiras coloridas da festa junina, ou estimulos
auditivos devido ao parque sonoro estar preso a parede e ao simples toque fazer barulho, ou
até a organizagdo do espaco que embora fosse ao local aberto havia muitos materiais. A
auséncia de José por trés semanas das aulas na escola pode ter contribuido para essa agitacéo

e reorganizagédo da rotina. O brinquedo cavalo de pau foi 0 mais requisitado e utilizado nas
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brincadeiras assim como 0s pneus - pela maioria das criancas. O pé de lata, o vai- vem as
bolinhas de meia, ndo foram usadas durante a aula e o parque sonoro também foi pouco
explorado. As criangas brincavam em pequenos grupos mistos (de meninos e meninas),
exceto a crianca com TEA que sempre estava isolada dos outros. Em nenhum momento as
criancas se aproximaram para brincar com José e até em momentos de aproximacgdo dele,
demonstravam medo de ficar no caminho e se afastavam deixando o espago livre. A
comunicacdo utilizada pelos professores era verbal e as vezes por atencdo compartilhada. Os
professores observavam todas as criangas e procuravam apoiar quando necessario para que
todas pudessem desenvolver suas brincadeiras de forma livre - sem presséo dos adultos. As
observacGes aqui descritas nos levam a refletir a invisibilidade do outro na escola e nas aulas
de Educacdo Fisica. Silva e Arelaro (2017) ao falar de politicas dirigidas a pessoas com
deficiéncia e sua reproducéo social das incapacidades afirma que ndo ha pior exclusdo que a
invisibilidade. Essa invisibilidade que acontece no ambiente escolar tem proporcionado a
indiferenca entre as criancgas, seja, pela falta de percepcdo dos profissionais que atuam na
instituicdo que o autista tem o direito de ser crianga, assim como as outras criangas em

compreenderam com o apoio de um adulto que pessoas com autismo sao crianga tambem.

OBSERVACAO Il

Objetivo: Estimular Brincadeiras ladicas com materiais ndo estruturados (cavalo de pau, pé de
lata, bola de meia, bilboqué, pneu, casinha e parque sonoro).

Data: 30/05/2019

Horério: 10h até 10h45

Local de observacédo: Patio da escola- sala amarela,

Descricdo: A aula da turma da Sala Amarela inicia com 12 criangas, sendo 8 meninas e 4
meninos em roda no centro do planeta. O professor de Educacédo Fisica mostra o local para as
criancas poderem explorar, além dos materiais dispostos no chdo para brincar. H& apenas o
professor falando e as criancas atentamente olhando e escutando o professor. Um menino
aponta para um local onde estda o parque sonoro e o professor faz sinal de positivo,
significando que aquele local também é para ser explorado. Nesse momento a crianga autista
Fernando vém acompanhado de sua professora mediadora que se junta a roda de conversa —
com todas as criangas sentadas. Fernando tenta fugir, mas a mediadora o segura para que ele
se mantenha na roda. Apds a conversa, as crian¢as partem correndo para brincar, umas

escolhem o cavalo de pau feito com cabo de vassoura e garrafa Pet, outras vdo atras do pneu
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colorido e o parque sonoro. O professor de Educacdo Fisica/pesquisador reitera a mediadora
que chegou pouco depois, a importancia de utilizacdo dos espagos para as criangas
explorarem de forma livre. Fernando se desvencilha da mediadora e comeca a correr pelo
patio gritando e empolgado com o espaco, logo para e fica sentado observando as outras
criancas brincarem de corrida. Fernando corre para casinha, depois para os pés da mediadora
e novamente fica sentado apenas olhando & sua volta. As demais criancas continuam a brincar
correndo e gritando com o pneu e o cavalo em grupos de um lado ao outro — alguns de forma
simbdlica transformam o cavalo de pau em 6nibus, moto e até espada. Fernando corre para 0
meio das criangas, mas ninguém o percebe, ele continua a correr de um lado ao outro préximo
das criangas, mas todo o tempo atua sozinho, sem interagdo e comunica¢do com os demais. O
professor de Educacédo Fisica pega um cavalo e simula um passeio no patio e a maioria das
criangas 0 segue no passeio — como forma de incentivo a brincadeira ludica. A mediadora
apenas observa de longe Fernando que se encontra ao lado da casinha, enquanto as demais
criangas fazem uma corrida com o professor passando no meio de Fernando que também
corre, mas logo desiste e comeca a se agitar. Algumas criangas pedem ajuda ao professor para
arrumar o cavalo e Fernando parece querer brincar correndo em circulo como 0s outros, mas
nenhuma menina ou menino 0 chama para brincar ou percebe que ele estd naquele ambiente.
As criangas passam ao seu redor com o cavalo e pneu e ele apenas corre atras com um grito
baixo parecendo querer chamar a atencdo, mas nenhuma crian¢a 0 nota e Fernando vai
ficando mais ansioso e coloca os pés na boca. A mediadora corre para tirar o sapato da boca
de Fernando e o professor de Educacao Fisica traz um cavalo e oferece a Fernando para ver se
ele brinca com o cavalo e muda o foco da atencdo dos pés para a brincadeira. Ele segura o
cavalo, olha atentamente como se fosse achar algo, bate com o cavalo no chdo e o professor
remonta a cabeca do cavalo junto com ele e anda por um breve espaco até ele preferir brincar
com o cavalo sozinho sentado no chéo e girando-o entre as maos, ficando assim por um longo
tempo — indicando movimentos repetitivos. A mediadora tenta ajuda-lo a brincar, mas o
maximo que consegue € fazer Fernando olhar e bater o cavalo no chdo — insistindo nos
movimentos repetitivos. Até o final da aula as criancas ao seu redor brincam de correr, umas
atras das outras, em volta do planeta, mas ndo o percebem e Fernando continua alheio as

brincadeiras da turma.

Comentario: A aula iniciada e organizada em roda facilita o dialogo com as criangas que
gostam de ficar no circulo sobre os personagens desenhados no planeta e concentram-se na

fala do professor. Antes de ficarem na roda as criancas escolhem em qual personagem querem
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ficarem em cima, as meninas escolhem as meninas e 0os meninos escolhem os meninos que
estdo desenhados no chdo. Segundo Kishimoto e Walburga (2016) aponta como as
representacfes de género sdo produzidas desde a infancia, sobretudo nos brinquedos e
brincadeiras e como essas concepcdes implicam em relagGes de poder e se inscrevem nos
corpos e nas identidades, acrescentando como os curriculos podem contribuir para a posicao
de submissdo e de desvantagem econdmica entre mulheres e homens. Nessa turma a crianga
autista mesmo chegando pouco tempo depois consegue ficar na roda, mas com o apoio da
mediadora. As criancas da turma da Sala Amarela apresentam-se nesse dia agitadas e gritam o
tempo todo de forma empolgado. Brincam sem parar, correm de um lado para o outro, assim
como Fernando que parece entender a dindmica das brincadeiras, ao ponto de em alguns
momentos na aula tentarem acompanhar outras criancas correndo, embora tenha a deficiéncia
fisica nos membros inferiores sempre observa e depois tenta ir junto as outras criangas. Um
dos possiveis motivos da agitacdo nas aulas de Educacdo Fisica sdo seus comportamentos
passivos em sala de aula, pois ndo podem ficar levantando da cadeira, falar com o colega ao
lado geralmente leva bronca e ao menor sinal de bagunca a professora grita com todos para
ficarem quietos. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI,
2009) explica que as brincadeiras e interacdes das criangas assumem um papel central nas
orientacdes das praticas pedagogicas da proposta curricular da Educacdo Infantil (...) assim
como o direito a brincadeira e as interacdes com outras criangas. Outro ponto a se destacar é
que essas relagcdes passivas impedem a possibilidade de acdo ludica por parte das criancas.

Gomes e Muller (2013) argumentam que:

A forma como as instituicdes educacionais organizam suas rotinas (tempos e
espacos), aliada a concepcdo de crianga e de infancia, e ainda, o perfil dos
profissionais que ali atuam, podem ser indicadores de como as escolas da
infancia se estruturam para garantir os direitos das criangas a educacao (...) e
gue a pré-escola apresentou desde o século XIX como um ambiente ora
recreacdo, ora de preparacdo a escola obrigatéria, antecipando, em geral,
tempos e rituais da cultura escolar (GOMES; MULLER, 2013, p. 45).

Nesse sentido pensamos a escola em seu tempo/espaco como um complexo de
relacBes sociais com o qual as criancas possam ter seu Direito a Educagdo garantida e que

sejam respeitadas como criancas e ndo adultos em miniatura.
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APENDICE IV

DIARIO DE CAMPO lIl1I

Objetivo: Estimular Brincadeiras ladicas com materiais ndo estruturados (pneu, foguete,
cavalo de pau e objetos da natureza)

Data: 25/06/2019

Horério: 7h30 até 8h15

Local de observacdo: Patio/Sala vermelha

Descricdo: A aula iniciou-se com quinze criangas na roda de conversa habitual e com um
desafio a todas as criangas. Na brincadeira as criangas teriam que ser duplas, ou trios, exceto
sozinhos. Todos se olharam sem responder e logo depois da fala do professor as criancas
comecgaram a escolher com quem iriam brincar. Assim que 0s grupos estavam formados as
criangas pegaram os pneus e 0s cavalos para explorarem no espaco. Em cada canto tinha uma
crianga correndo, ou chutando a bola. Jodo que costumava ficar em um grupo com a colega
que mais gosta, desta vez resolveu ir jogar bola com um grupo de meninos no canto proximo
a parede. O jogo durou grande parte da aula e Jodo corria ora para tentar pegar a bola de um
lado, ora corria para outro lado tentando acompanhar os demais, mas 0s meninos em diversos
momentos entravam em conflitos para ver de que forma iriam fazer o gol e entre esses
conflitos. Jodo perdeu o interesse e voltou para seu grupo habitual que brincava de pega-pega
no centro do pétio. Jodo brincou pouco e foi para o canto da parede onde estava 0 parque
sonoro ficando de um lado ao outro passando a m@o nos objetos por volta de uns dez minutos
e por vezes observava em volta do patio seus amigos brincando intensamente a sua volta. Ao
final o professor chama todas as criancas para roda de conversa. Um menino reclama que uma
colega estava batendo nele. A roda formada o professor pergunta se todos brincaram e se
alguém brincou sozinho. Uma das criangas aponta para outra crianca dizendo: eu brinquei
com ela, as demais criancas comecam a falar e apontar para os amigos que fizeram parte de
suas brincadeiras.

Uma crianca fala novamente que uma das meninas ficava batendo durante a aula
inteira. O professor pergunta novamente alguém brincou sozinho sem ficar com nenhum
colega. Uma menina aponta para o professor e fala vocé. O professor responde: hoje eu ndo
estou brincando, estou s6 observando. O professor pergunta a Jodo, vocé brincou com alguém
hoje, ele olha e apenas mexe a cabeca positivamente. Em seguida é perguntado se tém alguma

coisa que eles ndo gostaram. Trés criancas falam que ndo gostaram da amiga que bate. Outra
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crianca responde que ndo gostou do lanca- langa (foguete), porque o rabo estava rasgado. A
todo o momento Jodo observava e escutava em siléncio a dindmica na roda. Novamente outra
crianca diz que a amiga que bate jogava o bambolé nele. O professor responde que vai
conversar com ela e pergunta se tém algo na brincadeira (espaco, material) que possa
melhorar na préxima aula. Quatro criancas respondem alternadamente que gostaram de tudo.
O professor indaga o que podemos melhorar na outra aula para que todos brinquem sem
brigar ou ficar sozinho nas brincadeiras. Uma menina levanta a mdo e diz: trazer mais
brinquedos como bonecas e casinhas. Outro responde trazer corda, outra crianca fala em
trazer coisas para festas de animais e piscina. Uma menina fala que vai trazer o seu peixinho.
Nesse momento em diante todos falam ao mesmo tempo perdendo o foco da conversa. O
professor agradece a todos e pergunta a Jodo vocé brincou hoje e ele responde que sim, o
professor insiste alguém ndo brincou com Jodo, as criancas apenas se olham e nada

respondem terminando assim a aula.

Comentario: A turma da sala vermelha se organiza em pequenos grupos, sejam, meninos,
meninas ou misturados na maioria das vezes eles estdo juntos. Jodo geralmente escolhe a
mesma turma, mas hoje decidiu escolher um grupo diferente, talvez seja pelo desafio de
brincar em duplas ou trios, talvez seja por escolha propria. Fato é que na observacdo a
mudanca mais significativa entre a escolha das criancas foi a escolha de Jodo, embora tenha
voltado para seu grupo habitual, a dindmica inicial da roda de conversa parece sugerir que
escolher colegas diferentes para brincar pode ser algo motivador para crianca, ou quem sabe
dar sentido se auto- reorganizando Schwartzman (2018).

Mesmo sugerindo a brincadeira com todos o menino autista na maioria das
brincadeiras é que escolhe o seu grupo e ndo ao contrario. A dificuldade de percepcdo do
outro ainda dificulta a interacdo entre todas as criancas, principalmente o autista. Jodo tem
autismo leve, mas algumas de suas estereotipias parecem afastar colegas que néo
compreendem essas acdes de Jodo. Em diversos momentos Jodo fica sozinho se isola, ndo
sendo notado por outras criancas. Cabe a ele se motivar e buscar aproximacdo com outras
criancas. Um ponto a ser destacado é que na sala outra crianca chama atencio das demais. E
uma menina que tém Transtorno Opositor Desafiador (TOD), e a todo 0 momento atraia a
atencdo do grupo, ora por agredir alguma crianca, ora por contar algo irreal que na maioria
das vezes causa alvorogo. A fala final na roda de conversa trouxe para aula a opinido das

criangas e outros significados que podem facilitar a interacdo entre as criangas.
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Objetivo: Estimular Brincadeiras ladicas com materiais ndo estruturados (pneu, foguete,
cavalo de pau e objetos da natureza)

Data: 25/06/2019

Horério: 8h15 até 9h

Local de observagdo: Patio/Sala verde

Descricdo: Iniciaram-se as aulas com apenas oito criangas na roda de conversa. O professor
propbe um desafio as criancas, que todas brincassem com algum colega sem que ninguém
ficasse sozinha nas brincadeiras. As criangas olham uma para outra, mas nada dizem. Nesse
momento José se aproxima da roda com a mediadora e comeca a ficar agitado e ndo fica na
roda, as demais criancas observam atentamente e a mediadora que corre atras de José que
havia fugido. Apos a fala do professor as criancas iniciam as escolhas de amigos para brincar
e VAo pegar 0s pneus e cavalos de pau. José estd na parede do parque sonoro correndo de um
lado ao outro e sua mediadora fica de longe observando. As criancas correm na brincadeira
pega-pega ora com o0s cavalos, ora com 0s pneus. Uma das meninas se aproxima do professor
e pergunta se pode brincar com José e o professor faz positivamente com a cabega. A menina
chama outro colega para ir brincar junto e vao atrds de José que estava no canto do parque
sonoro, mas desta vez ele estava brincando com a amarelinha em formato de centopeia com o
alfabeto de A até a letra Z.

Ele brinca pulando letra a letra e as duas criancas vao seguindo-o na amarelinha ateé a
letra Z. José percebe os colegas e por vezes os empurra, mas as duas criangas acham
engracado e continua a seguir ele durante uns cinco minutos. Nesse vai e vem da amarelinha
as outras criancas continuam no meio do Patio onde tém o planeta desenhado brincando de
corrida. José continua a saltar letra a letra na centopeia até que percebe os dois atras dele e se
interessa por eles, pois se vira para 0s dois e 0s pega pelas méos e tenta fazer os dois pularem
junto a ele. Continua nesse ritmo por um minuto e depois a larga e continua sozinho. Sua
mediadora que observava olha para a cena espantada e diz: nossa deu certo. As duas criancas
ficam felizes e olham para o professor que faz um aceno positivo com as maos. José desiste
de ficar nesse canto e comeca a explorar outros espacos andando de um lado ao outro e logo
volta para o canto da parede ficando agitado. A mediadora tenta conte-lo e o professor se
aproxima para acalma-lo e inicia uma brincadeira com Jose na amarelinha, que vé o professor
pular na centopeia e empurra-o para que ele mesmo possa saltar e depois sai correndo para o
inicio da amarelinha onde fica imdével e corre novamente de um lado ao outro. Em alguns
momentos José fica para observando o movimento das outras criangas, depois comeca a andar

para 0s outros cantos. As demais criangas continuam no centro do planeta, mas agora sentadas
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conversando. José ao andar de um lado ao outro percebe a cdmera que esta gravando e
derruba no chdo e sai correndo como se estivesse fazendo alguma brincadeira. Ele retorna
tenta mexer na camera, mas perde o interesse ficando ao lado da camera observando as
criangas conversando. Algumas deitam sobre o pneu, uma delas pega a bola para jogar com
outra e José retorna para o canto do parque sonoro, em seguida fica a correr para cada canto e
ao lado das criangas no centro do péatio. O professor chama as criancas para a roda de
conversa e inicia perguntando se esta tudo bem e se todos conseguiram brincar. Nesse instante
a mediadora tenta colocar José na roda e ele fogem. O professor pergunta se todos brincaram
com José. As criangas iniciam respondendo, eu ndo, uma menina responde sé eu e o outro
colega brincou com ele. O professor indaga porque eles ndo tentaram brincar e uma menina
fala que ndo quis, outro menino responde que ndo quis porque ele ndo sabe jogar. O professor
novamente indaga, mas vocés tentaram ensinar ele a brincar e algumas das criancas disseram
sim e outras que ndo. A proxima pergunta foi o que estava ruim na aula que podia ficar
melhor, uma menina respondeu rindo que ndo gostou de nada e depois falou que gostou, as
demais criancas fizeram sinal positivo com a cabeca.

O professor pergunta por que José ndo esta na roda, todos olham para José que esta
sentado mais longe e respondem por que ndo. E perguntado se ele é da mesma sala que eles e
se tém que ficar na roda com eles juntos, todos respondem que sim. O professor explica sobre
José ser alto e pergunta o que pode ser feito para que na préxima aula possa melhorar as
brincadeiras e a participacdo com Jose. Uma menina diz que € preciso colocar corda para
brincar, outra fala que deixar o José dentro da roda. O professor nesse momento diz, vamos
entdo fazer a roda ao lado de José. Todos se levantam e se sentam ao seu lado. José percebe e
fica pouco tempo e sai de perto das criangas, nesse instante uma menina diz, ele me empurrou
e o professor explicou que quando isso acontecer as criancas deve fala com ele. Ao final o
professor elogia todos e lembra que na préxima aula vai trazer a corda, uma crianca fala para
deixar na roda o José, outra fala de brincar de pega-pega e o professor sugere brincar com o
fantoche no pega-pega. Termina a roda e pede para as criancas ajudarem a levar o José, quase
todos se levantam correndo e pega ele pelas médos, mas ele se joga no chdo e o professor
explica como agir para apoia-lo quando ele agir assim, em seguida as criangas retornam para

sua sala.

Comentario: A sala apresentou um nimero baixo de criancas, apenas oito participaram da
aula nesse dia. Apesar do numero de criangas serem pequeno a dindmica da roda de conversa

inicial e final com eles pareceu ser positiva. Ao comecar a aula a maioria das criangas logo
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escolheu o que vai brincar e com quem, mas 0 numero baixo de frequentes fez duas criangas
perceberem José que corria de um lado ao outro. Acredito que a motivacao na roda inicial em
sugerir brincadeiras em duplas ou trio, ajudou na percepg¢do da menina que se interessou em ir
brincar com o autista. Além disso, a mesma crian¢a convidou outro amigo para participar, ou
seja, fizeram um trio. O outro menino é uma das criangas que aulas atras disseram ter medo de
José por seu tamanho e agitacdo. No decorrer da brincadeira foi importante notar que José
parecia gostar da aproximacao de outras pessoas, ao ponto de pega-las pelas méos e brincar
com elas, mesmo que brevemente. Além disso, a menina e 0 menino que resolverem brincar
com José demonstraram uma alegria em ter conseguido ficar proximo e ter brincado junto.

A roda final foi importante, pois as indagacGes em relacdo a José esta
aproximando as outras criancas da sala de José, que nesse ultimo més tem faltado
constantemente na escola, e os dias que aparece fica muito agitado dificultando qualquer
interacdo com as criangas da escola. Outro ponto sdo as breves narrativas das criangas sobre o
que é preciso ter na aula para facilitar as brincadeiras. As criangas estdo aos poucos se
manifestando quanto aos seus desejos e comecando a compreender que José € apenas uma

crianca grande mais uma crianca.

Objetivo: Estimular Brincadeiras ladicas com materiais ndo estruturados (pneu, foguete,
cavalo de pau e objetos da natureza)

Data: 25/06/2019

Horéario: 10h até 10h45

Local de observacdo: Patio/Sala amarela

Descricdo: Iniciou-se as aulas com treze criancas na roda de conversa. O professor propée um
desafio as criancas, que todas brincassem com algum colega sem que ninguém ficasse sozinha
nas brincadeiras. As criangas comecam a falar e apontar para os colegas e ja correm para
pegar algum material disposto no chdo. Desde o inicio formam-se dois grupos, um com
meninas num canto brincando de casinha, outro jogando bola de um lado para o outro.
Fernando inicia correndo em circulo pelo planeta, uma menina fica isolada e vai para outro
canto do pétio, e um terceiro menino pega um foguete para jogar sozinho. No grupo que
jogava futebol uma das meninas comandava o grupo falando quem ia brincar e como eles
brincariam ao ponto de expulsar duas vezes outro colega do jogo. No grupo da casinha
também havia uma menina que mandava nas outras e ordenava a expulsdo da menina que
ficou isolada durante metade da aula. Essa crianga por estar sozinha ficou observando

Fernando que corria atras do grupo com a bola e ao passar ao lado dela a mesma se assustava.
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O professor olhou para ela e explicou que Fernando so6 estava brincando. A menina continuou
a observa-lo e depois de um breve momento pegou uma bola e foi até ele, tentando jogar com
Fernando, que pegou a bola e deitou-se sobre ela. A crianca olha para o professor e diz ele
ndo quer brincar. O professor responde, essa é a forma dele brincar. A menina toma coragem
e segue Fernando tentando chamar a sua atengdo. Em alguns momentos ele responde, mas
continua a correr atras do grupo com a bola toda vez que passava do seu lado. Os dois outros
grupos continuam em suas brincadeiras sem dar atencdo aos demais. Até o final da aula a
menina tenta se aproximar de Fernando chamando sua atengé@o e o observa sempre que ele se
afasta dela. Entdo ela desiste se afasta e vai brincar com o bambolé enquanto Fernando
observa 0 movimento, as vezes corre atrds da bola se cansa e observa novamente ficando
nessa dindmica até o momento que o professor chama todos para fazer a roda final. O
professor pergunta se todos conseguiram brincar e as criangas respondem que sim, exceto a
menina que falou que ndo deixaram brincar e que brincou com Fernando. O professor
pergunta novamente, alguém conseguiu brincar e outro menino diz que nao brincou de nada
porque uma das meninas que mandava ndo gostava dele e que gostava dos outros meninos.
Ela olha e responde: “eu 0 deixei brincar, mas ele bate.” E diz que era ruim brincar com ele
porque quando jogava bola, ele batia.

O professor pergunta: “alguém brincou com Fernando?”. Somente uma menina
responde: “eu brinquei, porque ninguém queria brincar com ele”. Novamente o professor
pergunta: “por que ninguém queria brincar com Fernando?”. Duas meninas sentadas no
canto respondem que ndo queriam brincar e o professor indaga porqué e uma das meninas
explica que ““eu ndo brinco porque eu ndo gosto dele””, outras duas meninas dizem: “mas eu
gosto dele, porém eu ndo queria hoje”. Nesse momento as meninas iniciam um debate, pois
algumas gostam de Fernando, mas dizem que ele ndo sabe brincar e outra menina diz que ndo
gosta e que ele atrapalha. Para terminar, o professor pede uma sugestdo para que todos
possam brincar com Fernando e dois meninos respondem que tem que o chamar para brincar e

mais ninguém respondeu. Assim terminou a aula.

Comentario: A dinamica inicial para aproximacao das criancas com TEA tem mostrado que as
proprias criancas em torno da crianca autista ainda apresentam dificuldade em compreendé-
los, pois na escola ndo had um plano de acéo para essa aproximacao e percep¢do do outro, o
que dificulta o trabalho de interagédo na sala pesquisada. Apesar da falta de um plano de acéo
com todos os professores na instituicdo, as rodas de conversas parecem estar facilitando os

olhares de algumas criangas para perceber outras criangas, sobretudo os autistas. Nessa turma



195

investigada existem dois grupos que brincam separados dos demais, e em cada grupo existe
sua lider que escolhe quem vai brincar e como serdo essas brincadeiras. Notamos que esses
grupos ficam cada um num canto distante do outro e que além da crianca autista, outras
criancas também ficam de lado, excluidas da brincadeira. Outro ponto notado foi que uma
dessas criangas por ndo fazer parte de um dos grupos foi procurar a crianga autista para tentar
brincar, embora ndo tenha obtido éxito em suas a¢fes houve um inicio de aproximagdo com o
diferente (TEA). Na roda de conversa final ficou claro que as criangas percebem a crianga
autista como diferente, mas ndo querem brincar com ele devido a sua dificuldade em se
comunicar e se aproximar do grupo para as brincadeiras comuns - como chutar a bola de
volta. A falta de entendimento que o autista € uma crianga e quer brincar, mas de forma
diferente, tem afastado as criancas e sua relacéo de troca com o outro (Vigotsky,1998) ficando

assim prejudicada a interacdo e consequentemente, o desenvolvimento e a aprendizagem.
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APENDICE V

DIARIO DE CAMPO IV

Objetivo: Estimular Brincadeiras lidicas com materiais escolhidos pelas criancas (pneu, bola
grande, cavalo de pau, bambole e objetos da natureza)

Data: 05/11/2019

Horério: 8h15 até 9h

Local de observacdo: Saldo e Patio/Sala Vermelha e Verde

Descricdo: A aula iniciou-se com vinte e uma criancas das salas vermelha e verde, pois no dia
da investigacdo, diversas criancas ndo estavam na escola (faltaram) e por motivo de
organizagdo dos espacos, resolvemos juntar as duas turmas para aula. Além disso estavam a
mediadora de inclusio e a funcionaria do Therapies 4Kids* acompanhando José. Nesse dia 0
patio externo estava sujo, e tivemos que iniciar a aula no saldo até as funcionarias da limpeza
terminarem de limpar o espaco e tirar os galhos grandes que haviam caido na quadra, pois no
dia anterior a noite houve uma ventania que deixou alguns estragos na escola. O saldo estava
com obras, pois estavam retirando armarios antigos para colocar espelhos e nichos no canto
da sala para guardar os jogos, caixas entre outros objetos. Dessa forma os espagos foram
diminuidos criar o ambiente para aula, além de conter diversos materiais espalhados pelo
saldo. Essa aula iniciamos com a roda de conversa apresentando 0s elementos visuais
(Apéndice VII) mostrando os materiais pedagdgicos de EF que serdo utilizados na aula.
Iniciamos mostrando cada foto dos objetos para as criancas, para que elas possam
compreender com facilidade a proposta da brincadeira. As criangas observam com
curiosidade as fotos ao ponto de aproximarem-se para enxergar. O professor pede para que
nenhuma crianca brinque sozinho, mas em duplas ou trios. Além de mostrar cada foto em
sequéncia com os materiais disponiveis na brincadeira. As meninas comecam a escolher o que
vao brincar e com quem. Nesse momento José sai correndo da sala e a mediadora vai busca-
-lo. O professor conversa com as duas profissionais e pede para elas acompanharem José, mas
deixa-lo brincar sem impor acdes. José logo pega uma das bolas de ginastica e comeca a
brincar. Alguns meninos ficam em grupos jogando bola. Do outro lado da sala meninas
brincam com os cavalos e um grupo brinca num labirinto de plastico no canto da sala. O

professor de EF caminha pela sala apenas observando as criangas. José continua brincando na

43 Equipe interdisciplinar que realiza atendimentos para criangas e adultos com dist(rbios neurolgicos.
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bola, sentado saltando e observando outras criangas. Do mesmo modo Jodo estd com o grupo
no labirinto entrando e saindo junto aos colegas. O professor vai até Jose e tenta jogar com ele
a bola grande e chama outras criangas para se juntarem na brincadeira. Logo duas meninas
juntam-se e jogam a bola grande com José, que ndao queria devolvé-la. O professor continua a
estimular a brincadeira com a bola. Uma menina inicia a brincadeira com a bola e José volta
pega a bola para saltar sentado. A menina tenta sentar junto na bola, mas José a empurra, 0
professor insiste com José para brincar junto com a menina que estava gostando da
brincadeira e aceita dividir a bola por um tempo. Depois de corrido uns vinte minutos da aula,
levamos as criancas para o patio externo limpo e reiniciamos a roda lembrando com as
imagens as brincadeiras. O professor caminha pelo espaco da escola com os elementos visuais
no pescoco para que todas as criangas vejam as imagens quando necessario. Jodo brinca com
0 bambolé com outro colega e depois vai brincar na casinha no canto interno do patio com
outras criangas. José brinca na amarelinha de centopeia. O professor pega Jose pelas méos
para pular com ele e uma menina proxima ajuda dando-lhe as méos. Pula algumas vezes e
logo perde o interesse. Outras meninas se aproximam para olhar o que Jose esta fazendo e
ficam observando suas acdes. A mediadora se aproxima e as meninas ficam ao lado de Joseé,
outra menina se aproxima para brincar. Uma das meninas continua a tentar brincar com ele.
Nesse momento Jodo brinca com o bambolé com um amigo. José fica sentado na amarelinha
saltando sentado de um lado ao outro. Jodo chama uma das meninas para brincar com o
cavalo, enquanto as demais criancas estdo em pequenos grupos jogando. José volta para o
inicio da amarelinha outra menina acompanha ele tentando pular junto a ele até José perder o
interesse e correr para o0 lado oposto do patio e brincar no parque sonoro da parede. O
professor apenas observa a reacao das criancas mediando as vezes, mostrando algum material
ou colega. José volta para o centro da brincadeira e brinca com o bambolé que a mediadora
tentava brincar. Jodo fica dentro da casa brincando de casinha com algumas meninas e
meninos. José tenta correr, mas o professor de EF pega pela méo a crianca e tras para brincar
na amarelinha e uma menina acompanha para dar a mao e brincar junto a José. Nesse ponto
Jodo encontra-se parado no meio do patio olhando a sua volta por uns cinco minutos. Varias
criangas continuam a brincar em grupos misto. Jodo tenta entrar na casinha mais algumas
meninas ndao deixam dizendo que sé menina pode brincar na casa. Jodo aparenta chorar e vai
reclamar para o professor e desiste de entrar na casa. José corre para brincar no parque sonoro
e as vezes volta para a amarelinha. Uma das criangas pega os elementos visuais e pede para
ajudar com o José que estd num canto sozinho. Vai junto ao professor e mostra as figuras de

bola e depois da amarelinha para José falando para ele brincar com esses objetos. Ele observa
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brinca um pouco e deixa de lado as meninas. O professor termina a aula com a roda de
conversa perguntando as criancgas se todas brincaram e, se brincaram com José. Duas meninas
levantaram a mdo dizendo que sim. O professor pergunta se alguém propde alguma
brincadeira para a proxima aula para que todos brinquem com todos. As criancas apenas
dizem que foi legal brincar do lado de fora e que José poderia brincar mais com eles. Nesse
momento a Orientadora Educacional se aproxima para observar o final da aula e sugere que as
criangas peguem na mao dele para guia-lo. Terminada a roda o professor leva-os para classe.
Nesse momento algumas criancas pegam o material com as fotos (elementos visuais) dizendo
que é legal olhar as imagens que eles brincaram. O menino autista (Jodo) aproximasse do

professor e diz: Tio Bira agora eu sei 0 que vocé quer fazer na brincadeira.

Comentario: No dia da gravacao das imagens para a pesquisa a escola estava com os locais de
aula sujos devido a ventania do dia anterior. O saldo estava desorganizado, pois estavam
fazendo consertos, retirando armarios, cadeiras, caixas entre outros objetos que estavam
entulhados no saldo. Dessa forma o local que ja apresentava excesso de poluicdo visual, ficou
com excesso de materiais espalhados nos cantos, desviando a atencdo de todos ao seu redor. A
apresentacdo dos elementos visuais causou curiosidades em todos, pois ao mostrar as imagens
parecia mais claro o que o professor propunha para aula, embora houvesse muitos materiais
na sala, as imagens focalizaram o que deveria ser utilizado. Apesar de ser proposto as criancas
que todos brincassem com algum colega, no inicio da aula José ficara sozinho até o momento
em que o professor fez mediacdo entre as criangas até José. A aula no saldo apresentou do
mesmo modo grupos de meninas com meninas e meninos em outro canto com meninos
somente. Apenas na caixa labirinto que houve a interacdo das criancas. No espaco externo as
atividades ludicas apareceram com maior frequéncia, pois 0s grupos se dividiram e as
criancas interagiram com maior frequéncia. Os materiais serviram de apoio para as
brincadeiras que foram realizadas em todos os cantos do espaco. A interacdo entre as criancas
ndo deficiente e os autistas (José e Jodo) aconteceram com mais intensidade, pois Jodo nao
apresenta caracteristicas marcantes do autismo como as estereotipias. Dessa forma ao brincar
com os colegas durante a aula, uma pessoa de fora ndo saberia que Jodo é autista, porque a
criangca procura em varios momentos a brincadeira com ou sem o0s colegas. Ja José, ainda
apresenta dificuldades para brincar em grupos, pois a crianga brinca ludicamente na maioria
das vezes solitéria, sendo necessario a intervengdo do professor ou da mediadora para ele se
aproximar de outras criangas e, enquanto a aproximagdo de outras criangas, sobretudo

meninas esta progredindo. A percepg¢do das meninas para a brincadeira com Jose ficou claro
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nos instantes que o professor pedia apoio, ou quando as préprias criangas partiam para as
tentativas de brincadeira com José. Assim o processo de aproximacdo das criancas com
autismo durante as aulas no decorrer do ano letivo, tiveram éxito no sentido de perceber a
diferenca dessas criancgas, além de enxerga-lo como sujeito de direitos pelos professores. Os
elementos visuais facilitaram incialmente o entendimento das criangas, principalmente o

autista (Jodo) que ao término da aula falou sobre sua percep¢do com a utilizagcdo das imagens.

Obijetivo: Estimular Brincadeiras ludicas escolhidos pelas criancas (andar de bicicleta no
transito)

Data: 19/11/2019

Horario: 8h15 até 9h

Local de observacédo: Saldo /Sala Vermelha, Amarela Verde

Descricdo: O saldo estava com obras, pois estavam retirando armarios antigos para colocar
espelhos e nichos no canto da sala para guardar os jogos, caixas entre outros objetos. Dessa
forma os espacos foram diminuidos e criar o ambiente para aula tornou o trabalho mais dificil,
pois continham diversos materiais espalhados pelo saldo. A aula inicia com na roda de
conversa com dezenove criancas das turmas amarela, verde e vermelha, pois chovia muito
faltando assim a maioria das criancas da escola. Dessa forma resolvemos juntar as trés salas.
N&o era possivel utilizar o patio externo. O professor pergunta para todas as criancas se pode
gravar as imagens delas na aula, mostrando as figuras do sim e do ndo (Apéndice IV).
Apresenta as figuras com os materiais pedagogicos para utilizarem na brincadeira com a
bicicleta. A aula dentro do saldo foi realizada com as bicicletas infantil, pois, as criancas
haviam pedido para utilizar as bicicletas, j& que era os Gltimos dias delas na escola. O
propdsito foi que as criancas brincassem com as bicicletas e as placas de transito, simulando o
transito nas ruas. No inicio o professor organizou em grupos para se dividirem nas bicicletas e
explicou que todos podem ajudar os colegas empurrando ou subindo nas motos, além de
utilizarem as placas para direcionar. Ao iniciar o primeiro grupo as outras criangas pegaram as
placas e comecaram a brincar apontando quando podiam passar pela pista. Jodo a Unica
crianca autista presente na aula correu logo para pegar uma placa e direcionar os colegas. O
professor andava pelo saldo observando as criancas e as vezes pedia para terem cuidado com
as placas para ndo machucar os colegas. As criancas falavam a todo instante: anda, para, corre
entre outras acfes. Havia empolgacdo nas criancas em brincar de transito e mandar em quem

estava andando na moto. Jo&o na sua vez de andar na bicicleta fez dupla com uma menina que
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0 ajudava a andar no inicio. Jodo seguia 0s colegas na brincadeira como se estivesse numa
pista de carros. A maioria das criancas falavam com os amigos que andavam na bicicleta ou
apontavam as placas e empurravam os colegas para irem rapido, mas o local ndo era o ideal,
porque era pequeno o0 espaco. O professor pediu apenas duas vezes para as criangas trocarem
de posicdo. Ao longo da brincadeira as criangas foram trocando sozinhas com os colegas. O
professor de EF empurra Jodo que fica feliz por andar répido. Jodo fica um longo tempo na
sua bicicleta e algumas vezes pede para algum amigo empurrar ele. Um dos meninos brinca
com Jodo ficando em pé atras da sua moto por varias voltas, ao ponto de ndo deixar a
bicicleta, pois estava empolgado em andar com outro colega. As criangas apostavam corrida e
a maioria estava com algum companheiro dando apoio. Jodo cansou de pedalar e trocou com
0 colega. Nesse momento Jodo € quem empurrava 0 menino até darem a vez para outra
crianca e pegarem a placa. A aula termina com a roda de conversa e o professor pergunta se as
criancas propdem alguma brincadeira diferente. E pergunta se foi bom brincar dentro do
saldo. As criangas falaram que é melhor brincar l1a fora, mas que foi “"legal™” a brincadeira.
Jodo apenas faz sinal de positivo com a mao. As criangas perguntam por que nao fomos para
0 patio mesmo molhado. O professor explica os motivos que impediram a brincadeira no
espaco exterior e pede sugestdes. As criancas pedem para trazer o tico-tico e 0s patinetes para

terem mais veiculos para andar.

Comentario: O espaco para a aula novamente € comprometido pelo saldo ocupado com
diversos materiais no chdo, que impedia uma organizacdo melhor do espaco. Além disso a
area externa estava molhada e impossibilitava o local de ser utilizado. A atividade com as
bicicletas estava sendo aguardada pelas criancas a pelo menos um més, porque foi marcado
datas para as criancas trazerem suas bicicletas, patinetes e skates, mas sempre chovia. A
brincadeira com a bicicleta e as placas empolgaram a maioria das criancas, pois, ndo paravam
um instante de falar e correr atrds de colegas. A turma se organizou nas atividades sem
esforco do professor de EF. Se entendiam na hora de trocar a vez de usar ao bicicletas e as
placas. Os conflitos entre as turmas pouco ocorreram, porque as criancas estavam motivadas a
brincar, mesmo num ambiente ndo adequado para praticar atividade com bicicletas infantil. A
crianca com autismo a todo momento brincou com o material, hora sozinho na sua moto, hora
com apoio dos colegas. Ao final as criangas apenas reclamaram de ndo ir para o espaco

externo.
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APENDICE VI

Universidade Catolica de Santos
Programa de Pds-Graduagdo em Educacgdo (PPGE)

Carta de Apresentacéo

Eu, Ubirajara da Silva Caetano., desenvolvo pesquisa em nivel de Mestrado, no
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade, intitulada “INTERVENCOES
LUDICAS INCLUSIVAS NA EDUCACAO INFANTIL:DIFICULDADES E
POSSIBILIDADES DE INTERACAO E COMUNICAQAO DE CRIANCAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA) EM AULAS DE EDUCA(}AO
FISICA” que tem como objetivo: analisar as dificuldades e possibilidades de praticas
corporais em intervencgdes ludicas na pré-escola, sob um olhar de inclusdo de criangas com
TEA.

Para analisar o tema citado, serdo utilizados como instrumentos para coleta de dados a
observacdo, por meio de registros audio visuais, com criancas de pré-escola e/ou analise
documental. Comprometemo-nos a garantir 0 anonimato dos sujeitos participantes da
pesquisa e, caso seja de interesse, 0s sujeitos poderdo retirar-se da pesquisa no momento que
julgarem conveniente. Pretendemos ap0s o término do trabalho de pesquisa, apresentar 0s

resultados da na escola para os sujeitos pesquisados.

Santos, de

Pesquisador: Ubirajara da Silva Caetano

Orientadora: Profa. Dra. Marineide de Oliveira Gomes
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APENDICE VII

UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS — UNISANTOS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Pais/responsaveis)

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo a minha
participacdo do meu filho (a) no Projeto de Pesquisa ~* IntervencBes Ludicas Inclusivas na
Educacdo Infantil: dificuldades e possibilidades de interagdo e comunicacgdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autismo (TEA) em aulas de Educacdo Fisica ", pois fui informado
(a), de forma clara e detalhada, livre de qualquer forma de constrangimento e coercdo, dos
objetivos, da justificativa e dos procedimentos a que meu filho (a) serd submetido (a).

Fui igualmente informado (a):

a) Da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer davida
acerca dos procedimentos relacionados da pesquisa;

b) Da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e meu filho (a) deixar de
participar do estudo;

c) Da garantia de que a crianca nao sera identificada (a), quando da divulgacéo dos resultados
e que as informacdes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao
presente Projeto de Pesquisa;

d) As atividades na pesquisa terdo o minimo de riscos a seguranca, pois qualquer atividade
ludica que possa causar danos as criangas serd excluida das vivéncias, sendo facultado o
direito de a crianca sair da pesquisa a qualquer momento, e o pesquisador ficara responsavel
pelo atendimento imediato ao pesquisado.

e) Beneficios: Pretendemos com essa pesquisa identificar e apontar algumas dificuldades no
processo de interacdo de criancas com TEA na pré-escola, nesse sentido serdo criadas
intervencdes que possam facilitar a interacdo e comunicacdo dessas criangas no ambiente

educacional incluindo de fato criancas deficientes na escola.

Também fui informado (a) que posso recusar a participacdo do meu filho (a) no estudo, ou
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair
da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo. Os

pesquisadores envolvidos com o estudo sdo Profa. Dra. Marineide Oliveira Gomes, da
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Universidade Cat6lica de Santos/lUNISANTOS, como orientadora da pesquisa, € Ubirajara da
Silva Caetano, mestrando em Educagdo da respectiva Universidade e, com quem poderei
manter contato pelo telefone: (13) 981333872. E assegurada a assisténcia durante toda
pesquisa, bem como me é garantido o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, tudo o0 que eu queira saber antes, durante e
depois da participagdo. Enfim tenho sido orientado (a) quanto ao teor do Termo e
compreendido a natureza e o objetivo do ja referido estudo, manifesto o livre consentimento
na participacdo e uso da imagem do meu filho (a), estando totalmente ciente de que ndo ha
nenhum valor econdémico a receber e ou a pagar, pela participacdo do meu filho (a). O Termo
sera elaborado em duas vias, sendo rubricadas e assinadas as suas paginas pelo responsavel do
participante, ou seu representante legal, assim como o pesquisador responsavel. A coleta de
dados da pesquisa ira comecgar somente apos a aprovacao do projeto pelo comité de ética em
pesquisa (CEP) que é elaborado em duas vias. Em caso de reclamacédo ou qualquer tipo de
denuncia sobre este estudo, devo ligar para a UNISANTOS (13) 3205-5555 ou mandar um e-
mail para poseducacao@unisantos.com.br, ou no comité de ética no endereco: Av.
Conselheiro Nébias, n° 300, bairro: Vila Matthias, Cep: 11015-002, tel: (13)32281254 e e-

mail: comet@unisantos.br.

Local data [ [/

Nome e assinatura do responsavel pela crianga participante da pesquisa

Pesquisador: Ubirajara da Silva Caetano
Quest2742@gmail.com

Orientadora: Profa. Dra. Marineide Oliveira Gomes

Marineide.gomes@unisantos.br
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APENDICE VIII

UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS — UNISANTOS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Professor (a) mediador (a))

Pelo presente Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, declaro que autorizo a minha
participacdo no Projeto de Pesquisa ~~ Intervencfes Ludicas Inclusivas na Educacdo Infantil:
dificuldades e possibilidades de interacdo e comunicagdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autismo (TEA) em aulas de Educacdo Fisica ", pois fui informado (a), de forma
clara e detalhada, livre de qualquer forma de constrangimento e coercdo, dos objetivos, da
justificativa e dos procedimentos a qual seremos submetidos (a).

Fui igualmente informado (a):
a) Da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento a qualquer duvida
acerca dos procedimentos relacionados da pesquisa;
b) Da liberdade de retirar meu consentimento, a qualquer momento, e deixar de participar do
estudo;
c) Da garantia de que ndo sera identificada (0), quando da divulgacao dos resultados e que as
informacGes obtidas serdo utilizadas apenas para fins cientificos vinculados ao presente
Projeto de Pesquisa;
d) As atividades na pesquisa terdo o minimo de riscos a seguranga, pois qualquer atividade
ludica que possa causar danos as criancas serdo excluidas das vivéncias, sendo facultado o
direito de sair da pesquisa a qualquer momento, e o pesquisador ficard responsavel pelo

atendimento imediato ao pesquisado.

Também fui informado (a) que posso recusar minha participacdo no estudo, ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justificar, e de, por desejar sair da pesquisa,
ndo sofrerei qualquer prejuizo a assisténcia que venho recebendo. Os pesquisadores
envolvidos com o estudo sdo Profa. Dra. Marineide Oliveira Gomes, da Universidade Catolica
de Santos/UNISANTQOS, como orientadora da pesquisa, e Ubirajara da Silva Caetano,
mestrando em Educacéo da respectiva Universidade e, com quem poderei manter contato pelo
telefone: (13) 981333872. E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como me é

garantido o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e
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suas consequéncias, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da participacdo. Enfim
tenho sido orientado (a) quanto ao teor do Termo e compreendido a natureza e o objetivo do
ja referido estudo, manifesto o livre consentimento da minha participagéo, estando totalmente
ciente de que ndo ha nenhum valor econdémico a receber e ou a pagar, pela participacdo. Em
caso de reclamacdo ou qualquer tipo de dendncia sobre este estudo, devo ligar para a

UNISANTOS (13) 3205-5555 ou mandar um e-mail para poseducacao@unisantos.com.br.

Local data [/ /

Nome e assinatura do professor mediador participante da pesquisa

Pesquisador: Ubirajara da Silva Caetano
Quest2742@gmail.com

Orientadora: Profa. Dra. Marineide Oliveira Gomes

Marineide.gomes@unisantos.br
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APENDICE IX

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (todas as criancas)

Bom dia eu me chamo Ubirajara da Silva Caetano (Tio Bira) e trabalho aqui na escola e
estudo também na Universidade Catolica de Santos sobre como ajudar criangas com autismo a
brincar na escola com todos. Sabemos que na sua escola tém criangas com autismo. Sabemos
também que essas criancas apresentam algumas dificuldades em brincar e fazer amizades na
escola. Por isso estamos pedindo sua ajuda para encontrarmos a melhor forma de auxiliar
essas criancas na aula para que elas possam brincar também.

Ja conversamos com seus pais e eles concordaram em convidarmos vocé a participar desta
pesquisa com a gente. Vou te explicar tudo o que precisara fazer. Vocé deve ouvir
atentamente e depois que eu ler estas explicacdes vocé podera dizer se quer nos ajudar ou se

ndo quer.

Voce ira brincar com todos os colegas da sala. Nessa brincadeira vai ter, bola, pneu, cavalo de
pau, vai e vem, pé de lata, corda e outros brinquedos e a brincadeira o professor de Educacgéo
Fisica vai pedir para todas as criangas brincarem juntas e chamarem a crianca com Autismo

para participar da brincadeira com vocés.

Vocé ficou com alguma davida? Se sim, pode perguntar que te respondo. Se quiser conversar
com seus pais ou com outra pessoa, tudo bem! Vocé ndo precisa responder agora se quer
participar. No final da pesquisa contaremos para VOCé e para seus pais 0 que aprendemos com
a pesquisa. Se conseguirmos fazer a crianca autista brincar com as outras criangas, vamos
conversar com outros professores para eles poderem ajudar outras criancas, que apresentam

essa dificuldade.

Se vocé tiver alguma davida sobre a pesquisa, vocé pode pedir para seus responsaveis
entrarem em contato com o Comité de Etica em Pesquisa no telefone abaixo. O Comité de
ética é formado por um grupo de profissionais que trabalham para defender os interesses dos
participantes da pesquisa. O telefone do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) é 3205-5555 —

ramal 1254. O e-mail para contato é comet@unisantos.br.
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Vocé precisa apenas indicar com a mao nas figuras abaixo verde (sim) caso queira participar e
vermelho (ndo) caso ndo queira participar. Vocé ficard com uma via deste Termo assinada

pelo pesquisador e explicou sobre minha participagéo.

Santos de de 20_.

Assinatura:

r

SIM

Pesquisador: Ubirajara da Silva Caetano
Contato: Quest2742@gmail.com
Tel.: 13-981333872

Orientadora: Prof.2 Dra. Marineide de Oliveira Gomes
Contato: Marineide.gomes@unisantos.br
Tel.: 13 — 3205 5555
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APENDICE X

UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Roteiro de Analise de documentos

Para realizar a andlise de documentos nos basearemos a partir dos objetivos geral e
especificos propostos para a pesquisa:

Objetivo Geral:

- Analisar as dificuldades e as formas possiveis de intervencGes lidicas na pré-escola em
aulas de educacdo fisica que privilegiam a interacdo e a comunicagdo de criancas que

apresentam Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), sob o olhar da incluséo.

Obijetivos especificos:

i) identificar quais concepcdes de crianca e de infancias estdo presentes nos discursos e
nas acdes dos profissionais que atuam com as criancas com TEA na escola pesquisada; ii)
investigar as orientacdes legais para as préaticas corporais fisicas inclusivas e sobre o brincar
na infancia na escola pesquisada; iii) planejar, desenvolver e avaliar intervengdes ludicas

inclusivas que incentivem a comunicacéo e a interacdo pelo brincar nas praticas corporais.

Os documentos a serem analisados foram escolhidos com vista a investigacdo na pesquisa
intitulada™  INTERVENGCOES ~ LUDICAS  INCLUSIVAS NA  EDUCAGAO
INFANTIL:DIFICULDADES E POSSIBILIDADES DE INTERACAO E COMUNICACAO
DE CRIANCAS COM TRANSTORNO DO ESPECTRO DO AUTISMO (TEA) EM AULAS
DE EDUCAGCAO FISICA™, na escola UME Dr. Porchat de Assis no municipio de Santos/SP.
Foram escolhidos para verificacdo documentos oficiais( Plano Municipal de Educacéo, Plano
de Curso da Educacdo Infantil, Projeto Politico Pedagdgico), e documentos pessoais(Plano de
Curso de Educacao Fisica) esse documento foi elaborado pelo préprio professor porque na
rede municipal de ensino de Santos ndo tém plano especifico para a disciplina de Educacéo

Fisica na Educacdo Infantil.
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- Identificacdo, contexto social, a quem se destina e formas de organizacao:

1.1- Autores e contexto: Quem sdo 0s responsaveis pela elaboracdo do documento
(identificacdo). O que o documento nos informa a respeito do ambiente escolar, é realizado
alguma explanacdo de grupos sociais das regides ou fatos especificos que redimensionam as

praticas nas escolas.

1.2-  Producdo do documento: Quando foi elaborado esse documento, com qual finalidade e

a quem se destina?

1.3- Organizagdo: Como é organizado e descrito as atitudes relacionadas a educagdo no

municipio, é elaborado por eixos, ou é descritivo.

- Concepcéo Educacional:

2.1- Qual a concepcéo de educagdo do documento? Qual a natureza do texto? Qual o contexto
de significados implicitos? Como € entendido as acdes propostas para a educacdo do

municipio? Ha alguma abordagem sobre educacéo inclusiva no texto?

2.2- Quais concepcdes de crianca, professor e de ensino/aprendizagem? Como é entendida a
crianca segundo o documento? Qual € a visao de professor no texto, participativo, autbnomo
ou reprodutor? Em linhas gerais do documento € apresentado a concepcdo de ensino
aprendizagem ou descreve somente acdes a serem realizadas? Podemos utilizar em sala de
aula ou é apenas um documento com normas rigidas, tém alguma mencao a educacdo para

diversidade/diferencas.

I1I-  Examinar a ldgica Interna/palavras chave:

3.1- Como o argumento do documento se desenvolve: No texto a estrutura do documento
facilita o entendimento e elaboracdo de acbes educacionais para todos? Os objetivos para
uma educacgéo integral estdo contemplados no texto? Quais sdo as partes fundamentais de
argumentacdo que sustentam o documenta numa perspectiva emancipatéria? A educagdo

inclusiva esta inserida numa perspectiva emancipatéria para todos os educandos?
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3.2- O documento € baseado em atividades para pessoas com TGD ou aponta para orientaces
educacionais gerais? O texto se fundamenta em a¢6es para diversidade e as diferencas? Qual é
a posicao que transparece no texto, sdo agdes voltadas para politicas sociais, ou politicas de
focalizagéo nas acoes?

3.3- Conceitos chave: Existe conceitos educacionais no texto? Quais conceitos predominam

na fala discursiva do documento?

Observacdes gerais sobre o documento: O que vocé achou dos documentos? Quais as suas
percepcdes a respeito de cada documento, o texto favorece ou incentiva politicas publicas
para uma educacao das diferencas.
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APENDICE XI

Ac0es para intervencdo do trabalho ladico (roteiro)

Ao analisar as gravacdes das aulas de Educacdo Fisica notamos a indiferenca das outras
criancas com as criancas com TEA durante a aula. Para iniciar um processo de incluséo nas
turmas analisadas organizaremos estratégias com o objetivo de tornar visiveis as criangas com
TEA para as demais, sem expb-las, de modo a leva-las a perceber que sdo criancas, afastando
0 medo de aproximar-se deles, interagir e comunicar-se - pelo menos em parte das aulas.
Nesse sentido lancaremos mao de a¢des na roda de conversa colocando objetivos para outras
criangas se comunicarem e interagirem com os autistas, ouvindo-as sobre: 1) se observam tais
criangas; i) como o grupo pode colaborar para que as criangas com TEA se comuniguem,
possam interagir e se desenvolver como criangas.

Primeira acdo: em todas as aulas ao iniciar falar sobre a crianca autista e indagar junto as
criancas sobre como eles brincam, se eles brincam e porgue estdo sempre sozinhos, iniciando
assim a reflexao sobre as criangas com autismo e com TEA, especificamente e a partir do que
0 grupo apresentar estimular as diversas formas de expressao e comunicacdo com as criangas
com TEA como a utilizacdo de fantoches na roda de conversa para apresentar 0s espacos de
aula e materiais. Os fantoches séo brinquedos que as criancas com TEA gostam - segundo a
fala dos pais. Posteriormente aumentar os desafios organizando as brincadeiras em duplas,
trios ou quartetos na maior parte da aula como processo de interacdo entre as criangas.
Segunda acdo: o professor de Educacdo Fisica ira perguntar antes de inicio das atividades
quais criangcas gquerem brincar com o autista voluntariamente, ou apenas observarem suas
brincadeiras, e em cada aula mudar a crianca para que todos possam ter a experiéncia de
interagir com o autista e aprender a conhece, em seguida colocar as criangas como ajudantes
com a professora mediadora para 0s momentos de aproximacéo e brincadeira com as criancas
com TEA;

Terceira acdo: os inicios das aulas serdo em rodas de conversa assim como ao final de cada
aula para fazer observagdes sobre 0 que observaram sobre as criancas com TEA (do que elas
gostam, do que ndo gostam e como elas podem colaborar para que todas brinquem sem que
haja exclusdo).

Quarta acgdo: baseado em Freinét fazer questionamentos para as criangas falarem sobre:

- eu felicito (que bom que....) 0 que eles dao os Parabéns (agdes de cada um e do grupo).

- eu critico (que pena...) o que eles querem alterar na aula...
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- eu proponho (que tal?) o que eles propdem para a proxima aula — no sentido de
promoverem (todos) a interacdo e a comunicagdo das criangas com TEA nas atividades
ludicas.
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APENDICE XII

Materiais de comunicacéo alternativa (Elementos Visuais)
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Tabela com as categorias de analise:

Data

Categoria

Subcategorias

Excertos

6/04/2018

1-Relagéo
crianga-
crianca/
Crianga-
crianca
com TEA

i)Invisibilidade
das criangas com
TEA

ii) Tentativa de
aproximacao

- Durante todo o periodo da aula as criangas brincavam entre
si em grupos de duas ou trés criangas com 0s materiais sem
se aproximar dos autistas, apenas no momento que a
professora mediadora iniciou a brincadeira com um autista,
que surgiu uma menina para tentar participar da brincadeira;

- A crianga com autismo severo teve uma participacdo em
interagdo com outra crianga, embora tenha ficado invisivel no
restante da aula, assim como a crianga com autismo leve que
ficou a maior parte do tempo observando as demais criancas
brincarem e nenhuma o chamou para as atividades com o
sem material, nem houve tentativas de aproximagdo por
outras criancas ou professores;

- Os professores procuraram incentivar 0s meninos com
autismo nas brincadeiras individualmente ndo havendo
interacdo com as demais criancas que brincavam em volta,
mas sem notar o outro.

6/04/2018

2-Pratica
Docente

i)Intencionalidade
nas brincadeiras

ii)Reflexdo e
avaliacdo

- A atividade realizada tem como objetivo estimular as
brincadeiras populares através de brinquedos de sucata que
reproduzem essas brincadeiras sendo realizadas com a turma
de pré-escola C (sala amarela), com 16 criancas, duas com o
Transtorno do espectro Autismo (TEA) com cinco anos de
idade do sexo masculino, uma com autiSmo severo e outra
com autismo leve;

- A expectativa de aprendizagem era introduzir os brinquedos
populares nas aulas de Educacdo Fisica para apropriacdo das
brincadeiras de maneira espontanea. No inicio a rotina da
aula foi sendo apropriada pelas criancas que foram
escolhendo alguns dos materiais, mas algumas das criancas
pouco participaram dessas escolhas, talvez pela falta de
interesse nos materiais;

6/04/2018 3-

Espaco
e
Ambiente

i)Disposicdo dos
materiais

- A intencéo da disposi¢do dos materiais no ambiente foi para
que as criangas possam pegar cada material e explorar o0s
espacos ndo diretivamente, mas a organiza¢do nao conseguiu
contemplar a escolha livre das criangas
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13/04/2018 | 1-Relacdo | i)Invisibilidade da | - Durante a aula a interacdo entre as criancas tipicas e nao
crianca- criancas com TEA tipicas pouco acontece, e a comunicagao se da por meio de
_ gestos entre a professora e o autista ndo havendo nenhuma
crianca/ interagdo com as demais criangas;
Crianca- Inclusdo neste momento € a referéncia principal do autista no
crianca apoio das atividades e acolhimento. Nesse sentido a
¢ aproximacdo de outras criancas se da pela mediadora
com TEA somente, sem haver outras formas de convivio entre elas ou
tentativas de aproximacéo para brincadeiras;
- Apesar da aula ser realizada em um espaco aberto, livre
.. A para exploracdo de materiais, ndo existiu interacdo entre as
i) Auséncia de | . e X
criangas espontaneamente, existindo apenas acoes diretivas e
Interacao as demais criangas ndo parecem querer brincar com a crianga
autista da maneira como foram conduzidas as aulas;
2-Prética i)Intencionalidade | - A expectativa de aprendizagem dessas atividades ao ar livre
Docente nas brincadeiras tem o intuito das criancas manipularem os materiais num
espaco amplo e adequado para se movimentarem e
interagirem entre si. O espagco aberto ndao aumentou
efetivamente a interacdo e, ao contrario, parece ter afastado a
possibilidade de comunicagéo e de contato entre as criancas;
3- Espaco | i)Espacos e | -A atividade estd sendo realizada no patio externo, com 0s
e material materiais disponiveis no chdo para que cada crianca escolha o
_ que deseja brincar e tem o propdsito de que explorem 0s
Ambiente cantos (os materiais ficam espalhados em cada canto do
patio, para melhor disposicdo no ambiente e facilitar a
visualizacdo para escolher) para se locomoverem livremente;
L - Os materiais espalhados pela quadra demonstram que ha
”)D'S_F’O_S'an dos | gpcdes de escolha para outras brincadeiras como o arco, pé
materials de lata e arremesso de bola na tabela de basquete;
19/04/2018 | 1-Relacdo | i)Invisibilidade da | - A crianga autista brinca isolada em um canto sem chamar a
crianga- criancas com TEA | atencéo de outras criangas;
crianca/ - A crianga com a}utismo estd isolada em seus pensament_os e
nenhuma outra crianga parece querer se aproximar do autista;
Crianga-
crianca
com TEA
2-Pratica i)Intencionalidade | - Tem como objetivo estimular as brincadeiras populares
Docente nas brincadeiras através de brinquedos de sucata que reproduzem essas

brincadeiras além de habilidades motoras basicas, nessa aula,
pois ndo fazem parte da atividade (cones, arcos, tdnel,
banquinhos de apoio);

- A disposicdo do ambiente foi organizada para que as
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ii)Reflexdo e
avaliacdo

criangas possam pegar cada material e explorar os espacos
ndo diretivamente;

- A expectativa de aprendizagem € para os alunos explorarem
0s materiais sem que o professor fique pedindo, ou seja, ndo
ser diretivo a todo instante, ponto esse apresentado com éxito
e observado na imagem;

- A partir das aulas aqui apresentadas fomos pensando em
como reorganizar algumas o ambiente das aulas de forma
intencional para repensar quais sdo os pontos fortes de cada
crianca durante os momentos de vivéncias e brincadeiras para
podermos avancar nos pontos mais frageis, ou seja, no que as
criancas apresentavam maior necessidade, priorizando as
necessidades das criancas com TEA,;

3- Espago | ii) Espago e | - As criangas ficaram aleatoriamente espalhadas pelo espaco
e material do saldo, brincado com os materiais, ora no pé -de -lata, ora
_ no balangandd, subindo e pulando do banco, além de se
Ambiente pendurar no espaldar que fica no lado esquerdo da sala;
03/05/2018 | 1-Relacdo | i)Percepc¢do - Esse momento era o Unico com o qual as criangas o
crianca- no’Favam ou ten_tavam de alguma forma chamar sua atencdo,
pois queriam brincar de pular no banco também;
crianca/
- Durante toda a aula a crianca autista ficou nessa dindmica
Crianca- ii)Auséncia de | de subir, descer e se esfregar no banco ou andar de um lado
crianca Interacéo ao outro, mas sem interagdo com as demais criangas. A
¢ finalidade da aula era que as criangas brincassem com o0s
com TEA brinquedos populares em pequenos grupos para que houvesse
maior interacdo entre todos;
2-Pratica i)Reflexdes e | - Dentre as criancas que estdo no banco inclinado esta a
Docente avaliacdo crianca com autismo, que fica no banco se arrastando para

ii)Intencionalidade
nas brincadeiras

subir e descer sem apoio de um professor e sozinho.
Enquanto outras criangas brincam em grupos com a bolinha
de gude o menino autista fica de um lado ao outro, ou
subindo e pulando do banco e por vezes tenta fugir da sala.
Em alguns periodos da aula ele se deitava no banco nado
deixando ninguém subir ou se aproximar do banco;

- A organizacgdo da sala com os bambolés e com as bolinhas
de gude dentro facilitou a interagdo das criancas tipicas na
atividade, mas a crianga atipica continuou isolada nas suas
proprias brincadeiras que na maior parte do tempo foi subir e
descer do banco;
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3-Espaco e
Ambiente

i)Espaco e
material

ii)Disposicdo e
uso dos materiais

- O saldao estd organizado com bambolés no chdo com
bolinhas de gude dentro para brincar, uma mesa disposta no
canto da parede com o balanganda, um tanel infantil, 0 10 i6 e
ao fundo da sala o banco sueco inclinado para subir, descer e
pular;

- Embora a brincadeira néo tivesse acdo diretiva a disposi¢édo
dos materiais ndo permitia criar e imaginar outras formas de
brincadeiras ficando limitados somente dentro do bambolé,
isto é, controlados e ou sem poder mudar a dindmica da
brincadeira prejudicando o ludico;

10/05/2018 | 1-Relacdo | i)Auséncia de | - Outro ponto a se destacar é a interacdo, pois novamente
crianga- Interacéo nenhuma crianca teve o interesse em se aproximar da crian¢a
crianca/ autista e ndo houve nenhuma forma de interagdo ou
Crianca- comunicacao realizada pelo professor de educacdo fisica ou
crianga mediadora, deixando que a aula fluisse sem auxilio para
com TEA aproximacao entre as criangas e ou brincadeiras ludicas;

ii)Invisibilidade - As diversas criancas continuavam a brincar em seus grupos
da criancas com | no ambiente sem notar o autista;
TEA,
3-Espago e | i)Espago e | - O espaco interno tem materiais distribuidos em pontos
Ambiente | material separados para facilitar a visualizacdo e a escolha para as
brincadeiras. - Nas arvores ao fundo tém cordas amarradas
para se pendurar e balancar, no meio uma amarelinha de
bambolé (arco) e cones para corridas, no canto inferior da
imagem alguns pés de latas e bambolés, além de alguns
brinquedos de playground (escorregador, balance, casinha),
no cantinho esquerdo uma corda amarrada na arvore para
bater corda;

18/05/2018 | 1-Relacdo | i)Auséncia de | - A professora mediadora de inclusdo apenas observa as duas
crianca- Interacdo criancas com TEA tentando brincar de controlar o pneu;
crianca/

Crianca- - As duas criangas com autismo na maior parte da aula se

crianga i) Tentativa de | motivaram para brincar com 0s pneus, ora na corrida, ora

com TEA | aproximacao sozinhos, que gerava conflito, pois toda vez que tirava um
pneu algumas criangas reclamavam, mas ao longo das
brincadeiras os autistas eram chamados para participar juntos
na corrida. As brincadeiras variaram entre 0s pneus e as
cordas durante o periodo da aula.

2-Prética i)Reflexdo e | - Outro ponto observado foi a utilizacdo de poucos materiais

Docente avaliacdo e 0 espaco livre, ocasionando interacdo entre as criangas

tipicas e ndo tipicas sem intervencdo dos professores de
Educacdo Fisica e mediadora que apenas atendiam
individualmente, em caso de conflitos;
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3-Espaco e
Ambiente

i)Espaco e
material;
ii)Disposicdo e
uso dos materiais

iii)Interacéo
positiva

- O ambiente esta livre no meio do patio sem materiais para
locomover livremente com ou sem os objetos;

- Nessa aula os pneus foram requisitados com frequéncia e a
brincadeira de corrida foi criada pelas proprias criancas. Essa
brincadeira gerou alguns conflitos, mas se manteve por toda a
aula com algumas mudancas entre as criangas como quem vai
correr com qual pneu;

- As duas criangas com autismo na maior parte da aula se
motivaram para brincar com 0s pneus, ora na corrida, ora
sozinhos, que gerava conflito, pois toda vez que tirava um
pneu algumas criangas reclamavam, mas ao longo das
brincadeiras os autistas eram chamados para participar juntos
na corrida. As brincadeiras variaram entre 0s pneus e as
cordas durante o periodo da aula;

09/05/2019

1-Relacgéo
crianca-
crianca/
Crianga-
crianca
com TEA

i)Percepcédo

ii)Invisibilidade
da criangas com
TEA

iii)Auséncia  de
interacdo

- A crianga autista se motiva nas brincadeiras com materiais
como o cavalo de pau, mas as vezes prefere ficar sozinho
observando, ou se aproxima do professor para pedir algum
apoio, mostrando pouco interesse em outras criangas no
espago;

Em alguns momentos, no decorrer da aula, Jodo se dirigia ao
professor de Educacdo Fisica para pedir algum apoio quanto
a cabeca do cavalo que caia, ou ficava parado apenas
observando outros colegas brincarem nos espacos;

- Ja as demais criangas brincam em peguenos grupos com o
material e interagem entre si, ndo demonstrando interesse
pela crianga autista, pois durante as gravagdes nao
verificamos nenhum dos pequenos o chamando para as
brincadeiras, exceto o professor que incentivava sua
participacéo;

- Em nenhum momento as criancas chamaram Jodo para
brincar, sendo que era ele préprio que se apresentava para ir
junto aos seus colegas participar das brincadeiras;

- Importante considerar é que havia poucos cavalos e as
criancas tinham que dividir ou esperar sua vez para brincar
com eles, sem a interacdo de adultos para isso, revelando
independéncia;

2-Prética
Docente

i)Intencionalidade
nas brincadeiras

ii)Reflexdo e
avaliacdo

- Jodo pega um dos cavalos e inicia a brincadeira com outras
criancas correndo atras delas em volta de um cone - que esta
fixo no chéo e situado no meio do planeta;

- As criangas menores se organizam em pequenos grupos
para brincar e 0 menino com TEA geralmente interage com
um grupo de meninas e meninos;

- Todas as criangas da turma brincam em algum dos espacos
do pétio disponivel com e sem materiais e ficam nessa
dindmica de escolha dos objetos e brincadeira até o final da
aula;

- A crianga autista participava das brincadeiras a todo o
momento sem que o professor precisasse fazer mediagdo,
embora a sua mediadora ndo estivesse presente, 0 menino
brincou com seu pequeno grupo tornando dificil saber se ele
é autista nas observacGes, pois houve total interacdo com
outras criancas e o professor inicialmente pouco intervia;

- Nas observacdes conseguimos verificar que o autista brinca
com alguns colegas, se motiva na brincadeira lidica com 0s
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materiais, mas outras criancas pouco 0 percebem nos
momentos de brincadeiras, ao ponto de ndo o chamarem para
Se juntar a outros grupos;

3-Espaco e
Ambiente

i)Espaco e
material

ii) espaco interno,
externo

- A aula acontece no patio externo da escola. Um local
amplo, repleto de arvores, com brinquedos (casinha, gira-
gira e tico-tico), utilizados pela turma do Maternal | que tém
entre 2 e 3 anos de idade, além de um parque Sonoro preso as
paredes internas da escola, localizado em volta do patio, para
livre exploragéo;

- A aula no local aberto parece favorecer o desenvolvimento
de atividades ludicas das criangas, porque apresenta diversos
espacos para exploracéo, criatividade e escolha do local onde
cada um desejam brincar e as interacbes — que num espaco
menor fica limitado;

23/05/2019

1-Relacgéo
crianca-
crianca/
Crianga-
crianca
com TEA

i)Invisibilidade

i) Tentativa de
aproximacao

- José continua isolado em seu canto olhando e pegando
algum objeto sonoro, ou na casinha, sempre sozinho,
enquanto as demais criangas brincam em pequenos grupos;

- As criangas ndo percebem o autista no meio delas como se
a crianca fosse invisivel e José logo perde o interesse e volta
a andar para o outro lado do patio;

- O professor de Educacdo Fisica se aproxima de José e
aponta para um objeto fazendo aten¢do compartilhada, mas
ele ndo da atencdo e se isola ao lado da casinha onde as
meninas estavam brincando e mesmo assim estas néo
parecem enxerga-lo;

- Em nenhum momento as criangas se aproximaram para
brincar com José e até em momentos de aproximacao dele,
demonstravam medo de ficar no caminho e se afastavam
deixando o espaco livre;

- Entdo o professor pega um cavalo e sobe junto a outra
crianca para chamar a atencdo das demais e do José, mas ele
ndo liga e continua agachado ao lado da casinha nos seus
pensamentos;

2-Pratica
Docente

i)Intencionalidade
nos jogos e
brincadeiras

ii)Reflexdo e
avaliacdo

- Em um canto, duas meninas criam uma brincadeira de rolar
dentro dos pneus, nesse momento José brinca sozinho no
saco de balancar, correndo de um lado ao outro. Nesse
instante José parece interessado com o movimento de outras
criancas no pneu e pega um para brincar e fica olhando;

-A comunicagdo utilizada pelos professores era verbal e as
vezes por atencdo compartilhada. Os professores observavam
todas as criancas e procuravam apoiar quando necessario
para que todas pudessem desenvolver suas brincadeiras de
forma livre - sem pressao dos adultos;

3-Espaco e
Ambiente

i)Espaco e
material

-A mediadora explicou ao professor/pesquisador que a troca
de ambiente logo cedo desregulou a crianga que ao chegar
ficou gritando e pulando, talvez pelo excesso de estimulos
visuais, pois estdo muitas bandeiras coloridas da festa junina,
ou estimulos auditivos devido ao pargue sonoro estar preso a
parede e ao simples toque fazer barulho, ou até a organizagao
do espaco que embora fosse ao local aberto havia muitos
materiais;
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30/05/2019

1-Relacgéo
crianga-
crianca/
Crianca-
crianga
com TEA

i)Percepcgéo

ii)Auséncia de
interacéo

i) Invisibilidade
da criangas com
TEA

iv)Relacdo de
género

v)Tentativa de
aproximacao

-Fernando se desvencilha da mediadora e comega a correr
pelo pétio gritando e empolgado com o espago, logo para e
fica sentado observando as outras criancas brincarem de
corrida;

-Fernando corre para o meio das criancas, mas ninguém o
percebe, ele continua a correr de um lado ao outro proximo
das criancas, mas todo o tempo atua sozinho, sem interacéo e
comunicagao com os demais;

-As criancas passam ao seu redor com o cavalo e pneu e ele
apenas corre atras com um grito baixo parecendo querer
chamar a atengdo, mas nenhuma crianca percebe e Fernando
vai ficando mais ansioso e coloca os pés na boca.

- Outro ponto a se destacar é que essas relacdes passivas
impedem a possibilidade de acdo ludica por parte das
criancas.

-Algumas criancas pedem ajuda ao professor para arrumar o
cavalo e Fernando parece querer brincar correndo em circulo
como 0s outros, mas nenhuma menina ou menino o chama
para brincar ou percebe que ele esta naquele ambiente;

-Até o final da aula as criancas ao seu redor brincam de
correr, umas atras das outras, em volta do planeta, mas ndo o
percebem e Fernando continua alheio as brincadeiras da
turma;

-Antes de ficarem na roda as criangcas escolhem em qual
personagem querem ficarem em cima, as meninas escolhem
as meninas e 0s meninos escolhem 0s meninos que estdo
desenhados no ché&o;

-Assim como Fernando que parece entender a dindmica das
brincadeiras, ao ponto de em alguns momentos na aula tentar
acompanhar outras criancas correndo, embora tenha a
deficiéncia fisica nos membros inferiores sempre observa e
depois tenta ir junto as outras criancas;

2-Pratica
Docente

i)Reflexdo e
avaliacdo

-A aula iniciada e organizada em roda facilita o dialogo com
as criancas que gostam de ficar no circulo sobre os
personagens desenhados no planeta e concentram-se na fala
do professor;

25/06/2019a

1-Relacéo
crianca-
crianca/
Crianga-
crianca
com TEA

i)Percepcéo

ii)Auséncia de
Interacéo

- Jodo que costumava ficar em um grupo com a colega que
mais gosta, desta vez resolveu ir jogar bola com um grupo de
meninos no canto préximo a parede;

- O professor pergunta a Jodo, vocé brincou com alguém
hoje, ele olha e apenas mexe a cabega positivamente;

- A todo 0 momento Jodo observava e escutava em siléncio a
dindmica na roda;

- Jodo brincou pouco e foi para o canto da parede onde estava
0 pargue sonoro ficando de um lado ao outro passando a mao
nos objetos por volta de uns dez minutos e por vezes
observava em volta do patio seus amigos brincando
intensamente a sua volta.;

- Em diversos momentos Jodo fica sozinho se isola, ndo
sendo notado por outras criancas. Cabe a ele se motivar e
buscar aproximagéo com outras criancas;
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2-Prética
Docente

i)Intencionalidade
nos  jogos e
brincadeiras

- Jodo geralmente escolhe a mesma turma, mas hoje decidiu
escolher um grupo diferente, talvez seja pelo desafio de
brincar em duplas ou trios, talvez seja por escolha prépria;

- Fato é que na observacdo a mudanca mais significativa
entre a escolha das criancas foi a escolha de Jodo, embora
tenha voltado para seu grupo habitual, a dindmica inicial da
roda de conversa parece sugerir que escolher colegas
diferentes para brincar pode ser algo motivador para crianga;

25/06/2019b

1-Relacgéo
crianca-
crianca/
Crianga-
crianca
com TEA

i)Tentativa de
aproximacao

ii)Percepcéo

- Uma das meninas se aproxima do professor e pergunta se
pode brincar com José e o professor faz positivamente com a
cabeca. A menina chama outro colega para ir brincar junto e
vao atrads de José que estava no canto do parque sonoro, mas
desta vez ele estava brincando com a amarelinha em formato
de centopeia com o alfabeto de A até a letra Z;

- José percebe o0s colegas e por vezes 0s empurra, mas as
duas criancas acham engracado e continua a seguir ele
durante uns cinco minutos;

- José continua a saltar letra a letra na centopeia até que
percebe os dois atras dele e se interessa por eles, pois se vira
para os dois e 0s pega pelas maos e tenta fazer os dois
pularem junto a ele;

- O professor pergunta se todos brincaram com José. As
criancas iniciam respondendo, eu ndo, uma menina responde
SO eu e o outro colega brincou com ele. O professor indaga
por que eles ndo tentaram brincar e uma menina fala que nédo
quis, outro menino responde que ndo quis porgue ele nao
sabe jogar;

- O professor pergunta por que José ndo esta na roda, todos
olham para José que estd sentado mais longe e respondem
por que ndo. E perguntado se ele é da mesma sala que eles e
se tém que ficar na roda com eles juntos, todos respondem
que sim. O professor explica sobre José ser alto e pergunta o
que pode ser feito para que na proxima aula possa melhorar
as brincadeiras e a participacdo com José. Uma menina diz
que € preciso colocar corda para brincar, outra fala que
deixar;

- O professor nesse momento diz, vamos entdo fazer a roda
ao lado de José. Todos se levantam e se sentam ao seu lado;

- Em alguns momentos José fica para observando o
movimento das outras criangas, depois comeca a andar para
0S outros cantos;

2-Prética
Docente

i)Intencionalidade
nos jogos e
brincadeiras

ii)Reflexdo e
avaliacdo

- A mediadora tenta conte-lo e o professor se aproxima para
acalma-lo e inicia uma brincadeira com Jose na amarelinha,
que vé o professor pular na centopeia e empurra-o para que
ele mesmo possa saltar e depois sai correndo para o inicio da
amarelinha onde fica imével e corre novamente de um lado
ao outro;

- Apesar do nimero de criangas serem pequeno a dindmica
da roda de conversa inicial e final com eles pareceu ser
positiva. Ao comegar a aula a maioria das criangas logo
escolheu o que vai brincar e com quem, mas 0 nimero baixo
de frequentes fez duas criancas perceberem José que corria
de um lado ao outro;

- No decorrer da brincadeira foi importante notar que José
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parecia gostar da aproximacao de outras pessoas, ao ponto de
pega-las pelas mdos e brincar com elas, mesmo que
brevemente;

- Outro ponto sdo as breves narrativas das criancas sobre o
que é preciso ter na aula para facilitar as brincadeiras. As
criangas estdo aos poucos se manifestando quanto aos seus
desejos e comecando a compreender que José é apenas uma
crianca grande mais uma crianca;

25/06/2019c

1-Relacgéo
crianca-
crianca/
Crianga-
crianca
com TEA

i)Relagdo de
género

ii) Tentativa de
aproximacao;
iii)Percepcdo da
crianca

iv)Relacéo de
género

- Desde o inicio formam-se dois grupos, um com meninas
num canto brincando de casinha, outro jogando bola de um
lado para o outro;

- No grupo que jogava futebol uma das meninas comandava
0 grupo falando quem ia brincar e como eles brincariam ao
ponto de expulsar duas vezes outro colega do jogo;

- No grupo da casinha também havia uma menina que
mandava nas outras e ordenava a expulsdo da menina que
ficou isolada durante metade da aula;

- A menina continuou a observa-lo e depois de um breve
momento pegou uma bola e foi até ele, tentando jogar com
Fernando, que pegou a bola e deitou-se sobre ela;

- Fernando observa o movimento, as vezes corre atras da bola
se cansa e observa novamente ficando nessa dindmica até o
momento que o professor chama todos para fazer a roda
final;

- O professor pergunta: “alguém brincou com Fernando?”.
Somente uma menina responde: “eu brinquei, porque
ninguém queria brincar com ele;

- professor pergunta: “por que ninguém queria brincar com
Fernando?”. Duas meninas sentadas no canto respondem que
ndo gueriam brincar e o professor indaga porqué e uma das
meninas explica que ~eu ndo brinco porque eu ndo gosto
dele”’, outras duas meninas dizem: “mas eu gosto dele,
porém eu ndo queria hoje;

- Nessa turma investigada existem dois grupos que brincam
separados dos demais, e em cada grupo existe sua lider que
escolhe quem vai brincar e como serdo essas brincadeiras;

2-Prética
Docente

i)Reflexdo e
avaliacdo

- A dindmica inicial para aproximagdo das criancas com TEA
tem mostrado que as proprias criangas em torno da crianca
autista ainda apresentam dificuldade em compreendé-los,
pois na escola ndo ha um plano de acdo para essa
aproximacao e percepcdo do outro, o que dificulta o trabalho
de interacdo na sala pesquisada;

- Notamos que esses grupos ficam cada um num canto
distante do outro e que além da crianga autista, outras
criancas também ficam de lado, excluidas da brincadeira;

- Na roda de conversa final ficou claro que as criangas
percebem a crianca autista como diferente, mas ndo querem
brincar com ele devido a sua dificuldade em se comunicar e
se aproximar do grupo para as brincadeiras comuns - como
chutar a bola de volta;
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05/11/2019

1-Relagéo
crianga-
crianca/
Crianca-
crianga
com TEA

i)Tentativa
aproximacéo
comunicacao

ii)Percepcdo

iii)Relacdo
género

de

de

- Essa aula iniciamos com a roda de conversa apresentando
os elementos visuais mostrando os materiais pedagdgicos de
EF que serdo utilizados na aula. Iniciamos mostrando cada
foto dos objetos para as criancas, para que elas possam
compreender com facilidade a proposta da brincadeira;

- Logo duas meninas juntam-se e jogam a bola grande com
José, que ndo queria devolvé-la;

- A menina tenta sentar junto na bola, mas José a empurra, 0
professor insiste com José para brincar junto com a menina
que estava gostando da brincadeira e aceita dividir a bola por
um tempo;

- O professor caminha pelo espago da escola com o0s
elementos visuais no pescogo para que todas as criancas
vejam as imagens quando necessario;

- O professor pega Jose pelas méos para pular com ele e uma
menina proxima ajuda dando-lhe as médos. Pula algumas
vezes e logo perde o interesse;

- José tenta correr, mas o professor de EF pega pela médo a
crianca e tras para brincar na amarelinha e uma menina
acompanha para dar a mdo e brincar junto a José;

- José corre para brincar no parque sonoro e as vezes volta
para a amarelinha. Uma das criancas pega os elementos
visuais e pede para ajudar com o José que estda num canto
sozinho. Vai junto ao professor e mostra as figuras de bola e
depois da amarelinha para José falando para ele brincar com
esses objetos. Ele observa brinca um pouco e deixa de lado as
meninas;

- A Orientadora Educacional se aproxima para observar o
final da aula e sugere que as criancas peguem na mao dele
(José)para guia-lo

- As criancas observam com curiosidade as fotos ao ponto de
aproximarem-se para enxergar;

- Nesse ponto Jodo encontra-se parado no meio do pétio
olhando a sua volta por uns cinco minutos;

- José continua brincando na bola, sentado saltando e
observando outras criancas;

- A percepcao das meninas para a brincadeira com José ficou
claro nos instantes que o professor pedia apoio, ou quando as
proprias criancas partiam para as tentativas de brincadeira
com José;

- Alguns meninos ficam em grupos jogando bola. Do outro
lado da sala meninas brincam com os cavalos e um grupo
brinca num labirinto de plastico no canto da sala;

- Jodo tenta entrar na casinha mais algumas meninas nédo
deixam dizendo que s6 menina pode brincar na casa. Jodo
aparenta chorar e vai reclamar para o professor e desiste de
entrar na casa;

- A aula no saldo apresentou do mesmo modo grupos de
meninas com meninas e meninos em outro canto com
meninos somente;
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2-Prética
Docente

i)Intencionalidade
nos  jogos e
brincadeiras

ii)Reflexdo e
avaliacdo

iii)Interacédo
positiva

- Jodo estd com o grupo no labirinto entrando e saindo junto
aos colegas;

- O professor vai até José e tenta jogar com ele a bola grande
e chama outras criancas para se juntarem na brincadeira;

- O professor apenas observa a reacdo das criancas mediando
as vezes, mostrando algum material ou colega;

- A apresentacdo dos elementos visuais causou curiosidades
em todos, pois a0 mostrar as imagens parecia mais claro o
que o professor propunha para aula, embora houvesse muitos
materiais na sala, as imagens focalizaram o que deveria ser
utilizado;

- Apesar de ser proposto as criangas que todos brincassem
com algum colega, no inicio da aula Joseé ficara sozinho até o
momento em que o professor fez mediacéo entre as criancas
até José;

- José, ainda apresenta dificuldades para brincar em grupos,
pois a crianca brinca ludicamente na maioria das vezes
solitaria, sendo necessario a intervencdo do professor ou da
mediadora para ele se aproximar de outras criangas e,
enquanto a aproximagdo de outras criancas, sobretudo
meninas esta progredindo.

- Nesse momento algumas criangas pegam o material com as
fotos (elementos visuais) dizendo que é legal olhar as
imagens que eles brincaram. O menino autista (Jodo)
aproximasse do professor e diz: Tio Bira agora eu sei 0 que
vocé quer fazer na brincadeira.

- A interacdo entre as criancas ndo deficiente e os autistas
(José e Jodo) aconteceram com mais intensidade, pois Jodo
ndo apresenta caracteristicas marcantes do autismo como as
estereotipias;

- Assim o processo de aproximacdo das criangas com autismo
durante as aulas no decorrer do ano letivo, tiveram éxito no
sentido de perceber a diferenca dessas criancas, além de
enxerga-lo como sujeito de direitos pelos professores. Os
elementos visuais facilitaram incialmente o entendimento das
criancas, principalmente o autista (Jodo) que ao término da
aula falou sobre sua percepcdo com a utilizacdo das
imagens.;

3-Espaco e
Ambiente

i)Espaco e
material

ii)Espaco interno e
externo

- Nesse dia 0 péatio externo estava sujo, e tivemos que iniciar
a aula no saldo até as funcionarias da limpeza terminarem de
limpar o espaco e tirar os galhos grandes que haviam caido
na quadra, pois no dia anterior a noite houve uma ventania
gue deixou alguns estragos na escola. O saldo estava com
obras, pois estavam retirando armarios antigos para colocar
espelhos e nichos no canto da sala para guardar os jogos,
caixas entre outros objetos. Dessa forma os espacos foram
diminuidos criar o ambiente para aula, além de conter
diversos materiais espalhados pelo saldo;

- Depois de corrido uns vinte minutos da aula, levamos as
criancas para 0 patio externo limpo e reiniciamos a roda
lembrando com as imagens as brincadeiras;

- No dia da gravacdo das imagens para a pesquisa a escola
estava com os locais de aula sujos devido a ventania do dia
anterior. O saldo estava desorganizado, pois estavam fazendo
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iii)Atividades
ludicas e
movimento

iv)Disposicdo e
uso dos materiais

consertos, retirando armarios, cadeiras, caixas entre outros
objetos que estavam entulhados no sal&o;

- O local que j& apresentava excesso de poluicdo visual, ficou
com excesso de materiais espalhados nos cantos, desviando a
atencao de todos ao seu redor;

- No espago externo as atividades ludicas apareceram com
maior frequéncia, pois 0s grupos se dividiram e as criancas
interagiram com maior frequéncia;

- Nesse momento Jodo brinca com o bambolé com um
amigo;

- Jodo chama uma das meninas para brincar com o cavalo;

- Jodo fica dentro da casa brincando de casinha com algumas
meninas e meninos;

- Os materiais serviram de apoio para as brincadeiras que
foram realizadas em todos os cantos do espaco

19/11/2019

1-Relacgéo
crianca-
crianca/
Crianca-
crianga
com TEA

i)Tentativa de
aproximacao
ii)Percepcéo

- Apresenta as figuras com os materiais pedagogicos para
utilizarem na brincadeira com a bicicleta;

- Jodo na sua vez de andar na bicicleta fez dupla com uma
menina que 0 ajudava a andar no inicio. Jodo seguia 0s
colegas na brincadeira como se estivesse numa pista de
carros;

- As criancas falaram que é melhor brincar 14 fora, mas que
foi “"legal”” a brincadeira. Jodo apenas faz sinal de positivo
com a mao. As criangas perguntam por gue ndo fomos para o
patio mesmo molhado;

- Ao final as criangas apenas reclamaram de ndo ir para o
espago externo;

2-Pratica
Docente

i)Intencionalidade
nos  jogos e
brincadeiras

ii)Reflexdo e
avaliacdo

- O proposito foi que as criancas brincassem com as
bicicletas e as placas de transito, simulando o transito nas
ruas;

- Havia empolgacdo nas criancas em brincar de trénsito e
mandar em quem estava andando na moto;

- A brincadeira com a bicicleta e as placas empolgaram a
maioria das criangas, pois, ndo paravam um instante de falar
e correr atras de colegas. A turma se organizou nas atividades
sem esfor¢co do professor de EF. Se entendiam na hora de
trocar a vez de usar ao bicicletas e as placas;

- Os conflitos entre as turmas pouco ocorreram, porque as
criancas estavam motivadas a brincar, mesmo num ambiente
ndo adequado para praticar atividade com bicicletas infantil;

3-Espaco e
Ambiente

i)Espaco e
material

ii)Interacéo

- O saldo estava com obras, pois estavam retirando armarios
antigos para colocar espelhos e nichos no canto da sala para
guardar os jogos, caixas entre outros objetos. Dessa forma os
espacos foram diminuidos e criar o ambiente para aula tornou
o trabalho mais dificil, pois continham diversos materiais
espalhados pelo sal&o;

- O professor de EF empurra Jodo que fica feliz por andar
rapido. Jodo fica um longo tempo na sua bicicleta e algumas
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positiva

iii)Atividades

movimento

iv)Espaco interno
e espago externo

v) Disposicdo e
uso dos materiais

ludicas e

vezes pede para algum amigo empurrar ele. Um dos meninos
brinca com Jodo ficando em pé atras da sua moto por varias
voltas, ao ponto de ndo deixar a bicicleta, pois estava
empolgado em andar com outro colega;

- As criangas apostavam corrida e a maioria estava com
algum companheiro dando apoio. Jodo cansou de pedalar e
trocou com o colega. Nesse momento Jodo é quem
empurrava 0 menino até darem a vez para outra crianca e
pegarem a placa;

- O espaco para a aula novamente é comprometido pelo saldo
ocupado com diversos materiais no chdo, que impedia uma
organizacdo melhor do espaco. Além disso a area externa
estava molhada e impossibilitava o local de ser utilizado

- A crianga com autismo a todo momento brincou com o
material, hora sozinho na sua moto, hora com apoio dos
colegas;

Categorias

1-Relacéo crianga-crianca, crianga sem autismo-crianga com autismo

Subcategorias:

i) Auséncia de Interacdo;

ii) Invisibilidade das criancas com TEA;

iii) Percepcao da crianca

iv) Tentativa de aproximacao e comunicacao;

V) Relacédo de géneros;

2- Pratica Docente

Subcategorias:

i) Intencionalidade nos jogos e brincadeiras;

ii) Reflexdes e avaliacéo;

3-Espaco e Ambiente
Subcategorias:

i) Espaco e Material;

ii) Espaco interno e externo;

iii) Interagéo positiva;

iv) Atividades Ludicas e movimento;

V) Disposicao e uso dos materiais.




