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RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar reflexdes de professores iniciantes de Lingua
Portuguesa, registradas em cartas, acerca dos principais desafios vivenciados por eles nos
primeiros momentos de suas praticas profissionais € 0os nexos que estabelecem entre esse
contexto e os percursos formativos que experienciaram como graduandos de Letras. O
referencial tedrico-metodoldgico que sustenta este estudo apoia-se, centralmente, no
pensamento e nas obras de Paulo Freire. A pesquisa, de abordagem qualitativa, foi realizada
com professores atuantes em cidades da Costa da Mata Atlantica (Baixada Santista). A
investigacdo justifica-se pela necessidade de gerar novos conhecimentos sobre a percepcao
dos professores acerca do desenvolvimento de suas praticas, e sobre as vinculagdes entre o
exercicio da profissdo docente e a formacdo inicial de educadores, tendo como ponto de
partida o olhar dos sujeitos da pesquisa sobre essa relacdo. O género epistolar (carta) foi
utilizado como meio para producao de dados e caminho para dialogar com os participantes a
respeito da tematica investigada, posto que ele favorece o acréscimo de camadas de sentido e
sentimento as reflexdes geradas pelos docentes nas producdes que serdo objeto de andlise. A
questdo norteadora da investigagdo foi assim redigida: Qual a percep¢do de professores
iniciantes de Lingua Portuguesa sobre os sentidos e significados de sua formacao inicial, em
relacdo aos principais desafios da pratica docente em uma dire¢do emancipatoria? Com o
apoio do quadro teodrico selecionado, os dados produzidos serdo analisados em eixos
tematicos delineados a partir de uma trama conceitual freireana, que traz no centro o conceito
de "formacdo permanente". Esta pesquisa pretende contribuir com a producao de novos
aportes sobre pratica docente, a Formagdao de Professores e o Curriculo, destacando a
importancia de se considerar e discutir criticamente o saber de experiéncia feito de
professores como um elemento crucial para potencializar a formagdo docente e
transformagoes curriculares na escola e na universidade.

Palavras-chave: Paulo Freire. Formacao permanente. Formacao inicial de professores. Letras.
Pratica docente.



ABSTRACT

This research aims to analyze reflections of beginning teachers of Portuguese Language, that
were recorded in letters, about the main challenges experienced by them in the first moments
of their professional practices and the links they establish between this context and the
formation journey they experienced as graduating of Letters. The theoretical support that
supports this study is constituted by a Freirean framework, centered on the work of Paulo
Freire; as for the training of teachers and beginning teachers: Carlos Marcelo Garcia, Marli
André make it possible to analyze and conceptualize the study subjects, with a view to
problematizing the relationships established, within an emancipatory horizon. The qualitative
approach research was carried out with teachers who are working in the cities on the Atlantic
Forest Coast (Baixada Santista). This academic research is justified by the need to generate
new knowledges about the perceptions of teachers about the development of their practices,
and about links between the exercise of the teaching profession and the initial training of
educators, having as a starting point the look of the research subjects about that relationship.
The letter-writing genre (letter) was used as a means of producing data and a way to dialogue
with the participants about the theme investigated, considering that it favors the addition of
layers of meaning and feeling for the reflections generated by teachers in the productions that
will be the object for analyzing. The guiding question of the investigation was written as
follows: What is the perception of beginning teachers of Portuguese Language about the
senses and meanings for their initial training, in relation to the main challenges of teaching
practices, in an emancipatory direction? With the support of the selected theoretical
framework, the data produced will be analyzed in thematic axes outlined from a Freirean
conceptual plot, which brings the concept of "curriculum" in the center. This research intends
to contribute to the production of new contributions on teaching practice, Teacher Training
and the Ongoing formation, highlighting the importance of considering and critically
discussing the knowledge of experience made by teachers as a crucial element to enhance
teacher training and curricular transformations. at school and university.

Keywords: Paulo Freire. Ongoing formation. Initial teacher training. Letters. Teaching
practice.



SUMARIO

APRESENTACAO 12
INTRODUCAO 16
CAPITULO UM: FORMACAO DE PROFESSORES 30
1.1 O campo teodrico da Formagao de Professores 31
1.2 Apontamentos historicos sobre a formacao de professores no Brasil 35
1.3 O presente: recortes da realidade docente 38
1.4 Das Letras as aulas de Lingua Portuguesa: percurso formativo dos professores 40
1.5 Professores iniciantes: discente para docente 44
1.6 Uma trama conceitual freireana: formagao, desvelamento e utopia 49
1.6.1 Formagdo permanente e ensino-aprendizagem transformam-se 51
1.6.2 Formagdo permanente promove o dialogo; o didlogo promove formagao
permanente 53
1.6.3 Formacao permanente constrdi curriculo 54
1.6.4 Formacdo permanente implica em autonomia; autonomia implica em formacao
permanente 56
CAPITULO DOIS: CAMINHOS METODOLOGICOS 59
2.1 Sobre escolhas: constru¢do e objetivos 61
2.2 O questionario como metodologia: imagens, possibilidades e vozes da realidade 64
2.3 Cartas Pedagodgicas: vozes da realidade 67
2.3.1 Carta Provocadora: perguntas para reflexao 72
CAPITULO TRES: ANALISE DE DADOS 74
3.1 Formagao permanente e ensino-aprendizagem transformam-se 75
3.2 Formagao permanente promove o didlogo; o didlogo promove formagao permanente79
3.3 Formagao permanente constroi curriculo 85
3.4 Formagao permanente implica em autonomia; autonomia implica em formagao
permanente 92
3.5 Sintese da andlise 97
CONSIDERACOES FINAIS 100
CARTA FINAL 105
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS 107
APENDICE 112

ANEXOS 121



11

APRESENTACAO

Esta pesquisa surgiu da minha inquietagdo como professora iniciante de Lingua
Portuguesa. Nos anos em que cursei Licenciatura em Letras, atribui ao meu estudo dedicagao
e paixdo, elementos que ndo bastaram para os impactos que a sala de aula gerou logo nos
primeiros dias. Os Classico Literdrios ndo auxiliavam no didlogo com o mundo dos alunos de
sétimos anos do Ensino Fundamental II e a "A Turma da Moénica" nao os cativava como
anteriormente.

Ao revisitar o texto Carta de Paulo Freire aos Professores (1993), torna-se evidente um
dos aspectos aos quais nao identificava em minha pratica: o despertar da curiosidade, como
esta no trecho destacado abaixo.

Ninguém 1€ ou estuda autenticamente se nao assume, diante do texto ou do objeto
da curiosidade a forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade,
sujeito da leitura, sujeito do processo de conhecer em que se acha. Ler ¢ procurar
buscar criar a compreensdao do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a
importancia do ensino correto da leitura e da escrita. E que ensinar a ler é
engajar-se numa experiéncia criativa em torno da compreensdo. Da compreensao e
da comunicacdo (FREIRE, 1993, p.58).

Ler os Classicos da Literatura por exigéncia curricular ndo despertava a curiosidade nos
alunos que precisavam desempenhar a tarefa de descodificar os elementos textuais, posto que
a agao fora antecedida de uma pratica autoritaria desassociada do mundo daqueles sujeitos.
Resultando na aversao pelo ato de ler e falta de engajamento nas aulas, efeitos da anulacdo da
criacao.

O titulo da obra em que Paulo Freire registra esta carta ¢ "Professora sim; tia ndo. Cartas
a quem ousa ensinar" e coloco a luz estes elementos para destacar "quem ousa ensinar".
Ousar, de acordo com a sua etimologia, deriva da palavra "audacia", as quais surgem de
coragem. Para ensinar ¢ necessario coragem, capacidade que para o Latim provém do
coragdo, onde acreditava-se nascer igualmente a inteligéncia.

Filha de professora de Educagao Infantil e professor de Eletronica, sobrinha de professor
de Fisica e de varias professoras de Educacdo Infantil, minha infancia confundiu-se com a
sala de casa e os jardins da escola, assim como as paginas de Monteiro Lobato faziam-se
presentes na cozinha da minha avo.

Como frequentadora assidua dos cantos de leitura mais variados, dei vida ao abstrato e
valorizei demais aqueles que auxiliavam no meu percurso formativo, assim, reservei

admiracdo aos professores e caminhei naturalmente para a docéncia.
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No ano de 2014, dentre todas as possibilidades que nos permitem chegar a sala de aula,
selecionei a Literatura, Gramatica e Produ¢do que convergiram a faculdade de Licenciatura
em Letras. As dificuldades da carreira acompanhei desde a infancia. Com admiragao assistia
0s projetos, o investimento em material tirado do préprio bolso das professoras e professores
da minha familia. Vivenciei a preocupagdo de adquirir um carro que permitisse sair de uma
escola para outra, geralmente, em pontos distantes como cidade vizinha ou outra extremidade.

Ao escolher ser professora, sabia de muitos desafios que poderiam aparecer, mas,
conversando com meus professores apods as aulas do Ensino Médio, e pesquisando, realizei
minha escolha. Nao reconhecia em mim o "dom" para profissdo, mas o desejo consciente de
que mesmo com as dificuldades queria ser professora.

Assumir a responsabilidade dessa decisdo, implicou em estagiar os trés anos de
graduacao. Logo no primeiro semestre de Letras, pelas tardes passei por escolas do municipio
como bolsista PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia). Desenvolvi
com colegas de turma projetos ligados a musica e literatura, bem como, em propostas das
professoras titulares.

Em Agosto do primeiro ano da graduagdo, ingressei na unidade de Santos do SESC
(Servico Social do Comércio) como mediadora em exposi¢des. Nesse contexto, tive a
oportunidade de passar por processos formativos em educacdo ndo-formal, unindo arte e
"publicos" diversos. A primeira exposi¢do chamava-se "Génesis" do fotografo Sebastido
Salgado, na qual aprendi sobre a subjetividade das obras e o potencial dos objetos (as
fotografias) para ricos didlogos. Criangas, adultos e idosos passavam pelo espago expositivos
questionando sobre curadoria, minha formacao, falando sobre o que sentiam em cada uma das
imagens.

A segunda exposi¢do intitulada "Otrapalhagda" pertencia ao universo nonsense da
escritora e ilustradora Eva Furnari. Para atuar no espago expositivo precisei entrar em contato
com a biografia e forma de pensar da autora, bem como, suas perspectivas sobre a infincia e
juventude. Aprendi lendo sua obra completa que ndo podemos menosprezar ou usar a
literatura com a finalidade de tornar os leitores em pessoas comportadas, mas sim, curiosas,
questionadoras e alegres.

Com o ajuste no valor da mensalidade e outras demandas pessoais, precisei procurar
no ano de 2015 mais um estdgio. Dessa vez, no colégio particular Universitas em Santos.
Assumi aulas de refor¢o para alunos com dificuldades em gramatica no Ensino Fundamental

II. Conciliava os horarios para assistir as aulas das professoras titulares, como exigéncia da
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escola, precisava estar nas aulas regulares para desenvolver listas de exercicios e preparar os
conteudos abordados no apoio pedagogico.

Assim tive a oportunidade de passar por diversos espacos de atuacdo e
consequentemente formagdo que enriqueceram minha trajetéria. Contudo, cada contexto
exigiu aprendizados e superagdes distintas. Encontrei resisténcia em salas de aula com
professores orientadores de estigio que ndo permitiam o contato com os alunos, precisei
elaborar listas com exercicios autorais sem me sentir preparada. Minha pouca idade, 17 anos
no primeiro estdgio, houve resisténcia por parte dos alunos para me identificar como
autoridade, diante disso, tendia a posturas autoritarias que me entristeciam, para evitar
reclamagoes sobre "a falta de dominio das turmas".

Posteriormente, ao assumir turmas do Ensino Fundamental II, deparei-me com as
exigéncias curriculares da educacao formal. Descobri caminhos para estabelecer uma
linguagem que possibilitasse didlogo com os alunos, mas a articulagdo com o ritmo imposto e
conteudos obrigatdrios, impediam a utilizacdo de propostas criativas de projetos que aliassem
as literaturas estudadas em Letras com as necessidades colocadas pelos educandos.

Sentia-me dividida. De um lado, apresentava-se a exigéncia de cumprir o programa
oficial, responder as expectativas de gestores escolares e de algumas familias, em relagdo ao
que deveria ser ensinado aos educandos e, ndo menos importante, o0 compromisso de oferecer
aos alunos acesso a conteudos consagrados da cultura ocidental. De outro lado, emergia do
cotidiano da sala de aula a certeza de que o trabalho pedagogico realizado precisaria ser
dotado de outras camadas de sentido, compreender a diversidade de interesses e necessidades
dos educandos, e possibilitar a eles entendimentos mais criticos sobre si e sobre o mundo.
Seria possivel conciliar essas demandas? Como fazer isso? Por que esses dilemas nao tinham
sido aprofundados comigo, no momento de minha formacao inicial? Estariam os professores
iniciantes condenados a se deparar com esses dilemas no inicio de suas carreiras? Quais
seriam as condigdes necessarias para o desenvolvimento de uma pratica educativa criativa e
autonoma, na escola, sobretudo nos momentos iniciais da carreira docente?

Diante dessas problematicas em meu percurso e leituras da realidade contempladas
pelo arcabougo tedrico, a questao da pesquisa recebe a seguinte formulacao: qual a percepcao

de professores iniciantes de Lingua Portuguesa sobre os sentidos e significados' de sua

' Os termos “sentidos” e "significados", neste estudo, sdo tomados na mesma acepgdo de Mikhail
Bakhtin. Para esse autor:"sentidos as respostas as perguntas. Aquilo que nao responde a nenhuma
pergunta ndo tem sentido para nés" (2009, p. 381). Dessa forma, o sentido parte da inquietacdo por
respostas, do qual € possivel extrair o significado. Para Bakhtin, ndo existe um sentido nico, "ele esta
sempre situado entre os sentidos, € um elo na cadeia dos sentidos" (2009, p. 382).
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formacdo inicial no tocante aos principais desafios da pratica docente, em uma dire¢do
emancipatdria?

Através da pesquisa, refor¢o minha ousadia de ensinar e coragem de pesquisar, com o
intuito de buscar caminhos, escutar meus pares, pois, por mais dificil que seja, as alegrias de
trabalhar na constru¢do do conhecimento e contribuir para narrativas reais, move meu desejo
de continuar, mergulhar na Educagdo. Escolher ser professora para mim ¢ uma tarefa diaria,
um compromisso de ndo contentar-me com o desumano e com a superficialidade tecnicista.
Construo essas linhas como a minha historia, repleta de sonhos e vontade de transformagao,

os quais me fizeram pesquisadora.
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INTRODUCAO

Este estudo apoia-se na necessidade de gerar novos conhecimentos a respeito do nivel
de criticidade dos professores sobre o desenvolvimento de suas praticas, a partir das vozes
sociais dos proprios professores. Ademais, em buscas realizadas no acervo da Biblioteca
Digital de Dissertacdes e Teses (BDTD), percebe-se que a produgdo de investigagdes sobre a
formag¢do de graduados em Letras, professores de lingua portuguesa e, de forma mais
especifica, sobre percepcdes desses sujeitos acerca da relevancia dessa formagdo para suas
praticas profissionais, ainda ndo o equacionamento de muitos dos desafios vivenciados por
esses sujeitos, nas escolas, sobretudo no inicio da carreira.

Objetiva-se analisar falas emblematicas dos sujeitos da pesquisa, registradas nas cartas
que os sujeitos irdo produzir, € que expressem, a luz das praticas de hoje, reflexdes acerca dos
caminhos que trilharam na licenciatura em Letras até as salas de aula.

A pesquisa podera contribuir com a producdo de conhecimentos sobre pratica docente,
a Forma¢do de Professores e o Curriculo?, destacando a importincia de se considerar e
discutir criticamente o saber de experiéncia feito de professores como um elemento crucial
para potencializar a formagao docente, assim como transformagdes curriculares na escola e na
universidade.

Paulo Freire, em sua obra, destaca a importancia de considerar o saber que os sujeitos
carregam consigo. Segundo Ana Lucia de Souza Freitas, "Paulo Freire critica a ideologia
opressora que, fundada na descrenga dos sujeitos, considerados como incapazes, dissemina a
absolutizacdo da ignorancia e fortalece a visdo dicotdmica entre 'os que sabem' e 'os que nao
sabem"' (FREITAS, 2008, p. 610). O termo "saber da experiéncia feito" conceitua-se como a
valorizagdo dos conhecimentos de mundo dos educandos. Freire, no livro Pedagogia do
Oprimido (1968), enfatiza que o professor ao estabelecer seu compromisso com a perspectiva
progressista ndo deve, meramente, falar ao povo, mas sobretudo com o povo, demandando
respeito aos saberes ja existentes.

Dessa forma, como resultado das experiéncias citadas, os sujeitos do presente estudo sdo
os professores iniciantes de Lingua Portuguesa. No esforco de compreender as etapas que

compdem o ciclo da vida profissional do professor, destacam-se Huberman (1989, 2000) e

2 Nesta pesquisa, compreende-se o Curriculo em um sentido amplo, na mesma direcdo proposta por Ana Maria
Saul ao refletir sobre o conceito, sob a 6dtica freireana: “Curriculo é, na acepgao freireana, a politica, a teoria ¢ a
pratica do que-fazer na educagdo, no espago escolar, ¢ nas agdes que acontecem fora desse espago, numa
perspectiva critico-transformadora.” (SAUL, 2008, p. 187). Destaca-se dessa concepgdo a visdo do Curriculo
como percurso permanente de formagdo humana, abrangente e intencional, que imbrica agdo, reflexdo e
posicionamentos éticos, em um viés transformador.
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Gongalves (2009). Para Huberman (2000), os docentes vivenciam fases que retratam os
momentos, questionamentos, desafios, medos e angustias que, de acordo com ele, estdo
atrelados a quantidade de anos em que atuam nas salas de aula. As fases delineadas, na obra
do autor, sdo: entrada na carreira, fase de estabilizacdo, a fase de diversificagdo, por-se em
questdo, serenidade e distanciamento afetivo, conservadorismo e lamentacdes e
desinvestimento.

A contribuicdo pretendida estd em analisar as percepcdes dos professores iniciantes de
Lingua Portuguesa sobre os desafios enfrentados na pratica docente, mas, aprofundadamente,
pensados a partir do percursos formativos dos professores em suas graduagdes. O estudo de
Huberman, mencionado anteriormente, foi, de acordo com Névoa (2019), a sua passagem
necessaria para se deparar com a relevancia presente nos primeiros anos de exercicio
profissional. Em fun¢do dessa valorizagdo, o autor centralizou seus estudos nesse periodo,
constituido pela finalizacdo do curso universitario e inicio das fun¢des docentes.

Esta pesquisa posiciona-se no horizonte critico-emancipatério e busca nas obras de
Paulo Freire as sustentacdes tedricas para dialogar com os sujeitos. O autor contribui,
também, através do género textual das cartas para estabelecer a comunicacdo com oS
docentes. De acordo com Coelho (2011), a correspondéncia freireana apresenta uma forte
coeréncia epistemologica em suas principais obras. A escolha de cartas possibilita o didlogo,
base da pedagogia de Paulo Freire, com caracteristica simples, generosa, mas, sobretudo,
rigorosa, comprometida com a liberdade e democracia (COELHO, 2011, p. 61).

Na obra Educagdo Como Pratica da Liberdade, o educador revela sua visao
pedagogica e método de ensino. Freire (1967) declara:

A partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela
e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriagdo e decisdo, vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.
Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor. Vai
temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura. E € ainda o jogo destas
relagcdes do homem com o mundo ¢ do homem com os homens, desafiado e
respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite a imobilidade, a
ndo ser em ternos de relativa preponderancia, nem das sociedades nem das
culturas. E, na medida em que cria, recria ¢ decide, vao se conformando as
épocas historicas. E também criando, recriando e decidindo que o homem
deve participar destas épocas. (FREIRE, 1967, p. 43)

O homem "que cria, recria e decide", aqui, assume a forma de sujeito, educadoras e
educadores, que pertencentes a sua €poca, participaram desta pesquisa respondendo aos

desafios e dinamizando seus mundos, ao repensar suas atuais praticas com base na formacgao



17

trilhada na graduagdo; especificamente, a licenciatura em Letras. As escolhas metodologicas
realizadas (cartas) tém em vista o respeito ao protagonismo e a capacidade critica dos
professores iniciantes, contribuindo para praxis dos sujeitos.

Para isso, professores registraram suas percepgoes sobre imagens, retiradas de jornais
e reportagens brasileiras, que permeiam o cotidiano escolar por intermédio de um
questionario. Os docentes foram convidados a analisar as imagens e identificar os problemas
visualizados nas fotografias. A partir deste material, foi possivel levantar temas, advindos do
olhar dos sujeitos, e destacados como problemas em seus contextos profissionais.

As tematicas presentes nas respostas dos questiondrios serviram de aporte para
constru¢do de uma carta, intitulada na pesquisa como Carta Provocadora®, encarregada de
destinar um convite a reflexdo sobre as praticas educacionais atuais desses professores em
inicio de carreira a luz de suas formacgdes na graduagdo em Letras.

Os sujeitos-destinatarios receberam a Carta Provocadora mergulhada nas palavras que
escreveram nas respostas dos questiondrios, convidando-os a dialogar, redigindo uma
carta-resposta com abordando mais profundamente as trajetorias formativas e as implicagdes
que identificam nas praticas desenvolvidas. Dessa forma, torna-se possivel levantar as
camadas de sentido, entendido como o olhar dos professores nas relagdes estabelecidas com
as suas praticas, e sentimento, o qual manifesta as emocdes experienciadas ao longo do inicio
de seu percurso profissional.

Os elementos presentes nas cartas-resposta possibilitam a andlise das relagdes
estabelecidas pelos docentes iniciantes. Assim, a partir da trama conceitual freireana (SAUL;
SAUL, 2018) os conceitos de Paulo Freire embasam a investigacdo dos dados presentes nos
escritos dos sujeitos. Conforme exposto, o referencial localiza-se no horizonte
critico-emancipatorio, revelando a busca pela coeréncia nas abordagens metodoldgicas para

escuta das vozes dos professores iniciantes de Lingua Portuguesa.
Universidade e escola

O caminho percorrido pelos docentes envolve a relagdo escola-universidade-escola, e
convida a refletir o quanto a universidade, nos seus cursos de licenciatura, especificamente

Letras, nesta pesquisa, converge seus esfor¢os no retorno a escola. Serd que as produgdes,

> O termo "carta provocadora" consiste na forma de referir-se a carta enderecada aos docentes, com a
fun¢do de provocar a reflexdo acerca das praticas com base na formacdo inicial, os aspectos
metodologicos que envolvem esse fazer da pesquisa encontra-se de forma aprofundada no capitulo 2.
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discussdes, teorias e praticas desenvolvidas voltam seus olhos para a futura atuacdo dos
docentes nas salas de aula do ensino basico?

No bojo deste texto, a referéncia de universidade baseia-se na colocacdo de
Boaventura Sousa Santos (2008) ao defini-la como: "s6 ha universidade quando h4 formagao
graduada e pos-graduada, pesquisa e extensdo". Sem qualquer destes, ha ensino superior, ndo
ha universidade" (SANTOS, 2008, p. 59) - penso que precisamos de algo mais forte aqui, essa
citagdo ¢ boa, mas nao diz de uma concepg¢ao de Universidade que, de fato, volta-se para uma
relacdo mais estreita com a realidade e com a comunidade. Sob esta 6Otica da-se continuidade a
compreensdo dos aspectos que envolvem o ambiente académico explorado, estabelecendo a
relagdo com as escolas.

Ao discorrer sobre os aspectos que geram grande parte das tensdes na profissdo docente,
Antonio Noévoa (2019), em seu estudo Entre a formagdo e a profissdo: ensaio sobre o modo
como nos tornamos professores, cita trés principais razdes para os problemas de formacao
verificados nas universidades:

r

- a primeira ¢ a fragmentacdo existente nos espagos universitarios, entre
departamentos ou institutos das areas disciplinares (Matematica, Historia, etc.) e as
faculdades de educagdo, com a auséncia de espagos integrados de trabalho e de
responsabilidade institucional pela formagao de professores;

- a segunda é o afastamento que se produziu entre a universidade e as escolas,
tornando dificil a necessaria participagdo conjunta de professores universitarios e
de professores da educacdo bésica nos programas de formagao docente;

- a terceira € a forma como se definem, hoje, as carreiras universitarias, no quadro
de um produtivismo académico que valoriza, acima de tudo, a publicacdo de artigos
cientificos, relegando para segundo plano o investimento em atividades como a
formagdo de professores. (NOVOA, 2019, p. 203)

O principal ponto extraido da contribuigdo do autor diz respeito ao afastamento entre as
universidades e as escolas. Os demais aspectos serao discutidos diante dos dados coletados ao
longo da producao.

A percepcao dos professores, os quais sairam recentemente dessas universidades,
forneceram subsidios para pensar sobre a pergunta realizada. Torna-se importante destacar,
que diante das necessidades, as escolas abrem suas portas para extensao com professores em
formacado, durante o percurso da licenciatura, através de estagios e programas de iniciacdo a
docéncia (PIBID), algo que compreende o aspecto da extensdo. Segundo Gatti, "[esses
programas] trazem resultados positivos, estimulando estudantes a escolherem a docéncia e
nela permanecerem, e valorizando esses cursos no interior das institui¢des que os acolhem e
implementam" (GATTI, 2014, p. 33). Por conseguinte, os estudantes ddo inicio ao novo olhar
sobre a escola, surgindo problemas, inquietagdes, de acordo com o grau de envolvimento que

a permanéncia na escola e atuagdo os permite deparar.
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Sobretudo ¢ considerado um periodo de indugdo, tempo entre-dois, extraido na obra de
Anténio Novoa (2019), na qual € possivel considerar o estabelecimento de uma ponte entre a
universidade e as escolas (NOVOA, 2019, p. 200). E nesse momento em que os docentes
experienciam e buscam sentidos para o contato com as realidades envolvidas na profissao.

As universidades tém em suas carteiras alunos que comegam a despertar para o papel
docente que desempenharam, desencadeando os primeiros choques entre aqueles profissionais
e a realidade escolar, composta por alunos, dire¢do, corpo docente, responsaveis dos alunos,
infra-estrutura, avaliagdes, politicas, entre outros multiplos aspectos a serem assimilados e
"enfrentados"; como a exigéncia de conteudos e estruturas curriculares. E aberta a
possibilidade da pesquisa-acdo nas universidades que "consiste na definicdo e execugdo
participativa de projetos de pesquisa, envolvendo as comunidades e organizagdes sociais
populares a bragos com problemas cuja solu¢do pode beneficiar dos resultados da pesquisa”
(SANTOS, 2008, p.68).

Revela-se a possibilidade de mergulhar as teorias e praticas das universidades na
realidade escolar e marcar "a utilidade social da universidade, mas formulando essa utilidade
de modo contra-hegemodnico", auxiliando assim o educador em formagdo nos horizontes e
perspectivas com que ira conduzir suas futuras praticas.

Com o intuito de refletir acerca da relagao escola-universidade-escola Boaventura Sousa
Santos destaca em A Universidade no Século XXI:

Sob a égide da globalizagdo neoliberal, organismos internacionais,
organizacdes ndo-governamentais e uma pléiade de fundacgdes e institutos
privados tém vindo a assumir algumas das fungdes da universidade publica
no desenvolvimento da educacdo publica, em especial no campo da pesquisa
educacional aplicada. Esta mudanga na titularidade das fungdes repercute-se
no contetido do seu desempenho. (SANTOS, 2008, p.74)

Hé de se destacar que o trecho aborda a educacao publica, contudo, reforcamos aqui a
educagdo pela educacao como sera discorrido. Nas cidades que compdem a Costa da Mata
Atlantica (Baixada Santista), ndo ha universidades publicas com cursos de licenciatura, dessa
forma, para realizar pesquisas educacionais e repensar a formacao dos professores atuantes na
regido, ¢ fundamental considerar de forma ampla, universidades publicas e privadas.

E possivel identificar o impacto gerado pela dissociagdo da universidade as escolas,
outrora mencionado na exposi¢do de Santos (2008). Efetivamente, acarreta uma série de
problematicas, gerando uma educacdo que segue preceitos econdmicos na sua nova
estruturacdo. Assim como ¢ exposto por Christian Laval, acerca dos impactos da logica
mercadologica e neoliberal nas escolas. Com isso, "o sentido da escola muda: ela ¢ ndo mais

um lugar de assimilacdo e convivio com grandes narrativas onde se moldam caracteres
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estaveis para situagdes sociais bem definidas, mas um local de caracteres adaptaveis as
variagoes existenciais e profissionais em incessante movimento" (LAVAL,2004, p.48).

Com o objetivo de estender os estudos aos sujeitos da pesquisa, ¢ valido destacar que a
profissao docente também ¢ afetada pela logica instituida em sua formagao, uma vez que
desabituados a pensar sobre a realidade por faltar a pratica de refletir sobre a mesma durante a
formagdo (na vertente analisada pela bibliografia), para atender as necessidade emergenciais
do sistema educacional, € reconhecido que:

A marginalizacdo da universidade corre de par com a exigéncia da
qualificagdo terciaria dos professores de todos os niveis de ensino , do que
resulta a progressiva privatizacdo dos programas de capacitagdo para
professores. O “treinamento e capacitagdo de professores” tornou-se um dos
segmentos mais prosperos do emergente mercado educacional, testemunhado
pela proliferagdo de instituigdes privadas que oferecem cursos de capacitagdo
de professores para as redes de ensino. (SANTOS, 2008, p. 75)

As caixas de e-mails dos professores encontram-se cada vez mais repletas de ofertas
para cursos de capacitagdo. Profissionais com meses de formados apresentam essa realidade,
algo que leva a reflexdo do quanto a pratica esta sendo valorizada e pensada; mas, sobretudo,
como a demanda por estes cursos se tornou tdo alta?

Um indicio encontrado na obra de Laval diz respeito a leitura desta problematica
diante do mercado educacional:

[...] o cerne da estratégia desreguladora que iguala instituicdes escolares,
empresas, familias (aprendizagem domiciliar) e associacdes em uma nog¢ao
abrangente que, em nome das necessidades do individuo e da logica da
demanda, pretende criar um vasto mercado de educacdo em que ofertas e
financiamentos seriam cada vez mais numerosos ¢ diversificados. (LAVAL,
2004,p.75)

Em consonancia, a qualificagdo profissional dotada de wvariadas -certificagdes
manifesta-se como exigéncia para adentrar no mercado de trabalho, ou conseguir se manter no
mesmo, convergindo para necessidade de certificagdo constante, incluindo os para
profissionais recém-formados, gerando uma dose maior de insegurancas e ansiedade frente as
expectativas sobre o docente.

Diante deste cendrio, ganha voz um questionamento acerca das demandas de
certificagdo: como esses professores iniciantes conseguem lidar com a realidade complexa
enfrentada de forma t3o rapida e satisfatoria?

Os docentes, por sua vez, ao participarem de um processo de formacao alienante e
alienador seguem sem a poténcia critica que move a escola para mares distantes do papel
meramente economico e de adaptagdes que resultam em alunos operarios, diante desse

cenario ndo ha outra alternativa a permanecer contribuindo a subordinagdo da escola aos
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moldes hegemonicos. Contudo, essa conclusdo de tom pessimista, encontra-se na leitura que
compreende a soma de fatores negativos, esta pesquisa orienta seu desenvolvimento acerca
das percepgdes dos professores iniciantes para trazer a luz como a graduacdo fornece
embasamento para pratica, para colher nas linhas dos proprios profissionais suas visdes acerca
dessa realidade.

O convite a reflexdo caminha para constatacdo de Kenneth Zeichner (2010), ao
afirmar que historicamente a universidade supde que o ideal esta nos professores em formacgao
fundamentarem as teorias com bases soOlidas, para, depois, visitar as escolas com a pratica
estruturada a partir do aprendido no ambiente académico. Esse contexto convergiu aos
multiplos modelos de estdgios curriculares, entretanto, tornou-se uma disciplina, ndo uma
forma de pensar a proposta curricular dos cursos de licenciatura. Assim, o autor enfatiza: "Um
problema perene em programas tradicionais de formacdo de professores mantidos por
faculdades e universidades tem sido a da falta de conex@o entre os cursos de formagao de
professores nessas unidades e o campo da pratica" (ZEICHNER, p. 484).

Aqui ndo se pretende subestimar as teorias especificas de cada area do saber,
entretanto, ¢ reconhecido que "conhecimentos exigem também autonomia e discernimento por
parte dos profissionais, ou seja, ndo se trata somente de conhecimentos técnicos padronizados
cujos modos operatorios sdo codificados e conhecidos de antemao, por exemplo, em forma de
rotinas, de procedimentos ou mesmo de receitas" (TARDIF, 2000, p.7).

Conforme exposto a respeito da realidade presente nos cursos de formacao de
professores nas universidade, busca-se identificar as percepcoes e reflexdes dos proprios
professores formados, e que encontram-se no inicio da carreira docente, para repensar seus
percursos formativos e praticas, constituindo uma praxis no desenvolvimento da metodologia
proposta pela pesquisa.

Apbs discorrer sobre os sentidos e caminhos trilhados até a atual conjuntura
educacional, Novoa provoca seus leitores indagando: "serd que ainda temos forcas para
colocar a questdo do sentido do trabalho universitario ou ja estamos todos transformados em
cavalos de corrida dispostos a competir até ao ultimo sopro?" (NOVOA, 2019, p. 200). A
metafora utilizada pode ser facilmente relacionada ao esfor¢o constante de "dar conta" das
exigéncias impostas. Verifica-se a relevancia de refletir e criticar para buscar a praxis
mencionada anteriormente, no intuito de reforcar posi¢des e escolhas, assim como, a primeira
realizada, a qual encaminha os educandos a escolha da docéncia.

E importante salientar os aportes que encontram-se na fundamentacgio metodologica e

de andlise propostas na investigagdo, a qual tem seus esforgos centralizados na composicao de
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um referencial freireano com estudos capazes de contemplar os aspectos surgidos dos
dialogos e reflexdes exercidos pelas agdes realizadas nos desdobramentos da pesquisa.

A contribui¢do para estruturacao das analises foi estabelecida pela leitura da obra de
Mikhail Bakhtin acerca da concepgao de sentidos e significados e desenvolvida através dos
conceitos presentes nas obras de Paulo Freire. A selecdo ¢ justificada por reconhecer que o
didlogo, quando estabelecido dentro dos preceitos freireanos, ha necessidade de considerar a
identidade cultural do "outro". Esta pratica em seu bojo configura-se transformadora e
possibilita a reflexdo critica. As cartas utilizadas, para provocar e receber as reflexdes dos
professores, sdo os canais pelos quais as vozes dos professores iniciantes poderdo se
manifestar, de fato o dialogismo acrescenta significativamente.

Em vista dos percursos assumidos e a preocupagdo com a formagdo e inicio da
docéncia, o curriculo, ora por parte da universidade no papel de saberes focalizados pela
graduagdo, ora pelos obstaculos e esforcos que exigem dos professores recém-formados, é
aprofundado pela mediacdo das teorias de Paulo Freire e Michael Apple. A escolha das obras
para compor o referencial desta pesquisa consiste na leitura dotada de criticidade e debrugada

na realidade, compreendendo curriculo com a complexidade que lhe € propria.

Apontamentos metodologicos

Esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa (CHIZZOTTI, 2008), por esse motivo,
privilegia a interpretacdo da realidade a partir de diversos aspectos que condicionam as

atividades humanas, sob a perspectiva dos sujeitos. De acordo com o autor:

[...] o mundo deriva da compreensdo que as pessoas constroem no
contato com a realidade nas diferentes interagdes humanas e sociais,
[portanto] serd necessario encontrar fundamentos para uma andlise e
para a interpretagdo do fato que revele o significado atribuido a esses
fatos pelas pessoas que partilham dele. Tais pesquisas serdo
designadas qualitativas, termo genérico para designar pesquisas que,
usando ou ndo quantificagdes, pretendem interpretar o sentido do
evento a partir do significado que as pessoas atribuem ao que falam e
fazem (CHIZZOTTI, 2008, p. 27-28).

Houve a pretensdo de utilizar elementos da pesquisa bibliografica, que se caracteriza
como uma exploragdo de um corpus de documentos a ser selecionado e estudado pela
pesquisadora, em um movimento de andlise de categorias que permitiram responder as
questdes de investigagao.

No intento de desenvolver a presente investigacao, professores de Lingua Portuguesa

com até quatro anos de formacdo foram contatados e convidados a responder um questionario
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imagético, inspirado do referencial de Paulo Freire, a fim de identificar os principais
incomodos dos docentes acerca do cotidiano escolar, compreendendo os aspectos de
ensino-aprendizagem. As imagens selecionadas foram acompanhadas de um texto, o qual
solicitava o mapeamento dos problemas apresentados. E necessario enfatizar que esta etapa
metodolodgica reafirma o carater critico-libertador de Paulo Freire, dedicado no rastreio das
problematicas concretas dos docentes.

Os dados coletados conduziram as linhas da carta provocadora, nesta, desenvolve-se
um novo convite a reflexdo. Contudo, agora, seus esforcos encontram-se em repensar as
praticas e problemas enfrentados a luz do percurso formativo da universidade. Como
resultado, cartas respondidas pelos professores tornaram-se objeto de andlise em busca de
responder a questdo inquietante da pesquisa. Os demais aspectos metodoldgicos mencionados

estao abordados com profundidade no capitulo 2 da presente produgao.

Estudos correlatos

Com a finalidade de identificar os caminhos e contribui¢des da pesquisa, foi realizado
o acesso a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), para tornar possivel
averiguar estudos relacionados ao que seria desenvolvido na investigacdo. Dessa forma, foram
estabelecidos os descritores para explorar os trabalhos que se encontrassem relacionados. Os
termos procurados no portal pela ferramenta de busca consistem em:: "Professor iniciante",
"Letras" ¢ "Curriculo" encontrando 94 dissertacoes e 26 teses defendidas entre 2001 e 2020.

O termo "curriculo", selecionado como descritor, justifica-se devido a imbricag¢ao
entre o campo da formagdo docente e dos estudos curriculares, e ao entendimento de que o
objeto de estudo desta pesquisa inscreve-se em ambos, uma vez que se busca provocar a
reflexdo sobre as relagdes que os sujeitos estabelecem entre a pratica docente e os percursos
formativos que trilharam na graduagdo, podendo gerar indicagdes importantes para processos
de reorientacdo curricular em uma perspectiva critico-emancipatoria.

A revisdo bibliografica teve como foco estudos voltados aos docentes de Lingua
Portuguesa no intento de atribuir profundidade e discutir reflexivamente acerca de um cendrio
especifico. Durante a exploragdo realizada na BDTD (Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes), o descritor "Paulo Freire" fora adicionado com o intuito de buscar
contribuicdes de pesquisas com perspectiva freireana. Nessa delimitacdo, procurou-se analisar
as producdes que se aproximassem do tema e da perspectiva metodologica da pesquisa.Os
estudos correlatos situados na introducado justificam-se no empenho de verificar quais autores

discutem os conceitos relacionados a questdo desta investigacdo e como realizam suas



pesquisas, identificando os avangos e diferencas nas abordagens, oferecendo maior aporte

para a delimitagdo do objeto e para o desenvolvimento das etapas seguintes.

Apresento a seguir os trabalhos encontrados no quadro:

Quadro 1 - Trabalhos encontrados na pesquisa a BDTD

Ano Autor/ Institui¢ao Titulo Dissertacao/
Tese
2007 Luciene Pereira Barreto/ Formagao docente inicial: a Dissertagao
Universidade do Oeste percepcao de professores
Paulista
2007 Silvia Leticia Matievicz Ensino de leitura na escola e | Dissertacao
Pereira/ Universidade trajetorias de letramento de
Estadual do Oeste do Parand | professores de lingua
portuguesa: um estudo de
caso
2008 Rute 1zabel Simoes O professor de Lingua Tese
Concei¢ao/ Universidade de Portuguesa na visao de
Sao Paulo formandos em Letras
2011 Daniela Maria Segabinazi/ Educagao literaria e a Tese
Universidade Federal formagao docente: encontros
e desencontros do ensino de
literatura na escola e na
Universidade do século XXI
2011 Lidia Juliana Rodrigues Imaginarios da formacgao e as | Dissertacao
Moraes/ Universidade dificuldades do professor
Nove de Julho ciclo II em inicio de carreira
2016 Willian Fernando Ferreto/ Letramento digital na praxis | Dissertagao
Universidade Federal do do professor de Lingua
Triangulo Mineiro Portuguesa
2017 José Carlos Constantin Junior/ | Professores iniciantes do Dissertacao
Universidade Estadual estado de Sao Paulo: a
Paulista proposta de formagao de
ingressantes da SEE/SP
2018 Paola Talite Clein/ Representagdes docentes: Dissertagao
Universidade Tecnologica constituindo o ser professora
Federal do Parana de lingua portuguesa

Fonte: autora

Conforme as delimitagcdes e objetivos para as correlagdes entre a presente pesquisa €
os trabalhos analisados, destaca-se a producao de Barreto (2007) que aborda os docentes em

sua formacdo inicial, investigando a natureza dos cursos de licenciatura, que conclui estarem
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inseridos na racionalidade técnica. A autora destaca a complexidade do trabalho pedagogico e
aproxima-se da atual pesquisa pela criticidade com que analisa e fornece importantes dados
acerca da situagdo das graduagdes encarregadas pela formagdo de professores. Antes da
leitura, havia o pressuposto acerca da homogeneizagao dos cursos e a necessidade de discutir
professores como pesquisadores da propria pratica, dado confirmado pelo estudo de Barreto
que denuncia a légica do sistema capitalista neoliberal inserido, também, no contexto da
formacao docente.

Em "Ensino de leitura na escola e trajetorias de letramento de professores de lingua
portuguesa: um estudo de caso", Pereira (2007) parte da premissa de que a leitura contribui
para democratizacdo do patrimonio cultural do povo para refletir sobre o ensino da leitura e,
consequentemente, o papel dos professores de Lingua Portuguesa em sala de aula e nas
proprias trajetérias. Para realizar a analise utilizou a Pesquisa do tipo Etnografico, em que
investigou o percurso formativo de trés professoras da mesma institui¢do. Suas conclusdes
possibilitaram verificar que as docentes ndo apresentavam trabalho satisfatorio com o uso de
leitura em sala de aula e que havia falta de acesso a literatura pelas mesmas. A relagdo entre
formagdo e pratica investigada dialoga com as perspectivas aqui estabelecidas e fornece rico
referencial tedrico em vista dos sujeitos, e objeto de estudo.

Conceigdo (2008) estudou a representacao do papel do professor de Lingua Portuguesa
analisando a escrita de formandos em Letras. No qual conclui a alternancia entre
professor-repassador de conteudos e de professor-investigador, contudo, conclui a
predominancia do primeiro modo. Tais dados correlacionam-se com este estudo por consistir
na percepcdes dos professores sobre suas praticas, proporcionando elementos criticos sobre o
curriculo da formacdo destes sujeitos. Ainda baseia-se na teoria de Bakhtin, relevante para
reflexdo a respeito da concepgao dialdgica da linguagem, como ¢ destacado:

A dialogia ndo se prende somente ao didlogo face a face, engloba toda
comunicacdo verbal, de qualquer tipo que seja. Essa perspectiva instaura a
concepgdo de que a palavra ndo esta centrada nem na relacdo eu/tu, nem na
propria lingua, mas no enunciado concreto, de modo que a palavra ja traz em
si a perspectiva de outra voz. (2008, p. 46)

A consideragdo da voz do outro e a valorizagdo da mesma potencializa os dados
acerca dos percursos formativos dos sujeitos e situa a pesquisa no horizonte democratico e
emancipatdrio. Daniela Maria Segabinazi (2011) investigou a educacao literaria por parte dos
professores de Lingua Portuguesa e a formacdao do docente, por intermédio desta, pdde
discutir o percurso histdrico das legislagdes que abordam o ensino de literatura, assim como

as praticas desenvolvidas em escolas. Concluiu-se um vasto indice da leitura dos "Céanones
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literarios" verificando o distanciamento dos cursos de Letras de discussdes pedagdgicas sobre
o ato de ler. Alerta sobre o circulo vicioso encontrado no ensino de literatura na Educagao
Bésica e no Ensino Superior.

Com o objetivo de analisar a apropriacdo da leitura e da escrita, Ferreto (2016) aborda
conceitos necessarios para o letramento, em sua pesquisa digital, mas que permeia as demais
situagdes (de escrita e leitura) a codificagdo e descodificagdo®. A conceitua¢do da pesquisa
correlaciona-se com o presente estudo por aborda-los com relacdo as imagens utilizadas na
metodologia empregada. Outra aproximacdo e contribuigdo derivada da andlise da tese
consiste na aplicacdo de questionarios para recolher dados.

O objetivo de recolher a percep¢do dos professores iniciantes encontrou embasamento
nas pesquisas de José Carlos Constantin Junior (2017) e Paola Talite Clein (2018) com rico
aporte teorico a respeito do ciclo de formagdo docente. Ha uma intrinseca relagdo entre
pesquisar e avangar, as possibilidades de progresso em investigagdes tornam-se reais a partir
da continuagdo dos esfor¢os de demais pesquisadores, dessa forma, no corpo deste texto
existe a ampliacdo, reinvengdo ¢ sustentagdo dos pares que constituem a curiosidade

compromissada com a transformacgao.

Da formaciao de professores as percepc¢oes de professores iniciantes

De acordo com a autora Bernadete Gatti, "formar professor para a educacio basica ndo
estd no horizonte da maioria dos docentes que atuam nesses cursos no ensino superior" (2014,
p.35), porém, o primeiro contato dos professores iniciantes com a sala de aula se d4 nas
turmas do ensino basico. Aqui, ha o refor¢o na justificativa das escolhas realizadas neste
estudo.

A autora também sinaliza que as instituicdes de ensino superior abrigam um grande
conflito entre as licenciaturas e bacharelados, ainda, alerta para falta de discussdes
multidisciplinares e interdisciplinares no empenho de reconhecer as demandas da educagao
basica (GATTI, 2014, p. 37). O exposto esta relacionado aos curriculos das universidades no
que diz respeito a formagao dos professores e os focos para suas futuras praticas e atuagdes.
Essas tensdes nos levam a indagar como ¢ possivel termos professores iniciantes preparados
para adentrar as salas de aula da educacdo basica, se os aspectos deste segmento permanecem

na escuriddao?

4 Utiliza-se descodificagdo, pois como afirma Saul (2011), para Freire "[descodificar] é mais que decodificar, que
significa ser capaz de traduzir um codigo. A descodificacdo para esse educador ganha um sentido de
desvelamento da realidade. Descodificar é fazer a analise critica de uma codificacdo" (SAUL, 2011, p. 48).
Mostra-se valido aproximar o ato de descodificar da palavra "desvelar", no sentido de desocultar, utilizada de
forma recorrente na obra de Paulo Freire.
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A presente investigacdo tem sua estrutura organizada por capitulos e metodologias que
sustentam o objetivo de coletar as percepgdes dos professores iniciantes de Lingua Portuguesa
sobre suas praticas, pensados a partir da formacdo inicial. A andlise das percepgoes
concedidas pelos docentes revela uma possibilidade contribuir com a formagao e o curriculo
dos cursos de licenciatura em Letras e com a produgdo de novos aportes sobre pratica
docente, elemento que destaca a importancia de considerar e discutir criticamente o saber de
experiéncia feito de professores como um componente crucial para potencializar a formagao
docente e transformacgdes curriculares na escola e na universidade. Assim, por meio da
socializacdo das conclusdes, serd possivel que demais pesquisadores possam ampliar,
contribuir e utilizar os encaminhamentos em seus proprios contextos.

No capitulo introdutério, é possivel identificar as principais questdes envolvidas na
pesquisa, como os sujeitos € a motivacdo da escolha realizada, bem como os objetivos
pretendidos. Ha a exploragdo das etapas do ciclo da vida profissional dos docentes e reflexao
acerca de alguns desafios, levantando questionamentos com a fun¢do de denunciar para nos
demais capitulos buscar anunciar os avangos identificados.

O CAPITULO UM apresenta a teorizagdo acerca do campo de formacdo de
professores e professoras iniciantes, através de uma pesquisa bibliografica. Bem como, realiza
o desenvolvimento de uma trama conceitual freireana (SAUL; SAUL, 2018), sobre a qual os
aspectos a caracterizam estdo referenciados antes de sua elaboracdo. A trama carrega os
conceitos de Curriculo, Ensino-Aprendizagem, Didlogo [ao definir estes aspectos
complementaremos aqui, professor, mas dependemos dos formularios para esse ponto].

No CAPITULO DOIS, os aprofundamentos acerca das metodologias utilizadas para
realizacdo das etapas do proceder da pesquisa estdo demonstrados com embasamento tedrico
e detalhamento do percurso. Nesta se¢do, sdo apresentados: o questionario imagético, € seu
respectivo aporte de sustentagdo; a estrutura e estudo utilizado para criagao dos elementos que
compdem a carta. E possivel realizar a leitura da carta provocadora dos autores da pesquisa ao
final do presente texto.

O CAPITULO TRES tem a responsabilidade de documentar as cartas-resposta,
molhadas pelas percepcdes dos professores iniciantes de suas praticas a luz dos percursos
formativos da licenciatura. A analise das cartas € realizada nesta se¢do, extraindo as falas
significativas de acordo com os objetivos estabelecidos para pesquisa.

Nas CONSIDERACOES FINAIS h4 uma sintese do percurso trilhado na realizagdo

do trabalho, indicando as dificuldades e propondo novos horizontes para pesquisas. Nas
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paginas de desfecho, estdo os resultados da pesquisa, assim como, as limitacdes
diagnosticadas.

Posteriormente, encontram-se as referéncias utilizadas ao longo do estudo.
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CAPITULO UM: FORMACAO DE PROFESSORES

A educacgdo nado transforma o mundo. A educag¢do muda pessoas. As pessoas
transformam o mundo.

(Paulo Freire)

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.

(Paulo Freire)

Neste capitulo, serdo abordadas as questdes que permeiam a situagao da formacao de
professores no Brasil, tendo as dimensdes constituidas no ambito politico e social. O percurso
foi tragado pela pedagogia de Paulo Freire. A aproximagdo da pesquisa com o autor se da
pelas importantes contribuicdes no que tange a luta pela educagdo, contra desigualdade e
posicionamento €tico diante do fazer docente e de pesquisa.

Ao longo das sele¢des de investigagdo, optou-se por escutar as vozes de professores
iniciantes de Lingua Portuguesa sobre seus percursos formativos e posteriores praticas. Dessa
forma, Freire soma: "o que se precisa € possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, atraveés
da reflexdo sobre a pratica, a curiosidade ingé€nua, percebendo-se como tal, se va tornando
critica" (1996, p. 40). Contudo, para chegar a criticidade, € necessario transitar pela historia e
configura¢do do contexto da profissdo docente tal como se foi e se encontra no pais.

Sobre o compromisso assumido na educagdo Freire coloca: "esta errada a educagdo
que ndo reconhece na justa raiva, na raiva que protesta contra injustica, contra deslealdade,
contra o desamor, contra a exploragdo e a violéncia um papel altamente formador" (1996, p.
41). Pensar sobre o fazer e revoltar-se para implicar em novas ac¢des transformadoras, a praxis
necessaria para melhorar.

Entretanto, ndo ¢ possivel empenhar esfor¢os na realidade sem conhecimento sobre a
mesma, perguntas como: "A professora e o professor apenas dao aula?", "Como estd a
educacdo no momento em que a pesquisa esta sendo desenvolvida?" serdo abordadas como
motivagdes epistemoldgicas. A finalidade de olhar cientificamente para o quadro educacional

brasileiro para, diante da complexidade exposta, realizar uma reflexdo tedrica consistente.
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1.1 O campo tedrico da Formacao de Professores

Existe um caminho que conduz a escolha de exercer a profissdo docente. A selegdo de
uma licenciatura em determinados contextos ¢ recebida pela sociedade como algo "bonito,
mas tao dificil"; tal declaragdo encontra-se acompanhada da fala "ndo quer fazer outra
coisa?". Uma quantidade de desanimo ¢ despejada nos ombros dos novos idealistas da
educacdo. Contudo, também ¢ possivel reconhecer que nesse momento surge a ousadia,
acompanhada pelo medo, sentimentos que alimentam a utopia de fazer melhor.

O medo ¢ motivado pelo caminho a ser enfrentado, repleto de desafios, os quais
abordaremos neste capitulo. Mostra-se imprescindivel compreender como a profissao docente
¢ abordada, razdo motivadora do desanimo mencionado. Para isso, Tardif (2009) contribui
com o seguinte destaque: "Fundamentalmente, o ensino ¢ visto como uma ocupacao
secundaria ou periférica em relacdo ao mercado de trabalho. O tempo de aprender ndo tem
valor para si mesmo; ¢ simplesmente uma preparacao para a 'verdadeira vida'. (2007, p. 17).

A "verdadeira vida" organizada pelo "trabalho produtivo" ndo pode ser reconhecida,
classificada pelas réguas convencionais, uma vez que o trabalho desenvolvido por um
professor nao pode ser mensurado pela logica produtivista. Devido a dimensao do trabalho
aqui apresentado, os aspectos que permeiam o inicio da profissdo ganham destaque no diadlogo
proposto.

Questdes significativas geram confrontos na carreira, e estdo apontadas por Pimenta
(2006), contemplando desafios como: a falta de autonomia dos docentes, condi¢des de
trabalho, identidade e seus processos de formagao, problemas quanto a carreira, baixo salario,
a importancia do trabalho coletivo pouco abordada, esgargamento das relagcdes sociais e
afetivas entre os atores no cendrio escolar, violéncia no contexto escolar, indisciplina e
desinteresse por parte dos alunos, dificuldade e exigéncia de utilizar novas tecnologias nas
aulas, a falha nos curriculos que nao preparam os professores como pesquisadores.

Com a sustentacdo da andlise da realidade feita por Pimenta (2006), verifica-se que
existe um nimero elevado de questdes a serem administradas pelos professores ao longo de
suas carreiras. Entretanto, no que tange aos professores iniciantes ha um agravante pelas
tensdes geradas relacionadas a capacidade de lidar com estes e demais aspectos do inicio de
suas trajetOrias profissionais.

Mesmo diante do exposto, a escolha pela docéncia ¢ alimentada pelo sonho da
transformagao por intermédio da educagdo. A respeito deste objetivo, Paulo Freire ressalta

em Medo e Ousadia: O cotidiano do professor o seguinte realce:
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Os que aceitam a tarefa da transformacdo social tém um sonho, embora
também tenham grande quantidade de obstaculos pela frente. Conforme ja
disse, os professores que apdiam o status quo estdo nadando a favor da
corrente, mas os que desafiam a dominacdo estdo nadando contra a corrente.
Mergulhar nessa dgua significa o risco de ser punido pelos que estdo no
poder. Por causa disso, o educador libertador tem que criar, dentro de si,
algumas virtudes, algumas qualidades que nao sdo dons de Deus, nem sequer
lhe sdo dadas pela leitura dos livros, embora seja importante ler livros. O

r

educador libertador tem de criar criando, isto ¢, inserido na prética,
aprendendo os limites muito concretos de sua agéo, esclarecendo-se sobre as
possibilidades, ndo muito aquém nem muito além de nossos limites do medo
necessario. (FREIRE, 1986, p. 107)

O autor enfatiza a relevancia da praxis como requisito para tornar-se um educador
libertador. Existem outras compreensdes do ideal do professor, entretanto, nesta pesquisa o
referencial critico-emancipatério de Freire foi eleito para alinhar os percursos e leituras.

Conforme o exposto, o sonho, para ser vislumbrado, implica em rigorosidade e
capacidade de analisar as proprias praticas. Os sujeitos que contribuiram para o
desenvolvimento do estudo sdo professores iniciantes de Lingua Portuguesa. De acordo com
ciclo da vida profissional do professor (HUBERMAN, 2000), o inicio da carreira docente esta
marcado pelo "choque do real", o confronto entre suas expectativas e sonhos colidindo
diretamente com a descoberta, por vezes cadtica, da realidade estabelecida.

O mencionado medo nao pode ser elemento paralisante, o qual inibe a educadora e o
educador, principalmente no inicio de sua trajetdria, de aprimorar seus saberes e praticas e
inserir-se na luta pela transformagdo da educacdo. Este sentimento precisa ser dominado,
tarefa que exige coragem, a qual ¢ delineada a cada exercicio e tentativa (FREIRE, 1993, p.
126).

Ao explicitar sobre "como tornar-se professor", Novoa (2019) enfatiza a necessidade
de ambientes que possibilitem a socializagdo e aprendizagem para reverter na pratica
profissional, isto €, a formagao que implicard nas futuras praticas do docente. O autor convoca
uma reflexdo coletiva que envolva a universidade, a pesquisa € a escola, no processo ja
mencionado na introducdo desta produgdo, acerca do movimento que o docente realiza:
escola-universidade-escola. Nesse percurso, percebe-se a relevancia da formagdo inicial para
a futura profissdo docente, contando com o estabelecimento de ligagdes significativas entre a
teoria e a futura pratica.

Nesta pesquisa, o conceito de "pratica docente" se alinha ao de "pratica educativa"
presente no pensamento de Paulo Freire, considera-se:

[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que,
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
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gnosiologico; a existéncia de objetos, contetdos a serem ensinados e
aprendidos. Envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais;
implica, em funcdo de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias,
ideais. Dai a sua politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de
ser politica, de ndo poder ser neutra. (FREIRE, 1996, p. 69)

Zeichner (2014) critica o modelo de formacdo de professores que medem sucesso
escolar por provas padronizadas, no qual descartam os debates sobre as condigdes reais da
educagdo. O autor destaca: "os professores que saem desses cursos so lecionam por dois ou
trés anos e depois desistem da carreira ou vao para outros lugares, o que gera uma grande
rotatividade nas escolas localizadas em areas muito carentes" (2014, p. 2215). Por esse
motivo, defende uma formag¢ao em que a universidade assuma a importante responsabilidade
na formac¢do dos docentes promovendo discussdes que impliquem na analise da concretude
das escolas.

O campo de formacdo de professores encontra-se em desenvolvimento, luta pela
conquista de seu espago com o apoio de pesquisas que fortalecem as justificativas de
existéncia. Na vigente discussdo, Garcia (1995) defende o campo em questdo evidenciando
ndo se tratar de uma mera pratica ateorica, implicando estudos e contribui¢des significativas
que garantam a sua validagao.

Mesmo diante das publicacdes existentes, as quais abordam a formagao docente, é
possivel conferir uma lacuna, evidenciando, segundo Néovoa (2019), a caréncia de analises de
experiéncias concretas, a fim de gerar mudancgas reais na educacdo. Em sua contribui¢do, o
autor propde a reflexdo critica no intento de ocupar o hiato existente.

A érea de formacgdo de professores, na perspectiva hegemonica, tornou-se "objeto de
consumo"® inserido no mercado e marcado pela sociedade da informagdo, a qual tem sua
caracteristica fincada nos avancos tecnologicos que geram transformacdes na forma com que
mulheres e homens se comunicam ¢ relacionam (GOUVEIA, 2004), contudo, ha ressalva dos
educadores que lutam e empenham seus esfor¢cos no horizonte critico-emancipatorio. Os
docentes em formacdo experienciam as mudangas no cenario da sociedade, € 0 movimento
formativo em que estdo inseridos precisa estar de maos dadas com a promocao do
desenvolvimento emocional, social e intelectual destes estudantes. Para Carlos Marcelo
Garcia, hd um descompasso entre as mudangas sociais ¢ a formacao de professores (1995, p.

30-38).

5 GARCIA, Carlos Marcelo. Formagdo de professores para mudanga educativa. Porto: Porto Editora,
1995.
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Em pesquisas realizadas por Joe L. Kincheloe no final da década 1990, nos Estados
Unidos, focou no mapeamento do pds-modernismo e na formacdo dos docentes desse
contexto. Segundo o autor, os paradigmas que permeiam a formacao docente adotados pelas
faculdades sdo considerados por Kincheloe dentro de quatro paradigmas: behavioristico,
personalistico, artesanal tradicional e orientado para pesquisa (KINCHELOE, 1997, p.199);
0s quais permeiam as praticas e referéncias teoricas do curriculo adotado pelas institui¢des de
ensino superior.

E possivel sintetizar as perspectivas mencionadas considerando a behaviorista pautada
na apreensdo de habilidades e competéncias, estas caracterizadas por especialistas como
fundamentais para um ensino de qualidade. A perspectiva personalistica baseia-se nas teorias
presentes no campo da psicologia e tem como horizonte a capacitacdo do professor em
reorganizar suas percep¢des, crencas e comportamentos diante das singularidades da
docéncia. A concep¢do do artesanato tradicional diz respeito a compreensdo adotada por
instituicdes que consideram os profissionais como artesdos, cujos saberes e competéncias
serdo desenvolvidos ao longo da experiéncia (KINCHELOE, 1997, p.199).

Essas trés compreensdes destacadas por Kincheloe (1997) mostram-se segmentadas e
condicionam os docentes a desempenhar uma pratica, uma forma de lidar com as suas futuras
trajetorias profissionais. No entanto, o quarto paradigma relaciona-se a pesquisa; trata-se de
uma formacao que compreende o professor como sujeito de um processo investigativo, dotado
da capacidade de analisar e transformar.

A formagao de professores como campo de pesquisas recebeu amplas contribuigdes
apos a década de 1980, no Brasil, como sera abordado no proximo topico deste estudo,
reforcando o0s necessarios e¢ ja mencionados vinculos entre formagdo e pesquisa. Em
Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire ressalta: "ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem
ensino. Esses quefazeres se encontram um no corpo do outro" (FREIRE, 1996, p. 30); nesta
dire¢do encontra-se a figura do professor pesquisador, sujeito pontuado pela dodiscéncia em
sua relacdo, indicotomizavel, com a pesquisa, requeridas nas praticas do professor e
verificadas em seu ciclo gnosiologico.

Esta relagao possibilita a escolha e desenvolvimento do docente como sujeito em seu
processo de aprendizagem acerca da profissao e investigador, estudioso de sua propria pratica,
nos intentos de superacdo das dificuldades e, principalmente, na busca de uma praxis

educativa, ou seja, de um fazer reflexivo comprometido com a justica social.
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1.2 Apontamentos historicos sobre a formacao de professores no Brasil

Ao longo do desenvolvimento inicial da formacdo de professores no Brasil, como ¢é
exposto por Maria Amélia do Rosario Santoro Franco, ndo houve preocupacdo com a
qualificagao docente para desempenhar suas "missOes pedagogicas". A tarefa consistiu na
perpetuagdo da sociedade e intencionalidade elitista, atendendo seus anseios, fomentando sua
estrutura escravocrata e aristocratica. A educagdo era para poucos, a minoria-maioria da
populacdo padecia sobre a pedagogia ministrada pelos jesuitas (2017, p.155).

Formalmente, a formacao de professores no Brasil teve seu inicio em 15 de outubro de
1827, nesta data, a lei das escolas de primeiras letras foi aprovada, impulsionada pelo
nascimento da necessidade da instru¢do popular, percebida apds independéncia (SAVIANI,
2005). Neste primeiro momento, a formagdo dos docentes centrava seus esfor¢os na pratica.
Verifica-se no curriculo disposto a reunido de saberes da propria escola elementar,
demonstrando, com este fato, sua prioridade, sua caracteristica restrita.

Na década de 1930, a Escola Normal comeca a trilhar novos caminhos, por ser
responsavel pela formagdo dos professores e sua semantica passar pelo questionamento de
Anisio Teixeira, assume o titulo de Escola de Professores. As disciplinas de antes sao
mantidas, contudo, hd& uma preocupagao com os fundamentos da educagao. Esse modelo
permanece atuante até a década de 1960.

O desdobramento da histéria da formagdo de professores, também se encontra datado
na trajetéria brasileira; no ano de 1968 o golpe civil-militar estava efetivado e detinha o poder
politico e econdmico do pais hd quatro anos. Dessa forma, as modificagdes estruturais,
curriculares e ideoldgicas do ensino passaram pelas alteracdes impulsionadas pelo regime
ditatorial.

Em 1968, ocorreu a nivel nacional reformas educativas pela lei da reforma
universitaria (Lei n. 5.540, de 28 de novembro de 1968). Contudo, o contexto que antecede a
lei fornece subsidios para compreender o real significado desta mudanga. A partir de 31 de
margo de 1968, diversos acordos entre Brasil e Estados Unidos foram assinados, estreitando
as relacoes entre os paises com contribuicao dos americanos no planejamento orcamentario da
educagao (SAVIANI, 2008). Tal passo, foi considerado por Saviani (2008) o inicio da
concepgao produtivista da educagao.

As marcas dos passos da educacdo em dire¢do ao mercado, nesses anos, foram
decisivas, principalmente, para a formacao de professores. A lei n. 5.540 de 28 de novembro
de 1968 tinha foco estritamente no ensino superior da chamada Reforma Universitaria.

Destaca-se que "entre as principais caracteristicas do ensino superior estd o processo de
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privatizagdo das instituigdes e o desenvolvimento de instituicdes de pequeno porte"

(ANTUNES; BANDEIRA; SILVA, 2011, p. 2). Entre as novas determinagdes, o presidente da

republica poderia eleger os reitores das universidades publicas, assim como:
[...] educagdo como formagdo de recursos humanos para o desenvolvimento
econdmico dentro dos pardmetros da ordem -capitalista; na fungdo de
sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho atribuida ao primeiro grau
de ensino; no papel do ensino médio de formar, mediante habilitacdes
profissionais, a mao-de-obra técnica requerida pelo mercado de trabalho; na
diversificagdo do ensino superior, introduzindo-se cursos de curta duragao,
voltados para o atendimento da demanda de profissionais qualificados; no
destaque conferido a utilizagdo dos meios de comunicac¢do de massa e novas
tecnologias como recursos pedagogicos; na valorizacdo do planejamento
como caminho para racionalizagdo dos investimentos e aumento de sua

produtividade; na proposta de criagdo de um amplo programa de
alfabetizacdo centrado nas agdes das comunidades locais.

Posteriormente, 0 CENAFOR® abordou as deficiéncias marcadas neste periodo, dentre
elas, destacam-se: a desassociagdo dos contetidos presentes no curso com as reais demandas
da educagdo; o curso revelou uma distancia das necessidades para atua¢do na realidade
precaria do ensino supletivo; estrutura curricular vaga e possibilidade de matricula no ultimo
ano dispensando a formagdo anterior, elemento gerador de impacto na qualificacdo docente
(CENAFOR, 1986).

De acordo com Pimenta (1994), na década de 1980, um amplo debate sobre a
forma¢do dos docentes ganha forma e passa a protagonizar as preocupacdes no campo da
Educagdo. As camadas populares iniciam uma conquista significativa do espago escolar, fato
que altera as caracteristicas essenciais do ensino, até entdo singularmente elitista, o qual
revela urgéncia de novas praticas e estrutura para possibilitar reais contribuigdes sociais.

A resposta encontrada para os inimeros questionamentos e denuncias das auséncias
manifestadas da formagdo de professores foi a implementacdo do Centro de Formacdo e
Aperfeicoamento de Magistério (CEFAM) no ano de 1983. O compromisso assumido pelo
Ministério da Educagdo e Cultura originava-se da caréncia de regulamentacdo solida do
trabalho docente, representada pelo declinio da Escola Normal e a proliferacdo de cursos em
situacdo precaria de habilitagdo de magistério devido a obrigatoriedade de profissionalizacao
disposta na Lei n® 5.692/71.

A referida lei tinha como objetivo a reforma do ensino médio. No ambito da formagao
de professores, especificamente, fora implementada através do Projeto n°® 3, o qual previu o

aperfeicoamento e treinamento de professores para o Ensino Fundamental e Normal. Este

® Centro nacional de aperfeigoamento de pessoal para formagdo profissional.
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plano dividiu-se em outros trés compreendidos em: Habilitagdo, Aperfeigoamento de
Recursos Humanos e Atualizacdo (CAVALCANTE, 1994, p. 52).

Os efeitos dessa politica e declinio do antigo modelo de formagdo somaram-se aos
debates sobre questdes didatico-pedagodgicas da escola com a presenca da sociedade em sua
amplitude. Entretanto, este periodo também ¢ marcado pelo reconhecimento significativo da
evasdo escolar, isto é, se por um lado aumenta-se a possibilidade de ensino para todas as
camadas sociais, questdes politicas, econdmicas influenciaram no abandono das salas de aula.

O mencionado Centro de Formagao e Aperfeigoamento de Magistério (CEFAM) como
Cavalcante (1994) destaca, enfrentou diversos processos de maturacdo, bem como planos
experimentais, até conquistar suas caracteristicas fundamentais. Assim, o prestigio atingido
posteriormente € o conceito marcado no imaginario social sobre o CEFAM, precisam ser
reconhecidos dentro do processo politico, historico e social em que foi inserido no Brasil
(CAVALCANTE, p. 15).

Para Cavalcante, o CEFAM deveria "promover a revisdo curricular dos cursos de
formagdo de professores, visando redimensionar a habilitagio do magistério para que
respondesse adequadamente as necessidades de ensino das séries iniciais da educagao basica"
(1994, p. 60). A autora ressalta a inédita preocupagao entre escola-comunidade, e enfatiza o
fato de o projeto ater-se as lacunas no necessario comprometimento pedagogico e educacional
compreendendo o contexto socio-politico-econdmico.

Os estudos da autora apontam avangos na organizacdo docente por intermédio da
implantacao do CEFAM, contudo, ao final da década de 1990 a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional (LDB) apresentou, em seu quarto paradgrafo do Artigo 87 da Disposicdes
Transitorias, o prazo de dez anos para que apds este periodo fossem admitidos apenas
docentes habilitados com ensino superior. Outro aspecto da Lei de extrema relevancia
coloca-se em evidéncia por Saviani. No artigo 62, nele "fixa-se a regra de que a formacgao de
docentes para educacdo bésica serd feita em nivel superior" (2005, p. 22); este dado marca a
relevancia atribuida as licenciaturas, instituindo uma logica diferente e plural de formagao.

Esse desfecho que se perpetua até o presente alterou as nogoes de qualidade, (isto €, do
que seria eficaz para educagdo) e bases estruturantes para formagao, elemento gerador de
formagdes com pardmetros diferenciados dos necessdrios para atuagdo na educagdo bésica

brasileira.
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1.3 O presente: recortes da realidade docente

As investigagdes no campo da formacdo docente tiveram um avango significativo a
partir da década de 1990, antes, encontravam-se como parte dos estudos produzidos na area
da Didatica. O foco das exploragdes recaiu sobre o professor e sua formagao. Carlos Marcelo
Garcia definiu como a area de estudos dos “processos de formacao inicial ou continuada, que
possibilitam aos professores adquirir ou aperfeicoar seus conhecimentos, habilidades,
disposicdes para exercer sua atividade docente, de modo a melhorar a qualidade da educacdo
que seus alunos recebem” (1999, p. 26).

A abrangéncia do campo de formagdo possibilitou analisar a singularidade da
profissdo docente, bem como os aspectos que permeiam seu desenvolvimento. Outras areas
sdo somadas a esta para explorar diferentes dimensdes do mencionado progresso.

A formacao de professores, para ser investigada, necessita de um ajuste de lentes; para
assim, podermos adentrar nos professores iniciantes. Philippe Meirieu (2006) destaca que "ser
professor ¢ uma maneira particular de ser no mundo" nesse sentido, indica que os docentes se
constituem como classe trabalhadora com ideais sensiveis, utopicos, mas com praticas
concretas e conscientes.

Com a instauragdo das politicas e praticas de isolamento e distanciamento social,
medidas assumidas por conta da pandemia gerada Covid-197, a exposigdo do trabalho docente
e consequentemente suas praticas e qualificacdo tornaram-se questionadas. O momento,
também, propiciou o avanco do conceito da "uberizagdo do ensino" marcado pelo reflexo
significativo da desvalorizagao docente. Os elementos que compdem a critica entorno do novo
termo para profissdo, encontram-se na ma remuneracgao - cada vez mais evidente -, aumento
do desemprego, autorizagdo de contratos temporarios, pagamentos referentes apenas as horas
de aulas lecionadas, sendo assim, desconsidera a adequacdo as plataformas tecnoldgicas,
novos métodos de avaliagdo, bem como, preparo complexo de materiais para mediagdes
didaticas (LIMA, 2020).

Pesquisar requer reconhecimento do tempo, da sociedade, das politicas que
influenciam diretamente nas historias e perspectivas dos sujeitos. Por esse motivo, realiza-se
neste texto a apresentacdo do contexto de escrita do presente estudo, reconhecendo que os

sujeitos estdo envolvidos em um processo historico concreto e atual, que toca a profissdo

" De acordo com Oliveira, a Covid-19 é uma doenga "causada pelo coronavirus denominado
SARS-CoV-2, foi identificada pela primeira vez na China, em dezembro de 2019. 1 Em 30 de janeiro
de 2020, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) declarou que a epidemia da COVID-19 constituia
uma Emergéncia de Satde Publica de Importancia Internacional (ESPII), 2 e, em 11 de margo de 2020,
uma pandemia" (2020, p. 1).
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docente. Sendo assim, mencionar a pandemia da Covid-19 significa afirmar um contexto
atipico, em que as professoras e professores, ao escreverem suas cartas, passaram por
significativo processo de adequagdo profissional e possiveis tensdes antes ndo vivenciadas.

A uberizagdo do trabalho docente tem sua nomenclatura oriunda do aplicativo Uber, o
qual funciona no regime de contratagdo sem vinculos de motoristas para atender usuarios. Ao
explicar a relagdo do trabalho com a empresa, Silva (2019) declara: "O trabalho na Uber
materializa a ideia de que o trabalhador tem que ir para o mercado de trabalho levando tudo,
sendo responsavel pela mercadoria que vai vender e pelo servico que vai prestar'. A
precarizagdo do trabalho docente revela um caminho semelhante; professores passaram a
desempenhar seus trabalhos em suas casas, com o computador, conexao e formagao investidos
pelo proprio profissional, e, diante da crise econdomica, recebem propostas divergentes a
carteira assinada e beneficios. A necessidade de provar seu valor, diante deste cendrio, e
aderir a logica capitalista de vender seu servigo gera impactos profundos na concepgdo da
figura do professor e do trabalho desempenhado por ele.

Em seu texto "Charterizagdo e uberizagdo: destruindo profissdes", Luiz Carlos de
Freitas ressalta:

Aos poucos, os processos de precarizagdo vistos em outras profissdes vao se
aproximando dos professores — inclusive a conversdo de seu trabalho vivo
em trabalho morto, dentro de plataformas de aprendizagem on-line que, com
ajuda de tecnologia interativa, procura copiar ¢ eternizar a atuagdo dos
profissionais da educagdo. (FREITAS, 2016)

As agoes descritas por Freitas ganham espago na educagdo a cada ano e conduzem
para uma compreensdo tecnicista e bancaria. O autor destaca que ndo se posiciona contra a
tecnologia na educagao, mas adverte com clareza as fragilidades que surgem com o seu largo
avanco. Freitas (2016) discute sobre a terceirizagdo e a uberizacdo como formas de
organizacdo da producdo sendo fendmenos atrelados ao controle politico e ideologico das
forcas de trabalho, a "uberizagcdo elimina o conceito de contratagdo por jornada. A antiga
jornada de trabalho servia para proteger o tempo livre do trabalhador" (FREITAS, 2016).

Ainda segundo Freitas (2016), o funcionamento do trabalho em sua constitui¢ao atual
depende do mercado e da concorréncia, gerando exaustdo e retirando os limites do tempo de
dedicacdo. A competicdo agrava a baixa remuneragdo encontrada em diversas profissoes,
especificamente na educagdo, a possibilidade de substituir do docente implica em maior
esfor¢co e formacdo e menores salarios. Tais aspectos da atualidade interferem diretamente na
profissionalidade docente, e insere topicos a discussdo acerca do contexto profissional em que

os sujeitos desta pesquisa estdo atuando.
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Imbernon (2002) considera a formacdo docente como um processo continuo de
desenvolvimento profissional, desde as primeiras experiéncias como estudante e que avanca
por toda sua trajetoria. Para o autor, a formacdo docente significa mais do que
aperfeicoamento, estd relacionada as questdes de saldrio, ambiente de trabalho, carreira,
estruturas, participa¢do e autonomia; sendo esta fundamental para analisar a propria realidade
e o contexto vivenciado, para assim, poder posicionar-se politicamente frente a sua classe de
trabalho.

Paulo Freire destaca que em sua formacao o docente precisa desenvolver uma pratica
critica, que "implicante do pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o
fazer e o pensar sobre o fazer" (1996, p. 39), por conseguinte, libertar-se da ingenuidade. A
pratica reflexiva e a posicdo politica frente a carreira requerem rigorosidade tedrica e
autonomia intelectual para superar o estado indigno da profissao.

A formagdo inicial, ao despertar a reflexividade e criticidade, eleva a posi¢do do
docente, sua "presenca no mundo, ndo ¢ a de quem nele se adapta, mas a de quem nele se
insere. E a posi¢do de quem luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da historia"
(FREIRE, 1996, p.53). Negando a condicdo de mero ser de seres determinados, mas,

essencialmente, um autor da historia presente.

1.4 Das Letras as aulas de Lingua Portuguesa: percurso formativo dos professores
Chegara para substituir uma solteirona de palmatorias e gritos histéricos, quis fazer do seu
curso a casa alegre dos meninos do cais. Mas viu coisas tdo tristes junto aos navios, nas casas toscas
dos pescadores, nas proas dos saveiros, viu de tdo perto a miséria que perdeu a alegria, ndo olhou
mais para o mar com o encantamento dos primeiros dias, [...] ndo teve mais rimas para os seus

Versos.

Jorge Amado, 1912

Dulce retornou da Escola Normal por motivos familiares e esperangas transformadoras
de quem escolhe a docéncia. Diante da auséncia de escolhas, dos destinos ja tracados, da falta
de relevancia que a alfabetizagdo, as letras e seus poemas tinham para vida dos jovens da
beira do cais; teve sua utopia abalada e encheu seu coracdo de desesperanca. A historia da
personagem-professora de Jorge Amado, em "Mar Morto" torna-se, nesta pesquisa,
representante metaforica dos estudantes de Letras, que tém seus sonhos grandes, reduzidos

pela realidade dura dos contextos de atuagao, a sociedade e como ela se estrutura.
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O desanimo da professora-personagem encontra sua contraparte nas palavras de
Philippe Meirieu (2009, p.14) ao destacar que, quando "alunos aprendem, compreendem,
progridem quando ninguém mais esperava por isso". A gente acaba conseguindo o que nem
mesmo as preparacdes mais sofisticadas poderiam supor. A gente se entusiasma. A situagdo
escapa do controle; e a0 mesmo tempo, o saber passa a ocupar completamente as palavras que
tocamos". Ou seja, quando ocorre o contrario, o efeito também segue no caminho inverso,
gerando a desesperanca.

Clein (2018, p.53) defende em sua dissertagdo que "para Saussure 'um signo sé se
define em sua relagdo com outros signos', o sujeito 'professor' no exercicio de seu papel social
¢ melhor compreendido quando o relacionamos a figura do aluno”, a relagdo indissociavel
revela um dos pontos primordiais do trabalho docente e das motivagdes e angustias da
profissao.

Através da obra de Freire, € possivel afirmar que "ndo existe ensinar sem aprender e
com isto [...] o ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem aprende" (1993, p.
55), dessa forma, as realizagdes do professor caminham junto aos alunos de maneira
intrinseca. Este fato pode ser verificado na formagao de docentes de Lingua Portuguesa ao
longo da década de 1980 com a incorporagcdo do campo da Linguistica as ciéncias estudadas
em Letras (CLEIN, 2018).

Em Medo e Ousadia, Paulo Freire e Ira Shor dialogam sobre gramatica e suas
inclinacdes ao gosto pelos codigos da Lingua Portuguesa quando estudantes, entretanto
revelam que suas praticas iniciais como professores continham aspectos, mesmo que bem
intencionados, consideravelmente distintos aos que vieram a desenvolver através da
pedagogia critico-transformadora.

Sobre as escritas e concepgdes sobre a norma-culta, Paulo Freire destaca autores que
"o salvaram", como o autor Jorge Amado, por exercerem nele, futuramente, uma importante
influéncia.

[...] esses autores ndo estavam preocupados em seguir a gramatica! O que
procuravam em suas obras era um momento estético. Eu os li muito. E dessa
forma eles também me recriaram, como jovem professor de gramatica,
devido a criatividade estética de sua linguagem. Eu me lembro hoje, sem
duvida, como mudei o ensino da sintaxe, quando tinha mais ou menos vinte
anos. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 31)

Os autores mencionados por Freire, como referéncia e despertar para questdes da
linguagem, sdo estimados no campo das Letras por valorizar a linguagem popular e cotidiana

do brasileiro em seus mais diversos contextos regionais, culturais, histéricos e sociais.
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A Linguistica conceitua-se como a area cientifica que explora a evolucdo da lingua,
para Saussure, este campo ¢ constituido "inicialmente por todas as manifestagdes da
linguagem humana [...] considerando-se em cada periodo ndo s6 a linguagem correta e a 'bela
linguagem', mas todas as formas de expressao" (1916, p. 13).

A histéria e a mudanga significativa das demandas educacionais, proveniente do
processo das lutas contra o elitismo na educacdo e no ensino da Lingua, impactou diretamente
o trabalho e pratica docente dos professores de Lingua Portuguesa no Brasil. Como ja
mencionado, a introducdo a Linguistica tém sua efetivacdo no campo das Letras brasileiro
apenas no final do século XX, elemento recebido com resisténcia, envolto por consideragdes
que geraram "conflitos entre a cultura e a linguagem valorizada pela escola (a0 mesmo tempo
meio e fim da pratica pedagdgica) assumiam (e assumiram por toda década, como ainda hoje)
propor¢des dramaticas" (GERALDI; SILVA; FIAD, 1996, p. 311). A resposta para
transformagdo desse quadro lamentavel de prestigio a norma culta impactou diretamente a
relacdo professor-aluno, ao considerar as culturas e linguagens existentes na sociedade e que
se encontravam excluidas do curriculo. Contudo, é possivel questionar até que ponto campo
da Linguistica produziu, na atualidade, uma mudanca significativa na forma que a lingua
materna ¢ trabalhada em conjunto com professores e alunos?

Antoénio Novoa ressalta: "que o periodo de transi¢cdo entre a formagdo e a profissao ¢é
fundamental no modo como nos tornamos professores, no modo como vamos viver a nossa
vida no ensino" (NOVOA, 2019, p.201). A o campo da linguistica contribui na consideracio
da realidade dos educandos, contemplando no curriculo aspectos da vida, isto ¢, da lingua
como esta no cotidiano. Sendo assim, a linguistica inserida na fase de transi¢ao da formacao
inicial para profissdo auxilia no futuro desenvolvimento das praticas e abordagens adotadas
no ensino. Surge a possibilidade de refletir sobre o qual ¢ a Lingua Portuguesa, levando em
consideragdo, ao lecionar, o mundo dos alunos. Entretanto, aqui se ressalta que a rigorosidade
do estudo para ensino de gramdtica ndo pode ter seu valor dispensado, devido a grande
relevancia que a assim chamada norma-culta da Lingua Portuguesa representa na sociedade.
Cabe as professoras e aos professores, principalmente no contexto publico de atuacao, refletir
sobre a importancia de contemplar os mencionados topicos para analise e dialogar com os
educandos acerca de questdes politicas, sociais e historicas envolvidas na aprendizagem da
lingua materna e o codigo adotado para estabelecer a comunicagao.

Como efeito a linguagem pode protagonizar, visto que a semantica, por vezes oculta,
carrega preconceito e conceitos que alimentam o status quo e perpetuam a validade tnica da

norma-culta. Para encaminhar as discussdes acerca da Licenciatura em Letras a luz da



42

formacdo de professores, torna-se necessario adentrar no campo do curriculo, elemento de
extrema relevancia ao trabalho docente.

Formar professores nas faculdades e universidades brasileiras requer, também, um
olhar as bases que se fazem presentes nas estruturas curriculares das escolas. Nos dias de hoje,
o educador inicia seu trabalho na escola e recebe a seguinte orientacdo ao desenvolver seu
planejamento pedagdgico a anual: "Relacione os conteudos abordados as competéncias e
habilidades presentes na BNCC, adicione na tabela o codigo que aparece nas paginas do
documento". Pode-se considerar relevante a exposi¢ao de tal fato, porque a formacao docente
precisa encontrar-se articulada com as tarefas que serdo realizadas pelo professor em sua
profissdo, dessa forma, o estudo dos documentos, e at¢é mesmo, a definicdo do préprio
curriculo do ensino superior podera ser delineado e regido de acordo com as defini¢des "do
que se ensinar, quais habilidades e competéncias desenvolver" presentes na BNCC.

Através disso, segundo Kleiman, ¢ possivel reconhecer que "implica, da perspectiva
do ensino, que ¢ relevante, na formagdo do professor, a capacidade de atualizar, com base na
pratica social" (2008, p.494). Ha, portanto, uma possibilidade de empobrecimento da
formagdo inicial do professor de Lingua Portuguesa e, consequentemente, dos posteriores
processos de ensino-aprendizagem dirigidos por ele, caso sua formagdo tenha uma énfase
tecnocratica, em um contexto de distanciamento da pratica social concreta em dialogo com
teorias requeridas que possam ajudar a compreendé-la e transforma-la.

A situacdo ilustrada ha pouco esta presente no cotidiano dos professores que chegam
as salas de aula apds a implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, tendo a sua
liberdade como professor encontra-se cerceada pelo documento regularizador. Diante da
presente reflexdo, faz-se indispensavel a recorrer a afirmagdo de Apple: "[o] curriculo nunca ¢é
apenas um conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e nas
salas de aula de uma nagao [...] ¢ o resultado da selecao de alguém" (2002, p. 59). A
percepgao do professor inserido nesse processo pode ser desenvolvida por diversas linhas de
raciocinio, entretanto, ¢ preciso reconhecer que a naturalizagdo com que um curriculo
nacional ¢ implantado provém de um amplo processo de “formatacdo” de professores para
trabalhar com contetidos supostamente neutros que lhes sdo oferecidos ao longo de suas
trajetorias na formacao inicial.

As implicagdes da BNCC sdo perceptiveis em sua elaboragdo como destaca Franco,
Silva Junior e Guimaraes: "Apds o Golpe Parlamentar, que depds a Presidenta eleita Dilma
Rousseff, o Documento da area de Historia foi reelaborado por um outro grupo de

especialistas, vinculados ao grupo politico que assumiu o MEC" (2018, p. 1019). Os
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aspectos da formulacdo do documento na area, que diz respeito a Historia, demonstram os
desdobramentos significativos que a composicao e selecdo de um curriculo assume.

Ao retornar a Lingua Portuguesa, pode-se destacar, ainda, a relacao entre A BNCC do
Ensino Fundamental e Médio, a BNC-Formagdao e¢ o mercado editorial, bem como, os
conteudos, a profundidade e a forma como devem ser abordados para desenvolver, sem a
devida criticidade, as competéncias e habilidades descritas. Estes enredamentos possibilitam a
seguinte questdo: Quais seriam as implicagdes do curriculo nacional da formagdo de
professores de Lingua Portuguesa e em suas futuras praticas?

A indagac¢do permanece para reflexdo e aprofundamento de demais pesquisas,
justifica-se até este paragrafo os inumeros aspectos que permeiam a formacdo e
consequentemente as praticas dos docentes, dessa forma, ha o aprofundamento a respeito do
periodo de transicdo do discente para docente, configurado como inicial; tal sujeito chama-se

professor iniciante.

1.5 Professores iniciantes: discente para docente

O educador comeca seu percurso na profissdo por intermédio do ingresso na
graduacao, uma licenciatura, que o habilita para desempenhar o papel de professor nas salas
de aula. As especificidades do periodo de iniciagdo a docéncia apresentam desafios proprios
dos conflitos e tensdes encontrados entre o ideal e o real (GARCIA, 1999). Tais desafios
ganham maior intensidade ao se tratar de professores iniciantes e que ainda jovens recebem o
diploma e comegam a atuar nas escolas com alunos igualmente jovens.

Ao refletir sobre os aspectos destacados, faz-se presente a analise da teoria acerca dos
ciclos da vida profissional dos professores, a qual segundo Huberman (2007), abriga até os
tr€s anos de formagdo a etapa do inicio da carreira. O mencionado autor considera que "o
desenvolvimento de uma carreira ¢, assim, um processo € ndo uma s€rie de acontecimentos",
dessa forma, a formagdo mostra-se imprescindivel para o amadurecimento e compreensao do
papel, ou ainda, os papéis assumidos ao longo da atuagdo profissional. Uma dindmica
complexa ¢ entregue aos professores iniciantes, os quais desempenham a fungdo de "tactear",
investigar os aspectos que se encontram presentes na realidade da profissao, bem como os
desafios e a articulagao entre a dicotomia do real e o ideal (HUBERMAN, 2007).

A relacdo da idade do professor e sua posicdo na trajetdria docente foi estudada por
Sikes (1985) e recebeu a classificagdo etdria entre os 21 e 28 anos de idade do docente. O

mesmo autor, destaca "a exploracao de possibilidades" como caracteristica destes professores.
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Segundo Sikes (1985), aspectos como a disciplina e sua figura como autoridade, pertencente
ao professor recém-formado, protagonizam suas principais inquietudes.

E valido ressaltar que ambos os autores, Huberman e Sikes, consideram a primeira
fase sendo um momento de sobrevivéncia e descoberta. H4 uma incessante preocupacao com
a propria figura, a distdncia entre as ideias iniciais e a realidade repleta de desafios, os
aspectos pedagdgicos que demandam suas praticas, a compreensao das relagdes institucionais
e adequacdo, bem como, frustragdo com os materiais didaticos impostos (HUBERMAN,
2000). Para ampliar as discussdes sobre as dificuldades sequenciadas, Tardif afirma, como ja
mencionado, que o ensino ¢ considerado pelo mercado de trabalho uma ocupagao secundaria,
marginalizada e que o aprender ndo tem valor, ¢ uma preparacdo para o "trabalho produtivo,
ao passo que, comparativamente, a escolarizacdo ¢ dispendiosa, improdutiva ou, quando
muito, reprodutiva" (2009, p. 17).

Através dessa exposicdo, verifica-se o agravamento das tarefas que constituem o
trabalho docente e as implicagdes no mesmo, diante do imagindrio social. O estudo,
primordial em todas as etapas, mas principalmente a fase em que se encontram os professores
iniciantes, recebe uma alta carga de desvalorizacdo. Conforme o "tempo de aprender" ¢
negligenciado, os docentes em inicio de carreira perdem um soélido pilar em sua formagao
permanente. De acordo com Saul e Saul, na acepgdo freireana, a formagdo permanente ¢
aquela que:

[...] pressupde que o formador e o formando compreendam-se como seres
inconclusos e que essa ¢ uma condi¢do humana que impele o homem a se
enveredar, curiosamente, na busca pelo conhecimento de si ¢ do mundo.
Freire considera que essa ¢ uma vocacao ontologica e que, ao perceberem
que o destino ndo estd dado, os sujeitos possam, cada vez mais, ser capazes
de (re)escrever suas historias, contribuindo para a mudanga da ordem social
injusta que desumaniza e oprime (SAUL; SAUL, 2016, p. 25).

A presente discussdo possibilita a analise da praxis que pode vir a ser desempenhada
por estes sujeitos ao se depararem com este complexo contexto de atuagdo em que iniciam
suas carreiras e, de acordo com conceito abordado, futuro desenvolvimento das praticas.

Contudo, a complexidade encontrada pelos professores iniciantes articula-se com o

momento da descoberta, conceituado como "o entusiasmo inicial, a experimentacdo, a
exaltagdo por estar, finalmente, em situagdo de responsabilidade (ter sua sala de aula, os seus
alunos, o seu programa)" (HUBERMAN, 2000, p.39). A oscilagao de fatores e o confronto
com a realidade, por se tratar de uma tarefa organica e singular, podem encontrar momentos
de descoberta, os quais revelam-se positivos. Contudo, Huberman (2000) ainda enfatiza a

possibilidade de outros elementos nesta trajetoria decorrentes de fatores relativos as
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motivagdes de ingresso na carreira e as implicagdes do contato com a realidade; verifica-se:
indiferenca, serenidade e frustracdo. Estas caracteristicas estdo pautadas na consideragdo de
diferentes perfis e narrativas, contribuindo ao presente estudo que considera o dinamismo e
pluralidade da profissao docente, compreendendo cada percurso como unico.

Segundo Joana Romanowski e Pura Lucia Oliver Martins:

as experiéncias vivenciadas pelos professores em inicio de carreira tém
influéncia direta sobre a sua decisdo de continuar ou ndo na profissao; ao
mesmo tempo, se trata de um tempo de aprendizagens intensas, que podem
traumatizar, ¢ contraditoriamente despertar no professor a necessidade de
sobreviver na profissdo (2013, p. 3)

As autoras defendem que os desafios ¢ os obstaculos presentes no inicio de carreira
podem ser gerados pela percep¢dao dos docentes sobre a insuficiéncia da formagdo inicial,
gerando insegurancas, interferindo na possibilidade das tomadas de decisdes por ndo haver
ancoragem para apoiar escolhas (ROMANOWSKI; OLIVER MARTINS, 2013).

Ao abordar as motivagdes do significativo aumento das investigacdes acerca dos
professores iniciantes, Souza e Guarnieri destacam [...] "expressiva parcela de estudos que
revela um descompasso entre o que se espera da aprendizagem da docéncia e o que, de
fato, se obtém" (2016, p. 626). As consideragdes realizadas acerca da insuficiéncia da
formagdo inicial, as insegurangas ¢ as frustracdes levam a analisar a indicotomizavel relagdo
entre formagdo inicial e docéncia, isto €, a influéncia exercida e o impacto gerado pela
qualidade presente nos cursos de licenciatura na sequéncia de tornar-se professor.

De acordo com Joana Paulin Romanowski e Pura Lucia Oliver Martins, "muitos
professores ingressantes ndo possuem formacdo adequada e assumem a docéncia em
condigdes precarias" (2013, p. 4). As autoras definem que tal situacdo encontra-se agravada
pela auséncia de politicas publicas para esta fase do desenvolvimento profissional, e
reconhecem que, neste momento, as incertezas sdo intensificadas pelas necessidades das
primeiras sistematizagdes praticas a serem realizadas.

Antonio Candido contribuiu para reflexdo sobre este percurso ao destacar que "os
jovens docentes se sentem diminuidos se ndo ensinam neste nivel [tedrico], com o risco de
esquecerem a mentalidade especifica do professor em beneficio do cientista que nem sempre
estd ao seu alcance" (2003, p.211). Além dos aspectos mencionados sobre as dificuldades da
atuacao neste estudo, Candido reconhece o impacto da auto-estima do docente iniciante, que
nao se identifica com qualidade cientifica no desenvolvimento de suas praticas, verificando

uma dicotomia entre a ciéncia, pesquisa e o ato de ensinar.
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A dissociacdo entre os fatores aludidos por Candido (2003) tém uma de suas raizes
na forma com as faculdades estruturam seus cursos de licenciaturas. E possivel encontrar na
teoria relativa a formagdo inicial (NOVOA, 2019; GARCIA, 2010; ZEICHNER, 2008)
diversos apontamentos das lacunas que geram as distancias entre a graduagao e a escola. Na
formagdo de professores, tanto a negacdo da teoria e da cientificidade imprescindiveis a
pratica, quanto o praticismo, que nega o valor estudo rigoroso dos conceitos de das leis que
regem os fendmenos, podem gerar inseguranca nos docentes (SAUL; SAUL, 2017). A
concep¢do de Candido (2003), sobre o assunto, consiste no reconhecimento de incentivo a
pesquisa, a produgdo intelectual e restauragdo do "ser docente" para profissionais que nao se
diminuam e que queriam ser professores.

Os obstaculos que surgem ao longo da docéncia despertam variados efeitos sobre os
professores recém-formados na construgdo do “ser docente”. Uma de suas buscas de
superagao € colocada por Freire (1993) e delineia-se a partir da problemética da identidade. O
autor aborda as questdes relacionadas a formagao e neste estudo a contribui¢@o estad com foco
na formacgao inicial. A respeito da identidade considera que os desafios sdo compostos por
varios aspectos de fragilidade, como compreender a educagao como politica e que sua postura
(licenciosa, autoritaria, critica). Esses sdo desenvolvidos desde o processo de conhecer, os
quais ndo possibilitam que ao longo da experiéncia se tenha clareza de "saber o que querem" e
de como caminhar para conquistar, elemento que implica em "saber para que" conhecer ¢
realizar as praticas, consequentemente, "saber contra o que" e "a favor de que" ou "de quem"
engajar-se (FREIRE, 1993, p. 118).

Diante do exposto, as dificuldades encontradas no processo de constitui¢do identitaria
geram impactos que exigem pensar sobre a pratica e estudar criticamente a pratica daqueles e
daquelas que comegam a exercer em suas aulas dos primeiros anos de docéncia. Ao presente
topico de discussao, Antonio Novoa ressalta:

A minha reflexdo tem, implicita, uma critica aos ambientes existentes —
na universidade, na pesquisa e na escola — que ndo sdo favordveis ao
desenvolvimento profissional docente, nem na sua primeira fase (a formagéo
inicial), nem na sua fase intermédia (a indugo profissional), nem mais tarde

no exercicio profissional nas escolas (o trabalho docente). (NOVOA, 2019,
p- 201)

O autor enfatiza que, na atualidade, a constituicdo dos ambientes de formagdo nao
propicia um desenvolvimento com qualidade para as tarefas docentes, isso se da, segundo
Tardif, porque nesse processo perde-se de vista o "objeto do trabalho docente, [que] sdo seres

humanos e, consequentemente, os saberes [que os] professores trazem consigo, as marcas de
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seu objeto de trabalho. Essa proposi¢ao acarreta consequéncias importantes e raramente sao
discutidas quanto a pratica profissional dos professores" (2000, p. 16).

Os estagios que ocorrem durante a licenciatura carecem de possibilidades de pratica e
discussdo sobre a teoria. Souza e Guarnieri (2016) consideram raros os momentos em que o
professor-estudante pode realizar intervencdes e interacdes, contudo, fazem a ressalva acerca
dos alunos nas escolas que recebem os estagiarios, que precisam de acompanhamento mais
especifico devido a maiores dificuldades de aprendizagem. De forma critica, as autoras
caracterizam uma dindmica comumente experienciada pelos licenciandos nos estagios de
docéncia dos quais participam:

A dinamica desse tipo de atividade habitualmente segue o padrdo em que o
estagiario e o aluno (ou um pequeno grupo de alunos) acomodam-se
em carteiras no fundo da sala de aula, isolados do restante da turma,
enquanto o professor prossegue com os afazeres cotidianos conduzindo a
parcela majoritaria de alunos, cujos ritmos de aprendizagem sdo mais ou
menos homogéneos. Outro tipo de solicitagdo muito comum ¢ que o
estagiario realize atividades secundarias de cunho ndo pedagogico
(empilhamento e  distribuicdo de livros, recortes e colagens,
chamada de alunos presentes, impressao ou xérox de material didatico).
[...] Desse modo, nota-se que a aprendizagem da docéncia ainda estd
distante de ocorrer, tanto pela maneira inadequada e sem orientagdo
com que os alunos sdo inseridos nas escolas quanto pela forma como os
professores percebem os estagiarios (SOUZA; GUARNIERI, 2016, p. 630).

Apos verificar as consideragdes realizadas e descricdo das situagdes presentes no
cotidiano dos estagiarios, ¢ possivel retomar a conceituagdo de Cancherini (2019) que
reconhece 0 momento de insercdo na carreira docente ndo como um retorno a escola, mas
sobretudo como a necessidade de encontrar formas de seguir sua trajetoria e sobreviver as

n

dificuldades mesmo ainda no periodo de formag¢dao. De acordo com Nono e Mizukami: "o
curso de formacgdo inicial parece ndo fornecer informagdes sobre o que ocorre, de fato, no
ambiente escolar" (2005, p. 14). Assim ¢ refor¢ada a importancia de articular a teoria e pratica
no contexto.

Na obra de Freire (1993), ¢ possivel perceber a auséncia de clareza acerca do "a favor
de quem" os saberes e as praticas das licenciaturas sao concebidos. Por intermédio dos pontos
dissertados, ¢ gerada a compreensdo de varias fragilidades que resultaram no trabalho dos
professores iniciantes € no imaginario social relativo aos educadores, tornando possivel
indagar: Como superar os desafios presentes nos anos iniciais da docéncia sem o amparo de
uma formacao que aborda teorias e praticas reais?

Para Saul e Saul (2013), existem problematizacdes que permeiam a formacgdo e o

curriculo. A denuncia consiste no reconhecimento da articulacdo entre a perspectiva da
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formagao e a realidade concreta de atuagdo. Segundo os autores, ¢ indicotomizével analise das
praticas e combinacdo com teorias que possam surgir do que as sustenta.
Ter um projeto novo na dire¢do de uma escola democratica, mais justa e
solidaria, que trabalhe para superar as diferentes formas de discriminagao,
aberta a comunidade, para que essa participe efetivamente do curriculo; uma
escola que assume compromisso com a apropriagdo e o desenvolvimento de
conhecimentos significativos a partir das necessidades, conhecimentos e

cultura dos educandos, ¢ dificil, mas é necessario e urgente, como diz Paulo
Freire (SAUL; SAUL, 2013, p. 102).

O projeto desenvolvido nas escolas, na perspectiva critico-emancipatéria, no coletivo,
possibilita a execu¢do de um curriculo dindmico, que considere a palpavel realidade. Assim,
¢ preciso escutar os docentes em suas capacidades como pesquisadores e professores sobre as
praticas, as experiéncias e teorias. Dessa forma, estimula-se acdes e praticas pensadas a partir

da realidade, articuladas com as teorias e comprometidas com a transformacao.

1.6 Uma trama conceitual freireana: formacao, desvelamento e utopia

A formagdo docente, como exposto, tornou-se um campo de estudos com grande
significado na Educacdo nas tultimas décadas. Em sua obra, Paulo Freire engajou-se na
tematica da formacao docente produzindo cartas pedagdgicas. Essas compdem a estrutura de
boa parte de seus livros, uma vez que o autor as reconhecia como instrumentos de didlogo. Ao
longo das abordagens tedricas, o autor desenvolve contribui¢des ao campo, abordando
conceitos essenciais, na perspectiva da pedagogia critica.

Devido a articulagao de numerosos conceitos na teoria freireana, as tramas conceituais
visam o rigor tedrico através do "entrelacamento metddico de conceitos e da problematizagao
de suas interrelagdes" (SAUL, A. M; SAUL, A., 2018, p.1149). A trama possibilita por meio
do foco em determinado conceito, criar e recriar de acordo com a necessidade daquele que
desenvolve a tarefa epistemoldgica adaptada a sua logica.

A trama conceitual freireana possibilita analisar de forma especifica, criativa e
rigorosa as particularidades de aspectos acerca da teoria ¢ da pratica. Sendo assim, cada
pesquisador conforme a sua necessidade ajusta suas lentes, isto €, seleciona e relaciona os
conceitos na trama, que pode ser alterada a cada investigagdo. E necessario destacar que a
pedagogia critica de Paulo Freire encontra-se baseada na denuncia de situagdes, apontando
dificuldades, inconsisténcias; mas ndo limita-se a apontar desigualdades, compromete-se em
oferecer anuncios, propondo a superagdo, caminhos trilhados pela acao e sentimento do verbo

esperancar (SAUL, A. M; SAUL, A., 2018).

"Esperangar" ¢ uma palavra presente no vocabulario freireano, classificada na Lingua
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Portuguesa como verbo transitivo direto. Tal dado relaciona-se com a transitividade que
permeia as tramas conceituais, dispostas dos conceitos necessarios para andlise singular das
questdes relacionadas a teoria e pratica, com o objetivo de reinventar rigorosamente a
pedagogia de Freire.

Os esfor¢os na dentincia encontram na trama conceitual a possibilidade de anélise e
aprofundamento tedrico por meio do referencial freireano. A metodologia difere de demais
recursos, COmo mapas conceituais € mapas mentais, por tratar-se, especificamente, da obra de
Paulo Freire, bem como, articula conceitos referidos a uma realidade concreta, problematica e
contraditéria, vivenciada e/ou pesquisada pelo autor da trama, tendo em vista a sua
transformagao(SAUL, A. M; SAUL, A., 2018).

A leitura e composi¢ao da trama conceitual freireana baseia-se na centralizagdo de um
conceito, de acordo com a necessidade do pesquisador, € na conexao com os demais conceitos
representada pela utilizacdo de setas, as quais assumem dire¢des, Unica e dupla. As
articulagdes entre os elementos sdo mediadas pela utilizagdo de verbos. A representacdo
grafica da trama deve ser sucedida por um texto escrito que explicite as relagdes construidas e
que "possa demonstrar o valor dos conceitos selecionados para apreensao critica do foco de
estudo" (SAUL, A. M; SAUL, A., 2018, p. 1150).

Considerando Freire fundamental para pensar e repensar os percursos formativos dos
professores, tal qual suas praticas, foram selecionados os conceitos de
"ensino-aprendizagem", '"diadlogo", "curriculo", "autonomia", assumindo "formacgao
permanente" como centro da trama. O foco desta trama conceitual justifica-se na necessidade
de analisar percep¢des de professores iniciantes sobre suas praticas, e aos desafios nelas
encontrados, em busca de problematizar e desvelar possiveis conexdes entre seus atuais

contextos de atuacdo e suas trajetorias curriculares na Licenciatura.
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Figura 1- Trama conceitual centrada na formacio permanente
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Fonte: a autora.

1.6.1 Formaciao permanente e ensino-aprendizagem transformam-se

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica,
gnosiologica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza deve achar-se
de mados dadas com a decéncia e com a seriedade.

(Paulo Freire)

Na obra de Paulo Freire, ¢ indispensavel reconhecer a inconclusao do ser humano,
tornando possivel reconhecer que tal condigdo também propicia a busca do conhecimento,
motivada pela curiosidade; assim, convergindo na transformacdo de si e do mundo. O
docente, ao se colocar como pesquisador diante de suas praticas, analisa-as, refletindo e
podendo retornar a acao modificada pelo processo critico em que consiste a praxis. De acordo
com Saul:

A pratica ¢, sim, uma atividade que pressupde um pensar critico sobre si
mesma e o mundo, sendo um fazer consciente, intencionado ¢ humanizador
que implica construir relagdes, atribuir significados e desenvolver
abstragdes. A praxis afirma a unidade dialética do agir e do refletir,
superando antinomias entre teoria e pratica e posigdes nas quais o
desenvolvimento tedrico ndo se compromete com a agdo. (SAUL, 2015, p.
59)
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Poder reconhecer a propria inconclusdo e engajar-se no desvelamento dos sentidos e
sentimentos que compdem as agdes, assim como, uma posi¢do rigorosa em direcao a
humanizagdo. A pratica desprovida de critica, bem como, a teoria isenta de pratica negam a
dialética presente no cotidiano. Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia (1996), afirma:

No meu entender o que ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade
ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar. Faz parte da
natureza da pratica docente a indagacdo, a busca a pesquisa. O de que se
precisa € que, em sua formagdo permanente, o professor se perceba e se
assuma, porque professor, como pesquisador (FREIRE, 1996, p. 32).

Buscar, sentir, analisar e pesquisar para Freire ndo sao atributos inseridos na soma do
titulo de pesquisador ao professor, mas sim uma necessidade para realizar suas tarefas; uma
postura inerente a profissao, que implicam uma formagao permanente.

A formacdo permanente necessita da reflexdo critica que tece as relagdes entre a teoria
e a pratica gerando as condi¢des indispensadveis para transformar agdes como professor, pois
segundo Freire, "na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a proxima pratica" (FREIRE, 1996, p. 39). Conforme afirma Saul (2015, p.
60), na formagdo permanente, as teorias fazem-se presentes na realidade, engendrando
conhecimento significativo para os educadores, para assim somar a possibilidade de maior
qualidade na educacao.

Caminha-se para outro preceito fundamental ao considerar-se para formacao
permanente em Freire, a relacdo ensino-aprendizagem na dimensdo dialogica. Trata-se da
dodiscéncia. De acordo com Freire, "ndo hd docéncia sem discéncia, as duas se explicam e
seus sujeitos, apesar das diferencas que os conotam ndo se reduzem a condicao de objeto um
do outro" (1996, p.25). Isto é, o professor ao compreender seu papel nao apenas como de
quem ensina, mas de quem aprende igualmente, afasta-se das praticas autoritarias e do ensino
bancério, visto que ndo ha certezas absolutas, mas a busca por respostas de perguntas que se
refazem constantemente ao longo da trajetdria, ora como docente, ora como discente.

Em Pedagogia do Oprimido, Freire explora as questdes que envolvem a educacgdo
bancaria, na qual o educando recebe conhecimento como se fosse um recipiente vazio. Em um
trecho da obra, esta concepcdo ¢ quebrada pelo autor ao afirmar categoricamente que
"ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo". Por meio desta explanacao € possivel perceber o carater dialogico

que o ensino-aprendizagem assume para Freire.
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O ato de ensinar ndo se faz soO, entretanto, se o educador tomar para si toda
responsabilidade diante do processo e considerar os conteidos como metas a serem atingidas
num dia comum de trabalho, tenderd a postura autoritaria. Professores iniciantes precisam
tatear e descobrir o funcionamento de sua profissdo, na tarefa central estd a de ensinar
(HUBERMAN, 2000). Contudo, ¢ necessario reconhecer que o fazer docente ¢ diretivo, mas
nunca solitario, de forma que exclua os educandos da tarefa que desempenha (FREIRE,
1993).

O ensino-aprendizagem e a formagao permanente implicam em transformacao mutua,
pois diz Paulo Freire "ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria producdo ou a sua constru¢ao" (FREIRE, 1996, p. 25). E para criar
possibilidades, estimular a curiosidade, o educador recria suas praticas junto ao educando,
reconhecendo que "ensinar ¢ algo mais que um verbo transitivo relativo. Ensinar inexiste sem
aprender e vice-versa" (FREIRE, 1996, p. 25).

Professor e aluno, educador e educando, nas condi¢des verdadeiras de aprendizagem,
transformam-se em sujeitos reais da constru¢do do saber ensinado, assim como da
reconstru¢do em igualdade no processo e consequentemente na reflexdo sobre o mesmo
(FREIRE, 1996, p. 28).

1.6.2 Formacio permanente promove o dialogo; o dialogo promove formacio
permanente

O Didlogo para Paulo Freire carrega significados e razdoes de uma natureza mais
complexa e engajada do que o simples ato de conversar, sem objetivos, para "passar o tempo".
Segundo Freire, o didlogo se faz a partir da palavra auténtica, aquela que se encontra
comprometida com o desvelamento critico, coletivo e historico da realidade, engajada com a
acao no objetivo de transformar o mundo (FREIRE, 1968).

Na obra Pedagogia do Oprimido, Freire diz: "esgotada a palavra de sua dimensao de
acdo, sacrificada, automaticamente, a reflexdo também, se transforma em palavreria,
verbalismo, bla-bla-bla. Por tudo isto, alienada e alienante. E uma palavra oca, da qual ndo se
pode esperar dentincia de mundo". (FREIRE, 1968, p. 108). No que tange a constitui¢cao do
didlogo, ha o compromisso com a ag¢do e transformacao, desprovida das verdades imutaveis.
Contudo, a agdo pela acdo ¢ caracterizada pelo autor como ativismo, ndo tem relagdo com o
didlogo por sacrificar a reflexao, outro aspecto estruturante e imprescindivel.

A aporia socratica se faz pelo didlogo em que se estimula a postura critica e
investigativa, de acordo com o E-diciondrio de Termos Literarios, tendo como horizonte

reconhecer sua permanente ignorancia (incompletude, na obra freireana) e a impossibilidade
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de sentido Unico e finito, deixando abertas as portas para significagdo em sua amplitude. O
método socratico funda pensamentos acerca de que, em determinados assuntos, o mais
importante ¢ o percurso do didlogo, o caminho, ao invés de respostas absolutas e decisivas
dotadas de resolugdes inquestionaveis. O trabalho com questdes € um fundamento basico para
o método em foco; os questionamentos alargam as possibilidades e atribuem variados
desdobramentos ao tema (DALBOSCO, 2015).

O dialogo ¢ considerado um processo dialético problematizador, no qual ha como
possibilidade e objetivo o pensamento critico-reflexivo. Na histéria da filosofia, é possivel
perceber que os grandes avangos na constru¢do do conhecimento humano tiveram como
requisito a ampliacdo da consciéncia de si e mundo, o reconhecimento da incompletude do ser
e a valorizagdo da relagdo com o outro, o didlogo, com o objetivo de aprender.

A reflexdo encontra-se na dialogicidade como percurso e fim de si mesma. Mulheres e
homens tém no didlogo o caminho de sua significacdo, por tratar-se de uma exigéncia
existencial em que ocorre o "encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgota, portanto, na relagdo eu-tu" (FREIRE, 1968, p. 109). A educagdo
dialogica apresenta o amor como fundamento, verificando a impossibilidade de relacdo de
dominagdo, opressdo ou conquista do outro; todo processo constitui-se com o outro. Por
intermédio dos fundamentos e finalidades do diadlogo, € notoria a sua valiosa contribui¢ao
para a transformacao das agdes e promover a formagdo permanente, sem o qual as vozes nao

podem ser escutadas, as reflexdes ndo podem ser realizadas e a humanizagao nao se faz.

1.6.3 Formacao permanente constréi curriculo

Em sua obra, Paulo Freire ndo faz conceituagdo explicita do termo curriculo. Em sua
perspectiva, de acordo com Ana Maria Saul (2008, p. 139), Freire assume o curriculo de
forma ampla, compreendendo-o no ambito da teoria, da politica e da pratica sobre o que-fazer
educativo, dentro e fora dos muros da escola, em uma dire¢ao humanizadora.

No periodo em que foi Secretario da Educacdo do municipio de Sao Paulo, na gestao
da prefeita Luiza Erundina de Sousa (1989-1992), Freire atuou junto a professores, educandos
e familias usuarias do sistema publico de ensino executando sua proposta politico-pedagogica,
articulando teoria e pratica, em um horizonte critico-transformador. A vista disso, Paulo Freire
ndo se encontra apenas situado como tedrico do curriculo, pois buscou colocar em pratica os
principios defendidos em sua obra, recriando sua teoria em didlogo com as muitas realidades

da cidade de Sao Paulo, na década de 1990.
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Em sua obra mais conhecida, Pedagogia do Oprimido, ao denunciar a educagdo
bancéria enfatiza tratar-se de um instrumento de opressao. Tal fato ¢ perceptivel pois ocorre a
narragdo dos contetidos, os educandos sdo excluidos do processo, tém sua liberdade tolhida,
nessa logica, "os conteudos tendem a petrificar-se ou fazer-se algo quase morto, sejam valores
ou dimensdes da realidade. Narragdo ou dissertagdo implica que um sujeito - o narrador - e
objetos pacientes, ouvintes - os educandos" (FREIRE, 1968, p. 79).

Diante desta proposta da educacdo bancaria, o educador fala sobre a realidade como
algo estatico, imutdvel e dotado, apenas, da experiéncia do educador, gerando a
impossibilidade do didlogo e da discussdo de ideias, devido a unilateralidade discursiva que
este tipo de educagdo implica (FREIRE, 1968, p. 80).

O curriculo quando rigidamente seguido, com tragos de inflexibilidade, torna-se
autoritario, ocupando o espago da curiosidade e da construgdo efetiva do conhecimento, "o
saber ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber" (FREIRE, 1968, p.
81). Dessa forma, ¢ necessario trazer a luz os desdobramentos negativos e severos que se
reverberam por intermédio das praticas decorrentes da mencionada conjuntura: absolutizagao
da ignorancia, alienagdo, perpetuagdo da ingenuidade, impossibilidade da criticidade,
conhecimento desconexo da realidade do educando.

As criticas e dentncias apresentadas possibilitam a seguinte indagacdo: Como o
curriculo podera construir a formagdo permanente, assim como o contrario, diante de tantos
aspectos negativos?

Este fato ganha relevancia, por tratar-se de um estudo freireano, o qual objetiva a
transformagdo e afirma seu compromisso com a humanizagdo. Sobre curriculo, Apple declara
que "aliado a rigorosos padrdes educacionais € a um sistema de avaliagdo orientado para o
desempenho se torna capaz de, a um s6 tempo, objetivar uma 'modernizacao' curricular e uma
eficiente 'producao’ de melhor 'capital humano' (APPLE, 2002, p.73). Por meio da critica de
Apple, percebe-se a relevancia e o poder que o curriculo detém, sendo util para perpetuagao
do status quo e "progredir" com o plano do mercado-educacio, em que os educandos, com
formagdo meramente tecnicista e alienadora sao formatados para desempenhar performances,
assim como jargao presente na atualidade, garantindo maior lucros as empresas.

Ao referir-se a formagdo docente, Freire enfatiza a relagdo entre teoria e pratica como
pontos obrigatdrios, sem a qual ela perde o seu sentido criador e conexdo com a historia em
movimento dialético. Para que a futura pratica docente possa ser transformadora sua formagao

também precisa ser orientada por:
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Conteudos cuja compreensao, tdo clara e tdo lucida, quanto possivel deve ser
elaborada na préatica formadora [...] o formando desde o principio mesmo de
sua experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da produgéo
de saber, se convenga definitivamente de que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua producdo ou a sua
compreensao. (FREIRE, 1996, p.24)

As exigéncias presentes na logica mercadologica ndo sdo verificadas como proximas
da proposta freireana de curriculo, devido a dimensdo social e critica destacadas por Freire.
Pode-se perceber a clareza do autor ao tratar da formacdo do professor, que ao vivenciar um
processo de conscientizagdo, no qual desconstroi sua visdao de mundo ingénua ao mesmo
tempo que a substitui por outra, mais critica e vinculada a agao, tende a buscar novas posturas
e praticas, coerentes com suas convicgoes.

Curriculo e formagdo permanente caminham juntos, pois nessa relacdo constitui-se a
possibilidade da constru¢do de um curriculo que tenha sentido e ndo limite os caminhos
indicados a partir das reflexdes realizadas sobre as praticas. Distanciar-se da ingenuidade e
atingir a criticidade ¢ o horizonte presente na obra de Paulo Freire.

Em Professora, sim; Tia, ndo, destaca-se: "o ideal na nossa formacao permanente esta
em que nos convencamos de, € nos preparemos para 0 uso mais sistematico de nossa
curiosidade epistemologica" (FREIRE, 1993, p. 70). Dessa maneira, a utilizagdo efetiva da
sistematizacdo apontada por Freire edifica novas possibilidades curriculares, conquistando
criticidade sobre praticas realizadas e provocando transformagdes em si € no mundo.

1.6.4 Formacio permanente implica em autonomia; autonomia implica em formacao
permanente

Considerada uma das categorias centrais da obra freireana, o educador organiza suas
acoes para que o educando construa sua autonomia em seu sentido mais amplo; uma
autonomia libertadora, que possibilite a leitura do mundo por seus proprios olhos, os didlogos
criticos-transformadores e a capacidade reflexiva. Segundo Freire (1996), ha responsabilidade
¢tica no exercicio docente, a qual tendo em vista a liberacdo e o compromisso humanizador,
ndo podera perder de seu horizonte a pratica em favor da autonomia.

A discussao proposta por Freire realiza-se na dialética entre autonomia e dependéncia.
Educandos dependentes em seu processo educacional desenvolvem lacunas que impactam em
posicionamentos ¢ na condi¢do dos mesmos na sociedade, transferindo o espectro da
dependéncia de outrem e incapacita a reflexao.

E com a autonomia que o sujeito além de "estar no mundo", passa a "estar com o

mundo". A alteragdo da preposi¢do, que liga o verbo ao objeto, implica na interpretacdo de
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que o sujeito passa a reconhecer que mesmo diante das herangas genéticas, sociais, culturais e
historicas ele também pode influenciar no mundo na "posi¢cdo de quem luta para ndo ser
apenas objeto, mas sujeito também da histéria" (FREIRE, 1996, p.53).

A formagdo distante da autonomia, para Freire domestica e tolhe a liberdade do
educando, "o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢ um imperativo ético e ndo um
favor que podemos ou nio conceder uns aos outros”. (FREIRE, 1996, p. 58). Na formacao
inicial de professores, a dodiscéncia pode ser vivenciada de um modo muito pratico e
perceptivel. Isso porque, nesse momento de sua formacao, o licenciando €, ao mesmo tempo,
discente e docente em preparagdo, uma condi¢do que pode favorecer visdes e experiéncias
criticizadoras sobre a pratica pedagogica, atravessadas pelo estimulo a conquista da
autonomia nas duas dimensdes. Relacionado a autonomia do profissional do educador
Contreras afirma:

[...] Conforme aumenta o processo de controle, da tecnicidade e da
intensificacdo, os professores e professoras tendem a interpretar esse
incremento de responsabilidades técnicas como um aumento de
competéncias profissionais (CONTRERAS, 2002, p. 15).

O autor realiza a afirmacdo em decorréncia da situacdo enfrentada no ambito da
profissionalizagdo. Lecionar tem uma trajetoria de desvalorizacdo perante o imaginario social,
e diante das intencdes mercadologicas, docentes passam a interpretar de forma equivocada e
ideologizada as novas atribui¢des tecnicistas e mecanicistas que acompanham o contexto
econdmico. A autonomia dos professores torna-se restrita conforme seu trabalho é alvo de
burocratizagdo e o curriculo pde-se como obrigatdrio em seus planejamentos.

Quando de trabalha com compromisso politico, consciéncia da propria historicidade
aliados ao desenvolvimento de uma agdo critico-reflexiva, concretiza-se docente consciente
de si e do mundo para transformar, por intermédio do curriculo, a relagdo com seus educandos
e propiciar a autonomia necessaria para que com rigor cientifico e com formagao politica
possam "ser mais".

Assim, depreende-se a necessidade da participacdo ativa dos sujeitos, ndo por
formalidade, mas para superar a ingenuidade imposta pelos aspectos colocados a partir de
Freire. Nisso consiste a coeréncia ética das escolhas realizadas ao longo da formagao,
contribuindo para o distanciamento da educacao bancaria, que anula e imobiliza os sujeitos,
desrespeitando suas identidades culturais.

A autonomia implica em formagdo permanente, pois ndo se trata de um exercicio com
fim, esta deve ser conquistada e trabalhada nas escolhas realizadas e no cultivo da criticidade.

A formagdo permanente implica em autonomia, ao passo que hd necessidade de emancipar-se
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das visoes loteadas de si e do mundo, bem como, das praticas desenvolvidas. A autonomia ¢
conquistada a cada esfor¢o do sujeito condiciona e ¢ condicionada por sua trajetoria de
formacao.

Nestas linhas, foram abordados os aspectos que compdem o quadro tedrico dos
conceitos freireanos que ajudam na compreensdo da formacdo permanente para presente
pesquisa. A afirmacdo derivada das articulagdes realizadas entre os elementos da trama
aproximam as nogdes de criticidade, emancipacao, dignidade dos sujeitos e transformacao da

realidade com o suporte da educagao.
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CAPITULO DOIS: CAMINHOS METODOLOGICOS

O presente capitulo demonstra os caminhos metodologicos tracados na busca de
estabelecer dialogo com os sujeitos da pesquisa, bem como, recolher material para analise, no
intuito de responder: "Qual a percep¢ao de professores iniciantes de Lingua Portuguesa sobre
os sentidos e significados de sua formagdo inicial, em relagdo aos principais desafios da
pratica docente em uma direcdo emancipatdria?".

A metodologia aplicada nesta pesquisa encontra-se, como colocado, no horizonte
critico-emancipatorio, buscando utilizar de uma escuta atenta para analisar as razdes e
significados atribuidos pelos docentes recém-formados as suas formagdes iniciais. Considerar
com atencdo as vozes dos educadores reconhecendo que n3o sdo apenas objetos, mas,
sobretudo sujeitos da historia. Freire (1996) destaca que se deve reconhecer a influéncia das
forcas sociais e das herancas genéticas, culturais e historicas dos homens e mulheres.
Contudo, tal consciéncia das influéncias sofridas ndo pode imobilizar-los, adotando uma
atitude fatalista, ao colocar-se como resultado de a¢des alheias ao seu ser. Segundo o autor, a
presenca no mundo se traduz na posicao de quem luta e estd com o mundo (FREIRE, 1996, p.
53).

Através do exposto, ¢ possivel reafirmar a perspectiva delineada na pesquisa, da
mesma maneira que justifica as escolhas metodoldgicas, que em sua selecdo, carregam o
cuidado com o outro, no sentido de abrir espago para falas de professores iniciantes aos
discursos e contribuir para transformagdo e emancipagdo, adotando uma postura dialdgica
desde as primeiras fases da investigagao.

Como afirmam as autoras André (2001) e Gatti (2000), as pesquisas em educagdo a
partir da década de 80 comegam a incorporar novos debates. As temdticas convergem a
realidade escolar, como destaca em:

[...] ¢ o momento em que aparecem os estudos que se debrucam sobre o
cotidiano escolar, focalizam o curriculo, as interagdes sociais, as formas de

organizacdo do trabalho pedagogico, a aprendizagem da leitura e da escrita,
as relagdes de sala de aula, a disciplina e a avaliagdo. (ANDRE, 2001, p. 53)

Percebe-se um olhar para a realidade docente e os elementos presentes em suas tarefas
e praticas, diversificando as tematicas e aumentando a complexidade com que os assuntos sao
trabalhados. Em fun¢do da nova fase existente, a metodologia também precisou avancgar para
abranger as necessidades impostas pelas questdes levantadas no corpo das problematicas,
mudando o perfil das pesquisas em educacdo, incluindo abordagens criticas ao seu fazer

(ANDRE, 2001).
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Através da andlise realizada por Gatti (2010), que investiga nos cursos de licenciatura,
ha a constatacdo de que existe fragmentagdo no curriculo, com caréncias nos cursos de
formagdo de professores. A autora afirma que estd ausente a articulagdo do estudo, pesquisa e
extensao, faltando atividades ligadas a didatica, teorias relacionadas com a pratica e reflexdes
baseadas na andlise da realidade (p. 1358). Tal consideracdo encontra-se acrescida ao capitulo
metodolégico para demonstrar as posigdes assumidas ao investigar a formagdo e pratica
docente.

Espera-se por intermédio dos sujeitos, professores iniciantes de Lingua Portuguesa,
buscar evidéncias de avangos ou de persisténcia dos problemas ao que diz respeito a formagao
inicial de docentes e suas implicagdes nas praticas desenvolvidas em sala de aula. De acordo
com Giroux (1988), a visdo tradicionalista considera a escola um ambiente de instrug¢do, sem
fazer cientifico e a posicdo do professor preserva hegemonia vigente; entretanto, o autor
aponta uma saida para subversdo ideologica de educadores que assumem uma posicdo
progressista, a qual reside no discurso e conjunto de praticas que possibilitam a atuagdo como
intelectuais transformadores (GIROUX, 1988, p. 29).

Neste esfor¢o, Madalena Freire defende com pioneirismo a importancia da professora
e do professor colocarem-se diante de suas tarefas utilizando registros reflexivos, fato que
possibilita a pesquisa das proprias praticas como instrumento da praxis (FREIRE, 1996). Em

sua carta "Ensinar - aprender. Leitura do mundo - leitura da palavra"®

, Paulo Freire aponta que
a acdo de ensinar estd intrinsecamente associada a outros exercicios que auxiliam na
construcdo da rigorosidade. Dentre os elementos presentes na tarefa de ensinar, ¢ possivel
identificar o estudo como exigéncia, a leitura - entende-se tanto de teorias, quanto a propria
leitura de mundo -, observar e reconhecer as relagdes entre os objetos.

Com objetivo de recolher as percepcdes de professores iniciantes, nesta pesquisa,
esses sujeitos sdo convidados a posicionar-se diante de suas praticas para ler e reler suas
trajetorias, observando suas atuagdes, colocando-se como autores. Assim como afirma Pontes,
ndo basta ser professor-leitor, revela-se indispensavel ser professor-autor (2014, p. 60), no
processo de criar e recriar, escrever e reescrever, para dessa forma, aproximar os docentes dos
anseios ideologicos de transformacao, gerando a existéncia de uma praxis que possibilite a
postura progressista do educador interessado na perspectiva critico-emancipatoria.

Figura 2 - Metodologia

¥ FREIRE, Paulo. Professora, sim; Tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar. Sio Paulo: Paz & Terra,
1993.
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Trama conceitual freireana;

Questionario imagético;

Analise das respostas;

Quadro tematico;

Selecgao de elementos para
Carta Provocadora;

Envio da Carta Provocadora;

Recebimento das
Cartas-resposta;

Analise das cartas-resposta.

Fonte: autora.

Ha pretensdo nas proximas linhas de demonstrar de forma sistematizada os caminhos
metodoldgicos percorridos e que encontram-se ilustrados na. O percurso configurou-se
através da 1. Criagdo de questiondrio com imagens; 2. Pré-teste no grupo de pesquisa; 3.
Reelaboragdo do questionario a partir das contribuicdes; 4. Envio e aplicagdo do questionario
para os sujeitos da pesquisa; 5. Constru¢do de quadro tematico através das respostas dos
sujeitos; 6. Selecdo de elementos estruturantes para a escrita da Carta Provocadora; 7. Escrita
e envio da Carta Provocadora’; 8. Recebimento das Cartas Pedagodgicas dos sujeitos; 9.

Categorizagao dos conceitos; 10. Analise.

2.1 Sobre escolhas: construcio e objetivos

O texto "subentendido". Se entendido no sentido amplo como qualquer conjunto
coerente de signos, a ciéncia das artes (a musicologia, a teoria e a historia das
artes plasticas) opera com textos. Sdo pensamentos sobre pensamentos, vivéncias

das vivéncias, palavras sobre palavras, textos sobre textos.

(Mikhail Bakhtin)

Aqui se afirma o intento de escutar as vozes dos professores, € para que se concretize,

a metodologia disposta percorre caminhos que possibilitem a escuta e analise das falas
(escritas) dos sujeitos, que através da citacdo de Bakhtin (1992) € possivel identificar a
relagdo dos pensamentos, do intimo, das vivéncias, ou seja, das trajetérias que emergem das

palavras e consequentemente nos textos. O educador, conforme colocado anteriormente, ao

° A conceituagio do termo encontra-se no subtitulo 2.4 deste capitulo.
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assumir a posi¢do de professor-escritor, aufere uma profundidade critica diferente em sua
pratica educativa.

Dessa forma, com a finalidade de verificar as hipoteses levantadas, através das
pesquisas sobre precarizacdo da formacdo docente, apresentada no capitulo primeiro deste
estudo, declara-se que os passos metodoldgicos ndo partem da "fertilidade da imaginacao"
como sinalizam os autores Laville & Dionne (1999), mas de estratégias para verificacao
disposta a compreender e analisar os dados recolhidos aliada a posicao politica e ideoldgica
compromissada com a transformacgao.

Ao investigar determinados aspectos sobre os sujeitos e contexto do objeto, ¢ possivel
identificar que a forma de coletar dados exige processos diferentes, isto ¢, de acordo com a
intencionalidade da pesquisa necessita-se de escolhas conscientes do pesquisador para realizar
a coleta (LAVILLE; DIONNE, 1999). Em vista do exposto, ha o antincio da utilizacao dos
instrumentos: questionario imagético'® e cartas pedagdgicas para recolher e analisar as
percepgoes dos educadores no inicio das carreiras sobre suas praticas a luz de suas formagdes
iniciais.

A partir de Lakatos e Marconi (2003), o questiondrio apresenta diversas vantagens no
que diz respeito a contribuicdo do fazer investigativo, como destacam-se: (a) economiza
tempo, viagens e obtém grande niimero de dados; (b) atinge maior niimero de pessoas
simultaneamente; (c) obtém respostas mais rapidas e mais precisas; (d) ha maior liberdade nas
respostas, em razdo do anonimato. Em virtude da pandemia do Covid-19, o isolamento social
impediu o contato direto e presencial, reafirmando a escolha ja realizada de aplicar um o
questionario virtual'' como elemento metodoldgico significativo para o desenvolvimento da
pesquisa.

A limitacdo presente em questiondrios estruturados revelou um impeditivo para
constru¢do do primeiro caminho metodologico assumido. A op¢do de usar imagens no
questionario teve como principal critério possibilitar que os sujeitos expressassem com a
maior liberdade possivel suas preocupacdes diante de “cenas” (codificagdes) do universo
escolar que eles reconhecerem, se identificariam, mas, ao mesmo tempo, poderiam ter o
distanciamento necessario para criticar, gerando falas a partir das quais seriam captados os

temas para a confec¢cdo da carta provocadora. Trabalhar dessa forma significou considerar a

' Nome atribuido pela pesquisadora. Consiste na utilizagdo de imagens para recolher elementos

tematicos prévios e de importdncia para os sujeitos e, assim, partindo para producdo das cartas
pedagobgicas.

' Utilizagdo de plataformas online como e-mail ou Google Formularios que oferecem a possibilidade
de coleta de dados a distancia e sem o intermédio de materiais impressos.
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visdo dos sujeitos da pesquisa como ponto de partida para a discussdo da probleméatica que
envolve a pratica docente e a formagdo, e ndo a visdo da pesquisadora, de forma coerente com
a pedagogia freireana.

Autores como Fulchignoni (1975) e Aumont (1996) referem-se a atualidade como
"sociedade da imagem", em func¢do dos consideraveis impactos que a comunicacdo
diversificada e avancada gerou, por intermédio, dos recursos tecnoldgicos que foram
apropriados por diversos profissionais, que usaram das ferramentas como meios de
comunicacdo e divulgacao massivos (SANTAELLA, 2005). Tal transformacao implicou no
expressivo crescimento das linguagens visuais no século XXI.

Por estar inserida no cotidiano individual das mulheres e homens, da mesma maneira
que relaciona e desperta os sentidos no contexto escolar, o questiondrio composto por imagens
aproxima-se das contribuigdes.

Nesta linhas, fez-se a evolugdo do territorio verbal ao imagético, para que mergulhado
na subjetividade (compreendida como o espaco intimo do individuo) seja possivel retornar a
produc¢do escrita em suas estruturas sintaticas'’ e semanticas'’. A pesquisa encontra-se no
dominio verbal para divulgacdo e sistematizagcdo da trajetéria até os resultados, mas por estar
localizada na Educacdo, € necessario compreender que ela se realiza na concretude das
politicas publicas, dos espagos escolares que compdem imagens, nos curriculos, mas também,
nas representacdes, das identidades e nos percursos formativos inseridos no campo subjetivo
de cada sujeito.

De acordo com Santaella (2009), a caracteristica fundamental do pensamento
cientifico consiste na obrigatoriedade de justificar as conclusdes com base em fatos, o que
conduz a autora a constatacdo de que "a teoria cientifica interpreta as evidéncias" presentes
em objetos reais. Considera-se a imagem do questionario, deste estudo, como objeto real e os
professores iniciantes de Lingua Portuguesa como pesquisadores diante dele.

Para o filésofo da linguagem Mikhail Bakhtin, o texto manifesta a realidade imediata,
composto pela realidade do pensamento e das vivéncias, destaca: "onde nao hé texto ndo ha
objeto de pesquisa e pensamento" (1992, p. 307). Para contextualizar a teoria que propulsiona
a investigacao, destaca-se: "O pensamento das ciéncias humanas nasce como pensamento
sobre pensamentos dos outros, sobre exposi¢des e vontades, manifestagdes, expressdes. Todo

texto tem um sujeito, um autor (o falante, ou quem escreve). Os possiveis tipos, modalidades

12 Estruturais na organizagdo verbal dos enunciados.
13 Sentidos atribuidos aos discursos.
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e formas de autoria" (BAKHTIN, 1992, p.308). Como afirma Martin W. Bauer (2008), a
expressdao das mulheres e homens se da pela fala, contudo, também podem escrever para as
mais diversas necessidades, utilizando-se de géneros textuais que procuram traduzir em si 0s
pensamentos, memorias € sentimentos, tais palavras podem até garantir mais dados do que os
proprios autores imaginam.

Destaca-se a autoria como elemento presente nas escolhas metodologicas, caminhando
em direcdo as percepcdes dos sujeitos impressas nas vozes em seus textos, os quais,
possibilitam analises e consequentemente contribuigdes aos curriculos € o campo da formacao
docente. Colocar os sujeitos na posicdo de autores e buscar caminhos relacionados aos seus
conhecimentos da atuacdo profissional, a fim de recolher dados, ¢ uma escolha politica pela
democracia, em respeito pelas singularidades das mulheres € homens, possibilitando maiores

implicacdes na realidade.

2.2 O questionario como metodologia: imagens, possibilidades e vozes da realidade

Para a realizacdo de um estudo com educadores numa dire¢do critico-libertadora,
mostrou-se necessario partir das dificuldades concretas que fazem-se presentes na realidade
dos mesmos. O pesquisador carrega em si pressupostos e hipdteses ao longo da pesquisa,

contudo, optou-se por realizar a seguinte indagagao através do questiondrio elaborado:

Observando essa imagem e pensando nas agdes de ensino-aprendizagem que
envolvem seu cotidiano, quais sdo os principais problemas que surgem?
Justifique-os. Caso nao haja problemas, ¢ fundamental sinalizar ou exprimir
sua visao.

Dessa forma, os professores foram colocados diante de fotografias retiradas de
reportagens e noticiarios brasileiros para possibilitar a escrita de uma Carta Provocadora que
partisse dos problemas e dificuldades reais, identificados pelos educadores ao pensar sobre
seus contextos de atuacao.

Tal exercicio possibilitou o recolhimento de temas para construgdo da "carta
provocadora". Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da Esperanga (1992), narra processos
formativos de alfabetizagdo com jovens e adultos, em que através de imagens, professor e
aluno realizam o exercicio de decodificar os cddigos, no esforco de compreender a realidade.
O autor afirma que o ato de descodificar relaciona-se diretamente com uma analise critica da
situagdo, anteriormente, codificada (FREIRE, 1985).

O questionario imagético encontra-se inserido na metodologia desta pesquisa que se
comprometeu com a elaboracao de mecanismos de codificagdo para posterior descodificacao.

Considerando o saber da experiéncia feito dos docentes sujeitos do estudo, imagens foram
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pesquisadas em portais e sites de noticias para buscar fotografias presentes na realidade
brasileira ao abordar a educacdo. No intento de evitar a repeticdo das mesmas composigoes,
houve a preocupagdo com a diversidade de fotografias e elementos presentes nas mesmas,
resultando no total de sete imagens. Recebidos os questionarios, o desafio langando aos
sujeitos foi o de que refletissem sobre cada uma das imagens e registrassem suas impressoes
no questionario, possibilitando que a pesquisadora pudesse fazer uma interpretacdo desses
registros e redigir a Carta Provocadora, dando sequéncia ao didlogo.

Como apontado nos paragrafos deste capitulo, a imagem e a forma como analisamos
relaciona-se com a subjetividade, um processo de leitura singular dos individuos. Jacques
Aumont (2002[1990]) diz: "a imagem - como toda cena visual olhada durante certo tempo -
se v€, ndo apenas no tempo, mas a custa de uma exploragdo raramente inocente; ¢ a
integragdo dessa multiplicidade de fixagdes particulares sucessivas que faz o que chamamos
de nossa visdao da imagem" (p. 61). Ao indagar os sujeitos do estudo e convida-los a fixar seus
olhares sobre imagens da realidade da educacdo no Brasil, ¢ possivel recolher de suas visdes
as fixagoes particulares de seus contextos de atuacao.

A selegao teorico-metodologica do uso das imagens debrucga-se no cotidiano, contando
com multiplos sentidos capazes de propor significativas discussoes, compreendendo as
fotografias (especificamente neste estudo) como fontes de pesquisa, no esfor¢o de realizar
analises e dialogos com criticidade e estabelecendo critérios para compreensio das poténcias
de trabalho oriundas de imagens escolares (GONCALVES, 2017).

A estrutura do questiondrio elaborado iniciou com a seguinte coloca¢do aos sujeitos:
"Convidamos vocé a analisar algumas imagens. Para isso, pense nas acdes de
ensino-aprendizagem que envolvem seu cotidiano", assim uma imagem de inicio e seis
imagens relacionadas ao contexto escolar sdo colocadas com espago para respostas
dissertativas.

Para pensar sobre a metodologia utilizada, os conceitos de codificacdo e
descodificagdo na obra de Paulo Freire precisam ser abordados. Realiza-se a analise da
colocagao do autor:

Estas palavras sdo chamadas geradoras porque, através da combinacdo de
seus elementos basicos, propiciam a formagdo de outras. Como palavras do
universo vocabular do alfabetizando, sdo significagdes constituidas ou
reconstituidas em comportamentos seus, que configuram situagdes
existenciais ou, dentro delas, se configuram. Tais significagdes sdo
plasticamente codificadas em quadros, slides, filminas, etc., representativos

das respectivas situacdes, que, da experiéncia vivida do alfabetizando,
passam para o mundo dos objetos. O alfabetizando ganha distancia para ver
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sua experiéncia: “admirar”. Nesse instante, comega a descodificar. (FREIRE,
1974, p.14)

A "codificacdo", assim como, a "descodificacdo" permitem a integracdo dos
significados e seu contexto existencial, levando o sujeito a redescobrir o mundo; e,
posteriormente, a sua conscientizagdo, "este — o mundo — ¢ o lugar do encontro de cada um
consigo mesmo ¢ os demais" (FREIRE, 1974, p.15). Assim como afirma Henrique Innecco
Longo (2000), "a tarefa do educador libertador ¢ desafiar e estimular os seus educandos para
uma reflexdo a respeito da codificagdo e ndo simplesmente dissertar sobre o contetido
programatico", na presente pesquisa pretendeu-se com a metodologia superar a ingenuidade
da mera dissertagdo, a qual foi substituida pela reflexao, através da descodificagdo de imagens

e reflexdo critica sobre o proprio mundo dos professores iniciantes de Lingua Portuguesa.

Quadro 2 - caracterizagao dos sujeitos

Sujeito Tempo de formado Sexo Idade
S1 3 anos Masculino 24
S2 1 ano Masculino 28
S3 1 ano Feminino 29
S4 1 ano Feminino 20
SS 1 ano Feminino 20
S6 3 ano Feminino 24
S7 4 anos Feminino 26

Fonte: autora.

Conforme informado no quadro, os sujeitos da pesquisa encontram-se entre 1 até 4
anos de formados e atuam profissionalmente como professores. A faixa etaria esta entre 20 e
29 anos de idade, sendo dois homens e quatro mulheres. O contato se deu por meio da
divulgacdo do questionario da pesquisa em grupos de ex-alunos do curso de Letras, contando
com a contribui¢do dos professores da graduagao.

Cada sujeito convidado para pesquisa recebeu o acesso ao formuldrio com a pergunta
e explicagdo sucinta do trabalho a ser realizado. O contato inicial afirmou a perspectiva da
pesquisa, a fim de esclarecer aos professores suas duividas sobre as motivacdes da
investigagdo, bem como, informar os cuidados acerca da preservacdo do anonimato das

respostas, em funcdo de assegurar a integridade dos participantes.
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Apds o recebimento das respostas dos sujeitos, foi realizada a constru¢do de quadro
tematico. O quadro articula-se com a trama conceitual freireana (SAUL, A. M; SAUL, A.,
2018) e as categorias analiticas utilizadas em sua composi¢dao. Esta etapa atribui grande
relevancia para o avango do estudo, por possibilitar partir dos desafios e problemas
identificados pelos proprios docentes em suas realidades concretas, abrir espago as suas
reflexdes no processo de descodificar as imagens e pensar sobre seus contextos de atuagdo
profissional.

O resultado, no atual estagio abordado da investigacdo, ¢ a escrita da Carta
Provocadora, a qual, apos redigida e enviada, aguarda o retorno de cartas destes professores
em inicio de carreira, a fim de, por intermédio das vozes presentes nas epistolas, recolher as

percepedes, a luz de seus percursos formativos, as praticas e desafios da educacao.

2.3 Cartas Pedagogicas: vozes da realidade

Senhor: [...] Posto que o Capitdo-mor desta vossa frota, e assim os
outros capitdes escrevam a Vossa Alteza a nova do achamento desta
vossa terra nova, que ora nesta navegagdo se achou, ndo deixarei
também de dar disso minha conta a Vossa Alteza, assim como eu
melhor puder, ainda que — para o bem contar e falar — o saiba pior
que todos fazer.

(Pero Vaz de Caminha)

E valido destacar que o Brasil tem como seu primeiro registro documental uma carta, Carta a
El-Rei D. Manuel, datada de 1500. Como afirma Paulo Freire, "escrever ndo se trata apenas
de satisfacdo pessoal" (1994, p. 20) ha o reconhecimento da consolidagdo historica do
discurso inserido nas linhas. Verifica-se que deste "achamento" registrado na epistola de Pero
Vaz de Caminha, nasce a certiddo brasileira, com as reflexdes colonizadoras sobre as gentes
que ja habitavam a terra desconhecida, assim como, a fauna e flora presentes. Sobre outro
momento da histéria do Brasil, em diferente perspectiva, verifica-se:

Entre abril de 1964 e varios anos mais tarde, durante toda a vigéncia dos

governos militares, as nossas cartas eram também perigosos documentos

cuja indevida leitura por um alguém do —Servi¢o Nacional de Informagaol

poderia redundar em — busca do autor e do destinatario. Poderia resultar em
prisdo, ou mesmo em algo pior. (BRANDAO, 2020, p.13)

Carlos Rodrigues Brandao (2020) destaca, no trecho apresentado, a relevancia
historica com carater documental "suspeito", nas palavras do proprio autor, de "subversdo" no
Brasil durante a ditadura civil-militar, na qual sua escrita e posterior leitura poderiam gerar

duras consequéncias no referido contexto. O registro da realidade dos militantes do
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mencionado periodo carrega o relato das torturas, denuncias politicas, violéncias e esperangas
de democracia. Obras como "As Meninas" de Lygia Fagundes Telles (1974) conseguiram
adicionar em meio a literatura cartas reais que possibilitam a leitura da voz daqueles que
viveram a historia.

A censura da literatura, incluindo cartas, motiva a reflexdo das possibilidades de
constru¢do que as palavras carregam. Constata-se que as cartas ultrapassam os limites da
informacao, passam pela comunicacdo e sdo complexas devido sua historicidade, podendo,
como Paulo Freire o fez, utiliza-las como ferramenta epistémico-metodoldgicas de educacao
em que o didlogo ¢ possivel. Cartas Pedagdgicas, segundo Isabela Camini, foram utilizadas
por diversos nomes ao longo do tempo, como: Rosa Luxemburgo, Antdénio Gramsci, Olga
Benario, Che Guevara e Jos¢ Saramago e, fundamental para esta investigacao, Paulo Freire. O

autor, Paulo Freire, diz sobre o tempo em exilio:

Nessa época, recebi muitas informagdes sobre o Brasil, mas nunca as revelei
em cartas. Com a possibilidade de censura, fazer isso seria comprometer
alguém que estava no Brasil. Nos meus quase dezesseis anos de exilio, ndo
escrevi uma s6 carta comprometedora; meu comportamento era nota dez. E
nunca mandei nenhuma carta por alguém que voltava para o Brasil. Alguns
brasileiros, mais ingénuos, me ofereciam, mas sempre recusei. Se a pessoa
quisesse, podia visitar a minha familia, como uma carta viva, pessoal. Mas
entrar no Brasil com carta minha era como dizer “alias” num inquérito
policial, erro que o Clodomir ja me ensinara a evitar. (FREIRE;
GUIMARAES, 2013, p. 116)

No trecho, Paulo Freire parece retomar a fala de Brandao (2020), afirmando carater
historico que as cartas assumiram, tanto quanto, politico diante os anos de censura
vivenciados no Brasil como ja aludido nestas linhas. A metafora "carta viva, pessoal"
utilizada com relacdo aos familiares, demonstra a afetividade e importancia atribuida pelo
autor as cartas, mas, sobretudo, a politicidade envolvida e com que Freire as redigia. A esse
respeito Coelho (2011) destaca: "Paulo Freire nao visava ludibriar a censura, mas ser
transparente, obstinado na luta com os oprimidos e oprimidas do mundo. Sao varias as
experiéncias" (2011, p. 61), o que acarreta a impossibilidade de ter sua letra em solo
brasileiro.

Por meio das epistolas ¢ afirmada a concepg¢dao de dialogicidade e participacao,
necessarias na teoria da Educacao Popular. O Dialogo, tanto para Brandao (2009) como para
Freire (1987), ¢ um compromisso com a humanizacdo e a libertagcdo. Outro aspecto relevante
sobre as Cartas Pedagogicas se da pela origem das primeiras escritas, que derivam da
experiéncia em exilios e carceres, continuada e ressignificada a partir de Paulo Freire

(CAMINI, 2012).
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A presenca da dialogicidade e da participagdo, metodoldgica e epistemologicamente,
traduz a préaxis integrada ao processo de escrita em seu pensamento dialdgico. Nisso se
constata a coeréncia, que nas palavras de Freire, "ndo ¢ um favor que fazemos aos outros, mas
uma forma ética de nos comportar. Por isso, ndo sou coerente para ser compensado, elogiado,
aplaudido. [...] a busca da coeréncia educa a vontade, faculdade fundamental para nosso
mover-nos no mundo" (FREIRE, 2000, p. 51).

Os movimentos realizados se dao no sentido da libertagdo, por tratar-se de uma
proposta critico-emancipatoria. Como afirma Adriano Vieira (2001), pensar sobre didlogo e
exercitd-lo de forma rigorosa e compartilhada, necessita de instrumento que seja coerente com
a sua proposta.

A partilha e o didlogo mantém-se vivos nas cartas, contudo, com o avanco das
tecnologias, novas formas de comunicacdo restringiram o maior volume de cartas como
cobrangas e documentos, perdendo suas fungdes originais de comunicagdo pessoal. Desse
fato, ha possibilidade de ampliar a andlise e perceber a caracteristica democratica da carta, ao
passo que as tecnologias t€ém custo elevado, mas epistolas ndo distinguem classe (COLEHO,
2011). Quanto aos analfabetos, existe a possibilidade de ditados e leituras, comuns na
sociedade com profundas questdes educacionais.

Diante dos aspectos ressaltados, afirma-se que Paulo Freire possuia um gosto pela
escrita-carta. E plausivel tal fato através dos titulos: Cartas & Guiné-Bissau (1977), Professora
sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (1993), Cartas a Cristina (2003) e Pedagogia da
indignagdo: cartas pedagdgicas (2000); nos quais colocou o didlogo como centralidade,
gerando uma comunicac¢do mais acessivel (COELHO, 2011). Como observado, tal escolha de
género literario (carta), coloca o leitor em contato direto com a praxis do autor. No conjunto
“Quatro cartas aos animadores dos circulos de cultura de Sao Tomé e Principe”, Paulo Freire
(1978) diz:

Neste pequeno caderno, juntamos as cartas que, até agora, lhes tinhamos
dirigido, a propodsito de nosso trabalho politico-pedagdgico. Esperamos,
desta forma, tornar mais facil a necessaria consulta as mesmas. Ao fazé-lo,
porém, introduzimos uma ou outra alteracdo nos textos originais, no sentido
de atualiza-los. (p. 1)

A atualizagdo do texto, a finalidade com que se deu a escrita enfatiza-se a concepg¢ao
pedagdgica das cartas. No primeiro documento deste conjunto, Freire enfatiza a condicao de
consideragdes, deixando claro "que a unica possibilidade de estas sugestdes ganharem real
significagdo estd em que os camaradas e as camaradas assumam, diante delas, uma atitude

critica" (1978, p. 3). Assim, o autor posiciona-se dialdgica diante do texto e convoca a
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criticidade nos destinatarios. Vale ressaltar, que tal obra constitui-se na unido de quatro cartas
com viés pedagogico aqueles que viriam a desempenhar a pratica dos animadores de Circulos
de Cultura em Sao Tomé e Principe.

Utilizar as Cartas Pedagdgicas como metodologia e fruto para analise, de acordo com
Romao (2011), significa reinventar o legado de Paulo Freire, como o patrono da educagdo
brasileira destaca em suas obras. O pesquisador Edgar Pereira Coelho concentrou seus
esforcos na teorizacdo das Cartas escritas inseridas na pedagogia freireana. Segundo Coelho
(2011), o género carta surge nos registros de Paulo Freire com a divisao de correspondéncias
reais e "semificcionais" divididas ao longo do tempo como: pré-exilio, exilio e pds-exilio.

Cada periodo da vida de Paulo Freire tem suas particularidades de construgdo das
cartas, sendo possivel categorizar dentre suas principais obras. Exemplificando: durante o
exilio, o autor redigiu "Cartas a Cristina", destinada a sobrinha Cristina, mas que constrdi uma
autobiografia; posteriormente, Freire vive o exilio, época marcada pela fertilidade e
apropriacdo, gerando a escrita de "Pedagogia do Oprimido". Contudo, ao abordar o género
epistolar, verifica-se a obra "Cartas a Guiné-Bissau" que consiste nas correspondéncias
enderecadas a Mario Cabral, mas contendo provocacdes para reflexdes nos educadores de
todas as regides do mundo. Por fim, "Professora sim; tia ndo" e "Pedagogia da indignacgao"
contemplam, de acordo com Coelho, maior maturidade, conquistando expansao pelo mundo
(COELHO, 2011, p. 40).

As referidas obras configuram uma estrutura diferente das cartas tradicionais, isto €,
ocultando elementos como: data e vocativo. O fato se da pela caracteristica diferenciada da
composi¢ao de Freire nos "livros-epistolas" (COELHO, 2011, p. 40) que devido o formato e
liberdade de criagdo, desde neologismos até sintaticas poéticas, constitui em si a adequacao do
género a realidade pedagdgica.

As cartas inseridas neste grupo destoam das finalidades de descri¢do de territorio
"dominado" ao rei, amorosas ou portadoras de noticias de lugares longinquos com cuidados
ortograficos. Comumente essas caracteristicas surgem ao iniciar os estudo sobre o género
epistolar.

Ao longo do tempo, cartas de personagens célebres foram guardadas cuidadosamente
por revelarem diversos aspectos, mesmo os ndo conscientes dos escritores, gerando surpresa
nos leitores (COELHO, 2011, p. 60). A correspondéncia freireana, ao contrario, demonstra
inegavel coeréncia entre vida e obra, que confirmada coloca os "destinatarios" diante de sua

praxis.
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Segundo Paulo Freire em "Pedagogia da Indignacgdo", o estilo em que escreve consiste
em "cartas pedagdgicas que expressam mais um momento da luta em que me empenho como
educador, portanto, como politico também, com raiva, com amor, com esperanga, em favor do
sonho de um Brasil mais justo" (2000, p.29). Nas palavras de Isabela Camini:

A nosso ver, uma Carta s6 tera cunho pedagogico se seu conteudo conseguir
interagir com o ser humano, comunicar o humano de si para o humano do
outro, provocando este didlogo pedagogico. Sendo um pouco mais incisivo
nesta reflexdo, dirlamos que uma Carta Pedagogica, necessariamente, precisa

estar gravida de pedagogia. Portar sangue, carne e osso pedagodgicos
(CAMINI, 2012, p. 35)

A carta para receber a adjetivacdo pedagdgica ndo pode fazer-se na mera
comunicacdo, necessita estar imersa na reflexdo, realiza-se como agdo devidamente
pedagogica, na ciéncia da educagdo. Esta ¢ feita no didlogo, o qual assume um carater de
rigor, assim como amorosidade e comprometimento politico com a sociedade e o mundo.

Abordar Cartas Pedagdgicas implica no reconhecimento da autonomia, trata-se de um
exercicio em que o sujeito que escreve sistematiza, reflete e investiga a realidade para compor
um texto de sua autoria que estabeleca didlogo com o mundo. Para Camini (2012), revisitar os
escritos de Paulo Freire cria a possibilidade de identificar as evidéncias para constatacdo de
que o termo Cartas Pedagogicas partiu da denominagdo atribuida por ele mesmo, sendo sua
invencdo. As Cartas Pedagogicas partem de uma reflexdo profunda realizada por Freire,
dotada de temas contextualizados, atuais e provocantes (CAMINI, 2012, p. 33).

Segundo Coelho (2011), o que diferencia as cartas de Paulo Freire das demais consiste
na aten¢do a duas categorias: "didlogo" e "oprimido". A escolha do género, a estrutura, as
selegdes gramaticais e semanticas manifestam a situacao, que extrapola a livre comunicagao,
do didlogo, comprometido com o outro. Suas obras dirigem e movem-se pela motivagado de
colocar os "oprimidos" em papel de destaque. Outro aspecto que surge do didlogo estd na
incompletude das cartas, as quais convidam a reflexdo, resposta, estudo e transformagao.

Dessa forma, com a finalidade de possibilitar a escrita de Cartas Pedagogicas por
outras pessoas e perpetuar a poténcia que carregam; os pesquisadores Ana Cristina de Moraes
e Darlan Lima Paiva (2018) estabelecem um didlogo acerca das reflexdes sobre a educagdo
dotada de escrita poética com método de comunicagdo literaria e cientifica. Na obra "Cartas
Pedagogicas: Reflexdes de Docentes da Educacdo Basica e Superior", afirmam:

A carta ¢ um documento, peca para o didlogo, prosa, comunicacdo mais
direta, coloquial, direcionada a um interlocutor. Ha nelas um sentido, ao

mesmo tempo, objetivo e subjetivo, coloquial e formal, prosaico e poético.
No ambito da troca de informagdes ¢ de saberes, as epistolas pressupdem
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mais diretamente uma relagdo entre o eu ¢ o outro (PAIVA; MORAES, 2018,
p. 11).

Os autores assumem seus escritos como Cartas Pedagogicas, pois, como coloca
Camini (2012) ha a intencionalidade verdadeiramente pedagogica, inserida numa dimensao
educativa. Nao € possivel tomar como real que todas as cartas sejam pedagdgicas, implica na
inten¢do, no campo, na rigorosidade com que se escreve e¢ na verificagao do didlogo com
posicionamento historico e politico.

De acordo com Gadotti (2011), as cartas de Paulo Freire partiam de tratar contetidos
com cuidado da linguagem. Das possibilidades que as Cartas Pedagdgicas proporcionam,
Ramos (2020) refere-se a metodologia critico-criativa, fomentada por uma veia formativa, em
que verifica-se o didlogo; e a producao de dados de pesquisa, ao utilizar das cartas como fonte
de investigagio e objeto. Sobre estas faces das cartas, a autora destaca: "E a formagio
pedagdgica imbuida de carater investigativo; e a pesquisa imbuida de carater pedagogico,
sendo que o elemento que vincula suas duas faces ¢ exatamente a perspectiva
problematizadora da realidade de Paulo Freire" (RAMOS, 2020, p. 5).

As Cartas Pedagogicas, como visto, oferecem uma importante contribuicdo para
formacdo docente (diante da utilizagdo de Paulo Freire), tal como, recurso
epistémico-metodologico para pesquisas. Ramos (2020), aponta para andlise dos dados
recolhidos a "delimitacdo tematica", também chamada de "reducdo tematica" de Freire, em
que se percebe no processo de tematizagdo o recolhimento dos indicios da percepcdo da
realidade.

Outro aspecto que surge ao pensar nas vozes dos professores ¢ colocado por Philippe
Meirieu ao dizer, em sua segunda epistola presente no livro "Carta a um jovem professor", "se
vocé se tornou professor, € porque um dia ou outro, durante sua escolaridade, encontrou um
professor cuja voz ainda ressoa em vocé" (2006, p. 23). A proximidade que a carta permite do
remetente ao destinatdrio implica no didlogo, espera-se a reflexdo e possibilita a

transformacao.

2.3.1 Carta Provocadora: perguntas para reflexio

O radical "provoc" do qual surge "provocar", "provocagdo", "provocativo" e
"provocadora" surge em pesquisa na obra Pedagogia do Oprimido (1968) vinte e seis vezes.
Tal dado ao longo das paginas possibilita uma interpretacdo dos sentidos por essas palavras,
mas em especial, nos textos de Paulo Freire. Sobre a "pergunta" e a "provocagdo" Ernani

Maria Fiori (1987) diz:
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Na dialética constituinte da consciéncia, em que esta se perfaz na medida em
que faz o mundo, a interrogacdo nunca ¢ pergunta exclusivamente
especulativa: no processo de totalizagdo da consciéncia é sempre provocacao
que a incita a totalizar-se. (FIORI, 1987, p. 19)

O ato de questionar revela-se como um convite para reflexdo que amplia a consciéncia
dos sujeitos envolvidos em dialogo. E por meio da provocagio que se avanga para
compreensdes que se aproximam do contexto em que o objeto estd inserido. A questdo ndo
imobiliza ou afasta dos problemas, mas possibilita um olhar mais profundo dotado de reflexdo
e criticidade. Para Fiori (1978), indagar estd intrinsecamente relacionada a realidade, nao
sendo considerada mera especulacdo, pois, ao questionar provoca-se um processo de
re-totalizacdo das relagdes consciéncia-mundo, conforme exposto, indicotomizdveis. Dessa
forma, a pergunta e a provocagcdo nio impedem o avanco do fluxo de pensamento, mas
potencializa tornando-o critico.

As Cartas Pedagodgicas de Paulo Freire apresentam essa caracteristica, ao gerar
provocagdes em seus destinatarios, sobre as quais ocorrem multiplas leituras, com convite
para afastar e retornar ao objeto de andlise apos a reflexdo. Na obra Cartas a Cristina, o autor
transmite a relagdo com sua obra, que demonstra inseparavel das experiéncias, memorias e
sentimentos.

Para compor a fase das cartas desta pesquisa, foi necessario analisar as respostas
concedidas pelos sujeitos ao questionario e através da redugdo tematica identificar os
principais aspectos considerados desafios pelos docentes. Os dados encontram-se organizados
em quadro no capitulo trés deste estudo, e foram indispensaveis para redigir a Carta
Provocadora'* presente no estudo com intuito de coletar dados por intermédio de
cartas-resposta escritas pelos sujeitos.

Com a finalidade de construir a carta provocadora os elementos tematicos citados
pelos sujeitos foram buscados em suas respostas no questionario. Dessa forma, os professores
em inicio de carreira que contribuiram na primeira fase de coleta de dados, o questionario,
puderam verificar a abertura para o didlogo. As cartas-resposta serdo analisadas no capitulo

tr€s a luz dos conceitos presentes na teoria de Paulo Freire.

' Conferir no apéndice desta pesquisa.
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CAPITULO TRES: ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, apresenta-se a analise das respostas dos sujeitos da pesquisa ao
questionario imagético e a carta-provocadora, conforme os procedimentos de recolha de
dados descritos no Capitulo 2. Feita a organizacdo desse material, foram realizadas sucessivas
leituras do corpus de andlise e selecionados excertos representativos de evidéncias para
responder a questao central desta investigacdo: Qual a percepcao de professores iniciantes de
Lingua Portuguesa sobre os sentidos e significados de sua formacdo inicial, em relacdo aos
principais desafios que vivenciam na pratica docente?

As evidéncias foram distribuidas e analisadas em eixos tematicos eixos tematicos
delineados a partir da trama conceitual freireana apresentada no Capitulo 1. A trama
construida com centro no conceito de “formacdo permanente”, articulou categorias tedricas e
empiricas importantes para compreender e interpretar o objeto de estudo, ou seja, 0s nexos
estabelecidos pelos sujeitos entre a formacdo docente e a pratica educativa, em uma
perspectiva critico-emancipatoria. A escolha das evidéncias para andlise seguiu critérios de
pertinéncia, expressdo, consonancia e contradicdo em relagdo ao objeto e aos eixos, sob a
oOtica da pesquisadora.

Os eixos tematicos que explicitam as categorias de andlise foram os seguintes:

e Formagdo permanente e ensino-aprendizagem transformam-se;

e Formacgdo permanente promove o dialogo; o didlogo promove formagdo permanente;

e Formagdo permanente constroi curriculo;

e Formacdo permanente implica em autonomia; autonomia implica em formagao
permanente".

A andlise foi desenvolvida com o apoio do quadro tedrico composto para esta
pesquisa, com destaque para a matriz de pensamento de Paulo Freire, acrescidos da visao e da
pratica da pesquisadora com o objeto.

Os procedimentos analiticos consideraram o exposto por André e Liidke (2013, p. 49),
ao identificar o movimento de analise de dados como: "um processo criativo que exige grande
rigor intelectual e muita dedica¢do. Nao existe uma forma melhor ou mais correta. O que se
exige € sistematizacdo e coeréncia do esquema escolhido com o que pretende o estudo”. Para
preservar a identidade dos sujeitos participantes desta investigacdo, seus nomes nao serao

divulgados, aparecendo codificados no texto de acordo com o Quadro 2 do Capitulo 2.
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Em relagdo a quantidade de material para analise e a forma de lidar com os dados,
Gibbs (2009) remete a dois pontos: a necessidade de métodos praticos e coerentes e a
indispensavel interpretagdao. Os métodos empregados na organizagdo dos dados qualitativos
consistiram na disposi¢do de todo o material textual em apenas um documento, bem como na
criagdo de uma legenda de cores para os eixos de andlise. Apds sucessivas leituras desse
documento, foi realizada uma categorizacdo das informagdes de acordo com a sua relagdo
temdtica com os eixos, com o apoio da codificagdo estabelecida na legenda. Apds a
categorizagao, foi feita a sele¢dao de evidéncias significativas que, interpretadas com o suporte
teodrico discutido nesta pesquisa, poderiam auxiliar na compreensao do problema da pesquisa.
O recorte das evidéncias obedeceu a critérios anteriormente mencionados e a exigéncia de que
fossem feitas op¢des, em funcdo da quantidade de material coletado.

Esta andlise foi desenvolvida com a pretensdao de buscar nas falas dos professores
iniciantes de Lingua Portuguesa suas percepc¢des sobre os desafios de suas praticas, assim
como, investigar os sentidos e significados por eles atribuidos as suas formagdes iniciais. A
leitura critica dos dados se da a partir do referencial freireano, pois procura-se denunciar e
anunciar os achados que possibilitam repensar o curriculo e praticas das licenciaturas em

Letras e apontamentos sobre o inicio da carreira nas escolas.

3.1 Formacao permanente e ensino-aprendizagem transformam-se

Ficava eu horas a fio sentado na sala de costura, com a carta de abc na
mdo, enquanto por fora de casa ouvia o rumor da vida que ndo me deixavam
levar. Era para mim, esta prisdo, um martirio bem dificil de vencer. Os meus
ouvidos e os meus olhos so sabiam ouvir e ver o que andava pelo terreiro. E
as letras ndo me entravam na cabeca.

(José Lins do Rego)

Em Menino de Engenho, escrito por José Lins do Rego (1932), o leitor ¢ conduzido
pela vida do menino-narrador Carlos que, aos quatro anos de idade, teve sua vida devastada
pela auséncia da mae e do pai, precisando morar no engenho de seu avé Coronel José Paulino.
Neste contexto, aborda sua aprendizagem, relatando a experiéncia da leitura. Foi realizado o
destaque sobre o momento de vida deste jovem, por significar a dissociacdo entre a educacao
e a realidade. Dessa forma, estudar para Carlos ¢ uma "prisao", um "martirio" que o distancia
da liberdade, destituindo o sentido daquele ato.

Abordar a educacdo de Carlos acarreta reflexdes que misturam-se, nesta analise, com
as falas dos sujeitos da pesquisa, em que se exploram as percepgdes de professores iniciantes

de Lingua Portuguesa nos sentidos e significados de suas formagdes iniciais, assim como, 0s
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desafios da pratica docente. Os sujeitos foram convidados a mergulhar, do mesmo modo que
Carlos, em seus caminhos ja trilhados e refletir sobre as implicagdes destes no presente.
Nestas linhas, as respostas presentes no questiondrio imagético e nas cartas-resposta dos
professores recém-formados, apresentaram com grande énfase contetidos relacionados a
conceitua¢do de ensino-aprendizagem, sendo este o primeiro conceito analisado e articulado
com formagdo permanente.

Em relagdo ao que tange a presenca dos conceitos nas falas dos professores, afirma-se
que foi possivel interpreta-los nas reflexdes que se aproximam ou oferecem contradigdes as
teorias que serviram de embasamento para constru¢io da trama conceitual freireana. E
fundamental registrar a importancia da "formagao permanente" para a investigacao das falas,
pois, por intermédio do conceito, € possivel identificar dentincias e anlincios, que ao serem
estudados, fomentam a reflex@o sobre a propria pratica.

O professor participante da pesquisa (S1) iniciou a resposta sobre a primeira imagem
do questionario (a qual consistia na fotografia de teste composta pela atuacdo do palhaco
Coringa em frente ao espelho for¢cando os labios para cima com os dedos) afirmando:

Bom, esta imagem diz muito sobre experiéncias/realidades dos alunos,
principalmente os MEUS da escola publica, de inicio pode causar atritos,
porém creio que o cinema, o audiovisual aproxima e ¢ uma 6tima ferramenta
educativa no processo de ensino-aprendizagem. (S1)

A finalidade da imagem sem relagdo explicita com o contexto escolar teve como
objetivo exigir da criatividade e criticidade dos educadores ao se depararem com a pergunta:
"Observando essa imagem e pensando nas a¢des de ensino-aprendizagem que envolvem seu
cotidiano, quais sdo os principais problemas que surgem? Justifique-os. Caso ndo haja
problemas, ¢ fundamental sinalizar ou exprimir sua visdo". Assim, o docente reconheceu um
traco da realidade e interpretou a representagao na vida de seus alunos.

Em Professora, sim; tia, ndo, Paulo Freire (1993) enfatiza:

A tarefa de ensinar é uma tarefa profissional que, porém, exige amorosidade,
criatividade, competéncia cientifica, mas recusa a estreiteza cientificista, que
exige a capacidade de brigar pela liberdade sem a qual a propria tarefa
fenece. (FREIRE, 1993, p. 29)

De acordo com o pensamento do autor, a afetividade alia-se ao trabalho docente,
reconhecendo que ndo basta limitar-se a teoria, ¢ "preciso descartar como falsa a separacao
radical entre seriedade docente e afetividade" (1996, p. 138). O querer bem ao educando
implica em conhecer, tornar-se curioso e interagir com o mundo ao qual habita, sendo assim,
exige uma posicao ética ao olha-lo. Nao se trata de uma postura romantica de atuagdo, mas

sim, rigorosa ¢ comprometida com a dignidade e democracia. E valido ressaltar que o
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contexto apresentado pelo docente (S1) estabelece relagdo com a vida de seus alunos e suas
respectivas realidades, considerando o audiovisual uma possibilidade de didlogo com os
educandos. Para isso, aproxima-se de Paulo Freire (1968) na concepcao de codificacdo e
descodificagdo, realizada pelo docente, especificamente, com a fotografia do filme. Assim, o
professor, em sua resposta, reconheceu seus alunos como seres dotados de historia e refletiu
sobre a possibilidade de aproximagdo com os mesmos através de ferramentas audiovisuais em
suas praticas.

H4 um movimento realizado pelo docente (S1) que repercute sua visdo de
ensino-aprendizagem, a qual manifesta a necessidade de desenvolver praticas pertinentes a
realidade dos alunos. A questdo ¢ ampliada e dialoga com o exposto pelo professor (S2),
acerca da relagdo professor-aluno e sobre ensino-aprendizagem:

Lidar com o desinteresse e a hostilidade discente ¢ uma realidade estressante
¢ desanimadora para todo professor, em especial o da rede publica, que ainda
se mantém firme no compromisso de pensar e fazer educagdo orientado por
bases libertarias e reflexivas. E preciso insistir em ndo desistir de tentar e
encontrar motivos para fazé-lo (mesmo os menores). (S2)

As condicdes de trabalho e as relacdes que permeiam o ensino-aprendizagem nas
escolas solicitam do professor uma constante reflexdo sobre os fatores que influenciam a
realidade como: a interagdo professor-aluno e os limites existentes. Analisar as condi¢des de
trabalho implica em olhar para os aspectos mais profundos e motivadores da hostilidade e
violéncia na escola, pensando no que antecede estas acdes; chega-se, assim, ao curriculo, as
relacdes ndo dialdgicas identificadas nas falas dos docentes ao longo da investigagdo presente.
Destaca-se que o docente (S2), em sua fala, denuncia uma dificuldade encontrada também nas
respostas de outros sujeitos da pesquisa. Esta clara a postura politica em que edifica suas
praticas e busca nela motivagado para persistir.

Acerca da orientacdo nas bases libertadoras e reflexivas destacados pelo professor,
busca-se na obra Freire (1996) anunciar que "a existéncia s6 tem valor e sentido na luta em
favor dela [liberdade]". Sendo assim, reconhece que "a liberdade amadurece no confronto
com as outras liberdades, na defesa de seus direitos em face da autoridade dos pais, do
professor, do Estado" (FREIRE, 1996, p. 103). Isto ¢, a professora e o professor que em seu
empenho de ensinar defrontam-se com a hostilidade, igualmente se encontram com o
amadurecimento da liberdade do educando, caracterizando um ponto de tensdo no
desenvolvimento profissional docente, como caracteristica do periodo de iniciacao a docéncia
(GARCIA, 1999). Exige-se desses docentes uma postura coerente, que manifeste sua

autoridade para mediar e superar em direcdo democratica, jamais autoritaria.
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Contudo, a docente (S5) mencionou o desinteresse dos alunos, em que afirma:

Muitos alunos estdo condicionados a aprender apenas os contetidos expostos
em livros, eles ndo buscam um conhecimento além e muitos professores nao
estdo dispostos a mostrarem coisas que fogem um pouco do planejamento.

r

Acredito que um dos maiores problemas é o copiar ¢ memorizar para as
provas/vestibulares. (S5)

As respostas fornecidas pelos sujeitos para o questionario, levam a indagar: Afinal,
qual a finalidade de nossas praticas de ensino-aprendizagem? A fala da docente (S5) revela a
percepcao sobre seus alunos como seres condicionados pela visdo tecnicista de educacdo, sem
apresentar por si mesmos a curiosidade. Interessantemente, outra professora ao responder o
questionario, possibilita um caminho de analise deste dado: a educagdo bancaria.

O respeito do educando, o compromisso com a ética e democracia foram abordados,
porém, a forma como a educagdo pode existir caminha para diferentes dire¢des. De acordo
com Paulo Freire (1968), a educacgdo bancéria organiza a relacdo professora-aluno com o trago
marcante de representarem narradoras, dissertadoras. Isto significa que ha a narracdo de
conteudos, segundo Freire, tal fato leva a petrificagdo dos mesmos fazendo-os quase mortos; €
reconhece os papéis assumidos na relagdo em sala de aula: sujeitos sdo aqueles que detém a
fala, e objetos pacientes, com a atribui¢do da tarefa de escuta, os educandos (FREIRE, 1968,
p.-79).

Considerar o desinteresse e hostilidade, mencionados pelas professoras, necessita
obrigatoriamente reconhecer a desumanizagdo, esta derivada dos processos existentes na
educacdo bancaria, em que "o educador aparece como seu indiscutivel agente, como seu real
sujeito, cuja tarefa indeclindvel ¢ 'encher' os educandos dos contetidos de sua narragdo"
(FREIRE, 1968, p. 79). Assim, ¢ negada a condi¢do ontoldgica de ser mais, pois, nesta
concepgdo o "'saber' ¢ uma doacdo dos que julgam sabios aos que julgam nada saber"
(FREIRE, 1968, p. 81). Esperar que diante de anos de praticas narrativas, o siléncio e a
memoriza¢do sejam superados e o desinteresse substituido pela curiosidade, ndo se faz
possivel.

Ao trabalhar para interferir nessa realidade criticamente, o professor desenvolve seus
percursos, e conquista a cada reflexdo sobre a pratica uma nova acgdo, molhada de
transformagdo, dependendo da formagdo permanente para que possa de fato ocorrer.
Conforme os pontos destacados, a professora-sujeito (S7) relatou:

Tudo depende da forma como se aborda cada assunto e essa abordagem
determinara o rumo que a aula podera seguir, determinara a rea¢do dos
alunos e, mais tarde, dos seus pais. Porém, uma abordagem com propositos
ndo tao claros poderia gerar inimeras criticas familiares e desvios por parte
dos alunos, atrapalhando a aprendizagem proposta.
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Considerar o inacabamento do outro e seu direito a ser mais, demanda respeito. Para
Freire, "o papel de uma educadora critica, amorosa da liberdade, ndo ¢ impor ao educando o
seu gosto da liberdade, a sua radical recusa a ordem desumanizante; ndo € dizer que sé existe
uma forma de ler o mundo, que ¢ a sua" (FREIRE, 2000, p. 49).

Consoante com a expressa visdo da docente (S7), hd exigéncia de coeréncia entre a
direcdo tomada pelos educadores no ensino, nas praticas e no discurso proferido com
tolerancia e, sobretudo, postura democratica. Nao se trata de acatar a inexistente neutralidade,
mas de realmente estar aberto ao outro e a outra, para com a presenga curiosa, rigorosa €
atenta dos educandos o ensino e a aprendizagem possam de fato acontecer, sem distancias,
nem mesmo entre as palavras e acdes, para que seja possivel ser questionado e aprender

também quanto professor, e em movimento de busca gerar a verdadeira praxis.

3.2 Formaciao permanente promove o dialogo; o dialogo promove formacio permanente

Com franqueza, estava arrependido de ter vindo. Agora que ficava preso,
ardia por andar la fora, e recapitulava o campo e o morro, pensava nos
outros meninos vadios, o Chico Telha, o Américo, o Carlos das Escadinhas,
a fina flor do bairro e do género humano. Para cumulo de desespero, vi
através das vidragas da escola, no claro azul do céu, por cima do morro do
Livramento, um papagaio de papel, alto e largo, preso de uma corda imensa,
que bojava no ar, uma cousa soberba. E eu na escola, sentado, pernas
unidas, com o livro de leitura e a gramdtica nos joelhos.

(Machado de Assis)

Em Conto de Escola, Machado de Assis ([1884] 1994) tem como narrador o menino
Pilar, que relata um dia na escola em que foi punido pelo professor. O jovem descreve o que
seus olhos véem através da janela da sala de aula; conta seu desejo claro pela liberdade da
natureza ¢ a imensiddo do mundo que observa. Contudo, percebe-se sentado, mantendo a
postura e equilibrando seus livros nos joelhos.

Logo que chega a escola, o menino diz ser cauteloso, "para ndo ser ouvido pelo
mestre" (ASSIS, [1884] 1994, p. 13), assim ¢ feita a primeira meng¢ao ao docente Policarpo, o
qual permanece lendo jornal enquanto os alunos realizavam a tarefa. Pela voz do aluno, o
leitor ¢ apresentado ao mestre e seu filho Raimundo, que sendo também aluno da turma e
apresentando dificuldades nos estudos, teme a puni¢do severa que o aguarda se ndo
compreender rapidamente o que deve fazer.

Esta andlise do eixo "Formag¢ao permanente promove o didlogo; o didlogo promove
formagdo permanente" teve seu inicio com Machado de Assis apresentando a figura distante

do professor para os meninos, o medo de perguntar sobre o conteudo e de cometer erros, o
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didlogo com este ¢ impossivel. Afirma-se o objetivo de provocar um movimento, partindo da
auséncia do didlogo para mergulhar nas falas dos professores iniciantes de Lingua Portuguesa
inseridas no questionario imagetico € nas cartas-resposta.

No conto, o professor ¢ apresentado como inatingivel e severo. O que pode levar a
conclusdo da superacdo dessa imagem ap6s 137 anos terem se passado desde que foi escrito.
Para refletir sobre essa hipotese, analisa-se a fala: "A sala dos professores foi o primeiro
espaco a ser enfrentado, ainda bem que os estagios ajudaram, nada mudou; conversas frivolas,
cansativas, olha... paro por aqui" (S3). O professor em inicio de carreira utiliza a expressao
"espago a ser enfrentado" para referir-se ao lugar em que os professores se reunem e revela
uma contradi¢do, pois, de acordo com Noévoa (2019) a introdugdo em ambientes com a
possibilidade de socializagdo e aprendizagem reverte aspectos positivos em suas futuras
praticas.

A priori imagina-se, como afirma Clein (2018), que o sujeito professor ¢ melhor
compreendido quando esta relacionado com a figura do aluno. Contudo, nesta investigagao
percebe-se que a primeira relagdo que o professor iniciante estabelece ao adentrar na escola ¢
a figura de outros professores e da equipe de direcdo. A seguinte fala representa com forga
esta consideragdo: "O meu maior problema ¢ sempre pensar em atividades e a falta de
comunicagdo que meus superiores t€ém com a equipe de professores" (S4).

De acordo com Joana Romanowski e Pura Lucia Oliver Martins (2013), o inicio da
carreira impacta na decisdo do docente permanecer ou ndo na profissdo, pois diante de
aprendizagens com grande intensidade podem ser gerados traumas e a necessidade do
professor sobreviver a este momento da carreira. A relagdo com os superiores, bem como, a
compreensdo de como se ddo as relagdes nas instituicdes exigem adequacdes dos docentes,
que, segundo Hubeman (2000), representam frustracdes. Assim como o Sujeito 4 destaca, a
comunicac¢do com os superiores € indicada como o maior problema.

A fala dos professores participantes da pesquisa sinaliza a dificuldade de estabelecer
didlogo com as equipes de direcdo, da mesma maneira que a dificuldade de relagdo com
demais professores mais experientes. Os dados recolhidos reforcam a critica realizada por
Antonio Novoa (2019) sobre os ambientes de aprendizagem dos professores iniciantes serem
considerados desfavoraveis para o desenvolvimento profissional, devido, segundo Tardif
(2000), perder-se de vista a condi¢do humana e a valorizacdo dos saberes dos docentes
iniciantes.

A superagdo da cultura do siléncio na escola, ou seja, da vivéncia de relagdes pouco

democréticas, de adaptagdo ao status quo, de um certo mandonismo, passam, sem duvida, pela
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constru¢do de uma cultura do didlogo. Ocorre que ninguém nasce sabendo dialogar, didlogo
se aprende, se pratica e se conquista. O didlogo requer praticas de formagao permanente que
instalem e transformem o didlogo, ao passo que também sdo transformadas por ele. A praxis
de um trabalho docente dialdgico, na perspectiva freireana, estabelece o compromisso de que
sejam ultrapassadas as palavras e conversas soltas, realizando a substitui¢do pelo engajamento
e desvelamento critico, coletivo e historico da realidade acarreta a possibilidade de
transformagao tanto do docente, como do mundo.

Todavia, para conseguirem atingir o didlogo, os professores precisam engajar-se no
compromisso com o pensamento critico-reflexivo, que tem sua concretizacdo intimamente
afetada pelas relacdes de poder e posturas de chefias que oscilam entre o exercicio da
autoridade e do autoritarismo. No Conto de Escola, a figura do professor Policarpo
incorporava o autoritarismo. Na época, as puni¢des eram comuns pelos mais diversos motivos
julgados e executados pela autoridade em sala de aula; como o narrador descreve:

O pior que ele podia ter, para nos, era a palmatoria. E essa 14 estava,
pendurada do portal da janela, & direita, com os seus cinco olhos do diabo.

[...] Raimundo recuou a mao dele e deu a boca um gesto amarelo, que queria
sorrir. Em seguida propds-me um negodcio, uma troca de servigos; ele me
daria a moeda, eu lhe explicaria um ponto da ligdo de sintaxe. N&o
conseguira reter nada do livro, e estava com medo do pai. E concluia a
proposta esfregando a pratinha nos joelhos... (ASSIS, [1884] 1994, p. 14)

Raimundo, filho do professor Policarpo, recebia as punigdes de forma mais severa, e
por esse motivo tinha um grande medo de cometer erros nas li¢gdes de sintaxe. Para evitar a
palmatoria do pai, o aluno oferece ao menino narrador, Pilar, uma moeda de prata pela
explicacdo dos exercicios. O medo e o silenciamento impostos pela postura do professor do
conto ¢ contrario ao didlogo, em que se constrdi com o outro, reconhecendo que cada um ¢
incompleto e estd em busca de construcdo; contudo, para Policarpo ndo existe diividas, uma
vez que ja fez a explicagdo e existem livros para consulta. E legitimo afirmar que a postura
autoritaria impede o didlogo, consequentemente, assume a caracteristica de desafio, o qual
implica em dificuldades para desenvolvimento da formacao dos seres.

A personagem de Raimundo revela uma "estratégia de sobrevivéncia" para a situacao.
Os docentes também buscam estratégias para "sobreviver" diante da realidade dotada de
desafios. Sobre as relagdes, o Sujeito 6 afirma:

Quanto a figura do professor, ela foi modificada ao longo dos anos.
Antigamente, as pessoas mais velhas se deparavam com uma pessoa séria,
distante da sua realidade, que passava o conteido de forma autoritaria. Era o
detentor do conhecimento. Se houvesse indisciplina, castigos eram aplicados.
Atualmente, as coisas mudaram. Ha mais didlogo em sala de aula, os alunos
sdo outros. O conhecimento se constroi junto, porque aquele adolescente traz
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a sua bagagem e o professor o orienta. Para mim, podemos ter autoridade de
uma sala de aula sem passar uma posi¢do de “carrasco”. Isso se inicia pelo
dialogo. E importante mostrar ao aluno que vocé é o responsavel por aquele
momento e ele precisa respeitar isso. E dificil na prética, porque cada um
tem uma educacgdo, entdo ha sempre um conflito. Mas, em geral, eu consigo
passar isso. Na verdade, eu me considero muito boazinha (risos). (S6)

A professora considera que a figura do professor como a de Policarpo deixou de
existir, assim como o ato de "passar conteiido de forma autoritaria", posto isto, afirma que o
didlogo acontece em sala de aula e que a forma como o conhecimento ¢ construido ocorre em
conjunto. H4 um confronto entre o destaque que a docente faz sobre "os alunos serem outro" e
a narrativa, pois, através das personagens de Pilar e Raimundo ¢ perceptivel o medo do
castigo, levando a concluir que a postura modificada do aluno consiste no processo de perder
aos poucos o medo dos rigidos castigos. Ao final, a professora declara a dificuldade de
assumir a postura de autoridade da sala. As consideragdes desta docente entram em confronto
com a fala a seguir do Sujeito 2 em resposta ao questionario imagético:

Dependendo da clientela atendida, existe uma necessidade de imposig@o
rigorosa de autoridade do professor. Trata-se de uma questdo de
sobrevivéncia em sala de aula. E comum perceber que ha uma perda gradual
de identificagdo pelos alunos do professor como figura de respeito. O
docente que ndo se impoe estd fadado em grande parte dos casos a perder o

controle de suas classes e ser vitima dessa falta de limites generalizada que
se encontra em muitos adolescentes. (S52)

Na fala da professora identificada como "S6", o didlogo acontece em sala, contudo,
entra em contradi¢ao com as percepcgoes do professor da fala seguinte (S2), que considera por
vezes importante a "imposicdo rigorosa da autoridade". Ha uma clara diferenga de tratamento
da figura do educando, pois para docente (S6) sdo descritos como "alunos", ja para o
professor (S2) podem ser a "clientela atendida". As expressdes que utilizam para designar os
educandos deixam transparecer a perspectiva com que os tratam, ao menos nas respostas do
questionario. Pelas falas, a educagdo pode ser compreendida como um direito, no qual se
estabelece didlogo e lida com dificuldade ao tentar desempenhar o papel de autoridade,
segundo S6; ou ainda ser reconhecida (a educagdo) como servigo, na fala de S2, pelo emprego
da palavra clientela, com imposicao de controle da sala de aula.

O professor (S2) aborda sua percepgao sobre o respeito que se perde, segundo ele, e da
necessidade da imposi¢do da figura de autoridade. Estabelecer limites, para o professor, revela
um fato necessario, contudo, ¢ valido trazer ao centro da discussdo os apontamentos de Ira
Shor (1986), em diz:

O rosto e a fala do professor podem confirmar a dominagdo, ou refletir
possibilidades de realizagdo. Se os estudantes veem e ouvem o desprezo, o
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tédio, a impaciéncia do professor, aprendem, uma vez mais, que sdo pessoas
que inspiram desgosto e enfado. Se percebem o entusiasmo do professor
quando este lida com seus proprios momentos de vida, podem descobrir um
interesse subjetivo na aprendizagem critica. (SHOR, 1986, p. 35)

Ao estabelecer relagdes com limite e autoridade ¢ fundamental distinguir o que
preserva o papel do professor, e o que distancia o mesmo do aluno, incitando uma disputa pela
posi¢ao de poder em sala de aula. Reforga-se a reflexdo acerca da possibilidade do didlogo e a
constru¢do do conhecimento, compreendendo o desenvolvimento de docentes e discentes.
Caso contrario, o medo e a violéncia (verbal, ou de conduta que silencia), ¢ capaz de
reproduzir aspectos presentes na sociedade, sobre os quais ha a luta pela sobrevivéncia, mas
nao o esforgo para superagao.

Os professores com falas em confronto apresentam, respectivamente, 3 e 1 ano de
formados. Segundo Joana Paulin Romanowski e Pura Lucia Oliver Martins (2013), ¢ na sala
de aula que o professor iniciante percebe as insuficiéncias de sua formagao, identificando
dificuldades ao tomar decisdes, fato que origina a inseguranga.

Avancando na discussdo sobre a dicotomia autoridade e autoritarismo para
inseguranca do docente, afirma-se que estes conceitos estdo presentes no confronto das falas
dos professores, e implicam diretamente na viabilidade da existéncia do dialogo. De acordo
com Freire:

A autoridade coerentemente democratica esta convicta de que a disciplina
verdadeira ndo existe na estagnagdo, no siléncio dos silenciados, mas no
alvoroco dos inquietos, na duvida que instiga, na esperanga que desperta.
(FREIRE, 1996, p. 91)

Ensinar requer autoridade, assim como exige a presenca do outro. Por isso, o didlogo
ndo se faz no siléncio, segundo o pensamento freireano. E na relagdo com demais visdes que
se desenvolve a préaxis. A educadora identificada como S4 afirma: "Falta didlogo entre
professor e aluno, muitas vezes eles pensam que somos apenas professores, mas temos uma
vida e a escola € s6 uma parte dela" (S4). O silenciamento desumanizador ndo est4 na sala de
aula apenas na parte do aluno, a professora reconhece que falta didlogo e, consequentemente,
acarreta dificuldades de interacdo e reconhecimento do docente como autoridade e ser
humano. Tardif (2000) conta que no desenvolvimento das praticas, o docente carrega os
saberes que traz consigo, os quais ultrapassam o contexto escolar sobre as teorias e contetidos
e conferem a ele uma dimensao humana, concreta e complexa.

Com base nas falas dos sujeitos desta pesquisa, levanta-se a necessidade de abordar
com maior profundidade os desdobramentos do didlogo entre educadores e educandos. Um

exemplo disso pode ser visto no seguinte extrato:
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Eu, como professora, evito ao maximo levar textos para a sala que tenham
qualquer mencao a isso; pois, novamente, ndo quero ser mandada embora e
muito menos acusada de ensinar isso para meus alunos. Uma tnica vez levei
um conto de Clarice Lispector para a sala de aula, "O primeiro beijo", para
uma turma de nono ano. Foi incrivel a nossa discussdo. Eles realmente se
interessaram ¢ entenderam a profundidade daquilo. Alguns ficaram
envergonhados, outros quiseram "zoar" sobre o assunto, mas eu retomava os
questionamentos. Tentei focar na narrativa e na tematica. Tudo depende da
turma com a qual trabalhamos. Alguns sdo bem maduros sobre essa temadtica,
outros nem tanto. Mas tudo depende de como eles sdo ensinados em casa
referente a isso. Acho super importante falar sobre, mas tenho muito
cuidado. (S6)

Retorna ao centro do debate a inseguranca, neste momento, voltada aos assuntos
presentes na literatura lida em sala. Uma caracteristica para os professores, que contribuiram
para o desenvolvimento do presente estudo, ¢ a inegavel relagdo com a literatura, do mesmo
modo que precisa lidar com os temas presentes nas linhas dos autores. A professora (S6)
afirma evitar a0 maximo levar textos com assuntos como sexualidade por medo de demissao.
Tal fato apresenta grande significado para o didlogo, pois o medo afasta o professor da
disposicdo a tratar de conceitos e reflexdes, por vezes, solicitadas pelos proprios alunos, dada
a idade e tensdes encontradas. Sobre o didlogo a partir da fala da docente, pode-se questionar:
O siléncio e censura ndo seriam as maiores oposicdes ao didlogo?

Anunciando possibilidades, quando a docente se empenhou com seguranca e coeréncia
até mesmo aos limites das relagdes no contexto afirma ter discussodes "incriveis". "Mas tudo
depende de como eles sdo ensinados em casa", diante dessa afirmacao, mais uma pergunta
pode ser delineada: Com que frequéncia as familias dialogam?

Para Macedo (2011), os professores iniciantes "parecem desconhecer aspectos
pedagdgicos do processo de ensinar e aprender (estratégias diferenciadas/dindmicas de
trabalhar os contetidos; gestdo da sala e disciplina; avaliagdo dos alunos; planejamento do
trabalho pedagdgico, entre outros)" (MACEDO, 2011, p. 3). Esse desconhecimento abre a
questdo sobre a formacao inicial dos professores, as quais sao abordadas pelos docentes em
suas falas, assim como, nas dindmicas presentes nas relacdes professor-aluno,
professor-escola, escola-familia. De acordo com a professora identificada na pesquisa como
S5, tal fato justifica-se "pela licenciatura ser voltada a escolas regulares, temos, na faculdade,
como férmula-base a relagdo aluno-professor, onde, positiva ou negativamente, o professor ¢
o mais velho e, por pressuposto, o mais experiente" (S5).

As licenciaturas caracterizam a formacao inicial para que professores adentrem nas
escolas, para Cancherini (2019), esse momento ndo pode ser visto como um mero regresso,

mas sim como a indispensavel necessidade de encontrar formas de percorrer a propria
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trajetoria, do mesmo modo que sobreviver as dificuldades. A professora (S5) identifica que a
graduacdo se encontra condicionada a uma determinada forma de pensar que os professores
sempre terdo mais idade que os alunos, contudo, ao atuar em sala, teve a experiéncia de
lecionar para pessoas mais velhas, tendo o desafio agravado por nao ter se deparado com essa
realidade anteriormente. Dessa forma, a professora mudou sua visdo sobre o que estudava na
licenciatura e afirma:

A faculdade ndo explicou como muitas vezes o melhor jeito de ensinar ¢
fugir do padrdo e criar uma relagdo similar a amizade com os alunos,
principalmente os mais velhos (e, no caso de aulas regulares, os mais
inseguros e ansiosos), pois a sociedade atual necessita de um olhar e ouvir
atento, as pessoas, embora conectadas com o mundo estdo cada vez com
menos conexdes significativas. Lembro, antes da quarentena, como eu
sempre passava trinta minutos conversando com minha aluna de idade mais
avancada antes de irmos para aula, e penso como desde que comecei a fazer
isso, nossas aulas se tornaram mais produtivas, visto que ela confiava em
mim por ver que eu me importava com ela, me dando abertura para irmos
mais e mais além, sempre seguindo o ritmo dela, mas nunca com medo de
ousarmos ir mais longe. (S5)

A educadora em sua pratica avangou na compreensao de como "ser docente" e destaca
a "conversa", que difere em sua conceituagdo do didlogo, mas se aproxima da valorizagdo e
construgdo com o outro, assim como a humanizagdo da relacdo educadora e educanda.
Superou os medos e utilizou da seguranca para achar seu meio de conduzir a propria praxis,
neste trecho ¢ possivel verificar o processo da docente em sua necessaria reflexdo sobre a
pratica. A formacao inicial foi, para esta professora, um espago em que nao houve dialogo
sobre a liberdade de criar e desenvolver meios de superagdo, ela o aprendeu na pratica, em
conjunto com os alunos possibilitando as reflexdes realizadas.

Atentando-se mais especificamente a relacdo entre as perspectivas dos docentes e os
desafios relatados, afirma-se que, de acordo com o pensamento de Paulo Freire, o didlogo € o
caminho para significagdo do ser, tratando-se de uma exigéncia existencial. Caso este ndo
ocorra, ou seja obstaculizado, ¢ a negagdo ao ser, um processo desumanizador. O caminho do
dialogo gera reflexdo, impulsionado a praxis dos sujeitos, assim consiste a possibilidade do

desenvolvimento da formagao permanente.

3.3 Formaciao permanente constroi curriculo

Meu colega de olhos palidos e mdos umidas foi quem me falou sobre Kafka
pela primeira vez. Eu terminara o gindsio e me preparava para os
vestibulares, uma jovenzinha que ja tinha lido alguma coisa de literatura
brasileira mas a literatura universal era universal demais! Tantas chaves,
tantos nomes que o professor do cursinho ia ditando e escrevendo, a mdo
delirante perseguindo o giz naquela lousa que ndo acabava mais, comegava
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na parede da frente, la estava ele na lousa da retaguarda a abrir novas
chaves com subsubchaves.

(Lygia Fagundes Telles)

A literatura apresenta criticas, vozes da realidade que por vezes denunciam, outras
anunciam. Na obra A Disciplina do Amor, o conto intitulado "Kafkandura" apresenta a
narrativa de aluna na década de 80 que se depara com a exigéncia de estudar muitos autores
para a prova de Literatura do cursinho. Em sua descri¢do, enfatiza a imagem da lousa repleta
de nomes destaques presentes nos movimentos literarios. E possivel extrair dai uma critica a
um curriculo livresco, dissociado da vida, e as motivagdes da educacao. O problema nao esta
em ler os classicos, ou na aproximagdo com a literatura universal, mas, sim, no tratamento
dado a esse conhecimento potente, capaz de iluminar a realidade, que ¢ tomado nas aulas do
cursinho como uma coisa a ser consumida pelos estudantes, avidos por serem aprovados nos
exames vestibulares.

A quantidade expressiva de nomes e obras a serem memorizados sdo destinados ao
momento de uma avaliacdo oral, que assusta a educanda. A partir da literatura de Lygia
Fagundes Telles, ¢ possivel indagar: Qual a finalidade do curriculo idealizado, prescrito,
padronizado?

Esta discussdo volta-se ao olhar do professor iniciante diante da necessidade de
contemplar as listas exigentes de conteudos curriculares. De acordo com a docente (S5),
mesmo quando quer se diversificar e considerar os diferentes tempos de aprendizagem dos
alunos, os docentes se deparam com o dilema entre cumprir o programa oficial e construir
conhecimento significativo:

A pressao de terminar o material didatico ¢ gigantesca. Ficar presa ao livro &
péssimo, pois tenho vontade de ensina-los passando jogos online, ou em sala,
porém preciso dar conta do contetido. Por ultimo, acredito que seja tempo
para preparar boas aulas, ter criatividade, estudar, etc. para fazer com que
meus alunos compreendam os conteudos. (S5)

A tensdo imposta pelo uso, bem como, cumprimento obrigatdrio dos materiais
didaticos foi apontada por Huberman (2000) como um dos principais fatores de frustracao dos
professores iniciantes, como se infere a partir da fala da professora. De acordo com o destaque
que a docente faz acerca do tempo, percebe-se que ela compreende a exigéncia da utilizagao
do material como esforco desnecessario, e finaliza alegando que se ndo tivesse tal
obrigatoriedade conseguiria "preparar boas aulas, ter criatividade, estudar, etc. para fazer com
que meus alunos compreendam os conteudos". Nessa perspectiva, € possivel inferir que um

curriculo imposto nao auxilia no processo de apreensao de conceitos, em um sentido em que ¢
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preciso agir para compreender (ANASTASIOU, 2007), que ficam apenas na superficie, como
um verniz.

A professora participante da pesquisa (S7) coloca em sua carta-resposta: "Sistemas
apostilados ndo ddo embasamento suficiente para o aluno, exploram muito pouco ou nada
aspectos culturais que seriam super interessantes para o desenvolvimento de alguns contetidos
e acabam engessando a aula" (S7). Ha um enfoque nos impactos que a petrificagdo dos
conteudos gera no desenvolvimento das praticas em sala, gerando reflexdes sobre os
propdsitos que tais conteudos estabelecidos pretendem atingir ao se distanciarem
significativamente da realidade tanto dos educandos quanto dos educadores.

Sobre essa carga curricular, Macedo ressalta ser "uma perspectiva extremamente
desafiadora no sentido de elencarem tantas atribui¢cdes e responsabilidades que acabam por
deixar o professor numa condi¢do de impoténcia profissional dada as condi¢des frageis de
trabalho em nosso pais" (MACEDO, 2011, p. 2). Diante da inflexibilidade curricular foi
apontada pela professora, ¢ possivel reconhecer que impactou na formacdo tanto dos
educandos quanto na da propria educadora, pois, ao seguir roteiros estabelecidos e
engessados, cria-se nao apenas uma insatisfacdo, mas, sobretudo, uma inércia na acdo do
docente, impedindo o movimento da praxis.

Acerca da conjuntura dos conteiidos obrigatorios, somada aos materiais apostilados,
constata-se uma inflexibilidade curricular, a qual, segundo Paulo Freire (1986), provém de
programas de formacao de professores e escolas que nas linhas tradicionais impossibilitam os
professores de verem salas de aula libertadoras, ndo estimulando a experimentagao.
Ultrapassar os limites das apostilas e do curriculo oficial, significa realizar escolhas diferentes
das expectativas das autoridades, neste contexto, com medo de adverténcias e principalmente
o desemprego, o professor iniciante encontra-se coagido para manter a estrutura imposta. Para
superar esta situacdo, Paulo Freire (1986) anuncia que o primeiro passo reside no
reconhecimento das raizes sociais destes problemas gerando praticas politicas e mobilizagao,
caso contrario, os docentes permanecem sem condigdes de compreender a situacao
problemadtica em que se encontram.

O desafio abordado, anteriormente, necessidade de um olhar atento ao curriculo
pautado na educagdo bancaria, denunciada por Freire (1968), constatando que este interfere
diretamente nas praticas dos docentes, como demonstra a professora (S6) em sua
carta-resposta:

Finalmente, em 2018, peguei aulas de Lingua Portuguesa para sextos anos.
Estou nessa escola até hoje. A ideia de sala de aula foi modificada. Escola
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tradicional. O objetivo era terminar o material, o qual os pais investiram. No
comeco, foi muito dificil, porque eu ndo sabia quase nada. Mostrar servico e
fazer com que os alunos “gostassem” de mim era o que eu precisava para
continuar ali. Os materiais ¢ conteidos sdo um desafio para mim até hoje,
pois dar conta de aulas de gramatica, de redacdo e de interpretacdo textual
ndo ¢ facil. Principalmente, quando vejo criangas, que nasceram na era da
tecnologia, acostumadas a serem copistas ¢ a gravarem conteudo. Hoje, eu
tento apresentar o conteudo de uma forma diferente como jogos, sem copias
de lousa, mas ¢ dificil. Eu entendo que eles precisam usar o material que foi
comprado. (S6)

Segundo a professora, ha uma relacdo entre a escola ser "tradicional" e a
obrigatoriedade de terminar o material didatico, destacado como um investimento. Pela fala
da docente ¢ possivel questionar: A educacdo tradicional assemelha-se a educagdo bancaria?
De acordo com Arruda (2006), a educacdo tradicional estrutura-se a partir de relagdes
verticais, reduzindo o aluno a simples receptor da tradi¢do cultural, visando a preocupacao de
transmitir o saber acumulado pelo professor, valorizando aulas expositivas. A autora ainda
destaca que neste modelo de escola, os aspectos cognitivos, superestima-se a memoria € a
capacidade de reproduzir o que foi assimilado, ganha prestigio.

Com expressdes como: "mostrar servigo", "gravar contetido" e "usar o material
comprado" fica evidente que a professora tem suas praticas voltadas ao cumprimento do
curriculo; e que este estd intimamente associado a concepgao tecnicista e mercadoldgica de
educacdo como servigo, nao como direito. Esta percepcdo da professora (S6), denuncia um
desajuste entre o curriculo e a realidade das criangas e jovens, assim como o que se espera do
professor neste modelo tradicional de escola.

Apple (1979) estabelece um didlogo em seu livro Ideologia e Curriculo com um
membro de uma comunidade norte-americana em que o interlocutor afirma: "as escolas
funcionam"; o pesquisador engaja-se em descobrir o motivo da declaracao, pois os indices e
analises das escolas demonstravam o contrario. Por fim, ap0s ter exposta a distancia da escola
com realidade e historia, assim como, a imobilidade do docente diante das obrigacdes
curriculares, formula a seguinte questdo: "E se as escolas e o curriculo tiverem chegado ao
que sdo para que os interesses da minha comunidade ficassem subsumidos aos interesses de
pessoas mais poderosas?" (APPLE, 1979, p. 102). Avangando sobre os aspectos que
envolvem as atribui¢des do professor, Freire convida aos docentes em seu livro Professora,
sim,; Tia, ndo (1993) para refletir sobre "contra o que" e "a favor de que" ou "de quem" estao
suas praticas.

A professora (S6) conta se esforgar para evitar a atitude de mera copia da lousa de

contetidos extensos, assim como aponta Telles (1980), pela aluna narradora. O tempo
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transcorrido entre o conto e o relato da docente participante desta pesquisa ¢ de
aproximadamente 40 anos, mas o esfor¢o da professora diante do curriculo imposto e a
pressdo que sofre para atender as expectativas deste modelo de educacdo, em que esta
inserida, alimenta o medo do desemprego. Contudo, mesmo diante das tensdes colocadas, a
docente anuncia um espago de acdo contra-hegemoOnico ao demonstrar sua preocupagao em
fazer diferente do que os alunos estdo acostumados.

As exposi¢oes da docente entram em consonincia com a afirmacdo de outra
professora (S5), em que declara: "A educagdo ndo doutrina cegamente uma crenga, mas sim
apresenta fatos histéricos e realidades" (S5). Contudo, a condicdo indissocidvel e a
obrigatoriedade de alguns contetidos em detrimento de outros delineia a necessidade de
investigar as relagdes entre educagdo, conhecimento e poder, que estdo no centro daquilo que
Apple (1979) chama de curriculo oculto.

E preciso enfatizar que os valores da cultura dominante entram no curriculo e
propiciam a condi¢do da hegemonia, visto que, ndo ha neutralidade no curriculo, pelo fato de
partir da selecdo de alguém. Contudo, existem aspectos que ndo constam diretamente nos
planejamentos e na relagdo dos conteudos, mas esta presente nos limites ideologicos e regras
consideradas "apropriadas" em que os alunos devem raciocinar; exigindo das instituigdes uma
logica cultural, dotada de um senso comum que considera os conhecimentos como imutdveis
e neutros (APPLE, 1979, p. 126). Dessa forma, ocorre a validagdo hegemonica que ultrapassa
a clareza da fala e penetra na forma dos processos e relagdes presentes na escola. Em sua fala,
o professor (S2) parece preocupado e ndo deixar vir a tona o conflito, na pratica educativa:

Tematicas consideradas tabus de alguma natureza precisam ser trabalhadas
em consonancia com os parametros educacionais vigentes e os valores do
projeto politico-pedagogico; orientadas pelo bom senso, ndo tendendo ao
escandalo ou ao ridiculo, o que é fundamental, e sim levando a reflexdes
profundas e pertinentes, bem como a tratativa do respeito e da maturidade
sobre elas, superando olhares demasiado preconceituosos e inadequados.
(S2)

A concordancia com os parametros curriculares € o projeto politico-pedagogico da
escola, reforcam, na voz do sujeito, a necessidade de validacdo do conteudo pela estrutura
obrigatodria, tal fato leva a questionar quem realiza a sele¢do validada nos documentos. Pelas
falas dos docentes estas escolhas estdo postas e ndo partem dos docentes, muito menos dos
alunos. Existe a possibilidade de articular as falas dos professores S2 e S6, para analisar como
se d4 a tratativa dos contetudos por parte do docente. H4 um contraste no trecho do professor
participante da pesquisa (S2) em que afirma ndo tender ao escandalo com determinados

temas, mas sim levar a reflexdes profundas e pertinentes, a questao que se formula a partir
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dessa fala e das consideragoes realizadas até o momento ¢: Como balizar as aulas no curriculo
obrigatério e nas amplas exigéncias e ainda atribuir profundidade e pertinéncia a contetdos
distantes das realidades dos educandos?

Ao refletir sobre sua pratica, por meio de uma carta-reposta, em busca de respostas
para questdo dos desafios derivados da formagao inicial, a docente (S6) destaca:

Iniciar o curso de Letras foi um desafio. Nao tive uma boa formagdo no
ensino basico. Venho de escola publica estadual. Cheguei na universidade
com inumeras defasagens. Minhas insegurancas se iniciaram naquele
momento. Durante o curso de Letras, descobri um novo mundo e o poder que
as palavras tém. As aulas de Literatura foram as que mais me encantaram e
interessaram. As disciplinas pedagdgicas foram as que menos me interessei
nos dois primeiros anos. O que eu via ali era uma educagdo que ndo existia
mais. N2o culpo as professoras, mas a realidade que elas tanto comentavam
conosco, ndo era a realidade dos tempos atuais. No ultimo ano, tive boas
experiéncias com essas disciplinas. Uma determinada professora fazia
refletirmos sobre o contexto atual. Lembro que discutimos até sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

A pergunta que norteia esta pesquisa empenha-se em desvelar os sentidos e
significados da formagdo inicial em relacdo aos desafios da pratica para os docentes que
participaram. Para a professora (S6), o desafio ja esteve presente desde o ingresso no curso de
licenciatura em Letras, pois destaca ter estudado no ensino publico, demonstrando assim uma
diferenciagdo dos conhecimentos desenvolvidos no ambito publico e privado. Ao avangar nas
questdes presentes na dificuldade, apontou as disciplinas pedagogicas, relacionadas ao "fazer"
e "ser docente" como as que menos deteve interesse. A professora afirmou encontrar uma
educagdo ultrapassada e sem contato com a realidade nestas aulas da graduacao.

Autores como Noévoa (2019), Zeichner (2014), Souza e Guarnieri (2016) sustentam
que as teorias sdo trabalhadas nas licenciaturas, e at¢ mesmo algumas das teorias utilizadas,
criam um certo distanciamento em relacdo a realidade escolar. Isso acarreta na auséncia de
didlogo acerca da profissdo e das condi¢des de atuagdo, assim como, a formacao inicial ndo
oferece teorias pertinentes as necessidades do docente para ancorar suas praticas. Por esse
motivo, Romanowski e Martins (2013) abordam a consideravel quantidade de estudos que
denunciam o descompasso entre o que se espera da aprendizagem nos cursos de licenciatura
as futuras praticas, sendo este um dos motivos que leva aos recém-formados a assumir a
docéncia em condigdes precarias.

Anterior ao ingresso como docentes efetivos, os estudantes passam pela realizagdo do
estagio curricular obrigatério, sobre o qual a docente (S7) coloca:

A licenciatura seria perfeita se ndo fossem as infinitas horas de estagio. Na
Universidade os alunos tinham que procurar as escolas e oferecer (implorar)
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o0 estagio, 0 que muitas vezes era um enorme problema, ja que muitas escolas
e professores veem os estagidrios como espides delatores.

A professora manifesta sua indignacdo com a quantidade de horas exigidas dos
professores em formagdo, e indica a problematica acerca do contato com as escolas, pois o
recebimento desses alunos parece representar uma ameaca aos professores efetivos. Souza e
Guarnieri (2016) afirmam que sdo raras as possibilidades de atuacao dos docentes em
formagdo ao longo do estagio, dessa forma, sdo colocados no papel de expectadores das
praticas dos professores com mais anos de experiéncia. A professora participante (S7) relata o
primeiro estagio realizado:

Cumpri meu primeiro ano de estdgio em uma escola que me recebeu de
bragos abertos, aqui em Santos mesmo. Eu pude assistir todas as horas que
eram necessarias, porém percebi que as aulas continuavam exatamente iguais
as que eu tive quando estudei 14 e, transitando entre uma sala e outra,
encontrei um antigo professor que, ao saber que eu estava estudando para ser

professora, disse algo que nenhum estudante deveria ouvir: “Foge enquanto ¢
tempo”.

Além do grande periodo que os estadgios exigem que os docentes passem sentados nas
salas, assistindo as aulas, também ¢é possivel perceber a figura dos professores com mais
tempo de carreira desmotivando o ingresso € permanéncia na profissdo. As praticas sao
restritas durante o periodo do estidgio, como afirma Souza e Guarnieri (2016), pois os
docentes em formacdo sdo solicitados apenas para tarefas secundarias, como: recortes,
distribuicdo de materiais, impressdo de tarefas, recortes e colagens, chamada dos alunos
presentes, etc. Entretanto, na fala da professora (S7) ¢ sinalizado um dado de grande
relevancia durante o acompanhamento das aulas, elas permaneciam as mesmas desde a época
em que estudava.

Apds a experiéncia no primeiro colégio, a docente (S7) decidiu realizar o segundo
estagio obrigatorio em outra escola, e relata: "nessa eu ndo fui autorizada a presenciar as
aulas, fui instruida a deixar minha ficha de estagio 14 e buscar no final do prazo, com as
assinaturas ja colhidas". Empenhada em ampliar e melhorar seu aprendizado nas horas de
estagio, a professora em formacdo teve a presenga negada e as fichas j& assinadas,
contrariando os anseios e curiosidades da aluna-professora.

A dindmica de estagio apresentada nas falas da docente (S7) sinalizam significativas
criticas, contudo, € possivel identificar formas diferentes de desenvolver as praticas, as quais
motivam reflexdes e outras percepcdes sobre a profissdo. Pimenta e Lima (2006), sinalizam
que ao longo do tempo o estagio foi visto como a pratica desprovida de teoria, porém,

destacam a importancia do estagio construido a partir da atividade de pesquisa, possibilitando
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que os alunos elaborem, ao investigarem as praticas de outros docentes, os proprios modo de
ser a partir da analise critica. Para isso, ¢ exigido do professor da universidade como
orientadores, que possibilitem didlogo e trocas sobre as investigacoes realizadas.

Lygia Fagundes Telles (1980) encerra seu conto sobre a aluna estudando para prova de
literatura do cursinho pré-vestibular da seguinte maneira:

Sai radiante, a procura do meu colega para reproduzir-lhe o exame que achei
brilhantissimo (era de um otimismo feroz) e devolver-lhe os livros. Nunca
mais o encontrei. Deixou-me ensebados volumes, o caderno em espiral com
sua letrinha torta, vesga e sumiu completamente. Nem sequer os exames
chegou a prestar. Dezenas de pessoas somem todos os dias. Era possivel ver
ainda seu retrato na se¢ao de desaparecidos de algum jornal. Mas eu ndo lia
jornais. (TELLES, 1980, p. 67)

Pela data de publicacdo, ¢ perceptivel que o contexto de escrita foi a ditadura
civil-militar do Brasil. A narradora aceitou os livros e estudou com o colega um dia, € no
outro ndo o encontrava mais. O curriculo ao qual ela estava exposta ndo contribui para sua
leitura critica da realidade, pois anos depois a narradora percebe as reais motivacdes do
desaparecimento do colega. Serd que as praticas delimitadas pelo atual curriculo permitem o
desvelamento da realidade de forma critica?

Diante das falas dos professores que contribuiram para esta pesquisa, ¢ possivel dizer
que os curriculos dos cursos de formagdo de professores nas universidades, por vezes, ainda
se encontram dissociados das reais demandas escolares. Isso acarreta grandes desafios para os
futuros docentes em relacdo a pratica desenvolvida por eles, nas escolas, principalmente no
que diz respeito a compreensdo das intrincadas politicas curriculares, que implicaria um
movimento de aprofundamento da criticidade gerado com reflexao tedrica e uma atuagado €tica
e coerente ¢ ética dentro e fora das salas. Conforme o docente avanca em sua formacao, se
tornando mais critico, sente a necessidade de modificar e reconstruir o curriculo, junto a

comunidade escolar, tornando-o significativo e humanizador.

3.4 Formac¢io permanente implica em autonomia; autonomia implica em formacao

permanente

Madalena empalideceu:
- Ndo é preciso zangar-se. Todos nos temos as nossas opinioes.
- Sem duvidas. Mas ¢ tolice querer uma pessoa ter opinido sobre
assunto que desconhece. Cada macaco no seu galho. Que diabo! Eu
nunca andei discutindo gramatica. Mas as coisas da minha fazenda
julgo que devo saber. E era bom que ndo me viesse dar li¢oes. Vocés
me fazem perder a paciéncia.

(Graciliano Ramos)
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No romance Sido Bernardo de Graciliano Ramos (1934), Paulo Honoério decide abrir
uma escola na sua fazenda. A personagem se apresenta no livro de forma animalesca, e
reconhece ser um homem sem instru¢do. Em suas memdrias, relata desejar um herdeiro para
suas terras, assim, o narrador-personagem escolhe Madalena como futura esposa e professora
da propriedade. As perspectivas de ambos, diante da vida e das relagdes com os demais,
divergem aos extremos. Paulo Honorio ndo valoriza a educagdo, apenas a forca de trabalho, e
pensa nas pessoas como posse, voltado ao utilitarismo. Madalena nao vé dessa forma, procura
sempre pensar no bem e na justica de reconhecer os outros como seres merecedores de
dignidade. O trecho destacado da obra, demonstra um dos momentos em que o marido tolhe a
esposa-professora, recusando suas palavras e visdo de mundo. Ele a silenciou, negando a
validade de seus saberes e confinando seus pareceres a gramatica.

Madalena tinha sua propria forma de lidar com o mundo, mas pela condi¢ao de
mulher, professora e esposa, ndo detinha liberdade para se exercer. Desta obra de Graciliano,
extrai-se a necessidade de liberdade para se ter autonomia. A narrativa dialoga com as falas
dos professores iniciantes desta pesquisa, que revelam suas percepgdes, atribuindo sentidos e
significados as trajetorias, bem como os desafios presentes em suas praticas.

No questionario imagético respondido pelos docentes, havia uma imagem' da
manifestagdo "contra doutrinagdo" presente nas escolas, de acordo com os cartazes levantados
pelos integrantes. Diante da indagacdo sobre os problemas da imagem, o professor
participante da pesquisa exclamou: "Vergonha dessa imagem! Atrapalha, pois parece que
todos querem ensinar ao professor como ele deve realizar o seu trabalho" (S1). A vergonha ¢
o primeiro ponto colocado pelo docente, sobre o qual é possivel questionar a motivagao do
sentimento frente a fotografia.

Hé uma centralidade inegéavel do conceito de autonomia na obra de Paulo Freire e na
fala destacada do professor. O ser e fazer docente nao existem sem autonomia, pois "ensinar ¢
algo mais que um verbo transitivo relativo" (FREIRE, 1996, p. 25). Para ensinar ¢ necessario
aprender com o outro € no processo, movimentar-se na busca de ser mais, valendo-se da
autonomia ora como motivadora das agdes, ora como necessidade para a formagao docente e a
consequente construcao de um “pensar certo”, que ¢ um “pensar ético”. A clareza cientifica e
politica € que poderd ajudar o docente a refletir sobre o seu quefazer e optar por reafirmar
suas convicgdes, aprofundando-as, ou mudaé-las, se necessario. O professor (S1) carrega em
sua fala elementos presentes na obra de Paulo Freire (1996), pois toca na liberdade e

efetivacao da autonomia dos docentes, expressando sua revolta. Paulo Freire coloca: "jamais

'3 Conferir o apéndice da presente pesquisa.
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tive medo de apostar na liberdade, na seriedade, na amorosidade, na solidariedade, na luta em
favor das quais aprendi o valor a importancia da raiva" (1996, p. 105).

Contudo, a pratica do professor tem implicagdes sociais e institucionais, pois aqueles
que tentam "ensinar o professor como ele deve realizar o seu trabalho" muitas vezes assumem
uma posi¢do politica, econdmica e hierdrquica privilegiada. Segundo André (2013), os
professores iniciantes sdo vistos pelos demais como idealistas, € ndo proporcionam o apoio e
estimulo necessarios para desenvolver suas praticas. Esse fato gera uma tensdo entre aqueles
que deveriam auxiliar o docente iniciante, mas que, na verdade, sdo desvalidados pelas
formas, formalidades instauradas nas institui¢coes e sociedade.

Em Sdo Bernardo (1934), Paulo Hondrio silencia Madalena e revela esperar que fosse
"uma boneca da escola normal"”, contudo, conforme a professora expde suas criticas a
desumanizagdo presente na fazenda, os tragos que ele acreditava valorizar na moga, comecam
a desaparecer. Para controlar as agdes e até mesmo palavras, Honério cessa a todo custo a
liberdade e autonomia de Madalena. Ndo obstante, na atualidade, os docentes também estdo
submetidos a um sistema, que pode direta e indiretamente impedir o desenvolvimento do
docente, assim como, de suas praticas, como ¢ possivel ler na fala do Sujeito 3:

Nosso momento ndo ¢ dos mais favoraveis aos recém-docentes,
pesquisadores da vida e entusiastas da educacio de qualidade. O esforgo esta
sendo incalculavel...dias e noites sdo um sb, novas anglstias aparecem, a
pandemia ndo acaba e o que se resolve sdo conceitos abstratos, desabafos,
calendarios confusos [...]. (S3)

Por intermédio da fala do professor (S3), € possivel compreender as exigéncias
produtivistas e tecnicistas como uma forma de silenciar e condicionar o trabalho docente. As
horas contadas por ele em dias e noites, caracterizam um desafio para organizagdo e
desenvolvimento de praticas arquitetadas com autonomia pelos professores. Como articular as
exigéncias da pratica profissional e o desejo de intervir no mundo para tornd-lo mais
democratico e mais justo? Seria esse um delirio, um sonho impossivel? Em sua carta-resposta,
o professor caracteriza os iniciantes na carreira como "pesquisadores da vida", "entusiastas da
educagdo de qualidade" e revela o grande esforgo para contemplar todas as demandas que
surgem para estes profissionais, possivelmente, gerando frustragdes em relagdo ao seu oficio.

De acordo com o ciclo da vida profissional dos professores (HUBERMAN, 2007), os
docentes iniciantes estdo caracterizados pela necessidade de compreender e sobreviver as
demandas do trabalho, fato que entra em consonancia com a fala do professor (S3),
demonstrando o esfor¢o exigido nesta etapa. A presente discussdo avanga sobre a questdo da

autonomia, ao considerar o contexto e as possibilidades de a¢dao destes docentes, como ¢
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perceptivel na seguinte colocagao:

O conteudismo exacerbado é o que complica o processo de
ensino-aprendizagem. Terminar o livro didatico ¢ o objetivo do fim do ano.
Encher a lousa de licdo, copia, exercicios e mais exercicios faz com que o
aluno perca a motivagdo e a curiosidade pelos contetidos. O aluno se torna
metodico e isso ocorre devido a uma educacdo tradicional, que ainda faz
parte das salas de aula do pais. (S6)

As exigéncias sdo defendidas nas escolas como forma eficiente, que atribui qualidade
a educagdo. Estas vém como denuncia pela fala da professora participante da pesquisa, em sua
carta. Paulo Freire (1996) alerta dos perigos de uma educacao com estas caracteristicas, a qual
converge a "burocratizacdo da mente". O termo remete a postura conformada, apatica e
fatalista diante da realidade imposta, gerando um carcere para liberdade, criatividade e
autonomia do processo educativo.

Um aspecto necessario encontra-se no livro Pedagogia da Autonomia, em que Paulo
Freire diz: "A desconsideracdo total pela formacgdo integral do ser humano e sua reducao a
puro treino fortalecem a maneira autoritaria de falar de cima para baixo" (1996, p. 133). Isso
se relaciona ao fato destacado pela docente (S6) acerca da falta de motivacao e curiosidade
dos alunos. Contudo, ¢ possivel ampliar e compreender que dentro do sistema hierarquico
escolar, ndo apenas os discentes passam a ter essas auséncias, mas também os docentes.

Segundo Cancherini (2009), em grande parte, os sistemas escolares estdo organizados
em torno de uma burocracia burocratista, € os professores t€ém suas praticas em sala de aula
associadas aos determinismos da educacdo e das escolas. Dessa forma, se reconhece que
diante de condi¢des limitantes de trabalho, consequentemente, a autonomia dos docentes
também se encontra limitada. A professora participante completa a fala anterior destacando:
"Por lecionar em colégio particular, muitas vezes, observo que os responsaveis compram o
nosso servico € deixam tudo em cima da escola, dos professores" (S6). Assim, a anulacao nao
se d4 apenas no interior das instituicdes e politicas, mas também, com as familias, exigindo e
cobrando dos docentes o "servigo" para o qual consideram estar pagando.

O trabalho docente ¢ composto por criatividade, uma tarefa humana que precisa da
possibilidade de escolhas e construgdo de caminhos. Nao ha certeza de resultados quando se
entra em sala de aula, contudo, at¢ o momento da andlise, verifica-se que os professores
percebem as pressdes decorrentes da visdo tecnicista da educagdo, € a sentem recair sobre
seus ombros como uma cobranga efetiva de conteudos assimilados e livros finalizados.
Refletir sobre esses aspectos pode dar inicio a praxis, bem como, a necessidade da formagao
permanente. Adentrar na escola e pensar sobre a pratica acarretam novas visdes sobre os

desafios existentes, como expde a professora (S5):
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No entanto, como recém formada da faculdade de Letras, esse ano também
carrega uma importancia pessoal para mim: um emprego.

Embora minha grande paix@o fosse na area de literatura, logo no inicio deste
ano tive a oportunidade de trabalhar como professora de inglés em uma
escola de idiomas e, ao aceitar a proposta, tive a chance de abrir meus olhos
a tabus e ensinamentos diferentes de tudo que ja havia experimentado antes.
(S5)

Entrar na escola como titular ¢ uma conquista e estd representada pela importancia
atribuida pela docente (S5). Neste momento, em que colocou as experiéncias anteriores
(estagio e formagao inicial) ao lado das atualizadas, relata ter percebido o que antes estava
posto e passou por um movimento de ressignificar, compreendendo de forma diferente. Em

sua carta-resposta a docente finaliza a reflexdo e diz:

A faculdade ¢ incapaz de nos deixar completamente preparados para a
escola, pois estamos lidando com pessoas e as pessoas sdo diferentes,
entdo, da mesma forma que eu ndo consigo administrar duas aulas
iguais para duas turmas diferentes, ndo hd uma férmula que a
faculdade pode nos oferecer para nos preparar para o ambiente escolar,
pois cada aluno ¢ Unico e cada turma ¢ diferente, e por isso ser
professor ¢ a melhor profissao do mundo. (S5)

Diferente da concep¢ao de metodologias e planos engessados, a professora (S5)
compreende as particularidades de cada aluno e reconhece a impossibilidade de formular na
licenciatura as praticas futuras. Manifesta a importancia da autonomia e olhar sensivel para
realidade de cada turma, cada aluno. De acordo com Joana Paulin Romanowski e Pura Lucia
Oliver Martins (2013), os docentes iniciantes t€ém o potencial das tltimas teorias, da inovagao
presentes na formacao inicial, estas sdo somadas a perspectiva como jovens, assumindo riscos
e buscando fazer diferente.

Para Guarnieri (2005), a racionalidade técnica existente nas falas de muitos docentes
implica em limitagdes, as quais reduzem o papel do professor e dos problemas da pratica
como sendo meramente técnicos. A consideragdo da autora corrobora com a modificacdao da
visdo da docente ao ingressar na sala de aula, passando a compreender a riqueza de
possibilidades que as particularidades de cada turma e alunos podem gerar para o trabalho
docente. Assim, subvertendo a concepg¢do tecnicista anterior de um trabalho desprovido de
criatividade e autonomia.

A discussao retorna a questdo da pesquisa que se propde a analisar as percepcdes dos
professores iniciantes sobre os sentidos e significados de suas formagdes iniciais e relacionar
aos desafios da pratica docente. Com a finalidade de trazer a luz a conclusdo fornecida pelos

professores participantes da pesquisa, destaca-se: "Acredito que nossa geragcdo de professores
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foi formatada, porque ndo chegamos prontos na sala de aula com todo contetido na memoria
como se fossemos robds" (S6). As palavras da docente denunciam a forma mecanica que se
apresentam as expectativas sobre este professor novo, que tem, segundo a analise
desenvolvida, sua liberdade limitada e os objetivos relacionados aos contetidos obrigatorios.
A reflexdo sobre a pratica, a criatividade e a resposta as tensdes apresentadas podem
ser conferidas na segunda parte da declaragdo da docente (S6), em que destaca: "Cada
professor constroi seu conhecimento de um modo. A gente se forma, se reinicia para cada
realidade que enfrentamos. Seja na escola particular ou na escola publica. Aprendemos
sempre". A fala da docente confirma a formagao distante da realidade escolar, e as exigéncias
desumanizadoras que aguardam os professores iniciantes na porta das escolas.

Contudo, ainda nas palavras da docente, a reflexdo critica a levou ao anuncio:
"aprendemos sempre", conclui que o caminho se encontra na formagdo permanente.
Depreende-se das falas dos professores iniciantes formados em Letras, que a formagao
permanente implica em autonomia, assim como, autonomia implica em formag¢ao permanente
para que as praticas sejam desenvolvidas e que o compromisso com a liberdade, democracia e

criticidade possam ser reafirmados conforme a profissdo docente ¢ desenvolvida.
3.5 Sintese da Analise

A presente analise partiu da identificagdo de conceitos extraidos da trama conceitual
freireana nos resultados do questionario imagético e nas cartas-resposta dos professores
iniciantes que participaram desta pesquisa. A dinadmica se deu pela articulagdo das falas dos
docentes com os eixos desenvolvidos.

Os primeiros dados selecionados foram apresentados no eixo "formagao permanente e
ensino-aprendizagem transformam-se" em que ficou evidente que para ensinar € necessario
saber dos alunos, entrar em contato com os seus mundos, partindo da realidade dos mesmos.
A discussdo voltou-se para a questdo da hostilidade e desinteresse dos educandos pelas aulas.
Concluiu-se que a expectativa dos professores recém-formados esta pautada na consideragao
de ser o comego para eles, mas ¢ preciso considerar que os alunos estdo na escola,
vivenciando um sistema desumanizador e a violéncia de sua resposta as novas propostas, pode
ser motivada pela violéncia presente no cotidiano de anos na educagao.

O professor e a professora em inicio de carreira sinalizaram em suas falas a percepcao
de que os alunos sdo "condicionados" para realizar copias e perpetuar o tecnicismo. Outros,
afirmaram que com o passar do tempo as caracteristicas dos alunos foram modificadas, mas

ainda persiste o habito a educagdo bancaria.
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No eixo "formacdo permanente promove o didlogo; o didlogo promove formagao
permanente", os professores participantes desta pesquisa revelaram a auséncia de didlogo com
as equipes de direcdo, do mesmo modo que, professores mais experientes como um de seus
maiores desafios. A propria sala dos professores foi descrita como ambiente de enfrentamento
nos primeiros anos de atuagao.

Todavia, as falas dos docentes abordam a dificuldade de dialogar com os seus alunos,
denunciando a cultura do siléncio existente na escola, motivadas por relacdes pouco
democraticas. Tal discussdo de percepcgodes levou a figura do professor em sala, pois alguns
docentes consideraram a necessidade de manifestar uma postura de autoridade que pode ser
lida como autoritdria. A discussdo enveredou pela dicotomia entre de autoridade e
autoritarismo associadas a inseguranga presente neste periodo do ciclo da vida profissional
dos professores. Aposta-se, por intermédio da andlise, a auséncia de dialogo na licenciatura
acerca das questOes da realidade.

Sobre o eixo "formagdo permanente constrdi curriculo”, a discussdo voltou-se para
presenga de um curriculo livresco nas instituigdes, em que os professores iniciantes apontam a
impossibilidade de manifestar sua criatividade e experimentar novas praticas, devida demanda
de conteudos obrigatdrios, bem como, a finalizagdo do material didatico.

Sistemas apostilados, materiais didaticos, conteudos estabelecidos por superiores e
bases, na analise, observa-se a inflexibilidade do curriculo e a frustracdo dos professores
recém-formados.

Apos apontamentos acerca do estado em que o curriculo se coloca para estes
professores em suas praticas, ¢ considerado relevante o olhar para formacgdo inicial, em que
denunciam a forma como o estagio, essencial para o desenvolvimento docente, ¢ realizado nas
licenciaturas em Letras. Ficou em evidéncia a quantidade de horas realizadas como excessivas
€ uma caracteristica de mera formalidade, pelo aspecto burocratico e ndo formador assumido.

Os aspectos apresentados até o momento conduzem para o eixo "formagdo permanente
implica em autonomia; autonomia implica em formag¢ao permanente". Neste ponto da analise,
as falas dos professores manifestaram a indignacao quanto a pressao da sociedade em como
os docentes devem realizar suas praticas, revelando uma face dos desafios quanto a
autonomia.

Os aspectos do curriculo conteudista e da educagdo tecnicista assumem o centro do
debate novamente, contudo, referindo-se a impossibilidade dos professores tatearem seus
caminhos e desenvolverem suas praticas com liberdade, pois ha uma imposi¢do "do que" e,

consequentemente, "como" fazer.
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Ha nas falas dos professores participantes da pesquisa, reflexdo acerca das
possibilidades na formagdo inicial, em que destacam a dissociagdo entre os estudos e a
realidade, implicando em descobertas e tensdes ndo dialogadas anteriormente. Acerca da
licenciatura, ¢ realizada a categorica afirmagdo de que os professores iniciantes sentem-se
formatados pelo curso, e passam por um processo em que se desprendem pouco a pouco dos
modelos, técnicas, metodologias e crencas de suas formagdes formatadoras. Embora os alguns
docentes sintam-se de certa forma "formatados" pela formagdo que receberam na graduagao,
que ainda dicotomiza muito teoria e pratica, como mostram as pesquisas do campo da
formacao docente, por essa mesma razdo apontam a urgéncia de que essa dicotomia va sendo
superada, em um sentido emancipatdrio, oferecendo a eles um "chdo" para pisar ao adentrar as
elas, um referencial critico que lhes permita ler e intervir criativamente em seus contextos
profissionais. A autonomia ¢ um desafio pelo contexto de atuagao desses docentes e mostra-se
agravado pelo atual sistema educacional, assim como, a condi¢do de professores em inicio de

carreira.
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CONSIDERACOES FINAIS

[...] Ndo gostaria de ser professor como o papai, porque é preciso
levantar cedo, fumar cigarros fortes e, ainda por cima, ganhar pouco.

(Antonio Skarmeta)

O livro O dia em que a poesia derrotou um ditador, mostra a forca da literatura, da
expressdo. Na mistura da realidade com a fic¢do, Nico narra a prisdo de seu pai, professor
Santos, durante o regime militar chileno. O professor Santos tem sua aula invadida por
oficiais, e na obra, a memoria ¢ descrita com grande intensidade pelo jovem narrador. No
primeiro trecho inserido neste estudo, Nico revela seu gosto pelos conteudos, mas deseja
distancia da profissdo. Com poucos termos, constrdi seu enunciado sintetizando o que ¢ ser
professor: levantar cedo, cigarros fortes e ganhar pouco.

Nao se pretende aprofundar na estrutura da obra de Skarmeta (2020), mas, em breves
percepgdes que saltam aos olhos ao analisar a educacdo e o ser docente nas linhas duras que
trazem reflexdes acerca das dificuldades enfrentadas pelos professores. Em outro ponto do
enredo, o jovem fala sobre o cancelamento da peca que estava ensaiando, em que prenderam
outro professor da escola, desta vez, de literatura e teatro. A perseguicdo em regimes
ditatoriais a docentes ndo se faz nova, mas, na presente investigacdo, serve para olhar o
potencial de transformagdo que a educagdo carrega. Dessa forma, a literatura censurada e
professores como presos politicos apontam uma forga que precisa ser explorada e investigada
com maior profundidade, assim como, firmada na defesa da democracia.

O professor Santos ja lecionava ha anos, o que diferencia dos sujeitos deste estudo,
que entre um e quatro anos de formados escreveram suas percep¢des sobre imagens do
cotidiano na escola e cartas-resposta acerca de suas trajetorias da formagao inicial, bem como,
os principais desafios em suas praticas. No presente momento da pesquisa, € necessario
apontar as dificuldades, manifestar as dentncias e realizar os antiincios dos achados ao longo
da investigagao.

Acerca das dificuldades para realizacdo do estudo, aquela que se mostra mais
significativa foi a dificuldade de encontrar professores recém-formados atuando nas salas de
aula de Lingua Portuguesa nas cidades que compdem a Baixada Santista.

Ao entrar em contato com os docentes, ficou evidente a dificuldade de ingressar nas
escolas e assumir as aulas. Ha4 uma frustragdo perceptivel nas colocacdes destes docentes,
contatados para participar da pesquisa, em que afirmam ter estudado em suas graduagdes para

dar aula de Literatura para turmas do ensino regular de Fundamental II e Médio, contudo, as
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possibilidades de atuacdo divergem das expectativas por vezes, tendo que se contentar com
empregos como professores de escolas de idiomas, aulas particulares ou ocupacdes fora da
area da educacdo. Pode-se compreender, como uma das dificuldades enfrentadas pelos
professores iniciantes, o primeiro emprego destes professores em inicio de carreira, e a falta
de oportunidades para ingressarem nas salas de aula com professores titulares da disciplina de
Lingua Portuguesa.

Os limites encontrados no que diz respeito ao numero de professores iniciantes
atuando em escolas como professores de Lingua Portuguesa, nao impediram a realizagdo da
pesquisa, nem manifestaram inconsisténcia de dados; pois houve um esfor¢o de aprofundar
nas percepcoes dos setes docentes participantes com a aplicagcdo do questiondrio imagético e
cartas-resposta. Como colocado por Paulo Freire, "conhecer os limites da educacdo ndo me
levou a reduzir minha atividade nessa area, mas, pelo contrario, ampliou meus objetivos
politicos" (1986, p. 156).

Metodologicamente, foi possivel estabelecer didlogo com os professores e organizar
os desafios e percepcoes em quatro eixos de andlise: "Formacdo permanente e
ensino-aprendizagem transformam-se"; "Formacao permanente promove o didlogo; o didlogo
promove formacao permanente"; "Formagdo permanente constroi curriculo"; "Formacao
permanente implica em autonomia; autonomia implica em formagdo permanente".

Outra dificuldade teve seu agravamento em funcdo do contexto da pandemia do
coronavirus, uma vez que os docentes sofreram um grande processo de adaptacdo e novas
demandas das escolas para o formato on-line. O aumento significativo do trabalho fez com
que a participagdo nas etapas da pesquisa, representasse mais responsabilidades a cumprir,
assim, precisaram dispor de tempo para leitura, reflexdo e escrita de suas valiosas
contribuigdes.

Destes obstaculos parte-se para fala de Freire em que afirma ter percebido "a
necessidade de agir onde as alavancas da transformacao de fato existem. Portanto, esse desejo
de trabalhar tanto fora como dentro da educagdo formal, nos bairros, por exemplo, ndo
diminuiu meu desejo de educar: apenas ofereceu um novo caminho para realiza-lo" (FREIRE,
1986, p. 156). Esse desejo se mantém nos jovens docentes, ao analisar que mesmo distante do
contexto de atuacdo idealizado persistem na educagdo. Diferente de Nico, narrador da obra de
Skarmeta (2020), que prefere ndo optar pelas durezas de ser docente.

Os eixos utilizados na andlise da investigacdo, possibilitaram afirmar, pelas falas dos
docentes, que as escolas, atualmente, exigem a utilizagdo de materiais didaticos e o

cumprimento obrigatorio de todos os conteudos, reforcando o carater bancario da educagao.
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Os materiais em questdo encontram-se estruturados a partir das competéncias e habilidades da
BNCC, que de acordo com a ANFOPE'® (2020), visa apenas atender a interesses
mercantilistas de institui¢des privadas que lucram com a padronizagdo e empobrecem as
formacgdes.

A formagao foi utilizada no plural, pois, aqui, discutiu-se a formagao dos professores e
suas praticas, consequentemente, as implicagdes na formacdo dos alunos e seu
ensino-aprendizagem percebido pelos docentes. Os achados acerca do ensino-aprendizagem
direcionam o olhar ao carater bancario instaurado, ¢ na fala dos professores, foi apontada a
postura de "copistas" dos educandos, que encontram-se habituados a realidade
desumanizadora, assim como, a resisténcia as tentativas de mudanca de praticas dos novos
docentes. Como afirma Freire (1996), "o educador democratico ndo pode negar-se ao dever
de, na sua, pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo" (p. 28), aqui, € necessario reconhecer as implicagdes das praticas dos docentes
em seu horizonte de atuagao.

Tais consideragdes implicam no debate acerca do didlogo, de modo que, foi possivel
verificar, na analise, a denuncia dos professores sobre a auséncia do mesmo com as equipes €
professores com mais tempo de carreira. HA um momento de enfrentamento, oposto ao
acolhimento reforcado por Néovoa (2019) como essencial nesta fase. O autor considera que os
docentes mais experientes deveriam assumir o compromisso de auxiliar seus jovens colegas
neste periodo de indugdo profissional.

A falta de dialogo com a equipe e professores com mais tempo de carreira nao
representa a Unica dificuldade no que tange ao conceito. A relagdo entre professor-aluno
mostrou-se, por vezes, composta de distdncia e autoritarismo, por outras, a confusa
interpretagdo de querer bem ao educando, amorosidade com licenciosidade. A opressao
permeia as relagdes e se reproduz, entra em destaque a necessidade de abordar as motivagoes
da mesma persistir. Ao ler as respostas dos questionario e as cartas dos professores iniciantes,
a violéncia assume diferentes roupagens, mas protagoniza as dificuldades enfrentadas, uma
vez que se reconhece uma constante desvalorizacdo e desumanizacao, desde as exigéncias
conteudistas que nao permitem tempo para didlogo em sala, até a pressao feita pelo padrao do
ensino bancario socialmente cobrada.

Os aspectos citados abrem espago para reflexdo acerca da formacao inicial, a qual teve
destaque, na andlise, no eixo referente ao curriculo. E necessario reconhecer, que na

perspectiva da educagdo critico-emancipatéria nao se incute nas licenciaturas a

' Associagdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais da Educagio
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responsabilidade de um curriculo tecnicista, conteudista, que instrumente os novos docentes
para todas as demandas de "ser professor". Pelo contrario, aqui, destacou-se a falta de didlogo
da teoria com a pratica. Docentes narraram os percursos dos estdgios obrigatorios, repletos de
exigéncias, mas em que, folhas foram assinadas e entregues, sem a mediacdo das
universidades, acarretando frustragdo, retirando a oportunidade de vivenciar a pratica no
estagio.

A formacgao de professores, segundo os docentes desta pesquisa, engessa. Os métodos
e bases curriculares imobilizam os professores, deixando de estimular a pesquisa. Paulo Freire
(1996) afirma: "ndo existe ensino sem pesquisa € pesquisa sem ensino. Esses quefazeres se
encontram um no corpo do outro" (p. 30). Uma formagdo que obstaculiza a criticidade e
curiosidade, descaracteriza a licenciatura, segundo ANFOPE (2020), e promove impactos
nocivos sobre a educacao basica.

Professores iniciantes de Lingua Portuguesa, em suas falas, possibilitaram a analise de
que a falta de espaco para exercerem a autonomia, ¢ uma continuidade do carater formatador
dos cursos de licenciatura, o que torna mais ardua a conquista de espagos de liberdade para
exercer suas praticas e desenvolver sua praxis. A respeito da formagdo dos docentes, Paulo
Freire anuncia:

[...] alinhar e discutir alguns saberes fundamentais a pratica educativo-critica
ou progressista e que, por isso mesmo, devem ser conteudos obrigatorios a
organizagdo programatica da formacdo docente. Conteudos cuja
compreensdo, tdo clara e tdo licida quanto possivel, deve ser elaborada na
pratica formadora. E preciso, sobretudo, desde o principio mesmo de sua
experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também na producao de
saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo ¢ transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua
construgdo. (FREIRE, 1996, p. 24)

Estes conteudos sdo aqueles que possibilitam a reflexdo critica sobre a pratica, sem
deixar a teoria converter-se em falacias, nem a pratica ao ativismo. Freire defende uma
formagdo em que se reconheca que ensinar ndo reside na mera transferéncia de informacgoes, €

sim na constru¢ao de conhecimentos.

Por intermédio da compreensao exposta por Paulo Freire (1996) e da anélise realizada,
a formagdo inicial necessita de uma transformagdo, ouvir as vozes dos docentes
recém-formados que tém a dizer das lacunas deixadas e dos espagos sem didlogo. Refletir
sobre os compromissos assumidos e se a perspectiva que se manifesta mostra-se coerente com
as demandas da escola. A pergunta norteadora da investigacdo, Qual a percepcao de

professores iniciantes de Lingua Portuguesa sobre os sentidos e significados de sua formagao
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inicial, em relag@o aos principais desafios da pratica docente em uma dire¢do emancipatéria?,
foi respondida ao longo dos eixos, com os conceitos que denunciam as fragilidades do
ensino-aprendizagem, a falta de dialogo, o curriculo alienador, a necessidade urgente de
autonomia.

Como anuncio, coloca-se o centro da trama conceitual deste estudo: formagao
permanente. A formacdo inicial recebe este nome pela natureza que carrega, isto €, sua
impossibilidade de valer por toda carreira. Ser professor, de acordo com Freire (1996), exige
pesquisa, rigorosidade, criticidade, ética, liberdade, autoridade e curiosidade. O motor da
praxis necessita de constante movimento, e este se encontra na formac¢ao permanente.

Nao se pretende responsabilizar os professores iniciantes, consoante com a
Manifestagdo das entidades educacionais sobre a politica de formacdo de professores
anunciada pelo MEC (2017), se reconhece os baixissimos investimentos, a precariedade
material, falta de salarios decentes. Mas todos estes aspectos precisam estar organizados na
luta por justica na educacdo, pois cabe ao professor reconhecer que esta ¢ um ato politico.

Reforga-se que as universidades ndo podem se isentar das discussdes, pois ai se
manifesta a maior dissociacdo entre o curriculo e as futuras praticas desenvolvidas. Sem
didlogo sobre a realidade dos espagos de atuagdo, a formacao inicial perde o significado para
os docentes logo nos primeiros dias na escola.

Aponta-se para demais pesquisas a necessidade de averiguar o ingresso na carreira,
especificamente, de formados na licenciatura de Letras Portugués-Inglés,com a finalidade de
verificar a quantidade de professores que desejavam lecionar Lingua Portuguesa e quantos
realmente conseguem. Tal estudo, possibilitara levantar questionamentos como: serd que ha
uma identidade de professor com mais experiéncia para lecionar Lingua Portuguesa,
atribuindo um preconceito com o fazer docente dos recém-formados, € que ndo se manifesta
para lecionar Lingua Estrangeira Moderna (Inglés)?

Ainda no presente estudo, as falas dos docentes permitiram extrair os sentidos e
significados de sua formagdo inicial, assim como, valiosas contribui¢cdes para repensa-la. Os
professores iniciantes como autores colocaram-se diante das proprias historias, sendo
convidados a pensar no presente, confirmando a hipdtese que ao realizarem esta praxis no ato
da escrita, apontaram os desafios e forneceram contribui¢des para repensar a formagao como
estd hoje. Os educadores recém-formados carregam em si os percursos trilhados e
possibilitaram uma analise que faz questionar quais os caminhos que a educagdo basica e
superior estd seguindo, possibilitando realinhar os percursos para criticar e transformar a

realidade desafiadora e desumanizadora atual.
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CARTA FINAL

O mundo ndo é. Ele esta sendo.

(Paulo Freire)

Santos, 01 de Fevereiro de 2021

Caras (0s),

Comecei esta pesquisa como professora iniciante, estava com dois anos de formada, e
chego ao fim, de acordo com Huberman (2000), na fase da estabilizagdo. O meu "choque do
real" trouxe a necessidade de continuar, aprender a pesquisar, para conseguir me posicionar no
mundo e transforma-lo.

Em dois anos, aprendi a valorizar a pedagogia, que era a palavra menos usada no curso
de Letras. Mas que, agora, virou minha motivagao diria.

Escrevo esta carta final, com o objetivo de demonstrar no meu percurso a formacao
permanente, que possibilitou o movimento de todas as minhas praticas e posturas politicas.
Encerro o mestrado caminhando para educagdo publica, escutando os demais e com
compromisso selado com a democracia e humanizacao.

Passei a olhar diferente para os meus colegas, pois lendo Paulo Freire assumi minha
luta justa, mas também compreendi que como oprimidos, ninguém realiza a libertagdao pelo
outro. Podemos nos empenhar para nos transformar juntos.

Minhas aulas para o querido Fundamental II também mudaram drasticamente. Neste
momento em que escrevo, olho para 2020 e percebo que mesmo on-line aprendi muito com os
meus alunos. Os projetos ndo sdo mais da professora Thais, € sim, nossos.

No caderno em que anotava meus proximos passos da aula e os conteudos da apostila
a serem cumpridos, surgiram registros de falas de alunos que geravam reflexao. E sobre as
numerosas paginas de exercicios de gramatica, que impediam o dialogo, coloquei minha visao
aos educandos e dialogamos sobre acdes que fariamos juntos para evitar uma pratica bancaria.

Nos anos anteriores, eu escolhia os livros paradidaticos sozinha em janeiro € inseria na
lista da escola. Isso também mudou, durante dias pensamos, nas aulas, o que gostariamos de
ler, e quais as experiéncias a partir daquelas leituras. Sinto que estou em Medo e Ousadia,
posso continuar em didlogo com Freire e Shor de tdo perto que cheguei das leituras que fiz.

ApoOs ler tantas teorias e perceber as mudangas na pratica, sigo na pesquisa com o

intuito de realizar denuncias e anuncios, contribuindo como consigo. Atuar na formagdo de
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professores para mergulhar na realidade e trocar possibilidades também estd nos meus
objetivos.

Resistimos, seguimos. Renato Russo escreveu: "Queriamos mudar o mundo. Quem
roubou nossa coragem?". Professores iniciantes, jovens, se roubaram devemos pegar de volta

€ seguir no compromisso que assumimos ao escolher esse caminho.

Obrigada por tudo, meus companheiros!

Thais Morgado
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APENDICE

Apéndice 1 - Modelo do questionario imagético

DOCENTE - LINGUA PORTUGUESA

Esta pesquisa tem a finalidade de investigar as percepgdes de professores iniciantes de
Lingua Portuguesa sobre suas praticas. Solicitamos sua contribuigdo para avancar!

*Qbrigatério

Enderego de e-mail *

Seu e-mail

Qual seu nome? *

Sua resposta

Email: *

Sua resposta

Qual a sua idade? *

Sua resposta
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Ha quantos anos esta formada(o)? *

() 01ano;
() 02anos;
O 03 anos;
() 04anos;
() 05anos.

Leciona: *

|:| Ensino Fundamental Il.

D Ensino Médio.

(] Esa
|:| Outro:

Convidamos vocé a analisar algumas imagens. Para isso, pense nas agdes de

ensino-aprendizagem que envolvem seu cotidiano.

A mesma pergunta serd realizada a cada imagem. A solicitagdo é sua escrita, dedicada, genuina e critica,
como professor(a) de Lingua Portuguesa.
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Observando essa imagem e pensando as a¢oes de ensino-aprendizagem que
envolvem seu cotidiano, quais s&o os principais problemas que surgem?
Justifique-os. Caso néo haja problemas, € fundamental sinalizar ou exprimir sua
visdo. *

Sua resposta
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A mesma pergunta sera realizada a cada imagem. A solicitagdo é sua escrita, dedicada, genuina e critica,
como professor(a) de Lingua Portuguesa.

Observando essa imagem e pensando as agdes de ensino-aprendizagem que
envolvem seu cotidiano, quais séo os principais problemas que surgem?
Justifique-os. Caso nao haja problemas, é fundamental sinalizar ou exprimir sua
visdo.

Sua resposta
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Observando essa imagem e pensando as agoes de ensino-aprendizagem que
envolvem seu cotidiano, quais sao os principais problemas que surgem?
Justifique-os. Caso nao haja problemas, € fundamental sinalizar ou exprimir sua
visao. *

Sua resposta
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Observando essa imagem e pensando as a¢cdes de ensino-aprendizagem que
envolvem seu cotidiano, quais sao os principais problemas que surgem?
Justifique-os. Caso nao haja problemas, &€ fundamental sinalizar ou exprimir sua
visdo. *

‘:',,; /(m’z,“

y o x|
Y ATILITANCLA. B

Sua resposta
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Observando essa imagem e pensando as agoes de ensino-aprendizagem que
envolvem seu cotidiano, quais sao os principais problemas que surgem?
Justifique-os. Caso nao haja problemas, € fundamental sinalizar ou exprimir sua
visdo. *

Sua resposta
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Apéndice 2 - Carta Provocadora

Santos, 01 de Outubro de 2020
Querida professora/ Querido professor,

Em tempos como os que vivemos, com tantos fatos passiveis de registro nos livros de
historia, dedico esta carta as professoras/ aos professores. Exatamente, estes que estao lendo
as linhas aqui escritas. Durante a pandemia, ¢ possivel identificar os olhares e nivel de
valorizacdo que a sociedade atribui a profissdo docente. Escrevo essa carta, ap6s um dia de
aulas de Técnica de Redacdo e Lingua Portuguesa, recebendo mensagens de alunos pedindo
"um pontinho para ndo ficar de recuperagdo". De ter almogado as quatro horas da tarde e
encerrado a ultima aula as seis e meia, também precisei justificar algumas notas baixas no
Projeto Leitura, sobre o qual os rapazes ndo realizaram a leitura. Acabo de lembrar que
esqueci de preencher o didrio de classe, mas parece que o tempo nao basta ultimamente.

Desculpe iniciar com todas essas informagdes. Farei, entdo, uma breve apresentagdo a
colega que ainda ndo tive oportunidade de conhecer, mas que ja me alegra tecer nosso
didlogo. Sou Thais Morgado, professora de Lingua Portuguesa, com gosto especial pelas aulas
de Gramatica. Atuo em turmas do Ensino Fundamental II, especificamente, oitavos e nonos
anos muito agitados.

Peco licenca para contar um pouco de minha histdria, a fim de justificar os caminhos
que percorri até estar aqui, escrevendo-lhe esta carta. Ao sair da graduagdo em 2016,
sentia-me despreparada frente aos desafios que a sala de aula impunha, todas as relagdes que
permeiam a profissdo, a constru¢do da autoridade e frustragdes quanto a autonomia estavam
presentes nas minhas anglstias. Durante trés anos, somei muitas perguntas acerca do meu
papel, sobre a minha identidade como professora, as quais me trouxeram ao mestrado em
Educacio.

Preciso dizer que o tradicionalismo incomodava-me, inclusive, as falas dos colegas
mais velhos sempre traziam anos de experiéncia que eu nao tinha. E até mesmo a posi¢ao das
carteiras em sala de aula com a forma padronizada, ndo combinavam em nada com o meus
anseios como professora, entretanto até essa simples mudanca no espago parecia algo
impossivel, muito maior do que eu. Depois, livros passaram a me dizer o que abordar € como
abordar; e se porventura tentasse desviar, recebia um sonoro: "professora, nao fizemos estas
paginas...". Fico profundamente interessada em receber de vocé como foi o seu caminho.
Acredito que escolhemos a docéncia por varias motivagdes, mas vi colegas desistirem ao

longo dos estagios na graduagdo, outros ndo conseguirem de fato ocupar seus espagos nas
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escolas, e ainda alguns, tdo jovens vi frustrados devido a desvalorizacdo que persiste como
um assombro no cotidiano. S3o tantos aspectos que nos atingem logo nos primeiros passos
nas escolas como professores!

Comeceil a pesquisar para superar tudo que senti falta em minha pratica, que nao
recebi a base nas disciplinas da graduag@o. A pesquisa foi uma forma de encontrar meios de
me impor diante da realidade, e assim, nutrir as esperancas de toca-la e melhorar, fazer
diferente do que via e ouvia. Precisei assumir a postura de persistir, como Elis Regina
interpreta Belchior, para distanciar-me dos versos: "Ainda somos os mesmos/ E vivemos
COmo 0s nossos pais", pois me perguntava "mas serd que ainda somos os mesmos?".

Acabo de dedicar um pouco do meu coragdo e dos caminhos que trilhei desde a
graduacao, fico ansiosa para saber como foi para vocé€ e, principalmente, as reflexdes que
tirou de tudo que viveu. Conte-me, o curso de Letras conseguiu ajuda-lo a pisar na escola com
seguranga? O que pensa sobre os materiais e contelidos colocados para ndés como
obrigatérios? Acha que sabemos ser autoridade sem representar uma figura autoritaria?
Fomos formados ou formatados? Uma coisa ¢ certa, temos muitos desafios e quero saber
quais surgem quando olha para atualidade, com base na sua formagao.

Vejo tudo isso como uma luta. Escolhi buscar formas de transformar o que me
angustia. E por esse motivo, convido vocé, professora, a se juntar a mim para refletir sobre as
aulas que teve ao longo da formagdo e suas atuais praticas. Espero que juntas possamos
pensar criticamente sobre os percursos, para assim, voltar nossos olhos a escola e faculdade
com possibilidades. Mas antes pec¢o, que nessa uniao, analisemos nossa realidade. Por isso,
espero suas palavras discordando, ou empenhadas em concordar, mas, sobretudo,

compromissadas em ampliar.

Fico ansiosa pelas reflexdes que vocé faz de tudo que confiei na carta,

Professora pesquisadora Thais Morgado.
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ANEXOS

Cartas-resposta dos sujeitos
Sujeito 3 - Carta-resposta

Santos, 29 de outubro de 2020
Querida Thais,

Chegamos! Aqui e agora, ndo, ndo h4 outro momento. E que honra fazer parte dessa
constru¢do como um tijolinho. Alegria! Quando chega o momento do gran finale, Uala! Vocé
aparece; refletindo essa luz de empatia e gratiddo junto com seu poder fala atento e
consistente, ousada e auténtica, ou seja, uma pesquisadora de mao cheia, quase cheia ou
chegando 14... o que importa ¢ a sua entrega sendo materializada e a certeza que ndo termina
neste.

Bom... caminhando para a sua proposta, deixe-me contar sobre minha trajetoria: meu
pai ¢ analfabeto funcional(estudou até a 7° série) minha mae por incentivo do meu pai
terminou os estudos regulares, avangou ao magistério. Sempre com a leitura por perto(aqui
vem o detalhe: meu pai lia muito, mas comecei a perceber que ele ndo ligava a coeréncia dos
periodos, interpretava no sentido desvirtuado, porém, sempre lendo! Fato que me colocava em
reflexdo) com as dificuldades normais lutaram muito para eu estudar em um colégio particular
- 0 que fez grande diferen¢a na minha vida e pela qual conheci o trabalho voluntario por volta
dos 14 anos. Amante da Lingua Portuguesa do erudito ao popular, aproveitava muito as
oportunidades de poder verbalizar e escrever. Formei-me em Logistica pela FATEC, em
Santos, atuando 6 anos na Logistica Portuaria santista, mas ndo estava me preenchendo como
ser humano, passei pela Constru¢ao Civil até que a depressao apareceu, sentia-me indcuo €
incapaz. Precisava mudar esse quadro, e minha avo nonagenaria era meu maior exemplo. Eu
tinha tudo (roupa, comida) e ndo tinha nada ao mesmo tempo (compaixao, alegria, prazer em
viver), por isso decide voltar as raizes e reiniciei a vida fazendo trabalho voluntario com 25
anos de idade, oferecendo aula de xadrez ao ensino fundamental I. Fiz uma pos-graduagao
lato sensu utilizando o método freireano de pesquisa-agdo(tentei), ingressei em cursos
tangenciais como por exemplo: Kumon as 7h da manha!!. Estava recomec¢ando e sabedor que
o esforco seria recompensado. Ingressei nas Letras em 2017, por amor, puro amor, encontrei
na faculdade de licenciatura pessoas que me enxergavam, eu existia e tinha muita coisa a

fazer; fui valorizado e invejado também.
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Foram 3 anos de muita luta, a palavra ¢ luta. O verbo lutar. Contra as injusticas,
tornei-me lider de turma, participei de manifestagdes e aproveitei ao maximo. Logo no inicio,
participei do grupo de Iniciacdo Cientifica da Profa. Dra. Maria de Fatima Abdalla, ela
mostrou-me, como Moscovici € certeiro ao teorizar sobre as Representacdes Sociais, que
somos agentes sociais, com competéncias, e fazemos as escolhas mediante nosso meio e
nosso juizo de valor. Reencontro Paulo Freire, aprendo a ser mais tolerante, curioso e cada
vez mais esperancoso com a nova profissdo. O ultimo ano de faculdade foi crudelissimo,
passei por 3 estagios, novos ambientes, novas pessoas, novos modus operandis, estava um
turbilhdo, um caos, mas nao iria desistir, endure¢o, mas ndo perco a chama. Enfim, mais uma
etapa académica concretizada com felicidade e liberdade. Voltando ao recomego, busquei
novamente minha colocacao na nova area, dando minha cara e vontade. Neste 2020, ingressei
no servigo publico algo imagindvel, estava empregado, ativo, uma nova chance, eu pedi e fui
concebido.

Cara Thais, vocé sabe muito bem o momento de pisar na sala de aula pela primeira
vez, pegar o giz e se ver de frente com aquela turma, que mais parece um formigueiro, nao
acaba com a gente, falando e te enchendo de pergunta. E diferente, ¢ um portal. Recomecei
essa jornada no dia 22/02/2020 lecionando ao vivo e a cores com todos os ingredientes:
material escasso, adolescentes afoitos, escolas despreparadas estruturalmente e se esfor¢ando
muito para manter uma gestdo “padrdo”; A sala dos professores foi o primeiro espaco a ser
enfrentado, ainda bem que os estagios ajudaram, nada mudou; conversas frivolas, cansativos,
olha... paro por aqui. A primeira semana foi realmente um processo de integracdo e imersao a
conjuntura escolar inesperado, na quarta-feira, eu trabalhei em 4 escolas, e, evidentemente, de
transporte publico, caiu um dilivio e eu no morro nessa escola ndo subia Onibus, s6 o
transporte de vans, detalhe de noite. Cheguei, sala de 2° ano do Ensino Médio, e eu,
preocupado com tudo e com todos. Iniciei cumprimentando-os e olhando no olho, precisava
chocar. Assuntos como depressdo, internet, preconceito, drogas, mercado de trabalho e os
piores: criminalidade e suicidio foram encarados, um brainstorm de realidades, uma aula
magna necessaria; jogue-me com toda experiéncia, motivacao e alegria; a resposta chegou:
perceber que o aluno saiu do fundo da sala e fez questdo de sentar na primeira carteira para
participar do didlogo, me diz, qual o valor disso? Facil, ¢ estar aqui e narrar, porque pensei
que ndo voltaria para casa, no final foi divertido. Sdo muitos detalhes; gostaria de destacar a
sincronia ¢ a diacronia da pratica como professor até agora: Ainda no primeiro bimestre os
professores estavam totalmente acostumados com a vida na escola com certezas de “ja saber o

que fazer” a quadra poliesportiva ainda sob interdi¢do da Defesa Civil, ma vontades por todos
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os lados, certezas absolutas! E eu recomecando, cada escola com novas comandas e
orientagdes, a escola ¢ idiossincratica nela mesma, ¢ uma Caverna do Dragdo, algumas até
apelidadas: “aquela 1a? E curva de rio”, ouvi e ougo de tudo. A dica é: ndo se surpreenda.
Dificil. A partir de mar¢o de 2020 tudo mudou, e a pratica docente ficou sozinha no mar sem
brisa. Sim, existe o trabalho virtual, com postagens de atividades por meio da utilizacdo das
TDICs (Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo) em diversas plataformas
riquissimas ja conhecidas de todos nos, bem como internet gratuita ao fazer o download de
um aplicativo digital. Opa! Entdo, temos ferramentas, sim...na medida faltou mais, a inteng¢ao
politica ¢ mais perversa, mas metade foi feito pelo poder publico, o que mais criou lacuna foi
encarar os desafios da vida, honrar o juramento do licenciado, ter dignidade e saber que a
educagdo ¢ linha de frente de todos os males que afetam a humanidade na era Moderna e
P6s-Moderna, principalmente nesta fase de fazer da educagao um comércio desigual. Sim, eu
sei, confesso, o risco de contdgio pela COVID-19 desde marco ¢ eminente, e mortal. Para
tanto, hd alunos que querem vislumbrar um futuro menos sofrido, talvez, esse aluno que esta
indo a escola ¢ o unico da familia a terminar os estudos da escola regular, chegando no limite
da motivagdo, da sanidade, do estresse. De qual lado estamos? Neutralidade nesta hora, nao
ha. Reafirmo ao mesmo modo que o retorno desmedido as aulas presenciais € um risco
tremendo ¢ também nossa salva¢do e emancipagao.

Thais, colega de profissdo e revolucionaria da educacdo. Nosso momento nao ¢ dos
mais favordveis aos recém-docentes, pesquisadores da vida e entusiastas da educagdo de
qualidade. O esforco esta sendo incalculavel...dias e noites sdo um s6, novas angustias
aparecem, a pandemia ndo acaba e o que se resolve sdo conceitos abstratos, desabafos,
calendarios confusos, e o pior: a evasdo escolar. Situa¢do delicada, que merece ser encarada
com determinagdo e vibragdo! Aqui e agora! Esta carta veio no momento certo, para mim, € ¢
uma forma de unidio nossa. E um prazer fazer parte de tudo isso, vocé é espelho, veterana! até
a proxima.

Com carinho,

Sujeito 3.

Sujeito S - Carta-resposta
Santos, 29 de outubro de 2020

Dado o contexto vivido em nossa atualidade, tanto politico quanto social, nao ha

duvidas que os anos po6s 2020 serdo e terdo uma grande importancia na histéria nacional e
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mundial. No entanto, como recém formada da faculdade de Letras, esse ano também carrega
uma importancia pessoal para mim: um emprego.

Embora minha grande paixao fosse na area de literatura, logo no inicio deste ano tive a
oportunidade de trabalhar como professora de inglés em uma escola de idiomas e, ao aceitar a
proposta, tive a chance de abrir meus olhos a tabus e ensinamentos diferentes de tudo que ja
havia experimentado antes.

Talvez pela licenciatura ser voltada a escolas regulares, temos, na faculdade, como
férmula-base a relacao aluno-professor, onde, positiva ou negativamente, o professor € o mais
velho e, por pressuposto, o mais experiente. Contudo, em uma escola de idiomas, tive turmas
e alunos muitos mais velhos que eu, e por algum tempo tive o receio de meus alunos ndo me
enxergarem como professora de verdade, mas sim como alguém que estaria ali apenas para
ensina-los inglés. Mas entdo, durante uma aula de refor¢co com uma senhora de idade, eu
percebi que sé conseguiriamos fazer algum progresso significativo se houvéssemos uma
proximidade além da relagdo “aluno-professor”, e a faculdade nunca me ensinou isso.

A faculdade ndo explicou como muitas vezes o melhor jeito de ensinar ¢ fugir do
padrao e criar uma relacao similar a amizade com os alunos, principalmente os mais velhos (e,
no caso de aulas regulares, os mais inseguros € ansiosos), pois a sociedade atual necessita de
um olhar e ouvir atento, as pessoas, embora conectadas com o mundo estdo cada vez com
menos conexdes significativas. Lembro, antes da quarentena, como eu sempre passava trinta
minutos conversando com minha aluna de idade mais avangada antes de irmos para aula, e
penso como desde que comecei a fazer isso, nossas aulas se tornaram mais produtivas, visto
que ela confiava em mim por ver que eu me importava com ela, me dando abertura para irmos
mais e mais além, sempre seguindo o ritmo dela, mas nunca com medo de ousarmos ir mais
longe.

De uma forma geral, a Faculdade nos ensina bastante, ¢ eu percebo isso em meu
cotidiano, principalmente por ensinar em uma escola de idiomas, onde nem todos meus
colegas possuem licenciatura, pois vejo como coisas que experimentei em estagios ou em
desenvolvimento de planos de aula sdo naturalmente a mim. No entanto, por outro lado, a
faculdade ¢ incapaz de nos deixar completamente preparados para a escola, pois estamos
lidando com pessoas e as pessoas sdo diferentes, entdo, da mesma forma que eu ndo consigo
administrar duas aulas iguais para duas turmas diferentes, ndo hd uma férmula que a
faculdade pode nos oferecer para nos preparar para o ambiente escolar, pois cada aluno ¢

unico e cada turma ¢ diferente, e por isso ser professor ¢ a melhor profissao do mundo.
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E, penso que, talvez nisso, Elis Regina e Belchior estejam errados. Embora a educagao
brasileira precise melhorar, e muito, nds n3o somos 0s mesmos como nossos pais. Enquanto
tivermos pessoas dispostas a mudar e professores dispostos a cativar os alunos para um bom

futuro, entdo o mundo se torna, em seu proprio ritmo, um lugar melhor.

Atenciosamente,

Sujeito 5.

Sujeito 6 - Carta-resposta

Praia Grande, 24 de outubro de 2020
Querida Thais Morgado,

Em primeiro lugar, quero agradecé-la pela oportunidade de dialogar sobre os
problemas que permeiam a educagdo e vém desde a graduacdo. Em segundo, meus parabéns
pelas reflexdes apontadas e por sua pesquisa de mestrado.

Iniciar o curso de Letras foi um desafio. Nao tive uma boa formag¢ao no ensino basico.
Venho de escola publica estadual. Cheguei na UniSantos com inimeras defasagens. Minhas
insegurangas iniciaram naquele momento. Durante o curso de Letras, descobri um novo
mundo e o poder que as palavras tém. As aulas de Literatura foram as que mais me
encantaram e interessaram. As disciplinas pedagogicas foram as que menos me interessei nos
dois primeiros anos. O que eu via ali era uma educacdo que ndo existia mais. Nao culpo as
professoras, mas a realidade que elas tanto comentavam conosco, ndo era a realidade dos
tempos atuais. No ultimo ano, tive boas experiéncias com essas disciplinas. Uma determinada
professora fazia refletirmos sobre o contexto atual. Lembro que discutimos até sobre a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC).

Em 2014, iniciei minha primeira experiéncia na sala de aula. Através do PIBID, pude
conhecer a profissdo. O curso em si ndo me ajudou a pisar na escola com seguranga. Eu tinha
medo de errar. A teoria ¢ muito atrativa, mas ensinar ¢ completamente diferente. Eu so
aprendi na pratica. Em 2016, consegui as primeiras turmas. Comecei lecionando Inglés para o
Ensino Fundamental I. Que desafio! Eu ndo estava me formando em Pedagogia. Eu estava me
formando para trabalhar com alunos de Fundamental II e Médio. Mas, eu precisava do salario
e, principalmente, da experiéncia. Tive de aprender a passar o conteudo basico de inglés de
forma ludica. Brincar com eles era muito dificil, porque eu nao tinha nog¢ao. Demorei, mas

aprendi.
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Durante minha trajetoria, passei por outras escolas particulares e trabalhei na escola
publica, que estudei, como professora de refor¢o para o fundamental II. Ali, foi minha
primeira experiéncia como professora de Lingua Portuguesa. Era o que eu queria. Finalmente,
em 2018, peguei aulas de Lingua Portuguesa para sextos anos. Estou nessa escola até hoje. A
ideia de sala de aula foi modificada. Escola tradicional. O objetivo era terminar o material, o
qual os pais investiram. No comeco, foi muito dificil, porque eu ndo sabia quase nada.
Mostrar servigo e fazer com que os alunos “gostassem” de mim era o que eu precisava para
continuar ali. Os materiais e contetidos sao um desafio para mim até hoje, pois dar conta de
aulas de gramatica, de redagdo e de interpretagdo textual ndo ¢ facil. Principalmente, quando
vejo criangas, que nasceram na era da tecnologia, acostumadas a serem copistas e a gravarem
conteudo. Hoje, eu tento apresentar o contetido de uma forma diferente como jogos, sem
copias de lousa, mas ¢ dificil. Eu entendo que eles precisam usar o material que foi comprado.

Quanto a figura do professor, ela foi modificada ao longo dos anos. Antigamente, as
pessoas mais velhas se deparavam com uma pessoa séria, distante da sua realidade, que
passava o conteudo de forma autoritdria. Era o detentor do conhecimento. Se houvesse
indisciplina, castigos eram aplicados. Atualmente, as coisas mudaram. Ha mais didlogo em
sala de aula, os alunos sdo outros. O conhecimento se constrdi junto, porque aquele
adolescente traz a sua bagagem e o professor o orienta. Para mim, podemos ter autoridade de
uma sala de aula sem passar uma posicdo de “carrasco”. Isso se inicia pelo didlogo. E
importante mostrar ao aluno que vocé ¢ o responsavel por aquele momento e ele precisa
respeitar isso. E dificil na pratica, porque cada um tem uma educagio, entdo ha sempre um
conflito. Mas, em geral, eu consigo passar isso. Na verdade, eu me considero muito boazinha
(risos).

Por fim, acredito que nossa geragdo de professores foi formatada, porque nao
chegamos prontos na sala de aula com todo conteiido na memoria como se fossemos robds.
Cada professor constrdi seu conhecimento de um modo. A gente se forma, se reinicia para
cada realidade que enfrentamos. Seja na escola particular, na escola publica. Aprendemos
sempre. Espero que minhas vivéncias contribuam para o seu trabalho.

Termino por aqui.
Um abrago e boa sorte,

Sujeito 6.
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Sujeito 7 - Carta-resposta

Santos, 15 de novembro de 2020.
Thais,

Comeco esta carta te contando que nunca tive a pretensao de lecionar. Finalizei meu
ensino médio buscando por uma graduagdo que me levasse para longe da matemadtica e o
caminho mais 6bvio foi Letras. Inicialmente optei por uma universidade em Santos, porém
ndo tive muito sucesso. Logo no primeiro dia a professora perguntou: “O que vocés
pretendem com o curso?” e quando eu respondi que ndo pretendia lecionar ela me respondeu:
“Vocé vai virar professora.”, o que me fez cancelar a matricula.

Procurei, entdo, uma universidade que fosse algo além da licenciatura e achei o
Mackenzie. La o curso de Letras tinha duas vertentes: licenciatura e editoragdo. Decidi fazer
as duas, mas apenas para preencher toda a minha grade horéria.

Cursei a licenciatura por dois anos e devo te dizer que eram aulas incriveis e
ministradas, em sua imensa maioria, por professores maravilhosos. As aulas eram muito
dindmicas e animadas e os professores traziam muitas experi€ncias, bem como
proporcionavam muita interacao e espago para compartilharmos as nossas proprias.

A licenciatura seria perfeita se ndo fossem as infinitas horas de estagio. No Mackenzie
os alunos tinham que procurar as escolas e oferecer (implorar) o estagio, o que muitas vezes
era um enorme problema, ja que muitas escolas e professores veem o0s estagiarios como
espioes delatores.

Cumpri meu primeiro ano de estagio em uma escola que me recebeu de bragos
abertos, aqui em Santos mesmo. Eu pude assistir todas as horas que eram necessarias, porém
percebi que as aulas continuavam exatamente iguais as que eu tive quando estudei 14 e,
transitando entre uma sala e outra, encontrei um antigo professor que, ao saber que eu estava
estudando para ser professora, disse algo que nenhum estudante deveria ouvir: “Foge
enquanto ¢ tempo”.

Decidi que deveria procurar novas experiéncias € meu segundo ano de estagio foi em
uma outra escola. Mas, nessa eu nao fui autorizada a presenciar as aulas, fui instruida a deixar
minha ficha de estagio 14 e buscar no final do prazo, com as assinaturas ja colhidas. E assim
fiz. Tudo teria corrido bem se ndo fosse pelo descaso da professora que assinou minha ficha.
Por motivos burocraticos, eu nao pude entregar a ficha assinada dentro do prazo na faculdade

e acabei tendo que trancar o semestre da licenciatura.
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Admito que na época ndo dei muita importancia pois, como ja te disse, eu nao
pretendia ser professora. Terminei minha graduagdo e o tinico emprego que consegui foi como
plantonista de Lingua Portuguesa em uma escola de reforco e 14 me apaixonei pela profissao.
Percebi que eu nao conseguiria deixar de ensinar e iniciei, logo em seguida, o Mestrado em
Letras.

Durante meu mestrado consegui meu primeiro emprego como professora oficial e nele
estou até hoje. Porém, ele ndo ¢ exatamente o que eu pretendia. A vaga era para lecionar
Lingua Inglesa, mas como eu nao tinha outras propostas e acreditava que seria apenas um
inicio, aceitel.

Como professora eu busco ouvir meu aluno, busco dar a ele a atengdo que ele precisa,
mesmo que isso va além do conteudo. Nao acredito em didaticas rigidas e ultrapassadas que,
assim como vocé mencionou, impdem um formato especifico de sala de aula e de avaliagdes.
Acredito que n6és podemos conhecer nossas turmas bem o suficiente para escolhermos formas
avaliativas que sejam justas para todos, sem que o aluno precise ficar aprisionado em um
sistema falho e opressor. Busco ouvir o que meu aluno tem a dizer e acredito que isso vem
muito da formacao libertadora que tive na universidade.

Preciso te dizer que amo muito o que eu fago, amo dar aulas para criangas ¢ venho
ganhando espago dentro da escola, conquistando turmas mais avangadas. Mas isso ndo ¢ o que
eu esperava. Mandei (e mando até hoje) curriculo na area de Portugués para muitas escolas,
porém em 4 anos sO recebi uma unica resposta, que foi “Nos nao precisamos de alguém com
mestrado.”.

Sinto frequentemente que o mercado em Santos ndo valoriza uma boa qualificacgdo,
para ser professor aqui € preciso ter infinitos anos de experiéncia e muitos contatos, nada além
disso.

Por fim, digo que apesar da pouca valorizagao do professor em geral e da praticamente
nula valorizagdo do professor jovem, eu acredito que podemos fazer a diferenga e que, em
algum momento, conquistaremos nosso espaco.

Obrigada!



