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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de estudo a educdedovens e adultos — EJA e
pretende responder a questdo problema: quais aibitidades emancipadoras da EJA
Digital na formacéo de jovens e adultos no ensum@&mental [I? Na realizacdo da
investigacdo dos principios e fundamentos epistégimis da proposta, procuramos
embasamento nos trabalhos desenvolvidos por F(&8é38; 2011a, 2011b, 2011c,
2011d), Gadotti e Romao (2011), Gadotti (1996)rdgfe Aguilar (2012), Di Pierro,
Joia e Ribeiro (2001), Beisegel (1974), Mayo (20G4anco (2011), Lemme (2014) e
outros. Desta maneira, buscamos compreender ooopgsquisado, a educacgédo de
jovens e adultos. Por ser a EJA — Digital uma pstgpoelativamente nova, pois teve
inicio, experimentalmente, no segundo semestre00é,2a metodologia de pesquisa
que melhor se adequou foi o estudo de caso, crjasgais caracteristicas sao explorar
profundamente um fato contemporéaneo. Para fundag@mnimetodologica, recorreu-se
a Yin (2001) e, para adequa-la as especificidadesidcacao, utilizamos André (2005).
O estudo de caso possibilita a utilizacdo de dogemsstrumentos para coleta de dados
na pesquisa. O objetivo geral do trabalho €& comgere as possibilidades
emancipadoras da pratica pedagogica EJA Digita edncacéo de jovens e adultos.

Palavras-chave educacéao de jovens e adultos; estudo de casoDigital.



ABSTRACT

This article has as subject the "Youth and Adultudation” - known as EJA in
Portuguese and intends to answer the main quesWghat are the difficulties and
contributions of EJA - Digital for the graduatiohymuth and adults at middle school?".
During the investigation of epistemological pririe and elements of the proposed
question we searched for articles developed byrd-rgi978; 2011a, 2011b, 2011c,
2011), Gadotti & Roméo (2011), Gadotti (1996), isff& Aguilar (2012), Di Pierro,
Joia & Ribeiro (2001), Beigesel (1974), Mayo (2Q0Bjanco (2011) and others. This
way, we tried to understand the researched suftjeetEJA project). Since the EJA -
Digital project is considered a new propose of atioa (it has began experimentally in
the second semester of 2006), the best researdtododdgy found was the case study,
which the main feature is to deeply explore curriadts. For the methodological
foundation, we based it on Yin (2001) researched,ta adapt it to the specificities of
education we used André (2005) researches. Thestadg enables the use of some
instruments for the data collection in this reskafithe overall goal of this article is to
understand the possibilities of pedagogical practt EJA Digital contributions to the
youth and adults education.

Keywords: youth and adults education; case study; EJA Digita
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Introducéao

Minha histéria se entrelaca com a educacdo a pdotiano de 1976,
quando ingressei no curso de Habilitagcdo Espe@#fca o Magistério, cheia de ideais e
sem a nocdo da abrangéncia da decisdo tomada.r&esgora era somente uma
profissdo que servia para satisfazer o meu desegnsinar e de estar em contato com
criangas que comporiam meu universo de trabalhatoMiistante de mim estavam
todos os compromissos advindos desta escolha rmpisacdes que esta decisdo tem
em termos pessoais, profissionais, sociais e gagiti

Estavamos em plena ditadura militar. A legislagdiecacional havia sido
modificada no inicio da década de 1970. Com aquelposta, a escola normal deixou
de serdcusprivilegiado de formacéo do professor. Seu culsopominado Magistério,
era como um curso profissionalizante, diluindo+sieecas habilitacées profissionais do
ensino de segundo grau, a chamada Habilitacao fispgzara o Magistério (HEM).

O curso do Magistério foi fragmentado, tornandofssultado da
proposta tecnicista da reforma, que o descaractedevido a reducao da carga horaria
das disciplinas pedagdgicas, desarticulacdo daswdos e fragmentacdo do curriculo.
Outras criticas aconteciam, entre elas “a inexis@éde articulacdo entre o processo de
formagdao, tendo em vista a inexperiéncia de muiédss (professores) no ensino de 1.°
grau e a necessidade de assumirem varias disapliRANURI, 2000, p. 82). Tinha a
duracado de trés anos, sendo os dois primeirosdastmados a formacdo dos docentes
para as quatro séries iniciais do ensino de 1% gra ultimo ano, a de professor de
educacao infantil.

Para Tanuri (2000), a formatagcédo do curso estavaosisonancia com a
concepcdo educacional fragmentada e tecnicista efodn da ditadura militar
brasileira, prevendo-se “fracionamento do curschabilitacdes especificas, em trés ou
quatro séries, ou seja, a habilitacdo para o n&@istm escolas maternais e jardins de
infancia; em 1.2 e 2.2 séries, em 3.2 e 4.2 s¢rigs;om conteudos correspondentes a
cada uma delas” (TANURI, 2000, p. 81).

Tanuri (2000, p. 76-80) observa que a escola perg@ssibilidade de ser
0 espaco para aprendizagens especificas da pomfigadsando a ser “encarada como

objeto de uma ‘escola profissional’ e ndo apenagurso, uma vez que se exigia que
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cada escola normal mantivesse um grupo escolajautm-de-infancia e um ginasio
oficialmente reconhecido [...]".

Concomitante ao ultimo ano do HEM ingressei na lteme de
Psicologia, devido interesse pelo ser humano, ipalbente nos aspectos relativos ao
desenvolvimento cognitivo, emocional e as reactasifiestadas diante dos desafios da
vida me intrigavam. Queria entendé-los melhor.

Iniciei como professora em 1979, ano em que cowaegQgprocesso de
abertura politica no Brasil, quando houve a indicago ultimo presidente da republica
no periodo da ditadura. Nesse ano foi assinadiade lenistia, ndo da forma pretendida
pela sociedade “anistia ampla, geral e irrestriteds foi assinada.

Esses estagios passaram a fazer parte do cursampmie com as
Habilitagbes Especificas do Magistério (HEM), geeeberam diversas criticas entre
elas “[...] a dicotomia entre a teoria e praticatre conteldo e método, entre nucleo
comum e parte profissionalizante; a inexisténciaad&ulacdo entre o processo de
formacao e a realidade do ensino de 1° grau; (TANURI, 2000, p. 82)

Efetivamente, iniciei como professora em 1979, emoque comecava 0
processo de abertura politica no Brasil, quandoé&a@uindicacdo do ultimo presidente
da Republica no periodo da ditadura. Nesse anastihada a Lei da Anistia, mas nao
da forma pretendida pela sociedade “anistia angplal e irrestrita”.

Comecei lecionando para uma turma de educacactilnfamnma escola
particular pequena, que atendia somente crianca® a@es anos de idade. Era uma
realizacdo ter uma classe para reger. Podia prepatarial, acompanhar os alunos e,
desta forma, me perceber como professora. A exmegiédurou pouco, antes do
término do ano letivo deixei essa escola, poisgiera pouca valorizacdo concedida ao
professor, 0 que se materializava no baixo salk@tebido. Essa € a concepcdo de
Sampaio e Marin (2004, p. 1210) ao colocar que “was questdes bem visivel da
precarizacdo do trabalho do professor refere-sesaario recebido pelo tempo
dedicacdo as funcdes [...]".

Ansiando retornar as atividades docentes, em 1980inscrevi para
trabalhar no MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alftizacdo, que objetivava
erradicar o analfabetismo no Brasil pautando seabatho no modelo de
desenvolvimento da época. Participei da formacaM@BRAL, passaporte para sala
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de aula, e tenho que admitir que esse foi 0 miewepo contato com a oferta oficial de
educacao para adultos ndo alfabetizados.

Fui selecionada a participar da formagcédo do MOBRpdssaporte para
sala de aula. Admito que este foi meu primeiro atontom a oferta de educacéo para
adultos né&o alfabetizados.

Recordo que a formacao se apresentava como umartrento para que
os futuros professores tivessem a mesma posturte fess suas turmas. Treinamento
que, n0O meu caso, aconteceu em cinco encontrosuagoghoras cada. Segundo
Fonseca e Ramos (1979, p. 377) esse treinamerdod&rominado de treinamento
introdutério dos elementos da COMUN e de respotidate dos Supervisores de Area
do MOBRAL". A lembranca é vaga, mas clara é awida cartaz com a palavra
“tijolo” e a figura do material de construcao espaia bem ao centro.

Percebi no treinamento aligeirado um direcionameuatra concepcdes
gue ndo encontravam ressonancia em mim, mas @ttmodolaborou para nao aceitar o
trabalho: foi o receio de ndo dar conta de alfabetdultos.

Considero essa experiéncia como o primeiro sinalng@ortancia de
ensinar e aprender na educacao e de como a edudederminante na constituicdo da
humanidade. Percebi que a educacdo, como diz Fi@dd®, p. 168) “deve ser o
instrumento por exceléncia da humanizacao dos h®emrsua convivéncia social’.

Compreendendo que a educacgao pode ser muito maisgaeite do que
eu cogitava até entdo, a situacdo vivenciada meoogaincoémodo, percebi uma
mudanca da minha concepc¢do de educacédo, passapeiceaber a educacdo como
direito de todos.

Sabia da existéncia de pessoas analfabetas ou @oca gscolaridade,
pois, desde menina, na casa dos meus pais, tivdmessas funcionarias com este
perfil. Na minha memdria, este fato era consideradtural, a crenca difundida
socialmente nos anos de 1960 e 1970.

Segundo Pinto (2001, p. 82), o que é socialmerggoacomo verdade
em relacdo as pessoas que ndo estudaram na inédasiantude é a culpa de nao ter
estudado como sendo do préprio sujeito que porupyag indoléncia, e falta de
persisténcia ndo fez uso da oportunidade a edueagéooferecida, sedimentando que
“[...] o adulto é culpado de sua prépria ignorandldao reconhece que o adulto ndo é

voluntariamente analfabeto, sendo que é feito daiqela sociedade [...]".
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Prosseguindo com a minha historia, em 1980, tivepartunidade de
iniciar um trabalho na Rede Estadual de EnsinoadeP&ulo como professora eventual,
contratada para ministrar aulas de reforco pargnuumpo de meninos e meninas entre 12
e 15 anos que ndo acompanhavam o ritmo de apregedizda sua classe originaria, a
3.2 série do 1.° grau, em uma escola de um baerifépco da cidade de Santos.

Nesta escola, as aulas de refor¢co aconteciam pasaturma de, em
média, 25 alunos, que permaneciam apés as auldanipy cansados. No retorno a
classe, 30 minutos apo6s o término do periodo regidaaula, deparavam-se com uma
nova professora, no caso eu, que reproduzia as asepnaticas que tinham sido
realizadas no periodo regular.

N&o tive noticias do desempenho escolar futurtededunos, mas, pelo
gue historicamente se sabe das praticas escolatiasinas desta época, devem ter
continuado com as sucessivas retencdes, que osi@hexa a desisténcia dos estudos
com a consequente ndo concluséo do 1.° grau. Soysengue depois vieram a se tornar
alunos da Educacéo de Jovens e Adultos - EJA.

Percebo nesta experiéncia fatores importantesgaraha constituicao
como profissional. Vivi o insucesso dos alunos esetdi derrotada. Era a primeira vez
que trabalhava diretamente com alunos em situaggwidacao social. Como tambéem
era a primeira vez que realmente me sentia desafiggromover ensinamentos para
pessoas que ja tinham vivéncias. Nao estava tmaidth com criangcas, mas com
puberes e adolescentes, com 0s quais a escolaonéegaia realizar seu papel. Todos
esses fatores me levaram a questionamentos quastoeus posicionamentos frente a
educacao e a profissdo de ensinar que havia esoolhi

Em 1981, iniciei minha carreira na Rede Municipalihsino de Santos,
retornando a educacéao infantil onde permaneci argoale 1984. Nessa €poca, ja havia
me formado psiclloga e cursava Pedagogia como eomepitacdo. Em 1985, voltei a
lecionar no 1.° grau e conclui o curso de Pedagogia

No ano de 1986, retornei ao Colégio Sdo José, emajue realizei meus
estudos, como professora do curso de MagistérinisMar aulas no Colégio Sao José
me tornaram autodidata. Tinha de sair em buscaatderial e pesquisar para preparar as
aulas, pois me preocupava muito com a abordagemcdolidos nos encontros

semanais com as turmas. Sabia quao trabalhosa sidbaminha construcdo como
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professora critica em relagcdo aos alcances da @ilucBrocurei facilitar ou ao menos
abrir caminhos menos tortuosos para as minhassluna

Na fala de Freire (2011b, p. 35), educar, do pdetwista critico, coloca
como questdes fundamentais a busca da clarezacentareensédo sobre ‘favor de
queme do quée, portantacontra quem e contra o quézemos educacéo [...]" (grifos
do autor).

Concomitantemente ao trabalho no Colégio Sdo Jumssei a prestar
servicos na Rede Municipal de Ensino de SantosarBitrlioteca da escola em que era
lotada, permanecendo nesse local até 1992.

Na Biblioteca, descortinei novas impressodes solescala. Passei a ter
contato com o grupo dos funcionarios: cozinheir&rendeira, ajudantes gerais,
inspetores de alunos e também com o trabalho dossido segundo ciclo do ensino de
1.9 grau.

Aos alunos, oferecia aulas de reforco, principabmesm Portugués e
Matematica, mas, desta vez, procurando novas fodmasinar o que nao havia sido
aprendido na sala de aula. Auxiliava, também, nesqyisas para realizacdo dos
trabalhos solicitados pelos professores.

A Biblioteca estava sempre cheia e, desta foriva,at oportunidade de
me lapidar como profissional, pois estava exerceaddocéncia ndo no espaco
destinado a ela, mas em espaco alternativo, quediex; forneceu plenitude ao ato de
ensinar.

Os funcionarios passavam pela Biblioteca e, vemdoovimentacéo,
paravam e observavam. Retornavam depois para gamvercontavam suas histdrias,
projetos e sonhos. Desta maneira, acabei formamdgrupo para alfabetizacdo e pos-
alfabetizacdo, outro grupo de estudos para os gedagn concluir o 1.° grau com
exames supletivos e outro para os que almejavasrtiicacao do 2.° grau.

O movimento na Biblioteca era intenso e 0s resofia@éxtremamente
positivos. Com a conclusdo do 1.° e do 2.° gragyral funcionarios conseguiram
prestar concurso para cargos mais graduados, aanggguiram efetivar seu desvio de
funcao, e outros, apos se alfabetizarem, continuas estudos ingressando em cursos
de supléncia.

Posso considerar esse periodo responsavel poertismeu interesse

pela educacéo de jovens e adultos.
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Em 1992, ascendi ao cargo de assistente de direqis concurso
interno de promoc¢&o na Rede Municipal de Ensin&a®os, o que me fez mudar de
escola e deixar para traz minhas atividades naoBch, mas ndo meu contato com 0s
adultos analfabetos ou com baixa escolaridadecél@para a qual me removi possuia
0 curso supletivo com atendimento de alfabetizacfds-alfabetizacéo, referente a 1.2 a
4.2 série.

Neste momento, me reencontrei com a educacdo degddessa vez
institucionalizada, como observadora, pois na farté&nica acompanhava o trabalho
das professoras.

Comecei a me questionar, de maneira mais incisimare o que era a
educacdo de adultos. Qual era a formacgédo espeoféicecida aqueles professores? O
gue ansiavam aprender essas pessoas que proclaasnula apos a infancia? Tentava
encontrar a resposta na observacao das praticagrafessoras, e também na minha
propria formacéo, visto que ndo havia parado dedasino decorrer da minha trajetoria
profissional.

As inquieta¢des quanto a educacdo de jovens eoadsdt faziam mais
presentes e, a cada dia, compreendia a necessitiadrodificacdo das praticas
pedagogicas exercidas dentro dos ambientes esolare

Percebi que as mudancgas nas praticas pedagogicasade beneficiar
ndo soO os jovens e adultos da EJA, mas os alunessiino regular para que, conforme
Freire (2011a, p. 231), tivessem educacao “[.speé¢osa da compreensao do mundo
das criancas, as desafiasse a pensar criticamédnta. educacdo em cuja pratica o
ensino dos contetdos jamais se dicotomizasse dwoets pensar certo”.

Minha consciéncia me solicitava essa posicaos piaha claro que
muitos dos alunos a mim confiados eram os primettessuas familias a terem
oportunidade de conclusdo do ensino fundamental @aontinuidade dos estudos a
niveis mais avangados.

Em 2000, fui diretora de uma escola de Ensino Fuedsal da Rede
Municipal de Santos que atendia alunos de 1.2 s€8és no periodo diurno e, a noite,
abrigava classes regulares de 5.2 a 8.2 sériebeémarm EJAciclo | e .

Nesta época, encontrei uma EJA com alunos maisngovpie, na
compreensao de Brunel (2004), é uma tendéncia nestdécada de 1990 devido as

sucessivas repeténcias dos alunos no ensino funtEmeestoantes do restante dos
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alunos na sala de aula. Outro fator apontado petara sdo os problemas de
indisciplina causados por esses jovens no diurameda, o fato de a EJA representar a
ultima alternativa dos pais em manter os filhosaenbiente escolar, pois, na fala destes
pais, seus filhos ndo tinham muito jeito para dgds.

Vivenciei estas dificuldades apontadas atendendo ourso noturno
alunos adolescentes que apresentavam defasagene/sitéel e que, pelo
comportamento apresentado, jA se sentiam a margenpratesso de ensino e
aprendizagem formal.

No reencontro com a EJA, deparei-me com praticasodeitoras da
escola regular tanto no atendimento do ciclo keréicia da 1.2 a 4.2 série do ensino
fundamental, como também do ciclo Il, equivalente®aa 8.2 série do fundamental, o
que reavivou meus questionamentos e reflexdes softe realmente era a educacao
de jovens e adultos.

Em 2007, tive a oportunidade de iniciar o procetsbusca de respostas
para as minhas inquietacdes. Iniciei a Pos-Graduaglo Sensuem Educacao
Profissional Integrada a Educagdo Béasica na Maal#didde Jovens e Adultos, o
Profissionalizante em EJA. O curso foi ofereciddopgoverno federal no Centro
Federal de Educacéo Tecnoldgica de S&o Paulo (CEFgThoje Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo (IFSP).

Concomitante a poés-graduacdo, mudei de funcdo maetd88a de
Educacdo (SEDUC). Passei a ocupar 0 cargo de ssmervde ensino, que me
apresentou uma visdo mais abrangente da educapossibilidade de exercer outras
praticas e fazeres.

Na funcdo de supervisora de ensino, passei a acdapas politicas da
Secretaria da Educacao para Educacéo de JovensltesAd, entre elas, a proposta da
EJA Digital.

A EJA Digital € uma proposta que oferguessibilidade de estudo para
alunos jovens e adultos, utilizando a tecnologim@ama das ferramentas no processo
de aprendizagem, realizando atendimento individadb.

As aulas, frequentadas diariamente, acontecem alaratorios de
informatica das Unidades Municipais de Ensino oosl@lunos acessam as atividades
disponibilizadas via internet, no Ambiente Virtubd Aprendizagem — AVA Teleduc.

Os alunos da EJA Digital sdo acompanhados por gsofes do ambiente virtual de
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aprendizagem denominados de professores AVA e pfegsores presenciais nos
laboratérios de informatica, das escolas onde astud

Essa dinamica de aulas acontece de maneira vinhaal,com a presenca
de professor na sala de aula.

A pergunta que norteou o trabalho é: quais asilpbdades da EJA
Digital na formacéo de jovens e adultos no engdimaldmental 11?

Assim, procurei analisar e identificar os fundarnsrgpistemoldgicos da
EJA Digital, e investiguei se a proposta é emamopaou certificadora.

No primeiro capitulo, descrevi a construcdo metagioh do objeto de
estudo, a EJA Digital no municipio de Santos, fdrentambém, uma descricdo
minuciosa do que é proposta.

No segundo capitulo, apresentei as raizes hissorida EJA,
aprofundando a teoria de Paulo Freire e refletindbre as politicas educacionais
brasileiras que ainda produzem alunos para atentlineen curso de jovens e adultos,
anomalia que ja deveria ter sido extirpada da ediccaacional, por se caracterizar
como forma de excluséo na vigéncia da politica &tilcecinclusiva.

No terceiro capitulo, trouxe aspectos da histéai@ducacao de jovens e
adultos em Santos, chegando até a EJA Digital.

No capitulo quatro, procurei compreender a EJAtBIigi partir da teoria
de Paulo Freire, verificando a dialogacidade, tgarador e conscientizacao.

Revisitando o histérico da Educacédo de Jovens w@t@glnos ambitos
mundiais, nacionais e locais foi possivel compreende mesmo com toda a legislacao
atual que assegura direito a educacdo a todosdogdnos, o sistema educacional
vigente ainda trabalha para erradicar as defasadensprendizagens dos alunos
promovidas pela escola regular. Esses alunos queetidos ou abandonam a escola
por ndo conseguir aprendizagens sdo 0s que retaoambiente escolar, nas classes
da EJA, na busca de aprendizagens ou da certificaggida pelo mercado de trabalho.

Na intengcédo de potencializar a possibilidade derapragem, a esses jovens e
adultos que retornam a escola, foi pensado eurdiito projeto da EJA — Digital que se

tornou objeto da pesquisa ora desenvolvida.
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Capitulo 1 — Estudo de Caso - EJA Digital

Neste capitulo, apresento o caminho percorrido peedizacdo da
pesquisa do estudo de caso das possibilidadestddatagia EJA Digital.

O objeto de estudo é a educacgdo de jovens e adulboproblema de
pesquisa, a EJA Digital na formacéo de jovens #@ldo ensino fundamental II.

A proposta da EJA Digital foi desenvolvida de memezxperimental
com alunos jovens e adultos do municipio de Sateede 2006, conforme registro em
textos apresentados na Associagcdo Brasileira deaéda a Distancia — ABED, em
duas participagcbes nos anos de 2008, com o terepdfando para o ENCCEJA/EAD -
llha Diana, Monte Cabrédo e Caruara”; e, em outréigy@acao em 2009, com o texto
“Educacao de Jovens e Adultos: Educacao a Distdedia uma Alternativa”.

Os dois trabalhos, apresentados na ABED, servimmeférencial para
gue eu pudesse me situar quanto aos primeirosgdssta experiéncia que se iniciou
de forma tdo singela e que hoje, na forma de untadolegia diferenciada na educacéo
de jovens e adultos de Santos, atende a metadeontingente matriculado na
modalidade.

A proposta de atendimento a distancia para edudg§ovens e adultos
se deu em uma escola isolada, que serviu de piotgue permitiu apds essa
experimentacédo a utilizacdo em mais dezesseisassgalRede Municipal.

Ao se apresentar como uma alternativa promissora prddicas
pedagdgicas rotineiras desenvolvidas na EJA, alldial despertou meu interesse em
compreendé-la melhor a fim de verificar suas pdgtaoes emancipadoras, conforme
coloca Paulo Freire em sua teoria.

Considerei o tema relevante, pois, nas proposta®dnéadas que
enfocam a EJA, a tecnologia e a utilizagcdo do cdagmu tém sido investigadas como
atividades paralelas ao processo de sala de andn eom o uso da tecnologia utilizada
efetivamente para fazer a aula, como acontece dedd digital.

Precisei me construir como pesquisadora, desvamdthirme da
percepcédo da cotidianidade do meu trabalho exezutad Secretaria Municipal de
Educacado de Santos, onde, desde 2010, atuo cangnt&acom a Secdo de Educacéo
de Jovens e Adultos e, mais especialmente, tentammlonatizar as praticas

desenvolvidas na EJA Digital.
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Pautando o trabalho na concepcao de Paulo Freime smlucacdo de
adultos, o meu problema de pesquisa preocupou-sesgfitar se a proposta da EJA
Digital se apresenta emancipadora, propiciand@hw®s autonomia, ou se somente se
observa a certificacdo dos jovens e adultos qimgén privados do processo de ensino
e aprendizagem na fase de desenvolvimento da iafénaventude.

Desta forma, a questdo da pesquisa foi: quais sapoasibilidades
emancipadoras da EJA Digital na formacéo de joeeadultos no ensino fundamental
[?

Encontrei em Franco (2011) os movimentos necessfdma sair do da
superficialidade da cotidianidade, do lugar comunbusquei construir o olhar
reflexivo, perceptivo e interpretativo, necessariom pesquisador.

O olhar reflexivo conduz o pesquisador a se edeasuas percepgoes
de mundo em suas diversas representacdes. Dizdraseo quer dizer que o olhar
quer ver sempre mais do que aquilo que lhe é dader’a Pensar é constituinte do
olhar, que vai além do ver e “aceitar passivamasteoisas” (FRANCO, 2011, p. 71).

Esta construcdo ndo é algo pronto. Ela parte denamimento reflexivo
provocado pelo “processo de leitura das multipigzrasentacdes feitas do mundo”
(FRANCO, 2011, p. 71), como a leitura da pesquisaém relacdo ao objeto, no caso,
a Educacéo de Jovens e Adultos.

Justamente com o olhar reflexivo € que notei gpesguisa realizada ia
além da analise de uma metodologia. Constitui-seocoma dendncia da negacao do
direito a educacéo e o aceite de uma situacaoengoe adultos frequentando escola
para serem educados como acontece com criangcatesa@ahtes.

Compreendendo que precisava de um “olhar pensgmes,é este que
provoca a mudanca frente ao objeto investigadaréeme com o segundo movimento
proposto por Franco (2011): a peculiaridade daypsagem educacdo, que confronta as
pesquisas em Ciéncias Naturais e Ciéncias Humanas.

A pesquisa em educacdo ndo é um processo estanguent®. A
investigacdo € um processo que “implica uma ingagéo do objeto, que nao fala por
si, mas pela comunicacdo estabelecida entre sugeitibjeto e 0s conceitos que
possibilitam sua comunicacdo com a realidade cajvels (FRANCO, 2011, p.72).

Na peculiaridade desta investigacdo, se fez clasentido de denudncia

necessario que se notava no trabalho desenvolMéo. € aceitavel que, em pleno
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século XXI, ainda tenhamos jovens e adultos senscal@izacdo basica e que 0s
avancos tecnoldgicos sirvam de instrumentos paemntiadireitos negados, como fosse
uma oferta vantajosa para os matriculados no curso.

O terceiro movimento € o responsavel pela aprafoiap conhecimento,
mas, para que isso aconteca, € necessario texaldeajue ele ndo esta encerrado, pois,
“num viés hermenéutico, se junta uma dialéticaiqysica a reconstru¢do do processo
de pesquisa” (FRANCO, 2011, p.72).

Urgia um reposicionamento de minha parte com umdamga de olhar
em relacdo a EJA. Como modificar o olhar neste nmbore

Somente percorrendo a histéria da EJA, seu surganeas nocdes
forjadas ao longo do tempo, as suas necessidadgessabilidades e, também, as

vontades politica e social relacionadas a educdedavens e adultos.

1.1 Caminhos Teoricos

Para esta reconstrucao, realizei leituras de digeagtores que tratam da
educacdo de adultos. A sedimentacdo do aportecte&d foi possivel apos a
compreensao, analise e apropriacdo dos estudealifados.

Recorri aos escritos de Beisegel (1974); Freire/§12011); Ludke
(1986); Brand&do (1996); Gadotti (1998; 2011); Cen&R000; 2013); Yin (2001);
Lemme (2004); Mayo (2004); André (2005); Lima (2p0Paiva (2009); Jacomini
(2010); Di Pierro (2011); Favero e Freitas (20ELFranco (2012) e as producdes e aos
estudos em educacédo, em especial, na educacavets j@ adultos e em metodologia
da pesquisa.

Outra fonte relevante foram as pesquisas sobrema.t€@uanto as
pesquisas no Banco de Teses da Coordenacao deeigparhento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes), refinei a busca no objeto dditaif selecionando somente trabalhos
que fizessem referéncias a EJA com a utilizagcddedaologia digital. O resultado

obtido foi o seguinte:
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Tabela 1 — Resultado da pesquisa no Banco de TedasCapes (2008-2011)

AUTOR/DATA  TiTULO UNIVERSIDADE PALAVRAS -CHAVE
Tecnologias de informagé Mestrado Tecnologias de
Cynthia Rubia e de comunicacao na Cefet-MG - informagéo
Braga Gontijo educacéo de jovens e Educacédo Educacéo de Jovens e
01/02/2008 adultos Tecnoldgica Adultos
Lucilene O uso do blog no ensino deMestrado — PUC-
Santos Silva  jovens e adultos: uma SP Linguistica
Fonseca investigacdo em linguistica Aplicada e Estudos Blog, Lingua
01/05/2009  gplicada da Linguagem Portuguesa
‘ Mestrado — PUC-
erela. Geometria Plana e Inclusz RS _
Stefania Digital: uma experiéncia a Educacgdo em Geometria Plana,
Pacheco partir do cotidiano dos Ciéncias e Software Educacional,
01/10/2009  4jynos EJA atematica Inclusio Digital
Educacéo de jovens e
adultos e a formacéo de
Roseane  professores (as): o uso de Educacéo, Jovens,
Barros da Silv. yma biblioteca digital Adultos,
Lira. como ferramenta de Mestrado- UFPB  NIT s Biblioteca, EJA,
01/10/2010  aprendizagem Educacio Digital
José Eduardo Informéatica na
Pereira de Informatica na EJA: Educagéo,
Souza contribuicdes da Teoria ~ Unesp - Marilia Educacéo de Jovens e
01/11/2010  Hjstorico-Cultural Educacio Adultos
Viviane O acesso as préticas de  Mestrado Letramento Digital;
Goncalves letramento digital na Unicamp- EJA; Educagéo e
Curto Educacédo de Jovens e Linguistica Tecnologia;
01/05/2011 Adultos Aplicada Incluséo Digital
Contextos individuais pare Mestrado Educacéo de Jovens e
Dafne o Letramento Digital na  Cefet-MG - Adultos,
Barbosa Cortez Educacao de Jovens e Estudos de Letramento Digital,
01/08/2011 Adultos Linguagens Motivacao

Na EJA Digital, a proposta € a utilizacdo dos regsirde informatica na
dinamizacao da aula.

Outro fator que colaborou para a apropriacdo doatdoi minha
participacdo nas reunifes do Forum da EJA - SatwPao decorrer do ano de 2012,
realizadas mensalmente na cidade de Sao Paulodiscssfes sobre politicas atuais
implementadas na modalidade e direcionamentostandimentos.

O Foérum EJA - SP foi o terceiro a ser constituidoBnasil, depois do
Rio de Janeiro e da Paraiba, respectivamente.’éumaé, existem féruns no todo Pais,
tendo como principal caracteristica ser “espacdsigns de gestdo democratica e

controle social das politicas educacionais”, deada@om Di Pierro (2005, p. 1130),
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para o segmento da EJA. O Férum EJA do Estado @®&alo esta intimamente ligado
a Acdo Educativa

Importante, também, foi a participacdo no SemindgoFormacéo de
Professores de EJA, realizado em dezembro de 2@iBrasilia, sob a coordenacéo do
Ministério da Educacdo (MEC), organizado pela Sedee de Educacdo Continuada,
Alfabetizagcao, Diversidade e Inclusédo (SECAD), gassibilitou debates envolvendo
diversas politicas de EJA, além da interacdo comquisadores de diferentes
localidades do Pais.

Neste encontro, foi possivel avistar nos educadaresntes da EJA a
preocupacgédo com a formacéo de professores pargnees®. Ressalto que considero
importante a formacao dos profissionais trabalham a EJA. Entretanto, observo ser
importante ndo garantir um professor formadmentgara esta modalidade.

A EJA é uma anomalia, uma exclusdo, em que ha sidede de se
trabalhar para evitar que continuem existindo auqoe necessitem desta forma de
ensino para terem direito a conseguir conhecimextademicamente instituidos.

Acredito em formacdes para o atendimento aos joeemslultos que
agora frequentam a escola, mas ndo a manutencamardes e de profissionais
vinculados somente a educacéao de jovens e adGkss. contrario, deixaremos de vé-la

como politica de excecdo e passaremos a adoténrla lcabitualidade.

1.2 A Metodologia

Quanto a metodologia e a definicdo da abordageaipagestigar o tema,
optei pela pesquisa qualitativa, que oferece péafde contribuicdes estabelecidas por

infinitas metodologias que partem de “lampejosgsiares, pois ela

[...] favorece que a cotidianidade seja percehidmrizada, mostra-se
como gestadora e germinadora dos valores e papéiaiss vai
possibilitando aos pesquisadores a apropriacaorelagbes entre
particularidade e totalidade, entre o individuo eser humano
genérico, entre cultura e historia. O olhar sédomprometido,
constante dos pesquisadores sobre o cotidiano dasicas
educacionais permitiu-lhes por certo liberar seaaspmentos de
muitos raciocinios supostos e defrontar-se comidiagtgs jamais
suspeitas, embora sempre presentes. Com efeito, exdsie

! Associacdo sem fins lucrativos que, desde 19%#% & promover direitos educativos, culturais e da
juventude, com a participagéo de grupo de educadore
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pesquisador que, ao adentrar a cotidianidade dégwprapratica
educacional, ndo tenha realizado descobertas &ageme, a primeira
vista, ndo imaginadas. A descoberta do cotidiaimreferendar a ndo
linearidade, a ndo objetividade, a ndo previsiadiel dos fenbmenos
gue compdem a realidade social. [FRANCO, 2011 p. 62
Esta referéncia € o retrato desta pesquisa queitperedescobrir e
desvendar aspectos da realidade nao perceptivewid@no do trabalho, compreensao

de situacdes que estdo além do corriqueiro e ceraadp, pois

[...] @ medida que avancam os estudos em educagd® evidente se
torna seu caréter de fluidez dindmica, de mudaagaral a todo ser
vivo. E mais claramente se nota a necessidadesgadgdvimento de
métodos de pesquisa que atendem para esse cargtenictd. Cada
vez mais se entende o fendmeno educacional comedsitdentro de
um contexto social, por sua vez inserido em umbdeste historica,

que sofre toda uma série de determinagfes. Um dssfids

atualmente lancados a pesquisa educacional é exa®mm de tentar
captar essa realidade dinamica e complexa do getoate estudo,
em sua realizacdo histérica. [LUDKE; ANDRE 19865p.

Imergindo no trabalho, foi possivel perceber qudaso as acbes
realizadas para garantir aprendizado aos jovemtuléoa, inclusive a EJA Digital, ndo
apagam o fato de estes alunos terem tido um dineig@do — o direito a escola com
qualidadee durante a idade apropriada.

Justamente esse carater dinamico e complexo € doguencontrado
nesta pesquisa, que ultrapassou a metodologia ®iaums o débito politico-social
existente para parcelas da populacdo mais vulrisrave

O estudo de caso se apresentou como a melhor ofeg@d para

efetivacdo da pesquisa, pois

[...] o pesquisador tem pouco controle sobre oategee [...] 0 foco se
encontra em fendmenos contemporaneos inseridoggeim aontexto

da vida real. [...] permite uma investigacdo pagapseservar as
caracteristicas holisticas e significativas dosyoee|...]. [YIN, 2001,

p. 19-21]

7

Para compreender o que é o estudo de caso e cabahti-lo, foi
utilizada a nocdo de Yin (2001), que apresenta rangencia desta metodologia.
Contudo, por se tratar de uma pesquisa na aredutzaézo, a visdo de André (2008) se

tornou imprescindivel.
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E importante destacar que tanto Yin (2001) comorArf2008) explicam
que o estudo de caso na pesquisa difere de sizaghid para praticas de ensino, sendo
diferente também da sua utilizacdo na manutencdegdistros como os utilizados pelos
meédicos, na area do direito ou do servico social.

Como pesquisa, 0 estudo de caso preocupa-se cagoroera posicao
justa dos dados empiricos. Esta estratégia de igastgm sido muito utilizada para
compreensao de fendmenos individuais, organizaisiopaliticos e sociais em areas
como a psicologia, a sociologia, ciéncia politiadministracédo, trabalho social e de

planejamento.

O estudo de caso comeca com um plano muito in¢@igue vai se
delineando mais claramente & medida que o estwdgavA pesquisa
tem como ponto inicial uma problematica, que paetrmduzida em
uma série de questdes, em pontos criticos ou ebteligs provisodrias.
A problematica pode ter origem na literatura relaada ao tema, ou
pode ser uma indagagcdo decorrente da pratica giovfed do
pesquisador, ou pode dar continuidade a pesquisasases, ou ainda
pode nascer de uma demanda externa, como a pesyaativa.
Esses questionamentos iniciais tendem a se madlitcmforme o
estudo caminha: alguns se firmam, mostrando-smesdé relevantes
para aquela situacdo, outros terdo que ser dedosirfzela pouca
pertinéncia ao caso e aspectos ndo previstos podena ser
incorporados ao estudo. [ANDRE, 2005, p. 48]

O estudo de caso mostrou-se muito adequado, pomitppe que as
informagBes ja conhecidas fossem (re)analisadasprporadas ou descartadas,
conforme o que foi se revelando.

Assim, no desenvolvimento da investigacao, algatsrdés antecedentes
vividos no inicio da pesquisa se tornaram sigrtiffcs. Outro, que se apresentava
relevante — no caso a oferta de ensino para jogeadultos com a utilizacdo dos
recursos digitais —, permitiu a analise do queifiogna existéncia deste tipo de ensino
até os dias de hoje.

Como no estudo de caso a pesquisa acontece juitagmn 0 processo
do trabalho desenvolvido, o foco desta investigaédo proprio objeto do estudo
proposto. Frente a isso, Yin (2001) destaca quenénieno e o contexto nao estao
claramente definidos.

Para caso da EJA Digital, em especial, isso sesapteu de forma clara,
pois o fendbmeno da educacéo de jovens e adultomdeepela tecnologia digital, por

mais que tenha sido pensada para atender aos javeadultos com recursos



29

tecnolégicos contemporaneos, nao disfarca a idefica das politicas publicas
implementadas para educagdo que ainda ndo daammtiender a todos dentro de um
ensino regular. A investigacdo empirica para olaseegse fendbmeno contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real, especialntgratedo os limites entre o fendémeno e
0 contexto ndo estdo claramente definidos, commfieadro delimitado para a pesquisa,
procurando compreender as possibilidades da EJikaDig

Todo o processo de desenvolvimento da propostaemjuntamente a
rotina de escola e ao ano letivo. Ndo ha um teregervado para um planejamento
especifico garantindo uma experimentacdo antecedgnchplementacédo da proposta.
A normatizacdo da proposta é o almejado pelos eitd nesse trabalho, tanto
gestores como docentes, mas exigéncias burocrd&idegais ndo permitiram, até o
momento, sua efetivacéo.

Assim, o programa que objetivou o atendimento ap@wmueno grupo
cujas caracteristicas demogréficas, geograficag éfdaestrutura ndo favoreciam a
oferta de educacgéo regular, se tornou como revel@ddepoimento da criadora da
proposta da EJA Digital a busca pela resolucdordblgmas que a escola ndo sabe
como lidar, “a EJA Digital/lEJA-EAD passou a ser epdsito daqueles que
atrapalhavam o estudo dos outros” (CASTELLO BRANC@L4).

A falta de contato com o centro desenvolvido dea@ed a dificuldade de
locomocgédo, a falta de escola perto, a organizagé@lsdiferenciada, caracteristicas
encontradas em lIlha Diana, pioneira da propostaatam-se os ingredientes para o
desenvolvimento de uma possibilidade de aprendmatjéerenciada para o segmento
escolar da educacéo de jovens e adultos da Redeipalde Ensino de Santos. Assim,
0 que era para ser uma politica de excecdo dewdespecificidades geogréficas se
apresentou como alternativa para fazer cumprirecageiscola ndo conseguiu realizar.

Atualmente com oito anos, a EJA Digital se caustj para os gestores
e professores, e até para os alunos, como umagtapoovadora na escolarizacdo de
jovens e adultos. Para se adequar as novas exagéreciEJA Digital precisou de
algumas alteracbes que demandaram estudos, adeguagd reunidbes para
aprimoramento da proposta.

A EJA Digital reconstruiu sua metodologia em ex&ast reunides para
normatizacdo da proposta a fim de deixa-la adeqaadexigéncias legais, mas sem

descaracterizar a ideia inicial que tinha no ateedio do alunon lineseu diferencial.
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Atendendo ao final do primeiro semestre de 2014%%: &8unos em 16
escolas da Rede Municipal de Ensino de Santosptdbde 1332 alunos matriculados
no ciclo Il da modalidade. A porcentagem de proropgéesse periodo, dos alunos
matriculados na EJA — Digital é de 60,88% . Manteadnédia do que foi alcancado no
inicio da proposta na llha Diana.

Na tentativa de normatizagdo aconteceram reuniéssanos de 2010,
2011 e 2012 com maior intensidade. Participei emerdos momentos dos grupos aos
quais cabia a sistematizacdo da proposta. No entasd fui compreender
posteriormente que o que faziamos na busca petaatizacdo era acentuar — com
nuances de modernidade — uma situacédo que nadalsedazer presente na sociedade
contemporanea: jovens e adultos buscando esc@aparsino elementar.

1.3 A EJA - Digital
Grosso modpsegue a sintese das principais caracteristicaggasta.

Tabela 2 — Principais caracteristicas da EJA Digitiada cidade de Santos - 2014
Processo de Ensino Aprendizagem EJA — Digital

Atendimento ao publico da Educacdo de Jovens etdgjutom uso
Principios intensivo de tecnologias digitais, indo ao enconuas atuais
necessidades daqueles que procuram a escola cdas \as sanar
defasagens do ensino aprendizagem.
Minimizar os indices de evasao e repeténcia da lidade de Educacédo

Objetivos de Jovens e Adultos.( isso segundo descritivo d@tgia da educacao)
Eixos cognitivos e competénciaas areas de: Ciéncias Naturais; Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira, Educacgéo Artigti€&lucacdo Fisica;
Histéria e Geografia; Matematica. Segundosibe do INEP, “as

Conteldos competéncias do sujeito sdo eixos cognitivos, cagsociados as

competéncias apresentadas nas disciplinas e apeasntiecimento do
Ensino Fundamental e Médio, referem-se ao domieidirtjuagens,
compreensao de fendmenos, enfrentamento e resotlegdgituacdes-
problema, capacidade de argumentacao e elaboragitogbstas”.
Internet, materiais impressos, Ambiente VirtuaAgeendizagem

Métodos/Técnicas (AVA), trabalho de tutoria presencial, atividadéscsonas (em tempo
real -chatbate-papo) e assincronas (tempo diferido).

Midias Computadores com acesso a Internet

Avaliacbes bimestrais escritas de todos o0s compesecurriculares.

Atividades de cada componente curricular postadgdataforma digital.

Participagcdo do aluno no ambiente virtual de aprageém e interacédo

de alunos e professores.

Avaliacdo

Dentro das exigéncias legais, ha a necessidade degrir o calendario
escolar com 400 horas por semestre, conforme dspasResolugcdo CNE n.° 3, de 15
de junho de 2010, que mantém o Parecer CNE/CEEB2906.
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Para manutencdo desta carga horaria, o aluno dewspacecer
diariamente a escola e cumprir quatro horas di@lgaaula. Como forma de cumprir
esta exigéncia, optou-se pela obrigatoriedade ddizagdo de avaliacbes de
certificacdes nacionais ou locais, que nao tém daidamente utilizadas.

Quanto a parte burocrética, a proposta EJA Digiista como forma
alternativa de ensino, nédo foi enviada ao Consklhnicipal de Educacédo, o que nao
suscitou discussdes para além das salas da SecogdEducacdo e a contribuicdo de
outros olhares para solucéo de aproveitamentoiciatia.

Juntando a parte burocratica e a questdo legajjusar questdo do
financiamento da educacao, que se apresentou caisoum empecilho, pois, para o
Ministério da Educacédo, o aluno computado parabiswnto de verba € somente o
aluno que frequenta diariamente as aulas dentreegione de seriagdo existente nos
padrbes educacionais. Os dilemas de regularizaghoEdA Digital podem ser
percebidos no depoimento de sua criadora, professalylles Castello Branco,

concedido em fevereiro de 2014.

[...] se ele ndo tivesse dado tdo certo, a gemia tielo tempo de
preparar um pouco mais a coisa, porque, no monwgregele deixou
de ser um preparatoério para um exame do ENCCE3yrm passou
a ser um aluno... o aluno passou a ser um estudafede Municipal
preso por toda a burocracia que envolve ele (gsya& momento. O
gue teria que ter sido feito, criado, que era bragdiga, uma
modalidade diferente de atendimento aos alunosm&ulembro de
grandes discussfes em cima de educacdo a dist@océamodalidade
€... ela é uma modalidade do mesmo jeito que a EJAma
modalidade... eu falei ‘gente, isso dai € o de megwnra, qualquer
livro de EAD que vocé leia é uma modalidade de rensEntao,
dentro da modalidade EJA devia de ter criado umdatidade de
atendimento ao aluno. Aqui é a modalidade EJA, & estrutura
organizacional, vamos dizer assim. A modalidade /EAR
EJA/Digital € uma modalidade, é de uma metodoldg&renciada, e
isso € possivel de ser feito. Cheguei a fazer ¢tassa algumas
pessoas em S&o Paulo e me falaram ‘faz o procesaoda’.

Para melhor compreensdo quanto a peculiaridadeadas na EJA

Digital, € importante destacar que as aulas inicsancom a postagem, na plataforma

virtual, do material preparado cuja base séo ogdido ENCCEJA.

[...] o material que a gente usava no comeco erprales cadernos do
EJA, que séo 6timos. S&o uns cadernos do EJA queindusive

com atividades. E o trabalho todo integrado pojepo. Ele traz o
projeto, o que vocé faz em matematica, o que vagzéefn... é o
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caderno do ‘Preparando para o ENCCEJA'. Foi 0 ggerde usava
no comeco. Ele é muito bom. [Para] o professorfficdl, tanto que o
modelo que o0s mais antigos usavam € aquele... n#@o Ees
conversavam entre eles qual vai ser o tema gedalise més, entdo
tinha ‘trabalho e cidadania’, ‘trabalho e tecnotdgtodos faziam as
aulas daquele més/ bimestre em cima daquilo. SQ gqom o
crescimento, isso se perdeu, sabe? Aquilo que eaimente a
‘questdo de desenvolver o ser humano’ entrou rdicagdo. O EJA
foi feito no comeco pensando em valorizar aquel@s, ¢gomo o
Murilo, que tinha um cabedal maior e que ndo sejuEieam ao
esquema da escola de médio ou entdo de bom prauiagueles que
estavam embaixo, mas a gente via que tinham patempara
melhorar, porque n&o se adequava na escola. [CASTHRANCO,
2014]

Com as aulas prontas, os professores do AVA e ofegwores
presenciais participam da reunido semanal. Nesteamio, as orientacdes e atividades
propostas a cada um dos componentes sdo apreseatdidautidas entre as partes.

Interessante observar que, na apresentacdo dastaopde aula, 0s
professores presenciais apontam as provaveis lddides que os alunos terdo com o
contetdo. Este momento € utilizado, também, pae api professores presenciais
cologuem suas limitacbes em relacdo ao conteUdoli@em esclarecimentos para

poder orientar os alunos em aula.

[...] sempre foi assim: o professor ficava de lgrfgmva o tutor 14,
gue nado precisava obrigatoriamente ser um Pll gpoeya... até a
gente preferia até que fosse um Pl porque ele timdia dinAmica em
tratar com os alunos uma maneira mais carinhos& atessivel,
mais facil, tinha um conhecimento um pouco maislam#o era um
professor de portugués, ndo era um professor denmasita, mas era
um professor e que era apoiado pelo professorstiptina. Por isso
gue ele tinha e acho que ainda continua a terwoes de segunda-
feira. Porque, nessas reunibes de segunda-feirprofessor da
disciplina orienta o professor do local a ficar [RRASTELLO
BRANCO, 2014]

Além do depoimento da professora Adylles, os dadobre o
planejamento das aulas da EJA Digital também foraathidos durante o
desenvolvimento do meu trabalho na Comissao deddocde Jovens e Adultos, de
que faco parte pela Supervisao de Ensino da SeardeaEducacdo de Santos.

Acompanhando a dinamica dos trabalhos em reunides & equipe
gestora e nos encontros semanais dos professaesenpiei discussdes sobre o
planejamento das aulas, participei da elaborac&optimilhas de registro e discuti

propostas de avaliacdo, inclusive a do Exame deifi€agdo Municipal, do qual
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participei em 2011em todas as etapas, inclusivenmmate quanto o aproveitamento das

competéncias apresentadas em cada um dos compooenmnteulares.

Para construcdo da Tabela 3, aproveitei os estwdtigados com base

na concepcéao de Paulo Freire e nas diversas iargextos que abordam pedagogia.
Tabela 3 — Caracteristicas EJA Tradicional X EJA Dyital

EDUCACAO DE JOVESIE ADULTOS — EJA

CARACTERISTICAS

Principios Pedagdgicos

Concepcgao Educador

Concepcao Educando

Objetivos Educacionais

Conhecimento/Contetido

TRADICIONAL/ANALOGICA

Forma aligeirada de transmissao do
contetdos programaticos da escola
regular, com adaptacées com redu¢
de contetdo. Normalmente, material

utilizado é o do ensino regular.

Conhecimento esta pronto e acaba
considerado inerente ao objeto
estudado, a memorizacao é a melh
forma de aprendizagem, o conhece
acontece de forma hierarquizada e
deve ser transmitido, depositado pe
os alunos.

DIGITAL
Trabalhar os contelidos

grograméticos,

Segundo proposta do

~Preparando para o
%NCCEJA”, material

construido para ser
trabalhado com publico
da EJA.

O conhecimento pode
ser aprendido de
diferentes formas;
valorizado com os
saberes dos alunos e
com diferentes fontes
de informacgéo.
Utilizagdo dos recursos
tecnolégicos para
incrementar as aulas.
A escola continua

A escola é o espaco responsavel pekendo o local

ensino e aprendizagem. O professormresponsavel pelo

esta |4 para ensinar e o aluno, para ensino aprendizagem.
aprender. Fala frequente dos alunosO professor ensina e o
“O professor ndo ensinou”. O aluno aluno esta la para

se vé como alguém que esta no
espaco escolar para receber os
conhecimentos.

Transmitir conhecimento
previamente determinados nos plal
de curso, seguindo um determina
livro e propiciando ao aluno
oportunidade de adquir
conhecimentos, mesmo ql
aligeirados, e assim poder recebe
certificacao.

aprender. Nao ha
diferencas na
concepcéo do que é
‘escola’ e ‘estudar’.
Transmitir
conhecimentos
previamente
determinados,
conforme matriz do
ENCCEJA, elaborando
atividades
contextualizadas que
sdo postadas na
plataforma, com textos
e propostas de
atividades. Prepara
para certificacdo no
ENCCEJA.

Reducdo do contetdo ministrado nilatriz do ENCCEJA,

ensino regular.

conteudos preparados
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para atendimento aos
alunos da EJA.
Livro didatico, giz, lousa, apagadc Computador, livro
Métodos/Técnicas/Midias exercicios, copias, questdes, film« didatico, filme, demais
demais materiais de apoio. materiais de apoio.

Reforcando a concepcao de que o estudo de casteasmecessidades
de situagdes contemporaneas, Merrian (1288)d André (2008, p. 17) coloca que
“quatro caracteristicas sdo essenciais num estadmasb qualitativo: particularidade,
descricéo, heuristica e inducao”.

A particularidade se apresenta no estudo de caampeerificacdo de um
fendbmeno, um programa ou uma situacdo particulanmEcaso que tem importancia,
pelo que ele revela ou pelo que representa. Dessaaf se adéqua aos estudos do
cotidiano, daquilo que acontece naturalmente (MERRI1988apud ANDRE, 2008).

A pesquisa sobre a EJA Digital apresenta esta teaisttcca, pois o
objeto de estudo € uma metodologia aplicada naagdocde jovens e adultos que
propde o uso de tecnologias como principal meia péetivacdo da aula, mostrando-se
como uma proposta diferenciada das préaticas useaga modalidade.

Outra particularidade, a aula, acontece no ambigitaal, mas o0s
grupos sao de, no maximo, 20 alunos, o que tonm@@osta diferente da educacéo a
distancia. As turmas sao formadas conforme a demapodendo ser seriadas ou
multisseriadas, formadas por alunos dos quatroo®rque compdem o ciclo Il da
Educacéo de Jovens e Adultos.

Os alunos contam com o acompanhamento de dois spovés
presenciais, que estdo na sala de aula para ashdecessidades apresentadas, orienta-
los na aprendizagem, realizar debates e acompant@nmaividualizado, além de
propor atividades complementares as apresentediase

A frequéncia é obrigatdria, o que deixa a propbsta similar ao curso
de EJA analdgico, pois os alunos ficam presos adetoa@onvencional. Como qualquer
outro que ndo acompanhou o fluxo escolar e apresiefidsagem idade/ano, o jovem ou
adulto que cursa a EJA Digital podera obter afeztido por prova, conforme disposto
na Lei de Diretrizes e Bases n.° 9.394/1996 e edeardo Conselho Municipal de
Educacdo/Camara de Educagdo Basica n.° 06/201(;, de abril de 2010, que
determinam a idade minima de quinze anos paraipagéo em exames de certificacdo
de EJA.
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[...] a proposta para que o aluno fosse preseraltinha que ir na
escola, [...] desde o comeco nédo ficou liberadm faim curso que
cada um faz onde quiser. O aluno tinha frequérmapatada dentro
da escola mesmo na época em que era preparatéaio ENCCEJA.

Porque, primeiro, nem todos os alunos tinham coagautem casa e
era uma maneira de criar o espirito de grupo [emjajudar o outro

na ilha Diana e Caruara. [CASTELLO BRANCO, 2014]

1.4 A EJA e a EJA Digital

O trabalho se fez, primeiramente, nas bases gpigicas e historicas
sobre a educacao de jovens e adultos, que foramtooth¢ investigacdo e serviram de
sustentacdo do olhar sobre o problema pesquisaddndo também para o refinamento
das concepcdes sobre a educacéo de jovens e adultos

Nesta acao, pretendeu-se oferecer ao leitor un@o \ds educacédo de
jovens e adultos desde o inicio do século XX atéias de hoje. Entretanto, a oferta
ndo é somente de uma visdo historica, mas anaditicdtica sobre a incoeréncia da
existéncia da modalidade até os dias de hoje, megsma@om diferentes metodologias
de atendimento a esse publico. A principal refaeéaca nocdo apresentada por Paulo
Freire para que se possa refletir sobre o “ndo”feia educacao brasileira em desde
1944,

A educacdo de jovens e adultos se apresentou cderdirmento
educacional construido conforme entendimentos ispoggondmicos e politicos no
decorrer das décadas. Para a apropriacdo de sui@sllpadades, foram necessarias
diversas leituras que possibilitaram o recorte oa@s se adequava aos objetivos da
pesquisa.

A opcéo foi pela educacdo emancipadora, dialogice, se constroi
dialeticamente entre professores e alunos. Portanfmedagogia proposta por Paulo
Freire € a referéncia para analise das pratic&)daDigital.

Partindo do macro, fui delimitando o foco e chéguesducacédo de
jovens e adultos na cidade de Santos e, depomppasta da EJA Digital.
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Capitulo 2 — Raizes historicas da Educacdo de Adak no

Brasil

Para abordar mais e melhor a educacéo de jovedsl®s considero
necessario apresentar entendimentos sobre o qdecé@cgdo; tracar um historico de
como € o atendimento na educacdo quando se refex@ultos; e como ele se
concretizou em alguns paises e no Brasil. Peradorease caminho, quero chegar até a
cidade de Santos e as politicas implantadas e ingpitadas pela Secretaria Municipal
de Educacao para atendimento a jovens e adultas,es@ecificamente, a metodologia
denominada de EJA Digital.

A educacdo aparece com concepcdes e finalidadesrsds. Em
determinada época, foi entendida como a conservalgiotradicbes, costumes,
preservacio dos valores de um povo ou de umaa@BRANDAO, 2007).

No inicio do século XX, passou a ser associadadanmga

[...] quando politicos e cientistas comecaram angliaa “mudanca”
de “desenvolvimento” (desenvolvimento social, sec@andmico,
nacional, regional, de comunidades, etc.) € qudefobrado que a
educacao deveria associar-se a ele também”. [BRADIDZ007, p.
83]

Na Constituicdo Federal, encontramos no artigo “208ducacéo, [...]
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, searpreara o exercicio da cidadania
e sua qualificacao para o trabalho” (BRASIL, 1988).

Freire (1978, p. 45) concebe a “educagdo ndo cdgm em si, mas
como expressao supraestrutural, em suas relacakdiais e ndo mecéanicas com a
infraestrutura da sociedade”.

Com todos esses olhares para a educagéo nos téfermomentos do
desenvolvimento, houve a percepcao de que grup@slaescentes e adultos ficaram
fora do processo, mesmo tendo direito a uma opddade de estudo e de usufruto das
possibilidades associadas a educacéao.

Historicamente, encontramos em esfera nacional ternecional

referéncia a educacdo de adultos. Por vezes, dimento aos jovens e adultos



37

aconteceu devido as mazelas educacionais que pesam\a exclusao ou a expulsdo de
significativo percentual da populacao.

No decorrer da histoéria, a educacao de jovens koadaconteceu devido
a necessidade de atendimento a demandas socialéatasee especificas, como a
capacitacdo de mao de obra. Desta forma, a edudacédultos € recorrente na histéria

ha quatro séculos.

A educacdo de adultos, tal como conhecemos hajen éendmeno
recente, mas ndo constitui uma novidade. Concebandducacdo
como processo largo e multiforme que se confunde@oco processo
de vida de cada individuo, torna-se evidente quepse existiu
educacio de adultos. [CANARIO, 2000, p. 11]

2.1. O Inicio

Na perspectiva internacional, a educacdo de adeltasordada com a
intencdo de tracar um perfil de seu desenvolvimartiizando olhares singulares de
dois tedricos que, em momentos diversos da histéapresentaram visdes
complementares. Canario (2000; 2013), portuguéstartdo da Europa, mais
especificamente de Portugal, e Lemme (2004), leiesilabordando a construcédo da
educacao de adultos pelo mundo e, concomitantemantormacédo do sistema de
ensino do Brasil.

Lemme (2004), em sua tese para o concurso detédri educacdo do
Ministério de Educacédo e Saude (MES), desenvolveurabalho sobre educacdo de
adultos. Neste trabalho, apresentou dados histogue fizeram referéncia a Inglaterra
de 1730, com a oferta de escolas dominicais pa@agas e adultos, o que o leva a
considerar a existéncia da educacao de adultodiadzjuela época.

A educacdo de adultos apareceu nos estudos dei®@C&2@t3, p. 334)

como um processo que ganhou notoriedade apds alug@wo Francesa, “na
continuidade dos ideais e da filosofia das Luzes”.

Iniciada em 1789, a Revolugdo se constituiu conawcm da ordem
social recém-instaurada que exigiu modificagcbesdaacdo em geral, inaugurando a
atencao aos adultos.

Atendendo a nova ordem social, a educacédo deixaedeantenedora

das instituicbes na forma de perpetuar o conformisatial e passou a ser a condutora
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das mudancas e transformacdes que surgiam comdo réggscimento industrial e as
situa¢des complicadas que o desenvolvimento décgerda ciéncia traziam.

Aconteceu, conforme colocado por Schwartz (12g8)d Canario (2013,
p. 335), a declaracdo produzida por Condorcetle82, de que “ a instrucdo deve
estar presente em todas as idades e ndo ha neehupae seja inatil aprender”, o que
lhe valeria o titulo de “profeta” da educacéo pemente.

Em 1794, na Franca revolucionaria, foi criadoom&&rvatorio Nacional
das Artes e Oficios - CNAM, que permanece ainda logmo uma instituicdo de
referéncia, no plano francés e internacional daagio de adultos (CANARIO, 2000,
p. 11).

Nesse periodo, o mundo viveu significativa mudacgya a Revolugéo
Industrial, fato considerado por historiadores comaesponsavel pelo efeito das
mudancas no panorama mundial, nas relacdes segia@te, em relacdo aos valores
morais.

A Revolugao Industrial, apés muitas lutas, fergiswa classe que passou
a assumir o “poder politico e ideloldgico da soanm— a burguesia.” (LEMME, 2004,
p. 47)

Rasgando a bandeira da liberdade, igualdade erfidaele, o povo que
havia lutado contra a aristocracia se constituiu leanguesia em oposicdo ao
proletariado.

Instalada no poder, a burguesia transformou, dedaamom o0s seus
interesses, a organizacao escolar, e aos poucogvdea educacao
volta a assumir o papel de forca conservadora doedos sociais
estaveis, de formadora de homens que devem mamniestéuicoes
vigentes. [LEMME, 2004, p. 49]

Para que os homens pudessem acompanhar as netessag@ntadas
pela nova ordem, o curriculo escolar foi modifica@utros e novos conhecimentos
foram necessarios e passaram a ocupar o lugapoasd&agens literarias.

Nessa profusdo de novidades, e com a necessidadee déer
conhecimentos indispensaveis para atendimentordenoecondmica e social que se
impds 0s homens precisaram ser preparados, prog@v@rsurgimento de cursos e

instituicdes especialmente destinadas a educaciaaligéduos adultos.

Esta tradicAo da educagdo de adultos desenvolyeasés a
Revolucdo Francesa, durante o século XIX e a panmeetade do
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século XX, em torno de quatro fatos essenciais,ocomdica Noel
Terrot (s.d.): o nascimento e emergéncia do camciitciativas do
Estado no sentido de tomar a seu cargo a alfab&bzaos iletrados,
iniciativas associadas a formacéo profissional edécacdo politica
visando o exercicio do sufragio universal. [CANAREDOO, p. 11]

Com as urgéncias demandadas na nova constituicdsoaadade, a
educacdo de adultos passou a apresentar duas coese@m dos dirigentes, para
atendimento as necessidades que se apresentavata fe trabalho, visando a

producao maior e melhor nas areas industriais, coai€ e rurais.

E preciso obter do povo um certo adestramento aa@as instituicdes
sociais que se vdo complicando gradativamente,aoisvitavel sua
participacdo na constituicio dos governos demaeositE preciso dar
nocbes sobre a defesa da salude, cada vez mais agl@epela

intensidade e complexidade da vida social. E Gébkcdbrir as

tendéncias e vocacglfes para se conseguir um medmalinrento

possivel das capacidades individuais. Como tal aghmativa nado
pode ser exercida pela escola elementar, mesmpaisss onde ela
ganhou maior extensdo, impfs-se a organiza¢do Ge aducacao
extra-escolar que atingisse os individuos adultogle estivessem
atuando, quer como cidadéos, quer como profissEof&0o 0S cursos
de alfabetizacdo, de extensdo cultural, de apedriento,

ministrados fora das horas normais de trabalhorgides na maioria
dos casos pelas empresas interessadas. [LEMME, R004g]

Por outro lado, havia a concepc¢éo de educacacakses populares que
gueriam se aprimorar cultural e tecnicamente. pssketariado esteve organizado em
associagOes de classe e sindicatos, o que pearaieensdo de seus lideres aos cargos

publicos, passando a reivindicar melhorias nas icoed gerais de vida. Para Santos
Silva (1990)apudCanério (2013, p. 335)

[...] a emergéncia e a consolidagéo deste tipotgeviencdo educativa
aparecem, desde o século XIX, associadas a daisl@ggprocessos
sociais: por um lado, o desenvolvimento de movio®rgociais de
massas (movimento operario) que estdo na raiz tdideide de
modalidades de educacdo popular; por outro lada, gensolida¢éo
de sistemas educativos nacionais de ensino dedegportunidade.

O que é possivel ser constatado quanto a educagd@wludtos dessa
época é a falta de sistematizacdo, o que empreemdeacteristica de “imprevisdo e
fragilidade” (LEMME, 2004, p. 51).

No decorrer daguele periodo, o foco das atencescassdes esteve na

escola elementar, secundaria e superior. Foi regs#;o que residiu a preocupacao
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com as reformas. O termo educacdo popular fazeaémdia a escola elementar para
todos. Para os adultos, aparecem raros cursosatbeté#tacéo no periodo noturno, com
pouca importancia devotada pelos responsaveisepsiaoo.

Os cursos de aperfeicoamento para os trabalhag@oesiinistrados nos
proprios locais de producéo e voltados para treemamncom vistas a maior eficiéncia

na fungdo desempenhada.

Na Franca, por exemplo, onde ja em 1887 apareaggisidedes sobre
cursos para adultos, eles se arrastam em graradesitvudes, ao sabor
da maior ou menor boa vontade das autoridades giBoerSalvo na
Dinamarca, onde se assinala um interessantissimometo de
escolas populares para adultos, que se revesteardetaristicas
peculiares, relacionado com a propria formacao ad@onalidade e
inspirado pela agdo verdadeiramente profética denddvig, ndo se
percebe, compulsando a histéria das instituicbesdieacéo, vigor
notavel, preocupacdo absorvente com o probleméopaser em casos
isolados. [LEMME, 2004, p. 51]

Para Lemme (2004, p. 50), este é um panorama daeiu de adultos

no periodo de relativa estabilidade social corredpote a plena expansao do

liberalismo.

2.2.As Mudancas

As mudancas aconteceram com 0s grandes impactsilimcdo como
a Primeira Guerra Mundial, que se caracteriza comalivisor de aguas nas convic¢des
sociais, delimitando novos paradigmas e provocamoo olhar para a educagéo

popular, que ganhou organicidade e consisténcia.

A escola no inicio do século XX tornou-se o espdeoredencdo dos
horrores e arbitrariedades causadas pela guersaaimaa ter visibilidade os filosofos,

técnicos, administradores ligados a educacao asance

Os paises europeus que mais sofreram com o coiofidaon 0os que mais
investiram na educacdo. Na América do Norte, tambéave a adequacéo a esta nova

ordem que reformulou seu sistema escolar.
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E nesse ambiente de inquietacdo e de esperanca edecacdo de
adultos sai de sua primitiva incipiéncia e passeoastituir uma
preocupacdo marcada de educadores e homens pulititnd 918,
funda-se em Londres\World Association for Adult Educatiptendo
por finalidade incentivar a educa¢édo de adultost@so o mundo e
coordenar 0s movimentos nacionais, colaborandoaagmd todas as
atividades correlatas. Ela deseja também dissipacomvic¢do
melancélica de que os homens e as mulheres naddet@&prender, e
difundir em todos os paises e em todas as camauldsgiss o
sentimento de admiragdo e curiosidade e o dom uipasa e
camaradagem mdtuas que tanto aumentam a signdicdaavida.
[LEMME, 2004, p. 52]

Acbes de entidades sindicais e de entidades rsdigicristds, com

orientacdes catdlicas e protestantes, desenvolvagd@i®s voltadas para educacdo de

adultos tanto em paises da Europa como nos Edthudss.

[...] a educacdo de adultos ndo é mais considenael® ensino
supletivo, colocado em plano secundario entre agtagdes dos
administradores e mantido pelas sobras de verlgasnentarias. E
alguma coisa pelo menos tdo importante e decisva p futuro da
nacionalidade e mesmo do mundo, quanto as org&eizagscolares
consideradas até entdo como normais. [LEMME, 20084]

2.3. Visbes Complementares

Os dois autores, dos lugares e tempos de quand® @nde falam,
apresentaram conclusfes que expressam os dilewi@ss#tudes vividas pela educacao

de adultos independentemente da época em queakivaelas.

Em suas consideracdes, Lemme (2004) apresentoucagh de adulto

na primeira metade do século XX:

1.Vinculada as condi¢des sociais e se instituiu gracanecessidade
emanada da Revolucéo Industrial.

2. A educacdo de adultos tornou-se mais importants ap@rimeira
Guerra Mundial, quando diversos paises se mokaizam prol de um
valor educativo para prevenir situacfes catastasfiapresentadas no
confronto, buscando soluc¢des para as situagdesdads/do acontecido.
3.Nesse periodo Pdés-Guerra, conseguiu-se uma unidade
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compreensao do problema, apesar das diversidadagdds utilizadas,
ja que era considerada equivalente a educacamgiaté
Para Canério (2000), a educacao de adultos naipaitéécada do século

XXI se apresenta como um processo de complexidatese constroi em trés planos:

1. O das praticas educativas que se estrutura emogsidbconjuntos: a
alfabetizacdo, formacéo profissional, animacao ocsodiural ou
desenvolvimento local.

2. A diversidade de instituicbes implicadas que permiltrapassar a
dicotomia existente entre instituicdes educativagsituicbes nao
educativas.

3. A figura do educador que, na educacao de adudpsatores sociais
atuando direta e ativamente no processo educativo.

As conclusfes dos dois estudiosos confluem paectspespecificos da
educacao de adultos que, desde o inicio, entrogoerftito com a educacéo sistémica
ou formal e, portanto, se apresenta com formasetitgadas. Nesse contexto, também
passa a atender a demandas prementes de uma étmacemo agentes educacionais

ndo necessariamente profissionais formados nadareducacao.

2.4. Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil Império

No Brasil, a educacdo aos jovens e adultos se eapoes cOmo uma
preocupacao antiga, que se iniciou com os jesté@taando ensinar o idioma portugués
aos indios. Oficializada na Constituicdo Imperial 1824, a educagdo tornou-se um
direito, de modo primario e gratuito, a todos akdéos. Nesse periodo, a educacao se
caracterizou como privilégio da elite, atendendgws estavam proximo ao imperador,
ou eram ligados a politica ou ao servi¢go burocvadi@ Império.

Assim, mesmo com a garantia legal de educacao tpdos, a maior
parte da populacdo do Pais permanecia na ignoréecido seu valor reconhecido
somente no emprego da forca e no trabalho bragahpfendizagens eram promovidas
pela oralidade e pela violéncia fisica, 0 que emasiclerado suficiente para a entdo

maioria da populagao.



43

Os jesuitas eram 0s responsaveis por evangelizacuenbiam-se de
transmitir normas de comportamento e aprendizagensssarias ao atendimento das
necessidades econbmicas da época. Em 1759, essgrlzadores foram expulsos do
Brasil e, até o periodo imperial, ndo houve refeids a educacao de adultos.

Em 1824, j4 no Império, o Brasil ganhou sua prim€&pnstituicdo que
garantiu “instru¢éo primaria e gratuita para todssidadaos”. Ao se referir “a todos os
cidadaos”, estéo incluidos os jovens e adultogugestes, principalmente os pobres e
trabalhadores bracais, néo tiveram acesso ao niaslietras.

Legalmente garantida, a educacdo para todos pas$azer parte das
Cartas Magnas subsequentes, mas, na pratica, foeapssarios 175 anos para que
todas as criangas tivessem direito ao acessméaefuanto aos jovens e adultos, esse
direito ainda € um desafio.

Haddad e Di Pierro (2000) atribuem a dois fatoréato de a educacéo
no Império ndo atender ao disposto na Constituieémeiro, a cidadania nesse periodo
era exclusividade da elite econbmica: pequena lgadeepopulacéo, que tinha o direito
a educacgédo; em segundo lugar, em 1834, um atemadigesponsabilizou as provincias
pela educacéo basica.

As provincias possuiam menos recursos. Dessa faropae conseguiam
realizar era com grande esforgo tanto na educaggiorthingas como na dos adultos.

Neste panorama, o Império encerrou-se sem cumpueohavia sido
disposto na legislacdo para atendimento educacéopapulacéo, podendo ser creditado

a estrutura social da época 0s entraves paraes&aacao.

2.5. Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil Reputdi— 1889 a 1945

Com a Republica, a nova Constituicdo apresentoggsonovidades na
area da educacdo. A Federacao ficou com a maitcipagdo no ensino secundario e
superior; 0 ensino basico era competéncia das muag e dos municipios, que
contavam com ajuda minima da Unido.

Neste formato, se confirmou a mesma dinamica eragdeeglurante o
Império. A esfera detentora da maior verba pubkcéederal, atendia a camada mais
privilegiada, a que ascendia aos niveis mais adascalo ensino, j& a populagéo

provinciana ficava a mercé dos parcos recursosmats.
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Outro fator relevante desta Constituicdo é a e&dwos analfabetos do
processo eleitoral. Os adultos iletrados eram ptofbde votar, num periodo em que
75% da populagao era analfabeta. Para a elitenalfabetos eram considerados como
uma “chaga social”, o que era interessante parassec dominante, pois o voto do
analfabeto era proibido.

Nesse panorama, a politica do “café com leite”, qelegia
alternadamente politicos de S&o Paulo e Minas §esaire o grupo de proprietarios
rurais importantes, se manteve desde a Primeirailfiep ou Velha Republica até
1930.

Movimentos sociais passaram a lutar pela educgp@wavelmente,
com a intencdo de reverter a ordem politica estaliel e por entender que o
analfabetismo era um obstaculo para a sociedadaloiggavam construir.

Com as mudancas que aconteceram no mundo e, tambésngciedade
brasileira, com a urbanizacdo causada pelo impdésindustrializacdo nacional, no
inicio do século XX , houve necessidade de méaobda com formag¢do minima, o que
despertou a atencdo para precéria escolarizacgmmadacdo. As mudancgas sociais
geraram cobrancas mais efetivas ao Estado.

Com a Revolucédo de 1930, o “Governo Provisorio'Gulio Vargas
instalou e criou o Ministério da Educacgédo e Sauddi€a. No plano de dezessete itens
para a Reconstrugdo Nacional, em seu item 3, &gti@vista a difusao intensiva do
ensino publico, principalmente técnico profission@hisio Teixeira, Fernando de
Azevedo e Paschoal Lemme se destacaram nessacdpooseducadores preocupados
com a reforma da educacgéo.

Em 1931, Francisco Campos realizou a primeira meoeducacional
brasileira. Com ela, surgiu o sistema de sériesnsmo escolar que, segundo o parecer
CNE/CEB n.° 11/2000, € a “sinonimizacdo entre fagtéria apropriada, seriacdo e
ensino regular, o que pode ser considerado coms umaiaspecto de afastamento dos
jovens e adultos da escola” (BRASIL, 2000, p. 16).

Em 1932, foi lancado o “Manifesto dos PioneirosEthicacdo Nova”,
que denunciava o afastamento da educacdo da dmalgtrial e do atendimento as
necessidades de desenvolvimento econdmico e imdusne o pais vivenciava,

apontando a escola como um espaco segregaciswhda do meio social.
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Assinado por 26 expoentes da sociedade que atuawandiferentes
areas, entre eles Anisio Teixeira, Fernando de édwmve Paschoal Lemme, o
documento enfatizava a impossibilidade de modifieagduradouras na educagdo sem
gue se realizassem modificacdes profundas na@stretondmica do pais.

Por outro lado, estavam os catdlicos conservadgues almejavam a
permanéncia da educacdo, comungando de um proggteervador de renovacao
educacional.

Em 1934, com a transformacédo de governo provisriaconstitucional,
do documento das diretrizes nacionais constou yituta especifico para as questdes
educacionais privilegiando o ideéario do “Manifedts Pioneiros”.

Ressalte-se dois pontos principais do documentsalsr: o ensino
primario seria ser integral gratuito e de frequérmdirigatoria, extensivo aos adultos; e a
criacdo do Conselho Nacional de Educacéao, orgamimadorma da lei, com o fim de
elaborar o Plano Nacional de Educacao, que deseriaprovado pelo poder legislativo.

Nesse periodo, Paschoal Lemme, que fazia pageugo de educadores
progressistas, desenvolveu, na Capital Federalalizada no Rio de Janeiro,
experiéncias em Educacdo de Adultos no setor mjbtiom o objetivo de ensino e
preparacao para o mercado de trabalho.

Em 1937, o golpe de estado com o apoio dos miéitarglantou o
Estado Novo, sob o comando de Getulio Vargas. Qyfésso Nacional foi fechado e,
de forma ditatorial, as acdes do governo eram fmtaDecretos-Leis. O pretexto era o
perigo comunista, mesmo com a maioria dos milienpeesa ou vivendo na
clandestinidade.

Uma nova Constituicdo deu enorme poder ao goveederdl e foi
elaborada pelas méos de Francisco Campos quepdiamm Palma Filho (2005, p.
73), era inspirada na constituicédo facista da Ralon

Iniciou-se no pais um periodo de violenta represg@ose estendeu de
1937 até 1945. O Brasil comecava seu processaldstimalizacdo, deixando de ser um
pais eminentemente agrario.

Na nova Constituicdo, foi mantido o capitulo esplede educacédo e
cultura, mas, com o estado corporativista que s@lou no golpe, o documento previu
uma obrigacdo modesta do Estado para com a edudaesapareceu a previsao de um

Plano Nacional de Educacédo. O Estado, de proveml@ddcacdo para todos, passou a
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ser responsavel somente pela educacédo dos memosdaws. Comprometia-se com a
educacao somente dos que nao possuiam recursdsgoarentar a escola particular.

O governo se descompatibilizou da educacdo da mpaote da
sociedade, favorecendo uma parcela da sociedadeaswm a Igreja, que possuia a
maioria das escolas, conhecidas como confessionagtidas pela elite. O poder
publico deixou a propria sorte a maior parte daufaai@o, que ja néo tinha acesso a
escola. E importante lembrar que na década de d®4@culo XX, 56,1% do total dos
brasileiros eram analfabetos, conforme o cens@adel

Com golpe de Estado, o educador Paschoal Lemmerésio sob a
acusacao de ser comunista, pois o programa decgesgs de Educacao de Adultos foi
encontrado no Partido Comunista Brasileiro (PCBa pelicia civil. Ele foi libertado
em 1939. Lemme sofreu esta sancdo sem nunca ter fitmbdo ao PCB, pois
considerava a si mesmo como “[...] um espirito pretelente, querendo sempre um
pensamento independente, um pensamento critico exal” {BUFFA; NOSELLA,
2001, p. 85).

[...], sob a bandeira do anticomunismo suprime-sieraocracia e as
liberdades e, com isso, silencia-se o grande debdteacional
tenazmente sustentado pelos educadores brasitkisss: época. [...]
na Escola Caetano de Campos e, durante dois aassprimeiras
aulas, das 8 as 9 horas, os professores tinharfageieuma prelecéo
contra 0 comunismo, contra o esquerdismo, contnarxismo, contra
a influéncia estranha. Foi muito pior que 1964 tmpior, porque se o
professor ndo fizesse isso, perdia seu lugar naleesfBUFFA;
NOSELLA, 2001, p. 95]
Em 1940, o Brasil entrou na Segunda Guerra Munaldghmente com os
Aliados, Estados Unidos, Inglaterra e Unido Sowé&tHouve maior preocupacdo com a
educacao de jovens e adultos, fruto das press@esidas pelas massas populares que
se apresentavam mais organizadas, produto da magani que, na época, fez com que
as pessoas reinvindicassem melhores condicbeslae vi
No campo da educagdo, assumiu 0 ministério Gustaganema, em
1942, publicando diversos decretos-lei, a saberDegreto-lei n.° 4.073, de 30 de
janeiro de 1942 — Lei Organica do Ensino IndustbalDecreto-lei n.° 4.048, de 22 de
janeiro de 1942 — criou o Servico Nacional de Agremgem Industrial (SENAI), c)

Decreto-lei n.° 4.244, de 9 de abril de 1942, gueuca Lei Orgénica do Ensino
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Secundario; e d) Decreto-lei n.° 6.141, de 28 demibreo de 1943, que criou a Lei
Orgéanica do Ensino Comercial.

Todos esses decretos criados destinavam-se asaspa@ullares.

O ginasio e colégio secundarios as “eleites comdsitp 0 ensino
técnico-profissionalizante, “as massas a serem uzidas”. Tudo
certinho, s0 faltou combinar com o povo que comiinsgem escola na
sua grande maioria, e 0s que conseguiam furarquélo do exame
de admissao ao ginasio, evidentemente, preferiaoram secundario,
pois apenas esse dava acesso ao curso superier.agstcto da
legislagéo dos “tempos Capanema” é, alias, altserdigtriminatério
em relacdo as camadas populares e consagrava onf&ecido
“dualismo” do sistema educacional brasileiro, muitbem
caracterizado por Anisio Teixeira na feliz expressde um lado a
escola para os nossos filhos, de outro, a escol gm filhos dos
outros”. [PALMA FILHO, 2005, p. 76]
Para Buffa e Nosella (2001), o Estado Novo buscoluc®nar as
questdes educacionais de duas formas: com autmtae com a profissionalizagdo do

ensino para atendimento a corrida da industriddiaaacional.

2.6. A Educacao de Jovens e Adultos apés a Seguriizerra Mundial

Em 1945, com o término da Segunda Guerra Mundiala esteira de
medidas que visassem a paz, foi criada a Orgamztgsi Nacdes Unidas (ONU) e seu
braco para a educacdo, a Organizacdo das NacddasUpara Educacdo,Ciéncia e
Cultura (Unesco), que incentivava a realizacdprdgramas nacionais de educacéo de
base e maiores investimentos na educacdo de adwtopaises membros, como o
Brasil. No mesmo ano, houve a queda do Estado Novo.

No inicio de 1946, foi promulgada a Lei OrganicaEnsino Primario,

o Decreto-Lei n.° 8.259, que, no seu capituloniéncionou a oferta de curso primario
supletivo para adultos e adolescentes a partil@amnos, com duracdo de dois anos, e
determinou os conteudos a serem ministrados, inelukferenciando o que deveria ser
abordado como complementacdo para as mulherespértémcia desta Lei Organica
era porgue, para o publico de jovens e adultosha&@m se dado, até entdo, “nenhuma
atencdo especial por parte do Governo Federal, wveanajue ficara (ensino primario)
sob a responsabilidade dos governos regionais,edes@to adicional de 1834”.
(PALMA FILHO, 2005, p. 69)
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Em atendimento as demandas sociais e politicasyermp federal, em
1946, incentivou a criacdo do Servigco Nacional geeAdizagem Industrial (Senai) e,
na sequéncia, o Servico Nacional de Aprendizageme@mal (Senac), ambos ligados
diretamente ao Ministério do Trabalho, IndustriaCemércio, com a intencdo de
oferecer formacéao de profissional para as ind&styiee necessitavam de mao de obra.
Buffa e Nosella (2001, p. 97) complementa lembraa®

[...] a preocupacdo em se superar o divércio esdeela e mundo do
trabalho foi o grande tema da pedagogia social#ata perspectiva,
a escola do trabalho é a prépria escola unitania#y como se dizia
na época), uma vez que todo cidadao é trabalhadoe eéo cabe a
esta escola unitaria uma profissionalizacdo noidserte um treino

especifico imediato. Esta questdo era amplamentatida no inicio

do século, em todo o mundo. No Brasil, o EstadooN@veocupa-se
com esta questdo. Entretanto, as solu¢cbes quer&lapontam para
uma direcdo inversa a proposta socialista, a meglidaconsidera a
relacdo escola-trabalho do ponto de vista do dapéta €, formar

mao de obra para o0 mercado de trabalho. Consequamie, rompe
com a concepcdo unitaria da escola do trabalhaléogndo os
diferentes ramos em que se dividia nossa esabeetsido a de nivel
médio: secundério, industrial, comercial e agricbla mesma forma,
0 SENAI e o SESI sao colocados sob a direcdo dqwesdrios:

“Quando o governo pretendeu — afirma Paschoal Lemme Estado
Novo, criar o SENAI, os industriais se reuniram iss€ram o

seguinte: déem vocés o ensino primario bem dadondga fazemos a
complementagdo da formagdo para o trabalho. Erantopde vista

dos industriais, do empresariado, na época”.

Nesse periodo, no Brasil, as propostas para educdgdadultos da
Unesco conseguiram boa aceitacdo, atribuindo-gga@n® do organismo com a classe
dominante. As propostas da organizagao internacefeivamente se consolidaram em
terras brasileiras com o langamento da Campanhkddeacdo de Adolescentes e
Adultos (CEAA), no governo de Eurico Gaspar Dutra.

A campanha aconteceu em 1947, quando foi criad@emartamento
Nacional de Educacdo o Servico de Educacdo de @sd(BEA), responsavel por
coordenar e orientar os trabalhos dos planos andaisensino supletivo para
adolescentes e adultos analfabetos (BEISIEGEL,1974)

No inicio, os trabalhos se desenvolveram em ritceleaado até 1950,
periodo no qual houve a coordenacao do professarehgo Filho, o que proporciou
conquistas significativas ao plano.

Beisiegel (1974) apontou as principais caractegstida proposta, tais

como.
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. a destinagcdo de verba na ordem de 25% do
montante destinado ao ensino primario, com vistasagdo de classes
de ensino supletivo pelas diversas regides do IBrasi

. avaliacao dos trabalhos desenvolvidos, com vistas

ao planejamento futuro;

. elaboracdo e distribuicdo de cartilhas e textos de
leitura;

. movimento de mobilizacdo da populacdo a favor
da educacdo de adultos, com vistas a integrar asstasunicipios e a

iniciativa privada na campanha;

. integracdo das acOes realizadas nessa area de
ensino.
Essas propostas apresentavam, em seu bojo, objajiw® claramente

concediam sentido a CEAA.

[...] em primeiro lugar, de estender igualmentedos os individuos,
em todas as cidades, vilas, povoados e é&reas rdaiPais, as
oportunidades de acesso ao ensino de nivel prim&dopromover

essa extensdo das oportunidades educacionais a lihetsada, a

direcdo central do movimento tinha em vista a nwdgho das

possibilidades de atuagdo do processo educativpro@mocdo do

homem “socialmente marginalizado”. A acdo educatiwaCampanha
integraria 0 processo de elevacdo das condicOedsgee vida do

adulto iletrado de véarias maneiras e em diferemégis de

profundidade: mediante a difusdo das técnicasdmdie comunicacdo
— escrita e leitura — poria ao alcance de todopoasibilidades de
acesso aos conhecimentos acumulados pela socieuzdkrna nos

diversos setores de atividades. De outro lado,seemntando ao
aprendizado destas técnicas um outro conjunto déecimentos

basicos, especialmente nos campos de higiene, radigé®o, saude,
cooperagdo no trabalho, conservacdo do solo e a@amento

racional dos recursos da natureza, colocaria amedgcde todos novas
possibilidades de luta pela valorizacédo das coerdici& producéo e de
vida. [BEISIEGEL, 1974, p. 100]

Mesmo com o decréscimo de suas atividades, a partl950, a CEAA
somente foi encerrada em 1954 devido a novas pEppara educacdo de adolescentes
e adultos. Contudo, independentemente disso, ac¢Bede Educacdo de Adultos do

Departamento Nacional de Educacao, como tambérervg;8s Estaduais de Educacao

de Adultos, segundo Beisiegel (1974), funcionar#rirdcio dos anos de 1970.
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Atualmente, entende-se que a CEAA foi um movimesdtaborou na
compreensao “do analfabetismo e suas consequépsiasssociais; entretanto, ela ndo
chegou a produzir nenhuma proposta metodologicacégm para alfabetizacdo de
adultos, nem um paradigma pedagdgico proprio pssa modalidade de ensino” (DI
PIERRO, 2001, p. 60).

Retomando a sequéncia cronoldgica, em 1949, naleida Elsinore
(Dinamarca), foi realizada a | Conferéncia Inteioaal de Educacdo de Adultos
(Confintea), que aconteceu num cenario de exigéngiaposto pela nova situacéo
mundial.

A Segunda Guerra Mundial acabara e havia necessiddd
reorganizagdo global. O potencial bélico exprimmios paises vencedores deixou
evidente o progresso cientifico e tecnoldgico atdipelos homens. Havia, também, a
comocao da humanidade diante dos horrores da guerra

Nesse cenario, houve a necessidade de um realint@asaial, cultural,
politico-ideologico. A educacdo foi vista como asgibilidade de mudancas na
humanidade na busca pela permanéncia da paz. ¢agi recebeu etatusde
redentora da humanidade.

A primeira conferéncia reuniu 106 delegados de 2daruzacdes
internacionais e 27 paises: Australia, Austria,gBé, Canada, China, Dinamarca,
Egito, Finlandia, Franca, Alemanha, Gra Bretantg,|tlanda, Italia, Libano, Holanda,
Nicaragua, Noruega, Paquistdo, Suécia, Suica,, Stadandia, Turquia, Estados
Unidos. O Brasil, apesar de ter participado da @arha para realizacdo do encontro,
em Beirute, no ano de 1948, e de ter sediado orfaeimilnternacional, ndo esteve
presente da primeira edicao da Confitea.

As recomendacdes resultantes do encontro foramgasnses:

. que os conteudos da Educacdo de Adultos
estivessem de acordo com as suas especificidddasienalidades;

. gue fosse uma educacao aberta, sem pré-requisitos;

. gue os problemas das instituicbes e organizacoes
com relacdo a oferta fossem debatidas;

. gue se averiguassem 0s métodos e técnicas e 0
auxilio permanente;

. gue a educacdo de adultos se desenvolvesse com
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base no espirito de tolerancia, devendo ser trattallde modo a

aproximar oS povos, ndo sO 0S governos;

. gue levasse em conta as condi¢cdes de vida das
populacdes de modo a criar situacdes de paz edemiemto.

Outro ponto relevante foi o compromisso dos pardictes na
continuidade da Confitea devido as preméncias maisi\da educacao de adultos.

Para Paiva (2009), no documento resultante do émcoéo ha descricao
do “que se entende por educacdo de adultos”, camdé&m ndo € perceptivel a
preocupacdo por parte dos paises em assumir metaegte nivel de ensino ou de
garantir perspectivas de direitos.

Pode-se considerar que a conferéncia iniciou uno noeriodo para
educacao de adultos que, para cumprir com a inauerd@ue |he foi designada nos
anos seguintes a Segunda Guerra Mundial, deixoateteler pequenos e reservados
grupos e para ofertar a grande numero de pesseas gpssibilidade de estudar, devido
empenho de organismos internacionais criados nagy&sa, cuja a intencdo era

trabalhar na garantia da paz mundial e do bem dee¢odos os seres humanos.

2.7. A Educacao de Jovens e Adultos na segunda nogado Século XX

O propésito desta parte € contextualizar e relacios acontecimentos
deste periodo com as mudancas nas politicas ecaggtara adolescentes e adultos.
Portanto, percorreu-se a segunda metade do séylpriscurando fazer uma incurséo
nos movimentos religiosos, educacionais, politi@sfiloséficos dos 1950 que
complementaram os caminhos da educacao brasiiaggqvens e adultos.

No Brasil de 1952, viu-se a educacdo como fundaahepara o
desenvolvimento do Pais. A Psicologia trouxe maiarenhecimentos sobre o ser
humano, modificando a no¢céo sobre o ser analfabeto

Posicbes foram revistas e passou-se a compregudens analfabetos
sdo capazes de pensar e de aprender. Para osogolésse novo posicionamento se
tornou redentor, ja que o analfabetismo € uma gogxilitica.

Analfabeto ndo votava e, como nessa época o centiagietrado era de
mais de cinquenta por cento da populacéo, a aifalgéb tornou-se interesse politico

com a intencdo de aumentar o numero de eleitores.
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Em 1955, Juscelino Kubitscheck foi eleito com urtegiorma politica
gue difundia otimismo quanto ao desenvolvimento Biasil, alinhado ao que
propunham os Estados Unidos, que propagavam pawa@ndo ocidental a proposta de
uma forma de viver que privilegiava a producéo eassa, em detrimento ao trabalho
agricola e a producéo artesanal, de produtos pardas familias.

Apés a Segunda Guerra Mundial, o mundo foi diicem dois blocos
politico-militares liderados pelas poténcias Essddnidos e Unido Soviética. Os paises
latino-americanos e, entre eles, o Brasil, foraneefoente influenciado pelos Estados
Unidos, até por terem se vinculado aos americaong@griodo da guerra.

No decorrer da década de 1950, as influéncias s®arton mais
acentuadas, provocando mudancgas nos comportampritaspalmente de quem vivia
nos grandes centros.

Em 1958, foi realizado o Il Congresso de Educag@d\dolescentes e
Adultos, no Rio de Janeiro, com o0 objetivo de aterabs novos propdésitos sociais,
preocupando-se em definir um espacgo préprio pagaupo de estudantes adultos no
Brasil.

Nesse encontro, se discutiu a especificidade doeep e a necessidade
de trabalhar com politicas publicas direcionadasyidd ao importante papel da
educacdo de adultos no auxilio da solugcdo dos emr@d surgidos com o
desenvolvimento que transformava o pais.

No discurso da abertura do Congresso, o presideatdRepublica,
Jucelino Kubitscheck de Oliveira, enfatizou a img@ocia da educacdo das pessoas

adultas ao explanar que

Cabe, assim, a educacdo dos adolescentes e adidtmssomente
suprir, na medida do possivel, as deficiéncias atie rde ensino
primario, mas também e muito principalmente dar preparo
intensivo, imediato e pratico aos que, ao se ireaiana vida, se
encontram desarmados dos instrumentos fundamergags a
sociedade moderna exige para a completa integrac®o seus
quadros: a capacidade de ler e escrever, a inaiggéafissional
técnica, bem como a compreenséo dos valores asfstipoliticos e
morais da cultura brasileira. Vivemos, realment®, momento de
profundas transformag8es econémicas e sociaisdaada Pais. [NA
INSTALACAO DO Il CONGRESSO, 1958, p. 3]

Importante registrar que no ano da realizacdo dogfésso, Brasilia
estava sendo construida e a Capital Federal airadaegliada na cidade do Rio de



53

Janeiro. O presidente Jucelino Kubitscheck ndo anediorcos para levar a Capital a
regido Centro Oeste, como também empreendeu umwdgenento desenfreado no
Pais sob o lema de cinquenta anos em cinco, tgip @m consonancia com 0s
acontecimentos do mundo.

As mudancas propostas no Il Congresso de AdolesemtAdultos
possibilitaram reflexdes mais aprofundadas sobfy@iaridade dada a educacgao, e em
especial a alfabetizacdo, como motor do pretendidenvolvimento econémico-social”
(FAVERO; FREITAS, 2011, p. 6).

Iniciaram-se, entdo, os questionamentos quantcééisgs utilizadas para
a alfabetizacdo e o ensino desenvolvido com ostauPassou-se a questionar a
qualidade e a adequacéo das atividades desenwboda os adultos, que reproduziam
as licbes utilizadas com as criangas. Este encopbie ser considerado como
responsavel pelo inicio da redefinicdo das prageagogicas para jovens e adultos,
que precisavam deixar de ser vistos como imaturgisogantes.

A partir das reflexbes ocorridas no evento, a eghwade adultos foi
elevada ao patamar de educacdo politica, por neeiprdtica educativa de refletir o
social, indo além dos aspectos pedagdgicos do gsocesnsino-aprendizagem
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 113).

Paulo Freire foi um dos responsaveis por essestignamentos que
pretendiam olhar as préticas para aprendizagenmagsalas junto aos adultos de uma
nova maneira, e apontou o carater politico da egaca

Como relator de uma das comissdes, do seminaripag@®rio para
realizacdo do Congresso sobre educacdo de adwd@mszado em Pernambuco, em
1958, apontou no seu documento “[...] que o probAlamdamental € a miséria do povo
e propdem-se outra forma de trabalho educativa: soére ou para o homem, mas com
ele [...]” (FAVERO; FREITAS, 2011, p. 6).

2.8. Paulo Freire e a Educacéo de Jovens e Adultos

Em 1947, Freire definitivamente se envolveu comdacacdo, mais
especificamente de adultos. Comecgou a trabalh&E81, abdicando da recéme-iniciada
carreira de advogado para seguir o que era seyodesds profundo, o de estar em

definitivo com a educacéo. Desejo esse captadonpanilhado por sua esposa, Elza,
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que, ao saber de sua decisao de deixar a pratidmaito, Ihe disse: “Eu esperava isso,
vocé é um educador” (FREIRE, 2011a, p. 25).

Nunca um acontecimento, um fato, um feito, um gdstoaiva ou de
amor, um poema, uma tela, uma canc¢do, um livrogentras de si
uma Unica razdo. Um acontecimento, um fato, uro,feina cancao,
um gesto, um poema, um livro se acham sempre ddesivem

densas tramas, tocados por mdultiplas razbes ddesegue algumas
estdo mais préximas do ocorrido ou do criado, deayiras sdo mais
visiveis enquanto razdo de ser. Por isso é quemama interessou
sempre muito mais a compreensao do processo ene Goeno as
coisas se dao do que o produto em si. [FREIRE,&01.125]

No SESI, manteve contato com alunos trabalhadomdar®ms filhos de
trabalhadores de diversas categorias, a maioriacammdicdo de vida precaria. Nessa
época, percebeu a necessidade de desenvolver bathtrgunto as familias, para que

houvesse aproximacgao desta com a escola, permuiosipais e maes a compreensao

da prética educativa.

No fundo, buscava um dialogo entre elas de quegsedeesultar a
necessaria ajuda mutua que por outro lado, implwanma
instensidade maior da presenca das familias nadassgudesse ir
aumentando a conotagéo politica dagquela presengamido de abrir
canais de participacdo democratica a pais e magsopaia politica
educacional vivida nas escolas. [FREIRE, 20113a8p.
Como superintendente do SESI, cargo que passow@aonem 1954,
ampliou seu trabalho junto as comunidades no esladBernambuco, pautando suas
acoes em pesquisa aplicada as familias dos al@ms. os resultados em maos,

organizou um trabalho que lhe permitiu compreender

[...] o educador ou a educadora progressista, ajodado, as vezes,

tenha de falar ao povo, deve ir transforman@m emcomo povo. E

isso implica o respeito ao “saber de experiéndta’fde que sempre

falo, somente a partir do qual é possivel superfFREIRE, 2011a,

p. 39]

Cabe lembrar que Freire trabalhava em outros cto#guara ajudar no

“despertar democratico” do Brasil. Esteve vinculadmardquias catélicas num trabalho
de leigos e clérigos, em Recife, com “sete unidadgsaroquia, do jardim de infancia a
educacédo de adultos, trabalhavam juntas no deseémeoito de curriculo e na formacao

de professores” (GERHARDT, 1996, p. 152).
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No desenvolvimento de seu trabalho, Freire conton ¢ apoio de Elza,
sua primeira mulher. Teve também influéncia da adéic recebida na casa dos pais
com vivéncias religiosas catolicas por parte demséia e de circulos espirituais de seu
pai. A familia seguia os padrdes vigentes na époma, a autoridade do pai sendo a
condutora das ac¢des, mas com uma caracteriticaseagsaltada por Freire, segundo
Gerhart (1996, p. 149), que era a “disposicéo patpara o dialogo”.

Outro fator que pode ter influenciado nas suagxéés e praticas foi a
instabilidade financeira vivida pela familia apédatecimento de seu pai. Houve a
construcdo do trabalho pedagdgico desenvolvidoPaoiio Freire, provavelmente, por

estes aspectos apresentados.

Essa preocupacdo com o ser humano, a familia paresgar muito
vinculadas a propria existéncia de Paulo Freirescda na regido
considerada até os dias de hoje como a mais pobBeasil, em uma
familia de classe média, com a mae catdlica fepao® com pai
enérgico e também participante dos meios religidsosidade. Freire
sempre destaca a disposicao paterna para o diéoga familia ao
mesmo tempo que criava os filhos com autoridaddyoeantambém
com compreensdo. Foram essas circunstancias faagiliana precoce
introducdo para uma certa perspectiva em comuro@aca
[GERHARDT, 1996, p. 149]

Concomitantemente aos trabalhos com propostasgiiak na educacao
de adultos, desenvolvidos por Freire no Brasil, en €nvolvimento comunitario
aconteceu internacionalmente durante a Il Confimeglizada em Montreal, Canada,
no ano de 1960.

Ao analisar o documento da conferéncia, Paiva (200%29) aponta que
a posicao da politica mundial para educacdo decsdahnsiava pela “relacdo entre
humanismo e técnica”, sendo traduzido em apreneimagara um melhor desempenho

profissional, mas tendo a preocupacdo com valarespgrmitissem aos seres humanos
dignidade e melhorias sociais.

O humanismo e os valores culturais sé@o retrataétes ngjeicdo a
gualquer discriminacdo de raca (e o édio decorremplicitamente
apontado); de sexo (compreendido aqui como génegiojonalidade;
religido; e com a atribuicdo de contribuirem par&gualdade em
direitos de mulheres e de homens em todos os setargida social,
reduzindo o desequilibrio entre educacgéo ruralbana. O modo de
conceber a formacdo educacional dos sujeitos @clu

desenvolvimento da capacidade intelectual, de njudgdo e de
reflexdo e o senso estético dos cidaddos que sarialm, assim,
como individuos e em respeito a seus pares e &ragalho. Nesse
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sentido valorizavam-se as formas tradicionais deifestacdo da arte
popular, como patriménio a ser preservado, parangoese perdesse.
[PAIVA, 2009, p. 20]

Nesta conferéncia, duas possibilidades se apresgpésa a educacdo
adultos. Uma delas € a indicagcdo para que estaafdeneducacao integrasse o sistema
educacional, tendo como justificava que a “a viacéb organica a um sistema implica
beneficia-lo com recursos adequados para as tamefsssarias, segundo carcteristica
de cada pais” (PAIVA, 2009, p. 22)

A outra proposta da conferéncia, a educacédo déoadtomo forma de
transformacdo de vida, ja reverberava no Brasilmdmeira efervecente, com acdes
educativas de grupos constituidos de estudantéigioses ou de integrantes do
governo. A proposta surgia com forgca, oferecendopeehas de alfabetizacdo que
atendiam em diversos lugares, tendo como recursmedss de comunicacdo, 0 que
garantia a penetracdo desta modalidade em divieysas por meio do radio, com o
objetivo de conseguir uma melhor qualidade de pata o povo.

O que é indicado na Il Conferéncia como recomeimata Unesco €
“ampliacdo dos meios de comunicacdo de massa qyeestavam a formacdo dos
adultos” (PAIVA, 2009, p. 21), justificada na visdaquele momento, pois

Atribuia-se a esses meios o sentido de “tocar acéor dos homens”,
atendendo as exigéncias do espirito e de preservanriquecer
patrimdnios artistico e intelectual, considerand@feitos educativos,
ou até mesmo nefasto, dos que ascendiam a novatic@es
econdmicas e sociais, subestimando a cultura.

No Brasil, os principais movimentos para alfalst@#io de jovens e

adultos apontados por Favero e Freitas (2011, 8c.

Movimento de Cultura Popular (MCP, Recife, 1960gnto Popular
de Cultura da Unido Nacional dos Estudantes (UNBB1}X que se
expandiu por varios estados; Campanha De Pé no €ehAprende a
Ler (Natal, 1961); Campanha de Educacdo PopularPdaiba
(CEPLAR, 1962); Movimento de Educacdo de Base (MEBado
pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (BNBem 1961,
com apoio do governo federal; e o Sistema de Alizdgho Paulo
Freire, que, a partir da expériencia de Angicos, 63, inovou
radicalmente ndo sé o conceito de alfabetizacdoocoonsolidou o
préprio modo de trabalhar com adultos.

De todas as investidas realizadas pela alfabetzagéstacamos o
Movimento de Educacéo de Base (MEB) e o SistemAl@ddetizacdo Paulo Freire,
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pela importancia historica que tiveram nas poltida erradicacdo do analfabetismo,
nas mudancgas de postura sobre o que € alfabetizen@ responderam aos anseios das
politicas mundiais implementadas na educacéo g adultos.

No inicio dos anos 1960, a ligacdo entre as quesfiiditicas e
pedagogicas estavam muito estreitas. O interegadigi@a instalado na maneira de fazer
politica via, em cada homem, um voto. A populag&oamalfabeta, e analfabeto ndo
votava, e, assim, a educacédo de adultos ganhcagdestPara Buffa e Nosella (2001, p.
118)

[...] o populismo ndo era s6é6 manipulacdo de masEas. um
movimento ambiguo que ao lado desta manipulacao/iveu com
objetivos de independéncia nacional, e de realizdeduma sociedade
igualitéria. Desrespeitava, frequentemente, a démaoda Guerra
Fria e apoiava movimentos sociais progressistaselektuais,
politicos, e estudantes envolvidos com movimen®seducacdo e
cultura popular da época visavam a conscientizdggoovo para sua
ativa participagdo na vida politica do pais, o dee com que a
alfabetizacdo de adultos ndo fosse apenas umadquéstnumeros,
mas, sobretudo, politico-ideolégico. Assim, nes$inac politico-
ideoldgico, houve uma intensa atividade de alfabefio de adultos e
de cultura popular espalhada por todo o pais, @dpente no
Nordeste.

O MEB foi concebido em 1961, pela Conferéncia blaai dos Bispos
do Brasil (CNBB), com o objetivo de oferecer aukdiofénicas para educacao de base
nas regides Norte, Nordeste e Centro Oeste dolBrasi

Para a Unesco, a Educacdo de Base ndo se confeodia a
“alfabetizacdo de adultos” (BEISIEGEL, 1974, p. 81)

Tratava-se, por um lado, de uma educacdo destisadada a
coletividade: criangas, adolescentes e adultosardBos 0s sexos.
Mais ainda, se a alfabetizagéo ai se incluia entfmselevante, esta
“educacdo fundamental”, no entanto, de modo alguodepa
retringir-se a simples transmisséo de técnicaseziares da leitura e
da escrita. Os objetivos da UNESCO eram realmenteciosos. Na
atmosfera ideolégica peculiar dos primeiros tengm®ds-guerra, 0s
imperativos entdo prevalecentes, de paz e de gustigcial,
encontravam seu corolarios educacionais no apeltifilsdo de
conhecimentos e atitudes favoraveis a elevacacataticoes de vida
das regides “atrasadas” e ao desenvolvimento der roampreensao
entre os povos de culturas diversas. [BEISIEGEIZ419. 81]

Beisiegel (1974) considerou que o Ministério da dagdo e Saude, no

que se refere ao ensino de adultos, procuravaeatermgue dispunha a Unesco. Partindo
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desta perspectiva, pode-se considerar que o MEB, sma concepcdo politica

educacional, pretendia propiciar educacédo de baseimperativos de paz e justica
social, com a utilizacdo do recurso técnico, awdasofénicas, atendendo ao disposto
na Il Confitea.

Nesta analise, a compreensdo de Beiseigel (19%fjJuc@om o meu
pensamento como pesquisadora: 0 MEB se caraatetmmo um movimento que se
constréi no eco da Unesco quanto as praticas eidnedx para adultos no Brasil.

Com novas orienta¢cdes para Igreja Catolica, quégnada de 1960, fez
uma opcao pelos pobres apos as mensagens de agalcemitidas pelas enciclicas de
Jodo XXIIl, Mater et Magister(1961) ePacem in Terris(1963), e de movimentos
promovidos pela CNBB e pelas pastorais, 0 MEB teviesalto qualitativo e deslocou a
“Igreja Catolica em direcdo as classes populafe&véro, 2004).

No estado de Sao Paulo, destacou-se nesta emarditach Paulo
Evaristo Arns, que, em 1970, foi nomeado arcebagpmtando uma postura de defesa
dos direitos humanos que surpreendeu o mundo.

Em dezembro de 1962, no Recife, foi realizado.°&fcontro Nacional
de Coordenadores do MEB, quando seus objetivosnfoealefinidos e suas praticas,
revistas. Para Favero (2004, p. 7), nesta redébnito MEB assumiu nova visdo de
realidade, com base em nova visdo de mundo, a plrtdeterminado conceito de
homem e determinada concepcéo de historia”.

O padre Henrique de Lima Vaz foi determinante @esdirecionamento
dado ao MEB, principalmente na arregimentacdo desns para participacdo nos
cursos da Juventude Universidade Catdlica (JUG) eriacado da Agcdo Popular. Nesse
trabalho, “Padre Vaz estabelece entdo a dialétis@rita, numa perspectiva crista,
assumida por todo o grupo cristdo que se lancopratca educativa e na pratica
politica dos anos de 1960” (FAVERO, 2004, p. 8).

Favero (2004, p. 8) ainda afirma que, com a “cogéiv do conceito de
conscientiza¢cdo”, ndo s6 o MEB foi influenciado,snmaitros movimentos de cultura
popular, incluindo o Sistema Paulo Freire.

Nesse processo de efervescéncia nacional da celtdeaeducacéo, os
grupos populares conseguiram se organizar juntosawlicatos e outros tipos de

agrupamentos sociais.
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Professavam a necessidade de realizar uma educks;dmultos
critica, voltada a transformacado social e ndo apeénadaptacdo da
populacdo a processo de modernizacdo conduzidos fqygas
exdgenas. O paradigma pedagdgico que entdo se@@stronizava
com centralidade o dialogo como principio educativa assuncao,
por parte dos educandos adultos, de seu papel @&osude
aprendizagem, de producéo de cultura e de tranaf@ondo mundo.
[DI PIERRO, JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 60]

Freire, em 1960, ja havia deixado seu trabalho B8l ® iniciado como
professor na universidade do Recife e também noirviavo de Cultura Popular
(MCP), criado na administracao de Miguel Arraes.

Nesta época, Freire desiludiu-se com o trabalho gidha se
desenvolvendo no MCP devido as posi¢cles politigaemaistas de alguns membros
que passaram a articular os trabalhos de alfagébzde forma manipulativa, com a
utilizagdo de cartilhas. Na sua concepc¢do, essedipmaterial serve a domesticacao,
independentemente de seu conteudo ou ideologipsgias.

Para Gerhardt (1996, p. 155), evitar manipulac@ea preire significava
duas coisas:

1.° As convicgBes e opinides, isto é , o curricdéwe originar-se
diretamente do povo e deve ser elaborado por eleda

2.° as conviccbes e opinibes ndo devem contradizdase de
transigdo, que, segundo as andlises do 1®&d esquerda catdlica, o
Brasil estava experimentando a época.

Freire, nesta época, ja estava “convencido da wgmbe inata das

pessoas, pois ele ja fizera experiéncias nos domiisual e auditivo, enquanto elas
aprendiam a ler e escrever’ (GERHARDT, 1996, p.155)

Faltava ainda descobrir qual acéo seria a proveaadio interesse pelas

palavras e silabas nos analfabetos.

A experiéncia mostrou para ele que nao era sufecieamecar com
uma discussdo intensa da realidade. Analfabetos fademente
influenciados por suas falhas na escola e em ouatndsientes de

2 ISEB - Instituto Superior de Estudos Brasileirosérgéo vinculado ao MEC, institucionalizado em
1955 (Decreto-lei n.° 37.608, de 14 de julho de5)95 extinto em 1964. Formado por um grupo de
intelectuais radicados no Rio de Janeiro, tenddfipalidade o estudo, ensino e divulgacdo dos saber
das ciéncias sociais. Sua concepcédo e conduca@étedpratica) tinha uma ideologia que se conéigur

no “Projeto Nacional Desenvolvimentista” com destagpara o cunho educativo e pedagdgico.
Ministrava cursos de nivel pds-universitarios, gabes e ciclos de conferéncias, desenvolvendo uma
producdo intelectual que influenciou o pensameantPais devido o alto nivel académico dos trabalhos.



60

aprendizagem. A fim de reduzir esses obstaculogsogopar um
impulso motivador, Freire experimentou verificadigtincdo entre as
habilidades de seres humanos e de animais em sebEndes
particulares. Esta distincdo foi também demonstragéa nova
apreciacdo da arte popular (cerdmica, tecelagemultesm em
madeira, musica, teatro amador, etc.) e originaleneomprovada e
elaborada teoricamente pelo socidlogo alemédo Mael8g o homem
como criador de cultura. Freire comecou a experiare@ssa nova
concepcdo na alfabetizacdo, no circulo cultural elee mesmo
coordenava como monitor e cujos membros conhedaopémente.
Em suas publicacBes, entrevistas e conferénciasireFso fala
esporadicamente, citando falas de pessoas, sqbimeira aplicacdo
de seu método de alfabetizacdo no “Centro Donaahileiga”, um
“circulo de cultura” do MCP para a discussdo dosblgmas
cotidianos na comunidade de “Poco da Panela”, emdifdRe
[GERHARDT, 1996, p. 156]

Para Lima (1965, p. 174) a inovacdo da propostardiee estava em se

apresentar como

[...] um processo de substituicdo de elementos ngai elementos
simbolicos: primeiro figurados (cartazes), depoigsrbalizados

oralmente (discussado) para finalmente, chegaredadassinais escritos
padronizados (leitura), sequéncia inversa a utifizsara criancas. [...]
A alfabetizacdo — em vez de impor-se como alg@aektr ao mundo
psicossociologico do analfabeto — ajusta-se ness®lrq como

decorréncia natural a utilizacdo da leitura, pdeaentrada em novo
mundo cultural simbolizado pela linguagem escfiague se propde
ao analfabeto ndo é simplesmente, a aquisicdo denawva técnica
gue ele ndo deseja e cuja a utilidade ndo perpebpde-se a solucao
de seus problemas vitais através do manejo de stnuinento que ele
utilize de forma auténoma.

O método de alfabetizacdo de Paulo Freire, desdsedeinicio, ndo
pretendeu compor com o sistema formal de instruga@aosua proposta, “evita sugerir
mudanca dentro da instrucdo formal marcada peleceotracdo de maquinas
burocraticas. Ao invés disso, muda a referéncia paméo formal, sistema menos
estruturado” (TORRES, 1996, p. 127).

O método que recebe seu nome rapidamente viroussucpela
possibilidade de alfabetizar de forma conscientie ananeira rapida analfabetos do
pais, que, na época, eram cerca de 40 milhdes (BRRH, 1996, p. 158).
Alfabetizados poderiam votar, o que despertou erésse para investimentos de
reformistas e revolucionarios de esquerda. Hounaemfiiamento de diversos lados com

a intencao de implementar o Plano Nacional de Aatiabcdo, em 1963.
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Conquanto ja coordenador nacional da torrente elifedlora, com a
rapida expansdo do Movimento Popular de Educacaseampais.

Freire estava atento as armadilhas que a impleg@ntaacional, de
sua e de outras concepcdes, poderia causar. Alddibe expressou-
se na campanha-piloto em Brasilia, que claramgmdetava para o
dilema do mais famoso educador brasileiro, cuj@dagultural para a
liberdade” encontrava obstaculos para ser implega@nho contexto
do sistema educacional em vigor no pais. [GERHARIZBS, p. 159]

Paulo Freire sabia que enfrentaria dificuldadesa Hrecessario
desconstruir visdes arraigas que eram concebidaslag@io aos analfabetos e o carater

atribuido a palavra escrita.

[...] o carater magico emprestado a palavra eseigta ou concebida
guase como uma palavra salvadora, [...]. O andiaberque ndo a
tem, é um “homem perdido”, cego, quase fora dadade. E preciso,
pois salva-lo, e sua salvacdo estd em passivamezrgier a palavra —
uma espécie de amuleto — que a “parte melhor” dedmihe oferece
benevolamente. Dai que o papel do analfabeto rjd®m sk sujeito de
sua propria alfabetizacdo, mas o de paciente quesubenete
docilmente a um processo em que ndo tem inger§R&Q&IRE,
2011b, p. 40-1].

A alfabetizagdo, para o educador, ocupa uma posipZrsa a esta

visao, pois, para ele, esta alfabetizacao

[...] é a criagdo ou a montagem da expressao &slaiexpressao oral.
Esta montagem nao pode ser feita pelo educador quarsobre o
alfabetizando. [...] a leitura do mundo precede ena leitura da
palavra e a leitura desta implica a continuidadieilara daquele. [...]
este movimento do mundo a palavra e da palavra @udonesta
sempre presente. Movimento em que a palavra ditad mundo
mesmo através da leitura que dele fazemos. [leit@a da palavra
nao é apenas precedida pela leitura do mundo masirpa certa
forma de “escrevé-lo” ou de “reescrevé-lo”, quaredide transforma-

lo através de nossa pratica consciente [FREIRELI2Q1 29-30].

No periodo de intensa atividade de Paulo Freire paSticas
educacionais nacionais, o Brasil tinha promulgaaswh primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB), a Lei n.° 4024, de 1964, q

Reconhece a educacédo como direito de todos e nlw Mt, capitulo

II, ao tratar do ensino primario, diz no art. 27:e@sino primario &
obrigatério dos 7 anos e s serd ministrado naidimgcional. Para os
gue iniciarem depois dessa idade poderdo ser fasnatbsses
especiais ou cursos supletivos correspondentes eao ngvel de

desenvolvimento. Determina em seu art. 99: aosremide 16 anos
sera permitida a obtencdo de certificados de ce&oludo curso
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ginasial, mediante a prestacéo de exames de madwaeas estudos
realizados sem observancia de regime escolar. UhNas mesmas
condigbes permitir-se-40 a obtencdo do certificdeoconclusdo de
curso colegial ao maiores de 19 anos. [BRASIL, 1961

A primeira lei de diretrizes e bases reflete a irtfeia concedida a
educacgédo no Pais, visto que, da intencao de elg@medé sua publicacdo, passaram-se
14 anos que demandaram discussfes pouco signifisatiara alavancar a politica
publica educacional do Brasil. Quando finalmentaseguiu ser promulgada, ja esta
obsoleta, pois sua redagdo ndo contemplava assidamdss apresentadas pela nova
realidade da sociedade brasileira.

Em marco de 1964, os militares tomaram o goverq@roposta de um
governo transitorio, por parte dos militares, n@aancretizou. O que se teve, a partir
de 31 de marco de 1964, foi o crescente cerceantmttiberdado que provocou
enfrentamentos, culminando, em imposi¢cdo de umenottthseada na forga, a torturas,
mortes, extradicdes, numa clara retirada de dgeits cidaddos comuns.

A maioria da populacdo ndo possuia acesso aostodiréasicos,
principalmente a educacdo, que, no decorrer darisisté notoriamente oferecida a
camada privilegiada da sociedade. Com o golpe daspoucas iniciativas populares
de educacdo para todos comecam a escassear, assinacexperiéncia de Paulo
Freire.

A importancia de Paulo Freire, conhecido também acdodaddo do
mundo”, esta muito além do seu método de alfabEtzeSua proposta, que foi além da
leitura das palavras, buscou a leitura de mundo ti@balho teve a preocupacdo com o
homem e a sua condi¢cdo e visdo de vida, considerarnthodo como este homem
construiu as suas historias e, a partir delas,ggrepreconstrucédo e modificacdo, o que
transformou 0 seu modo de viver e 0 dos que coavivaom ele.

Devido as suas preocupagdes em relagdo ao homamaiscepcéo da
necessidade de desenvolvimento individual, ndoseideulando do grupo em que esta
inserido e, por apresentar um olhar diferencisdiore as praticas pedagoégicas de
atuacdo na sala de aula para a aprendizagem, Erégite como rogeriano, mesmo sem
ter familiaridade com o pensamento de Carl Rdgers

3 Psic6logo americano criador da terapia centraddiente.
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Isto se deve ao desenvolvimento de suas acdesto‘mais centrado em
cada um dos alunos como pessoas, do que sobrentesidos ‘ensinados’™, de acordo
com Rosas (199BpudGadotti (1996, p. 90).

Outro aspecto de Paulo Freire que merece ser ddstacsua filosofia
humanista, que dimensiona a importancia da educagém direito inerente do ser

humano, portanto relevante para a educacéo deadult

[...] ndo podemos existir sem nos interrogar sabagnanha , sobre o
que vira, a favor de que, contra que, a favor damicontra quem
vir4; sem nos interrogar em torno de como fazecmaa o “inédito

viavel” demandando de noés a luta por ele. [...JoE gstarmos sendo
este ser em permanente procura, curioso, “tomaisiandia” de si

mesmo e da vida que porta; é por estarmos sendosestdado a
aventura e a “paixdo de conhecer”, para o quesefbispensavel a
liberdade que, constituindo-se na luta por ela¢ fpssivel porque,
“programados”, ndo somos, porém determinados; € gstermos

sendo assim que vimos nos vocacioando para a hpagdioi e que
temos, na desumanizacao, fato concreto na histéridistorcdo da
vocacdao. [...] O sonho pela humanizacéo, cuja etizacdo é sempre
processo, e sempre devir, passa pela ruptura dasrammreais,

concretas, de ordem econbmica, politica, sociabldtjica etc., que
nos estdo condenando a desumanizacéo. [...] Hoememdheres, ao
longo da histéria, vimo-nos tornando animais deveespeciais:

inventamos a possibilidade de nos libertar na naedich que nos
tornamos capazes de nos perceber como seres insosclimitados,

condicionados, histoéricos. Percebendo, sobretadayém, que a pura
percepcao da inconcluséo, da limitag&o, da poskidi, ndo basta. E
preciso juntar a ela a luta politica pela transégéo do mundo. A
libertacdo dos individuos s6 ganha profunda siggnifio quando se
alcanca a transformacéo da sociedade. [FREIRE a2@1136-8]

No prefacio do livro “Pedagogia do Oprimido”, Ernavaria Fiori
define Paulo Freire da maneira que eu sempre [p.\i¢ducador de vocacdo humanista
que, ao inventar suas técnicas pedagodgicas, rdites@iravés delas 0 processo
histérico em que e por que se constitui a considémemana [...]” (FREIRE , 2011d,
p.12).

Freire aparece também como uma pessoa religiosde daeenino nas
raizes de sua criacdo e também depois no desemeoito de sua pratica na educacéo e
na construcao de sua teoria.

Torres (1996, p. 121) aponta para a forte inflleéncda religido,
especialmente a catdlica, na filosofia educacioneilal de Paulo Freire. Existe no ano
de 1965, apos o Concilio Vaticano Il, tanto na jigr€atolica como outras igrejas

cristds, o “processo de transformacdo ideologicke empliagcdo de seus sistemas e
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estratégias socioculturais dirigidas a sociedad¥,ajue apresenta similaridade com as

propostas do educador pernambucano.

O mais importante registro para comprovar nossa ¢es relacdo a
posicdo ideoldgico-politica na Igreja pode ser atraslo nos
Documentos Finais de Medellin, produzidos na askeategional de
Bispos em Medellin, Colémbia, 1968. A influénciamensamento de
Freire é claramente evidenciada no documento sahreacéo: “Sem
esquecer as existentes diferencas entre os sisexiascionais de
paises da América Latina, nossa opinido é de querrculo, em
geral, € muito abstrato e pedante. O método dmdticta transmitir
conhecimento ao invés de, dentre outros valoresa wmitica
aproximacao da realidade. De um ponto de vistaidBp® sistema
educacional tenta apoiar a estrutura social e ecigadao invés de
suas modificacBes. Quando os latino-americanoartenbnstruir sua
propria identidade inseridos num contexto de ricogtismo cultural,
eles se deparam com um sistema educacional unifoBistemas
educacionais tém uma orientacdo econémica dirigada se possuir
bens, enquanto o jovem necessita desenvolveraeatda satisfacao
e da auto-realizacdo no trabalho e no amor. Nosssgmento sobre
esse aspecto tenta promover uma visdo de educagdmicorda com
o desenvolvimento integral do nosso Continentea Estucacao é
chamada de educacdo para a libertacéo; isto éagituque permite o
aprendiz a ser sujeito de seu préprio desenvolioien
[DOCUMENTOS FINALES DE MEDELLJNBUENOS AIRES,
PAULINAS, 1971, p. 70-2apudTORRES, 1996, p. 122].

Essa concepcédo é corroborada na visdo de Mayo,(B0@4) ao colocar

que

E

Freire, ele préprio um “homem de fé”, foi influeado certamente na
génese de suas idéias pelas organizagOes religrasisais que

marcaram presenca no Brasil no final dos anos &96{io dos anos
1960. Ha fortes semelhancas entre as visdes emdbigs de Freire
sobre a educagdo e o documento educacional pradpeids bispos
latino-americanos na Conferéncia Episcopal de 1&®8Medellin, na

Colémbia, representando um marco no desenvolvimgatdeologia

da Libertagéo.

importante lembrar que, no periodo apontado, osgmeento

desenvolvido por Freire esta em consonancia conova onfiguracdo das igrejas

Catdlica e protestantes com a inclusdo da “novdogeoe Filosofia da Libertagcdo, o

cristdo para o Movimento Social, e 0 novo ecumeaigmiversal apoiado pelo
Conselho Mundial de Igreja” (TORRES, 1996, p. 123).

A sua relacdo com a Igreja Catdlica voltou a amarem 1970, quando

Paulo Freire aceitou o convite do Conselho Mundrligrejas, em Genebra, para
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trabalhar com consultor do Departamento de Educacd@sta organizacéo
“desempenhava um importante papel no processo bdetd¢do dos novos paises
africanos” (GERHARDT, 1996, p. 160).

Em Genebra, juntamente com outros exilados, Ffeirdou o Instituto
de Acao Cultural (IDAC), que tinha por finalidadeférecer servicos educativos,
especialmente aos paises do Terceiro Mundo quesahlatapor independéncia”
(GERHARDT, 1996, p. 163).

Quase na mesma época, foi realizada a Il Confirenl1972, Toquio,
no Japdao, e, segundo Paiva (2009, p. 29-30)prdusdes do encontro podem ser

resumidas em

[...] a educacao € um processo permanente [..moGmente eficaz de
transformacdo, a educagdo tem necessidade daigsgdio e do
engajamento ativo dos adultos que, para isso, delsar melhores
condicbes e qualidade de vida. Causas da poucalagelde vida,
atribuidas a apatia, & miséria, a doenca, a foroneceasideradas
chagas da humanidade, que necessitariam da coriacé por que
acontecem, e dos métodos de como combaté-las. Bagiu de
adultos atribuia-se papel complementar & melhaiaatiedade, [...]
consistiria em determinar quais populacbes estaeatnegues a
propria sorte, para que fossem atendidas em suassigades, sem
mais delongas.

Com elaboracbes simultaneas, a Confintea e o IDAf2santaram
similaridade no desenvolvimento de suas propostabos muito preocupados com a
melhoria de vida das populacdes dos paises cameggrivacdes ao redor do mundo.

O IDAC ganhou popularidade e tornou-se referénci@antp a ideia de
“conscientizacdo”. Essa popularidade nao satiseddPFreire, que ficou receoso de
que a palavra pudesse ser vulgarizada e que véessesua concepgéo equivocada,
passando a ser interpretada somente como visacaadih mundo, o que a tornaria
insuficiente. Freire acreditava na “conscientizdc&elacionada diretamente a
transformacdo da sociedade opressora. Para evitaprietacdes equivocadas, ele até
deixou de usar aquela palavra.

Em 1975, por meio do IDAC, Freire foi chamado seswolver um
programa de alfabetizacdo em Guiné-Bissau, na dfrieste periodo pode ser
considerado o de ideias mais extremistas de Fesmmguja “pratica educativa se tornou
uma praxis mais revoluciondria e uma maior énfasie cblocada no tema do

compromisso para e com o oprimido.” (GERHARDT, 1996163)
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Neste trabalho na pequenina Guiné-Bissau, Freilecao em termos
praticos a teoria apresentada na “Pedagogia don@jari (1967) e teve a oportunidade
de vivenciar concretamente a construcdo de umeedsmbe que se libertou das
imposi¢cdes dos dominadores que, durante varios, amogaram a historia e a cultura
daquele povo. Nas cartas aos dirigentes e nasvssitess ao pais, descreveu o que
considera importante em sua teoria e nos procelsesiucacdo. A alfabetizagcéo de

adulto

[...] ndo é aprendizado da leitura e da escritqugeresulte a leitura de
textos sem compreensao critica do contexto sodigleaos textos se
referem. Esta é a alfabetizacdo que interessaaases dominantes
guando, por diferentes razfes, necessitam estinertne as classes
dominadas, a sua “introducdo ao mundo das letEagjuanto mais

“neutras” fizerem esta classe sua “entrada’ nestedm, melhor para
aquelas. [FREIRE, 1978, p. 27]

Quanto ao bem maior que a alfabetizacdo poderédopmiopar, que é a

busca de identidades para o povo, Freire (1978)pcoloca que

[...] para que a alfabetizacdo pudesse cumpritugogacipal objetivo
— 0 de, inserida no esforco de reconstrugdo ndaciauetribuir,
efetivamente, para este esfor¢co — era necessaisgjancontrasse em
dindmica relacdo com outras formas basicas deveriedo social,
capazes de inscrevé-la como uma necessidade. Betifacdo de
adultos, como educacdo em geral, ndo pode supsepar-pratica
social que se da numa certa sociedade, mas, aammontieve emergir
desta pratica, enquanto uma de suas dimensfedehiisentido [...]
transformar-se o nascente Programa Nacional debétifacdo de
Adultos, na Guiné Bissau, em mais uma campanha, nmasles
tradicionais que todos conhecemos, em que, a #&lifabao,
idealizada, por ingenuidade ou astlcia, se empuoestaforca que ela
nao tem. A questdo fundamental que se colacava, p@d era a de se
fazer a alfabetizacdo de adultos por ela mesmadeufazé-la como se
fosse ela, em si, um instrumento de transformagaealidade, mas a
de p6-lo a servico, reinsista-se, da reconstruggmnal.

No trabalho na Guiné-Bissau, Freire reafirmou o jugizia e tinha tido
a possibilidade de viver nos paises que |Ihe alamgatogo que foi exilado, como o

Chile que

[...] a educacdo como ato de conhecimento e atleidainentemente
politica, centrando-se numa tematica que emergereddidade

concreta dos educandos associada a producéo, etexista como um
fator importante no processo de transformacéo dwsgmento do
povo. [...] numa educagdo como esta, 0 que senplete o exercicio
de uma reflexdo critica, aprofundando-se cada veis reobre a
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maneira espontdnea como 0s seres humanos “se mavenseu
mundo. E tomar a quotidianeidade mesma em quecsa&tam, como
objeto de sua andlise, no sentido de desopaciafctmcando assim, a
pouco e pouco e na continuidade da pratica, a de&er da propria
maneira como estdo sendo no mundo. Em outras pala¥superar o
conhecimento que permanece preponderantemente & da
sensibilidade dos fatos pelo conhecimento que gécarrazao de ser
dos mesmos. [FREIRE, 1978, p. 152-3]

O trabalho de Paulo Freire pode ser consideradm asmpensamentos
filoséficos contemporéneos “como o existencialismofenomenologia, a dialética
hegeliana e o materialismo histériq®ADOTTI, 1996, p. 119).

Visto que sado varias as influéncias de pensameatocancepcao
freireana, algumas delas serdo brevemente explnadamforme Franco (2012),
posicionando o leitor quanto a opcao filoséfica tada por Freire, visto que é
impossivel contemplar os objetivos deste traba#tma fazer um aprofundamento nas

correntes de identificacdo do educador.

[...] Considero que a partir de Marx e Engels n&waés possivel falar
de educagdo sem estar referindo-se a realidadeesocibmica e a
luta de classe que a caracteriza e sustenta. Né® cahera a
pedagogia ser uma atividade neutra nem idealistand® me refiro a
pedagogia marxista, estarei reportando-me a umagpgdih que
absorve em seu fazer social a dialeticidade dadesl soécio-
histérica, apoiando-me nas bases teéricas langemtddarx e Engles
e por continuadores pés 1900. [FRANCO, 2012, p. 45]

Nestas bases tedricas, surge o termo praxis gsedineres de Franco
(2012, p. 46), € “concebida como atividade que yrduistoricamente, que se renova
continuamente e se constitui praticamente, atrda@snidade do homem e do mundo,
da matéria e do espirito, do sujeito e objeto,rddytto e da produtividade.”

Na voz de Freire (2011d, p. 127-8), a praxis €ieagh como tarefa

eminentemente humana sendo

[...] reflexdo e acdo verdadeiramente transforneadiar realidade, é
fonte de conhecimento reflexivo e criacdo. Comtefetnquanto a
atividade animal, realizada sem praxis, ndo impla@écido, a

transformacdo exercida pelos homens a implica. €ordo seres

transformadores e criadores que os homens, em parazmnentes
relacbes com a realidade, produzem nao somentenssnateriais, as
coisas sensiveis, 0s objetos, mas também as ipddtusociais, suas
ideias e concepcdes. Através de sua permanenteragdformadora
da realidade objetiva, os homens, simultaneameritam a historia e

se fazem seres histéricos-sociais [FREIRE, 2011tR21-8].
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Com o golpe militar de 1964, toda a politica vigefti modificada. As
relacbes entre povo e governo sofreram alteragbgsase instantaneamente, projetos
desapareceram, movimentos de contestacdo foranmiéps e uma nova ordem foi
estabelecida.

O Estado passou a ser o gerenciador das acoesddgnizacao para um
rapido atendimento as exigéncias de uma sociedadesg industrializava numa
velocidade impar. Houve necessidade de mao de quiatificada, o que demandou
equacionar o problema do analfabetismo.

Enquanto Freire ganhou o mundo devido ao exili®sil, 0 governo
militar tomou posse e promulgou, na sequéncia, nma Constituicdo, no ano de
1967.

2.9. A Educacéao de Jovens e Adultos e a Ditadura Nar

O contingente de analfabetos na década de 196@e=rd5.964.000.

Buscando solucionar o problema, foi criado o MOBRAltavés da Lei n.° 5.379/67.

O MOBRAL existiu durante todo o regime militar, genextinto
somente com o processo de redemocratizacdo naadéead 980,
deixando um estigma para muitos adultos, pois &etgu este
“programa” tornou-se, em determinados locais, $moén de
ignoréncia e miserabilidade. Ainda hoje, muitas egezouvimos
determinadas piadas e brincadeiras que recomeadgsessoa “voltar
ao MOBRAL", dependendo de suas dificuldades de rafizagem.
[SARTORI, 2011, p. 51]

Considerada a campanha de alfabetizacdo com miapnibilidade de
verba, teve a producao de vasto material e abraod@o territério nacional. Contava
com uma coordenacdo nacional e tentaculos por todomunicipios. Com apoio
irrestrito dos militares, “difundia a ideologia desenvolvimento, objetivando fortalecer
o0 modelo de dominacdo e modernizacéo vigentes” [@Q3009, p. 69).

A acado nado apresentou dados significativos paralume de dinheiro
investido e a abrangéncia conseguida, podenddrifmnido ao desperdicio de recursos
a falta de formacéo dos docentes.

Para regulamentar a educacao, a Lei de DiretriZ@ases n.° 5.692/71

foi promulgada. Nesta lei, o tratamento dado a achiw destinada aos jovens e adultos
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recebeu o nome de “supléncia” e, pela primeira ¥®ze um capitulo inteiramente
dedicado a organizar o atendimento aos que nacativeoportunidade de estudar
quando criancas ou que abandonaram os estudolardesclui-los.

O conceito de educacgdo de adultos assumido pelar@epento de
Ensino Supletivo (DSU) do MEC é, em primeiro lugde, supléncia
do ensino n&o obtido no sistema regular, e derseptbd, entendido
como complementacao da educacao recebida nos bescaoisres, a
ser obtida em outras agéncias de formacao [FAVERQDL, p. 376].
Esta maneira de ofertar o ensino visava, tambérapadeicoamento ou
a profissionalizacdo. A oferta era realizada ems@ou exame que compreendiam parte
do curriculo do nucleo comum fixado pelo Consellkeddfal de Educacdo. As provas
eram realizadas por estabelecimentos oficiais oweosnhecidos e indicados pelos

respectivos Conselhos de Educacao (Lei de Dirstezgases n.° 5.692/71).

Quanto aos exames supletivos, a partir da criagiol.@ grau,
reunindo o antigo primario e o curso ginasial, caado de trabalho
passou a exigir o certificado de oito anos de estud procura da
certificacdo neste nivel mobilizava milhares despas, que lotavam
estadios de futebol, obrigando a padronizacdo games em nivel
nacional. [FAVERO, 2011, p. 376]

A conclusao do ensino fundamental dava-se aos ewd® 18 anos. Sua
estrutura, duracdo e regime escolar estavam adesjgadientela a que se destinava e
0S cursos podiam ser ministrados por radio, TV wwos meios de comunicacéo. Os
cursos televisionados sdo mantidos até hoje: “liede¢, sendo direcionado para o0s
interessados na conclusédo do Ensino Fundamentid &msino Médio.

Essa forma de ensino visa a preparacdo do aluaorgalizacdo de uma
prova que lhe permitird a eliminacdo de matérigsaftancar a certificacdo no nivel
pretendido.

Iniciado o processo de redemocratizacdo em 19&keha retomada dos
movimentos populares e 0 comeco da reorganizacgdidersos grupos sociais, assim
como a formacao de novos partidos politicos.

O MOBRAL foi extinto, atuando institucionalmentd-andacdo Educar,
criada por meio do decreto n.° 91.980, de 25 dembvo de 1985, com a proposta de

redefinir os objetivos do Mobral, alterando suaaeimacio. A nova proposta
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[...] passou a apoiar técnica e financeiramentgaitivas de governos
estaduais e municipais e entidades civis, abrindo who controle
politico pedagogico que caracterizava até entagaa do Mobral.
Nesse periodo, muitos programas governamentais|hesam
educadores ligados a experiéncias de educacaogpopassibilitando
a confluéncia do ideério da educacao popular et desenvolvido
prioritariamente em experiéncias de educagdo n&uoafo— com a
promocao da escolarizacdo de jovens e adultos eior cie programas
mais extensivos de educac¢do bésica [DI PIERRO, JAIBEIRO,
2001, p. 62].

2.10. A Educacgéo de Jovens e Adultos e a AberturaRtica

As diretrizes politico-pedagogicas da Fundacdo &dpmpunham agbes
educativas que atendessem a jovens e adultosspondentes as quatro primeiras
séries do ensino fundamental, possibilitando arajiiragem das operacdes matematicas
basicas, a escrita e leitura da lingua portugueg&neias sociais e naturais.

Importante salientar que, neste periodo, os cutsogspondentes as
séries iniciais do primeiro grau passam a ser deramta de Supléncia |, por ndo
constituirem etapa de conclusdo de curso. Assimhaya uma caracteristica mais
informal que permitia liberdade de acdo pedagodgeaio o retorno das influéncias de
Paulo Freire.

Os cursos deixam de ter a formalidade da escolaemum ser
ministrados em igrejas, associacdes, sindicato#yase comunitarios, tendo duracéo
indeterminada.

No ano de 1987, o governo da Nova Republica, sammando do
presidente José Sarney, propalava a educacao aooniogre tendo como norteador o
documento “Compromisso com a Nacao” que previaagiafundamental para todos.

Na andlise das acles efetivamente empreendidas Besgpromisso,
encontra-se a “danc¢a das cadeiras” no Ministériccdacagdo, que teve seu titular
substituido por cinco vezes no decorrer do governo.

Apresentando a politica perversa disseminada rmm$edo, consoante
com a que foi a implantada no decorrer da histoidBrasil, a demanda educacional
néo recebia o atendimento necessario, os baixesrde escolarizagdo continuavam.

Os indices de retencao aproximavam-se dos 50%rimasifas séries do

Ensino Fundamental, somente 26% do total de alomadsculados concluiam o Ensino



71

Fundamental na idade adequada, 45% dos alunosculadios se evadiam antes de
concluirem a quarta série e, além disso, haviad¢amdificuldade na alfabetizac&o.
Para Jacomini (2010, p. 20-1),

A ampliagédo do acesso a escola, intensificada caddéde 1970, ndo
foi seguida pelos investimentos financeiros necessa a
democratizacdo do ensino nem de uma reorganizaig@sistemas de
ensino em funcdo das novas caracteristicas queoéaesdquiriu ao
receber um setor da populacéo antes excluido. Assimultimos 35
anos, embora as politicas educacionais tenhamtighraavancos na
democratiza¢éo do acesso, a entrada e a permamigncieanca e do
adolescente na escola ndo tém sido acompanhadasadeerdadeira
democratizacdo do ensino e da aprendizagem. As tdgses
diretamente vinculadas ao financiamento da educac@&scenta-se a
reorganizacdo dos sistemas de ensino, que cameérftamiente e
encontra resisténcias, principalmente quando se pdpro
modificagdes nos processos de avaliagdo, promogé@bercido dos
alunos, porque demandam mudancas nas concepg¢@esogmocesso
educativo tanto dos educadores quanto da populagria. Dessa
forma, embora as propostas de ciclos e progress@imgada tenham
significado, em muitos casos, uma tentativa degeeuracdo da
escola tendo em vista a democratizacdo da aprg@edizaainda
persistem as praticas de exclusdo escolar. Nass rddeensino
seriadas, a exclusdo, resultado do baixo desempesdwar, da-se
principalmente pela reproducdo e a evasdo muitassv@or ela
provocada. Nas redes de ensino ou escolas com epsagr
continuada, apesar de os alunos ndo serem exchlddescola devido
ao baixo desempenho escolar, de modo geral eleméencontrado
0S meios para se apropriarem do conhecimento &zaeah seu
processo de escolarizacdo. Assim, embora nao ¢ javacao anual,
uma parte da populacdo continua sendo excluiday petnos
parcialmente, do direito a educacdo. Esse proctsmso ocorrido
principalmente nas redes de ensino que implantarapmogressao
continuada e ndo garantiram 0s recursos necesa&sigs realizacao.

O Programa de Atendimento ao Servidor (PAS) trahallpara alcancar
trés objetivos: a) atendimento ao maior numero ipeksle servidores analfabetos ou
semialfabetizados; b) sistematizacéo das expeagmulitico-pedagdgicas na busca de
contribuicBes tedricas e préticas para resgateagel gla funcdo social do servidor; c)
ampliacdo do universo de saber dos servidores.

Nesse periodo, além da acéo interna foi promotaaabém, a integracéo
do Grupo Estadual de Trabalhos em AlfabetizacadoT&pEentidade que congregava
organismos privados, governamentais e movimentgalaes que trabalhavam na
educacao de jovens e adultos que néo tiveram &unbaide de estudo quando crianca.

Em 1994, na cidade de S&o Paulo, foi criada ofiate a Acao
Educativa, Assessoria, Pesquisa e Informacdo, ivdmelo promover os direitos
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educativos, culturais e da juventude, buscando sic@ social, a democracia
participativa e o desenvolvimento sustentavel.

A importancia desse organismo estd associada aremisténcia no
periodo da ditadura militar como organizacdo quéawvat junto aos movimentos
populares e pastorais, como Centro Ecuménico daeatacao e Informacgéo (CEDI).

Com a sua oficializagdo, em meados da década d6, E9%céao
Educativa se tornou referéncia para trabalhos égosade diversas redes publicas e de
acOes de organizacdes ndo governamentais queagpomulgacao da Constituicdo de
1988, compuseram o cenario social do pais com &iuap diferentes areas, entre elas
a da educacéo.

Vale ressaltar que, especialmente para Educacdowdms e Adultos, a
Acao Educativa se tornou uma referéncia quantoadatho desenvolvido.

Em 2003, com o Relatdrio Nacional do Direito Humangducacéo, sob
os cuidados de Sérgio Haddad, a organizacdo naderrgomwental consolidou suas
origens com a Educacéo de Jovens e Adultos e eixpsads trabalhos com os jovens.
Atualmente, é um canal de pesquisa para trabaléste segmento e um dos espacos
mais respeitados quando o assunto € a educac&xadoglos.

Com a promulgacao da Constituicdo de 1988, emrsigo 208, segundo
o Parecer n.° 11/2000 da CNE/CEB, declara comordivé&stado a garantia de oferta
de “ensino fundamental obrigat6rio e gratuito, uscle para os que a ela nao tiveram
acesso na idade propria”.

Essa garantia, no entanto, s6 aconteceu na le@pslpois, na pratica, as
politicas publicas para educacdo de jovens e aduttantinuavam caminhando
lentamente.

Em 1996, entrou em vigor a Lei n.° 9.394, conhe@dmo Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), extenguiu 0 ensino supletivo e
transformou a educacdo de jovens e adultos em rdadal o que lhe garantiu uma
forma propria de ser, um perfil préprio.

O termo modalidade de educacédo diz respeito aesedies modos
particulares de exercer a educacdo. Enquanto nieeesducacdo se
referem aos diferentes graus, categorias de ensorp infantil,
fundamental, médio, superior, modalidade de eduacag®plica a
forma, o modo como tais graus de ensino séo des&s
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Assim, na legislacdo brasileira, as modalidadesdlecacdo sédo a
educacao de jovens e adultos, a educacado profidsdacnologica, a
educagdo especial, a educagdo a distancia, a @duazsrolar

indigena, a educacdo béasica do campo, a educagéaares
qguilombola; sdo modos, maneiras de ministrar caraliftes niveis de
educacao, basica ou superior.

A LDB/1996 apresenta explicitamente trés modalidadie educacao:
educacdo de jovens e adultos, educacdo profisstotegnolégica e

educacao especial, [...]. [LIBANEO, 2012, p. 361]

A secédo V da LDB versa somente sobre essa modaligad, em seu
artigo 37, 81.°, “garante oportunidades educacsoragiropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, éndi vida e de trabalho, mediante
cursos e exames” (BRASIL, 1996).

ApoOs a promulgacéo da lei maior da educacéo, outeas direcionadas
para Educacdo de Jovens e Adultos normatizaraneraliaiento a essa parcela de
estudantes eu ficou alijado do processo no decder&antos anos.

As principais legislagdes relativas a educacamdens e adultos séo: a)
Pareceres n.° 05 e n.° 12, de 1997, que tratarerdardnacdo de Educacéo de Jovens e
Adultos e Ensino Supletivo; b) a Resolucdo CNE/GEBI1, de 5 de julho de 2000, e o
Parecer CNE/CEB n.° 11/2000, tendo o primeiro ed#tailo as diretrizes para
Educacao de Jovens e Adultos; e o segundo, asipeseOperacionais para a Educacgao
de Jovens e Adultos.

A Emenda Constitucional n.° 53, de 2006, que unstib Fundo de
Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizac&o Rtofissionais da Educacéo
(Fundeb), inseriu a Educacao de Jovens e Adultdsmaonciamento educacional, direito
negado no Fundo de Manutencdo e Desenvolviment&ndino Fundamental e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo (Fundef).

O Parecer CNE/CEB n.° 03/2010 apresentou reforraaldas Diretrizes
Operacionais para a Educacéo de Jovens e Adulsoeaja idade minima para ingresso
no curso e para a certificacdo nos exames pardusdocdo Ensino Fundamental e
Ensino Médio e fez referéncia a Educacao de Javémhiltos a distancia.

Entre essas legislacdes, a que mais se adéquéiéapdiferenciada das
propostas apresentadas historicamente para EJPaéecer CNE/CEB n.° 11/2000, que
desmontou o conceito de educacgdo supletiva e prog@steristicas proprias a essa

modalidade. Isso pdde ser constatado quando, npocdo documento, foram
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estabelecidas para Educacéo de Jovens e Adultofutrédes que lhe conferiram uma

identidade prépria. Assim, no documento encontramos

a) Funcao reparadora — [...] significa ndo s6 a eatraw circuito
dos direitos civis pela restauracdo de um dire@tgado: o direito de
uma escola de qualidade, mas também o reconheanuaguela
igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser hurhaho

b) Funcéo equalizadora — [...] vai dar cobertura baltedores e a
tantos outros segmentos sociais como donas de oageantes,
aposentados e encarcerados. A reentrada no sistunsacional dos
gue tiveram uma interrupcao forcada, seja pelatéap@ seja pela
evasao, seja pelas desiguais oportunidades de mp@&noia ou outras
condi¢cbes adversas, deve ser saudada como umag&parretiva,
ainda que tardia, de estruturas arcaicas, posaifildb aos individuos
novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na vidalsocia espacos de
estética e na abertura de canais de participacd@ fnto, sdo
necessarias mais vagas para estes “novos” alufiosvas” alunas,
demandantes de uma nova oportunidade de equalizfcjoA
equidade é a forma pela qual se distribuem os $®riais de modo a
garantir uma redistribuicdo e alocagdo em vistandés igualdade,
consideradas as situacdes especificas.

c¢) Funcdo qualificadora — [...] mais do que uma fungia é o
proprio sentido da EJA. Ela tem como base o camtempleto do
ser humano cujo potencial de desenvolvimento eddgumcao pode
se atualizar em quadros escolares ou ndo escoldas. do que
nunca, ela é um apelo para a educacao permanengg&o de uma
sociedade educada para o universalismo, a soliidalee a igualdade
e a diversidade [...]. [PARECER CEB N.° 11/2000741]

Como proposta, este documento € o desejo de tadesvolvidos com a
Educacdo de Jovens e Adultos, mas, na pratica, énd&so que acontece. Esta
modalidade, mesmo com legisla¢Bes especificasnoand ser tratada como um ensino
supletivo na maior parte do Pais, com pouquissiatdes mais adequadas as suas
especificidades.

Segundo Favero e Freitas (2011, p. 19), nas prapadstias como
inovadoras em relagdo a EJA pouco se vé a ruptimaccmodelo do supletivo ou do
ensino regular. Os autores apontaram algumas m#@gss de atendimento mais

especifico, como:

a) Matricula ao longo do ano;

b) Mapeamento do perfil dos alunos visando ao agruptnaos
mesmos;

c) Frequéncia flexivel, em lugar dos termos evasabamdono a
introduc&o do conceito interrupgéo;

d) Momentos de encontros dos professores, em reuréda p
planejar, rever a pratica e planejar novamente;

e) Novos espacos e novos projetos dentro e fora addeesc



75

f) Avaliacdo flexivel com momentos variados, consikiirem
diagnéstico no inicio e avaliacdo qualitativa pestal durante o
periodo letivo, valendo-se de diversos recursosteumentos.
Em relacdo aos demais governos da era da reabgdiiteca apds o
golpe de 1964, pouco foi realizado para o segmedfa No ano de 2003, assumiu 0
governo federal um presidente vindo das camadasignes. Houve expectativa quanto
as acbes mais efetivas para a EJA.
O Programa Brasil Alfabetizado foi institucionalipavisando as acdes
supletivas e redistributivas de politicas paradicedo do analfabetismo em todo o
territdrio nacional, com verba suplementar aosdestee municipios que assinassem
convénios para pagamento aos voluntarios que hrasstm no programa.
As demais politicas para EJA constituidas destempovsdo o Programa
Nacional de Inclusdo de Jovens (Projovem) e o BrogrNacional de Integracdo da
Educacao Profissional com a Educacédo Basica nalMada de Educacéo de Jovens e
Adultos (Proeja). Estes dois programas se caraatarn como politicas focadas,
fragmentadas e fragmentadoras do tecido socialinsleg-avero e Freitas (2011, p. 20).
Em 1996, o Estado do Rio de Janeiro, em meio asushfes
preparatorias para a V Confintea, criou o primé&tum de Educacdo de Jovens e
Adultos, “apresentando-se como estratégia de incagdo da EJA aos direitos
expressos em politicas publicas, pautados na lagéw informal de entidades publicas,
ndo governamentais e educadores em geral” (PAIGA92p. 215). Essa experiéncia
serviu de estopim para criacdo de foruns em oestalos, chegando, em 2005, a todos

0s estados da nagéo.

O desenho de como os féruns se organizaram é tmstaimdo, mas
alguns tragos comuns sdo encontrados e alteraroggmsentido, as
l6gicas do poder que os perpassa, como movimergas§o. Assim,
por articulacdo informal, deve-se entender que Gwans ndo tém
“dono”, ndo sdo propriedade de nenhuma instituigdas resultam
dos esforcos de vérias pessoas/entidades quetaorath ideia e na
possibilidade de gestdo compartilhada e cooperghaea tomar
decisBes e propor alternativas. Significa dizer @peder circula, ndo
esta centralizado, ndo € hierarquico. Além dissando ndo exige
representacdo de entidades, seus participantesalgdoomos nas
deliberacbes que tomam, independente das posicesges que
ocupam, o que implica, necessariamente, negociegastante dos
“desejos” acordados nos féruns com os limites esgu® pelos
poderes constituidos em todos os niveis. Foi pelsgier esse modo
organizativo, fortalecer e consolidar uma rede aleeses de baixa
competitividade e alta cooperatividade, possimitita que todos
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assumam lugares iguais nas negociacbes ali estalaale
Experimenta-se democracia, reinventando-a. [PAIRGQ9, p. 216]
Esses foruns espalhados pelo Brasil se tornarapomnséveis pelos
Encontros Nacionais de EJA (ENEJA), que acontecemmalmente em diferentes
estados e com temas relativos a EJA e abordagemsatgmdem as necessidades

apresentadas no momento.
Importante apontar, também, que, em 2009, BelérRata foi sede da

VI Confintea, encontro que foi precedido de diversaunibes para discussdes e

aprofundamentos de novas propostas para a modalidad
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Capitulo 3 - A Educacéo de Jovens e Adultos em Sanst

As politicas educacionais para a educacdo de joweatultos adotadas
no Pais reverberavam na cidade de Santos, no docéculo XX.

A escola noturna Santo Inécio, vinculada a Cong@gaViariana da
Anunciacao, foi fundada em 1921 e considerada cesuola para pobres, “destinada a
oferecer instrucdo primaria a filhos de operaria®, gimpossibilitados de estudar
durante o dia, por trabalharem para ajudar na reagéb de seus lares, tinham de fazé-
lo & noite” SITENOVO MILENIO, 2014).

Este € um exemplo da politica implantada no Paisiooo do século
XX, quando a educacdo era direito somente dos almstados e, para os pobres,

bastava uma escola que lhes ensinasse a ler gexsapés o trabalho.

Fonte:SiteNovo Milénio
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A escola contava com a abnegagdo dos professonss, egam
congregados que prestavam servicos “sem recomdgsma, depois da luta diaria
pelo pdo, sacrificando momentos de merecido repouosmprem eles sempre a
obrigagdo sagrada de permanecer ao lado dos almmoisirando sua experiéncia e
luzes [...]” SITENOVO MILENIO, 2014).

Era a escola da filantropia, quando as “pessodsné da sociedade se
doavam aos menos favorecidos para lIhes ofertar @sto gsolidario que era direito
somente dos privilegiados e uma dédiva ao restEnpopulacéo.

O ensino era destinado somente aos meninos queit@meente, podiam
aprender licdes de diversas matérias, conformegrama oficial do governo, contando
ainda com “instrucao civico-religiosa que os h&bia serem cidadaos Uteis a Patria”
(SITENOVO MILENIO, 2014).

Figura 2: Alunos e professores - adultos e criadgadindo os bancos escolares

Fonte:SiteNovo Milénio

Lembro-me que, nos mesmos moldes da Escola No&an& Inacio,
funcionava no Colégio Sdo José, no ano de 196%&ralianento as meninas e mocas

pobres que estudavam em prédio dentro do colégas com uniforme diferente,
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horario de entrada, saida e recreios separadosldiaas que estavam efetivamente
matriculadas no colégio. O projeto era denominadod Simpliciana”.

Atualmente, compreendo que esse atendimento eramaeé@ncia na
visdo da Igreja Catdlica e negacdo de direito &cagho de qualidade a todos os
cidadaos.

Em 1971, a escola Santo Inacio dedicou-se somensteadimento de
adultos, trabalhando com alfabetizacdo em quatas gara 250 alunos, que estudavam
das 19h30 as 21h30 e que, durante o dia, trabath@aeeno serventes de pedreiro,

pintores, cozinheiros, copeiro de bares e portsario

Além da instrucao propriamente dita, ha a preodipae ministrar-se
também uma educacéo civica, religiosa e moral Qufro ponto de
destaque na vida da Escola é a colaboracdo qagéstdos anos, o
Sesi vem emprestando, fazendo com que os anosipassas bancos
da Santo Inacio possam ser ainda mais benéficoalanss. Sdo o0s
casos de alguns cursos promovidos por essa igatitucomo o de
Relagbes Humanas, realizado anualmente, bem codw Moral e

Civica. Outro curso muito importante promovido p&esi é o de
prevencdo de acidentes — que, como 0s demaiscéoegtificado e
diplomas aos alunos que o assistiram. [SITE NOVQBWIO, 2014]

Figura 3: Classe do primeiro ano em 1971
Fonte:SiteNovo Milénio

A escola Santo Inacio encerrou suas atividadesnooda 1981, pois o
poder publico criou cursos noturnos para atendimeatds jovens e adultos nao

alfabetizados.
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Figura 4: Capa frontal da revista comemorativa do

jubileu de ouro da escola, publicada em novembro de

1971

Fonte:SiteNovo Milénio

A Cidade recebeu, também, o MOBRAL a partir de 1@odtando, em
1971, com quatro escolas da rede municipal de engiom oferta de curso na
modalidade supletiva. Estas escolas ficavam enrosaidistintos, a saber: “Padre
Leonardo Nunes” no bairro da Areia Branca; “Bar@o Rlo Branco” no bairro do
Campo Grande; “Auxiliadora da Instru¢cado” no baitiem Macuco; e “Fernando Costa”,
no bairro da Vila S&o Jorge.

Em 25 de novembro de 1985, com o Brasil tendo eago sua
autonomia politica, o Mobral encerrou suas ativigad\ época o ministro da educacio
era Marco Maciel.

Em substituicdo ao Mobral, foi criada a Fundac&ocad para trabalhar
com a educacdo basica, alfabetizacdo, sendo deetémega do MEC. Segundo o
Parecer CNE n.° 11/2000 (2000, p. 51), “esta fulolatdo executava diretamente os
programas, mas atuava via apoio financeiro e técag acdes de outros niveis de
governo, de organizagcdes nao governamentais e piesas”.

Em 1990, ja no governo Collor, a Fundacdo Educaextinta. Nessa
época, estava vigorando uma nova concepc¢ao pamagiu de jovens e adultos,
conforme proposto na Constituicdo Federal de 1B83mesmo ano, foi realizado, na
cidade de Santos, o Dia da Mobilizacdo para o Céithecacdo, que constatou a
existéncia de muitos analfabetos ou semialfabeizadntre os funcionarios da

administracéo publica municipal.
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Na tentativa de oferecer oportunidade de apreneimgoara esse grupo,
a Secretaria de Educacéo criou o Projeto de Alfedogio do Servidor (PAS).

Nas escolas da rede municipal, conforme minhas rkmghs,
funcionavam classes de alfabetizacdo de adultos mafessoras contratadas pela
Prefeitura por meio de processo seletivo que dleasa os interessados em ministrar
aulas no Projeto de Alfabetizacdo de Adultos (PEA).

Em 1991, foi realizado o primeiro concurso publ@ra provimento de
cargos de professor de jovens e adultos, confodital @ublicado no Diario Oficial de
Santos, de 26 de outubro de 1991. O concurso tdefiet vagas para nomeacao
imediata e para as que surgissem posteriormenteseda do municipio ou na
subprefeitura de Bertioga, que ainda fazia part8aigos.

Em 1992, as escolas da Cidade iniciaram o ano c®mrafessoras
nomeadas e com classes denominadas de alfabetizagépativeis com a 1.2 e 2.2
séries do ensino fundamental, e outra de 3.2 eédiés para conclusdo do primeiro
ciclo. Nessa época, Santos ndo havia assumidoundegiclo do ensino fundamental,
que era ofertado pelo Estado.

Em 1995, Santos aderiu ao processo de municipabzagmpliando o
atendimento de 5.2 a 8.2 série, oferecendo educk;favens e adultos para o segundo
ciclo do ensino fundamental.

Com a LDB de 1996, a Cidade ofertou a educacaowm$ e adultos em
ao menos dez unidades de ensino espalhadas posadivieirros. O governo estadual
deixou de ofertar o atendimento, responsabilizaseleemente pelas escolas de EJA do
ensino meédio — uma situacao que se mantém atassleinoje.

Por trabalhar em escola com EJA, lembro que a paioeta grande e as
classes iniciavam o semestre superlotadas. Hateéade espera que seguia a ordem de
idade, partindo dos mais velhos para os mais novos.

Recordo-me que muitos ficavam sem atendimento,ddewi politica
instituida, que s6 permitia a matricula até o décufia letivo do semestre, a fim de
atender a determinacao legal da frequéncia de b8ita de dias letivos.

Nesse periodo, acentuou-se a juvenilizacdo da 8, “todos” deviam
estar dentro da escola que, por sua vez, ndo sabalhar com todos. Assim, muitos
eram retidos por diversos motivos e, ao alcancagendade de 15 anos, eram

remanejados para EJA, politica utilizada até os déhoje.
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Até o ano de 2004, estive como diretora de umaasgee possuia EJA.
Nessa época, a Unidade Municipal de Ensino “Cidéelésantos” dispunha de doze
classes de educacéo de adultos divididas em: umde®&rojeto de Alfabetizacéo, duas
salas de EJA ciclo |, que funcionavam de forma isaétiada, uma com 1.2 e 2.2 série e
a outra com 3.2 e 4.2 série.

No ciclo Il da EJA, funcionavam nove classes disiidas entre os
quatro termos, T1, T2, T3 e T4, todas com capaeidadixima de alunos preenchida e
muita procura no decorrer do semestre.

Atualmente, o nimero de escolas em Santos quecefarBJA diminuiu.

Contudo, os alunos podem optar pelo curso tracationm pelo digital.

3.1 A Educacéao de Jovens e Adultos — Digital EJADigital

Rern-, llha Diana Bertioga

Wik Mova

-'-.:.-_-_l i

Rodovia i, : -
Centro

Vila Mathas

Sao Vicente Santos %
Aparecidn 3
Praia Guaruja
Grande

Carmg A AT LA

de Cubatdo, com destaque para a llha Diana, qtenpera Santos
Fonte: Instituto Histérico e Geografico de Santos

A cidade de Santos localiza-se no Litoral Sul da@s de Sdo Paulo. O
municipio estende-se por uma area de 271 km?, seéddokm? na parte insular, que

esta inserida na ilha de S&o Vicente.
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Os outros 231,6 km2 compdem a parte continentah ic@ior extensao
de terra e uma ocupacao urbana infima, antiganmnistituida por povoados, que
atualmente compdem nove bairros, entre eles Moale&0, Caruara, e llha Diana — os
trés que interessaram para o desenvolvimento gessaisa.

Um aspecto curioso desta regido de Santos é @aacpessivel por
travessia de balsa ou pela utilizacdo de rodowaasgndo, entre a parte insular e a
continental, por outros dois municipios, Guarufaubatao.

A regido insular € densamente urbanizada, agregandaior parte da
populacdo, sendo também a sede do executivo essci@tarias, o legislativo, e quase a
totalidade do comércio e das movimentacdes soaideaizas.

A importancia da parte insular deve-se ao portasicierado o maior do
Pais e responsavel pelo escoamento de grandedpapt®ducéo agricola e industrial e
0 recebimento das importacoes.

A llha Diana, que j& foi denominada llha dos Pdeoes, esta situada no
Rio Diana, no caminho de Bertioga para quem s&aldos, e contorna as instalacées
da Base Aérea na Bocaina.

Esta ilhota, aos poucos, incorporou o nome do riadee llha dos
Pescadores do Rio Diana, passou a llha do Digvexr@ simplificar de vez, Illha Diana.

A comunidade de pescadores € fechada, vive seaestfutura, mesmo
estando localizada logo ap0s a Base Aérea de Samtosfrente a Monte Cabrédo. Seus
moradores pouco reclamam, o que por vezes se @ee € alguma queixa em relagédo
ao atracadouro, sem manutencéo da Prefeitura.

A populacao da ilha conta com a colaboracdo da Basea em algumas
necessidades da comunidade, como atendimento tm pésliico da unidade e socorro
em caso emergéncia, e atendimento aos alunos pavachusdo dos estudos, com a
oferta do segundo ciclo do ensino fundamental.

Na llha Diana, as crian¢cas estudam em uma escaafumciona no
centro comunitario, onde leciona uma professonadatedo a classe multisseriada do 1.°
ao 5.° ano.

Para cursar o ensino fundamental, ciclo Il, os@uéo para a Escola
da Base Aérea, o que demanda travessia de baramnsgquentemente, maior
disponibilidade de tempo. Esse fato tem sido aplantamo o motivo de grande evasao

e desisténcia da escola por parte dos jovens.
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A desisténcia ou o fracasso na escola ndo poderane devem ser
atribuidas a esses alunos que, na realidade, s&mayvide uma estrutura que lhes

oferece

[...] situacBes que ele ndo consegue dominar, é histaria de
sofrimento e humilhagdo etc. Portanto, convém peaquos
processos, as relacdes, as representacdes edtdaedas, os conflitos
etc. que produzem as situacles e histdrias dea¥sacescolar” e que
sao produzidos por elas. [CHARLOT, [2012]]

Podemos fazer uma analogia do abandono dos estiedtes populacéo
como “um vicio de formacdo”, uma culpa da familia do préprio analfabeto, mas
jamais da sociedade, conforme colocacdo de Pid@1(2. 93). A analise das causas
apresentadas por ele para o analfabetismo ¢é siasilatribuidas aos moradores da Ilha

Diana que né&o concluem o ensino fundamental.

O descuido da familia em educar seus filhos, oPwie o mau
ambiente moral em que nasce a crianca.

1) Aindoléncia, a preguica do individuo.

2) A incapacidade de adaptacdo ao meio, a rebeldiabans
héabitos.

3) O baixo nivel intelectual da crianga.

4) As mas inclinacdes da crian¢ca que determinam adeveda
escola.

5) As condicGes desfavoraveis do meio fisico, espueiale a
distancia da casa a escola.

6) O desinteresse dos governos em criar escolasquiors. t

7) A pobreza familiar, entendida como fato isoladacdoceito de
classe social.

As duzentas pessoas, aproximadamente, que vivemlhaaeram
enquadradas nessa visdo social equivocada emaedagasujeitos que ndo estudaram
ou que estudaram pouco, até que houvesse a wdcidi oferecer condicbes de estudo
adequadas a suas necessidades.

Devido ao preconceito e a distorcdo das reais salsado conclusédo do
ensino, foi preciso um olhar diferenciado para Egoemunidade a fim de atender suas
reais necessidades.

As circunstancias vivenciadas na llha Diana, confedta de escola com
oferta do Ensino Fundamental completo, o dificésso a escola da Base Aérea, as

dificuldades das familias para prover o sustente mor que ndo apontar a falta de
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respeito a propria cultura local? — produziram uontinogente de jovens e adultos
analfabetos ou que ndo concluiram o ensino fundmen

A pesquisa investigou a possibilidade oferecida moradores da Ilha
Diana que n&o concluiram o ensino fundamental équ&ducacéo de Jovens e Adultos
Digital, conhecida como EJA Digital (Anexo 2).

O objetivo desta pesquisa foi verificar se a prtpae oferecer aulas
com a utilizacdo da mediacdo do computador pédecseiderada como uma educacéo
emancipadora nas aprendizagens aos jovens e adukosdo cursaram o ciclo Il do
Ensino Fundamental. O que se buscou investigaoldgma: os alunos da Ilha Diana —
cuja chegada a segunda fase do ensino fundameaako sem conclui-la na idade
considerada correta — foram beneficiados com aaofde metodologia EJA Digital,
realizando aprendizagens significativas, no sentdeancipatério, ou cumpriram,
somente atividades e avaliagdes para recebercaglib desta etapa do ensino basico?

Por serem pessoas que estdo jovens ou adultagema da educacéo,
foram consideradas alunos da Educacao de Jovedsl®#— EJA ciclo Il. Para Freire
(1978, p. 141), a continuidade de estudos é defimomo pos-alfabetizacdo: “é a
continuidade aprofundada e diversificada do mestma@ conhecimento que se inicia
na alfabetizacao”.

Retomando o inicio da EJA Digital como propostacetiva que atende
as dificuldades estruturais encontradas na comdaida Ilha Diana, foi implantado o
projeto “Preparando para o ENCCEJA” (Exame Nacia@alCertificagdo e Conclusdo
da Educacédo de Jovens e Adultos), com o objetivofelecer oportunidade de estudo
com participacdo exitosa dos alunos nessa avaliagéitucional nacional.

O projeto, na época, se apresentou como umaaitearpara realizacao
dos estudos dos jovens e adultos da comunidadéhaaA proposta, baseada na
educacao a distancia, propunha a utilizacao do gtadpr como ferramenta de apoio a
aprendizagem e com a interacdo de um professorciéspe ou de area e de um
professor presencial para realizar a mediacdo enprefessor especialista, o conteudo
e o aluno.

Para Almeida (2012, p. 106), quando se fala em otadpr como
instrumento mediador de aprendizagens “[...] palessaginar até que alguma das

caréncias dos alunos oriundas da desestrutura¢imatdiamiliar e de seu ambiente
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comunitario possam ser supridas pelo trabalho nsidteo e inteligente com
microcomputadorés

Oferecendo a possibilidade de atendimento indiVica@do, a proposta
para Illha Diana utilizou como parametro a particgzados jovens e adultos na prova do
ENCCEJA oferecida pelo governo federal por meidrdtituto Nacional de Ensino e
Pesquisa (INEP), nos anos de 2005 e 2006. Seguastelld Branco (2014), no inicio

dos trabalhos

[...] a ideia [...] era certificar também para potaver continuidade
de estudo, mas néo certificar da maneira que elboactomando
rumo. Era certificar como se fosse um curso degpetfrio para o
vestibular, entende? Entdo, a gente ndo tinha tagoele

envolvimento legal, era complicado e continua sendmplicado

porque € uma novidade e ndo tinha aquele comproméss aluno ser
aluno de uma escola publica. A gente pegou aquedeopl da llha
Diana, aquele pessoal da época do Caruara e fawigestibular pra
eles e eles faziam o ENCCEJA, tanto que se criddMcCEEJA

municipal [...]. [CASTELLO BRANCO, 2014]

O percentual de aprovacéao foi significativo e houmeresse de jovens e
adultos em participar do exame. Assim, foi criadar@eto piloto na Ilha “Preparando
para o ENCCEJA”, conforme a proposta deste exameur€o baseava-se na matriz
curricular proposta pelo INEP aos que pretendiartiqgzar da prova.

O ENCCEJA é uma prova de certificacdo que avaliacenpeténcias e
habilidades dos jovens e adultos em todo territdaicional, e também para brasileiros
residentes no exterior, com o objetivo de ofereceertificacdo de conclusédo do ensino
fundamental e médio. Desde 2009, a certificacéierd#no Médio para os residentes no
Brasil passou a ser conferida pelo Exame Nacioa&@rsino Médio (ENEM).

A adesdo ao ENCCEJA pelas Secretarias de Educestluais,
municipais e do Distrito Federal foi realizada pessinatura de um termo de
compromisso de cooperacao técnica e/ou convénicocNEP, sendo optativa.

A emissdo do certificado € de responsabilidade Sesretarias de
Educacdo que firmaram convénio com o INEP. Os qipatntes das provas podem
utilizar os resultados aferidos nas areas de cimeato em qualquer tempo com vistas
a certificacao.

O ENCCEJA tem como orientagcdo uma matriz de compitéque

direciona os estudos e auxilia na avaliagdo. Aimasta dividida assim:
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Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira, Educacdetitet, Educacao
Fisica

Matematica

Ciéncias Naturais

Histéria e Geografia

As aulas foram planejadas seguindo a proposta tt&zrda competéncia
do ENCCEJA, procurando atender as necessidadedduss,

[...] era uma metodologia conscientizadora, a gestava preparando
para a certificacdo, porque a certificagdo é nécessnas a maneira
como a gente trabalhava sem aquela obrigatoriedimipieles

conteudos segmentados, aquilo tudo fazia com gepedasse no
adulto, por que eram adultos, o interesse de cenlne&is de ver mais
as coisas. [CASTELLO BRANCO, 2014]

O projeto objetivava, em sua implantacdo, oferagar atendimento
diferenciado aos que ja haviam passado pela esoas,dela sairam sem conseguir a

oficializacdo dos saberes culturais institucioralzs. Para Gadotti (1996, p. 105)

[...] problema do desinteresse de muitos de nossos salpelos

contetdos curriculares do nosso ensino, costumasggnder com
métodos mais apropriados [...]. Mas ha outra vik@problema que é
a de adequar o tratamento dos conteudos, problkEmedt-os e
equacionando corretamente a relagdo entre a trsséonda cultura e
o itinerério educativo dos alunos [...].

Empenhados em conseguir adquirir o que lhes foad®gem outros
momentos e, principalmente, com sonhos que desejavalizar, alunos e professores
fizeram das palavras de Paulo Freire 0 guia paeaaguacdes comecassem a ganhar

corpo, pois

O que nado é, porém, possivel é sequer pensar es-ftianar o

mundo sem sonhos, sem utopia ou sem projetos. i8S dusdes sédo
0s sonhos falsos de quem, ndo importa de plenolema gle boas
intencdes, faz a proposta de quimeras de que,spormesmo, nao
podem realizar-se. A transformagdo do mundo ndee$snto do

sonho quanto a indispensavel autenticidade depende da lealdade
de quem sonha as condi¢cdes histéricas materias, neis de

desenvolvimento tecnoldgico, cientifico do contedtosonhador. Os
sonhos sdo projetos pelos quais se luta. Suaaeatimao se verifica
facilmente, sem obstaculos pelo contrario, avangsjos, marchas
as vezes demoradas. Implica luta. Na verdade aftramacdo do
mundo a que o sonho aspira € um ato politico a semna ingenuidade
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ndo re-conhecer que os sonhos tém os seus contrasscE que o
momento de uma geracao faz parte, porque histéeieela marcas
antigas, que envolvem compreensfes da realidaderesses de
grupos de classes, preconceitos, gestacdo de gikeplque se vém
perpetuando em contradicbes com aspectos mais nosd¢FREIRE,
2000, p. 26]

Com esse sonho atrelado a realidade e a histérigrulpo daquela
comunidade, que nao se despregava de suas vivémciaa busca de uma trans-
formacdo, via a possibilidade da realizacdo do serhluta pela efetivacdo do projeto.
Assim, a implantagdo do sonho em forma de lutaezefojeto na Unidade Municipal

de Educacéo Rural llha Diana — UMER llha Diana.

3.2. O Ambiente Teleeduc

Na interacdo dos alunos com os professores do atehigtual, a opcao
foi por trabalhar no ambiente Teleeduc, que é afrer de criagdo, participacdo e
administragéo de cursos na Internet.

O ambiente Teleeduc foi criado com o objetivo dienfar professores
para informatica educativa, desenvolvido por pesgiores do Nucleo de Informatica
Aplicada a Educacéo (NIED) da Universidade de Caa{UNICAMP}.

A metodologia utilizada é de formacdo contextuakgzatendo sido
desenvolvido de maneira participativa, com as $ermamentas idealizadas, projetadas
e depuradas conforme necessidades apresentadasiparsuarios.

Devido a estas caracteristicas, o Teleeduc se espagescomo um
ambiente de facil utilizacdo, atendendo as pesspss tém pouca ou nenhuma
intimidade com ambientes virtuais, tendo, aindéexbilidade quanto a sua utilizacéo
devido ao conjunto enxuto de funcionalidades.

O principal elemento do Teleeduc é o ambiente gepodibiliza as
atividades, possibilitando a acédo para a apreneimade conceitos através da resolugéo
de problemas, com a utilizacédo de diferentes naasedidaticos como textospftware
referéncias na Internet e outros, postados ou eqEdos pelos professores que,
disponibilizados para os alunos, podem ser acessamo a utilizacdo das ferramentas:
material de apoio, leituras, perguntas frequeetes,

4 Cf. Anexo 3, p. X
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Outra caracteristica importante apresentada peldicate € a
comunicacao entre os participantes do curso. Ailichde dos trabalhos realizados €
outro diferencial, possivel devido as diversasafeentas oferecidas na plataforma
como: o correio eletrénico, grupos de discussaaalnportfolios, diario de bordo, e
bate papo.

3.3 O Professor e a aula na EJA Digital

Para atendimento aos alunos, foram disponibilizattms Professores
Orientadores de Informatica (POIES). Na propossaROIEs, primeiramente, recebiam
a denominacéo de tutores e depois passaram asseadbs de professores presenciais.

Todos sao professores da Rede Municipal de Ensioim formacéo
especifica para o exercicio da docéncia exigidalgpique se afastam de suas aulas
para trabalhar no laboratério de Informatica einasservir de apoio aos professores na
utilizacdo da tecnologia, sendo, também, respohg@veninistrar aulas de informatica
para os alunos.

Os professores presentes diariamente na sala deofaneciam suporte
técnico pedagdgico aos alunos, para que eles essem as atividades propostas pelos
professores que estavam de plantdo no ambientelviiEles eram responsaveis por
elucidar duvidas, orientar a utilizacdo do compaitaeldo ambiente de aprendizagem e
realizar a interacdo professor-aluno tdo especiicanecessaria para a efetiva
aprendizagem.

Os docentes responsaveis pela plataforma sdo gooéss da Rede
Municipal de Ensino de Santos, com licenciatureeeifiga atendendo o disposto na
matriz curricular quanto aos contetdos ministrad\us principio, os professores eram
denominados de professom@s ling mas, atualmente, sdo chamados de professores do
Ambiente Virtual da Aprendizagem — professores AVA.

Eles trabalham no Nucleo de Educacéo a DistandidEQN, planejando
as aulas que sao postadas semanalmente, com odmwxtos com explicagbes do
tema proposto para leitura e estudo dos alunosmebém, as atividades a serem
desenvolvidas por eles (Anexo 4).

As atividades partiam de um tema gerador que @ltratlo no decorrer

do bimestre, “[...] eles [professores] conversawsntne eles qual vai ser o tema gerador
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desse més entdo tinha trabalho e cidadania , i@kalecnologia, todos faziam as aulas
daquele més bimestre em cima daquilo [...]” (CASI&LBRANCO, 2014).

No projeto EJA/EAD, o professor tem diariamentetguboras aula para
interacdo com os alunos em cujo periodo podem m@iticar com o especialista pela
ferramenta bate-papo e solicitar explicacdes paras sduvidas, como também
aprofundar nos contetdos propostos nas atividades.

Além disso, parte da jornada de 40 horas semarm@sptbfessores,
referente as Horas de Trabalho Individual (HTIhotas/aula semanais) sao cumpridas
no ambiente de trabalho, e as Horas de Trabalh@ (WTL - 8 horas/aula semanais),
cumpridas fora do ambiente de trabalho, destinagasparacao das atividades que sao
postadas na plataforma.

A dindmica da sala de aula apresenta um desentremli€. Ao invés da
seriacdo, as turmas sao formadas com alunos do® qaemos, 0 que torna a classe
multisseriada. O desenvolvimento dos alunos naejédicado, pois a individualidade
de atendimento tanto do espaco presencial quantotdal é respeitada.

Em 2007, o atendimento da EJA Digital foi estendidoais dois bairros
da Area Continental: Caruara e Monte Cabr&o. Hesatidades ja possuiam escolas da

rede municipal, com atendimento no ensino fundaahent
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Figura 6: Mapa da Cidade de Santos dividido enrdmir
Fonte:Siteda Prefeitura Municipal de Santos
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A escola do bairro de Caruara foi inaugurada en6,1§@ando o poder
publico percebeu que o atendimento dispensado algg@m em seus direitos basicos
era infimo.

A inauguragdo da escola aconteceu porque o mumiapi Bertioga
alavancou o desenvolvimento da regido apés deigapattencer ao municipio de
Santos. Os progressos alcangados geraram preooupagdgovernantes de Santos
quanto ao futuro dos bairros da regido continehtallia o perigo eminente de perder
aguelas terras, como ja havia acontecido com cedtoBa.

O tempo anterior a abertura da escola em Caruarsogaprejuizo a
continuidade de estudos a populacdo, o que rendande procura pelo entdo
denominado projeto “Preparando para o ENCCEJA”".

Importante esclarecer que a proposta atualmentamdeada EJA Digital
se iniciou com o nome de “Preparando para o ENCCE]JAdepois, durante um
periodo, foi chamada de EJA/EAD.

Monte Cabrdo, o outro bairro da area continentah, termos de
educacao, foi pioneiro por estar instalada a pramescola da regido. Apresentava um
namero expressivo de jovens e adultos sem a ca@ucllis ensino fundamental, o que
levou a Secretaria de Educacéo a abrir classer@pdfando para o ENCCEJA”.

Analisando a proposta do “Preparando para o ENCCEbAa-se que e
o procedimento pode ser comparado, em alguns aspect_ei n.° 5.692/71, quando
esta propos a flexibilizacdo do ensino para osoalyovens e adultos, oferecendo
oportunidade da participagdo em uma prova parangéveda certificagao.

A flexibilidade no “Preparando para o ENCCEJA” eqoermanece na
atualidade com a EJA Digital, é verificada na ctmgfio da sala multisseriada e na
participacéo dos alunos em exames de certificacao.

Os exames l|hes oferecem a possibilidade de concldeédcurso de
ensino fundamental em um periodo menor do que @opto, dando-lhes uma
caracteristica de aceleracdo. A frequéncia se tomea pois a participacdo no exame €
a responsavel pela certificacao.

Quanto ao instrumento tecnoldgico utilizado ngopsta da educacgéo a
distancia, podemos apontar diferencas. Na épodaeda.® 5.692/71 era utilizada a
televiséo e, atualmente, € o computador, que, devidteratividade, pode proporcionar

melhor condi¢c&o de aprendizagem.
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Os alunos atendidos nos bairros de Caruara e M@dbrao
apresentavam bom desempenho. Os resultados gtransgitalcancados nas provas do
ENCCEJA nos anos de 2007 foram de 61% de cerificcdo total dos participantes da
prova e, de 2008, 60% dos inscritos.

Os resultados colocaram o projeto em evidéncia. iddlumbrada a
possibilidade de superacdo dos problemas enfrehtanldia a dia das escolas da Rede
Municipal, como defasagem idade/série, indiscipkndificuldades de aprendizagem,

causados pela sucessiva reprovagao.

[...] tida inicialmente como uma “nova chance desagdizagem” para
o aluno, transformou-se num instrumento de excldgdoma parcela
significativa das criancas e adolescentes que té&gssa a escola.
Diante das dificuldades da instituicdo escolar & piafessores em
mobilizarem nos alunos o desejo e 0S recursos $EIES a
aprendizagem, a ameaca da reprovacdo passou a pgencipal
instrumento de pressao para garantir discipliraizacdo de tarefas e
estudos, principalmente em épocas de provas; ays®ja forma de
submissdo dos alunos a uma organizacdo escolapancau
impossibilitada de cumprir sua principal tarefauear as novas
geracbes. Porém, ao fazer isso, a escola compronoete
desenvolvimento moral e intelectual dos alunosCIOMINI, 2010,
p. 68]

A EJA Digital aparecia como provavel redentora ddsacdes que
incomodam a dindmica das escolas.

Neste contexto de queda de bragco entre a retencaopegressao
continuada e na tentativa de solucionar as quesif&adas das mazelas provocadas
pelo proprio sistema, em 2009, surgiu a Hé®&hs seguindo o modelo do “Preparando
para o ENCCEJA”, que mudou de nome, passandodeseminado EJA/EAD.

O objetivo era atender os alunos com mais de quamps em classes
especificas, utilizando a metodologia desenvolpiaia a EAD. A escola pioneira foi a
UME “Vinte e Oito de Fevereiro”, sendo a primeirazvque a EAD atuou na parte
insular da Cidade. Em relacdo a esta oferta, éymbdszer uma comparacdo com a

caracteristica apresentada pela supléncia nodeab80, inicio de 1990, que

[...] passou a constituir-se em oportunidade edwgtara um largo
segmento da populagdo, com trés trajetorias essotgisicas: para 0s
gue iniciam a escolaridade j4 na condi¢cdo de altradmlhadores;
para adolescentes e adultos jovens que ingresserascola regular e
abandonaram ha algum tempo, frequentemente mosvauo
ingresso no trabalho ou em razdo de movimentos amdigos e,
finalmente, para adolescentes que ingressaram esaraun
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recentemente a escola regular, mas acumularararadeg defasagens
entre a idade e a série cursada [DI PIERRO, JAIBEIRO, 2001,
p. 62].
Criou-se outro problema. A proposta em execucao aatéferta da
EJA/Teensera vinculada ao ENCCEJA, portanto era desobrigadeaumprir 400 horas
semestrais exigidas para a certificacdo na modiidBJA presencial, conforme

previsto na Resolucdo n.° 3, de 15 de junho de,2fll) em seAtrt. 4.°,coloca:

Quanto a duragdo dos cursos presenciais de EJAtémae a
formulacdo do Parecer CNE/CEB n.° 29/2006, acr¢snda o total
de horas a serem cumpridas, independentemente rmiaa fae
organizacao curricular:

| - para os anos iniciais do Ensino Fundamentdljragéo deve ficar a
critério dos sistemas de ensino;

Il - para os anos finais do Ensino Fundamentaliragiio minima
deve ser de 1.600 (mil e seiscentas) horas;

Para atendimento aos alunos mais jovens e no dieraonecessaria a
permanéncia na escola. A possibilidade de parteipade uma prova de certificacdo
compunha o universo desses jovens, mesmo sendoas mlo ENCCEJA realizadas
regularmente, garantindo a certificacdo do alunofame o resultado obtido na
avaliacao.

No ano de 2010, a prova ENCCEJA ndo aconteceumAisss alunos
preparados para as provas nao puderam realiza-tasgguentemente, ndo obtiveram
sua certificagéo.

Os responsaveis pela EJA na Secretaria de Eduda¢@antos (SEDUC)
estavam diante de um novo problema: como certigsames alunos que nao haviam
cumprido a carga horaria necessaria e também mid@anti a seu dispor uma prova para
validar seus conhecimentos?

Para solucionar o entrave, contando com a autondensger um sistema
de ensino e, portanto, tendo seu Conselho Municpatducacéo, foi solicitada uma
deliberacdo sobre a questédo, em 2010.

O Conselho de Educacao de Santos foi criado em, 188€o poder
deliberativo, composicao paritaria e contando camdé financeiro para execucéo de
acOes. A presidente atualmente € uma professovaraitéria e supervisora aposentada
da Rede Municipal de Ensino. O restante da composge representantes das escolas

particulares, entidades conveniadas, professadneos da educacdo municipal.
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Atendendo a solicitacdo da Secretaria de Educag&adtos, o Conselho
Municipal de Educacao publicou a Deliberacdo n4/2W0, em 16 de agosto, que
instituiu 0 Exame Municipal de Certificacdo e Com@peias da Educacédo de Jovens e
Adultos (EMCCEJA). Com esta publicacdo, o municiggixou de ser dependente das
avaliacdes realizadas pelo governo federal e pddeecar a realizar suas proprias
provas de certificacao.

A Deliberacdo n.° 004/2010 delimitou a idade de dtos para
participacdo na prova e determinou que somentelw®s da Rede Municipal de
Ensino de Santos teriam direito a participar davgrde certificacdo realizada pelo
municipio, o EMCCEJA.

O exame de certificacdo municipal € composto defrévas objetivas,
elaboradas seguindo trés areas do conhecimentgyuagem Codigos e suas
Tecnologias, na qual também esta inserida a Regilgiematica Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas dg@wl

A deliberacdo do Conselho Municipal estipulou qualuno deve obter
nota 6,0 em cada uma das areas de conhecimentadaglno EMCCEJA para
aproveitamento e concluséo do ano escolar.

No documento expedido pelo Conselho Municipal dacadao, a cada
realizacdo do EMCCEJA, a Secretaria devera puhlicer Portaria no Diario Oficial de
Santos com a normatizacéo da prova de certificddloe esclarecer que, desde 2011, a
prova nao € realizada.

A EJA/Teenssucumbiu rapidamente, devido a problemas estigtarde
logistica, sendo abolido em 2010. Nesse ano, tamdémenominacdo da proposta
passou de EJA/EAD para EJA Digital.

Essa mudancga ndo era somente da denominagao, taas associada,
principalmente, a estrutura do curso que, na ra@ddid nunca se fez em educacédo a
distancia, pois necessitou da presenca dos alunogsnola para realizacdo das
atividades propostas.

O atendimento cresceu e o numero de escolas canetadologia
também. As classes passaram a ser oferecidas riodgseda manha, tarde e noite.
Foram abertas salas em Sociedade Melhoramentoside, bentidades de servir e

filantropicas, todas vinculadas a uma Unidade derierda Rede Municipal de Santos.
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Com a expanséo, as normatizagdes tiveram que sartidas, pois, em
algumas escolas, a filosofia do “minimo esforcodgmai a comandar, o que permitia
gue alunos entrassem e saissem da escola em baraase subsequentes. Com pouco
compromisso tanto dos educandos como dos educadpr@ssim, daissez-fairese
instalou.

Nesse periodo, a equipe gestora da EJA Digitatismli a colaboracéo
da Supervisdo de Ensino do municipio a fim de axilos aspectos legais da proposta.
Reunides para sistematizacao das a¢fes foramadadinno decorrer do ano de 2011 e
2012, com avancos e retrocessos.

Foi instituida a padronizacdo dos registros, atatserde classes, a
organizacdo e registro do Conselho de Classe, @oede duracdo das aulas, a
abrangéncia dos conteudos.

Outra questédo foi a delimitacdo do numero de aluatesdidos pelo
professor do ambiente virtual, isto €, turmas @120 alunos por professor AVA e,
para o professor presencial, o numero de alunosupmia limitava-se a quantidade de
computadores existentes no laboratério da escota,@ maximo de vinte alunos para
dois professores presenciais.

As questbes referentes a organizacdo do cursaag@acarga horaria
reduzida aos que desejavam somente a certificagdiganizacao dos trabalhos para as
aulas além do materiah ling e como registrar os alunos no censo educacaaswodn
curso semipresencial sdo alguns aspectos que @nelzem de andlise e estruturacao.

No ano de 2013, o novo governo municipal assumia principal
preocupacdo da equipe gestora da metodologia —nileagbio adotada na rede
municipal para se referir a EJA Digital —, era caisua extincao.

Apds as mudancas nos cargos de comando, a sedadAdastd sob o
comando da antiga coordenadora da proposta da kgi@al@ue trabalha para manté-la
dentro do estabelecido para a proposta. Quantor@atiaacdo, ndo houve mais

progresso.
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Capitulo 4 — Compreensdes da EJA- Digital a partide Paulo

Freire

Durante esta investigacdo, pude desenvolver odtrar sobre o que
representa a Educacao de Jovens e Adultos dergrpatiticas educacionais nacionais
contemporaneas. As reflexdes realizadas com odasspromoveram desconstrugéo de
verdades que foram sedimentadas na rotina de usistlenes das praticas educativas.

Entre os diversos tedricos da educacao de joveaduktos estudados,
optei por analisar proposta da EJA Digital pelaxadtia compreenséo libertadora de
Paulo Freire, enfocando a educagdo emancipatoeaealicerca na relagdo dialdgica
do professor com o aluno. O tema gerador emergdialidgacidade, possibilitando o
desenvolvimento da consciéncia dos envolvidos nogsso educativo.

O estudo das obras de Freire e o depoimento ddocaiaa proposta da
EJA Digital foram a base para o desenvolvimenttoedespitulo.

No depoimento, sdo encontradas palavras que seter@am como
referenciais da pedagogia freireana. Essas palalirasionaram a investigagcao na
busca de evidéncias da teoria libertadora na ptapasEJA Digital.

Primeiramente, é necessario delimitar o que € uropopta educativa

libertadora ou emancipatéria.

No fundo, numa educacdo como esta, 0 que se peséendexercicio
de uma reflexdo critica, aprofundando-se cada veis reocbre a
maneira espontanea como 0s seres humanos “se mawenseu
mundo. E tomar a cotidianidade mesma em que sengang como
objeto de sua analise, no sentido de desopaciafchcando assim, a
pouco e pouco e na continuidade da pratica, a rde&er da propria
maneira como estdo sendo no mundo. Em outras pala¥isuperar o
conhecimento que permanece preponderantemente & da
sensibilidade dos fatos pelo conhecimento que gdcarrazédo de ser
dos mesmos. [FREIRE, 1978, p. 152-3]

7

Neste sentido, a educacdo é mais do que reprositizacbes sociais
rotineiras e, portanto, deve ser propulsora datoog@ da autonomia para autoria dos
sujeitos. Com essa compreensdo, foi analisado oirdepto da responsavel pela
implantacéo da EJA Digital, na intencédo de obtelodgpara verificar se a proposta se
enquadra na educagdo emancipatoria, ou se é nmxuira do que se tem feito

rotineiramente na Educacdo de Jovens e Adultostificar os individuos,
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preferencialmente de forma rapida, mesmo travestaagraticas que se utilizam de
palavras que denotam educacdo libertadora.

No depoimento “aproveitar as caracteristicas d#@oepara fazer um
trabalho mais préximo da realidade do aluno, frabalhar com a tecnologia entéo
como aprendizagem correlata além da disciplina” STBLLO BRANCO, 2014)
(Anexo 1).

Pode ser observado que em algum momento houveoaupacido de
atender e respeitar 0os saberes experienciais dossal introduzindo os saberes
tecnoldégicos e os conteldos formais da escola coymplementares aos saberes ja
existentes na comunidade. Cabe, até, a inferémcigud essa fala intenciona a oferta

uma educacdo emancipadora, pois

O que se impde, de fato, ndo é a transmissao ao gewm
conhecimento previamente elaborado, cujo procespticasse
no desconhecimento do que o povo ja sabe e, sdbrede que
0 povo sabe, mas a ele devolver, em forma orgasjzadue ele
nos oferece em forma desorganizada. O que vale dimehecer
com 0 povo a maneira como 0 povo conhece e ossnileeseu
conhecimento. Isso significa desafia-lo, atraves refexao
critica sobre sua prépria atividade pratica, paotasobre as
finalidades que a motivam, a organizar seus achadpsrando,
assim, a mera opinido sobre os fatos por uma cadamais
rigorosa apreensao e explicacdo dos mesmos. [FREERB, p.
29]

Na EJA Digital, a tecnologia é trabalhada como domma de atrair os
alunos para apresenta-los as potencialidades deméfica e a diferentes formas de

lidar com o computador, indo além da utilizacddalownte divulgada e incentivada.

[...] porque trazer ele [o aluno] para o laboratga era uma
maravilha, porque vocé tava atendendo uma necessaisses
alunos. Isso é trabalhar com a tecnologia. Entammnoc
aprendizagem correlatas, além da disciplina queaptendia,
porque acabou virando uma coisa disciplinar, eterapa antes
a usar os recursos tecnologicos. Ele fazia muisapsa. Ele
procurava muita coisa. Tinha aluno que ia fora dea Ha no
laboratério para poder fazer trabalho. Entdo, efeegava a ter
uma dinamica. Ele deixava de se interessar pelgotador so
por conta das redes sociais e comegava a ver catedktinha
um monte de coisa que podia ajudar. Ele faziatecks bolo,
fazia receita de nédo sei o0 que, esse foi um exemplido
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caracteristico. Vocé melhorava imensamente a cdgdeide
leitura dele porque ele. [CASTELLO BRANCO, 2014]

Neste aspecto, podemos inferir que ha compatidéidao trabalho
desenvolvido pela EJA Digital e a teoria freiregm@ycipalmente quando o educador
aborda o desenvolvimento das tecnologias no mundaneparticular, na educacgao.
Paulo Freire faz referéncia a capacidade dialogiaa tecnologias nos espacos

educativos e, também, sobre as praticas pedagapegwofessores. Para ele

Os educadores jamais deveriam negar a importaneia d
tecnologia, mas nado deveriam reduzir a aprendizagemma
compreensao tecnoldgica do mundo. Podemos concadpei,
duas posicbes que sado falsas dos processos teicnsloé
primeira seria simplificar ou negar a importanceatecnologia,
associar todos 0s processos tecnoldgicos a um maiacde
processo desumanizador. Na verdade, a tecnologiasenta a
criatividade humana, a expressao da necessidadisato Por
outro lado, ndo se deve cair numa negacdo do hamani
[FREIRE; MACEDO, 2011, p. 94-5]

Fica perceptivel que a concepcao freireana sobtecaslogias é a sua
utilizacdo comomais um recurso nas praticas educativas. Freire naociegoa
tecnologia nem a coloca como empecilho para azegd#o de uma educacao
emancipadora, mas deixa explicito que ndo é pds$iwzer das tecnologias as
responsaveis pelo ato provocativo da pedagogiaacrit

Para ele, a tecnologia € mais um instrumento arfaweo educacéo,
reafirmando que sera sempre competéncia do profasstimular as possibilidades de
expressao, a capacidade de correr risco” nos alRisSIRE; MACEDO, 2011, p. 94).

O uso das tecnologias pode ser uma forma de teballpedagogia
critica e refletir a relagcéo dialdgica existenteatigidade diaria do professor com seus

alunos.

4.1. Relacao dialdgica

A relacdo dialdégica é um dos pilares de sustental@igpedagogia
freireana. Na relacdo entre educador e educandmrsgroem os saberes que deixam
de ser propriedade de um para ser uma nova eld@ognagma relacdo dialética que se

efetiva na troca e reflexdo sobre o conhecimento.
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Por isto, o didlogo é uma exigéncia existencials&ele € o
encontro em que se solidarizam o refletir e o agrseus
sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de dapaftias de
um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simfrEsa de
ideias a serem consumidas pelos permutantes. [AFRE®l1c,
p. 109]

A forma de trabalho em que ensinar se torna untateondo o ato do
deposito de saberes aparece como intencéo da taa&JA Digital. A “questdo do
conteudo da disciplina a ser trabalhada é uma &uésiportante, mas mais importante
do eu isso é vocé abrir o mundo desse pessoal @ehe isso que nem sempre 0
pessoal entendia” (CASTELLO BRANCO, 2014).

“Abrir o mundo” pode ser compreendido como a ofdegossibilidades
na educacao para o desenvolvimento dos seres hantgspecialmente, a compreenséo
da historicidade inerente ao homem se traduz nactdgrle de construir a sua propria
histéria de vida.

Segundo Freire (2011c. p. 128), esta possibilidadecaracteriza pelo
conjunto de ideias, de concepcdes, esperancasladivialores, desafios, em interacbes
com seus contrarios, buscando plenitude” e se pwaifde maneira individual na
singularidade do ser humano, permitindo-lhe a t@ntidposicéo frente ao mundo.

Analisando o depoimento, algumas passagens apmesectioque de
posicdes, como “entdo nesse momento a coisa ficms oomplicada ainda porque
deixou de ser uma modalidade diferenciada e passau um ensino igual aos outros,
visando uma certificacdo” (CASTELLO BRANCO, 2014).

E, na continuidade da fala, a afirmacé&o de que

[...] aquilo que era uma maneira diferenciada dbathar, uma
maneira integrada de trabalhar. Se vocé tinha gogir uma
grade curricular que era igual a grade curricutapresencial,
vocé perdeu toda aquela possibilidade. [...] ndcawkcalhar
com a coisa, porque quando a gente falava issecipague a
gente estava querendo passar por passar. Pelartanfr.] de
aproveitar as caracteristicas da regido de fazeralmalho mais
proximo da realidade do aluno. [CASTELLO BRANCO12D

Neste trecho, € possivel perceber a ambivaléncipra@j@osta que, nas
palavras, se coloca como emancipadora, mas, aopsEseatar como trabalho

desenvolvido de fato, voltado para as “caractedstida regido”, a iniciativa se via
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impossibilitada de se constituir como educacgaathlo®ra, por se sentir aprisionada as
exigéncias da “grade curricular”.

A manutencdo da concepcdo de que, para conscigidizaha
necessidade de se desvencilhar de tudo o quecestdnaicamente estruturado, faltando

a percepcao da troca possivel quando a

[...] teoria do conhecimento posta em pratica. Qoehecer,
como conhecer, para que conhecer, em favor de deegeiem
conhecer, portanto, contra que e contra quem cenhs&o
questdes tedrico-praticas e nao intelectuais, quedwcacéo
como ato de conhecimento nos coloca. Questdes rertais,
em dindmico envolvimento com outras em torno dona¢ésmo
de educar, de sua possibilidade, de sua legitireidatbs
objetivos e finalidades desse ato, de seus aged&esseus
métodos, de seu conteddo. Solidarias entre sis egtastdes
demandam respostas igualmente entre si solidékgsm, ao
preocupar-me com o que conhecer, acho-me necessat@&
envolvido com o para que, com o0 como, com o emrfdeajue
e de quem, com o contra que e contra quem conHEREIRE,

1978, p. 121]

Utilizando a compreensdo que pode aludir que aogidtade se
apresenta somente como jargdes que se tornararmsanu discursos embasados na
pedagogia critica.

Desta forma, Castello Branco (2014) destacou qué ffzia com que o
aluno comecasse a pesquisar a trabalhar mais agmpaees [...]", como se significasse
a relacao dialdgica contemplada.

Outra colocacédo que, de certa forma, induziria @& @uposta relacédo
dialogica é “[...] o compromisso dos alunos comi@pa aprendizagem. Eles passavam
a ser autores do seu conhecimento. Nao ficavamastiependéncia do professor”. A
argumentacdo € desmontada pela crenca subentataligae a aprendizagem deriva
necessariamente do professor.

Assim, o didlogo que seria a relacdo “conhecendm@nhecendo juntos
que poderiamos comecar a aprender e a ensinas jtampém” fica descredenciado na
relacdo de autoria de aprendizagem como constrdeawocas dialéticas (FREIRE,
1978, p. 41).

Com o dialogo, que, de acordo com Freire (19781}p.€ o “selo do ato

de conhecimento, bem como do papel dos sujeitososogntes neste ato”, é gerada a
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possibilidade da contradicdo dialética que ir4 cecietizar nesta relacdo dialdgica,
provocando o surgimento do tema gerador, que nde ga autoria do educador para o
educando, mas que emerge da relacdo de contrag®sipd dois frente a situacdes

vivenciadas.

4.2. Tema Gerador

Para Paulo Freire, a educacao libertadora € regpeinsor oferecer “aos
individuos dimensdes significativas de sua reaBtladNo caso da Ilha Diana, a
realidade para os seus moradores era a falta detgado direito basico a educacao
devido a caracteristicas geogréficas e estrutumiando a populagdo a nao perceber
seus direitos e nao reivindicando o atendimentolasae segundo ciclo do ensino
fundamental.

Por acharem a situacdo de negacédo de direito habte@essitaram da
fala de uma educadora, no caso, a supervisora sieoenesponsavel pela escola
existente na llha, para terem assegurado a gardeti@ontinuidade de estudos,

conforme o depoimento a implantacéo de atendimdm®JA — ciclo Il em Ilha Diana.

[...] foi uma solicitacdo da supervisdo, que suis@rmava la e
ela comecou a ver que tinha muitas maes de alunesngo
tinham ciclo Il prontos, porque eles trabalhavaméae tinha
barco que pudesse fazer o horario da escola efeitira nao
tinha como levar professor. [CASTELLO BRANCO, 2014]
Outro aspecto evidenciado nesse trecho é a con&ti@ménua dos
habitantes da Ilha, que consideravam tanto a f#dtgorofessor como o nédo ter a
conducao em horarios adequados as necessidadesidaidade como normais.
Paulo Freire explica que “[...] faltando aos homensa compreenséao
critica da totalidade em que estdo, captando-aesfages nos quais ndo reconhecem a
interacdo constituinte da mesma totalidade, na@mocbnhecé-la” (FREIRE, 20011d,
p. 133).
Nesse sentido, a populacdo desse pequeno lugaégse vendo como
cidadaos de direito, ndo se viam também pertereeéntinamica social da cidade de
Santos e, por conseguinte, sem articulacdo paietaolde cumprimento de direitos

basicos instituidos legalmente.
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A auséncia da visdo de direito & educacdo comaiqaolpublica para
todos os individuos, independentemente de situagéedificuldade estrutural dessa
comunidade, se acomodou e considerou natural n@odesino fundamental completo
proximo de suas residéncias. Necessitaram dataghc de alguém de fora para que o
direito fosse assegurado.

Para que o trabalho pedagogico desenvolvido esgvesr acordo com
0os ensinamentos de Paulo Freire, seria necessagioesga comunidade refizesse a
compreensao quanto a sua realidade, pois assien EEssivel a obtencdo da sua real
situacao.

Para haver esta compreensdo é necessario que asidrs percebam
“que sua compreensao e que a ‘razao’ da realidadesstdo fora dela, como, por sua
vez, ela ndo se encontra deles dicotomizada, caenfosse um mundo a parte,
misterioso e estranho, que os esmagasse” (FREREd2p. 134).

Quando as aulas comecgaram na llha os profess@esms

[...] aqueles cadernos do EJA que s&o 6timos, sdocadernos do

EJA que vocé [...] e vem inclusive com atividades, trabalho todo

integrado por projeto. Ele traz o projeto o que é&vdaz em

matematica, o que vocé faz é o caderno do preparpada o

ENCCEJA, foi 0 que a gente usava no comeco. Eleugontbom

[para] o professor fica facil. [CASTELLO BRANCO, 24

Essa é a pratica bancaria de educacédo que aprasane tem a ser

conhecido como “possuido pelo educador que osalasou os deposita nos educandos
passivos” (FREIRE, 2011d, p. 96).

A nocéo das propostas os educadores envolvidosolosava como
realizadores de uma pratica problematizadora, quaedeferiam ao desenvolvimento
dos trabalhos, cujos professores “conversavam etgsequal vai ser o tema gerador
desse més, entao tinha trabalho e cidadania, i@lealecnologia, todos faziam as aulas
daquele més bimestre em cima daquilo” (CASTELLO BRAD, 2014).

Nessa dinamica de trabalho, ndo é evidenciada stragéo conjunta do

tema gerador que acontece

Sem se perder de vista o projeto global da soci&edasl condicbes
locais das areas por onde se comece o trabalhondestar bem
presentes, quando da delimitacdo do que conhestr, §, da
organizacao do conteudo programéatico da alfabétizague se alonga
na poés-alfabetizacdo. E a partir desndicdes locais que se vai



100

alcancando o mais geral. Assim, a tematica impliemh cada palavra
geradora deve proporcionar a possibilidade de urabise partindo do

local, se va estendendo ao regional, ao naciooatoatinental, e,

finalmente, ao universal. [FREIRE, 1978, p. 133]

Analisando a descricdo do que é trabalhar com garedor na proposta
da EJA Digital na Ilha Diana, € possivel identifieavisdo empirica dos educadores
quanto ao que Paulo Freire explica como uma codcepoblematizadora e libertadora
da educacéo.

O que se percebe é a simplificacdo do que € trabatim tema gerador.
Na EJA Digital, o desenvolvimento das praticas gédacas efetivamente se realizava
por temas propostos para serem trabalhados notbemes

Outro fator a ser observado é a escolha de temasiomados as
expectativas sociais para alunos jovens e aditrs atender a educacao libertadora ou
emancipadora, o trabalho desenvolvido deveriasgrapado juntamente com os alunos
e ndo somente pelos professores que, ao “fazeresmlas do més ou do bimestre”,
sobre um tema que, hipoteticamente, seria releymrteos educandos, o consideravam
como um tema gerador, supondo suprir a necessidadseu publico de jovens e
adultos.

O trabalho com o tema gerador aconteceria casc@lisarda situacao
concreta acontecesse sendo exposta aos alunogigandp a oportunidade de pensar
sobre ela e provocando o desmembramento desseadsifissemelhante ao que acontece
com uma foto ou um desenho de uma figura que repi@salgo. Esse movimento,

conforme Freire (2011d, p. 135) provoca uma

[...] “cisdo”, na pratica da descodificacdo, copmwe a etapa que
chamamos de “descricdo da situagdo”. A cisdo degiib figurada
possibilita descobrir a interagdo entre as pantetodo cindido. Este
todo, que é a situacdo figurada (codificada) e aputes havia sido
apreendido difusamente, passa a ganhar significagdmedida em
gue sofre a “cisdo” e em que 0 pensar volta a &lI@artir das
dimensdes resultantes da “cisdo”. Como, porém, dificacdo é a
representacao de uma situacdo existencial, a teiadéos individuos
€ dar o passo da representacdo de uma situacaiicegib), a
situacdo concreta mesmo em que e com que Se eoontr
Teoricamente, € licito esperar que os individuss@a a comportar-
se em face de sua realidade objetiva da mesma folongue resulta
gue deixe de ser ela um beco sem saida para ser eng verdade é:
um desafio ao qual os homens tém que responder.
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Entende-se que a EJA Digital colaborou com as pssda llha Diana.
Possibilitou a conclusdo do ensino fundamentaterificacdo no ensino médio, o que,
para alguns, foi determinante para “aquelas madésndidia, como eu sei 0 caso de uma
gue no ano seguinte foi contratada para trabalbaPmefeitura e fez 0 2.° grau a
distancia, comprou o computador”.

Foi responsavel por aprendizagens na area darafma, provocou uma
mudanca na vida e na visdo de mundo das pessoasndnwase sabe se pode ser
considerado um trabalho realizado na concepcaeémea, principalmente no encontro
do tema gerador.

O tema gerador ndo é isolado da realidade dos lomed “pode ser
compreendido nas relagdes homens-mundo. Investigeema gerador € investigar,
repitamos, o pensar os homens referido a realid@ddayestigar seu atuar sobre a
realidade, que é sua praxis” (FREIRE, 2011d, p).136

No momento de sua execucao, pelo retratado nomepto, ndo foi isso
que aconteceu, mesmo que conquistas emancipatbeakam advindo das
oportunidades surgidas com os estudos realizadasgio da EJA Digital.

Com o movimento de compreensdo do mundo dos indigidue estao
na posicao de aprendizes tornando-se, na realidadpie, também, ensinam no seu ato
de aprender, chegamos a um terceiro conceito fuewi@in para Freire a

conscientizacao.

4.3. Conscientizacao

Para Freire, a aprendizagem s6 acontece se forrelmgio dialética
onde quem ensina e, no ato de ensinar, aprendegakymao sabia, “s6 na unidade
dialética entre o ensinar e aprender € que a afamauem sabe ensina a quem néo
sabe’ ganha sentido revolucionario” (FREIRE, 197 &5).

Na EJA Digital, principalmente no inicio, a ideia

[...] era certificar, também, para poder haver iooidade de estudo,
[...], como se fosse um curso de preparatorio pstitwilar [...]. O
material [...] eram aqueles cadernos do EJA o cadgo Preparando
para o ENCCEJA” [CASTELLO BRANCO, 2014].
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O material apontado, os cadernos do Preparando pd@&dICCEJA,
utilizados pelos professores para preparacdo das,aapresentam a sugestdo das
atividades e a preparacdo das aulas visando a dimagem de saberes
institucionalmente concebidos, verdades prontas quooacas possibilidades de
inferéncias tanto do professor que ministra assaglento dos alunos, que neste caso,
realmente, assistem.

Nesse modelo o educando é um receptador de costedoiatos a serem
absorvidos.

Esta pratica, que a tudo dicotomiza, distingue,agdo do
educador, dois momentos. O primeiro, em que elesum
biblioteca ou no seu laboratério, exerce um atonosgente
frente ao objeto cognoscivel, enquanto se prepara puas
aulas. O segundo, em que, frente aos educandos aar
disserta a respeito do objeto sobre o qual exeoceeu ato
cognoscente. O papel que cabe a estes [...] € spende
arquivarem a narracdo ou os depdésitos que Ihes éucador.
Desta forma, em nome da “preservacdo da culturacoe d
conhecimento”, ndo h& conhecimento, nem culturdadsiros.
N&o pode haver conhecimento, pois os educandossaéo
chamados a conhecer, mas a memorizar o contetidaogelo
educador. Nao realizam nenhum ato cognoscitivo, weaaque
0 objeto que deveria ser posto como incidéncia ele a&o
cognoscente é posse do educador e ndo mediatdadeflexao
critica de ambos. [FREIRE, 2011d, p. 96]

Na andlise do nome do material “Preparando pateNG@CEJA”, é
possivel perceber que o trabalho devera ser ddseftvoseguindo uma diretriz
estipulada e visando a um objetivo claramente wiefino de ensinar determinados
contetdos para realizacdo de uma prova que ageriod conhecimentos sdo dominados
pelo aluno para que Ihe seja conferida a certéicag

Este processo privilegia a permanéncia da consaiéngénua, nao
conduz a uma reflexdo sobre as propostas e, tami#Engportuniza a relacao dialética
de construir e desconstruir, que possibilita seréfd que conduz a conscientizacao: a
consciéncia critica frente o que ja esta postooogue é apresentado.

Outros fatores podem ser apontados como agregadreanutencédo da
educacao “bancaria”, entre eles a falta de infragsa da proposta conforme os anos
de sua existéncia;, o descompromisso dos gestomdams para com 0S alunos

matriculados em suas escolas; e a preocupacaocsaxcdemonstrada pela responsavel
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pelo programa com a sua regularizagcdo como umalidada metodoldgica alternativa

as praticas usuais e corriqueiras da EJA. Tuddiss@vidente em

[...] as diretoras acharam uma maravilha porguespansabilidade de
ter professor ou ndo ter professor de atenderrmalu de ndo atender
o0 aluno era todo do CTE. Elas davam a sala, daaamatendimento,
e a gente que gerenciava tudo até “oh! o profesioveio”. A gente
tinha que ver quem ia, quem substituia e a ordemser vira nos
trinta’, mas ndo deixa o aluno sem ninguém la] laboratério com
guatro computadores velhos para ficar 14, entdg d#iculdade de,
quando ndo tinha o computador eles pegavam no atbir e
levavam pra sala de aula, faziam na sala de apilsleam a resposta
no computador. A dindmica seria assim, mas ai in&a impressora,
ai ndo tinha isso, néo tinha aquilo nos laboragdrid momento o que
teria que ter sido feito, criado, que era brigagantuma modalidade
diferente de atendimento aos alunos. Eu me lemlerogrndes
discussbes em cima de educacgdo a distancia nada#idaale, é |[...]
ela € uma modalidade do mesmo jeito que a EJA émaulidade.
Eu falei ‘gente, isso dai € o0 de menos agora. Qeallivro de EAD
gue vocé leia é uma modalidade de ensino, entaotrodala
modalidade EJA, devia de ter criado uma modalididatendimento
a aluno. Aqui € a modalidade EJA é uma estrutugandzacional,
vamos dizer assim; a modalidade EJA/ EAD, EJA Bigé uma
metodologia, € uma modalidade de uma metodolodéeticiada, e
isso é possivel de ser feito. Cheguei a fazer ttasspra algumas
pessoas em Sdo Paulo e me falaram ‘faz o process@anea’.
[CASTELLO BRANCO, 2014]

Estas colocacfes se contrapfem ao que € espemdedutacao
dialogica, onde o didlogo é “o encontro dos honpamaser maisnao pode fazer-se na
desesperanca. Se os sujeitos do dialogo nada esperaeu que fazer, j& ndo pode
haver didlogo. Seu encontro € vazio e estéril. Fodvético e fastioso.” (FREIRE,
2011d, p. 114).

Pode-se sugerir que 0s responsaveis pela propcstevam mais
preocupados em atender as suas necessidadesipnaisslo que oferecer aos alunos a
oportunidade de educacao problematizadora.

N&o se evidencia nas acdes relatadas sobre a HgifalDa acdo
dialogica “que exige o desvelamento do mundo”, em q didlogo é a comunicacao
gue promove a colaboracao.

Com a teoria dialdgica, ndo se espera que o ogjaoceoptado para as
ideias e acdes, mas que faca a adesdo ao que Gstprop essa proposta ndo € uma
proposta vazia de objetivos com 0s quais esta aongiida onde “os sujeitos

dialdgicos se voltam sobre a realidade mediatizadae, problematizada, os desafia. A
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resposta aos desafios da realidade problematizgéleaéacédo dos sujeitos dialégicos
sobre ela para transforma-la”.

Colocando-se como inovadora, a EJA Digital reprodugue fazer da
educacdo bancaria onde os alunos sdo 0s recestadak verdades prontas e
conduzidos por caminhos ja determinados.

Para que a EJA Digital fosse considerada como eéoca

conscientizadora, deveria responder

[...] & esséncia do ser da consciéncia, que étrecionalidadenega

0s comunicados e existéncia a comunicacdo. |dessg com o
préprio da consciéncia que € sempre cg@Tsciéncia dendo apenas
qguando se intenciona a objetos, mas também quandolta sobre si
mesmg[...]. [Freire,2011d, p.94, gifos doautor]

A conscientizagdo na educacao libertadora se eepbfa dialogacidade
que, para Paulo Freire, se caracteriza por naonsss uma relacado do “educador do
educando, ndo mais educando do educador, mas edwthdando com educando-

educador”.
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Considerac0des Finais

Este trabalho se prop0s a investigar a metodoldgi&nsino da EJA
Digital desenvolvida pela Secretaria da Educa¢adaitos na modalidade de Educagéo
de Jovens e Adultos.

O trabalho partiu de estudos da teoria de PauloweFeeda histéria da
educacao de jovens e adultos. Na parte de colaetadtes, foi utilizado o depoimento da
precursora da proposta que serviu de referencied paanalise de dados e para
compreensao da EJA Digital como educacdo emandipal® teoria de Paulo Freire.

Além das andlises propostas, a pesquisa desveloac®es que se
acumularam na rotina educativa, concebidas comotufaig”, mas que, no
desenvolvimento do trabalho, provocaram reflexdegessantes.

As indagacfes recaem sobre o sistema de educsisiente em nosso
Pais que, tendo a responsabilidade de garantireitadide acesso e permanéncia a
escola a todos os individuos, inclusive aqueles mfie tiveram a oportunidade de
estudar na idade certa, mantém politicas de exxlge& promovem a migracdo de
namero significativo de alunos em idade escolaa garrso de educacédo de jovens e
adultos.

Educacédo de Jovens e Adultos que j& deveria teresitinguida aparece
como modalidade de atendimento na LDBN 9394/96ne legiislacdo propria a fim de
dar conta do atendimento dos excluidos do sistsowae.

Assim, quando esse sistema consegue garantir sca@s ndo possui a
qualidade suficiente para garantir a permanénaimn Gisteméticas retengdes ou com
praticas pedagogicas discriminatdrias convence mognie meninas de sua nao
competéncia para os estudos numa reproducdo deaprgd vivenciadas pelos seus
genitores.

Nessa perspectiva ou o aluno faz o que é esperadicaosem espaco
para continuar dentro da escola. As sucessivasvapdes,causam uma defasagem
idade/série ou ano. Alunos com idade superior aas solegas em dois, trés ou mais

anos, tornam-se um problema. Como resolvé-lo?
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Transferindo-o para a educacéo de jovens e adilesse local, em salas
normalmente noturnas e com ensino compactado, S3vebs certificacdo deste jovem
e, dessa forma, ele deixa de ser um estorvo pesedda.

Essa prética tira o direito dos jovens de partreipadas rotinas escolares
pertinentes a sua faixa etaria, deslocando-os €los gares e alijando-0s do processo
regular de desenvolvimento. Nesse processo, epoculpabilizacdo desse jovem, que
passa a ser responsabilizado pelo seu fracasdaresco

A escola, como instituicado oficial de ensino e agieagem, permanece
com suas rotinas pedagogicas alicercada em parasligeprodutores de processos
didaticos sedimentados nos muitos anos de edueagiiadente. Educacdo essa que €
feita para uma parcela da populacdo que tem otalieeieducacdo como forma de
humanizacéo, deixando para os que nela ndo sedraguaomente a possibilidade de
um treinamento para aproveitamento em algumas @snegdciais, ou 0 abandono da
escola e a negacéo a muitos jovens de um diresegasado.

Os jovens entdo migram para a educacao que ¢ ioi@gara os que nao
tiveram a oportunidade de estudar na idade cemasép, local onde se encontram
adultos e idosos que nao tém referencial de esmola,tem somente no imaginario.

A EJA Digital se apresenta como uma proposta pexbalhar na
educacao de jovens e adultos utilizando tecnoldgianformatica o que faz com que
seja associada ao publico jovem. Essa associagha goor mascarar as razbes que
levaram esses jovens a estarem frequentando umalidaei® que foi instituida para
sanar mazelas educativas de muitos anos de eduslagidante.

Por ser propositora de novas formas de ensinaseahdo proporcionar
formas de aprendizagem mais eficientes se firmoteda de ensino de Santos como
uma solucdo para os problemas enfrentados pelaagiuae jovens e adultos em
espaco/tempo diferentes a saber: baixos rendimegitas taxas de evasao, sucessivas
retencoes.

Seria essa diferenciacdo uma forma emancipada fézer educacéao?

N&o foi isso que conclui. A EJA Digital é produte dma reproducao
dos fazeres escolares que promoveram a migracaaluluss do regular para EJA. Fez
tentativas de inovacdo, mas, ainda, repete o moestolar com a utilizacdo da
tecnologia, pois mesmo ofertando uma dinamica d& @iferenciada esta focada em

promover a certificacdo dos alunos por meio degs@e competéncia.



107

E percebido que mesmo a sociedade tendo avancadof@macio e
tecnologias, ainda ndo estamos humanizados o exnuficpara respeitar as diferencas
entre as pessoas. Buscamos uma padronizacao dertamgntos e aprendizagens nao
permitindo que formas diferentes de ensino e ajmagdm se apresentem nos espacos
instituidos como educacionais. Dessa forma os @Guese adéquam ao um ambiente
escolar ou aos usos e costumes que esse espagegaorgmo valores e verdades
ficam a margem do processo, deixando de fazeojasraito legal de todos.

E latente que, por mais que a EJA Digital consiga sua proposta
resgatar alunos, que sédo produtos de uma escoladgues quis, eles continuam como
excluidos de um sistema educacional, por isso essdiocculados na educacao de jovens
e adultos. Sistema educacional deveria ter comsdgrabalhar com esses alunos,
utilizando-se de diferentes formas de ensinar epceemdendo as diferentes formas de
se expressar 0s conhecimentos adquiridos, as apageds adquiridas por esses
educandos.

Os alunos que ndo conseguem aprender sdo exclpmigsie sao
diferentes e ndo se encaixarem na rotina esc@aempo passa e ano letivo apos ano
letivo permanecem no mesmo ano escolar,séo suassstencdes, e a escola resolve
sua inabilidade no atendimento a esses alunoddramto-os para educacgéo de jovens e
adultos.

As buscas de solucdo no préprio sistema para p@onde um trabalho
de resgate desse aluno no seu fluxo escolar sentosbsoleta e naufraga em tentativas
vas. Tentativas de escola de aceleracdo, de pségreontinuada, recuperagdo no
processo, projetos de alfabetizacdo, e de auxdicacional. Todos paliativos e sem
politicas publicas consistentes que facam com qaja hAtendimento aos alunos
independentemente do governo.

Se a proposta da EJA Digital for analisada peleadtia educacdo para
todos, ela pode ser agrupada nas praticas edwuatvancluséo, pois fica responsavel
por receber e se responsabilizar pela aprendizalpsmgue ndo conseguiram sucesso
dentro do processo regular de ensino.

Sob essa Otica, 0 que faz a EJA Digital é repgpirogesso de alijamento
escolar existente nas escolas brasileiras desdgsewrdios.

A EJA Digital também ndo se encaixa como educagaaneipadora,

pois, ao analisa-la, percebe-se que é o desenwitinde atividades voltadas para
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provas de certificagdo, com uma verbalizacdo quedizebaseada na pedagogia
freireana.

Além disso, fica clara a preocupacdo em regulamemt&JA Digital
como uma metodologia diferenciada dentro da moadédEJA.

Como sugestao para EJA Digital, que tem uma dirdsgcatendimento
gue pode ser considerada inovadora em sua fornoa¢agée se preocupa com maneiras
de disponibilizar aprendizagens a quem nao conssguadequar ao estilo bancario
utilizado na maioria das salas de aula, que séjzaaia como projeto dentro do ensino
regular e, também, como uma proposta de educadédogmda vida.

E por que ndo sonhar e, quem sabe, num futurorpo)ferecer para os
municipes de Santos 0s espacos escolares abenwspuompostas de educacdo

permanente partindo, talvez, da semente da EJAdDigi
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Anexo 1
Transcricdo do Depoimento da criadora da propostdyhes Castello Branco,

responsavel pela implantacdo da EJA-Digital, radlizem 10/02/2014

Quando comecou a ideia qual que era, era certifesabém para poder haver
continuidade de estudo, mas nao certificar da maqeie ele acabou tomando rumo,era
certificar como se fosse um curso de preparatdaovpstibular entende entdo a gente
nao tinha todo aquele envolvimento legal era caragdh e continua sendo complicado
porque é uma novidade e nao tinha aquele comprordis® aluno ser aluno de uma
escola publica a gente pegou aquele pessoal d®i#ma, aquele pessoal da época do
Caruara e fazia o que fazia um vestibular praeleles faziam o ENCEEJA, tanto que
se criou 0 EMCEEJA municipal, que acabou ndo daedmo pela dinamica que foi feita
e nao pela prova em si. A dindmica que foi feitid gEEMCEEJA trazer os alunos tinha
que ir la fazer a prova e isso a gente discutitoratho que acabei ficando com fama
de ser resistente de ser, mas € porque tinha gigafaa vida do aluno, entdo, os
primeiros anos foram nesse sentido.

S6 que a metodologia que se trabalhava com a EdAumsa metodologia
conscientizadora, a gente tava preparando paratiicegdo, porque a certificacdo é
necessaria, mas a maneira como a gente trabaleavacgiela obrigatoriedade daqueles
conteudos segmentados aquilo tudo fazia com queedasse no adulto, por que eram
adultos, o interesse de conhecer mais de ver maisisas tanto que a gente teve um
aluno que nem frequentava a escola ele tava elene@peta, Murilo o nome dele. Ele
atrapalhava a aula e tinha uma avé que era parefa foi conversar com a gente e se
comprometeu a ta fazendo com ele todas as ati\sdaiecasa e ele vinha fazer a prova
com a gente, o moleque foi pra frente ele era htper ele era muito inteligente ele nao
ila se sujeitar aquilo, entdo ele tinha uma flexbdle de atendimento que favorecia
essas pessoas. SO que ai por outro lado tinha queistdo também ideoldgica que era,
mas aqueles que ndo passam no, porque teve umuannaq teve o ENCEEJA foi
quando criou-se o EMCCEJA municipal que era pabaiicaquilo nessa situagao criou-
se uma situagdo muito complicada, porque usou4s&smo nome e ENCEEJA com
“N” e EMCEEJA com “M” com critérios diferentes ent® EMCEEJA municipal nédo
foi feito nos mesmos parametros do ENCEEJA naciersah 0 mesmo nome entao deu

uma trapalhada entéo eu falava a gente ndo pase@éérios sao diferentes esse nome
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tem que ser diferente se é pra manter 0 mesmo memejue ser a mesma coisa
eliminacdo de matéria que ndo aconteceu e uma tabarada por pessoas que nao
tinham a vivencia da metodologia que tava sendmlinada eles ndo conheciam, néo
estou falando que estava certo nem errado, eramosoprincipios, entdo ndo se
adaptava aquilo que a gente, ndo que a gentesgaifzcilitar a vida, porque uma vez
eu falei deixa alguém nossa participar, a ndo pospnao vocé vai facilitar pro seu
aluno e ndo era essa sentido. (...) foi ai que comecproblema vamos fazer um
trabalho de conscientizagédo de desenvolviment@oe/eitamento de competéncias de
capacidades que estavam perdidas como era o cddoridio o precisava deslanchar ele
nao podia ficar amarrado ali ou gente vai cedifiai teve esse choque se ele é aluno e
ai passou como houve essa questdo do pessoaloeiggmndo, fazendo eliminando
disciplina a questao foi mas essas pessoas queefraram aula que fizeram e tudo
como € que a gente vai fazer pra que ele ndo pgreaodo e comecgou a crescer (....)

Era uma coisa muito estruturada e ai falaram vaaoosentar, entdo t4 vamos
aumentar.

A proposta é que pro aluno como fosse presendgatirda que ir a escola, isso
desde o comeco néo ficou liberado feito um cursoapda um faz onde quiser o aluno
tinha frequéncia computada dentro da escola mesma&poca em que era preparatorio
pro ENCEEJA. Porque primeiro nem todos os alumdgatn computador em casa e era
uma maneira de criar o espirito de grupo um ajodautro na Ilha Diana e Caruara
sempre foi assim o professor ficava de longe ficavautor 14 que nao precisava
obrigatoriamente ser um PIl porque era até a gmefferia até que fosse um Pl porque
ele tinha mais dindmica em tratar com os alunos omaaeira mais carinhosa, mais
acessivel, mais facil né tinha um conhecimento wucp mais amplo ndo era um
professor de portugués ndo era um professor dematba, mas era um professor e que
era apoiado pelo professor da disciplina, por igge ele tinha e acho que ainda
continua a ter as reunides de segunda feira. Porgggas reunides de segunda feira o
professor da disciplina orienta o professor dollacécar la. A matematica é sempre a
mais complicada, mas se vocé conseguir pegar armatata e fazer a interligacdo que a
gente fazia com as outras disciplinas fica mais. fac

Ultimamente acabou comecando a ficar muito diswpliFragmentado aquilo
cresceu muito eu sempre falava o azar desse prfojefoie ele deu muito certo se ele

nao tivesse dado tdo certo a gente teria tido teseporeparar um pouco mais a coisa
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porque no momento que ele deixou de ser um préperapara um exame do
ENCEEJA o aluno passou a ser um aluno, o aluncopasser um estudante da rede
municipal preso por toda a burocracia que envdiweNesse momento o que teria que
ter sido feito criado, que era briga antiga, umaatidade diferente de atendimento aos
alunos. Eu me lembro de grandes discussdes emdenelucacdo a distancia ndo é
modalidade € ela € uma modalidade do mesmo je#ocagdJA é uma modalidade eu
falei gente isso dai é o de menos agora qualguer tie EAD que vocé leia é uma
modalidade de ensino entdo dentro da modalidade delAa de ter criado uma
modalidade de atendimento a aluno, aqui é a maiidEJA é uma estrutura
organizacional, vamos dizer assim a modalidade EAB/ EJA -Digital € uma
metodologia € uma modalidade de uma metodologeaatitiada, e isso é possivel de
ser feito cheguei a fazer consultas pra algumasopesem Sao Paulo e me falaram faz
0 processo e manda e dai foi (...) foi aquele pacdgperque sé se descobriu isso no
momento em que ndo se podia lancar os alunos, aptB® momento as coisas ficou
mais complicada ainda porque deixou de ser umaldade diferenciada e passou a
ser um ensino igual aos outros visando uma a@at@io aquilo que era uma maneira
diferenciada de trabalhar uma maneira integrada trabalhar se vocé tinha que
cumprir uma grade curricular que era igual a grageicular do presencial vocé
perdeu toda aquela possibilidade néo de avacedimara coisa porque quando a gente
falava isso parecia que a gente tava querendo rppssgassar pelo contrario de
aproveitar as caracteristicas da regido de fazetralmalho mais préximo da realidade
do aluno porgue trazer ele para o laboratério §a ema maravilha porque vocé tava
atendendo uma necessidade desses alunos isabaéthar com a tecnologia entdo
como aprendizagem correlatas além da disciplira eéla aprendia porque acabou
virando uma coisa disciplinar ele aprendia antesa 0S recursos tecnolégicos ele
fazia muita pesquisa ele procurava muita coisdnatialuno que ia fora da hora la no
laboratorio pra poder fazer trabalho entéo ele gavee a ter uma dinamica ele deixava
de se interessar pelo computador sO por contaedas sociais e comecava a ver que la
tras tinha um monte de coisa que podia ajudaragi@ feceita de bolo, fazia receita de
nao sei o que esse foi um exemplo muito caradtarigbcé melhorava imensamente a
capacidade de leitura dele porque ele tinha qupréepoder fazer e em todo o EAD é
assim ate professor comeca lendo errado escrevanado e acaba aprendendo e a

escrita porque pra vocé escrever na educacdo ancistentdo vocé vé a Unica
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competéncia correlata que néo tinha dentro diseerdamatematica por que vocé nao
tem como, entdo a matematica vocé tinha que traaeeles sabe agora escrita, leitura
e tecnologia eles ja aprendiam automaticamentessetir .

Ele visava a certificagcdo como uma maneira de dssipilidade aquelas pessoas
de continuar estudo ndo adianta vocé visar sO delsen o sujeito se vocé ndo dé pra
ele a ferramenta e a certificacdo era a ferramagtaentao tinha essa certificacdo agora
0 conceito de certificacdo € que ndo era o0 mesmoetto da certificacado regular da
escola era uma coisa que fazia com que o alunegasse a pesquisar a trabalhar mais
com seus pares, légico que nao foi, quando eueskli dcho que a gente tinha 20 polos
uma tonelada de polos por ai cada um com uma eaisteta lembro no “Leonardo”
que era dificil porque os moleques iam pra la peerf coisas que ndo deviam esse
negocio todo agora na grande maioria 0 compromikso alunos com a prépria
aprendizagem eles passavam a ser autores dorgeecouoento eles ndo ficavam sé na
dependéncia o professor servia como um estimulcigaredo na parte de matematica
aumentar tanto que ultimamente a gente comecouia pré requisitos tinha
matematica | e a matematica Il porque se ele n&cereas contas ele ndo podia
aprender porcentagem agora quando falavam quena&tesprendiam na EJA Digital
eles ndo contavam que também nao aprendiam nafg3Angial era muito facil falar
nao estdo aprendendo na EJA digital eles ndo salgema vai ver uma vez a gente
propds que eles aplicassem a mesma prova nos efdiglps eu ndo me lembro o que
deu I&, mas se teve ou se ndo teve eu ndo lembra agrande dificuldade que a gente
teve foi que paralelo com o crescimento do projeto cresceu também o trabalho de
legalizacdo da coisa. Isso dai pra mim tava muléom por isso que as vezes eu perdia
a paciéncia eu falava gente pelo amor de deus daiterele tinha que no paralelo
mudar. Pra mim foi um periodo muito rico na prefieit, mas quando eu sai né . Mas
se vOocé apresentar isso como um projeto diferenaciadé consegue eu trabalhei muito
tempo com o professor Corddo foi do Conselho EstaduConselho Federal eu
conversei com ele liguei pra ele e perguntei peafeto aqui com uma situacao o que o
senhor acha disso ele falou me manda o projeto anandei o projeto que o senhor
acha isso ai é insanidade pensar que pode critmodimensino regular de um Sistema
Educacional Municipal uma modalidade que atendelucagdo basica a distancia
mandei pra ele e ele falou olha Adylles perfedgata possivel tem que montar um

processo. N&o é uma coisa direta vocé tem querppskaaprovacdo vocé tem que
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caminhar a diferenca do tempo que o aluno ficavastola nao era tdo menor que a do
regular, ele entrava acho que as sete e sai @ asoloutro entrava as sete e saia as
onze que nao sai . A ideia 0 que se pensou fazeopta dos laboratorios era uma parte
ele ficava na sala de aula e uma parte ele ia pdeboratério e fazia intercambiando
com o POIE tanto que o POIE passou a ser monit@rddessor presencial agora essa
escadinha , entédo ele fica duas horas no labavatdrai pra uma sala de aula um outro
chega vai pra uma sala de aula e vai pro laboocasdriacho que a gente nunca trabalho
com menos de trés horas trés horas e meia.

Quando ele veio pro lado de c4, ele ficou na lllkm®e no Caruara e no Monte
Cabréao, quando ele veio pro lado de ca ele veiaguale que era a escola americana
Rubens Lara que foi um desacerto porque la néa tincostume de , 0 Murilo estava
la, l1a eles ndo tinham EJA a noite como la tirdi#otatorio porque a gente mandou
computadores e depois nao tinha porque elesrtirata foi um desacerto total foi a
chefe da se¢do da educacdo de jovens e adultosptue por la e a gente meio que
fazia o que eles definiam depois é que a gente gouna ver que la era uma escola de
educacao infantil, acho que de 12 ao 5° néo tint@stume de trabalhar com o EJA foi
tudo muito complicado mas mesmo assim foi a prinescola que veio depois da llha,
ai foi crescendo foi pro Leonardo agora essaessgjia eu néo sei, veio pro “Rubens”
pra atender uma demanda que eu nao sei porquendigia tinha la porque tem la o
“Terezinha” era muito mais logico que se tivessikofno Terezinha que ja tinha a
cultura de EJA tinha atendimento a noite que titldo isso né aqui ficou aquela
situagcdo assim mas de qualquer maneira ai fecerglo as diretoras acharam uma
maravilha porque a responsabilidade de ter profems ndo ter professor de atender o
aluno ou de nédo atender o aluno era todo do CT& ddam a sala davam la o
atendimento e a gente que gerenciava tudo atéofesgor que ndo veio a gente tinha
gue ver quem ia substituir e a ordem era se gtrnta mas nao deixa o aluno sem
ninguém la entéo ai foi quando deu o bum foi gredhardo”, foi pro um lugar que
deu muito certo no “Gota de Leite” porque a diratqueria acabar com o EJA porque
ela tinha uma monte de problema la ai se prop6sagumvés de ficar com EJA la
ficasse com EJA Digital e deu muito certo |a deuitoncerto funcionou muito bem
entdo acho que de la foi pro e comecou a crek@&JA /Teens ndo deu certo porque
nao tinha laboratorio eu falei gente fazer EJA ideteim laboratério foi naquela escola

que fica na Aparecida, Lourdes Ortiz la elesigne o EJA/Teens ficou um tempao |4,
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mas depois ndo tinha laboratério a gente montou laboratério com quatro
computadores velhos pra ficar la entdo essa difacld dos laboratorios também
comecou a crescer porque a condicdo sine qua aseer o EJA Digital € que tivesse
laboratério disponivel , se ndo tem o laborat6@do da pra ter . Quando néo tinha o
computador eles pegavam no laboratorio levavansglea de aula , faziam na sala de
aula e punham a resposta no computador a dinarerea assim , mas ai nao tinha
impressora ai nao tinha isso néo tinha aquilo mdm@taquilo outro a coisa comegou a
tomar um rumo que a minha ideai era vamos parapensar , mas ai a Secéo de
Educacao de Jovens e Adultos achava que nao appedia parar que nao podia nao
sei 0 que, como eu sabia que eu estava de safdieiealha o pepino vai ficar ai com
VOCE .

Uma das pessoas que nos procurou foi do OGMO degsedrabalha no porto
essa flexibilidade esse amarramento a carga hov@oigpode acontecer.

Se entrar isso dai como uma metodologia difereaciddntro do sistema
educacional se passar pela camara sei por quenuieassar eu nao entendo muito de
legislacdo, pelo conselho pode ate pedir um paré€nerfazer como era no principio
como um preparatorio e reforca o ENCEEJA .

O material que a gente usava no comeco eram agalesnos do EJA que sao
otimos séo uns cadernos do EJA que vocé e vensinelgom atividades € o trabalho
todo integrado por projeto ele traz o projeto o goeé faz em matematica o que vocé
faz é o caderno do preparando para 0 ENCEEJA, doieca gente usava no comeco ele
€ muito bom o professor fica facil tanto que o nlodpie os mais antigos usavam é
aquele ndo era eles conversavam entre eles gus#natema gerador desse més entéo
tinha trabalho e cidadania , trabalho e tecnolagdgs faziam as aulas daguele més
bimestre em cima daquilo sé que com o crescimestm $se perdeu sabe aquilo que era
realmente a questdo de desenvolver o ser humamwuem certificagdo . O EJA foi
feito no comeco pensando em valorizar aqueles gunegoco Murilo que tinha um
cabedal maior e que ndo se adequava ao esqueesaala de médio ou entdo de bom
pra cima, ou aqueles que estavam embaixo masta ga que tinham potencial pra
melhorar porque ndo se adequava na escola, nadona EJA passou a ser o EJA
Digital ou EJA/ EAD passou a ser o0 deposito daepigue atrapalhavam o estudo dos
outros sabe se perdeu no meio do caminho porgeeetresem estrutura sem nada. Era

preferivel a gente ter ao invés de ter em 20 es@lgente ter em cinco, mas que essas
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cinco tivessem todas as condigfes necessariameaila ano trazia mais uma, mas
dentro daquela situacdo dentro daquela necesdiddd¢har quase que por polos.

O problema do EJA e que ele deu certo se ele méssg dado certo o pessoal
tinha parado tinha pensado e tinha feito agora € EFEJA municipal tinha que ser
repensado tem que ser feito por que ai vocé comsdgu continuidade dar uma
certificacdo tambeém.

Todas as vezes que eu aprovei um projeto foi praréaer ao aluno e a EJA
Digital ajuda ainda mais agora que existe um meuatgnha pensado inclusive em fazer
CD para complementar a hora, fazer exercicios na@Do aluno pudesse ta levando
pra casa acopla aquela ideia do projeto comuwarehue teve aquilo tudo pode entdo
a questao da carga horaria € uma coisa que sdeaETsar em algumas possibilidades
a gente consegue juntar outros projetos que faga que a carga horaria se
complemente agora de uma maneira que seja umalmang@da estanque dentro da sala
de aula o aluno ndo aprende sé dentro da salalaleed@ as vezes aprende mais num
baile funk do que na sala de aula.

Quando comecou l4 na llha Diana foi uma solicitagaosupervisdo, ela
comecgou a ver gque tinha muitas maes de alunos&uémnham ciclo Il pronto, porque
eles trabalhavam e nao tinha barco que pudesseddmario da escola e a prefeitura
nao tinha como levar professor pra 14, tinha 5 oai @ntdo ela conversou com a
secretaria da educacao que pediu pra ela conveEnsago ai ela contou 500 horas la na
minha frente contando a historia da vida da lli@nB e ndo sei o0 que e 0 que vocé ta
querendo fazer educacgéo a distancia la . La foilimga porque ndo tinha nem gerador.
Se a gente conseguiu fazer com que o pessoal @didna fizesse o resto € bico o
resto é facil, € s6 olhar com outro olho, ndo conlhm de estrutura, ndo que eu néo
gueira, eu acho que a gente néo deve perder oidinhgora qualidade seriedade, mas
com flexibilidade, de modo que o sujeito que trabalo porto consiga ir mais na aula
um dia faltar o outro o outro seguinte ele faz daaslas em vez de fazer uma so, isso
tudo vai ser de uma maneira, ndo sei agora comprass se for a maneira que a gente
implantou e que tinha e que vinha trabalhando @1&,22012 j4 foi meio tumultuado,
porque os professores ja tiveram que ir pra egadt@ um negdécio meio enrolado, mas
ate 2011, era muito legal era uma ideario. Acho goeé pode até por esses
guestionamentos como resolver a questao legak@eeregular pés essa turma pra fora

ela tem que trazer essa turma pra dentro, comzeestea gente conseguiu fazer o EJA
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Digital na llha Diana e aguelas maes de familim@@u sei o caso de uma que no ano
seguinte foi contratada para trabalhar na preteiufez o 2° grau a distancia comprou
o computador, uma em seis ou oito que tinha larpna ja € uma vitéria a Illha Diana

vai acabar néo vai, quando aquele aeroporto edtimeronando, e esse pessoal vai ter
gue vir pra cidade e precisara estar capacitag@ctado como o minimo, usando o

computador, entdo a questdo do conteudo da diszipliser trabalhada € uma questéao
importante mas mais importante do eu isso é vogé@imundo desse pessoal acho que

€ isso que nem sempre o pessoal entendia.
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ANEXOS
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Anexo 1

Dinamica do curso EJA Digital

1 Car Rogers, umpsiclog XYMTe[Educ:lnscri;éu-ngiaci xly:iii;Te\Educ X FM

&

€ 5 C#t b hips:/wwwegovsantosspgovhr/eadcursos/aplic/indexphpTcod curso=164

EJA Digital Santos 2014 - Turma C - Ba - Cs - Et - Jb - Jo - Jg « Pll - Ln
Dindmica do Curso Nt

Estnitura do Ambiente

Dinamica do Curso
¥ Agenda @

¥ Afiidades Wil B
Material e Apoio EdUCa. v
/

Firuns de Discussdo
Bate-Papo Mg

Perfl

Cofiguar bitp 1o ioag. or o s tefimages201 ez og

Sair

EJA DIGITAL SANTOS

A fomagdo continuada de jovens ¢ adufos, bem como a sua educacdo profissional, & um compromisso de uma sociedade
consciente & indignada com o8 processos de enclusdo e desiqualdads social, vivenciados por milhdes de brasieiros, Na
erspectiva de transformar a qualidads de vida o mulos jovens excluidos do sistema escolr, & Secretaria de Educacdo e
Santos, por meio da Segdo de Educacéo de Jovens e Adutos (SEJA) & o Centro dg Tecnologia Educacional (CTE), implaniou &
EJA Digtal Santos para Jovens e Adutios do Ensino Fundamental - Ciclo . A Eja Digital Santos apresenta-se como uma altemativa
para 0s esfudos, Ufizando a tecnologia como uma das femamentas no processo de aprendizagem. Com & caracteristica de um
atendimento individualizado, possihilia aos que precisam e desejam refomar 08 estudos, elevar sua escolaridade e
conseguentemente sua qualidade de vida, Durante o cUrso 0s alunos sdo incentivados & participar dos exames de certficacdo
ENCCEJA ¢ EMCCEJA . O Exame Nacional para Certficagéo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) e o Exame
Municipal (EMCCEJA) tém como objeivos consiruir uma referéncia de educagdo para jovens & adultos por meio da avaliaséo de
competéncias, habildades e saberes adquiridos no processo escolar ou nos processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nos movimentos socials & organizagdes da sociedade civil & nas manifestaces
Culturais, entre outros. Na EJA Digital Santos os alunos frequentam diariamente as aulas nos laboratorios de informatica das UMES
U Polos Parceiros, onde as afividades séo acessadas via infemet, no Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA Teleduc. A
mefodologia adotada favorece a construgéo da autonomia do esfudants e sua insercdo na saciedads informafzada, O aluno da
EJA Digital Santos conta com o acompanhamento de Professores por meio do AVA & com 0s Professores Presenciais, nos
laboratarios de informtica, onde esfudam.

Pblico-alva: Adultos & jovens com idade minima de 13 anos completos.

Duragao; 4 semesres,

I EEEEEE——
e 0 @ i MG .gg 0
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Anexo 2

Plataforma Teleeduc

€ Carl Rogers, um psicolog: X Y ¥ Teleduc: Inscrigio - igiat x,:i@z; Telkduc X 1 @M

lic/index.phpeod_curso=164 ¥,

€ - Cf [httpsy/www.egovsantosspgovhr/ead/cursos)
Estrutura do Ambiente

Estrutura do Ambienie Esta pagina apresenta informagies gerais sofrs o ambiente TelEduc. Suas femamentas s4o apresentadas & seus propsitos de utlizacn so explicitados
Dindmica do Curso
¥ Agenda ™
# Afividades ™
Matenal de Apoio
Foruns de Discussdo () ambientz possul um esquema de autenticagdo dz acesso aos cursos. Para que formadores, coordenadorss, alunos, convidados & visitantes tenham acesso ao curso é

Bate-Papo preciso que se tenha uma senfia & uma identificacdo psssoal (login), ambas solicitadas ao paricipants sempre que ele acessar o curso

Autenticagho de acesso

Perfil

Atencdal Para garantia da inteqridade das informacdes armazenadas no curso & imprescindivel sair do navegador (Mozila/Opera/Netscaps NavigatorMicrosoft Intemet

Configurar :
Explorer) a0 terminar uma sessdo de acesso,

Sair
Pagina de entrada do curso

A\ pégina ds entraca do cursn & dhidida em duas partss. A ssquerda estd as famamentas que serd utizadas durante o curso 2, & direita, & apresentada o contddn
comespondente aquela determinada feramenta selecionada na parte esquerda.

Ao entrar no curso ¢ apresentado o conteddo da ferramenta " Agenda” que contém informac@es atualizadas, dicas ou sugestdes dos formadores par os alunas. Esta pagina
funciona como um canal de comunicacda direto dos formadares com os slunos. Nela séo calocadas infarmacdes que senam famecidas normalmente no nicio de uma aula
presencial. O contaddo de " Agends" é atualizado de acordo com a dindmica do curso.

Cada curso apoiado pelo ambiente TelEduc pode utilizar um subconjunta das ferramentas descritas a sequir. Assim, pode acontecer de em um determinada momento do
curso alqumas femamentas ndo estarem visivels no menu 2 esquerda 2, portanta, ndo disponiveis. Oferecer ou ndo uma famamenta, em dferentes momentos do cwrso, faz parte da
metodalogia adotada por cada formador. Geralmente, 52 hd a insercdo de uma nova femamenta, ste fato & avisado a0 aluno por meio da Agenda

Ferramentas do ambiente

Estrutura do Ambiente

Contém informacdes sobra o funcionamento do ambisnte TelEduc

Dindmica do Curso

Contém informacdes sobre @ metodelogia & 2 organizado geral do curso.

Agenda

‘ = & J-"' g
v ¥ S E __“\ ‘f® e R, .
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Anexo 2
JE CarRogers, um picelog KYMTE[Educlnscr'};éu-Fig\'ac xy:@;Te\Educ X 'u_wm'@'
€ C A Bhttos/wwwegovsantosspgovbr/eadcursos/aplic/ndexphpTcod curso=164 v
Mural
Feinutura do Ambiente Espaco reservada para qus todos os partcipantes possam disponioiizar informagaes consideradas relevantes para o contexto do curso.
Dindmica do Curso
# Agenda Féruns de Discussfo
# Afnidades ™
Waterial d Apoo Permitz acessa 2 uma pagina qus cantém tapicos que estdo &m discussdo naguele momenta do cursa. O acompanhamenta da discussd se da por meio da Visualzagda ce
Foruns de Discussio forma estruiurada das mensagens [3 eniadas e, 3 particinagd, por meio do emio de mensagens
Bate-Papo
i Bate-Papo

Configurar
Sair

Permitz uma conversa am tempo-teal enire o5 alunas d curso & os formadores. Os harrins de bate-papa com a prasenca dos formadores sdo, qeralmente, infomados na ™
Agenca’ . Sa houier nteresse Go qrupa de alunos, o bate-pap poda ser utlizado sm outros hordrias.

Comeio

Trata-s2 de um sistema de comeio eletrinico intarmo 30 ambiente. Assim, tadas o pariciogntes de um curst podem &nviar & receber mensagens atravss deste comein. Todos,
acata acasso, devem cansuliar sau conteddo recursa & fim de varficar 25 navas mensagens racabidas.

Grupos

Permitz 2 criagad de qrupos de pessnas para faciltar a dstribuicéo elou desemiobimento da arefas.

Perfil

Trata-5e de um espaco resevado para gus cada particinante d curso possa s2 apresentar aos demais de maneia informal, descravendo suas princioals caracteristicas, 2lém
de permiti 3 edicdo d dados pessoais. O objetve fundamentl do Pfl & fomecer um mecanisma para que o5 paricipantas passam se " conhecer a disténcia  viszndo apfes
de comprometimento entre 0 qrupo. Além disso favorec 3 escolha de parceiros para o desenvabimanto de atiidades do curso (frmacdo de quupos de passoas com interesses
am comum)

Didrio de Bordo
Come 2 nome sugers, lrata-se dz ur espaca resenado para que ¢ada possa resirar suas experiéncias ao lango pericipanta do curso: sucessos, dificuldades, diwdas,

anseios Visando Droporcionar meios que dessncadsiam um processo relextio a respaita do sed processa de aprendizagem. As analagdes passoais podm ser comparilhadas
0 ndo com o3 demas. Em caso pesilivo, padem ser das elcu comentadas pelas cutras pessoas, senindo também como um outro meio d comunicagaa

Partfalio

Mesta faamenta os paricipantas da curso podam amazenar textos e arauivas utlizados elou cesenvabidos durante o curso, bem como enderacos da ntemet. Esses dacos
podem ser paticulares, compartihados apenas cam os farmadoras au compatihadas com todas os participantss do curso. Cadz pericipanta pode ver 0s demais pofilose

! "l M‘ FT & ‘Jil. i i
] | =N =3
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Anexo 2

I Car Rogers, um picclog x’MTeEEduclnscﬁg&u-FigJacf xy:i;Te\Educ X

€ C & B httos/wwwegovsantosspgovbr/eadcursos/aplic/ndexphplcod curso=164 %
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{
Ly Portlio

Estrutura do Ambieate

Divimica do Curso Nestz fanamenta 05 partcipantes do curso podem amiazenar tetos e arguvos uiizados &/ou desenvolidos durante o curso, bem como enderegos da ntemet. Esses dados
¥ Agenda podem ser paticulares, compartlhados apenas cam os farmadores au camparilhados com todos os particinantss do curso. Cada paricipante pode ver os demais porflios e
¥ Afidades comentos se assim o desejar.

Material de Apoio

Foruns de Discussio Acessos
Bate-Papo

Peil Permitz acompanhar 3 fequéncia d acasso dos ususros ao curso ¢ 3 suas femamentas.

Configurar
i Iniermap

Permitz 208 formadores visualizar a interagdo dos participantes da curso nas famamentas Comeio, Faruns da Discussdo & Bate-Papa, facitando o acompanhamenta do curso.

Confiqurar

Permiz aterar configurageies pessoais na amblenta tais camo: senha, dioma e notficacan de nodades.
As faramentas descntas 2 saqur sd de uso exclusio dos formadores e do coardenadar do curse:

Administracio
Pemnitz gerenciar as feramentas do curst, 85 pessoas que pardicipam do curso e ainda alterar dados do curso

As funcionalidades disponibiizadas dentra de Administraco séy

+ Visualzar  Alterar Dados & Cronagrama do Curso

+ Escolher e Destacar Fenamentas do Curso

o [nscrever Alunos & Formadores

o Gerenciamento de Inscrigdes, Alunos & Formadoras
+ Aterar Nomanclatura do Coordenador

+ Erviar Senha

Suporte

Permitz a0s formadoras snirar am contato com o suparte do Ambienta (administrador do TelZduc) através de e-mal

F'f e D _‘ E| i RN e |




129

Anexo 2
I Car Rogers, um psidlog xYMTE[Educlnscﬁgéu-FigJac: xY:@;Te\Edut X '”.
€ C# B htps:/wwwegovsantosspgovbr/eadcursos/aplic/indexphp’cod curso=164 W E

- Pemits acompanhar a reqGéncia de acesso dos sudios ao curso 2 33 suas fenamentas
AU

Esirutura do Ambiente

Dinamica do Curso
i Agenda ™
# Alividades ™
Material de Apoio

Fonuns de Discussdo
Bate-Papo

Perfil

Intermap

Pemits a0 formadares isualizar a interagé dos paricipantas da curso nas femamentas Cormeia, Fanuns de Discussdo e Bate-Papa, faciltando o acompanhamento da curso.

Configurar

Pemit aterar configractes pessoas no ambiznte tals como: senna, idioma & natficac de nondades.

Configurar
i As femamentas descritas a sequr séo de uso axclusive dos formadores & do coordenador do curso:

Administragdo
Permite gerenciar s fariamentas Go curso, a5 pessaas 0us particinam do curso & ainda altarar cados do curse.

s funciongliades dispanibilizadas denlro de Administracdo sio:

o Visyalzer  Altrar Dados e Cranagrama do Curso

+ Escather e Destacar Femamentas da Curso

+ [nscrever Alunos e Farmadores

o Geranciamenta de Inscricfies, Alunes & Farmadores
o Atierar Nomenclatura do Coordenadar

+ Entiar Senha

Suporte

Pemits aos formadares entrar em cantat com o suportz do Ambisnte (adrministrador do TelEduc) abraies de emal.

GHU General Public License
O TelEduz & um software firs voc pade relistabuido elou macificd-do sob os termos da GIU General Public Licsnse versdo 2, coma publicada oela Free Sofware Foundtion
Observagdes Finais

0 TelEduc & um ambiente em desemobimento no Miclec de Informética Aplicada 2 Educagdo (NED) da Unversidade Estadual de Campinas (UNCAME|

a e = @ Elm =T B 'f Tl & . 13 L |
¥ ‘ M@ .y s
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Anexo 3

EJA DIGITAL SANTOS - CTE
ATIVIDADE DE APOIO DE LINGUA PORTUGUESA
9 SEMANA DE 31 DE MARCO A 04 DE ABRIL
PROF2 CRISTIANE

O MACACO E O BONECO DE CERA
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BETTY COELHO SILVA. FOI UM DIA. UM DIA FOI:

HISTORIAS POPULARES DO JEITO QUE EU CONTO.
APARECIDA DO NORTE/SP, SANTUARIO, 1992, PP.19,20 E 21.
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1. RESPONDA CONFORME O TEXTO: )
A) E PROVAVEL QUE A DONA DA QUITANDA TIVESSE VARIOS

FREGUESES. EM SUA OPINIAO, POR QUE ELA DESCONFIOU
JUSTAMENTE DO MACACQO?

B) O QUE VOCE ACHOU DA IDEIA QUE A DONA DA QUITANDA
TEVE PARA PEGAR O MACACO?

C) EM SUA OPINIAO, O QUE ACONTECEU COM O MACACO: FOI
PARA O MATO OU VIROU GUISADQO?

2. NO TEXTO O MACACO REALIZA UMA SERIE DE ACOES. VEJA
ALGUMAS:

DEU UM TAPA ESPERNEAVA
ESCREVA MAIS UMA ACAO PRATICADA PELO MACACO:

3. O MACACO E PERSONAGEM DO TEXTO. ELE PARTICIPA DA
HISTORIA PRATICANDO UMA SERIE DE ACOES. RESPONDA AS
QUESTOES:

A- A DONA DA QUITANDA TAMBEM E PERSONAGEM DO TEXTO?

B- RELEIA A HISTORIA E ENCONTRE UMA ACAO PRATICADA PELA
DONA DA QUITANDA.

C- UM DOS PERSONAGENS DO TEXTO PRATICA A ACOA DE
CANTAR. QUE PERSONAGEM E ESSE?

4. DE QUE MANEIRA SAO INDICADAS, NO TEXTO, AS FALAS DOS
PERSONAGENS?

5. O NARRADOR (AQUELE QUE CONTA A HISTORIA) PODE CONTAR
OS ACONTECIMENTOS PARTICIPANDO OU NAO DELES. NA
HISTORIA QUE VOCE LEU, O NARRADOR PARTICIPA DOS
ACONTECIMENTOS?

6. RELEIA UM TRECHO DO TEXTO

“E ASSIM, O MACACO FICOU PRESO NO BONECO DE CERA.”



131

DOS TERMOS A SEGUIR, ASSINALE AQUELE QUE PODERIA
SUBSTITUIR A PALAVRA ASSIM NESSE TRECHO, SEM ALTERAR O
SENTIDO DA FRASE:

AO CONTRARIO DESSE MODO POR POUCO

7. NO TEXTO, O MACACO DIZ:
“ - NAO ME AMASSE, NAO PORQUE DOI, DOI, DOI...”

VOCE SABERIA EXPLICAR POR QUE ELE TERIA REPETIDO TRES VEZES
A PALAVRA DOI:

8. RELEIA OUTRO TRECHO DO TEXTO:
“A VELHA NAO ESTAVA PARA CONVERSA...”

A EXPRESSAO EM DESTAQUE INDICA QUE A VELHA ESTAVA:
() FELIZ E COM PACIENCIA ( ) IRRITADA E SEM PACIENCIA

9. RELEIA A FALA DO MACACO: _
“AH! NAO VAI SOLTAR NAO, E?”

QUE PALAVRA NAO PODERIA SUBSTITUIR O TERMO EM
DESTAQUE, POIS DARIA UM SENTIDO CONTRARIO A IDEIA DA
FRASE: LIBERTAR OU PRENDER?

AS PALAVRAS SOLTAR E PRENDER SAO ANTONIMAS.

ANTONIMOS SAO PALAVRAS QUE
APRESENTAM SENTIDOS CONTRARIOS,
OPOSTOS

OBSERVE O TRECHO DO TEXTO, TRATA-SE DA REPRODUCAO DA FALA
DO MACACO:

“-TOU PRESO, IAIA

TOU PRESO...

TOU PRESO, NUMA CADEIRA
ME SOLTE, IAIA

ME SOLTE...

ME PRENDA NA BANANEIRA!”
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NA LINGUAGEM FALADA, E COMUM REDUZIRMOS OU JUNTARMOS
ALGUMAS PALAVRAS. COMO ESSAS PALAVRAS DEVEM APARECER NA
LINGUAGEM ESCRITA? ESCREVA-AS ELIMINANDO AS FORMAS
REDUZIDASE AS JUNCOES:

CE -
VAMO -
TA -
PRO -
PERAI -
TAMO -
FORU —

DUMA -

CLIQUE NO LINK A SEGUIR E EXERCITE SEUS CONHECIMENTOS:

http://www.universoneo.com.br/fund/index.php?task=view&id=38
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EJA DIGITAL SANTOS - CTE
ATIVIDADE DE APOIO DE MATEMATICA
92 SEMANA DE 31 DE MARCO A 04 DE ABRIL

PROF CRISTIANE

3. MARCELO TEM UM ACOUGUE. DIARIAMENTE ELE ANOTA NUM QUADRO
O TOTAL DE QUILOS DE CARNE VENDIDOS.
OBSERVE O QUADRO A VENDA OBTIDA POR ESSE ACOUGUE NO
ULTIMO MES E RESPONDA:
DOMINGO SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA SABADO
1 SEMANA | NAO ABRE 35 kg 45 kg 60 kg 53 kg 70 kg 75 kg
2 SEMANA | NAO ABRE 42 kg 38 kg 55 kg 60 kg 65 kg 62 kg
3 SEMANA | NAO ABRE 30 kg 47 kg 49 kg 57 kg 60 kg 65 kg
4 SEMANA | NAO ABRE 38 kg 50 kg 62 kg 59 kg 68 kg 80 kg
QUANTOS QUILOS DE CARNE FORAM VENDIDOS NA 12 SEMANA?
QUANTOS QUILOS DE CARNE FORAM VENDIDOS AOS SABADOS NO
TOTAL?
QUANTOS QUILOS DE CARNE FORAM VENDIDOS NO TOTAL AS
SEGUNDAS FEIRAS?
EM QUE SEMANA OCORREU A MENOR VENDA?
EM QUE DIA DA SEGUNDA SEMANA OCORREU A MAIOR VENDA?
EM QUE SEMANA OCORREU A MAIOR VENDA?
4. PARA A DECORACAO DA IGREJA NO DIA DO CASAMENTO DE ANDREA,

5.

FORAM USADAS 350 ROSAS BRANCAS, 5 CENTENAS DE ROSAS
VERMELHAS E 180 ROSAS AMARELAS. QUANTAS ROSAS FORAM
USADAS AO TODO NA DECORACAO DA IGREJA ?

A CASA DE RODRIGO ESTA EM REFORMA. NA PINTURA, FORAM
GASTOS 570 LITROS DE TINTA BRANCA, 28 DE TINTA VERDE E 185 DE
TINTA AZUL. QUANTOS LITROS DE TINTA FORAM GASTOS AO TODO?




10.

11.
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RENATO E ALESSANDRA CASARAM-SE EM 1990. EM QUE ANO ELES
FARAO 25 ANOS DE CASADOS?

GANHEI UM LIVRO E JA LI 127 PAGINAS. AINDA FALTAM 89 PAGINAS
PARA QUE EU LEIA O LIVRO TODO. QUANTAS PAGINAS TEM O LIVRO
QUE GANHEI?

DANIEL TEM 5 ANOS E SEU PAI TEM 29 ANOS. A IDADE DA MAE DE
DANIEL E A DIFERENCA ENTRE A IDADE DELE E A DE SEU PAl
QUANTOS ANOS TEM A MAE DE DANIEL?

A BIBLIOTECA DA ESCOLA TEM 4785 LIVROS. A DIRETORA ESTA
FAZENDO UMA CAMPANHA PARA CHEGAR AOS 10 000. QUANTOS
LIVROS A DIRETORA PRECISA CONSEGUIR?

NUMA PARTIDA DE BASQUETE EDUARDO MARCOU 102 PONTOS E
ROBERTO MARCOU 86 PONTOS. QUANTOS PONTOS EDUARDO
MARCOU A MAIS QUE ROBERTO?

MARINA FOI A UMA LOJA DE ROUPAS COM SUA AMIGA VANESSA E
COMPROU 2 BLUSAS DE R$10,00 E UMA CALCA DE R$ 25,00. MARINA
PAGOU COM R$100,00. QUANTO MARIANA RECEBEU DE TROCO?



