UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS

SANDRA REGINA PEREIRA RAMOS

CRIANCAS NEGRAS NA TERRA DA CARIDADE E DA LIBERDADE: um estudo
sobre a inclusdo de libertos nas escolas da cidade de Santos - do pds-aboli¢ao a 1960

SANTOS
2021



UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS

SANDRA REGINA PEREIRA RAMOS

CRIANCAS NEGRAS NA TERRA DA CARIDADE E DA LIBERDADE: um estudo
sobre a inclusdo de libertos nas escolas da cidade de Santos - do pds-aboli¢ao a 1960

Tese apresentada a Banca Examinadora da
Universidade Catolica de Santos, como
exigéncia parcial para obtengdo do titulo de
DOUTORA em Educacao do Programa de Pos-
Graduacdo em Educacgdo, sob orientagao do
Prof. Dr. Luiz Carlos Barreira.

SANTOS
2021



[Dados Internacionais de Catalogacdo]
Departamento de Bibliotecas da Universidade Catdlica de Santos
Maria Rita de C. Rebello Nastasi - CRB-8/2240

R175c Ramos, Sandra Regina Pereira
Criancas negras na terra da caridade e da liberdade
um estudo sobre a inclusdo de libertos nas escolas
da cidade de Santos, do pds aboligdo a 1960 / Sandra
Regina Pereira Ramos ; orientador Luiz Carlos Barreira.
-- 2021.
269f.; 30 cm

Tese (doutorado) - Universidade Catdlica de Santos,
Programa de Pds-Graduacdo stricto sensu em Educacgéo,
2021

Inclui bibliografias

1. Educacgéo. 2. Histéria. 3. Crianga. 4. Exclusdo.
5. Racismo. I.Barreira, Luiz Carlos. II. Titulo.

CDU: Ed. 1997 -- 37(042.3)




SANDRA REGINA PEREIRA RAMOS

CRIANCAS NEGRAS NA TERRA DA CARIDADE E DA LIBERDADE: um estudo
sobre a inclusdo de libertos nas escolas da cidade de Santos - do pds-aboli¢ao a 1960

Tese apresentada a Banca Examinadora da
Universidade Catdlica de Santos, como
exigéncia parcial para obtengdo do titulo de
DOUTORA em Educacao do Programa de Pos-
Graduacao em Educacao.

Aprovada em: 16/6/2021

BANCA EXAMINADORA

Prof. Dr. Luiz Carlos Barreira
Universidade Catolica de Santos

Prof.* Dra. Mary Francisca do Careno
Universidade Estadual Paulista

Prof. Dr. Rodrigo Christofoletti
Universidade Federal de Juiz de Fora

Prof.* Dra. Maria Apparecida Franco Pereira
Universidade Catolica de Santos

Prof. Dr. Leandro da Silva Alonso
Universidade Catoélica de Santos



“Entdo, ¢ preciso unir as lutas, sem abrir mao das especificidades. Um intelectual branco pode
escrever sobre a questdo do negro, para contribuir na luta contra o racismo, e ndo pode ser
discriminado por ser branco, como eu ja ouvi. ‘Ah, ele é branco, nao pode dizer isso...”. Mas
ele € membro da sociedade! Ele quer transformar a sociedade.”

Kabenguele Munanga



AGRADECIMENTOS

A escrita de uma tese, mesmo sendo uma produgdo personalissima, ¢ acompanhada de
muitas maos, mentes e coragdes. Por isso, o agradecimento ¢ tdo desafiador, assim como a
propria construgdo da pesquisa. Neste momento, a memoria se faz presente, trazendo muitas
pessoas que participaram comigo desses ultimos 53 meses de aprendizagem e conhecimento.
Espero, nestas linhas, transmitir a todos e todas o meu reconhecimento ¢ minha gratidao.

Aos meus pais, Orlando e Maria Helena, que, mesmo ndo estando mais neste mundo,
agradeco por me tornarem uma pessoa ética e digna. Sei que vocés estiveram comigo, € ainda
estdo, por todo esse percurso.

Ao meu marido Waldemar que, por inimeras vezes “respirou fundo” e disse “eu
compreendo. V4 em frente!”.

Ao meu irmao César, pelo sempre e costumaz apoio em todos os meus projetos de vida.

Aos meus amigos € amigas que, mesmo a distancia, torceram por mim.

Agradeco o apoio da Secretaria Municipal de Educagdo de Santos, companheiras e
companheiros de trabalho em prol da Educagdo e, em especial, da minha parceira Adriana
Negreiros Campos.

Ao Sr. Ademir Pestana, pelo apoio e pela confianca que sempre depositou em mim.

Aos alunos e alunas que cursaram comigo o doutorado, finalizo esta etapa com grandes
amigos e amigas.

Aos professores e professoras que me acompanharam nesta trajetoria, em especial Prof.
Dr. Moysés Kuhlmann Jr., que, inicialmente, orientou a pesquisa, bem como a Prof.? Dra. Irene
Jeanette Lemos Gilberto, incentivadora e responsavel pelo meu ingresso no curso de Doutorado,
e a Prof* Dra. Maria Apparecida Franco Pereira, que, com seu carinho e conhecimento,
engrandeceu sobremaneira esta tese, fazendo parte da seleta banca examinadora deste trabalho.
Aos demais professores e professoras membros da banca de qualificacao, Prof. Dr. Rodrigo
Christofoletti, meu querido amigo, a Prof.* Dra. Mary Francisca do Careno, minha inspiragao.
Sem suas colaboragdes em corrigir, questionar, criticar e propor, esta tese seria inviavel.

Agrade¢o aos membros da banca de defesa, além dos ja citados, e ao que aceitou
participar desse importante momento, Prof. Dr. Leandro da Silva Alonso.

Ao meu orientador, Prof. Dr. Luiz Carlos Barreira, que me acolheu, me segurou pelas

maos, me ensinou a lapidar um diamante até se tornar um brilhante. Nao tenho palavras para



agradecer toda a dedicagdo dispensada para realizagdo da tese.
Agradeco aos detentores dos acervos pesquisados pela atengdo e disponibilidade.
Agradego a CAPES que, por meio da bolsa de doutorado, oportunizou a realizagao deste
estudo. O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cadigo de Financiamento 001.



Quando deixamos nossa vida nas mados de Deus e
dos Orixas, tudo nos é provido. O que ndo nos
pertence nos é tirado. O que é nosso nos é
maravilhosamente entregue. Ndao tenhamos medo.
Tenhamos Fe.

Marta de Xango


https://www.pensador.com/autor/marta_de_xango/

RESUMO

O presente trabalho tem como objeto de estudo a inclusdo de criangas negras no processo
educacional das escolas na cidade de Santos, reconhecido reduto do movimento abolicionista
do pais. Ber¢o de quilombos, a cidade manteve uma sociedade pautada por relagdes inter-raciais
muito peculiares. Adotou-se como eixo modal da pesquisa a frase do brasdo da cidade de Santos
“Terra da caridade e da liberdade!” para determinar as possiveis contradigdes no processo de
escolarizagdo de seus “filhos” e “filhas” negros, ex-cativos ou livres, diante de uma elite santista
fruto de um Brasil escravocrata, entre o periodo pos-aboli¢ao até a década de 1960. A partir de
fontes iconograficas, foram atendidas as hipoteses da pesquisa, a partir do estabelecimento dos
padrdes que constituiram o modus vivendi € o modus operandi da sociedade da época, bem
como o entendimento do contexto histdrico que se estabeleceu a partir da libertagdo oficial dos
escravos e da Proclamacao da Republica brasileira. Além do acervo fotografico, utilizaram-se
fontes documentais, tais como relatérios de inspetores literarios, mapas de classe, oficios, atas
de exames, jornais, peticdes, entre outras, constantes de acervos publicos e particulares. A
narrativa deste estudo foi construida mais pelas auséncias do que pelo protagonismo, pois
depender das informagdes oficiais e documentais vinculadas ao negro e a educagdo se constitui,

ainda, um grande desafio.

Palavras-chave: Educac¢do. Historia. Crianca. Exclusdo. Racismo.



ABSTRACT

The present study has as its object of study the inclusion of black children in the educational
process of schools in the city of Santos, a recognized stronghold of the country's abolitionist
movement. Birthplace of quilombos, the city maintained a society based on very peculiar
interracial relations. The phrase adopted on the coat of arms of Santos “Land of charity and
freedom!” was used as the modal axis of the research. to determine the possible contradictions
in the schooling process of their black “sons” and “daughters”, ex-captives or free, in front of
a Santos elite resulting from a slave-owning Brazil, between the post-abolition period until the
1960s from iconographic sources, the research hypotheses were met, from the establishment of
the standards that constituted the modus vivendi and the modus operandi of the society of the
time, as well as the understanding of the historical context that was established from the official
liberation of the slaves and of the Proclamation of the Brazilian Republic. In addition to the
photographic collection, documentary sources were used, such as reports by literary inspectors,
class maps, crafts, exam minutes, newspapers, petitions, among others, included in public and
private collections. The narrative of this study was built more by absences than by protagonism,
since depending on official and documentary information related to blacks and education is still

a great challenge.

Keywords: Education. History. Child. Exclusion. Racism.
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INTRODUCAO

As politicas de acbes afirmativas, também chamadas de acgdes positivas ou
discriminagdo positiva, sdo0 muito recentes na historia da agdo antirracista no Brasil. O
movimento propriamente dito teve seu inicio diretamente relacionado ao surgimento da
imprensa negra, do Teatro Experimental do Negro e da construcdo de uma identidade negra
nacional. Na década de 1970, estes espacos associados a fundacdo do Movimento Negro
Unificado (MNU) fortaleceram a luta por politicas publicas para superagdo do racismo e das
desigualdades racial e étnica. Segundo Munanga (2003), as politicas de a¢Oes afirmativas visam
a um tratamento diferenciado aos grupos discriminados e excluidos, sendo utilizadas como
método compensatdrio de situacdes enfrentadas em uma sociedade racista?.

Estudos realizados no século XXI por instituigdes conceituadas, como o Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada — IPEA e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
em 2013, demonstraram a exclusdo do negro das politicas publicas promovidas pelo Estado
visando a garantia dos direitos fundamentais, o que evidencia uma realidade muitas vezes
invisivel: o pais ainda ndo conseguiu apagar sua raiz colonial escravocrata. Dados obtidos por
meio de pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) sd@o muito
significativos, principalmente no que se refere as informagdes sobre o Programa “Brasil Sem
Miséria”. Criado em 2011 para alcangar os 16 milhdes de brasileiros em situacdo de extrema
pobreza, o referido programa atendeu 71% de pretos ou pardos a época. Nao causa estranheza,
portanto, verificar que a pesquisa de 2013 tenha revelado que os maiores beneficiados pelas
politicas de transferéncia de renda t€ém a pele escura. Na esfera educacional, a pesquisa
demonstrou que a populagdo branca tinha 8,8 anos de estudo em média, enquanto a populagao
negra tinha 7,2 anos. Outro dado ¢ que a taxa de analfabetismo entre os negros (11,5%) ¢ duas
vezes maior que entre os brancos (5,2%)2. As estatisticas demonstram que, na esfera
educacional, os alunos e alunas pobres, brancos e negros nao estao em igualdade de condicdes,
materializando, assim, a hipdtese que alunos negros sdo mais discriminados social e
economicamente.

Neste contexto, configurando a discrepancia de condi¢cdes como resultado do racismo

LA Lei n.° 12.288/2010 — Estatuto da Igualdade Racial, no art. 1.°, paragrafo Gnico, definiu o termo agdes
afirmativas como “[...] programas e medidas especiais adotados pelo Estado e pela iniciativa privada para a
correcao das desigualdades raciais e para a promocao da igualdade de oportunidades” (BRASIL, 2010).

2 Esses dados foram obtidos no site do IBGE. Disponivel em: http://www.ibge.gov.br/home/. Acesso em: 25 nov.
2019.
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estrutural que envolve a sociedade brasileira, apos a luta da populagao negra por liberdade que
teve seu inicio na formac¢ao de quilombos, entre outras formas de resisténcia, perpassando pela
instituicao das Irmandades Negras, acompanhada, no século XX, pela criagdo do Movimento
Negro Organizado, e a atuacdo de grupos organizados da sociedade civil junto ao Poder
Legislativo, foi promulgada a Lei Federal n.° 10.639 no ano de 2003. Essa norma
infraconstitucional alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Brasileira (LDB),
determinando a inclusdo, no curriculo das escolas publicas e particulares do Ensino
Fundamental, do contetido de Histéria da Africa e do negro no Brasil, sendo considerada como
um reconhecimento da necessidade de uma transformagao na dinamica das relagdes raciais no
pais por meio da Educagdo. Para tanto, incluiu os artigos 26 A, 26 B ¢ 79 B na Lei Federal n.°
9.394/1996. Diante da objetividade do estatuto legal, o Conselho Nacional de Educacio
publicou o Parecer CNE/CP003/2004, instituindo Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira e
Africana. Com isso, foram estabelecidos os principios norteadores a serem adotados por
instituicdes publicas e privadas em todos os niveis de ensino. Todo esse cabedal de regramentos
no ambito educacional foi considerado como reparagdo no que tange a garantia do direito de
ingresso e permanéncia em instituicdes escolares para a populacdo negra e como
reconhecimento quanto a igualdade de direitos civis, sociais e econOmicos. Também
materializou os anseios do movimento negro desde os primordios de valorizar a historia e a
cultura afro-brasileira e dos africanos, o que diferencia a populagcdo negra dos demais grupos
que compdem a sociedade brasileira.

Estes preceitos também determinam a adog¢do de politicas educacionais que valorizem
a diversidade e questionem as relagdes €tnico-raciais baseadas em preconceitos que violentam
fisica e simbolicamente os negros (BRASIL, 2004). Sobre o tema, Serrano e Waldman (2007)
afirmam que, para além da referida lei, o Decreto n.® 4.886, de 20 de novembro de 2003, que
estabelece a Politica Nacional de Promog¢do da Igualdade Racial (PNPIR), referendou o
destaque efetivo da pluralidade racial no processo educacional brasileiro. Assim, escolas
publicas e privadas foram obrigadas a propor a¢des pedagdgicas que ultrapassassem o descrito
em lei, adotando bem mais que uma mudanga curricular, mas colocando em pauta uma
importante reflexdo sobre o que se pretende para a Educagao brasileira.

A obrigatoriedade da inclusdo de Historia e Cultura afro-brasileira e africana nos
curriculos da Educagdo Basica, para além de ser considerada uma agao pedagdgica, repercutiu

de forma contundente nas politicas educacionais adotadas principalmente pela escola publica,
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atendendo a uma reivindicagdo da sociedade e das institui¢des responsaveis pelo cumprimento
das leis e garantia de direitos. Passados 18 anos da promulgacio da Lei Federal n.° 10.639/03,
poder-se-ia acreditar que a situacao da populacdo afrodescendente na sociedade brasileira
tivesse se transformado significativamente, mas isto seria uma reflexao superficial a respeito
de uma questdo tdo complexa. Mesmo considerando que o Plano Nacional de Educagdo
estivesse relacionado a uma politica educacional sobre diversidade étnico-cultural, pode-se
afirmar que a segunda geragao de estudantes que veio ap6s a promulgacao da referida lei ainda
nao foi totalmente contemplada em sua formacao pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relagdes Etnico-raciais.

Pela atuacdo como professora de Histéria no ambito da Secretaria Municipal de
Educacdo de Santos, trabalhando com formagao de professores, desenvolvimento de projetos
pedagdgicos, confeccdo de material pedagdgico, avaliagdes institucionais e, principalmente,
como representante em diversas instancias publicas e privadas em espagos voltados a discussao
da diversidade étnica, ficou perceptivel a mim que existe um caminho muito longo a percorrer
para a efetivagio da Lei Federal n.° 10.639/03%. Ainda s3o muitas as situagdes de preconceito
racial no ambiente escolar, vivenciadas tanto por alunos como por educadores, o que retrata a
realidade de uma sociedade que ainda mantém a heranga escravocrata mediando suas relagdes.

Além das situagdes de preconceito e discriminacao racial observadas junto ao corpo
docente e discente das escolas publicas e privadas na cidade de Santos, ¢ importante destacar a
existéncia da invisibilidade das criancas negras no que tange ao atendimento de suas demandas
especificas no quadro das relagdes sociais nos espacos escolares. Também chamou a atengdo o
grande nimero de criangas negras matriculadas em escolas publicas em detrimento da grande
massa de criangas ndo negras que frequentam as salas de aula das escolas privadas, atualmente.

Todo este contexto foi determinante para despertar o interesse pela pesquisa e por querer
compreender as questdes raciais que permearam a adocdo de politicas educacionais pela
sociedade santista, sem deixar de considerar o processo historico pelo qual passou a sociedade
brasileira. Em busca por uma possibilidade de pesquisa historica sobre as demandas que
envolvem a educacdo e as relagdes raciais, optou-se em trilhar o caminho desenhado por

Thompson (1981).

A explicagdo histdrica ndo revela como a historia deveria ter se processado, mas

3 Alei n.° 10.639/03 contemplou somente a histdria e cultura africana e afrodescendente. Em 2008, a Lei Federal
n.° 11.645 alterou a lei n.° 10.639/03, contemplando também a historia e cultura da populagdo indigena nos artigos
26A e 26B a Lei Federal n.° 9.394/96. Neste trabalho, ¢ utilizada a Lei Federal n.° 10.639/03 por se tratar
exclusivamente da questdo racial voltada a populacio negra.
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porque se processou dessa maneira, e ndo de outra; que o processo ndo ¢ arbitrario,
mas tem sua propria regularidade e racionalidade; que certos tipos de acontecimentos
(politicos, econdmicos, culturais) relacionaram-se, ndo de qualquer maneira que nos
fosse agradavel, mas de maneiras particulares ¢ dentro de determinados campos de
possibilidades; que certas formagdes sociais ndo obedecem a uma “lei”, nem sdo os
“efeitos” de um teorema estrutural estatico, mas se caracterizam por determinadas
relagdes e por uma logica particular de processo. E assim por diante. E muito mais.
Nosso conhecimento pode satisfazer a alguns filésofos, mas ¢ bastante para nos
manter ocupados. (THOMPSON, 1981, p. 61)

O autor apresenta o passado como o instrumento a ser utilizado pelas sociedades para
que se assumam tal qual sdo, como um referencial para analise do presente. Para refletir sobre
o contexto atual da situagdo da populagdo negra na cidade de Santos, recorreu-se também a
Marc Bloch (2001) e sua compreensao sobre o papel do historiador de transportar o presente
para uma analise histérica, produzindo relatos e interpretagdes deste instante, isto &,
transferindo o fato concreto a analise subjetiva, porém, questionadora da histéria.

Assim, este trabalho objetiva contribuir para o debate que envolve a diversidade étnica
da populacgao brasileira diante das politicas educacionais, desvendando o processo de inclusdo
das criangas negras livres na educacdo formal na cidade de Santos, cuja heranga abolicionista
estd estampada em seu brasdo. Bastaria, quem sabe, o recorte contextual para suscitar reflexdes
sobre as relagdes étnico-raciais no municipio, mas as discussoes se ampliaram quando o brasao
da cidade, cuja frase ¢ “terra da caridade e da liberdade”, foi trazido para o foco de analise junto
as questdes raciais.

O recorte temporal da pesquisa iniciou-se no pos-aboli¢do, em 1888, momento em que
foram lancadas grandes expectativas quanto a formacao da populacdo brasileira. Os estudos
também perpassaram por legislacdes brasileiras no tocante a Educagdo, abordando as politicas
publicas educacionais pautadas na Constitui¢ao de 1934, que dedicou um capitulo a Educacdo.
A Carta Constitucional ainda reconheceu legalmente a Educagdo como direito de todos, a
obrigatoriedade do ensino primario, garantia basilar para legitimar a hipotese levantada nesta
pesquisa de que a escolarizagdo dos “filhos” negros de Santos, “Terra da Caridade e da
Liberdade”, reduto de ideais abolicionistas, recebeu tratamento diferenciado no acesso a
educagdo formal publica das criancas negras.

A pesquisa dedicou especial atengdo a analise das categorias e conceitos que versam
sobre etnia, raca e classe social e que ddo corpo a desigualdade racial no Brasil e, em
contrapartida, ao movimento antirracista. Ou seja, categorias e conceitos que fundamentaram
as reflexdes e agdes da exclusdo das criancgas negras ao acesso a educacdo formal. O cenario
que se apresentou diante das fontes encontradas, obstaculos também enfrentados por outros

pesquisadores da tematica étnico-racial, e a utilizagdo da iconografia como principal objeto de
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analise fizeram com que o recorte temporal alcancasse a década de 1960 pelo numero
significativo de fontes iconograficas localizadas até esse periodo que pudessem levar a
intepretacdo mais proxima possivel da realidade.

Na busca por atender a hipotese proposta, construiu-se um roteiro de pesquisa que
contextualizasse historica, politica e socialmente os cenarios pelos quais se desenvolveram as
relacdes investigadas. Por se tratar de tema cuja discussdo pode ser considerada recente, a
analise da questao educacional, sob ponto de vista étnico-racial, mereceu uma vasta revisao
bibliografica que contemplou obras literarias, teses e dissertagdes académicas e periddicos.

O capitulo 1 analisa de forma ampla os desafios pelos quais passou, € ainda passa, a
populacdo negra e sua integragdo na sociedade brasileira. Nos subcapitulos que o integram,
inicialmente, fez-se um mapeamento das legislagdes educacionais brasileiras, ressaltando
aquilo que se relaciona especificamente a condicdo do negro escravizado e do negro liberto,
respeitando o recorte temporal a que se propos este estudo. Como forma de tragar o caminho
percorrido pelas propostas educacionais direcionadas a populagdo negra, optou-se por comentar
a primeira Constitui¢do brasileira, de 1824, estabelecendo os pardmetros para o significado de
“cidadania” dentro de uma sociedade escravista. Mesmo que legalmente em situacdo
desfavoravel, Cruz (2005) afirma que ha evidéncias de praticas de educagdo formal para
escravizados e negros libertos no Império, o que permitiu caracterizar o surgimento das
legislacdes como consequéncia de interesses da elite branca em busca de um pais “civilizado”,
como também derivada da luta da populagdo negra por igualdade de direitos na esfera
educacional.

Ainda no primeiro capitulo, fez-se uma abordagem da proposta educacional adotada
pelo novo governo republicano em consonancia com as questdes sociopoliticas que envolveram
as medidas voltadas para a populagdo negra liberta. Para tanto, foi analisada a politica de
branqueamento e o eurocentrismo institucionalizado, envolvidos por um preconceito racial tao
contundente que ainda permanece enraizado na sociedade brasileira. Na realidade, a libertagao
deveria ter promovido a inser¢ao dos ex-escravizados nas politicas publicas governamentais,
entre elas a Educagdo e a habitagcdo, acompanhadas da oportunidade de acesso ao mercado de
trabalho. Em contrapartida, tornou-se um veiculo de exclusdo, por meio da adogao de praticas
eugenistas e projetos de mesticagens, alavancados pelo mito da democracia racial, como
estratégia de invisibilizar as demandas especificas da populacao negra. Neste sentido, Abdias
Nascimento faz a seguinte reflex@o: “o status de raca, manipulado pelos brancos, impede que o

negro tome consciéncia do logro que, no Brasil, chamam de democracia racial e de cor”
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(NASCIMENTO, 1968, p. 22).

O subcapitulo 1.3 apresenta um estudo bibliografico feito a partir da analise de artigos
publicados em periodicos cientificos entre os anos de 2012 e o primeiro semestre de 2018 com
objetivo de mapear a producao académica sobre um periodo ainda inexplorado e cujo tema
versasse sobre a historia da populagdo negra no contexto educacional da sociedade brasileira.
As fontes de referéncia para coleta foram a base de dados SciELO e Educ@, visando a verificar
a expansao de trabalhos académicos sobre a tematica, bem como as principais problematicas
analisadas e questdes teorico-metodologicas utilizadas pelos pesquisadores que publicaram
seus trabalhos no periodo selecionado, entre elas, a quebra de paradigmas seculares e a
dificuldade na obtengao das fontes. Este processo contribuiu para a ampliagdo de bibliografia e
das fontes, assim como para a selecdo de fundamentagdo tedrica e metodolodgica, identificando
similaridades e tensdes a serem esclarecidas.

A tematica que envolve a diversidade étnica na sociedade brasileira passou a ser objeto
de estudo com maior frequéncia a partir da década de 1980 e, segundo Pinto (1987), trata-se de
um fator motivador de pesquisas sobre a populagcdo negra na sociedade brasileira a inclusdo do
negro nos circulos académicos. A andlise das producdes cientificas selecionadas evidenciou
uma preocupagdo dos respectivos pesquisadores sobre a educagdo da populacdo negra,
escravizada ou livre.

Nao se pode desconsiderar as ideologias e a politica que envolvem a publicagdo de
textos académicos. Neste sentido, ao identificar cada uma das produgdes, foram levantados os
questionamentos feitos por Moysés Kuhlmann Jr. (2015) ao refletir sobre o processo editorial.

E aqui que aparece a questio controversa da necessaria profissionalizagdo do processo
editorial. Quais os seus limites? Haveria um modelo tinico que caracterizaria o
periodico cientifico? Como fica a autonomia dos periddicos e das suas comissdes no
estabelecimento de politicas editoriais, com a ingeréncia externa? Ha restri¢des, como
por exemplo, de que ndo se deveriam publicar tradugdes de artigos estrangeiros ja
publicados, que restringem o acesso a leitura de textos seminais, com importantes
contribui¢des no campo tedrico e metodologico, por estudantes em formagéo para a
pesquisa. E sim desejavel que o dominio da lingua inglesa se generalize desde a

graduacdo, mas a realidade educacional brasileira ¢ outra (KUHLMANN JR., 2015,
p. 843).

Autores como Peres (2002), Cruz (2005) e Fonseca (2007) fizeram um levantamento
bibliografico em periodos anteriores ao deste estudo, ressaltando necessidade de um amplo
processo de revisdo historiogréfica educacional direcionado ao estudo da histdria da populacdo
negra. Admitem que, até a década de 1980, a historiografia que trata do processo de libertacao
dos escravizados ndo direcionou seus estudos para o reconhecimento do protagonismo do negro

na construcao do pais e na conquista de sua propria liberdade. Como exemplo, os autores citam
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obras de Nina Rodrigues*. Todo este cenario baseado no discurso que colocava a necessidade
de se “branquear o Brasil” e a continuidade da politica de exclusdo racial, mesmo apos a
abolicdo fez com que a imigracao europeia fosse concebida como tnica e grande colaboradora
para desenvolvimento do pais®.

Apo6s 1980, o entendimento do processo histérico que envolveu a escravizagdao de
africanos e negros brasileiros, predominante durante séculos, deu lugar ao reconhecimento das
lutas pela liberdade e a inclusao do negro no contexto socioecondmico da sociedade brasileira.
Complementando a analise, cita-se Fonseca (2007):

As concepgdes, que durante muito tempo imperaram na historiografia, reduziram os
negros a condi¢do de objetos. Um ser em situagdo de absoluta dependéncia, ao qual
tudo era negado e que ndo possuia nenhuma capacidade de acdo e reacdo dentro da
sociedade escravista e patriarcal. A sua condi¢do de sujeito ndo foi simplesmente
negada, mas absolutamente desconsiderada em favor da descrigdo de um quadro que
delimitava lugares sociais muito precisos para eles enquanto grupo racial (FONSECA,
2007, p. 14 -15).

A leitura da producdo académica dedicada a temaética contribuiu sobremaneira para a
elucidacdo de fatos e de demandas histéricas educacionais da populacéo negra e sua correlacdo
com as relacGes étnico-raciais e educacéo.

O capitulo 2 adentra no universo das questdes que envolveram especificamente a area
da historia da populacdo negra na cidade de Santos. Para tanto, optou-se por apresentar,
inicialmente, a fundamentagao teodrica e a metodologica adotadas para a conducao do trabalho
cientifico. Assim, para a realizacdo de pesquisa na area da Historia da Educagdo, ndo se pode
deixar de atentar para as proposituras e reflexdes tedrico-metodoldgicas e para os conceitos da
Historia de Edward Palmer Thompson (1981) e Walter Benjamin (2005), objetivando o
desenvolvimento da metodologia adequada diante da especificidade do tema abordado.
Thompson e Benjamin indicaram caminhos a serem percorridos pelo historiador a partir da
interpretacdo das multiplas fontes historicas, explicando os processos culturais por meio de um

registro sob varias dimensdes e possibilidades de compreensdo da complexidade e da evolugao

4 Nina Rodrigues colocou o problema do negro brasileiro como um problema social e de suma importincia para a
compreensdo da formacdo racial da populagdo brasileira, ainda que pese sua perspectiva racista, nacionalista e
cientificista que conforma sua pratica discursiva.

% Para alguns autores como Suely Robles Reis de Queirdz, o atual debate historiografico sobre a escraviddo no
Brasil seguiu um percurso, no minimo, equivocado, e assim, ainda hoje, seria "uma questdo que continua polémica".
Ver: QUEIROZ, Suely Robles Reis de. Escraviddo negra em debate. /n: FREITAS, Marcos Cezar de (org.).
Historiografia brasileira em perspectiva. Sao Paulo, Contexto/USF, 1998, p. 117. Para uma contraposi¢ao a esta
autora, ver, especialmente: MACHADO, Maria Helena P. T. Historia e historiografia da escraviddo e da aboligdo
em Sao Paulo. /n: Antonio Celso Ferreira; LUCA, Tania Regina de; IOKOI, Zilda Gricoli. Encontros com a
historia: percursos historicos e historiograficos de Sao Paulo. Sao Paulo, UNESP, 1999, p. 61-70.
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do processo histdrico, trazendo o aspecto social para o centro da Historia. Neste sentido, a
pesquisa foi construida a partir da contextualizacdo das tensdes existentes entre brancos e
negros em uma sociedade considerada abolicionista sob a égide dos principios republicanos.

Considere-se Le Goff (2001; 2003) como influéncia marcante na historiografia da
Educacao no Brasil, uma vez que, em suas obras, estdo presentes os conceitos aqui analisados,
possibilitando o distanciamento da visdo europeia e a no¢do de que o passado € uma constru¢ao
e que precisa de reinterpretacdo constante. Por isso, ¢ valida a perspectiva do autor na
conceituagdo de Historia e de Memoria, possibilitando o avango nas reflexdes que envolvem o
passado e o presente diante das relagdes étnico-raciais na cidade de Santos. Enfim, a pesquisa
se constituiu de caracteristicas teorico-metodologicas baseadas na construgdo do objeto e no
recorte dos procedimentos metodoldgicos, problematizando o papel do sujeito junto a sociedade
e definindo parametros comuns entre as areas da Histéria e da Educacdo, articulando os
aspectos historicos e educacionais.

O trabalho sobre as evidéncias de um passado trouxe Carlo Ginzburg (1984; 1989;1990a;
1990b; 2007), considerado o pai da micro-historia, para o epicentro da pesquisa,
problematizando a relagdo entre Historia da Educacdo, a partir do Paradigma Indiciario,
dialogando com a utilizacdo das fontes escritas e ndo escritas. As evidéncias sobre a vida dos
escravizados e libertos que extrapolaram o contexto das senzalas e das fugas para os quilombos
de Santos sdo escassas, 0 que fez extremamente necessaria a busca pelos indicios, pelos
vestigios, pelos sinais quase imperceptiveis, porém, suficientes, para desvendar fragmentos de
uma historia até entdo desconsiderados pela historia tradicional. A partir desse aporte tedrico
proposto por Ginzburg (1990a), considerou-se a abordagem microanalitica para a compreensao
das vivéncias e representagdes sociais e culturais da elite santista em relagdo as mudancas do
status quo do negro que ja coabitava espagos de sociabilidade na cidade. O modelo denominado
Paradigma Indiciario, proposto por Ginzburg (1990a), tragou o caminho percorrido na busca e
analise de fontes elucidativas acerca do objeto pesquisado, possibilitando o questionamento de
premissas ja tracadas pela historiografia bem como dos proprios achados.

No sentido de construir o contexto que serviu de base para a andlise neste estudo, o
subcapitulo 2.2 aborda o processo de desenvolvimento da cidade de Santos e suas relagdes
sociais peculiares advindas do estabelecimento de quilombos na regido, bem como da absorg¢ao
de mao de obra negra no trabalho portuario. Tomou-se como parametro para a construgdo desse
cenario, que atravessa os séculos XIX e XX, as obras de Pereira (1996), Lanna (1996; 2002),
Pereira e Gomes (2001), Machado (2007), Dias (2014), entre outros.
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O século XIX foi o grande marco de desenvolvimento para a cidade, com a producao
do café em larga escala e o aumento das exportagdes, acompanhando os ditames do capitalismo
internacional. A partir da segunda metade do XIX, a cidade tomou novos rumos urbanisticos e
comerciais, a pujanca trazida pelo café foi acompanhada pelas transformacdes fisicas e
materiais ¢ de mudanca de mentalidade da sociedade santista que, ao final do século XIX e
inicio do XX, se deparou com as contradi¢des existentes entre os interesses dos diferentes
grupos sociais e €étnicos que a constituiram, entre eles, negros, imigrantes e descendentes dos
colonizadores.

Apresentada a historia da cidade, o subcapitulo 2.3 trata especificamente da vinculacao
de Santos ao processo de libertacdo do negro escravizado, contextualizando o periodo historico
que antecede a abolicdo oficial, em 1888. Segundo Lanna (1996), a cidade era reconhecida
como reduto do movimento abolicionista do pais, destacando-se por sua vocacao portuaria
desde sua fundacao, e teve seu desabrochar vinculado a cultura cafeeira em meados do século
XIX. Neste percurso, a cidade vivenciou momentos muito peculiares no que tange a escravidao,
pois em seu territorio constam trés quilombos identificados: o do Pai Felipe, o do Jabaquara e
o do Santos Garrafao. Com isso, houve a absor¢ao de grande parte dos escravizados fugidos
como mao de obra no cais do porto, submetendo a sociedade a relagdes inter-raciais muito
peculiares.

A partir de 1870, com a difusdo do movimento abolicionista entre intelectuais, alguns
segmentos da sociedade santista receberam e protegeram os refugiados que chegavam a cidade.
As pessoas que participaram das lutas pela liberdade em Santos eram intelectuais, ex-escravos,
politicos e pessoas comuns que se mobilizaram de forma crescente no processo de aboli¢do e,
movidas ou ndo pela benevoléncia e pelo humanismo, lutaram pelo fim da escraviddo. Os
interesses ideoldgicos, politicos e particulares que envolveram tais movimentos também sdo
discutido por Dias (2014), que traz & tona os paradoxos que envolveram este contexto®.

Desde o inicio do século XX, a cidade de Santos carrega gravado em seu brasdo de
armas a frase em latim “Patriam Charitatem et Libertatem Docui”, o que significa “A Pétria
Ensinei a Caridade e a Liberdade”, cunhada pelo historiador Afonso d’Escragnolle Taunay. O
lema tem a Caridade como consequéncia da criacdo da primeira Santa Casa de Misericordia
brasileira instalada no municipio, onde foram travadas longas batalhas contra as diversas

epidemias que assolaram a populacao. A Liberdade advém da importancia dos irmaos Andradas

® DIAS, Vera Lucia Alba Rei. Sociedade Emancipadora 27 de Fevereiro: um movimento abolicionista na cidade
de Santos - 1886 - 1888. 2014. 168 f. Dissertagdo (Mestrado em Historia) - Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo, Sao Paulo, 2014.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Latim
https://pt.wikipedia.org/wiki/Afonso_d’Escragnolle_Taunay

25

no processo de independéncia do Brasil, como também da participacdo dos santistas na luta
pela aboligdo da escraviddo (GITAHY, 1992). Assim, Santos passou a ser conhecida com o
epiteto de “Terra da Liberdade”, fato que coincide com o término da Guerra do Paraguai’ e que
impulsionou a fundag&o dos primeiros clubes abolicionistas®.

Em se tratando do movimento abolicionista em Santos, ndo se pdde esquecer da
assinatura da Lei Saraiva que libertou todos os escravos com mais de 60 anos e que foi assinada
na Praca dos Andradas, no centro da cidade. A partir dessa lei, 0s proprietarios de escravos que
moravam na cidade de Santos decidiram dar liberdade imediata aos seus escravizados de todas
as idades. Mas, a propenséo da sociedade em defesa da liberdade® pode ser questionada a partir
das inimeras denuncias de escraviddo disfarcada de méo de obra livre. No relatério do Chefe
de Policia, de 1887, tanto o chefe de policia provincial como alguns representantes do
quilombo do Jabaquara!! alertavam para as iniciativas que tinham como verdadeiro intuito a
exploracdo dos cativos e que o proposito era conseguir forca de trabalho barata.

Acompanhando as transformacgdes fisicas, materiais ¢ a mentalidade da sociedade

santista do final do século XIX ¢ inicio do XX, constataram-se contradi¢cOes existentes nos
interesses dos diferentes grupos sociais que participaram das lutas pela abolicdo da escravidao.
A historia da escraviddo em Santos possui inumeras facetas, as quais o acesso a Educacgao ¢
um tema importante para a analise da transmissdo e da construgdo de valores e culturas da
sociedade santista. Perceptivel € que a heranca escravista continuou, € continua mediando as
relagdes sociais na medida em que estabelece distingdes hierarquicas entre trabalho manual e
intelectual, quando determina habilidades especificas para o negro (samba, alguns esportes,
mulatas etc.) e mesmo quando alimenta o preconceito e a discriminagao racial.

O capitulo 3 ¢ dedicado a analisar as iniciativas de atendimento educacional para

! SCHWARCZ, Lilian Moritz. As barbas do imperador: D. Pedro II, um monarca nos tropicos. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1998a, p. 306-318.

8 A juventude abolicionista de Santos fundou, em 1881, a “Bohémia Abolicionista”, uma agremiacio que
panfletava na cidade com jornais como “O Embrido”, “O Porvir”, “O Pirata”, “O Patriota” e outros. O jornal “O
Patriota”, com 18 nimeros, e Jornal Litterario, Politico, Mercantil, foram publicados entre fevereiro de 1813 e
dezembro de 1814, na Impressdo Régia, Rio de Janeiro. Disponivel em: https://digital.bbm.usp.br/handle/bbm-
ext/1274. PORVIR - Rio Preto, 1908, 1 exemplar. Arquivo Publico do Estado de Sdo Paulo.

® O lema gravado no brasdo de armas da cidade de Santos, criado pelo pintor Benedicto Calixto e instituido pela
lei municipal n.° 638, de 1920, Patriam Charitatem et Libertatem Docui, ressalta a cidade como terra da liberdade.
10 Relatorio de Chefe da Policia, Relatorio apresentado ao Sr. Bardo de Parnayba, Presidente da Provincia de Sdo
Paulo pelo Chefa de Policia interino Luiz Lopes Batista Anjos Jr. /n: Relatorio apresentado a Camara Municipal
de Sdo Paulo pelo Presidente da Provincia Bardo de Parnayba no dia 17 de janeiro de 1887. Sdo Paulo, Typ. Jorge
Seckler e Co.,1887.

10 Quilombo do Jabaquara foi o mais importante do Estado de Sdo Paulo. Chefiado pelo negro Quintino de
Lacerda, um ex-escravo, o quilombo reuniu os escravos que desciam a Serra do Mar em busca de liberdade e
trabalho.
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criangas negras livres na “Terra da Caridade”. Verificou-se que, apesar de algumas iniciativas
de educacdo e um certo cuidado dedicado aos ingénuos, este processo revelou tensdes para a
popularizagdo da escola ao longo do século XIX. No periodo do pds-abolicao, a precariedade e
diferenciagdo no atendimento direcionado as criangas negras e ndo negras fizeram com que a
proposta de escolarizacdo contribuisse para aprofundar as desigualdades raciais, pois, mesmo
liberta, a populagdo negra se manteve excluida da educacdo formal. Ao tratar da infancia antes,
durante e depois da libertagdo da crianga negra, deve-se considerar as proposituras de Mott
(1979) e Del Priore (2007), que trouxeram a tona que o cuidado com a saude da crianga negra
se findava quando o infante estava apto para o trabalho. Esta proposta ndo era diferente para a
Educagao.

No capitulo 4, buscou-se, por meio da narrativa da experiéncia da autora, estabelecer
parametros relacionais que construiram as hipdteses apresentadas neste estudo. Ao trazer para
pesquisa o tempo presente, procurou-se tracar um processo histdrico cuja analise colaborou
com a transformacao do exposto nos capitulos anteriores, isto é, refletir sobre o respeito a
diversidade étnica e cultural junto as relagdes sociais. Segundo Thompson (1981), 0 momento
histérico esta envolto em contradi¢cdes e diretamente relacionado as experiéncias anteriores
reveladoras de circunstancias inusitadas. “[...] qualquer momento historico ¢ ao mesmo tempo
resultado de processos anteriores € um indice da direcao de seu fluxo futuro” (THOMPSON,
1981, p. 58).

Para tanto, o capitulo aborda as visdes sobre a questdo racial no contexto escolar na
contemporaneidade junto a experiéncia académica e profissional da autora, onde ¢ exposta sua
trajetdria e, como sua experiéncia de vida, a fez refletir e buscar respostas sobre as questdes que
a acompanharam durante, pelo menos, 20 anos e que se concretizaram nesta pesquisa. Toda esta
narrativa ¢ contextualizada junto as legislagdes educacionais contemporianeas, mesmo
consciente de que a dimensdo da narrativa historica ndo se finda nos dispositivos legais que
disciplinam a escolarizacao da populacdo, pois a tematica sugere um contexto mais amplo que
envolve outras esferas, como a politica, a cultural e a social, que marcaram a experiéncia
educacional brasileira no seu periodo mais recente. A exposi¢do ¢ perpassada pela experiéncia
da Secretaria Municipal de Educac¢do de Santos na adog¢@o de uma politica ptblica que trata da
diversidade étnica no ambiente escolar, da qual a autora € protagonista e que representa a
materializa¢do de uma proposta para desconstruir a mentalidade proveniente da heranga de uma
sociedade escravocrata.

Recorreu-se a Benjamin para embasar essa proposta, pois o autor se propde a analisar
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criticamente a histdria que se encontra “por baixo do tapete”, penteando-a a contrapelo. Para o
autor, a narrativa histérica deve ser permeada também pela experiéncia, tornando-a legitima a
partir da vivéncia do individuo. “Pois o passado ¢ reavivado e o presente, revelador de uma
promessa realizada.” (BENJAMIN, 1987, p. 254). Desta forma, o autor compreende o
historiador como construtor de um passado articulado a sua propria interpretagao e experiéncia.

Dentro do contexto em que se pretendeu discutir como as criangas negras foram
incorporadas no processo da educacdo formal na cidade de Santos, Chalhoub (1990) propde
que o trabalho do historiador junto as fontes documentais deve ser de decodificacdo e
contextualizagdo, visando a descobrir as pistas muitas vezes ignoradas pelos demais
pesquisadores. Esta premissa auxiliou sobremaneira as reflexdes do significado de liberdade
junto a uma sociedade escravista e 0 protagonismo negro na conquista de sua liberdade.

Foram muitas as questoes que se apresentaram para o debate historico e conceitual deste
problema e os métodos utilizados para a discussao neste capitulo t€ém inicio com uma pesquisa
sobre documentos oficiais, visando ao mapeamento da criacdo das primeiras salas de
escolarizagdo instaladas, muitas vezes, na residéncia dos respectivos professores, bem como a
partir de iniciativas beneméritas no formato de asilos e orfanatos que foram criados no intuito
de amparar a “infancia desvalida”. Relatorios de professores e dos inspetores literarios foram
objeto de analise na busca de indicios que elucidassem a quem se destinavam as politicas
educacionais da €poca, pois as indicagdes do quesito raga/cor sao inexistentes nos mapas de
sala e demais documentos nominatérios de alunos, como relacdo de aprovados em exames
avaliativos. A hipotese levantada para andlise desta questdo ¢ de que, em uma sociedade
“civilizada”, que tentava apagar a pratica politicamente condenavel da escravizagao de pessoas,
em que seus cidadaos negros ou ndo negros, desde que alfabetizados, tinham direito a voto, ndo
se poderia distinguir suas criangas pela cor da pele.

A dificuldade na obten¢do de documentais oficiais, apos 1888, que fizessem referéncia
a raca/cor da populagdo no inicio do século XX, ja ressaltada por Mattos (1997), fez com que
se ampliassem o nimero de acervos e arquivos pesquisados. Para o autor, o quesito raga-cor foi
sumindo dos registros e, diante disso, os pesquisadores que se dedicavam a analisar o negro
durante e poés-escravidao encontravam, muitas vezes, obstaculos intransponiveis. Porém, nao
foi esse o caso. Assim, com base em censos populacionais do periodo, delimitaram-se as
caracteristicas etarias e raciais da populacdo sem desconsiderar o contexto em que essas

pesquisas populacionais foram realizadas, pois, segundo Gouvéa e Xavier (2013)

Nos quadros de resultado do recenseamento consta um numero significativo dos
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segmentos da populacdo preta, parda e cabocla constituido de pessoas na condi¢ao de
livres. Ja os homens e as mulheres na condi¢do de escravos — ndo possuidores do
status de cidaddo — s6 receberam a designagdo de pretos ou pardos. Assim ¢é que fatos
como a mudanga juridica, mobilidade e status social ou mudangas na percepcdo de
cor que o chefe do domicilio ou o recenseador tinham acerca dos membros do fogo
poderiam alterar a classifica¢do dos individuos.

As extensas pesquisas sobre a historia das relagdes raciais no Brasil indicam que o
termo rac¢a ndo foi historicamente associado a “carga hereditaria” e/ou a cor da pele,
mas a outras caracteristicas como a posi¢cdo social e o lugar que os individuos
ocuparam nas relagdes sociais (GOUVEA; XAVIER, 2013, p. 106).

O acervo documental e iconografico da Fundagdo Arquivo ¢ Memoria de Santos foi
fundamental para determinar, por meio da legislagdo e de documentos educacionais oficiais, a
proposta adotada “teoricamente”, para a instalacdo dos primeiros espagos educacionais e
primeiras escolas dentro do territorio santista da época.

Diante deste contexto, para constru¢do da pesquisa, utilizaram-se as fontes
iconograficas, pois, nos acervos fotograficos, pdde ser verificado, quantitativamente e por
amostragem, o nimero de criangas negras que apareceram nas fotografias de espagos escolares.
Falando sobre sua pesquisa que discute o mundo do trabalho a partir da memoria fotogréfica,
Ciavatta (2012) trata da importancia da ampliagcdo da concepgao de fontes de pesquisa e afirma
que

O uso da fotografia na area de pesquisa sobre trabalho e educagdo, marcada pelos
estudos baseados na histéria e na critica a economia politica, contribui para o
alargamento da visdo sobre o que denominamos o mundo do trabalho, o que
entendemos como o trabalho livre e os trabalhadores urbanos, a formagao profissional,
o ambiente ¢ as relagdes de trabalho, as condi¢des de vida, as lutas de emancipacéo e
a identidade de classe dos trabalhadores. Falamos em mundos do trabalho chamando
a atencdo sobre as imagens que constituem memorias legadas em diferentes arquivos

e que constituem visdes diferenciadas dos processos vivenciados por trabalhadores
urbanos em um mesmo periodo, aproximadamente, 1900 a 1930 (CIAVATTA, 2012,

p- 34).

A utilizagdo da fotografia como fonte representa um terreno fértil para pesquisa historica,
pois, para além da imagem retratada, ela deve ser analisada por sua intencionalidade e contetdo
que se esconde por tras da moldura, ja que a imagem “[...] contém um fragmento determinado
da realidade registrado fotograficamente” (KOSSOY, 2001, p. 45). Da mesma forma, autores
como Fabris (1991a; 1991b; 1993), Leite (1993) e Feldman-Bianco e Leite (1998) enfatizam as
potencialidades do uso de fotografias para a pesquisa historica.

As fontes utilizadas para o embasamento da pesquisa foram disponibilizadas pelos
orgdos detentores de acervos relacionados ao tema:

- Fundagdo Arquivo e Memoria: institui¢ao que trabalha no gerenciamento dos arquivos

publicos da Prefeitura de Santos e com a memoria documental e iconografica da cidade,
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garantindo a salvaguarda, a preservagdo e a disseminagao deste patrimonio. Possui os
seguintes acervos:

- Repertorio de Documentos para a histéria da escravidao (1855-1888).

- 50 anos de Cédigo de Postura de Santos (1847-1897).

- Inventario Fundo Camara Municipal de Santos.

- Documentacdo da Secretaria Municipal de Educacao de Santos.
- Hemeroteca Municipal “Roldao Mendes Rosa’: como acervo, possui, de interesse para
a pesquisa, o primeiro jornal publicado na cidade de Santos, conhecido como “Revista
Comercial”, de 1848.
- Instituto Histérico e Geografico de Santos: atua como importante centro de cultura e
intelectualidade, mantendo sob sua protecao inimeros acervos, desde livros (cerca de
20 mil volumes até 2012), além da Cole¢ao de Revistas “Eu sei tudo” e do Almanaque
Santista.
- Sociedade Humanitaria dos Empregados do Comércio de Santos: mantenedora da
primeira escola instalada em Santos, a “Escola do Povo”. Também possui exemplares
de jornais como o “Jornal da Noite” e “Gazeta do Povo”, que circularam na década de
20 do século passado, e o jornal “Praga de Santos”, que circulou na década de 1930.
- Acervo Documental do Centro de Apoio a Pesquisa em Historia “Sérgio Buarque de
Holanda”, no Departamento de Historia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da USP, que possui exemplares e microfilmes do jornal santista “A Tribuna”,
de 1894.
- Arquivo do Estado de Sao Paulo, que possui exemplares dos jornais “O Buscapé”, de
1875; “Cidade de Santos”, de 1898 a 1912; “Diario de Santos™, de 1904 a 1917; “Gazeta
de Santos”, de 1876; “Gazetinha”, de 1886; “A Tesoura”, de 1876.
- Arquivos de escolas e institui¢des educacionais fundadas na cidade de Santos a partir
de 1889 e que ainda estdo em funcionamento.

- Arquivo on line da Biblioteca Nacional no Rio de Janeiro.



30

CAPITULO 1 - LEGISLACAO, IDEOLOGIAS, A EDUCACAO E O NEGRO

O capitulo apresenta o contexto educacional ao qual foi submetida a populacao negra a
partir da analise das legislagdes brasileiras, bem como as propostas educacionais que
acompanharam as politicas publicas voltadas a instru¢ao da populagdo adotadas pelos governos
do periodo estudado. Para tanto, apresenta conceitos e estudos académicos direcionados a tratar
da diversidade étnica junto a sociedade brasileira que também se constituem em embasamento

tedrico para os temas desenvolvidos nos capitulos posteriores.

1.1 AS LEGISLACOES EDUCACIONAIS BRASILEIRAS: UM OLHAR SOBRE A
QUESTAO ETNICO-RACIAL

O exercicio da cidadania como elemento fundamental para a garantia de direitos € uma
realidade hodierna e o direito a educacdo escolar € um espaco que ocupa uma dimensdo
essencial no ambito das relacdes politicas e sociais. Carvalho (2004), em sua obra “Cidadania
no Brasil: 0 longo caminho”, tracou o0 processo de aquisicdo da cidadania pelos brasileiros.
Para o0 autor, o processo de cidadania tem inicio com a aquisicao dos direitos civis, mas o status
quo de cidadao nédo lhe garante, automaticamente os direitos civis e sociais. Para a populagéo
negra, contudo, a liberdade advinda da abolicdo da escraviddo ndo veio acompanhada de
politicas publicas para a sua efetividade (CARVALHO, 2004).

A conquista da condigao cidada para criangas e adolescentes somente foi efetivada com
a Constituicdo Federal de 1988, ratificada pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA),
em 1990. Com este novo estatuto legal, a infancia e a juventude brasileiras passaram a ser
sujeitos de direitos, o que trouxe inumeras transformacdes nas relagdes constitutivas da
sociedade, entre as quais, a relacdo com a escola. O fato de o Estado atualmente ser o maior
responsavel pela efetivacdo dos direitos sociais significa que cabe a ele dispor de recursos e
acOes para garantia de direitos, bem como o ressarcimento dos direitos violados. Mas, ndo quer
dizer que s6 a ele caiba assinalar quais os problemas, as formas de enfrenta-los e a sua execugao.

As conquistas da sociedade civil, ao incorporar novas responsabilidades tanto para o
poder publico como para ela propria, imprimiram desafios a todos. Porém, Santos (2009) afirma
que, neste cenario, a crianga negra sofreu com a poténcia do processo historico de discriminagao
acompanhado da inexisténcia de politicas publicas de inclusdo racial, o que eternizou os
esteredtipos e preconceitos, legados de uma sociedade escravocrata que se transformou ao

longo do tempo em uma sociedade racista. A construcdo do Estado brasileiro esteve relacionada
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ao significado de nacdo e ao regime politico adotado. Segundo Carvalho (2004), o Império
trouxe uma grande inquietacdo sobre a organizacdo do Estado. Para tanto, buscaram-se
elementos em varias outras nagdes com o intuito de manter a unidade politica por meio de um
governo central forte. Entretanto, somente na segunda metade do século XIX é que emergiu a
necessidade da consolidagdo da nagdo e, neste momento, a escraviddo se colocou como um
grande obstaculo para os republicanos.
A Monarquia aboliu a escraviddo em 1888. Mas a medida atendeu antes a uma
necessidade politica de preservar a ordem publica ameagada pela fuga em massa dos
escravos e a uma necessidade econdmica de atrair mao-de-obra livre para as regides
cafeeiras. O problema social da escraviddo, o problema da incorporacdo dos ex-
escravos a vida nacional e, mais ainda, a propria identidade da nag@o, nao foi resolvido
e mal comegava a ser enfrentado. Os abolicionistas mais lucidos, os reformistas
monarquicos, tinham proposto medidas nessa dire¢do, como a reforma agraria ¢ a
educagdo dos libertos. Mas no curto periodo de um ano entre a Aboligdo e a Republica
nada foi feito, pois 0 governo imperial gastou quase toda sua energia resistindo aos

ataques de ex-proprietarios de escravos que ndo se conformavam com a aboli¢cdo sem
indenizagdo (CARVALHO, 2004, p. 23-24).

Ao analisar a relagdo entre a Educacdo e a populagao negra, ¢ possivel reconstruir as formas
de gestdo politica relativas a inclusdo de criangas negras no ambiente escolar e as praticas sociais
diante da diversidade étnica da populacao brasileira. A politica voltada para a educacao de criangas
¢ uma das faces da politica social do pais e sempre esteve apoiada na legislacao, que a ampara e
lhe impde parametros na concepgao das relagdes sociais € de poder.

O Estado ocupou papéis distintos ao longo do tempo e, com a expansdo da democracia, suas
responsabilidades se diversificaram, fazendo com que desenvolvesse uma série de agdes atuando
nas mais diversas areas, muitas delas legitimadas legalmente, o que lhe impde a obrigatoriedade
de sua efetivagdo. Infelizmente, observa-se que, na formulagdo de politicas publicas'? para
enfrentar problematicas concretas de atendimento as demandas das criancgas provenientes do
processo de escravizagdo, nao foi direcionado grande esfor¢o. A historia da politica social no
Brasil pode ser considerada como uma historia de exclusdo, principalmente no contexto do
processo de consolidagdo da sociedade capitalista e da afirmagdo do Estado-nagdo. Caracterizando
o clima instalado na época, Carvalho (2004) acrescenta

Com exce¢do dos poucos radicais, 0s varios grupos que procuravam em modelos
republicanos uma saida para a Monarquia acabavam dando énfase ao Estado, mesmo

12 N3o existe apenas uma definigdo para a interpretagdo do conceito de politicas piblicas, sendo este ressignificado
ao longo do tempo. A tentativa de conceituar politicas publicas pode-se limitar a fun¢ao dessas agdes para qualquer
analise. Ressalte-se aqui algumas de suas caracteristicas essenciais: ser implementada necessita de fases e
processos sociais; uma discussao e uma proposta da coletividade que deverdo direcionar certas praticas politicas.
A Lein.° 12.288/2010, que ¢ Estatuto da Igualdade Racial, no art. 1.°, paragrafo unico, definiu o termo politicas
publicas como “[...] as ag¢des, iniciativas e programas adotados pelo Estado no cumprimento de suas atribuigdes
institucionais” (BRASIL, 2010).
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os que partiam de premissas liberais. Levava a isso, em parte, a longa tradigdes
estatisticas do pais heranga portuguesa reforcada pela elite imperial. A sociedade
escravocrata abria também poucos espagos ocupacionais, fazendo com que os
deslocados acabassem por recorrer diretamente ao emprego publico ou a intervengao
do Estado para abrir perspectivas de carreiras. Bacharéis, desempregados, militares
insatisfeitos com os baixos salarios e com minguados or¢amentos, operarios do Estado
em busca de uma legisla¢@o social, migrantes urbanos em busca de empregos, todos
acabavam olhando para o Estado como porto de salvacao. A inser¢@o de todos eles na
politica se dava mais pela porta do Estado do que pela afirma¢@o de um direito de
cidaddo. Era uma insercdo que se chamaria com maior precisdo de estadania
(CARVALHO, 2004, p. 29).

E neste panorama que se inscreveu a politica para a infancia que se fez presente nos
dispositivos legais decretados, em sua maioria, no final do século XIX e inicio do século XX,
adotando como premissa uma perspectiva higienista®,

Sem o intuito de retornar aos primordios da histéria da Educacéo brasileira, abordando o
periodo pombalino e jesuitico, vale ressaltar que, no comeco do século XIX, a mudanca da sede
do Reino de Portugal e a vinda da familia Real para o Brasil-Col6nia deram a educacdo e a cultura
um novo impulso. A partir de entdo, surgiram institui¢des culturais e cientificas, de ensino técnico
e 0S primeiros cursos superiores, como 0s de Medicina nos estados do Rio de Janeiro e da Bahia,
medidas voltadas para as necessidades imediatas da Corte portuguesa. No entanto, mesmo tendo
passado pelo periodo joanino com algumas institui¢cBes escolares, o Brasil chegou a Independéncia
sem uma organizacgéo da educacéo escolar (PEREIRA, 1996).

Nos idos de 1822, difundiam-se pelo mundo ocidental os ideais iluministas franceses e as
propostas liberais**. A ideologia burguesa, a condenacdo da escraviddo e a valorizagdo do
conhecimento cientifico e utilitarista tomaram corpo nos meios politicos. Mesmo que em terras
brasileiras ocorresse a permanéncia de certos elementos como a escraviddo e a manutencéo da
elite agraria, 0 momento da emancipa¢do rompeu com a estrutura social, econdmica e politica que
vigorara por cerca de 300 anos, trazendo a tona a necessidade de uma reorganizacdo geral da

sociedade.

13 0 higienismo é um pensamento sustentado no poder médico que se tornou hegemdnico, no Brasil, no final do
século XIX e no século XX. No contexto do processo de urbanizagdo, o pensamento médico ofereceu bases
cientificistas necessarias para o estabelecimento das novas ordens sociais, intervindo em toda a organizagéo social,
seja no ambito arquitetdnico, bioldgico, afetivo etc. A higienizagdo instrumentaliza a relagdo entre a familia
moderna e os aparelhos de Estado, penetrando nos lares, produzindo subjetividades individualizantes e, neste
sentido, potencializando a familia nuclear burguesa. Isto tem redundado na culpabilizagdo como forma de transferir
a familia a responsabilidade pelos problemas sociais.

14 O pensamento iluminista fundamentou sua tese na crencga do poder da razdo humana, compreensio da verdadeira
natureza e da consciéncia das circunstancias da sociedade. Entende o homem como responsavel de seu proprio
destino, a partir da racionalizacdo de pensamentos e atos, rebatendo a razdo divina da Igreja e os privilégios da
nobreza que predominavam na sociedade dos séculos XVII e XVIII.
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O contexto historico em que insurgiram novas propostas educacionais a partir de um
movimento nacional, envolvendo as areas politica, social, econémica e ideoldgica, fez do
periodo imperial um verdadeiro laboratorio de ideias. De fato, a Constituinte de 1823, pela
primeira vez, pensou na universalidade da educacdo como declama nos debates da Assembleia
0 deputado constituinte Antonio Gongalves Gomide. “A instru¢do do Povo ¢ a primeira fonte
de felicidade publica e ¢ um bem que o homem possui até a sua sepultura”®®. Como resultado
desse ideario, emergiu 0 compromisso da Carta Constitucional de 1824 que, no quesito
educacdo, trouxe a possibilidade de criacdo de colégios e universidades e a gratuidade da
instrugdo priméria para todos os cidadaos:

Art. 179 - A inviolabilidade dos direitos civis e politicos dos cidadaos brasileiros, que

tem por base a liberdade, a seguranca individual e a propriedade, ¢ garantida pela
Constitui¢do, pela maneira seguinte:

[...]
32) A instrugdo primaria é gratuita a todos os cidaddos (BRASIL, 1824).

Porém, é importante esclarecer quem eram o0s cidaddos cuja educacdo gratuita foi
garantida pelo preceito constitucional. A explicacdo vem no mesmo texto legal, no titulo Il, em
seu artigo 6.°, ao determinar quem é cidad&o brasileiro.

Art. 6.° - Sdo cidadaos brasileiros:

1.°) Os que no Brasil tiverem nascido, quer sejam ingénuos ou libertos, ainda que o
pai seja estrangeiro, uma vez que este nao resida por servigo de sua nacao.

2.°) Os filhos de pai brasileiro e os ilegitimos de mée brasileira, nascidos em pais
estrangeiro, que vierem estabelecer domicilio no Império.

3.°) Os filhos de pai brasileiro, que estivesse em pais estrangeiro, em servico do
Império, embora eles ndo venham estabelecer domicilio no Brasil.

4.°) Todos os nascidos em Portugal e suas possessdes que, sendo ja residentes no Brasil
na época em que se proclamou a Independéncia nas Provincias, onde habitavam,

aderiram a esta expressa ou tacitamente pela continuagdo da sua residéncia.
5.°) Os estrangeiros naturalizados, qualquer que seja a sua religido (BRASIL, 1824).

Considerando que, no primeiro quarto do século XIX, a pressdo internacional para o
término da escraviddao no Brasil ndo havia atingido os legisladores, prever como cidadaos
ingénuos e libertos significava excluir taxativamente o0s negros da garantia de acesso a educagao
primaria.

Outra questdo ¢ o conceito de liberdade proposto na Carta de 1824, que estava
diretamente relacionado com o reconhecimento da cidadania brasileira aos que nasciam no

Brasil ou aquele que conquistava a liberdade. Esta postura garantia a cidadania para quase

15 Diario da Assembleia Geral Constituinte e Legislativa do Império do Brasil — 1823, (Edi¢do facsimilar)
Introducao de Pedro Calmon. Senado Federal. Obra Comemorativa do Sesquicentenario da Instituigdo Parlamentar.
Artigo 179 § 32.
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totalidade dos homens brancos, contudo, a negava aos negros que chegavam ao Brasil
capturados no continente africano, pois eram considerados automaticamente escravos, € 0s seus
descentes também, exceto quando eram alforriados ap6s um processo repleto de obstaculos
(ROSEMBERG, 2006). A Constitui¢do imperial garantia ao negro a possibilidade de se tornar
sujeito de direitos, mas inexistiam politicas publicas para sua inclusdo na sociedade, mantendo-
os em situa¢ao de invisibilidade e subalternizag¢do. A condigao de liberto e a sua inserc¢ao social
nao eram de responsabilidade do Estado. Pelo contrario, dependiam tnica e exclusivamente do
negro, o que o mantinha a margem da sociedade que se consolidava no pais.

A Lei de 15 de outubro de 1827 descentralizou o ensino, determinando a criagdo de
escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e vilarejos, envolvendo as trés instancias
do poder publico. Em seu artigo 1.°, determinou que as Escolas de Primeiras Letras ensinariam
para 0s meninos a leitura, a escrita, as quatro operacdes de calculo e as no¢des mais gerais de
geometria pratica. As meninas, sem qualquer embasamento pedagdgico, aprenderiam as
prendas (costurar, bordar, cozinhar etc.) para a economia doméstica. Porém, a previsdo
constitucional mantinha a exclusdo da populacdo negra dos bancos escolares. Segundo
Nascimento (2004)%, os relatorios do Ministro do Império Lino Coutinho, de 1831 a 1836,
denunciaram os poucos resultados da implantacdo da referida lei como reflexo da péssima
situacdo do ensino elementar no pais. Sdo apontadas, ainda, como motivos do fracasso da
administracdo da educagdo em nivel municipal, a falta de investimento, a incapacidade dos
professores e a vadiagem dos alunos.

O Ato Adicional de 1834, um conjunto de alteragdes introduzidas na Constitui¢dao de
1824, desencadeou uma vasta discussdo envolvendo o poder de legislar sobre educacao e a
organizacao da instrugdo publica. Definiu politicas de instru¢do publica, dando as provincias
autonomia para organiza-la, porém a precariedade de recursos dificultou a implementacdo das
propostas no que tange ao ensino primario e secunddrio. Este cenario perpetuou a politica do
século XIX, segundo afirma Schwarcz (1998), ao analisar o censo demografico, realizado em
1872, que indicou que 84% da populacao brasileira era analfabeta.

Del Priore (1999) corrobora com esta andlise, afirmando que, para a crianga cuja familia
tinha baixo poder aquisitivo, se destinavam orfanatos, asilos e escolas de aprendizes de oficios

com a intencdo de torna-los cidad&@os Uteis e produtivos na lavoura. Para poucos da elite,

16 A tese de Maria Isabel Moura Nascimento investiga o processo historico de criacio da primeira escola de
professores na  regido dos Campos Gerais do Estado do Parana. Disponivel em:
http://repositorio.unicamp.br/bitstream/REPOSIP/253588/1/Nascimento_MarialsabelMoura D.pdf . Acesso em:
18 jul. 2018.


http://repositorio.unicamp.br/bitstream/REPOSIP/253588/1/Nascimento_MariaIsabelMoura_D.pdf
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restavam os professores particulares’. Até a década de 1870, os regulamentos de instrugio
publica vetaram taxativamente 0 acesso a escola dos escravizados, tanto a matricula como a
frequéncia, mesmo que somente como acompanhantes de seus proprietarios®®.

Com a promulgacao da Lei do Ventre Livre, em 28 de setembro de 1871, as criangas
nascidas de mulheres escravas foram consideradas livres e, portanto, deviam ser educadas. Em
seus dez artigos, somente dois previam especificamente questdes voltadas aos filhos de
mulheres escravizadas:

Art. 1.° Os filhos de mulheres escravas que nascerem no Império desde data dessa lei
serdo considerados de condigo livre.

§ 1.° Os ditos filhos menores ficardo em poder ou sob autoridade dos senhores de suas
maes, os quais terdo a obrigacdo de crid-los e trata-los até a idade de oito anos
completos. Chegando o filho da escrava a essa idade, o senhor da mae tera a opgao,
ou de receber do estado a indenizagdo de 600$000, ou de utilizar-se de servigos dos

menores até os 21 anos completos. No primeiro caso o governo receberd o menor e
lhe dara destino, na conformidade da referida lei. (BRASIL, 1871)

Percebe-se no corpo do texto da Lei n.° 2.040, de 1871, a isencdo dos senhores de “[...]
qualquer responsabilidade quanto & instrucéo das criangas nascidas livres de mulheres escravas”
(FONSECA, 2000, p. 40). Segundo Mattoso (1988), a maioria dos senhores manteve cativos 0s
filhos de suas escravas até os 21 anos de idade, isto é, as criangas permaneceram sob trabalho
escravo durante mais 13 anos sem qualquer acesso a educagdo obrigatéria. O autor afirma,
ainda, que é “[...] nos seus sete para oito anos que a crianca se da conta de sua condicdo de
inferior em relacdo principalmente as criancas livres brancas. As exigéncias dos senhores
tornam-se precisas, indiscutiveis. Em especial, para a sua inser¢do no mundo do trabalho”
(MATOSO, 1988, p. 43).

Contudo, para Fonseca (2000), neste periodo, surgiram ideias no alto escaldo do governo
imperial que defendiam a educacdo das criancas libertas como forma de dar sustentabilidade ao
processo de abolicdo da escraviddo. A Educagdo seria necessaria para que os cativos se
preparassem para a liberdade, propondo uma educagdo moral, religiosa e profissional, que
proporcionasse aos libertos um oficio que lhe garantisse a manutencao familiar (FONSECA,
2000, p. 35).

Em 1874, a lei n.° 2.556 estabeleceu o modo e as condi¢des do recrutamento para o

17 Existem pesquisas que demonstraram a presenca de pobres na escola, como é o caso da dissertagio de
Alessandra Frota Martinez “Educar e instruir: a instru¢do popular na corte imperial (1854-1889)”, de 1996.

18 O Regulamento de Instrugio, aprovado em 1854, é considerado o primeiro neste sentido, e o Decreto n.® 1.331-
A, de 17 de fevereiro de 1854. Colecao de leis do Império do Brasil. v. 1, pt. 1, 1854, p. 45. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-norma-
pe.html. Acesso em: 18 ago. 2018.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-norma-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-590146-norma-pe.html
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Exército e Armada brasileiros, determinou de forma excepcional o “recrutamento” de menores
de 19 anos.
Art. 7.° Nao sera contado como tempo de servico militar, o que for prestado antes da
idade de dezanove annos completos, salvo em campanha.
Fica, todavia, o governo autorizado para promover a creacdo de companhias de
aprendizes ou de operarios militares, dando-lhes a conveniente organizacdo, em todas
as Provincias, admittindo de preferencia orphdos desvalidos, menores abandonados
de seus pais, e aquelles de que trata a Lei de 28 de Setembro de 1871, art. 1.° § 1.°
(BRASIL,1874)%,
Como se observa, a “infancia desvalida” era o segmento prioritariamente contemplado
pela norma legislativa e alcancava, de forma taxativa, aqueles nascidos apds a Lei do Ventre
Livre, abrindo uma possibilidade de acesso a Educagdo para as criangas negras. As Escolas de

20 inclusive na cidade de

Aprendizes de Marinheiros foram criadas em muitas provincias
Santos?!, mas o acolhimento desses menores foi praticado pelos Forgas Armadas em geral. Para
Cruz (2009), a Colonia Militar Sao Pedro do Gurupi, no Maranhdo, recebeu grande nimero de
criancas negras registradas sem sobrenome, situacdo indicativa de serem provenientes da
escraviddo, porém,
[...] constata-se que mesmo quando havia uma conjuntura historica favoravel a
existéncia de politicas sociais que privilegiassem a educacao de negros, ndo foram

efetivadas acdes positivas capazes de munir essas populacdes de condi¢des para
melhor se adequarem as mudangas que se anunciavam (CRUZ, 2009, p. 81).

O Decreto n.° 7.031, de 6 de setembro de 1878, garantiu a abertura das escolas noturnas
para adultos, contemplando também os escravizados como publico-alvo desta modalidade
escolar®?, porém, posteriormente foram proibidos expressamente de frequentarem os espagos
escolares publicos, diante da legislagdo educacional promulgada pelo Ministério do Império,
em 1879. Martinez (1996) afirma que a populagdo negra escravizada frequentava algum tipo de
instrucao quando lhe era permitido, o que se traduziu em oportunidades de inclusao no mercado
de trabalho para libertos e cativos em fuga.

No Decreto n.° 7.247, de 19 de abril de 1879, o entdo Ministro Ledncio de Carvalho

19 A lei esta disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/leimp/1824-1899/lei-2556-26-setembro-1874-
589567-publicacaooriginal-114514-pl.html.

2 Segundo Silva (2011), o decreto de n.® 14, de 1840, estabelece a fundagdo da primeira Companhia de Aprendizes
Marinheiro do Brasil, sediada na Corte e, apos um intervalo de 15 anos, surgem gradativamente mais 17 escolas
de preparacdo de marinheiros.

21 Decreto n.° 4112, de 29 de fevereiro de 1868. CAMINHA, Herick Marques. Organizagdo do Pessoal da Marinha
Imperial. /n: MARINHA DO BRASIL. Historia Naval brasileira. Rio de Janeiro: SDMG, 2002.

22 Decreto n.° 7.031-A, 1878: 711. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-
1899/decreto-7031-a-6-setembro-1878-548011-publicacaooriginal-62957-
pe.html#:~:text=0s%20alumnos%?20acatholicos%20n%C3%A30%20precisar%C3%A30,favores%20concedidos
%20por%?20este%20decreto. Acesso em: 25 out. 2019.
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reformou a instru¢do publica primaria e secundaria do Municipio da Corte e o ensino superior
em todo o Império. O documento autorizou o governo a auxiliar ou criar cursos para o ensino
primario nas provincias, permitindo que os escravos frequentassem tais escolas. Previu a
alfabetizacdo dos adultos, exigindo a leitura e escrita, porém tendo como publico-alvo o
individuo livre e liberto.

Os pareceres elaborados por Rui Barbosa sobre a Reforma do Ensino Primario,
Secundario e Superior foram baseados na analise do Decreto n.° 7.247, de 19 de abril de 1879,
e culminaram com o encaminhamento de um projeto substitutivo ao Legislativo. A propositura
tratava do ensino primario e secundario do Municipio Neutro?, mas as demais provincias do
pais poderiam adoté-la como regramento educacional, trazendo ares de descentralizacéo,
mesmo que propusesse a criacao de um sistema nacional de educacao.

Para apresentagao dos pareceres, Rui Barbosa realizou um profundo estudo sobre a
Educacio e, baseado em experiéncias desenvolvidas em paises considerados a época civilizados,
como Inglaterra, Estados Unidos, Fran¢a ¢ Alemanha, confrontou dados com a situagdo da
instrucao no Brasil, demonstrando as péssimas condigdes do ensino no pais. Ressaltou, com
isso, a obrigacdo do governo em investir na instru¢do publica. Os dados apresentados pelos
pareceres tiveram como base somente a populagao livre.

Levando-se em consideracao que a Lei do Ventre Livre j& existia hd 12 anos, ndo havia
na proposta de Rui Barbosa nenhuma previsdo especial para a insercao das criangas negras no
sistema de ensino, mesmo sendo o analfabetismo incompativel com os ideais republicanos.
Mesmo assim, o estadista previu em seu parecer a inser¢do dos escravos no mundo do trabalho
fora da senzala, em uma nova sociedade pautada no modelo capitalista de produgdo e consumo.

Uma lei da divina harmonia que preside o mundo prende as grandes questdes sociais:
emancipar e instruir ¢ a forma dupla do mesmo pensamento politico. Que haveis de
oferecer a esses entes degradados, que hao de surgir da senzala para a liberdade? O
batismo da instrugdo. Que reservareis para suster as forgas produtoras, esmorecidas
pela emancipagdo? O ensino, esse agente invisivel, que, centuplicando a energia do

brago humano, é sem duvida a mais poderosa das maquinas de trabalho (BARBOSA,
1947a, p. 179).

Em seu texto, Rui Barbosa colocou o trabalho e a educa¢do como indispensaveis para
a construcdo de uma nagdo moderna e civilizada e, para tanto, a Lei deveria fiscalizar e
garantir 0 acesso e permanéncia das criangas na escola primaria.

Mesmo diante desse contexto, estudos mais atuais demonstram a presenca do negro no

23 A partir do Ato Adicional de 1834 descentralizou-se o ensino primdrio e secundario, delegando as provincias a
competéncia para a administragao.
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processo educacional durante o império, fosse ele livre ou escravo?*. Para Veiga (2008), a

escola do periodo imperial mantinha algumas peculiaridades em relag&o a populagéo negra.
Mesmo constituindo maioria na escola primaria das provincias, com raras excegoes,
0s negros nao conseguiram ascender ao ensino secundario, porém a escola publica nas
primeiras décadas da Republica, mesmo a primaria, dificultava o acesso as camadas
socialmente inferiorizadas, onde as vagas destinadas ao ensino superior eram

ocupadas em sua maioria por alunos brancos de classes sociais abastadas (VEIGA,
2008, p. 504).

Segundo Fonseca (2007), alguns estudos que se destacaram na historiografia sobre a
educacdo do escravizado apresentaram 0 negro como sujeito excluido do ambiente escolar. O
autor vincula esta postura a uma analise baseada na legislacdo do império brasileiro e na politica
escravocrata pautada na exclusao e invisibilidade do escravizado. Muitos foram os obstaculos
a serem superados para se frequentar as escolas e a situacdo ndo se alterava quando 0s sujeitos
eram criancas. Segundo Martinez (1996), as criangas pobres também eram vitimas da falta de
estrutura da instrucdo publica, abandonando a escola assim que eram alfabetizadas, exigéncia
basica para 0 mercado de trabalho.

Com o regime politico instalado em 1889, fazia-se necessario um novo regramento
que abarcasse o ideéario liberal republicano, cuja questdo da escraviddo era um dos maiores
campos de tensdo politico-ideoldgica. De inicio, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1891 trouxe a liberdade como a base de todos os demais direitos previstos
constitucionalmente. Carvalho (1987), em sua obra “Os Bestializados”, trata do processo de
transicdo dos regimes politicos do Império para Republica e faz a seguinte colocacdo quando
aborda a influéncia das ideias europeias em terras brasileiras:

Na maioria das vezes, eram ideias mal absorvidas ou absorvidas de modo parcial e
seletivo, resultando em grande confusdo ideoldgica. Liberalismo, positivismo,
socialismo, anarquismo misturavam-se ¢ combinavam-se das maneiras mais
esdruxulas na boca e na pena das pessoas mais inesperadas. Contudo, seria enganoso

descartar as ideias da época como simples desorientacdo. Tudo era, sem duvida, um
pouco louco. Mas havia logica na loucura [...] (CARVALHO, 1987, p. 42).

Mesmo que o projeto republicano atribuisse a Educagdo o papel de agente da reforma
social para a constru¢cdo do Estado liberal, a primeira Constituicao republicana trouxe poucas
referéncias ao tema. Conceituando junto aos direitos mais genéricos, como o da liberdade

individual, o artigo 35, Titulo IV, dispds o ensino dentro das atribui¢des do Congresso, cuja

24 Entre os trabalhos dedicados a tematica, cite-se 0 de FONSECA, Marcus V.; VEIGA, Cynthia Greive. Escola
Publica para os negros e os pobres no Brasil: uma inven¢@o imperial. Revista Brasileira de Educacao, v. 13, p.
502-517, 2008; e o de SILVA, Adriana Maria Paulo da. A escola de Pretextato dos Passos e Silva: questdes a
respeito das praticas de escolarizagdo no mundo escravista. Revista Brasileira de Historia da Educacio, jul./
dez. 2002.
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responsabilidade era impulsionar o desenvolvimento das letras, artes e ciéncias e criar
instituicdes de ensino superior e secundario nos Estados.

E importante ressaltar que, ao determinar quem eram os cidados brasileiros, o texto
constitucional incorporou o negro ao rol de “possibilidades™ gerais, pois nao fez mengao as

diferencas de tratamento por conta da cor da pele.

Art. 69 - Sao cidadaos brasileiros:

1.°) os nascidos no Brasil, ainda que de pai estrangeiro, ndo, residindo este a servigo
de sua nagao;

2.°) os filhos de pai brasileiro e os ilegitimos de mae brasileira, nascidos em pais
estrangeiro, se estabelecerem domicilio na Republica;

3.°) os filhos de pai brasileiro, que estiver em outro pais ao servigo da Republica,
embora nela ndo venham domiciliar-se;

4.°) os estrangeiros, que achando-se no Brasil aos 15 de novembro de 1889, ndo
declararem, dentro em seis meses depois de entrar em vigor a Constitui¢ao, o animo
de conservar a nacionalidade de origem;

5.°) os estrangeiros que possuirem bens imdveis no Brasil e forem casados com
brasileiros ou tiverem filhos brasileiros contanto que residam no Brasil, salvo se
manifestarem a inten¢do de ndo mudar de nacionalidade;

6.°) os estrangeiros por outro modo naturalizados (BRASIL, 1891).

Por uma analise superficial, poderia se incorrer no erro de acreditar que, a partir da
primeira Carta Republicana, a populacdo negra teria acesso a todo direito que o cidaddo ndo
negro teria. Mas, o artigo 70 coloca o analfabetismo como grande entrave para que o negro

assumisse o protagonismo como cidadao.

Art. 70 - Sdo eleitores os cidaddos maiores de 21 anos que se alistarem na forma da
lei.

§ 1° - Nao podem alistar-se eleitores para as elei¢cdes federais ou para as dos Estados:
1°) os mendigos;

2°) os analfabetos;

3°) as pracas de pré, excetuados os alunos das escolas militares de ensino superior;
4°) os religiosos de ordens monasticas, companhias, congregagdes ou comunidades de
qualquer denominagao, sujeitas a voto de obediéncia, regra ou estatuto que importe a
renuncia da liberdade individual.

§ 2° - Sdo inelegiveis os cidaddos ndo alistaveis (BRASIL, 1891).

Sobre os conceitos de cidadania que pautaram o estabelecimento da Republica brasileira,

Carvalho (2004) esclarece

Resumindo, temos que no inicio da Republica nasceram ou se desenvolveram varias
concepgdes de cidadania, nem sempre compativeis entre si. Se a mudanga de regime
politico despertava em varios setores da populagdo a expectativa de expansdo dos
direitos politicos, de redefini¢do de seu papel na sociedade politica, razdes ideologicas
e as proprias condicdes sociais do pais fizeram com que as expectativas se orientassem
em diregOes distintas e afinal se frustrassem. O setor vitorioso da elite civil
republicana ateve-se estritamente ao conceito liberal de cidadania ficou aquém dele,
criando todos os obstaculos a democratizagdo (CARVALHO, 2004, p. 64).
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A defesa de Rui Barbosa, na ocasido dos pareceres da reforma do ensino primério, da
instrucdo custeada e regulada pelo poder publico, garantindo a populacéo em idade escolar o
ensino elementar e a indissociabilidade entre os principios da obrigatoriedade e da gratuidade,
ndo se concretizou integralmente. A Constituicao de 1891 manteve a descentralizacdo, porém,
nédo se manifestou acerca da gratuidade e obrigatoriedade do ensino, o que facilitaria a incluséo
dos ex-cativos e demais grupos, como imigrantes e trabalhadores.

Segundo Garcia (2007), o Decreto n.° 7.556, de 1909, criou o ensino profissionalizante
paulista com o objetivo de formacdo de uma mao de obra qualificada para 0 mercado de
trabalho interno a partir da instrucéo dos filhos de trabalhadores, o que possibilitou a alguns
negros a insercéo na proposta de escolarizacao profissional.

A Lei Organica do Ensino Superior e Fundamental, promulgada em 5 de abril de 1911,
retirou a competéncia exclusiva da Unido para a criacdo de instituicGes de ensino superior,
autorizando 0s cursos privados para atuar no ensino superior e secundario. Denominada reforma
Rivadavia Correia®, estabeleceu o ensino livre, abolindo a obrigatoriedade do reconhecimento
oficial de certificados dos cursos secundarios das escolas, e implantou os exames admissionais
e a cobranca de taxas. Tal medida dificultou enormemente o ingresso de grande parcela da
populagédo, como pobres e negros aos bancos escolares. Para Domingues (2007), esta situacdo
reiterada de exclusao subliminar da populacdo negra da escolarizacdo trouxe a tona a luta de
intelectuais negros e, posteriormente, do movimento negro pelo direito a Educacéo.

Na reforma Carlos Maximiliano, por meio do Decreto n.° 11.530, de 18 de marc¢o de
1915, o entdo ministro da Justica restaurou o controle politico e administrativo da esfera
educacional, mantendo as demais proposituras em relacdo a populagdo negra. Em nivel
estadual, a Reforma Sampaio Doria, de 1920, em S&o Paulo, diante da competéncia legal e da
precariedade do ensino primario, reorganizou a etapa escolar, tornando-a obrigatéria a partir
dos nove anos de idade. A diminuicdo da duracdo do curso pretendia aumentar o numero de
vagas e acelerar o processo de alfabetizacdo e de escolarizacdo publica. O projeto propunha,
ainda, o recenseamento escolar, classificando como sem instrucdo as criancas fora do
processo de escolarizacdo.

O Decreto n.° 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, instalou no ambito educacional nova
reforma. Denominada Rocha Vaz, tornou os curriculos escolares seriados e organizou o

Departamento Nacional do Ensino. Para o ensino secundario, instituiu a obrigatoriedade de um

% Foi denominada reforma Rivadavia Correia por ser o cidaddo Ministro da Justica e Interior e o responsavel
pela proposta.
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curso ginasial de seis anos de duracdo, seriado, e de frequéncia obrigatoria, porém, a reforma
ndo foi totalmente aplicada. Em 1931, denominada reforma de seu autor, Francisco Campos,
reestruturou o ensino superior com a elaboragio do Estatuto das Universidades?®. No que tange
ao ensino secundario, este passou a ter sete séries e 0s dois ultimos anos funcionavam como
preparatdrios para especializag@es futuras.

Pela andlise das propostas de reforma da educacdo brasileira em seus diversos niveis,
percebe-se a invisibilidade da problematica que envolveu o contexto da populagdo negra e que
teve inicio no periodo posterior a abolicdo oficial da escraviddo. Assim, os negros pobres
continuavam carregando o estigma de excluidos, anteriormente por serem escravizados, agora,
por conta da inexisténcia de uma politica publica especifica para quem tinha cor da pele negra.

A Revolucao de 1930 trouxe significativas discussoes e transformagdes no campo
educacional. Por meio do Decreto n.° 19.850, de 11 de abril de 1931, foram criados o Ministério
da Educagdo (MEC) e as Secretarias de Educa¢ao dos Estados com o objetivo de propor leis e
uma ampla reforma no ensino. Como consequéncia desse processo, surgiu uma importante
geracdo de educadores como Lourenco Filho, Anisio Teixeira, Almeida Junior, Fernando de
Azevedo, que langaram o Manifesto dos Pioneiros, em 1932, documento que redefiniu o papel
do Estado junto as questdes educacionais, defendendo a educagdo obrigatoria, gratuita e laica,
e que segundo Saviani (2006, p. 33), se propunha “[...] a realizar a reconstru¢do social pela
reconstru¢do educacional”. O documento delincou as bases de um sistema educacional,
articulando todos os niveis de ensino, da educagao infantil a universidade.

Foram muitas as discussdes cujas propostas eclodiram na constru¢do da Carta
Constitucional de 1934, que dispés de um capitulo exclusivo sobre educacdo, visando a
organizacao do ensino brasileiro. Nela, foi garantida a igualdade de direitos, ressaltando, pela
primeira vez dentro de um texto constitucional brasileiro, a questdo da raga.

Art. 113 - A Constituigdo assegura a brasileiros e a estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade dos direitos concernentes a liberdade, a subsisténcia, a seguranca
individual e a propriedade, nos termos seguintes:

Todos sdo iguais perante a lei. Nao havera privilégios, nem distingdes, por motivo de

nascimento, sexo, raga, profissdes proprias ou dos pais, classe social, riqueza, crengas
religiosas ou idéias politicas (BRASIL, 1934).

Tratando especificamente da Educacao, a Constitui¢ao 1934 trouxe em seu dispositivo,

o art. 138, que, em sua redagdo, definiu que “[...] incumbe a Unido, aos Estados e aos

% (O Estatuto das universidades brasileiras de 1931 foi um marco significativo da educagdo superior brasileira
acompanhado de mais dois decretos-lei: da Organizagdo da Universidade do Rio de Janeiro e da criacdo do
Conselho Nacional de Educacao.
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Municipios, nos termos das leis respectivas: [...] b) estimular a educagdo eugénica; [...]”
(BRASIL, 1934).

A proposta educacional do Manifesto dos Pioneiros?’ foi parcialmente contemplada pela
Constituicao Federal de 1934, permitindo o debate e a mobilizacdo da sociedade pela melhoria
da qualidade da educacéo brasileira. Incluiu os preceitos do manifesto em seus dispositivos,
prevendo a nova questdo social e econdmica da realidade brasileira, por meio do atendimento
educacional das classes desfavorecidas e do investimento na educacéo técnico-profissional.

Contudo, diante a tantas regras de amparo social, este dispositivo salta aos olhos pela
imposicéo da ideologia eugénica. Com base na eugenia?® havia a ideia cientifica de que as racas
ndo brancas eram degeneradas e constituiam a causa dos problemas sociais e do atraso do Brasil.
Como decorréncia da politica eugenista adotada desde o final do século XIX, em especial pelas
politicas puablicas educacionais, segundo Souza (1999), o Estado passou a se dedicar a
escolarizacdo do trabalhador branco nacional ou estrangeiro, pois 0S censos escolares
registraram a presenca marcante dos filhos dos imigrantes nas escolas puablicas. Em
contrapartida, a instrucdo escolar dos ex-escravos até 1930 foi esquecida pela legislagéo,
somente sendo possivel sua averiguacao por meio de fontes secundérias e iconograficas. A
reforma do ensino secundario em 19322° introduziu novas disciplinas técnico-cientificas, impds
condigdes para o seu reconhecimento oficial e instituiu a inspecéo federal nas escolas.

O governo de Getulio Vargas trouxe reformas que regulamentaram outros campos da
Educac&o e niveis de escolaridade como, por exemplo, a reforma do ensino comercial®, que
visava a amplia-lo com a criagcdo de novos cursos, e a politica de uniformizacéo e centralizacéo,
que acabou por fechar as escolas primarias subsidiadas por comunidades de imigrantes, como
a japonesa e a alema. Legislou-se também sobre os cursos universitarios, em 1938, e sobre a
organizacio do sistema de ensino secundario, em 19423!, Segundo Ghiraldelli Jr. (1990), a
educacdo destinada as elites perpassava pelo ensino do primério, ginasio, colégio e,

posteriormente, um curso superior. Para as alunas, estava destinado, depois do primario, o

27 Em 1932, um grupo de intelectuais e educadores langou um manifesto propondo as bases e os principios para
uma reforma do sistema educacional brasileiro. Redigido por Fernando de Azevedo, proclamava atender
educacionalmente toda a populacéo, tornando-se um instrumento de libertagdo da ignorancia e da miséria.

28 Segundo Valdeir Del Cont, Francis Galton foi responséavel por criar o termo, em 1883. Aplicando o conceito de
selecdo natural de Charles Darwin aos seres humanos, pretendia comprovar que a capacidade intelectual era
hereditaria, ou seja, passava de membro para membro da familia e, assim, justificar a exclusdao dos negros,
imigrantes asiaticos e deficientes de todos os tipos.

29 A Reforma Francisco Campos foi direcionada ao ensino secundério por meio do Decreto n.° 21.241, de 4 de
abril de 1932.

%0 Ensino Comercial foi organizado por meio do Decreto n.° 20.158, de 30 de junho de 1931, e teve a profissdo de
contabilista regulamentada.

31 Trata-se do Decreto-Lei n.° 4.244, de 9 de abril de 1942.
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ingresso no Instituto de Educagdo e na Faculdade de Filosofia, posteriormente. O destino
educacional das classes populares era bem diferente. Se fossem garantidos a elas o ingresso e a
permanéncia, cursavam o primario e, depois, os cursos profissionalizantes.

A Lei Organica no Brasil, de 1946, instituiu as Diretrizes e Bases para o Ensino Primario
e 0 Curso de Formagcéo de Professores Primarios, em 1945%, regulamentando o ensino primario
que, até entdo, estava sob competéncia estadual. A década de 1950 foi de debates sobre a
construcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, prevista da Constituicdo Federal
de 1946, mas findou o periodo determinado pelo recorte temporal desta pesquisa sem
concretizar as propostas educacionais que pretendiam instituir. Vale ressaltar que a lei pode ser
considerada como um mecanismo utilizado pelo Estado para regulamentar a vida em sociedade,
assegurando direitos fundamentais ao cidaddo. Na maioria das vezes, emerge da necessidade
particular de cada sociedade, refletindo seus anseios politicos, econémicos e sociais. Assim, no
intuito de ampliar a compreensao sobre o que foi apresentado, o0 proximo subcapitulo trata mais
especificamente das ideologias que influenciaram a sociedade brasileira, bem como das

politicas pablicas junto as questdes raciais.

1.2 AS IDEOLOGIAS RACIAIS: POLITICA DE BRANQUEAMENTO, EUGENIA,
DEMOCRACIA RACIAL E RACISMO INSTITUCIONAL

O racismo, no Brasil, nasceu vinculado a escraviddo e, com a aboli¢do oficial da
escravatura, se estruturou junto a sociedade, baseado nas ideologias da hierarquizagao social,
nas quais a inferioridade biologica da raga® negra foi vinculada ao desenvolvimento do pais.
Perpassando por todo o contexto histérico da sociedade brasileira, as teorias racistas deram a
base ao processo de colonizacdo e trouxeram a cientificidade do branqueamento da populagao
negra para o século XX. A partir da década de 1930, a politica de branqueamento foi substituida
pelo denominado “mito da democracia racial” que permanece até hoje no idedrio das relagdes
étnicas no Brasil (MUNANGA, 2005).

Neste subcapitulo, ¢ abordado como ocorreu e se desenvolveu a pratica do racismo junto
a sociedade brasileira e como o governo brasileiro tem enfrentado a diversidade étnica de sua

populacgdo, sendo ela uma questdo fundamental para a area educacional. Para tal reflexao, fez-

32 Por meio dos decretos-leis: n.° 8.529, Lei Organica do Ensino Primério; e n.° 8.530, Lei Organica do Ensino
Normal, foi reorganizada a educacao primaria ap6s o final do governo de Getulio Vargas.

33 Segundo Schwarcz (1993), o termo raga é um conceito constantemente reformulado a partir do contexto historico,
de acordo como ¢ utilizado pela elite intelectual.
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se uma contextualiza¢ao das relagdes raciais, pois “[...] olhar o passado nos remete ndo sé a
questionar a instituicdo escravista, a partir de sua constitui¢do no Brasil, mas perceber suas
especificidades regionais” (MATTOSO, 2016, p. 11).

Nas Américas, o trabalho compulsorio constituiu-se em um fato social sequer
questionado no inicio da ocupacdo europeia e foi utilizado para a concretizacdo da colonizag¢ao
e da producao de riquezas. No final do século XVI, indios e africanos trabalhavam juntos nas
mesmas, ¢ péssimas, condigdes nas unidades produtivas agucareiras do Nordeste colonial.
Segundo Santos (2006), o colonialismo teve como principio balizador o racismo e, ao longo
dos séculos XVII e XVIII, a escravidao virou sindnimo de mao de obra africana. Fugas,
epidemias e dizima¢do de um lado; conflitos entre autoridades, colonos e setores da Igreja de
outro marcaram os debates sobre a escravizagdo dos “Negros da Terra”. A escravidio, fosse
indigena ou africana, estava totalmente contemplada pelo projeto de dominagao.

A literatura, a historiografia e a antropologia tradicionais cristalizaram a ideia de
submissdo do africano, da sua ascendéncia e de cendrios, partindo dos pressupostos de uma
historia atlantica dos estudos sobre escraviddo e pds-emancipacdo e dos negros da terra.
Armitage (2014) ressalta que, durante muito tempo, a histdria atlantica foi tratada a partir de
uma perspectiva europeia e estadunidense ¢ que ¢ imprescindivel que essa historia seja
compreendida com base em outros pontos de vista, abordando outras areas, pensada a partir de
outras perspectivas. Utilizou-se o conceito de diaspora® para designar a vinda de milhdes de
africanos para outro lado do oceano. Contudo, essa massa populacional possui tradi¢cdes e
culturas que ndo podem ser transformadas e homogeneizadas em busca de singularidade no
vasto continente africano, pois 14 existiam muitos povos com diferentes sistemas politicos,
culturais e sociais.

Enquanto isso, a pressdo demografica proveniente da demanda da economia colonial,
sedenta por bracos escravos e pelo lucrativo trafico atlantico, trazia cada vez mais africanos
para as terras brasileiras. Até o século XIX, ocorreu a imigracao forcada de milhdes de africanos
e a formacdo moderna de uma escraviddo atlantica. Portugueses, holandeses, espanhois,
franceses e ingleses participaram das redes do trafico, assim como as elites coloniais e pos-
coloniais de brasileiros, norte-americanos e cubanos.

Na literatura especializada mais recente, estudos revisionistas concordam com as

% Diaspora pode ser conceituada como o movimento migratério em grande escala em termos de cultura e tradigdes,
de costumes realizados por povos e populacdes. Assim, compreende-se a diaspora africana como um processo de
deslocamento for¢ado de povos que envolveu também redefinicdo identitaria e que reconstruiram suas culturas em
outro espago territorial, no caso, no Brasil.
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estimativas quanto ao trafico atlantico no volume total de africanos trazidos para as Américas
entre 9 milhdes e 10,8 milhdes, dependendo da época, do local e da taxa de mortalidade. Para
ideia da dimensao do trafico para o Brasil, temos, em nimeros aproximados, 50 mil africanos
entrados no século XVI; 560 mil no século XVII; 1 milhdo e 400 mil no século XVIII e cerca
de 2 milhdes no século XIX, mesmo com a proibi¢do do trafico no final de 1830%°. Outra
questao revista sobre a histéria da escravidao no Brasil foi a ocupagao do territorio. Enganam-
se aqueles que acreditam que os africanos foram transportados somente para Nordeste colonial,
para areas de mineragao e depois para as plantagdes cafeeiras do Sudeste escravista no século
XIX. Eles chegaram, em volumes e procedéncias diferentes, para todas as regides, fosse no Rio

Grande do Sul, no século XVIII, ou na Amazonia, desde o século XVII®

, passando por areas
de criagdo de gado em Sergipe, lavouras de fumo na Bahia e até regides mineradoras de Goids
e Mato Grosso®’. Também estavam nas canoas, no transporte de mercadorias e de pessoas, na
produgdo de farinha e nas drogas do sertdo no Grao-Para, onde ha informagdes de africanos que
alcangaram a regido do Rio Negro, e trabalhando junto as populagdes indigenas aldeadas em
missdes e vilas®.

Os temas da etnicidade e da didspora t€ém envolvido importantes intelectuais, como os
j& citados neste trabalho, cujos debates e didlogos sobre racializagdo da humanidade se
propagaram para além de mera forma de atendimento as demandas das diversas etnias, pois as
teorias raciais em sua maioria emergiram como forma de hierarquizar e subordinar as diferencas
fisicas e culturais entre seres humanos.

No caso brasileiro, a elite colonial ndo adotou uma ideologia racista que classificasse as

diversas posicoes sociais dos grupos étnicos. Contudo, compartilhou os esteredtipos negativos

que eram delegados a populacdo negra e que amparavam a visao hierarquizada da sociedade.

35 As estimativas do volume total do trafico atlantico geraram intensa controvérsia, mas o calculo de Philip Curtin
costuma ser reconhecido como correto, mesmo depois da contagem individual das viagens transatlanticas
experimentada recentemente. Manolo Florentino “Em Costas Negras: uma historia do trafico de escravos entre a
Africa e o Rio de Janeiro”. Sido Paulo: Companhia das Letras, 1997. Também foram consultados os dados no
Transatlantic Slave Trade Database. Disponivel em: https://www.slavevoyages.org/. Acesso em 24 jul. 2019.

3% Marley Antonia Silva da Silva, em seu artigo, descreve as relages escravistas no Amazonas. SILVA, M. A. da
Silva. O tréafico de africano na Amazonia colonial: abordagens historiograficas. Revista Margens Interdiscipli-
narv.9,n. 12, 2015.

37 Zilda Moura, em sua dissertagdo de mestrado, dedica-se a abordar as relagdes entre africanos e nativos no Mato
Grosso. MOURA, Z. A. de. Africanos livres no Mato Grosso: experiéncias familiares e trabalho. Disponivel
em: https://labhstc.paginas.ufsc.br/files/2013/04/Zilda-Moura-texto.pdf. Acesso em: set. 2018. MORALIS, Viviane
Alves de. Estradas interprovinciais no Brasil Central: Mato Grosso, Goias, Minas Gerais (1834-1870). Dissertago
em Historia Econdmica. Sdo Paulo: USP, 2010.

38 Marley Antonia Silva da Silva ampliou sua pesquisa tratando do trafico para além do Amazonas em Da Costa
do Grao-Para ao sertdao do Brasil: trafico de escravizados entre Belém, Mato Grosso ¢ Goias. Revista Historiar,
v. 10, n. 18, jan./jun. 2018.
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Em contrapartida, a valorizagdo do homem branco e de sua cultura operou ativamente durante
os 300 anos de escraviddo. Analisando as relagdes raciais na sociedade escravagista brasileira,
Guerreiro Ramos (1995) faz a seguinte reflexao
[...] aminoria dominante da origem europeia recorria nao somente a forga, a violéncia,
mas a um sistema de pseudo-justificacdes, de esteredtipos, ou a processos de
dominagdo psicologica. A afirmacdo dogmatica da exceléncia da brancura ou a

degradagado estética da cor negra era um dos suportes psicologicos da espoliagdo
(GUERREIRO RAMOS, 1995, p. 220).

Desde o século XIX, a ideologia higienista pregava que o destino do Brasil estaria
prejudicado diante da intensa miscigenacgdo entre brancos e negros. A criacdo de uma nova
ciéncia, a Biologia, fez surgir a ideia da vida a partir de uma visao evolucionista®, trazendo a
tona a questao da hereditariedade e de cruzamentos de espécies como sindonimo de evolugao ou
degeneracgdo. Ao analisar o assunto, Schwarcz (1993) acrescenta que

Modelo de sucesso na Europa em meados dos oitocentos, as teorias raciais chegam
tardiamente no Brasil, recebendo, no entanto, uma entusiasta acolhida, em especial
nos diversos estabelecimentos cientificos de ensino e pesquisa, que na época se

constituiam enquanto centros de congregacdo da reduzida elite pensante nacional
(SCHWARCZ, 1993, p. 19).

Arthur de Gobineau® foi um dos principais representantes do evolucionismo racial e
pregava que a miscigenacdo, quando inevitavel, deveria ter a raga ariana como dominante. O
alcance dessas ideias foi tratado por Schwarcz (1993), destacando que “[...] a década de 70 €
entendida como um marco para a histéria das ideias no Brasil, uma vez que representa o
momento de entrada de todo um novo ideério positivo-evolucionista em que os modelos raciais
de andlise cumprem um papel fundamental” (SCHWARCZ, 1993, p. 14).

O Brasil foi o ultimo pais das Américas a abolir oficialmente a escraviddo negra, em 13
de maio de 1888, porém, nas tltimas décadas do século XIX, autoridades, fazendeiros, politicos,
cientistas e parlamentares discutiam o fim da escraviddo e o destino dos libertos. Muitos
acreditavam e defendiam que a escravidao poderia durar até as primeiras décadas do século XX,
mas abolicionistas e emancipacionistas defendiam que o progresso e a civilizagdo s6 poderiam

ser alcangados no Brasil com a aboli¢ao. Insistiam também na necessidade da vinda de homens

39 0 determinismo bioldgico e o evolucionismo social, teorias raciais do século XIX, ressaltam a existéncia de
superioridade e inferioridade diante das diferengas bioldgicas tanto entre espécies como entre as etnias humanas.
Defendem a classificagdo das populagdes ndo brancas, hierarquizando as relagdes sociais, proposta acatada por
muitos governos ocidentais modernos como forma de livrar suas na¢des de ragas ndo brancas e da mesticagem.

40 Arthur de Gobineau foi importante referéncia do positivismo social e do pensamento racial, com sua obra
“Ensaio sobre as Desigualdades entre as Racas Humanas”, de 1855, inspirou o projeto republicano do Brasil,
instituindo uma hierarquia racial, cujo topo era ocupado pelos grupos étnicos europeus e, a partir dai, numa escala
de degradacao, apareciam os demais grupos étnicos que compunham a sociedade.
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livres para o trabalho, especialmente, imigrantes europeus.

No mesmo periodo, influenciados pelas teorias evolucionista e do determinismo
biologico, grandes tedricos brasileiros, como Nina Rodrigues, Silvio Romero e Euclides da
Cunha, criaram concepgdes sobre mestigagem e branqueamento da populagao brasileira, teorias
adotadas para a concepgao do ideario da identidade nacional nos fins do século XIX. Com um
discurso, a partir de teorias cientificas como o Darwinismo Social e no Positivismo de Augusto
Comte, esses intelectuais embasaram suas premissas para uma analise das relagdes raciais
dentro da sociedade brasileira (SCHWARCZ, 1993).

Contudo, o término da escraviddo ndo propiciou o desmonte dos estereotipos vinculados
aos “homens de cor”. Pelo contrario, preservou em grande parte os fendbmenos da discriminacao
e do preconceito racial. A elite brasileira, que abracou o racismo cientifico na década de 1880,
perpetuou sua adesao a diferenca racial nos anos posteriores, adentrando o século XX. Este
ideério influenciou sobremaneira os intelectuais brasileiros da época, como € o caso de Nina
Rodrigues*, que defendia que individuos da mesma raca tinham caracteristicas comuns e, caso
houvesse a miscigenacdo, o resultado seria desastroso, pois desorganizaria suas “caracteristicas
genuinas”. Colocou o negro como inimputavel penalmente, pois acreditava que ele ndo tinha
capacidade de compreender e cumprir as normativas penais (RODRIGUES, 1934). Segundo o
médico, 0 negro necessitava de tutela da sociedade, pois sempre seria ultrapassado pela
intelectualidade da raca branca,

Ninguem pode duvidar tdo pouco de que anatomicamente o negro esteja menos
adiantado em evolucdo do que o branco. Os negros africanos sdo o que sdo: nem

melhores nem piores que os brancos; simplesmente elles pertencem a uma outra phase
do desenvolvimento intellectual e moral (RODRIGUES, 1957, p. 120).

A utilizacdo do esteredtipo racial para a designacdo de suspeitos de cometimento de
crimes e contravengdes sempre foi uma realidade no Brasil. Baseada em uma ideia de “camada
perigosa” da populagdo, foi estruturada a partir da aboligdo da escraviddo uma selecéo étnica
no sistema de justica criminal.

Outro teorico brasileiro defensor da tese do branqueamento de brasileiros foi 0 médico
e antropologo Jodo Baptista de Lacerda, que participou do Congresso Universal das Ragas*?,

em 1911, em Londres, defendendo a miscigenagédo como algo positivo para o Brasil, pela

41 Raimundo Nina Rodrigues nasceu no Maranhdo, em 1862, estudou medicina, se dedicou a estudar a cultura
negra. Também foi jurista criminalista, psiquiatra, professor, escritor, higienista, entre outras profissdes. Foi um
dos criadores do Codigo Penal republicano, relacionando a origem africana a responsabilidade penal.

42 O congresso reuniu intelectuais de todo o mundo e tinha como proposta discutir o racialismo € a contribuicio
das ragas para o progresso das civilizagdes. Baptista levou ao evento o artigo “Sur les métis au Brésil”.
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supremacia da raca branca em detrimento da raca negra e a indigena. Sobre a proposta de

Lacerda, Schwarcz (2011) ressalta que
De problema, o cruzamento racial se convertia em solucdo, e nosso enviado oficial
apostava em uma espécie de mesticagem redentora, que se lograria a partir de algumas
politicas publicas concernentes & imigracdo; de algumas certezas da ciéncia que
apostava na selecdo — branca — dos mais fortes, e com alguma fé. O fato ¢ que a tese
era abusada: em um século, e apos trés geragdes, seriamos brancos. Lacerda havia
chegado a essa conclusdo a partir dos dados levantados por Edgar Roquette-Pinto

(1884-1954), o qual trabalhara, por sua vez, com estatisticas de 1872 e 1890
(SCHWARCZ, 2011, p. 2238).

A aboli¢do coincidiu com o inicio do periodo republicano e a difusdo de seus ideais de
cidadania e igualdade, o que deu inicio a um dos grandes paradoxos da sociedade da época:
conciliar os principios liberais com as formulagdes racistas adotadas por uma sociedade
etnicamente hierarquizada.

E interessante como no Brasil a escravidao e a pds-emancipagdo foram fundidas em um
s6 campo de estudo, e neste caso, a liberdade dos escravos virou apenas um tema com o qual
se produziram siléncios e esquecimentos. A liberdade teve seu proprio significado para ex-
escravizados, ingénuos, tutelados e para a populagdo livre e pobre, sendo cada vez mais
reconfigurados de um lado, pelo imaginirio de uma sociedade projetada para se tornar
“civilizada” e “igualitaria”; de outro lado, por experiéncias historicas concretas de
discriminacgao.

Com efeito, a consolidacao da Republica ndo trouxe a garantia de direitos pretendida
pela populacdo negra, ao invés disso, favoreceu, por meio da ideologia racista, a naturalizacao
das desigualdades raciais. Enfrentar a questdo do negro passou a tomar o pensamento da elite
politica, pois, para eles, somente um pais branco efetivaria os ideais liberais e o
desenvolvimento. A diversidade étnica, que caracterizou a populagdo brasileira e era até entdo
utilizada como forma de producdo, passou a se configurar como empecilho para o
desenvolvimento nacional, aumentando o preconceito racial e favorecendo o estimulo a
imigracao europeia. Esse dilema ¢ analisado por Schwarcz (1993).

E preciso entender, porém, ndo so a penetragio desses idearios cientificos, como a
l6gica peculiar de sua inser¢@o no pais as releituras proprias a esse contexto. Entender
principalmente por que se elegiam as teorias raciais de andlise em detrimento de
outros de sucesso na época. A resposta ndo € tdo imediata. Ou seja, se € certo que o
conhecimento e a aceitacdo desses modelos evolucionistas e darwinistas sociais por
parte da elites intelectuais e politicas brasileiras traziam a sensa¢do de proximidade
com o mundo europeu e de confianga na inevitabilidade do progresso e da civilizagao,
isso implicava, no entanto, certo mal-estar quando se tratava de aplicar as teorias em
suas consideragdes sobre as ragas. Paradoxalmente, a introdugdo desse novo idearios

cientifico expunha, também, as fragilidades e especificidades de um pais ja tdo
miscigenado (SCHWARCZ, 1993, p. 46).
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Com base no principio da hierarquia racial, a sociedade elegeu a miscigenagdo como
forma de alcancar predominantemente a raga branca, almejando o progressivo desaparecimento
do negro®. A miscigenacio era a propria salvacio. A ideia era que negros e seus descendentes
continuamente miscigenados se transformariam em brancos e, portanto, “cidadados civilizados™.
O projeto de branquear a populagdo brasileira vinculava o progresso do pais ndo somente ao
desenvolvimento econdmico e social, mas a evolucdo racial, que figurou como proposta
essencial para a adogao de politicas publicas pelo governo, impedindo a integracdo das etnias
excluidas e aprofundando as desigualdades no pais. Ao analisar as leis de imigracao diante da
politica de branqueamento, Nascimento, Alvaro (2016, p. 86) conclui que “fato inquestionavel
¢ que as leis de imigrag@o nos tempos pos-abolicionistas foram concebidas dentro da estratégia
maior: a erradicagdo da ‘mancha negra na populagdo brasileira’, mesmo que, na época, a
sociedade brasileira fosse formada majoritariamente por uma populagdo negra”.

A politica de branqueamento perpassou as décadas de 1920 e 1930 e favoreceu
sobremaneira as elites nacionais que acreditavam ter sido assertivas na adog¢ao da melhor
proposta para resolver a questdo racial, pois mantiveram o status quo de
dominacao/subordina¢ao das etnias brancas e ndo brancas na sociedade brasileira.

A utilizacdo do conceito de raca na interpretacdo da sociedade brasileira foi
progressivamente se ausentando das discussoes cientificas e biologicas e a diferenciacdo étnica
passou para questdes sociais, culturais e politicas. Contudo, o problema racial se transformou e
se tornou invisivel a partir do ideario da democracia racial**, que pregou a convivéncia cordial
dentro de um cenério otimista da mesticagem.

Gilberto Freyre (1999), socidlogo pernambucano e escritor do classico “Casa Grande &
Senzala”, trouxe uma visao modificada das relagdes raciais no Brasil, ressaltando a contribuic¢ao
dos diferentes grupos raciais para a formacao da sociedade brasileira e a convivéncia amistosa
entre senhores e escravizados, principalmente as escravizadas, no contexto da sociedade
colonial. H4 quem considere suas ideias como prentncio do “mito da democracia racial”. Sobre
a democracia racial brasileira, Munanga (1996) esclarece que

Uma das pecas ideoldgicas importantes da democracia racial brasileira é também a

mesticagem, que ¢ considerada do ponto de vista populacionista ndo um problema, mas
sim um fato, um fenomeno universal ao qual os conjuntos de populagdes escapam por

4 A politica do branqueamento se pautava no fato de que, diante do processo de miscigenacdo da sociedade
brasileira, os descendentes de negros tornar-se-iam progressivamente mais brancos a cada nova geracgéo.

4 A democracia racial foi um fendmeno sociopolitico surgido no Brasil em meados da década de 1930 e, mesmo
que ndo tenha utilizado a tal expresséo, Gilberto Freyre introduziu o conceito em sua obra intitulada “Casa Grande
& Senzala”, publicada em 1933, descrevendo as relagdes entre senhores e escravos como cordiais, pacificas e
amigaveis.
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periodos limitados. Ela é concebida como uma troca ou fluxo de genes, de intensidade
e duracdo varidveis, entre populacdes mais ou menos contratados biologicamente.
Porém, os raciologistas ocidentais, aos quais aderiram alguns brasileiros, fizeram da
mesticagem um problema da humanidade (MUNANGA, 1996, p. 215).

Contemporaneo de Gilberto Freyre, mas escrevendo sob outra perspectiva, Oliveira
Vianna, em sua obra “Raca e Assimilagao”, de 1938, dividiu a populacao brasileira em grupos
étnicos: o branco, constituido pelos brancos puros e os mesticos (com fendtipo branco); o
caboclo, formado por indigenas puros, os miscigenados com brancos (mamelucos) ou com
negros (cafuso); o negro, formado pelos negros puros e miscigenados com o grupo branco
(mulatos) e cafusos; e os pardos e mulatos, que formavam um grupo a parte. Importante
ressaltar que essa classificagdo foi adotada pela Educacdo em seus curriculos e livros didaticos
(OLIVEIRA VIANNA, 1938). A obra de Oliveira Viana foi um dos primeiros livros a tratar
especificamente da questao racial, ressaltando o preconceito contra os mestigos que, para fugir
da perseguicdo racista, acabaram por tentar disfarcar sua cor, autodenominando-se morenos.
Nesse sentido Nascimento (2016) acrescenta que

Uma afirma¢ao exemplar emitida pela ideologia racial brasileira: a presuncao de que
as pessoas de origem indica ou africana preferem ser rotuladas de brancas e de que a
benevoléncia da estrutura social em lhes conceder o privilégio da condi¢do de “branco

honorario” constitui prova da auséncia de preconceito ou discrimina¢do racial.
(NASCIMENTO, 2016, p. 91)

Segundo Schwarcz (1993), as teorias até entdo defendidas por grande parte dos
intelectuais brasileiros foram consideradas retrogradas pelos mesmos pensadores com o passar
do tempo, isto ¢, “[...] todo o paradigma evolucionista parecia ultrapassado para esses
intelectuais que até bem pouco tempo o empregavam quase cegamente” (SCHWARCZ, 1993,
p. 223). Para Munanga (2003), a discriminagdo racial a “moda brasileira” extrapolou a esfera
politica e cultural, invadindo outros espacos como o escolar, que perpetuou as praticas raciais
por meio de seus projetos educacionais.

Mesmo com uma legislag@o republicana que autorizava a frequéncia a instrugao ptblica
para criangas de todas as racas, a experiéncia das criangas negras no ambiente escolar tem sido
muito dificil. Concebendo a escola como um instrumento de reproducao das relagdes sociais, a
ideologia da hierarquizagao das etnias, propondo a superioridade do branco e a inferioridade do
negro, impregnou a mentalidade do professor e do educando formado pela classe dominante.

A problematica que acometeu a populacdo negra diante de um contexto de inferioridade
e exclusdo comprometeu o acesso e permanéncia da crianga negra na escola. A invisibilidade
de sua historia e cultura nos curriculos escolares também pode ter favorecido a nogdo de nao

pertencimento ao ambiente educacional. Os mecanismos ideoldgicos racistas reconheciam as
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diferengas de cor de pele, relacionando-as com deficiéncias e/ou incompeténcias, impedindo a
construcao da identidade positiva desta populacao.

A politica de branqueamento fenotipico da sociedade ndo conseguiu atingir seu principal
objetivo, que era tornar a populacdo brasileira branca, porém, a ideologia impregnada no
consciente do brasileiro continuou presente nos meios sociais, no mercado de trabalho e no
ambiente educacional. Esta situacdo fez com que emergisse como umas das solucOes para essa
problematica o engajamento do negro em movimentos politicos, objetivando sua insercao de
forma digna na sociedade brasileira.

As teorias raciais que impregnaram a mentalidade da elite intelectual brasileira durante
mais de um século permitiram que a educagdo escolar tratasse a diferenca racial como um
sindbnimo de deficiéncia intelectual, isolando o negro numa redoma cercada de injustas
condigdes socioecondmicas. Esta postura reduz as implicagdes historicas, sociais € econdmicas
que incidiram sobre a populagdo negra a meros comportamentos individuais. Para muitos

® ¢ militantes*®, a alteragdo desse quadro de exclusdo estd baseada na Educagdo,

intelectuais®
onde a escola aparece como veiculo para superagdo da discriminagao étnico-racial e social a
fim de promover a igualdade e a isonomia de todos cidaddos e cidadas brasileiros.

Contudo, os modelos pelos quais a discriminagdo racial tem se processado na escola sao
muito sutis, elegendo como padrao social o homem ideal, calmo, obediente, limpo e branco.
Dessa maneira, aquele que ndo se enquadra nesse projeto de humanidade, no caso, as criancas
negras e pobres, ¢ considerado problema. Segundo Munanga (2005), a cor ndo ¢ uma questao
biologica, mas uma das “[...] categorias cognitivas herdadas da historia da colonizag¢do, mesmo
que a percepgao da diferenga se situe no campo do visivel” (MUNANGA, 2005, p. 18).

Em 1988, quando da comemoragao do centenario da aboli¢do, aconteceram movimentos,
académicos ou ndo, para analisar as formas da escravidao e aboli¢do no Brasil, as permanéncias
e transformacdes nas relagdes raciais na sociedade brasileira. Passados quase 131 anos da
abolicdo, o Brasil tem uma popula¢do negra de mais de 90 milhdes de pessoas e o segundo
maior pais de populacdo negra do mundo, porém ainda mantém as relacdes influenciadas pela
sua heranca escravocrata, com uma populagdo negra sub-representada no parlamento, nos
foruns de poder institucional, na midia, nos indicadores socioecondmicos, nas universidades e

no ambiente escolar.

4 Estudiosos como Kabenguele Munanga, Carlos Serrano e Abdias Nascimento.
4 Militantes como Regina Santos, José Addo e Milton Barbosa.
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1.3 ESTUDOS SOBRE O NEGRO E A EDUCACAO

No presente capitulo, apresentam-se os resultados de uma pesquisa que objetivou
analisar a producao cientifica no campo da histdria da educagdo, em especial, sobre a educagao
da populacao negra. As fontes de referéncia para coleta foram as bases de dados SciELO e
Educ@, no intuito de verificar a expansdo de trabalhos académicos sobre a tematica,
contribuindo, assim, para a consolida¢do desta area de pesquisa no Brasil. O estudo teve como
diretrizes os seguintes procedimentos metodoldgicos: revisdo bibliogréafica; levantamento e
coleta dos dados; mapeamento bibliografico e dos dados; analise descritiva dos dados; e
possiveis implicagdes. A pesquisa também teve carater documental por envolver leitura, selegao
e registro de literatura de interesse para o estudo proposto. E importante ressaltar que os dados
coletados sdo de dominio publico e que o acesso a esses artigos cientificos é gratuito.

Discutir questdes ligadas as desigualdades em sociedades como a brasileira ¢ um desafio
que ao mesmo tempo se constitui em um grande campo de pesquisa. Neste contexto, abordar
relagdes raciais vai além da mera discussdo sobre a diferengca de cor de pele. Contempla
tematicas que esbarram no mito da “democracia racial”*’ e perpassa pelas desigualdades
reproduzidas pela sociedade ao longo dos séculos, com ampla participagdo da populagdo, quer
intencional, quer inconscientemente, seja por meio de agdes discriminatoria ou da omissdo
frente ao racismo.

O reconhecimento da igualdade de direitos civis, sociais, culturais e econdmicos, bem
como a valorizagdo dos tragos culturais que diferenciam a populagdo negra dos demais grupos
que compdem a sociedade brasileira, foi determinante para a adogdo de politicas publicas de
valorizacao da diversidade e de questionamentos quanto as relagdes €tnico-raciais baseadas em
preconceitos que violentam fisica e simbolicamente os negros desde a chegada de africanos no
Brasil.

O desconhecimento que a sociedade brasileira tem da Africa e da histéria dos africanos
e seus descendestes no Brasil vincula-se ao posicionamento politico das estruturas de poder

também presentes e fundamentadoras dos assuntos educacionais. Muitos sdo os esforgos e o

4Segundo o antropologo Kabenguele Munanga, a dificuldade para o brasileiro entender e decodificar as
manifestagdes do racismo a brasileira por causa de suas peculiaridades que o diferenciam das outras formas de
manifestagdes de racismo faz com que ndo aceitemos que o racismo permeia as relagdes sociais dentro da
sociedade brasileira, que insiste em afirmar que no Brasil todos sdo iguais. Isso ¢ denominado por Munanga como
“mito de democracia racial brasileira”, que funciona como uma crenga, uma verdadeira realidade, uma ordem.
Disponivel em:
https://www.mprj.mp.br/documents/20184/172682/teoria_social relacoes sociais_brasil contemporaneo.pdf
Acesso em: 12 abr. 2018.
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empenho de pesquisadores em refletir sobre a teméatica, mas, como observam Carlos Serrano e
Mauricio Waldman, “[...] mesmo que nos ultimos anos tém sido realizadas mais iniciativas em
prol da afroeducagao, hd muito a ser feito nesse campo” (SERRANO; WALDMAN, 2007, p.
15).

Neste sentido, com a perspectiva de que o afro-brasileiro venha (re)conhecer sua historia
e que os demais brasileiros valorizarem a histdria nacional considerando as etnias que formam
a sociedade brasileira, a Lei n.° 10.639/03 delegou a Educacdo, em todos os seus niveis de
escolaridade, a responsabilidade de abordar o tema da cultura e historia africana e afro-brasileira.
Tais medidas visam a retirada da heranca colonialista e escravista que permaneceu nas portas
das escolas e nas mentes de educadores, artistas e demais agentes sociais.

Vale ressaltar que a historia da politica educacional no Brasil foi marcada
profundamente pelo racismo, entendido como nega¢do do outro, pelo ndo reconhecimento
pleno da condi¢do humana daqueles considerados diferentes, em decorréncia de determinadas
caracteristicas fisicas ou herangas culturais. Discutir esse tema € o primeiro passo na trilha da
desconstrugao de uma face do nosso passado que ainda precisa ser reescrita, a fim de que se
torne forca motriz de transformacgdes sociais futuras. Neste sentido, Hobsbawm (1998) reflete
sobre a relagdo entre passado e presente.

A postura que adotamos com respeito ao passado, quais as relagdes entre passado,
presente e futuro ndo sdo apenas questdes de interesse vital para todos: sdo
indispensaveis. E inevitavel que nos situemos no continuum de nossa propria
existéncia, da familia e do grupo a que pertencemos. E inevitavel fazer comparagdes
entre o passado e o presente: ¢ essa a finalidade dos albuns de fotos de familia ou
filmes domésticos. Ndo podemos deixar de aprender com isso, pois é o que a
experiéncia significa. Podemos aprender coisas erradas — e, positivamente, ¢ 0 que
fazemos com frequéncia —, mas se ndo aprendemos, ou ndo temos nenhuma
oportunidade de aprender, ou nos recusamos a aprender de algum passado algo que é
relevante ao nosso proposito, somos, no limite, mentalmente anormais. “Gato
escaldado tem medo de agua fria”, diz o velho provérbio — acreditamos em seu
aprendizado a partir da experiéncia. Os historiadores sdo o banco de memoria da
experiéncia. Teoricamente, o passado — todo o passado, toda e qualquer coisa que
aconteceu até hoje — constitui a historia. Uma boa parte dele ndo é da competéncia
dos historiadores, mas uma grande parte é. E, na medida em que compilam e

constituem a memoria coletiva do passado, as pessoas na sociedade contemporinea
tém de confiar neles. (HOBSBAWM, 1998, p. 29)

Contudo, mesmo que a intervenc¢do no curriculo determinada pela Lei n.° 10.639/03
possa ser considerada como um avango para o reconhecimento e a problematizagao da questao
racial, ainda se presencia no ambiente educacional a negagdo do racismo, muitas vezes

manifestada pelo siléncio dos protagonistas escolares frente as manifestagdes de preconceito e
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de discriminagio racial*®. A mentalidade de uma igualdade de direitos, como previsto nas
legislagdes modernas, traz para a sociedade um apagamento das questdes raciais que ainda
impregnam as relagdes sociais.

Ampliar o alcance dessa legislacao ao ensino superior €, consequentemente, ao interesse
de pesquisadores em abordar a tematica racial em seus trabalhos académicos significou uma
releitura das relagdes étnico-raciais e a valorizagdo da diversidade cultural brasileira. No
ambiente académico, podem ser apresentados conhecimentos sistematizados sobre o Brasil e o
mundo, fornecendo subsidios para o debate de questdes sociais. Neste cenario, constituiu-se um
fator fundamental o desenvolvimento de pesquisas cientificas que discutiram a questdo racial,
bem como temas que envolveram a etnia e a hierarquizacdo das classes sociais, despertando o
senso critico em relacdo a temas que abordaram a desigualdade, o preconceito e a discriminagao
racial, além da valorizacao da diversidade cultural.

No contexto delineado pela garantia de direitos e pelo respeito a diversidade racial e
étnica, a publicagdo cientifica constitui um dos principais veiculos de produgdo de
conhecimento e reflexao sobre a historia das relagdes multiculturais e pluriétnicas da sociedade
brasileira. Pode ser considerado o meio pelo qual a pesquisa ¢ divulgada, permitindo o acesso
aos saberes académicos e, a partir deles, construir sua propria percepg¢do de mundo. Segundo
Bernadete Gatti (2001, p. 78), “o conhecimento oriundo das reflexdes e pesquisas na academia
socializa-se ndao de imediato, mas, em uma temporalidade historica, e essa historia, construida
na relacdes sociais concretas, seleciona aspectos dessa producdo no seu processo peculiar de
disseminagdo e apropriagdo”.

Porém, muitas vezes, esse veiculo se desvincula deste propoésito, atendendo somente ao
interesse do proprio autor/pesquisador, que € o que nos chama a aten¢ao Mirian Warde (1990):

Entendo que as pesquisas propostas pelos docentes devem ser prioritarias ou mesmo
exclusivas em relacdo aquelas demandadas pelos organismos governamentais.
Através de suas pesquisas, os docentes devem produzir conhecimento relevante para
area e, por isso mesmo, elas devem ser objeto de ampla divulgacdo e de
aproveitamento no processo de ensino. Mas, entendo também, que essas pesquisas

devam ser eixos articuladores, desencadeadores e provocadores das dissertagdes e
teses. Nao ¢ possivel aceitar que docentes proponham e desenvolvam “suas pesquisas”

48 Entre o preconceito e a discriminagéo racial existem diferencas diante da materialidade do ato. O preconceito é
uma opinido feita de forma superficial em relagdo a determinada pessoa ou grupo, que ndo é baseada em uma
experiéncia real ou na razdo, mais baseado na ignorancia ou em estere6tipos. Segundo a Lei n.° 12.288/2010 —
Estatuto da Igualdade Racial, no art. 1.°, paragrafo Unico, discriminagdo racial ou étnico-racial e toda distincéo,
exclusdo, restricdo ou preferéncia baseada em raga, cor, descendéncia ou origem nacional ou étnica que tenha por
objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou exercicio, em igualdade de condi¢des, de direitos humanos
e liberdades fundamentais nos campos politico, econdémico, social, cultural ou em qualquer outro campo da vida
publica ou privada (BRASIL, 2010). Assim, pode-se afirmar que discriminagao é o preconceito em forma de agéo.
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(ou aceitem encomendas), no ambito dos programas, apenas para seu proprio usufruto
material e/ou fruigdo espiritual, e que ndo as incorporem a formagdo dos mestrando e
doutorandos, ou que incorporem esses ultimos apenas como mao-de-obra (WARDE,
1990, p.72-73).

As revistas cientificas, em especial, sejam elas eletronicas ou impressas, possibilitam
aos pesquisadores a divulgagdo dos resultados do seu trabalho, levantando novas hipoteses e
reflexdes que, muitas vezes, demonstram os anseios da coletividade. Porém, Kuhlmann Jr.
(2014, p. 1) ressalta que “[...] a baixa qualidade de artigos enviados aos periddicos cientificos
e os ardis utilizados para publicar — que resultariam de uma politica de avaliagdo académica
que valoriza a quantidade de trabalhos publicados ponderada pela pontuacao das revistas —
preocupam cada vez mais editores e pesquisadores*®”,

De toda forma, ndo se pode negar que a analise das produgdes cientificas publicadas em
periddicos pode evidenciar quais questdes fazem parte da agenda de uma determinada
sociedade em uma época especifica. No que tange a diversidade étnica da sociedade brasileira,
pode-se verificar, por meio de levantamentos bibliograficos, que a tematica passou a ser objeto
de estudo com maior frequéncia a partir da década de 80 do século passado. Pinto (1987) afirma
que um fator motivador de pesquisas sobre a populagcdo negra na sociedade brasileira seria a
inclusdo do negro nos circulos académicos. Em seu artigo “Educacdo do negro: uma revisao da
bibliografia publicada no periddico”, destaca duas correntes relacionadas a questdo racial no
Brasil: a de Gilberto Freyre, pautada na democracia racial, e a do mestre Florestan Fernandes,
que expde grande desigualdade entre e negros e brancos diante de uma sociedade racista
(PINTO, 1987). Ja em “Raga e Educagdo: uma relacdo incipiente”, a pesquisadora realiza um
balanco geral das pesquisas educacionais que tratam da questdo racial e faz uma denuncia
quanto ao fato de a categoria raca nao ser utilizada pela maioria dos pesquisadores da area
educacional, assim como aquelas que remetem a todos os demais “excluidos” da sociedade
(PINTO, 1992).

A discussao a esse respeito ¢ fundamental para entendermos a relagdo entre qualidade
educacional, direito humano a educacao e relagdes raciais, pois, de acordo com Munanga (2005),
a questdo racial ndo recebe, historicamente, a relevancia que requer. Contudo, a reflexdo sobre
a discrepancia do status quo de brancos e de negros no cendrio educacional brasileiro tem sido
objeto de estudo de trabalhos académicos dedicados a discutir as relagdes raciais pautadas no

processo histérico educacional brasileiro, cuja escravidao da populagao negra representa um de

49 No artigo, o autor levanta questdes relacionadas ao produtivismo académico e a necessidade da reflexdo sobre
a ética e a qualidade das pesquisas académicas.



56

seus pilares. Uma década depois, Eliane Peres (2002) escreveu “Sob(re) o siléncio das fontes...

A trajetdria de uma pesquisa em historia da educacao e o tratamento das questdes étnico-raciais”,
de 2002, cujo titulo desvendou a problematica da realizacao da pesquisa cuja tematica envolveu

as questoes raciais.

Em 2005, o pouco interesse dos pesquisadores em relagdo a temética relativa aos negros
¢ demonstrado na producao de Cruz (2005), que trouxe as mesmas reflexdes apresentadas por
Pinto (1992), isto €, de que a producao, cuja abordagem trata dos negros na historia da educagao,
estaria muito aquém das necessidades colocadas para a educacao brasileira. Fonseca (2007)
retoma a andlise sobre as formas como sdo tratados os negros na Historia da Educagdo como
disciplina, ressaltando a necessidade de um amplo processo de revisdo historiografica
educacional direcionada para a populacdo negra. Observe-se que o intervalo entre as pesquisas
direcionadas a refletir sobre os estudos académicos dedicados a populagdo negra, de forma geral,
¢ de uma década ou mais, o que evidencia que, até o inicio do século XXI, eram poucas as
produgdes que abordavam a tematica.

Diante de tais publicagdes, o estudo ora apresentado ndo tem a pretensao de ser um novo
“estado da arte” sobre as revisdes bibliograficas ja realizadas, mas de analisar a produ¢do que
vem ocorrendo a partir do ano de 2012, visando a ampliar as discussdes no que diz respeito as
relagdes étnico-raciais, levando-se em consideragdo as questdes educacionais que envolvem a
populagdo negra e suas implicagdes junto as agdes afirmativas da contemporaneidade.
Anteriormente a 2012, outros estudos foram realizados sobre o mesmo objeto.

Analisar a existéncia, ou ndo, da producdo académica dedicada a tematica certamente
contribuiu para uma reflexdo sobre os fatos e as demandas historicas educacionais da populacao
negra e a correlacdo entre relacfes étnico-raciais e educacdo. Neste contexto, contribuindo com
0s argumentos ora propostos sobre a importancia dos estudos bibliograficos, Gamboa (2012)
acredita na importancia desse trabalho por disponibilizar as bases para uma analise que avalie
a qualidade da producdo, identificando correntes epistemolégicas e filosoficas estruturantes da
pesquisa cientifica.

Como acontece em todas as areas do saber, os primeiros trabalhos de pesquisa sao o
resultado de esforgo individual, pioneiro e isolado. Ndo se tem ainda um quadro
referencial e nem a comunicago necessaria para uma articulagdo entre as pesquisas.
Contudo, na medida em que o nimero de pesquisas aumenta e cresce o volume de
informagoes, a area de investigacdo vai adquirindo densidade e surge a necessidade

de parar e olhar em volta para ver o que ja foi feito, por onde se andou e para onde se
pretende ir (GAMBOA, 2012. p. 29).

A Scientific Electronic Library On-Line (ScieLO) é uma biblioteca eletrénica
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desenvolvida em parceria entre a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo
(Fapesp) e o Centro Latino-Americano e do Caribe de Informacdo em Ciéncias da Salde
(Bireme) que visa a disponibilizar eletronicamente as publicacBes cientificas brasileiras e
estrangeiras. O Educ@ utiliza-se da metodologia SCIELO como indexador, que objetiva
proporcionar um amplo acesso a cole¢des de periddicos cientificos na area da educagao.

Optou-se por essas bases como fonte de pesquisa por se tratar da disponibilizagdo de
biblioteca eletronica, isto €, de producao cientifica por meio da Internet, garantindo a
visibilidade e a acessibilidade da literatura cientifica. Atualmente, o acesso a produgdo e
disseminag¢do de informagao foram facilitados pelas publicacdes eletronicas, o que repercute na
ampliacdo da discussdo de temas como a diversidade étnica na sociedade brasileira.

A analise quantitativa e qualitativa demonstrou aumento no nimero dos estudos sobre a
historia das relacdes raciais na esfera educacional no Brasil, bem como sobre a diversidade de
temas abordados, considerando como fonte de dados artigos publicados no periodo entre 2012
e o primeiro semestre do ano de 2018. Por meio da defini¢do de oito palavras-chave, que sao
“crianca negra”, “Historia da Educacdo”, “abolicdo”, “escraviddo”, “negros”, “etnia”,
“Educacdo” e “relagdes étnico-raciais”, foram mapeadas as informacdes dos registros de
periddicos da Base SciELO e Educ@ concentrados na area de Ciéncias Humanas, area de
conhecimento escolhida para ser pesquisada por tratar o aspecto social do homem, sendo capaz
de analisar os diferentes contextos sociais, politicos e culturais ao longo do tempo.

Da andlise inicial dos dados quantitativos percebeu-se que, dos 147 periodicos
constantes das bases de dados SciELO e Educ@ na area de Ciéncias Humanas, 23
contemplavam a tematica pesquisada. Diante da invisibilidade as questdes raciais da sociedade
brasileira, em especial do “mundo académico”, 23 exemplares podem ser considerados niumero
aceitavel, em detrimento a tantas outras tematicas que compdem tal universo, € o que mostra

percentualmente a Fig. 1, a seguir.



58

Figura 1 - Tematica das questdes raciais da sociedade brasileira

14%

ml o2

Legenda:

1 - Total de periodicos pesquisados

2 - Periddicos que contemplaram a pesquisa
Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Objetivando determinar qual o espaco ocupado pelo tema no universo dos 23 periodicos
cientificos selecionados, verificou-se que, entre 1.405 exemplares que compdem tal acervo,
somente 52 possuiam artigos que, de alguma forma, relacionaram Histéria da Educagdo e
questdes étnico-raciais. Uma diferenca significativa no niimero da totalidade dos periddicos
pesquisados em detrimento daqueles que possuem artigos que contemplaram a pesquisa € que

chamam a aten¢do, conforme se demonstra na Fig. 2.

Figura 2 - Historia da educagdo e questdes étnico-raciais

]l =2
Legenda:
Total de exemplares pesquisados 1
Numero de exemplares que contemplaram a pesquisa 2

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Houve andlise comparativa entre os resultados apresentados nas bases de dados
pesquisadas. Neste mesmo raciocinio, se estabeleceu qual delas possui o maior numero de

periodicos que privilegiaram a tematica em pauta, conforme exposto na Fig. 3.

Figura 3 - Comparativo entre as bases de dados

ml w2

Legenda:
1 — Base Scielo
2 — Base Educ@

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Os 23 periodicos selecionados da totalidade das duas bases de dados quase se igualaram.
Porém, a base Educ@, possui um niimero maior de periddicos que trataram da tematica em
analise, totalizando 13 periddicos, em detrimento da base SciELO, em que dez periddicos
contemplaram a tematica. Contudo, ¢ importante considerar que a SciELO possui o dobro do
nimero de periddicos em sua base, se comparado com a Educ@. Na base SciELO, foram
identificados dez periddicos, em um universo de 99 periddicos constantes da area de Ciéncias
Humanas. Ja na base Educ@ totalizaram 48 periddicos na mesma area de conhecimento. Desta
forma, a Educ@ possui percentualmente um niimero muito maior de periodicos interessados
em discutir a tematica. Observe-se, a partir dos dados obtidos, que, mesmo aqueles periddicos
com maior numero de exemplares, como a “Revista de Histdria”, ndo possuem em seus acervos
mais que um ou dois trabalhos dedicados as questdes que envolvem o negro e a Educagio. E o

que demonstram as Tabelas 1 e 2, a seguir.
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Tabela 1 - Numero de exemplares de periddicos de 2012 ao primeiro semestre de 2018 e o percentual dedicado a

tematica pesquisados na Base SciELO

NOME DO PERIODICO

NuUmero total

Contemplaram Base SciELO

exemplares a temética %
Afro-Asia 13 2 15%
Cadernos de Pesquisa 24 2 8%
Educacdo em Revista 22 1 5%
Estudos Histdricos 15 2 13%
Revista Brasileira de Educacdo 24 2 8%
Revista Brasileira de Historia 17 3 18%
Revista de Historia 12 1 8%
Revista do IEB 16 5 31%
Varia Histdria 65 3 5%
Revista da Faculdade de Educagéo 13 1 8%

(Universidade Estado de Mato Grosso)

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Tabela 2 - Numero de exemplares de periddico de 2012 ao primeiro semestre de 2018 e o percentual dedicado a

tematica pesquisados da Base Educ@

Ndmero total

Contemplaram a

NOME DO PERIODICO de exemplares tematica Base Educ@
Acta Scientiarum Education 22 2 9%
Cadernos de Histdria da Educacédo 16 2 13%
Cadernos de Pesquisa 24 2 8%
Comunicagoes 20 3 15%
ETD Educacdo Tematica Digital 22 1 5%
Educar em Revista 35 2 6%
Educacdo e Pesquisa 24 3 13%
Historia da Educacdo 20 1 5%
Leitura: Teoria e Prética 16 1 6%
Revista Brasileira de Educacéo 24 2 8%
Revista Brasil. de Hist. da Educacéo 21 5 24%
Revista Eletrénica de Educacéao 19 3 16%
Revista de Educacéo Publica 26 3 12%

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

O destaque fica para a Revista do Instituto de Estudos Brasileiros da USP que, em seus

16 exemplares de periddicos, publicados entre 2012 e 2018, possui 0 maior numero de artigos

que contemplam a proposta deste estudo. A referido periddico, segundo as palavras do editor, ¢

um espago para debates com vistas a abrigar uma variedade de temas e correntes de

pensamentos e de linhas de pesquisa sob uma proposta “[...] integradora dos varios ramos das

Humanidades, aceitando o desafio de pensar criticamente o Brasil e facilitar o didlogo entre as
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areas do conhecimento — sem, contudo, transigir quanto as especificidades e, mesmo, ao rigor
técnico de leituras especializadas™™ (O EDITOR, 2007). Diante do alcance dos debates trazidos
a publicagdo, acredita-se justificar o destaque do periodico nesta pesquisa.

A materialidade destes dados, por meio da quantificagdo, evidenciou que a produgao
académica ainda tem muito a contribuir para uma maior visibilidade de temas que envolvam a
historia da populacdo negra no Brasil. Analisando o crescimento da producdo cientifica,
identifica-se maior interesse dos pesquisadores nos anos de 2016 € 2017, somando 20 trabalhos
em relacdo aos trés primeiros anos objeto da pesquisa, que totalizam 17 publicagoes.

No que tange a andlise qualitativa das publicagdes, optou-se por uma divisdo em trés
grandes areas: aquelas que tratam da educagdo junto as questdes étnico-raciais a partir de
territorialidades; a segunda area delimitada ¢ composta de artigos que abordam as relagdes
raciais por meio de temas especificos, como a capoeira, pds-aboli¢do, criangas negras, entre
outros; € a terceira area abrange aqueles que, no recorte temporal proposto, se dedicam a
estruturar um retrato dos estudos sobre a questdo racial e a Educagao.

Na primeira e na segunda érea, identificou-se a abordagem da historia local®

como
forma de estabelecer a analise do tema proposto pelo pesquisador. No intuito de tracar as
possibilidades sobre o que se pretende caracterizar como “local”, cita-se o filosofo francés
Blaise Pascal, quando afirma que “uma cidade, um campo, de longe sao uma cidade e um campo,
mas, a medida que nos aproximamos, sdo casas, arvores, telhas, folhas, capins, formigas, pernas
de formigas, até o infinito. Tudo isso estd envolto no nome campo” (PASCAL apud
GONCALVES, 2007, p. 175). Aprofundando um pouco mais o significado da historia local
trazida para esta analise, recorre-se as reflexdes de Gongalves (2007) quando afirma que o
termo “local” ¢ marcado pela diversidade de sentidos, podendo estar relacionado a uma aldeia,
a uma cidade ou a institui¢des como universidades, hospitais e escolas (GONCALVES, 2007,
p. 177).
E importante ressaltar que os estudos sobre o local tém como proposta a discussdo das
tensdes presentes no cotidiano. Sobre a histéria do cotidiano, Del Priore (1997) esclarece que
Quando falamos de “historia”, pensamos imediatamente em um processo especifico
de afirmacao através do qual um fenémeno ou uma pratica se inscrevem no tempo e
produzem uma natureza propria. Quando falamos de “cotidiano”, temos de desvendar

0 que recobre este conceito: o estudo das sociabilidades? A analise de situagdes e
“historias de vida” com sua bagagem sociolinguistica? A etnografia e a antropologia

%0 Texto de apresentacdo da Revista do Instituto de Estudos Brasileiros, Sdo Paulo, n. 44, fev. 2007. Disponivel
em: https://www.redalyc.org/pdf/4056/405641266001.pdf. Acesso em: 12 set. 2018.

51 Utiliza-se o termo Histéria Local como referéncia a um género historiografico que tem tematica, publico-alvo e
“regras” proprias. Ja a historia local seria a producao historiografica com recorte local.
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da vida material? Uma enorme série de campos espago-temporais e relacionais parece
querer estilhacar esse objeto historico numa pluralidade de temas problematicos, bem
como de complexos instrumentos de analises (DEL PRIORE, 1997, p. 271).

Ainda sobre os dois primeiros segmentos delimitados neste estudo, notou-se como
proposta o método da micro-histéria®?, trazendo & tona a histéria de pessoas e locais comuns
que compdem o grande quebra-cabega em que se constituiu o processo histdrico brasileiro, com
o intuito de, a partir do estudo da “microrrealidade”, compreender certos aspectos da historia
do Brasil. As agdes voltadas a preservacdo de identidades politicas, étnicas, urbanas,
institucionais, locais, entre outras, podem ser consideradas como um proposito de preservagao
de memoria a partir da valorizagao das narrativas, da utilizagcdo de fontes como documentos e
objetos peculiares e esquecidos pela sociedade, despertando a memdria afetiva que une o grupo
ao qual se identifica culturalmente. A esse respeito, Hobsbawm (1998, p. 22) se manifesta. “Nao
se enganem a respeito. Historia ndo ¢ memoria ancestral ou tradigio coletiva. E o que as pessoas
aprendem de padres, professores, autores de livros de historia e compiladores de artigos para
revistas e programas de televisdo”. Assim, o conhecimento histérico advém de narrativas que
estdo repletas de parcialidades e influéncias culturais.

Neste sentido, identificamos como primeira area que se dispde a tratar das publicacdes
pesquisadas aquela que se dedicou a estudar caracteristicas da populacdo negra relacionadas
com a territorialidade. A partir de indicativos culturais, politicos e sociais, considerando as
rupturas, permanéncias e contradigdes da historia de seus objetos de estudo, muitas localidades
foram privilegiadas junto a pesquisa sobre a sua populac¢do negra.

Minas Gerais ¢ a regido que se desponta como a regido brasileira mais estudada.
Exemplos dessa realidade sdo as publicacdes como as de Carla Simone Chamon e James
William Goodwin Jr. e de Jodo Lucas Rodrigues. A primeira tratou da criacdo da Escola de

Aprendizes Artifices, instituigdo escolar que atendia trabalhadores mineiros®

, € a segunda
analisou a experiéncia da comunidade da Serra dos Pretos, no po6s-aboligdo. Percebeu-se a

necessidade de se refletir sobre a inser¢ao da populagdo recém-liberta em uma sociedade com

2 Um dos grandes tedricos da micro-histéria, Carlo Ginzburg, influenciou as pesquisas em historia social,
sobretudo, aqueles que se dedicavam em compreender a religiosidade, no periodo colonial. Na esfera educacional,
alguns estudos sobre o cotidiano escolar também adotam seus livros como suporte teorico-metodologico. Entre
suas obras, cite-se “Indagacdes sobre Piero”. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1989; e “A micro historia e outros
ensaios”. Lisboa: DIFEL, 1990.

%3 0 artigo “A incorporagdo do proletariado a sociedade moderna” foi selecionado, pois, mesmo se tratando da
questdo trabalhadora, ndo se pode desconsiderar que uma parcela de trabalhadores brasileiros advinha da
populagdo negra e muitos deles eram criangas e adolescentes. Segundo Chamon e Goodwin Jr. (2012), “[...]
misturavam-se, na defesa dessa posi¢cdo, argumentos relativos a responsabilidade do trabalhador livre, impossivel
para quem havia convivido com (ou sob) a escravidao, a elementos do discurso racialista sobre a maior inteligéncia
e carater moral dos trabalhadores brancos europeus”.
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bases escravocratas sob varios aspectos. Fonseca (2015), reconhecido estudioso sobre a
educacdo da populacdo negra, escreveu sobre a escolarizacdo da populagdo negra no inicio do
século XIX, no distrito mineiro de Cachoeira do Campo. As experiéncias de infancia a partir
das narrativas dos sujeitos possibilitaram que o artigo ‘“Representacdoes da infancia em
memorias e autobiografias — Minas Gerais (1900-1960)”, de Neves e Galvao (2016), tragasse
um panorama dos diferentes contextos socioculturais nos quais estavam inseridas as criangas
negras da época.

O estado do Rio de Janeiro também foi objeto de estudo de pesquisadores cujas
publicacdes abordaram a visdo higienista dos formandos da Faculdade de Medicina diante de

criangas “Orfas, abandonadas e desvalidadas®*”

, como também a atuac¢do da Policlinica das
Criancas da Santa Casa de Misericordia carioca, analisando a politica de satide publica voltada
para a infancia a partir da acdo do pediatra que nomeia o titulo do artigo junto ao hospital
publico®. Sao Paulo também foi um espago de pesquisas em que a populacio negra se destacou,
abordando desde o estudo sobre a mobilizagdo da populagdo para a instalacdo de escolas
primarias no século XIX, inclusive para negros®®, até os movimentos migratérios da populago
negra no periodo do pos-abolico na regido de Carapicuiba®’.

Outras regides tiveram suas histérias revisitadas por pesquisadores dedicados a
desvendar o que ha até bem pouco tempo nao fazia parte de objeto de estudo dos historiadores
brasileiros: Parana®®, Maranhdo®®, Mato Grosso®, Bahia®' e Pernambuco®. Uma regido

historicamente relacionada a imigragdo dos povos europeus, o Rio Grande do Sul, apareceu

como um reduto da escravidao africana/negra no artigo “O que se fala e o que se escreve:

5 E como os autores Rizzini e Gondra (2014) se referem as criancas acolhidas em instituicdes especializadas no
artigo “Higiene, tipologia da infancia e institucionalizac¢do da crianca pobre no Brasil.

% SANGLAR. G.; FERREIRA L. O. Pobreza e filantropia: Fernandes Figueiras e a assisténcia a infincia no Rio
de Janeiro (1900-1920). Est. Hist., Rio de Janeiro, v. 27, n. 53, p. 71-91, janeiro-junho de 2014. Analisa a a¢do do
pediatra Fernandes Figueiras junto ao hospital publico trazendo dados sobre o tratamento de criangas negras.

% Artigo de Renato Peri Colisete. Iniciativas locais e mobiliza¢io por escolas primarias em Sdo Paulo. 1830-1889.
Rev. Hist. (Sao Paulo) [online]., n. 176, 2017.

" YADE, J. S. M. Territérios negros: migracoes e reterritorializacdo do espaco urbano periférico. Comunicacges.
v.21,n. 1, p. 167-190, jan.-jun. 2014.

%8 ANJOS, I. J. T.; SOUZA, G. Nos “rigores” da lei: a escolariza¢iio da infancia na legislacio da instrucio ptiblica
da provincia do Parana (1857-1885). Revista Brasileira de Educacao, v. 21 n. 67, p. 875-896, out.-dez. 2016.

% BOTH, S. J.; ARAUJO, J. C. S. A educagdo comparada: um contexto da escola priméria no periodo de 1889 a
1930 no Maranhdo, Minas Gerais e Mato Grosso a partir das mensagens de Estado. Cadernos de Histoéria da
Educacio, v. 15, n. 2, p. 863-888, maio-ago. 2016.

0 CARDOSO. C. J.; AMANCIO. L. N. B. Escola primaria em Mato Grosso: aspectos de uma cultura escolar em
construcdo (1910-1915)”. Educar em Revista, Curitiba, n. 45, p. 273-291. jul./set. 2012. Editora UFPR.

61 SANTOS, J.T. SANTOS, L.C. C. Pai de Santos Doutor: escolaridade, género e cor nos terreiros baianos. Afro-
Asia, n. 48, p. 213-236, 2013.

62 ARANTES, A. S. Educacdo, Medicina e Racionalizagio nas aulas de Educacéo Fisica das escolas primarias
(Pernambuco, década de 1930). Histéria da Educacao, v. 22, n. 54, p. 246-262, jan./abr. 2018.
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produgdo sobre presenca histérica em uma familia negra no litoral norte do Rio Grande do Sul”
tratou da presenca dos ancestrais africanos/negros na comunidade da regido a partir dos escritos
e da expressao oral, desvendando usos e costumes de uma populacao invisivel nas pesquisas
académicas®. Alessandro Carvalho Bica e Berenice Corsetti dedicaram seus estudos para
escrever sobre as politicas publicas educacionais realizadas pela Intendéncia de Carlos
Cavalcanti Mangabeira, entre os anos de 1925 e 19295,

Em relacdo aos temas abordados nas publicagdes em andlise, as estratégias e
dispositivos voltados para a escolarizagdo dos escravos e libertos despontaram como mais
presentes, como o trabalho de Bastos (2016), em seu artigo “A educacao dos escravos e libertos
no Brasil: vestigios esparsos do dominio do ler, escrever e contar (Século XVI a XIX)%. As
legislacdes e politicas ptblicas foram temas abordados por pesquisadores como Rocha (2018),
que tratou das medidas legislativas e administrativas para estimular uma educacdo eugénica no
Brasil®. O artigo “Por uma sensibilidade objetiva: Tavares Bastos e a Educacdo no Império”
delineou as ideais sobre a instrugio no periodo imperial a partir das ideais do espago politico®’.
Barbosa (2016) analisou as teorias raciais do século XIX, relacionando-as com as politicas de
acdes afirmativas da atualidade®, confrontando passado e presente.

A questdo da imprensa também tem sido um campo frutifero para publicagdes. O artigo
de Bergamini (2017)% “Escravos: escrita, leitura e liberdade”, por exemplo, analisou os
anuncios de jornal do século XIX, como o “Jornal do Commércio” e o “Diario do Rio de
Janeiro”, que apresentam escravizados que sabiam ler e escrever. Zubaran (2016)’° escreveu

sobre os fragmentos bibliograficos e fotogravuras envolvendo afrodescendentes no jornal de

Imprensa Negra “O Exemplo”, demonstrando que ambos foram estrategicamente produzidos

6 Entre as publicacdes, citamos WEIMER, R. A. O que se fala e o que se escreve: Produgdo de presenca e
consciéncia histdrica em uma familia negra no litoral norte do Rio Grande do Sul. Varia hist. [online]., v. 31, n.
55, p. 221-251, 2015.

8 BICA. A. C.; CORSETTI, B. O municipio pedagégico e a constitui¢io do sistema municipal no periodo da
Intendéncia de Carlos Cavalcanti Mangabeira (1925-1929), em Bajé/Rio Grande do Sul. Cadernos de Historia
da Educacio, v. 15, n. 3, p. 1055-1077, set.-dez. 2016.

85BASTOS, M. H. C. “A educacio dos escravos e libertos no Brasil: vestigios esparsos do dominio do ler, escrever
e contar (Século XVI a XIX)”. Cadernos de Historia da Educacéio, v. 15, n. 2, p. 743-768, maio-ago. 2016.
8ROCHA, G. A educagdo como projeto de melhoramento racial: uma analise do art. 138 da Constitui¢do de 1934.
Revista Eletronica de Educacio. v. 12, n. 1, p. 61-73, 2018.

67 HAMDAM, J. C. Por uma sensibilidade objetiva: Tavares Bastos ¢ a Educa¢do no Império. Cadernos de
Historia da Educacio, v. 16, n. 3, p. 788-800, set.-dez. 2017.

8 BARBOSA. M. R. de J. A influéncia das teorias raciais na sociedade brasileira (1870-1930) e a materializagdo
da Lei n.° 10.639/03. Revista Eletronica de Educacfo, v. 10, n. 2, p. 260-272, 2016.

%9 BERGAMINI, A. Escravos: escrita, leitura e liberdade. Leitura: Teoria & Pratica / Associacdo de Leitura do
Brasil. Campinas. v. 37, p. 115-138, 2017.

0 ZUBARAN, M. A. Pedagogias da imprensa negra: fragmentos biogréaficos e fotogravuras. Educar em Revista,
Curitiba, n. 60, p. 215-229, 2016.
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para “[...] disseminar pedagogias e construir modelos de negros com os quais 0s
afrodescendentes poderiam se identificar e construir sua autoestima nas primeiras décadas do
século XX (ZUBARAN, 2016, p. 216).

Santos e Silva (2018), em “Racismo cientifico no Brasil: um status racial no Brasil pds-
escravatura”, trouxeram uma andlise qualitativa sobre a difusdo do racismo cientifico com base
em autores como Munanga (2004) e outros, e concluir que

O racismo ¢ um fendmeno historico. Ele ¢ parte das construgdes contemporaneas, pois
a partir das formulacdes elaboradas no século XIX, a ideia de superioridade racial
assumiu a condi¢do de discurso unificado, legitimado por certas teorias ditas
cientificas. O racismo compreende, desde entdo, um discurso de poder, por meio do
qual se estabelece uma relacdo assimétrica entre as ragas. Pode-se dizer que a
discriminacdo racial e o preconceito sdo suas manifesta¢des mais evidentes (COSTA,

2006; GUIMARAES, 1999, 2002; HASENBALG, 2005; SCHWARCZ, 1993;
MUNANGA, 2004) (SANTOS; SILVA, 2018, p. 266).

A necessidade dos pesquisadores de produzir o conjunto de estudos e pesquisas sobre
uma determinada area de conhecimento ou tematica ¢ movida pelo desafio de conhecer o que
ja foi pesquisado como também de refletir sobre o que ainda hé por ser analisado. Denominada
de “estado da arte” ou “estado do conhecimento”, realizam um mapeamento analitico,
objetivando o conhecimento das similaridades e/ou especificidades de que tratam os trabalhos
académicos. Como metodologia, utiliza-se a inventarianca e a descri¢ao da producdo académica
e cientifica sobre um determinado tema.

Dos estudos dedicados a realizar um mapeamento sobre as publicacdes em perioddicos
que trataram das questdes raciais relacionadas a Histdria e a Educacdo, Souza (2017) realizou
um inventario sobre a primeira década de publicacdo de quatro periddicos, com recorte temporal
de 1997 a 2011. No artigo “Categoria etnia nas pesquisas histérico-educacionais brasileira:
estado da arte a partir de revistas especializadas”, ratificaram-se os dados obtidos nesse estudo
ao concluir que as pesquisas que abordam questdes étnicas e de educagdo representam um
percentual pequeno diante de outros temas como género e de classes sociais que, segundo Lucio
Kreutz (1998)"%, podem ser consideradas sob uma é6tica de categorizagio, porém devem também
ser analisadas em suas intersecgoes.

O artigo “Expansdo da tematica relagdes raciais no banco de dados de teses e

725>

dissertacdes da Capes'“” trouxe no bojo de suas reflexdes as relagdes raciais em detrimento a

1 O professor Lucio Kreutz se dedica a estudar a historia da educagdo na perspectiva dos imigrantes e de seus
descendentes, em especial, nos estados o Sul do Brasil, porém, suas reflexdes sobre questdes étnicas relacionadas
a Educacdo também podem ser consideradas para o estudo em questao.

2 ARTES, A.; MENA-CHALCO, J. Expansio da tematica relacdes raciais no banco de dados de teses e
dissertacdes da Capes. Educ. Pesqui.[online], v. 43, n. 4, p. 1221-1238, 2017.
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etnia de seus autores, tendo como fonte os trabalhos de conclusado de curso de mestres e doutores,
em um recorte temporal de 25 anos, de 1987 a 2011. Os autores, Artes e Mena-Chalco (2017),
concluiram que a ampliacdo do acesso da populagcdo negra ao nivel universitario € na pds-
graduacao favoreceu o aumento das pesquisas direcionadas as questoes raciais.

Miiller (2015), em seu artigo dedicado a mapear os estudos cujo tema versou sobre as
relacdes raciais, denominou seu trabalho como “inventario critico” e concluiu que, entre os anos
de 2000 e 2010, ocorreu uma ampliacao das produgdes e a predominancia da autoria feminina
tanto para o nivel de mestrado como para o nivel de doutorado. “Educagao para as relagdes
étnico-raciais e os estudos sobre racismo no Brasil”’® é mais uma publicacdo que fez uma
revisdo bibliografica sobre estudos que envolveram relagdes raciais no Brasil, com um amplo
periodo de analise: dos anos 30 do século XX as producdes mais recentes, adentrando pelas
teorias raciais e as politicas de a¢do afirmativa, em especial, os documentos legais que
envolveram a esfera educacional.

A partir dos trabalhos apurados e analisados neste trabalho, percebe-se que os estudos
que tratam da historia da populacdo negra, escrava ou liberta, voltadas para a questao, tiveram
sua proposta expandida diante da concepcdo de relacBes étnico-raciais. Tal situacdo foi
favorecida por novas possibilidades de investigacdo derivada da renovacdo metodoldgica do
campo, bem como pela inclusdo de minorias sociais no cenario social e politico brasileiro.

O “estados da arte” realizado anteriormente, como o de Pinto (1987), Fonseca (2007) e
Barros (2016), que contemplaram a revisdo bibliografica e andlise historiografica brasileira
sobre o tema aqui proposto anteriores a 2012, apresentaram resultados que demonstraram uma
alteragdo significativa no niumero de trabalhos dedicados a analisar o processo de escolarizagao
da populacao negra entre o final do século XIX e inicio do século XX, porém ainda muito
aquém do necessario para uma transformag¢do no pensamento da sociedade no que tange a
diversidade étnico-racial brasileira.

E inquestionavel o crescimento do niimero de publica¢des em periodicos sobre relagdes
raciais e educacao, quando comparado as revisdes bibliograficas anteriores. Esta realidade pode
ser analisada a partir de dois principais aspectos: um maior interesse sobre a tematica, por estar
no bojo das discussdes sobre o direito de grupos excluidos socialmente, como também pode

estar relacionado a maior inclusdo educacional de negros no ensino superior € nos programas

3 SILVA, R. da; TOBIAS, J. da S. A educacio para as relacdes étnico-raciais e os estudos sobre racismo no Brasil.
Rev. Inst. Estud. Bras.[online]. n. 65, p. 177-199, 2016.
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de pos-graduacio’® como consequéncia da facilitagio do acesso e permanéncia de criangas e
adolescentes negros ao Ensino Fundamental e Médio

Os objetivos deste subcapitulo vieram somar aos estudos anteriores, mapeando as
producdes desenvolvidas sobre esse trabalho, verificando o aumento da produgdo
historiografica e os assuntos priorizados e destacando o interesse dos pesquisadores em tratar
da historia local utilizando como metodologia a micro-histdria, que se dedicaram a pesquisar
em uma escala de observacdo reduzida, levando em consideragdo as estruturas macro,
delimitando a tematica em questdo de temporalidade e de espago. Quando se observa o conjunto
das publicagdes desses periodicos, percebe-se a intengdo de abordar questdes que ainda
suscitam hipoéteses ja discutidas ou inéditas, mas que dao visibilidade a populagdo negra como
protagonista da histéria brasileira. Salientam como grande problematica para o
desenvolvimento de suas pesquisas o levantamento de fontes como também o racismo que pauta
as relagdes sociais no Brasil. A crenga de que a inclusdo da populacdo negra no processo
educacional formal havia ocorrido a partir da politica de expansdo das escolas publicas no
século XX sao contrariadas pelas publicagdes analisadas, o que alimenta a hipotese da situagao
de exclusdo desse grupo.

As palavras-chave privilegiadas contemplaram principalmente as questdes que
envolvem relagdes étnico-raciais; diversidade étnico-racial; educagdo; histéria da educagao;
populagdo negra; a crianga; afrodescendéncia; racismo. Os conceitos estdo correlacionados de
modo a fazer parte das discussoes debatidas pelas autoras e pelos autores em suas publicagdes
e priorizadas neste estudo. Na gama dos vocébulos selecionados como palavra-chave,
observou-se que, nos artigos cuja tematica versava sobre criangas pobres, falta de condi¢des
dignas de sobrevivéncia, trabalho e exclusdo, a criang¢a negra apareceu como protagonista ou
como pano de fundo, mesmo que o titulo da publicacdo ndo fizesse qualquer meng¢ao a etnia.

Contudo, pela discussao das questdes raciais abordar uma demanda recente da sociedade
brasileira, ndo se percebeu opinides conflitantes ou questdes polémicas sobre os temas
estudados. Isto porque existem mais “territorios” a serem explorados, tanto fisico como
historico, no que tange a histéria do negro sob a otica educacional. Neste sentido, faz-se
necessario uma atengdo continua sobre a temadtica no intuito de estabelecer parametros para

novos estudos sobre as questdes raciais na sociedade brasileira.

™ Segundo a tltima pesquisa do IBGE, em 2016, o percentual de negros no ensino superior quase dobrou entre os
anos de 2005 e 2015, bem como o percentual de alunos pobres nas universidades publicas passou de 6,2% para
8,3%, enquanto nas pagas subiu de 0,8% para 4%. (VIEIRA, 2016) Disponivel em:
http://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2016-12/percentual-de-negros-em-universidades-dobra-mas-e-
inferior-ao-de-brancos. Acesso em: 10 out. 2018.
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CAPITULO 2 - A SOCIEDADE SANTISTA E O MOVIMENTO ABOLICIONISTA

Neste capitulo apresenta-se, inicialmente, o embasamento tedrico que acompanha as
reflexdes trazidas neste estudo e a metodologia empregada para a analise do processo historico
a que se dedica. Adentra pela histéria da cidade de Santos, desde a fundagao da vila, no século
XV, perpassando pelo seu desenvolvimento a partir das transformagdes urbanas e sociais do
final do século XIX e inicio do século XX, ressaltando a intima relacdo da sociedade santista

com o0 movimento abolicionista.

2.1 TEORIA E METODO

Com base em novas teorias de apropriacio do conhecimento’, a pesquisa historica e a
pesquisa educacional, individualmente, foram marcadas por um debate de ordem metodologica
e epistemologica que fomentou condigdes para uma importante renovacao de seus respectivos
campos de investigacdo. A partir do século XIX, os estudos se pautaram por processos que
também alcancaram a Historia da Educagao, onde foram revisitadas questdes conceituais que
perpassaram o método, o objeto e as fontes. Segundo Gatti (2001, p. 66), “no contexto dessa
trajetdria, e tendo durante algumas décadas uma producao bem pequena em grupos localizados,
a pesquisa em educacdo no Brasil passou por visiveis convergéncias tematicas e
metodoldgicas”.

Para Kuhlmann Jr. e Leonardi (2017), as pesquisas no ambito educacional tendem a se
limitar no que tange ao recorte temporal e ao alcance das analises das fontes observadas. Os
autores afirmam que “no que se refere a historiografia educacional, a circunscrigao das
pesquisas aos limites escolares incorre no risco de se produzir interpretacdes restritas ao que
poderia ser denominado como educentrismo” (KUHLMANN JR.; LEONARDI, 2017, p. 209).
Em contrapartida, acreditam no surgimento de novas tendéncias metodologicas que possam

ampliar a area de atuagdo da investigacdo cientifica. Assim, para a realizagao deste trabalho,

™ Segundo Luckesi et al. (2003, p. 137-138), sdo duas as formas da apropriagdo do conhecimento: a apropriagdo
direta da realidade, sem mediagdo ou intervencdo do meio externo. Assim, sujeito opera “sobre” e “com” a
realidade; ou quando tal apropriagdo acontece indiretamente, por meio de um conhecimento ja produzido por outro
sujeito ou por intermédio de simbolos pictoricos, iconograficos, orais. Porém, ambas formas de conhecimento
coexistem. Um fendmeno pode ser analisado e compreendido pelo sujeito sob um olhar cientifico, religioso,
artistico e filosofico, a partir de suas peculiaridades, diferengas e conexdes. Sendo a educagdo uma pratica social
construida e vivenciada por sujeitos, o seu desenvolvimento ocorre por meio da apropriagdo e compartilhamento
do saber acumulado historicamente e estd intimamente relacionada a um movimento histdrico e dialético.
LUCKESI, C.; BARRETO, E.; COSMA, J.; BAPTISTA, N. Fazer universidade: uma proposta metodologica. 13.
ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.



69

buscou-se construir um referencial tedrico-metodologico que favorecesse o entendimento de
categorias fundamentais para a andlise proposta: a Historia da Educacdo, a historia da
escravidao/libertagao de africanos e afrodescendentes, a historia regional e a histéria das
institui¢des escolares, considerando as diversas fontes disponiveis.

O embasamento teorico foi edificado por meio da leitura de autores como Walter
Benjamin’® e Edward Palmer Thompson, o que trouxe para o desenvolvimento da pesquisa uma
reflexdo sobre como pensar, entender e escrever a historia, bem como sua conexao com o
presente. A partir das teses de Benjamin (1987), que defende uma nova forma de pensar e fazer
historia, buscou-se rememorar integralmente o passado, fugindo do olhar positivista, sem impor
valoracdo de sujeitos ou de acontecimentos. Reconhecendo no papel do historiador o de
narrador sem preconceitos em sua tese II, “o cronista que narra profusamente os acontecimentos,
sem distinguir grandes e pequenos, leva com isso a verdade de que nada do que alguma vez
aconteceu pode ser dado por perdido para a histéria” (BENJAMIN, 1987). O autor, ao valorizar
o passado, ndo somente queria inserir o oprimido na tradi¢do, mas também demonstrar uma
histéria criadora de tradigdo, por isso, o passado precisa ser “redespertado”.

Ao “mergulhar” na tematica que envolve as relagdes raciais no Brasil, também se
redescobriu um novo passado, repleto de novas narrativas e sujeitos, muitos deles até entao
invisiveis para os narradores da historia. Todos os maleficios da escravizagdo da populacao
negra, em que o trabalho significava exploracdo e a vida era valorada economicamente, foram
determinantes para a constru¢do das relagdes raciais no pos- aboli¢do. O fim da escravizagao
da populagdo negra, em 1888, ndo representou a tdo sonhada liberdade, pois embora a ideia
fosse de reconhecimento da cidadania, a maioria dos negros e negras libertos tornou-se um
contingente de pobres com pouca instrucao e insercao no mercado de trabalho (IANNI, 1972,
p. 69). Desta forma, para narrar toda essa historia, voltou-se a aten¢do ao ensaio de Benjamin
(1936) sobre Nikolai Leskov, considerado um grande narrador’’ por apresentar com profusdo a
cultura popular e o povo russo. A narrativa de Leskov, segundo Benjamin, esta relacionada a
tradicdo oral das experiéncias cotidianas dos sujeitos a partir de textos, desvinculado de

influéncias individuais, que traduzem a vida da populagdo em geral.

6 Walter Benjamin (1892-1940) foi um filésofo, ensaista, critico literario e tradutor alemdo. Segundo Michael
Lowy, em seu artigo “A Filosofia da historia de Walter Benjamin”, o objetivo de Benjamin ¢ aprofundar e
radicalizar a oposi¢do entre o marxismo e as filosofias burguesas da histdria, agugar seu potencial revolucionario
e elevar o contetido critico. LOWY, M. A Filosofia da histéria de Walter Benjamin. Estudos avancados, Sio Paulo,
v. 16, n. 45, p 199-206, maio/ago. 2002.

" Ensaio publicado em 1936, denominado “O Narrador — Consideragdes sobre a obra de Nikolai Leskov”.
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Metodologicamente, a partir da dialética de Thompson '8, buscou-se na pesquisa
compreender o fendmeno como parte de um conjunto de praticas interdependentes. Assim, a
abordagem do processo de inclusdo das criangas negras apos 1988 levou em consideragdo todo
um contexto formado por diversos sujeitos e circunstancias, colocando o negro no centro deste
processo historico. Em seu livro “A miséria da Teoria: ou um planetario de erros” (1981), o
autor apresenta suas reflexdes em prol do materialismo histérico e discorre sobre a logica
histérica, definindo-a como um método 16gico de investigagao dirigido a disciplina Historia,
cujos procedimentos de analise exigem constantes transformagdes. O historiador marxista
também defende a realidade historica a partir de sua propria teoria, isto &, por meio de
procedimentos teoricos rigorosos.

Por “logica histérica” entendo um método logico de investigacdo adequado a
materiais historicos, destinado, na medida do possivel, a testar hipdteses quanto a
estrutura, causacao etc., e a eliminar procedimentos autoconfirmadores (“instancias”,
“ilustracdes”). O discurso historico disciplinado da prova consiste num didlogo entre
conceito e evidéncia, um didlogo conduzido por hipdtese sucessivas, de um lado e, a
pesquisa empirica do outro. O interrogador ¢ a logica histérica; o conteudo da
interrogagdo ¢ uma hipdtese, por exemplo, quanto a maneira pela qual os diferentes

fendmenos agiram uns sobre os outros; o interrogado ¢ a evidéncia, com suas
propriedades determinadas (THOMPSON, 1981, p. 49).

E no didlogo com as evidéncias, interrogando as fontes, como também por meio da
pesquisa empirica, que Thompson (1981) propde a concretizagdo do discurso historiografico
imune a ideias preconcebidas acerca dos fatos, porém traz um contexto realistico sobre a
pesquisa historica.

Os modos de escrever a histdoria sdo tdo diversos, as técnicas empregadas pelos
historiadores sdo tdo variadas, os temas da investigagao historica sdo tdo dispares e,
acima de tudo, as conclusdes sdo tdo controversas e tio veementemente contestadas

dentro da profissdo, que ¢ dificil apresentar qualquer coeréncia disciplinar
(THOMPSON, 1981, p. 48).

Desta forma, foram consideradas como fontes para este estudo documentos escritos e,
principalmente, iconograficos, sendo analisados junto ao contexto social e a acdo humana que
permeou o periodo de escravizacao e libertagdo da populagdo negra em territorio brasileiro,
levando em consideragao também a historia até entdo nao contada ou narrada de modo nao-
confiavel. Buscou-se nas entrelinhas, em especial, no que as imagens retrataram, as “evidéncias”

de Thompson pois,

"8 Para Thompson, a dialética ndo pode ser considerada um modelo estatico, sua assimilagdo devera ocorrer “pelo
aprendizado critico dentro da propria pratica” (THOMPSON, 1981, p. 129).
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[...] a “histéria” ndo oferece um laboratério de verificacdo experimental, oferece
evidéncias de causas necessarias, mas nunca (em minha opinido) de causas suficientes,
pois as “leis” (ou, como prefiro, a ldgica ou as pressdes) do processo social e
econdmico estdo sendo continuamente infringidas pelas contingéncias, de modos que
invalidariam qualquer regra nas ciéncias experimentais, e assim por diante
(THOMPSON, 1981, p. 48).

Para percorrer do caminho da abordagem historica, foi adotada a analise pelo prisma do
Paradigma Indiciario, proposto por Carlo Ginzburg, e a proposta de Peter Burke sobre as fontes
iconograficas, que trouxeram novas reflexdes para abordagem da Historia da Educagdo dentro
da pesquisa. Esta combinagdo de titulos tradicionais e outros mais contemporaneos e de area
afins permitiu a compreensdo de ideias consolidadas com uma visdo atual, porém, com o
cuidado de ndo pecar pelo anacronismo, como previne Le Goff (2003, p. 26).

Esta dependéncia da histéria do passado em relagdo ao presente deve levar o
historiador a tomar certas precaucdes. Ela ¢ inevitavel e legitima, na medida em que
o passado ndo deixa de viver e de se tornar presente. Esta longa duracdo do passado
ndo deve, no entanto, impedir o historiador de se distanciar do passado, uma distancia

reverente, necessaria para que o respeite e evite o anacronismo (LE GOFF, 2003, p.
26).

E importante ressaltar que, nas pesquisas de cunho histérico, é basilar o dominio dos
conceitos e das hipdteses, bem como o abarcamento das relagdes entre Historia e Tempo,
Historia e Memoria e Historia e Espaco. Assim, para o conhecimento e a reflexdo acerca do
fendmeno historico, fez-se necessario ter dominio sobre estruturas fundantes dos estudos
histéricos: a Teoria, a Metodologia e a Historiografia que, mesmo distintas, se entrelagam
durante a investigagdo cientifica. Seguindo a proposta benjaminiana no que tange ao pensar a
historia, buscaram-se estratégias que proporcionassem a discussdo e a reflexdo para trazer a
tona uma outra compreensao da historia (BENJAMIN, 2005).

Ao estudar a escolarizacao de criangas negras a partir do final do século XIX, pretendeu-
se iluminar os caminhos para compreensado da situagdo atual desta parcela da populagdo. E, em
contrapartida, ao analisar a situagdo de exclusdo da populagdo negra na sociedade brasileira,
por meio dos dados atuais do IBGE, remeteu-se a inexisténcia de politicas publicas para
insercdo do negro na sociedade quando da assinatura da Lei Aurea. Benjamin (2012a, p. 249)
corrobora a reflexdo para a legitimacao do objeto pesquisado, pois, segundo o autor, a historia
¢ construida ndo em um tempo homogéneo e vazio, mas em um tempo preenchido de “agoras”.

No que tange a historia social da escravidao/libertacdo do negro no Brasil, em suas
tendéncias diversas, questdes tedrico-metodologicas e recortes historicos, ¢ importante destacar
os mais variados caminhos e dimensdes que foram criados com os estudos da nova geragao de

pesquisadores a partir da década de 1980. O pioneirismo de Pinto (1987), ao fazer um “estado
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da arte” sobre os estudos da educagdo do negro no Brasil, a fez concluir que “a educacio do
negro brasileiro tem sido um tema pouco explorado, tanto entre os estudiosos da Educagao,
quanto entre aqueles que se propuseram a compreender como se processam as relagdes raciais
no Brasil” (PINTO, 1987, p. 4).
Vinte anos depois, Fonseca (2007), ao fazer uma nova andlise dos estudos sobre o negro,
acompanha o mesmo cendrio identificado por Regina Pahim Pinto, afirmando que
Tratar da invisibilidade dos negros na historiografia educacional brasileira ¢ uma
tarefa que entendemos como fundamental, pois, no Brasil, esse tem sido um tema

freqiiente dos debates educacionais e das ciéncias humanas, mas ainda ndo mobilizou
os pesquisadores em histéria da educagao (FONSECA, 2007, p. 13).

Mas, estes estudos, entre outros, trouxeram uma reflex@o sobre a histéria que faltava ser
contada nas teses, dissertacoes, peridédicos académicos e nos livros escolares. Anteriormente, a
sociedade escravista era abordada, historicamente, como um sistema econdmico estruturado e
articulado. A representacdo do negro e do mundo do escravizado era despersonalizada. Com o
foco privilegiando o sofrimento, violéncia e a rebeldia, Ihe era furtado o sentimento, suas
relagOes sociais, sua humanidade.

Com a nova historiografia do final do século XX, 0s escravos passaram a ser
protagonistas na construcdo e no desenvolvimento do Brasil, isto €, a historia a ser contada era
de homens escravizados na conjuntura social do pais, conscientes do sistema em que viviam, 0
que ndo os impedia de buscar espacos para legitimacdo de seus direitos. Na tentativa de
relacionar as transformacgdes dos enfoques historiograficos sobre a temaética da
escraviddo/libertacdo da populacdo negra no Brasil, recorreu-se a reflexdo de Hobsbawm
(1998) sobre o papel da historia para a ideologia étnica.

Ora, a histéria ¢ a matéria-prima para as ideologias nacionalistas ou étnicas ou
fundamentalistas, tal como as papoulas sdo a matéria-prima para o vicio da heroina.
O passado ¢ um elemento essencial, talvez o elemento essencial nessas ideologias. Se
ndo ha nenhum passado satisfatorio, sempre € possivel inventa-lo. De fato, na natureza
das coisas ndo costuma haver nenhum passado completamente satisfatorio, porque o

fenomeno que essas ideologias pretendem justificar ndo € antigo ou eterno, mas
historicamente novo (HOBSBAWM, 1998, p. 17).

O objeto da pesquisa agregou também o importante papel da Educagao como formadora
da sociedade brasileira, analisando-a a partir de uma cultura multipla e relacionada a vida social,
em especial, junto as relacdes étnico-raciais. Neste contexto, a Educacdo foi compreendida
como fator preponderante no desenvolvimento da civilizagdo, das instituicdes e do cotidiano.
Trabalhando com a Historia da Educacao, buscou-se colher reflexdes tedrico-metodologicas

para ndo incorrer nos equivocos apontados por Cruz (2005, p. 22-23).
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Se a Historia da Educagdo Brasileira ndo tem contemplado a multiplicidade dos
aspectos da vida social e da riqueza cultural do povo brasileiro (NAGLE, 1984, p. 29),
ao mesmo tempo em que funciona como a historia da escolarizagdo das camadas
médias (WARDE, 1984, p. 6), podemos dizer que essa disciplina e seu campo de
pesquisa t€m sido veiculo de continuismo da reproducdo do tratamento desigual
relegado aos negros e indios nessa sociedade.

A margem desse processo tém sido esquecidos os temas e as fontes histéricas que
poderiam nos ensinar sobre as experiéncias educativas, escolares ou ndo, dos
indigenas e dos afro-brasileiros. O estudo, por exemplo, da conquista da alfabetizacdo
por esse grupo; dos detalhes sobre a exclusio desses setores das instituigdes escolares
oficiais; dos mecanismos criados para alcancar a escolarizag@o oficial; da educagdo
nos quilombos; da criacdo de escolas alternativas; da emergéncia de uma classe média
negra escolarizada no Brasil; ou das vivéncias escolares nas primeiras escolas oficiais
que aceitaram negros sdo temas que, além de terem sido desconsiderados nos relatos
da histéria oficial da educagdo, estdo sujeitos ao desaparecimento (CRUZ, 2005, p.
22-23).

Dessa forma, o processo educacional foi pensado a partir das relagdes de poder que
implicaram a exclusao/inclusao dos “homens de cor” nas politicas publicas, reproduzindo sua
propria existéncia em um periodo delimitado. A partir das novas modalidades e interpretacdes,
Kuhlmann Jr. e Leonardi (2017) propdem que a educacdo escolar na modernidade traz em seu
bojo uma diversidade que deve ser considerada pela investigacdo cientifica, bem como a
conjuntura das relagcdes sociais que a envolvem. Neste contexto, levou-se em consideragdo o
conhecimento dos homens e da sociedade, ultrapassando o aparente e o efémero, privilegiando
o processo de implementacdo da escolarizagdo formal no pais acompanhado do processo
historico do periodo.

Diante dessa proposta, recorreu-se ao didlogo das questdes tedricas e politicas que
compuseram as discussoes da elite intelectual da época, objetivando contemplar a proposta de
Ginzburg (2007), buscando repostas nas minucias muitas vezes negligenciadas, nos detalhes
imperceptiveis a olhos nus. Por meio do Paradigma Indiciario, proposto pelo autor, o historiador
trabalha como um cacador primitivo que, a partir das pistas e rastros imperceptiveis aos leigos,
polemiza e reflete sobre o racionalismo em detrimento de uma nova narrativa a partir dos
indicios.

Mostrar como, por volta do século XIX, emergiu silenciosamente no ambito das
ciéncias humanas um modelo epistemologico (caso se prefira, um paradigma) ao qual
até agora nao se prestou suficiente atengdo. A analise desse paradigma, amplamente
operante de fato, ainda que ndo teorizado explicitamente, talvez possa ajudar a sair

dos incomodos da contraposi¢do entre ‘racionalismo’ e ‘irracionalismo’.
(GINZBURG, 1990a, p. 143).

O Paradigma Indicidrio ¢ imperativo para a Histdria, pois, para acessar o passado, o
historiador devera tangencia-lo pelos seus “restos”, permitindo uma mudanca no campo da

historiografia ao atingir aos historiadores, levando-os a uma analise mais particular, dando
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espago aos sem historia, as vidas de homens e mulheres até entdo andnimos nos estudos
historicos tradicionais. Para Ginzburg (2007, p. 14), “os historiadores (e, de outra maneira,
também os poetas) t€ém como oficio alguma coisa que ¢ parte da vida de todos: destrinchar o
entrelacamento de verdadeiro, falso e ficticio que ¢ a trama do nosso estar no mundo”.
Encontra-se em Ginzburg (1990a), também, a busca pelos indicios e o cruzamento da
analise morfologica com a pesquisa historica, instrumento importantissimo para analise dessa
relagdo’. A pesquisa sobre os métodos de Morelli, Holmes e Freud levou o autor a tratar do
método de pesquisa sob o Paradigma Indiciario:
Em suma, pode-se falar de paradigma indiciario ou divinatorio, dirigido, segundo
formas de saber, para o passado, o presente e futuro. Para o futuro — e tinha-se a arte
divinatoria em sentido proprio; para o passado, o presente ¢ o futuro — tinha-se a

semidtica médica na sua dupla face, diagnostica e prognoéstica —; para o passado — e
tinha-se a jurisprudéncia. (GINZBURG, 1990a, p. 154)

Os pressupostos de Ginzburg (1990a) constantes em sua obra “Sinais” levaram o
trabalho investigativo, desenvolvido nesta pesquisa, a articular a proposta do Paradigma
Indiciario como perspectiva de novas descobertas, utilizando a estratégia de aproximagdo com
0 empirico, o que significou, inicialmente, a realizacdo de um levantamento do conjunto de
temas a ser analisado, identificando os cendrios e as conjunturas pelos quais se processaram as
politicas educacionais em uma sociedade estratificada pela cor da pele e de sua exclusdo do
gozo dos bens sociais, politicos e educacionais.

No que tange a “legitimidade da historia” em discutir questdes relacionadas a inclusao
da populacdo negra ao ambiente escolar, retorna-se a Benjamin (2012a) procurando levantar,
ou até revelar, o que estava “por debaixo do tapete”, pois existe uma diferenca entre a atuagao
do historiador a de um cronista. Assim, perseguiu-se, como historiador, “escrever a historia”
explicando-a, concatenando os eventos, vinculando-os ao processo historico. Evitou-se “narrar
a historia” como um cronista, a partir de uma interpretacao sem a responsabilidade de analisar
o evento narrado, relacionando-o ao “plano divino da salvacdo” (BENJAMIN, 1994, p. 104-
105).

Segundo Bloch (2001), o historiador ¢ quem determina o seu recorte historico e “peneira”

o seu ponto de estudo. Desta forma, o recorte inicial foi determinado pela aboligdo, mas ndo ha

" O autor abordou a investigagdo de Morelli € de Conan Doyle, que desvenda o mistério baseado em indicios
imperceptiveis para a maioria das pessoas. “O conhecedor de arte ¢ comparavel ao detetive que descobre o autor
do crime (do quadro) baseado em indicios imperceptiveis para a maioria” (GINZBURG, 1990a, p. 145). Cita
também Freud, que também mantinha grande admiracdo por Morelli e comparava seu método a técnica da
psicandlise médica. “O certo é que, coberto pelo véu do anonimato, Freud declarou de maneira ao mesmo tempo
explicita e reticente a consideravel influéncia intelectual que Morelli exerceu sobre ele, numa fase anterior a
descoberta da psicandlise” (GINZBURG, 1990a, p. 147-148).



75

como se falar de libertagdo na historia do negro no Brasil sem se remeter a sua escravizagdo. O
limite da abordagem passou por um alargamento em detrimento da primeira delimitagdo. Apds
enveredar pelos meandros das politicas educacionais adotadas durante as primeiras décadas do
Brasil republicano e das fontes iconograficas, decidiu-se por tornar o ponto final da analise
sobre a inclusdo da populac¢ao negra na escolarizagao formal até o ano de 1960 como forma de
entrelagar as reformas politicas e educacionais, buscando uma andlise articulada do sistema de
organizacao escolar e da inclusdo das criangas negras neste processo, dentro deste recorte
temporal. Por esse motivo, a configuracao de corte buscou tutela novamente em Bloch (2001)
diante do seu entendimento sobre a independéncia do historiador em suas escolhas, ndo devendo
ficar a mercé apenas do que lhe ¢ disponibilizado em sua esfera de atuagdo. “O passado €, por
defini¢dao, um dado que nada mais modificara. Mas o conhecimento do passado ¢ uma coisa em
progresso, que incessantemente se transforma e aperfeicoa” (BLOCH, 2001, p. 75).

A exclusdo do negro na historiografia brasileira ¢ inquestionavel por muitos motivos,
entre eles o status quo inferior ocupado por ele na sociedade escravista, bem como as praticas
discriminatorias adotadas pela elite branca, pautadas no ideario eugénico e no darwinismo
social. De acordo com Pinto (1987), esta situacao pode ser analisada sob dois aspectos: os
lapsos nas pesquisas oficiais sobre a composicdo racial do povo brasileiro e a auséncia de
informacdes sobre questdoes raciais nos diagndsticos educacionais. Assim, inicialmente
considerados como fontes primdrias para o desenvolvimento da pesquisa historica, os
documentos oficiais tradicionalmente utilizados nos estudos educacionais, ao tratar da
populagdo negra, apresentaram-se como obstaculo. Segundo Cruz (2005, p. 23)

As fontes historicas, a exemplo dos documentos submetidos a analises, sdo de extrema
importancia no processo de constru¢do de uma narrativa historica. A conservacdo das
fontes ao longo do tempo, por um determinado grupo, pode dizer mais sobre a
participagdo desse grupo nas narrativas historicas de um povo, do que de outros sobre
os quais as fontes ndo foram conservadas, organizadas e consultadas. Esse fato pode
ser um dos aspectos que fazem pensar que alguns povos sejam mais sujeitos historicos
que outros, dando a estranha impressdo de haver povos sem histdria. A problematica
da caréncia de abordagens historicas sobre as trajetorias educacionais dos negros no
Brasil revela que néo sdo os povos que nao tém historia, mas ha os povos cujas fontes

histéricas, ao invés de serem conservadas, foram destruidas nos processos de
dominagdo (CRUZ, 2005, p. 23).

Levando-se em consideragdo que as fontes historicas sdo essenciais para (re)construir o
fio da narrativa historica de uma realidade (GINZBURG, 2007), buscou-se por indicios
perceptiveis somente a um olhar sensivel ao tema explorado. A ideia dos indicios como
estratégia para decifrar o passado, muitas vezes obscuro, constitui a base do Paradigma

Indiciario defendido por Ginzburg, que utiliza de diversas fontes para interpretacao dos feitos
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historicos, lancando mao de documentos iconograficos, atas judiciais, processos inquisitoriais,
arquitetura e objetos pessoais, por vezes descartados por historiadores tradicionais. Em sua obra
“Indagacao sobre Piero”, Ginzburg (1984) constrdi versdes alternativas sobre a analise de
fontes iconograficas.
Obrigado a contar com os limites de minha preparagdo, que me impediam de enfrentar
integralmente o estudo da pintura de Piero, tratei de evitar tanto a distingdo como o
abrago disciplinar. A minha atitude era a de quem faz uma incursdo em um campo nao
propriamente inimigo, mas certamente estrangeiro. Se me houvesse servido das
pinturas de Piero como depoimento da vida religiosa do século XV, ou se me houvesse
limitado a reconstruir o circulo dos comitentes argentinos, teria podido manter com a
corporagdo dos historiadores de arte uma relagdo presumivelmente pacifica. Mas ter
tracado uma imagem de Piero diferente da estabelecida — até na cronologia de algumas
das suas obras maiores— parecera provavelmente uma provocacdo. Nao faltara, ¢ de

imaginar, algum Apeles que me convide a voltar aos sapatos proprios do meu oficio
(GINZBURG, 1984, p. 23).

A proposta analisou as principais obras de Piero com um olhar microscopico e, sem
perder de vista o objeto artistico, fez uma revisdo do artista a partir de uma articulacdo entre a
obra de arte e o contexto social. Pela narrativa, a historia € reconstituida apontando para outros
indicios e construindo um novo quadro de possibilidades. Assim, a dificil (re)construgdao do
cenario objeto deste estudo fez com que cada fonte encontrada, desde legislacdes federais,
estaduais ¢ municipais, documentos iconograficos, reportagens jornalisticas, fosse analisada
sob a proposta Ginzburg, baseando-se em dados complementares, em documentos de diversas
origens, que permitiram interpretagdes plausiveis, como destaca o autor. “Nao resta sendo
conduzir a investigacdo, ao mesmo tempo, sobre as duas frentes, da encomenda e a iconografia,
integrando os dados das duas séries. Estudo que tratei de fazer nestas paginas” (GINZBURG,
1984, p. 20-21).

Com o objetivo de trazer as pesquisas historicas o reconhecimento de imagens como
metodologia, Burke (2004) levantou em sua obra as problemadticas referentes a sua andlise. Por
1sso, logo no inicio, afirmou que a arte pode fornecer evidéncias para aspectos da realidade
social nao abordados pelos documentos escritos. Argumentou também sobre o significado das
imagens a sua dependéncia do contexto social, devendo ser consideradas a partir deles e das
circunstancias nas quais a imagem foi produzida. Assim, para andlise das imagens presentes
nesta pesquisa, se atentou para os aspectos levantados por Burke (2004) ao longo dos capitulos
de sua obra: que as imagens nao se referem somente ao mundo social, mas também as visdes
daquele mundo quando foram produzidas; a necessidade de se colocar o testemunho das
imagens nos mais diversos contextos junto as convengdes artisticas e a fun¢do original da

imagem pretendida pelo autor e o testemunho confidvel das imagens individuais; a importancia
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de ler nas entrelinhas das imagens, levando em consideracdo os detalhes e elementos
significativos.

No ambito da Histéria da Educagdo, muito se desfrutou das fontes apontadas pelos
“pioneiros” das pesquisas voltadas a histéria dos negros no Brasil, entre eles Pinto (1987), Silva
(2002), Cruz (2005), Fonseca (2007), Silva (2007), Miiller (2015) e Barros (2015), todos
amplamente citados nesta pesquisa, considerados o ponto de apoio para a producao
historiografica no ambito de sua atuagao. Contudo, por este trabalho se pautar também na
histéria regional, até entdo inédita, o abarcamento de novas possibilidades de pesquisa foi
buscado incessantemente, como o trabalho da pesquisadora Mauricéia Ananias (2010), autora
de diversas obras e artigos sobre a historia da Educagao brasileira e da inclusdo da populagdo
negra no processo de escolarizacdo. Como também Portela (2016), na obra “Iniciativa de
atendimento de criangas negras na provincia de Sao Paulo (1871-1888)”, cujo tema aborda o
tratamento das criangas que nasceram livres a partir da Lei do Ventre Livre, discutindo o
cerceamento da liberdade da infincia negra, que continuava na condic¢ao de escravizada. Diante
da revisdo bibliografica objeto do primeiro capitulo, Cruz (2005) cita mais algumas obras em
seu trabalho que também foram utilizadas com o embasamento na busca por fontes historicas
para realizacdo desta pesquisa.

Entre o final do século XIX e inicio do século XX, Souza (1999), ao estudar os sete
primeiros grupos escolares instalados em Campinas, no periodo de 1897 a 1925,
identifica “a presenca de criancas negras em fotografias de turmas de alunos de
diferentes grupos escolares e em diferentes épocas”. A luta das camadas negras pela
sua inclusdo no processo de escolarizagao oficial evidencia que, mesmo a margem da
cidadania, os negros acompanharam os processos de compactagdo da nacédo brasileira
e nele exerceram influéncia. Os mecanismos do Estado brasileiro que impediram o
acesso a instrugdo publica dos negros durante o Império deram-se em nivel legislativo,
quando se proibiu o escravo, e em alguns casos o proprio negro liberto, de freqiientar
a escola publica e, em nivel pratico, quando, mesmo garantindo o direito dos livres de

estudar, ndo houve condi¢des materiais para a realizagdo plena do direito (CUNHA,
1999; FONSECA, 2000 apud CRUZ, 2005, p. 28-29).

Como fontes analisadas e mapeadas, estdo os documentos das escolas santistas, como
fichas de matricula e apontamento do corpo docente, jornais da €poca, fotos, imagens e
entrevistas que fazem parte do acervo permanente da Fundacdo Arquivo e Memoria de Santos,
institui¢do que trabalha no gerenciamento dos arquivos publicos da Prefeitura de Santos e com
a memoria documental e iconografica da cidade, garantindo a salvaguarda, a preservacdo e a
disseminagdo desse patrimdnio. Possui os seguintes acervos: Repertério de Documentos para a
histéria da escravidao (1855-1888), 50 anos de Cddigo de Postura de Santos (1847-1897),
Inventario Fundo Camara Municipal de Santos e a documentacdo da Secretaria Municipal de

Educagao de Santos.
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Segundo Ginzburg (1984), para se caracterizar um fendmeno ou um processo historico,
deve-se também considerar aquilo que ¢ atipico, o que tradicionalmente ¢ negligenciado, em
busca de um caminho mais produtivo, mesmo que repleto de obstaculos. O mesmo autor afirma
que o aprofundamento dos detalhes e dos indicios fard emergir novas faces de uma mesma
realidade. Assim, em busca de fontes para este estudo, mais de uma centena e meia de
fotografias foram encontradas, listadas no Apéndice A. Imagens que, de certa forma, retratavam
a frequéncia escolar do periodo em analise e subsidiavam as reflexdes propostas. Assim,
buscou-se analisar as fontes iconograficas sobre a populagdo negra que se apresentaram no

. N o A e L g e .
processo de investigacdo como uma “evidéncia histdrica”, pois, “[...] elas registram atos de
testemunho ocular” (BURKE, 2004, p. 17). O autor colocou a disposi¢do da pesquisa histérico-
cultural informagdes advindas de pinturas, fotografias e gravuras como fontes documentais,
mas ressaltou os cuidados que o historiador deve ter ao analisa-las:

E desnecessario dizer que o uso do testemunho de imagens levanta muitos problemas
incomodos. Imagens sdo testemunhas mudas, e € dificil traduzir em palavras seu
testemunho. Elas podem ter sido criadas para comunicar uma mensagem propria, mas
historiadores ndo raramente ignoram essa mensagem propria, a fim de ler as pinturas
nas “entrelinhas” e aprender algo que os artistas desconheciam estar ensinando. Ha
perigos evidentes nesse procedimento. Para utilizar a evidéncia de imagens de forma

segura, e desse modo eficaz, ¢ necessario, como no caso de outros tipos de fonte, estar
consciente de suas fragilidades (BURKE, 2004, p. 18).

Ainda foram objetos de pesquisa os acervos da Hemeroteca Municipal “Roldao Mendes
Rosa”. O acervo possui, de interesse para a pesquisa, o primeiro jornal publicado na cidade de
Santos, conhecido como “Revista Comercial”, de 1848, no qual foram localizadas imagens e
informagdes de escolas que ndo estdo mais em funcionamento. O Instituto Historico e
Geografico de Santos, que atua como importante centro de cultura e intelectualidade, mantendo
sob sua protecdo inumeros acervos, desde livros (cerca de 20 mil volumes até 2012), a Colecao
de Revistas “Eu sei tudo” e o “Almanaque Santista” que colaborou com fontes iconograficas e
evidéncias da inser¢cdo do negro na educacdo santista. A Sociedade Humanitaria dos
Empregados do Comércio de Santos, mantenedora da primeira escola instalada em Santos, a
“Escola do Povo”, que possui também exemplares de jornais como o “Jornal da Noite” e
“Gazeta do Povo”, que circularam na década de 20 do século passado, e o jornal “Praca de
Santos”, que circulou da década de 1930. O acervo proporcionou o acesso a informacdes e
fotografias importantes na contextualizagdo da sociedade santista para andlise do processo
histérico. O acervo Documental do Centro de Apoio a Pesquisa em Historia “Sérgio Buarque
de Holanda”, no Departamento de Historia da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias

Humanas da USP, possui exemplares e microfilmes de jornais santistas, como o de “A Tribuna”,
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de 1894, também disponibilizou fonte documental para a construcdo das hipoteses
argumentadas nesta tese.

Os métodos empregados visaram a manter o espirito cientifico, recorrendo a técnicas
elaboradas a fim desenhar o historico do atendimento das demandas educacionais das criangas
negras dentro do contexto da escravidao/aboli¢do no Brasil, conectando as permanéncias e as
mudancas diante de enfoques historiograficos diversos sobre o negro junto a histéria do Brasil

e o contexto em que foram produzidos.

2.2 DE VILA A CIDADE: AS TRANSFORMACOES QUE ACOMPANHARAM O
DESENVOLVIMENTO DA CIDADE DE SANTOS

A cidade de Santos passou por mudancas significativas em seu territério € em sua
estrutura social desde sua fundacdo por Brds Cubas, em 1534 (LICHTI, 1986). Tais
transformagdes estiveram atreladas a questdes econdmicas e politicas que se impunham a
sociedade santista e brasileira. Talvez um trecho de Argan (1993) sobre a cidade moderna
condense essa ideia.

A cidade que, no passado, era o lugar fechado e seguro por antonomasia, o seio
materno, torna-se o lugar da inseguranga, da inevitavel luta pela sobrevivéncia, do
medo, da angustia, do desespero. Se a cidade ndo se tivesse tornado a megaldpole
industrial, as filosofias da angustia existencial ¢ da aliena¢do teriam bem pouco

sentido e ndo seriam — como, no entanto, sdo — a interpretagdo de uma condicdo
objetiva da existéncia humana (ARGAN, 1993, p. 212).

A cidade, que tinha fungdes administrativas e comerciais no periodo colonial, passou a
desenvolver amplamente o comércio e outras atividades terciarias, acompanhando os ditames
do capitalismo internacional e se expandindo a partir da segunda metade do século XIX.
Segundo Lanna (1996), tal expansao esteve diretamente relacionada com a transi¢ao do trabalho
escravo para o trabalho livre e a cultura do café. A politica adotada pelo governo imperial apds
muitos conflitos, que versava sobre centralizagdo e descentralizagdo no processo de
emancipacdo do pais independente, fez com que, em 1828, a Lei das Camaras Municipais fosse
editada, garantindo uma razoavel autonomia local. O Ato Adicional, aprovado em 1834, trouxe
como medida importante a criagdo das Assembleias Legislativas Provinciais que, segundo
Dolhnikoft (2005), ao comentar as reformas implementadas pela referida lei, afirma que

Dentre elas, sem divida a mais importante, era a criacdo das Assembleias Legislativas

Provinciais, com a devida competéncia para legislar sobre uma série de itens,
incluindo tanto a criagdo de impostos como a distribuigdo das rendas arrecadadas.
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Através da Assembleias Provinciais os grupos dominantes locais por fim assumiam a
diregdo politico-institucional das provincias, de tal sorte que encontravam no dmago
do Estado, nichos de acomodagdo confortaveis o suficiente para dispersar os voos
separatistas (DOLHNIKOFF, 2005, p. 65).

Foi nesse contexto que a Comarca de Santos foi criada pela Lei Imperial de 1832 e, sete
anos depois, em 1839, o Presidente da Provincia de Sdo Paulo, Dr. José Venancio Lisboa,
sancionou a Lei n.° 122, que tornava Santos uma cidade. Nestes termos, o “Artigo unico. Fica
elevada a categoria da cidade de Santos a vila do mesmo nome, patria de José Bonifacio de
Andrada e Silva, revogadas, para isso, as disposi¢des em contrario” (LICHTI, 1986, p. 160).
Caracterizando as terras santistas a época de sua elevagao a categoria de Cidade, o mesmo autor
comenta que

Santos era entdo um pequeno burgo de 5.000 habitantes, limitado a faixa do porto, de
construcao proposta além do centro, comegando, ao norte, pela chacara onde hoje é o
quartel da policia da Rua Visconde de Sao Leopoldo, e terminando ao sul pela chacara
do comendador Ferreira da Silva (onde hoje, ¢ a Rua Eduardo Ferreira); pequeno
burgo, porém mentalmente acabava de dar ao Brasil as figuras extraordinarias de José
Bonifacio de Andrada e Silva, Martim Francisco de Andrada, Antonio Carlos de

Andrada, Conselheiro José Ricardo da Costa Aguiar e Fernandes Pinheiro (Visconde
de Sdo Leopoldo) (LICHTI, 1986, p. 169).

A partir da segunda metade do século XIX, a monarquia constitucional conseguiu
estabilizar politicamente as for¢as dos grupos politicos que comandavam a economia do pais e
a expansdo do café pelo Sudeste brasileiro favoreceu a homogeneidade dos interesses de
politicos e grandes proprietarios de terra (GOUVEIA, 2008). O desenvolvimento da cultura
cafeeira na regido do rio Paraiba fez com que a provincia de Sao Paulo passasse a figurar como
um dos seus principais polos e a cidade de Santos como um dos principais portos escoadores
do “ouro verde”. Gouveia (2008), fazendo um balanco da produtividade do café nas provincias
do Sudeste, expde que

Durante a segunda metade do século XIX, a produgao cafeeira continuou a crescer de
modo constante. Novas areas do rio Paraiba — e proximas a ele — foram incorporadas
ao cultivo do produto. Isso concorreu para que a provincia de S@o Paulo se tornasse
cada vez mais associada a essa atividade economica. Entrementes, a provincia do Rio
de Janeiro se tornou, na década de 1850, a principal regido na exportagdo de café no
Brasil. Dados publicados em 1860, no relatoério anual do presidente de provincia,
indicaram, entre 1852 e 1859, que a provincia havia sido responsavel por pelo menos
78% do total da producao cafeeira do pais, enquanto a provincia de Minas Gerais era
responsavel por cerca de 7% e a de Sao Paulo produziria entre 10% e 13% no mesmo

periodo. Produg@o essa, responsavel pela maior parte das exportagdes realizadas no
pais (GOUVEIA, 2008, p. 27).

Com o aumento do fluxo comercial, as cidades, direta ou indiretamente vinculadas a
cultura cafeeira, passaram por transformacgdes, perseguindo o modelo capitalista das cidades

europeias, cujo aumento da densidade demogréfica trazia em seu bojo a heterogeneidade e a
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aglomeragdo (WILLIAMS, 1989, p. 215). Contudo, as cidades provenientes de forte heranca
colonial, mesmo sob os designios de um pais independente, ainda perpetuavam o aspecto
explorador a partir de uma populagdo de imigrantes, bem distante da industrializagdao

caracteristica das urbes do chamado primeiro mundo (COSTA, 1999).
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A publicagao de 1875, intitulada “A Provincia de Sao Paulo®"’, analisou a situagao social

e econdmica da provincia paulista e apresentou um levantamento de Santos e da capital paulista,
entre as 39 cidades, 50 vilas e 41 freguesias da provincia de Sao Paulo. No documento, ¢
retratada a cidade litoranea com 8.297 habitantes brasileiros e 1.574 estrangeiros. A partir da
leitura do documento, destacam-se alguns excertos visando a esbogar o cenario onde se

desenvolveu a investigagdo cientifica deste trabalho.

Cidade de Santos

Santos é a segunda cidade da provincia e sua capital maritima. E por seu porto que se
efetua a exportacéo e € por ele que segue a importagdo para essas zonas.

[...]

A populagdo de Santos nos limites da cidade ¢ de 1.650 fogos com 9.871 habitantes.
Destes sdo catdlicos 9.678 e acatolicos, 193.

Dos estrangeiros, sdo: 931 portugueses, 255 africanos, 137 alemaes, 75 franceses, 55
espanhois, 35 norte americanos, 31 ingleses, 18 suicos, 18 italianos, 4 suecos, 3
holandeses, 3 austriacos, 3 chineses, 2 dinamarqueses, 2 argentinos, 1 belga e 1 russo.
A Austria, Dinamarca, Holanda, Suécia, Noruega, Bélgica, Franca, Italia, Portugal,
Alemanha, Argentina, Estados Unidos, Peru, Uruguai e Chile sdo ali representados
por consules.

[...] N

INSTRUCAO

E ministrada pelo colégio Instituto Santista, Colégio Alemdo e Colégio Santa Tereza.
Além desses estabelecimentos, ha diversas cadeiras de ensino primario por conta do
tesouro nacional.

TIPOGRAFIAS

Ha trés onde sdo publicados trés jornais que sdo: A Imprensa, Diario de Santos e
Revista Commercial.

[...]

As ruas da cidade sdo cortadas por carris de ferro para cargas e passageiros,
prolongando-se até a histdrica povoagao de Sao Vicente.

Possui edificios publicos notaveis como sejam: Igreja Matriz, Alfandega, cadeia,
arsenal de Marinha, quartel militar, convento do Carmo e S&o Bento etc.

[...]

Santos ¢ sede de uma comarca, onde reside um juiz de direito, um juiz municipal e
um promotor. Tem um tribunal de jurados.

Essas sdo as duas cidades (Sao Paulo e Santos)* mais importantes da provincia e ndo
trataremos das outras para ndo alongar por demais este trabalho® (SANTOS EM [...],
2016)

80 0 Memoéria Santista é um blog do Jornalista, escritor e pesquisador Sérgio Willians, presidente do Instituto
Histérico e Geografico de Santos e diretor cultural da Sociedade Humanitaria dos Empregados do Comércio e
disponibilizou virtualmente a publicacdo editada em 1875, pelo senador Joaquim Floriano de Godoy, intitulada
“A Provincia de Sdo Paulo”. Nela, Santos ganha um pequeno capitulo, onde é descrita por suas caracteristicas
geogréficas e de aspectos sociais.

8 Disponivel em: http://memoriasantista.com.br/?p=2106. Acesso em: 12 jun. 2019.
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Segundo Costa (1999), no ano de 1840 a cidade ja retratava os sinais de
desenvolvimento com o inicio da construgdo da Estrada da Maioridade. A partir de 1845, o
trafego de carros que carregava grandes cargas ja era intenso, até que D. Pedro II veio a Santos
pelo novo caminho que faria do porto santista o grande escoador da exportagdo cafeeira. Na
esfera educacional, no que se refere a instrucdo, fica evidente a criagdo de escolas por parte de
grupos de imigrantes e religiosos € o pouco investimento do poder publico.

Bernardini (2006), delimitando o alcance da cultura cafeeira, afirma que “o capital
cafeeiro ndo estava restrito ao universo rural das grandes fazendas produtoras. O seu poder de
expansao trouxe as cidades investimentos que permitiram a sua reproducao” (BERNARDINI,
2006, p. 12). Assim, o café figurou como personagem principal na histéria do desenvolvimento
econdmico da cidade de Santos, trazendo riqueza e progresso que alteraram costumes e
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qualidade de vida, implantaram meios modernos de transportes, como a ferrovia® e os bondes

elétricos, e transformaram a arquitetura da cidade, eliminando também tragos da cidade colonial
com a construcdo de edificios de concepcdes inovadoras e palacetes burgueses. O
desenvolvimento do comércio do café proporcionou também novas formas de lazer e relagdes
sociais. O tempo ocioso mereceu atengdo com o aparecimento de praticas inspiradas no padrao
europeu ¢ introduzidas no cotidiano burgués, consideradas como civilizadas. Tais padroes
foram incorporados a apatica atividade do cidadao, levando-o a frequentar as casas de banhos,
praticar esportes € passeios nas arborizadas pragas e em jardins publicos. No guia turistico

L'Etat de Saint Paul, de 1926, o francés A. D'Atri escreve sobre a cidade.

Prefiro ndo dizer como era esta cidade hd apenas 30 anos, quando a visitei pela
primeira vez. Hoje, ela ergue-se soberba sobre o litoral do Atlantico e belos edificios,
palacios modernos e monumentos arquitetonicos surgem alinhados em ruas retificadas
e ensolaradas como as das cidades maritimas mais reputadas da Europa. Os
estrangeiros que visitam Santos manifestam marcada preferéncia pela Rua XV de
Novembro, ladeada de edificios de construcdo recente, grandes hotéis, luxuosos
restaurantes ¢ movimentados cafés.

A populagdo ndo soma menos de cem mil habitantes, sem contar a populagdo de
passagem, aquela que de manha invade Santos para seus negocios e retorna a tarde a
Sdo Paulo ou outras cidades vizinhas. Assim se explica a vida movimentada e
atarefada que mantém em continua efervescéncia esta cidade maritima e comercial. A
regido situada entre a parte urbana e a suburbana ndo esta inteiramente edificada. Na
verdade, muitas ruas tém sido abertas recentemente, em vérias dire¢des, dando origem
aos bairros populosos do Paquetd, Macuco e Vila Mathias, onde as construgdes visam
principalmente as necessidades da classe média e do proletariado. Por outra parte, as
avenidas e praias atestam, pela ostentacdo graciosa de seus hotéis e suas vilas
modernas, o impeto progressista que vem transformando vertiginosamente esta velha

8 Em 1865, a estagdo de trem da empresa Sdo Paulo Railway, marco zero da ferrovia no Estado, estava quase
concluida, a linha férrea de Santos a Jundiai, construida no bairro do Valongo, entre o Porto do Bispo. Neste mesmo
ano, foi realizada a primeira viagem de trem de Santos para Sdo Paulo. Disponivel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0300p.htm. Acesso em: 27 abr. 2020.
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cidade® (NOVO MILENIO, 2006).

Porém, o desenvolvimento comercial e financeiro em Santos nao favoreceu a mudanca
do perfil habitacional e sanitario da regido. Em 1885, o Almanach Literario de Sdo Paulo®
descreveu a cidade no ano de 1858, ressaltando que “o estado sanitario em geral era mau; as
febras palustres eram endémicas e as camaras de sangue o tributo obrigado que pagava o recém-
vindo, sobretudo o europeu”. E fato que o territorio santista abrangia localidades que hoje nao
mais fazem parte da cidade, como Cubatdo®®, Guaruja®® e Bertioga®’, mas todo ele se viu refém
da febre amarela a partir de 1873 e, mais tarde, da variola, em 1878. Nesse periodo, outras
doencgas assolaram a populacao santista, como o tétano e a escarlatina que também fizeram
dezenas de vitimas. Para esse periodo sombrio, Gitahy (1992) faz a seguinte descricao.

Com o aumento de sua movimentagdo a partir de 1867, produziram-se sérios
problemas devido as condigdes precarias em que se encontrava o porto. As
embarcacdes de alto-mar ficavam a mais de cem metros dos velhos trapiches, ligadas
a eles por simples pontes de madeira onde transitavam escravos e outros trabalhadores
do porto, transportando virtualmente nas costas toda a mercadoria, inclusive as

milhares de sacas de café que por ali eram exportadas todos os anos (GITAHY, 1992,
p. 24).

A questdo sanitéria ainda se mantinha a mesma e a exportagdo cafeeira comecou a sentir
0 peso de estar instalada em um local infestado de doencas mortais, isto é, as epidemias
comecaram a atingir a economia do pais. A transformacédo do porto de Santos no grande portal
de escoamento da producdo agucareira paulista, na primeira metade do século XIX, e da
producéo cafeeira do oeste do estado, na segunda metade do século XIX, acentuou a pressao
sobre o governo da provincia de Sao Paulo para solucionar as questdes sanitarias que envolviam
a cidade.

Segundo Bernardini (2006), a pujanga do capital cafeeiro que atingiu a cidade
acompanhado pelo aumento populacional fez com que Estevam Antonio Fuertes, engenheiro
porto-riquenho que visitou a cidade em 1893, afirmasse que a causa das epidemias ndo estava

apenas nas caracteristicas do meio, mas também no imigrante infectado. Em combate a esta

8 Disponivel em: http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0300p.htm. Acesso em: 27 abr. 2020.

8 A publicagdo reproduzida em “Historia de Santos - Poliantéia Santista”. F. M. dos Santos/F. M. Lichti. Editora
Caudex, 1986.

8 A localizagdo privilegiada do bairro de Cubatdo, entre a estrada de rodagem para o planalto e a proximidade com
o porto de Santos, fez com que esse parque industrial apresentasse desenvolvimento econdmico suficiente para
que seus habitantes reivindicassem a emancipagdo do distrito, o que ocorreu em 1949, transformando-o em
municipio.

8 Guaruja, afastado bairro de Santos até 1946, quando as instincias balnearias ganharam suas emancipagdes
politicas pela Constituicdo da mesma data, se instalando como municipio auténomo.

87 Bertioga foi o ultimo bairro de Santos a conseguir sua emancipagdo. Somente no final do ano de 1991 foi criado
o municipio de Bertioga, fazendo com que Santos diminuisse seu territério em 482 km?.
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situacdo, muitas medidas sanitarias necessarias foram tomadas para evitar o avanco das
epidemias na cidade e por todo o estado de Sao Paulo. O mesmo autor afirma que esse cenario
desolador da cidade de Santos nao fez com que sua populagao a abandonasse e, com o apoio do
governo de Sao Paulo, o planejamento para a reformulagdo das condigdes de habitagdao passou
a tomar forma. Contudo, os resultados obtidos com a criagdo da Comissao de Saneamento s
ocorreram efetivamente na primeira década do século XX (GITAHY, 1992).

Na ultima década do século XIX, diversos planos foram desenvolvidos para o
saneamento de Santos, tendo o problema passado por inimeras maos, como dos renomados
engenheiros Theodoro Sampaio e José Reboucas. No entanto, somente a partir do ano de 1905,
quando Saturnino de Brito® assumiu a Comissdo de Saneamento do Estado, ¢ que finalmente
tiveram inicio os trabalhos de saneamento da regido alagadica de Santos que, do ponto de vista
do adensamento urbano, foi o que deu ao sistema de Saturnino de Brito as linhas mestras para
a expansdo. A cidade crescia cada vez mais, e a partir deste desenvolvimento, Saturnino ficou
tdo entusiasmado que elaborou um projeto completo que alcangou os jardins da praia e que
foram executados muito tempo depois, na década de 1930.

O plano do sanitarista Saturnino de Brito, além de tratar de todas essas intervengdes,
tinha em seu projeto inicial, de 1914, a implantacdo na orla de uma avenida-parque, que se
chamaria Avenida Parque da Barra. A ideia nao saiu do papel, em virtude do boom imobiliario
que tomou conta da orla e da valorizagdo imobilidria da regido. Enfim, os canais de drenagem
que percorriam toda a cidade tornaram-se sua marca registrada e, com sua extensdo e largura,
favorecendo a entrada das brisas maritimas, direcionou avenidas com frondosas arvores que se
refletem nas suas dguas e passam sensagdo de tranquilidade e beleza.

Segundo Andrade (1992), mesmo com a saida de Saturnino de Brito da Comissdo, em
meados de 1910, seu projeto para Santos e seu pensamento influenciaram toda uma geragao de
urbanistas brasileiros que foram responsaveis pela concretizagdo de um plano que reuniu
experiéncias inglesa, francesa e norte-americana. Suas obras foram diretamente responsaveis
pela ampliacdo da area urbana de Santos, com a criacdo posterior de novos bairros e de
empreendimentos imobilidrios que avangaram pela ilha até a costa contraria do canal.
Remanescente do periodo colonial, a urbanizacdo e a “limpeza da cidade” estiveram
diretamente relacionadas as mudangas politicas na dire¢ao do pais. Com a Proclamagao da

Republica, foi instalado na cidade um Governo Provisorio Municipal com fungdes legislativas

8 Francisco Saturnino Rodrigues de Brito nasceu na cidade do Rio de Janeiro e formou-se engenheiro pela Escola
Politécnica do Rio de Janeiro, em 1886. Tornou-se um dos maiores expoentes do sanitarismo no pais. Faleceu em
1924, em Pelotas (RS).
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e executivas, apoiado por uma parcela significativa da populagdo, segundo o jornal “Diario

Popular®,

Apenas verificou-se a constitui¢do do novo governo, foram espalhados pela cidade,
gragas a iniciativa de varios cidadaos, representantes de todas as classes sociais, entre
0s quais a justica manda destacar o nome do dr. Martim Francisco Filho, boletins
convidando o povo a constituir-se em reunido popular, a fim de organizar um governo
provisério que garantisse a ordem e a paz na cidade de Santos.

De fato, as 4,1/2 da tarde, com enorme concorréncia de povo, teve lugar a anunciada
reunido popular, sob a presidéncia do Sr. Martim Francisco Filho, nessa ocasido
aclamado pelo povo, servindo de secretarios drs. Ledo Ribeiro e Constantino Faro
(DIARIO POPULAR, 1889).

Santos (1986) afirma que, mesmo com um grupo forte de monarquistas, os cidadaos
santistas rebateram qualquer forma de retomada da monarquia, realizando um protesto de apoio
ao governo republicano. O processo historico da adog¢ao do republicanismo em Santos atingiu
seu apice com a outorga de uma Constitui¢do para a cidade, em 1894. Porém, a Assembleia
Legislativa do Estado de Sdo Paulo cassou a Carta santista, fazendo com que a cidade voltasse
ao regime das intendéncias até o ano de 1907, quando foi instituida a municipalidade.

O movimento abolicionista, os ideais republicanos e os investimentos derivados da
economia cafeeira fizeram da cidade de Santos um cendrio perfeito para uma percepcio das
transformagdes urbanas e sociais pelas quais passaram as grandes cidades brasileiras do periodo.
Segundo Gitahy (1992, p. 18), “sdo estas instituicdes que vao permitir a sociedade santista
reorganizar-se e reproduzir-se, atualizando as transformacdes maiores que estava atravessando
culturalmente e, enfim, equiparar-se para enfrentar o século XX”.

Outra novidade que trouxe novos ares para a cidade foi a assinatura do termo de
concessdo para exploragdo do porto, no ano de 1888, sendo criada, em 1892, a Companhia
Docas de Santos, responsavel pela construcao, administracao e organizacao do Porto de Santos.
A concessdo para a empresa concessiondria Gaffrée & Guinle instalou uma usina hidrelétrica
no rio Itatinga, destinada a fornecer a eletricidade para a Companhia Docas. Em 1912, a usina
atenderia, além do porto, as necessidades das cidades de Santos e Guaruj4, e outras localidades
do estado de Sao Paulo. No mesmo ano, foi entregue o prolongamento do cais do bairro do
Paquetd até Outeirinhos.

Socialmente, a cidade incorporou o processo de desenvolvimento estrutural e
econdmico. Com a libertacdo oficial dos escravizados, em 1888, a politica de
embranquecimento da populacdo e a necessidade de mao de obra para o trabalho portuério, sua

populagdo tornou-se ainda mais heterogénea, pois juntando-se ao grupo de negros e mesticos,

8 Edi¢do do jornal Didrio Popular de 16 de novembro del1889. Acervo da Sociedade Humanitaria de Santos.
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vieram os italianos, os turcos, os japoneses 0s espanhdis e os portugueses *°, que se
aglomeravam nas vielas do Centro da cidade, nas habita¢cdes penduradas nos morros, nos sitios
instalados nos bairros mais afastados e junto ao porto. Esta populacao foi quem construiu a
cidade e o porto santista. E o que afirma Lanna (1996).
A populacdo da cidade compunha-se basicamente de imigrantes, principalmente de
origem portuguesa e espanhola, de escravos que ali chegaram nos anos finais da luta
contra a escraviddo e de nacionais. Para todos os trabalhadores, a promessa que a
cidade trazia, e dificilmente realizava, era a liberdade e melhoria das condigdes de
vida. Para muitos, isso significava a possibilidade do retorno aos locais de origem.
Para outros, especialmente para o contingente de ex-escravos, tratava-se de
permanecer, de certo modo, sob certas condi¢des, na chamada terra da liberdade. Para
as elites e autoridades, a cidade ideal exigia transformar a populagdo trabalhadora
enquadrando-a nos novos modos de vida que se consolidavam. Tratava-se, a0 mesmo

tempo em que se constituia uma nova cidade, de construir seus habitantes (LANNA,
1996, p. 65).

Esta grande massa de trabalhadores fundou suas associagdes a partir do inicio do século

XX, como a Sociedade Primeiro de Maio®!, organizada por trabalhadores da construgio civil, e

a Sociedade Internacional Unido dos Operarios®?, formada por trabalhadores do café, em sua

maioria. As dificeis condi¢des de trabalho enfrentadas por esses trabalhadores fizeram com que

os movimentos em prol da melhoria de condi¢cdes do trabalho fossem constantes,

principalmente, os portuarios. Sobre as relacdes de trabalho em solo santista, Gitahy (1992)
esclarece que

O estudo das greves do periodo 1889-1914 permite identificar algumas mudangas no

proprio processo de trabalho provocadas pela construgdo do porto e pela

monopoliza¢do gradativa da movimentacdo deste pela Cia Docas. Os exportadores

vao perder o controle indireto que mantinham sobre o processo de trabalho (via lagos

informais com trapicheiros, empresarios de carrogas e mestres-estivadores), e este vai

sendo agambarcado, operagdo por operagdo, ao longo do tempo e ndo sem lutas, pela
Cia Docas (GITAHY, 1992, p. 94).

O periodo entre 1912 e 1914 foi desfavoravel para o comércio do café, pois o grdo so
podia ser comercializado em €poca de colheita, o que obrigava a criacao de estoque para atender
as demandas de exportacao. Em 1918, a populagdo santista foi abalada contundentemente com

a epidemia da gripe espanhola. O mercado internacional obrigou altos investimentos cujos juros

% De acordo como censo demografico realizado na cidade de Santos, em 1913. Disponivel em:
http://memoriasantista.com.br/?p1082. Acesso em: 18 nov. 2019.

%1 Em 1900, foi fundada a Sociedade Primeiro de Maio por grupo de trabalhadores, entre eles Severino César
Antunha, Alexandre Lascala e Jodo Faria. Centro de Memoria Sindical. Disponivel em:
https://memoriasindical.com.br/formacao-e-debate/1 0-de-maio-sua-origem-seu-significado-suas-lutas-capitulos-
5-e-6. Acesso em: 18 nov. 2019.

92 Sociedade Internacional Unifio dos Operérios foi fundada em 7 de agosto de 1904. Revista Eletronica Novo
Milénio. Disponivel em:
https://novomilenio.inf.br/santos/h0156a.htm#:~:text=Nessa%20associa%C3%A7%C3%A30%20estavam%20en
globados%200s,surgiram%20diverg%C3%A Ancias%20entre%20as%20duas. Acesso em: 18 nov. 2019.
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de empréstimos junto a variacdo de clima e caréncia de mao de obra trouxeram consequéncias
catastroficas para o comércio cafeeiro e para a cidade. Uma das solugdes foi a criagdo da Bolsa
Oficial do Café, que nacionalizou as regras de exportacao, porém foi fortemente abalada pela
crise na Bolsa de Valores de Nova lorque, em 1929.

O comércio do café trouxe um desenvolvimento nunca visto para a cidade. Na barra,
construiram-se hotéis como o Palace Hotel e o Parque Balneario Hotel e, na Ponta da Praia,
reduto de pescadores, foram criados os clubes nauticos, o Instituto Escolastica Rosa (1906), a
Escola de Aprendizes-Marinheiros (1909) e o teatro Coliseu (1922). As condi¢des de vida da
populacdo melhoraram significativamente, assim como as benfeitorias que se espalhavam pelo
territorio, consequéncia direta do crescimento do comércio exportador. Os canais de drenagem
comegaram a ser abertos, um momento que representou o triunfo da modernidade e da vitoria
da ciéncia diante da “ignorancia” do passado.

No final da década de 1940, com a inauguracdo da Via Anchieta®, varias avenidas ja
haviam sido pavimentadas e a construgio do primeiro trecho do Jardim® a beira-mar, terminada,
local escolhido para a edificacdo das grandes mansdes. Os bairros da cidade como o Marapé, o
Campo Grande, o Jabaquara, o Macuco, Embaré e a Ponta da Praia ainda eram quase
descampados. Porém, com os olhos dos santistas voltados para a orla, o centro da cidade
efervescente da época durea do café ficou cada vez mais esquecido.

Depois do final da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), Santos conheceu uma grande
explosdo demografica, urbanistica e turistica. As mansdes e chacaras que ocupavam as avenidas
das praias foram substituidas por prédios de apartamentos para moradia habitual ou temporada.
Lichti (1986) afirma que a nova ocupacao da cidade separou espacialmente sua populacao de
acordo com seu poder aquisitivo. Um novo bairro foi criado, o Vila Nova, para onde se dirigiram
as familias mais abastadas, em sua maioria brancas; as familias de menor renda, grande parte
da etnia negra, passaram a residir na zona Noroeste da cidade, local mais afastado da parte
urbana da cidade.

Para Bernardini (2006), a historia do urbanismo também estd condicionada as questdes

9 Segundo o Boletim do Departamento Estadual de Informagdes (DEI), anteriormente denominado “S&o Paulo de
ontem, de hoje e amanhd”, a Via Anchieta é considerada uma das estradas mais importantes de Sao Paulo. Foi
inaugurada no dia 22 de abril de 1947 e liga a cidade de Sao Paulo com a cidade de Santos, otimizando o transporte
da regido. Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo. S&o Paulo De Ontem, De Hoje e de Amanhd. S&o Paulo:
Boletim do Departamento Estadual de Informacéo. Julho, n. 24, ano VI, p. 47, 1947. Disponivel em:
http://10.1.5.120/upload/revistas/SOHA19470724.pdf. Acesso em: 22 nov. 2019.

% A cidade de Santos, no litoral do estado de Sio Paulo, é conhecida mundialmente pelo seu porto — o maior da
América Latina — bem como pelos seus sete quilometros de jardins — objeto de denominagdo do Guinness Book of
Records. Sdo 5.335 metros de extensdo distribuidos ao longo de sete quilometros de praias, ou 218.800m?, que vao
do bairro do José Menino ao bairro da Ponta da Praia.
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historicas, econdmicas, politicas e culturais que perpassam a sociedade para a qual as obras sdao
destinadas. As complexas relagdes que se tecem entre coletivos e lugares urbanos cada vez mais
andnimos induzem a repensar o assunto da modernidade em termos da transformacgao dos usos
e configuracdes do espaco da cidade. Assim, desenhado o complexo cenario em que se
desenvolveu a sociedade santista, tentou-se estabelecer uma relagdo entre desenvolvimento
econdmico, as intervengdes urbanas e a alteragdo das sociabilidades, ressaltando que se tratava
de varios grupos sociais que comegaram a experimentar novos padrdes de vida, sustentados
pelos contornos espaciais modernos.

Para além da materialidade da abordagem realizada até agora, destacam-se as
determinantes do desenvolvimento da cidade e suas relagdes sociais, a partir do lema estampado
no Brasdo da cidade de Santos, aspecto basilar desta pesquisa. O primeiro Brasao foi criado em
1888 e trazia consigo os simbolos do império brasileiro estampados no emblema da Camara
Municipal, que, a época, concentrava os poderes Executivo e Legislativo.

Com o advento da Republica e as mudancas nas configuragdes politico-administrativas,
a cidade teve um novo Brasio®, instituido pela Lei n.° 638, do ano de 1920, desenhado por
Benedito Calixto, trazendo escrito em latim sobre uma faixa prata “Patriam Charitatem et
Libertatem Docui”, traduzido do latim para o portugués “A Patria Ensinei a Caridade ¢ a
Liberdade”. Na descrigdao do Brasao, proposta pela referida lei, contém a seguinte a justificativa:

Este Mote — a Patria Ensinei a Liberdade e a Caridade — constitui a divisa da cidade
de Santos, pois, antes de dar predicamento de Vila a sua povoacao, ja havia o fundador
Braz Cubas criado, no mesmo local, o Hospital da Misericordia, sob a invocagao de
Todos os Santos (Santa Casa de Misericordia), primeira instituicdo de caridade
fundada no Brasil e na América, a qual deu nome a dita povoagao do porto de Santos.
Santos ensinou a Patria a caridade, com esse ato do seu fundador, como também pela
acdo patridtica de seus filhos — os trés Andradas. Santos deu e ensinou a liberdade a

Patria Brasileira, com esforgos por eles empregados para a Proclamacdo da
Independéncia, em1822 — (Patriam Libertatem Docui) (LICHTI, 1986).

O Brasao foi novamente reformulado em 1948, pela lei n.° 925, de 22 de janeiro, porém,
mantiveram o lema estampado no brasdo anterior. Apesar da dentincia de erro heraldico por
parte de alguns historiadores, o brasdo santista foi mantido pela administracdo ao longo dos

anos, mesmo diante de propostas de mudangas, como as ocorridas em 1963 e 1981, e a

% Segundo Lichti (1996), o simbolo e a estampa da Bandeira de Santos foram desenhados por Benedito Calixto
em 1920. O brasdo, além da frase, traduz as caracteristicas principais da tradi¢do e da cultura da cidade. Os ramos
do café no escudo reafirmam Santos como maior polo exportador de café do Brasil. O caduceu ao centro do brasao,
que simboliza o comércio, esta relacionado com o porto de Santos e a fita verde-amarela homenageia as grandes
personalidades santistas, principalmente, José Bonifacio. As torres de portas abertas exprimem a hospitalidade dos
habitantes da cidade e a coroa, em cima do escudo, a resisténcia & dominagdo e emancipagdo de seu povo que
simboliza da historia da cidade.
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remodelagdo em 2004. O lema da caridade, representada pelo hospital Santa Casa de
Misericordia, e da liberdade do perfil da sociedade santista inicialmente foram mantidos.
Posteriormente, a participagdo na abolicdo da escraviddo no Brasil foi incorporada a este

sentimento, na Fig. 4.

Figura 4 - Brasao da cidade de Santos

QAVRIAM CHARITATEM £y IBERTATEM DOy,

Fonte: Novo Milénio (2006). Disponivel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0208.
htm. Acesso em: 25 nov. 2019.

A Terra da Caridade e da Liberdade, que teve a primeira Santa Casa de Misericordia da
América e ¢ berco de figuras de renome, como os irmdos Bartolomeu e Alexandre de Gusmao
e os irmaos Andradas, passou por muitos percalgos desde a sua fundagdo, porém seu processo
politico sempre figurou no cenério nacional como uma cidade, ao menos teoricamente, em

defesa da democracia e da justica social.

2.3 O CENARIO E O DEBATE NA TERRA DA LIBERDADE: ESCRAVIDAO,
ABOLICAO E POS-ABOLICAO

Por todo o século XIX, Santos pode ser considerada um exemplo das transformacgdes
ocorridas nas principais cidades do pais. Deixou para tras as grandes epidemias, saneando a
cidade e construindo, aos poucos, seu porto organizado, considerado o maior da América Latina
na atualidade. A linha férrea significou a grande alavanca do comércio do café, contudo, tal
pujanca nao se concretizaria sem os bragos de trabalhadores negros (escravos ou livres) e de
imigrantes que fizeram dessa cidade o seu lar.

As formas de ocupagdo territorial da cidade e os modos de organizag¢do do trabalho
exercido pela populagdo negra, que foram agravadas com a chegada dos imigrantes,

imprimiram fortes marcas no espago fisico e social em Santos. Os escravizados fugidos das
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fazendas de café do interior de Sao Paulo chegavam a cidade com o desejo de liberdade, pois
as noticias espalhadas por todos os cantos revelavam a possibilidade de serem livres em uma
terra em que havia trabalho derivado, principalmente, do desenvolvimento das atividades
portudrias. A crescente importancia do porto, as possibilidades de inser¢do no mundo do
trabalho, o incremento na vida urbana e a melhoria dos servigos fizeram da cidade um polo de
atracdo dos escravizados em fuga. Fontes (1976), cujo estudo se dedica ao movimento
abolicionista em Sao Paulo junto aos caifazes, acrescenta sobre o tema que
O movimento abolicionista passou por dois momentos bem distintos: o primeiro que
se caracterizou pela atuag@o parlamentar perdurou de 1850 até 1871; a segunda etapa
que vai de 1880 até a decretagdo da Lei Aurea em 1888, viu surgir ao longo do
desempenho parlamentar uma campanha de cunho popular e uma acdo ilegal a
escraviddo sofreu seu primeiro golpe com a extingao da fonte de mao-de-obra escrava
através da aboli¢do do trafico negreiro em 1850.
O segundo estagio do movimento abolicionista, que teve como caracteristica principal
a disseminagdo de atividades clandestinas s6 pode ser estudado através das

configurag¢des que tomou nas diversas provincias brasileiras, de acordo com o quadro
socio-econdmico de cada uma delas (FONTES, 1976. p.1-2).

Observe-se no mapa da Fig. 5 a quantidade significativa de quilombos que existiam
dentro dos limites da cidade de Santos, em sua maioria localizados proximo a principal area de

ocupagdo populacional da cidade.

Figura 5 - Localizag@o de quilombos em Santos

1 - Vale do Quilombo

2 - Jabaqguara

3 - Vila Mathias (Pai Felipe)
14 - Centro (Garrafao)

Fonte;- éeri o (1990). ‘ Disponivel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0222.htm. Acesso em: 5 jun. 2018.

Segundo Lichti (1986), o quilombo do Jabaquara surgiu em meados de 1881 e foi um
dos maiores redutos de fugitivos da época. Situando-se, aproximadamente, atras do atual

Hospital da Santa Casa de Misericordia de Santos, se estendia até a encosta do Morro do Bufo
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e a subida do Morro da Nova Cintra. Dados sobre o quilombo do Jabaquara sido oscilantes®®
segundo publica¢do do jornal “O Estado de Sao Paulo”. A narrativa mais aceita entre os
estudiosos pesquisados, como Lichti (1986) e Gitahy (1982), ¢ de que o quilombo do Jabaquara
foi idealizado por Xavier Pinheiro como forma de receber e aglutinar os escravizados fugidos
das fazendas de café da regido. O grupo de abolicionistas formado por santistas, como Xavier
da Silveira e Xavier Pinheiro, decidiu convidar Quintino de Lacerda para que “[...] mantivésse
em ordem e arrefecesse os seus impetos naturaes € comprehensiveis, porqué aproximava-se a
phase heroica do se necessaria uma ac¢ao pensada, conjunta e definitiva” (LICHTI, 1986, p.
13). Quintino de Lacerda, ex-cativo, cumpriu com o acordado e tornou-se responsavel pela
guarda e manutencdo do quilombo, atuando em prol da integragdo dos ex-escravizados em
Santos. Contudo, ao longo desta pesquisa, surgiram importantes questionamentos sobre as reais
intengdes de todo esse projeto de libertagdo desses escravizados. A relacdo entre Quintino de
Lacerda e os escravos fugidos ndo se resumia a ajuda para conquista da liberdade. Percebe-se,
segundo Pereira (2011), que existia uma relagdo ambivalente, ndo somente de acolhimento dos
fugitivos, pois “Os ex-escravos e escravos que partiam rumo ao Jabaquara na década de 1880
apresentavam-se como uma mao de obra ociosa e que deveria ocupar-se na logica do trabalho
assalariado para o movimento abolicionista paulista de que Quintino de Lacerda era membro”
(PEREIRA, 2011, p. 219).

De toda forma, a participacao de Quintino de Lacerda ndo pode ser desconectada do
contexto social junto a elite santista, pois ocupou um assento na Camara Municipal®’, mesmo
sob protesto dos demais vereadores. Segundo Machado (2007, p. 252),

Associada ao Quilombo do Jabaquara aparece a figura do liberto Quintino de Lacerda,
cuja trajetdria de vida, posi¢des politicas e atuagdo de lideranga dos abrigados no
Jabaquara espelham as contradi¢cdes e ambivaléncias que permearam o movimento
abolicionista de Sdo Paulo, assim como o do Sudeste cafeeiro em geral. Ex-escravo
da firma, Lacerda & Irm&os, cujos proprietarios foram republicanos historicos,
Quintino foi sobejamente descrito pelos memorialistas e pela bibliografia sobre a
Aboligdo como o “bom negro”, pois sua simpatia, sua dignidade pessoal, sua coragem,
davam-lhe o suficiente prestigio para manter no respeito e no trabalho, aquelas

centenas de criaturas, cheias de justificados 6dios, de sofridas ambi¢des, de anseios
de toda ordem (MACHADO, 2007, p. 252).

% Estes dados foram colhidos na edigdo do jornal “O Estado de S. Paulo”, de 13 de maio de 1918.

%7 Quintino de Lacerda organizou e comandou um batalhdo de soldados voluntarios na defesa contra uma suposta
rebelido que tinha como objetivo depor o presidente Marechal Floriano Peixoto, em 1893, quando lhe foi outorgado
titulo de Major Honorario da Guarda Nacional. Em 1985, foi eleito o primeiro vereador negro do Brasil, o que
acabou desencadeando uma grande crise politica fomentada por setores racistas da cidade. A negagao de sua posse,
pelo fato de ele ser analfabeto, ndo a impediu, pois foi ajudado pelos companheiros da campanha abolicionista,
Quintino deu inicio a uma batalha judicial, que chegou aos tribunais paulistanos que julgaram legitima sua
demanda.
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O quilombo do Jabaquara tinha suas pecularidades, pois, diferentemente dos demais
quilombos santistas, mantinha acesso e relagdes diretas com a cidade, sendo separado do Centro
por um morro que o protegia das investidas policiais ou dos capitdes do mato. Outras versoes
também sao levantadas sobre as relagdes travadas dentro e fora dos quilombos. Lichti (1986)
descreve que, nos ultimos anos da campanha abolicionista, o Jabaquara se transformou em local
de exploragao dos escravos que trabalhavam de forma servil na lavoura e na coleta de material
calcario, violando as proprias combinagdes estabelecidas entre os chefes abolicionistas. Nesse
cenario, nao foram encontrados documentos ou indicios que comprovassem a existéncia de ini-
ciativas de escolarizagdo dentro do territério quilombola.

Instalado na cidade e dissidente do quilombo do Jabaquara, o quilombo do Pai Felipe se
estabeleceu junto a encosta do Monte Serrat e era composto inicialmente de escravos fugidos
de um engenho situado em terras continentais denominado Nossa Senhora das Neves (LICHTI,
1986). Diferentemente dos quilombolas do Jabaquara, o grupo comandado por Pai Felipe
trabalhava no corte de madeira para utilizagdo como lenha, na constru¢do e no artesanato de
chapéus de palha. Tratando dos quilombolas que viviam em Santos, Machado (2007) diferencia
os dois quilombos:

Apesar de manter relacionamento amistoso com os brancos, Pai Felipe dirigia seu
“Povo” de maneira independente, sem intromissdo dos abolicionistas, fato esse que
justifica a virtual inexisténcia de qualquer testemunho sobre o funcionamento interno
do quilombo. No entanto, a descriggo feita por Victorino, pai de Felipe, e repelida por
historiadores que dele mais tarde se utilizaram para abordar esse quilombo, e esta

cheia de claras alusdes ao carater autoritario do lider do quilombo (MACHADO, 2007,
p- 255).

Jos¢ Theodoro Santos Pereira, portugués conhecido como “Santos Garrafao”, acolhia
alguns escravizados em sua propriedade e acabou por formar um quilombo no atual bairro da
Ponta de Praia, que foi nominado com sua alcunha. Segundo Lanna (2002), Santos Garrafao
também era auxiliar de Quintino de Lacerda, figurando como intermediario entre o quilombo e
a praca de Santos (LANNA, 2002). Esse quilombo ¢ o que menos possui indicios de sua
existéncia bem como de sua estrutura fisica, que desapareceu quando da expansdo urbanistica
da cidade.

Quando o movimento abolicionista tomou corpo, intelectuais e segmentos da sociedade
santista passaram a receber e a proteger os refugiados que chegavam a cidade. As pessoas que
participaram das lutas pela liberdade em Santos eram intelectuais, ex-escravos, politicos e
pessoas comuns que se mobilizaram de forma crescente no processo de abolicao (LICHTI,

1986). Suas ac¢des, movidas ou ndo pela benevoléncia e pelo humanismo, levaram a populagao



93

a se unir em torno do projeto de uma nova sociedade, que a aproximasse do mundo “civilizado
europeu” que, segundo Gitahy (1992),
E significativo notar que, em Santos, a agdo abolicionista tenha comegado com os
esforcos das mulheres: ja em 1870, Francisca Amalia de Assis Faria transformava o
quintal da sua casa em refugio para escravos fugidos. No mesmo ano, em Sao Paulo,

uma senhora santista Ana Benvinda Bueno de Andrada, fundava “A Emancipadora”,
uma sociedade dedicada a manumissdo de mulheres escravas (GITAHY, 1992, p. 126).

José Bonifacio de Andrada e Silva, santista de nascimento, j& em 1823 apresentou um
projeto de extingdo gradual da mao de obra escrava junto a Assembleia Geral Constituinte.
Homens brancos, as vezes “mesticos embranquecidos”, que pertenciam a elite intelectual da
cidade, como Xavier da Silveira, Francisco Martins dos Santos, Dr. Alexandre Martins
Rodrigues, Joaquim Xavier Pinheiro e Octavio dos Santos solidificavam tais ideias
abolicionistas. Ainda segundo Lichti (1986), Luiz Gama citou Xavier da Silveira como o “porta-
bandeira” do movimento abolicionista na provincia de Sao Paulo.

Como mencionado anteriormente, no final do século XIX, Santos vivenciou um
momento de desenvolvimento estrutural, administrativo e social, com a ampliagao dos servigos
portuarios e da modernizagao do porto. Os escravizados que vieram para Santos passaram a ser
homens livres e, junto com os imigrantes, formaram uma massa trabalhadora que convivia em
um espago com tensdes e novas relagcdes frente as elites detentoras do poder e dos espacgos
privilegiados da cidade. Segundo Lichti (1986),

Por sua vez, esses homens tinham ao seu lado a protecdo de Santos em peso, que ndo
se cansava de promover tudo quanto fosse em proveito da propaganda abolicionista;
tanto que altos personagens do abolicionismo, vendo na terra dos Andradas o
acolhimento que deram a causa, protegiam os santenses, como José do Patrocinio, que
honra Santos com a sua visita, realizando no Teatro Guarani um conferéncia, na qual
distribuiu a diversos escravos as cartas de liberdade, e isso debaixo de uma das mais

retumbantes ovagdes que ja se presenciou, tal era o entusiasmo por tdo sublime causa,
e a admiragdo ao nobre orador (LICHTI, 1986, p. 209).

Comparando demograficamente a cidade de Santos entre o inicio e o final do século
XIX, percebe-se um crescimento populacional significativo. A populacdo, em 1854, era de
7.855 habitantes e chegou, no inicio de 1872, a 9.871%moradores. Apesar das frequentes
epidemias que assolaram a cidade, grandes indices de crescimento foram quantificados,
contabilizando, em 1913, 88.967 habitantes®.

Em abril de 1854, foi inaugurada a primeira ferrovia no Brasil, contruida por Irineu

% Recenseamento do municipio de Santos iniciado em dezembro de 1913 e finalizado em janeiro de 1914.
Disponivel em: http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0296a41.htm. Acesso em: set. 2017.
% Recenseamento do municipio de Santos iniciado em dezembro de 1913 e finalizado em janeiro de 1914.
Disponivel em: http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0296a41.htm. Acesso em: set. 2017.
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Evangelista de Souza (1813-1889), o Visconde de Maud, ou Bardo de Maud, com um percurso
que ligava o Porto Maud, na Baia de Guanabara, a Raiz da Serra, na dire¢do de Petropolis no
Rio de Janeiro. Em Sao Paulo, a ferrovia Sao Paulo Railway foi inaugurada em 1868,
monopolizada por uma companhia inglesa. A instalagdo de uma malha ferroviaria ligando o
planalto ao Porto de Santos abriu uma nova era, ampliando o sistema de circulagdo que vinha
desde a época colonial estrangulando o caminho terrestre feito pelas tropas de muares. O que
se observa ¢ o desenvolvimento e expansdo do nucleo urbano de Santos associados a
consolidagao do porto, transformado em polo monopolizador da producdao e expansdo da
lavoura cafeeira do interior de Sdo Paulo.

Nos anos 70 do século XIX, a expansdo das plantagcdes do Vale do Paraiba haviam
alcangado o auge juntamente com a proibicdo do trafico de escravos e as alforrias, o que
diminuiu significadamente a mao de obra disponivel, situagdo agravada pelo recrutamento de
negros escravizados engajados na Guerra do Paraguai (BENCHIMOL, 1992). A partir de entdo,
as ideias abolicionistas tomam impulso com a fundagio dos primeiros clubes abolicionistas®.

Santos, ja no inicio dos anos 1880, funcionava como pdlo aglutinador desses escravos
em fuga, ndo mais para a marginaliza¢ao do quilombo, mas na procura da liberdade e,
corolario necessario, da integracdo no mundo do trabalho livre. A crescente
importancia do porto, o desenvolvimento das atividades comerciais, um incremento
sensivel da vida urbana e a consequente necessidade de trabalhadores fizeram dessa
cidade um lugar atraente. A existéncia de grupos abolicionistas locais facilitava esta
opgdo. Além disso, uma vez vencido o obstaculo da serra do Mar, a cidade funcionava
como uma fortaleza. A realidade de uma cidade portuaria, com uma certa
internacionalizagdo de costumes fez com que Santos, assim como também o Rio de
Janeiro, fossem territorios propicios aos avangos das idéias de liberdade (LANNA,
1996, p. 185).

A promulgacdo da lei Saraiva-Cotegipe % fez com que eclodisse na cidade uma
campanha liderada pelo major Joaquim Xavier Pinheiro, entdo presidente da Camara Municipal
de Santos, para a criagdo de uma sociedade com a finalidade de “libertar escravos”. Assim,
segundo Dias (2014), a Sociedade Emancipadora 27 de Fevereiro se constituiu como uma
entidade civil organizada estruturalmente e alinhada formalmente com o ordenamento legal e

positivo ja vigente a época. Passou a angariar fundos com a finalidade de “comprar” os negros

ainda escravizados na cidade, e depois alforria-los. Em 14 de marco de 1886, para demonstrar

100 A juventude abolicionista de Santos fundou, em 1881, a “Bohémia Abolicionista”, uma agremiacdo que
panfletava na cidade com jornais como “O Embrido”, “O Porvir”, “O Pirata”, “O Patriota” e outros (LOPES;
RIBEIRO, 2007).

101 Também conhecida como “Lei dos Sexagenarios”, foi aprovada em 1885, e concedeu liberdade aos
escravizados que tivessem mais de 60 anos de idade, bem como estabeleceu normas para libertagdo gradual dos
cativos, mediante indenizacao.



95

todo o éxito de seus propdsitos, a Sociedade promoveu um evento no Teatro Guarany que reuniu
um grande niumero de pessoas. Ainda segundo a autora, a escravidao nao era uma unanimidade
na cidade, pois em sua pesquisa, deparou com um edital elaborado pela Inspetoria da Alfandega
e publicado no jornal “O Didrio de Santos”, de 12 de marco de 1886,
tornando publica a matricula e o arrolamento dos escravos, no interregno
compreendido entre 30/03/1886 ¢ 30/03/1887, nos termos da Lei n.° 3.270/85,
ressaltando que seriam considerados libertos aqueles escravizados que ndo fossem
alvos de matricula, bem como os nao arrolados (entre 60 e 65 anos) seria dispensada
a prestagdo de servigos, pelo que o ato omissivo do senhor de escravos era bastante a

conquista da liberdade, circunstiancia evidentemente facilitadora para a libertagdo
(DIAS, 2014, p. 83).

Algumas entidades que funcionaram na cidade, mesmo sem carater abolicionista,
também tomaram para si a luta pela liberdade, é o caso da Sociedade Portuguesa de
Beneficéncia, fundada em 1859. Segundo Fontes (1976), nesse periodo, irrompeu a cria¢do de
diversas entidades abolicionistas dedicadas a arrecadacao de verbas para a compra de cartas de
alforria como também desenvolviam atividades clandestinas de libertacdo de escravizados e
cuidavam de sua insercéo no mercado de trabalho. Sobre a participacdo de Santos na campanha
abolicionista, a autora ressalta que

E nesse periodo que se estabelece a cisdo entre aqueles que defendem a liberdade do
escravo, de um lado, os que querem gradual; de outro os que consideram inadiavel o
problema, assumem posi¢do radical, pugnando por uma agdo imediata.

A ala radical da campanha emancipadora em Sao Paulo, que contou com o apoio de

alguns grupos do Rio de Janeiro e do Cear4, foi organizada por Anténio Bento, com
auxilio dos chamados “caifazes” (FONTES, 1976, p. 8).

Certamente, € neste contexto que surgiu a ideia de que Santos foi ber¢o do abolicionismo
e que a abolicdo da escraviddo ocorreu antes de 1988 na cidade. Esta ultima hipotese foi
colocada por Gitahy (1992) e Rosemberg (2006) em seus trabalhos, porém, de acordo com Dias
(2014), a Camara nao teria competéncia legislativa para tal ato oficial. O que ocorreu em Santos
também aconteceu em outras localidades do pais em maior ou menor propor¢ao. Conrad (1978),
autor dedicado a estudar a escravidao no Brasil, aponta que a cidade de Santos nunca foi um
lugar apropriado para ber¢co do movimento abolicionista por conta de seu porto e de sua estreita
relacdo com a produgdo das fazendas do interior, porém foi exatamente nela que se desenvolveu
e se frutificou um dos principais polos de movimentagdo de mao de obra. Diante do nimero
significativo de trabalhadores portudrios negros, retratados na Fig. 6, a seguir, foi necessario
aproximar e recortar a fotografia para se chegar a qualquer consideracdo. Para tanto,

apresentamos a fotografia do Cais do Consulado da época, de Marc Ferrez (BARBOSA;
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MEDEIROS, 2007).

Figura 6 - O porto de Santos — Cais do Consulado, em 1889

Fonte: Barbosa e Medeiros (2007).

Ainda segundo Conrad (1978), entre os anos de 1886 e 1887, a cidade foi transformada

em um espago propicio aos abolicionistas, por meio do apoio de grande parte da populagdo a
libertagdo dos escravizados. Acompanhando Conrad, Lichti (1986) ressalta que

Isso mesmo confessaria em Santos, 1938, o criminalista, orador e historiador Evaristo

de Morais, grande figura e da cultura nacionais, reconhecendo que “ninguém poderia

conhecer a historia da Aboligdo do Brasil, sem conhecer a histéria do movimento em

Santos, como ele ndo conhecera até 1937 apesar de possuir livro sobre aquele magno
assunto (LICHTI, 1986, p. 216).

I3

As razdes para configurar Santos como a terra das oportunidades ¢ explicada por
diversos fatores: a oferta de trabalho, a difusdo dos ideais abolicionistas na populacao, a acao
de grupos de intelectuais e a participagdo de cidaddos comuns. Mas, todo esse ideal de

liberdade!%? muitas vezes era denunciado como forma ilicita de exploragdo disfargada. No

102 No brasdo da cidade de Santos, o lema gravado no brasdo de armas est4 a frase em latim “Patriam Charitatem
et Libertatem Docui”, que significa “A pétria ensinei a caridade e a liberdade”. Cunhada pelo historiador Afonso
d’Escragnolle Taunay, o dizer € representativo dos ideais e da Historia santista; e alude diretamente a institui¢@o
da primeira Santa Casa de Misericordia do Brasil (Caridade) e as lutas pela Independéncia (Liberdade).
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relatorio do Chefe de Policia, de 18871, tanto o chefe de policia provincial como alguns

representantes do Quilombo do Jabaquara®®

alertavam para as iniciativas que tinham como
verdadeiro intuito a exploracao dos cativos e que o propoésito era conseguir mao de obra barata.

Apesar das dentincias de exploracao, a cidade significou, para escravizados e libertos, a
possibilidade da melhoria das condi¢des de vida. Segundo Conrad (1978), jornais da cidade de
Sdo Paulo publicaram noticias sobre levantes ocorridos em Campinas, como também dos mais
de dois mil fugitivos que haviam se refugiado em terras santistas. Contudo, desde a
Independéncia, com os ideais do liberalismo inscritos na Constitui¢ao de 1824 e, ao longo do
século XIX, a aboli¢do foi sendo associada a obra de homens da elite que, através do Parlamento,
promulgavam leis emancipacionistas que culminaram com a assinatura da Lei Aurea pela
Princesa Isabel, em 1888. A medida que se aproximava do fim da escraviddo, nenhuma proposta
era feita para garantir aos libertos o acesso a direitos civis e politicos.

Com a abolicdo, a populagdo negra passou a ter autonomia, podia firmar contratos, ter
familia, adquirir propriedades, mas ndo tinha os seus direitos politicos garantidos por meio de
uma legislagdo compensatdria. Os critérios rigorosos para concessdo do direto ao voto, em
especial o requisito da alfabetizacdo, excluiu ndo s6 os ex-escravizados, mas a grande maioria
da populagao brasileira que se mantinha a margem da vida politica. Esta situagdo ndo impediu
que a populagdo livre se envolvesse de forma crescente com a luta pelo fim da escravidao,
afrontando autoridades, participando de saraus e conferéncias, fundando associacdes'®.

Todo este projeto de sociedade livre se legalizou em 1888, com a promulgagdo da Lei
Aurea, que deu fim a escravidio, mas a desigualdade entre brancos e negros nio teve a mesma
sorte. Com a aboli¢do oficial da escravidao, os quilombos santistas ndo tinham mais razao de
existir e suas populagdes foram migrando para habitagdes precarias no centro da cidade e na
regido portuaria. Outros locais de migragdo dos negros e negras livres foram os morros do Bufo
e do Pacheco, que se tornariam redutos dessa populag¢do no pos-abolicao.

A primeira década ap6s a aboli¢do oficial, adentrando no século XX, foi decisiva para

os sentidos de cidadania e liberdade. Contudo, a questao era determinar quais os significados

103 Relatério apresentado ao Sr. Bardo de Parnayba, Presidente da Provincia de Sdo Paulo pelo Chefe de Policia
interino Luiz Lopes Batista Anjos Jr. /n: RELATORIO apresentado a Camara Municipal de Sdo Paulo pelo
Presidente da Provincia Bardo de Parnayba no dia 17 de janeiro de 1887. Sdo Paulo, Typ. Jorge Seckler e Co.,
1887.

1040 Quilombo do Jabaquara foi o mais importante do Estado de Sdo Paulo. Chefiado pelo negro Quintino de
Lacerda, um ex-escravo, o quilombo reuniu os escravos que desciam a Serra do Mar em busca de liberdade e
trabalho.

105 SANTOS NAS campanhas da Abolicdo e da Republica. A Tribuna, Edi¢io Comemorativa do I Centendrio da
cidade de Santos, 1939.
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desta liberdade muito mais do que os destinatarios dela. Embora a cidade de Santos ja estivesse
habituada com a convivéncia laboral da populagdo negra, a absor¢do da enorme massa advinda
do éxodo rural, alijada de qualificagdo para o mercado de trabalho, dificultava o convivio entre
trabalhadores nacionais e estrangeiros. Nao eram apenas os fardos da politica de branqueamento
e eugenista adotada pelo governo brasileiro que a populacdo negra teve que enfrentar: a falta
de moradia, de terra, de autonomia, de salario, além da de direitos coletivos e individuais.
Quintino de Lacerda pode ser considerado um exemplo dessa situagdo, pois, de acordo com

Gitahy (1992, p. 127)

Em 1895, o Major Quintino de Lacerda foi eleito vereador pelo Centro Republicano.
Trés vereadores renunciaram, em protesto pela presenga de um “negro analfabeto” na
Camara Municipal. Foram substituidos, mas os patronos de Quintino eram mais fortes
e este assumiu o cargo. Em 1989, quando morreu, ele ainda tinha um emprego na
Prefeitura: era responsavel pela coleta de lixo.

A carreira de Quintino, impar, sem duavida, ilustra as possibilidades, custos e limites
para a ascensdo social entre negros, mesmo no ambiente “aberto e abolicionista da
Santos do final do ultimo século. Quintino era o que se chamava, na época, “um preto
de alma branca” (GITAHY, 1992, p. 127).

Tomando como base o histérico de Quintino de Lacerda, percebe-se que, mesmo na
“Terra da Liberdade e da Caridade”, a heranca escravista continuou mediando as relagdes
sociais e alimentando o preconceito e a discriminagdo racial. Os espagos ocupados pela
populagdo negra continuaram a ser delimitados pela elite branca santista: o porto e os trabalhos
domésticos se efetivaram como destino daqueles a quem a cidade deveria contemplar como
cidadaos e abrir os bragos para acolhé-los em todos os espagos de sociabilidade, principalmente
o ambiente escolar. Como forma de compor o cendrio descrito, se recorreu as imagens do

fotografo Marc Ferrez, que retratou o trabalho portuario, em 1889, na Fig. 7.
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Figura 7 - Porto de Santos — Cais do Valongo, embarque de café, em 1889
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Fonte: Barbosa ¢ Medeiros (2007).

Para a utilizagdo e andlise de fonte iconografica, muitas vezes € necessario esquadrinhar
a imagem em busca do objeto pesquisado. Assim, apresentam-se a seguir, nas Fig. 8, 9, ¢ 10
imagens com enquadramento aproximado no intuito de evidenciar que grande parte dos

trabalhadores portudrios eram negros.

Figura 8 - Ampliacdo do enquadramento da fotografia do Porto de Santos — Cais do Valongo
. ¥ L




100

Figura 9 - Ampliagdo do enquadramento da fotografia do Porto de Santos — Cais do Valongo

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de Barbosa e Medeiros (2007).

Flgura 10 - Ampliacdo do enquadramento do fotograﬁa do Porto de Santos — Cais do Valongo

Fonte: Editada pel utora (01) a partir e Barbosa e Medeiros (2007).

O significativo nimero de quilombos instalados na cidade, bem como a incorporagao

dessa populagdo como mdo de obra portudria, entre outros servigos, poderia ser em
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circunstancias que levariam a afirma¢do de que Santos possuia uma populagdo negra
consistente. Porém, ao analisar os censos demograticos da época, percebe-se que os dados nao
confirmam esse raciocionio. Todo este contexto serve de cendrio para a apresentacdo das
respostas as hipoteses levantadas neste trabalho. A andlise dos dados censitarios junto ao
cabedal de documentos educacionais e as fontes iconograficas para a reflexao sobre as politicas
publicas educacionais direcionadas a populagdo ex-cativa e constituem como objeto do préximo

capitulo.
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CAPITULO 3 - AS CRIANCAS NEGRAS NAS ESCOLAS SANTISTAS

ApOs a narrativa do contexto historico e social do cenario eleito para o desenvolvimento
deste estudo, realizada nos capitulos anteriores, este capitulo destina-se a apresentar o
atendimento educacional dispensado as criancas negras ¢ ndo negras, elegendo o periodo que
se inicia com a aboli¢cdo oficial dos escravizados até o final de década de 1960. O recorte
temporal foi definido a partir das fontes disponiveis utilizadas como indicios para a constru¢ao
deste estudo. Sdo apresentadas como fontes iconograficas as fotografias de escolas estatuais,
municipais, particulares (remuneradas ou gratuitas) e de instituicdes beneméritas que atendiam
criancas oOrfas ou abandonadas instaladas na cidade de Santos, tragando um perfil de como a
sociedade da Terra da Caridade e da Liberdade tratou da inclusdo de suas “filhas” negras e de

seus “filhos” negros na educacao formal.

3.1 INICIATIVAS DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL PARA CRIANCAS NEGRAS
LIVRES NA CIDADE DA CARIDADE

Para além das normas constitucionais ¢ educacionais, toda legislacdo dedicada a
infancia que concebe criancas e adolescentes desconsiderou as dimensdes identitarias, as
origens, o pertencimento étnico racial, a identidade de género, entre outras especificidades. A
omissao diante de tais particularidades que envolvem a formagdo do “ser” crianca €, muitas
vezes, perpetuadora do preconceito e da discriminacao na sociedade brasileira.

Considerando que ainda ha muito que se desvendar sobre as questdes raciais no Brasil,
conhecer como a sociedade santista se posicionou diante da inclusdo de suas criangas negras
nos primoérdios de construcdao de um pais republicano é uma proposta instigante por conta de
sua fama de “cidade libertaria e caridosa”.

Na vila de Santos, como em todo o Brasil, nos idos coloniais, a educagéo estava nas
médos das ordens religiosas, em especial dos jesuitas, que criaram as primeiras casas de
formacdo sacerdotal. Em 1585, foi fundado o Colégio dos Jesuitas, também chamado de
Colegio S&o Miguel da Vila de Santos, ficando abandonado apos a expulsdo da Ordem pelo

governo portugués. Com a adogdo das “aulas régias”'%, a partir de 1768, o Estado assumiu a

106 As aulas régias foram estabelecidas em Portugal € em suas coldnias pelo alvara de 28 de junho de 1759, no
ambito das reformas politicas, administrativas, econdmicas e culturais promovidas por Marques de Pombal. A



103

responsabilidade pela Educacdo do povo e, na vila de Santos, havia professores que lecionavam
em suas proprias residéncias. No inicio do século XIX, havia dois professores, um de Gramatica
Latina e um de primeiras letras (alfabetizacdo) (PEREIRA, 1996).

Com o advento da Independéncia do Brasil, no ano de 1822, foram realizados concursos
para a contratacdo de professores de gramatica e primeiras letras. A partir da analise de
relatdrios oficiais sobre a educacdo expedidos no periodo, constatou-se que os educadores eram
fiscalizados pela Camara, 6rgdo competente para intermediar as relacGes entre os profissionais
da educacéo e o governo da Provincia, mantenedor financeiro da educacéo na vila.

No século XIX, surgiu a figura do “Inspetor de Distrito”, também conhecido como
“Inspetor Literario”, figura responsavel por verificar o bom andamento dos trabalhos dos
professores e seus resultados junto aos alunos, formular exames e informar sobre as condicdes
fisicas e administrativas das escolas. Em Santos, o Inspetor Literario Jodo de Menezes escreveu
um relatério sobre o Grupo Escolar “Dr. Ceséario Bastos” a Camara Municipal, em 1900,
informando que a escola, criada pelo Decreto Estatual de 28 de abril de 1900, ““[...] se encontra
regularmente organizada devendo ser inaugurada no dia 13 do corrente”'%’, e que o grupo
escolar possuia 135 alunos e 181 alunas, atingindo sua capacidade maxima, porém nao faz
menc&o a etnia do corpo discente.

Foi na segunda metade do século XIX que a situacdo do ensino santista comegou a
mudar com o surgimento dos estabelecimentos dedicados ao conhecimento geral, entre os quais
a “Escola do Povo” (1878), instalada na residéncia do professor Antdnio Manoel Fernandes, o
Colégio “Juvenato Santista”, que funcionava na residéncia do professor Tiburtino Mondin
Pestana, a Escola do professor Francisco Gongalves Barroso, a Escola de D. Leopoldina
Thomaz Coelho, a Escola de Eugénio Porchat de Assis, a Escola do professor Tarquinio Silva,
o Grupo Escolar “Olavo Bilac”, o “Instituto Santista”, o Colégio “Rentscheller” e o Convento
“Santo Antonio” que também mantinha uma escola (PEREIRA, 1996).

Na cidade, as escolas municipais estavam divididas por zoneamento, mesmo
funcionando em casa de particulares, como no caso da Escola Publica da 3.? zona da cidade de

Santos, que funcionava na residéncia do professor Olynto Paes. E o que se depreende da analise

criagdo das aulas régias marcou o surgimento do ensino publico oficial e laico, visto que, até entdo, a educagdo
formal em todos os seus niveis estava sob o controle da Igreja, que também detinha grande influéncia sobre outras
areas da cultura, como as artes e a impressdo de livios. CARDOSO, Tereza Maria Rolo Fachada Levy. As luzes
da educacfo: fundamentos, raizes historicas e praticas das aulas régias no Rio de Janeiro: 1759- 1834. Tese
(Doutorado em Historia Social) — Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 1998.

107 Relatério do Inspetor Literario de 10 de outubro de 1900. Disponivel na Cole¢io de Documentos Fundagio
Arquivo e Memoria de Santos.



104

do “Mapa de alunos” que data de 18981%. O documento atestava a frequéncia dos alunos e
também continha dados como a idade da crianca, a filiacdo e a data do ingresso. O Quadro 1

traz somente os dados utilizados para analise.

Quadro 1 - Mapa de alunos da Escola Piblica da 3.* zona

Nomes Filiacbes Naturalidade
Angelo Matias dos Santos José Joaquim dos Santos Santos
Carlos Romaguezi Gustavo Alves Romaguezi Santos
Bernardino Silvestre Antbnio Lima Santos
Seraphina Paiva Olimpio Paiva Parahiba
Antdnio Paiva Olimpio Paiva Parahiba
Gentil Paiva Olimpio Paiva Parahiba
José Bento do Amaral Manoel Bento do Amaral Santos
Fabio Montenegro Filho Fabio Montenegro Santos
Romé&o Dominguez Adolfo Dominguez Santos
José da Silva Egidio Pereira da Silva Pernambuco
Romado Gongalves Emilio Fernandes Espanha
Antbnio Borges da Fonseca Maria Ayres Cardoso Portugal
Jodo Goncalves José Gongalves Espanha
Avelino Brasil Joaquim Garcia de Santana Santos
Pedro Francisco Barreiros José Francisco Barreiros Portugal
Jodo de Lima Alexio Batista de Lima Santos
Jodo de Matos José Maria de Matos Portugal
Julio José Ribeiro Francisco José Ribeiro Séo Sebastido
Jodo de Caires Eleutério de Caires Portugal
José Sampaio Jodo Sampaio Rodrigues Santa Catarina
Marcelino Sampaio Jodo Sampaio Rodrigues Santa Catarina
Jodo Silva Antbnio Gregorio da Silva Santos

Fonte: Elaborado pela autora (2021) a partir de dados da Fundag@o Arquivo ¢ Memoria de Santos.

Do Mapa de alunos analisado ndo constam dados referentes a etnia dos alunos, um
exemplo do que se constata nos demais documentos educacionais analisados nos 40 anos apos
a adocao do regime republicano. Porém, sdo considerados como indicios para identificar
possivel descendéncia negra destes alunos seus sobrenomes e de seus respectivos pais. Percebe-
se que, na relacdo de alunos matriculados na Escola Publica da 3.* zona, excluem-se cinco
alunos entre os 22 que, diante da nacionalidade europeia, ndo seriam negros. Para os outros 17
alunos brasileiros, somente dois ndo possuiam o sobrenome de seus responsaveis que sao
santistas, Bernardino Silvestre e Avelino Brasil. Seriam esses alunos negros apadrinhados pela
elite branca? Sem renunciar a fragilidade dessa hipotese, caso essa conjectura se efetivasse,
teriamos 10% de alunos negros para um universo muito maior de criangas ndo negras. Para
responder a este e outros questionamentos referentes as pistas langadas pelos documentos

educacionais oficiais, foram selecionadas fotografias que sao apresentadas ao longo do capitulo.

108 Os “Mapas de alunos” eram os registros que o professor deveria realizar e enviar anualmente ao Conselho de
Instrugdo Publica. Tornaram-se obrigatorios a partir da década de 1840.
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Para tanto, levou-se em consideracdo a diversificacdo de fontes a luz da logica historica de
Thompson (1981), dialogando com as evidéncias e interrogando-as por meio do levantamento
de hipoteses.

Da analise dos censos realizados junto a populagdo brasileira ao final do século XIX
foram retiradas informacdes interessantes que vao ao encontro do Paradigma Indiciario
proposto por Ginzburg (1990a), pois propiciaram o entrelagamento de dados sobre a populacao
negra (liberta ou escrava) com a profissao e a escolaridade na cidade de Santos.

No censo populacional do Império, realizado no ano de 1872, Santos aparece, no que se
refere a instrucdo publica da populagdo livre em idade escolar de 6 a 15 anos, com um nimero
de 1.200 criancas do sexo masculino, sendo que 263 meninos frequentavam a escola e 937
criancas nao frequentavam. Para um total 998 criancas do sexo feminino, 185 frequentavam a
escola e 813 nao frequentavam. A quantidade da populacao masculina livre por etnia era a
seguinte: 2.255 pessoas brancas, 202 pardas, 417 pretos e 133 caboclos, um total de 3.007.
Mulheres brancas livres eram 2.803, 750 pardas, 425 pretas 120 caboclas, totalizando, para a
populagdo feminina em Santos, 4.098 habitantes.

A mesma tabela censitaria referente a populagdao escravizada nao previa, entre seus
critérios, a instrug¢do publica de criangas, somente constava uma coluna que determinava por
género aqueles que “sabem ler e escrever” e os “analfabetos”. Nao € surpresa que dos 915
homens escravizados todos eram ‘““analfabetos” e das 691 mulheres escravizadas, a totalidade
nao sabia ler, muito menos escrever.

Chamam a atengdo, no censo populacional de 1872, os dados sobre a atuagdo laboral,
denominada no documento como profissao de negros e negras escravizados ou libertos que, em
grande parte, desenvolviam servigos domésticos. Analisados em conjunto com a inexisténcia
de uma politica publica para a modifica¢do desse cendrio, ndo seria absurdo afirmar que as
criangas negras ndo se incluiriam nessa populacdo pobre que frequentava os grupos escolares.
Isto porque, pelos dados obtidos por Pereira (1996), os pais cuja profissao contemplava servicos
domésticos eram, em média, menos de 10% do total de alunos matriculados no periodo
analisado. E importante ressaltar que o Recenseamento Geral do Império de 1872 foi realizado
ainda sob o regime da escravidao e exp0s, em sua maioria, os dados coletados sobre a populacao
livre. Gouvéa e Xavier (2013) analisaram os dados censitarios correlacionando os dados raciais
e educacionais fazendo a seguinte reflexao:

O quadro geral da populagao livre, além de indicar o numero de homens e mulheres

que sabiam “ler e escrever” num campo e os “analfabetos” em outro, também registrou
a populagao escolar e aquela ndo presente na escola. Em contrapartida, o quadro geral
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da populacdo escrava apresentou apenas os subcampos “saber ler e escrever” e
“analfabetos”, pois os escravos eram impedidos, legalmente, de frequentar a escola
(embora se fizessem presentes no espaco escolar) (GOUVEA; XAVIER, 2013, p. 110).

Ainda sobre a questao racial, Rosemberg e Piza (1999) afirmam que o Censo de 1872,
primeiro recenseamento geral da populagdo brasileira, colocou a cor da populacdo brasileira
para todos os quesitos, com o objetivo de mapear a heterogeneidade racial do pais.

Os termos escolhidos para classificar a populagcdo foram: branco, preto, pardo e
caboclo. Pardos sdo compreendidos como resultantes da unido de pretos e brancos;
caboclos sao os indigenas e seus descendentes. Considerando que os termos branco,
preto e pardo sdo cores e caboclo possui raiz na origem racial, o Censo de 1872 parece

ter usado um critério misto de fendtipos e descendéncia para a caracterizag@o racial
da populagdo (ROSEMBERG; PIZA, 1999, p. 124).

Outra reflexao sobre esses dados deve ser trazida a esse estudo. A primeira ¢ em qual
contexto foi realizado o recenseamento, pois o censo supracitado ocorreu no mesmo ano da Lei
do Ventre Livre, em 1872. Assim, mesmo livres, as criangas negras ainda permaneciam sob
jugo de seus ex-senhores. A segunda ¢ que, numa cidade como Santos, reduto de quilombos,
grande parte da populacdo negra era formada por pessoas fugidas e, obviamente, ndo seriam
recenseadas. Desta forma, levantou-se a hipotese de que o numero de negros que habitavam o
territorio santista era muito superior ao que os dados populacionais oficiais demonstravam,
porém, quanto ao acesso a educacao, pouca alteracao se perceberia, isto €, a parcela frequente
a escola seria quase uma totalidade ndo negra.

Sobre as principais profissdes exercidas por mulheres escravizadas na Provincia de Sao
Paulo, o censo também nao surpreende: a grande maioria dedicava-se aos servicos domésticos,
um numero de 16.106; mulheres sem profissao alguma eram 15.441; costureiras, em terceiro
lugar. Para homens escravizados, o nimero também ndo foge a realidade da época: o eram de
18.392 para os homens sem profissdo; os lavradores eram 5.454; criados e jornaleiros eram
5.403; para servicos domésticos, foram identificados 5.063 de homens escravizados. Ressalte-
se que esses dados, mesmo ndo sendo especificamente do municipio de Santos, dialogam com
as evidéncias trazidas por outras fontes a este estudo, diante da inexisténcia de informagdes nos
documentos oficiais sobre quesito raga/cor.

Rosemberg e Piza (1999), ao analisarem o censo de 1890, destacam que os dados sobre
a cor estavam relacionados somente para os da quantidade populacional, do estado civil e das
designacdes fenotipicas. “Utilizou os termos branco, preto, caboclo e mesti¢o. O critério misto
¢ novamente utilizado, s6 que, neste caso, mesti¢co (referindo-se exclusivamente ao resultante
da unido de pretos e brancos) e caboclo estdo vinculados a descendéncia” (ROSEMBERG;

PIZA, 1999, p. 124). Somente em 1940, o quesito cor foi coletado pelo censo demografico
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nacional e, tanto em 1940 quanto em 1950, estabeleceram como opgdes as cores branco, preto,
pardo e amarelo a populagdo brasileira. Os censos anteriores, realizados no ano de 1900 e de
1920, nao selecionaram como critério censitario o quesito raga-cor. Os mesmos autores,
tratando dos censos posteriores a 1950 junto a coleta da cor da pele da populacao brasileira,

observam que

Apds o Censo de 1950, o quesito cor foi coletado duas vezes, em 1960 e 1980, sendo
publicado de forma “esquelética”, para usarmos a expressao de Thomas Skidmore
(1991). Esta pobreza de informagdes estatisticas, tanto em sua coleta quanto em sua
divulgagdo, tem sido denunciada como estratégia para jogar a questao racial no limbo
das discussdes sobre prioridades nacionais econdmicas, politicas, sociais, culturais e
educacionais. De alguns anos para c4, principalmente a partir do processo de abertura
politica ¢ da mobilizagdo dos movimentos sociais, varios grupos e centros de estudos
tém analisado as relagdes raciais a partir de dados macro-caracterizagdo demografica
da populacgao, perfil de mortalidade, fecundidade, participagdo no mercado de trabalho,
situag@o das mulheres e trajetorias educacionais (ROSEMBERG; PIZA, 1999, p. 126).

No que tange a cidade de Santos, o censo populacional de 1890% informava que a
populagdo total era de 50.389 habitantes, sendo 27.688 homens ¢ 22.701 mulheres, e, mesmo
diante de varios quesitos que envolviam a raga/cor, ndo existiam dados diferenciais quanto a
criangas negras e brancas, como a quantidade e o grau de instrugao.

Especificamente sobre a questdo étnica, os censos populacionais de 1900 e 1920 nao
traziam critério “raga”, pois, segundo seus idealizadores, por se tratar de uma questao fenotipica,
os dados ficariam subordinados a interpretagdes do funcionario recenseador. As transformagoes
dos critérios estatisticos trazem a tona a ambiguidade dos significados de determinadas
classificagoes.

Em 1913, foi realizado um censo demografico em ambito municipal e, em comparacao
a populacdo santista no que tange ao quesito raga-cor, demonstrou um significativo aumento.
Outro dado do censo de 1913 da Prefeitura de Santos e importante para uma analise da
populagdo do municipio €: brancos 86,83% (populagdo urbana e rural homens e mulheres),
preta 3,53% e parda 7,80%%.

Em 1914, foi publicada pela Prefeitura de Santos a obra “Recenseamento da Cidade e

Municipio de Santos”, em 31 de dezembro de 1913, e, sobre o quesito raca-cor da populacao

199 O Recenseamento foi realizado utilizando-se boletins, ou listas de familias, nos quais se perquiriam as
condi¢des da populagdo: quanto as caracteristicas dos habitantes isoladamente considerados — nome, sexo, idade,
estado civil, cor, filiagao, naturalidade, nacionalidade dos pais, defeitos fisicos e residéncia; quanto a familia —
nome de cada um dos conjuges, ano de casamento, nimero de matrimonios, grau de parentesco do casal e nimero
de filhos vivos e ja falecidos, segundo o sexo e também relativamente aos defeitos fisicos; quanto a sociedade —
nome, nacionalidade, relagdo com o chefe da casa, instrugdo, culto professado, profissdo, titulo cientifico, literario
ou artistico, e renda. Disponivel em: https://memoria.ibge.gov.br/sinteses-historicas/historicos-dos-censos/censos-
demograficos.html. Acesso em: 10 dez. 2019.

110 Dados disponiveis em http://www.novomilenio.inf br/santos/h0296a07.htm. Acesso em: 10 jan. 2018.


http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0296a07.htm

108

santista, apresenta-se a Tabela 3, que estabelece comparativo entre o censo nacional de 1872 e

o censo da cidade de 19131

Tabela 3 - Comparativo demografico da cidade de Santos 1872-1913

1872 1913
RACA Homem Mulher Total Homem Mulher Total
Branca 2.768 2.225 4.993 43.626 33.629 77.255
Preta 908 783 1.691 1.551 1.576 3.127
Cabocla 126 113 239 601 443 1044
Parda 1.134 996 2.100 3.368 3.573 6.941

Fonte: Elaborado pela autora (2021) a partir de dados do Censo Demografico de 1872 e do Recenseamento
da Cidade e Municipio de Santos (NOVO MILENIO, 2008). Disponivel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0296a07.htm. Acesso em: 10 jan. 2018.

Os dados demonstram um grande aumento populacional para pessoas da raga branca, o
que ndo ocorre com as demais designagdes. Contudo, ndo fornecem informagdes se as criancas
estariam sendo consideradas no quesito género apresentado na tabela. Para esta pesquisa, essa
informacgdo poderia evidenciar que o numero maior de criangas ndo negras frequentes nas
escolas se derivaria de um nimero maior de homens e mulheres brancos dentro de sua
populacdo. Outra questdo € que o censo de 1872 foi realizado antes da aboli¢do oficial dos
escravos, na época dos quilombos, e, no censo de 1913, a populacdo negra que habitava os
quilombos, ainda que permanecendo no mesmo territdrio, tinha sua liberdade garantida, o que,
em tese, facilitaria a entrada de recenseados em tais espagos. Diante das referéncias
questionaveis sobre os dados disponibilizados nos censos realizados, em especial sobre o
quesito “cor” e a Educagao, optou-se em considera-los em concorréncia com outras fontes para
o atendimento das hipoteses apresentadas neste trabalho. Analisando a utilizagdo dos dados
censitarios para pesquisa, Moreira (1965) argumenta que

De modo geral, para sintetizar o que desejamos dizer, o censo demografico é uma
necessaria baliza de referéncia para os estudos, pesquisas ¢ levantamentos em setores
especificos (o social, o econdmico, o cultural, o institucional etc.) da sociedade
brasileira, sem que, no entanto, seja o censo, por si sO, capaz de bastar a esses estudos
mais especificos. Em educacdo sempre tropecamos, no Brasil, com a dificuldade de
diagnosticos situacionais, concretos, e, também, de progndsticos aceitaveis. Tornou-
se célebre, no seu tempo, o debate que se travou entre Teixeira de Freitas e Lourengo
Filho, mais ou menos em 1940, sdbre o que diziam os numeros da educagéo no Brasil.
Os mesmos dados estatisticos e censitarios serviram de base aos dois eminentes
brasileiros, sendo que o primeiro via com amargura um longo periodo ainda de
obscurantismo e de analfabetismo para a maior parte de nossa populagdo, enquanto
que o segundo, comparando séries estatisticas anteriores ao Censo de 1920 com as

posteriores, via a possibilidade da escolarizagdo primaria total dos brasileiros em 10
anos, isto €, no comec¢o da década dos 50 (MOREIRA, 1965, p. 242).

11 Dados censitarios de 1913 (NOVO MILENIO, 2008). Disponivel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0296a41.htm. Acesso em: 28 abr. 2018.
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Assim, uma fonte importante para se computar o nimero de criangas frequentes a
educagdo formal se apresentou na forma de relatorio, enviado pelo delegado da Inspetoria
Literaria, enderecado ao presidente da Camara Municipal de Santos e Inspetor Literario interino
Antonio Iguatemi Martins, em 10 de dezembro de 1897. O assunto versava sobre os exames a
que foram submetidos os alunos das escolas santistas e quais escolas estavam em
funcionamento. Na primeira cadeira do professor Carlos Escobar, havia frequéncia de 30 alunos
na sala diurna e 39 alunos na sala noturna, e era mantida pela municipalidade. A segunda sala
diurna, regida pelo professor Faustino Bittencourt, era frequentada por 35 alunos e a noturna,
por 31; a terceira sala diurna, regida pelo professor Carlos Macedo, era frequentada por 45
alunos e a noturna, por 34, todos do sexo masculino. A escola proviséria da Vila Mathias, a
cargo do professor Firmino, tinha curso frequentado por 23 alunos; a escola da Ponta da Praia
e José Menino, a cargo do professor Eugénio Assis, era frequentada por 14 alunos diurnos e
oito noturnos, contabilizando 147 alunos matriculados nas salas diurnas das escolas mantidas
pelo Estado e frequentadas por criancas e adolescentes. Nas aulas noturnas, mantidas pela
municipalidade, eram 112 alunos.

O Inspetor também elogiou o trabalho prestado pela Camara em relagdo a instrugdo
publica da cidade com a criagdo da referida lei n.° 97, o que aumentou o nimero de cadeiras,
pois, “[...] beneficiou os filhos do Povo, sem recursos para frequentarem as escolas
particulares”!2. Com essa afirmagdo, se coloca em pauta a finalidade da criagdo das primeiras
escolas publicas: quem eram os filhos do povo (PEREIRA, 1996). Porém, a hipdtese levantada,
e que ¢ respondida pela analise das fontes iconograficas, ¢ em que medida as criangas negras
faziam parte desse “povo” para o qual se destinavam a educagdo formal publica. No referido
documento, a primeira cadeira, regida pela professora dona Evarista Pedrina, possuia 42 alunas
matriculadas; a segunda cadeira, a cargo da professora dona Brasilina Formiga, tinha 24 alunas
matriculadas; a terceira, que funcionava na casa da professora dona Joana de Macedo, tinha 62
alunas matriculadas; e a quarta cadeira, a cargo da professora Dona Amélia, tinha 28 alunas
matriculadas. A escola do caminho da Barra, a cargo da professora Justina Arouche, do Espirito
Santo, tinha 42 alunas matriculadas, perfazendo o total de 198 alunas matriculadas nas escolas
de Santos.

Como forma de evidenciar a grande dificuldade de obter fontes documentais escritas
que trouxessem informacdes sobre a origem étnica dos alunos, apresentam-se dados obtidos

com termo de exame da 4.2 Escola Municipal de Santos, regida pelo Prof. Manoel Pedro de

112 Documento disponivel no acervo da Fundagio Arquivo e Memoéria de Santos.
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Melle, de 15 de dezembro de 1989, que demonstra a relagéo de alunos das 1.2, 2.2 e 3.2 classes

com 28 alunos**?, a seguir.

Marcelino dos Santos
Pedro Latina
José Rodrigues Tavares

Sebastido Francisco de Oliveira
Randolfo Pinto da Silva
Ledncio Emilio dos Santos
Antonio Evangelista de Lima

Narciso Evangelista de Lima

Lebdnidas de Moura

Alfredo Brasiliense

Aureo Belmonte de Carvalho

Bernardino Silvestre

José Moreira de Castilhos
Antenor Gastio de Souza
Gastdo Antenor de Souza

Manoel José de Souza

Braulio Vitor De Almeida

Manoel Batista de Carvalho

Manoel de Godoy

José Torquato das Neves

Eduardo Ladeiras

Bernardino Clemente da Fonseca

Alvaro Machado
Edmundo Correia

Aércio de Moura

Benedito Ferreira de Souza

Marcos Claudio dos Santos

113 Documento disponivel no acervo da Fundagio Arquivo e Memoéria de Santos.
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O unico indicio que poderia ser considerado para elucidagdo da condicao dos alunos era
observar que seus nomes possuiam sobrenome, uma situagdo, as vezes, incomum para
escravizados.

A investigagdo sobre o acervo do Arquivo Permanente da Fundag¢ao Arquivo e Memoria
de Santos levantou uma questao importante no que diz respeito a territorialidade. Inicialmente,
a pesquisa voltou-se as escolas instaladas dentro dos limites da cidade na atualidade, porém, a
época, a0 Municipio de Santos pertenciam as atuais cidades limitrofes de Cubatao, Guaruja,
Bertioga e o bairro denominado Juquehi, hoje em dia pertencente a cidade de Sao Sebastido, no
litoral norte do Estado de Sao Paulo. Este contexto ampliou o campo de observacao, fazendo
com que fossem considerados os Relatdrios da Escola Publica do Bairro de Enseada, atualmente
pertencente a cidade do Guaruja, que datam de 1.° de julho 1898. Sobre o bairro de Cubatao,

NAY

apos visita a “Escola isolada de Cubatao”, entre 1900 e 1901, o inspetor Municipal Jodo Batista
Martins Menezes encaminhou ao Secretario do Estado dos Negodcios da Interior mapas do
movimento de alunos e professores. Em peticdo de 12 de novembro de 1907, moradores de
Cubatdo se manifestaram quanto a necessidade da abertura de uma escola no bairro para o
atendimento de 204 criangas. Contudo, ndo foram localizados quaisquer documentos referentes
ao corpo discente destas escolas.

O censo nacional de 1920, mesmo sem o quesito raga/cor, trouxe informacdes sobre a

cidade de Santos no que tange ao critério etario''*, na Tabela 4.

Tabela 4 - Dados do censo de 1920 relativos a quantidade de criangas por idade

Idade Quantidade
1 ano 2.019
2 anos 2.624
3 anos 2.627
4 anos 2.555
5 anos 2.338
6 anos 2.437
7 anos 2.298
8 anos 2.159
9 anos 1.846
10-14 anos 8.470
15-20 anos 9.842

Fonte: Elaborado pela autora (2021) a partir de dados do IBGE (2021).

Observe-se pelos dados que a maioria da populacdo infanto-juvenil estd em idade
escolar, porém, ainda nao era o tempo da universalizacao do direito a Educacao, o que deixou

de fora dos bancos escolares boa parte dessa demanda. Segundo Pereira (1996), no mesmo

114 Dados obtidos no site do IBGE. Disponivel em: https://memoria.ibge.gov.br/sinteses-historicas/historicos-dos-
censos/censos-demograficos.html. Acesso em: 10 jan. 2021.
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recenseamento, o quesito alfabetizagdo apresentou o seguinte resultado: o numero total de
criancgas recenseadas era 11.573, sendo, deste total, 5.977 eram criangas que sabiam ler e
escrever e criancas analfabetas eram 6.659, porém, sem frequentar a escola eram 4.878 criangas.
Nao se inferiu nos dados se a crianga era negra ou nao negra.

Para recompor esta historia a partir dos dados obtidos, inicialmente foram analisadas a
relacdo de matriculas de acordo com a inexisténcia de sobrenome, da profissdo dos pais, e de
criancas sem filiagdo paterna. Foram selecionadas escolas que tiveram suas caracteristicas
conhecidas desde a fundagdo e que seu funcionamento, durante todo periodo eleito, forneceu
fontes para uma andlise mais aprofundada. Porém, mesmo apresentando alguns indicios
significativos, tais fontes foram consideradas muito incipientes para contemplar as hipoteses
deste trabalho, sendo utilizadas como apoio para a leitura das fontes iconograficas apresentadas
a diante.

A promulgacdo da Lein.° 169, de 7 de agosto de1883, instituiu os grupos escolares que,
segundo Souza (1999), foram criados para funcionar nos centros urbanos com o objetivo de
atender o fluxo populacional em crescimento, o que possibilitou o atendimento a um nimero
maior de alunos e a alfabetizagdo de grande parte da populag@o. Porém, o censo populacional
de 1920 ndo retratou a efetivagdo dos objetivos governamentais, ja que 67,9% das criangas com
idade escolar ndo frequentavam a escola e o analfabetismo atingia 74,2% da populacao, o que
demonstra quantitativamente que as politicas publicas da época ndo priorizavam tanto assim a
Educagao, primeiro porque a maioria da populagao residia e trabalhava no campo; segundo, os
sistemas publicos de ensino foram desenhados de maneira a atender os interesses de uma
minoria.

No inicio do século XX, um novo cenario politico e econémico do pais evocava a
necessidade de educar, moralizar, domesticar e integrar os filhos e filhas de maes negras a partir
de um caréter essencialmente higienista e assistencialista (KUHLMANN JR., 1991, p. 18-19).
Segundo Pereira (1996), outro fator que contribuiu para a ampliacdo do nimero de escolas e de
salas de aulas foi 0 aumento da populacao escolar.

Para atender também o aumento da populagdo escolar, a partir de 1908, as escolas
publicas desdobraram os seus periodos, tanto na capital como no “hinterland”. O
Grupo Escolar “Barnabé” de Santos € o primeiro do interior a sofrer esse regime
(1908). O “Cesario Bastos”, o outro santista, somente em 1919 passaria a ter dois

turnos no novo prédio. Porém o desdobramento significou também diminui¢do de
horas de estudo (PEREIRA, 1996, p. 65).

A autora ainda traz um questionamento importante para este estudo, que ¢é o

direcionamento dos investimentos educacionais, isto €, para qual camada social foi direcionada
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a incipiente politica publica para a Educacdo. Pereira (1996) propde responder a questdo por
meio da analise da profissao dos pais dos alunos do Grupo Escolar “Cesario Bastos”, entre os
anos de 1912 e 1918, e dos alunos do Grupo Escolar “Barnabé”, no ano de 1924, chegando a
seguinte conclusao
Podemos observar que, excetuando os filhos de negociantes que estdo em grande
numero, as outras profissdes de melhor situagdo econdmica (classe média) ndo sdo
representadas. Filhos de operarios, empregados no comércio e outros trabalhadores,
juntos formam a grande maioria do alunado.
Com isso queremos dizer que ha criangas pobres em niimero significativo nas escolas

de melhor padrdo, nos centros urbanos, que sdo grupos escolares, pelo menos ja na
segunda década do nosso século (PEREIRA, 1996, p. 68-69).

Um breve parénteses ¢ feito aqui para caracterizar a relacdo do exercicio laboral, da
populagdo santista e da ocupacgao do territério que, até o inicio do século XIX, concentrava-se
no centro da vila de onde provinham as vagas para o mercado de trabalho. Com a chegada do
café no Estado de Sdo Paulo, no século XIX, ¢ o desenvolvimento do porto por conta da sua
exportagdo, aos poucos, outros espagos foram sendo ocupados, chegando ao século XX com
uma ocupagao populacional que abrangia toda a ilha, transformando o Centro da cidade em um
local dedicado ao comércio. A planta a seguir, Fig. 11, confeccionada em meados do século XX,

demonstra o crescimento das cidades de Santos e Sdo Vicente.
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Figura 11 - Expansdo urbana da cidade de Santos
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Fonte: Aradjo Filho (1965) apud Novo Milénio (2004). Disponivel em:
https://www.novomilenio.inf.br/santos/mapa33g.htm. Acesso em: 5 jun. 2018.

A legenda indica a ocupacdo do espago territorial pela populagdo em momentos
significativos da historia da cidade, a saber: ntcleo inicial, datado de 1532, com a chegada de
Martim Afonso; o periodo colonial (area branca), o periodo de 1820 a 1880; a fase de 1881 a
1910; o crescimento até a década de 1960, data da publicacdo da obra em que o mapa ¢
apresentado, que indica também os aterramentos da Companhia Docas, de 1890 a 195015, A

legenda est4 ampliada, na Fig. 12, para visibilidade.

115 A imagem foi publicada em ARAUJO FILHO, José Ribeiro de. A Expansio de Santos - A Baixada Santista:
aspectos geograficos. Sao Paulo: Edusp, 1965.
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Figura 12 - Legenda ampliada
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de Novo Milénio (2004).

O que se observa no mapa de expansdo urbana é que a ocupacdo da cidade partiu do
centro proximo a regido portuaria e se expandiu em dire¢do, inicialmente, as Zonas Leste e Sul,
e as instalagBes das escolas também seguiram esta dindmica com objetivo de atender a demanda
populacional.

Mesmo que a maioria da populagao brasileira da época fosse formada por trabalhadores
rurais, Santos, acompanhando o crescimento da ocupacao territorial e da oferta de mercado de
trabalho, disponibilizou a popula¢do outras opgdes de trabalho, como servigos domésticos,
vendedores ambulantes, engraxates, carregadores, entre outras fun¢des. Em terras santistas, ndo
se observou a divisdo entre zona rural e urbana, tanto na questdo territorial como na laboral,
pois, nos censos, ndo apareceram dados referentes a esta indicagdo. Assim, pode-se afirmar que
a maioria dos pais das criangas que frequentavam, ou nao, as escolas publicas da cidade era de
trabalhadores urbanos, as vezes pescadores, que mantinham relagdes com a cidade, excetuando
aqueles que habitavam locais bem mais distantes, fora da ilha de Sdo Vicente, como o bairro de
Enseada e Juquehi, ja apontados no texto. O que chama a atengdo ¢ a persisténcia da ndo
indicacdo do quesito raca/cor nos documentos oficiais pesquisados, o que fez com que a busca
por outras fontes que pudessem contemplar as hipdteses trazidas para esta pesquisa se
intensificasse. Esta situacdo foi verificada pelo historiador André Rosemberg, em sua obra
“Ordem e Burla”, na qual analisou as agdes criminais envolvendo negros e negras e outras
ocorréncias do cotidiano dos populares na cidade de Santos, no final da década de 1880.

Ao leitor atento, contudo, uma lacuna permanece aberta: a presenca do negro (escravo,
livre ou liberto) nas conturbadas ruas santistas. E verdade que muitas das personagens

citadas nas paginas anteriores, e identificadas apenas pelo local de origem,
provavelmente eram negras (ROSEMBERG. 2006, p. 123).

E o que Nascimento (2016) denomina “paradigma da auséncia” e traz uma reflexdo
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sobre a importancia do historiador ndo se acomodar diante dessa situacdo, mas se dedicar a
outras fontes, buscando elucidar a historia ndo contada. “Essa auséncia leva-nos a reafirmagao
da historia unica, marcada pela superioridade cultural e racial dos imigrantes que se
avolumaram no Sudeste e Sul do pais no fim da escravidao” (NASCIMENTO, Abdias, 2016, p.
610). Neste sentido, pela forma como sdo tratados os negros e negras na documentagdo
pesquisada, em especial do contexto educacional, verifica-se a “existéncia” de uma populacao
negra na cidade somente inferida indiretamente.

Na busca por outros indicios que corroborassem com as informacdes ja obtidas sobre as
criangas negras junto ao ambiente escolar, optou-se metodologicamente pela analise das fotos
de grupos de alunos das escolas santistas. Segundo Kossoy (2003), a vinculacéo da fotografia
com o0 momento histdrico € uma realidade, pois,

Sdo processos unos em sua ocorréncia: sua unicidade sera sua condic¢do. Tal
singularidade decorre da intersec¢@o de coordenadas particulares de situagdo (espaco
tempo), as quais se encontram, inclusive, materializadas fotograficamente (pela acao
do fotografo). O ato do registro, ou o processo que deu origem a uma representagao
fotografica, tem seu desenrolar em um momento histdrico especifico (caracterizado

por um determinado contexto econdmico, social, politico, religioso, estético etc.
(KOSSOY, 2003, p. 39).

Desta forma, recorreu-se a iconografia, acompanhada pelas reflexes de Burke (2004),
para analisar as imagens com a ideia de que “[...] as pinturas ndo sdo concebidas simplesmente
para serem observadas, mas também para serem lidas” (BURKE, 2004, p. 44).

Entre os principais iconografistas, Erwim Panofsky trouxe, para a abordagem das
fotografias a seguir, sua metodologia de analise de obras de arte baseada em trés niveis de
interpretacdo e de significados. O primeiro, cuja descri¢do consiste na identificacdo de formas
puras, de objetos e eventos presentes na imagem. O segundo nivel consiste na descri¢do
iconogréfica, relacionando o ja analisado no primeiro nivel com composic¢des da imagem junto
ao assunto e aos conceitos. O terceiro nivel, denominado descri¢édo iconoldgica, é definido pela
interpretacdo dos valores simbdlicos descobertos da imagem (PANOFSKY, 2011, p. 50).

As fotografias selecionadas, que, em sua maioria, retratam o alunado das escolas da
cidade de Santos a partir da utilizacdo da foto de classe, foram analisadas no sentido de
quantificar o nimero de criancas negras que faziam parte desse universo escolar, relacionando-
as com outros aspectos como a localizagdo geogréfica, financiamento e organizacdo. As
imagens sdo apresentadas por grupo escolar, primeiramente as escolas publicas e,
posteriormente, as escolas privadas gratuitas e privadas remuneradas, considerando a

linearidade cronoldgica, e analisadas por amostragem. Optou-se por esse formato diante da
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necessidade de se estabelecer comparacéo quantitativa dentro do recorte temporal da pesquisa,
contribuindo para a reflexdo sobre o “processo” de inclusdo da populagdo negra no ambiente
escolar. Levou-se em consideragdo, para a percepcao da etnia negra, as caracteristicas fisicas
desta populacéo, além do fenétipo, como o tipo de cabelo e tragos fisionémicos, pois ndo se
pode esquecer que, entre os imigrantes que chegaram a cidade, alguns deles também possuiam
a pele mais escura, como 0s turcos e 0s asiaticos.

A analise das fontes iconograficas pode causar equivocos. Assim, utilizaram-se recursos
tecnoldgicos de aproximacdo para determinar mais fielmente possivel a identificacdo e a
quantificacdo das criangas negras. Apds, foram analisadas as fotografias de classes de escolas
que aderiram a “Campanha da Borracha”, no ano de 1942%% a fim de estabelecer, dentro de
um ano letivo especifico, o quantitativo sob outro enfoque.

O Grupo Escolar “Cesario Bastos” foi o primeiro instalado pelo governo estadual em
Santos. Seu nome foi em homenagem ao seu patrono e idealizador, o jornalista José Cesario
Bastos, que atuou como vereador em Santos e, posteriormente, senador e deputado na
Assembleia Constituinte de Sao Paulo. A escola foi criada por decreto de 28 de abril de 1900 e
teve suas atividades iniciais em 13 de outubro de 1900. Diante da grande demanda apresentada,
em 1915, foram matriculados 683 alunos e a frequéncia média foi de 437, levando a mudanca
de endereco do grupo escolar e ampliando seu atendimento. Segundo o registro de tombamento
no Condephaat,

[...] é uma das integrantes de conjunto de 126 escolas publicas construidas pelo
Governo do Estado de Sao Paulo, entre 1890 e 1930, que compartilham significados
cultural, histérico e arquitetdnico. Estas edificagdes expressam o carater inovador e
modelar das politicas publicas educacionais que, durante a Primeira Republica,
reconheceram como inerente ao papel do Estado a promogdo do ensino bésico, dito

priméario, e a formagdo de professores bem preparados para tal funcéo
(CONDEPHAAT, 1986) Y7

A publicacdo da edicdo especial da “Revista Semanal do Jornal do Brasil”, de 1902,
mostra as alunas do Grupo Escolar “Cesario Bastos”!'®. Na Fig. 13, observe-se que nio ha

nenhuma crianga negra.

118 Campanha realizada pelo governo federal na época da Segunda Guerra Mundial.

117 Documento e informagdes disponiveis em: http://condephaat.sp.gov.br/benstombados/e-e-dr-cesario-bastos.
Acesso em: 7 jan. 2018.

118 Alunas que tomaram parte na sessio literaria em homenagem ao “Jornal do Brasil”, no Grupo Escolar “Cesério
Bastos”. Foto publicada na edi¢@o especial da “Revista da Semana” do Jornal do Brasil de janeiro de 1902, p. 4.
A reportagem nao informa as datas das fotos.


http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0300ur04g.htm
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lunas Grupos Escolar Cesario Ba
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Fonte: Novo Milénio (2010). Disponivel m: http://noomilenio.inf.br/santos/hOZSOu.htm. Acesso
em: 5 jun. 2018.

Tratava-se de uma edigdo especial da revista, que homenageava a cidade de Santos com
diversas fotos de monumentos e de sua populagdo. Na mesma revista que informa sobre cidade
de Santos, encontra-se outra foto do alunado do “Cesario Bastos” com o Batalhdo Carneiro
Bastos. Percebe-se que somente dez alunos(as) possuem caracteristicas negras perceptiveis na

Fig. 14.

igura 14 - Alunos Grupos Escolar Cesario Bastos ¢ o Batalhdo Carneiro Bastos

http://novomilenio.inf.br/santos/h0250u.htm Acesso em: 5 jun. 2018.


http://novomilenio.inf.br/santos/h0250u.htm
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Chama atengdo que a proposta do poder publico era de educar as criangas negras no pos-
aboli¢do, porém, o primeiro grupo escolar santista possuia pouquissimos alunos(as) negros(as)
no seu corpo discente. Apds 28 anos de funcionamento, apresentou-se a fotografia de 30 alunas
do 4.° ano primério do mesmo grupo escolar, na Fig. 15. Nesta classe, j se identifica um nimero

relevante de meninas negras.

Figura 15 - Alunas do 4.° ano

primario do Grupo Escolar Cesario Bastos, em 1930

Fonte: Editado péla autora (2021) a partir de foto de Novo Mlénio (2010). Disponivel em:

http://novomilenio.inf.br/santos/h0250u.htm. Acesso em: 5 jun. 2018.

Porém, a fotografia de 1940, a seguir, Fig. 16, demostra que, mesmo passados dez anos,
0 numero médio de alunas pertencente a etnia negra € de 10% da totalidade do alunado. Outra
situacdo observada é que entre os quatro adultos, que deveriam pertencer ao corpo docente, ndo
h& nenhuma pessoa negra, indicio de exclusdo de criangas negra desde o inicio do século e de

jovens negros nos ultimos 20 anos.
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Figura 16 - Alunas do Grupo Escolar Cesario Bastos, em 1940

a ,; .‘-ﬂr - s 'A \
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Fonte: Editado pela autora (_2_021) a partir de foto de NovoMilnio (2010). Disponivel em:
http://novomilenio.inf.br/santos/h0250u.htm. Acesso em: 25 out. 2018.

O Grupo Escolar “Barnabé¢” foi o segundo estabelecimento a ser inaugurado em Santos
e instalado no Centro da cidade, tendo como demanda imediata atender aos filhos de
trabalhadores, em especial, 0s portuarios que viviam nos corticos daquela regido. Mesmo ja
constatado que grande parte da mdo de obra empregada no porto de Santos era de ex-
escravizados, uma situacdo abordada em capitulo anterior, ndo se verifica nas fotografias de
classe do grupo escolar um namero significativo de criangas negras. Em 1925, na foto de uma

classe feminina, Fig. 17, ndo se identifica a0 menos uma crianga negra.
Figura 17

- Turma feminina do Grupo Escolar Barnabé, e

m 1925

Fonte: Novo Milénio (2010). Disponivel em: http://novomilenio.if.br/santos/h0250u.htm. Acesso em:
25 out. 2018.
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Na fotografia da classe masculina de 1933, Fig. 18, com 37 alunos, quatro alunos podem

ser considerados negros.
Fi

ura 18 - Turma masulina do Go Escolar Barnabé, em 1933

Sy >V 2

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (010). Disponivel
em: http://novomilenio.inf.br/santos/h0250u.htm. Acesso em: 25 out. 2018.

A turma da quarta série primaria masculina do Grupo Escolar “Barnabé”, de 1955,

retrata 32 alunos, e destes, cinco alunos podem ser considerados negros, na Fig. 19.

Figura 19 - Turma masculina
e

do Grupo Escolar Bamabé, em 1955

—

B
Fonte: Editado pela autora (5021) a partir de foto de Novo Milénio (2010). Disponi\;el em:
http://novomilenio.inf.br/santos/h0250u.htm. Acesso em: 25 out. 2018.
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Ressalte-se que, como verificado nas imagens do Grupo Escolar “Cesario Bastos”, o
Grupo Escolar “Barnabé” ndo apresentou, em seu corpo discente, um numero significativo de
criangas negras.

Outra escola cujas fotos foram selecionadas e encontram-se espalhadas em acervos
diversos, porém, complementam as informacdes e respondem as hipdteses propostas neste
estudo, é a escola que funcionava na Avenida Conselheiro Jodo Alfredo, no bairro do Macuco,

que retratou suas alunas, em 1934, na Fig. 20.

Figura 20 - Turma de alunas de escola do bairro do Macuco em 1934
§~J‘\ Ic"’/‘l bw

Fonte: Editado pela autora (2021) a partlr de foto da Funda(;ao Arquivo e Memdria de Santos.

Ressalte-se que essa escola se localizava na mesma regiao do Grupo Escolar “Visconde
de Sdo Leopoldo”. Contudo, o nimero de alunas negras na classe fotografada é superior.
Apresenta-se, novamente, a conjectura da elitizacdo dos grupos escolares em Santos,
contrariando o proposto inicialmente para o atendimento dessas escolas, “as familias pobres”,
pois, a partir da analise das fotos, pdde-se verificar a auséncia de alunos negros das primeiras
escolas publicas instaladas na cidade. Para corroborar esta afirmacao, expods-se outro grupo
escolar, o Grupo Escolar “Villa Macuco”, que iniciou suas atividades no ano de 1915 com um
sO periodo e 450 alunos e, segundo Pereira (1996), foi fundado em um bairro com uma grande
populagdo operaria. O niumero crescente de matriculas obrigou a escola estadual a ampliar suas
instalacdes e, por decreto do governador do Estado, em 22 de agosto de 1922, o nome da
instituicdo de ensino foi trocado para Grupo Escolar “Visconde de Sdo Leopoldo” (PEREIRA,

1996). Sobre essa escola ndo foram localizados documentos que indicassem o numero de
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criangas negras matriculadas, porém, a presenca pode ser notada por meio das fotos retratadas
a seguir.

A primeira foto apresentada, j& como Grupo Escolar “Visconde de Sao Leopoldo”,
retrata uma festa no Theatro Coliseu, no ano de 1925. Observe-se que, no publico fotografado,
aqueles mais proximo da lente do fotografo, formado por pais e alunos da escola, ndo se
encontram pessoas com a tez negra, na Fig. 21.

Figura 21 - Formatura do Grupo Escolar Visconde de Sdo Leopoldo, em 1925
Aspecto 7o Th.Colyseu no dia da festa
sy~ Y M

L]

Fonte: Novo Milénio (2010). Dispohivel em: http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2 . htm. cesso
em: 25 out. 2018.

Na classica fotografia de classe de 1928, identificam-se trés alunos negros em um total
de 26 criancas, na Fig. 22. Pela vestimenta, as criancas retratadas sdo originarias de familias
pertencentes “ao povo”, para o qual as escolas publicas foram criadas, perdurando a situacdo
de exclusdo da maioria de alunos negros da educacéo formal perante 0 nimero preponderante

de alunos ndo negros.
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Figura 22 - Turma masculina do Grupo Escolar Visconde de Sdo Leopoldo, em 1928

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir d foto de Novo Milénio (2010). Disponivel em:
http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm. Acesso em: 25 out. 2018.

Em outra foto de classe, de 1928, em um total de 42 alunos, sete podem ser identificados
como negros, o que demonstra um aumento de aproximadamente 5% da quantidade da foto
anterior. Destaque-se que as classes retratadas possuem faixa etaria diferentes. Na primeira
fotografia, na Fig. 23, alunos mais novos e com menos negros e, na segunda, alunos mais velhos
e com um numero maior de negros. Caso houvesse uma real politica de inclusdo de criancas
negras na educacdo formal, esta situacdo oposta, pois, cada vez mais, um nimero maior de

criangas negras deveria ingressar mais cedo na escola.

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2010). Disponivel
em: http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm. Acesso em: 25 out. 2018.
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A classe masculina, retratada em 1932, possui 32 alunos e, destes, somente dois, isto &,

menos de 10%, podem ser considerados negros, na Fig. 24.

Figura 24 - Turma masculina do Grupo Escolar Visconde de Sao Leopoldo, em 1932

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2010). Disponivel em:
http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm. Acesso em: 25 out. 2018.

A foto de classe de 1936, Fig. 25, é formada por 40 alunos e apresenta a manutencédo da
média de 15% de alunos negros. Neste retrato, todos os alunos ja aparecem uniformizados,
vestimenta custeada pelos pais, € menos alunos negros. Duas situagdes podem ser levantadas a
partir da anélise comparativa com as fotos anteriores: as familias operarias melhoraram suas
condi¢Bes de vida ou os alunos mais pobres, em especial 0os poucos alunos negros que

frequentavam a escola, paulatinamente foram sendo excluidos desse espaco educacional.
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Figura 25 - Turma} masculina do Grupo Escolar Viscond‘q (_19 Séo Leopoldo, em 1936

Fonte: Edltado pela atora (2021) a partlr de foto de Novo Mllemo (210) Dsomvel em
http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm. Acesso em: 25 out. 2018.

A turma masculina de 1937 possuia quatro alunos negros, num total de 37 alunos, um
pouco mais de 10%, na Fig. 26.

Figura 26 - Turma masculina do Grupo Escolar Visconde de Sdo Leopoldo, em 1937

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2010). Disponivel em:
http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm. Acesso em: 25 out. 2018.

Nesta outra fotografia, Fig. 27, de uma turma 42 estudantes, de 1946, identificam-se

dois alunos negros.
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Figura 27 - Alunos do Grupo Escolar Visconde de Leopoldo, em 1946

A

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2010). Disponivel em:
http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm. Acesso em: 25 out. 2018.

E importante ressaltar que, no Brasil o preconceito racial esta intimamente relacionado
com a cor da pele. Como exemplo, cite-se a politica de branqueamento, ja abordada no capitulo
1, bem como a mesticagem, que trouxe o “apagamento” da cor da pele de personalidades
proeminentes da historia do Brasil, como Theodoro Sampaio e Machado de Assis. Desta forma,
ressalte-se que foi considerada para a quantificacdo dos alunos e alunas de etnia negra nas
fotografias analisadas aqueles que possuissem nitidamente a tez mais escura e aqueles que nao
poderiam, pela cor preta de sua pele, serem percebidos ou considerado como ndo negro.

Nas turmas femininas, compare-se a fotografia de classe de 1931 com a fotografia de
15 anos depois. A primeira, com 31 alunas, trés delas podem ser identificadas como negras,

aproximadamente 7% do todo, na Fig. 28.
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de Sdo Leopoldo, em 1931

Fiﬁura 28 - Turma de alunas do Grupo Escolar Visconde

13 4 -

A
Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2010). Disponivel em:
http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm. Acesso em: 25 out. 2018.
Na sequéncia, sdo apresentadas trés fotografias das turmas femininas do mesmo ano,
1946, trazendo uma melhor analise comparativa. Na primeira foto de classe de um grupo de 35
alunas do Grupo Escolar “Visconde de Sao Leopoldo”, de 1946, Fig. 29, somente cinco podem
ser consideradas negras. Observe-se a manutengdo da porcentagem da quantidade em relagdo a

fotografia anterior.

Fonte: Editado pela autora (2021) a;'partir de foto de Novo Milénio (2010). Disponivel em:
http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm. Acesso em: 25 out. 2018.
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Na segunda fotografia, Fig. 30, de outra turma feminina do ano de 1946, aparecem oito
alunas negras em um grupo de 39 meninas.

igura 30 - Turma de alunas do Grupo Escolar Visconde de Sdo Leopoldo, em 1946

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2010). Disponivel em:
http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm. Acesso em: 25 out. 2018.

Na terceira fotografia do mesmo ano, Fig. 31, a foto de classe de 35 alunas mostra

somente sete alunas negras.

Figura 31 - Turma de alunas do Grupo Escolar Visconde de Sdo Leopoldo, em 1946
< . Y o Y -

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2010). Disponivel em:
http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm. Acesso em: 26 out. 2018.

Vinte anos se passaram e a grande maioria de alunas ndo negras no Grupo Escolar
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Visconde de S&o Leopoldo permanecia, é o que demonstra a Fig. 32.

gura 32 - Alunas do 3.° ano feminino do Grupo Escolar Visconde de Sdo Leopoldo, em 1956

Fi

3 '3
Fonte: A Tribuna (2007).

Ao analisar o conjunto de fotos de classes do Grupo Escolar “Visconde de Sao
Leopoldo”, fica evidente que o nimero de criangas negras matriculadas € bem inferior ao corpo
discente ndo negro. Sobre a tematica fotografia escolar, um género muito disseminado na época,
foi a fotografia de classe que, entre outros formatos, foi produzida com finalidade de recordagao.
Para este trabalho, o acesso a esse tipo de fonte iconografica trouxe outros temas retratados no
mesmo periodo, como a arquitetura escolar, o corpo docente, cenas de atividades extraclasse e
eventos comemorativos, que também contribuiram para a reflexdo do tema em questao.

Neste contexto, a primeira fotografia apresentada para a analise ¢ do corpo docente do
Grupo Escolar “Visconde de Sao Leopoldo”, Fig. 33, feita em 1959. A reflexdo trazida aqui ¢
de que, mesmo apos quase 60 anos da aboli¢ao oficial da escravidao, a educacao da populagao

negra na cidade nao foi capaz de formar profissionais negros para atuar no Magistério.
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Fonte: Novo Milénio (2010). Disponivel em: http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm. Acesso em:
26 out. 2018.

Passadas quatro geracGes de alunos, poderia se esperar que, na “Terra da Caridade e da
Liberdade”, alguns poucos alunos negros do Grupo Escolar conseguissem alcancar o
Magistério, tornando-se professores na escola em que estudaram. Porém, a fotografia do corpo
docente de 1959 ndo retrata essa hipotese.

O Grupo Escolar “Bras Cubas”, escola estadual, situava-se no bairro do Marapé e, por
meio da fotografia de classe do 3.° ano, de 1958, identificam-se seis alunos em uma classe

composta por 30 estudantes, na Fig. 34.
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Figura 34 - Turma de alunos do 3.° ano do curso primario do Grupo Escolar Bras Cubas, em 1958
’ . AR L . -'\

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2013). Disponivel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm. Acesso em: 10 maio 2018.

A partir de 1914, o Grupo Escolar Municipal denominado “Auxiliadora da Instru¢éo”
tornou-se a primeira escola municipal de Santos. Porém, nasceu como Sociedade Filantrépica
Auxiliadora, fundada em 30 de agosto de 1878, com 0 objetivo de instruir gratuitamente a
populacdo. Ainda sob a tutela da Sociedade Filantropica, observou-se a disponibilizacdo de
educacao formal noturna por meio de propaganda de jornal “Diario Popular” do dia 12 de
janeiro de 1905, Fig. 35, e outra publicacdo de 12 de janeiro de 1906'°, Fig. 36. O que se
destaca é que criangas de oito anos poderiam frequentar escolas noturnas. Com certeza, 0 curso
priméario noturno ndo era dedicado as crian¢as da elite como também as imigrantes ou seus
descendentes, pois as primeiras tinham aulas particulares ou frequentavam as melhores escolas
publicas e, as segundas eram incorporadas pelas escolas vinculadas a classe trabalhadora ou as

de suas respectivas origens.

119 Documento obtido no acervo da Associacdo Humanitaria de Santos.
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Figura 35 - Publicacdo do jornal Diario Popular, em 12 de janeiro de 1905

Fonte: Acervo da Sociedade Humanitaria de Santos.
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Figura 36 - Publicacao do jornal Didrio Popular, em 12 de janeiro de 1906

Fonte: Acervo da Sociedade Humanitaria de Santos.

Inicialmente, como fonte documental do Grupo Escolar “Auxiliadora da Instrugao”, foi
utilizado o livro de matricula dos anos de 1944 a 1946. Contudo, do documento de matricula
do aluno constavam as informagdes referentes ao numero de matricula, idade e local de
nascimento da crianga, filiagdo (somente com o nome paterno), profissdo e nacionalidade do
pai, residéncia, data de matricula, ano do curso, data de eliminacdo e sua causa e a média de
exame. Como se observa, a etnia da crianc¢a ndo era considerada um dado relevante e, para a
inexisténcia de dados, sustentam-se duas possibilidades: nd3o materializar um racismo
disfarcado ou por que ndo acreditavam que as criancas negras necessitassem de politicas
especificas diante de 300 anos de escravizagdo de seus ascendentes.

A fotografia do ano de 1913, periodo em que a escola pertencia a Sociedade Filantrdpica,
retrata as férias escolares e foi publicada na Revista “A Fita” no més de dezembro daquele ano,

na Fig. 37.
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Alumnos da escola & cargo da professora d. Esther Stockler (lado df'(t‘l'fv ) na Auxilia-
dora da Instruceao. No lado esquerdo o inspector da instrucgdo, sv. Stockler de Lima
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2008). Disponivel em:
http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm. Acesso em: 12 dez. 2018.

Enfim, encontram-se criangas negras em nimero significativo frequentando uma escola
da cidade. Na turma com 28 alunos, nove eram negros, um percentual de 30%, aproximada-
mente, 0 maior indice encontrado entre as escolas publicas e privadas cujas fotografias foram
submetidas a analise. Sera que tal situacdo advinha por se tratar de uma entidade filantropica?

O Grupo Escolar “Lourdes Ortiz” foi criado a partir de uma doacao de Canuto Valdemar
Nogueira Ortiz a Prefeitura de Santos para as criangas do bairro da Aparecida e para
homenagear sua falecida esposa, sra. Maria de Lourdes Ortiz. A doagdo foi oficializada pela
Portaria n.° 104, de 6 de agosto de 1928 e a escola foi inaugurada em 11 de agosto de 1928,
incorporando classes de outras escolas isoladas do municipio que foram extintas. As fotografias

a seguir retratam classes masculinas do ano de 1942, nas Fig. 38 e 39.
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Fonte: Acervo da Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.

Figura 39 - Alunos do Grupo Escolar Lourdes Ortiz, de 1942

Fonte: Acervo da Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.

Na primeira classe fotografada, identificam-se seis alunos negros de um total de 23
criangas. J4 a segunda imagem, somente um aluno negro compos a classe de 28 criangas.

O Grupo Escolar “Martins Fontes”, também municipal, foi inaugurado em dia 23 de
junho de 1939, por meio do Decreto n.° 228, e agrupou as escolas ja existentes na Praga dos

Andradas e no Caminho do Matadouro. A nova escola recebeu o nome de “Martins Fontes” em
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homenagem ao poeta santista em razdo de seu especial carinho pelas criancas. Atualmente,
funciona como Unidade Municipal de Educacdo “Martins Fontes” e esta localizada no morro
da Penha. Mesmo instalada em uma regido de moradia de trabalhadores e afastada das regides
habitadas pelas familias mais abastadas, ndo se verifica um grande niimero de alunos negros,

muito pelo contrario, somente cinco alunos, na Fig. 40.

Figura 40 - Tunna'@'as'culina do Grupo Escolar Martins Fontes, em 1955

Fonte: Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.

O Grupo Escolar Municipal “Cidade de Santos” foi inaugurado no dia 26 de janeiro de
1940 e construido em um terreno doado pela Companhia Docas de Santos, no bairro do Embaré.
Nas fotos do ano de sua inaugurag&o, a sequir, Fig. 41 e 42, identificam-se quatro alunos negros

em cada um dos grupos retratados.
Figura 41 - Alunos do Grupo Escolar Cidade de Santos, em 1940

Fonte: A Tribuna (2009).
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Alunos e ex-alunos do Colégio Cidade de Santos
(2012). Disponivel em: https://www.facebook.com/Alunos-e-Ex-alunos-do-Col%C3%A9gio-
Cidade-de-Santos-SantosSP-169816449746153/photos/277363335658130. Acesso em: 15 dez. 2020.

Passados 17 anos, na classe feminina de 1957, formada por 37 criangas, identificam-se

cinco alunas negras, na Fig. 43.
Figura 43 - Alunas do Grupo Escolar Cidade de Santos, em 1957
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Alunos e ex-alunos do Colégio Cidade de Santos
(2011). Disponivel em: https://www.facebook.com/Alunos-e-Ex-alunos-do-Col%C3%A9gio-Cidade-
de-Santos-SantosSP-169816449746153/photos/248362135224917. Acesso em: 15 dez. 2020.
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A fotografia de uma classe de 1958 do mesmo Grupo Escolar, Fig. 44, ndo demonstra
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aumento no niumero de criangas negras, pois identificam-se apenas quatro alunos.

Figura 44 - Classe masculina do Grupo Escolar Cidade de Santos, em 1958
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Fonte: Editado pela autor (2021) a par.tir de foto de Alunos e ex;alunos do Colégio Cidade

de Santos (2014). Disponivel em:

https://www.facebook.com/169816449746153/photos/a.232636643464133/7940809506530
30. Acesso em: 15 dez. 2020.
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Outras escolas tuteladas pela sociedade civil foram criadas na cidade com o advento do
novo século, como o Colégio Docas, em 1907, que abrigava os filhos dos funcionarios da
Companhia Docas de Santos e era mantido por uma espécie de associa¢do dos empregados. A

fotografia de 1913, Fig. 45, mostra as férias escolares dos alunos retratada pela Revista “Fita”,

em sua edi¢do de 18 de dezembro daquele ano.
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Figura 45 - Turma masculina do Colégio Docas, em 1913
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2013). Disponivel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm. Acesso em: 15 dez. 2020.

Percebe-se que, das 48 criancas, 12 podem ser consideradas negras, um percentual
expressivo de quase 30% diante das demais escolas ja analisadas. O grupo de meninas retratado

a seguir, na Fig. 46, ndo acompanha a frequéncia de alunas negras ja apresentada em fotografias
anteriores.



Flgura 46 - Turma feminina do Coleglo Docas em 191 1913
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partlr de foto de Novo Mllenlo (2013) Dlsponlvel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm. Acesso em: 15 dez. 2020.
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Das 28 alunas podem ser consideradas negras oito meninas, um percentual que chama

atencdo diante da infima presenc¢a negra nos Grupos Escolares ja analisados. Porém, na

fotografia que retrata uma formatura da escola, em 1943, sdo poucos os negros identificados

em relacdo a um grande nimero de ndo negros que participam do evento, na Fig. 47.
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Fira 47 -
S

Cerimdnia de encerramento do ano letivo do Grupo Escolar Docas de Santos, em 1943
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2013). Disponivel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm. Acesso em: 15 dez. 2020.

Apresentam-se a seguir quatro fotografias do Grupo Escolar Docas de Santos da década

de 1940, Fig. 48, 49, 50 e 51, em que séo identificados poucos alunos negros nas turmas.



Figura 48 - Alunos do Grupo Escolar Docas de Santos — Decada de 1940
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Fonte: Editado péa autoa (202‘1)' a Irarartir‘ de‘fo.to de Colégio Docas -0 Documentéro (2014).
Disponivel em:

https://www.facebook.com/docasdocumentario/photos/a. 1421474291450304/1472933786304354.
Acesso em: 12 dez. 2020.

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Colégio Docas — O Documentério (2014).
Disponivel em:
https://www.facebook.com/docasdocumentario/photos/a.1421474291450304/1469990963265303.
Acesso em: 12 dez. 2020.
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Figura 50 - Alunos do Grupo Escolar Docas de Santos — Década de 1940
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Colégio Docas — O Documentario (2014).
Disponivel em:
https://www.facebook.com/docasdocumentario/photos/a.1421474291450304/14732476196063
04. Acesso em: 12 dez. 2020.

Figura 51 - Formatura de alunos do Grupo Escolar Docas de Santos — Década de 1960

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de. Disponivel em: Colégio Docas — O
Documentario (2014). Disponivel em:
https://www.facebook.com/docasdocumentario/photos/a.1421474291450304/14578205244823

47. Acesso em: 12 dez. 2020.
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Uma reflexdo mostrou-se importante diante da analise das fotografias da Escola Docas,
pois, em se tratando de uma escola dedicada a classe operaria, principalmente a portuéria, o
numero de criancas negras matriculadas deveria ser maior, levando-se em consideracdo o
grande nimero de homens negros que trabalhavam nos servicos do cais do porto de Santos.

Segundo Lichti (1986), em 1898, foi fundada a Escola “Unido Operéria pela Sociedade
Unido Operéria”, que comecou o atendimento educacional com classes separadas por género.
A partir de 1911, as classes tornaram-se mistas. Em 1923, foi instalado o Jardim da Infancia e,
para atender a populacdo trabalhadora, abriu classes no periodo noturno em 1944. Renomeada,
posteriormente, como “Escola Modelo”, ¢é a instituicdo particular de ensino mais antiga de
Santos ainda em atividade. Seus fundadores, que eram mestres de obras, desejavam fundar uma
entidade que pudesse ser beneficente e instrutiva aos operarios e seus filhos.

A iconica fotografia de classe, de 1933, Fig. 52, retrata somente um aluno negro em um

grupo classe composto por 31 estudantes, maioria meninas.

Fonte: A Tribuna (2006).

Onze anos mais tarde, em 1944, a fotografia de 36 formandos, Fig. 53, demonstra que a
situacdo quanto ao atendimento de criangas negras quase ndo se alterou, mesmo sendo a
proposta da escola atender filhos e filhas de operarios. Em uma escola cujos fundadores eram

operarios da construgdo civil, estranha-se um niimero tao infimo de alunos negros.



146

Figura 53 - Alunos diplomados na festa de encerramento do ano letivo de 1944

Fonte: Revista Flama 1944). Disponivel- o em:
https://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250c.htm. Acesso em: 12 dez. 2020.

Mantida por representantes da comunidade lusitana de Santos, a Escola Portuguesa foi
criada em 24 de julho de 1921 e tinha como finalidade instruir em auxilio a municipalidade. Na
Fig. 54, alunos do curso primério de 1942, sendo identificados dois alunos negros.

Figura 54 - Turma mista da Escola Portuguesa, em 1942

Fonte Ed1tado pela autora (2021) a partir de foto de Novo M1len10 (2013). Dlspomvel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm. Acesso em: 12 dez. 2020.

No alunado fotografado apds uma década, Fig. 55, p6de-se constatar que o0 numero de
alunos negros frequentando a escola benemérita manteve-se em dois: uma menina e um menino.
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_ Figura 55 - Classe mista da Escola Portuguesa de 1952
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Fonte: Fundag:ao Arquivo e Memoria de Santos

Na fotografia de 1953, um ano depois, observe-se que, comparativamente ao nimero de
alunos negros e ndo negros das fotografias anteriores, ha um significativo aumento de criancgas

negras frequentando a Escola Portuguesa, na Fig. 56, a seguir.

Figura 56 - Turma mlsta da Escola Portuuesa em 1953

Fonte: Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.

A Associagdo Feminina Santista prestou servigos relevantes na cidade, em especial na
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esfera educacional. Segundo Pereira (1986), a atuagdo da associagdo se deu tanto para a

120

por meio do Liceu Feminino Santista , como também,

formag¢dao de professores,
benemeritamente, junto a educacdo da primeira infancia. Sobre o atendimento as criancas,
Ventura (2016) afirma que
a associagdo oferecia, também, matricula gratuita as diversas institui¢des de Santos,
como: Asilo de Orfdos, Creche Asilo “Analia Franco”, Orfanato Olavo Ferraz,
Orfanato Santista, Casa do Senhor, Cruzada das Senhoras Catolicas, Casa de N.

Senhora das Lagrimas, Sociedade de S. Vicente de Paula e Asilo Anjo Gabriel
(VENTURA, 2016, p. 48).

Desta forma, apresentam-se fotografias que retratam escolas mantidas pela Associacéo
Feminina Santista, atendendo as criancas provenientes de entidades benemerentes, bem como
de familias carentes, alunos de uma classe de jardim da infancia datada de 1930, Fig. 57, e outra
fotografia de 1941, Fig. 58, que sugere que, mesmo com a finalidade de atender criancas 6rféos,
abandonadas ou provenientes de familias de baixa renda, ndo mantinha em suas classes alunos

negros.

Flra 57 Classe de Jardlm da Infénma mantlda ela Assomac;ao Femmlna Santista, em 1930
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de Ventura (2016).

120 Segundo Ventura (2016), além do pequeno auxilio do governo e algumas subvengdes, o Liceu Feminino Santista
contava com contribui¢des de seus socios e de comerciantes. Contudo, cobrava taxas anuais de matricula de suas
alunas menores do que aquelas cobradas pelos estabelecimentos congéneres oficiais. Também mantinham 20%
das alunas estudando gratuitamente.
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F1 ra 58 - Classe de Jardim da Infancia mantida pela Assoma 4o Feminina Santista, em 1941 .
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Fonte: Ventura (2016).

Ressalte-se que as fotografias de classes escolares se relacionavam diretamente com a
difusdo do significado social da escola, pois evidenciavam a ordem, as relagdes sociais
extrafamiliares e traziam para a sociedade brasileira uma representacdo de “civilidade” digna
de registrar e recordar. Assim, a maior parte das fotografias apresentadas possui 0 mesmo
formato e os dados referentes as escolas as quais as fotografias pertencem, algumas vezes nao
possuem documentagao oficial de seu funcionamento, ou por ja terem findado seu atendimento
ou pelo descarte da documentagdo, o que mostra que sua histdria ainda nao foi contada. Como
exemplo, apresenta-se o “Externato Roland”, Fig. 59, cujas informacdes disponiveis e de
interesse deste trabalho se resumem no local de funcionamento, na Rua Visconde do Embaré,

21, no bairro do Embaré.
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Figura 59 - Formandos do Externato Roland, em 1955

Fonte: Novo Milénio (2013). Disponivel em: http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm. Acesso
em: 20 nov. 2020.

Na foto, ndo se percebe nenhum aluno negro. O motivo poderia ser o fato de se tratar de
uma escola privada remunerada, na qual se exigia pagamento de mensalidade, o que poderia
impossibilitar o acesso de uma crianga negra, advinda, em sua maioria, de uma familia de classe
trabalhadora. Outra escola sem registros documentais, somente o enderego como informacao, ¢
0 “Ateneu Sdo Benedito”, que funcionava na Rua Carvalho de Mendonga, em Santos, e que
foram encontrados registros iconograficos. No primeiro, apresentado na Fig. 60, a classe ¢

formada inteiramente de alunos nao negros.

Figura 60 - Turma de alunos da %ola Ateneu Sdo Benedito, em 1950
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A fotografia de 1954 retrata uma classe do 1.° ano primario, de onde constam seis alunos
negros, na Fig. 61.

igura 61 - Turma da escola Ateneu Sao Benedito, em 1954
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Ateneu Sio B>énedito»(20-13). Dispdnivel em:
https://www.facebook.com/ateneusaobenedito/photos/a.114677485399467/116762021857680/?7type=3
&theater. Acesso em: 20 nov. 2020.

A fotografia de 1955, Fig. 62, retrata um grupo de 22 alunos em que dois sdo negros.
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Figura 62 - Alunos do 1.° ano primérilo do Ateneu Sao Benedito, em 19,5, 5
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Atencu SZo Benedito (2013).
Disponivel em: https://www.facebook.com/pg/atencusaobenedito/posts/. Acesso em: 11

dez. 2020.

Na fotografia da classe de 1957, Fig. 63, da mesma escola, identifica-se somente um

aluno negro em um grupo de 12 alunos.
Figura 63 - Alunos do Ateneu Sao Benedito, em 1957

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Ateneu Sdo Benedito (2013). Disponivel em:
https://www.facebook.com/pg/ateneusaobenedito/posts/. Acesso em: 11 dez. 2020.

As fotografias a seguir, Fig. 64, 65 e 66, retratam classes de 1958 a 1960 em nao se
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identificam alunos negros nas classes.

Figura 64 - Alunos do Ateneu Sdo Benedito, em 1958

Fonte: Ateneu Sdo Benedito (2013). Disponivel em:
https://www.facebook.com/pg/ateneusaobenedito/posts/. Acesso em: 11 dez. 2020.

_Figura 65 - Alunos do Ateneu Sdo Benedito, em 1959
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Fonte: Ateneu Sdo Benedlto (2013) Disponivel em: -
https://www.facebook.com/pg/ateneusaobenedito/posts/. Acesso em: 11 dez. 2020.
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Figura 66 - Alunos do Ateneu Sdo Benedito, em 1960
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Fonte: Ateneu Sdo Benedito (2013). Disponivel em:
https://www.facebook.com/pg/ateneusaobenedito/posts/. Acesso em: 11 dez. 2020.

A escola Externato “Santa Rita”, que funcionava no bairro Vila Belmiro, cuja classe ¢
retratada a seguir, Fig. 67, possuia somente um aluno negro de um total de 26 alunos, no ano
de 1957. Porém, cabe ressaltar que a professora retratada também € negra, a primeira
identificada nas imagens apresentadas até o momento e que, mesmo apds décadas da abolicao
oficial a escraviddao no Brasil, ndo houve modificacdo na situagdo de acesso a escolarizagao
desta parcela da populagdo.

igura 67 - Alunos do Externato Santa Rita, em 1957

Fonte: Editado pela autora (2021) a ir de foto de A Tribuna (2007).
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O “Colégio Anglo Americano” foi fundado em 1941 e se tornou, ao longo do tempo,
uma tradicional institui¢do de ensino da cidade. Nos grupos de alunos de musica, fotografados

em 1941, Fig. 68 e 69, percebe-se um aluno negro em cada uma das imagens.

Figura 68 - Turma de estudantes do Colégio Anglo Amerlcano em 1941
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2013). Disponivel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm. Acesso em: 11 dez. 2020.

Figura 69 - Turma de estudantes do Cole gio Anglo Amerlcano em 1941
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto ae Novo Milénio (2013). Disponivel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm. Acesso em: 11 dez. 2020.
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A fotografia apresentada na Fig. 70 retrata uma classe do “Colégio Anglo Americano”,
porém, a datacdo indicada na fonte, 1938, ¢ equivocada, pois a escola somente foi fundada em
1941. De toda forma, pelas caracteristicas dos alunos, uniformes ¢ local de onde fora retratada,

isto ¢, dos indicios, acredita-se que pertenga a década de 1940.
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Fonte Itau Cultural (2010). Dlspomvel em: https://www. 1taucultura1 org. br/ocupacao/aracy—
amaral/aracy/. Acesso em: 10 nov. 2020.
O mesmo colégio na fotografia de sua turma do 3.° ano do antigo primario, em 1957,

indica a frequéncia de uma unica aluna negra, na Fig. 71.

Figura 71 - Turma de alunos do Colégio Anglo- Amerlcano em 1957
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de A Tribuna (2009).
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O “Ginasio Tarquinio Silva”, fundado em 25 de marco de 1922, mantinha Curso
Noturno Comercial e, posteriormente, o curso ginasial noturno. Apos cinco anos, inaugurou o
curso cientifico. Na fotografia da turma da 4.7 série, em 1954, Fig. 72, percebem-se cinco alunos

negros.

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de A Tribuna (2004).

Outra tradicional institui¢do educacional privada e remunerada da cidade foi o “Liceu
Coelho Neto”, fundado em 1933, no antigo bairro da Vila Macuco, atual Vila Mathias. A

fotografia, Fig. 73, retrata um niimero significativo de alunos, na qual somente dois sdo negros.

Fi

gura 73 - Turma de alunos do Liceu Coelho Neto, em 1946
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de A Tribuna (2005).
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A proxima fotografia, Fig. 74, serviu de capa do convite para a festa de formatura de
alunos de Contabilidade, em 1955, com nova denominacao, Escola Técnica de Comércio

“Coelho Neto”, em que ndo se constata nenhum aluno negro.

Figura 74 - Turma de formandos da Escola Técnica de Comércio Coelho Neto, em 1955

Fonte: A Tribuna (2005).

Em 1957, o retrato de turma do 2.° ano basico do colegial da mesma escola, Fig. 75,

mostra que, de um grupo de 33 alunos, nenhum € negro.
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Fonte: A Tribuna (2005).
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As fotografias de alunos que frequentavam o antigo colegial, técnico ou basico,
demonstram que, tanto o acesso como a permanéncia de criancas, adolescentes e jovens negros
no ambiente escolar ndo ocorreu da mesma forma em relagao a populacdo ndo negra. Levando-
se em consideracdo que a obrigatoriedade da gratuidade do Ensino Médio ¢ uma demanda atual
e que grande parte da populagdo negra pertencia a classe pobre e trabalhadora, muitos dos
jovens negros santistas foram impossibilitados do acesso a profissionaliza¢do e ao respectivo
mercado de trabalho por décadas na “Terra da Caridade e da Liberdade”.

Em 1927, foi fundado o “Liceu S&o Paulo”, escola privada que teve sua primeira sede
na regido residencial das mais tradicionais familias da cidade, no bairro da Vila Mathias. A
fotografia de uma turma com alunos do ano 1938, Fig. 76, demonstra trés alunos negros. Tal
situacdo traz a tona algumas questdes como: sera que pertenciam a elite santista? Serd que eram
afilhados de alguma familia tradicional da cidade? Ou faziam parte da benemeréncia dos
fundadores da escola? Diante das fontes disponiveis, foi impossivel responder a tais perguntas,
contudo, favorecem a reflexdo proposta neste estudo, pois ndo impedem a constatacdo da

realidade fatica que € a baixa frequéncia de alunos negros nos espacos educacionais.

~ Figura 76-;1"urma masculina do Colégio Liceu Sao Paulo, em 1938

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2013). Disponivéi
em: http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm. Acesso em: 25 nov. 2018.

O Externato “Afonso Pena” foi fundado em 1942 e funcionou até o ano de 2019. A
fotografia de uma de suas classes da escola, Fig. 77, chama a atengao para o fato de que, mesmo
sendo uma escola privada e remunerada, manteve em seu alunado um niimero significativo de
alunos negros em comparagao com as demais escolas privadas. Estava localizado proximo ao

atual bairro da Aparecida, local inicialmente destinado a comunidade de pescadores e ultimos
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espacos a serem habitados na Zona Leste da cidade.

Figura 77 - Classe de alunos do Externato Afonso Pena, em 1949
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Fonte: Editado pel utora (21) a partir de foto de A Tri

A Revista Flama publicou, em 1943, uma fotografia da formatura dos alunos do Ateneu

“Progresso Brasileiro”, Fig. 78, em que néo se identifica ao menos um aluno negro.

Figura 78 - Classe de alunos da escola Ateneu Progresso Brasileiro, em 1943
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Fonte:  Flama (1943) apud Fundasantos (2021). Disponivel e
http://www.fundasantos.org.br/page.php?227. Acesso em: 2 fev. 2020.
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As escolas religiosas também se destacaram na formag¢@o educacional da sociedade
santista. Entre elas, se destacam algumas escolas cujas fontes iconograficas foram localizadas
e trazidas para analise deste trabalho.

O Colégio “Stella Maris” foi inaugurado em 1924, quando as religiosas da Congregacao
de Nossa Senhora — Conegas de Santo Agostinho vieram para Santos e, a 25 de fevereiro
daquele ano, iniciaram as aulas. A seguir, apresentam-se fotografias, Fig. 79 e 80, de grupos de

alunas retratadas durante a década de 1930, onde ndo se identificam alunas negras.

Figura 79 - Alunas do Colégio Stella Maris década de 19%0
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Fonte: Acervo da Fundagéo 'Arquivo e Memodria.

Figura 80 - Alunas do Colégio S

'tella Maris, década de 1930

Fonte: Acervo da Fundagdo Arquivo e Memoria.
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Entre as turmas de alunas em atividade fisica, Fig. 81 e 82, também néo se identificam

alunas negras.
) Figura 81 - Alunas do Colégio Stella Maris, década de 1930

e

Fonte: Acervo da Fundagdo Arquivo e Memobria.

Mesmo tratando-se de uma escola privada remunerada, que contemplava criancas do
sexo feminino da elite santista, as irmas religiosas se dedicavam a proporcionar ensino gratuito
as classes menos favorecidas e, neste sentido, 1927 fundaram o Externato “Santa Tereza”, Fig.

83, gratuito, para os filhos de operarios, lavradores, pedreiros e outros. Iniciando com 70 alunos,
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diferentemente do “Colégio Stella Maris”, sua mantenedora, observa-se a presenca de criancas

negras.

F ig.u_ra 83 - Alunas do periodo vespertino do Externado Santa Tereza, em 1932

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (20135. Disponivel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250a.htm. Acesso em: 10 nov. 2019.

O Colégio “Sao José”, confessional e remunerado, foi fundado em 1924 e se dedicou a
educacdo de meninas. Além do antigo Ensino Primario e Ginasial, a escola, a partir de 1929,
passou a formar professoras. A seguir, sdo apresentadas duas fotografias. A primeira, Fig. 84,
com alunas menores, onde sdo identificadas duas alunas negras e a segunda, Fig. 85, o grupo
de alunas maiores com somente uma aluna negra. Ressalte-se que o Colégio “S&o José” atendia
a elite santista, porém também colaborava com creches e asilos da cidade, disponibilizando
algumas bolsas de estudos. O guestionamento levantado é: sera que a aluna negra fazia parte de
familias da elite santista ou frequentava a escola como bolsista? A recorrente inexisténcia de
outras fontes que corroborem com uma ou outra vertente impossibilita um posicionamento

assertivo da autora.
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Flgura 84 Alunas menores do Colégio Sao Jose em 1928
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partlr de foto de Memorla Santlsta (2021) Dlspomvel em:
http://memoriasantista.com.br/wp-content/uploads/2018/02/ASMENORES.jpg. Acesso em: 10 dez. 2020.
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Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Memoria Santista (2021). Dlspomvel em:
http://memoriasantista.com.br/wp-content/uploads/2018/02/ASMAIORES.jpg. Acesso em: 10 dez. 2020.

Em 1960, foi retratado o grupo de alunas da 4.* série primaria da mesma escola feminina,

Fig. 86, pode-se observar que somente uma aluna faz parte do grupo-classe.


http://memoriasantista.com.br/wp-content/uploads/2018/02/ASMAIORES.jpg
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Figura 86 - Alunas do Colégio Sdo José, em 1960

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Prof Clmara (2021) Disponivel em:
https://profacimara.com/galeria-de-fotos/. Acesso em: 10 dez. 2020.

O Colégio “Casa de Nossa Senhora” estava situado no Morro do Sdo Bento, ao lado do
Mosteiro, também com o mesmo nome, € era uma escola feminina. Na foto de 1952, Fig. 87,
que ilustra uma de suas turmas, observa-se somente nove alunas negras em relacdo ao grande

grupo de alunas ndo negras.


https://profacimara.com/galeria-de-fotos/
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Figura 87 - Turma de alunas do Colégio Casa de Nossa Senhora, em 1952
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Fonte: Editado pela autora a partir de foto de A Tribuna (2007) apud Novo Milénio (2008)
A Cruzada das Senhoras Catolicas foi fundada em 13 de dezembro de 1930 e funciona

até os dias de hoje como uma institui¢do filantrépica sem fins lucrativos que presta total e
parcialmente servigos gratuitos e de carater permanente na area da acdo social, principalmente,
no amparo a crianga e sua educacdo. A fotografia, Fig. 88, foi feita em sua sede por ocasido da

festa de encerramento do ano letivo de 1941, na qual sdo identificadas quatro estudantes negras.

Figura 88 - Turma de alunas d1p10madas em curso profissional da Cruzada das Senhoras Catohcas em 1941

Fonte: Flama (1943) apud Novo Milénio (2013).
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Do grupo retratado da mesma institui¢do catélica, Fig. 89, a seguir, constam 74 alunas
e, desta totalidade, dez sdo alunas negras.

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2013). Disponivel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm. Acesso em: 10 dez. 2020.

A Escola Noturna Santo Inacio era mantida pela Congregacdo Mariana da Anunciacio
de Santos e foi criada em 1921. Chegou a comemorar seu jubileu de ouro e foi declarada pela
municipalidade como de Utilidade Publica. Na Fig. 90, identifica-se um numero razoavel de
alunos negros. Ressalte-se aqui a especificidade da escola que atendia ao periodo noturno e que

sdo criangas de diversas idades em seu corpo discente.

Figura 90 - Alunos de Escola Noturna Santo Inacio, em 1944

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2013). Disponivel em:
http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm. Acesso em: 10 dez. 2020.
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As possibilidades levantadas anteriormente, quando da andlise da escola noturna
mantida pela “Sociedade Filantrépica Auxiliadora da Instrucdo”, sdo reiteradas a partir da
analise da Fig. 90, pois a quantidade de alunos negros estudando na escola noturna ¢ bem
significativa diante das demais fotografias de escolas ja analisadas. Assim, ratifica-se o ja
afirmado, de que o curso primario noturno néo era dedicado as criancgas da elite, como também
as imigrantes.

O “Colégio Coragao de Maria”, fundado em 1.° de julho de 1904 como unidade da
“Congregac¢ao do Imaculado Coragdo de Maria”, foi um dos principais estabelecimentos de
ensino do municipio. No ano de 1944, instituiu a “Escola Normal Livre” junto ao colégio que,
durante décadas, formou professores que passaram a atuar nas redes privadas e publicas da

regido. Na fotografia, Fig. 91, ha cinco meninas negras em um grupo de 46 alunas.

Figura 91 - Alunas do 1.° a0 4.° ano do Colégio Imaculado Cora¢do de Maria, em 1939

Fonte: Editado pela autora (2021) a partir de foto de A Tribuna (2006). Disponivel em:
http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm.

Na fotografia de 1947, Fig. 92, ndo h4 nenhuma crianga negra retratada.
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Fénte: quivo pessoal de Chagas (2021).

O Colégio “Nossa Senhora do Carmo” foi fundado por padres Carmelitas em 1917 e,
em 1975, deixou de ser uma escola religiosa, passando para o setor privado com o nome de
Colégio do Carmo. Na foto da formatura da turma de 1943, Fig. 93, destaca-se somente um

aluno negros de um total de 26 alunos.

Fonte: Editada pela autora (202) a partir de foto de Flama (1943) apud Acervo da Fundagdo
Arquivo e Memoria de Santos.

Uma das mais influentes instituicdes de ensino da cidade, o Colégio “Marista de Santos”,
ou apenas Colégio “Santista”, deu inicio as suas atividades em 1904. A escola confessional e
remunerada atendia somente meninos da elite santista. Muitos de seus alunos se tornaram
pessoas influentes no cenario brasileiro, como ¢ o caso do ex-governador do Estado de Sao
Paulo, Mario Covas.

A fotografia a seguir, Fig. 94, retrata um grupo de jovens alunos formandos do curso de
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contabilidade de 1946 em que ndo h4a nenhum aluno negro.

Eigpra 94 - Forrpandos em contabilidade do olé gl

Fonte: A Tribuna (2009).

A fotografia da Fig. 95 retrata o batalhdo escolar do Colégio “Santista” em 1950,

formado por 42 alunos e, entre eles, ndo se identifica nenhum aluno negro.

Figura 95 - Alus do batalhao escolar do Colégio Santista, em 1950
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Fonte: Novo ilénio (2013). Disponivei em: http://www.novorﬁilenio.inf.br/ééntos)h0250e.htm. Acesso
em: 10 ago. 2020.

Passados oito anos, foi retratado o grupo de formandos do antigo nivel colegial, em1958,
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de onde consta somente um aluno negro, na Fig. 96.

Figura 96 - Alunos do Colégio S

antista, em 1958
S 4 1

T

Fote: ) Colégio Santista (2013). Dlsponi\?ef ) em:
https://www.facebook.com/ColegioSantista/photos/441595275928666. Acesso em: 10 dez. 2020.

Em 1907, foi criada a “Academia de Comércio de Santos”, a primeira escola de Ensino
Comercial da cidade, pela Lei Municipal n.° 258, de 24 de abril. Posteriormente denominada
Escola “José Bonifacio”. Atuando junto ao nivel que corresponderia ao atual ensino médio
técnico, formou centenas de jovens para o mercado de trabalho. No album de fotografia dos
formandos de 1941 da Escola “José Bonifacio”, Fig. 97, foram localizadas cinco alunas negras

e um aluno negro entre os 35 formandos, cujas fotografias sdo apresentadas a seguir.

Figura 97 - Formandos do Colégio José Bonifacio, em 1941
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Fonte: Acervo do Colégio José Bonifacio.

A existéncia de jovens negros no ensino técnico, de acordo com as fotos apresentadas,
pode ser consequéncia do que foi constatado anteriormente nas fotografias que retratam alunos
das escolas primdrias e evidenciam a baixa frequéncia de criangas negras aos bancos escolares.
Do corpo docente da classe de 1941 do Colégio José Bonifécio, ressalte-se o tnico professor

negro, que foi o homenageado da turma, na Fig. 98.
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Figura 98 - Professor negro homenageado pela turma de 1941 do Colégio José Bonifacio

Fonte: Acervo do Colégio José Bonifacio.

Os alunos da 1.* série do antigo curso ginasial do Colégio “José Bonifacio” com o
professor Jodo Guido Negreli, em 1956, em que, na fotografia, Fig. 99, foi identificada, entre

alunos e alunas, somente uma aluna negra.

Figura 99 - Turma de alunas da 1.2 série do antigo curso 1na51al do Colégio José Bonifacio, em 1956
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partlr de foto do Acervo do Colégio Jose Bomfacm

A utilizagdo de fontes iconograficas baseadas nas fotos de classe ou escolares retratadas
em quase 70 anos que abarca esse estudo bem demonstrou, mesmo que pela amostragem, um
panorama da frequéncia as escolas publicas e privadas de Santos, incluindo os trés niveis de

escolaridade da época, primario, ginasio e secundario.
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Sob outro enfoque e com o intuito de aprofundar a analise, foram trazidas para este
estudo fotografias escolares que tém como referéncia um ano letivo em especifico. Em 1942,
os submarinos alemdes afundaram navios brasileiros durante a Segunda Guerra Mundial e o
governo do Brasil, sob a presidéncia de Getulio Vargas, rompeu relacdes com os paises do Eixo,
grupo formado pelos paises Alemanha, Japao e Russia, e estreitou suas relagdes com os Estados
Unidos da América. O Brasil, até entdo oficialmente neutro diante do conflito, j4 mantinha
relacdes comerciais com o governo americano, fornecendo borracha para a sua industria bélica.
No sentido de aumentar a obteng@o de matéria prima e a producdo, o governo investiu em uma
“Campanha Nacional da Borracha”, que, além de capitanear mao de obra para trabalhar na
Regido Amazonica, incentivava a populacao a doar pneus para complementar a produgao.

Em Santos, as escolas se mobilizaram para arrecadar pneus e registraram o momento,
demonstrando orgulho por colaborar com a campanha. Sdo estas fotos que se apresentam a
seguir, utilizadas com fonte para esta pesquisa. Vale ressaltar que a analise das imagens se
relaciona com varias escolas instaladas na cidade no mesmo periodo, o que pode aproximar a
percepcao sobre o acesso das criancas negras a Educagdo no ano de 1942, como forma de
exemplificar a situagdo relegada a essa parcela da populacdo. Algumas das escolas retratadas ja
foram objeto de apresentacdo e analise anteriormente, porém, indicam-se novas escolas para
abordagem do tema.

O Grupo Escolar “Barnabé”, escola publica estadual, registrou alunos junto aos pneus

arrecadados para a doagdo onde se identifica, na Fig. 100, somente um aluno negro.

Fiiura 100 - Alunos do Grueo Escolar Barnabé
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto de Fundag@o Arquivo e Memoria de Santos.
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A primeira imagem do Grupo Escolar “Visconde de Sdo Leopoldo”, envolvido na
“Campanha da Borracha”, retratou um grupo misto de alunos e, dos 18 adolescentes

fotografados com seus pneus, somente dois sdo negros, na Fig. 101.

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto de Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.

A segunda imagem do Grupo Escolar “Visconde de Sdo Leopoldo” retratou um grupo

misto de alunos que, em primeiro plano, apresenta somente quatro alunos negros, na Fig. 102.

Figura 102 - Alunos do Grupo escolar Visconde de Sao Leopoldo

g

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto da Fundag@o Arquivo e Mem(')ria- d;e Santos.

O Grupo Escolar “Martins Fontes” também participou da “Campanha da Borracha” e

retratou esse momento, fotografando um grupo de 18 alunos em que se apresenta uma crianga
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negra, nas Fig. 103 e 104. Neste caso, diante das peculiaridades de localizag@o e de atendimento
da escola, levantaram-se duas possibilidades plausiveis quanto a presenca infima de alunos
negros: os alunos negros ndo estavam matriculados nas escolas, o que vai ao encontro da
hipdtese levantada neste trabalho; a segunda ¢ que, mesmo fazendo parte do processo de
escolarizagdo, os alunos negros ndo eram escolhidos para serem fotografados, o que também

sugeriria a exclusdo dessas criangas das memorias da instituicao.

Fonte: Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.
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Outro Grupo Escolar Municipal que aderiu a campanha foi o “Lourdes Ortiz”, situado
no bairro da Aparecida. Na imagem a seguir, Fig. 105, sdo identificadas sete criancas negras em
um total de 21 alunos. Ressalte-se, novamente, que o bairro onde esta localizado a escola foi
um dos ultimos a ser habitado na Zona Leste de cidade, reduto de comunidade de pescadores

em sua maioria.

Figura 105 - Grupo misto de alunos do Grupo Escolar Lourdes Ortiz

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto de Fundagdo Arquivo é Meméria de Santos.

A seguir, dez alunos se divertiam com os pneus a serem doados para a “Campanha da
Borracha”, entre eles, trés sdo negros, na Fig. 106. Percebe-se que as porcentagens referentes a
quantidade de alunos negros de ambas as fotografias do Grupo Escolar “Lourdes Ortiz”

representam 33,33% de sua totalidade.

Figura 106 - Alunos do Grupo Escolar Lourdes Ortiz brincando com pn
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onte: Editada pela_ autora (20 " partir de foto da Fundagdo Arquivo e Merhéﬁa de Santos.
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Para o Colégio “Liceu Brasil”, ndo foi localizada documentacdo, bem como informagdes
sobre a escola, porém as fotografias encontradas demonstram grupos de alunos engajados na
“Campanha de Borracha”. A primeira imagem retrata um grupo exclusivamente masculino com
cinco alunos negros, na Fig. 107.

Figura 107 - Alunos do Colégio Liceu Brasil

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto da Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.

A segunda fotografia do Colégio “Liceu Brasil”, Fig. 108, também foi motivada pela
“Campanha da Borracha”, porém da imagem nao consta nenhum aluno negro. Destaque-se que
os alunos retratados estdo mais bem trajados em relagdo aos retratados na fotografia anterior,

sugerindo que foram especialmente escolhidos para a pose.

Figura 108 - Alunos dp
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Fonte: Fundaé:éo Arquivo e Memoria de Santos.
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O Colégio “José Bonifacio” retrata um grupo de alunos com a colaboragdo da escola a

campanha, e, na Fig. 109, sdo identificados dois alunos negros.

José Bonifacio

Figura 109 - Alunos do Colégio

Fonte: Editada pela autora ( 1 a partir de foto da Fundagao AruiV Memoria de Sants. -

O Grupo Escolar Fraternidade retrata sua participagdo com um grupo de seis alunos,

entre os quais um aluno era negro, na Fig. 110.

Figura 110 - Classe do Grupo Escolar Fraternidade
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Fonte: Editada pela autora (021) a partir de foto da Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.
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O Ginasio “Luso Brasileiro”, escola particular remunerada, estava localizado no bairro
da Encruzilhada e participou da campanha, fotografando um grupo formado somente por alunos

ndo negros, na Fig. 111.

Flgura 111 - Grupo de alunos do Ginasio Luso Brasileiro
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Fonte: Fundagao Arqulvo e Memorla de Santos

Alunos ¢ alunas do Externato “Roland” fizeram suas doagdes. Identifica-se uma aluna

negra, na Fig. 112.

Figura 112 - Alun,ces do Externato Roland

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto de Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.
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A Escola Portuguesa também aderiu a “Campanha da Borracha” e, em um grande grupo
de alunos, percebem-se seis alunos negros, na Fig. 113. E importante salientar que a escola era

particular, isto &, custeada pela comunidade portuguesa, porém gratuita para comunidade.

Figura 113 - Alunos da Escola Portuguesa

Fonte: Editada péla autora (2b2 lA) a partir de foto da Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.

O Colégio “Santista” retrata uma grande quantidade de pneus para doacdo pelos seus

alunos e, entre eles, foi identificado somente um aluno negro, na Fig. 114.

Figura 114 - Alunos do Colégio Santista
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto da Fundagao quivo e Memoria de Santos.

O Colégio “Coelho Neto” também retratou o envolvimento de seus alunos na
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“Campanha da Borracha”. No grupo, constata-se um aluno negro, na Fig. 115.

Figura 115 - Grupo de alunos do Colégio Cell}o Neto

Fonte: Edtada pela autora (2021) a partir de foto da Fundacdo Arquivo e Memoria de Santos.

O Grupo Escolar Municipal “Cidade de Santos” participou da campanha e fotografou
seus alunos junto a doac¢dao de pneus e outros objetos de borracha. Dos quatorze alunos da

imagem, Fig. 116, trés sdo negros.

Figura 116 - Alunos do Grupo Escolar Cidade de Santos

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto da Fundag:ﬁo A}quivo e Memoéria de Santos.
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A fotografia a seguir, Fig. 117, traz alunas do Grupo Escolar “Cidade de Santos” no
mesmo evento, porém, no momento do recreio. Observe-se somente duas alunas negras. E
interessante ressaltar como ¢ irrisoério nimero de criangas negras identificadas nas fotografias
até agora apresentadas, independentemente do tipo de atendimento ao qual era direcionada a

escola: publica, privada gratuita ou privada remunerada.

<= =40y
Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto da Fundagdo Arquivo e Memoéria de Santos.

Na foto do Grupo Escolar “Padre Bartolomeu de Gusmao”, escola estadual localizada
no atual bairro do Sabod, regido ocupada apos a década de 1940 e habitada por trabalhadores,
se verifica a presenga de trés alunos negros, na Fig. 118.

Fi Escolar Padre B

i

gura 118 - Alunos do Grupo

artolomeu de Gusmao
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto da Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.
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O Grupo Escolar “Azevedo Junior”, escola estadual localizada no bairro denominado

Vila Belmiro, no pequeno grupo de alunos retratados, trés podem ser identificados como negros,

do Grupo Escolar Azevedo Junior
i B\

Figura 119 - Alunos
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Fonte: Editada péia a-utora{ (20

to da Funda
O Grupo Escolar “Auxiliadora da Instrugdo”, escola municipal, também aderiu a

campanha e retratou o momento da entrega dos pneus junto ao grupo grande de alunos onde

foram identificadas seis alunas negras, na Fig. 120.
Figura 120 - Alunas do Grupo Escolar Auxiliadora da Instrugdo
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto da Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.
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A escola fotografou um grupo de alunas no mesmo dia do evento, na hora do recreio, e

constatam-se duas alunas negras na Fig. 121.

Figura 121 - Alunas do Grupo Escolar Auxiliadora da Instrugio
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto da Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.

A escola Ateneu “Sao José” também participou da campanha, contudo, a tnica fonte
localizada referente a essa escola ¢ apresentada a seguir, na Fig. 122. Diante de um numero

significativo de criangas, identificam-se 15 alunos negros.

Figura 122 - Alunos da escola Ateneu Séo José

R

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto da Fundagdo Arquivo e Memoria de Sntos.
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Nesta imagem, a escola retrata um niimero menor de alunos, de onde constam dois

alunos negros, na Fig. 123.

Fi

gura 123 - Aunos da escola Ateneu Sao José

Da escola Ateneu “Congresso Brasileiro”, a inica informacao encontrada ¢ a fotografia
a seguir, a Fig. 124, retratando a “Campanha da Borracha”, em 1942, onde dois de seus alunos

s30 negros.

Figura 124 - Alunado do Ateneu Congresso Brasileiro

i

A Escola “Unido Operaria”, uma das mais antigas da cidade, também retratou o
momento da entrega das doacdes para a “Campanha da Borracha”. No grupo fotografado, na

Fig. 125, ndo se constatam alunos negros.
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Fonte: Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.

Levando-se em considera¢do um ano letivo especifico, no caso, 1942, e escolas das mais
diversas origens, constata-se que a situagdo das criangas negras nao se altera. A partir da
intencionalidade desta analise, pode-se perceber a superioridade quantitativa na frequéncia de
alunos nao negros em detrimento dos alunos negros. Esta conclusao se reflete em todo processo
de inclusdo da populagdo negra nos meios educacionais, considerando que a Educagdo ¢ um
veiculo eficaz de transformacao da sociedade, que poderia favorecer a construgdo de um novo

cenario, diferente do vivenciado por negros e negras até os dias atuais.

3.2 AS INSTITUICOES PARA ORFAOS E EXPOSTOS: UMA PROPOSTA PARA A
EDUCACAO DE CRIANCAS NEGRAS?

Estudos atuais, cujas tematicas sdo dedicados a politica educacional durante o Império
brasileiro, apontam para uma série de iniciativas legais e civis para o atendimento das criangas
brasileiras. Para os filhos da elite, uma vida influenciada pela cultura europeia e educada por
preceptores. Para as criangas pobres e livres, o acesso a escola era exce¢do até a metade do
século XIX. As criangas escravas era reservado um fim pior, pois poderiam ser vendidas ou
doadas, além do que, havia grande mortalidade infantil nesse segmento. Ressalte-se, também
que, mesmo depois da Lei do Ventre Livre, em 1871, a crianga escrava poderia ser forcada a
trabalhar para seu ex-senhor dos oito anos até os 21 anos se, mediante indenizagao do Estado,
ndo fosse libertada.

Muitos fatores favoreciam o abandono de criangas, os filhos ilegitimos frutos de
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relagdes sexuais de senhores e escravas, a pobreza ou a morte dos pais legitimos, entre outros.
Para o atendimento de 6rfios e expostos'?!, foi implantada a Roda, um cilindro giratorio
instalado na parede das Santas Casas que permitia que a crianga fosse colocada sem que fosse
vista pelo lado dentro a pessoa que fazia a acdo. Era recolhida pela Instituicao e colocada em
um local criado especificamente para tal, a “Casa de Expostos”. Falando sobre o inicio do
atendimento de criangas menores de seis anos, Kuhlmann Jr. (2010) faz mengao as primeiras

institui¢des dedicadas a cuidar de criancas abandonadas:

Até entdo, apenas criangas pequenas sem familia eram atendidas em instituigdes. A
Casa de Expostos recebia bebés abandonados nas “rodas” — cilindros de madeira que
permitiam o anonimato de quem ali deixasse a crianga — para depois encaminha-los a
amas que os criariam até a idade de ingressarem em internatos (KUHLMANN JR.,
2010, p. 473).

Somente apds a Independéncia que o governo imperial brasileiro formulou algumas
politicas para a infancia, que passava a ser considerada como questiao de ordem publica. Neste
sentido, o Decreto n.° 1.331-A, de 185422, que tratava da reforma do ensino primario e
secundario da Corte, em seus artigos 62 e 63, previa o destino das criangas em situacdo de

abandono:

Art. 62. Se em qualquer dos districtos vagarem menores de 12 annos em tal estado de
pobreza que, além da falta de roupa decente para frequentarem as escolas, vivio em
mendicidade, o Governo os fara recolher a huma das casas de asylo que devem ser
creadas para este fim com hum Regulamento especial.

Em quanto ndo forem estabelecidas estas casas, os meninos poderdo ser entregues aos
parochos ou coadjutores, ou mesmo aos professores dos districtos, com os quaes o
Inspector Geral contractara, precedendo approvagdo do Governo, o pagamento mensal
da somma precisa para o supprimento dos mesmos meninos.

Art. 63. Os meninos, que estiverem nas circumstancias dos Artigos antecedentes,
depois de receberem a instrucgdo do primeiro grao, serdo enviados para as companhias
de aprendizes dos arsenaes, ou de Imperiaes Marinheiros, ou para as officinas publicas
ou particulares, mediante hum contracto, neste ultimo caso, com o0s respectivos
proprietarios, e sempre debaixo da fiscalisag@o do Juiz de Orphaos.

Aquelles porém que se distinguirem, mostrando capacidade para estudos superiores,
dar-se-ha o destino que parecer mais apropriado a sua intelligencia e aptiddo (BRASIL,
1854).

Conhecida como Reforma Couto Ferraz, a legislacdo previu a criacdo de uma instituicao
para dar assisténcia a infancia desvalida, sendo paulatinamente adotada por todo o império.

Para Mattos (1990), o asilo combinava a instru¢do e o trabalho para a superacdo do abandono

121 As criangas denominadas como “expostos” possuiam uma categoria juridica e assistencial diversa da
estabelecida aos 6rfdos, mesmo que seus destinos se cruzassem em asilos e orfanatos. As criangas abandonadas,
também denominadas enjeitadas, tinham sua ascendéncia totalmente apagada, o que as fazia livres. Ja os 6rfaos
mantinham a categoria de seus progenitores, visto que sua ascendéncia poderia ser determinada.

122 Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-1331-a-17-fevereiro-1854-
590146-publicacaooriginal-115292-pe.html
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de criangas, tomando como exemplo as “nag¢des civilizadas” europeias. Nestas institui¢des, 0s
internos, apos serem aprovados no primeiro grau, eram direcionados, principalmente, para as
companhias de aprendizes dos arsenais ou marinheiros que, segundo Venancio (1999),
tornaram-se como uma das unicas possibilidades direcionadas a infancia pobre e desvalida.
Ao final do século XIX, a visdo do atendimento a crianga passou a contemplar as
familias pobres no intuito de impedir o abandono de menores (KUHLMANN JR., 2010),
principalmente direcionado a mulher-mae.
A “protecdo a infadncia” ¢ o novo motor que impulsiona a criagdo de uma série de
associagdes ¢ instituicdes para cuidar das criangas sob diferentes aspectos: da sua
satide e sobrevivéncia — com ambulatorios obstétricos e pediatricos, dos seus direitos
sociais — com as propostas de legislagdo e de associacdo de assisténcia; da sua
educagdo e instrugdo — com o reconhecimento, tanto no ambiente privado como no
espago publico. A “associacdo Protetora da Infincia Desamparada” foi uma das

primeiras entidades que se preocupou com essa questio em ambito nacional
(KUHLMANN JR., 2011, p. 473).

A indicagdo da presenca de alunos negros frequentando as escolas profissionalizantes
de Santos, no periodo pesquisado, foi constatada por meio da fotografia da turma de internos
do curso técnico industrial da escola “Escoléstica Rosa”, em 1937, que estava em Jacarei
conhecendo o interior paulista no projeto de intercAmbio. Comparando com as fotos anteriores,
que ndo indicam o mesmo numero de alunos negros matriculados nas escolas primarias, as
perguntas que emergem dessa situagdo sdo: quais escolas frequentaram esses alunos da turma
de nivel técnico? Serd que eram provenientes dos asilos de o6rfao e desvalidos? Eram das
instituicdes beneméritas da cidade que atendiam os 6rfaos? As respostas a tais questionamentos
sdo objeto de analise do subcapitulo em questao.

Em Santos, a Associag¢do Protetora da Infancia Desvalida, criada em maio de 1989 pela
elite politica da cidade, foi a mantenedora da primeira institui¢ao dedicada a cuidar das criangas
orfas. Inaugurado em setembro do mesmo ano e denominado como “Asilo de Orfios”,
funcionou sem apoio algum do Estado até o momento em que a diretoria da Associagdo decidiu
entregé-lo aos cuidados das irmas da Congregacao do “Purissimo Coragdo de Maria”. Segundo
Vieira (2009)

A questdo da subsisténcia dos internos era resolvida pela mobilizagdo das firmas
comerciais ¢ dos socios contribuintes e de outras pessoas que, compungidas pela
tragédia da epidemia, enviavam dinheiro e géneros de primeira necessidade.
Farmacias forneceram gratuitamente medicamentos as criancas doentes, uma padaria
forneceu pao, biscoitos e bolachas por alguns meses, médicos prestaram atendimento

gratuito. A magonaria contribuiu por meio das lojas Grande Oriente do Brasil, do Rio
de Janeiro, e Estrela do Oeste, de Ribeirdo Preto (VIEIRA, 2009, p. 70).

Para a sociedade, a assisténcia era considerada uma “redencdao” diante de tantas
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tragédias que assolavam a populacao pobre da cidade, como a falta de moradia digna e de
educacdo escolar, e a presenga de doencgas, em especial, a epidemia de febra amarela, que, a
época, vitimou dezenas de pessoas. Para pais e maes pobres, significava o sustento e a educagao
da crianga para que pudessem ser inseridas no mercado de trabalho.

Os dados obtidos no Livro de Matricula de 1889 e 1910 da institui¢ao, hoje denominada
“Casa da Crian¢a”, indicam, além da idade e a procedéncia, o quesito raga/cor, permitindo a
elaboragdo da Tabela 5, a seguir, como forma de mensurar o numero de criancas negras

internadas:

Tabela 5 - Alunos matriculados no Asylo de orfdos de 1989 a 1914, segundo quesito raga/cor
SEM

ANO BRANCO PRETO MORENO PARDO SEMIBRANCO DESIGNACAO TOTAL
1889 28 - - - 4 - 32
1890 2 - - - 1 - 3
1891 3 - 1 - - - 4
1892 6 - - - - - 6
1893 11 1 - - 3 - 15
1894 29 2 - - - 2 34
1895 8 - - - - 1 9
1896 19 - - 2 - 5 26
1897 9 5 - 2 - - 16
1898 19 - - 2 - - 21
1899 21 1 2 2 - 1 27
1900 21 - - 3 - - 24
1901 16 - 9 5 - - 30
1902 11 2 1 2 - - 16
1903 10 3 4 4 - - 21
1904 2 - - 1 - - 3
1905 24 - 4 1 - 2 31
1906 61 1 8 4 - 17 91
1907 23 1 5 7 - 24 70
1908 16 1 1 4 - 1 23
1909 11 - - 3 - - 14
1910 13 5 4 3 - - 25
1911 17 2 1 - - - 20
1912 23 3 3 1 - - 30
1913 30 1 4 1 - - 36
1914 9 1 1 1 - - 12
Total 442 29 48 48 8 53 628

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Pela anélise dos numeros apresentados no referido livro de matricula, observe-se que,
mesmo no ambiente voltado para atendimento de 6rfaos e expostos, a presenca da crianca negra
é muito pequena nessa instituicdo. E o que mostra a fotografia das Irmas da Congregacio do

Purissimo Corago de Maria e as criancas atendidas pela instituicio?3, na Fig. 126.

123 A foto foi obtida no trabalho da pesquisadora Prof.* Dra. Marina Vieira que escreveu sobre a institui¢io. VIEIRA,
Marina Tucunduva Bittencourt Porto. O Asilo de Orfaos de Santos na engrenagem da cidade (1908-1931). 2012.
Tese (Doutorado em Educagao) — Faculdade de Educacédo, Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2012.
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Figura 126 - Grupo de criancas atendidas pela Associa Protetora da Infancia Desvalida, pos 1898

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de Vieira (2012).

A fotografia encontrada que retrata os abrigados ndo ha datagdo, porém, pelo local que
serviu de cendrio, pode-se afirmar que foi posterior a 1898, ano em que a Associacdao Protetora
da Infancia Desvalida construiu, no bairro do Macuco, um amplo edificio para abrigar o Asilo
de Orfios, ampliando sua capacidade para o atendimento para até 350 criangas. Nela, foram
identificadas 12 criangas em um grande grupo de orfaos e de expostos atendidos pelo asilo. Na
fotografia de 1902, Fig. 127, também se verifica um niimero significativo de criangas negras
atendidas pela Associagdo. Levando-se em consideracdo que as fotografias sdo marcas que
preenchem a memoria das escolas, demarcando costumes, acontecimentos, praticas sociais,
constituindo-se em instrumento da historia, a auséncia de nomes e, muitas vezes de datacgao,
ndo se constituiram como obstaculos intransponiveis para considera-las como fonte histérica

no decorrer da pesquisa.

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto da Fundagdo Arquivo e Memoria de Santos.
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Outra institui¢ao que também atendia criangas e jovens pobres foi fundada por um filho
“bastardo” proveniente de uma relacdo entre uma ex-escravizada e um conselheiro do Império.
O santista Jodo Otdvio dos Santos dedicou sua fortuna a apoiar questdes beneméritas,
primeiramente, cuidando da Irmandade Santa Casa de Misericordia de Santos e, mais ao final
do século XIX, proximo a sua morte, idealizou uma instituicao para atender meninos pobres e
orfaos de pai que funcionaria como escola e internado.

O Instituto Dona Escolastica Rosa, em homenagem a sua mée, foi inaugurado em 1.° de
janeiro de 1908, oito anos ap0s a morte de seu criador e mantenedor, porém, deixou seu estatuto
elaborado. O atendimento do instituto era integral, provendo educacgéo, cultura e uma profissao
a crianga que permanecia como interno durante quatro anos. A primeira turma de internos foi
formada por 50 meninos. O acervo iconogréafico do Instituto é utilizado neste trabalho como
fonte a partir do ano de 1914, quando se constata um numero representativo de alunos negros
na banda musical, que tocou no evento em homenagem a visita de Manoel Augusto de Oliveira

Alfaya, provedor da Santa Casa de Misericordia, apds a sua volta da Europa?*, na Fig. 128.

Figura 128 - Alunos da Banda Marcial da Escola Dona Escolastica Rosa, em 1914

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de Acervo da ETEC Escolastica Rosa.
Disponivel em: http://www.etecescolasticarosa.com.br/historia. Acesso em: 15 dez.
2019.

Na década de 1920, foi retratada a turma de internos que manteve um percentual
razoavel de alunos negros, de um grupo de 35 alunos, dez alunos pertenciam a etnia negra, na

Fig. 129.

124 Foto e legenda publicadas na revista santista A Fita (1914).


http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0318l2.htm
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Figura 129 - Turma de alunos de 1920

N ‘ - :
Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo da ETEC Escolastica Rosa.
Disponivel em: http://www.etecescolasticarosa.com.br/historia. Acesso em: 15 dez. 2019.

Diante da grande demanda em busca de uma escola de qualidade, o interventor federal
no Estado assinou, em 1933, o Decreto n.° 6.222, que criou, a partir do “Instituto Dona
Escoléstica Rosa” a primeira Escola Profissional Secundaria Mista de Santos. A fotografia de

uma turma desta década retrata somente dois negros na classe, na Fig. 130.

Figura 130 - Turma de alunos de 1930

. —— Q'
Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo da ETEC Escolastica Rosa.
Disponivel em: http://www.etecescolasticarosa.com.br/historia. Acesso em: 15 dez. 2019.
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O Instituto “Escolastica Rosa” também foi considerado uma das primeiras escolas
profissionalizantes do Brasil que oferecia cursos de marcenaria, fundigo artistica, alfaiataria,
tipografia e escultura, entre outros. A seguir, na Fig. 131, a fotografia traz um nimero
consideravel de alunos negros, 34 jovens, frequentando a escola técnica, com idades variadas.
Em julho de 1937, a turma de internos do curso Técnico Industrial da Escola Escolastica Rosa

foi a Jacarei, conhecer o interior paulista num projeto de intercAmbio 1%°.

Figura 131 - Turma de alunos internos de 1937
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto de A Tribuna (2009).

Fica evidente o aumento de nimero de alunos negros no contingente de internos quando
se trata de ensino profissionalizante, porém, reafirma-se questdo: qual a procedéncia desses
jovens quando criangas? Visto que, nas imagens de alunos das escolas das primeiras letras, os
negros sempre estavam em minoria. Defende-se a hipdtese que esses alunos negros eram
provenientes das institui¢des que atendiam 6rfaos e expostos, pois foi nesses espagos que se
constatou um maior nimero de criangas negras.

Na década de 1940, uma turma de internos fotografados no patio da escola reuniu o
corpo docente e o corpo discente feminino. No grupo, podem ser identificadas duas mogas e
uma criancga negra trajando o mesmo uniforme dos demais, levando a crer que também eram

alunas, na Fig. 132.

125 Foto e legenda publicadas em 23 de janeiro de 2009 na segio “Foto do passado” do jornal A Tribuna, pagina
A-13
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Figura 132 - Corpo docente ¢ discente da década de 1940
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo da ETEC Escolastica
Rosa. Disponivel em: http://www.etecescolasticarosa.com.br/historia. Acesso em:
15 dez. 2019.

Diplomados da 8.2 turma de 1940, Fig. 133, a seguir, dos 199 alunos 11 deles foram
identificados na foto como sendo de etnia negra, entre homens e mulheres, uma incidéncia
baixa, levando-se em consideracdo o grande numero de afrodescendentes que compunham a
populacdo da cidade e que néo era revelado pelos censos demogréaficos da época devido a

inexisténcia do quesito raga/cor nos documentos oficiais.
Fi

gura 133 - Diplomados da Turma de 1940
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de Flama (1944). Disponivel em:
http://www.etecescolasticarosa.com.br/historia. Acesso em: 15 dez. 2019.

Em 1955, sob a direcdo do professor Antonio José de Almeida Queirds, o Instituto
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ministrava os cursos Ginasial Diurno, Ginasial Noturno, Aprendizado Diurno, Aprendizado
Noturno e Colégio Técnico, além dos cursos profissionalizantes, com um corpo discente misto
de 2022 alunos'?® A classe feminina retratada na Fig. 134 ¢ do curso de confeccio e corte e se
constata a frequéncia de cinco alunas negras, uma incidéncia significativa, caso se baseie no
numero irrisorio de criangas negras que tiveram acesso as escolas retratadas no capitulo anterior,

como também nas institui¢des analisadas neste subcapitulo.

Figura 134 - Turma feminina do curso de confeccdo e corte, em 1950

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo da ETEC
Escolastica Rosa. Disponivel em:

http://www.etecescolasticarosa.com.br/historia. Acesso em: 15 dez. 2019.

Na sequéncia, a fotografia da primeira turma de formandas do curso de
estenodatilografia, Fig. 135. N&o se pode determinar o motivo pelo qual, comparando com o
curso de corte costura com o curso de estenodatilografia, ha uma grande diferenca na frequéncia
de alunas negras. Lembrando que um grande nimero de mulheres ex-escravizadas atuava como
costureiras, haveria a possibilidade de um direcionamento de cursos para as alunas segundo a
cor de pele? Esta hipdtese € objeto de analise em outras fontes, como relacdo de matriculas e

lista de exames, entre outras fontes documentais do instituto.

126 Dados obtidos no endereco eletrdnico do Instituto Escolastica Rosa.
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Primeira turma do curso de estenodatilografia do Escolastica Rosa

Figura 135 -

Ay
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Fonte: A Tribuna (2005).

O “Educandario Analia Franco” foi fundado em 1922 e, ainda em funcionamento, é uma
entidade sem fins lucrativos que atende, por meio de seus projetos, atualmente criancas de zero
a 17 anos em regime de creche ou acolhimento institucional. Existe desde 1917, mas a data
oficial de sua fundacéo € 28 de junho de 1922, quando recebeu 0 nome de Associacdo Creche
Asylo Analia Franco, em homenagem a educadora carioca Analia Emilia Franco. Em 23 de
agosto de 1925, a institui¢do inaugurou seu primeiro prédio, na Avenida Ana Costa, 285, no
bairro do Gonzaga e, apds anos prestando atendimento para 6rfaos e expostos, ampliou suas
instalagdes, oferecendo também educacdo formal e esportiva, assisténcia médica e
odontoldgica, ensinou masica criando uma banda marcial que participava de eventos na cidade.

E o que retrata a fotografia de 1945, na Fig. 136.
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Figura 136 - Banda Marcial formada por alunos do Eucandélro Analia Franco, em 1922

¥ |,

e

-

¢

r

Acervo do Educandario Analia Franco.

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do

Salta aos olhos que a banda marcial € composta por uma maioria de alunos-musicos
negros e também chama a atencdo que, apds contato com inimeras fotografias que desenham
0 ambiente escolar no &mbito dessa pesquisa, foi 0 segundo professor negro identificado como
Maestro Venancio Cunha. Na fotografia a seguir, a Fig. 137, do mesmo ano, na pose tradicional,
novamente se identifica 0 Maestro Cunha e mais um adulto negro, bem no centro e atras de
todo o grupo. Os demais assinalados s&o internos que, em comparagdo com alunos ndo negros
estdo sempre ao lado de seus respectivos instrumentos musicais.
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Figura 137 - Corpo docente e discente do Educandario Analia Franco, em 1922
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo do Educandario Analia Franco.

L

Ja em 1947, a turma de internos fotografada mostra a existéncia de uma maioria negra,
porém, o corpo docente mantinha a totalidade branca, um indicio que, mesmo ap6s 60 anos da
abolicdo oficial da escravidao, a populagdo negra em Santos ndo teria conseguido alcangar um
nivel de escolaridade capaz de torna-la apta para o Magistério, na Fig. 138.

Andlia Franco, em 1947

o Educandario

Figura 138 - Corpo docente ¢ dis\cente d
l “ 1IN

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo do Educandario Analia Franco.
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Fotos que retratam turmas de internos de 1951, nas Fig. 139 e 140, demonstram que

boa parte deles era negra das mais variadas idades.

Figura 139 - Turma de internos do Educandario Analia Franco, em 1951
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo do Educandario Anilia Frarilzéor.m V

Figura 140 - Turma de internos do Educandario Analia Franco, em 1951

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo do Educandério Analia Franco.
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Em 1954, os internos de varios tons de pele admiravam os brinquedos instalados no
novo parque da escola. Quinze deles sdo identificados como negros, nas Fig. 141.

Figura 141 - Alunos no patio do Educandario Anélia Franco, em 1954

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo do Educandario Analia Franco.
As fotos tradicionais de alunado, no mesmo formato das escolas e grupos escolares,
também eram tiradas com os internos do Analia Franco, porém, ao comparar a composi¢ao
étnica das turmas dos asilos e das referidas escolas, constata-se que o nimero de alunos negros

frequentes nas institui¢cdes € maior que os matriculados nas escolas, na Fig. 142.

Figura 142 - Internos com professores e o presidente do Educandério Analia Franco ao centro, em 1952
- i j 0 ’ -
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Fonte: Editada pela aﬁtra (2021) a partir de foto do Acervo do Educandario Analia Franco.
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Passados seis anos, outra turma fotografada retrata um namero significativo de alunos
negros, de um grupo de 16 alunos, sete podem ser considerados negros, isto é, quase 50%, na
Fig. 143.

Figura 143 - Classe masculina do Educandario Anélia Franco, em 1958

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo do Educandario Analia Franco.

Outro instituto benemérito instalado na cidade foi o Educandario Santista, criado como
“Orphanato Santista”, em 1927, que abrigava criangas e adolescentes do sexo masculino.
Somente na década de 1950, passou a funcionar como uma instituicdo educacional e recebeu a
denominacdo de Educandario Santista. As fontes iconograficas disponibilizadas pela entidade
para esta pesquisa, infelizmente, ndo sdo datadas, porém, isto ndo impede que as imagens
contemplem as hipoteses do trabalho e, diante das caracteristicas como o uniforme e os cenarios
utilizados, atendam ao recorte temporal proposto.

A seguir, a foto com pose tradicional dos internos, Fig. 144, em que se pode localizar
feicdes de um numero significativo de alunos negros, totalizando 26 criangas. Pelas
caracteristicas da foto, considera-se a possibilidade de pertencer a época em que a institui¢cao

ainda funcionava como orfanato, antes da década de 1950.
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Figura 144 - Grupo de internos do Educandario Santista - sem data
- B h" ’ - .

>

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo do Educandario Analia Franco.

A fotografia abaixo retrata um grande grupo de criangas e jovens internos do
Educandario Santista Pode-se verificar, na Fig. 145, que, por uma andlise superficial, metade

dos alunos/abrigados era da raga negra.

Figura 145 - Grupo de internos do Educandario Santista - sem data
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo do Educandario Analia Franco.
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Nas fotografias a seguir, Fig. 146, 147 e 148, ¢ retratado um evento com alunos e alunas
do Educandario sem datacao. Contudo, pelo trajar dos sujeitos, pode-se aferir que nio extrapola
o recorte temporal proposto na pesquisa. Pela andlise da imagem, ¢ possivel identificar 14
criangas negras, porém, em compara¢gdo com fotografias de escolas publicas e particulares
apresentadas anteriormente, evidencia, novamente, maior proporcionalidade de criangas negras
na entidade. Lembrando que, a partir do ano de 1950, o Educandario também passou a atender

a modalidade escola, misturando internos € nao internos nos mesmos espagos.

Figura 146 - Atividade envolvendo alunos e alunas no saldo Principal do Orphanato Santista- sem data
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo do Educandarlo Anaha Franco.

F1 gura 147 - Alunos no patio do Educandario Santista - sem data

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo do Educandério Anélia Franco.
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Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto do Acervo do Educandario Analia Franco.

Ao analisar as fotografias dos internos das entidades assistenciais voltadas ao
atendimento de criangas pobres, 6rfaos e expostas e compara-las com as imagens que retratam
alunos das escolas formais em Santos, percebe-se que as criangas negras, filhos e filhas da terra
da caridade e da liberdade, apareceram em niimero expressivamente maior junto aos lares
assisténcias. Para as criangas ndo negras, mesmo as mais pobres, o espaco educacional era a
escola formal. A resposta a hipotese inicial do trabalho comegou a se desenhar quando se
percebeu que a elite abolicionista que clamava por liberdade da populagcdo negra ndo teve a
mesma dedicagdo para com as criangas negras na cria¢ao politicas publicas para a real libertagao

que somente pode acontecer por meio da Educacao.

3.3 ANALISE DOS DADOS

A escassez de documentos educacionais que evidenciassem a raga/cor das criangas
matriculadas nas escolas publicas, privadas, remuneradas ou mantidas pela sociedade civil, e
nas instituicdes de abrigo a criancas, como orfanatos e asilos, dificultaram a realizacdo deste
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estudo. Contudo, oportunizou a incluséo de outras fontes, como dados censitarios, legislacdes
e, principalmente, as fontes iconogréaficas. Segundo Ginzburg (2007, p. 334), a “[...] questao da
prova permanece mais que nunca no cerne da pesquisa historica, mas seu estatuto €
inevitavelmente modificado no momento em que sdo enfrentados temas diferentes em relagao
ao passado, com a ajuda de uma documentagdo que também ¢ diferente”.

As informagdes contidas nos censos demograficos trouxeram uma visdo geral da
populacéo brasileira que, relacionadas aos dados de censos educacionais, edificaram os indicios
obtidos pelas fontes iconograficas que sustentaram toda a linha argumentativa deste trabalho.

O censo educacional, realizado em 1920, forneceu dados sobre a Educagdo da populacao
infantil na cidade de Santos, com o recenseamento de 11.015 criangas de seis a 12 anos. Deste
total, 6.659 frequentavam escolas e 4.878 criangas ndo recebiam instrucao escolar (PEREIRA,
1996, p. 131). No que tange ao presente trabalho, dois questionamentos emergem em primeira
instdncia: quantas destas criangas excluidas do processo educacional eram negras? De que
forma a transformacgao da concepcao da Educacdo pela sociedade brasileira favoreceu um maior
abarcamento dessa parcela da populagdo ao ambiente escolar? As respostas a estas questoes
fazem parte do escopo deste trabalho para demonstrar que o ideario de liberdade e caridade
estampado no brasdo da cidade ndo foi suficiente para contemplar a todos os santistas
igualitariamente. E o que se propde demonstrar com os dados obtidos por meio da analise de
fontes documentais e iconograficas e que sdo apresentadas a partir de critérios estabelecidos
pela forma de atendimento educacional, pela quantificagdo de grupos étnicos dos alunos e pelo
recorte temporal.

Mesmo ndo contemplando a totalidade de escolas e de matriculas do alunado, as fontes
iconogréaficas contemplaram a proposta deste estudo, tornando visivel a cor da pele de alunos e
alunas matriculados em diferentes instituicdes escolares e épocas, pois, como ja afirmado
anteriormente, a indicacdo do quesito raca-cor ou a autodeclaracdo, que poderia constar dos
documentos escritos, muitas vezes nao representaria fielmente tal caracteristica. Os acervos de
fotografias selecionados, principalmente aqueles que eternizaram o grupo e classe, foram
encontrados nas proprias instituicbes e escolas, disponibilizadas por ex-alunos, em sites
dedicados a histdria da cidade e, principalmente, na Fundacdo Arquivo de Memoria de Santos
que concentra um cabedal fotografico doado pelas escolas santistas.

O trabalho com as fotografias pautou-se em identificar e quantificar, em cada classe de
alunos retratada, os alunos negros e ndo negros, investigando também a histéria da instituicdo

educacional, o publico ao qual era direcionada e a forma de custeio. As tabelas expostas a seguir
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ndo contemplam todas as formas de prestagdo de servigo educacional por obedecerem a
especificidades dos dados apresentados. Esta contextualizacdo fez com que os vestigios ou
indicios se tornassem palpaveis.

Neste sentido, apresenta-se a Tabela 6, que indica 0 nimero de alunos negros e ndo
negros que frequentavam as instituicdes educacionais diante da forma de custeio da prestagéo

de servigos educacionais.

Tabela 6 - Numero de alunos negros e nao negros de acordo com a forma e custeio da prestagdo do servigo

educacional
Instltu.lgoe_s (IS D Alunos negros UEIENC Total de alunos
educacionais negros fotos
NUmero %  Nimero %
Escolas publicas 1209 87,86 167 12,14 42 1376
(municipais e estaduais)
Escolas privadas 803 83,44 105 11,56 22 908
gratuitas
Escolas privadas 1580 95,18 80 4,82 47 1.660
remuneradas
Instituicbes beneméritas 801 69,9 345 30,1 24 1.146
de atendimento a
criangas 6rfdos e
abandonadas
Total 4.393 86,3 697 13,7 135 5.090

Fonte: Elaborada pela autora (2021).
Inicialmente, cabe esclarecer que o numero de fotografias encontradas em cada

categoria de prestacdo de servicos educacional ndo € o mesmo. Assim, a analise da
quantificacdo de criangas negras e ndo negras foi efetivado por meio de porcentagem. Pelos
nimeros apresentados, percebe-se que, para a totalidade de fotografias analisadas que
contemplam instituicdes escolares gratuitas, remuneradas ou beneméritas, a quantidade de
criangas nao negras matriculadas € muito maior em relacdo as criancas negras e que estas
ultimas frequentavam em maior nimero as institui¢cdes benemerentes.

Levou-se em consideragdo tambem a representatividade das fotografias analisadas
diante do universo ao qual pertencem, ou seja, até que ponto cada fotografia e o grupo de
pessoas incluidos na pesquisa, se inserem no contexto educacional de cada um dos periodos
cujo recorte foi determinado pela disponibilizacdo de dados nas fontes pesquisadas. Desta
forma, a exposi¢ao contempla trés periodos: de 1888 a 1920, de 1921 a 1939 e de 1940 a 1960.

A Tabela 7, a seguir, apresenta o niimero de escolas instaladas na cidade, em 1920,
submetendo os dados aos relatorios sobre a instrugao escolar na cidade e informacdes advindas

de publicagdes jornalisticas e de outros pesquisadores'?’, correlacionando-as com o niimero de

127 Os dados e informagdes sobre o periodo até 1920 foram em grande parte retirados de Pereira (1996) que, por
meio de documentos oficiais gerais ou educacionais, elaborou graficos e tabelas consideradas como fontes
consistentes para embasamento da andlise apresentada nesta pesquisa.
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escolas retratadas nas fontes iconograficas.

Tabela 7 - Institui¢cdes escolares em 1920

Escolas NiUmero Denominacdo
Estaduais 3 Grupo Escola Ceséario Bastos
Grupo Escolar Barnabé
Grupo Escolar Vila/Visconde de S&o

Leopoldo
Municipais 2 Escola Municipal Auxiliadora da
Instrucéo
Escola Municipal Olavo Bilac
Instituicdes beneméritas de atendimento a 2 Associacdo Protetora da Infancia
orfaos e expostos. Desvalida — Casa da Crianca

Instituto Dona Escolastica Rosa

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

E importante ressaltar que, de acordo com Pereira (1996), além das escolas indicadas,
existiam nesse periodo “classes de instrug¢do” instaladas em localidades mais afastadas do
centro “urbano”, denominadas classes isoladas, como também algumas classes que pertenciam
territorialmente ao municipio, mas localizadas nas atuais cidades de Guaruja, Bertioga e
Cubatdo, que ndo sdo consideradas para este estudo. Este grupo ndo entrou no computo da
pesquisa.

Para esse periodo, de 1888 até 1920, foram identificadas duas fotografias de escolas
estaduais, uma fotografia de escolas municipais e trés fotografias de instituigdes beneméritas.
Das fotografias apresentadas referentes as entidades benemerentes, cuja fonte iconografica foi
trazida para este estudo até 1920, cite-se a Associacdo Protetora da Infancia Desvalida — Casa

da Crianca e o Instituto Dona Escolastica Rosa'?®

. Um dado relevante levantado por Pereira
(1996) ¢ que o nimero de pais de alunos estrangeiros era superior aos pais de alunos brasileiros
nas escolas municipais e estaduais, um indicio de que boa parte dos alunos matriculados em
escolas municipais e estaduais ndo pertenceria a etnia negra, diferentemente das Instituigdes
beneméritas, o que corrobora os dados apresentados na Tabela 8, baseada nas fontes

iconograficas relativas ao periodo até 1914.

Tabela 8 - Numeros de alunos negros e nao negros e as instituigdoes escolares

Escolas Alunos Alunos Alunos néo Alunos
matriculados retratados negros negros
Estaduais 1213 179 189 10
Municipais 1181 109 84 25
Instituicbes  beneméritas  de
atendimento a criancgas 6rfaos ou 728 220 174 46
abandonados

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

128 Segundo Pereira (1996), no periodo até 1920 foram instaladas em Santos aproximadamente 40 escolas
particulares, porém, como nao foram localizadas fontes iconograficas dessas escolas neste periodo, ndo entraram
no computo da tabela.
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Sob outro enfoque, mas, continuando a busca por evidéncias de que a publica¢do do
jornal santista “A Tribuna”, em 1939, de uma edi¢do comemorativa do centenario da elevagao
de Santos a condicao de cidade, trouxe uma matéria alusiva a educa¢ao formal santista com
informacodes disponibilizadas pela Delegacia do Ensino do Estado de Sao Paulo do ano de 1938.
Desta forma, pode-se construir o cendrio educacional da cidade a partir do nimero de escolas
publicas e privadas instaladas no territorio santista, que totalizavam 161 instituigdes

escolares!?® e tracar a relevancia da amostragem apresentada neste estudo, conforme Tabela 9.

Tabela 9 - Numero de escolas instaladas no municipio de Santos em 1939

Escolas Escolas Total de Escolas Alunos Alunos
instaladas alunos retratadas retratados  retratados
matriculados n&o negros negros
Estaduais 12 8597 10 276 37
Municipais 8 2378 1 29 8

Particulares/gratuitas e
remuneradas
Fonte: Elaborada pela autora (2021) a partir de dados disponiveis em Novo Milénio (2005). Disponivel em:
https://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250q.htm. Acesso em: 10 dez. 2020.

115 12585 11 465 19

Observe-se que, no que tange as escolas estaduais, foram retratadas por um tergo das
escolas instaladas no atual territorio da cidade de Santos'*®° e, mesmo nio trazendo para anélise
a totalidade alunos matriculados, chama atencao a diferenga entre os alunos negros e nao negros
matriculados. Para as escolas municipais, somente foi localizada uma fotografia de uma escola,
demonstrando que a diferenga entre as matriculas de criangas negras e ndo negras ainda era
significativa. As escolas particulares, abrangendo as remuneradas e as gratuitas, possuiam um
numero de alunos matriculados correspondente a somatoria das matriculas nas escolas publicas
e a discrepancia entre alunos negros e nao negros matriculados era percentualmente muito maior.

De 1940 até 1960, o desenvolvimento da cidade e a ocupagdo de espagos territoriais até
entdo inabitados fizeram com que se ampliasse o atendimento educacional para a populagao
com um aumento significativo do nimero de escolas publicas e privadas, diferentemente do
que ocorreu com as institui¢des benemerentes que atendiam criangas orfas ou abandonadas, que,
praticamente, continuavam as mesmas das primeiras décadas do século XX. Desta forma, a
andlise sobre esse periodo baseia-se no nimero de escolas retratadas e as evidéncias
iconograficas que demonstraram a incidéncia de criancas negras € nao negras nas fotografias
de classes. Para melhor analisar qual o espago destinado as criangas negras dentro do panorama

educacional das duas ultimas décadas a que se destina esta pesquisa, a Tabela 10, a seguir, foi

129 Disponivel em: https://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250q.htm. Acesso em: 10 dez. 2020.

130 N3o foram consideradas no computo das escolas estaduais do periodo de 1915 a 1939 as unidades escolares
localizadas nas atuais cidades de Cubatdo, Guaruja, Bertioga entre outras que, a época, eram consideradas
pertencentes a Santos.
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criada a partir das escolas estaduais, municipais e particulares gratuitas e escolas particulares

remuneradas.
Tabela 10 - Numero de institui¢des educacionais e alunos — 1940-1960
NGmero de Numerci NUmero
Escolas Escolas retratadas P . Alunos ndo Alunos
otografias
negros negros
Estaduais 6 13 343 46
Municipais 4 15 339 50
Particulares 8 17 660 84
gratuitas
Particulares 19 37 1186 68
remuneradas
Total 37 82 2528 248

Fonte: Elaborada pela autora (2021).

Como se pode perceber pelos dados da tabela apresentada, hd uma grande diferenca de
atendimento educacional entre criancas negras e ndo negras que frequentaram as escolas
estaduais, municipais e particulares. O cendrio de exclusdo da escolarizagdo permaneceu o
mesmo dos periodos anteriormente analisados, o que ocorre também com os dados referentes
as instituicoes beneméritas de atendimento as criancas orfas ou abandonadas.

Ao expor os dados obtidos para o ultimo periodo selecionado, fica evidente a
manuten¢do do status quo imposto pela sociedade santista as suas criangas. Como se observa
nas tabelas, somente nas instituicdes de benemeréncia ¢ que se constata um equilibrio nas
matriculas de negros e ndo negros. Nas demais modalidades de oferta educacional, o nimero
de criangas negras matriculadas nas escolas € muito inferior ao de criangas ndo negras.

A tabulagdao dos dados obtidos sob varios enfoques fez com que as hipoteses
inicialmente levantadas neste estudo fossem confirmadas, levando-se em consideracdo as
peculiaridades deste estudo, pois, mesmo que as fontes apresentadas ndo retratem todo o cenario
educacional da cidade Santos, elas trouxeram indicios suficientes para embasar a narrativa
sobre o processo de exclusdo pelo qual passou a populacdo negra, em especial na esfera
educacional.

Assim, analisados os dados coletados e contextualizados com o processo historico de
escolarizagdo de criancas e adolescentes santistas, ficou demonstrada a discrepancia do acesso

a instrucado, seja publica ou privada, para a populagdo negra e ndo negra.
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CAPiTULp 4 - DA SENSIBILIZACAO DO OLHAR A DEFESA DE UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Este capitulo dedica-se a narrativa em primeira pessoa da experiéncia educacional e
profissional da autora, trazendo, como pano de fundo, uma abordagem das legislagdes e das
politicas publicas educacionais contemporaneas, com enfoque especial para as questdes étnico-
raciais no ambiente escolar. O objetivo ¢ aproximar as hipdteses discutidas nos trés primeiros
capitulos ao contexto educacional presenciado pela autora nas ultimas décadas, trazendo uma
maior compreensdo do que foi apresentado neste trabalho. Walter Benjamin (2012) expde em
na obra “Sobre o Contexto de Historia”, sua segunda tese, defendendo a relagdo intima entre
passado e presente.

O passado traz consigo um indice misterioso, que o impele a redengdo. Pois ndo somos
tocados por um sopro do ar que foi respirado antes? Ndo existem, nas vozes que
escutamos, ecos de vozes que emudeceram? Nao tém as mulheres que cortejamos
irmds que elas ndo chegaram a conhecer? Se assim ¢, existe um encontro secreto,
marcado entre as geragdes precedentes ¢ a nossa. Alguém na terra estd a nossa espera.
Nesse caso, como a cada geragdo, foi-nos concedida uma fragil forca messianica para

a qual o passado dirige um apelo. Esse apelo ndo pode ser rejeitado impunemente
(BENJAMIN, 2012, p. 223).

Assim, a proposta ¢ trazer uma reflexdo da historia, adotando as pontes estabelecidas
por Benjamin (2012) entre passado, presente e futuro, pois, para o autor a atividade da memoria
nao deve ser entendida como uma forma de reviver o passado, mas considerada como nova e
em constante formulacdo, contrariando uma légica do linear e da imutabilidade da producao de

conhecimento.

4.1. NARRATIVA DA TRAJETORIA DA AUTORA

Apo6s o aprofundamento no processo historico da construcdo das relagdes raciais da
sociedade santista, em especial sobre a questdo educacional ante a heranca escravocrata, ¢
imprescindivel conecta-lo aos quesitos propulsores deste trabalho. No Brasil, o discurso politico,
voltado aos direitos sociais e a intervencdo do Estado como promotor de justica social, teve
como fator limitador a cor da pele, pois as politicas publicas adotadas em prol da populagao
negra, que, desde a libertagdo oficial da escravidiao ndo foi contemplada com medidas de
inclusdo, ndo conseguiram impedir a sua exclusdo das conquistas e avangos sociais tao

aclamados na historia do Brasil. Neste sentido, ¢ valido questionar em que medida o racismo
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instaurado na sociedade brasileira impediu a garantia de direitos, em especial o da Educacao, a
esta populagdo. Assim, para acompanhar a reflexdo, apresento o conceito de racismo nas
palavras do professor Silvio Almeida, como “[...] uma forma sistematica de discriminagao que
tem a raga como fundamento e que se manifesta por meio de praticas conscientes ou
inconscientes que culminam em desvantagens ou privilégios, a depender do grupo racial ao qual
pertencam” (ALMEIDA, 2018, p. 23). Para o autor, o racismo possui raizes profundas que
perpassam a constru¢do da sociedade brasileira, determinando as relagdes sociais a partir de
preconceitos étnicos e culturais relacionados a cor da pele (ALMEIDA, 2018, p. 23).

Segundo Kabenguele Munanga (2008), no contexto de uma sociedade racista, a cor ndo
¢ uma questdo biologica, mas uma das “[...] categorias cognitivas herdadas da historia da
colonizagdo, apesar de nossa percep¢ao da diferenca situar-se no campo do visivel”
(MUNANGA, 2008, p 18). Assim, a marginalizacdo do negro perpassa pela ideologia racista,
sendo refor¢ada ao longo do século XX com a auséncia da imagem do negro nas instituigdes
e/ou o uso dela relacionada a estereotipos e conceitos negativos perpetuados pelas midias. Para
Pereira e Gomes (2001), a questdo da imagem no negro na sociedade brasileira muito se baseia
no “[...] apagamento intencional da imagem do negro na sociedade brasileira” (PEREIRA;
GOMES, 2001, p. 134)

O discurso hegemonico das relacdes raciais ainda mantém algumas caracteristicas
marcantes do século XX: a mesticagem como obstaculo para a adog¢do de politicas publicas
efetivas para a populacdo negra, bem como a heranga cultural, que alega a convivéncia inter-
racial pacifica, a denominada democracia racial. Segundo Joel Rufino dos Santos, “a
democracia racial seria, numa defini¢do sumaria, um certo padrao de relagdes raciais em que as
oportunidades fossem iguais para todos os envolvidos” (SANTOS, 2012, p. 5). Isto porque,
segundo o mesmo autor, a tdo sonhada democracia racial nunca aconteceu no Brasil. “Durante
a maior parte do tempo da vida de nosso pais (4/5 exatamente), brancos, negros e indigenas
(tomados como racas) ocuparam posi¢des sociais distintas: os primeiros eram senhores; 0s
outros escravos e servos” (SANTOS, 2012, p. 5).

Porém, mais recentemente, todas essas questdes deixaram de ser invisiveis para se
tornarem um dos principais temas em discussdo nas sociedades contemporaneas. Sao palpaveis
as conquistas da populacado negra brasileira junto a garantia de direitos por meio de legislacao
especifica e a adog¢do de politicas publicas por parte do Estado. Sendo a Educagdo considerada
a grande propulsora das transformacgdes sociais, no que tange a questdo racial, as propostas

pedagdgicas caminharam a passos lentos e somente comegaram a ser exigiveis oficialmente a
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partir do ano de 2003, com a promulgacdo da Lei Federal n.° 10.639/03.

Neste sentido, apresento minha experiéncia pessoal, académica e profissional como
linha mestra para uma breve analise do contexto educacional, com vistas a tematica da
diversidade étnica junto a sociedade brasileira. A narrativa pessoal perpassa as tltimas quatro
décadas, amparada por documentos curriculares e pela iconografia, principal fonte de pesquisa
utilizada em todo o trabalho.

A narrativa tem inicio com meu primeiro contato com o Magistério como aluna do curso
Normal em nivel médio do Colégio “Imaculado Coracdo de Maria”*®!, de onde descrevo uma
observagao somente percebida apds a sensibilizagdo do meu olhar junto as questdes raciais. Na
composic¢ao da classe, ndo havia uma unica aluna-docente negra, situagdo que era nao uma
excecdo, como podemos observar nas imagens das turmas de formandas do Curso Normal em

Nivel Médio (Magistério), também conhecidas como “normalistas” que apresento a seguir, na
Fig. 149.

Figura 149 - Formandas do Colégio Imaculado Coracdo de Maria, em 1966
v T —— r

Nas formandas da mesma escola no ano de 1969, ressalte-se a presenca de uma aluna

negra na fotografia de classe, na Fig. 150.

181 O Colégio Coragio de Maria, entre 1944 e 1972, se dedicou a formacio de normalistas, desvelando as praticas

educacionais caracteristicas da época.



igura 150 - Formandas do Colégio Imaculado Coragdo de Maria, em 1969
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Fonte: Editada pela autorar(2021) a partir de foto de arquivo pessoal.
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O tempo passou e a minha turma de formandas, de 1984, acompanhou a mesma

composicao étnica, isto €, a auséncia de alunas negras, na Fig. 151. Faco uma observacao de

que havia na classe uma aluna negra, porém ela saiu da escola antes do término do curso.

Figura 151 - Formandas do Colégio Imaculado Coragdo de Maria, em 1984

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de arquivo peoal.

Percebe-se que, durante mais de 20 anos, muitas professoras nao negras se formaram no

Colégio “Coragdo de Maria” e perpetuaram em sua atuacdo um ensino tradicional, como se
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verifica ao analisar a grade curricular do curso, disponivel no Anexo I, que ndo contempla a
tematica sobre diversidade étnica.

A “Associacdo Instrutiva José Bonifacio” foi outra escola santista que atuou com
formagdo de professores em nivel médio, oferecendo também os cursos primdrio, ginasial e
comercial desde 1917. A seguir, na Fig. 152, a fotografia da formatura das alunas do curso
Normal, em 1948, na Igreja Basilica de Santo Antonio do Embaré, onde ndo se identifica

nenhuma aluna negra.

Figura 152 - Missa de formatura de estudantes da Escola Normal José Bonifacio, em 1948

Fonte: Novo Milénio (2017). Disponivel em: https://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250d4a.htm.
Acesso em: 10 nov. 2020.

O Colégio “Sao Jos¢”, que manteve durante décadas o curso Normal em nivel médio,
formando centenas de professores, ndo retrata nas fotografias das formandas normalistas uma

aluna negra sequer nas Fig. 153 e 154.
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Fonte: Novo Milénio (2017). Disponivel em: https://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250d4a.htm. Acesso
em: 10 nov. 2020.

Fonte: Novo Milénio (2017). Disponivel em: https://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250d4a.htm. Acesso
em: 10 nov. 2020.

Esta realidade ndo era somente da escola privada. O Colégio “Canada”, escola publica
famosa pelo seu Curso Normal em nivel médio, também mantinha em seu quadro discente

poucas alunas negras, ¢ o que demonstram as fotografias de formandas nas Fig. 155 e 156.
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Fonte: Disponivel em:
https://www.facebook.com/pages/Col1%C3%A9gi10%20Canad%C3%A1%20-%20Santos/115161885162702/.
Acesso em 22 fev. 2020.

Figura 156 - Alunas do 2.° ano do Curso Normal do Colégio Canada, em 1967

Fonte: Maria Cecilia Oliveira Harding (2014). Disponivel em:
https://www.facebook.com/photo?fbid=268687153323483 &set=br. Abp8FM2cXsD0ecMw825yjT4i4LuZ
Faf1ZxV18zRpoiOt4la05znAZcy82kHbmzT-
Q_jswerqQnIHoEAqUk1zn3QKdBKItT9Uglsbhyj7ZsuNKWenjr6QLfke 51a2NpAmVXRQBO6IWCe3s
xZ_AczfVj3. Acesso em 20 dez. 2020.

O Colégio “Educagdo Canada” foi criado pelo Decreto n.° 6.601, de 11 de agosto de
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1934 e transformado em “Instituto de Educagdo Canadd” pela Lei n.° 3.730, de 15 de janeiro
de 1957. Na época, mantinha curso Normal, também denominado curso de Magistério, entre
outras modalidades de ensino. Nas fotografias de alunas apresentadas nas Fig. 157 e 158,

percebem-se pouquissimas alunas negras em um grupo majoritariamente nao negro.

Figura 157 - Formatura da turma de normalistas do Colégio Canada, em 1956

Fonte: Editada pela autora (2021) a partir de foto de Novo Milénio (2017). Disponivel em:
https://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250d4a.htm. Acesso em 12 abr. 2020.

Figura 158 - Foto de Classe de alunas do Colégio Canada do ano de 1960

Fonte: Disponivel em:

https://www.facebook.com/pages/Col%C3%A9gi0%20Canad%C3%A1%20-%20Santos/1151618851
62702/. Acesso em: 22 fev. 2020.

Nas fotografias apresentadas, ndo se verifica um aumento significativo do niimero de

alunos negros em cursos do ensino médio, também denominados colegial, bem como aqueles
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dedicados a formagao de professores, de acordo com as imagens apresentadas.

Nos idos da década de 1980, o debate sobre a discriminagao racial tomou outro formato,
mais combativo e explicito, que, segundo Milton Barbosa mudou a forma de atuacdo. Para
enfrentar o racismo e a discriminagao racial, este movimento que se transformou no Movimento
Negro Unificado, mudando a forma de a populagdo negra lutar, saindo das salas de debates e
conferéncias, das atividades ludicas e esportivas, para acdes de confronto aos atos de racismo e
discriminagao racial, elaborando panfletos e jornais, realizando atos publicos e criando nucleos
organizados em associacdes recreativas, de moradores, categorias de trabalhadores, nas
universidades publicas e privadas 2.

Mesmo sendo modestas as mudancas no ambito da sociedade brasileira, havia um
nimero maior de estudiosos sobre o tema no mundo académico. E o caso de Pinto (1987), que
apresentou a questao racial no Brasil a partir de duas correntes: aquela baseada na democracia
racial cujo maior representante ¢ Gilberto Freyre, e outra, que trata da questdo a partir da
desigualdade de status quo de negros e ndo negros numa sociedade racista, com base no
pensamento de Florestan Fernandes. A mesma autora realizou um estudo sobre as pesquisas
educacionais cujo objeto abordava a questdo racial e que demonstrou a baixa adesdo a tematica
entre os pesquisadores da area educacional (PINTO, 1992).

O cenario promissor construido a partir da década de 1980, no que tange as demandas
étnico-raciais, nao alcancou a formagao de educadores, que continuou a ser majoritariamente
de ndo negros, bem como o debate em nivel universitario estava ainda engatinhando. Tal
afirmagdo se vé refletida tanto nas imagens das formandas do curso de magistério como nos
curriculos dos cursos superiores por mim frequentados.

Em 1986, quando ingressei no curso de Historia na Universidade Catolica de Santos -
UniSantos, me aproximei de um grande cabedal de conhecimento, fazendo com que eu
refletisse sobre o meu lugar no mundo e quais os caminhos a seguir na sociedade
contemporanea. Porém, ndo foi o suficiente para que minhas reflexdes contemplassem a questao
racial brasileira. Naquele momento, o ensino superior estava sob a égide da Reforma
Universitaria de 1968, Lei n.° 5540, de 28 de novembro de 1968, ¢ os demais niveis
educacionais eram regrados pela Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino de Primeiro e Segundo

Graus de 1971. Em ambos os estatutos legais, nao havia qualquer abordagem sobre as questdes

132 Extrato do texto escrito em 2005, por Milton Barbosa, um dos fundadores do MNU - Movimento Negro
Unificado, engajado na luta contra o racismo e nos direitos da populagdo negra brasileira e disponibilizado em
https://medium.com/@expressaopopular/movimento-negro-unificado-39-anos-de-luta-7a639de67c93. Acesso em:
7 ago. 2020.
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raciais e o estudo da historia e da cultura de grandes civilizagdes ndo contemplou as sociedades
africanas, com excecdo da Egipcia, conforme pode ser visto na grade curricular no Anexo II.

Nao se pode negar que a Lei de Diretrizes e Bases para o Ensino de Primeiro e Segundo

Graus de 1971 trouxe em seu bojo uma alteragio importante em relagdo a lei anterior'®,

teoricamente minimizando as desigualdades educacionais baseada na gratuidade do ensino

publico, porém estipulava uma série de requisitos:

Art. 44. Nos estabelecimentos oficiais, o ensino de 1.° grau ¢ gratuito dos 7 aos 14
anos, e o de niveis ulteriores sé-lo-a para quantos provarem falta ou insuficiéncia de
recursos e ndo tenham repetido mais de um ano letivo ou estudos correspondentes no
regime de matricula por disciplinas (BRASIL, 1971a).

Pedagogicamente, seus artigos 4.° e 5.° estabeleceram que os curriculos de primeiro e
segundo graus fossem constituidos de um nicleo comum obrigatério em nivel nacional e que
as disciplinas, no corpo da lei, denominadas como “matérias”, seriam fixadas pelo Conselho
Federal de Educagdo. Aos Conselhos Estaduais de Educagdo caberia a defini¢ao da parte
diversificada do curriculo cujas disciplinas seriam escolhidas pelas escolas. O importante aqui
¢ destacar que as disciplinas de Histéria e Geografia foram condensadas na disciplina

denominada Estudos Sociais e pertenciam ao nlcleo comum obrigatério, conforme

o 8134

determinado no Parecer n.® 853/71 e a Resolugao n. , ambas normativas expedidas pelo

Conselho Federal de Educacao e que estabeleciam as disciplinas pertencentes ao niicleo comum.

Destacamos aqui os artigos relacionados ao objeto deste estudo:

Art 1.° - O nucleo-comum a ser incluido obrigatoriamente, nos curriculos plenos do
ensino de 1.° e 2.° graus abrangera as seguintes matérias:

a) Comunicacdo e Expressao;

b) Estudos Sociais;

¢) Ciéncias.

§1.° - Para efeito da obrigatoriedade atribuida ao nucleo comum, incluem-se como
contetdos especificos das matérias fixadas:

a) em Comunicacdo ¢ Expressdo - A Lingua Portuguesa;

b) nos Estudos Sociais - a Geografia, a Histéria ¢ a Organizagdo Social e Politica do
Brasil,

¢) nas Ciéncias - a Matematica e as Ciéncias Fisicas e Biologicas.

Art.2.° - As matérias fixadas, diretamente e por seus conteudos obrigatorios, deverdo
conjugar-se entre si e com outras que se lhes acrescentem para assegurar a unidade do
curriculo em todas as fases do seu desenvolvimento.

Art. 3.° - Além dos conhecimentos, experiéncias e habilidades inerentes as matérias
fixadas, observado o disposto no artigo anterior, o seu ensino visara:

a) em Comunicagdo e Expressdo, ao cultivo de linguagem que enseje em ao aluno o

133 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1961 (Iei n.° 4.024/61, publicada em 20 de dezembro de 1961) que
ainda era vigente previu a educagdo como direito de todos, sendo obrigagdo do Estado financiar o ensino somente
para a populagdo que nao tivesse meios para custea-la (BRASIL, 1961).

134 (BRASIL, 1971b). Conselho Federal de Educagio. Camara de Ensino de 1.° € 2.° graus. Nicleo-comum para
os curriculos do ensino de 1.° e 2.° graus. A doutrina do curriculo na Lei n.° 5.692. Parecer n.° 853/71, aprovado
em 12 de novembro de 1971.
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contacto coerente com os seus semelhantes e a manifestacio harmoénica de sua
personalidade, nos aspectos fisico, psiquico e espiritual, ressaltando-se a Lingua
Portuguesa como expressdo da Cultura Brasileira;

b) nos Estudos Sociais, ao ajustamento crescente do educando ao meio, cada vez mais
amplo e complexo, em que deve ndo apenas viver como conviver, dando-se énfase ao
conhecimento do Brasil na perspectiva atual do seu desenvolvimento;

¢) nas Ciéncias, ao desenvolvimento do pensamento logico e a vivéncia do método
cientifico e de suas aplicacdes (BRASIL, 1971b).

Como podemos perceber, os Estudos Sociais eram considerados uma matéria,
constituida pelas disciplinas de Historia e a Geografia. Segundo o Parecer n.° 853/71, a matéria
representava um fragmento daquilo que se considerava o conhecimento para o nicleo comum,
priorizando o estudo de questdes contemporaneas e o meio social e fisico brasileiro. Os Estudos
Sociais, cujo objetivo era a integragdo espago-temporal e social do educando em ambitos
gradativamente mais amplos, delegava a Geografia a abordagem do planeta Terra e os
fendmenos naturais referidos a experiéncia humana, e a Historia, o desenrolar dessa experiéncia
através dos tempos. O fulcro do ensino, a comegar pelo “estudo do meio”, estava no mundo em
que vivemos e, particularmente, do Brasil e do seu desenvolvimento (BRASIL, 1971b, p. 8).

O ensino superior, em especial a licenciatura em Historia que cursei, também
acompanhou a proposta federal, privilegiando a historia europeia em detrimento da historia das
demais partes do mundo. Desta forma, o estudo da histéria e cultura dos demais povos
formadores da sociedade brasileira (africanos e povos originarios) pouco ou quase nada foi
trazido para a nossa formag¢ao como futuros professores de historia.

A minha segunda graduag@o trouxe um maior amadurecimento, pois vislumbrar uma
nova carreira profissional significava mais um desafio a ser superado, o que tornou tudo mais
estimulante diante do curso de Direito, que me aproximou ainda mais da luta em prol de uma
sociedade mais justa, objetivo que persigo até os dias de hoje. Formada como bacharel em
Direito, no ano de 1997, alcancei o titulo de advogada pela Ordem dos Advogados do Brasil no
ano de 1998, atuando na area juridica desde entdo. Na minha forma¢do como Bacharel em
Direito também nao houve uma abordagem significativa sobre as questdes raciais, conforme
pode ser visto na grade curricular do curso disponivel no Anexo III, embora que a Lei do Crime
Racial - Lei n.° 7716/89, ja estivesse em vigéncia desde 5 de janeiro daquele ano e a tematica
jé fosse discutida entre movimentos sociais com participacao de advogados.

Contudo, a invisibilidade da questao racial, tanto no curso Normal em nivel médio como
na universidade, ndo era um caso isolado; pelo contrario, até hoje se constata tal defasagem nos
curriculos dos cursos de graduagao, o que faz com que milhares de estudantes e recém-formados

passem a atuar profissionalmente sem qualquer base tedrica e metodoldgica sobre as questdes
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raciais.
Em 1988, a nova Constitui¢do Federal trouxe a tona a questdo da valorizacdo da
diversidade étnica da sociedade brasileira em dois momentos:
Art. 215. O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso
as fontes da cultura nacional, e apoiard ¢ incentivara a valorizagdo ¢ a difusdo das
manifestagoes culturais.

§1.° O Estado protegera as manifestagdes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional.

[....]

Art. 242. O principio do art. 206, I'V, ndo se aplica as instituicdes educacionais oficiais
criadas por lei estadual ou municipal e existentes na data da promulgagdo desta
Constitui¢do, que ndo sejam total ou preponderantemente mantidas com recursos
publicos.

§1.° O ensino da Historia do Brasil levard em conta as contribuigdes das diferentes
culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro (BRASIL, 1988).

Podemos observar que a previsao sobre o ensino da Historia do Brasil encontra-se no
Titulo IX - Das Disposicdes Constitucionais Gerais, como paragrafo em um artigo que trata da
gratuidade da educacdo publica e da competéncia em administrar o Colégio Pedro |1, isto é, a
compreensdo do curriculo da nossa histéria foi destinada a uma previsdo constitucional junto a
questdes de cunho geral. Sobre outro ponto de vista, o principio da gratuidade da Educacéo
publica demandou a compreensdo da Educacdo como um direito civil inalienavel, que se
sobrepbe as desigualdades sociais, objetivando a quebra de paradigmas que permeiam o
contexto educacional brasileiro.

Durante o periodo de construgdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagao, pautada
nos principios democraticos da Carta de 88, ingressei no quadro do Magistério publico

I'*, em 1993, como

municipal de Santos, tanto como professora do Ensino Fundamental Ciclo
professora de Historia do ciclo II do Ensino Fundamental, em 1996, o que me proporcionou a
aproximacao da realidade da Educacdo Publica e da comunidade escolar a que ela pertence,
vivendo experiéncias que perduram em minha vida profissional até os dias atuais. Em Santos,
cidade que abraca tamanha diversidade étnica, social e cultural, a riqueza de experiéncias
relacionadas a pratica docente ¢ significativa. Como exemplo, cito minha atuagdo em escolas
localizadas nos morros, onde presenciei, pela primeira vez, as consequéncias do racismo no

ambito educacional, pois a dificuldade da continuidade dos estudos por parte de adolescentes

afrodescendentes era evidente. De acordo com o estudo “Desigualdades Sociais por Cor ou

135 A designagio ciclo ¢ a forma como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢io (LDB), de 1996, organiza a
Educacio brasileira. Assim, os professores possuem habilitagdo para atuar nos ciclos de acordo com sua formagao.
O ciclo I do Ensino Fundamental equivale aos cinco primeiros anos de estudo (do 1.° ao 5.° ano) e o ciclo II,
corresponde ao 6.° ao 9.° ano do Ensino Fundamental.
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Raga no Brasil”, do IBGE, em 2018, a taxa de analfabetismo entre a populagdo negra era de
9,1%, cerca de cinco pontos percentuais superior a da populacao branca, de 3,9% (IBGE, 2019).
Conforme a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD), também do
IBGE, o percentual de jovens negros fora da escola chega a 19%, enquanto a de jovens brancos
é de 12,5%3° (IBGE, 2019).

O cotidiano do magistério, o contato com propostas pedagogicas, os conteudos
disciplinares e livros didaticos trouxeram algumas reflexdes para a minha pratica didatica,
principalmente ao perceber a exclusdo da populagao negra da historia oficial brasileira e dos
livros didaticos disponibilizados pelo MEC. Contudo, a opgao por trabalhar com a diversidade
étnica junto as escolas publicas municipais nao resultou diretamente dessas vivéncias, embora
tenham influenciado muito.

Neste momento, abro parénteses na narrativa de cunho pessoal para a contextualizacao
deste periodo no intuito de tracar parametros de analise do ambiente educacional em que se
encontrava a sociedade brasileira. Ressalto que a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao,
Lei Federal n.® 9.394, promulgada em 1996, revogou a anterior, de 1961, e acompanhou a
proposta constitucional, porém, deixou algumas lacunas que foram contempladas por
legislagdes complementares bem como esclarecidas pelos pareceres expedidos pelo Conselho
Federal de Educagdo. Para Machado (1998), a busca pela constru¢do da cidadania, apresentada
pela LDB, nao significou verdadeiramente o sucesso da proposta, pois sua efetividade esta
muito mais relacionada a adog¢ao de politicas educacionais coerentes do que com os dispositivos
legais.

A Lei n.° 9.394/96, também referendou em seu bojo, a heterogeneidade do povo
brasileiro por meio da valorizacao de sua histéria e de sua cultura, que originalmente regravam
da seguinte forma:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,

por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

[...]

§ 4.° O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribui¢cdes das diferentes
culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigena, africana e européia (BRASIL, 1996).

O artigo 26, que trata da questao curricular, sofreu muitas modificagdes, acompanhando

as transformacdes sociais € educacionais pelas quais passou a sociedade brasileira, em especial,

136 Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao/25844-desigualdades-sociais-por-cor-
ou-raca.html. Acesso em: 25 nov. 2020.
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no que diz respeito a formagao do ser humano. Esse cabedal legislativo amparou a criacao de
politicas educacionais em busca de democracia. Segundo Bobbio (2006), as reformas
constitucionais e inovagoes legislativas acompanharam uma tendéncia neoliberal que elegeu a
democratizagdo e a qualidade da Educagao como forgas motrizes da resolucao das demandas
sociais. Com isso, o curriculo assumiu o papel de protagonista eficaz da politica educacional
do governo da época. Mesmo que o texto legal aponte para mudancas sobre a operacionalizagao
de propostas de humanizagao da vida em sociedade, apresentando-se como fortalecimento do
cenario educacional e como materializagdo de um curriculo comprometido com as demandas
da atualidade, o sistema politico neoliberal também promoveu o nivelamento cultural e
identitario e a naturalizagdo das desigualdades sociais e raciais. A invisibilidade advinda desta
proposta neoliberal fez com que os curriculos fossem levados para a sala de aula de forma
automatica, sem a discussao devida por parte dos profissionais da Educacao.

A LDB, quando determina expressa e taxativamente a incorporagdo das contribuigdes
das diferentes manifestagoes culturais, além das manifestagdes artisticas, relacionadas as
diferentes etnias que compdem originariamente a formag¢do do povo brasileiro, contempla, no
curriculo de Histoéria do Brasil, mesmo que de maneira transversal, contetidos relativos aos
direitos humanos e a prevencao ao preconceito racial.

Contudo, sabemos que, muitas vezes, a “letra da lei” ndo consegue atingir seus
propositos, pois ha a demanda de uma série deagdes governamentais para sua efetivagdo. No
caso em tela, a legislagdo educacional desafiou a sociedade a reconduzir praticas, posturas,
mentalidades e concepcdes que fizeram com que legisladores, educadores e profissionais de
educagdo fossem confrontados com o paradigma da democracia racial que permeava as relagdes
étnico-raciais no Brasil e que sempre foram marcadas pelos padrdes estabelecidos por pilares
da sociedade escravocrata que, mesmo apds a aboli¢do, pretendia conservar seu status quo a
atuar em prol de um atendimento igualitario de toda a populagao brasileira.

Segundo Angela Davis (2016)**, professora, filésofa, escritora e ativista estadunidense,
a ideologia dominante impds a ideia de que a populagdo negra era incapaz de se desenvolver
intelectualmente, pois se tratava de um grupo inferior ao branco, o que justificaria a sua
escravizagdo. A autora, ainda, apresenta o seguinte paradoxo: se os negros fossem inferiores

intelectual e biologicamente, por que haveria necessidade de proibi-los de estudar? Caso fossem

137 Angela Davis, em sua obra “Mulheres, raca e classe”, analisa historicamente o feminino negro norte-americano
€ 0s movimentos politico-sociais que ocorreram nas décadas de 1960 e 1970 em prol da abolicdo da escravizacao
nos Estados Unidos da América do Norte, contando a partir de um recorte racial o inicio do movimento
abolicionista, o nascimento do sufragio e a luta pelos direitos femininos.
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incapazes intelectualmente, por que a populacdo negra lutou pelo direito de acesso ao
conhecimento formal por meio da educagdo? (DAVIS, 2016, p. 109). Utilizando tais questdes
como exemplo, Davis contrapde posicionamentos racistas seculares de exclusdo de negros e
negras dos direitos fundamentais, como a vida, a satde e a educagao.

Neste mesmo sentido, Florestan Fernandes (2008), ao tratar do tema em ambito
brasileiro, afirma que o receio de trazer a tona o problema social, que envolvia a inclusdo da
populagdo no rol de cidadaos e um possivel conflito de ragas, fez com que o silenciamento e a
naturalizacao das diferengas raciais fossem eleitos como solugdo para a questao racial.

Como enfrentamento dessa situacdo ¢ em auxilio as institui¢des escolares em adotar a
proposta curricular determinada pela LDB (1996), foram publicados, em 1997, os Parametros
Curriculares Nacionais**®, também conhecidos como PCNs, definidos pelo MEC como

Os Parametros Curriculares Nacionais, tanto nos objetivos educacionais que propdem
quanto na conceitualiza¢do do significado das areas de ensino e dos temas da vida
social contemporanea que devem permeda-las, adotam como eixo o desenvolvimento
de capacidades do aluno, processo em que os conteudos curriculares atuam nao como
fins em si mesmos, mas como meios para a aquisicdo e desenvolvimento dessas
capacidades. Nesse sentido, o que se tem em vista é que o aluno possa ser sujeito de

sua propria formacgdo, em um complexo processo interativo em que também o
professor se veja como sujeito de conhecimento (BRASIL, 1997, p. 30).

Os PCNss das disciplinas de Historia e Geografia buscaram a reflexao do educador sobre

a questao do ensino da histdria eurocentrista e da importancia da reestruturagdo curricular com
objetivo de

[...] contribuir para que os alunos compreendam a realidade atual em perspectiva

historica, € significativo o desenvolvimento de atividades nas quais possam questionar

o presente, identificar questdes internas as organizagdes sociais e suas relacdes em

diferentes esferas da vida em sociedade, identificar relagdes entre o presente e o

passado, discernindo semelhangas e diferengas, permanéncias e transformac¢des no
tempo'®® (BRASIL, 1998, p. 53-54).

O documento destaca, ainda, a relevancia social do conhecimento historico, criticando
a visdo eurocéntrica que impregna a Histdria nacional, objetivando a construgao da nogao de
identidades individuais e coletivas e apresentacdo sujeitos historicos até entdo invisibilizados
pela historia do Brasil. Pela leitura dos conteudos constantes do documento, a proposta para a

abordagem das questdes raciais tornava-se mais concreta, pois, até entdo, sempre me chamou a

138 Colegdo de dez volumes composta de seis documentos referentes as 4reas de conhecimento (Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educacéo Fisica) e trés volumes com seis documentos
referentes aos Temas Transversais dedicados as questdes sociais cujos temas abordados eram Etica, Pluralidade
Cultural e Orientagdo Sexual e Meio Ambiente e Saude.

1% Conforme ParAmetro  Curricular de  Historia (1998, p. 53-54). Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_5a8 historia.pdf. Acesso em: 25 nov. 2020.
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aten¢do a inexisténcia da historia dos povos africanos nos contetidos escolares bem como nos
livros didaticos.

Os Parametros Curriculares Nacionais propunham garantir o direito aos conhecimentos
necessarios para o exercicio da cidadania plena dos estudantes, por meio de temas transversais
(Etica, Orientacao Sexual, Saude, Meio Ambiente, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural),
com o intuito de promover o respeito a diversidade, integrando as areas do conhecimento.
(BRASIL,1998).

Nesse contexto, destaca-se o tema da Pluralidade Cultural por se tratar especificamente
das relagdes sociais e culturais de forma ampla a partir do respeito a diversidade e a tolerancia
étnica e cultural (VARGENS; FREITAS, 2009). As premissas do documento privilegiam as
diferentes etnias que constituem a sociedade brasileira, combatendo o preconceito e a
discriminacao, elencando, como objetivo para o ensino fundamental,

Conhecer ¢ valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer

discriminagdo baseada em diferencgas culturais, de classe social, de crengas, de sexo,
de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais (BRASIL, 2001, p. 15).

A proposta contida nos PNC delega a escola o grande desafio de investir na superacao
da discriminagdo e no conhecimento e valorizacao diversidade étnico-cultural que compdem o
patrimdnio sociocultural brasileiro, porém, ela € controversa. Silva Jinior (2002) questiona a
designacao e a posi¢do de “tema transversal” para assuntos que envolviam aspectos de natureza
¢tica, entre eles o respeito a diversidade e o sobrepujamento da discriminagdo e da exclusao,
pois estes tltimos deveriam ocupar o espaco de fio condutor no desenvolvimento de ag¢des de
ensino-aprendizagem. Sugere, ainda, a inversao da ordem de prioridade do PCNs, fazendo dos
temas transversais basilares conteudos disciplinares dos livros didaticos e da pratica didatica,
visando a alcancar seus objetivos, em especial com vistas a diversidade humana, bioldgica,
cultural, fisica e socialmente.

Os parametros reconhecem que, para atingir os objetivos propostos, a formacdo dos
professores € primordial, pois a formagdo inicial de docentes ndo contemplava as tematicas
como a pluralidade cultural (BRASIL, 2001 p. 52).

Mesmo com a publica¢do dos PCNs, em 1998, e o trato da diversidade étnica e de cultura
da sociedade brasileira trazida a tona, os movimentos negros nao se enxergaram contemplados
em seus anseios, pois a presenga de conteudos diretamente relacionados com a cultura africana
e afro-brasileira que valorizassem a cultura negra de forma abrangente e positiva ainda nao se

evidenciava no ambito educacional.
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O estudo do pesquisador Ricardo Henriques (2002) apresenta dados quantitativos que
acompanham o discurso dos grupos negros organizados. Nele, o pesquisador demonstra que a
expansao do ensino publico e o aumento da média de escolaridade da populagdo nao
diminuiram a desigualdade entre negros e brancos, e a diferenca de escolaridade ainda se
mantém inalterada.

Nao podemos deixar de lembrar que a década de 1990 foi palco de intensas
manifestagdes populares em todo Brasil em prol da afirmag¢do da identidade negra, das quais se

destaca a “Marcha Zumbi dos Palmares!4%”

, onde milhares de negros e negras foram a Brasilia
para entregar um documento reivindicatorio ao presidente da Republica de entdo, Fernando
Henrique Cardoso (MARCHA, 1996). Apos décadas de lutas ¢ movimentos em prol do
reconhecimento e valorizacdo da diversidade étnica junto a sociedade brasileira, em especial
sobre a nossa historia e cultura afro-brasileira, os legisladores sinalizaram para o atendimento
destas demandas, formalizando legalmente a desconstrugcdo dos estereotipos estabelecidos
durante quatro séculos.

Segundo Cavalleiro (2005), a Lei Federal n.° 10.639/03 nado foi fruto do acaso ou
benemeréncia da elite politica brasileira, mas foi resultado de anos de luta do movimento negro
contra uma educacdo eurocéntrica, em prol de uma educacdo antirracista. Porém, o passado ja
demonstrou que a promulgagao de lei ndo € suficiente para sua concretizagao. Fez-se necessario
o investimento na formacao de professores, material pedagogico adequado, ambiente escolar
promotor de praticas antirracistas. Cavalleiro (2005) afirma, ainda, que as consequéncias
educacionais do racismo para alunos da Educacdo Basica e que as relagdes raciais no ambiente
escolar estdo pautadas no mito da democracia racial.

Em 9 de janeiro de 2003, foi sancionada a Lei Federal n.° 10.639 pelo presidente da
Republica. A legislacdo alterou a Lei Federal n.° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Brasileira, incluindo dois novos artigos, o 26-A e o 79-A, e tornou obrigatorio o
Ensino de Historia da Africa e da Cultura Afro-Brasileira em todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacdo Artistica, de Literatura e de Historia Brasileira. Fugindo dos
paradigmas de escravidao/aboli¢do, incluiram no calendario escolar uma data em comemoragao
a um herd6i negro, o dia 20 de novembro, como o Dia de Zumbi dos Palmares e o Dia Nacional
da Consciéncia Negra. O citado artigo 26-A foi objeto de regulamentacdo pelo Conselho

Nacional de Educagao (CNE), por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2004)

140 A Marcha Zumbi dos Palmares, que ocorreu em 1995, contribuiu para que Estado brasileiro reconhecesse as
lutas antirracistas como validas e encarasse a existéncia do racismo no Brasil como realidade, propiciando a criagdo
de politicas publicas em prol da igualdade racial (DIAS, 2005).
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e, assim, tiveram inicio as acdes, institucionais ou ndo, visando a sua implementagdo nos
sistemas de ensino federal, estaduais e municipais.

A proposta das novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao das Relagdes
Etnico-Raciais ndo é uma unanimidade, mas nio se pode deixar de considera-la uma novidade
no que diz respeito as questdes ainda ndo incorporadas nos sistemas de ensino, nas praticas
pedagdgicas e nos curriculos. Ela traz a tona o hiato pedagogico no que tange a diversidade
étnico-racial junto a educagao basica.

A inser¢dao do artigo 26-A causou uma transformacdo nos contextos escolares € na
sociedade civil, tornando-se um estandarte na luta dos movimentos étnicos-raciais, que ganham
uma for¢a intensa para uma conquista que vem se materializando por forca da lei. O texto da
LDB demandou uma série de pareceres que se configuraram como um rumo importante para a
educagao brasileira. Nao obstante as contribui¢des para as limitagdes que apresentou, trouxe
ricas orientagdes para o contexto educacional e vem sendo aperfeicoado lentamente, frente as
transformagdes propostas pela dinamicidade da vida cotidiana expressa no seio das unidades
escolares brasileiras.

Todo o cabedal legislativo, ora exposto, fez com que o Poder Publico nos trés niveis de
governo tomasse medidas efetivas para seu cumprimento, pois os diretos nelas previstos
tornaram-se objeto de exigéncia juridica, isto €, o desenvolvimento de propostas voltadas a
diversidade étnica no ambiente escolar ndo era mais uma discricionariedade. Desde 1988,
tornou-se obrigatoria. Com a publicagdo dos PCNss, as acdes voltadas a formagao de professores
e adequagdo curricular tornaram-se uma obrigacao dos o6rgdos educacionais.

Para atendimento da legislacao vigente, a Secretaria Municipal de Educacao de Santos
formou um grupo de educadores dedicados ao estudo e a adequagdo de seu curriculo aos PCNss,
do qual participei e também atuei como formadora para os educadores do quadro do Magistério
publico municipal. A partir de 2001, assumi a Coordenacao da area de Historia do mesmo 6rgao
publico, com acdes de formagao de professores da area e producao de material pedagogico,
principalmente, sobre a histéria de Santos, o que representou um grande desafio. Precisei
superar um processo educacional que ndo se resumia a formagao continuada dos docentes, mas
a formacao académica defasada em conteudos sobre Pluralidade Cultural, como também a
influéncia, em maior ou menor propor¢ao, que favorecia uma acao pedagdgica atrelada a uma
proposta tradicionalista. As formacdes visavam aos ditames dos PCN, a saber

Propor que a escola trate questdes sociais na perspectiva da cidadania coloca

imediatamente a questdo da formacdo dos educadores e de sua condigdo de cidadaos.
Para desenvolver sua pratica, os professores precisam também desenvolver-se como
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profissionais e como sujeitos criticos na realidade em que estdo, isto é, precisam poder
situar-se como educadores ¢ como cidaddos, e, como tais, participantes do processo
de constru¢do da cidadania, de reconhecimento de seus direitos e deveres, de
valorizagdo profissional (BRASIL, 2001, p. 52).

Diante dessa proposta, os investimentos da Seduc tiveram que contemplar, além da
formagdo de professores, a escolha de materiais didaticos e paradidaticos, muitos deles
disponibilizados pelo MEC e que mantinham a proposta educacional anterior a publicacdo dos
PCNs. Acompanhando o estabelecido da Lei Federal n.° 10.639/03, a Secretaria Municipal de
Educagao de Santos decidiu desenvolver agdes que favorecessem a aplicagdo da referida lei e
colocou, sob minha responsabilidade, tal desafio, o que teve inicio com a elaboragdo do Plano
de Curso das Unidades Municipais de Educagdo, com vistas a contemplar as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais. A reestruturagéo do Plano
de Curso contribuiu para minha reflexdo sobre a fungdo do curriculo como um artefato
socioeducacional, que determina “o que ensinar” e “para que ensinar”, escolhas que perpassam
conexdes de identidade, poder e saber que extrapolam as fronteiras das atividades curriculares
e dos contetidos, interferindo na construgdo das sociedades.

O termo diversidade cultural ainda ¢ de dificil conceituacao, pois sua interpretacao
depende do processo historico em que estdo inseridos seus sujeitos. Com isso, na constru¢ao do
Plano de Curso Municipal, buscou-se a democratiza¢ao dos conteudos a partir de uma atuagao
imediata na escola. Falar do negro como protagonista e sujeito de direitos ¢ dificil,
principalmente em uma sociedade cuja heranga escravocrata € visivel pelo racismo instalado
nas relacdes sociais. A ideia de que, no Brasil, ndo ha diferenga étnica ainda ¢ um grande
obstaculo para a discussdo da diversidade étnica no ambiente escolar, pois o ditame
constitucional que “todos sdo iguais perante a lei” se impde como forte argumento para a adogao
de medidas que visem a aplicacdo da Lei n.° 10.639/03, mesmo diante da realidade brasileira
com claras e profundas diferencas no tratamento dado a negros e ndo negros. A sua
implementa¢do junto a Rede Publica Municipal de Santos, inicialmente, trouxe consigo uma
grande polémica, significando, para alguns, uma imposicao; para outros, uma concessao e,
ainda, para outro grupo, um reconhecimento. Considerando essas tensdes, participei de
encontros académicos e institucionais e, a partir das vivéncias nas formacdes de educadores,
percebi a grande dificuldade dos professores em tratar das questdes raciais em sala de aula.
Diante deste cenario, propus a0 municipio um investimento macico na aquisi¢ao de bibliografia
e material didatico para serem distribuidos na rede publica municipal e que subsidiassem o
corpo docente na discussdo da tematica com seus alunos.

Por ser orgdo integrante da administracdo direta do Poder Executivo Municipal e ter
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como finalidade assegurar o cumprimento das legislagdes dedicadas a regrar as politicas
educacionais, bem como sua execucao, a partir do ano de 2003, fui indicada para representar a
Seduc em espagos publicos e privados que tratassem de questdes étnico-raciais'*, o que
propiciou a assimilagao das demandas derivadas dessa populagdo e o embasamento para
construir propostas pedagdgicas a serem inseridas no curriculo municipal e no ambito da escola
propriamente dita. Neste sentido, fui indicada como corresponsavel pela execugdo dessas
medidas junto ao Conselho Municipal de Participagdo e Desenvolvimento da Comunidade

1142, onde atuo como representante da Seduc ha 17

Negra e de Promogao da Igualdade Racia
anos. A minha permanéncia junto a comunidade negra favoreceu o estabelecimento de vinculos
e a continuidade das propostas da Seduc desenvolvidas no dmbito da cidade de Santos'*®.
Participei como organizadora de Conferéncias Municipais de Politicas de Promocao de
Igualdade Racial e como membro da comissdo organizadora da Semana Municipal da
Consciéncia Negra, dos espacgos de discussdo sobre a situagdo da populacdo afrodescendente
em todos os aspectos: social, cultural, econdmico e educacional na cidade. Estas oportunidades
ampliaram minha experiéncia junto as questdes raciais por outro prisma, isto €, lado a lado com
as demandas da populacdo negra em todas as areas ante a sociedade brasileira tdo excludente e
preconceituosa. Esclareco que minha laboragdo periédica em eventos como a Semana da
Consciéncia Negra, Semana “Quintino de Lacerda”, Semindrio Regional de Saude da
Populacdao Negra e o desenvolvimento de projetos educacionais junto ao corpo docente e
discente das escolas, desenharam um cenario promissor para a uma transformagao efetiva na
mentalidade dos sujeitos escolares.

A participag¢do na Comissao Municipal da Satde da Populagdo Negra propiciou observar
que, além dos problemas socioecondmicos, a populagdo negra ¢ mais suscetivel a doengas
genéticas e hereditarias, como os casos de hipertensdo, diabetes tipo 2, anemia falciforme e
mioma®*. Dados importantissimos para a atuagdo junto ao corpo docente e discente da

Unidades Municipais de Educacgdo, pois a informagdo ¢ a melhor maneira da educacao para

141 O Conselho de Participagiio e Desenvolvimento da Comunidade Negra de Santos é um 6rgio vinculado ao

Gabinete do Prefeito que representa a sociedade civil na conjugagdo de esforgos para promogao de atividades que
abrangem a defesa dos direitos e a plena inser¢do da comunidade negra e afrodescendente na vida socioecondmica,
politica e cultural na sociedade.

142 Orgdo formado por representantes da sociedade civil e representantes do poder publico que visa a garantir a
implementagdo das politicas publicas federal, estadual e municipal de Promogao da Igualdade Racial.

143 Disponivel em: https://www.santos.sp.gov.br/?q=content/cmpdcnpir-conselho-municipal-de-participacao-e-
desenvolvimento-da-comunidade-negra-e-de-promocao-da-igualdade-racial. Acesso em: 10 dez. 2020.

144 Segundo Ministério da Satde. Disponivel em:
https://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/politica_nacional saude populacao negra 3d.pdf. Acesso em: 20
set. 2020.
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prevenir doengas.

Como representante da Secretaria Municipal de Educacao de Santos, tive a oportunidade
de participar deste grande projeto educacional, o que foi de extrema importancia em termos
académicos, pois oportunizou minha frequéncia a diversos cursos e a apresentagao do nosso
trabalho em congressos e seminarios. Meu desempenho a frente da aplicacdo de Lei n.°
10.639/03, junto a Rede Publica Municipal de Santos, também possibilitou minha inser¢ao
institucional em espagos de discussdes sobre a diversidade étnica na sociedade brasileira, em
especial, no Forum Municipal de Acompanhamento da Aplicagdo de Lei Federal n.° 10.639/03.

Um ano apds a sancdo da referida lei, em 2004, participei de féruns estaduais
coordenados pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade
(SECAD/MEC). Nesses espacos, reuniram-se secretarias estaduais, conselhos de educacdo e do
movimento negro e secretarias municipais para que, juntos, pensassemos em estratégias de
implementagdo das diretrizes curriculares. Das reflexdes pautadas nos referidos eventos, a
questdo étnica prevista nas leis educacionais foi ressaltada como uma tensdo social, tanto por
uma parcela da sociedade que faz da diferenga racial algo invisivel, perpetuando o racismo
estrutural, quanto pela luta que € a quebra desse paradigma social. Reconhecendo que, ainda no
século XXI, a educacao brasileira estd impregnada das consequéncias da exclusdo do negro das
politicas publicas governamentais, a exemplo do que traz o “Didlogo regional sobre a
implementa¢do das diretrizes curriculares da educagdo das relagdes étnico- raciais”, realizado
em maio de 2008, tive a grata satisfacdo do reconhecimento de que as propostas desenvolvidas
pela Secretaria Municipal de Educagao de Santos estavam no caminho certo.

O MEC, por meio da Secad, publicou diversas obras como suporte tedrico para a
abordagem das questoes de relagdes raciais e educagdo que foram discutidas e incorporadas as
minhas agdes junto a comunidade escolar.

Considero, como Henriques (2002), que a década de 1990 evidenciou uma melhoria nos
indices educacionais, porém nao suficientes para alcancar os padrdes de discriminacao racial.
O desafio que se impunha naquele momento era a implementagdo de um ensino pautado pela
equidade e que respeitasse a diversidade étnica, valorizando a heranga cultural africana por
meio de uma reforma do curriculo do sistema educacional brasileiro.

Assim, ainda no ano de 2004, coordenei o grupo de professores da area de Historia do
Programa de Desenvolvimento Profissional Continuado — Pardmetros Curriculares Nacionais
em Acdo, evento realizado em parceria com o Ministério da Educagdo, com o objetivo de

analisar as diretrizes curriculares, com vistas, também, as questdes impostas pela Lei Federal
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n.° 10.639/03. Chamou-me a ateng@o o pouco conhecimento sobre a questdo racial no Brasil
por parte dos participantes e a grande responsabilidade que me foi outorgada para, a partir da
implementagdo da Lei Federal n.° 10.639/03, adequar a rede publica municipal de Santos.

O governo federal disponibilizou, em 2005, o Programa de Educagdo Continuada em
Ensino de Historia e Culturas Afro-Brasileiras e Africanas: Lei n.° 10.639/2003, uma parceria
entre 0 MEC, por meio Secad, e a Universidade de Brasilia (UnB). Considerei uma grande
oportunidade de trazer para os educadores do municipio a discussao das questdes raciais em
nivel académico, aproximando-os de uma discussao mais teorica e conceitual. O curso foi
ministrado em nivel de extensdo e tinha como objetivo principal formar professores(as)
multiplicadores(as) com conhecimento sobre a Historia do negro no Brasil, oferecendo os
conhecimentos necessarios para uma atuagdo na formacao da cidadania no que se refere a
cultura de matriz afro-brasileira. Nele, atuei como coordenadora administrativa e aluna. O
contexto educacional naquele momento fazia com que cada vez mais o embasamento teorico e
empirico se fizessem presente para dar continuidade na aplicagao da Lei Federal n.° 10.639/03,
entrelacando muitas vezes minha aproximag¢dao com o espaco académico ¢ minha atuagdo
profissional.

Em 2006, tive a oportunidade de participar da Semana de Planejamento da Seduc como
coordenadora da area de Historia, momento em que busquei a efetiva aplicacdao da Lei Federal
n.° 10.639/03, por meio de propostas de formagdo para professores que versassem sobre
questdes relacionadas a diversidade étnica no ambiente escolar, bem como a revisdo do
curriculo das escolas publicas municipais, com a inclusdo de teméticas voltadas a Historia da
Africa e do negro do Brasil. Participei, também, do Seminario de Capacitagdo em Assisténcia
Humanitaria a Imigrantes Africanos e Refugiados na cidade de Santos e regido, o que me
aproximou sobremaneira dos conflitos envolvendo questdes raciais.

Como Coordenadora da aplicagdo da Lei Federal n.° 10.639/03 na rede publica
municipal de ensino de Santos e diante da possibilidade de aprimorar a pratica junto a formagao
de professores sobre diversidade étnica, ingressei do curso de Extensdo em “Aspectos da
Cultura e da Historia do Negro no Brasil I e II” pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas (FFLCH) da Universidade de Sao Paulo, no ano de 2008, o que me propiciou acesso
ao material de apoio e didatico para serem disponibilizados para os professores nas formagdes
e utilizados em sala de aula. Para tanto, apoiei-me em leituras essenciais para a tematica, como
as contribui¢des dos professores Kabenguele Munanga, Carlos Serrano e Leila Leite Hernandez,

professores da Universidade de Sao Paulo, que foram esclarecedoras e embasaram minha
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pratica em relagdo a valorizagdo da historia africana e a questdo afrodescendente na sociedade
brasileira.

Muitas foram as participagdes como palestrante na Semana de Educacao “Paulo Freire”,
organizada, anualmente, pela Seduc, como em 2006, 2009, 2012 ¢ 2015, sempre abordando as
questdes que envolvem a aplicagdo da Lei Federal n.° 10.639/03, o que me fez perceber o quanto
ainda precisamos tornar visivel a necessidade de se valorizar nossas raizes africanas e a cultura
afro-brasileira, pois ¢ palpavel o desconhecimento da maioria da populagao.

A frequéncia a cursos relacionados a minha area de atuacao profissional fez com que eu
ingressasse, em 2006, na Universidade de Sdo Paulo como aluna especial no Programa de Pos-
Graduacgao stricto sensu em nivel de Mestrado, no ano de 2006 e, frequentando a disciplina
“Aspectos da Cultura Negra no Brasil”, com o Professor Dr. Wilson Barbosa, deflagrou-se a
instigacdo para me dedicar a reflexdo das questdes raciais na sociedade brasileira, em especial,
no ambito educacional. Em 2008, ingressei oficialmente como mestranda na area de Histéria
Social e, mesmo que diretamente a minha pesquisa fosse voltada a outra discussdo, minha
atuacdo profissional junto a Secretaria Municipal de Educagdo de Santos direcionou a busca
pela interseccdo entre meu projeto de pesquisa e as questdes raciais na sociedade brasileira.
Este desafio foi uma 6tima oportunidade para adquirir embasamento tedrico e metodologico
como complementacao as minhas conjecturas sobre a tematica racial dentro e fora do ambiente
escolar para reconhecer que a sociedade em que convivemos atualmente nos remete a
constru¢do do Brasil como Estado escravocrata e a exclusdo secular da populagdo negra aos
direitos fundamentais refletidas por mais de cem anos ap0s a aboli¢@o oficial dos escravos. Tais
premissas foram norteadores de todas as minhas atividades profissionais apds o término do
mestrado. No ambiente académico, constatei que havia milhares de educadores buscando os
mesmos conhecimentos a partir de novas reflexdes e demandas trazidas com a promulgacdo da
Lei Federal n.° 10.639/03, educadores que também haviam sensibilizado seus olhares sobre as
questdes raciais no ambiente escolar, pois encontraram dificuldades em trabalhar a tematica.

Com o titulo de Mestra em Ciéncias, fui convidada para atuar como docente em
universidades em Santos ministrando, mesmo que de forma direta ou indireta, disciplinas que
abordavam as relagdes étnico-raciais junto a sociedade brasileira. Neste espago académico, mas
agora atuando como professora, novamente me deparei com a falta de preparo que os estudantes,
em especial de Pedagogia, tinham em tratar das questdes raciais. A grande maioria se sentia
incomodada ao abordar o assunto e, quando a expressdo “negro” ou “negra” era falada em sala

de aula, um siléncio se instalava no ambiente, como se a palavra fosse proibida ou sinénimo de
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racismo. Minha fung¢do também era desconstruir um processo educacional que durante anos foi
omisso no trato das questdes raciais na sociedade brasileira, além de discutir conceitos e praticas
educacionais que visavam a subsidiar atuagdo dos estudantes e futuros professores, dentro ou
fora da sala de aula, sobre a diversidade étnica da sociedade brasileira e suas demandas
especificas.

Meu projeto de pesquisa para ingressar no curso stricto sensu em nivel de doutorado foi
embasado em um trabalho de mais de uma década voltado as relagdes raciais no ambito escolar.
O primeiro projeto de pesquisa apresentado a banca de selecao tinha como proposta de estudo
a formacgao de professores como politica publica de implantagdo da Lei Federal n.° 10.639/03
nas escolas publicas municipais de Santos. Porém, no inicio de 2017, sob a orientagao do Prof.
Dr. Moysés Kuhlmann Jr., aproximei-me novamente da pesquisa historica e, sem abandonar as
questdes raciais e a educagdo, chamou-me a atencao estudar sobre a inclusdo das criangas
negras nas escolas santistas, o que muito contribuiria para compreender as minhas questoes
profissionais junto as raciais. Com isso, foi necessario ampliar meus estudos e a bibliografia a
ser utilizada na pesquisa. Novos olhares sobre o negro e a Educagdo foram desvendados e
apreendidos, o que fez com que meu entendimento sobre as questdes raciais no Brasil se
aprimorasse. Tais vivéncias ampliaram ainda mais minhas reflexdes sobre a diversidade étnica
e o racismo na sociedade brasileira.

Os frutos do trabalho desenvolvido traduzem-se nas participagdes em eventos voltados
a melhoria da qualidade da Educagdo, em especial nas discussdes de questdes raciais no
ambiente escolar, como na Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao — Undime-
SP, em 2010, no I Seminario “Universidade e Escola Publica: Desafios e Perspectivas da
Educagao Publica no Estado de Sao Paulo”, em 2011, no Simpdsio Internacional de Historia
Publica, em 2012, ambos pela Universidade de Sao Paulo, e no I Conedu — Congresso Nacional
de Educacao, na Paraiba, em 2015.

Como reconhecimento dessa trajetoria, fui condecorada, em 2010, com o “Prémio
Zumbi dos Palmares”, outorgado pelo Conselho de Desenvolvimento e Participacdo da
Comunidade Negra de Santos e, em 2014, com a “Medalha Quintino de Lacerda”, outorgada
pelo mesmo oOrgdo e pela Prefeitura de Santos. No ano de 2020, veio 0 reconhecimento
internacional com o prémio “Cidades Educadoras 2020” da Associa¢do Internacional das
Cidades Educadoras (AICE), pelo trabalho “A educagdo propulsora da inclusido da diversidade
étnica e cultural na cidade de Santos, Sdo Paulo, Brasil”.

Chego ao final dessa narrativa acreditando ter conseguido transmitir o que considero ser
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0 mais relevante na minha trajetoria profissional e académica e as reflexdes que delas
emergiram para o desenvolvimento desta pesquisa. Os caminhos trilhados que apresento sao
recortes fundamentais para complementar o mosaico construido a titulo de contemplar as
hipdteses levantadas inicialmente, que visaram a refletir sobre as questdes raciais no espago
escolar, como também as mudancas de representacfes e praticas que ocorreram no contexto
escolar para a real igualdade racial na sociedade brasileira.

Como Kabengelé Munanga, acredito que cabe a nos, pesquisadores e pesquisadoras,
respeitando a historia e a fala dos protagonistas das demandas sociais, discutir questdes que
contemplem os anseios da sociedade, ndo deixando, novamente, que a cor da pele impeca ou

enfraqueca a unido de todos por uma sociedade justa e que respeite a diversidade humana.
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CONSIDERACOES FINAIS

As relagdes sociais no Brasil estiveram diretamente relacionadas as questdes étnicas e
foram norteadas por legislagdes e teorias raciais. Assim, a inferioridade racial em que a
sociedade escravista se estruturou favoreceu a manuten¢ao do abismo entre negros € nao negros
no que tange a garantia de direitos.

Apds um periodo de luta pela emancipagao, a populagdo negra, mesmo alcangando o
sonho da liberdade, se deparou com um novo obstdculo materializado na politica de
branqueamento, dificultando que negros e negras libertos fossem inseridos socialmente nas
areas de producdo e Educacdo. Em seguida, a naturalizacdo do Brasil miscigenado como
apologia da igualdade trouxe a invisibilidade das demandas que existiam desde a escravizacao,
sendo disfarcadas pelo mito da democracia racial. Neste contexto de exclusdo, coloca-se como
papel de fundo o acesso a escolarizagao.

Ao construir a narrativa histérica da inclusdo das criangas negras no processo de
escolariza¢do da cidade de Santos, objetivou-se, a partir de procedimentos metodoldgicos
propostos por Thompson (1981), aproximar-se das hipoteses trazidas ao estudo, tendo em vista
que, mesmo apds a garantia do direito a liberdade aos impuberes, continuaram vivos 0s marcos
tradicionalmente construidos por uma sociedade ainda pautada pelas relagdes raciais
preconceituosas, o que promoveu a exclusdo dos demais direitos fundamentais. Portanto,
conclui-se que, no Brasil, e mais especificamente em Santos, a Educacdo ndo se desenvolveu
sob os pilares dos principios da igualdade e da isonomia, que deveriam contemplar a
diversidade étnica de sua sociedade.

As legislacBes promulgadas dentro do recorte temporal proposto, bem como aquelas
trazidas ao texto para contextualizar o cenario trazido para pesquisa, demonstraram a
inexisténcia de medidas educacionais que visassem ao atendimento escolar dessas criancas,
negras e pobres em sua maioria.

A auséncia de documentos que evidenciassem a raga/cor das crian¢as matriculadas nas
escolas publicas ou mantidas pela sociedade civil, nas escolas privadas como também nas
instituicOes de abrigo a criancas, como orfanatos e asilos, e que possibilitassem a construcdo da
pesquisa, oportunizou a utilizacdo de fontes iconogréficas, pois, da busca por documentos
educacionais emergiu um namero significativo de imagens que retratavam o corpo discente da
época. Ao analisar as fontes disponiveis, verificou-se que, mesmo consideradas por

amostragem, as fotografias embasariam de forma mais realista este estudo, pois, como ja
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afirmado anteriormente, a indicacdo do quesito raga-cor ou a autodeclaracdo, que poderia
constar de documentos escritos, muitas vezes ndo representa fielmente tal caracteristica. Os
acervos de fotografias, principalmente aqueles que eternizaram o grupo e a classe, foram
encontrados nas préprias instituicbes e escolas, disponibilizadas por ex-alunos, em sites
dedicados a historia da cidade e, principalmente, na Fundacgdo Arquivo de Memodria de Santos,
que concentra um cabedal fotogréafico doado pelas escolas santistas.

Foram apresentadas mais de uma centena e meia de imagens como fontes iconograficas
imprescindiveis para transformar indicios em evidéncias para constru¢do da tese defendida de
que, mesmo em uma cidade considerada libertaria, a escolarizacdo publica ou privada foi
direcionada majoritariamente para criancas ndo negras. Os grupos de classes fotografados
exemplificaram a formagao étnica dos alunos frequentadores das escolas santistas das mais
diferentes idades, épocas e momentos registrados. Para as criancas negras, foram destinadas as
instituicdes de orfaos e pobres, pois foi neste espago que se destacaram em maior nimero, mas
ndo era a totalidade, como poderia se esperar. Ainda neste espago de benemeréncia, se
comparado ao numero de criancas ndo negras o0rfaos ou em situacdo de abandono, as criancas
negras mantém uma propor¢ao muito proxima.

Neste contexto, a tematica sinalizou para outras reflexdes, que foram trazidas ao estudo
no sentido de subsidiar estas consideragdes e algumas, diante do alcance do potencial de anélise,
foram consideradas, mas ndo aprofundadas, como no caso da destinacdo ou paradeiro das
criangas negras que apareceram escassamente nas imagens das fotos de classe das escolas e que
figuraram timidamente nas entidades benemerentes. Os questionamentos sdo: onde estavam
estas criangas? Nao estdo os documentos escritos € ndo foram retratadas pelas fotografias. Elas
existiram, mas foram apagadas pela sociedade?

Compreender o processo de escolarizagdo da populacdo negra livre em Santos, como
escopo desta pesquisa contribuiu para que se enxergasse com “olhos mais sensiveis” a exclusao
a qual a crian¢a negra tem vivenciado até os dias de hoje, em especial no ambiente escolar no
Brasil. As fotografias apresentadas neste estudo também retrataram as classes de formandas em
Curso Normal em Nivel Médio, denominadas Normalistas, e evidenciaram como o magistério
também privilegiava quantitativamente alunos nao negros. Esta situacdo pode aparentar uma
mera consequéncia do historico de exclusdo da populacdo negra do processo educacional,
porém o baixo numero de professores e professoras negros expoe o ciclo da desigualdade
educacional na sociedade brasileira, que tem inicio no acesso a Educagao Infantil e se perpetua

nos meios académicos e no mercado de trabalho.
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Ao discutir o posicionamento da “terra da liberdade e da caridade” diante da educacao
de seus filhos negros e ndo negros, se evidencia que as criangas negras ndo tiveram as mesmas
oportunidades educacionais em relagdo as criangas ndo negras € que, em grande parte,
continuam onde sempre estiveram: nos lares de assisténcia. Esta afirmacao esta permeada pelas
relagdes sociais, economicas, politicas e culturais que descortinam como operava o imagindrio
social no que tange a diversidade étnica brasileira.

O processo de adogao de politicas publicas pelo Estado brasileiro em prol da populacao
negra culminou com a constru¢do de representagdes sociais € mentais que ultrapassaram os
limites do movimento negro, projetando-a na promulgagdo de legislagdes pertinentes, como a
Lei Federal n.° 10.639/2003, que trouxe para o curriculo oficial da rede de ensino federal,
estadual e municipal do Brasil, a discussao da diversidade étnica a partir do conhecimento ¢ a
valorizagao do estudo da historia e cultura africana ¢ afro-brasileira.

O racismo no Brasil é responsavel por grande parte das desigualdades entre negros e
brancos e se configura como resultado ndo somente da discriminagao do passado como também
de esteredtipos e preconceitos raciais que legitimam atos discriminatdrios, comprometendo a
democracia do pais e impedindo o enfrentamento desses fenomenos, em especial, no ambiente
escolar.

Finalizo utilizando duas fotografias, nas Fig. 159 e 160, encontradas no acervo do
“Educandario Analia Franco”, sem referéncia ao nome ou a data, como forma de homenagem
essa populacdo que permaneceu por muito tempo invisivel aos olhos da sociedade e das
politicas publicas. Reconhecimento a essas pessoas que jamais imaginariam estar
documentadas em uma tese de doutorado, sendo objeto de pesquisa cientifica, € que merecem

todo o respeito e reconhecimento da historia do Brasil.
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Figura 159 - Mulher negra

Figura 160 - Homem negro

Fonte: Acervo do Educandario Analia

Fonte: Acervo do Educandario
Franco

Analia Franco.
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8 Ampliacdo do enquadramento da fotografia do Barbosa e Medeiros (2007)
Porto de Santos — Cais do Valongo
9 Ampliacdo do enquadramento da fotografia do Barbosa e Medeiros (2007)
Porto de Santos — Cais do Valongo
10 Ampliacdo do enquadramento do fotografia do Barbosa e Medeiros (2007)
Porto de Santos — Cais do Valongo
11 Expansdo urbana da cidade de Santos https://www.novomilenio.inf.br/santos/mapa33g.ht
m
12 Legenda ampliada
13 Turma de alunas Grupos Escolar Cesario Bastos, | http://novomilenio.inf.br/santos/h0250u.htm
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14 Alunos Grupos Escolar Cesario Bastos e 0 http://novomilenio.inf.br/santos/h0250u.htm
Batalh&o Carneiro Bastos
15 | Alunas do 4.° ano primério do Grupo Escolar http://novomilenio.inf.br/santos/h0250u.htm
Cesario Bastos, em 1930
16 | Alunas do Grupo Escolar Cesario Bastos, em http://novomilenio.inf.br/santos/h0250u.htm
1940
17 Turma feminina do Grupo Escolar Barnabé, em http://novomilenio.inf.br/santos/h0250u.htm
1925
18 Turma masculina do Grupo Escolar Barnabé, em | http://novomilenio.inf.br/santos/h0250u.htm
1933
19 Turma masculina do Grupo Escolar Barnabé, em | http://novomilenio.inf.br/santos/h0250u.htm
1955
20 Turma de alunas de escola do bairro do Macuco, | Fundagdo Arquivo e Memdria de Santos
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21 Formatura do Grupo Escolar Visconde de Sao http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm
Leopoldo, 1925
22 Turma masculina do Grupo Escolar Visconde de | http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm
Sdo Leopoldo, em 1928
23 Turma masculina do Grupo Escolar Visconde de | http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm
Sdo Leopoldo, em 1928
24 Turma masculina do Grupo Escolar Visconde de | http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm
Sdo Leopoldo, em 1932
25 Turma masculina do Grupo Escolar Visconde de | http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm
Séo Leopoldo, em 1936
26 Turma masculina do Grupo Escolar Visconde de | http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm
Séo Leopoldo, em 1937
27 Alunos do Grupo Escolar Visconde de Leopoldo, | http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm
em 1946
28 Turma de alunas do Grupo Escolar Visconde de http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm
Séo Leopoldo, em 1931
29 Turma de alunas do Grupo Escolar Visconde de http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm
Séo Leopoldo, em 1946
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(continuacdo)

Figura Titulo Fonte
31 Turma de alunas do Grupo Escolar Visconde de http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm
S8o Leopoldo, em 1946
32 Alunas do 3.° ano feminino do Grupo Escolar A Tribuna (2007), 5 de janeiro de 2007.
Visconde de S&o Leopoldo, em 1956
33 Corpo docente do Grupo Escolar Visconde de http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm
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34 Turma de alunos do 3.° ano do curso primario do | http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm
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35 Publicacao do jornal Diario de Santos, em 12 de | Acervo da Sociedade Humanitaria de Santos
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36 Publicacéao do jornal Diario de Santos, em 12 de | Acervo da Sociedade Humanitaria de Santos
janeiro de 1906
37 Turma mista da escola mantida pela Sociedade http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm
Filantropica Auxiliadora, em 1913
38 Alunos do Grupo Escolar Lourdes Ortiz, de 1942 | Acervo da Fundagdo Arquivo e Memdria de
Santos
39 Alunos do Grupo Escolar Lourdes Ortiz, de 1942 | Acervo da Fundagéo Arquivo e Memoria de
Santos
40 Turma masculina do Grupo Escolar Martins Fundacdo Arquivo e Memoria de Santos
Fontes, em 1955
41 Alunos do Grupo Escolar Cidade de Santos, em A Tribuna (2009)
1940
42 Classe masculina do Grupo Escolar Cidade de https://www.facebook.com/Alunos-e-Ex-alunos-
Santos, em 1940 do-Col%C3%A9gio-Cidade-de-Santos-SantosSP-
169816449746153/photos/277363335658130
43 | Alunas do Grupo Escolar Cidade de Santos, em https://www.facebook.com/Alunos-e-Ex-alunos-
1957 do-Col%C3%A9gio-Cidade-de-Santos-SantosSP-
169816449746153/photos/248362135224917
44 Classe masculina do Grupo Escolar Cidade de https://www.facebook.com/169816449746153/pho
Santos, em 1958 t0s/a.232636643464133/794080950653030
45 Turma masculina do Colégio Docas, em 1913 http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm
46 Turma feminina do Colégio Docas, em 1913 http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm
47 Cerimdnia de encerramento do ano letivo do http://mww.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm
Grupo Escolar Docas de Santos, em 1943
48 Alunos do Grupo Escolar Docas de Santos — www.facebook.com/docasdocumentario/photos/a.1
Década de 1940 421474291450304/1472933786304354
49 Alunos do Grupo Escolar Docas de Santos — https://www.facebook.com/docasdocumentario/ph
Década de 1940 0t0s/a.1421474291450304/1469990963265303
50 Alunos do Grupo Escolar Docas de Santos — https://www.facebook.com/docasdocumentario/ph
Década de 1940 0t0s/a.1421474291450304/1473247619606304
51 Formatura de alunos do Grupo Escolar Docas de | https://www.facebook.com/docasdocumentario/ph
Santos — Década de 1960 0t0s/a.1421474291450304/1457820524482347
52 Turma de alunos da 2.2 série primaria da Escola A Tribuna (2006), de 24 de marco de 2006.
Unido Operaria, em 1933
53 Alunos diplomados na festa de encerramento do | https://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250c.htm
ano letivo de 1944
54 Turma mista da Escola Portuguesa, em 1942 http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm
55 Classe mista da Escola Portuguesa de 1952 Fundacdo Arquivo e Memdria de Santos
56 Turma mista da Escola Portuguesa, em 1953 Fundacdo Arquivo e Memdria de Santos
57 Classe de Jardim da Infancia mantida pela Ventura (2016)
Associacdo Feminina Santista, em 1930
58 Classe de Jardim da Infancia mantida pela Ventura (2016)
Associacdo Feminina Santista, em 1941
59 Formandos do Externato Roland, em 1955 http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm
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Figura Titulo Fonte
60 Turma de alunos da escola Ateneu S&o Benedito, | A Tribuna (2008), de 28 de marco de 2008, p. A-13.
em 1950
61 Turma da escola Ateneu Sao Benedito, em 1954 | https://www.facebook.com/ateneusaobenedito/phot
0s/a.114677485399467/116762021857680/?type=
3&theater
62 Alunos do 1.° ano primério do Ateneu Séo https://www.facebook.com/pg/ateneusaobenedito/p
Benedito, em 1955 osts/
63 Alunos do Ateneu S&o Benedito, em 1957 https://www.facebook.com/pg/ateneusaobenedito/p
osts/
64 Alunos do Ateneu Sdo Benedito, em 1958 https://www.facebook.com/pg/ateneusaobenedito/p
osts/
65 Alunos do Ateneu Sdo Benedito, em1959 https://www.facebook.com/pg/ateneusaobenedito/p
osts/
66 Alunos do Ateneu Séo Benedito, em 1960 https://www.facebook.com/pg/ateneusaobenedito/p
osts/
67 Alunos do Externato Santa Rita, em 1957 A Tribuna (2007)
68 Turma de estudantes do Colégio Anglo http://mww.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm
Americano, em 1941
69 Turma de estudantes do Colégio Anglo http://mww.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm
Americano, em 1941
70 Turma de estudantes do Colégio Anglo https://www.itaucultural.org.br/ocupacao/aracy-
Americano — Data imprecisa amaral/aracy/
71 Turma de alunos do Colégio Anglo-Americano, A Tribuna (2009), de 6 de abril de 2009, pagina A-
em 1957 10
72 Turma da 4.2 série do Ginasio Tarquinio Silva, A Tribuna (2004), 12 de novembro de 2004,
em 1954 pagina A-6
73 Turma de alunos do Liceu Coelho Neto, em 1946 | A Tribuna (2005), 13 de maio de 2005.
74 Turma de formandos da Escola Técnica de A Tribuna (2005), 18 de fevereiro de 2009.
Comércio Coelho Neto, em 1955
75 Classe mista da Escola Técnica de Comércio A Tribuna (2005), 29 de abril de 2005
Coelho Neto, em 1957
76 Turma masculina do Colégio Liceu S&o Paulo, http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm
em 1938
77 Classe de alunos do Externato Afonso Pena, em A Tribuna (2008), 31 de outubro de 2008, pag. A-3
1949
78 Classe de alunos da escola Ateneu Progresso http://www.fundasantos.org.br/page.php?227
Brasileiro, em 1943
79 | Alunas do Colégio Stella Maris, década de 1930 | Acervo da Fundacdo Arquivo e Memoria
80 | Alunas do Colégio Stella Maris, década de 1930 | Acervo da Fundacdo Arquivo e Memoria
81 | Alunas do Colégio Stella Maris, década de 1930 | Acervo da Fundacdo Arquivo e Memoria
82 Turma de alunas do Colégio Stella Maris, década | Acervo da Fundagdo Arquivo e Memoria
de 1940
83 Alunas do periodo vespertino do Externado Santa | http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250a.htm
Tereza, em 1932
84 Alunas menores do Colégio Sao José, em 1928 http://memoriasantista.com.br/wp-
content/uploads/2018/02/ASMENORES.jpg
85 Alunas menores do Colégio S&o José, em 1928 http://memoriasantista.com.br/wp-
content/uploads/2018/02/ASMAIORES.jpg
86 Alunas do Colégio Sao José, em 1960 https://profacimara.com/galeria-de-fotos/
87 Turma de alunas do Colégio Casa de Nossa A Tribuna (2007) 27 de fevereiro de 2009 apud
Senhora, em 1952 Novo Milénio (2008)
88 Turma de alunas diplomadas em curso Flama (1943) apud Novo Milénio (2013)
profissional da Cruzada das Senhoras Catolicas,
em 1941
89 Turma de alunas da Cruzadas das Senhoras http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm

Catolicas, em 1956
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90 Alunos de Escola Noturna Santo Inacio, em 1944 | http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250s.htm

91 Alunas do 1.° ao 4.° ano do Colégio Imaculado http://novomilenio.inf.br/santos/h0250z2.htm
Coracéo de Maria, em 1939

92 | Alunas do 1.° a0 4.°ano do Colégio Imaculado Arquivo pessoal de Chagas (2021)
Coracdo de Maria, em 1939

93 Turma de alunos do 4.° ano do Colégio de N. S. Flama (1943) apud Acervo da Fundacgdo Arquivo e
do Carmo, em 1943 Memoria de Santos

94 Formandos em contabilidade do Colégio Nossa A Tribuna (2009), em
Senhora do Carmo, em 1946 http://www.novomilenio.inf.br/

santos/h0250e.htm

95 | Alunos do batalhdo escolar do Colégio Santista, http://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250e.htm
em 1950

96 Alunos do Colégio Santista, em 1958 https://www.facebook.com/ColegioSantista/photos

/441595275928666

97 Formandos do Colégio José Bonifacio, em 1941 | Acervo do Colégio José Bonifacio

98 Professor negro homenageado pela turma de Acervo do Colégio José Bonifacio
1941 do Colégio José Bonifacio

99 Turma de alunas da 1.2 série do antigo curso Acervo do Colégio José Bonifacio
ginasial do Colégio José Bonifacio, em 1956

100 | Alunos do Grupo Escolar Barnabé Fundacdo Arquivo e Memdria de Santos

101 | Alunos do Grupo Escolar Visconde de S&o Fundacdo Arquivo e Memoria de Santos
Leopoldo

102 | Alunos do Grupo escolar Visconde de Séo Fundacdo Arquivo e Memoria de Santos
Leopoldo

103 | Alunos do Grupo Escolar Martins Fontes com Fundacdo Arquivo e Memoria de Santos
pneus

104 | Alunos do “Grupo Escolar Martins Fontes” em Fundagdo Arquivo e Memdria de Santos
lanche na Campanha da Borracha

105 | Grupo misto de alunos do Grupo Escolar Lourdes | Fundagdo Arquivo e Memdria de Santos
Ortiz

106 | Alunos do Grupo Escolar Lourdes Ortiz Fundagdo Arquivo e Memdria de Santos
brincando com pneus

107 | Alunos do Colégio Liceu Brasil Fundacdo Arquivo e Memdria de Santos

108 | Alunos do Colégio Liceu Brasil Fundacdo Arquivo e Memdria de Santos

109 | Alunos do Colégio José Boniféacio Fundacgdo Arquivo e Memdria de Santos

110 | Classe do Grupo Escolar Fraternidade Fundacdo Arquivo e Memdria de Santos

111 | Grupo de alunos do Ginasio Luso Brasileiro Fundacgdo Arquivo e Memdria de Santos

112 | Alunos do Externato Roland Fundacgdo Arquivo e Memdria de Santos

113 | Alunos da Escola Portuguesa Fundacdo Arquivo e Memdria de Santos

114 | Alunos do Colégio Santista Fundacdo Arquivo e Memdria de Santos

115 | Grupo de alunos do Colégio Coelho Neto Fundacdo Arquivo e Memdria de Santos

116 | Alunos do Grupo Escolar Cidade de Santos Fundacdo Arquivo e Memdria de Santos

117 | Alunas do Grupo Escolar Cidade de Santos Fundacdo Arquivo e Memdria de Santos

118 | Alunos do Grupo Escolar Padre Bartolomeu de Fundagdo Arquivo e Memdria de Santos
Gusméo

119 | Alunos do Grupo Escolar Azevedo Junior Fundacdo Arquivo e Memdria de Santos

120 | Alunas do Grupo Escolar Auxiliadora da Fundagdo Arquivo e Memdria de Santos
Instrucéo

121 | Alunas do Grupo Escolar Auxiliadora da Fundacdo Arquivo e Memoria de Santos
Instrucéo

122 | Alunos da escola Ateneu S8o José Fundacdo Arquivo e Memoria de Santos

123 | Alunos da escola Ateneu Séo José Fundacdo Arquivo e Memoria de Santos

124 | Alunado do Ateneu Congresso Brasileiro Fundacdo Arquivo e Memoria de Santos

125 | Alunos da Escola Unido Operaria Fundacdo Arquivo e Memoria de Santos

126 | Grupo de criancas atendidas pela Associacéo Vieira (2012)

Protetora da Infancia Desvalida, pés 1898
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127 | Grupo de criancas atendidas pela Associacéo Fundacdo Arquivo e Memoria de Santos
Protetora da Infancia Desvalida, em 1902

128 | Alunos da Banda Marcial da Escola Dona http://www.etecescolasticarosa.com.br/historia
Escoldstica Rosa, em 1914

129 | Turma de alunos de 1920 http://www.etecescolasticarosa.com.br/historia

130 | Turma de alunos de 1930 http://www.etecescolasticarosa.com.br/historia

131 | Turma de alunos internos de 1937 A Tribuna (2009)

132 | Corpo docente e discente da década de 1940 http://www.etecescolasticarosa.com.br/historia

133 | Diplomados da Turma de 1940 http://www.etecescolasticarosa.com.br/historia

134 | Turma feminina do curso de confec¢éo e corte, http://www.etecescolasticarosa.com.br/historia
em 1950

135 | Primeira turma do curso de estenodatilografia do | https://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250d6.ht
Escoléstica Rosa m

136 | Banda Marcial formada por alunos do Acervo do Educandéario Andlia Franco
Educandério Andlia Franco, em 1922

137 | Corpo docente e discente do Educandario Analia | Acervo do Educandario Andlia Franco
Franco, em 1922

138 | Corpo docente e discente do Educandario Analia | Acervo do Educandario Analia Franco
Franco, em 1947

139 | Turma de internos do Educandério Anélia Acervo do Educandéario Analia Franco
Franco, em 1951

140 | Turma de internos do Educandério Anélia Acervo do Educandéario Analia Franco
Franco, em 1951

141 | Alunos no pétio do Educandario Analia Franco, Acervo do Educandario Andlia Franco
em 1954

142 | Internos com professores e o presidente do Acervo do Educandario Andlia Franco
Educandério Andlia Franco ao centro, em 1952

143 | Classe masculina do Educandéario Andlia Franco, | Acervo do Educandéario Andlia Franco
em 1958

144 | Grupo de internos do Educandario Santista - sem | Acervo do Educandario Anélia Franco
data

145 | Grupo de internos do Educandério Santista - sem | Acervo do Educandéario Andlia Franco
data

146 | Atividade envolvendo alunos e alunas no saldo Acervo do Educandéario Anélia Franco
principal do Orphanato Santista- sem data

147 | Alunos no patio do Educandério Santista - sem Acervo do Educandério Anélia Franco
data

148 | Grupo de alunos no patio do Educandario Acervo do Educandario Andlia Franco
Santista - sem data

149 | Formandas do Colégio Imaculado Coragdo de Arquivo pessoal da autora
Maria, em 1966

150 | Formandas do Colégio Imaculado Coragdo de Arquivo pessoal da autora
Maria, em 1969

151 | Formandas do Colégio Imaculado Coragdo de Arquivo pessoal da autora
Maria, em 1984

152 | Missa de formatura de estudantes da Escola https://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250d4a.h
Normal José Bonifécio, em 1948 tm

153 | Formandas do Colégio Sdo José, em 1942 https://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250d4a.h

tm
154 | Formandas do Colégio S&o José, em 1942 https://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250d4a.h
tm
155 | Normalistas do Colégio Canad4, em 1967 https://www.facebook.com/pages/Col%C3%A9gio

%20Canad%C3%A1%20-
%20Santos/115161885162702/
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Figura Titulo Fonte
156 | Alunas do 2.° ano do Curso Normal do Colégio https://www.facebook.com/photo?fbid=268687153
Canada, em 1967 323483&set=br.Abp8FM2cXsD0ecMw825yjT4i4
LuZFaf1ZxV18zRpoiOt4la05znAZcy82kHbmzT-
Q_jswergQnIHoEAqUK1zn3QKdBKItT9Uglsbhy;j
7ZsuNKWecenjréQLfke_5la2NpAMVXRQBOGIW
Ce3sxZ_AczfVj3
157 | Formatura da turma de normalistas do Colégio https://www.novomilenio.inf.br/santos/h0250d4a.h
Canad4, em 1956 tm
158 | Foto de Classe de alunas do Colégio Canada do https://www.facebook.com/pages/Col%C3%A9gio
ano de 1960 %20Canad%C3%A1%20-
%20Santos/115161885162702/
159 | Mulher negra Acervo do Educandario Andlia Franco
160 | Homem negro Acervo do Educandario Andlia Franco

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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ANEXOS

AE I - DE CURRICULAR DO CURSO MAGISTERIO

ERNO DO ESTADO DE SAO PAULO
A DE ESTADO DA EDUCAGAO

Ry cov
‘%Jg SECRETARI
e & b
e o o
ESCOLA DB)EHU(‘.AC:‘O INFANTIL E DE 1. B 2° GHAL‘STEL[ZE(:!::EABS_BR:’. Mf\ﬂll\
RUA EsTADOS UNIDOS BA VENEIXGUEAG Lo
EDADE EDUCACAO :_cmlg‘fo:

PELA SOCI
M‘:E?OONNECHJO . PROCESSO 208579

(I =]

[ HISTORICO ESCOLAR - 2.° GRAU |
ALUNGO

3‘:‘5"80 fAIEA RmINALiFﬁfif:L__ | €3TADO | NACIONALIDADE [ oia_| MEs | ANO
TS = | sP | Bras. |25 |11 |196
> a0 Paule
NOME DO
PAl Orlando FPereira
s g ¥aris Helena Pereira
RESULTADOS DOS ESTUDOS REALIZADOS NO 2. GRAU
HABILITAGAO__D&T& O Magistério com aprofundamento para & PRE-ESCOLA
“ CARGA HORARIA
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Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira
Lingus Estrangeira Moderna - Inglés
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Biologia Aplicada & Educagao
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Pratica

Yiisica

|_Desenho

Filosofia Apliceda a Educagao
Fundanentos da Educagao
Pecicologia do Des.do Pré-Escolar
Problemas de Aprendizagem
Nutricao e Higiene no Des.do Pré-Escolar
Técnicas Audio-Visuais
Didética da Educacao do Pré-Escolar
Pratica da Fd.do Pré-Esc.inc.Est.Supervs
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ANEXO II - GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA
S x . . a i ; i

| '\M‘

" Universidade Catdlica de Santos

R . F -
. T
'

Faculdade de Filcsofia, Clénclas e Letrax

. gvenchoclda pulo docrate fodaral n® 41.8086/87

HiSTORICC ESCOLAR

F.ICF.NC TAXURA EM HISTORIA l

Nome:  SANDRA REGINA PEREIRA

Flillagéo: ORLANDO PEREIRA E MARIA WELENSA PEREIRA

Data do Nascimento __ 25.11.1965 °

Local: SA0 PAULO = SP. Naclonalidada: BRASILEIRA

-

HDOCUMENTHS APRESENTADQS

(G, ne  Y5.530.03% Repartigao Sxpedidora: __ SSP-SP.

Taidlo lehorat n? 203977400-83

Certliicado de Reservistan? . =.=.

Repailigao Expedidora: _:~+7

L ———

CONCURSO DE HABILITAGCAO

Eslnbelocl?/lo; FACULDADE DE FILOSOFIA, CIENCIAS E LETRAS DE SANTOS

Ano: 1985/ JANEIKO /

Totul de Pontos: 98 - CLASSIFLCAGX0: 41% /

7

Rus Euclides da Cunha, 247 - 1106%.202 - Santos, SP
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o _ - (continuagdo)
———— -
. "‘ . , - ! > i 5
.« Oniversidade Catolica de Santos
[Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras’
NONC: SANDRA REGINA PEREIRA fLs.a* 02
S : ANO HEDIA | HORAS crfolros
: OISCIPLINA LETIvo | rInaL | auia A [ o Tiom
HISTORIA ANTIGA 1985 ' ' E
* | COMPLEMENTOS DE LINGUA PORTUGUESA 1985 ‘
SOCIOLOGIA : 1985 |
ANTROPOLOGIA CULTURAL 1985 |
PROBLEMAS DO HOMEM CONTEMPORANEO 1985 |
INTRODUGAO AOS ESTUDOS HISTORICOS 1985
CIVILIZAGAO IBERICA h 1985
£STUDO DE PROBLEMAS BRASILEIROS 1986
LSTORIA MEDIEVAL B . 1986
HISTERYA MODERNA ; 1986
HISTORIA DQ BRASIL 1 1986
| HLSTORTA DA AMERICA I ; 1988
PSICOLOGIA DA EDUCAZAO: ADOL. E APRENDIZAGIM/ 1987
DIDATICA o /| 1987
ESTRUTURA E FUNC. DO ENSINO DE 19/29 GRAUS // 1987
HISTGRIA CONTEMPORANEA 1987
., |MISTORIA DO BRASIL 1T 1987
HISTORIA DA AMERICA IT /11987

PRATICA DE ENSINO(ESTAGIO SUPERVISIONADO) // 1987
TOTAL GERAL -

N ———————



ANEXO III - GRADE CURRICULAR DO CURSO DE DIREITO

Universidade
Catdlica de Santos

Reconhecimento: Portaria MEC nC 103/86 de 06G/02/86
Publicac8o: Didrio Oficial da Unido de 07/02/86

FACULDADE DE DIREITO

HISTORICO ESCOLAR
Curso: DIREITO
Reconhecimento — DECRETO N. 38107 de 20/10/1955 - DOU de ©8/11/1955

Discirlina Série Ano Média C.Horaria

ECONOMIA

INTRODUCZO AO ESTUDO DO DIREITO I
MEDICINA LEGAL

PRATICA FORENSE I

PRATICA FORENSE 1II

PROBLEMAS DO HOMEM CONTEMPORANEO
SOCIOLOGIA

DISCIPLINAS COMPLEMENTARES

ESTAGIO I (OPTATIVO)
ESTAGIO II ( OPTATIVO)

Médulos de P.H.C.
SEG.PUBLICA E DIREITOS HUMANOS
TGXICOS E REALIZACAO HUMANA

EDUCACAO.ETICA E SOCIEDADE
FELICIDADE E VALORES

* Obeervacdes:

Cumpridas as exigénciass regimentais quanto & Educac&o Fisica

Av.Conselheiro Nébias, 589 - 11045-901 - Santos, SP - Tel. (13) 3205-5516

-
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(continuagdo)

Universidade
Catdlica de Santos

taria MEC n2 103/86 de 06/02/86
ficial da Unido de 07/902/86

Reconhecimento: Por
Publicac8o: Diario (0]

FACULDADE DE DIREITO

HISTORICO ESCOLAR

Curso: DIREITO

Reconhecimento - DECRETO N. 38107 de 20/19,/1955 - DOU de ©8/11/1955

Nome: SANDRA REGINA PEREIRA
| " Identidade: 15.532.032

' Data Nascimento: 25/11/1965
Titulo Eleitor : 2039774001-83

Certificado Reservista: X.X.X.X.X.X.X.X.X.X. Orgéo Expedidor:X.X.X.X.X.X.X.X

Orgdo Expedidor: &P
Estado: SP Nacionalidade: BRASILEIRA

Tnstituicdoc: UNIVERSIDADE CATOLICA DE SANTOS .
Ciéncias II e Estudos Sociais

Provas: ComunicacBo e Expressdo. Ciéncias I. S
Vestibular.....: Janeiro / 1994 Pontos: 173 Classificacdo: 504
Série Ano Média C.Horaria

Discivlina

DIREITO ADMINISTRATIVO
DIREITO CANONICO
DIREITO CIVIL I (PARTE GERAL)
DIREITO CIVIL II (OBRIG. - PARTE GERAL)
DIREITO CIVIL III (OBRIG. - CONTRATOS)
DIREITO CIVIL IV (DIREITO DAS COISAS)
DIREITO CIVIL V (FAMfLIA)
DIREITO CIVIL VI (SUCESSGES)
DIREITO COMERCIAL I
DIREITO COMERCIAL II
DIREITO COMERCIAL II1I
DIREITO CONSTITUCIONAL II
DIREITO CONSTITUCIONAL I
DIREITO DO TRABALHO I
DIREITO DO TRABALHO II (ACAO T.P.SOCIAL)
DIREITO FINANCEIRO E TRIBUTARIO II
DIREITO FINANCEIRO E TRIBUTARIO I
DIREITO PENAL I
DIREITO PENAL 1II
DIREITO PENAL 111
DIREITO PROCESSUAL CIVIL II
DIREITO PROCESSUAL CIVIL III
g%gg%go PROCESSUAL CIVIL I
0 PROCESSUAL DO TRAB
DIREITO PROCESSUAL PENAL %LHO
DIREITO PROCESSUAL PENAL II

Av.Conselheiro Nébias, 589 - 11045-901 - Santos, SP - Tel. (13) 3205-5516
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F ] . .
Universidade
Catdlica de Santos
hecimento: Portaria MEC n2 103/86 de 06/92/86
Rgﬁgrl‘igzcﬁo: Didrio Oficial da Unifio de 07/02/86
FACULDADE DE DIREITO
HISTORICO ESCOLAR
Curso: DIREITO
Reconhecimento - DECRETO N. 38107 de 20/19/1955 - DOU de ©8/11/1955
Nome: SANDRA REGINA PEREIRA _
Aproveitamento de Créditos
UniSantos Faculdade Origem
DIREITO CIVIL I (PARTE GERAL) FACULDADE DE DIREITO - UNISANTOS
DIREITO CIVIL I (PARTE GERAL)
Ano que Cursou: 1989 Carga Hordria: 96
ECOROMTA FACOLDADE DE DIREITO - UNISANTOS
KECONOMIA
Ano que Cursou: 1989 Carga Hordria: 96
Data da Colacéo de Grau : 19/01/,1998
Datz da Expedic&8o do Diploma: 19/01,/1998
Santos. 22 de junho de 2001 .
(s
e -
Catarina Garcia Pinho ~
Secretdna
Av. - £
V.Conselheiro Nébias, 589 -41045.901 . Santos. SP - Tal (13) 29n& Re41a




