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E BEM MATO GROSSO
Bandeira de Mato Grosso*

E bem Mato Grosso
Um guarané ralado
Pacu assado
Manga madura do quintal
E bem Mato Grosso
Banho de rio ou cachoeira
Pescaria no Teles Pires
Araguaia ou Pantanal

E bem Mato Grosso
Festa de santo
Churrasco bithecathu®
E bem Mato Grosso
Como viola de cocho
Siriri e Cururu

E bem Mato Grosso
Pelas igrejas Casardes colonias
Festas de rodeios
Traz festivais
E bem Mato Grosso
Grandes rebanhos
PlantacGes fenomenais
Povo hospitaleiro
Como n&o se viu jamais

E bem Mato Grosso
O sol mais quente que ha
Aquela bem geladinha
A morena e a loirinha
Que faz agente suspirar
E bem Mato Grosso (3x)
Um bail&o de rasqueado
Ninguém fica parado
Até o dia clarear
E bem Mato Grosso!

Letra: Pescuma? 2001

* Oficializada pelo Decreto n° 2 de 31 de janeiro de 1890, Fonte: Mapas do Mundo (2018)
!Bithecathu- Pixé: milho torradinho socado/ Cathu — caju.
2Pescuma (2001). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=bHCYVawDD50. Acesso em: 17 set. 2018.
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A musica de Pescuma (2001) nos remete a cultura e ao contexto das pessoas que
vivem na regido centro-oeste do Brasil. Por amor a Mato Grosso e a profissdo docente
empenhei-me em mudar e percebi aos poucos que o sonho de mudanca nasceu da vontade de
construir um elo de ligacdo entre os professores, as diretrizes de Educacdo do Estado de
Mato Grosso e a cultura mato-grossense que é vasta.

A ideia inicial passou a ser o ideal a ser perseguido e brilhou dentro de mim,
principalmente porque a pesquisa foi pensada a partir das concepcdes dos professores sobre
uma das questdes que vem afetando o cotidiano dos docentes: a avaliacdo externa de Lingua
Portuguesa. Cotidiano esse que é o meu também. Parti do pressuposto de que saber o que
pensavam 0s professores ajudou-me, a0 menos a mim, a acreditar nas possibilidades de
melhoria da escola publica, resistir ao medo do fracasso escolar e, de algum modo,
contribuir para uma politica educacional com qualidade voltada ao ensino e a aprendizagem
da Lingua Portuguesa.

Cada pessoa sonha de forma e modo diferente. O meu sonho é apenas esse: desfrutar
de uma educacdo de qualidade para filhos e netos no Estado de Mato Grosso de forma que
todo professor possa participar da construcéo desse processo educativo e é nesse sentido que
adentro no contexto da regido e, em seguida, ao espaco escolar e as concepcdes dos
professores.

Desde a infancia, fui acostumada com as histérias do meu pai, contadas com o
coracdo, narrativas gque floresciam e despertavam dentro de mim os mais puros sentimentos,
abrindo caminho as madrugadas musicais, as oragdes e as brincadeiras. Quando ouvia as
modas musicais e 0s versos recitados, percebia a importancia das palavras e do amor e assim
descobri que metade de mim é amor e a outra, também. Sendo assim, com tanto amor, ndo
poderia ter outra profissdo a ndo ser: professora.

Se hoje tenho um olhar diferente, uma escuta dentro do coragdo e atencdo as
especificidades dos adolescentes é devido aos conceitos da infancia que vém sendo
transformados historicamente e que estao arraigados dentro do coracéo.

E nesse intuito, que percebi a importancia de introduzir no inicio deste capitulo um
texto que representasse momentos importantes da minha histéria de vida ou que me
posicionasse frente ao meu papel de educadora, pois foi em momentos especiais que me
decidi pela carreira no magistério de maneira natural, porém conforme o contexto familiar,
porque nasceu desse ambiente o subito desejo de promulgar conhecimento com amor e por
amor, assim como um dia meu pai fez.

Dessa forma comeca a trajetoria académica da pesquisadora.

Em 1990 ingressei no ensino médio para cursar o Magistério. O curso habilitava os
estudantes a lecionar tanto para educacao infantil quanto para o ensino fundamental. Assim,
a possibilidade de ser professora representou um sonho de infancia se realizando, porque
desde pequena tinha essa intencdo, ao ouvir dos meus pais 0 quanto a vida no magistério era
linda e até meu nome foi inspirado na primeira professora de meu pai.



Em 1997 ingressei no Curso de Letras, gradua¢do em “Portugués/Inglés e suas
respectivas Literaturas”, da Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT). Finalizei a
graduacdo em 2001 e, no mesmo ano, ingressei no curso de Especializacdo em Lingua
Portuguesa da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC) em Belo Horizonte
(MG). Em 2005, retornei a Mato Grosso e, no ano de 2007, fui aprovada no concurso publico
estadual na area de Lingua Portuguesa na cidade de Colniza/MT, solicitando remocao,
posteriormente, para a cidade de Jauru, também no Estado de Mato Grosso.

Jauru-MT, cidade onde passei parte de minha infancia e toda a minha adolescéncia,
foi o lugar escolhido para trabalhar desde a época do Magistério. Em 2013, ja exercendo a
funcdo de coordenadora pedagdgica em outra escola, cursei mais uma Especializacdo em
Coordenacao Pedagdgica, na Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT).

No periodo entre 2014 a 2016, mudei-me para Minas Gerais, ingressando no
Mestrado Profissional em Sistema de Informacdo e Gestdo do Conhecimento pela Faculdade
de Ciéncias Empresariais (FUMEC). O titulo da pesquisa foi “Inclusdo Digital no Ensino
Médio: Andlise da Implementacdo da Tecnologia na Escola Estadual Deputado Jodo
Evaristo Curvo da Cidade De Jauru — MT” com os seguintes objetivos: Identificar os
principais ambientes de aprendizado digital dos alunos do Ensino Médio; Descrever as
formas de apropriacéo da tecnologia da informacéo realizadas pelos educadores, educandos
e pela instituicdo; Avaliar a eficacia da tecnologia da informacédo para a implementagdo
qualitativa da inclusdo digital e social de educadores e educandos na Escola Estadual
Deputado Jodo Evaristo Curvo. Finalizado o curso, regressei a Jauru/MT e continuei como
coordenadora pedagogica até a metade do ano de 2017.

Quando sai de minha cidade natal para morar em Mato Grosso foi a primeira vez que
senti soliddo, pois havia deixado em Minas Gerais amigos e familiares. Com o tempo, fui
percebendo que a soliddo pode ser devastadora, mas também pode ser um deserto fértil
quando se escolhe viver distante do lugar em que se nasceu, mas com propositos e objetivos.
Embora a distancia que escolhemos viver nos faca sentir mais frageis por falta dos amigos e
da familia, podemos transformar os momentos de andarilhos a favor do vento do destino e
desenhar ou redesenhar a jornada da vida, fazendo com que o vento sopre a favor do sonho
que esta se transformando em realidade ao dar esse passo em busca de uma nova rota de
vida.

Em 2017, mudei-me para o municipio de Santos (SP), onde iniciei o doutorado no
mesmo ano, apos ter ingressado no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Catolica de Santos (UNISANTOS). Ao definir como tema da pesquisa para a
tese de doutorado a avaliacdo externa em Mato Grosso na perspectiva dos professores de
Lingua Portuguesa, o objetivo era o estudo das politicas educacionais no estado e as agoes
implantadas nas escolas dos municipios de Mato Grosso decorrentes dos resultados obtidos
na avaliacao externa.

A regido centro-oeste do pais, Mato Grosso (MT), € composta por quatro estados
Goias, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e Distrito Federal, onde esta situada a capital do



pais, Brasilia. A area territorial de MT, atualmente equivale a 903.202,446 km2 segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE, (2017). A populacdo estimada é de
aproximadamente 3.441.998 pessoas (IBGE, 2017). O estado possui 141 municipios e dispde
de recurso hidrico, agropecuario, mineral, florestal e turistico’, que constituem
possibilidades para a expansdo e a diversificacdo de atividades produtivas. A economia
principal do estado é a agropecuaria e, em segundo lugar, a industria.

Mato Grosso esta localizado, conforme Nunes et al. (2017), no coracdo da América do
Sul e faz divisa com os estados Ronddnia, Amazonas, Para, Tocantins, Goias e Mato Grosso
do Sul e faz divisa também com um pais, Bolivia. No territério mato-grossense a
biodiversidade compreende trés grandes biomas brasileiros: a Amazénia, o Cerrado e o
Pantanal mato-grossense.

Quanto a populacéo, predomina a populacdo masculina, perfazendo uma diferenca de
2576 em relacdo ao sexo feminino. A popula¢do mato-grossense é oriunda de diversas
regioes do pais e constituida por diversas culturas, costumes, ‘dizeres’, em vista de que, na
base de sua formacao, encontram-se pessoas nativas (indios, ribeirinhos, entre outros), e uma
cultura regional que apresenta caracteristicas linguisticas diferentes. Marcuschi e Dionisio
(2007) expBem que a variacdo linguistica € normal, natural e comum em todas as linguas.
Dessa forma, a diversidade presente no uso da lingua entre os estudantes de Mato Grosso
torna a mesma viva, flexivel e natural, ao ter em vista que deve ser compreendida em sua
variacdo linguistica, como consequéncia natural de seu meio. De acordo com Bagno (1999),
torna-se possivel compreender que foi por meio da democratizacédo da escola que ocorreu o
acesso de alunos de diferentes ambientes culturais e linguisticos ao processo de ensino e
aprendizagem da lingua considerada padrao.

A avaliagdo externa inserida no contexto educativo das escolas de ensino
fundamental em Mato Grosso €, portanto, o tema desta tese. Considerando que a proposta € a
educacéo de qualidade e a formacéo continuada, este foi um dos motivos que encontrei para
sonhar uma escola melhor e a razdo para a investigar concepcdes sobre a avaliacdo e seu
significado na pratica pedagogica dos professores, 0 que até entdo ndo estava visivel para
mim, o que pode ser traduzido na afirmacéo de Paulo Freire: “Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho,
intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar
ou anunciar a novidade ” (FREIRE, 1996, p. 29).

3Guia Turistico - Portal Mato Grosso Brasil. Disponivel em:
<http://www.matogrossobrasil.com.br/pontosturisticosdecuiaba.asp.> Acesso em: 17 set. 2018.


http://www.matogrossobrasil.com.br/pontosturisticosdecuiaba.asp

RESUMO

CARNEIRO, Nilcéia Saldanha. Avaliagdo Externa no Estado de Mato Grosso e a
formacdo continuada dos Professores de Lingua Portuguesa: desafios para uma
educacdo de qualidade. Tese (Doutorado) - Programa de Pds-Graduagdo stricto sensu em
Educacado Universidade Catdlica de Santos, UNISANTOS, Santos- Sdo Paulo, 2021, 214
paginas.

A pesquisa, de abordagem qualitativa, teve como objetivo analisar, na perspectiva dos
professores de Lingua Portuguesa do 3° ciclo do ensino fundamental (oitavo ano) do Estado
de MT, as contribui¢cbes da Avaliacdo Diagnoéstica do Ensino Publico Estadual (ADEPE)
realizada em 2016 para a formacéo continuada de professores e como essa avaliacdo interferiu
na qualidade do ensino de Lingua Portuguesa. A pergunta que permeou o trabalho
investigativo foi: “Como a Avaliagdo Diagnoéstica do Ensino Publico Estadual (ADEPE) no
Estado de Mato Grosso contribuiu para a formagdo continuada e interferiu na qualidade do
ensino de Lingua Portuguesa na perspectiva dos professores? ”. O estudo justificou-se pela
necessidade de problematizar a avaliagdo externa, ADEPE-MT (2016) e o envolvimento dos
professores nos resultados da avaliacdo, considerando o cenario de mudancas provocados
pelas acBes decorrentes de implantacdo das politicas educacionais de avaliacdo voltadas a
melhoria da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa. Como instrumentos metodologicos da
pesquisa foi utilizada a anélise de documentos orientadores das politicas publicas
educacionais de Mato Grosso direcionados a formacéo dos professores e a pratica docente e,
também, os dados resultantes da pesquisa realizada por meio de questionario online
respondido por 28 professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il de escolas
publicas localizadas em nove municipios do estado de Mato Grosso, representativos das
diferentes regies/polos do Estado. Os dados qualitativos foram analisados de acordo com a
metodologia proposta por Minayo e a analise de conteudo conforme Bardin. A pesquisa
fundamentou-se em estudos de autores que trataram da avaliacdo, entre eles, Freitas,
Hoffmann, Luckesi e Saul. Para a anélise dos dados foram definidos trés eixos tematicos que
emergiram das respostas dos sujeitos ao questionario: 1- as politicas de avaliacdo externa; 2- a
formacdo continuada dos professores de Lingua Portuguesa; 3- a qualidade no ensino de
Lingua Portuguesa. Os resultados obtidos apontaram: 1)uma distancia representativa entre o
conteido das avaliagdes externas e o que é ensinado em sala de aula; 2) a avaliacdo externa
ndo contempla as especificidades da escola e a regionalidade; 3) a ndo-participacdo direta dos
professores nas politicas de avaliacdo; 4) a avaliacdo externa como regulacdo do ensino,
considerando que, embora o objetivo da avaliacdo externa seja o de aproximar o contetdo
ministrado em sala de aula com o que estd sendo avaliado, o nivel de conhecimento exigido
nas avaliaces externas diverge daquele que ocorre na pratica. A partir dessas constatacoes,
esta tese traz indicacOes sobre a avaliagdo externa e os impactos na formacdo continuada dos
professores e uma interpretacdo dos resultados, em vista da qualidade de ensino em Lingua
Portuguesa.

Palavras-chave: Avaliacdo Externa em Lingua Portuguesa. ADEPE/MT. Avaliacdes da
Aprendizagem. Formacdo Continuada dos Professores de Lingua Portuguesa. Qualidade do
Ensino de Lingua Portuguesa. Educacéo.



ABSTRACT

CARNEIRO, Nilcéia Saldanha. The External Evaluation in the State of Mato Grosso and
the continuing education of Portuguese Language Teachers: challenges for quality
education. Tese (Doutorado) - Programa de Pds-Graduacdo stricto sensu em Educacdo
Universidade Catdlica de Santos, UNISANTOS, Santos- Sdo Paulo, 2021, 214 paginas.

The research, with a qualitative approach, aimed to analyze, from the perspective of
Portuguese language teachers of the 3rd cycle of elementary school (eighth year) of the State
of MT, the contributions of the Diagnostic Evaluation of State Public Education (ADEPE)
carried out in 2016 for the professional development of teachers and how this evaluation
interfered in the quality of Portuguese language teaching. The question that permeated the
investigative work was: "How did the Diagnostic Evaluation of State Public Education
(ADEPE) in the State of Mato Grosso contribute to the continued training of teachers and
interfered in the quality of Portuguese language teaching from the perspective of teachers?"
The study was justified by the need to problematize the external evaluation, ADEPE-MT
(2016) and the involvement of teachers in the evaluation results, considering the scenario of
changes caused by actions resulting from the implementation of educational evaluation
policies aimed at improving the quality of Portuguese language teaching. As methodological
instruments of the research, we used the analysis of documents guiding the educational public
policies of Mato Grosso aimed at teacher education and teaching practice, as well as data
resulting from the research conducted through an online questionnaire answered by 28
Portuguese-language teachers from elementary school Il from public schools located in nine
municipalities in the state of Mato Grosso, representative of the different regions/poles of the
State. The qualitative data were analyzed according to the methodology proposed by Minayo
and the content analysis according to Bardin. The research was based on studies by authors
who dealt with the evaluation, including Freitas, Hoffmann, Luckesi, and Saul. For data
analysis, three thematic axes were defined that emerged from the answers of the subjects to
the questionnaire: 1- to external evaluation policies; 2- the continuing education of Portuguese
language teachers; 3- to quality in Portuguese language teaching. The results showed: 1) a
representative distance between the content of external evaluations and what is taught in the
classroom; 2) the external evaluation does not include the specificities of the school and
regionality; 3) the non-direct participation of teachers in evaluation policies; 4) the external
evaluation as a regulation of teaching, considering that, although the objective of the external
evaluation is to approximate the content taught in the classroom with what is being evaluated,
the level of knowledge required in external evaluations differs from that which occurs in
practice. Based on these findings, this thesis provides indications about external evaluation
and the impacts on the continuing education of teachers and an interpretation of the results, in
view of the quality of teaching in Portuguese.

Keywords: External Evaluation in Portuguese Language. ADEPE/MT. Learning
Assessments. Continuing Education of Portuguese Language Teachers. Quality of Portuguese
Language Teaching. Education.
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INTRODUCAO

Como professor critico, sou um “aventureiro” responsavel, predisposto a
mudanca, a aceitacdo do diferente. Nada do que experimentei em minha
atividade docente deve necessariamente repetir-se (FREIRE, 1987, p. 28).

A publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) em 1996
possibilitou aos estados organizarem seus sistemas de ensino. No estado de Mato Grosso, fez
-se opcdo pelo Ciclo de Formagdo Humana, sendo que o Ciclo Béasico da Aprendizagem
(CBA) teve inicio em 1998 e seu processo de implantacdo, de acordo com a SEDUC (2018, p.
1), foi “[...] gradativo dos Ciclos de Formacao para todo o Ensino Fundamental ampliando a
politica de inclusao social”.

A politica publica educacional, especificamente no estado de Mato Grosso, tem sido
questionada pelos professores e vale salientar que a avaliagdo externa tem como foco apenas
duas (2) disciplinas: Matematica e Lingua Portuguesa, sendo que os professores dessas
disciplinas sdo sempre responsabilizados pelos resultados obtidos nas avaliagdes dos
estudantes.

Esta tese propbe um estudo sobre a avaliacdo externa no estado de Mato Grosso
realizada no ano de 2016. Dentro desse recorte, o foco voltou-se para a disciplina de Lingua
Portuguesa e, especificamente, aos professores que atuam no 8° ano da educacdo bésica,
visando compreender a politica educacional implantada no ano de 2016 no estado de Mato
Grosso e que ocorreu 18 anos ap0s o Ciclo de Formacao e as a¢bes decorrentes dos resultados
da avaliacdo. A tese propde um estudo sobre o cenario educacional do estado de Mato Grosso
na educacdo basica, em relacdo a Avaliacdo Diagndstica do Ensino Publico Estadual de Mato
Grosso — ADEPE/MT, realizada em 2016, a partir da analise de documentos e dos dados
obtidos com o questionario online respondido pelos professores de Lingua Portuguesa que
atuam no 8° ano da educacdo bésica.

O ano de 2016 foi voltado ao diagnostico da ADEPE/MT, que propunha a partir dos
resultados da avaliacdo a proposta de formacdo em servico dos professores de Lingua
Portuguesa, tendo como meta a educacao de qualidade. A pesquisa, por sua vez, foi motivada
pela necessidade de aprofundar e problematizar a avaliagdo externa realizada, definida como

Avaliacdo Diagndstica do Ensino Publico Estadual de Mato Grosso -ADEPE/MT. Para fins
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de melhor compreensdo do objeto de estudo, foi realizado um trabalho de reviséo
bibliogréafica sobre a avaliacdo em larga escala, sendo que os resultados mostraram que ha
poucos estudos no campo da avaliacdo externa que tomam por base as concepcdes dos
professores de Lingua Portuguesa. Considerando o papel do professor na formacéo de sujeito,
optei por incluir suas perspectivas, o que pode contribuir para problematizar a qualidade da
educacao publica mato-grossense. Nesse sentido, resgatar a afirmacgéo de Freire (1991) de que
“a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma coisa” foi para mim importante para
compreender o desafio enfrentado pelos professores das escolas nos municipios de Mato
Grosso, contexto educacional no qual atuo como professora estatutaria na disciplina de
Lingua Portuguesa de uma escola publica.

A avaliacdo faz parte do cotidiano escolar, porém ainda parece ndo haver outra forma
de avaliar a ndo ser pela prova escrita, sendo esse foi um dos motivos que moveu 0s anseios
desta pesquisadora para a pesquisa sobre a avaliacdo externa que € indissocidvel da interna.
Esta, no dizer de Azevedo (1980), pode-se tornar uma arma na mao do professor, 0 que
podera ‘matar’ 0 desenvolvimento dos alunos que deveriam ser criticos, reflexivos e
preparados para a vida e para uma formacgdo humana e igualitaria.

Destaque-se que, nas avaliagbes externas, o diagndstico leva em conta o resultado
obtido por meio das respostas dos estudantes aos testes de multipla escolha e ndo o meio
como eles desenvolveram a resposta da questdo, aspecto que diferencia a metodologia da
avaliacdo externa daquela usada pelos professores em sala de aula.

Os objetivos da avaliacdo sdo praticos e delimitados ao resultado e ndo a atividade em
si. Nesse sentido, infere-se, com base nos resultados dos testes, que o estudante ndo esta tendo
bom desempenho em sala de aula. Este &, ainda, o sentido original que se tem das avalia¢fes
diagnosticas, uma vez que o contexto socioeducativo ndo é levado em conta e a avaliacdo
possui um formato ‘engessado’, conforme propde Luckesi (1997). Como sistema engessado,
impossibilita uma compreensdo mais abrangente da aprendizagem dos estudantes e dos
critérios propostos pelos professores nas avaliacdes em sala de aula. Compreende-se, assim,
gue somente a pratica reflexiva pode ajudar a desvelar e a superar o ensino reprodutor, em
vista de sua dinamicidade, e contribuir para ressignificar o processo de formagédo. Nesse

sentido, Luckesi (2018) defende trés passos na avaliagao:
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1. Conhecer o nivel de desempenho do aluno em forma de constatacéo da realidade.
2. Comparar essa informagéo com aquilo que é considerado importante no processo
educativo. (Qualificacdo).

3. Tomar as decisBes que possibilitem atingir os resultados esperados. A partir desse
pressuposto pode-se dizer que se torna primordial redefinir os critérios cabiveis ao
professor listando o que é essencial e informar aos estudantes o quanto a avaliacéo é
necessaria e qual seu real sentido para provocar o desenvolvimento do ensino-
aprendizagem (LUCKESI, 2018, p. 148).

Luckesi (1990, p. 56) ainda defende que “a atuagdo da escola consiste na preparagdo
intelectual e moral dos estudantes para assumir sua posi¢do na sociedade”. Dessa forma, o
acesso a cultura, ao saber, ao conhecimento de forma dindmica e processual sédo acbes
desenvolvidas no ambito educacional para todos os estudantes e fazem parte do compromisso
social da escola. O comprometimento do professor também é importante para que se possa
concretizar as atividades socioeducacionais na aprendizagem do estudante.

A consciéncia publica e social do acesso igualitario e o direito a educacao é um fator
decisivo para a mudanca da escola. Zeichner; Diniz-Pereira (2005) aferem a importancia de se
reduzir as desigualdades e promover a Justica estudante, pais e professores envolvidos nas

questdes educacionais e comprometidos com o Social no @mbito educativo, ressaltando que:

Cada tema da sala de aula tem uma dimensdo critica. Individuos ou pequenos grupos
de profissionais, tais como professores, podem ndo ser capazes de mudar estruturas
sociais injustas por meio de pesquisas na sala de aula, mas esses professores podem
ser bastante importantes e fazer a diferenca em termos de como afetam a vida de
seus estudantes. Embora seja verdade o fato de que apenas alguns professores e
outros profissionais estdo envolvidos em esfor¢os que objetivam mais diretamente a
transformacdo institucional e a acdo nas comunidades, ndo deveriamos criticar 0s
professores que se dedicam ‘apenas’ aos limites de suas salas de aula (ZEICHNER,;
DINIZ-PEREIRA, 2005, p. 74).

Nesse sentido, a avaliacdo, quando limitada a memorizacdo e a mera aplicacdo de
instrumentos de medida, ndo é suficiente para medir a capacidade critica e reflexiva dos
estudantes. Ou seja, a avaliacdo ndo pode ser confundida, como por vezes se faz, com o
momento exclusivo de aplicacdo de testes ou de provas ou com momentos de analise e
julgamento do mérito do trabalho que os estudantes desenvolveram (SAUL, 1988).

No processo de ensino e aprendizagem, reconhecer nas atividades diarias o
desenvolvimento intelectual dos estudantes permite inferir o desempenho de forma continua e
processual. Nesse sentido, considera-se que o ato de avaliar de forma processual “apresenta-se
como o meio constante de fornecer suporte ao educando no seu processo de assimilacdo dos
conteudos e no seu processo de constituicdo de si mesmo como sujeito existencial e como
cidadao” (LUCKESI, 1997, p. 174).
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A avaliagdo externa, por sua vez, tem sido utilizada com finalidade de classificagéo e
ndo como diagndstico. Este permitiria avaliar ndo apenas o estudante, mas também oferecer
ao professor a possibilidade de rever a pratica de avaliacdo e a praxis, tendo como foco a
aprendizagem dos estudantes. Considerar a avaliacdo de forma qualitativa como um todo e
ndo se ater apenas a pontuacdes isoladas € um modo de se repensar as avaliagfes internas bem
como a constitui¢do da identidade social escolar e do prdprio ensino.

Freire (1987) entende que ndo se pode participar ativamente na histdria, na sociedade e
na transformacdo da realidade sem a consciéncia da realidade e da capacidade para
transforma-la. Imberndn (2004), por sua vez, lembra que a tarefa do professor deixou de ser
apenas o repasse de informacgdes consolidadas e ressalta que, num mundo em permanente
transformacdo, cabe ao profissional aderir a essas transformacfes para que as mudancas
possam ser também percebidas pela comunidade docente e discente.

E no intuito de compreender como a avaliagio externa contribuiu para a formagéo
continuada de professores e para a melhoria da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa no
estado de Mato Grosso que esse trabalho encontra sua justificativa. A formacdo de
professores quanto a qualidade da formacdo vem sendo questionada pela sociedade. No
entanto, a nogéo de qualidade envolve diferentes significados. Para Bondioli (2004, p. 14),
nao se trata de “um dado de fato, ndo ¢ um valor absoluto; ndo ¢ adequagdo a um padrao ou a
normas estabelecidas a priori e do alto”. Para este autor, a qualidade em educagdo envolve um
“debate entre individuos e grupos que tém um interesse em relagdo a rede educativa, que tém
responsabilidade para com ela e com a qual estdo envolvidos de algum modo, e que trabalhem
para explicitar e definir, de modo consensual, valores, objetivos, prioridades e ideias”
(BONDIOLLI, 2004, p. 14).

A qualidade do ensino esta presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
especificamente quanto a Lingua Portuguesa (1988, p. 17), onde é ressaltado que “o ensino
tem sido, desde os anos 70 o centro da discussdo acerca da necessidade de melhorar a
qualidade de ensino no pais. O eixo dessa discussdo no ensino fundamental centra-se,
principalmente, no dominio da leitura e da escrita”.

A escola é um dos locais de formagdo, de conhecimento e de aprendizagens dos
estudantes e professores. Conforme ressaltado por Freitas (2011, p. 5), “a funcdo bésica da
escola é garantir a aprendizagem de conhecimentos, habilidades e valores necessarios a
socializacdo do individuo [...]; estas aprendizagens devem constituir-se em instrumentos para
que o estudante compreenda melhor a realidade que o cerca”. O autor afirma que, ao

possibilitar a leitura e a interpretacdo das mensagens e informacgdes amplamente veiculadas
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por outros meios de comunicacdo, o estudante estara mais preparado para a inser¢do no
mundo do trabalho e para a intervencdo critica e consciente na vida publica.

Freitas (2011) defende que a escola tem o compromisso social de ir além da simples
transmissdo de conhecimentos sistematizados, procurando dotar o estudante da capacidade de
buscar informagdes e de compreendé-las. O professor auxilia na busca de conhecimento e de
aprendizagem de acordo com as necessidades de desenvolvimento individual do estudante,
em um processo de aprendizagem continua. A aprendizagem e o0 conhecimento exigem
continuidade, uma vez que a sociedade esta em constante transformacéo e a escola € o local
onde ocorre o processo de ensinagem, conforme defende Anastasiou (1998, p. 3):

Uma prética social complexa efetivada entre os sujeitos, professor e aluno,

englobando tanto a acdo de ensinar quanto a de apreender, em um processo
contratual, de parceria deliberada e consciente para o enfrentamento na construcao

do conhecimento escolar, decorrente de acdes efetivadas na sala de aula e fora dela.

Em decorréncia do diagnoéstico da avaliagdo externa no estado de Mato Grosso, foram
implantadas acdes para formacdo continuada dos professores de Lingua Portuguesa, voltadas
a melhoria do desempenho dos estudantes em leitura e escrita, considerando-se as
possibilidades da leitura e da escrita como forma do desenvolvimento humano, intelectual e
social. Atingir essa meta, contudo, exige amadurecimento e tempo de aprendizagem,
conforme expressa Fonseca (1995), pois se trata de um processo gradativo que também exige
um empenho do professor na formacdo de leitores criticos e de autores.

Os PCN destacam que o fracasso escolar se expressa com clareza nos dois funis em
gue se concentra a maior parte da repeténcia: na antiga primeira série (ou nas duas primeiras)
na antiga quinta série (hoje sexto ano). Nesse sentido, faz-se necessario envolver 0s
estudantes em todo o contexto escolar para que adquiram o dominio da leitura e da escrita. E
imprescindivel lembrar que um estudante que ndo for bem alfabetizado teré dificuldade na
progressao nas séries seguintes. Embora alguns estudantes quando chegam a escola ja saibam
ler e escrever, o desenvolvimento da leitura critica e reflexiva necessita da mediacdo do
educador. Freire (1982) afirma que a leitura de mundo precede a leitura da palavra. 1sso
significa que a leitura se inicia antes do contato do estudante com a escola; no entanto, sem a
mediacdo do professor, dificilmente os estudantes conseguirdo realizar a leitura critica e

reflexiva, assim como a produgéo escrita.
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Compreendendo o objeto de estudo: a producéo cientifica sobre a avaliacdo externa no
periodo de 2012 a 2018

Para melhor definicdo do objeto da pesquisa, foi feita a revisdo da literatura sobre a
temaética proposta, considerando sua importancia para a delimitacdo do problema de pesquisa
e para se obter uma ideia precisa sobre o estado do conhecimento produzido, as lacunas e as
contribuicdes dessa producéo cientifica para o desenvolvimento da tese.

Esse estudo possibilitou o delineamento do problema da pesquisa, visto que, no inicio,
havia questdes de interesse da pesquisadora, mas que eram muito amplas. Com base em
fundamentos tedrico-metodoldgicos de autores, entre os quais André e Lidke (1986), Lakatos
e Marconi (2010), entre outros, busquei compreender as nocBes de avaliacdo propostas nas
dissertacdes e teses no sentido de progredir em direcdo as propostas de uma avaliacdo
emancipadora que comecou a ser vislumbrada a medida que lia os trabalhos. Além de
contribuir para a definicdo dos objetivos da pesquisa cientifica, a revisdo bibliografica
também foi importante para a construcdo tedrica do objeto por meio de comparacGes e
validacao de resultados das teses e de artigos cientificos (TOMASI; MEDEIROS, 2007).

A metodologia utilizada para essa busca intercalou descritores relacionados a
pesquisa, a saber: 1- avaliacdo em larga escala no Brasil; 2- avaliacdo em larga escala — em
Lingua Portuguesa; 3- avaliacdo em larga em Mato Grosso e politicas publicas educacionais.
A pesquisa foi realizada no banco de teses da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da Universidade de Séo
Paulo (USP), no primeiro semestre de 2018. O recorte temporal da busca compreendeu os
anos de 2012 a 2018.

Apbs a coleta do material, foi realizada a leitura e analise das teses e elaboracdo de
quadros analiticos, com base nos descritores. Foi realizada a analise prévia dos titulos e
resumos, sendo selecionadas 44 teses que trataram de avaliacdo externa. Na segunda leitura,
foram incluidos os objetivos, problematizacdo, metodologia e os resultados obtidos pelos
autores. Assim, chegou-se ao recorte desta pesquisa com 6 (seis) teses de doutorado
selecionadas e que tinham aproximagédo com o tema da pesquisa proposta.

Para o descritor “Avaliacdo em larga escala no Brasil” foram encontradas 17 teses;
desse conjunto, apenas 03 (trés) foram utilizadas, em vista de que as demais abordaram: a
avaliacdo externa no 9° ano do Ensino Fundamental; a Histdria da politica pablica no Brasil; o

contexto de apropriacdo e uso de politicas de avaliagdo para responsabiliza¢éo educacional.
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Quanto ao descritor “Avaliagdo em larga escala no Brasil — em Lingua Portuguesa”,
foram encontradas 15 teses, porém todas trabalharam as 02 (duas) disciplinas, Lingua
Portuguesa e Matematica. Sendo o foco desta tese a Lingua Portuguesa, utilizamos esse
critério para exclusdo e assim apenas 01 (uma) tese foi selecionada nesse conjunto, posto que
apresentava como objeto de estudo as agBes do Estado brasileiro na educacdo basica do
ensino fundamental com foco no 8° ano do ensino fundamental.

Foram encontradas 04 (quatro) teses com o descritor “Avali¢ao em Larga Escala em
Mato Grosso”, porém ndo foram trazidas para este estudo, uma vez que estavam voltadas ao
Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bésica — SAEB, Prova Brasil e Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo — ANA, em inicio de Ciclo — Alfabetizacéo.

Com o descritor “politicas publicas educacionais” foram encontradas 08 (oito) teses,
mas apenas foi utilizada 01 (uma), pois as 07 (sete) tinham como objeto de pesquisa 0 Estado
e para esta pesquisa pretendeu-se investigar a politica publica educacional em Mato Grosso.

O estudo da producdo cientifica em dissertacGes e teses que trataram da avaliacdo
externa contribuiu para melhor compreensdo do objeto de estudo voltado a politica de
governo do estado de Mato Grosso, especificamente a avaliagio ADEPE-MT, permitindo
tracar algumas consideragdes acerca do delineamento adotado na constru¢do do trabalho.
Slongo (2004, p. 288) afirma que as pesquisas “[...] de cunho qualitativo caracterizam-Se por
serem descritivas e analiticas, requerendo uma metodologia de trabalho pautada no
levantamento do conhecimento produzido sobre o tema”.

Com o estudo das teses pretendeu-se conhecer o que havia sido produzido sobre os
oitavos anos do ensino fundamental em relacdo as avaliagdes em larga escala em Lingua
Portuguesa e, dessa forma, agregar conhecimento sobre a producdo cientifica pertinente a
tematica da tese. Nas dissertacOes e teses pesquisadas foi realizado um levantamento dos
referenciais tedricos e dos conceitos teoricos utilizados, tendo chegado aos seguintes
resultados: Alavarse, O.; Bravo, M. H.; Machado, C. (2012); Fernandes (2009); Freitas
(2015); Hoffman (2010); (1997); Oliveira (2011); Saul (1988) e Vasconcellos (2003). A

seguir, para as questdes trazidas nos resultados das analises das teses elencamos uma sintese:

1- A tese defendida no ano de 2016 “As a¢Oes do Estado brasileiro na educagéo bésica:
uma andlise a partir do Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica” de Iana Gomes de
Lima, da Universidade Federal do Rio Grande Do Sul (UFRS), traz uma analise das
acOes do Estado brasileiro na educacdo basica no periodo de 1995 a 2014, onde a
pesquisadora aborda a politica publica educacional — o Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (Saeb) e conclui que, apesar da existéncia de particularidades no
ambito estatal brasileiro, o Estado € ainda forte e bastante centralizado e caracterizado
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pelo patrimonialismo, coronelismo e populismo; as avaliacdes de larga escala e 0s

pressupostos gerenciais servem como importantes orientadores das a¢des do Estado na

educacdo bésica, sendo que o gerencialismo possui, atualmente, primazia sobre outros

modelos.

Essa tese proporcionou a pensar na construcdo do capitulo sobre o panorama historico
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica no Brasil e 0 seu funcionamento. Contudo, é
importante ressaltar que o objetivo desta pesquisa ndo foi realizar um estudo sobre esse exame
nacional, mas tracar o panorama do SAEB para chegar ao contexto da Avaliagdo Diagnostica
do Ensino Publico Estadual de Mato Grosso (ADEPE/MT). Entendo, que conhecer a
sistematica do Saeb seria importante para a contextualizacdo de futuras pesquisas do

sujeito/leitor.

2- A tese defendida em 2015 “Indicadores de qualidade da educacdo basica sob o olhar
da pesquisa cientifica: Prova Brasil ¢ IDEB” de autoria de Alenis Cleusa de Andrade,
da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS), refere-se ao contexto
educacional como gerencial e informacional e defende que a educacdo esta
sistematicamente pensada mediante politicas de accountability. Assim, é retratada na
tese a desigualdade de desempenho escolar em avaliagdes em larga escala, concluindo
que estamos diante de uma arena de disputas que tem o poder de definir o que é
desejavel ou ndo para a escolarizacdo contemporanea.

A referida tese proporcionou a pensar e a organizar o estudo sobre o baixo indice de
Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) no Estado de Mato Grosso e verificar que,
mesmo com os resultados da Prova Brasil, conglomerarem indicadores diversos para
caracterizarem os dados estatisticos referentes as escolas. Esses dados ndo mostram em que
medida seus indices colaboram para estabelecer o ensino de qualidade e que qualidade é essa,
que a escola e os estudantes alcancaram.

Os dados ndo deixam claro para a populacdo a forma como as escolas alcangaram o
resultado final. Vale salientar o que afirma Carvalho (2013, p. 42) sobre essa questdao: “é
fundamental [...] dar a administracdo escolar mais controle sobre a qualidade e a
conformidade do ensino”. E nesse sentido que se observa a autonomia do educador em
trabalhar temas voltados para a sala de aula, de modo a ser construtor de sua propria histdria

por meio de reflexdo-acdo-reflexdo em relagéo a aprendizagem do estudante.

3- A tese defendida em 2015 “Apropriagdes e Usos de Politicas de Avaliagdo e
Responsabilizagdo Educacional pela Gestdo Escolar”, de Diana Gomes da Silva
Cerdeira da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), ressalta as politicas de
avaliacdo externa de desempenho escolar, que segundo a autora, tendem a estar
associadas a medidas de responsabilizacdo educacional, tais como a divulgagédo



30

publica dos resultados, repasse de verbas as escolas e premiacdo dos profissionais da
educacédo. O objetivo da pesquisa foi mapear opinides e conhecimentos dos gestores
escolares acerca dessas politicas, bem como o0s usos dos resultados e indices
educacionais.

Essa tese proporcionou a pensar os dados de analises relativos as concepgbes dos
sujeitos expressos nos questionarios, considerando que traz uma abordagem sobre as politicas
de avaliacdo externa de desempenho escolar e responsabilizacdo da gestdo da escola quanto

ao indice de desenvolvimento do resultado.

4- A tese defendida em 2014 “Provinha Brasil (PB) e regulac¢do: implica¢des para a
organizacdo do trabalho pedagogico” de Elisangela Teixeira Gomes Dias da
Universidade de Brasilia (UNB), buscou compreender as implicac@es da utilizacdo da
Provinha Brasil (PB) para o trabalho pedagogico de professores e gestores da rede
publica de ensino do Distrito Federal (DF), a partir do processo de multirregulacdo
desta politica de avaliacdo, considerando as contradi¢cGes e ambiguidades da realidade
historico-social investigada.

A analise dos resultados desta tese possibilitou organizar o percurso da pesquisa, €
consequentemente, do questionario, uma vez que trata do conceito multirregulacdo. Além
disso, contribuiu para identificar os principais autores para a discussdo tedrica da pesquisa,
com: Freitas, Hoffmann, Luckesi, Saul e Werle; na discussdao metodoldgica, André e Lidke e
na discussé@o dos dados da pesquisa, Freire.

5- A tese defendida em 2013 “Trabalho docente e desempenho estudantil” de Tiago
Antbnio da Silva da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), analisou a
influéncia do trabalho docente, que sofreu mudancas em sua configuracdo na escola
devido a reformas educacionais ocorridas nas Gltimas décadas, sobre os resultados de
exames de avaliacdo do desempenho estudantil.

A tese indicou que a escola passou por mudangas em seu contexto e que o trabalho
docente sofreu alteracdo. Nesse ponto, o trabalho contribuiu com esta pesquisa em relacéo a
avaliacdo ADEPE/MT aplicada no ano de 2016, uma vez que todo o contexto escolar foi
reconfigurado apo6s a divulgacdo do resultado diagnostico. A formacdo do professor, as

atividades para a sala de aula, as avaliacdes diarias e o planejamento do professor foram

voltados para o desempenho do estudante.

6- A tese defendida em 2016 “Os invisiveis da prova Brasil: uma analise da avaliagdo em
larga escala considerando a posi¢do (ou a visibilidade) dos alunos” de Cristiane
Backes Welter da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINQOS), teve como
objetivo o estudo sobre a contribuicdo dos gestores na tomada de decisdo e de
proposicéo de politicas para a Educacdo Baésica, a partir da identificagdo de quem sdo
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0s estudantes ndo visiveis na Prova Brasil. A pesquisadora traz informacgdes dos

questionarios em relacdo ao contexto dos estudantes da Prova Brasil e afirma que

precisam ser cruzadas com indicadores das escolas, como o0s previstos nas avaliacfes
institucionais internas, para subsidiar os gestores municipais na proposi¢do de novas
politicas educacionais.

A invisibilidade, na tese de Welter (2016), é tratada em relacéo a vérios fatores, entre
0S quais: ndo-participacdo dos alunos nas avaliacGes externas pelo fato de estudarem em
turmas com menos de 20 estudantes; alunos incluidos no censo escolar por se matricularem
apos 0 més de agosto; alunos matriculados em escolas rurais; alunos que estdo matriculados
em turmas que ndo respondem a 50 % do ndmero de provas previstas para a turma; alunos que
ndo comparecem a escola no dia da prova e alunos de escolas que ndao permitem a divulgacdo
dos dados da Prova Brasil. Para a autora, a utilizacdo dos resultados e a consequente mudanca
no contexto educacional com préaticas avaliativas fomentadas pelas politicas educacionais nao
indicam a real aprendizagem dos estudantes e nem a real inclus&o dos estudantes.

O estudo dessa tese proporcionou a pensar na organizacao do capitulo 4, que evidencia
as respostas dos professores de Lingua Portuguesa ao questionario, instrumento de coleta de
dados utilizado nesta pesquisa e as inferéncias nas respostas dos sujeitos sobre o impacto da
avaliagdo ADEPE/MT quanto aos resultados do desempenho estudantil em &ambito
educacional.

A revisdo da literatura por meio do estudo das teses referidas possibilitou compreender
gue a avaliacdo externa necessita de mais pesquisas que aprofundem os aspectos avaliativos e
pedagdgicos na perspectiva do ensino e da aprendizagem qualitativa.

Um ponto de destaque é que a politica educacional de avaliacdo foi evidenciada nas
teses. Segundo Martins (2001), as politicas publicas sdo materializadas por acles expressas
em agendas de governo, cuja esséncia comum € autoritaria (independentemente dos
alinhamentos politico-partidarios) pois estabelecem estratégias indutoras, coercdes coletivas e
destinagdo de recursos que afetam grupos e segmentos sociais. So exemplos dessas politicas
indutoras, presentes de forma direta ou indireta nas teses elencadas, os novos padrdes de
gualidade e as exigéncias anuais de melhoria dos resultados com contetdo testado, que sdo
estratégias de governo, das quais os profissionais da educacdo ndo conseguem mais ignorar as
pressdes delas emanadas.

Em analise geral, evidencia-se nas teses a abordagem sobre politicas de governo e
sobre o0s processos de regulacdo do sistema e de responsabilizagdo das escolas. O

monitoramento do Estado por meio das avaliagdes externas impulsiona a intervencdo de
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praticas que orientam e coordenam a acao dos gestores escolares em prol de alcancar metas
estabelecidas.

Em relacdo aos conteudos e avaliagdes em sala de aula, na tese “Apropriagdes € usos
de politicas de avaliagdo e responsabilizagdo educacional pela gestdo escolar” aparece a
expressdo ‘treino para prova’, ou seja, atividades de treino legitimadas e estimuladas pelos
professores e gestores da escola pesquisada. Segundo Vasconcellos (2003), o professor
enquanto avaliador necessita refletir sobre sua intencionalidade ao avaliar, questionando-se
sobre 0s pressupostos epistemologicos que adota para verificar se eles privilegiam acoes
emancipatorias e democraticas ou possibilitam novas sinteses que contribuam para o
progresso da educacéo brasileira. Assim, ver a educagdo como fracasso quando o IDEB estéa
baixo ou quando a avaliagio ADEPE-MT nos aponta insuficiéncia na aprendizagem dos
estudantes sdo posicOes que necessitam ser repensadas e aprofundadas.

Moran, Masetto, Behrens (2000. p. 23) afirmam que “aprendemos melhor quando
vivenciamos, experimentamos, sentimos, [...] quando estabelecemos pontes entre reflexdo e a
acao, entre a experiéncia e a conceituagdo, entre a teoria e a pratica”. 1sso se confirma na tese
de Dias (2014) na qual se infere que deveria haver maior paridade entre o que se trabalha em
sala de aula e 0 que se espera do estudante, e a compatibilidade expressa nos documentos
oficiais. Ou seja, fica evidenciado que o processo de ensino e aprendizagem nao esta sendo
considerado nas avaliagdes em Larga Escala.

Problematizacéo e objetivos da pesquisa

Segundo Vianna (2005), a avaliacdo ndo € um valor em si e ndo deve ficar restrita a
um simples rito da burocracia educacional. Machado e Alavarse (2014), por sua vez, afirmam
gue ainda nao se obteve um consenso sobre o que seria a qualidade da educacgdo na escola e
inferem que sdo testemunhas de inflex8es importantes a respeito do lugar que as avaliagdes
externas ocupam nas politicas educacionais.

Para a reflexdo sobre o processo de avaliagdo externa e a qualidade no contexto
educativo foi definido o problema de pesquisa desta tese: “Como a Avaliacdo Diagnostica
do Ensino Publico Estadual (ADEPE) no Estado de Mato Grosso contribuiu para a
formacdo continuada e interferiu na qualidade do ensino de Lingua Portuguesa na
perspectiva dos professores? ”

Com base no exposto, a pesquisa propde, como Objetivo Geral, analisar, na

perspectiva dos professores de Lingua Portuguesa do 3° ciclo do ensino fundamental (oitavo
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ano) do Estado de MT, as contribui¢Bes da Avaliacdo Diagndstica do Ensino Publico Estadual
(ADEPE) realizada em 2016 para a formagdo continuada de professores e como essa
avaliacdo interferiu na qualidade do ensino de Lingua Portuguesa, como objetivos

especificos:

1. Identificar como as politicas publicas de avaliagdo externa no Estado de Mato Grosso
chegam as escolas e aos professores, incluindo os critérios utilizados nessas avaliagdes;

2. Investigar as concepgOes dos professores de Lingua Portuguesa do 3° ciclo do ensino
fundamental dos oitavos anos do Ensino Fundamental do Estado de Mato Grosso em
relacdo aos resultados da Avaliacdo Diagndstica do Ensino Publico Estadual (ADEPE) e as
acOes propostas ao desenvolvimento profissional dos professores;

3. Conhecer o0 que pensam 0s sujeitos sobre a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa,
considerando a leitura e a escrita como forma do desenvolvimento humano, intelectual e

social das pessoas.

A necessidade de trabalhar o questionario respondido pelos professores/sujeitos levou-
me a investigar as formas de apropriacdo das avaliacOes externas pelos professores de Lingua
Portuguesa e o impacto da avaliagdo ADEPE/MT no interior da escola e a consequente
mudanga no ambiente educativo em 2016. Assim, busquei os objetivos da tese, comparando e
analisando os dados pesquisados dentro das perspectivas dos professores/sujeitos e
protagonistas do ambito educativo, naquele ano. A analise das respostas dos sujeitos trouxe
trés aportes que deram sustentacdo a construcao da tese: Politicas de Avaliacdo no Estado de
Mato Grosso, Avaliacdo em Lingua Portuguesa e Qualidade no ensino de Lingua Portuguesa.
Assim, foram definidos os eixos tematicos que buscaram explicitar as politicas de avaliacdo
externa para a formacao continuada de professores em Mato Grosso e, especificamente, para

proficiéncia em Lingua Portuguesa.

Metodologia

Com base nos documentos produzidos sobre avaliagdo em larga escala no Estado de
Mato Grosso - Portaria do Centro de Formacéo e atualizacdo dos Profissionais da Educacéo
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Bésica (CEFAPRO-MT), normativas e descritores®, busquei concepgbes de avaliagdo no
contexto escolar por meio de levantamento de dados sobre a Avaliacdo Diagndstica do Ensino
Publico Estadual de Mato Grosso (ADEPE-MT).

Foi realizado um estudo sobre os documentos orientadores das politicas educacionais
de MT referentes ao ano de 2016 no Estado de Mato Grosso, sendo que a pesquisa
documental norteou essa parte da investigacdo, tomando como fundamento os estudos de
Cellard (2012), para quem o documento precisa ser analisado com um olhar critico, a partir de

cinco dimensdes, conforme quadro 01:

Quadro 01 - Dimens@es da Analise Documental
Dimenséao Foco Objetivo
Contexto Exame do contexto social global. Conhecer satisfatoriamente a conjuntura politica,
econdmica, social e cultural, que propiciou a
producdo do documento.

Autor ou Individuo fala em nome préprio ou Elucidar a identidade do autor/fontes documentais de
Autores em nome de um grupo social de apoio.

uma instituigao.
Autenticidade/ Procedéncia do texto Assegurar sobre a qualidade da informacédo
Confiabilidade transmitida
Natureza do Objetividade Ser capaz de objetividade, mesmo sendo de um
Texto grupo determinado.
Conceitos- Contexto. Verificar os conceitos empregados pelo autor ou 0s
chave/Légica autores do texto
Interna do
Texto

Fonte: Elaborado a partir de Cellard (2012, p. 309 - 313)

Com base nas dimensdes mencionadas acima, foi construido um roteiro da analise dos
documentos com o objetivo de identificar o contexto politico e social da avaliacdo externa,
além do contexto educacional e a proposta da avaliagdo externa no estado de Mato Grosso em
2016.

Ja a revisdo da literatura em Teses defendidas no periodo de 2012 a 2018 colaborou
para melhor compreensdo do objeto de estudo, que contou com a aplicacdo de um
questionario respondido por 28 professores de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental 11,
8°. ano, pressupondo-se a importancia de se conhecer o que pensam os docentes da educacéo
béasica sobre a avaliacdo externa.

Esta tese tem como hipotese que as avaliagOes externas impactam a pratica pedagdgica
dos professores, pois nem sempre 0s sujeitos se colocam frente aos dilemas que envolvem os

movimentos das politicas governamentais, permanecendo passivos em relacdo as diretrizes

4 SEMED. Secretaria Municipal de Educacdo. Matrizes dos Descritores de Lingua Portuguesa. Referencial
Curricular - Lingua Portuguesa - 6° ao 9° ano. Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/0BxzGtyrhc-
XWhWFrSUprNXJWTzg/edit. Acesso em 02 abri. 2018.
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politicas educacionais, entre as quais se situa a avaliacdo externa, embora expressem sua visdo
sobre as questdes postas quando solicitados.

Assim, a tese considera que a avaliacdo externa pode contribuir para a formacao
continuada do professor da Educacdo Basica desde que mantenha o foco no sujeito critico e

reflexivo e também no estudante que é corresponsavel pelo seu aprendizado.

Estrutura da Tese

Esta tese esta estruturada nos seguintes capitulos: Introducao que traz uma visdo geral
sobre a producdo cientifica a respeito da avaliacdo externa, especificamente, as teses
publicadas no periodo de 2012 a 2018. A problematizagdo, os objetivos da pesquisa e a
metodologia.

O primeiro capitulo contextualiza as politicas publicas de avaliagdo externa
educacional no Brasil e a Avaliacdo Externa ADEPE em Mato Grosso. Apresenta uma sintese
sobre a criacdo dos Centros de Formacdo de Professores — CEFAPRO/MT, com vistas ao
cenario educacional em Mato Grosso em relacdo a avaliacdo diagndstica em Lingua
Portuguesa realizada em 2016.

O segundo capitulo trata da intervencdo pedagdgica em sala de aula e o processo de
formagdo continuada com base na implantacdo do Projeto de Intervencdo Pedagodgica (PEIP-
MT) nas escolas publicas de educacdo basica no estado mato-grossense. Ressalta também
sobre os processos formativos em relacdo aos professores de Lingua Portuguesa e as
competéncias dentro desses processos voltados para a leitura e para a escrita.

O terceiro capitulo traz o percurso metodoldgico na fase do trabalho de campo.
Apresenta as escolas integrantes do CEFAPRO de Pontes e Lacerda no Estado de Mato
Grosso. Inclui uma sintese do registro do diario realizado durante visita as escolas com vistas
a aplicacdo do questionario/pré-teste. Aborda, também, os procedimentos metodoldgicos para
coleta de dados e os cuidados éticos com a pesquisa.

O quarto capitulo trata dos resultados e discussdes da pesquisa, incluindo o perfil,
formacdo e atuacdo profissional dos sujeitos e as concepgdes dos professores de Lingua
Portuguesa. Aborda sobre a ADEPE/MT e seus impactos em sala de aula, a formacéo
continuada dos professores de Lingua Portuguesa, a avaliagcdo externa e interna na percepgéo
desses professores. Ressalta também sobre a avaliacdo Participativa, a qualidade na Educacéo
Bésica e a qualidade no ensino de Lingua Portuguesa. Em seguida, as Consideragdes Finais

com sugestdes da pesquisadora.
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1. AS POLITICAS DE AVALIACAO EXTERNA PARA A
EDUCACAO BASICA EM MATO GROSSO

Este capitulo traz um estudo sobre as politicas publicas de avaliagdo externa
educacional no Brasil, com destaque para a Avaliacdo Externa ADEPE/MT e os resultados do
diagndstico realizado no ano de 2016 com os estudantes de Lingua Portuguesa das escolas da
rede publica do 8° ano do Ensino Fundamental I1. Os resultados da avaliagdo direcionaram um
processo formativo centrado em competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelos
professores para melhoria dos resultados da avaliacdo dos estudantes. Apresenta, também,
uma analise dos documentos orientadores das politicas de avaliagdo para a formacéo
continuada de professores, em vista da meta a ser alcangada pelas politicas educacionais: a

qualidade da educacéo no estado.
1.1.  Breve percurso das politicas de avaliacdo externa no Brasil

A normativa geral sobre a politica de governo referente as avaliagBes externas no
estado de Mato Grosso, principalmente ao que tange a Lingua Portuguesa, é a base que
permeia esse contexto. Entende-se, nesse ponto, que o direito a educacdo proposto nos
documentos educacionais tem sua origem nas politicas publicas e nos principios de
democratizagdo do ensino. Ao considerar esse aspecto, evidencio que as questdes
apresentadas nesse capitulo irdo tratar da politica educacional no estado de Mato Grosso,
especificamente, da avaliacdo em larga escala, considerando que o contexto educacional esta
vinculado as politicas publicas educacionais que impulsionam a regulacdo organizacional das
escolas de educacdo béasica. Dessa forma, entender o histdrico da avaliacdo externa em Mato
Grosso é importante para se repensar os resultados obtidos com as respostas de professores de
Lingua Portuguesa, que vivenciaram esse processo.

No Brasil, o Sistema de Avalia¢do da Educacdo Basica (SAEB) teve inicio no ano de
1988, quando foram implantadas pelo Ministério da Educagdo (MEC) as avaliagdes externas,
periodo em que veio a tona a discussdo sobre a melhoria do ensino e a cobranga por uma
educacédo de qualidade por parte da sociedade, conforme afirma Bonamino (2013). Divulgar
os resultados das avaliagbes possibilitava, assim, o acesso aos dados referentes ao
desenvolvimento dos estudantes e, principalmente, da instituicdo em si.

Destaque-se que as reformas educacionais ocorridas na década de 1990 refletiram,
conforme destaca Parro (2012, p. 32), o ajuste ao campo mercadoldgico e as politicas
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neoliberais alinhadas aos organismos internacionais, entre os quais, a Organizacdo dos
Estados Americanos (OEA), o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), o Banco
Mundial (BM), a Comunidade Europeia (CE), a Organizacdo de Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Programa das Nacdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e o Programa de Reformas Educacionais da América Latina e
Caribe.

Apo6s a implantacdo em 1990, pelo Governo Federal, do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Basica (SAEB), a avaliacdo externa passou a vigorar no Brasil com regulacédo por
meio das politicas publicas educacionais, conforme o acordo do Ministério da Educacéo e
Cultura — Brasil/1990 (MEC/BRASIL, 1990), sendo que a responsabilidade pela avaliagéo no
Brasil ficou a cargo dos estados que criaram comissGes das quais participaram professores
renomados e técnicos de educacdo (WERLE, 2011).

No ano de 1991 recebeu a denominagdo de Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
e, em 1992, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP)
coordenou o0 Saeb e a avaliacdo em larga escala em nivel de estado. Em 1993 a avaliacédo
contou também com a participacdo dos professores que tinham como objetivo avaliar o
processo e mapear os problemas ocorridos. Como resultado, observaram que as avaliagdes em
larga escala ndo estavam adequadas as escolas e ndo aferiam a qualidade do ensino
(BONAMINO, 2002, p. 64).

Em 1995 o sistema de avaliacdo assumiu novo perfil e foram incluidos nesse processo
exames nacionais, entre os quais a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e a Prova
Brasil, também denominada como Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC). A
Prova Brasil, com caracteristica censitaria, estava voltada ao ensino fundamental (com
estudantes do quinto ao nono ano) e a ANEB tinha por objetivo a avaliacdo, de forma
amostral, de estudantes do 3° ano do ensino médio, conforme observaram Sousa e Lopes
(2010, p. 55). Ja a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) era direcionada a estudantes
matriculados até o terceiro ano do Ensino Fundamental | e voltada a alfabetizacdo prevista
pelo Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa (PNAIC), instituido pela Portaria 867
em 4 de julho de 2012.

No &mbito da legislacéo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
Lei 9.394/96 determina que cabe a Unido “coletar, analisar e disseminar informagdes sobre
educacdo” e estabelece que a Unido, em colaboragdo com 0S sistemas de ensino, deverd
“assegurar um processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar para melhorar a

qualidade do ensino” (BRASIL, 1996, p. 2). No ano de 2000, conforme esclarece Werle
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(2011), o Brasil participa do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) que
ocorre a cada trés anos.

A Prova Brasil® foi criada em 2005 com objetivo de assegurar o desempenho escolar e,
no ano de 2007, foi efetivado pelo governo federal o indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (IDEB) com metas a serem seguidas pelas institui¢des escolares a partir dos resultados
da Prova Brasil. Fernandes (2007, p. 6) ressalta que “o IDEB é um indicador de qualidade
educacional que serve também para 0 monitoramento permanente e a medi¢do do progresso
dos programas em relagdo as metas ¢ resultados fixados na educa¢do”.

Por meio da Prova Brasil, o Ministério da Educacio construiu o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB®). A cada dois anos sdo aplicadas provas e
divulgados os resultados. A escala de notas do IDEB é de 0 a 10 e a nota 6 (seis) foi
estipulada como meta a ser alcancada em todo o Brasil até 2021. Os resultados obtidos ficam
disponibilizados ao publico para que todo cidaddo possa ter acesso ao desempenho das
escolas.

Convém ressaltar que o IDEB surgiu como Planejamento de Metas a serem
alcancadas no Brasil. No Decreto n° 6.074, de 24 de abril de 2007, destaca-se a relevancia do
Programa de Desenvolvimento da Educagdo’ (PDE). Para Saviani (2007, p. 1242-3), “o que
confere carater diferenciado ao IDEB € a tentativa de agir sobre o problema da qualidade do
ensino ministrado nas escolas de educacdo basica, buscando resolvé-lo”. Aos resultados das
avaliacBes em larga escala, foi vinculado o conceito de qualidade. Alavarse; Bravo e Machado

(2012, p. 25) asseveram que:

[...] a avaliagdo externa vem se configurando hoje como um dos principais
elementos das politicas educacionais no sentido da melhoria da qualidade na
educacao[...]Jque articula a avaliagdo externa com iniciativas para repensar e planejar
as acles pedagdgicas, tanto as que dizem respeito a politica educacional, quanto as
referidas a cada escola, na perspectiva da elaboracdo e uso de resultados das
avaliagdes mais participativas.

No dizer de Saviani (2000, p. 3), o Plano Nacional de Educac&o € a principal medida
de politica educacional decorrente da LDBEN, sendo que sua importancia deriva de seu

carater global, abrangente em todos 0s aspectos concernentes a organizacdo da educacao

SAvaliacdo censitaria das escolas publicas das redes municipais, estaduais e federal, tem o objetivo de avaliar o
desempenho do ensino-aprendizagem dos estudantes.

¢ Entenda o que é o IDEB. Disponivel em: https://feducacao.uol.com.br/noticias/2010/07/01/entenda-o-que-e-o-
ideb.htm. Acesso em: 17 set. 2018.

7 O objetivo do PDE é proporcionar aos educadores o desenvolvimento de acdes educacionais que deem
resultados na pratica educativa.


https://educacao.uol.com.br/noticias/2010/07/01/entenda-o-que-e-o-ideb.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/2010/07/01/entenda-o-que-e-o-ideb.htm
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nacional e seu carater operacional. Criado em 2001 pela lei 10.172 de 9 de janeiro, o PNE
(2001-2010) estabelece como metas para a educacdo escolar:

Meta 1: Universalizar o Ensino Fundamental,

Meta 2: Implantar o Ensino Fundamental de 9 anos;

Meta 3: Assegurar a EJA para 50% da populagdo que ndo cursou o ensino regular;
Meta 4: Reduzir em 50% a repeténcia e o abandono;

Meta 5: Erradicar o analfabetismo até 2010;

Meta 6: Atender 50% das criancas de até 3 anos e 80% das de 4 e 5 anas;

Meta 7- Implantar o piso salarial e planos de carreira;

Meta 8: Aprimorar sistemas de informacéo e avaliacdo. (BRASIL, PNE, 2001-2010)

No ano de 2010, o Governo Federal enviou ao Congresso Nacional o Projeto de Lei n°
8.035/2010 do Plano Nacional de Educacdo (PNE) que entraria em vigor no ano seguinte. O
Plano inclui 20 metas que devem ser atingidas em 20 anos, com vistas a qualidade em
educacao, porém destacamos apenas as metas que dizem respeito a educacao bésica, do 6° ao
9°, uma vez que o recorte da pesquisa se concentra no 8 ° ano do ensino fundamental Il. A

saber:

Meta 2 -Toda a populacdo de 6 a 14 anos deve ser matriculada no Ensino
Fundamental de 9 anos, e pelo menos 95% dos alunos devem concluir essa etapa na
idade recomendada.

Meta 4 - Educacdo Especial/Inclusiva. Toda a populagdo de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo deve ter acesso a educacdo béasica e ao atendimento educacional
especializado, de preferéncia na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servicos especializados, publicos ou conveniados.

Meta 6 - Oferecer Educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos (as) alunos (as) da Educacédo
Basica (BRASIL, PNE, 20011-2020).

Essas metas ainda ndo foram alcancadas em sua totalidade, sendo um dos motivos
apontados a amplitude territorial e as diferencas culturais. Cunha (2007) ressalta que o
desenvolvimento da educacéo brasileira, por seu carater tortuoso, dificulta que se chegue a

uma concluséo segura sobre as tendéncias futuras, ao afirmar que:

Quando se fala da qualidade da educacdo publica, ndo em termos do mais e do
menos, do maior ou do menor rendimento diante de certos testes, mas em termos do
que se ensina, do que e como se aprende, a questdo da laicidade assume o primeiro
plano. [..] O carater meandroso do desenvolvimento da educacdo brasileira
expressa, de um lado, uma crise de hegemonia no que concerne a natureza do Estado
republicano e, de outro, o travamento de uma qualidade que ndo s6 a educacéo, mas
toda a sociedade brasileira carece, qual seja, a da clareza na distin¢do entre o publico
e o privado, hoje confundidos em tantos e tdo importantes dominios (CUNHA,
2007, p. 824-828).
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Segundo o autor, isso ndo impede que algumas assertivas sejam feitas, assim como
indagacgdes sobre suas possibilidades, no que concerne aos efeitos sobre a qualidade do ensino

no pais.
1.2. O cenario educacional em Mato Grosso e a avaliacéo externa

Especificamente no estado de Mato Grosso, 0 contexto de avaliagdo educacional em
larga escala refere-se a uma politica de governo implantada no ano de 2016 e que teve por
objetivo identificar os problemas de aprendizagem dos estudantes da Educacdo Basica em
Lingua Portuguesa e em Matematica com objetivo de melhor os resultados da avaliacédo e a
qualidade da educacéo.

Em 2011, o estado de Mato Grosso encontrava-se em 2° lugar em relagdo aos demais
estados brasileiros quanto aos resultados obtidos por estudantes dos anos finais do ensino
fundamental. Em 2014, o pais situou-se em 22° lugar no ranking nacional em relacdo no nivel
médio, conforme dados do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2015), sendo o Ensino Médio
considerado um dos piores no quesito ‘qualidade em educagio’.

Conforme o IDEB 2015, o EF1, do primeiro ao quinto ano, alcangou 5,7 superando a meta
5,0 estabelecida pelo INEP. A meta para 0 EF2, do sexto ao nono ano, para o IDEB 2015 era de
4,3, sendo que o Estado de Mato Grosso alcangou a nota de 4,6, porém o desempenho do Ensino
Meédio de 3,2 continuava na meta 4,0 projetada pelo MEC para o0 ano de 2015. Devido a esses
resultados, as avaliagbes externas foram implantadas com objetivo de alcancar a meta ou
ultrapassa-la em todas as séries da educacéo béasica do estado.

Com base nesses resultados, no ano de 2015 o governo do Estado de Mato Grosso
anunciou a Avaliacdo Diagnostica do Ensino Pablico Estadual de Mato Grosso (ADEPE-MT)
a todo o ensino publico basico (Fundamental e Médio) a ser implementada no ano de 2016,
com objetivo de melhoria do indice do IDEB e do ENEM, e também da qualidade do ensino e
da aprendizagem dos estudantes. Com base nos dados/resultados obtidos na Prova Brasil, a
politica educacional foi implementada e as escolas publicas do Estado de Mato Grosso
participaram da ADEPE/MT em 2016.

Assim, o baixo Indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB) levou as
mudancas na politica educacional e a aplicagdo, em 2016, de testes padronizados para medir
os resultados, propondo medidas para melhoria do indice de qualidade da educacao no estado.
Nesse contexto, a trajetdria da reforma politica na educacdo béasica no Estado de Mato Grosso

aconteceu de forma rapida, conforme explica Silva (2018, p. 2):
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A ADEPE/MT, como uma politica de avaliacdo estadual, em parceria com o
CAED/UFJF foi aplicada no més de marco do ano de 2016, provas para diagnosticar
a proficiéncia em lingua portuguesa e matematica de 160.214 alunos em 469 escolas
urbanas, 12 de educacdo do campo e 2 unidades quilombolas, no 2°, 4°, 6° e 8° anos
do ensino fundamental e, 1° e 2° ano do ensino médio. As provas tinham como
objetivo avaliar a capacidade de leitura, escrita e interpretacdo, analise e resolucéo
de problemas matematicos.

A avaliacdo diagnostica denominada ADEPE-MT foi aplicada em 2016 aos estudantes
do 2°, 4°, 6° e 8° anos do Ensino Fundamental e 1° e 2° anos do Ensino Médio, nas disciplinas
de Lingua Portuguesa e de Matemética em todas as escolas publicas dos municipios de Mato
Grosso. Com base nos resultados obtidos, foi proposta a intervencdo pedagdgica voltada a
formacdo continuada dos professores e a melhoria do ensino, conforme publicado na portaria
n°161/2016/GS/SEDUC/MT, paragrafo 2°:

Os estudos, as pesquisas e 0s projetos de interven¢do pedagdgica deverdo ter foco na
andlise de necessidades de aprendizagem dos estudantes para superar as dificuldades
diagnosticadas ou potencializar a aprendizagem discente, permitindo, por outro lado,
a aprendizagem profissional docente (MATO GROSSO, 2016, p.1).
Com base nessa portaria, foram oferecidos encontros com os professores para debate
sobre as dificuldades de aprendizagem diagnosticadas nos dados das avaliacGes externas e
posterior intervencdo pedagdgica em sala de aula com objetivo de melhoria da capacidade de

leitura, escrita e interpretacdo de textos, no caso da Lingua Portuguesa.

1.2.1. Acriagéo dos centros de formacao de professores - CEFAPRO/MT

Para a formacdo dos professores da Educacdo Bésica do Estado de Mato Grosso,
foram criados os polos do CEFAPRO/MT. Destaque-se, no entanto, que o Centro de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) ja existia desde o ano de 1989. Rocha
(1996) lembra que, no campus de Rondonopolis da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), foi criado um grupo de estudos para formagdo dos grupos de professores que
participavam do CEFAM. Esse grupo era apoiado pelo Sindicato dos Trabalhadores do
Ensino Publico de Mato Grosso (SINTEP/MT) e deu origem ao Centro de Formacéo
Permanente (CEFOR), conforme observa Rocha (1996). Por ter sido considerada uma
formagéo satisfatoria, a Secretaria do Estado de Mato Grosso (SEDUC/MT) publicou o
Decreto 2.007/1997 que criou o Centro de Formacao e Avaliacdo do Professor que, em 1998,

passou a se chamar Centro de Formacao e Atualizacdo do Professor.
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Tabela 01 - Polos dos CEFAPROS de Mato Grosso

Numero dos Pélos Poélos Ano de inicio dos Polos Numero do decreto
01 Alta Floresta 1999 0053
02 Barra do Garcas 1999 0053
03 Céceres 1998 2.319
04 Confresa 1999 0053
05 Cuiaba 1997 2.007
06 Diamantino 1997 2.007
07 Juara 1998 2.319
08 Juina 1999 0053
09 Matupa 1998 2.319
10 Pontes e Lacerda 2009 9.072
11 Primavera do Leste 2009 9.072
12 Rondondpolis 1997 2.007
13 Sdo Félix do Araguaia 1998 2.319
14 Sinop 1998 2.319
15 Tangara da Serra 2005 6.824

Fonte: Secretaria do Estado de Mato Grosso (SEDUC)

Conforme tabela 01, no ano de 1999, por meio do Decreto 0053/99, foram criados
polos nas cidades de Juina, Alta Floresta, Barra do Garcas e Confresa. Em 2005, com o
Decreto do Estado de Mato Grosso n° 6.824, foi criado o polo de Tangara da Serra e, no ano
de 2009 por meio do Decreto n° 9.072, constituiram-se os polos de Primavera do Leste e
Pontes e Lacerda®. A lei 8405/05 contribuiu para distribuicdo das escolas por polo e suprimiu
a distancia para atendimento, orientacdo, formacdo e atualizacdo dos profissionais da
Educacdo Basica do estado. Quanto a formacdo continuada, essa lei promulgou a utilizacéo
tecnoldgica na formacdo do sujeito professor/estudante e incentivou o processo de ensino e
aprendizagem no ambito educativo.

No ano de 2009, havia 15 polos no Centro de Formagdo e Atualizagdo dos
Profissionais da Educacdo Béasica (CEFAPROs®) e quinze unidades de CEFAPROs para
atender aos 141 (cento e quarenta e um) municipios, onde atuam 0s responsaveis pela
formacdo dos professores. Estes sdo professores estatutarios que possuem formacéo por area
de conhecimento, a saber: Linguagem, Ciéncias Humanas e Sociais, Ciéncias Naturais e

Matematica e areas especificas, Pedagogia.

8Manual De Processos e Procedimentos Setorial Programaético. Disponivel em:
file:///IC:/Users/lenovo/Desktop/sumario%20comentado/MINHAS%20PESQUISAS/avaliacdo%20LP%200UTR
0%20ESTADO/CEFAPRO%20DOCUMENTO.pdf. Acesso em: 17 set. 2018.

®Foram constituidos mediante a Lei n° 8.405 de 27/12/2005 tendo como fungdo a formagdo continuada dos
educadores do Estado de Mato Grosso. Compostos por servidores estatutarios de educacdo basica da
SEDUC/MT. Conforme art. 10 a SEDUC Instituiu em cada Polo de Cefapro um Equipe Técnica Regional, para
formacdo de Grupos de Estudos compostos por Especialistas, por Disciplinas e por Professores representantes
das Redes de Ensino Estadual. Disponivel em:
http://wwwz2.seduc.mt.gov.br/documents/8125245/9121200/PORTARI A+N°+521+Constitui+Comissdo+Estadua
I+de+Governanga.pdf/05cefb88-39a8-b409-1d16-5cebf84f2a2f. Acesso em: 17 set. 2018.
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A figura 01 apresenta os municipios'® que representam o polo de Pontes e Lacerda,
sendo que cada pontinho preto representa uma cidade e cada cor representa um polo; os polos,
por sua vez, sdo representados por numeros em ordem alfabética e ndo por ordem de ano do

decreto ou criacéo.

Figura 01 - Mapa do Polo do CEFAPRO do Estado de MT/Pontes e
Lacerda

Mapa dos Cefapros/MT

Ponies e Lacerda:

" o Campos de Jiio
” o Comodoro

) ® Y : o Conquisia D’Oeste

o Figueiropolis D’Oeste

© Jauru

o Nova Lacerda

o Pontes ¢ Lacerda

© Rondolandia

o Vale do $ao Domingos

o Vila Bela da Santissima Trindade
Fonte: CEFAPRO-MT (2018).

Os polos supracitados foram transformados em unidades administrativas pela Lei
8405/05, de 27 de dezembro de 2005, com base no Artigo 88 da LDBEN N° 9.394/96 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e sua instituicio mantenedora passou a ser a
Secretaria de Estado de Educacdo do Estado de Mato Grosso (SEDUC/MT). No inicio da
criacdo do CEFAPRO/MT, conforme ressalta Gobatto (2015, p. 112), a formacdo dos
professores era realizada apenas nas cidades de Cuiaba, Diamantino e Rondondpolis. Depois
do Decreto 2.319 de 8 de junho de 1998, mais 05 polos foram criados nas cidades de Sinop,

Sao Félix do Araguaia, Matupd, Juara e Caceres.

10 Em relagdo aos municipios que fazem parte do polo do CEFAPRO-MT, a cidade de Vila Bela da Santissima
Trindade®, fundada em 1752, foi a primeira capital do Estado de Mato Grosso. E uma cidade histrica e
conhecida pelas ruinas de uma catedral do periodo colonial. Duas cidades foram fundadas no ano de 1999, ano
em que entrou em vigor a Lei Estadual n® 7.231 de 28 de dezembro de 1999, de autoria do deputado estadual
José Riva. Rondolandial® se destaca por fazer divisa com o Estado de Ronddnia e fica mais préxima da Capital de
Rondénia, Porto Velho, 565 quildmetros, sendo também, uma das cidades que faz parte do polo do CEFAPRO de
Pontes e Lacerda, a mais distante da capital de Mato Grosso. Os municipios se localizam na mesorregido a Sudoeste
do Estado de Mato Grosso e a cidade mais proxima da capital, Cuiab4, fica a 380 quildmetros de distancia.
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1.3. A Avaliacdo Diagnostica em Lingua Portuguesa

A Avaliacdo Diagnostica do Ensino Publico Estadual de Mato Grosso (ADEPE-MT)
ocorreu no periodo de 29 e 30 de marc¢o de 2016 e foi aplicada em 469 escolas urbanas, sendo
12 escolas do campo e duas unidades quilombolas, envolvendo 163.240 estudantes
(SEDUC/MT, 2016, p.1).

Para orientacdo aos professores e gestores, em relacdo aos procedimentos da
avaliacdo, a Secretaria de Estado da Educacdo, Esporte e Lazer (SEDUC), por meio de
parceria com o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade Federal
de Juiz de Fora (CAED/UFJF), langou em 2016 uma revista para as turmas de 2°, 4°, 6°, 8°
anos do ensino fundamental e 1° e 2° anos do ensino médio™! nas disciplinas de Lingua
Portuguesa e de Matematica. Essa orientacdo teve como objetivo incentivar as atividades de
leitura, escrita, interpretacdo de texto e resolugdes de problemas, por meio de questfes de
multipla escolha, de modo a preparar os estudantes para a avaliacdo. Embora ndo seja objetivo
desta tese aprofundar o estudo dessa revista, é relevante ressaltar a sua contribuicdo para a
orientacdo aos professores quanto aos conceitos de avaliacdo e a escala de proficiéncia dos
estudantes em leitura.

Para a classificacdo dos estudantes na ADEPE/MT, levou-se em consideracdo o nivel
de dificuldade de cada questdo, ndo se observando apenas o0 acerto, mas a proximidade das
respostas. Segundo a Seduc (2016) o objetivo da avaliacéo era verificar o nivel de proficiéncia
dos estudantes, a partir da aprendizagem e dos contetdos curriculares e, com base nesses dados,
propor acdes de intervencdo pedagdgica nas escolas.

No Diagndstico realizado sobre o Desempenho dos estudantes de MT, publicado no
site da Seduc/MT, observou-se que apenas 11,8% alcancaram nivel avancado em Lingua
Portuguesa, ao seja, enquadram-se no padrdo A, de desempenho além do esperado para a
etapa de escolaridade em que se encontram. Em relacdo ao Padrdo de Desempenho de
Proficiéncia adequada para a etapa e area do conhecimento avaliada, 30,9% de estudantes
encontram-se nesse padrdo, demonstrando ter desenvolvido as habilidades essenciais
referentes a etapa de escolaridade em que se encontram.

No Padrdo de Desempenho Basico séo 33,9% dos estudantes, considerando-se que se

trata de um processo inicial de desenvolvimento das competéncias e habilidades

HRevistas Gestdo Escolar/ Revista do Sistema de Avaliagdo/Revistas, /Encarte Revistas da Gestdo Escolar e
Encarte das Revistas Pedagdgicas. Disponivel em: www.adepemt.caedufijf.net/colecao/2016-2/. Acesso em 17
set. 2018.


https://escolarosmay.blogspot.com/2016/03/adepe-mt-avaliacao-diagnostica-do.html
http://www.adepemt.caedufjf.net/colecao/2016-2/
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correspondentes & etapa de escolaridade e area do conhecimento avaliadas. J& no Padréo de

Desempenho, muito abaixo do minimo esperado para a etapa de escolaridade, o resultado

mostra que

23,4% precisam receber atencdo especial, 0 que exigiu uma acdo pedagogica

intensiva por parte das escolas.

Figura 02 - Diagn6stico do Desempenho dos Estudantes de MT

Qual o diagndstico sobre o desempenho alcangado pelos estudantes da rede

estadual de Mato Grosso? — Lingua Portuguesa

Percentual
Ftapa Localzacio | "1 m Dm m‘” Bisico  Proficente Avangado oo EUBMES T ge
12CICLO - 22 ANO URBANA 5421 110,0 | Proficiente 10,0 250 3438 30,1 10427 9124 875
12 CICLO - 22 ANO RURAL 5283 116,0 | Proficiente 15,2 239 319 29,0 156 138 88,5
12CICLO- 22 ANO QUILOMBOLA|_501,7 | 82,3 |Proficiente | 84 368 | 432 | 116 107 95 888
22 CICLO - 42 ANO URBANA 603,2 121,3 | Basico 449 154 28,9 10,7 14.540 12.965 89,2
22CICLO- 42 ANO RURAL 6030 | 1147 | Bisico 476 | 134 | 305 85 178 164 92,1
Abaixo do
22CICLO- 42 ANO quiLomsoLa| 5701 | 1101 |Bésico 571 | 186 | 186 57 83 70 84,3
28 CICLO - 62 ANO URBANA 197,9 49,7 | Bisico 188 340 313 15,9 21987 19529 88,8
22 CICLO - 62 ANO RURAL 189,7 52,0 |Basico 249 33,3 27,7 14,1 192 177 92,2
’—'\ 22CICLO- 62 ANO QUILOMBOLA| 1784 | 429 | Basico 86 | 455 | 195 65 95 77 81,1
32CICLO- 82AND URBANA 2143 | 500 |Bssico 234 | 335 | 308 | 118 | 28987 | 25195 | s
3%CICLO- B2ANO RURAL 2068 | 48,6 | Bisico 285 | 371 254 8.6 320 280 87,5
32CICLO- 82 ANO QUILOMBOLA 196,3 49,7 |Basico 34,2 40,8 19,7 53 88 76 86,4
12 ANO EM - ENSINO MEDIO REGULAR | URBANA 2234 | 477 |Bssico 345 | 499 | 139 18 | 45297 | 34457 | 754
12 ANO EM - ENSINO MEDIO REGULAR | RURAL 220,1 46,1 |Basico 36,4 51,0 10,5 2,0 354 294 83,1
12 ANO EM - ENSING MEDIO REGULAR | QUILOMBOLA| 203,1 | 38,2 |Basico 186 | 476 38 0,0 165 105 636
22 ANO EM - ENSINO MEDIO REGULAR | URBANA 2426 476 |Basico 20,5 52,7 23,2 36 31.142 23.901 76,7
22 ANO EM - ENSINO MEDIO REGULAR | RURAL 237,9 43,2 | Bésico 19,3 59,7 19,7 13 288 238 82,6
22 ANO EM - ENSINO MEDIO REGULAR | QUILOMBOLA 2295 388 |Basico 244 659 73 24 96 82 854
12 ANO EM - ENSINO MEDIO
INOVADOR URBANA 2236 | 467 |Bisico 318 | 531 141 11 a4 77 669
22 ANO EM - ENSINO MEDIO
INOVADOR URBANA 230,5 51,3 |Basico 31,5 451 216 19 274 162 59,1
MEDIO SEMESTRAL - 12SEMESTRE | URBANA 2086 | 437 | Bisico 466 | 448 76 11 438 277 635
MEDIO SEMESTRAL - 32 SEMESTRE URBANA 2273 44,0 | Bésico 30,6 525 15,8 1,0 473 297 628
Fonte: CAED — ADEPE/MT (2016)

No ano de 2016, o diagnostico da ADEPE/MT foi determinante para o desenvolvimento

organizacional da escola e anélise dos contetidos da disciplina de Lingua Portuguesa. A partir

desses resultados foram propostas acGes para a formacdo continuada dos professores de

Lingua Portuguesa, em vista do conceito de qualidade reportado em relagdo a diagnosticos

futuros. O orientativo escolar disposto na portaria n°. 161 2016/GS/SEDUC-MT ressalta sobre

0s objetivos da formacéo dos professores:

Contribuir com o embasamento teérico e metodoldgico diante das necessidades
suscitadas pelos diagnosticos, andlises e a¢des de intervencfes; Utilizar os dados
fornecidos pelos 6rgaos federais, estaduais e municipais (IDEB, ADEPE-MT,SIGA
e outros) como apoio para o diagndstico e tomadas de decisdo acerca de seu préprio
processo formativo e intervengdes pedagdgicas no processo de aprendizagem dos
estudantes; Solicitar ao coordenador pedagdgico apoio para agdes de formacgdo e
desenvolvimento profissional, caso encontre dificuldades tedrico-praticas; Utilizar-
se da formacdo como meio para melhorar o desenvolvimento pessoal, profissional e
institucional com vistas a promocdo da qualidade no processo de ensino e
aprendizagem, bem como da propria profissionalidade (MATO GROSSO, 2016, p.
1)



46

Conforme o documento supracitado, o resultado esperado pela SEDUC estava voltado
a qualidade da educacgdo, em vista dos dados fornecidos pelos 6rgdos federais, estaduais e
municipais (IDEB, ADEPE-MT) e outros. Fernandes (2013) ressalta que a questao critica por
exceléncia, em qualquer processo de avaliacdo, tem relagdo com o discernimento da
qualidade.

A finalidade da avaliagdo ADEPE/MT foi melhorar o IDEB e, para isso, tomaram
como modelo a avaliacdo da Prova Brasil e o cartdo-resposta, considerando a agilidade para a
correcdo e a devolutiva do diagndstico mais rapida. Assim, ndo foram incluidas questdes
dissertativas nas avaliagdes, inferindo-se que o objetivo da avaliacdo externa era a obtengéo
de dados objetivos que oferecessem subsidios para a tomada de decisGes, incrementando as
politicas educacionais.

As acdes dos professores em sala de aula e a pratica diaria da leitura e escrita foram
elementos constitutivos do documento norteador para formagdo e desenvolvimento
profissional docente promulgados na portaria n°® 161/2016/Seduc/MT. Essas agOes foram
organizadas em momentos de formacao para serem protagonizadas em sala de aula, em um
processo ciclico, que fez parte do processo do desenvolvimento profissional docente e que
ancoraram 0s novos conhecimentos em relagdo ao diagnostico trazido por meio da avaliacao
externa. Assim, a realidade das escolas publicas estaduais, no ano de 2016, recebeu um novo
foco para formacdo dos professores e consequente desempenho em sala de aula. As
orientacdes para a verificacdo das competéncias na formacéo de leitores criticos consideravam
a necessidade de os estudantes dos 8% (oitavos) anos terem dominio das capacidades que
potencializam o sujeito-leitor, conforme descrito no documento da Adepe/MT (2016) que

contém (sete) descritores em relacdo a essa competéncia:

D19. Estabelecer relagfes 16gico-discursivas entre partes de um texto, marcadas por
advérbios, locucBes adverbiais, conjungdes, etc.

D20. Estabelecer relacdo de causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
D21. Identificar repeticBes ou substituicbes que contribuem para a continuidade de
um texto.

D22. Diferenciar, em um texto, as partes principais das secundarias.

D23. Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que compBem a
narrativa.

D24. Diferenciar fato de opinido.

D25. Identificar a tese de um texto. (MATO GROSSO, 2016, p. 1)

Os descritores séo os desdobramentos minuciosos dessa competéncia que é mais geral.
Ao desenvolver a competéncia “Processamento do Texto®, afere-se que 0 estudante
desenvolveu seus respectivos descritores e, assim, consequentemente, as habilidades

necessarias para a compreensao do texto.
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Os resultados obtidos nos testes de proficiéncia das avaliagcdes educacionais podem
ser agrupados em diferentes situacdes de desempenho. Para cada disciplina e etapa
de escolaridade avaliadas, esses agrupamentos apresentam descri¢cdes de habilidades
e competéncias diferentes e sdo elaborados com base em aspectos cognitivos que
indicam o rendimento dos estudantes. Além de evidenciar um significado
pedagogico, cada um desses grupos, denominados Padrdes de Desempenho, possuli
elementos capazes de orientar os projetos de intervencdo de gestores e equipes
pedagdgicas (ADEPE/MT,2016, p. 22).

Rios (2008) afirma que as habilidades encontram-se dentro das competéncias e se
referem, especificamente, ao plano objetivo e pratico do saber fazer. Entre as habilidades a
serem alcangadas pelos estudantes estavam as estratégias de leitura, cujas competéncias eram
assim definidas: localizar informacdo no texto; identificar o tema; realizar inferéncia e
identificar género; funcdo e destinatario de um texto. Segundo a ADEPE (2016), as

informac@es presentes na Escala de Proficiéncia poderiam ser interpretadas de trés formas:

1. Perceber, a partir de um determinado Dominio, o grau de complexidade das
competéncias a ele associadas, por meio da gradacdo de cores ao longo da
Escala. Desse modo, é possivel analisar como os estudantes desenvolvem as
habilidades relacionadas a cada competéncia e realizar uma interpretacdo que
oriente o planejamento do professor, bem como as praticas pedagdgicas em sala
de aula.

2. Ler a Escala por meio dos PadrBes e Niveis de Desempenho, que apresentam
um panorama do desenvolvimento dos estudantes em determinados intervalos.
Assim, é possivel relacionar as habilidades desenvolvidas com o percentual de
estudantes situado em cada Padréo.

3. Interpretar a Escala de Proficiéncia a partir do desempenho de cada instancia
avaliada: estado, municipio e escola. Desse modo, é possivel relacionar o
intervalo em que a escola se encontra ao das demais instancias (ADEPE/MT,
2016, p. 26-27).

Ressalte-se que, entre habilidades e competéncias dos estudantes, as acgdes
pedagdgicas e formativas perpassaram por processos que (re) produziram a aprendizagem do
estudante e a forma de ensino do professor e foi esse processo ciclico que constituiu o0 ano de
2016. Dessa forma, quando um ciclo de formagéo continuada era concluido, um novo se
iniciava com base em outras questdes que eram desenvolvidas em sala de aula e cujos
resultados eram trazidos para os encontros de formagdo, em um movimento ciclico entre
teoria e pratica, acdo/reflexdo, o que deu suporte aos professores para realizar a revisdo

constante das praticas nos momentos pedagogicos de formagéo continuada.
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2. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA E A INTERVENCAO PEDAGOGICA

Este capitulo trata das orientagdes advindas da SEDUC/MT com base nos resultados
da avaliacdo diagnostica de 2016 para a formacgdo continuada dos professores de Lingua
Portuguesa. Traz um estudo sobre o Projeto de Intervencdo Pedagogica (PEIP- MT) centrado
na melhoria da qualidade do ensino nas escolas publicas de educacdo bésica e, na sequéncia,
apresenta questdes sobre a formacao continuada dos professores das escolas de Mato Grosso,

com base em documentos publicados pela SEDUC/MT.

2.1.  Projeto de Intervencao Pedagdgica (PEIP- MT)

[...] Avaliacdo é uma atividade critica da aprendizagem, do ensino e da gestdo pelo
que se adquire conhecimento para promover melhoria nos processos e nas praticas.
Portanto, com a avaliagdo queremos buscar entendimento pela participagdo e
emancipacdo dos sujeitos (atores), permitindo tanto o exercicio da profissdo docente
ativa na construcdo e tomada cisdes sobre curriculo e sua implementacdo quanto a
participacdo discente como ator maximo do processo da aprendizagem. Nesse
sentido, a avaliacdo esta a servico do conhecimento, da aprendizagem, dos objetivos
formativos e dos objetivos da Nagdo (ADEPE/MT, 2016, p. 7).

A formacdo dos professores de Lingua Portuguesa se deu ap6s o0s resultados da
Avaliacdo Diagnostica do Ensino Publico Estadual de Mato Grosso (ADEPE/MT), quando o
governo aderiu ao Projeto de Estudos e Intervencdo Pedagogica de Mato Grosso (PEIP/MT),
mudando a nomenclatura existente, “Sala do Professor/Educador, a fim de articular os
resultados da avaliacdo externa a formacdo continuada e em servi¢co dos professores nas
escolas por meio do Centro de Formacéo e Atualizacdo dos Profissionais da Educacdo Bésica
de Mato Grosso (CEFAPROS).

Dessa forma, os CEFAPROs iniciaram o0 acompanhamento da construcdo dos Projetos
de Intervencdo Pedagdgica das Escolas (PEIP), dando o parecer final em relacdo a estrutura
do trabalho realizado. O inicio do projeto para o funcionamento da formacgéo continuada para
professores ocorreu em 14/04/2016 pela Portaria n® 161/2016/GS/SEDUC/MT que estabelecia
0 empenho dos coordenadores pedagogicos na constru¢do do cronograma, usando 4 (quatro)

horas por semana em hora-atividade destinadas a formacéo continuada dos professores.



49

Art. 37 A distribuigdo da jornada de trabalho do Profissional da Educagdo Baésica é
de responsabilidade da unidade escolar ou administrativa e deve estar articulada ao
Plano de Desenvolvimento Estratégico, em se tratando de unidade escolar;

Art. 38 Fica assegurado a todos os professores o correspondente a 33,33% (trinta e
trés virgulas trinta e trés por cento) de sua jornada semanal para atividades
relacionadas ao processo didatico-pedagdgico.

§ 1° Entende-se por hora-atividade aquela destinada a preparacdo e avaliacdo do
trabalho didatico, a colaboracdo com a administracdo da escola, as reunibes
pedagdgicas, a articulagdo com a comunidade e ao aperfeicoamento profissional, de
acordo com a proposta pedagégica da escola.

§ 2° Dentro de um percentual de até 10% (dez por cento) do quadro de professores,
podera a unidade escolar, nos termos de regulamentacdo especifica, destinar
percentual superior ao previsto no caput deste artigo (SEDUC/MT, 2016, p. 1).

Como base para essa formacdo, foi utilizado o diagnéstico das avaliagGes externas e
internas, conforme documento da SEDUC (2016, p. 2):

Orientamos que, no momento de elaboragdo do PEIP, os profissionais da Escola

facam um estudo criterioso sobre os resultados das avaliagOes externas e internas

que ddo indicativos sobre a proficiéncia dos estudantes, utilizando-os como

elementos de diagnéstico para rever o planejamento das a¢des pedagdgicas na escola

com o fim de assegurar o direito & educagdo, conforme previsto nos art. 205 e 208 da

Constituicdo (1988), nos art. 2 e 4 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
(LDBEN, 1996) e nos Planos Nacional e Estadual de Educacéo.

O Projeto de Estudos e Intervencdo Pedagdgica que teve como meta a formacdo
continuada dos professores previa duas etapas: a primeira para o levantamento de questdes
pertinentes aos resultados da avaliacdo e a segunda, voltada a revisdo do planejamento das
acOes pedagogicas na escola, obedecendo, assim, ao disposto no paragrafo unico do art. 2°,

art. 37 e 38 da Lei Complementar n° 50.

§2° Os estudos, as pesquisas e 0s projetos de intervencdo pedagogica deverdo ter
foco na andlise de necessidades de aprendizagem dos estudantes, para superar as
dificuldades diagnosticadas ou potencializar a aprendizagem discente, permitindo,
por outro lado, a aprendizagem profissional docente (MATO GROSSO, 2016, p.1).

De acordo com o documento base referente ao Projeto de Estudos e Intervengéo
Pedagogica (PEIP), Portaria/2016, as escolas deveriam utilizar os resultados das avaliagdes
externas e internas como indicadores das necessidades de aprendizagens e, assim, identificar
o0s problemas a serem resolvidos para melhoria das préaticas profissionais e da proficiéncia em

Lingua Portuguesa.
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Art. 6° Os Projetos de que trata esta Portaria serdo monitorados e avaliados pela
Superintendéncia de Formagdo dos Profissionais da Educagdo Basica-SUFP, em
parcerias com as unidades vinculadas a SUFP (Cefapros).

Paragrafo Unico: Entende-se por monitoramento o conjunto de acdes de gestdo de
planos, programas e projetos, baseado no processo de coleta, sistematizacéo,
registro, descricdo, analise e de interpretacdo de dados, que permite conhecer de
forma concreta como e em que medida as agdes planejadas ocorrem, visando
alcancar os objetivos propostos e 0 conhecimento do processo de execucdo, de modo
a replanejar quando necessario e a contextualizar e explicar os resultados obtidos.
(MATO GROSSO, 2016, p. 1)

A formacdo continuada foi realizada no espaco-tempo destinado a hora atividade do
professor, “destinada a formacdo e desenvolvimento profissional, como componente do
diagnostico que impde a tomada de decisdes, principalmente quando tais resultados ndo se
mostram satisfatorios” (SEDUC, 2016, p. 2). Essa formagdo envolveu estudos sobre os
resultados da avaliacdo, levantamento das fragilidades em relagdo a aprendizagem dos
estudantes e elaboracdo de planejamento de atividades a serem desenvolvidas pelos

professores, conforme quadro 02.

Quadro 02 - Roteiro de estudo para a formacgéo do PEIP - 2016
Etapas Acles
| Etapa A escola, sob a coordenagdo do coordenador

Metodologia
Projeto de Intervencdo

do PEIP  pedagogico, ird elaborar para os docentes um Pesquisa-a¢ao
cronograma de estudos coletivos. Avaliacdo Educacional
Il Etapa  Execucdo do PEIP. Momento em que o Levantamento das necessidades de

professor ira fazer os estudos necessarios e sua
articulacdo com o planejamento e aplicacdo do
conhecimento em sala de aula.

aprendizagens de cada estudante em Lingua
Portuguesa e Matematica. (Analise dos
resultados da ADEPE-MT)

Fonte: Elaborado a partir da portaria n® 161/2016 (SEDUC/MT, 2016, p. 3)

No roteiro proposto para a formacdo continuada dos professores, estavam previstas
acOes de intervencdo com base nos resultados obtidos com o diagnostico da avaliacdo externa
ADEPE/MT. O Projeto de Estudos e Intervencdo Pedagdgica (PEIP), definido na Portaria n°
161/2016, compreendeu trés momentos para as acdes a serem desenvolvidas pelos professores

ao longo dos semestres:

Acdo 1 — Estudos Gerais (1° semestres, temas: Avaliacdo Educacional, Projeto de
Intervencdo Pedagogica e Pesquisa-Acao);

Acdo 2 - Planejamento da Intervencdo Pedagdgica (1° semestre);

Acdo 3 - Intervengdo (na regéncia), Estudos Especificos e Socializagdo (2°
semestre). Os professores de Lingua Portuguesa e Matematica terdo na ADEPE-MT
e em outras avaliagOes externas e internas subsidios para a elaboracéo dos projetos
de intervencdo que deverdo fazer para promover as aprendizagens dos estudantes.
Os professores das demais disciplinas irdo se utilizar das avalia¢Ges externas (IDEB,
PROVA BRASIL, PROVINHA BRASIL, ANA, ENEM, dentre outras) e das
avaliages internas para identificar o desempenho de seus estudantes e a partir disso,
levantar as necessidades de aprendizagem deles para entdo definir as intervencdes
que serdo feitas por eles (SEDUC, 2016, p. 7-8).
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Ao aderir a reorganizacdo das politicas educacionais, implantando a Avalia¢éo
Diagnostica do Ensino Publico Estadual (ADEPE/MT) e do Programa de Gestdo para
Resultados em Educacdo, a SEDUC propds uma politica educacional que foi determinante
para a elaboracdo e efetivacdo do Projeto de Estudos e Intervencdo Pedagdgica (PEIP), o qual
se constitui em instrumento de planejamento das acfes de formacgdo e desenvolvimento
profissional dos professores nas escolas da rede publica estadual de ensino de Mato Grosso.

Para a realizacdo da formacdo continuada dos professores, 0 CEFAPRO de Mato
Grosso solicitou das unidades escolares o Plano de Ensino das Escolas, o Caderno de Campo,
a Copia de registro de conteudos no Diéario Eletronico e as Avaliagdes, sendo esse material
referente as disciplinas de Lingua Portuguesa e de Matematica.

2.2. Formagéo continuada de professores

O artigo 62, da Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que estabeleceu as diretrizes e
bases da educacdo nacional traz indicagdes sobre a formacgdo de professores da Educacéo

Basica.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o
exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal. (BRASIL,
Redacédo dada pela lei n® 13.415, de 2017).

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboracéo, deverdo promover a formacao inicial, a continuada e a capacita¢do dos
profissionais de magistério (Incluido pela Lei n°® 12.056, de 2009).

§ 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderéo
utilizar recursos e tecnologias de educacao a distancia (Incluido pela Lei n® 12.056,
de 2009).

8§ 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dar& preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a
distancia (Incluido pela Lei n° 12.056, de 2009).

8§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formagéo de docentes em nivel
superior para atuar na educagdo basica publica (Incluido pela Lei n® 12.796, de
2013).

§ 5°A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s Municipios incentivardo a
formacdo de profissionais do magistério para atuar na educacdo basica publica
mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo & docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, de graduagdo plena, nas instituicGes de
educacdo superior (BRASIL, 1996, p.1).
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Nos parégrafos desse artigo fica evidenciado o papel da formacdo continuada para o
desenvolvimento profissional dos professores, sendo esta compreendida como exercicio
profissional e intelectual dentro de um contexto diario e ciclico. Em relacdo a essa questéo,
autores entre os quais Novoa (1992), Marcelo Garcia (1999) e Pimenta (1999) consideram
que a formagdo continuada é indissocidvel da préatica pedagdgica e pode ser definida como
processo de formacdo e autoformacao continuos.

Uma retomada dos Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
(PCNLP/1998) sobre a formacéo de professores aponta a necessidade de que essa formacéo se
realize em espacos que possibilitem reflexdes sobre a pratica docente, o que é reiterado na
proposta dos PCNLP em relacdo a formacdo critica e reflexiva dos professores.

Alavarse, Bravo e Machado (2012) asseguram que as politicas sdo pautadas pela
implantacdo de sistemas de avalia¢do externa e podem desencadear processos avaliativos do
desempenho das escolas. Segundo o0s autores, existem Varios arranjos possiveis na
organizacdo dos processos das avaliagdes externas e, embora a participacdo dos profissionais
das escolas avaliadas possa ser contemplada, a decisdo de implementar uma avaliacdo do
desempenho das escolas € sempre externa a elas. A legislacdo, no entanto, evidencia a
formag&o continuada em servigo, com destaque para formagéo em equipe.

A formagdo continuada em servi¢o € uma necessidade, e para tanto é preciso que se
garantam jornadas com tempo para estudo, leitura e discussdo entre professores,
dando condigBes para que possam ter acesso as informagdes mais atualizadas na area
de educacdo e de forma a que os projetos educativos possam ser elaborados e
reelaborados pela equipe escolar. Os professores devem ser profissionais capazes de
conhecer os alunos, adequar o ensino a'aprendizagem, elaborando atividades que
possibilitem a acdo reflexiva do aluno. E preciso criar uma cultura em todo o pais,
que favoreca e estimule o acesso dos professores a atividades culturais, como

exposicles, cinemas, espetaculos, congressos, como meio de interacdo social
(BRASIL, 1998, p. 38).

O processo de formacdo envolve momentos formativos com teoria e prética,
considerando a transformacdo da propria pratica, conforme definem Imbernén (2016).
Marcelo Garcia (1999), Novoa (1992) e Pimenta (1999). Na perspectiva apontada por esses
autores, inferimos que o ato de conscientizacdo do professor em relagdo a necessidade de
mudanga para maior envolvimento no processo de formacao deve oportunizar momentos de
reflexdo-acdo-reflexdo em ambiente propicio ao dialogo para a troca de experiéncias
vivenciadas no contexto educacional.

Em relacdo ao desenvolvimento profissional docente, Marcelo Garcia (1999) entende

que a formacao de professores representa um encontro entre pessoas adultas, uma interagéo,
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entre formador e formando, com uma intencdo de mudanga, desenvolvida num contexto

organizado e institucional mais ou menos delimitado.

A formacédo de professores é a area de conhecimentos, investigacdo e de propostas
tedricas e préaticas que, no ambito da Didatica e da Organizacdo Escolar, estuda os
processos através dos quais os professores — em formacdo ou em exercicio — se
implicam individualmente ou em equipe, em experiéncia de aprendizagem através
das quais adquirem ou melhoram, os seus conhecimentos, competéncias e
disposi¢des, e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do
seu ensino, do curriculo e da escola, com o objetivo de melhorar a qualidade da
educacdo que os alunos recebem (MARCELO GARCIA, 1999, p. 26).

O conceito de formacéo traz em seu bojo o desenvolvimento profissional do docente e,
em relacdo a esse contexto, o referido autor entende que a formacgdo de professores é um
conceito que se refere tanto aos estudantes da Graduacdo como aos docentes que ja tém
alguns anos de ensino. Para a formacdo de professores, Marcelo Garcia (1999) propde
principios basicos:

Um primeiro principio é o de conceber a Formagdo de Professores como um
continuo [...] Um segundo principio consiste na necessidade de integrar a formacéo
de professores em processos de mudanca, inovacdo e desenvolvimento curricular.
[...] ligar os processos de formacdo de professores com o desenvolvimento
organizacional da escola. [...] Um quarto principio é o da necesséria articulacéo,
integragdo, entre a formacdo de professores em relacdo aos contetdos propriamente
académicos e disciplinares, e a formagdo pedagoégica dos professores. [...] quinto, a
necessidade de integracdo teoria-pratica na formagdo de professores. [...] sexto
principio é da necessidade de procurar o isomorfismo entre a formacdo recebida pelo
professor e o tipo de educacdo que posteriormente, Ihe serd pedido que desenvolva.

[...] sétimo, principio da individualizagdo como elemento integrante de qualquer
programa de formacdo de professores. (MARCELO GARCIA, (1999, p. 27-29)

Assim, a formacdo de professores é concebida “como um continuo” que deve estar
integrado a processos de mudanga que envolvam “inovacdo e desenvolvimento curricular”.
Nessa direcdo, Ndovoa (1992) e Pimenta (1999) defendem a ideia de transformacdo na
formagéo continuada, tomando como base o desenvolvimento do trabalho docente, de forma a
priorizar o contexto no qual os docentes sejam protagonistas do processo.

Em relagdo aos principios “desenvolvimento organizacional da escola e os conteudos
académicos e disciplinares”, Marcelo Garcia (1999) reitera que a formacao que adota como
problema e referéncia o contexto proximo ao professor tem maiores possibilidades de
transformacdo e potencializa a importancia do conhecimento didatico do contetdo. E nesse
contexto complexo, de formagdo continuada, que se faz necessaria a reflexdo critica para a
transformacéo concreta, questionando-se e problematizando-se o ambiente formativo. Sobre

essa questdo, Imberndn (2004) defende que a formacdo centrada na escola deve constituir-se
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num paradigma colaborativo que considera o professor enquanto sujeito e ndo apenas objeto
de formagéo.

Em relag¢do aos principios “integracao teoria-pratica na formacao de professores e a
necessidade de procurar o isomorfismo entre a formacédo recebida pelo professor e o tipo de
educacdo que posteriormente lhe sera pedido que desenvolva”, ¢é preciso levar em
consideragdo a relagdo entre teoria e pratica no dia a dia escolar. Para essa discusséo,
Imbernén (2004, p. 39) justifica que o processo de formacao deve dotar os professores de
conhecimentos, habilidades e atitudes de modo a desenvolver profissionais reflexivos e
investigadores [...] com o objetivo de aprender a interpretar, compreender e refletir sobre a
realidade social e & docéncia.

Quanto ao sétimo principio proposto por Marcelo Garcia (1999), referente a
“individualizacdo como elemento integrante de formagdo de professores”, este € entendido
num contexto que abrange as equipes de professores ou a escola como unidade baseada na
necessidade de formacdo de professores de modo a fomentar a reflexdo em conjunto.
Compreende-se, nesse contexto de desenvolvimento profissional docente, um ambiente
comum a todos em que predomine um processo de interacdo entre 0s sujeitos e a pratica
reflexiva sobre o contexto no qual o professor estd inserido. Dentro dessa perspectiva de
formacdo em servico ou formacgdo continuada, Imbernén (2004) considera que a formacao
voltada para o ambito educacional contribui com o ensino e amplia as a¢Ges pedagogicas.

Ainda nesse contexto de desenvolvimento profissional docente, chama-se a atencédo
para a formacdo continuada dos professores da Educacdo Basica de Mato Grosso durante o
ano de 2016, quando foi publicada pela Secretaria do Estado de Educacdo, Esporte e Lazer
(SEDUC/MT) a Portaria/2016 referente ao Projeto de Estudos e Intervencdo Pedagdgica
(PEIP), considerando a Lei Complementar 50 (LC/50) do art. 2°, art. 37 de 38 de 1° de
outubro de 1998. Conforme artigo 5°, considerou-se uma Lei especifica para a Formacéo
Continua e o Desenvolvimento Profissional como dois enfoques: formagdo continua e

desenvolvimento profissional.

§1° Entende-se por Formacdo Continua aquela que tem sido realizada pelas
instituices formadoras (escolas de formacdo, centros de formacdo, centros de
professor, Instituicdes de Ensino Superior), por agentes de formacéo (formadores
externos a escola como professores universitarios e agentes especializados e internos
como professores formadores da educagdo basica), ofertada na modalidade de
cursos, oficinas, seminarios, supervisao, ciclo de estudos, palestras, workshop, etc. e
nos aspectos organizacionais como processos de certificacdo de acdes,
financiamento, entre outros.
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§2° Entende-se por Desenvolvimento Profissional aquela focada nos processos de
levantamento de necessidades de aprendizagem, nas superacdo das dificuldades de
aprendizagem, na potencializacdo da aprendizagem, na participacdo dos professores
na definicdo da acdo de intervencdo pedagdgica, nos contelldos concretos a serem
apreendidos (novos conhecimentos, novas capacidades, competéncias e habilidades),
nos contextos da aprendizagem (formacdo centrada na escola), na relevancia da
formacdo centrada nas praticas pedagdgicas, no impacto na aprendizagem dos
estudantes e na aprendizagem profissional. O Desenvolvimento Profissional é um
processo continuo e dindmico voltado para a melhoria das praticas profissionais,
com vistas a promover mudangas educativas em beneficios da aprendizagem dos
estudantes, aprendizagem profissional e da comunidade escolar. N&o é um processo
de enriquecimento pessoal somente, mas pessoal, profissional e institucional. Ele,
pressup8e a procura de conhecimento profissional pratico sobre a questdo central da
relacdo entre aprendizagem profissional docente e aprendizagem discente,
centrando-se no contexto profissional. E um processo de médio e longo prazo, que
integra os diferentes tipos de acdes, oportunidades e experiéncias, planejadas
sistematicamente, de forma a promover 0 crescimento e desenvolvimento
profissional dos docentes, dos estudantes, dos demais profissionais da educacéo e da
Escola ou organizagédo educacional (MATO GROSSO, 2016, p. 1)

A Lei Complementar 50 dispds também sobre a Carreira dos Profissionais da
Educacdo Basica de Mato Grosso. Para os efeitos dessa lei complementar, em relacdo aos

profissionais da Educacdo Bésica e a formacdo continuada, no artigo 2°, entende-se

[...] por Profissionais da Educacdo Bésica o conjunto de professores que exercem
atividades de docéncia ou suporte pedagdgico direto a tais atividades, incluidas as de
coordenacgdo, assessoramento pedagégico e de direcdo escolar, [..], que
desempenham atividades nas unidades escolares e na administracdo central do
Sistema Publico de Educagdo Bésica.

Paragrafo Gnico Os 6rgdos do Sistema Publico Educacional devem proporcionar aos
profissionais da Educacdo Basica valorizagdo mediante formagdo continuada, piso
salarial profissional, garantia de condi¢Bes de trabalho, produgdo cientifica e
cumprimento da aplicagdo dos recursos constitucionais destinados a educagdo”.

(MATO GROSSO, 1998, p. 1)

A formacdo continua dos professores de Lingua Portuguesa e Matematica teve inicio
apos os resultados da Avaliacdo Diagnostica do Ensino Publico Estadual de Mato Grosso
(ADEPE/MT). Nas demais &reas de conhecimento, Ciéncias, Arte, Historia, Geografia,
Lingua Inglesa e Educacdo Fisica, que também fazem parte do contexto educativo no
conjunto de conhecimentos basicos da formacdo dos estudantes, ndo foi feita a avaliacdo
diagnostica. Em relagdo a esta escolha, Bittencourt (2003, p. 15) afirma que “as disciplinas
escolares fazem parte dos curriculos e constituem saberes [...] que circulam no cotidiano das
salas de aula” e, portanto, ndo podem estar desvinculadas do dia a dia escolar. Dessa forma,
considerou-se que 0s conhecimentos adquiridos nas disciplinas de Lingua Portuguesa e de
Matematica foram fundamentais para as demais disciplinas. E a formacgéo continuada, no ano

de 2016, foi baseada apenas nos diagndsticos resultantes da avalicdo das duas disciplinas.
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2.2.1. Professores de Lingua Portuguesa: processos formativos

A proposta de formacdo continuada dos professores previa um cronograma de
atividades e a metodologia da pesquisa-acdo no processo formativo: 1- planejamento; 2-
andlise dos instrumentos; 3- andlise de figuras; 4-aplicacdo em sala de aula; 5- discussao dos
resultados. O planejamento, denominado ‘alinhamento estratégico’, teve inicio com o estudo
do material enviado as escolas, com objetivo de verificar se o conteddo aplicado em sala por
meio do caderno de campo estava alinhado ao plano de ensino, ao diario de campo??, ao diario
eletronico'® e as avaliagGes internas'®. Esse material foi utilizado pelos coordenadores
pedagogicos e formadores do CEFAPRO, profissionais selecionados para a formacéo
continuada dos professores nas escolas, para planejar as atividades de formacdo continuada
dos professores. Essa formacao previa um cronograma de acGes basicas para 0s momentos de
formagdo, sendo, inicialmente, a consulta dos professores aos conteldos das revistas
publicadas pela ADEPE/MT e, a seguir, o estudo do diagnostico resultante das avaliacdes

externas e internas.

Nos meses de novembro e dezembro, durante as quatro horas formativas do Projeto
de Estudos e Intervencdo Pedagdgica (PEIP), as Unidades Escolares que
participaram da Avaliagdo Diagnostica do Ensino Publico do Estado de Mato
Grosso (ADEPE-MT) devem estudar as Revistas da ADEPE-MT e as Unidades
Escolares que ndo participaram da ADEPE-MT devem estudar também os
Resultados das AvaliagBes Externas e Internas (CEFAPRO, 2016, p. 19)

Destaque-se que os professores preencheram um formulério, descrevendo o Plano de
Ensino e especificando os procedimentos didaticos usados em sala de aula, cujo objetivo foi o
de subsidiar a SEDUC a partir das referéncias propostas pelo CEFAPRO, cujo roteiro
abrangia: 1- inferéncia de diagnostico; 2- objetivos; 3- conteudos; 4- procedimentos
metodoldgicos; 5- recursos didaticos; 6- concepcao, instrumentos e métodos da avaliacdo da
aprendizagem.

A equipe gestora da escola exerceu um papel de colaboragdo na analise dos resultados
da avaliacdo junto aos professores, buscando verificar as necessidades de aprendizagem dos
estudantes e auxiliar os professores no planejamento de agcdes com foco na melhoria da
qualidade de ensino. De acordo com o expresso no documento, a formagdo continuada fez
parte do processo de implementacdo de politicas para fomentar acGes de formagdo e

desenvolvimento profissional dos professores da Educacdo Basica, com a participacdo dos

12 Registros diarios em sala de aula: Comportamento, conteudo, atividades.
13 Registros em diarios online: presenca, contetdo e avaliagio.
14 Todos os nimeros relacionados ao total que o estudante conseguiu nas avaliagoes.
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docentes, discentes e gestores como protagonistas de transformacdo social e inovagao no
ensino, na aprendizagem e na gestdo educacional (SEDUC, 2016).

Além do planejamento, os professores passaram a analisar o0s instrumentos utilizados
nas avaliacbes em sala de aula, justificando as circunstancias das avaliacdes. Segundo
Delgado (2011, p. 3), as politicas publicas se propdem a provocar alteragdes “no interior da
escola, em especial, nos seus principios e, por decorréncia, na forma de organizacdo e
desenvolvimento do trabalho escolar e assim interferem diretamente nas praticas dos
professores”. Nesse sentido, a construcdo de nova préatica de avaliacdo ndo pode estar ligada
apenas a mudancas de um contexto, mas deve criar condi¢fes dignas de trabalho para o
professor.

Para Fernandes (2013) os propositos que se pretende alcancar por meio de um estudo
de avaliacdo determinam, em grande medida, a forma como se planifica e se desenvolve o
processo de recolha de informacgdo e como se organiza e divulga o préprio relatério do estudo.
Segundo o autor, os fins a que se destina a avaliacdo tém necessariamente que ser
considerados quando se escolhem os procedimentos de recolha de dados, o tipo de interacao
que o avaliador vai estabelecer com os participantes ou, em geral, o design do estudo que €
preciso concretizar.

A terceira atividade desenvolvida durante a formagdo continuada consistiu em analise
de figuras, cujo objetivo era identificar problemas e discutir possiveis solugdes que
auxiliassem no planejamento pedagogico. Essas atividades faziam parte da proposta de
alinhamento entre a escola e os objetivos da avaliacdo externa, de modo que o Plano de
Ensino das Escolas, o Caderno de Campo dos professores, a Copia de registro de contetdos
no Diario Eletrénico e as AvaliacGes estivessem ajustados ao mesmo propasito.

Essa proposta de alinhamento foi trabalhada durante todo o ano de 2016 no Estado de
Mato Grosso, envolvendo professores e gestores em um trabalho colaborativo com a
participacdo de todos. Ravitch (2011) defende um sistema que ajude a avaliar as instituicoes
escolares com objetivos de melhorar o indice de qualidade. Para a autora, o sistema avaliativo
deveria ir além de medidas de desempenho de avaliagcdes em larga escala, considerando que o
poder publico precisava ser responsabilizado pela adequagdo da qualidade na instituicdo
escolar. Freitas (2007), por sua vez, afirma que a melhoria do ensino somente podera ocorrer
por meio de politicas de Estado que levem a ac¢bes locais nos municipios, entre elas, a

avaliacdo institucional das escolas e o envolvimento de seus atores.
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Considera-se, assim, que a qualidade em educagdo ndo pode ser tensionada apenas
pelo alinhamento conforme proposto pelo CEFAPRO e SEDUC, embora este possa ter sido
um norte para os professores trabalharem com os estudantes que séo deslocados de turma.

E importante salientar que a metodologia proposta para a formagdo continuada dos
professores nos encontros do PEIP/MT foi a pesquisa-acdo. Franco (2005) infere que a
pesquisa-acdo tem sido utilizada, nas Ultimas décadas, de diferentes maneiras, a partir de
diversas intencionalidades, passando a compor um vasto mosaico de abordagens teorico-
metodoldgicas. Entre os conceitos de pesquisa-acdo, Thiollent (2011) propde como um
método para elucidar problemas sociais e técnicos, cientificamente relevantes, por intermédio
de grupos em que se encontram reunidos pesquisadores, membros da situagdo-problema e
outros atores e parceiros interessados na resolucdo do problema. Para Melo et al. (2016) a
pesquisa-acdo €, a0 mesmo tempo, uma metodologia de resolucdo de problemas psicossociais
e uma investigacao cientifica e tedrica sobre 0 mesmo problema. Franco (2005), por sua vez,

traz trés conceituacdes a partir de trabalhos que observou:

Quando a busca de transformacéo é solicitada pelo grupo de referéncia a equipe de
pesquisadores, a pesquisa tem sido conceituada como pesquisa-acdo colaborativa,
em que a funcdo do pesquisador serd a de fazer parte e cientificizar um processo de
mudanca anteriormente desencadeado pelos sujeitos do grupo;

Se essa transformacéo é percebida como necesséria a partir dos trabalhos iniciais do
pesquisador com o grupo, decorrente de um processo que valoriza a construgéo
cognitiva da experiéncia, sustentada por reflexdo critica coletiva, com vistas a
emancipacdo dos sujeitos e das condi¢Bes que o coletivo considera opressivas, essa
pesquisa vai assumindo o carater de criticidade e, entdo, tem se utilizado a
conceituacdo de pesquisa-agao critica;

Se, ao contrario, a transformacdo é previamente planejada, sem a participacdo dos
sujeitos, e apenas 0 pesquisador acompanharé os efeitos e avaliara os resultados de
sua aplicacdo, essa pesquisa perde o qualificativo de pesquisa-agdo critica, podendo
ser denominada de pesquisa-acéo estratégica (FRANCO, 2005, p. 485-486).

Diante das contribui¢bes sobre a pesquisa-acdo apresentadas acima, percebe-se que a
pesquisa-acdo esta relacionada a praxis. No documento do CEFAPRO (2016) destaca-se a
necessidade de intervencdo dentro de uma problematica social, de modo a mobilizar os
participantes para a construcao de novos saberes, observando que, por meio da pesquisa-agéo,
0 docente tem condigdes de refletir criticamente sobre suas agoes.

Nesse ponto, percebeu-se que, quando essa politica publica educacional parte ‘de cima
para baixo’, como ocorreu com a SEDUC ao repassar o papel de formacéo para o CEFAPRO
e terceirizar as escolas, a pesquisa-acdo se perdeu pelo caminho, pois se € a partir da realidade
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dos fatos que se pesquisa para agir, no caso da formagdo dos professores de Lingua
Portuguesa, esta somente poderia ser sustentada pela acdo de resolucéo coletiva de problemas
trazidos no @mbito dos momentos formativos. Os fendmenos sociais, conforme defende
Franco (2005), ndo podem ser observados do exterior e nem de modo estatico, porque assim
eles ndo se tornam perceptiveis ao pesquisador que o0s apreende participando de sua
construcgéo.

Nesse sentido, a metodologia adotada pelo PEIP/MT, com atividades a serem
realizadas semanalmente pelos professores, ndo considerou a sobreposi¢do de atividades dos
professores nas orientagdes para a intervencdo em sala de aula, o que contradiz a metodologia
da pesquisa-agé@o que propde o desenvolvimento da pesquisa e, principalmente, a reflexdo dos
participantes no coletivo.

Quanto a formacao continuada, destaca-se a experiéncia do trabalho do professor nas
préticas pedagdgicas e a necessidade de uma formacéo reflexiva dentro de um contexto que
faca sentido para o docente e para o0 estudante e que possibilite aos docentes assumirem-se
como protagonistas dentro desse contexto de formacdo (NOVOA, 1992; MARCELO
GARCIA, 1999). Desta forma, a pratica de formacdo docente deve ocorrer em um contexto
que possa proporcionar ao sujeito o processo ciclico reflexdo-acao-reflexdo, centrado na
formacdo humanistica, para que ele possa construir um processo de formacdo conforme
propde Paulo Freire, para quem o professor/sujeito, mesmo com mudancgas sociais e de
governo, continua como protagonista do processo educativo. Para Imbernén (2010), a
promocdo de uma pratica de formacdo continuada dos professores deve abandonar o conceito
tradicional que vé o professor como aplicador de técnicas e propor momentos de reflexdo em
relagdo a teoria/prética, que, no dizer do autor, envolvem movimentos circulares e dialéticos

nas acOes de fazer/pensar e pensar/ fazer em contextos diarios.

2.2.1.1.  As competéncias nos processos formativos para leitura e escrita

Garantir a educagdo com qualidade social, por meio de politicas educacionais, que
proporcionem aos estudantes, o desenvolvimento, suas habilidades, capacidades e
competéncias, autonomia, construcdo, conhecimento e formacdo, valores humanos
necessarios para constituicdo da cidadania plena é a missdo da Secretaria Estado
Educacéo, Esporte e Lazer (SEDUC-MT, 2016).

No tocante a avaliacdo externa, ndo se pode negar sua contribuicdo para a formacéao
continuada do professor de Lingua Portuguesa e para a melhoria do ensino, mas ressalta-se,

no caso especifico da formacéo do leitor critico, que para constituir-se um estudante-sujeito-
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leitor-critico-reflexivo, a formacéo critica deve conduzir ao desenvolvimento de cidaddos que
sejam capazes de analisar sua realidade social, historica e cultural, criando possibilidades para
transforma-la, conforme ensina Freire (1996). Seguindo essa premissa, questiona-se: 0S
leitores criticos e reflexivos podem ser identificados apenas por meio de competéncias
indicadas em uma avaliagdo?

A proposta de formacdo dos professores estava voltada as competéncias dos
estudantes para leitura e escrita. Essas competéncias foram trabalhadas pelos professores em
sala de aula, de acordo com a proficiéncia obtida no resultado da avaliacdo diagndstica
ADEPE/MT, de forma a categorizar os niveis de desempenho do estudante. Esses niveis de
desempenho foram caracterizados por padrdes especificos, sendo que a proficiéncia esta

relacionada ao nimero de acertos na avaliacdo diagnostica.

AB - Padrdo de Desempenho muito abaixo do minimo esperado para a etapa de
escolaridade e area do conhecimento avaliadas. Para os estudantes que se encontram
nesse padrdo de desempenho, deve ser dada atengdo especial, exigindo uma acéo
pedagdgica intensiva por parte da instituicao escolar.

B - Padrdo de Desempenho bésico, caracterizado por um processo inicial de
desenvolvimento das competéncias e habilidades correspondentes a etapa de
escolaridade e &rea do conhecimento avaliadas.

P - Padrdo de Desempenho adequado para a etapa e area do conhecimento avaliadas.
Os estudantes que se encontram nesse padrdo, demonstram ter desenvolvido as
habilidades essenciais referentes a etapa de escolaridade em que se encontram.

A - Padrdo de Desempenho desejavel para a etapa e area de conhecimento avaliadas.
Os estudantes que se encontram nesse padrdo demonstram desempenho além do
gzp))erado para a etapa de escolaridade em que se encontram. (ADEPE/MT, 2016, p.
Quanto as competéncias, estas sdo definidas no contexto de politicas educacionais, na
perspectiva de Perrenoud (1998) como a capacidade de agir eficazmente em um determinado
tipo de situacdo, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar a eles. As competéncias
cognitivas podem ser entendidas como as diferentes modalidades estruturais da inteligéncia
que compreendem determinadas operacdes que 0 sujeito utiliza para estabelecer relagbes com
e entre os objetos fisicos, conceitos, situa¢des, fendmenos e pessoas (BRASIL, 2011, p. 18).
Rios (2008) nos mostra que o conceito de competéncias é amplo. Segundo a autora, a
capacidade, o saber, a habilidade, o conjunto de habilidades e a especificidade do estudante
fazem parte das competéncias. Na revista ADEPE (2016), as competéncias na disciplina de
Lingua Portuguesa estéo relacionadas ao desempenho dos estudantes, conforme o diagndstico
da avaliacédo aplicada, naquele ano, cujos resultados foram trazidos para estudos na formagéo

continuada dos professores.
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A escola que I& e interpreta os resultados da avaliacdo de desempenho colhe
informacdes importantes sobre o ensino que oferece, podendo identificar problemas
que, a principio, ndo estavam sendo percebidos, nem pelos professores, nem pela
equipe gestora. Com base nesses resultados, desde que compreendidos e utilizados, a
escola pode tomar decisdes abalizadas pelas informaces, planejando agdes mais
efetivas (ADEPE/MT, 2016, p. 171).

Ressalte-se que os professores fizeram a revisdo das competéncias atingidas pelos
estudantes para, posteriormente, discutir as acGes a serem tomadas a fim de alcancar os

padrdes de proficiéncia do estudante exigida pela secretaria de educacéo.

E essa a crenca pela qual a Secretaria Estado Educagdo, Esporte e Lazer tomou cisdo
para a proposicdo da e sua expansdo em politica publica educacional, ciente que
utilizar os resultados da avaliacdo servira para tomar cisdes estratégicas e garantir a
todos os estudantes a probabilidade maior de aprendizagem, sem esquecer as
responsabilidades sociais e educacionais que cabem a cada um noés no exercicio sua
profissdo ou papel social como gestores educacionais, docentes, estudantes, pais,
comunidade escolar e representante democratico no Estado Direito (ADEPE/MT,
2016, p. 11).

No tocante ao dominio da leitura e da escrita e o fracasso escolar, Soares (2003),
ressalta que a perda de especificidade!® da alfabetizagéo é fator explicativo do atual fracasso
na aprendizagem e, portanto, também no ensino da lingua escrita nas escolas brasileiras. Em
relacdo ao contexto da leitura e da escrita, 0s PCNs (1998) ressaltavam o dominio dessas
competéncias com ressalvas que, para muitos estudantes, 0 acesso aos textos escritos era

limitado, sendo a escola o lugar propicio para o desenvolvimento das habilidades de leitura

critica, além de ser um espaco a proporcionar o encontro do leitor e da leitura.

Para boa parte das criancas e dos jovens brasileiros, a escola é o Unico espaco que
pode proporcionar acesso a textos escritos, textos estes que se converterdo,
inevitavelmente, em modelos para a producdo. Se é de esperar que o escritor
iniciante redija seus textos usando como referéncia estratégias de organizacao tipicas
da oralidade, a possibilidade de que venha a construir uma representacdo do que seja
a escrita sO estard colocada se as atividades escolares lhe oferecerem uma rica
convivéncia com a diversidade de textos que caracterizam as praticas sociais
(BRASIL,1998, p. 17).

Para a elaboracdo do planejamento em Lingua Portuguesa, considerando a leitura e a
escrita, ressalte-se que as competéncias deveriam estar relacionadas aos descritores, ou seja,
aos objetivos a serem alcancados. Assim, para a competéncia ‘“Relagdo entre Textos” o

descritor era “D17 - Reconhecer formas de tratar uma informagdo na comparacao de textos

Especificidade da alfabetizagio, entendida como processo de aquisicdo e apropriacdo do sistema da escrita,
alfabético e ortografico.
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que tratam do mesmo tema”. J4 para a competéncia “Processamento do Texto” os descritores
eram:
D19. Estabelecer relagfes 1dgico-discursivas entre partes de um texto, marcadas por
advérbios, locucdes adverbiais, conjuncdes, etc.
D20. Estabelecer relacdo de causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.
D21. Identificar repeticdes ou substituicbes que contribuem para a continuidade de
um texto.
D22. Diferenciar, em um texto, as partes principais das secundarias.
D23. Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que compdem a
narrativa.

D24. Diferenciar fato de opinido.
D25. Identificar a tese de um texto. (MATO GROSSO, 2016, p. 1)

Verifica-se que tanto para a leitura e quanto para a escrita, 0s objetivos estdo voltados
ao processo de ensino e de aprendizagem baseado em competéncias. Um breve olhar para os
Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), mostra que os PCNLP
apontam metas de qualidade que possam ajudar o aluno a enfrentar o mundo atual como
cidaddo participativo, reflexivo e autdbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres.
Considere-se, no entanto, que se trata de outro momento histérico da educacdo brasileira em
que os processos formativos estavam intimamente relacionados aos processos culturais e

sociais e a formacéo para a vida.

Um escritor competente é alguém que, ao produzir um discurso, conhecendo
possibilidades que estdo postas culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu
discurso se realizard escolhendo aquele que for apropriado a seus objetivos e a
circunstancia enunciativa em questdo. [...] Um escritor competente é alguém que
planeja o discurso e consequentemente o texto em fungéo do seu objetivo e do leitor
a que se destina, sem desconsiderar as caracteristicas especificas do género. E
alguém que sabe elaborar um resumo ou tomar notas durante uma exposicdo oral;
que sabe esquematizar suas anotacGes para estudar um assunto; que sabe expressar
por escrito seus sentimentos, experiéncias ou opinides (BRASIL, 1998, p. 48).

Dessa forma, salienta-se que a formacéo de leitores proposta aos professores da
educacdo basica em 2016 no estado de Mato Grosso revela novos modelos de aprendizagem
da leitura e da escrita, muito diferentes daqueles descritos nos PCNLP (1998). Trata-se de
uma formacdo mais tecnicista que pode inviabilizar uma reflexdo mais ampla sobre o que
significa ler e escrever, com tendéncia a desconsiderar a possibilidade de escolha de géneros
literarios que podem ampliar o universo de leitura e de compreensdo dos estudantes. Para
Soares (2002) ler e escrever e envolver-se nas praticas sociais de leitura e escrita tém
consequéncias sobre o individuo e alteram seu estado ou condi¢cdo em aspectos sociais,
psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo econdmicos. E nesse

sentido que a escolha de textos literarios pelo estudante abre possibilidades para o
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desenvolvimento do sujeito critico e reflexivo em relagdo a leitura e a escrita para futura
producéo de texto.

N&o se trata de reduzir o processo de leitura e escrita a competéncias, mas
compartilhar momentos de feedbacks com participacdo ativa do estudante/sujeito. Nesse
sentido os PCNLP (1988) indicam que o envolvimento do aluno no processo de aprendizagem
deve propiciar o sentido e funcionalidade naquilo que constitui o foco dos estudos em cada
situacdo de sala de aula. Soares (1998, p. 1) corrobora com essa afirmacao, ao definir que a
leitura é interacdo verbal entre individuos socialmente determinados: o leitor, seu universo,
seu lugar na estrutura social, suas relagbes com o mundo e o0s outros; entre os dois,
enunciacéo e didlogo.

Nesse contexto de politicas educacionais ADEPE/MT para o ano de 2016, evidencia-
se 0 conjunto de decisdes tomadas sobre o contexto escolar e a formacao continuada dos
professores. Tomazeli e Palma (2019) asseguram que o Projeto de Estudo e Intervencéo
Pedagdgica (PEIP) em Mato Grosso destinado aos professores teve como objetivo a
formacédo, propondo atividades para a realizacdo de estudos, planejamento e desenvolvimento
de projetos de intervencdo pedagoOgica voltados a necessidades de aprendizagem dos
estudantes expressas no diagndstico. Constata-se que as agdes desenvolvidas no estado de
Mato Groso foram politicas de governo das quais emerge uma ldgica tecnicista que se estende
a formacdo continuada dos professores de Lingua Portuguesa.

Retomamos, nesse interim, as metas 7 (sete) e 8 (oito) do Plano Nacional de Educacéo
(PNE) que propdem mudancas na educacdo a serem alcancadas no periodo de dez anos (2014
a 2024):

Meta 7: fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas e modalidades,
com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes
médias nacionais para o Ideb: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos
anos finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio.

[.]

Meta 9: elevar a taxa de alfabetizacdo da populacdo com 15 (quinze) anos ou mais
para 93,5% (noventa e trés inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final
da vigéncia deste PNE, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50%
(cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional (BRASIL, PNE, 2014-
2024).

Essas metas foram estipuladas dois anos antes da aplicacdo da ADEPE/MT. Assim,
reflete-se que nenhum Estado gostaria de ser reconhecido com baixo indice de
desenvolvimento nas avaliacdes em larga escala e, concomitantemente, como baixa qualidade

em educacdo. Alves (2017) discorre que as politicas de educagdo deveriam:
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Mobilizar valores que excedam a reproducdo de capitais econémicos (bem como do
mal chamado capitais humanos e culturais) e precisam se organizar como
transversalidade da cultura dos governos e da sociedade civil. Educagdo é muito
mais um processo de mudanca de direcdo e organizacdo de rumo politico do que
conjuntos de metas, curriculos, programas de ensino, construgao de edificios etc.
Educacéo € atitude indicativa do destino politico de um povo e ndo um projeto de
investimento. O ato de investir recursos ¢ somente o “moével” que garante a
expansdo do valor pactuado. O sucesso da educacdo depende de pacto simbélico, ao
qual se agregam todas as pragmaticas. O contrario leva ao investimento estéril,
suado, de idas e vindas, marchas e contramarchas (ALVES, 2017, p. 1).

Ao verificar a premissa em Alves (2017) de que as politicas de educacdo precisam se
organizar como transversalidade da cultura dos governos e da sociedade civil, chama-se
novamente a atencdo para a politica de governo do estado de Mato Grosso no ano de 2016 e
para a formacao continua dos professores de Lingua Portuguesa, muitos dos quais conhecem
bem as particularidades de cada escola, tais como: escolas rurais, indigenas, de campo, entre
outras. Assim, um formato articulado para todo o ambito educacional engessa e rotula a
formacédo continuada e o prdprio contexto escolar.

O orientativo do Plano Estadual de intervencdo Pedagogica (PEIP) trazia um ciclo a
ser seguido em momentos de formagdo continuada: inicialmente, estudos gerais com
indicacdes prévias de textos voltados para projetos de intervencgdo, avaliacdo e pesquisa-agao;
em seguida, planejamento da intervencdo pedagdgica; e a terceira acao era a intervencdo em
sala de aula com processos voltados & leitura e & escrita, estudos especificos e socializacdo. E
nesse sentido que novamente chama-se a atencéo para Alves (2017) quando defende que:

A educacdo ndo decola de modo suficiente porque se tornou obsessdo pragmatica e
ndo programa de valor cultural e cerne da politica. Porque ndo se fundamenta nas
mediacOes culturais das populacBes e porque sua relacdo com as tecnologias é

instrumental e ndo uma referéncia critica. Para alcancar novo patamar, ndo sdo
suficientes a boa vontade e o desejo (ALVES, 2017, p. 1).

Do que foi exposto até este momento, deduz-se que o resultado da ADEPE/MT
norteou a formacdo continuada dos professores, o contexto educativo e as praticas dos
professores de forma conjunta. Porém, em vista da questdo da pesquisa para a qual buscamos
a resposta - “Como a Avaliacao Diagnostica do Ensino Publico Estadual (ADEPE) no
estado de Mato Grosso contribuiu para a formacéo continuada e interferiu na qualidade
do ensino de Lingua Portuguesa? ” - adentramos na descri¢do do processo de pesquisa e na

analise de questdes trazidas pelos professores, sujeitos da pesquisa.
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3. O PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Neste capitulo apresenta-se o percurso metodoldgico da pesquisa na fase do trabalho
de campo, incluindo uma sintese do registro do diério realizado durante a visita as escolas.
Considera-se, com base em Minayo (1994), que o percurso metodoldgico é a metodologia que
explicita as opgoes teodricas fundamentais e expde as implicacdes do caminho escolhido para
compreender determinada realidade. O capitulo traz os procedimentos metodoldgicos da
pesquisa, os critérios utilizados para inclusdo e exclusdo dos sujeitos e os cuidados éticos em
relacdo a coleta de dados.

As escolhas de procedimentos metodoldgicos que norteiam este capitulo se justificam
pelo cenéario do ensino publico estadual, dadas as mudancas no contexto da politica
educacional identificadas no ano de 2016 e que envolveram a acdo e reflexdo dos
profissionais da escola publica no estado de Mato Grosso. Por fim, os indices do IDEB
também foram considerados os norteadores da mudanca do contexto educacional que tinha

como meta a qualidade do ensino na educagéo basica.

3.1. Asescolas integrantes do CEFAPRO de Pontes e Lacerda

A escola habita todos os mundos e nenhum deles. Ela é e ndo é ao mesmo
tempo. Ela vive suspensa em um péndulo que nunca para de oscilar entre um
lado e outro. Entretanto, 0 movimento da escola entre tais polos — campos —
opostos, ndo é mecanico. Ele é instavel e contraditério. Embora ndo possa
deixar de existir, as vezes esse deslocamento é quase imperceptivel para
guem ndo se dispbe a observar, a problematizar, a investigar (SOARES,
2012, p. 845).

E com essa citacdo de Soares (2012) que dou inicio a esta parte do trabalho que traz as
caracteristicas gerais das escolas publicas estaduais que constituiram o campo de investigacao
desta tese e que estdo concentradas no polo do CEFAPRO de Pontes e Lacerda, polo esse
responsavel por dez municipios no estado de Mato Grosso. Ressalte-se que a pesquisa foi
realizada em nove municipios, considerando que a escola da cidade de Nova Lacerda ndo foi
contemplada na investigagéo, pois funciona apenas com turmas de ensino fundamental pela
prefeitura e foge, portanto, ao escopo desta pesquisa que estd voltada aos professores do 8 °
ano do Ensino Fundamental do Estado de Mato Grosso.
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Angelina Dona Rosa = Conquista D' | Bardo de Deputado J.  Olavo Bilac/ Rainha da 11 de Deputado Séao José/
F. Mazutti/ = F. Piovezan/ Oeste/ Melgaco/ E. Curvo/ Rondolandia Paz/ Agosto/ Vila = Dormevil Pontes e
Campos de = Comodoro Conquista Figueirdpolis Jauru Vale de Sdo | Bela Faria/PL Lacerda
Julio D’Oeste D’Oeste Domingos
Turnos Matutino Matutino Matutino Matutino Matutino Matutino Matutino Matutino Matutino Matutino
Vespertino ~ Vespertino Vespertino Vespertino Vespertino Vespertino Vespertino Vespertino Vespertino | Vespertin
Noturno Noturno Noturno Noturno Noturno Noturno Noturno 0
Etapas Educacéo EF. Anos EF. Anos EF. Anos EF. Anos EF. Anos EF. Anos EF. Anos EF. Anos EF. Anos
de de Jovens iniciais e Finais iniciais e finais | Finais iniciais e finais | iniciais e finais iniciais e iniciais e
Ensino e Adultos | finais EM Regular = EM EM Regular = - EM. finais EM. finais finais
- EJA EM. EJA EJA EJA Regular EM. Regular
EF. Anos Integrado EJA Regular
iniciais e EM. EJA
finais Regular
EM Reg.
IDEB/20 3.5 4.6 4.8 5.0 4.5 3.8 4.4 4.2 5.0 4.8
15
8oe 9°
anos
N° de 150 107 60 49 115 25 26 54 125 150
Alunos
dos 8°
anos
Ne° 06 04 03 02 05 01 02 02 05 05
Turmas

8° anos



Municipios

Campos de Julio

Comodoro

Conquista D' Oeste
Figueir6-polis D'
Oeste

Jauru

Nova Lacerda

Pontes e Lacerda

Rondolandia

Vale de
Domingos
Vila
Santissima
Trindade
Total =10

Sédo

Bela da

Escola  Estadual de
Ensino Fundamental até
9° anos/Ensino Médio
Angelina Francisco
Mazutti

Dona Rosa Frigger
Piovezan

Conquista D' Oeste

Deputado Jodo Evaristo
Curvo

Olavo Bilac — extensédo —
Computada na préxima
coluna

Rainha da Paz

05

Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Escola Estadual de
Ensino  Fundamental
até 9° anos

Cora Coralina

Baréo de Melgaco

Deputado Dormevil
Faria/S8o José/Vale do
Guaporé/Antonio
Carlos de Brito/Mario
Spinelli

Olavo Bilac

Verena Leite de Brito

09

Ensino médio

Deputado
Djalma Carneiro
da Rocha

Doutor José
Gentil da Silva

Hermes José da
Silva
14 de Fevereiro

04

Supletivo Escola Estadual de
Ensino  Fundamental
até 6° anos
Francisco Salazar

6 de Agosto —

CEJA — Centro
de Educacdo de
Jovens e
Adultos

01 01

Rural Ensino
Fundamental/
Ensino Médio

Juscelino
Kubitschek de
Oliveira

11 de Agosto

02
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Indigena

Pirineus de
Souza/Ma
maidé

Zawa
Karej
Pangyjej /
Zarup
Wej/Serta-
nista
Apoena
Meirelles

05
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O polo do CEFAPRO de Pontes e Lacerda possui 27 escolas, assim distribuidas: 02
(duas) localizadas na zona rural - sendo que a Escola Estadual Juscelino Kubitschek de
Oliveira esta a 28 quilémetros de distancia da cidade de Jauru e é considerada como distrito e
a Escola Estadual 11 de Agosto, localizada fora do perimetro urbano de Vila Bela da
Santissima Trindade; 05 (cinco) escolas indigenas; 03 (trés) escolas com até 6° sexto ano; 04
(quatro) com apenas o Ensino Médio; 01 (uma) com supletivo; 07 (sete) apenas com turmas
do fundamental e 05 (cinco) com ensino fundamental e médio.

Um levantamento do nimero de escolas que oferecem 8° (oitavos) anos do Ensino
Fundamental e que fazem parte do polo do CEFAPRO/MT de Pontes e Lacerda onde foi
realizada a pesquisa, mostrou que existem 17 escolas estaduais situadas nos seguintes
municipios: 01 (uma) no municipio de Campos de Julio; 02 (duas) em Comodoro; 01 (uma)
em Conquista D’Oeste; 01 (uma) em Figueiropolis D’Oeste; 02 (duas) em Jauru; 01 (uma)
em Rondoléndia; 01 (uma) em Vale de Sdo Domingos; 01 (uma) no municipio de Vila Bela
da Santissima Trindade e sete (07) em Pontes e Lacerda. Salienta-se que das dezessete escolas

dez retornaram o questionario. Conforme tabela 02.

Tabela 02 - Os Municipios

Municipios Ano de Populacgédo NUmero NuUmero de
fundacdo Masculina e Feminina por de escolas com
do municipio escolas Ensino
Municipio estaduais fundamental

8% (oitavos)
anos
M F Total

Campos de Julio 1994 2.665 2489 5124 01 01

Comodoro 1986 9376  8.802 18.178 05 02

Conquista D’Oeste 1999 1788 1597 18.178 01 01

Figueirdpolis 1943 1862 3.805 02 01

D’Oeste

Jauru 1979 5265 5196 10.461 03 01

Rondolandia 1998 1860 1.678 3.538 04 01

Vale de Sdo 1999 1.646 1.412 3.058 01 01

Domingos

Vila Bela da 1752 7559  6.932 14.491 02 01

Santissima Trindade

Pontes e Lacerda 1979 20.914 20.472 41.386 19 05

Fonte: Cidades do Meu Brasil (2019).


https://pt.wikipedia.org/wiki/1999
https://pt.wikipedia.org/wiki/1979
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3.1.1. Breve descric¢ao das escolas

A Escola Estadual Angelina Franciscon Mazutti, situada no municipio de Campos
de Julio, possui Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
nos 3 (trés) periodos: matutino, vespertino e noturno e uma populacdo de 150 estudantes nos
8% (oitavos) anos distribuidos em 06 (seis) turmas. No ano de 2015, a escola apresentou nota
de desempenho no indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) de 3.5 nos anos
finais do Ensino Fundamental, sendo que a meta projetada pelo governo do Estado de Mato
Grosso era de 6.2.

A Escola Estadual Dona Rosa Frigger Piovezan, situada no municipio de
Comodoro, funciona nos 3 (trés) periodos com todas as turmas de Ensino Fundamental,
primeiro ao terceiro ciclo, e com Ensino Médio integrado e regular e Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). Possui uma populacdo de 107 estudantes nos 8% (oitavos) anos distribuidos
em 04 (quatro) turmas, sendo 02 (duas) no periodo matutino e 02 (duas) no vespertino. No
ano de 2015 O IDEB da escola foi de 4.6, ultrapassando a meta projetada estipulada pelo
governo de 4.0.

A Escola Estadual Conquista D’Qeste, situada no municipio de Conquista
D’Oeste, funciona também nos 3 (trés) periodos. Possui Ensino Fundamental anos finais,
Ensino Médio Regular e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e 03 turmas de 8% (oitavos)
anos com um total de 20 estudantes em cada, sendo 02 (duas) no periodo matutino e 01 (uma)
no vespertino. O IDEB da escola no ano de 2015 foi de 4.8, sendo que a meta projetada era de
5.2.

A Escola Estadual Bardo de Melgaco, situada no municipio de Figueirépolis
D’Oeste, também funciona nos periodos matutino, vespertino e noturno e possuia, no ano de
2016, 49 estudantes nos 8% (oitavos) anos distribuidos em 02 (duas) turmas no periodo
matutino. O IDEB da escola divulgado no ano de 2015 foi de 5.0 ultrapassando a meta
projetada de 3.5.

A Escola Estadual Deputado Jodo Evaristo Curvo, situada no municipio de Jauru
funcionava, ano de 2016, nos periodos matutino, vespertino e noturno e possuia 115
estudantes matriculados nos 8% (oitavos) anos distribuidos em 05 (cinco) turmas, sendo 03
(trés) no periodo matutino e 02 (duas) no vespertino. O IDEB da escola, no ano de 2015, foi
de 4.5 superando os 4.3 estipulados pelo governo para aquele ano.


https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb

70

A Escola Estadual Olavo Bilac, situada na cidade de Rondolandia também funciona
nos 3 (trés) periodos e possuia, no ano de 2016, 01 (uma) turma, no periodo vespertino, com
25 alunos no 8° ano do Ensino Fundamental. O resultado do IDEB nos anos finais foi de 3.8
com meta estipulada pelo governo de 4.9.

A Escola Estadual Rainha da Paz, situada no municipio de Vale de Sdo Domingos
atende nos 3 (trés) periodos, porém o 8° ano do Ensino Fundamental possui somente 01 (uma)
turma e funciona no vespertino com um total de 26 alunos. O resultado do IDEB nos anos
finais do Ensino Fundamental foi de 4.4 ultrapassando a meta de 4.2 estipulada pelo governo.

A Escola Estadual 11 de Agosto, situada no municipio de Vila Bela da Santissima
Trindade atendia, em 2016, nos periodos matutino e vespertino, com 48 estudantes do 8°
(oitavo) ano distribuidos em 02 (duas) turmas que estudam no periodo vespertino. O resultado
do IDEB nos anos finais foi de 4.2 com meta estipulada pelo governo de 4.5.

O municipio de Pontes e Lacerda possuia, no ano de 2016, 07 (sete) escolas com 8°
(oitavos) anos, porém s6 em 02 (duas) conseguiu-se retorno na aplicacdo do questionario. A
primeira é a Escola Estadual Deputado Dormevil Faria, que funcionava no periodo
matutino e vespertino no ano aferido. Eram, naquele ano, 125 estudantes matriculados, sendo
03 (trés) turmas pela manhd e 02 (duas) a tarde. O desempenho do IDEB foi de 5.0
ultrapassando os 3.6 proposto como meta para a escola naquele ano. A segunda, a Escola
Estadual Sao Joseé, situada no municipio de Pontes e Lacerda, também contribuiu com a
pesquisa, e até o ano de 2016 atendia nos dois primeiros periodos, matutino e vespertino, um
total de 150 estudantes nos 8% (oitavos) anos distribuidos em 05 (cinco) turmas, 03 (trés) pela
manhd e 02 (duas) a tarde. O IDEB no ano de 2015 foi de 4.8 e também ultrapassou a meta
estabelecida de 4.7. No geral, o IDEB do municipio de Pontes e Lacerda para o ano de 2015

foi de 4.8, ultrapassando os 3.9 que o governo havia estabelecido para a cidade citada.

3.2.  Visita as escolas: o Diario de Campo

O diario de campo integra a metodologia desta investigacdo seguiu a dinamica de
registro das atividades da pesquisadora, a partir do cronograma previamente estipulado de
visitas as escolas dos municipios de Mato Grosso. Neves (1996) infere que no diario de
campo o0s dados devem ser anotados de forma minuciosa, de modo a registrar 0s
acontecimentos ocorridos em campo, assim como as impressdes do pesquisador em relagédo
aos acontecimentos. De acordo com Lima et al (2007, p. 98) “O diario de campo [...] € [...]

uma forma de agenda de tarefas, como um caderno de observagdes e relatos pontuais de
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atendimentos individuais, ou ainda, como um breve relatorio descritivo da intervencédo e da
realidade”.

A ida as escolas ocorreu no periodo de 29 de junho de 2018 a 11 de julho de 2018. A
escolha desse periodo para a realizacdo da visita as escolas deveu-se ao término das atividades
do primeiro semestre de 2018 no Programa de Pds-Graduagdo stricto sensu da Universidade
Catdlica de Santos. O objetivo era conhecer as instituicdes e o0s professores e,
especificamente, aplicar o questionario pré-teste. Nesse sentido, refletir sobre o percurso da
investigacao e registrar as ocorréncias e as observagdes proporcionou a compreender melhor o
I6cus da pesquisa e a identificar os professores que haviam trabalhado com a avaliacdo
externa, ADEPE/MT.

Foram visitadas 07 (sete) escolas localizadas em 7 (sete) cidades, com objetivo de
aplicar o questionario como pré-teste aos professores de Lingua Portuguesa. No diario de
campo foram registrados todos os passos desse momento da investigagdo, com a participacdo
de 13 professores respondentes que ministraram aula na disciplina de Lingua Portuguesa no
ano de 2016.

No decorrer dos dias em que aplicava o pré-teste, surgiram algumas davidas que foram
respondidas por uma professora/formadora do Centro de Formagdo e Atualizagdo dos
Profissionais de Educacdo Bésica no estado de Mato Grosso (CEFAPRO/MT) de Pontes e
Lacerda. Enviei por e-mail a esta professora, que é da area de Lingua Portuguesa, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e o Questionario a ser aplicado aos professores. Relatei
sobre a pesquisa, 0 objetivo, o pablico alvo, o tema central, e todas as informag6es possiveis
sobre o pretendido no processo investigativo. Fui prontamente atendida, sendo que as
respostas das questdes me ajudaram nas informacgdes sobre o local da pesquisa e sobre o ato
formador.

Segundo informacdes da professora/formadora, no ano de 2016, o CEFAPRO de
Pontes e Lacerda atendia a 27 escolas. Naquele ano havia 63 professores de Lingua
Portuguesa e 22 turmas de 8° (oitavos). Os formadores ndo foram liberados para se deslocar
até as escolas para ministrar formacdo, uma das maiores dificuldades relatadas pela
formadora, e ndo foram realizados atendimentos aos professores considerando que foi ano de
aplicacdo da Avaliagdo Diagnostica do Ensino Publico Estadual de Mato Grosso
(ADEPE/MT) e a formagé&o foi ministrada diretamente aos coordenadores escolares.

A professora/formadora ressaltou também que foram até a SEDUC/MT, Cuiaba, para
fazer curso de formacéo voltados para Avaliacdo Diagnostica do Ensino Publico Estadual de

Mato Grosso (ADEPE/MT) duas vezes, naguele ano. Sendo que no 12 Periodo: 31/05 a
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03/06/2016 a formacdo foi voltada para a avaliagdo educacional, projeto de intervengéo
pedagogica e pesquisa-acdo. J& no 2° Periodo: 04/09 a 08/09/2016 o encontro foi realizado
para andlise de experiéncias de atendimento as unidades escolares, formacdo continuada e
politicas educacionais; oficinas de apropriacao dos resultados da ADEPE e avaliacdo interna;
planejamento, execucdo e avaliacdo das agdes e formacdo dos Cefapros e planejamento de
formacgéo de coordenadores.

As informac6es obtidas esclareceram sobre o polo a ser pesquisado e sobre o ambiente
politico educacional daquele ano. Foi utilizada, nesse momento, a pesquisa informal que, de
acordo com Gil (1999), é menos estruturada se distingue da conversa¢do porque tem como
objetivo béasico a coleta de dados. Essa metodologia é recomendada pelo autor quando se trata
de estudos que abordam realidades pouco conhecidas pelo pesquisador.

Essa técnica deu énfase a analise dos dados e demonstrou que a pesquisadora pode
procurar informac@es além dos dados postos e investigar outros profissionais que possuem
dados que ndo sdo referenciados para outras pessoas. Apds enviar 0s dados, a professora se
prontificou a responder o que precisasse, caso ocorressem mais dividas e que, ao final da
pesquisa, gostaria de um exemplar da tese.

No diario de campo, cada registro teve um valor significativo, pois todo o processo de
construgédo transcendeu a escrita narrativa, dando énfase aos detalhes observados, entre 0s
quais, receptividade e informacbes extras que contribuiram para a reformulacdo do
questionario definitivo. Além de ser um dispositivo de informacéo e de formacéo, registrar foi

uma técnica de memorizacdo. Trivifios (2008) justifica que:

As anotacOes realizadas no diario de campo, sejam elas referentes a pesquisa ou a
processos de intervencdo, podem ser entendidas como todo o processo de coleta e
analise de informagdes, isto &, compreenderiam descricbes de fendmenos sociais,
explicacOes levantadas sobre os mesmos e a compreensdo da totalidade da situacéo
em estudo ou em um atendimento (TRIVINOS, 2008, p. 93).

A potencializacdo discursiva e reflexiva de vivéncia no contexto politico pedagdgico
educacional e as inquietacfes expressas pelos sujeitos foram registradas no diario de campo, o
que proporcionou a repensar algumas questdes que, posteriormente, foram inseridas no

questionario definitivo, além da retirada de outras. Para Lima et al (2007),

O diario de campo, na maioria das vezes, é considerado como uma forma de agenda
de tarefas, como um caderno de observacgdes e relatos pontuais de atendimentos
individuais, ou ainda, como um breve relatorio descritivo da intervencdo e da
realidade. Os aspectos relevantes que envolvem o cotidiano da intervengdo ndo séo
registrados, ficando subentendidos seus significados ou seus nao-significados.
(LIMA et al, 2007, p. 98)
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Nas visitas as escolas houve um esforco para conhecer os educadores, perceber a
infraestrutura, a organizacao da instituicdo escolar, as condi¢Oes de produgéo dos estudantes e
as praticas pedagagicas dos professores.

Ressalta-se, que apds cada visita as escolas, foi realizado um registro minucioso das
ocorréncias no diario de campo, porém ndo foram nomeadas as escolas, pois ndo era objetivo,
no didrio de campo, identificar qual ambito educativo havia sido visitado. Essas visitas
contribuiram para conhecer as escolas e o que os professores pensavam sobre a ADEPE/MT,
além de esclarecer os participantes sobre os objetivos da investigacdo e o instrumento de
coleta de dados. A realizagdo das visitas as instituicdes escolares possibilitou incluir um maior
namero de adesao as respostas ao questionario.

A experiéncia de observacdo no ambiente escolar, por sua vez, permitiu identificar o
local em que cada sujeito da pesquisa estava inserido. Apresentar aos professores de Lingua
Portuguesa 0 projeto, os objetivos da pesquisa e a metodologia da pesquisa possibilitou
esclarecer a finalidade da investigacdo e sua importancia no campo das politicas publicas
educacionais no estado de Mato Grosso.

Identificar os limites e as possibilidades no processo de aplicacdo do questionério e de
respostas por meio dos sujeitos da pesquisa foi constitutivo para planejar as proximas etapas
da pesquisa. Para isso, um cronograma de datas foi construido para facilitar a realizacdo da
aplicacdo do questionario definitivo. No diario de campo guardou-se as informacGes das
visitas cotidianas no ambito escolar possibilitando novos caminhos para préximas visitas.
Para Lima et al (2007, p. 98) “O diario de campo, os relatorios [...] s6 adquirem sentido se sdo
Uteis tanto para os profissionais quanto para a instituicdo porque, mais do que apenas arquivar
informacdes, deve incidir positivamente nos processos de planejamento [...]".

Por meio das visitas as escolas e das consideraces das professoras quanto as questdes
do instrumento de pesquisa na aplicacdo do pré-teste, algumas modificacdes foram realizadas
para melhoria do questionario. A primeira modificacdo foi em relacdo as perguntas fechadas
que eram 21 e, apos o pre-teste, foram retiradas 3 (trés), pois observou-se que, além de haver
uma questdo dubia, uma professora apontou uma pergunta tendenciosa e também pude
verificar uma questdo com duplo sentido.

Salienta-se, que houve a sugestdo de uma professora que pediu que eu inserisse no final
do questionario um campo de sugestdes, que poderia ajudar na reflexdo da pesquisa ou a
divulgar as possibilidades dos professores do estado de Mato Grosso poderem participar da

politica de avaliacdo externa.
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Dessa forma, o objetivo do pré-teste foi alcangado, pois além de aprimorar o
questionério definitivo e testar sua viabilidade, possibilitou uma melhor compreenséo do local
da pesquisa, das concepcdes de avaliacdo e ensino-aprendizagem pelos sujeitos da pesquisa;
identificou a forma como a avaliacdo externa € trazida para o contexto escolar e a forma de
producdo e apropriacdo dos conceitos em Lingua Portuguesa.

A importéncia desse processo de comunicacdo entre pesquisadora e sujeitos da
pesquisa se deu pela exigéncia da interacdo entre ambos e 0 pré-teste mediou essa interacao.
Dessa forma, o respondente pode contribuir com a pesquisa e forneceu informacdes e suas
percepgoes sobre o objeto pesquisado “ADEPE/MT”. Foi por meio da posse desses dados que
a organizacdo do questionario definitivo foi replanejada e os possiveis problemas de
interpretacdo das questdes foram evitados.

Ressalto, que ao chegar a primeira escola visitada fui recebida por uma moca, que
recepcionava as pessoas no portdo da instituicdo. Em seguida ela seguiu comigo até a sala da
diretora, que ja sabia que eu estava ali, pois a sala na qual trabalha é monitorada por cameras
e ela visualiza quem entra e sai da escola. Quando batemos a porta, ela ja estava nos
aguardando e com um sorriso no rosto ela me pediu que sentasse.

Aproveitei cada momento e mostrei a ela no meu notebook o projeto de tese e o
questionario com perguntas abertas e fechadas e perguntei se poderia aplica-lo. Ouvi algo que
me deixou muito feliz “Sim, seja bem-vinda! . Assim, percebi que poderia contar com a
mesma a todo 0 momento, sendo que ela deixou isso bem claro também. Pedi que falasse com
os professores dos 8° anos de Lingua Portuguesa e que desse apoio para que todos
respondessem o pré-teste. Com carinho, respondeu que sim, mas que a coordenadora da Area
de Linguagem estaria s6 na terca-feira e que eu poderia voltar e falar diretamente com ela,
mas que a deixaria a par para gue, quando eu viesse, tudo ja estivesse providenciado.

Estabelecemos um cronograma, pesquisadora e coordenadora pedagogica, para a
segunda visita a essa escola, que contava com a seguinte situacdo: a previsibilidade da data de
ida a escola aconteceria 05 (cinco) dias ap0s a primeira visita, pois garantir que os sujeitos da
pesquisa respondessem o questionario era primordial. Ap6s estipular o cronograma, perguntei
se poderia observar a escola e fui dar uma volta e conhecer o0 espago escolar, acompanhada de
uma professora de Lingua Portuguesa que estava em hora-atividade. Observei que a escola
possuia 01 (uma) sala dos professores, 01 (um) banheiro conjugado, biblioteca, sala de video,
sala de informética, secretaria sala de laboratério de aprendizagem utilizada para reforco de
alunos com dificuldades de aprendizagem, sendo que essa sala é utilizada apenas por 01 (um)

professor responsavel pela recuperacdo dos alunos com defasagem de aprendizagem.
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H& nessa escola 16 salas de aula, sendo que 10 salas possuem quadro de vidro e as
restantes quadro branco; todas possuem retroprojetor instalado na parede. H& dois banheiros,
01 (um) masculino e outro feminino para portadores de necessidades especiais (PNE), sendo
que ainda continuam com esta sigla indicada nos banheiros, porém, vale ressaltar que em
03/11/2010 pela Portaria da Presidéncia da Republica - Secretaria de Direitos Humanos, N°
2.344, de 3 de novembro de 2010 a sigla foi alterada para PCD, pessoa com deficiéncia. Ha
04 (quatro) banheiros amplos, 02 (dois) masculinos e 02 (dois) femininos. Ha também 01
(uma) sala para Projeto Interdisciplinar de Arte na Escola, Prinart!®, mas que atualmente se
chama projeto de arte, misica e comunicacao, Educarte.

Nessa instituicdo, percebi que ha acessibilidade para as pessoas com deficiéncia,
inclusive, ndo ha escadas na escola e ha varios lugares com rampas para acesso. A escola
possui 02 (duas) quadras, sendo uma coberta. O patio da escola é amplo e possui 01 (um)
palco. O refeitorio € amplo e possui 05 (cinco) mesas grandes.

O recreio teve inicio as 8 horas e 50 minutos e finalizou as 9 horas e 20 minutos. Os
alunos dos sextos anos sairam 05 (cinco) minutos mais cedo e em seguida o sinal tocou para
que os outros alunos fossem merendar. Na cantina, havia 02 (duas) filas, 01 (uma) masculina
e a outra feminina e eram bem organizadas, pois 02 (dois) professores cuidavam para néo
haver tumulto. As cozinheiras estavam todas de jaleco e toucas e todos o0s alunos
uniformizados®’.

Em seguida, fui até a sala dos professores, onde cumprimentei as pessoas e me
apresentei, falando sobre a pesquisa e quais procedimentos adotaria para a proxima visita.
Percebi 0 quanto os professores dialogavam e trocavam informagfes. Foi um dia Unico!
Despedi-me e fui embora com a sensagé@o de dever cumprido, mas com a obrigacdo de voltar
na terca-feira da proxima semana.

No dia 03 de julho de 2018, terca-feira, no periodo matutino, retornei a escola. Esse
momento foi considerado estratégico, pois cheguei no momento do intervalo e nada melhor,

que encontrar todos os professores em um mesmo espaco. Os professores vieram ao meu

16 O “Prinart” (Projeto Interdisciplinar de Arte na Escola) é um dos projetos educativos criado pela (SEDUC
MT) Secretaria de Estado de Educagdo do Mato Grosso, acompanhado por meio da Coordenadoria de Projetos
Educativos, sendo desenvolvido por professores capacitados nas seguintes areas: teatro, danga, artes plasticas e
musica. Atualmente, segundo “Guilherme Costa”. (SEDUC, 2016, p. 2)

17 Vale ressaltar, que as camisetas de uniforme foi uma proposta do governo do estado Pedro Taques. “[...] a
unidade tera autonomia para decidir quanto cada peca ird custar ao aluno, apés a colocacdo de suas respectivas
logomarcas (entre R$ 3 e R$ 5). A direcdo das unidades de ensino devera prestar contas via Projeto Politico
Pedagdgico (PPP). (SEDUC, 2017, p. 1)
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encontro e me desejaram boas-vindas. Nesse momento, aproveitei e falei, mais uma vez, da
pesquisa e do questionario a ser aplicado. Eles disseram que haviam recebido por e-mail e que
responderiam com maior carinho.

Depois de uma breve conversa, despedi-me e fui para casa, pois no outro dia a noite
seria 0 momento de comegar a receber as respostas dos professores de Lingua Portuguesa dos
8° anos. E interessante dizer que, na quarta a noite, 0 momento era do grupo de Linguagem,
Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa, pois todos que trabalham na
escola ndo lecionam nesse periodo, sendo essa uma estratégia da equipe gestora para reunir
todos os professores da &rea de linguagem para trabalharem a formagdo continuada e
desenvolverem atividades para as praticas em sala de aula.

O retorno funcionou, uma vez que a coordenadora pedagdgica da area de Linguagem se
disp0s a divulgar a pesquisa e a incentivar 0s sujeitos a responderem o questionario. No dia
seguinte a visita apds as 22h00 fui conferir o questionario e & estavam 05 (cinco) respostas
aos questionamentos realizados. Ficou latente que a divulgacdo e a informagdo sobre a
relevancia da pesquisa, na voz da coordenadora pedagdgica, legitimou o sentido e importancia
da pesquisadora ter visitado a escola e esse processo foi consolidado quando os professores de
Lingua Portuguesa dessa escola responderam ao questionario. Dormi feliz! Primeira escola
me deu apoio e proporcionou a afericdo dos resultados no periodo de sondagem, assim
consequentemente, do pré-teste.

Adentrando aos portdes da 22 escola visitada, no dia 04 de julho de 2018, fui recebida
por uma moga, que recepcionava no portdo e me levou até a sala da diretora. Ndo conhecia a
gestora, mas em nenhum momento me deixou aguardando para ser recebida. Pediu que
entrasse e ficou esperando o que eu teria para dizer. Mostrei a ela a pesquisa, mas ela preferiu
que eu explicasse, entdo disse que era estudante do Doutorado em Educacdo da Universidade
Catolica de Santos e orientanda da Dra. Profa. Dra. Irene Jeanete Lemos Gilberto, e que
estava ali para aplicar um questionario aos professores de Lingua Portuguesa. Ela disse que
iria chamar as professoras e que ndo precisaria usar meu notebook, que ficasse a vontade na
sala dela e que ndo precisava ir embora para voltar outro dia, pois se prop6s a pedir as
professoras, que viessem responder ao questionario.

Foi muito interessante e gratificante, pois as professoras deixaram claro o quanto
estavam felizes com o tipo de pesquisa, pois ja estavam cansadas de nunca poderem opinar e
s6 receberem “ordens” e “que se cumpra”. Falaram sobre a importancia da minha pesquisa e
gue ele podera impactar as politicas publicas educacionais no estado de Mato Grosso, pois

pode aparecer alguém que leia a pesquisa e resolva ouvir mais os professores.
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Aproveitei o momento para conhecer melhor a escola, andando pelo entorno e
conversando com alunos e professores, enquanto as 02 (duas) professoras de Lingua
Portuguesa respondiam as questdes. Principalmente, porque nesse dia o tempo foi maior, pois
a energia elétrica acabou 02 (duas) vezes e as professoras tiveram que reiniciar as respostas ja
que os computadores estavam sem estabilizadores de energia.

As férias estavam quase iniciando e poucos alunos estavam na escola. Segundo a
coordenadora s6 os alunos que precisavam de recuperacdo estavam frequentando a escola
naquele dia. A escola possui 01 (um) refeitorio pequeno, o local para a direcdo, secretaria e
coordenagdo escolar compartilhavam a mesma sala. O local em que os professores ficam era
bem estreito, inclusive, percebi que professores precisavam afastar para outros passarem,
além de haver 01 (um) banheiro conjugado.

A quadra era coberta, o refeitorio estreito, em largura e comprido, em tamanho e havia
06 (seis) salas de aula, pois nessa escola sdo menos de 250 alunos distribuidos entre o periodo
matutino e vespertino. S6 havia 02 (duas) professoras de Lingua Portuguesa e cerca de 100
alunos da escola pertenciam a zona rural, sendo que a prefeitura da cidade, em parceria com o
governo do estado, fazia o transporte de todos. Os professores ressaltaram que, em dias letivos
normais e em dias de recuperagédo, cada aluno “se virava” para chegar até a escola, apesar da
lei n° 8.469, de 07 de abril de 2006 que dispde o artigo 42 da Constituicdo Estadual,
aprovado e sancionado pelo governador do estado.

Outro fato importante é que o Ensino Fundamental, nessa instituicdo, compreende do 6°
(sexto) ao 9° (nono) ano e o Ensino Médio fica em outro prédio, cerca de 10 (dez) minutos de
distancia, caminhando. A escola estava em reforma e a sala de informética, conforme a
coordenadora ressaltou, estava inutilizada, uma vez que os computadores estavam sucateados
e a internet ndo suportava a utilizacdo das maquinas, sendo dificil fazer pesquisa e o que havia
na sala de informatica eram muitos materiais para a reforma da escola, tinta, argamassa,
cimento, entre outros.

Assim que terminaram de responder o questionario me chamaram e agradeceram por

fazer parte da pesquisa e eu de novo ndo coube de contentamento por ter sido tdo bem

18 Art. 1° Esta lei dispGe sobre a execugéo do transporte dos alunos da rede estadual de ensino, residentes na zona
rural, de responsabilidade do Governo do Estado de Mato Grosso. Paragrafo tnico A execugdo do transporte dos
alunos da rede estadual de ensino sera realizada prioritariamente, em parceria com o municipio no qual residem
os alunos. Art. 2°. Os recursos previstos no or¢camento do Estado, para a manutencdo do transporte escolar, seréo
repassados bimestralmente de forma automatica e sistematica, sem a necessidade de celebragdo de convénio ou
instrumento congénere. Art. 3° Os recursos do Governo do Estado serdo repassados utilizando-se o critério da
quantidade de quilémetro rodado em cada municipio para transportar os alunos da rede estadual de ensino, a ser
definido em regulamento. (SEDUC/MT, 2016, p. 1)
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recebida. Além disso, pediram, com delicadeza, que quando eu finalizasse a pesquisa e tivesse
0s resultados enviasse a escola para que pudessem Ié-la. E foi assim, que mais uma vez, me
senti grata, despedi-me das professoras e da coordenadora pedagogica. Agradeci e fui embora,
pois onde estava hospedada ficava 25 quilémetros de distancia, sendo que 8 deles eram
estrada de terra.

A visita & 3?2 escola, no dia 05 de julho de 2018, foi muito proveitosa! Sai da minha
cidade dirigindo por quase 35 quilébmetros para aplicar o questionario. Ao chegar a escola
encontrei a coordenadora pedagogica e fomos para a sala da coordenacdo dar prosseguimento
a proposta do questionario e o motivo de estar ali. A coordenadora pedagégica fez questdo de
estar junto com as 2 (duas) professoras ajudando a responder e colocar seu ponto de vista
sobre as avaliacGes externas. Uma das professoras levou 30 minutos para responder tudo,
porém insistiu que eu ficasse proxima, pois havia questdes que ndo entendia e em outras
comentaram sobre o fato da ndo participacdo nas politicas educacionais.

A visita a escola deu énfase ao objetivo da pesquisa, trazendo os sujeitos como
protagonistas das politicas de educagdo, atores principais do processo de formacéo,
considerando a possibilidade de que professores, estudantes, gestores e pais participem da
politica de estado e possam contribuir com novas ideias para uma nova politica educacional.
Para Ribeiro (2019, p. 1)

Se queremos algo melhor, uma politica melhor e mais racional, temos que fazer o
diferente, levar novas ideias para a politica. Portanto, se organizar para decidir no
coletivo, participar das decisGes sobre os rumos de um pais, cidade ou estado é o
caminho para construir uma sociedade mais justa, igualitaria, participativa,
democratica e politizada.

Uma das professoras demorou quase 2 (duas) horas para digitar as respostas, nédo
porque ndo soubesse digitar, mas porque levou em conta a empolgacdo da coordenadora
pedagdgica, a discussao de cada questdo e a reflexdo sobre todos os pontos da pesquisa.

A coordenadora me deu um exemplar da prova diagndstica “AVALIA/MT” de Lingua
Portuguesa aplicada a todas as escolas publicas no ano de 2018 e deixou claro que a prova
ADEPE de 2017 nunca foi disponibilizada para as escolas e que todos os exemplares foram
levados para a Secretaria Estadual de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC) e néo ficaram
disponiveis na internet também. Encerrei meu momento na 3? escola e, mais uma vez, me
despedi feliz, pois sentia que para aquele dia o dever tinha sido cumprido.

Nessa escola visitada para aplicacdo do pré-teste, a professora de Lingua Portuguesa

disse que “acreditava que em um futuro proximo poderia ser protagonista das proprias
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decisdes dentro da escola”. A coordenadora pedagogica, por sua vez, afirmou: “Nunca houve
alguém que fosse a escola dialogar sobre questdes de avaliagdes externas”. Nessa escola, 02
(duas) professores de Lingua Portuguesa responderam as questdes e uma delas sugeriu que a
pesquisadora colocasse, no final do questionario, um espaco para sugestdes dos professores
para melhoria da pratica da avaliacdo externa no Estado de Mato Grosso.

A instituicdo possui 01 (uma) sala a qual coordenadora e diretora trabalham juntas, no
mesmo ambiente. O espaco do refeitorio € amplo e estava limpo, porém sentados nos bancos
em volta da mesa ndo havia estudante, s6 professores e 01 (uma) cozinheira que conversavam,
ja que naquele dia ndo havia aula “normal”, como ja dito anteriormente, s6 recuperagdo. A
refeicdo do dia foi bolacha com suco. A sala dos professores ndo € muito ampla, mas possuia
02 (dois) computadores para serem utilizados pelos professores; havia um banheiro muito
limpo, 4gua mineral e café quentinho, que os proprios docentes faziam ‘“vaquinha” e
compravam, conforme dito por uma professora.

O sino bateu, a pesquisa foi realizada e o retorno para a aplicagdo definitiva do
questionario ficou evidenciado. Agradeci e retornei para a cidade de origem.

Na noite de 06 de julho de 2018, liguei. Meus pais moram a 363 quilémetros de
distancia da cidade onde uma amiga de infancia trabalhava. Falei com ela, por telefone, sobre
0 projeto de tese e sobre as questdes a serem aplicadas aos professores de Lingua Portuguesa.
Ressalta-se, que 02 (dois) professores, daquela escola, resistiram a responder o questionario,
porém, ap0s 0s argumentos da pesquisadora sobre a importancia da participacdo dos
professores como sujeitos que estariam expressando seu entendimento sobre a avaliacdo
externa e sobre a importancia da intervengdo dos sujeitos, houve adesao, porém pediram um
prazo de 2 (dois) dias para responderem, afirmando que estava em final de bimestre e que
havia muitas provas para corrigir, mas que responderia, assim que pudesse, e assim, dois dias
depois recebi 0s questionarios respondidos.

Afirmo que esse dialogo entre pesquisadora e pesquisados foi fundamental naquele
momento de pesquisa. Freire (1980, p. 42) assegura que “o dialogo impde-se como 0 caminho
pelo qual os homens encontram seu significado enquanto homens; o dialogo é, pois, uma
necessidade existencial”. Promulgo dessa concepcao freiriana, pois foi por meio do didlogo
que consegui mais adesdo de professores/respondentes e que, a meu ver, foi de grande
relevancia naquele momento.

O percurso de investigacao para a 42 (quarta) escola foi invidvel e ndo permitiu ir até o
local pela distancia de onde estava a pesquisadora. Dessa forma, o espaco de aplicacdo do

questionario teve uma (re) significacéo teorico-pratica e a realizacao da pesquisa de campo se
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deu de maneira inusitada, com proximidade, mesmo com toda a distancia, pelas tecnologias
digitais, ligacdo telefénica, mensagens via WhatsApp e e-mail.

Nessa direcdo, o questionario foi enviado e, embora néo tivesse adentrado os portdes da
escola, estabeleceu-se uma positividade quando a professora respondeu o questionario e
ajudou a divulgé-lo, enviando para o e-mail de outra professora de Lingua Portuguesa. O pré-
teste foi validado com mais 2 (duas) respostas e o diario de campo permitiu registrar o desafio
e a prética de sentido daquele momento.

Assim que respondeu e conseguiu respostas de mais professores, me ligou confirmando
que j& havia respondido e quando fui verificar 14 estavam as respostas contundentes e
aprofundadas. Depois da verificacdo das respostas, mandei mensagem agradecendo tamanho
carinho e comprometimento.

Para a constituicdo de respostas, na 5 escola, foram registrados no diario de campo 0s
131 quilémetros percorridos do local onde estava a pesquisadora até a escola, no dia 09 de
julho de 2018; porém nao obtive éxito, pois as professoras de Lingua Portuguesa ndo puderam
responder ao questionario e ndo se dispuseram a mandar respostas por e-mail, explicando que
faltava menos de uma semana para entrarem em férias e precisavam finalizar a correcdo das
avaliacdes. Era importante entender como os professores viam s processos das avaliagfes em
larga escala do ano de 2016, porém naquele momento néo foi possivel.

Nesse dia, ndo fui bem-sucedida. Ao chegar a escola encontrei toda equipe gestora e
uma professora de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental. Expus tudo
sobre 0 que me levava até ali, mas foi em vdo. As trés afirmaram que ndo era um bom
momento, pois estavam na Ultima semana para entrar em férias e que a correcdo de provas e
os fechamentos do bimestre tinham a prioridade naquele momento. A diretora ndo permitiu
qgue eu adentrasse no ambito escolar, dizendo ndo ter tempo para responder qualquer
guestionamento e que ndo havia, naquele momento, ninguém que pudesse me acompanhar.

Assim, despedi-me das 3 (trés), prometendo voltar quando fosse aplicar o questionario
oficial e que escolheria um momento menos atribulado para todos.

No dia 10/07 de 2018 dirigi quase 60 quilébmetros para apresentar a pesquisa € 0
guestionario na 62 (sexta) escola. Fui bem recebida e consegui encontrar 2 (duas) professoras
de Lingua Portuguesa que trabalhavam nos anos finais do ensino fundamental e que estavam
fazendo hora-atividade naquele momento. N&o precisamos de apresentacdo, pois ja as
conhecia do tempo em que que fizemos cursos juntas.

Nessa visita aconteceu um impasse com a metodologia de pesquisa; as professoras

tinham dificuldade em digitacéo e se prontificaram em responder ao questionario, desde que a
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pesquisadora digitasse as respostas. Desse modo, materializar as respostas dos sujeitos, nessas
novas condi¢Bes de producdo, naquele momento, evidenciou um desafio e uma logica de
mudancga no processo da escrita do professor/sujeito. Os efeitos do discurso pedagdgico
daquelas professoras expressaram o ponto de vista sobre o objeto da pesquisa — Adepe/MT —e
a metodologia de trabalho na avaliacdo externa, o que, segundo as professoras, impactou o
ano de 2016.

Vale ressaltar que a decepcdo de um dia é recompensada pelo éxito no outro dia,
qguando se trata da pesquisa se campo, pois o registro desse dia, no diario de campo, da 6°
(sexta) escola, foi memoravel pela reflexdo sobre o desenvolvimento da proposta didatico-
pedagogica referente ao diagndstico e pelas informacdes sobre o processo de intervencao que
demanda tempo e reflexdo, além da forca de vontade das professoras em responder o
questionario.

Ap0s a coleta dos dados pedi permissdo para andar pelos patios da escola. Observei que
0 espaco escolar era amplo, com uma quadra esportiva coberta e com arvores bem cuidadas,
podadas e com muitas sombras, deixando o ambiente mais arejado. A escola fica no alto do
morro e havia muitas valas causadas por chuvas e ndo existia em frente ao local um lugar para
estacionar, os carros ficavam ha uma quadra de distancia. A rua também nao era asfaltada
causando danos maiores em torno da escola. A diretora me relatou que, por causa do terreno
ingreme e de chuva constante, 0 muro caiu uma vez e demorou a ser reconstruido, causando
conflitos e dificuldades para cuidarem dos alunos, uma vez que alguns saiam fora da escola
sem permissdo e pessoas de fora entravam na escola sem pedir licenca.

A escola é bem ampla e atende alunos da zona urbana e rural, com parceria de
transporte publico também entre prefeitura e governo do estado. Possui 10 salas de aula, 01
(uma) sala dos professores, 01 (um) banheiro masculino e outro feminino. 01 (um) refeitorio
amplo, porém junto ao patio da escola, 01 (uma) secretaria; a sala da diretora € a mesma da
coordenacdo pedagogica. A escola ndo possui banheiro para pessoa com deficiéncia.

Depois desse momento de observacao voltei a sala dos professores agradeci a todas,
professoras, diretora e coordenadora pelo acolhimento e respeito a mim e a pesquisa € me
despedi, afirmando que voltaria para aplicar o questionario definitivo.

Em 11 de julho de 2018 néo foi um dia de sucesso para a pesquisa. Conversei com a
equipe gestora de uma escola e com professores que afirmaram nédo poder responder o
questionario, pois estavam encerrando o bimestre e necessitavam aplicar e corrigir avaliacdes
e finalizarem algumas atividades avaliativas e que também n&o responderiam por e-mail, pois

necessitavam descansar nas férias.
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Entendi! Nao insisti! Pois s6 quem é professor sabe o quanto o final de bimestre €
corrido e cheio de tarefas para serem finalizadas. Despedi-me e prometi voltar no ano
préximo para aplicar o questionario definitivo.

Assim, encerrei minha atividade de aplicacdo de questionario para o pré-teste, pois ndo
adiantaria insistir em nenhuma outra escola, pois faltavam apenas mais 2 (dois) dias para as
férias de julho e, como tal, todos merecem descansar.

Em se tratando do didrio de campo, esse dia ficou restrito a observacdes pontuais
daguele momento. A importdncia dada a realidade vivenciada pelos professores deu
visibilidade a pesquisa, pois identificou-se que embora ndo pudessem colaborar naquele
momento, sinalizaram que encontrariam um tempo para responder o questionario definitivo.
Sendo a aplicacdo do questionario definitivo um dos procedimentos metodolégicos da

pesquisa para a coleta de dados. Proximo item.
3.3.  Procedimentos metodoldgicos para coleta de dados

Esta investigacdo possui abordagem qualitativa, uma vez que traz analise de dados
sobre as escolas e o contexto da avaliacdo, além de estar voltada para a concepcdo dos
professores de Lingua Portuguesa do estado de Mato Grosso sobre a avaliacdo externa de
2016 e sua implicacdo na qualidade de ensino e aprendizagem, cujo objetivo é saber como
eles veem as politicas de avaliacdo e como estas vém sendo abordadas no contexto escolar do
referido Estado.

Os métodos qualitativos, de acordo com Minayo (2010, p. 22), “trabalham com o
universo de significados, motivos, aspirac@es, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos” ndo podem ser
quantificados ou operacionalizados. Gil (2006, p. 94) corrobora com essa afirmagéo ao propor
que os “métodos de pesquisa qualitativa estdo voltados para auxiliar os pesquisadores a
compreenderem pessoas e seus contextos sociais, culturais e institucionais”. Desse modo,
fizemos uso do questionario com 18 questfes fechadas e 17 abertas (Apéndices II, p. 162)
com método qualitativo para o desenvolvimento e verificacdo dos dados abordados a partir
dos sujeitos da pesquisa.

Os procedimentos adotados obedeceram aos parametros cientificos adequados de
obtencdo de evidéncias de validade e fidedignidade na tentativa de mensurar as funcoes
cognitivas avaliadas (PENA-CASANOVA, MONLLAU; GRAMUNT, 2007, p. 156). Godoy

(2005) destaca que, para se ter uma ‘boa’ pesquisa qualitativa, precisa que a mesma tenha
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credibilidade e transferibilidade, no sentido de realizar uma descri¢cdo densa do fendmeno que
permita ao leitor imaginar o estudo em outro contexto, além de confianga, confiabilidade,
explicitacdo da metodologia e relevancia do tema.

O critério de escolha das escolas a serem pesquisadas foi realizado mediante um
sorteio em uma escola publica que faz parte do polo do CEFAPRO de Pontes e Lacerda Mato
Grosso, na presenca de 2 (duas) professoras e 1 (uma) coordenadora no més de julho/2018 no
periodo matutino. Os nomes dos 15 polos foram inseridos em uma caixa e, em seguida, uma
professora retirou um dos nomes sob supervisao atenta da coordenadora, da pesquisadora e de
mais duas professoras. Lakatos e Marconi (1999) apontam que um dos critérios de pesquisa
pode ser o sorteio aleatorio dos conglomerados para definir a amostra da pesquisa; dessa
forma, nenhum campo de pesquisa sera excluido.

Os critérios para inclusdo dos sujeitos da pesquisa estabelecidos foram os
professores que atuavam nos oitavos anos do Ensino Fundamental na disciplina de Lingua
Portuguesa. Os demais que ndo trabalhavam nessa area e nessas turmas ndo participaram da
amostra. Os critérios permitiram equalizar a amostra, posto que ndo foram incluidos na
amostra sujeitos que ndo fizeram parte da populacdo, dentro do escopo da pesquisa.

Conforme exposto, o diagnéstico das avaliacbes em Larga Escala tem a intencdo de
intervir nas préaticas dos professores e, consequentemente, nos objetivos da aprendizagem,
estes também pré-estabelecidos pelo Governo do estado de Mato Grosso e que estdo inseridos
nos diarios eletronicos?®.

O questionario on-line foi o procedimento metodologico escolhido para a coleta de
dados. O instrumento foi elaborado com base no problema da investigagdo “Como a
Avaliacdo Diagndstica do Ensino Publico Estadual (ADEPE) no Estado de Mato Grosso
contribuiu para a formacao continuada e interferiu na qualidade do ensino de Lingua
Portuguesa na perspectiva dos professores? ”

O roteiro das perguntas foi voltado aos objetivos de pesquisa e buscou registrar 0s
relatos e comentarios dos professores. Foram objetivos do questionario: i - investigar como 0s
professores de LP percebem as formas como as politicas de avalia¢cdo chegam as escolas; ii —

verificar as concepcdes dos professores de LP do Estado de Mato Grosso para conhecer as

190 Secretério de Estado de Educacdo, Esporte e Laser, com fulcro na Constituicdo do Estado de Mato Grosso,
na Lei n® 9.394/96 LDB, nas Leis Complementares Estaduais n® 04/90, n°® 049/98, n° 50/98, n° 112/02 e n°
206/2004 considera que o Diario de Classe, via SigEduca/GED constitui instrumento imprescindivel para o
registro do desenvolvimento das atividades pedagdgicas e do desempenho da vida escolar dos estudantes.
Disponivel em: http://cos.seduc.mt.gov.br/upload/permanente/ Arquivo/Portaria%20365%20%20Diario%
20Eletronico84223.pdf.


http://cos.seduc.mt.gov.br/upload/permanente/Arquivo/Portaria%20365%20%20Diario%25%2020Eletronico84223.pdf
http://cos.seduc.mt.gov.br/upload/permanente/Arquivo/Portaria%20365%20%20Diario%25%2020Eletronico84223.pdf
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perspectivas dos docentes dos oitavos anos do 3° ciclo do ensino fundamental de Mato Grosso
quanto a qualidade do ensino na disciplina com notas de como a leitura e a escrita estdo sendo
consideradas nas avaliacGes em larga escala; iii — compreender se as avaliacOes externas estdo
contribuindo para a aprendizagem dos estudantes.

Gil (1999, p. 121) assegura que “construir um questionario consiste basicamente em
traduzir objetivos de pesquisa em questdes especificas”. O autor ainda ressalta que “[...] as
respostas a essas questdes € que irdo proporcionar os dados requeridos para descrever as
caracteristicas da populacdo pesquisada ou testar as hipoteses que foram construidas durante o
planejamento da pesquisa”. O cerne desta pesquisa era elaborar um instrumento que fosse
compreendido por todos os participantes e que tivesse um numero significativo de questdes.
Gil (1999) afirma que a técnica de investigacdo, por meio de questionamentos, é composta
por um nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo
por objetivo o0 conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc. Gil (1999, p. 13) ainda afirma que nos questionarios:

a) As perguntas devem ser formuladas de maneira clara, concreta e precisa;

b) Levar em consideracgdo o sistema de preferéncia do interrogado, bem como o
seu nivel de informagéo;

c) A pergunta deve possibilitar uma Unica interpretacéo;

d) A pergunta ndo deve sugerir respostas;
e) As perguntas devem referir-se a uma Unica ideia de cada vez.

O questiondrio é um instrumento de pesquisa importante para obtencdo de
informacdes e enriquece a pesquisa qualitativa, uma vez que as informacgdes podem ser usadas
para o alcance de dados relevantes; € também uma das técnicas mais utilizadas na pesquisa
para mapeamento dos dados. Segundo Gil (1999), “o questionario pode ser trazido como
técnica de investigacdo composta por um numero mais ou menos elevado de questbes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas,
sentimentos, interesses, expectativas, situacdes vivenciadas etc.”. De acordo com Gil (1999,

p.128-129), o questionario possibilita:

-Atingir grande ndmero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa area
geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio;

-Implica menores gastos com pessoal, posto que 0 questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

-Garante 0 anonimato das respostas;

-Permite que as pessoas o respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;
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-Ndo exple os pesquisadores a influéncia das opiniGes e do aspecto pessoal  do
entrevistado.

Antes da aplicacdo do questionario definitivo, foi realizada a sondagem exploratoria
nos meses de junho e julho de 2018, com aplicacdo de pré-teste aos professores de Lingua
Portuguesa. O instrumento foi um questionario exploratorio com perguntas abertas e fechadas
e que auxiliou na verificacdo das dificuldades quanto a interpretacdo das perguntas,
dualidades de respostas e se as questdes referentes a qualidade de ensino e as avaliacdes
externas estavam claras para os respondentes, ja que esse era um dos objetivos da pesquisa.
Além disso, o pré-teste possibilitou o registro de observacGes no diario de campo: data, escola
visitada, participantes, hora de entrada e saida que da pesquisadora, acdo desenvolvida,
descricdo da atividade realizada.

Além de observar discrepancias ou dificuldades de interpretacdo em relacdo as
perguntas, os resultados obtidos com o pré-teste apontaram que o instrumento foi eficaz e
promoveu o envolvimento dos professores, além de trazer questionamentos em relacdo as
avaliacOes em larga escala e seu impacto na aprendizagem.

Apéds a verificacdo e correcdo do instrumento que foi elaborado com 17 perguntas
abertas e 18 fechadas, o questionario foi aplicado nos meses de dezembro/2018 e janeiro/2019
no polo do CEFAPRO no Estado de Mato Grosso em nove municipios, sendo respondido por
28 professores de Lingua Portuguesa. Considerou-se, no questionario, a necessidade de
compreender a forma como os professores estdo se apropriando do material distribuido pelo
governo do Estado nas escolas e como sdo trabalhados os contetdos.

Nas 27 Escolas Estaduais distribuidas nos 10 municipios atendidos pelo CEFAPRO, a
amostragem de 28 professores é conceituada como um subconjunto de sujeito acessivel para o
estudo; por meio da coleta de dados esses professores respondentes foram assegurados pela
representatividade de professores de Lingua Portuguesa desse polo. A quantidade de
professores a responder o questionario de Lingua Portuguesa foi de, pelo menos, um docente
por polo do CEFAPRO de MT.

O questionario foi enviado a todas as escolas que fazem parte do polo de Pontes e
Lacerda - universo da pesquisa, sendo que ndo houve respondente em 04 (quatro) instituigdes,
sendo 03 (trés) em Pontes e Lacerda e 01 (uma) em Comodoro, mas a ndo resposta dos
sujeitos dessas instituicdes ndo prejudicou a pesquisa, uma vez que as 02 (duas) cidades do

polo foram representadas por outras escolas da mesma cidade.
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Ao apresentar as intencdes da pesquisa aos professores, observou-se o ambiente
escolar e, em seguida, aplicou-se o questionario com professores que desejaram participar, a
fim de verificar se havia anseios dos educadores gerados pela avaliacdo externa ADEPE e se
essa contribuia para garantir a qualidade do ensino e a formacgdo do estudante de modo a
tornar-se um cidadéo critico e emancipado. Saul (1988) afirma que a rede publica de ensino
necessita estar comprometida numa perspectiva critico-emancipadora e que a avaliagdo pode
auxiliar o processo de construcdo das aprendizagens do estudante e ndo apenas o produto em
si, nota e resultado deste sujeito.

A opcéo por realizar uma pesquisa com professores que atuam em turmas de oitavos
anos do ensino fundamental se deu devido ao primeiro teste diagnostico intitulado ADEPE,
que ocorreu em 2016 nos oitavos anos. A realizacdo de uma pesquisa qualitativa justifica-se
no sentido de averiguar as concepcdes dos professores em relagdo a ADEPE-MT. Assim, o
objetivo foi realizar uma investigacdo que envolvesse os professores e os fizesse refletir
acerca do trabalho realizado antes e apds as avaliagfes externas, considerando os estudantes
como sujeito e ndo meros objetos que reproduzem o que lhes é solicitado.

Ressaltamos que ndo se esgotam aqui as possibilidades de identificar as concepcdes
dos professores, mas de fazé-las conhecidas por todo o territério mato-grossense, de modo a
serem ouvidas por aqueles que fazem parte das equipes que elaboram as politicas publicas
educacionais do estado. Caldeira et al. (2002) observaram que dar voz significa sempre correr
0 risco de pbr em causa certas praticas e concepcOes até entdo inquestionadas. Os autores
afirmam que dar a voz é, também, a habilidade de saber aproveitar o potencial (valiosissimo)
de aprender a partir de diferentes pontos de vista, e, portanto, de dar um salto em frente na
emergéncia de uma nova cultura — uma cultura de aprendizagem.

Para conhecer as perspectivas de professores de Lingua Portuguesa do 3° ciclo do
ensino fundamental dos oitavos anos do ensino fundamental de Mato Grosso quanto a
qualidade do ensino na disciplina, considerando, nas avaliacGes externas dessa area a leitura e
a escrita, foram inseridas no questionario perguntas sobre as perspectivas dos docentes em
relacdo a qualidade na formagdo e que tipo de qualidade esta sendo buscada, sendo essas
questdes importantes para entendermos se as avaliagfes em larga escala estdo contribuindo
para a aprendizagem dos estudantes.

O criterio de sorteio e, consequentemente, o de exclusdo, esta ligado a um nimero
aproximado de setecentos e quarenta e trés escolas estaduais de Ensino Fundamental divididas
em 15 polos localizadas em cento e quarenta e um municipio no Estado de Mato Grosso.

Dado esse numero, ndo haveria possibilidade em aplicar o questionario a todos os professores
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de Lingua Portuguesa dos dois ultimos anos do ensino fundamental das escolas publicas
estaduais. Segundo Richardson (1999, p. 102) “o objetivo fundamental da pesquisa qualitativa
ndo reside na producdo de opinides representativas e objetivamente mensuraveis de um
grupo”.

N&o foram aplicados questionarios aos professores que trabalham em escolas
indigenas, pois os docentes que la atuam ensinam de forma multidisciplinar, ndo sendo esse o
foco da pesquisa, uma vez que buscamos ouvir as concepcdes dos professores que lecionam a
disciplina de Lingua Portuguesa.

No entanto, também os professores de Lingua Portuguesa que trabalham em escolas
apenas do Ensino Médio ndo receberam questionarios, uma vez que a pesquisa foi delimitada
aos 8° anos do Ensino Fundamental. Para 01 (uma) escola rural nédo foi enviado questionario,
pois, segundo informacdo da diretora, ndo houve aplicacdo da avaliacdo externa ADEPE-MT
devido ao nimero de estudante ndo exceder a 20 discentes.

Para a coleta de dados foi aplicado um questionario elaborado com perguntas sobre
dados do sujeito, formacéo, atuacdo profissional, questbes sobre a leitura e escrita, questdes
sobre avaliacdo externa em Lingua Portuguesa e os impactos na aprendizagem dos estudantes.
Foi utilizado o aplicativo Google Forms do Google Drive para construir 0 questionario online
disponivel no G-MAIL, ferramenta que armazena arquivos, tais como as respostas do
questionario e sintetiza as respostas fechadas em forma de graficos.

O aplicativo é gratuito e qualquer pessoa pode fazer sua conta no G-MAIL e utilizar o
aplicativo, que permite a edicdo colaborativa, disponibilizacdo e troca de informacgdes. Os
resultados sdo copilados no momento em que a resposta é enviada pelo respondente e 0s
graficos sdo gerados automaticamente. Os arquivos armazenados no Google Drive ficam
disponiveis ao usuario que poderd acessa-los sempre que estiver conectado a Internet, em
qualquer computador e em qualquer espaco. A utilizacdo desse aplicativo para 0 uso do
questionario online foi importante nesse processo de coleta de dados, pois todas as respostas
estdo arquivadas no drive dentro do Gmail da autora desta tese e a qualquer momento 0s
dados colhidos podem ser utilizados.

E importante salientar que os sujeitos da pesquisa puderam expressar-se livremente e
trouxeram contribui¢cbes para o estudo das condicGes distintas e adversas referentes as
avaliacOes externas, entre as quais, a falta de uma politica voltada para a instituicdo e que
inclua a participacdo do educador nas avaliagcGes e os diagnosticos utilizados para elevar o

indice de desenvolvimento da institui¢do escolar.
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3.4. Cuidados éticos com a Pesquisa

O questionario foi aplicado apds o projeto de pesquisa ser aprovado pela Secretaria
Estadual de Educacdo do Estado de Mato Grosso (SEDUC-MT). Foi realizado o contato com
as escolas e com os professores, por meio de carta de apresentacéo, presenca da pesquisadora
nessas escolas e o agendamento de dias e horarios para a aplicacdo do questionario, com o
esclarecimento e assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que teve como
objetivo “esclarecer ao participante da pesquisa a decisdo de participar de forma justa sem
constrangimentos”. O documento foi assinado em duas vias, em que se assegurara o sigilo e
anonimato dos sujeitos.

Em relacdo ao anonimato dos sujeitos da pesquisa, no momento da andlise das
questdes abertas, atribuimos pseuddnimo a cada um, visando garantir o sigilo da identidade
dos respondentes. No Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice | - Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, p. 158) ha uma clausula que garante manter em sigilo o
nome de cada professor respondente. Os pseuddnimos foram escolhidos de forma aleatoria e
ndo houve ligacdo entre os sujeitos respondentes a fim de preservar a privacidade de cada
participante.

Os dados de analise de documentos e desenvolvimento do questionario foram feitos
separadamente e depois coletados para a analise global. Minayo (2010, p. 74) afirma “ha
grande importancia na analise e que essa por sua vez deve ser compreendida muito mais que
um conjunto de técnicas”. Para a autora, a analise de informacgdes sobre o comportamento
humano possibilita uma aplicacdo bastante variada e tem duas fungdes: a primeira é a
verificacdo de hipGteses e/ou questdes e a segunda, a descoberta do que esta por trds dos
contetdos manifestos.

A analise de conteudo foi desenvolvida conforme Bardin (2011), um método empirico
dependente do tipo de fala a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se pretende como
objetivo. Nesse sentido, a proposta para a analise de natureza qualitativa foi alem das
respostas dos professores, pois buscou compreender o que de fato os professores entendiam
pelas politicas pablicas do estado de Mato Grosso e como eles observavam tais politicas no
contexto educativo em 2016.

Os questionarios envolveram a analise minuciosa das respostas dos professores com
base nos referenciais teéricos da tese. Segundo Creswel (2007), na perspectiva qualitativa, o
ambiente natural é a fonte direta de dados e o pesquisador, o principal instrumento, sendo que

0s dados coletados sdo predominantemente descritivos, ressaltando que a preocupagdo com o
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processo é muito maior do que com o produto, ou seja, o interesse do pesquisador ao estudar
um determinado problema ¢ verificar “como” ele se manifesta nas atividades, nos
procedimentos e nas interacdes cotidianas.

Sobre a interpretacdo dos dados do questionario aplicado aos professores de Lingua
Portuguesa para a coleta de dados, este foi analisado qualitativamente quanto as questdes
abertas, articulando os conceitos dos referenciais da tese com as respostas coletadas. Segundo
Gil (1999), uma abordagem que mostre relacdes diretas com os sujeitos da amostra propicia o
aprofundamento da investigacdo das questfes relacionadas ao fenémeno em estudo por meio
do contato direto com a situacdo estudada. Trivifios (2008) ressalta que a pesquisa qualitativa
pode ser usada para fixar a amostra dos sujeitos que dela irdo participar. Dessa forma,
percebe-se a importancia para a analise dos dados colhidos com os sujeitos.

Buscou-se analisar dados de um dnico polo, pois todos os outros partilham da mesma
avaliacdo e em dados qualitativos opta-se por ouvir 0s sujeitos pela qualidade e néo por
nameros. Vieira e Zouain (2005) afirmam que a pesquisa qualitativa atribui importancia
fundamental aos depoimentos dos atores sociais envolvidos, aos discursos e aos significados
transmitidos por eles. Nesse sentido, esse tipo de pesquisa preza pela descricdo detalhada dos

fendmenos e dos elementos que o envolvem.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

O objetivo deste capitulo é trazer reflexdes sobre os resultados da pesquisa realizada
com os professores de Lingua Portuguesa do 3° ciclo do ensino fundamental (oitavo ano) do
polo do CEFAPRO de Pontes e Lacerda — MT. Apresenta uma abordagem sobre 0s eixos
tematicos que emergiram das respostas dos sujeitos sobre a avaliacdo externa e as agdes para
formacéo continuada dos professores, com objetivo de discutir o impacto da avaliagdo em
relacdo a qualidade de ensino de Lingua Portuguesa.

O questionario, instrumento principal de coleta de dados nesse processo investigativo,

e que procurou envolver exploracao, descricédo e explicagdo (BABBIE, 1999), foi aplicado aos
professores de Lingua Portuguesa do ensino fundamental de escolas publicas da rede estadual
do Estado de Mato Grosso e procurou obter o maior nimero de respostas possivel no polo do
CEFAPRO de Pontes e Lacerda. Os dados obtidos foram sistematizados na construcdo de
gréaficos, quadros e tabelas com objetivo de desenvolver a anélise a partir das respostas. Estas
contribuiram para o desenho do perfil profissional dos professores, tempo de docéncia e
praticas pedagogicas.

Com vistas a ampliar e identificar o perfil dos sujeitos e suas perspectivas em relacao
ao contexto da avaliacdo em larga escala como politica de governo, buscamos, nesse cenario,
fazer a triangulacdo dos sujeitos, do pesquisador e dos autores para entender os dados postos,
a partir das respostas de cada professor participante e, assim, compreender o contexto
educacional no ano de 2016 que se caracterizou pela implementacdo da avaliagdo em larga
escala no estado de Mato Grosso.

As categorias de analise emergiram das respostas as questdes abertas, sendo utilizados
os conceitos de Bardin (2011) para adentrar a analise de contetdo das respostas abertas, de
modo a ndo perder a objetividade das falas na interpretacdo da pesquisadora. Para Bardin
(2011, p.9)

Enquanto esforco de interpretacdo, a analise de contetido oscila entre os dois polos
do rigor da objectividade e ela fecundidade da subjectividade. Absolve e cauciona o
investigador por esta atraccdo pelo escondido, o latente, o ndo-aparente, o potencial
de inédito (do ndo-dito), retido por qualquer mensagem. Tarefa paciente de
«desocultagdo», responde a esta atitude de voyeur de que o analista ndo ousa
confessar-se e justifica a sua preocupacao, honesta, de rigor cientifico.

Tomou-se, como base para elaboracdo das categorias de analise, o contexto
educacional e as respostas dos sujeitos, pois conforme afirma Bardin (2011, p. 36) “[...] o

analista, no seu trabalho de poda, € considerado como aquele que delimita as unidades de
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codificagdo, ou as de registro”, embora a mesma autora afirme que, na analise de contetdo, “a
técnica de andlise adequada ao dominio e ao objetivo pretendidos tem que ser reinventada a
cada momento (BARDIN, 2011, p. 31).

Assim, na pesquisa buscou-se explorar o material oriundo das respostas dos sujeitos,
em vista dos objetivos e do problema de pesquisa desta tese. Nesse sentido, durante a analise,
nas falas dos sujeitos da pesquisa buscou-se compreender como eles viam as politicas
publicas no Estado de Mato Grosso e como essas politicas impactaram as praticas
pedagdgicas. Salienta-se que, conforme afirma Bardin (2011), ha outras possiveis
interpretaces para andlise de contetdo, porém, reconhece-se que € preciso buscar um
direcionamento, um caminho a seguir, e 0 caminho desta pesquisa se deu mediante 0 processo
de articulacdo entre o problema da pesquisa e as respostas dos professores de Lingua
Portuguesa em relacdo a ADEPE/MT no ano de 2016.

4.1. Perfil, formacéao e atuacao profissional dos sujeitos da pesquisa

O estudo do perfil dos sujeitos mostrou que seis eram homens e vinte e duas eram
mulheres. Os respondentes, em sua maioria (46,4%), ou seja, 13 dos sujeitos investigados,
encontram-se na faixa etaria entre 31 a 40 anos. Na faixa etaria entre 50 e 60 anos sdo apenas
02 (dois) professores, o equivalente a (7,2%). Entre 41 a 50 anos sdo 10 profissionais da
educacdo, o que equivale a (35,7%); entre 20 a 30 anos de idade, hd uma porcentagem de
10,7%, o que equivale a 03 (trés) sujeitos.

E importante dizer que 92,6% dos professores trabalhnam apenas em uma escola
publica, o que equivale a 25 sujeitos; 7,4%, ou seja, 02 (dois) sujeitos atuam em mais de uma
escola publica e um sujeito ndo respondeu a essa questdo. Todos os professores (100%)
trabalham 30 horas semanais. Quanto ao tempo de atuacdo no magistério, dos 28 respondentes
33,3%, porcentagem corresponde a um total de 9 sujeitos, trabalham como professores entre
seis e dez anos. Ja 18,5%, o que corresponde a 5 sujeitos, atuam na docéncia entre dois e
cinco anos e a mesma porcentagem também aparece para os professores que atuam no
magisterio entre 16 e 20 anos. Uma pessoa atua menos de cinco anos (3,8%); 2 sujeitos
(7,4%) estdo entre 26 e 30 anos de atuacdo; 3 respondentes (11,1%) entre 21 e 25 anos de
exercicio profissional na docéncia em LP, e 2 sujeitos (7,4%) entre 11 e 15 anos de atuacdo
como professor no estado de Mato Grosso.

Das 30 horas semanais de trabalho, 20 horas sdo dedicadas a atividades em sala de

aula e 10 em horas-atividade, carga horaria esta prevista em lei para os funcionarios
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estatutarios, sendo que, a partir de 2016, comecou a valer também para os professores com
contrato temporario, conforme Art. 6° da Portaria n® 299/12/GS/SEDUC/MT que dispde sobre
registro de assiduidade dos Profissionais da Educacédo Basica.

Nos dados referentes ao perfil dos sujeitos, foi possivel observar um ndmero
significativo de mulheres. No entanto, no cenério do ensino basico no contexto mato-
grossense, os dados publicados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica no ano de 2010
mostram que ha 98,6% de homens para cada 100 mulheres dentro do Estado, ou seja, para cada
100 mulheres ha, aproximadamente, 104 homens. No contexto desta pesquisa, esses dados também
se confirmam, sendo que nas 09 cidades pesquisadas a populacdo majoritaria € masculina, embora
nas escolas pesquisadas e no estado de Mato Grosso — e no Brasil - prevale¢a um nimero maior de
professoras no Ensino Basico publico?.

Em relagdo a formac&o dos sujeitos da pesquisa, verificou-se que 96,4% dos professores
participantes tiveram sua formacdo basica em escola publica; 3,6% em escola publica
parcialmente, ou seja, apenas 1 sujeito da pesquisa. J& em relacdo ao ensino superior, 100%
dos respondentes possuem graduacdo em Letras, sendo 71,4% em universidades publicas e
28,6% em instituicdes privadas; neste caso, equivalente a 8 sujeitos.

O tempo de formacdo no Ensino Superior em graduacdo da maioria dos sujeitos
pesquisados ultrapassa 10 anos, 0 que equivale a (53,6%) ou 15 respondentes. Em um
percentual de menos de 03 (trés) anos e mais de vinte anos de formacdao, a porcentagem € de
(10,7%) para cada 03 sujeitos e em cada tempo descrito 07 (sete) sujeitos, o que equivale a
(25%) que possuem formacdo em Letras ha mais de cinco anos.

Em relacdo a formacgdo no Ensino Superior, 67,9% dos professores graduaram-se em
instituicdo presencial. Essa porcentagem refere-se a 19 respondentes, sendo 28,6% no ensino
semipresencial e 3,5% no ensino a distancia, o que corresponde a 01 (um) sujeito. Relativo ao
tempo de duracdo do curso de formacdo no Ensino Superior, tem-se 78,6%, 0 que equivale a
24 professores que finalizaram em 4 anos a graduacgdo em Letras; 3 (trés) professores (14,3%)

realizaram Graduacdo em 3 anos; 7,1%, em 5 anos, o equivalente a 1 (uma) pessoa. Dos

20 Estudos que tratam da feminizacdo do Magistério, entre os quais o de Louro (2001), descrevem essa tendéncia que
ocorreu de forma lenta e gradativa, posto que a “atividade docente, no Brasil, havia sido iniciada por homens — aqui, por
religiosos, especialmente jesuitas, no periodo compreendido entre 1549 e 1579 (LOURO, 2001, p. 449). O destino das
mulheres, conforme afirma Telles (1998, p. 58), era “tornar-se esposa e mde. Toda a sociedade se mobilizava em
funclo dessa perspectiva”. Porém, aos poucos, a atividade profissional fora do lar foi sendo admitida “para as
mulheres que precisavam trabalhar e, nessa atividade, ganha realce o magistério primario, atingindo a classe média”
(LOURO, 1986, p. 30). Dessa forma, conforme a historiadora, em um “espago de cinco décadas, uma profissdo quase
que exclusivamente masculina tornar-se-ia prioritariamente feminina” (VILLELA, 2000, p. 119). De acordo com Louro
(1986), no ano de1874 ““as escolas normais recebiam e formavam muito mais mulheres do que homens”, dando inicio a
feminizagdo do magistério.
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sujeitos pesquisados 7,1% possuem pds-graduacdo stricto-sensu, o que equivale a 4 (quatro)
respondentes, porém ndo ha professor doutor.

Dos quatro professores/mestres, dois cursaram mestrado na instituicdo privada e os
outros dois, em instituicdo publica. Um indice ainda baixo para uma amostra de 28
professores graduados em Letras/Lingua Portuguesa, considerando o decreto?! n® 6.481, de 27
de setembro de 2005, artigo 66, incisos I1l, da Constituicdo Estadual e os artigos 116 e 117 da
Lei Complementar n° 04, de 15 de outubro de 1990, sancionada pelo governado do estado de
Mato Grosso que determina a concessao de licenca para qualificagcdo profissional em nivel de
Mestrado ou Doutorado dos servidores publicos do Estado.

Em relacéo ao estdgio curricular no curso de graduagdo em Letras, 60, 7% do total de
respondentes, ou seja, 17 sujeitos, fizeram estdgio em cursos de graduacdo enquanto
estudavam e afirmaram que houve acompanhamento e supervisdo pelos professores da
Instituicdo Superior de Ensino (IES); 28, 6%, equivalente a 8 professores, afirmaram que
fizeram estagio supervisionado no final da Graduacéo. Os professores afirmaram terem sido
bem acolhidos pelas escolas de educacdo béasica durante o periodo de realizacdo do estagio.
Sobre essa etapa da formacao, Pimenta e Lima (2006) defendem que o estagio dos estudantes
das Licenciaturas deve possibilitar aos futuros professores a apropriagédo da complexidade das
praticas institucionais e das acdes ai praticadas pelos formadores como possibilidade de
desenvolvimento profissional.

A pesquisa buscou compreender, nas respostas dos sujeitos, questdes voltadas 1) as
politicas de avaliacdo externa; 2) a formacdo continuada dos professores de Lingua
Portuguesa e 3) a qualidade no ensino de Lingua Portuguesa. Esse conjunto de eixos
tematicos foi estruturado por meio do tripé constituido pela fundamentacdo tetrica, pelas
respostas dos sujeitos e pela subjetividade da pesquisadora. De acordo com Gonzélez Rey
(2002, p. 141), “a subjetividade individual indica processos e formas de organizacdo da
subjetividade que ocorrem nas historias diferenciadas dos sujeitos individuais”.
Caracteristicas e conceitos também foram identificados envolvendo a acéo e reflexdo dos

docentes de Lingua Portuguesa quanto ao desempenho da leitura e escrita dos estudantes.

2IDECRETO N° 6.481, DE 27 DE SETEMBRO DE 2005. Disponivel em: file:///C:/Users/lenovo/App
Data/Local/Packages/Microsoft.MicrosoftEdge 8wekyb3d8bbwe/TempState/Downloads/6481-[1829-120110-
SES-MT]%20(1).pdf. Acesso em 02 jan. 2019.


file:///C:/Users/App
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4.2. A Avaliacao externa e seus impactos na sala de aula

No contexto das politicas publicas educacionais de Mato Grosso, os resultados da
avaliacdo externa de 2016 nortearam as acBes nas escolas. Isso significou o
redirecionamento do trabalho do professor em sala de aula com nova metodologia para a
pratica docente. Foram implementadas acbGes para a formacdo dos professores e
desenvolvimento de atividades, utilizando resultados da avaliacdo externa em sala de aula, o
que impactou o contexto diario dos professores. O fundamento dessas agcdes encontra-se na
portaria n® 161/2016/Seduc/MT, que norteou a formacgédo continua dos professores.

Com base nesse contexto, as pesquisa buscou conhecer: 1) como as politicas publicas
de educacédo do Estado de Mato Grosso chegaram até as escolas e aos (as) professores (as)?;
2) se os professores tiveram participacdo no processo de definicdo dessa politica de
avaliacdo; 3) como a escola se organizou antes e apds as avaliacfes externas em Lingua
Portuguesa?; 4) como os professores concebem as agoes da Adepe/MT?; 5) se a avaliacdo
externa contribuiu para o desenvolvimento da autonomia intelectual dos professores e dos
estudantes.

A andlise dos dados identificou que os professores ndo participaram do processo de
avaliacdo. Trés, dentre os sujeitos da pesquisa, referiram-se a avaliagdo como sendo
“imposta” e trés professores mencionaram ndo terem sido consultados, afirmando terem
recebido os resultados prontos, o que contraria 0s documentos, onde se 1é que “[...] as metas
educativas precisam ser flexiveis para promover discussdes e reelaboracdes em sala de aula,
pois € o professor que traduz os principios elencados em pratica didatica” (BRASIL, 1997, p.
49). Dessa forma, na mesma direcdo de Hoffman (2000), questiona-se o sentido dado a
avaliacdo, considerando que, seja qual for a proposta pedagogica, esta precisa ser analisada
num processo amplo, incluindo os professores e no entendimento de suas falas e argumentos.
Este é, portanto, o desafio posto a avaliacdo, em busca de alternativas e conquistas de
autonomia.

Em relagéo aos sistemas de avaliagédo em larga escala argumenta-se sobre o fato de a
avaliacdo ser ‘paliativa’, o que foi observado no depoimento da professora Alexia, ao revelar
sua insatisfacdo com esse tipo de avaliacéo:

As politicas publicas de educagdo do estado de Mato Grosso chegam até as escolas e

aos professores como um curativo superficial para doencas profundas (Professora
Alexia).
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Para o professor Getulio, as politicas publicas de educacdo do Estado de Mato Grosso:

Tem chegado por meio de propostas bastante interessantes, porém, devido ao
extenso curriculo ja determinado, ndo temos tido suporte nem tempo habil para
executa-las de modo mais efetivo (Professor Getulio).

Ja a professora Mara ressaltou que:

Chegou de maneira imposta em que a escola precisa se organizar e conseguir
realizar a proposta exigida por elas, portanto atender ao que é solicitado. (Professora
Mara).

No conjunto dessas respostas, dois aspectos ficam evidenciados: o professor Getulio
indica que ndo houve tempo habil para trabalhar o processo de avaliacdo e a professora Mara
observou que os resultados da avaliacdo externa expressaram o trabalho dos docentes e da
prépria escola, pois ambos precisaram se organizar para atender as orientacGes da Seduc-MT.
Para os dois professores, hd o ensejo de se criar oportunidades para as escolas, mas essas
precisam vir acompanhadas por condic¢des institucionais para que possam ocorrer mudancas
socioeducativas.

Uma sintese das respostas aponta algumas indica¢@es dos sujeitos da pesquisa: de um
lado, confirmam que se trata de uma politica pablica de avaliagdo que necessitaria ser mais
trabalhada com os professores; de outro, sinalizam que foi imposta aos professores e
acompanhada de rigido controle das atividades escolares. Em relacdo ao controle, infere-se a
limitacdo da liberdade na execucdo das atividades diarias e a falta de didlogo, uma vez que a
politica educacional ja veio com premissas prontas e nao houve interacdo entre os professores
e 0s responsaveis pela implantacdo das referidas politicas, contrapondo-se ao processo
democratico escolar, conforme indicam Saul (1988) e Freire (1989), quando asseguram que 0
caminho para a democratiza¢do vem por meio da préatica dialdgica e de respeito as posi¢des da
outra pessoa. Considera-se, assim, que somente por meio da préatica dialégica vivenciada entre
0s pares, escola e comunidade escolar se poderia chegar a autonomia intelectual dos
diferentes sujeitos envolvidos na agéo educativa.

Uma das questdes postas aos participantes procurou saber se a avaliacdo externa
Adepe -MT contribuiu para o desenvolvimento da autonomia intelectual dos professores e dos

estudantes, sendo que trés professores responderam:
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N4o, pois apenas julgam o conhecimento do profissional e do aluno sem conhecé-los
no seu total (Professora Alair).

Elas sdo processos de cima para baixo, entdo nés aqui embaixo ficamos com a
execucdo e isto ndo é bom, pois ndo nos sentimos parte. Estas avaliacGes sdo ventos
que levam poucas folhas, mas ndo derrubam arvores. Autonomia intelectual vem da
gestdo escolar, dos pares, do dialogo com alunos pais e comunidade. Isso até que
venha a "Escola sem Partido®" (Professora Alda).

N&o contribui, porque é apenas mais um encargo colocado nas "costas”, para cobrar
da escola, no minimo deve viabilizar condigBes para isso. (Professora Elena)

Em relagdo a opinido dos sujeitos da pesquisa sobre a Adepe/MT pudemos detectar

alguns aspectos:

Sdo importantes, mas seus critérios avaliativos sdo objetivos, enquanto que 0s
alunos sdo diariamente avaliados objetiva e subjetivamente. O que tem ocorrido é
que os estudantes tém se apoiado majoritariamente sobre os critérios subjetivos do
método avaliativo da escola em detrimento dos critérios objetivos, ou seja, muitos
nem leem a prova objetiva e ja a entregam confiando nos outros métodos
avaliativos. Sendo assim, ndo estardo preparados para qualquer forma avaliativa seja
do governo ou ndo que tenha como Unico critério avaliativo os resultados por notas
simplesmente. (Professor Ailton)

Sdo bastante necessarias, porque assim, é uma forma de avaliar o que foi feito em
sala, mas penso que poderia haver uma mudanca nas propostas das atividades do
livro didatico onde é proposto um tipo de trabalho a ser desenvolvido em sala que
ndo ajuda muito ao educando a realizar essas avaliacdes, porque 0 que é cobrado é
muito diferente do que é proposto nas provas dificultando assim um bom resultado.
(Professora Alexandra)

Segundo o professor Ailton, muitos estudantes “nem leem a prova objetiva e ja a
entregam confiando nos outros métodos avaliativos”. Pergunta-se, nesse sentido: que tipo de
avaliacdo esta se praticando? O impacto que a politica educacional de avaliacdo traz para o
contexto escolar e a importancia do trabalho coletivo na construgdo dos instrumentos de
avaliacdo para melhoria do indice de desenvolvimento da avaliagdo externa podem ser
fundamentais na constituicdo de um instrumento que venha trazer mudangas ao contexto
escolar. O que se notou, no entanto, é que os resultados do diagndstico direcionaram as
formas de ensino e de aprendizagem, o que levou muitos profissionais a verem esse modelo

como autoritario e tecnicista. De acordo com Luckesi (2011, p. 79-80)

22Movimento Escola sem Partido surgiu em 2004, iniciativa do procurador do Estado de Sdo Paulo, Miguel
Nagib (2004). O projeto surgiu como uma reac¢do a um suposto fendmeno de instrumentalizagdo do ensino para
fins politico ideolégicos, partidarios e eleitorais. Disponivel em: https://www.infoescola.com/educacao/escola-
sem-partido/
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A prética da avaliagdo escolar, dentro do modelo liberal conservador, terd de,
obrigatoriamente, ser autoritaria, pois esse carater pertence a esséncia dessa
perspectiva de sociedade, que exige controle e enquadramento dos individuos nos
parametros previamente estabelecidos de equilibrio social, seja pela utilizacdo de
coacles explicitas seja pelos meios sub-repticios das diversas modalidades de
propaganda ideoldgica. A avaliacdo educacional serd, assim, um instrumento
disciplinador néo s6 das condutas cognitivas como também das sociais, no contexto
da escola (LUCKESI, 2011, p. 79-80).

A professora Alexandra considerou a Adepe/MT como uma proposta necessaria, mas
em contraponto ressaltou a mudanca nas propostas de atividades, afirmando que a secretaria
poderia oferecer “[...] um material diferenciado [...] que fosse elaborado de acordo com o
livro didatico, porque é proposto um estudo no livro didatico e é cobrado uma forma muito
diferente nessas provas”. Hoffmann (2000, p. 19) entende que “a avaliagdo deixa de ser um
momento terminal do processo educativo como acontece hoje e passa a representar a busca
incessante pela compreensdo das dificuldades do educando e a dinamizacdo de novas
oportunidades de conhecimento”. No dizer da autora, avaliar € impulsionar conhecimento,
sendo este um momento para refletir e agir sobre o instrumento avaliativo, propondo questdes,
ideias para novos processos a fim de dinamizar o ensino-aprendizagem e transforma-los em
conhecimento para o estudante (HOFFMANN, 2000).

Nesse sentido, quando ndo ha reflexdo sobre a prética avaliativa e o desenvolvimento
dessa pratica em sala de aula parece também ndo existir a proposi¢cdo de se ter um alunado
critico e preparado para o0 mundo, uma vez que a avaliacdo passa a servir como uma logica
mercadologica. Freitas (2015) ressalta que os reformadores das politicas educacionais:

Quando estdo fora do governo, estdo ligados as industrias educacionais; quando
estdo no governo, deixam temporariamente a empresa e levam suas teses para la
e fazem a politica que apoia a industria educacional. Ha mais gente no MEC ligado a

indUstria educacional, mas isso s6 ficard claro quando deixarem seus cargos.
(FREITAS, 2015, p. 1)

O professor Henrique, sujeito desta pesquisa, ressaltou que:

A educacdo precisa priorizar a formacgdo de qualidade e ndo apenas nimeros de
alunos com ensino fundamental, médio ou superior concluido, pois estad cada vez
mais banalizada a formacdo educacional, sendo apenas um meio de comércio
esquecendo do que é verdadeiramente essencial, que é o ensino de qualidade.
(Professor Henrique)
Em relacdo aos objetivos da avaliacdo ressaltada pelo professor Henrique, no contexto
de avaliacdo externa reconfigurou-se o papel do Estado frente a escola quanto a cultura de
resultados e ndo, necessariamente, voltada a formacéo. As professoras Elena e Fernanda, por

sua vez, reiteram que as avaliagdes padronizadas ndo levaram em consideracdo o contexto
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escolar, os niveis de conhecimento do estudante e, muito menos, os tipos de deficiéncias de
alguns alunos. Dessa forma, cabe sinalizar que as politicas educacionais do estado
determinam a base da avaliacdo e o modelo a ser aplicado, cabendo aos agentes elaborar o
diagnostico em forma de avaliacdo, cujos resultados sdo enviados para a divulgacdo nas

escolas.

Sdo provas que avaliam os estudantes na totalidade e infelizmente ao contrario do
que é repassado para as escolas, pois cada aluno tem seu tempo de aprendizagem e
essas avaliacdes ndo respeitam isso e nem mesmo as deficiéncias (dislexia,
esquizofrenia, discalculia, deficiéncia motora, surdez e outras) (Professora
Fernanda)

O nivel da prova ndo esta relacionado com o nivel de conhecimento que os alunos
possuem, por isso a dificuldade dos alunos e consequentemente, o baixo indice nos
resultados dessas provas (Professora Elena).

Para as professoras, Fernanda e Elena, a avaliacdo poderia contemplar as
particularidades dos estudantes, o conhecimento do aluno com deficiéncia e as atividades
propostas em sala de aula, pois como aponta a professora Fernanda, os alunos que possuem
algum tipo de deficiéncia necessitam ser avaliados de forma particular e especifica. Outro
aspecto trazido pelos professores mostra que a aprendizagem ndo ocorre quando o0 ensino é
fragmentado e fica restrito a avaliacdo externa, sem significado para o estudante. Nas
respostas das professoras, percebeu-se um modelo de avaliacdo Gnico, sendo que esse modelo
de avaliacdo escolar no Brasil, na concepcdo de Luckesi (1997, p. 29), quando tomado “in
genere esta a servico de uma pedagogia dominante que, por sua vez, serve a um modelo social
dominante, o qual, genericamente, pode ser identificado como modelo social liberal
conservador”. Na concepcao de Freitas et al (2014)

A unidade deve ser o municipio e ndo a federacdo ou o Estado. Isso ndo impede
estes Ultimos de conduzirem suas avalia¢cdes de escala, mas ndo com o propdsito de
avaliar uma escola ou suas salas de aula. Os conselhos deveriam regular os

processos de avaliacdo das redes de educacdo basica, estruturando uma politica de
avaliacdo global para o municipio (FREITAS et al, 2014. p. 47)

De acordo com os autores, uma avaliagdo descentralizada do governo que busca
modelos regionais e municipais para 0 processo avaliativo poderia ser mais eficaz, pois
quanto mais proxima a avaliacdo do contexto do estudante, mais préximo o desenvolvimento
intelectual e a formacéo critica do sujeito. A professora Cindy ressalta que, quando uma
avaliacdo € igual para todos os estudantes, ndo se leva em consideragdo, o estudante, a regido
e o dialogo, que de acordo com o pensamento de Freire, “ [...] € uma exigéncia existencial. E,

se ele é 0 encontro que se solidariza o refletir e o0 agir de seus sujeitos enderegados ao mundo
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a ser transformado e humanizado ndo pode reduzir-se a um ato de depositar ideias de um
sujeito no outro” (FREIRE, 1987, p. 78).

Dessa forma, quando os alunos passam a memorizar as questdes para alcancar 0s
resultados pretendidos na avaliacdo externa, sem compreender o sentido dos critérios de
avaliacdo, dificilmente poderd haver melhoria no ensino e na aprendizagem. Também em
relacdo ao dialogo, ressalta-se que a democracia implica um envolvimento de todos os que
participam de um programa e da tomada de decisdes, tanto no delineamento da proposta
avaliativa quanto no acompanhamento de um programa educacional. Nesse sentido, vale
refletir que uma prética abrangente como é a avaliagdo externa deve ser discutida
coletivamente entre professores, alunos, pais e estado para que se efetive a aprendizagem de
fato.

A participacdo dos sujeitos na avaliacdo externa no contexto da escola poderia ampliar
as oportunidades para justificar os resultados das avaliagdes. I1sso desenha um caminho para
que a comunidade assuma responsabilidades junto a escola em relacdo ao processo de
formacédo participativa. Assim, ao se considerar a comunidade escolar, dentro desse processo,
pautando um dialogo com o outro, a responsabilidade pelo processo de ensino e aprendizagem
se amplia: professores, estudantes, escola e pais sdo participes do processo.

Ainda sobre a Adepe a professora Byanca ressalta que

Até o momento, essas avaliagdes sdo incognitas. Me sinto refém de um
sistema que ndo deixa claro sua finalidade, cujas cobrancas chegam ao
absurdo burocratico. Vamos ver se tem um retorno ao menos satisfatorio
(Professora Byanca).

Nessa direcdo, verifica-se 0 apontamento da professora Byanca e cabe uma reflexao
sobre os propdésitos do governo e a continuidade dessa politica publica educacional. No
contexto de novas praticas de politica educacional, ressalta-se também como a escola e 0s
professores trabalharam, organizando-se antes e apds as avaliagdes externas em Lingua
Portuguesa.

Os resultados obtidos com o diagndstico da avaliagdo externa provocaram reflexdes
ndo apenas em relacdo a aprendizagem, mas também quanto ao ensino e ao desenvolvimento
da autonomia intelectual dos professores em sala de aula. Dessa forma, ao estabelecer ac¢oes
para a reorganizacao no contexto escolar, identificou-se, por parte da Seduc-MT, um processo
de formacdo continuada envolvendo: estudo para conhecimento das dificuldades enfrentadas

pelos alunos na avaliagdo; oficinas voltadas a projetos de leitura e escrita, alem de
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interpretagdes textuais. Para os estudantes, foram propostas oficinas de estudo, aulas de
reforgo e simulados.

Considerando a organizacdo da escola para a implantacdo dos resultados das
avaliacOes externas, verifica-se, nas respostas dos sujeitos, as especificidades da avaliacdo em
larga escala, os instrumentos avaliadores, a organizagao e os critérios subjetivos para alcangar
0 objetivo da avaliacdo e a 0s impactos que essas organizagdes geraram em sala de aula.

A organizacdo da escola antes e ap0s a aplicacdo da Adepe/MT trouxe mudancas para
os professores. Segundo professora Gislaine, a aplicacdo de simulados foi uma atividade
comum, antes e ap6s o processo de avaliacdo externa. Outros seis sujeitos da pesquisa
também citaram os simulados como atividades constantes nas aulas durante o ano de 2016.
Identifica-se, dessa forma, o treinamento do aluno para prepara-lo para a avaliacdo e, nesse

caso, o foco deixa de ser a aprendizagem. Segundo Luckesi (1997):

As provas e exames sao realizados conforme o interesse do professor ou do sistema
de ensino. Nem sempre se leva em consideracdo o que foi ensinado. Mais
importante do que ser uma oportunidade de aprendizagem significativa, a avaliacdo
tem sido uma oportunidade de prova de resisténcia do aluno aos ataques do
professor. As notas sdo operadas como se nada tivessem a ver com a aprendizagem.
As médias sdo médias entre nimeros e ndo expressdes de aprendizagens bem ou
malsucedidas. (LUCKESI, 1997, p. 23)

Ao incluir o simulado nas atividades, o professor Ailton afirma que, em sala de aula,
dentro da politica educacional de avaliacdo, 0 que se busca “ao maximo € preparar 0s alunos
por meio de oficinas de estudo, simulados, rodas de discussdes sobre as dificuldades
apresentadas, atividades diferenciadas, seminarios™. Ja a professora Elza afirma que “é feito
um diagnostico com avaliagdes ja existentes; com isso, as avaliacBes internas acompanham o
mesmo modelo, tanto antes quanto apos a avaliacdo externa. Isto é, sdo trabalhadas tematicas
e simulados constantemente”. Os simulados sdo treinamentos para a adequacdo do aluno as
avaliacOes externas, sendo que esses processos se resumem a resultados parciais externos e
reguladores do préprio sistema educacional e do processo de politica de governo.

Ressalta-se a énfase dada a avaliagdo externa como prética de uma logica tecnicista
voltada ao treinamento dos alunos, indicando um movimento reprodutor que desconhece as
tensdes, dificuldades ou facilidades na aprendizagem, em vista de o estudante ser considerado
produto do processo. Considera-se, assim, que a avaliacdo proposta se tornou uma acao
publica para praticas orientadas, principalmente porque ndo foi uma acdo individual, mas

induzida.
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O treinamento com vistas aos resultados do aluno inviabiliza a formacédo critica.
Luckesi (2003) reconhece a necessidade dos exames externos em determinadas situacdes que
exigem classificacdo, entre os quais vestibulares e concursos e, em outros, que exigem
certificados; mas quando se trata de sala de aula, o autor é categorico ao afirmar que
avaliacdes no contexto educativo deveriam fazer parte do acompanhamento e da reorientagéo
do aluno, em vez de utilizar exames como recursos classificatorios. Quanto aos estudos
dirigidos direcionados a treinamentos, Luckesi (2018), Fernandes (2009), Hoffmann (2000) e
Machado (2013) ressaltam que o treinamento com vista a preparacao para as avaliacdes € uma
metodologia que ndo se insere no processo pedagdgico e pode prejudicar aprendizagem
quando as escolas vivem em funcgéo dos resultados das avaliagdes em larga escala.

Ressalta-se, nas respostas dos professores, a realizacdo de oficinas e de aulas de
reforco, apontada pela professora Alexandra quando se refere as acdes das escolas com base
nos resultados da Adepe-MT: “A escola organiza e elabora o planejamento baseando-Se nas
dificuldades demonstradas no resultado das avaliagdes do ano anterior, proporcionando aulas
de reforgo e atividades em classe que auxiliam no estudo para proxima avalia¢do”. Em relacdo
as oficinas, houve a necessidade da clareza dos dados obtidos no resultado diagnostico para
identificar o que era essencial ou fundamental para ser trabalhado e a definicdo dos
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento do aluno e de que forma as avaliacBes
poderiam contribuir com o processo de ensino e aprendizagem.

Vale refletir, nesse momento, sobre o sentido da avaliacdo em sua esséncia humana e a
finalidade de pratica de processo avaliativo, juntamente com o principio que a norteia e se
esse principio se funda a favor ou contra os estudantes. Assim, ressalta-se a escola como
espaco de formacéo, conforme afirmam Freitas et al. (2014): “[...] a luta comega no dia a dia
de cada um de nos, no nosso pequeno mundo do trabalho cotidiano”. O contexto escolar ¢ o
espaco para reflexdo dessa pratica formativa e “caso o professor ndo refletir sobre o
instrumento avaliador, o resultado podera fortificar a exclusdo social, contribuindo para
definir as classes populares e a méo de obra sem qualificagdo”. (FREITAS; et al, 2014, p.
95). Saul (1988) entende que o ato de avaliar pode ser uma ‘grande janela’, por meio da qual
podemos alterar as nossas praticas cotidianas. Ainda que haja mudangas no processo
avaliativo, 0 processo seja questionado e as praticas cotidianas alteradas, vale lembrar que o
estudante é o sujeito desse processo e como tal precisa ser respeitado em sua esséncia.

A politica de avaliacdo educacional e seu impacto em sala de aula trouxe reflexdes
sobre o principio que norteia a formacdo dos estudantes. Assim, apesar de complexa e

desafiadora, sistematizamos nosso olhar para a avaliagdo a partir da afirmacdo de Luckesi
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(2018, p. 201) para quem a avaliagdo ¢ um “ato amoroso, no sentido de que a avaliagéo, por
si, € um ato acolhedor, integrativo, inclusivo”. O ato amoroso pode ser compreendido como a
forma cuidadosa de se ver os processos avaliativos e os cuidados necessarios para 0 processo
de aprender e ndo, simplesmente, ‘treinar’.

Nessa perspectiva, a avaliagdo externa abriria um caminho positivo para mudangas no
ambiente educacional, ao envolver todos os sujeitos sistematizando um olhar transformador
de forma a fazer sentido a todos os envolvidos no contexto pedagdgico educacional. No
contexto de politicas educacionais do estado de Mato Grosso, observa-se um cenario
educacional marcado por metas, planejamento, execugédo, desenvolvimento de habilidades e
competéncias. O ato pedagdgico, nessa perspectiva, € visto de forma diagndstica como
suporte para alcancar os resultados desejados. Ressalta-se, nesse ponto, o estudo de Freitas et
al. (2014) em que a avaliacdo € considerada em uma nova vertente, com enfoque social; os
autores inferem que “[...] a avaliacdo institucional pode ser uma potente mediadora entre a
avaliacdo de larga escala das redes de ensino (p. ex. o Saeb) e a avaliacédo de sala de aula feita
pelo professor”. Os autores entendem que a avaliacdo institucional necessita ser pensada por
meio de transformacdes no contexto educativo e repensadas a partir da realidade vivida.

Ao identificar os aspectos concretos em relacdo a avaliacdo externa com vistas a
interna, percebe-se o intuito em priorizar as atividades da avaliacdo em larga escala e
acompanhar o processo de aprendizagem do estudante por meio desses dados. Dessa forma, a
funcdo constitutiva de fortalecer o resultado final e a criacdo de bases para a tomada de
decisbes em prol de resultados pré-estabelecidos apenas fortalece o processo de construcao de

resultados.

4.2.1. Formacdo Continuada dos professores de Lingua Portuguesa

A portaria n°® 161/2016/Seduc/MT, documento norteador das acBes das escolas
estaduais de Mato Grosso/Projeto de Estudos e Intervencdo Pedagogica - Projeto de Formacao
Continua dos Profissionais da Educacao (PEIP) é explicita quanto ao projeto para formacao

dos professores, a ser realizado em trés momentos:
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1.° momento do processo 13.04.2016 a 20.04.2016 Etapa de aquisicdo e
compilagdo das referéncias, estudos das tematicas propostas, elaboracéo e envio do
cronograma de estudos ao Cefapro. [...] 26.04.2016 a 03.06.2016 Etapa de estudo [..]

2.° momento do processo 18.05.2016 a 19.05.2016 - Formacdo dos Professores
formadores de Portugués, Matematica ¢ Pedagogia sobre o “uso dos resultados da
avaliagdo” com o CAEd/UFJF-NAIADE/SUFP/SEDUC. 31.05.2016 a 03.06.2016 -
Formacdo dos Professores Formadores dos Cefapros sobre Avaliacdo Educacional,
Projeto de Intervengdo Pedagbgica, Pesquisa-Agao.

06.06.2016 a 10.06.2016 - Formagdo dos Coordenadores Pedagodgicos pelo Cefapro.

13.06.2016 a 24.06.2016 - Elaboracdo dos Subprojeto de Intervencéo por disciplinas
e Estudo especificos para atender as necessidades de aprendizagens diagnosticadas.
[...] 25.06.2016 a 26.06.2016 - Encaminhamento do PEIP ao Cefapro. O PEIP a ser
encaminhado para o Cefapro devera apresentar a seguinte estrutura [...]

3. momento do Processo - Para finalizar as atividades, as escolas poderao realizar
Seminario de Experiéncias de Intervengdo Pedagogicas ” (SEDUC-MT, 2016, p. 4).

Os documentos orientadores para a formacdo continua dos professores tiveram como
foco o desenvolvimento de habilidades para a leitura e a escrita: “[...] professores [...] deverdo
expor em seus procedimentos de intervencdo formas de contribuir com o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita desses estudantes” (SEDUC-MT, 2016, p. 4). A partir dessa
orientacdo, a pesquisa procurou conhecer: 1) a importancia da leitura e da escrita na
disciplina de Lingua Portuguesa; 2) os enfoques a serem desenvolvidos com os estudantes na
referida disciplina nos anos finais do ensino fundamental; 3) as dificuldades enfrentadas pelos
professores no ensino de Lingua Portuguesa.

Seguindo a légica de formacdo continua proposta aos professores de Lingua
Portuguesa, o diagnostico da avaliacdo externa serviu de base para a organizacao do contexto
de ensino em sala de aula ap6s cada reunido quinzenal. Salienta-se que ha uma certa
positividade nesse tipo de formacdo do professor, pois conforme em Freire (1989, p. 97-98)
“Nao ¢ possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica ¢ analisar o que se faz,
comparando os resultados obtidos com as finalidades que procuramos alcangcar com a
pratica”. Nesse sentido, os professores puderam avaliar 0s resultados da avaliagdo externa,
momento preparatorio para o processo formativo que, no caso de Lingua Portuguesa, estava
voltado ao desenvolvimento de habilidades para leitura e escrita.

Nos documentos do governo do Estado de Mato Grosso, fica evidenciado o objetivo
de erradicar o analfabetismo do estado e tanto leitura quanto escrita foram o foco dos

processos formativos.
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A Secretaria de Estado de Educacdo, Esporte e Lazer (Seduc-MT) investiu mais de
R$ 2,5 milhdes ao ano em um projeto-piloto de combate ao analfabetismo em
municipios com baixos indices de alfabetizacdo. Serdo beneficiadas, inicialmente,
cerca de 18,3 mil pessoas [...]

A Seduc garantiu a formacao de coordenadores e formadores de turmas, o custeio de
bolsas aos alfabetizadores, a cessdo de salas de aulas em prédios do Estado e demais
necessidades.

O Municipio tera a responsabilidade de mobilizar a sociedade, selecionar e manter
os coordenadores locais, vinculados as Secretarias Municipais de Educacéo, auxiliar
na busca de pessoas analfabetas, ceder espacgos funcionais, entre outras tarefas.
(SEDUC, 2017, p.1)

Conforme dados do IBGE (2018), Mato Grosso registrou a maior taxa de analfabetos
da regido Centro-Oeste, com 7,5% da populacdo, considerando a faixa etaria de pessoas com
15 anos ou mais. Esses dados evidenciaram o baixo rendimento dos alunos em leitura e escrita
e trouxeram impacto social mediante a repercussao trazida pelo alto indice de analfabetismo
no estado.

Os resultados da avaliacdo externa Adepe/MT apontaram diretrizes para melhoria do
processo leitura e de escrita dos alunos com objetivo de melhoria do indice de
desenvolvimentos dos estudantes, o que gerou novos diagndésticos do governo do estado sobre
a avaliacdo das escolas. Em relacdo as a¢des implantadas pela Seduc-MT, a professora Mara,

sinaliza as fragilidades de formacéo dos estudantes.

Falar em leitura remete ao leitor maduro, com habilidades. A escola precisa pensar
na formagdo desses leitores, capazes de inferir sentido, observarem a
intencionalidade do autor. E preciso ler e saber compreender o que vocé leu, ndo
basta apenas ver e decodificar necessita ir além do que esta escrito, pressupde que é
indispensavel entender as relacfes entre as palavras ditas a as possiveis associacfes
de ideias que ela permite ao longo do texto para assim inferir sentido a ele.
(Professora Mara)

A inferéncia de sentido é referéncia de conceito trazido no documento da SEDUC
(2016, p. 56), ao afirmar que “os textos mais complexos, carregados de significa¢do, que
podem conter multiplas interpretacfes distintas [...] demandam um processo de letramento
mais amplo para serem compreendidos”. Nesse documento ¢ evidenciado que “o letramento ¢
0 dominio de habilidades discursivas que véo além da alfabetizaco [...] letramento sugere
dominio de habilidades de leitura e escrita”. Tais documentos foram os orientadores das
atividades e embasamentos tedricos na formacao dos professores. No entanto, na fala de um
dos sujeitos, identificou-se a divergéncia entre 0s objetivos propostos nos documentos legais e
as dificuldades encontradas pelos professores no ensino da complexidade da Lingua

Portuguesa.
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Senso critico e a capacidade de usar a lingua. N&o, ao contrario como
costumeiramente vemos: Pronunciamos "Roraima" porque ndo had grafia para
"Rordima". E dai? Quem esta a servigo de que quem? Perceber que através da lingua
ele se constroi, assim é um bom vendedor, um comediante, advogado e por ai vai.
(Professora Alda)

Dar énfase a capacidade interpretativa e argumentativa. (Professor Ailton)
Producdo textual e conhecimento da gramatica. (Professora Eduarda)
Producdo textual de géneros diversos. (Professor Eduardo)

A interpretacdo e producdo de textos de géneros variados. (Professora Helaine)
Géneros textuais, interpretacdo, pontuagéo etc. (Professor Henrique)

A elaboragdo de projetos e apresentagdo para a escola e comunidade para
desenvolver habilidades de expressar o pensamento através da pesquisa, leituras,
oralidade e a producdo. (Professora Heérica)

Leitura critica e debates. (Professora Lorena)

Identificacdo e andlise de quaisquer um dos géneros textuais e producdo escrita.
(Professora Mara)

Nas reunifes de formacdo dos professores, essas questdes envolveram atividades
pedagogicas em relacdo a escolha de textos, praticas de leitura e de escrita, além da pesquisa
como suporte para o ensino e elaboracdo de projetos a partir do diagndstico. A ADEPE/MT,
em 2016, foi reproduzida nos municipios de Mato Grosso e cada instituicdo analisou o
resultado da avaliacdo externa, e buscou métodos e préaticas de ensino e de avaliacdo para
melhorar o indice de avaliacdo. Tais praticas foram o tema central da formagdo continuada
dos professores e passaram a fazer parte do dia a dia do contexto escolar.

A fala da Professora Alexia reitera a importancia da formacéo do leitor, considerando
que a “leitura critica faz-se necessaria, a fim de diminuir a quantidade de analfabetos
funcionais”. Infere-se, nesse ponto, que no contexto educacional o analfabetismo funcional é
muito presente no cotidiano escolar, pelo fato de haver alunos que ndo conseguem
compreender e nem interpretar o que leem e, por conseguinte, ndo tém capacidade de
compreensdo da propria escrita, pois apenas decodificam as letras, porém ndo conseguem
formular uma leitura linear ou critica sobre a escrita. Para Montenegro (2005),

E considerada analfabeta funcional a pessoa que, mesmo sabendo ler e escrever um
enunciado simples, como um bilhete, por exemplo, ainda ndo tem as habilidades de
leitura, escrita e calculo necessérias para participar da vida social em suas dimensoes

no ambito comunitario, no universo do trabalho e da politica, por exemplo.
(MONTENEGRO, 2005, p. 12)
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O autor supracitado traz a reflexdo sobre o ser humano ‘desumanizado’, distante do
conhecimento real e por isso abstraido, pois ndo preenche as condig¢Bes do curriculo minimo
necessario para 0 mercado de trabalho. Para Freire (1987), o ato humanizado se impde aos
que verdadeiramente se comprometem com a libertacdo e ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres ‘vazios’ a quem a escola ‘encha’ de contetido. Dessa
forma, percebe-se a necessidade de um processo formativo que estabeleca a conectividade dos
estudantes com o mundo, de modo a compreendé-lo. Entende-se, nesse contexto, a dubiedade
entre o conhecimento tacito e a aprendizagem na escola.

Na politica educacional de governo do estado, os diagndsticos apontaram questdes
sobre a prética de leitura e escrita. A leitura e a escrita sdo constituintes da aprendizagem dos
estudantes em todas as disciplinas, porém, especificamente, na disciplina de Lingua
Portuguesa a proficiéncia em leitura e escrita é essencial. Botelho (2008) destaca em sua
pesquisa que, no Brasil, calcula-se que aproximadamente 70% da popula¢do economicamente
ativa sejam analfabetos funcionais. No entanto, observa-se que o estudante tem seu tempo
para aprender, mas finalizar o ensino fundamental e ser considerado analfabeto configura um
cenario de fragilidade na educacéo ou que o professor ndo estd cumprindo seu papel ou, ainda,
que a escola esta sendo negligente ou os pais ndo estdo acompanhando o processo de
desenvolvimento dos filhos. Nesse aspecto, ampliar o leque de acdes para realizacdo de
atividades diferenciadas de leitura e escrita ainda é uma necessidade nas escolas publicas do
estado de Mato Grosso.

A analise dos dados dos professores da disciplina de Lingua Portuguesa identificou
nas respostas questdes sobre leitura e escrita e as perspectivas pedagdgicas que embasam e
fundamentam o processo de formacdo do estudante-leitor. Para a discussdo, foram
identificadas: 1) proposta da escola para a formacéo de sujeitos leitores; 2) enfoques para sala
de aula visando a formacdo do sujeito critico e reflexivo. Com base nas respostas dos
professores, verificamos que as acfes da escola voltadas ao processo de formacgdo dos
estudantes em relacdo a leitura e a escrita, foram centradas no produto, no indice de resultado,

conforme sujeitos afirmaram:

Apobs o diagndstico, nds professores, orientados pelos gestores da escola, fizemos
planejamentos, buscamos estratégias de ensino por meio de oficinas, aulas de
reforgo, projetos de leitura e escrita. (Professor Ailton)

Foram feitos projetos de leitura e escrita (na biblioteca, sala de video e de
informatica), apresentacdo de teatros, dangas, gincanas, noite cultural e outras
abrangendo outras disciplinas. (Professora Fernanda)
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Diante de alguns resultados, foi revisado a metodologia, foi criado projetos de
leituras, escrita e producéo de textos. (Professora Maria)

Dessa forma, pergunta-se: como a escola pode formar bons leitores e/ou futuros
autores se o processo estd focado no produto final, o resultado da avaliagdo, e ndo no
desenvolvimento do ser humano como sujeito critico? Vasconcellos (2005, p. 32) entende que
“a dificuldade que a avaliagdo escolar apresenta e as consequéncias drasticas que podem
trazer para a educacdo [...] acabou tornando-se o objetivo deste processo, na pratica dos
alunos e da escola; ¢ o famoso ‘estudar para passar’ ”. Nesse sentido, as falas dos sujeitos
mostram concepcdes de leitura diferenciadas, abrangendo desde os objetivos das atividades de
leitura a constituicdo da cidadania.

A leitura e escrita na disciplina de Lingua Portuguesa sdo fundamentais, pois o

educando tem que ser informado e instruido sobre o exercicio da boa leitura e
escrita. (Professora Ana)

Por meio delas, leitura e escrita, podemos adquirir conhecimentos para melhorar
nosso desempenho profissional. (Professora Clara)

Elas, a leitura e escrita, promovem & interacdo com a lingua e suas variagoes.
(Professor Filip)

A leitura e & escrita sdo extensdes da fala, ou melhor, sdo signos aprendidos a partir
do processo natural que é a fala. Ensinar a Lingua Portuguesa enquanto codigo legal
(Como lingua oficial mesmo) de uma nacéo € tdo importante quanto abrir as portas
da cidadania para cada aluno que a usard para beneficiar a si e seus pares.
(Professora Alda)

Quando a professora Ana afirma que a leitura e a escrita sdo meios para informar e
instruir, entende-se que as praticas pedagdgicas de leitura e escrita sdo indissociaveis,
cabendo a escola instruir os alunos para que o caminho do saber seja mais consistente e com
direcdo ao longo da vida, pois 0 conhecimento transcende os muros escolares e ganha forcas
também nas experiéncias extraclasse.

A leitura propicia a descoberta de mundos e saberes nunca antes imaginados ou
visitados pelo aluno/leitor, abrindo-lhe possibilidades de novos caminhos e novos

sonhos, a escrita agencia e concretiza a producdo de novos conhecimentos.
(Professor Getulio)

O processo de leitura e escrita envolve o0s objetivos tracados para o ensino e
aprendizagem e transformacdo do sujeito, incluindo as experiéncias de vida. Nas respostas do
professor Henrique, da professora Fernanda e da professora Helaine, leitura e escrita possuem
dimensdes que se complementam e que se imbricam em métodos indissociaveis e interligados

um ao outro no processo de constru¢do do conhecimento.
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E impossivel ensinar lingua portuguesa sem priorizar a leitura e a escrita, pois uma
complementa a outra, o aluno que ndo tem habilidade na leitura, também néo tera na
escrita. (Professor Henrique)

A leitura abre portas para a escrita - “Quem 1€ bem escreve bem”. (Fernanda)

Tanto a leitura quanto a escrita ajudam no desenvolvimento e compreensdo do ser
humano. (Professora Helaine)

As préticas de leitura e de escrita, conforme os sujeitos supracitados, estdo interligadas
ao processo de desenvolvimento intelectual do ser humano, o que possibilita a todos os
individuos a igualdade de oportunidade, no sentido de poder conhecer as diferentes culturas,
sendo que a relacdo entre sujeito-mundo mediada pela leitura e pela escrita ndo discrimina,
mas delineia oportunidades igualitarias de conhecimento. Nessa perspectiva, 0 processo de ler
contribui para a aquisicdo de conhecimento e influencia no repertorio de respostas dos
estudantes. O estimulo a leitura transforma o leitor em questionador critico, conforme
afirmam Oliveira e Franco (2014).

A leitura no processo de inser¢éo do sujeito colabora com a reflexdo do aluno sobre
a funcdo social que exerce e o desvelamento do discurso da classe dominante. Desta
forma, o aluno munido de textos que se constituem contelidos criticos pode

desenvolver-se consciente da importancia do modo de agir do homem enquanto
cidaddo. (OLIVEIRA; FRANCO. 2014, p. 316)

Freire (1989, p. 21) ressalta que “ler, ndo é caminhar sobre as letras, mas interpretar o
mundo e poder langar sua palavra sobre ele, interferir no mundo pela a¢ao”. Assim, verifica-
se que a leitura e a escrita podem ser um caminho para a formacdo humana e social do
estudante. Nesse sentido, o conjunto das falas dos professores de Lingua Portuguesa sinaliza
um cenario ideal de formacdo de leitores criticos. Nas concepcdes dos professores, sujeitos da
pesquisa, leitura e escrita implicam decodificacdo e, acima de tudo, desvelamento de
significados. Lajolo (2004) entende que a leitura ndo é decifracdo, como ocorre em um jogo
de adivinhacgdes, mas busca de sentido do texto. A partir do texto, o leitor deve ser capaz de
atribuir significado e conseguir relaciona-lo a outros textos.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa - Brasil (1998,
p. 69) essa questdo € assim tratada:

Qualquer leitor experiente que consegue analisar sua propria leitura constatara que a
decodificagdo é apenas um dos procedimentos que utiliza quando I€: a leitura fluente

envolve uma série de outras estratégias como selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel rapidez e proficiéncia.

Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga em
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e



109

de insercdo social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento e no
exercicio da cidadania (PCNs, 1997, p. 69)

Falar em leitura é falar em interpretacio do que se 1& e da expressdo do que se leu. E
falar de estudantes com visdo critica que possuem clareza sobre o que leram e,
concomitantemente, possam desenvolver a criticidade da leitura. No entanto, a formacdo de
um leitor é um desafio para os professores de Lingua Portuguesa. Nas falas dos professores, a
diversidade de leitura trazida para a sala de aula pode consolidar a capacidade intelectual e os

processos de ensino e aprendizagem:

E por meio da leitura que se escreve melhor. Um bom leitor com certeza é também
um bom escritor. (Professora Elza)

N&o ha como se pensar em um aprendizado de escrita de Lingua Portuguesa sem a
leitura. (Professora Helena)

Por meio da leitura e da escrita o aluno desenvolve sua capacidade intelectual para
compreender 0 mundo nos mais diferentes aspectos, e expressar seu pensamento e
suas ideias. (Professora Hérica)

Para os professores de Lingua Portuguesa, a leitura e escrita sdo principios basicos na
formagdo do sujeito critico, emancipado e humanizado e, nesse aspecto, ecoam nessas falas 0s

conceitos de Paulo Freire:

A leitura € a alma do mundo para a liberdade do proprio ser humano e a escrita é a
propria libertacéo. (Professora Alexandra)

A leitura tem o poder de transformar vidas e a escrita de dar forma ao pensamento.
(Professora Alair)

Prioritéria, pois constituem a base para uma educag¢do emancipatoria. (Professora
Zélia)

O conceito de liberdade remete-nos ao processo de desenvolvimento do ser humano
para a liberdade do sujeito e a abrangéncia de conhecimento e de saberes como libertacdo do
préprio ser humano. Freire (1989, p. 29) entende que o ato de ler inclui a leitura de mundo
“este movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo estd sempre presente”. A
Professora Vanessa, sujeito da pesquisa, mostra que a “importancia da leitura e escrita est em
disponibilizar o conhecimento da lingua materna e proporcionar a utilizacdo do vocabulério,
além de ajudar na produgdo textual através de expressoes, a fala e o pensamento”. A leitura,
nesse sentido, além de contribuir para a formacdo do estudante valorado pelo seu
conhecimento do mundo externo e trazido ao contexto educacional, contribui para a formagéo

do cidaddo critico. Outro fator referente a leitura e a escrita, trazidas pelos sujeitos da
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pesquisa, e potencializados em momentos de formacdo, € a importancia de se situar o
estudante de contextos diferentes, de modo a que tenha acesso a culturas ainda desconhecidas.
O Professor Getulio sintetiza que “a leitura propicia a descoberta de mundos e saberes nunca
antes imaginados ou visitados pelo aluno/leitor, abrindo-lhe possibilidades de novos caminhos
e novos sonhos, a escrita agencia ¢ concretiza a produgdo de novos conhecimentos”. Grossi
(2008) entende que:

Pessoas que nao sdo leitoras tém a vida restrita a comunicacéo oral e dificilmente

ampliam seus horizontes, por ter contato com ideias proximas das suas, nas

conversas com amigos. E nos livros que temos a chance de entrar em contato com o

desconhecido, conhecer outras épocas e outros lugares e com eles abrir a cabeca.
(GROSSI, 2008, p.03)

Para a Professora Eduarda, a leitura e a escrita aprimoraram o conhecimento e agucam
0 poder de criticidade do sujeito, reiterando que ambas, leitura e escrita, sdo bases para a
formacdo do sujeito critico. Dessa forma, compreende-se o0 estudante como um sujeito que
pode assumir posicOes discursivas e que tem autonomia, sendo capaz de inferir, interpretar e
opinar sobre o que Ié. A Professora Cindy reflete que a “leitura e escrita sdo importantes em
todas as disciplinas e sdo essenciais para ver o0 mundo, opinar sobre ele, viajar sem sair do
espaco que esta e deixar a imaginagao te levar”.

Articulando o sujeito e os argumentos trazidos pela professora Cindy identifica-se que
0 estudante participante nas aulas, que troca experiéncias e cria possibilidades de
transformacéo em si, vivencia a autonomia, pratica a reflexdo pela acao e se transforma como
individuo. Nesse sentido, Freire (1996, p. 67) entende que o “saber que devo respeito a
autonomia e a identidade do educando exige de mim uma pratica em tudo coerente com este
saber”. A pratica do didlogo ¢ um caminho possivel para desenvolver a autonomia do sujeito-
leitor em sua formacgdo humana e democratica.

A linguagem falada, por sua vez, permite e oportuniza a acdo dialdgica e potencializa
0 discurso de iguais quando se argumenta de maneira precisa e com fundamentos que
possibilitam a troca de conhecimentos. A professora Eduarda manifesta que, além da leitura, a
“linguagem falada também aprimora o conhecimento e aguga o poder de criticidade do
sujeito”. Além de Eduarda, mais 10 (dez) sujeitos da pesquisa trouxeram a importancia da
oralidade na formacéo dos estudantes:

A boa expressdo na oralidade, o aluno ter uma boa oratéria, também o ajuda a ser
um bom leitor e escritor. (Professora Ana)

Trabalhar os géneros textuais; gramatica; producao de texto. (Professora Byanca)
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Além da leitura e escrita é essencial trabalhar interpretagdo de textos pois, 0 que 0s
alunos tem de mais dificuldade é entender o que se Ié e isso reflete em todas as
disciplinas. (Professora Clara)

Trabalhar a linguagem néo verbal. (Professor Douglas)

As atividades de leituras de diferentes géneros, incluindo a literatura e a linguagem
ndo verbal, contribuem para a formacao critica do estudante que pode ter acesso a heranca
cultural construida ao longo dos séculos e, com isso, poder fundamentar suas argumentacdes.
Freire (1989, p. 58) entende que o ato de estudar, enquanto ato curioso do sujeito diante do
mundo, é expressdo da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres sociais,
historicos, seres fazedores, transformadores, que ndo apenas sabem, mas sabem que sabem.

A leitura, escrita e o dialogo estdo entrelacados. Ao identificar o estudante como
critico e reflexivo, encontramos a indicagdo de ‘bom leitor’, que, na percepcao dos sujeitos da
pesquisa, esta no nivel de curiosidade do estudante-leitor que reformula suas ideias, objetivos
e as informacOes encontradas nos textos. A Professora Alda aponta que “a abstracdo de
sentidos mais complexos e a ampliacdo de vocabulario — no texto - sdo elementos que tiram o
aluno de seu lugar comum e os instigam a novos horizontes”. Para a professora a identificacdo
e constituicdo do sujeito estdo diretamente relacionadas a apreensdo e a compreensdo do que
se vive no cotidiano — na prépria historia de vida, nas leituras, nas escolhas, nos processos
pedagdgicos, sociais e culturais e na familia. Retomando Paulo Freire (1989), a leitura se
solidifica a partir da experiéncia e das vivéncias do leitor. Nesse sentido, a Professora Alexia
infere que:

Ao trabalhar a leitura e escrita envolve-se todo o conteldo, uma vez que tudo esta
interligado. Creio que precisamos envolver nossos alunos no encanto da literatura
que leva aprendizado e sentido para a vida, de maneira a criar uma visdo critica

diante do que Ié e assim ao escrever ndo sejam meras maquinas repetidoras.
(Professora Alexia)

Percebe-se, nesse depoimento, a preocupacdo da professora com o desenvolvimento
do aluno que se encanta com a literatura, que se desenvolve como sujeito critico, capaz de
produzir. Freire (1989) pontua que o ato de ler implica a percepcdo critica, interpretacdo e
‘reescrita’ do lido. Ao pensar a leitura e a escrita pensa-se em ferramentas metodologicas que
se complementam e se completam, ambas indispensaveis para a producdo e articulagcdo do
conhecimento.

Dessa forma, ao trazer reflexdes sobre as préaticas de leitura e escrita a luz das falas dos
sujeitos da pesquisa, pudemos inferir algumas questdes, entre as quais, o que significa o bom

leitor para esses professores de Lingua Portuguesa. Na percepc¢édo dos sujeitos, o bom leitor é
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capaz de: identificar e analisar criticamente os usos da lingua; melhorar seu desempenho
profissional; melhorar o pensamento critico; libertar-se como ser humano; aprimorar
conhecimento; agucar o poder de criticidade; transformar-se em um bom escritor; descobrir
novos mundos; possibilidades de novos caminhos e novos sonhos; produzir novos
conhecimentos; melhorar a capacidade intelectual; desenvolvimento de agdes; formar-se
como sujeito; disponibilizar conhecimento; proporcionar a utilizagdo do vocabulério e se
emancipar.

Ler, portanto, pressupde descobrimentos de novos valores para o ser humano. Dessa
forma, ao pensar o processo para se tornar um bom leitor consideramos, nas respostas dos
professores, a afirmacdo de Paulo Freire (1997):

Ler é uma operacdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante. Ninguém Ié ou
estuda autenticamente se ndo assume, diante do texto ou do objeto da curiosidade a
forma critica de ser ou de estar sendo sujeito da curiosidade, sujeito da leitura,
sujeito do processo de conhecer em que se acha. Ler é procurar buscar criar a
compreensao do lido; dai, entre outros pontos fundamentais, a importancia do ensino
correto da leitura e da escrita. E que ensinar a ler é engajar-se numa experiéncia

criativa em torno da compreensdo. Da compreensdo e da comunicacdo. (FREIRE, P.
1997, p.20).

No pensamento de Soares (2012, p. 20) “[...] ndo basta apenas saber ler e escrever, é
preciso também saber fazer uso do ler e do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e
de escrita que a sociedade faz continuamente”. Nesse sentido, se ha dificuldades em leitura e
escrita o aluno tera dificuldade para entender todas as atividades escolares, assim, chama-se a
atencdo para as acGes pedagogicas derivadas de forma especifica para cada tipo de dificuldade
do estudante, uma vez que, a aprendizagem se da em ritmo diferente para cada pessoa.

Conforme afirma, professora Alexandra, “A leitura é a alma do mundo para a
libertagdo do proprio ser humano e a escrita é propria libertagdo”. Ressalto que se a
aprendizagem necessita de um suporte em portaria para estabelecer o conhecimento
imbricando leitura e escrita, hd que se pensar em estratégias que deem suporte e consolidem

aprendizagens de fato para formacéo do estudante/sujeito.

4.2.2. Avaliacdo Externa e Interna na percepc¢ao dos professores de Lingua Portuguesa

A organizagdo do processo de avaliagdo, no contexto escolar do Estado de Mato
Grosso, estabeleceu mecanismos que articularam e vincularam dois processos avaliativos,
externo e interno, os quais foram estudados de forma circular e continua em momentos de
formagéo continuada. As proposicdes para a¢des desenvolvidas no ano de 2016 pelo governo

suscitaram acdes por parte dos gestores escolares e os professores e estudantes foram o0s
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atores nessas atividades diarias com vistas a producdo de resultados positivos em rela¢do ao
baixo indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB).

Para entender esses procedimentos de avaliacdo interna na disciplina de Lingua
Portuguesa e sua articulacdo com a proposta vinda dos resultados da avaliacdo externa, foram
destacadas: 1) Avaliacdo dos alunos em Lingua Portuguesa; 2) Aprendizagem dos estudantes;
3) Avaliagdo participativa e democratica no territorio mato-grossense.

Quanto a avaliacdo dos alunos em Lingua Portuguesa, buscou-se compreender como
os professores de Lingua Portuguesa, sujeitos da pesquisa, avaliaram os estudantes. Com
objetivo de visualizar o conjunto das falas, buscou-se a representacdo por meio de imagem de
palavras. Para essa representacdo, foram incluidas todas as respostas dos sujeitos e a forma de
avaliar os estudantes, desconstruindo-se as respostas lineares para a reconstrucao em forma de
imagem que representasse 0s processos de avaliacdo mais repetidos nas concepcbes dos

sujeitos, assim como também as menos evidenciadas.

Figura 03 - Categorias de avalia¢do na disciplina de Lingua Portuguesa
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Na figura 03, pode-se observar a interrelacdo entre os tipos de avaliagéo aplicadas no
dia a dia do contexto escolar. Na representacdo produzida na imagem a partir das falas dos
sujeitos, a avaliagdo como processo diagndstico foi a mais referida, ou seja, 11 professores da

disciplina de Lingua Portuguesa, a indicaram como um dos critérios, ao avaliar o ensino e

23 A figura foi construida no programa “Nuvem de Palavras”. Endereco do site para criacio — Disponivel em:
https://www.wordclouds.com/. Acesso em: 16/03/2020
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aprendizagem do estudante. Nesse processo diagnostico, foi dado énfase, pelos sujeitos da
pesquisa, aos objetivos de ensino para a sala de aula e a verificacdo do nivel de conhecimento
de cada estudante. Destaca-se, na avaliacdo continua, que o seu foco ndo esté voltado para o
resultado final, a nota, mas ao processo de producdo do conhecimento e do desenvolvimento
do aluno.

E possivel perceber, na resposta da professora Byanca, que os métodos de avaliagio
utilizados em sala de aula sdo diversificados: “Passo producdo de texto [..] lemos e
corrigimos juntos. Aplico prova objetiva de gramatica, interpretacdo de texto, visto 0s
cadernos [...] e utilizo resultado como diagndstico”. Nesse sentido, pudemos dizer que as
avaliacdes, segundo a professora, sdo praticas expansivas, expressivas e cotidianas, uma vez
que utiliza varias formas para avaliar os estudantes. Assim, esse processo oportuniza passos
de producdo e de interpretacdo em seu contexto para a verificacdo do ensino e aprendizagem
de seu aluno e a producdo de conhecimento se torna diaria. Nesse aspecto, 0 que o sujeito da
pesquisa aponta estd de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN/9394/96) que estabelece no artigo 24, que a verificacdo do rendimento escolar
observara o seguinte critério no inciso V: “avalia¢do continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao
longo do periodo sobre os de eventuais provas finais”.

E oportuno destacar que a avaliagdo como processo de producéo de conhecimento em
relacdo ao processo qualitativo permite a reflexdo sobre o seu sentido e que, por sua vez, se
relaciona a concepc¢do de educacdo de aprendizagem ou de ensino. A professora Cindy, na
resposta do questionario, disse que “Ao promulgar, no espaco escolar, varias maneiras de
avaliar, inclui o estudante no processo de ensino de forma humanizada estimulando o
conhecimento criativo e a busca por uma pratica dialdgica. Freire (1980) intui que o didlogo
ndo pode existir sem um profundo amor pelo mundo e pelos homens. Designar o mundo, que
é ato de criacdo e de recriacdo, ndo é possivel sem estar impregnado de amor. O amor €, ao
mesmo tempo, o fundamento do dialogo e o proprio dialogo.

Para a professora Cindy, quando se inclui o dialogo, o papel principal deixa de ser o
resultado final e se acentua ao desenvolvimento dos sujeitos reflexivos e construtores de
significa¢ao do que se tem estudado”. Assim, evidenciamos o discurso de Freire (1980) que se
refere ao didlogo, como uma comunicacédo, que evidencia o ser — sujeito. Esse ser é 0 sujeito
que aprende, mas que também ensina, que reflete e ajuda na producdo do conhecimento.
Freitas et al. (2014) corroboram com esse pensamento freireano, quando entendem que o

contexto escolar faz parte de um espaco para reflexdo de préatica formativa. Nesse sentido, ao
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verificar os varios tipos de atividades e o processo de formacdo do estudante, entende-se que
0 espacgo escolar pode ser humanizado e também a didatica e a avaliacdo podem colaborar
para a aprendizagem.

Nesta concepcdo, entre avaliacdo e atividades avaliativas, a forma que cada sujeito viu
0 processo de avaliacdo a partir do ensino e da aprendizagem em sala de aula inferiu um olhar
para o estudante e para o processo de construcdo do conhecimento, que implica também o
papel do professor que avalia. As praticas de avaliacdo trouxeram necessidades diversificadas
para os professores, ao considerar o processo de desenvolvimento do estudante-sujeito e a
prética e teorizacdo que sustentam a dindmica entre a articulacdo do ensino e a concretizagdo
do aprendizado. Vasconcellos (2005) aponta que, em uma concepcao dialética da educacéo,
supera-se 0 sujeito passivo da educacdo tradicional, quando se propde sujeito ativo da
educacdo nova, em direcdo ao sujeito interativo.

Retomando as vérias formas de avaliar, destacamos algumas respostas dos professores
de Lingua Portuguesa:

Avalio num processo de construcdo de conhecimento. Ndo sé com provas objetivas,
mas com o uso da linguagem em apresentacfes, debates e exposi¢Oes. Tanto de
forma escrita ou falada. (Professor Fillip)

Avalio os alunos de acordo, ndo apenas com provas escritas, mas também com
diagndstico o que ele conseguiu assimilar no decorrer do periodo letivo. (Professor
Getulio)

Avalio observando o desempenho do aluno na sala de aula nas atividades propostas
seja ela em grupo ou individual, as avaliagfes escritas internas e as externas, a
expressao do pensamento (muitos consegue interpretar, compreender e produzir). As
habilidades do aluno em produzir e sua compreensdo daquilo que é proposto ou
transmitido. (Professora Helaine)

Minhas avaliagBes acontecem de forma continua e processual no dia-a-dia da sala de
aula, cujos critérios envolvem o desenvolvimento do aluno em todos os aspectos
como o cognitivo, o relacional, o atitudinal, critico, pessoal e intelectual que
permeiam o espaco da producdo do saber. (Professora Mara)

O processo de avaliacdo é feito de acordo com o perfil de cada aluno, e ndo se
restringe apenas em provas bimestrais, mas envolve a participacdo, argumentacao,
desempenho individual e coletivo. (Professora Maria)

Nas respostas dos sujeitos supracitados, identificamos estratégias de avaliacdo que
incluem: debates e exposicdes; provas escritas e com diagnostico; atividades, em grupo ou
individual; participagdo, argumentacéo, desempenho individual e coletivo. Nas perspectivas
dos sujeitos em relacdo as avaliagdes entende-se que superar os contetidos externos trazidos
para aplicar em sala e propor a avaliagdo continua e processual em sala € um exercicio que

requer uma construcdo da aprendizagem do estudante na perspectiva de superagdo das notas
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do IDEB. Sendo que a forma de acompanhamento dos estudantes se torna estruturas
orientadas e dirigidas.

Nesse contexto de politicas educacionais, percebe-se que as avaliacdes internas e
externas se entrelacam e, as vezes, sdo indissociaveis. Porém, o professor, que é o elo entre
essas avaliacOes, pode conduzir as atividades de forma dial6gica e como meio transformador
desse movimento para enriquecimento e compreensao do estudante. Hoffmann (2000, p. 148)
entende que “A avaliag¢do, enquanto relagdo dialogica, vai conceber o conhecimento como
apropriacdo do saber pelo aluno e pelo professor, como acéo-reflexdo-acao que se passa na
sala de aula em direcdo a um saber aprimorado, enriquecido, carregado de significados, de
compreensao”.

A avaliacdo que foi, em 2016, um processo produzido pelo estado e articulado no
contexto escolar e tema constante na formacdo continuada contou com pluralidade de
métodos avaliativos. Quanto a aprendizagem dos estudantes, verificou-se que, na educacdo
bésica, os desafios em sala de aula, principalmente, os que se referem a disciplina de Lingua
Portuguesa e a responsabilidade do professor na formacgdo de leitores criticos perpassam o
ambiente escolar. Considere-se, no entanto que os resultados de avaliacdo externa trouxeram
novos desafios para a pratica pedagdgica dos professores de Lingua Portuguesa.

Para entender a utilizacdo do diagndstico na pratica cotidiana do estudante perguntou-
se aos sujeitos qual a relacdo que estabeleciam entre a avaliacdo externa em Lingua
Portuguesa e a aprendizagem dos estudantes. Os resultados indicaram que 10 (dez)
professores consideraram que ndo houve relacdo entre a avaliacdo externa e a aprendizagem
do estudante, além de que a pluralidade de atividades, tais como seminarios, leitura e
interpretacdo textual para melhorar o indice da avaliacdo externa, ndo foram eficazes para o
avanco na aprendizagem do estudante e 0s processos estabelecidos ndo tiveram éxito, naquele
ano.

Para Vasconcellos (1998, p. 85) “avaliar € um processo de captacao das necessidades,
a partir do confronto entre a situacdo atual e a situacdo desejada, visando a intervencdo na
realidade para favorecer a aproximagdo entre ambas”. Embora os resultados das avaliagdes
em larga escala, conforme ressaltaram os 10 (dez) professores, sujeitos da pesquisa, nao
tenham trazido indicadores positivos, 0s recursos didaticos utilizados pelos professores em
sala de aula, as reuniGes semanais promovidas pelas unidades escolares, o envolvimento dos
professores com a proposta pedagdgica da escola e a criacdo de estratégias para melhorar o
indice de desenvolvimento dos estudantes contribuiram para o desenvolvimento de a¢bes que

visavam a melhoria da aprendizagem. Além disso, outras estratégias foram planejadas pela
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gestdo escolar, tais como: parcerias com pais de alunos, organizagdes de reunifes para
socializar resultados externos e internos, além de atividades diversificadas organizadas no
coletivo. O professor Getulio ressalta que a implantacdo desse conjunto de acBes foi um
desafio para os professores “[...] devido ao modo como € repassado para as escolas, pois as
realidades de muitas escolas sdo diferentes, visto que as avaliagdes externas avaliam de forma
quantitativa e nao qualitativa”.

Ja os sujeitos, professora Alair, professor Fillip, professora Helena e professora Maria
veem as avaliacOes externas de forma positiva e sentem a necessidade de retomarem dados da
avaliagdo em larga escala para o contexto em sala de aula, além de levantarem
guestionamentos, tais como: a relacdo de sentido entre a avaliagcdo externa e a interna, os
beneficios futuros da avaliacdo e a melhoria de desempenho dos estudantes. Esses professores
sinalizaram que os processos produzidos em sala de aula precisaram ter vinculos de sentido
em relagcdo aos processos externos.

Relacdo de sentido, pois a escola trabalha leitura e interpretacdo que sdo cobrados na
prova. (Professora Alair)

A assimilacdo de temas é notoria. Os alunos sentem -se mais preparados quando se
deparam com uma avaliagdo externa. (Professor Fillip)

Conscientizar o aluno que a avaliacdo tem um papel fundamental para 0 mesmo, o
professor e a escola. Além dos beneficios futuros que ira lhe proporcionar na vida
académica. (Professora Helena)

A avaliacdo, nos da um diagnostico e a partir disso, o professor ird buscar
metodologias subsidios para amenizar as dificuldades dos educandos e melhorar o
desempenho. (Professora Maria)

Os professores abordaram a ligacdo entre avaliacdo externa e avaliacdo interna e
defenderam que os resultados dos diagnésticos podem ser utilizados pelos professores, em
sala de aula, para viabilizar instrumentos formativos e articular teoria e pratica. Machado
(2012) entende que utilizar os resultados das avaliacdes externas significa compreendé-los
ndo como um fim em si mesmos, mas como possibilidade de associa-los as transformacoes
necessarias no sentido de fortalecer a escola puablica democratica. Considera-se, dessa forma,
por um lado, a importancia e relevancia do processo com vistas aos componentes indicadores
para a sociedade e, por outro, os critérios e as mudancas do contexto educacional em prol
desses resultados.

Em relacdo ao ato de avaliar e a aquisicdo de conhecimento do aluno a professora

Alexia indica que ha entre ambas “Uma relagao fragil, pois em muitos momentos, a avaliacao,
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ndo tem o perfil dos educandos. J& a professora Alda afirma que percebe “[...] dificuldades em
se obter avangos mais significativos” em relagdo a avaliag¢do e a aprendizagem do estudante.

As avaliaces, tanto interna quanto externa, remetem-nos a reflexdes sobre as
diferentes realidades escolares, as tomadas de decisfes e a autoavaliacdo, além da construgédo
de teorias para os professores e reestruturacdo de metodologias que conduzam a nova praxis
desses professores.

4.2.3. Avaliacdo participativa

A avaliacdo participativa e democratica no territério mato-grossense esta prevista na
Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), conforme Art. 14 que estabelece:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do ensino publico
na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios: | — participacdo dos profissionais da educacéo na elaboracdo do projeto
pedagogico da escola; Il — participacdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes. (BRASIL, 1996, p. 15)

As avaliacBes participativas e democréaticas nas escolas configuram-se nas decisdes
tomadas em grupos e nas acbes pedagogicas desenvolvidas no @mbito escolar, envolvendo
pais, alunos, professores e gestores. Refletir sobre avaliacdo participativa e democratica a
partir das respostas dos professores trouxe questdes relevantes sobre o processo democratico
gue envolve a avaliacdo interna da escola. Freire (1980) compreende que democracia é um
estado humano de construcdo social que se orienta por meio da educacdo e politica. Nesse
interim, ressalta-se que ser democratico e participativo sdo dois conceitos que ndo sdo
impostos, mas surgem de um movimento humano e de uma construgéo coletiva.

A avaliacdo participativa envolve a construcdo dos processos educativos,
democraticos, coletivos por todos: pais, alunos, professores, gestores, funcionarios. A
pesquisa procurou saber dos sujeitos as sugestbes para uma avaliacdo participativa e
democratica no territério mato-grossense, principalmente no que se refere as avaliagOes
externas em Lingua Portuguesa. Segundo a professora Alexandra para a avaliagdo ser
participativa e democratica, necessita:

Que antes que aconteca essa avaliacdo que a secretaria oferecesse um material
diferenciado para ser trabalhado com os estudantes, que desse suporte para
realizarem as provas ou que elas fossem elaboradas de acordo com livro didatico,

porque é proposto um estudo no livro didatico e é cobrado uma forma muito
diferente nessas provas. (Professora Alexandra)
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Acredita-se que, em uma avaliacdo participativa, a construcdo do processo educativo
torna-se mais democratico, em vista da participacao dos pais, alunos, gestores e funcionarios.
Em relacdo a avaliagdo participativa e democratica, 05 (cinco) sujeitos da pesquisa
apresentaram suas concepcdes:

Momento de debates entre os educadores para interacdo dos entraves pelos quais a
sociedade e comunidade escolar passam. (Professora Alair)

Preparagdo, divulgacdo, resultados das avaliacfes e participagdo da comunidade
escolar. (Professora Clara)

Acredito que da mesma forma que podemos responder um questionario online para
uma pesquisa, 0 governador do Estado, pode pensar nessa forma e pedir nossa
opinido por meio do google forms ou outro modo para ouvir os professores, que
estdo préximos aos estudantes e que s6 os docentes podem opinar na propria pratica.
(Professora Denilza)

Saber a realidade de cada regido. (Professora Eduardo)

O poder publico poderia olhar mais para as escolas ndo como um depdsito de
criancas e adolescentes e sim como uma instituicdo séria que é. (Professora
Fernanda)

Entende-se, em relacdo a avaliacdo externa no contexto escolar que 0s sujeitos da
pesquisa estdo dispostos a participar do processo e, para eles, democracia e participacao
correspondem a insercdo de todos. Dessa forma, a partir das respostas dos sujeitos
supracitados, encontram-se, as seguintes sugestdes: 1) debates para inteirar-se das situacoes —
sociedade e comunidade; 2) participacdes dos pares: gestores, pais e professores no processo
para a avaliacdo; 3) avaliacdo externa com o apoio das escolas, considerando questdes criadas
pelos professores; 4) conhecimento da realidade de cada escola.

As sugestdes explicitadas acima trazem possibilidades, nas perspectivas dos sujeitos
da pesquisa, para se pensar a avaliagdo em larga escala ndo como regulagdo mas como
participacdo dos professores, contemplando as avaliacfes em sala de aula. Nesse sentido, 0s
resultados das avaliacGes poderiam fortalecer o uso do diagnéstico nas avaliacdes internas,
desde que os pares se sintam parte do processo e que as relagbes entre democracia e
participacdo se estabelecam, Assim, adentramos ao pensamento freireano, pois democracia e
didlogo podem promover o ato humanizado de conscientizacdo do ser humano e um meio
para o desenvolvimento da consciéncia critica, criativa e participativa, de modo que se efetive

a qualidade da aprendizagem de todos os estudantes e, consequentemente, do ensino escolar.
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4.3.  Qualidade na educacédo bésica

No Plano Nacional de Educacdo (PNE/2014 — 2024), a infraestrutura escolar é uma
prioridade. Na Agenda 203024, 0 4° objetivo é assegurar a educagdo inclusiva e equitativa e de
qualidade, sendo que a infraestrutura foi vinculada a esse processo de qualidade e de
prioridade para o Brasil. Para os sujeitos da pesquisa, a qualidade do ensino esta vinculada a

infraestrutura da escola.

Que as necessidade béasicas sejam atendidas, se a escola é um espaco complexo,
diversificado ndo precisariam ser negociadas por exemplo: formacdo de qualidade
(muitas acontecem de forma sucateada), tecnologia ultrapassada, atividades
diversificadas (a estrutura da escola vejo ainda muito préximo de 35 anos atras -
salas numerosas, um professor em uma sala fechada com uma disciplina x) as outras
extracurriculares, precisa-se projetos e depois se autorizarem tem, caso ndo, fica
sem. Em geral, se revolve muitas coisas com "jeitinho brasileiro™ para que a escola
caminha. (Professora Helaine)

Ofertar ambientes com estruturas fisicas capaz de contribuir para que o educando
tenha um ensino de qualidade e com dignidade. Também ofertar aos educadores
formagBes continuadas que sejam coerentes com pratica em sala de aula. Pois a
maioria das escolas ndo oferecem tais colocacBes para se ter uma educagdo de
qualidade. (Professora Helena)

Uma escola que tenha boa estrutura, bons professores e que cumpra o curriculo e
que ndo tire do educando o que lhe é de direito — APRENDIZAGEM. (Professora
Mara)

Em 2015, no Estado de Mato Grosso foram investidos 40 milhdes de reais para
melhorar a infraestrutura escolar, (SEDUC/MT, 2015, p. 2). J& no ano de 2016, no Governo
de Pedro Taques, este valor foi de 120 milhdes de reais, sendo que mais 35 escolas foram
construidas nesse periodo e novos investimentos foram propostos, conforme se 1€ no
documento da SEDUC-MT.

Traremos alguns parceiros que ajudardo as mudang¢as. Quando tratarmos de gestéo
com foco em resultados termos a Fundagdo Vicente Falconi, que nos trard modelos
ja experimentados e com resultados positivos em diversos estados. Traremos
também o Centro de Apoio a Educagdo a Distancia (Caed) da Universidade de
Federal de Juiz de Fora (MG), para criarmos um programa proprio de avaliagao
institucional, ndo podemos esperar avaliagdes externas que acontecem a cada dois
anos fagam um diagndstico, precisamos avaliar em tempo real para corrigir as
deficiéncias do ensino. (SEDUC-MT, 2016, p. 1)

24 Documento assinado em 2015 durante uma reunido de lideres mundiais na Coreia Sul em Férum Mundial de
Educacdo, que aconteceu na cidade de Incheonem.
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No ano de 2013, o Sindicato dos Trabalhadores no Ensino Publico de Mato Grosso
(Sintep/MT, 2013) j& havia apresentado dados quanto as condi¢des das escolas no que se

refere ao espaco fisico escolar:

[...] 720 unidades da rede estadual localizadas na zona urbana e rural sofrem com
diversos problemas estruturais que comprometem o aprendizado e podem causar
danos a satde de criangas, adolescentes e o trabalho dos profissionais da educacao.
[...] Outras escolas apresentam danos na instalacdo elétrica e parte hidraulica. Em
2012, o Corpo de Bombeiros apontou inadequac6es em unidades que guardavam de
botijoes de gas em salas fechadas com outros materiais, ao lado de fios elétricos
desencapados, e forros com goteira. [...] Mesmo as escolas construidas recentemente
estdo em péssimas condicdes. Apesar de terem estrutura nova, ja apresentam
necessidade de reformas, pois a qualidade empregada nas obras precisa ser revista,
da mesma forma a contratacdo das empresas que estdo sendo responsaveis pelas
construcdes e reformas”. (SINTEP/MT, 2013, p. 1)

Identifica-se, na concepcdo de treze dentre os professores de Lingua Portuguesa que
responderam o questionario, que a escola publica estadual de Mato Grosso garante a
qualidade de ensino na educacdo basica. Barbosa e Ferenc (2014, p. 27) apontam que a “[...]
qualidade € um conceito subjetivo, dinamico e reconstruido constantemente. Cada escola tem
autonomia para refletir, propor e agir em defesa da qualidade da educacéo”. Para a professora
Alexia, a escola proporciona a qualidade de ensino, porém o que falta sdo alunos mais
interessados que participem do processo de ensino. Ja para professora Fernanda, a escola
propicia ensino de qualidade, afirmando que, “mesmo diante de tantas dificuldades e descaso
do poder publico, as escolas caminham de forma a inserir na sociedade cidaddos capazes de
compor uma sociedade cada vez mais exigente”.

A qualidade na educacdo no estado de Mato Grosso, para doze dentre os sujeitos da

pesquisa, ndo existe. Justificam:

N&o. Devido a muitos fatores que dificultam uma exceléncia em qualidade por
exemplo: falta de interesse e compromisso de alguns profissionais, interesse de
alguns educandos e pais de educandos. Nao que seja o0 caso de todas escolas, porque
had muitos pais, professores e alunos comprometidos, mas necessita de muita
mudanca ainda. (Professora Alexandra)

N&o. O Estado ndo cumpre como deve a sua parte, na verdade nenhuma das partes
envolvidas tem compromisso com a educagdo. Ha excegdes, raras, mas ha.
(Professora Byanca)

N&o. Muitas acdes precisam ser feitas e outras revistas. O sistema viciado, por
exemplo, tem permitido alunos sem nenhum conhecimento, a passarem de ano.
(Professora Elza)

Infelizmente ndo, pois a mesma ainda € muito carente na definicdo do que se
pretende, a educagdo acontece com politicas de partidos e ndo publicas como
efetivamente deveriam ser. (Professora Helena)
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A partir das respostas das professoras Alexandra, Byanca, Elza e Helena pode-se
compreender o porqué da falta de qualidade no ensino de educacdo bésica nas escolas
publicas do Estado de Mato Grosso: 1) falta de interesse e compromisso de alguns
profissionais, de alguns educandos e dos pais dos educandos; 2) falta de compromisso do
governo com a educacdo; 3) alunos, sem conhecimento, aprovados; 4) educacdo aconteceu
com politicas de partidos e ndo com politicas publicas de governo.

Os quatro fatores apontados pelos sujeitos desta pesquisa partiram do contexto de
politicas publicas do governo em prol da avaliacdo em larga escala do ano de 2016. Assim,
observa-se, nas respostas elencadas, 0 apontamento para 0 compromisso com as instituicdes
escolares. O plano de metas de compromisso “Todos pela Educagdo” esta estabelecido pelo
decreto n° 6.094 de 24 de abril de 2007.

Unido Federal, em regime de colaboracdo com Municipios, Distrito Federal e
Estados, e a participacdo das familias e da comunidade, mediante programas e acoes
de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizacdo social pela melhoria da
qualidade da educacéo béasica. (BRASIL, 2007, p. 01)

O presidente da republica decreta no artigo 2° da Lei n° 6.094 a participa¢do da Unido no
Compromisso com a educacéo a ser pautada pela realizacdo direta, quando couber, ou, nos
demais casos, pelo incentivo e apoio a implementacdo, por Municipios, Distrito Federal,

Estados e respectivos sistemas de ensino, das seguintes diretrizes, Brasil (2020):

| - Estabelecer como foco a aprendizagem, apontando resultados concretos a atingir;

[-]

IV - combater a repeténcia, dadas as especificidades de cada rede, pela adocéo de
préticas como aulas de reforgo no contra turno, estudos de recuperagdo e progressao
parcial;

[]

X1V - valorizar o mérito do trabalhador da educacéo, representado pelo desempenho
eficiente no trabalho, dedicagdo, assiduidade, pontualidade, responsabilidade,
realizacdo de projetos e trabalhos especializados, cursos de atualizagdo e
desenvolvimento profissional;

[-]

XVI - envolver todos os professores na discussdo e elaboragdo do projeto politico
pedagdgico, respeitadas as especificidades de cada escola;

[...]

XX - acompanhar e avaliar, com participacdo da comunidade e do Conselho de
Educacdo, as politicas publicas na area de educacdo e garantir condicdes, sobretudo
institucionais, de continuidade das acdes efetivas, preservando a memoria daquelas

realizadas;

[-] . .
XXII - promover a gestdo participativa na rede de ensino;
[]

XXV - fomentar e apoiar os conselhos escolares, envolvendo as familias dos
educandos, com as atribuicfes, dentre outras, de zelar pela manutencdo da escola e
pelo monitoramento das a¢Ges e consecucdo das metas do compromisso;
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[-]

XXVI - transformar a escola num espago comunitario e manter ou recuperar aqueles
espacos e equipamentos publicos da cidade que possam ser utilizados pela
comunidade escolar;

XXVII - firmar parcerias externas a comunidade escolar, visando a melhoria da
infraestrutura da escola ou a promocéo de projetos socioculturais e acBes educativas;
XXVIII - organizar um comité local do Compromisso, com representantes das
associacOes de empresarios, trabalhadores, sociedade civil, Ministério Publico,
Conselho Tutelar e dirigentes do sistema educacional publico, encarregado da
mobilizacdo da sociedade e do acompanhamento das metas de evolucédo do IDEB.
(BRASIL. 2007, p. 1)

Em relacdo aos alunos que sdo aprovados, embora ndo tenham conhecimento dos
conteudos estudados, este foi um modelo de Ciclo de Formagdo Humana implantado no ano

de 2000 que substituiu 0 modelo de regime seriado no Ensino Fundamental.

O modelo de ciclo que substitui 0 modelo seriado no Ensino Fundamental, antigo 1°
grau, é elogiado e até mesmo defendido por alguns educadores durante a conferéncia
regional. [...] Inicialmente o processo de ciclo, implantado had 12 anos em Mato
Grosso, causou polémica porque tinha a ideia de passar para frente o aluno que ndo
alcancava a média, porém [...] o0 modelo permite que o aluno em 3 anos se recupere
com relacdo a baixa nota. [...] antigamente muita gente deixou de estudar porque era
reprovado e isso era considerado um aspecto humilhante e até mesmo desmotivador
para criancas e adolescentes. Por isso que foi implantado o sistema de ciclo.
(COUTO, 2012, p. 1)

Esse modelo de Ciclo de Formacdo Humana extinguiu a reprovacao dos estudantes do
Ensino Fundamental, conforme artigo 80 do Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso
resolucdo normativa n°® 002/2015 (CEE/MT). De acordo com o documento, o aluno sé sera
retido no 9° (nono) ano, caso ele tenha menos de 75% de frequéncia, o equivalente a 601
faltas, em 150 dias, em 3 (trés) anos, ou seja, enquanto durar o ciclo, sendo permitidas 200
faltas por ano. Essas faltas sdo computadas por hora-aula. No Estado de Mato Grosso séo

quatro aulas por periodo, a soma das faltas é por disciplina.

A progressdo do estudante em qualquer forma de organizacdo de oferta esta
condicionada ao minimo de 75% (setenta e cinco por cento) de frequéncia, em
relacdo ao computo do total de horas do ano letivo em curso no Ensino Fundamental
e Médio. (BRASIL, 2015, p. 18)

A escola publica foi incumbida de notificar o Conselho Tutelar do Municipio sobre as
auséncias dos alunos e, no ano de 2011, a Secretaria de Estado de Educacédo de Mato Grosso
(SEDUC/MT) aderiu a ficha de Comunicacgé@o de Aluno Infrequente (FICAI), ficha essa que
prevé parceria entre escola, familia e meio juridico a fim de diminuir a evasao escolar.

A Ficha de Comunicacdo de Aluno Infrequente, Indisciplinado e Infrator, conhecida
como FICAI, foi instituida em 2011 em Mato Grosso através do Termo de

compromisso Institucional firmado entre: Ministério Publico — MT; SEDUC -
Secretaria de Estado de Educacdo — MT; Conselhos Tutelares; UNDIME — Unido
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Nacional dos Dirigentes Municipais da Educacdo de Mato Grosso; UNCEME —
Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo — MT; CEE — Conselho
Estadual de Educacdo — MT; CEDCA - Conselho Estadual do Direito da Crianca e
do Adolescente — MT. O objetivo da FICAI é de estabelecer o controle da
infrequéncia, indisciplina e infragcdes de criancas e adolescentes garantindo assim a
permanéncia na escola para que concluam o ensino fundamental. (SEDUC/MT,
2011, p. 1)

Dessa forma, observa-se, que j& estd previsto no regulamento do Estado de Mato
Grosso a aprovacdo dos estudantes do Ensino Fundamental, por Ciclo de Formagdo Humana
e, neste ano de 2020, completa 20 anos de existéncia. Para a professora Helena, “a educagdo
acontece com politicas de partidos e ndo publicas como efetivamente deveriam ser” e reitera
que a politica educacional no Estado de Mato Grosso muda conforme o governo, 0 que
prejudica o ensino e a aprendizagem, uma vez que, a curto prazo, os professores precisam
enfrentar o desafio das diretrizes a serem seguidas. Nessa linha, a qualidade da educacéo se
perde, pois as necessidades do momento sdo reconhecidas, mas ndo ha sequéncia de agdes
para a busca de solugdes em prol do ensino de qualidade a longo prazo.

Vale ressaltar que, apesar de 12 professores afirmarem que as escolas publicas do
Estado de Mato Grosso ndo oferecem qualidade no ensino de educacgéo basica, o IDEB aponta
que a 82 série do 9° ano em 2015 alcancou a nota 4.5 superando a meta projetada que foi de
4.1 e, no ano de 2017, alcancou 4.6, sendo que a meta projetada foi de 4.4.

4.4. Qualidade no ensino de Lingua Portuguesa

Considerando que a melhoria da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa esta
relacionada a proposta da avaliacdo externa, a pesquisa buscou compreender o que pensavam
os professores sobre essa questdo. Assim, perguntou-se aos sujeitos: 1) Quais as expectativas
como docente de Lingua Portuguesa sobre a qualidade do ensino nessa area em relacao as
avaliacOes externas?; 2) se as expectativas tém sido atendidas apds o resultado das avaliacGes
externas, com relagdo a efetiva aprendizagem de Lingua Portuguesa pelos estudantes; 3) se a
avaliacdo externa Adepe/MT — efetivou melhoria no ensino de Lingua Portuguesa; 4) qual o
significado de qualidade do ensino na educacdo basica?; 5) se a escola publica estadual de
Mato Grosso garante a qualidade de ensino na educacao bésica.

Em relagdo ao termo qualidade de ensino na educacdo, hd uma diversidade de
concepgdes e a pesquisa procurou analisar o ponto de vista do sujeito em relacdo ao

significado por ele atribuido a qualidade no ensino de Lingua Portuguesa. Oliveira e Araujo
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(2005, p. 8) entendem que “[...] na educacdo brasileira trés significados distintos de qualidade

foram construidos e circularam simbélica e concretamente na sociedade”:

[...] um primeiro, condicionado pela oferta limitada de oportunidades de
escolarizacdo; um segundo, relacionado a ideia de fluxo, definido como nimero de
alunos que progridem ou ndo dentro de determinado sistema de ensino; e,
finalmente, a ideia de qualidade associada a afericdo de desempenho mediante testes
em larga escala. (OLIVEIRA e ARAUJO, 2005, p. 8)

No conjunto das respostas dos sujeitos, o termo qualidade foi relacionado a
valorizacdo do profissional da educacdo, ao compromisso com o ensino e aprendizagem, a
comunidade escolar e escola, a infraestrutura escolar.

A valorizacdo do profissional da educacdo estd evidenciada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional - Lei 9394/96 (LDBEN/9394/96), no artigo 3°, inciso VII que
trata dessa questdo e no artigo 67 que determina que os sistemas de ensino devem promover
essa valorizagdo. A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), no artigo 206, incisos V e
VII, estabelece que o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: valorizacdo
dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas;
garantia de padréo de qualidade.

Nas respostas dos participantes da pesquisa, a valorizacdo do profissional da
educacdo foi trazida por 2 (dois) sujeitos como um pressuposto para aferir a qualidade

educacional.

Qualidade de ensino para mim é uma instituicdo que valoriza seu profissional assim
seu trabalho melhora aumentando a qualidade do aprendizado. Profissional
qualificado e compromissado e aluno interessado e participativo com esse item em
pleno funcionamento ndo tem como ndo haver uma boa qualidade de ensino.
(Professora Alexandra)

A qualidade do ensino depende de varios fatores que vao além das politicas
educacionais, pois além de exigir professor qualificado, é preciso criar um elo entre
familia, estado, professor e aluno todos compartilhando o mesmo interesse.
(Professora Lorena)

Em relacdo a valorizacdo do profissional da educacdo e investimento para o professor
se qualificar, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) traz diretrizes e estratégias para a politica
educacional no periodo de 2014 a 2024, propondo como metas a valorizagdo docente, a

formacéo profissional e 0 aumento do financiamento da educacéo.

Meta 15: garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacao dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e
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111 do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que
todos os professores e as professoras da educacdo bdasica possuam formacéo
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam.

Meta 16: formar, em nivel de pos-graduacdo, 50% (cinquenta por cento) dos
professores da educacédo basica, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a
todos (as) os (as) profissionais da educacéo basica formacdo continuada em sua area
de atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualizacbes dos
sistemas de ensino.

Meta 17: valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de
educacdo basica, de forma a equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais
profissionais com escolaridade equivalente, até o final do sexto ano de vigéncia
deste PNE.

[-]

Meta 20: ampliar o investimento publico em educacado publica de forma a atingir, no
minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto (PIB) do Pais
no 50 (quinto) ano de
vigéncia desta Lei e, no minimo, o equivalente a 10% (dez por cento) do PIB ao
final do decénio. (BRASIL, 2014)

A professora Lorena afirma que, para se ter qualidade no ensino, é preciso haver um
elo de ligacéo entre professor e familia, professor e estado, professor e aluno. Portanto, mais
do que acOes necessarias para valorizar os profissionais das escolas publicas, é necessario que
escola e comunidade escolar, além do governo, sejam todos constituintes. Na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDBEN/939496), artigo 2°, esta previsto que a educacao é
dever da familia e do Estado para o desenvolvimento do estudante em todas as areas de
conhecimento escolar e seu preparo para exercer a cidadania. No artigo 12°, pardgrafo VI,
dessa mesma lei, institui que os estabelecimentos de ensino deverdo articular-se com as
familias e a comunidade, criando processos de integracdo da sociedade com a escola.

Em relacdo ao compromisso com o ensino e aprendizagem, o artigo 13 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN9394/96), no paragrafo Ill, estabelece que
os docentes incumbir-se-do de zelar pela aprendizagem dos alunos. Ja no Estatuto da Crianca
e do Adolescente - Lei 8069/90 (ECA-8069/90) no artigo 4° dispbe que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a
salde, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitéaria. Sendo que o compromisso de aprender € do estudante. (BRASIL,
1990, art. 4°)
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Ao considerar a escola como um espaco de formacgdo do estudante, percebe-se nas

respostas dos sujeitos a necessidade do dialogo entre os pares: professores e alunos,

objetivando o comprometimento de todos para uma educacao de qualidade.

A qualidade estd relacionada ao compromisso do professor e estudante e ao
resultado da aprendizagem real do aluno no final do periodo em tese. Se ele
aprendeu e podera aplicar esse conhecimento para a vida, a qualidade é boa.
(Professor Fillip)

Significa compromisso, ou seja, é através da educacdo que o individuo se torna
capaz de enfrentar os desafios do dia a dia. Significa atingir objetivos e metas.
(Professora Cindy)

Qualidade para mim é ter liberdade com meus alunos para estudarmos e buscarmos
a melhor metodologia e trocar experiéncia entre professor/aluno - aluno/professor é
ir além dos muros da escola considerando o contexto social e intelectual dos
estudantes, enfim, é ter compromisso com o ensino e a aprendizagem. (Professora
Denilza)

A responsabilidade e o compromisso para ensinar recaem sobre o professor. No

entanto, a parceria entre familia e escola é fundamental para a formacéo do estudante para que

ele possa exercer sua autonomia e liberdade no dia a dia. Carvalho (2007, p. 307) assegura

que é “[...] na busca por essa articulacdo entre a abertura da escola publica a todos os

segmentos da populacgéo, [...] e a democratizacdo das relagdes nas instituicdes escolares que se

situa a qualidade do ensino na escola publica”. Destaque-se que os resultados da Avaliacdo
Diagnostica do Ensino Publico Estadual de Mato Grosso (ADEPE-MT) em 2016 foram

apresentados a comunidade para que os pais acompanhassem o desenvolvimento dos filhos e

da turma da qual faziam parte. Para os professores participantes da pesquisa, qualidade do

ensino significa:

[.] dar & educacdo, profissionais e alunos, o devido tratamento segundo a
importancia que esse setor tem para o crescimento do pais. Discutir com a
comunidade escolar com seriedade os problemas encontrados e ndo mascara-los sob
intuito de defender ideologias pessoais. Dar condigbes para que todos possam
desenvolver habilidades para pensar com criticidade e se perceber responsavel pelo
meio social em que vive. (Professor Ailton)

Livre exercicio da docéncia, formacdo académica de qualidade, familia cumprindo
seus deveres e presentes na escola, professor mais compromissado e menos
reclamacdo, Estado laico, diversidades e minorias respeitadas, infraestrutura de
primeiro mundo. (Professora Byanca)

Ressalta-se, porém, que pelo fato da comunidade escolar ter conhecimento dos

resultados da avaliagdo, isso ndo € o suficiente para interagir e provocar mudangas no

processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, sem a existéncia de medidas de
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operacionalizacdo de resultados com ac¢Ges que visam a concretude do diagndstico, o ensino e
aprendizagem ndo se concretizara na totalidade.

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (PCN, 1997, p. 19)
afirma-se que, desde o inicio da década de 80, “o ensino de Lingua Portuguesa na escola tem
sido o centro da discussdo acerca da necessidade de melhorar a qualidade da educagdo no
Pais”. Nas respostas dos professores sobre a melhoria no ensino de Lingua Portuguesa apés a
avaliacdo externa, 16 professores afirmaram que esta ndo ocorreu, sendo que uma professora
destaca as constantes mudancas e orientacdes enviadas as escolas.

N&o, porque mal acostumamos com uma, e veio Avalia/MT em 2017, com outros
fatores, outra conjuntura e pior que a ADEPE, no sentido de néo trazer contribuic6es

para o0 dia a dia escolar e fazer com que nds professores tenhamos ainda mais
responsabilidades para treinar os alunos. (Professora Denilza)

A resposta da Professora Denilza permite evidenciar que a avaliacdo externa se
consolidou como instrumento de gestdo educacional, mas ndo contribuiu para reflexdo do
sujeito ou para mudanca do contexto educacional e melhoria do ensino. De acordo com a
professora, as propostas trazidas pela avaliagdo tiveram aderéncia as politicas de estado e ndo
configuraram qualidade da aprendizagem, pois ndo trouxeram contribuicdo para o ensino da
disciplina ou melhoria em sala de aula. Na mesma direcdo, Barbosa e Ferenc (2014, p. 33)

afirmam:

[...] o que se tem percebido é que os resultados do IDEB se tornaram eixo central
para determinar se a educacdo tem sido de qualidade. Para isso, coloca os resultados
dos testes das escolas, em rankings, gerando competicdo, stress, exclusdo, além de
se responsabilizar as instituicbes pelos seus fracassos.

Para a professora Denilza, a avaliacdo em larga escala inseriu-se na sala de aula com
orientagcdo para treinamento dos estudantes para a Adepe/MT e para a Prova Brasil. Assim,
parece ndo haver correspondéncia entre a avaliagdo 2016 e a de 2017 segundo o sujeito da
pesquisa, uma vez que a presenca de iniciativas nesse ambito de gestdo e as acdes da
Secretaria do Estado de Educacdo (SEDUC) foram criadas para desenvolver o indice do IDEB
e ndo para aquilatar o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

Percebe-se, nas respostas dos professores que, em relacdo a avaliacdo e a disciplina de
Lingua Portuguesa, o diagnostico ndo levou em consideracdo as vivéncias do aluno fora do
contexto educacional, sendo os estudantes representados apenas por ndmeros. Dos 28
professores, 6 (seis) ndo responderam quando perguntados se a avaliacdo externa Adepe/MT
efetivou melhoria no ensino de Lingua Portuguesa, enquanto outros 6 (seis) professores

responderam positivamente. Para o professor Fillip, a avaliagdo norteou o desenvolvimento
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dos contetidos na sala de aula e, para a professora Helena, a avaliagdo foi uma ferramenta que
possibilitou trabalhar as dificuldades dos alunos.

Afirma-se, nesse contexto, que os aspectos discutidos por meio do diagndstico trazido
pelo governo do Estado de Mato Grosso no ano de 2016, constituiram um desafio para a
pratica dos docentes da disciplina de Lingua Portuguesa da forma como ela foi inserida no
curriculo e no modelo de diretriz pedagdgica da educacdo béasica. Neste sentido, a
consideracdo dos 28 professores em relacdo a essa avaliacdo foi que houve mudanca no
contexto escolar e novos caminhos pedagdgicos foram trilhados para alcancar metas pre-

estabelecidas pelo governo do estado de Mato Grosso, naquele ano.
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CONSIDERACOES FINAIS

A expansdo das politicas educacionais, a qual inclui a divulgacdo do resultado
permitiu-nos analisar a forma como as avaliacdes externas chegam ao contexto interno das
escolas. Desse modo, o contexto analisado por meio dos dados pesquisados para a tese surgiu

a partir de um olhar para os seguintes conceitos:

1. Mudanca no contexto educacional: imbuido de politica publica educacional por
meio da avaliacdo em larga escala que penetra, molda e muda tal contexto.

2. Prética de resultado: priorizando informacgdes quantitativas para aferir um
discurso politico no qual o termo ‘qualidade de ensino’ se destaca e a
visibilidade das escolas diante da politica de resultados.

3. Processo avaliativo: as repercussfes dos dados a partir das respostas dos
professores por meio do questionario. Compreendemos essa pratica dentro das
mudancas do contexto politico, mas com vistas nos respondentes, uma vez, que

eles fazem parte desse processo.

Retomando ao titulo desta tese “Avaliacdo Externa no Estado de Mato Grosso e a
formacdo continuada dos Professores de Lingua Portuguesa: desafios para uma educagdo de
qualidade” destacamos no decorrer do estudo, as concepgdes dos sujeitos ¢ a relagdo que eles
trazem dos elementos destacados nessa avaliacdo e a acdo docente frente as propostas trazidas
pelo governo do Estado de Mato Grosso em relacdo a ADEPE, que resultou em formacéo
continuada e aplicacdo de atividades em sala de aula voltadas para leitura e escrita que
interferiram na pratica educativa do professor. Percebe-se a necessidade dos sujeitos em
exercer a profissdo docente frente a construcdo de sentido da aprendizagem e a singularidade
desse processo na aquisicdo de conhecimento para que 0 ensino se estabeleca e para que o
professor seja sempre o protagonista em sala de aula, mesmo que o desenvolvimento para a
pratica pedagogica ja esteja pré estabelecida em documentos orientadores.

Os professores indicaram as caracteristicas da avaliacdo diagnostica aplicada no ano de
2016 e chamaram a atencdo: a auséncia de sentido da avaliagdo aplicada no ensino pablico
daquele ano, para tanto, estes sujeitos atribuem o papel da avaliagdo com sentido quando tem
funcdo reflexiva. Hoffmann (2010) considera que a avaliagdo deve atingir o objetivo
educacional e afirma que a avaliacdo reflexiva é a Unica que podera mudar a realidade

vivenciada no contexto educativo.
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Ao contemplar o contexto diario em sala de aula a partir de resultados, perde-se o
conjunto do processo de formacao e perde-se a visdo de sujeito critico e reflexivo, invalidando
a capacidade que cada ser humano possui e, mais que isso, sua historia de vida, seu contexto
sociopolitico e seu processo de emancipacdo. O processo de emancipacdo quando implica na
transformacéo do sujeito, no &mbito educativo, quando gerada de forma coletiva baseada em
construgdes simultédneas entre governo/escola e com compromissos firmados pelos pares,
poderia fazer com que os sujeitos envolvidos no processo de ensino se sentissem parte desse
processo de formacéo.

Outros dados obtidos com a aplicacdo do questionario apontaram eixos tematicos na
avaliacdo em MT que foram aprofundados. A questdo é em relacdo a énfase na avaliagdo
externa e a forma como as escolas e professores tém feito uso dessa avaliagdo como pratica
para desenvolvimento do estudante, pois fica evidenciada uma ldgica reducionista que
privilegia os principios instrumentais de treinamento e a execucao de tarefas sob o controle de
politica educacional voltada ao uso das avaliagbes como propulsoras de qualidade na
educacéo.

O processo de aplicacdo de avaliacdo em larga escala que faz parte das politicas
publicas educacionais ¢ um desafio para os educadores, pois exige estudos continuos sobre 0s
resultados dessa avaliacdo, uma analise da avaliacdo do curriculo e das préaticas dos docentes
com vistas a obtencdo de melhores resultados dos estudantes. Destaque-se que, antes da
aplicacdo das avaliacbes externas, sdo trabalhadas avaliacGes programadas pela instituicéo,

por meio de atividades e de simulados. Segundo Fernandes (2009, p. 2):

Os professores, obviamente, sdo elementos absolutamente incontornaveis na
transformacdo e na melhoria que hd muito se vém reclamando para os sistemas
educativos. E importante sublinhar que a investigacdo cientifica tem vindo a
evidenciar de forma inequivoca que é possivel melhorar substancialmente o que e
como os alunos estéo aprendendo.

O simulado pressupfe uma espécie de treinamento do estudante para a avaliacdo e o
processo ensino-aprendizagem é modificado, pois, nesse caso, 0 ensino e a aprendizagem
deixam de ser o foco central e o resultado final do diagnostico passa a ser primordial. Luckesi
(1997) afirma que:
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A avaliacdo da aprendizagem escolar, além de ser praticada com uma tal
independéncia do processo ensino-aprendizagem, vem ganhando foros de
independéncia da relagdo professor-aluno. As provas e exames sdo realizados
conforme o interesse do professor ou do sistema de ensino. Nem sempre se leva em
consideracdo o que foi ensinado. Mais importante do que ser uma oportunidade de
aprendizagem significativa, a avaliacdo tem sido uma oportunidade de prova de
resisténcia do aluno aos ataques do professor. As notas sdo operadas como se nada
tivessem a ver com a aprendizagem. As médias sdo médias entre nimeros e ndo
expressdes de aprendizagens bem ou malsucedidas. (LUCKESI, 1997, p. 23)

Dessa forma, observa-se, que a politica educacional em avaliacdo externa de MT
passou a consolidar o trabalho do professor a partir da ADEPE/MT e novas atribuicdes,
significados e modelos de préticas pedagdgicas para a sala de aula foram reconfiguras e o
controle do espaco educativo e redefinicdo de conteldos e meios para alcancar resultados
passaram por uma mudanca e significado, antes aferiria 0 ensino-aprendizagem para a tomada
de decisdo e apos a avaliacdo diagnostica torna-se um monitoramento docente e discente para
melhorar o indice de desenvolvimento da educacdo a nivel de municipio e estado.

Quando se trata de avaliacdo externa e de avaliacdo da aprendizagem dos estudantes
estabelecemos um processo de crescimento intelectual e desenvolvimento de uma pessoa
como sujeito em sua totalidade. Anastasiou (1998) ressalta que a avaliacdo do estudante
demonstra se ele aprendeu o conceito ensinado. Dessa forma, a relagdo do ensino
concretizado requer do estudante o conhecimento do conceito enunciado, pois ensinar e
aprender sdo processos mutuos que resultam em apropriacdo de informaces e construcdo de
conhecimento. No entanto, faz-se necessario haver envolvimento, desenvolvimento,
construcdo, processo para a aprendizagem, conhecimento, acdo, métodos diversificados,
qualidade, didlogo, enfim, em todos os momentos a avaliacdo e a aprendizagem séao
indissociaveis e ndo um fato isolado do processo ensino-aprendizagem.

Considera-se, dessa forma, que a abordagem sobre a préatica avaliativa traz reflexdes,
considerando-se que as avaliacbes em larga escala encontram-se recorrentes na educacéo,
porém ndo ha uma resposta se tais praticas de avaliagdo estabelecem relacdo entre
aprendizagem dos estudantes e o ensino de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, pontuamos

algumas questdes apresentadas pelos sujeitos da pesquisa, conforme se segue.
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a) Ha uma distancia representativa entre o contetdo das avaliacdes externas e o
que é trabalhado em sala de aula.

b) O objetivo da avaliacdo externa € aproximar o contetdo ministrado em sala de
aula com o que estd sendo avaliado, porém o nivel de conhecimento exigido
nas avaliagOes externas é muito alto e a escola ainda ndo tem estrutura para
iSSO.

c) Nao da para medir o conhecimento que o aluno tem em apenas uma avaliacéo

com questdes objetivas.

O processo de avaliacdo em larga escala € um desafio no contexto socioeducativo e 0s
dados da pesquisa até este momento apontam a existéncia de diferentes realidades regionais e
locais. Como um processo politico, a avaliacdo em larga escala se reporta a uma etapa
obrigatoria a qual a escola se submete, além da pressdo da sociedade. Hoffmann (2002, p. 54)
faz referéncia aos caminhos percorridos no processo de ensino e aprendizagem e conclui que
“ndo somos nds que estabelecemos o tempo de fazer o caminho, mas é o proprio caminho que
define o tempo que levamos para percorré-lo”. Esse caminho aponta uma analogia que se
refere aos passos da avaliagdo no ambito educativo. Dessa forma, ressaltamos a avaliagdo
continua como uma pratica processual e diaria que leva o professor a refletir sobre os
instrumentos avaliativos e a busca de novos rumos metodoldgicos para gque essa pratica se
torne realmente significativa.

O problema de pesquisa que permeou o trabalho investigativo foi investigar “Como a
Avaliacdo Diagnostica do Ensino Publico Estadual (ADEPE) no Estado de Mato Grosso
contribuiu para a formacdo continuada e interferiu na qualidade do ensino de Lingua
Portuguesa na perspectiva dos professores? ”. Assim, identificamos que para construir
conhecimento e interferir na légica da qualidade na visdo do professor em relacéo a avaliacdo
externa precisa que sejam asseguradas condi¢fes importantes, tais como: didlogo, pratica,
acdo, acesso as tecnologias digitais para que os estudantes se familiarizem com o contexto em
que estdo inseridos e que o professor fuja da memorizacao.

Considerou-se, a avaliacdo externa, ADEPE/MT como parte do processo educacional,
caracterizado, neste trabalho, como componente que trouxe mudanca no sistema educacional
de MT a partir do ano de 2016. Saber o que os professores pensavam sobre essas mudangas e
como se viram nesse processo diante das mudangas vivenciadas naquele ano por meio da

politica educacional constitui o objeto desta tese.
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O resultado da avaliacdo externa por meio de um sistema regulatério modificou a
atuacdo do professor em sala de aula, considerando a necessaria reprogramacao das atividades
de sua pratica e, também, do processo continuado de sua prépria formacdo. Além disso, a
avaliacdo externa mudou a realidade diaria, transformando o espacgo-tempo em que se
trabalhava o processo de ensino e aprendizagem, sendo que os momentos dedicados a
formacdo continuada passaram a ter papel central no fortalecimento da politica de avaliagdo
educacional daquele ano. Verifica-se, que apesar das informacfes adquiridas a partir dos
resultados de avaliacdo externa e de todas as transformacdes no ano de 2016, o modelo
adotado para grande parte das aulas no ensino publico da rede estadual nos anos finais, em sua
esséncia, ndo alcancou o indice 6.0, porém ultrapassou a meta 4.4 e alcangou o indice de 4.6
em 2017, conforme o IDEB (2017).

Retomando o objetivo principal deste trabalho que buscou “Analisar, na perspectiva dos
professores de Lingua Portuguesa do 3° ciclo do ensino fundamental (oitavo ano) do Estado
de MT, as contribui¢cGes da Avaliacdo Diagnostica do Ensino Publico Estadual (ADEPE)
realizada em 2016 para a formacéo continuada de professores e como essa avaliacdo interferiu
na qualidade do ensino de Lingua Portuguesa”, destacaram-se, ao longo da analise dos dados
obtidos, as consideragdes feitas pelos professores sobre como veem a avaliagdo em larga
escala e as perspectivas dos profissionais docentes como elementos principais e norteadores
da acdo de ensino no ambito educativo. Além disso, os sujeitos declararam a importancia e a
necessidade de exercer a docéncia na construcao de sentido na avaliacdo da aprendizagem, na
pratica pedagdgica docente e no processo de formacéo continuada.

Também foi objetivo da tese “Identificar como as politicas publicas de avaliagdo externa
no Estado de Mato Grosso chegam as escolas e aos professores, incluindo os critérios
utilizados nessas avaliacdes”. Com base nas perspectivas dos sujeitos em conhecer esse
processo de definicdo das politicas publicas de avaliacdo externa foram apontados varios

fatores que contribuiram para processo de expansdo no territério mato-grossense, entre eles:

a) As politicas ja vém prontas e ndo ha espacgo para discusséo;

b) Cumprimento na integra do que é proposto pelas politicas educacionais;

c) As avaliagbes ndo contemplam as especificidades ou necessidades dos estudantes
- (dislexia, esquizofrenia, discalculia, deficiéncia motora, surdez e outras);

d) A avaliacdo € vista como regulacdo do ensino;

e) N&o ha, em geral, coeréncia entre o conteddo ensinado com o cobrado nas

avaliacdes.
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Esse ultimo item foi um dos aspectos mais enfatizado pelos sujeitos da pesquisa e
amplamente questionado. Considerando esse fato, percebeu-se, que o0s professores
questionaram e sugeriram que a avaliacdo seja contextualizada com o conteido ensinado em
sala. Além disso, as questdes da avaliacdo nao foram desenvolvidas a partir do conhecimento
que o aluno j& possuia e dificultou a associacdo do que é ensinado e do que é aprendido.
Sendo esse, um ponto crucial, enfatizado por alguns dos sujeitos da pesquisa, que é o do
estudante entender o significado do que se é cobrado na avaliacdo em larga escala e a
importancia do contexto para sua formacao humana e profissional.

A avaliacdo dentro do contexto da politica educacional se tornou uma agdo
potencializada de execuc¢do indutiva de uma pedagogia que predominou na pratica diéria
daquele ano e que nao seria interessante a desconsiderar quando se faz estudos em relacdo a
avaliacdo externa, conforme apontamentos obtidos em estudos de Fernandes (2009); Freitas
(2015); Hoffman (2010); Luckesi (1997); Saul (1988). Sendo que a contribui¢cdo dos autores
aferidos possibilitou refletir sobre um elemento para a tese: Avaliacdo Externa: Possibilidade
de Reflexdo — desvinculando o modelo pronto trazido pelo estado para a inflexdo e a
retornando para a reflexdo de uma acéo pedagdgica com base na informacao de resultado para
a transformacao de possibilidades em sala de aula e para construcdo de sujeitos de fato.

Em relagdo ao 2° objetivo especifico de “Investigar as concepgdes dos professores de
Lingua Portuguesa do 3° ciclo do ensino fundamental dos oitavos anos do Ensino
Fundamental do Estado de Mato Grosso em relacdo aos resultados da Avaliagdo Diagnostica
do Ensino Publico Estadual (ADEPE) e as acfes propostas ao desenvolvimento profissional

dos professores” foram sintetizados os seguintes dados, temos:

a) Organizacdo e planejamento feito com base nas dificuldades demonstradas no
resultado das avaliacGes do ano anterior; implantagdo de ‘aulas de reforco e de
atividades em classe para auxiliar os estudantes.

b) Preparacdo prévia do estudante para a avaliacdo externa, por meio de releitura
de avaliagOes anteriores.

c) Diagndstico das avaliagBes anteriores para analise do modelo das avaliagdes
internas.

d) Reunides conjuntas da coordenagdo com os professores para discussdo da
avaliagdo e elaboracdo de estratégias e medidas para melhorar ou manter o

desempenho dos alunos.



136

Em relacdo a organizagdo e planejamento feito com base nas dificuldades
demonstradas no resultado das avalia¢Ges do ano anterior e implantagao de ‘aulas de reforgo e

de atividades em classe para auxiliar os estudantes, Silva (2018, p. 164) afirma que:

Ha um pleno e intenso monitoramento (vigilancia) sobre o trabalho desenvolvido
no PEIP/MT e ADEPE/MT, envolvendo todos os profissionais da rede publica
estadual, inclusive sobre o trabalho docente. Na escola, esse monitoramento
acontece a partir do trabalho da gestdo na organizacdo dos espacos e tempos em
que acontece a formacdo e o desenvolvimento profissional, em sala de aula, o
cronograma de atividades a ser desenvolvido nas disciplinas também regula
espacos e tempos durante a pratica pedagogica.

Percebe-se, que o monitoramento por meio dessas avaliagbes supracitadas corrobora
com um modelo gerencialista e a identidade docente passa a ser questionada, uma vez, que
todas as atividades desenvolvidas no &mbito educativo estdo em torno do resultado da
avaliacdo em larga escala e a pratica docente passa a ser regulada no contexto escolar. Para
Garcia; Hypolito; Vieira (2005, p. 48) “o tema identidade docente tem sido discutida a partir
do conceito de interpelacdo. A interpelacdo que busca fabricar uma determinada identidade
docente para atender os novos modelos gerenciais e organizativos das escolas e das politicas
curriculares”.

O 3° objetivo especifico que colaborou para o estudo da tese foi “Conhecer o que
pensam 0s sujeitos sobre a qualidade do ensino de Lingua Portuguesa, considerando a leitura
e a escrita como forma do desenvolvimento humano, intelectual e social das pessoas”. Em
relacdo a leitura e a escrita na aprendizagem do estudante, observou-se, que a avaliacdo
externa ndo contempla uma aprendizagem que leve o sujeito a ser critico e reflexivo. Quanto a
autonomia na aprendizagem do estudante, essa competéncia que se desenvolvia a partir de
condicdes pedagdgicas buscadas pelo professor e aluno parece perder-se, uma vez que o foco
na autonomia do ensino-aprendizagem adentra em contexto de avalia¢do externa por meio do
resultado das avaliacBes e esses resultados do diagnostico foram desenvolvidos no dia a dia
em sala de aula e discutidos na formacéo continuada.

A fundamentagdo tedrico-metodoldgica empreendida nesta tese foi a epistemologia
Pedagogica de Paulo Freire, porque evidencia-se, nas falas dos sujeitos, a busca por um
ambiente escolar libertador e que vé o estudante e o professor como sujeito/cidaddo de uma
sociedade justa e igualitaria. Também evidencia-se os conceitos de Hoffmann, em um
contexto politico pedagdgico em que o ato de avaliar promove melhores oportunidades para
refletir no processo de construgdo do conhecimento do estudante, sendo o papel do professor

compreender esse processo de ensino e aprendizagem.
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Em relacdo ao papel do professor quanto ao processo de ensino e com base no
resultado trazido por meio dos dados da avaliagdo externa identificou-se, limites e
possibilidades, nas respostas dos sujeitos em relacao ao conceito de “Formagao Continuada”
no ano de 2016. Mostraram também que toda formacdo € um processo de natureza de
“Formacdo Humana” mesmo que essa pratica do ato formador prioriza apenas o formato
trazido pelos resultados diagndsticos, porque ha momentos de reflexdo, mesmo que seja
caracterizada pela preocupacdo em aumentar o indice do IDEB.

Dentro desse processo de reflexdo, identificou-se nas respostas dos sujeitos, a
formagéo humana para emancipacdo em Freire (1980) e o ato de avaliar para desenvolver o
potencial do estudante em processo de formacéo, conhecimento e interpretacdo em Hoffmann
(2002). Dessa forma, o sujeito/professor sai do processo de formacdo para informacéo
buscando refletir no processo de construcdo do conhecimento de forma interpretativa dos
sujeitos/estudantes que fazem parte desse processo. Nesse ato de avaliar dentro de um
processo formativo pelo olhar do professor de Lingua Portuguesa traz a formagéo continuada
como momento de aprendizagem e de importancia para a pratica reflexiva no ambiente
escolar.

Segundo Saul (2015), a imagem que se veicula e que se ‘tem vendido’ para a
populagdo ¢ a de que, por conta de uma avaliacao ‘frouxa’ vinculada a uma organizagao
curricular em ciclos que limita ou impede a reprovacdo, os alunos nao aprendem. Nas
respostas dos professores percebeu-se que a reprovacdo estd associada ao argumento de
responsabilizacdo dos profissionais da educacdo pelos baixos indices alcancados pelas
escolas, o que justificaria a instauracdo de um sistema de controle que langa mao de medidas
que visam resultados ‘efetivos’, porém com propostas que configuram um quadro de
racionalidade técnica.

Na tese apresentam-se, trés eixos tematicos que foram identificados nas respostas dos
sujeitos. Em relacdo aos dois primeiros eixos: as politicas de avaliacdo externa e a formacao
continuada dos professores de Lingua Portuguesa percebeu-se a formacdo humana
caracterizada nas concepcdes dos sujeitos. Anuncia-se, nas respostas dos professores, a
formacdo humana para a dendncia de uma desumanizacdo quando ndo ha didlogo e interagéo
e quando a caracterizacdo de uma avaliacdo externa para manter o desempenho do estudante
parte de uma politica que ndo impulsionou a agéo-reflexdo-acdo para a (trans) formacao do
sujeito.

Nesse sentido, tenciona-se Freire, que traz reflexdes em relacédo a libertacdo do sujeito

oprimido o qual infere que é por meio do didlogo que o ser humano se desenvolve em uma
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educacdo diaria que faca sentido. E por meio do dialogo que o estudante/sujeito possuira
consciéncia da realidade para transformacédo da prépria formacdo humana e ndo com deposito
de informagdes para memorizacdo mecanica de forma bancaria e autoritaria.

Destaca-se nos resultados obtidos, em relacdo a formacdo humana, os conceitos: de
liberdade e libertacdo, interacdo humana, sujeito critico e reflexivo e educagdo emancipatoria.
As varidveis de conceitos presentes nas respostas dos sujeitos possuiram um coeficiente
voltado para o destaque de formacdo do sujeito que valida uma pratica de formacéo
didatica/metodologica em Paulo Freire. Evidencia-se, também a educacdo emancipatoria em
Saul (1988) em uma educagdo comprometida com construcdo de uma préatica social e com
desenvolvimento do estudante como sujeito critico e participativo. Além da reflexdo da
pratica de avaliacdo, que se reflete no conceito de mediacdo em Hoffmmann (2000), no
sentido dialégico e de estimulo para o processo de ensino e de aprendizagem dentro de um
contexto diério.

Anuncia-se, como sugestdo para a formacdo humana o ato de incentivar as discussoes
dialdgicas em processo continuo, tanto para estudante/professores como governo/comunidade
escolar em um ato ciclico e como meio de contribui¢do, como ferramenta colaborativa para a
formagé@o humana de maneira integral, de forma que: ndo fragmenta, néo fragiliza trazendo o
didlogo como meio de formacédo continuada do sujeito/humano e ndo como forma de controle
voltado para a politica de dominagdo, mas como ato de emancipag&o.

Dentre os resultados, em relacdo a formacdo humana, evidenciou nas concepgoes dos
sujeitos/professores que na politica de avaliacdo poderia ser revista a estrutura da avaliacdo
externa para que os resultados interferissem de forma a dinamizar o proprio trabalho
pedagogico alinhada com o contexto diario do estudante a fim de o objetivo atingir melhores
niveis de desempenho escolar e de instruir na aprendizagem. Um processo de avaliacdo que
evidencia um contexto com resultado significativo que serviriam de direcionamento das
politicas publicas educacionais dentro de um contexto reflexivo e emancipatério.

Nas respostas dos sujeitos ha denincia de uma educacdo bancaria e um andncio de
uma educagao conscientizadora dentro de um processo de formacéo para libertagéo, conforme
em Freire (1987) que reflete sobre a educacdo bancéaria como instrumento de opressdo, mas
evidencia que o saber que se busca para as inquietudes do sujeito transforma e liberta o ser
humano e transforma sua realidade num ato de formacdo humana em que o sujeito nao seja
oprimido e seja um ser humano liberto que se reinventa e que reflete no contexto que esta

inserido.
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Em relacdo ao processo de avaliagdo externa e interna na percepgdo do professor de
Lingua Portuguesa os dados indicaram uma formacdo para informacdo ou informacéo para
formagdo. Uma vez, que no ano de 2016 a formacdo continuada se deu com base nas
informacdes dos resultados da ADEPE/MT. Nessa direcdo, a forma de organizacdo e a
utilizacdo dos resultados da avaliacdo externa indicaram uma proposta estruturada com
objetivos tragados que dependeram das informag6es dos resultados obtidos e se restringiram
em aspectos: informar, no sentido de saber o desempenho de cada estudante, de cada turma
que foi aplicada a ADEPE/MT e da posicdo que a escola ficou em relacdo as outras —
resultado geral.

Reflete-se em Hoffmann, que o ato de avaliar ndo pode ter um caréater tdo formal, mas
uma busca de resultados para agir sobre eles a fim de buscar acdes que mudem o contexto
educativo e o transforme para momentos de reflexdo e ndo de informacdo para resultados
finais ou apenas para informagdo sem transformacéo do dia a dia do contexto do estudante e
do professor. Professor que media as acdes de reflexdo. Mediar no sentido dialdgico, de
compreensdo do processo de construcdo para o conhecimento e para a formacdo que
transforma em ensino e aprendizagem.

Também denuncia-se, no olhar do professor de Lingua Portuguesa, sujeitos da
pesquisa, esse limite de formagdo para informacdo ou informacdo para formagdo. Em
unicidade, formagéo/informacao, que se entrelacaram e estavam relacionadas a casos em que
os resultados poderiam apoiar decisdes e/ou resolucdo de problemas. Percebe-se, que nédo
houve uma acdo-reflexdo-acdo desencadeada a partir da necessidade diaria em sala de aula
dentro do contexto escolar, mas uma (in) fluéncia de dados obtidos de maneira simbdlica,
relacionados a funcdo da politica de avaliagdo. Constata-se, 0 uso dos resultados para
informar os professores, os estudantes e a comunidade escolar a fim de definir as estratégias
de formacdo continuada.

Os sujeitos da pesquisa inferiram que houve intencionalidade de projecdo dos
resultados extraidos dos resultados da ADEPE/MT e a énfase dos dados se projetou em
momentos de formacdo continuada, porém ha possibilidades de ensino e aprendizagem
qguando os dados séo trabalhados em sala de aula e que se complementem, com o que foi
trazido como diagnostico do governo com o que se trabalha em sala de aula.

Outra possibilidade é que o trabalho no dia a dia dentro do contexto escolar contemple
0 estudante em todos os momentos, coletivamente/individualmente, a fazer sentido e
validadas em momentos de reflexdo para acdo de (auto) avaliacdo do proprio ensino e do

sujeito no momento de formac&o continuada.
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No contexto, das manifestagdes dos professores sobre 0s usos dos resultados e a sua
(re) utilizacdo como instrumento pedagdgico em momentos de formar para informar reafirma-
se a necessidade de discussdes, que orientem e levem em conta o estudante/sujeito, uma vez
que, conforme em Freire, o contexto escolar esteja dentro de um ato humanizado.

Em relagdo ao 3° (terceiro) eixo temético “a qualidade no ensino de Lingua
Portuguesa” sintetiza-se nas reflexdes dos professores a formagao continuada. Destaca-se, que
a divulgacdo dos resultados da ADEPE/MT foi realizada publicamente e houve um retorno
especifico para a comunidade escolar. Dessa forma, o Estado e o CEFAPRO/MT em
apropriacdo desses dados evidenciaram & politica de formacdo tendo em vista as metas
previamente estabelecidas e anunciadas a comunidade. Como exemplo, é possivel citar as
reunides com o entorno da escola e sistemas de simulados junto com uma formacéo semanal
gue evidenciasse os dados e que projetassem melhores resultados futuros, tanto da instituicdo
como de cada estudante de forma individualizada.

Anuncia-se, nesse contexto, estratégias de formacdo continuada num processo ciclico
de uma concepc¢do bancaria. Nessa concepcdo, constatou-se uma diversidade de propostas
para a formacdo de professores e para o trabalho no contexto diario do estudante, entre elas:
atividades extras, simulados e préaticas de atividades avaliativas. Identificou-se a necessidade
de (re) estruturacdo da avaliagcdo externa, para que faga sentido tanto na proposta de formagéo
continuada como no processo de ensino do estudante considerando necessario uma avaliagdo
de cunho dissertativo/argumentativo para inferir o conceito de aprendizagem.

Identificou-se nos dados da pesquisa que os resultados da ADEPE/MT foram
utilizados como referéncia para a realizagdo de uma autoavaliacdo do trabalho docente e para
reflexdes por meio da formacgéo continuada na escola. Nesse sentido, a elaboracdo de plano de
acao advindo do governo refletiu na intervencdo da préatica pedagdgica em sala de aula. Os
resultados tracados em momento de formacdo foram evidenciados em sala e trazidos para
discussdo novamente nesse periodo de formagdo em um movimento continuo de aplica¢do em
sala de aula e interagcdo/formacéo continuada — no contexto de 2016.

Destaca-se, nesse contexto, a descontinuidade do processo de formacgéo. Elimina-se a
liberdade de escolha do processo do professor/sujeito que paulatinamente construia seu
percurso em sala de aula e a énfase se torna em dados pré estabelecidos. Quando
mencionamos a liberdade pensa-se na liberdade e libertacdo em Freire, sob a amorosidade e
comprometimento com o sujeito. Dessa maneira dindmica e dentro de um contexto
significativo que os sujeitos da pesquisa veem a educacdo com o propdsito de mudanga em

um processo humanizado e com sentido na vivéncia do estudante/sujeito.
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Nesse sentido, percebe-se uma avaliagdo externa concomitante a interna em processo
de enlace de forma a ser superada, as informacOes para formagdo e em seguida a
transformacéo, pelo didlogo problematizado e pela participacdo critica e reflexiva. Uma
avaliacdo externa com engajamento interno em processo circular de uma pedagogia voltada
para uma acdo emancipatoria e reflexiva em que o estudante olhe para o futuro, conforme em
Hoffmann (2002) sempre como sujeito dono da agéo da construcdo do saber e que determina a

natureza da acdo pedagdgica nesse processo de aprendizagem.

E necessério que a educagio seja adaptada — em seu contelido, seus programas e
métodos — ao objetivo que se persegue, que é permitir ao homem tornar-se sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, firmar relaces de reciprocidade
com os outros homens, formar sua prépria cultura e fazer a histéria. (FREIRE, 2017,
P.74)

E refletindo em Freire com o propdsito de sugerir uma relacdo de troca
circulatéria/simultanea e continua em construcdo do dialogo entre professor/estado/estudante
que discute-se esse conceito de reciprocidade muitua a qual, de maneira gradativa e
ininterrupta, perpassa o conhecimento empirico e reflete o conhecimento técito para a (trans)
formacdo do sujeito. Compreende-se a formacdo continuada que leve a um estado de
conscientizacao transformadora da teoria para a pratica frente a realidade do professor numa
dialética I6gica que se incorpora dentro de um processo que todos, estudantes, professores e
estado, facam parte juntos nas tomadas de decisdo em um processo de humanizacéo.

O aparato midiatico voltado as avaliacdes em Larga Escala responsabiliza o professor
e o0s pais tirando o foco do aluno, porém é mister dizer que o estudante precisa ser
corresponsavel pelo aprendizado uma vez que “Quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém. ” (FREIRE, 1996,
p. 23). Assim, considera-se que a avaliagdo externa seja menos tecnicista — escolha de
alternativa para uma humanizada — leitura e escrita, com abordagem em que o sujeito critico e
reflexivo faca uma interpretacao textual.

Reforga-se, na pesquisa, possiveis mudangas futuras na politica de avaliagcdo externa e
que o foco esteja no processo de formacéo do estudante, principalmente ao que tange o ensino
e aprendizagem voltada para a leitura e a escrita. A qualidade do ensino contempla nos
documentos institucionais e na Constituicdo Federal: & valorizacdo do profissional escolar;
infraestrutura da escola e educagéo ofertada, mas além desses processos merece ser vista pelo aporte
tedrico metodoldgico voltado para leitura e escrita, uma vez que 0 ensino e aprendizagem ao

ser contemplado por essa 6tica e com conceito de qualidade ajudara na definicdo das questbes
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para abordagem na avaliacdo externa e podera contemplar dentro desse processo o professor
e 0 estudante como protagonistas de uma qualidade de fato.

O modelo da ADEPE/MT utilizado para avaliar o conhecimento baseou-se no enfoque
superficial de conteddo e o resultado final foi 0 apice para a transformacdo do ambiente
educacional, sendo que o resultado previsto, 0 modelo e o feedback das avaliagdes trazidas
aos estudantes foram vistos como parte do processo de ensino-aprendizagem e como
necessidade de governo para aferir a qualidade em educacdo e que dentro desse processo o
professor e o estudante sdo partes significativas no processo escolar e sem eles inseridos
diretamente no contexto politico avaliativo a educagdo caminhara a passos lentos e demorados
rumo a educacdo de qualidade de fato.

Em geral, analisando o contexto educativo do ano de 2016, verificou-se um impacto
consideravel sobre a pratica pedagogica dos professores de Lingua Portuguesa, pois a
avaliagcdo externa ADEPE/MT, no ensino fundamental em prova padronizada, com énfase em
leitura, tornou-se um imperativo o qual se perpetuou no dia a dia em sala de aula e 0
desenvolvimento do trabalho pedagdgico se deu em desenvolvimento ciclico, sala de
aula/formacéo continuada/sala de aula, em um processo de aplicacdo em sala e divulgacéo de
resultado em momento de formacgéo.

Com base no diagnostico dessa avaliacdo os principais usuarios do resultado foram os
docentes de Lingua Portuguesa, uma vez que o0 processo de leitura e de escrita se
presentificaram naquele ano e o diagnoéstico foi utilizado como complemento para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico em sala servindo como um mecanismo para alcancar
metas no IDEB para o ano de 2017 e assim, alavancar a qualidade na educacédo publica, pois
no ano de 2016, a qualidade em educacéo foi vinculada a nota que as escolas conseguiram na
Prova Brasil.

Vale refletir que mesmo que a avaliacdo externa seja uma realidade vivenciada e que
muda a pratica pedagdgica, ndo se pode ter nela um fim para o ensino e aprendizagem em sala
de aula, mas como um meio ou um ponto de partida para coteja-la com as avaliagdes internas
ou com probabilidade em associa-la as transformacdes pedagdgicas didrias no sentido de
fortalecer o ensino e de organizar um ambiente reflexivo e critico com vistas a ampliar o
conhecimento do estudante garantindo o ensino de qualidade de fato.

Ressalta-se, que essa mudanca na pratica pedagogica apos o diagnostico no Estado de
Mato Grosso deve ser vista como uma probabilidade de tematica para estudos futuros e que
pode ser debatida em momentos de coletividades com os professores evidenciando também os

acontecimentos politicos pedagogicos apés o ano de 2016, pois praticas pedagdgicas se
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vincularam, ao menos nesta tese, no resultado do diagndstico da ADEPE/MT e refletiram no
trabalho diério do professor naquele ano e, por tanto, seria importante, em pesquisas futuras
verificar quais impactos dessa avaliacdo, a partir do ano de 2016, se deram nos anos

seguintes.
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APENDICES

Apéndice | - Termo de Consentimento

UNIVERSIDADE
CATOLICA
DE SANTOS

TERMO DE CONSENTIMENTO AOS DOCENTES

Eu, Nilcéia Saldanha Carneiro, estudante regularmente matriculado no Programa de Pds-
Graduacgdo — nivel de Doutorado em Educacdo (PPGE) - stricto sensu - da Universidade
Catdlica de Santos (Unisantos), na linha de pesquisa Formacéo e Profissionalizacdo Docente,
desenvolvo a pesquisa intitulada “AVALIACAO EXTERNA NO ESTADO DE MATO
GROSSO E A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA: DESAFIOS PARA UMA EDUCAQAO DE QUALIDADE. ”, sob a
orientacdo da Professora Dra. Irene Jeanete Lemos Gilberto, que serd desenvolvida com
docentes de escolas estaduais no polo de Pontes e Lacerda - MT, com o objetivo de
compreender a problematica da avaliacdo externa e as perspectivas em relacdo a qualidade do
ensino de LP. Para essa investigacdo, optamos por uma abordagem qualitativa por meio de
questionario aberto e fechado privilegiando o trabalho docente nos anos finais do ensino
fundamental. A participacdo dos sujeitos é voluntaria e a aplicacdo ocorrera no segundo
semestre de 2018, com datas previamente informados aos sujeitos. Serd preservado o
anonimato dos professores assegurando a privacidade, sendo que poderdo se retirar desse
processo a qualquer momento que julgarem oportuno e 0s questionarios online ficardo
disponiveis no repositério de pesquisas da Unisantos. Esclarecemos que ndo havera
remuneracao aos participantes e tdo pouco qualquer risco em relacdo a pesquisa. Desde ja
agradecemos pela colaboragéo e participacdo na pesquisa e nos colocamos a disposi¢do para
esclarecimentos. Este documento, emitido em duas vias, sera assinado pelo pesquisador e pelo

participante. , / /
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UNIVERSIDADE
CATOLICA
DE SANTOS

TERMO DE CONSENTIMENTO - DOCENTE

Eu,

Recebi informacGes sobre os objetivos da pesquisa e sobre minha participacdo. Em vista das

condicdes apresentadas acima, concordo em participar da pesquisa.

Local: Data:

Assinatura do pesquisador:

Assinatura do participante:

R.G do participante:

Dados dos pesquisadores:

Doutoranda

Nilcéia Saldanha Carneiro
Endereco: UNISANTOS - Av. Conselheiro Nébias, 300, Vila Mathias, Santos
E-mail: nilceia.saldanha@gmail.com

Orientadora

Professora Dra. Irene Jeanete Lemos Gilberto

Endereco: UNISANTOS - Av. Conselheiro Nébias, 300, Vila Mathias, Santos
E-mail: irenejgil@uol.com.br
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UNIVERSIDADE
CATOLICA
DE SANTOS

Ao Sr.
Diretor da Escola

CARTA DE SOLICTACAO DE AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DE

PESQUISA SOBRE AVALIAQAO EXTERNA - DIRETOR ESCOLAR

Eu, Nilcéia Saldanha Carneiro, estudante regularmente matriculada no Programa de Pos-
Graduacao — nivel de Doutorado em Educacdo (PPGE) - stricto sensu - da Universidade
Catdlica de Santos (Unisantos), na linha de pesquisa Formacéo e Profissionalizacdo Docente,
desenvolvo a pesquisa intitulada “AVALIACAO EXTERNA NO ESTADO DE MATO
GROSSO E A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA: DESAFIOS PARA UMA EDUCACAO DE QUALIDADE”, sob a
orientacdo da Professora Dra. Irene Jeanete Lemos Gilberto Venho mui respeitosamente,
requerer a autorizagdo de vossa senhoria para a realizagcdo da pesquisa por meio de um
questionario on-line aos professores dos 8° anos (oitavos) de Lingua Portuguesa. No
questionario serdo abordadas questbes referentes ao tema de avaliacdo escolar (ADEPE-MT).
Seré preservado o anonimato dos professores assegurando a privacidade, sendo que poderao
se retirar desse processo a qualquer momento que julgarem oportuno. Esclarecemos que nao
havera remuneracdo aos participantes. Desde j& agradecemos pela autoriza¢do nos colocamos
a disposicdo para esclarecimentos.

Local: Data:

Assinatura do pesquisador:

Dados dos pesquisadores:

Doutoranda

Nilcéia Saldanha Carneiro

Endereco: UNISANTOS - Av. Conselheiro Nébias, 300, Vila Mathias, Santos
E-mail: nilceia.saldanha@gmail.com

Orientadora

Professora Dra. Irene Jeanete Lemos Gilberto

Endereco: UNISANTOS - Av. Conselheiro Nébias, 300, Vila Mathias, Santos
E-mail: irenejgil@uol.com.br

Assinatura de autorizacdo do Diretor da Unidade


mailto:nilceia.saldanha@gmail.com
mailto:irenejgil@uol.com.br
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Apéndice Il - Questionario

" AVALIACAO EXTERNA NO ESTADO DE MATO GROSSO E A FORMACAO
CONTINUADA DOS PROFESSORES DE LINGUA PORTUGUESA: DESAFIOS
PARA UMA EDUCACAO DE QUALIDADE"

Prezados (as) Colegas, Sou professora-pesquisadora do Programa de Pds-graduacdo em
Educacdo da Universidade Catdlica de Santos/SP - Linha de Pesquisa: Formacdo de
Professores: politicas e préaticas, nivel de Doutorado e também professora da rede estadual de
Mato Grosso.

Dirigimo-nos a vocé que € professor (a) da rede publica do Estado de Mato Grosso,
com o objetivo de solicitar sua colaboragdo na pesquisa sobre a avaliacdo externa
(ADEPE/MT 2016). A pesquisa tem como objetivo geral investigar as perspectivas dos
professores de Lingua Portuguesa do 3° ciclo do ensino fundamental (dos oitavos anos),
quanto a qualidade do ensino na avaliagdo externa nessa area, considerando que a leitura e a
escrita sdo enfoques predominantes quando se trata da avaliacdo da aprendizagem na
disciplina de Lingua Portuguesa. Sua participacdo na pesquisa consistird em responder a um
questionario online. Ressaltamos que a participacdo é voluntaria e que as informac6es obtidas
serdo de uso exclusivo para fins de pesquisa e sua identidade sera mantida em sigilo. N&o se
esqueca de finalizar as respostas, ao término do preenchimento do questionario.

Agradeco sua atencdo e coloco-me a disposicao para os esclarecimentos que se fizerem
necessarios.

Cordiais Saudacdes,

Doutoranda: Nilcéia Saldanha Carneiro

E-mail: Nilceia.saldanha@hotmail.com

As questdes dos campos | e Il referem-se aos dados pessoais e ao percurso de formacao
e sao perguntas de mdltipla escolha. Assinale uma das alternativas. As questdes dos campos
Il e IV referem-se ao seu percurso formativo, ao exercicio profissional e as avaliacdes
externas em Lingua Portuguesa no Estado de Mato Grosso e contam com perguntas de
multipla escolha e perguntas abertas. Solicitamos que as respostas sejam sinceras e - no caso

das perguntas abertas - sejam claras e objetivas.


mailto:Nilceia.saldanha@hotmail.com

I- Dados pessoais:

11

(
(
(
(
(

1.2.

I1- Sobre a formacao na educacao béasica e no ensino superior:

. Idade:

) de 20 a 30 anos
) de 31 a 40 anos
) de 41 a 50 anos
) de 50 a 60 anos

) mais de 60 anos

Sexo:

( ) Feminino
() Masculino

( ) Prefiro ndo informar

2.1. Assinale o tipo de escola que vocé frequentou:

2.1.1. Na educacéo basica:

() escola publica na totalidade
() escola publica parcialmente
() escola privada na totalidade

() escola privada parcialmente

2.1.2. No ensino superior/curso de graduacao:

Vocé tem formagéo na area de Letras (Licenciatura)?
( )sim

( )néo

2.2. H& quanto tempo vocé esta formado?
() menos de cinco anos
() mais de cinco anos

() mais de 10 anos
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() mais de 20 anos

2.3. Qual o tipo de instituicdo que vocé cursou?
() publica
() privada

2.4. A modalidade de formacao foi:

() presencial
() semipresencial

() adistancia

2.5. O tempo de duracdo do curso foi de:
( ) 3anos
( ) 4anos

( )5anos

2.6. Sobre o estagio curricular no curso de graduacéo:

() houve acompanhamento e supervisao por professores da IES

() houve acolhida e aprendizado nas escolas de educacdo basica que o acolheram
para o estagio

( ) foi possivel articular teoria e pratica no estagio supervisionado

() ndo foi possivel articular teoria e pratica no curso

2.7. Vocé realizou cursos de pos-graduacdo lato sensu (Especializagdo)?
( )sim

( )néo

2.8. Vocé realizou curso de pos-graduagdo stricto-sensu (Mestrado e/ou
Doutorado)?
( )sim () Mestrado

( )yndo  ( ) Doutorado
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Sobre o exercicio profissional na docéncia em Lingua Portuguesa:

3.1.Qual o seu tempo de atuacao profissional nas escolas publicas de Mato Grosso?

) menos de dois anos

) entre dois e cinco anos
) entre seis e dez anos

) entre 11 e 15 anos

) entre 16 e 20 anos

) entre 21 e 25 anos

e e e e e

) entre 26 e 30 anos

() mais de 30 anos

3.2. Vocé exerceu ou exerce funcgdes de gestdo na escola em que trabalha ou trabalhou na rede
estadual de Mato Grosso?

( )sim Qual?

( ) néo

I11-  Atuacdo como professor da disciplina de LP
4. Qual a importancia da leitura e da escrita na disciplina de Lingua Portuguesa?
4.1 Além da leitura e da escrita, quais outros enfoques considera importantes a serem
desenvolvidos com os estudantes na disciplina de Lingua Portuguesa nos anos finais do
ensino fundamental?
4.2 Além da leitura e da escrita, quais outros temas vocé considera importantes a serem
desenvolvidos com os estudantes na disciplina de Lingua Portuguesa nos anos finais do
ensino fundamental?
4.3. Como as politicas publicas de educacdo do Estado de Mato Grosso chegam até as escolas
e 0s (as) professores (as)?
4.4. Quais as maiores dificuldades que os professores de Lingua Portuguesa enfrentam na sala
de aula?

4.5. Como € o seu processo de avaliacdo dos alunos em Lingua Portuguesa?
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V- Sobre a avaliacdo externa Adepe - MT:

5.1. Os professores em geral e os professores de L. Portuguesa, em particular, do Estado de
Mato Grosso tiveram ou tém participacdo no processo de definicdo dessa politica de
avaliagdo?

5.2. Qual a sua opini&o sobre a Adepe/MT?

5.3. Na sua perspectiva as avaliacdes externas poderiam incluir outras areas, alem de Lingua
Portuguesa e Matematica? Justifique.

5.4. Como a escola que vocé trabalha se organiza antes e apds as avaliacOes externas em
Lingua Portuguesa?

5.5. Que relacdo vocé estabelece entre a avaliacdo externa em LP e a aprendizagem dos
estudantes?

5.6. Quais suas expectativas como docente de Lingua Portuguesa sobre a qualidade do ensino
nessa area em relagdo as avaliacOes externas?

5.7. Tais expectativas tém sido atendidas ap6s o resultado das avaliacdes externas, com
relacdo a efetiva aprendizagem de Lingua Portuguesa pelos estudantes?

5.8. Cite algumas acOes que a escola que vocé trabalha ou vocé, como professor (a),
desenvolveu com base nos resultados da avaliacdo externa Adepe/MT antes e ap0s a
avaliagéo:

5.9. Na sua opinido, a avaliacdo externa Adepe/MT — efetivou melhoria no ensino de Lingua
Portuguesa? Justifique.

5.10. A avaliacdo externa Adepe -MT tem contribuido para o desenvolvimento da autonomia
intelectual dos professores e dos estudantes? Justifique.

5.11. Para vocé qual o significado de qualidade do ensino na educacao basica?

5.12. Na sua opinido a escola publica estadual de Mato Grosso garante a qualidade de ensino

na educacéo béasica? Justifique.

VI- Sugestdes sobre as politicas publicas educacionais implantadas na educacéo bésica

para a formacao de professores de LP nas escolas publicas dos municipios de MT

6- Qual sua sugestdo para uma avaliagdo participativa e democratica no territorio mato-
grossense, principalmente as que se referem as avaliagBes externas em Lingua
Portuguesa?

7- Qutras observacgdes que julgar oportuno registrar:
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ADENDOS

Adendo | - Matriz de Referéncia de LP: Descritores

Quadro 04 - Matriz de Referéncia de LP: Descritores

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA - ADEPE-MT - 8° ANO

DO ENSINO FUNDAMENTAL

| - ESTRATEGIAS DE LEITURA

D05 | Interpretar texto que conjuga linguagem verbal e ndo verbal.

D06 Localizar informagéo explicita em texto verbal.

D07 Reconhecer o assunto de um texto.

D08 Inferir o sentido de palavra ou expressao.

D09 Inferir informag&o em texto verbal.

D10 Reconhecer o efeito de sentido decorrente de pontuagéo e outras notagdes.

D11 Identificar o género de um texto.

D12 Identificar a finalidade de textos de géneros diversos.

D14 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de recursos ortograficos e
morfossintaticos.

D15 Reconhecer o efeito de sentido decorrente de recursos estilisticos em textos
literarios.

D16 Identificar efeitos de humor e ironia em textos diversos.

Il - RELACAO ENTRE TEXTOS

D17 Reconhecer formas de tratar uma informacdo na comparagdo de textos que tratam
do mesmo tema.

111 - PROCESSAMENTO DO TEXTO

D19 Estabelecer relagdes logico-discursivas entre partes de um texto, marcadas por
advérbios, locugdes adverbiais, conjuncgoes, etc.

D20 Estabelecer relacdo de causa/consequéncia entre partes e elementos do texto.

D21 Identificar repeticbes ou substituicbes que contribuem para a continuidade de um
texto.

D22 Diferenciar, em um texto, as partes principais das secundarias.

D23 ' Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que compdem a narrativa.

D24 Diferenciar fato de opini&o.

D25 Identificar a tese de um texto.

IV - VARIACAO LINGUISTICA

D28 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um

texto.
Fonte: Adaptado de ADEPE/MT (2016) Revista Pedagdgica.
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Adendo 1I- Respostas da professora/formadora da area de Linguagem

Quadro 05 - Questionario aplicado - professora/formadora da area de Linguagem

Quantidade de escolas que o CEFAPRO
atendeu em 2016

Total de escolas que ofertou os 8° anos em
2016

Quantidade de escolas que vocé atende

Total de escolas que receberam formacao in
I6cus do CEFAPRO em 2016

Quantas vezes, em 2016, necessitaram se
deslocar até as escolas para ministrar
formacdo continuada aos professores de
Lingua Portuguesa, considerando que foi
ano de aplicacdo da Avaliacdo Diagnostica
do Ensino Publico Estadual de Mato Grosso
(ADEPE/MT)?

Quantos professores dos 8° anos de Lingua
Portuguesa foram atendidos pelo formador
do CEFAPRO no ano de 2016

Quantos professores estavam ativos® em
sala de aula naquele ano?

Quais foram as maiores dificuldades
encontradas no polo, no ano de 2016, em
relacdo a formacéao docente, uma vez que foi
ano de aplicacdo da Avaliacdo Diagnostica
do Ensino Publico Estadual de Mato Grosso
(ADEPE/MT)?

Quantas vezes necessitaram ir a
SEDUC/MT, Cuiabd, para fazer curso de
formacdo  voltados para  Avaliacdo
Diagnostica do Ensino Publico Estadual de
Mato Grosso (ADEPE/MT)?

Fonte: Dados da pesquisa (2018)

27
22

27

No ano de 2016 ndo foram realizados
deslocamentos para atendimento/formacdo as
escolas do Polo.

No ano de 2016 ndo foram realizados

atendimento/formacdes aos professores.
63 Professores

N&o liberagcdo para o desenvolvimento das
formagdes nas escolas.

Foram realizadas duas formacdes para o Cefapro
no ano 2016:

12 Periodo: 31/05 a 03/06/2016 — Formagéo aos
Professores Formadores dos Cefapros sobre
Avaliacdo Educacional, Projeto de Intervencdo
Pedagbgica e  Pesquisa-A¢do,  conforme
estabelecido na Portaria 161/GS/SEDUC/MT de
14/04/2016.

22 Periodo: 04/09 a 08/09/2016 — Formagdo para
os Cefapros — PEIP/PROFTAAE/ADEPE/MT, na
qual foram realizados o Ciclo de Anélise de
experiéncias de atendimento as unidades
escolares, Formagdo Continuada e Politicas
Publicas; oficinas de apropriacio dos resultados
da ADEPE e avaliacdo interna; planejamento,
execucdo e avaliacédo das agdes e formagédo dos
Cefapros e Planejamento de formagdo de
coordenadores.

%5 Essa observacio veio vinculada as respostas do sujeito da pesquisa no questionario respondido “Para fins de
levantamento junto ao sistema SigEduca, utilizamos como parémetro as atribuicdes no COMPONENTE
CURRICULAR - LINGUA PORTUGUESA. A quantidade de professores ativos estd considerando as

atribuigoes no sistema” .



Adendo I11- Distancia — via Conducdo - entre Municios e Capital

Tabela 03 - Distancia — via Conducéo - entre Municios e Capital
Distancia Capital — Cuiaba

Municipios

Campos de Julio x Comodoro

Comodoro x Conquista D’Oeste

Conquista D' Oeste x Figueirdpolis D' Oeste
Figueirdpolis D' Oeste x Jauru

Jauru x Pontes e Lacerda

Pontes e Lacerda x Rondolandia
Rondoléndia x Sdo Domingos

Vale de Sdo Domingos x Vila Bela

Vila Bela x Campos de Julio

Campos de Julio x Comodoro
Comodoro x Conquista D’Oeste
Conquista D' Oeste x Campos de Julio

Cidade mais longe da capital-Rondolandia
Fonte: Dados da pesquisa (2019)

Distancia/Municipio

73,4— KM
107,1 - KM
209,87 — KM
21,9-KM
50,76- KM
642- KM

= 746 - KM
=102 - KM

168,9 - KM
302,4 - KM
107 — KM
109,6 - KM
785,67 - KM

Campos de Julio

Comaodoro

Conquista D' Oeste
Figueirépolis D' Oeste

Jauru
Rondolandia

Vale de Sdo Domingos

531 - KM
638 - KM
534 - KM
380 - KM
399 - KM
785,67
419 - KM

Vila Bela da Santissima 527 KM

Trindade
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Adendo 1V- Uniforme das Escolas Publicas do Estado de Mato Grosso

Figura 04 - Uniforme das Escolas Publicas do Estado de Mato Grosso
.
» ’}y p




Adendo V- Perfil Profissional dos Sujeitos da Pesquisa

Quadro 06 - Perfil dos Profissional: Sujeitos da Pesquisa

Sujeitos

Ana

Alexand

ra

Alexia

Ailton

Alair

Alda

Byanca

Clara

Cindy

Denilza

Formacéo na
Ed. Bésica

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

EP na
Totalidade

EP
Parcialmente

Graduacéo

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Tempo de
Formacéo
no Ens.
Sup.

Mais de 10
anos

Mais de 10
anos

Mais de 10
anos

Mais de 10
anos

Mais de 10
anos

Mais de 10
anos

Mais de 05
anos

Mais de 10
anos

Mais de 20
anos

Mais de 05
anos

Tipo de
instituicdo
do Ens.
Sup.
Privada
Plblica
Plblica
Plblica
Plblica
Plblica
Privada

Privada

Publica

Privada

Modalidade de
Formacéo -
Ensino Superior

Presencial

Presencial

Presencial

Semipresencial

Semipresencial

Presencial

Semipresencial

Semipresencial

Presencial

Presencial

Tempo
de
Duraca
odo
curso
04 anos

04 anos

04 anos

05 anos

04 anos

04 anos

03 anos

04 anos

04 anos

03 anos

Estagio curricular
- curso
Graduacéo

Houve acomp.
Superviséo por prof.
da IES
Foi possivel
articular teoria e
pratica
Houve acomp.
Supervisdo por prof.
da IES
Houve acolhida e
aprendizado nas
escolas
Houve acomp.
Supervisdo por prof.
da IES
Houve acomp.
Superviséo por prof.
da IES
Houve acolhida e
aprendizado nas
escolas
Houve acomp.
Supervisdo por prof.

da IES
Houve acomp.
Supervisdo por prof.
da IES
Houve acolhida e
aprendizado nas
escolas

Pés-
graduacao
lato sensu

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Tipo de
instituicao
cursou lato

sensu

Privada

Privada

Privada

Privada

Plblica

Publica

Privada

Privada

Publica
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Stricto-
sensu
(Mestrado
e/ou Dout.)

Nao

Nao

Mestrado
Rede
Privada
Nao



Douglas

Elena

Eduard

Eduard
0

Elza
Fernand
a

Fillip
Getulio
Helaine
Henriqu
e

Helena

Hérica

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade
Escola Publica
na Totalidade
Escola Publica

na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Escola Publica
na Totalidade

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Letras

Mais de 05
anos

Mais de 05
anos

Mais de 10
anos

Mais de 10
anos

Mais de 10
anos

Mais de 10
anos

Mais de 20
anos

Mais de 10
anos

Mais de 20
anos

Mais de 05
anos

Menos de
05 anos

Mais de 10
anos

Publica

Publica

Publica

Privada

Privada

Privada

Publica

Publica

Publica

Publica

Publica

Privada

Presencial

Presencial

Presencial

Semipresencial

Semipresencial

Semipresencial

Presencial

Presencial

Presencial

Presencial

Semipresencial

Presencial

04 anos

04 anos

04 anos

03 anos

03 anos

03 anos

04 anos

04 anos

04 anos

04 anos

04 anos

04 anos

Houve
acompanhamento e
sup. Por prof. da
IES

Foi possivel
articular teoria e
pratica
Houve

acompanhamento e
sup. por prof. da
IES

Houve acomp.
Supervisdo por prof.
da IES

Houve acomp.
Supervisdo por prof.
da IES

Houve acomp.
Supervisdo por prof.
da IES

Houve acomp.
Supervisdo por prof.
da IES

Houve acomp.
Supervisdo por prof.
da IES

Foi possivel
articular teoria e
pratica

Foi possivel
articular teoria e
pratica

Foi possivel
articular teoria e
pratica

Houve acomp.

Supervisdo por prof.
da IES

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Sim

Privada

Privada

Privada

Privada

Privada

Privada

Privada

Publica

Publica

Privada

Privada

Plblica

Nao

Néo

Mestrado
Rede
Pablica
Néo
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Lorena @ Escola Pablica = Letras Menos de @ Publica A distancia 04 anos  Houve acomp. Sim Privada N&o
na Totalidade 05 anos Supervisdo por prof.
da IES
Mara Escola Publica | Letras Menos de Publica Presencial 04 anos = Houve acomp. = Sim Privada Nao
na Totalidade 05 anos Supervisdo por prof.
da IES
Maria Escola Pdblica = Letras Mais de 10 = Privada Presencial 04 anos  Houve acomp. Sim Privada Néo
na Totalidade anos Supervisdo por prof.
da IES
Marcela | Escola Pdblica = Letras Mais de 10 = Puablica Presencial 04 anos = Foi possivel = Sim Publica Néo
na Totalidade anos articular teoria e
pratica
Vanessa @ Escola Publica Letras Mais de 10 Publica Semipresencial 05anos  Foi possivel = Sim Privada N&o
na Totalidade anos articular teoria e
pratica
Zélia Escola Publica | Letras Mais de 05 Publica Presencial 04 anos  Houve acomp. Ndo -———-- Mestrado
na Totalidade anos Supervisdo por prof Rede
da IES Publica

Fonte: Dados da pesquisa (2019)



Adendo VI- Perfil x Atuacéo dos Sujeitos da Pesquisa

Quadro 07 - Perfil x Atuacdo dos Sujeitos da Pesquisa

Sujeitos
Ana
Alexandra
Alexia
Clara
Henrique
Ailton
Alair
Alda
Byanca
Elza
Fernanda
Elena
Cindy
Denilza
Eduardo
Douglas
Eduarda

Hérica
Mara

Helena
Lorena

Marcela
Vanessa
Zélia
Fillip
Maria
Getulio
Helaine

Cidades
Jauru
Jauru
Jauru
Jauru
Jauru
Vila Bela
Comaodoro
Comaodoro
F. D’Oeste
F. D’Oeste
F. D’Oeste
F. D’Oeste
Conquista D' Oeste
Conquista D' Oeste
Conquista D' Oeste
Vale de S Domingos
Campos de Julio

Campos de Julio
Campos de Julio

Rondolandia
Rondolandia

Pontes e Lacerda
Pontes e Lacerda
Pontes e Lacerda
Pontes e Lacerda
Pontes e Lacerda
Pontes e Lacerda
Pontes e Lacerda

Fonte: Dados da pesquisa (2021)

Escolas
EE Dep. J. E. Curvo
EE Dep. J. E. Curvo
EE Dep. J. E. Curvo
EE Dep. J. E. Curvo
EE Dep. J. E. Curvo
EE 11 de Agosto
EE D. R. F. Piovezan
EE D. R. F. Piovezan
EE Bardo de Melgaco
EE Bardo de Melgaco
EE Bardo de Melgaco
EE Bardo de Melgaco
EE Conquista D' Oeste
EE Conquista D' Oeste
EE Conquista D' Oeste
EE Rainha da Paz
EE Angelina F.
Mazutti
EE Angelina F.
Mazutti
EE Angelina F.
Mazutti
EE Olavo Bilac
EE Olavo Bilac

EE S&o José
EE S&o José
EE S&o José
EE Dep. D. Faria
EE Dep. D. Faria
EE Dep. D. Faria
EE Dep. D. Faria

Faixa etaria

41-50
41-50
31-40
41-50
31-40
50 - 60
41 -50
41-50
31-40
31-40
31-40
20 -30
41-50
31-40
20 -30
20-30
41 -50

41 -50

31-40

31-40
31-40

31-40
31-40
50 - 60
41 - 50
31-40
41 - 50
31-40

Se

M IR A W 0 M M A B D n D n Ml Ml

M7

x

0 Atuacao/Esc

01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
01
Mais de 01
01

01
01

01
Né&o
respondeu
01
01
01
01
01
Mais de 01
01

Tempo doc.
16 e 20
21e25
06 e 10
16 e 20
06 e 10
11e15
16 e 20
26 e 30
06 e 10
06 e 10
06 e 10
02 e 05
16 e 20
06 e dez
02 e 05
02 e 05
11e15

1620
02e05

Menos de02
Nao Resp.

06 e 10
02 e 05
21e 25
21e 25
06 e 10
26 e 30
06 e 10

CH
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30
30

30

30
30

30
30
30
30
30
30
30
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Adendo VII- Leitura e Escrita

Quadro 08 - Leitura e Escrita na Disciplina de Lingua Portuguesa
Qual a importancia da leitura e da escrita na disciplina de Lingua Portuguesa?

SUJEITOS RESPOSTAS

Ana A meu ver, a leitura e escrita na disciplina de Lingua Portuguesa é
fundamental, pois o educando tem que ser informado e instruido sobre o
exercicio da boa leitura e escrita.

Alexandra A leitura é a alma do mundo para a liberdade do préprio ser humano e a
escrita é a propria libertagédo

Alexia E de extrema importancia

Ailton Suporte para todas as areas do conhecimento

Alair A leitura tem o poder de transformar vidas e a escrita de dar forma ao
pensamento.

Alda A leitura e a escrita sdo extensbes da fala, ou melhor, s&o signos
aprendidos a partir do processo natural que é a fala. Ensinar a Lingua
Portuguesa enquanto cddigo legal (Como lingua oficial mesmo) de uma
nacado € tdo importante quanto abrir as portas da cidadania para cada aluno
que a usara para beneficiar a si e seus pares.

Byanca Essencial em qualquer momento na vida do ser humano.

Clara Por meio delas que podemos adquirir conhecimentos para melhorar nosso
desempenho profissional.

Cindy A leitura e escrita sdo importantes em todas as disciplinas e sdo essenciais
para ver o mundo, opinar sobre ele, viajar sem sair do espaco que esta e
deixar a imaginacao te levar.

Denilza Extrema importancia

Douglas Por meio da leitura e da escrita, somos capazes de ter um pensamento
critico

Elena A leitura e a escrita sdo as principais modalidades dentro da disciplina de
Lingua Portuguesa.

Eduarda Ndo s6 a leitura e a escrita, mas a linguagem falada aprimora o
conhecimento e agucar o poder de criticidade do sujeito.

Eduardo Fundamental para a aprendizagem em todos os sentidos

Elza E por meio da leitura se escreve melhor, um bom leitor com certeza é
também um bom escritor

Fernanda A leitura abre portas para a escrita - “Quem 1€ bem escreve bem”.

Fillip Elas promovem a interacdo com a lingua e suas variagoes.

Getulio A leitura propicia a descoberta de mundos e saberes nunca antes
imaginados ou visitados pelo aluno/leitor, abrindo-lhe possibilidades de
novos caminhos e Novos sonhos, a escrita agencia e concretiza a producéo
de novos conhecimentos.

Helaine Tanto a leitura quanto a escrita ajudam no desenvolvimento e
compreenséo do ser humano

Henrique E impossivel ensinar lingua portuguesa sem priorizar a leitura e a escrita,
pois uma complementa a outra, o aluno que nédo tem habilidade na leitura,
também néo tera na escrita

Helena N& ha como se pensar em um aprendizado de escrita de Lingua
Portuguesa sem a leitura

Hérica Por meio da leitura e da escrita o aluno desenvolve sua capacidade
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intelectual para compreender o mundo nos mais diferentes aspectos, e
expressar seu pensamento e suas ideias

Lorena Acredito que a leitura e a escrita sdo aspectos fundamentais para todo ser
humano poder desenvolver suas agoes
Mara Falar em leitura remete ao leitor maduro, com habilidades e a escola

precisa pensar na formacdo desses leitores, capazes de inferir sentido,
observarem a intencionalidade do autor. E preciso ler e saber compreender
0 que voceé leu, ndo basta apenas ver e decodificar necessita ir além do que
estd escrito, pressupde que é indispensavel entender as relacdes entre as
palavras ditas a as possiveis associagdes de ideias que ela permite ao longo
do texto para assim inferir sentido a ele

Maria Essencial para o desenvolvimento do educando
Marcela A base para a formagao do sujeito critico
Vanessa A importancia da leitura e escrita é disponibilizar o conhecimento da

lingua materna e proporcionar a utilizacdo do vocabulario além de ajudar
na producdo textual através de expressdes, a fala e 0 pensamento
Zélia Prioritaria, pois constituem a base para uma educacgao emancipatoria
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Adendo VIII- Enfoques Desenvolvidos na Disciplina de Lingua Portuguesa

Quadro 09 - Enfoques Desenvolvidos com os Estudantes na Disciplina de LP

Além da leitura e da escrita, quais outros enfoques considera importantes a serem
desenvolvidos com os estudantes na disciplina de Lingua Portuguesa nos anos finais
do ensino fundamental?

SUJEITOS RESPOSTAS

Ana A participacdo em sala, o interesse e compromisso em realizar o que lhe
proposto

Alexandra  As atividades que ajudem os alunos no ato de escrever como por exemplo as
figuras de linguagens

Alexia Leitura critica, a fim de diminuir a quantidade de analfabetos funcionais, ou
seja, que eles ndo sejam pessoas que leem, escrevem e ndo compreendem e
interpretam

Ailton Em especial, dar énfase a capacidade interpretativa e argumentativa

Alair Identidade dos meus alunos

Alda Senso critico e a capacidade de usar a lingua. N&o, ao contrario como
costumeiramente vemos: Pronunciamos "Rordima" porque ndao ha grafia
para "Rordima". E dai? Quem esta a servico de que quem? Perceber que
através da lingua ele se constr6i, assim é um bom vendedor, um
comediante, advogado e por ai vai

Byanca Né&o respondeu

Clara N&o Respondeu

Cindy A criticidade do estudante

Denilza Pesquisa

Douglas Producdo artistica, letramento ao ndo alfabetizados e politica.

Elena A aplicabilidade dos contetidos de Lingua Portuguesa no dia-a-dia do aluno

Eduarda Producdo textual e conhecimento da gramatica

Eduardo Producdo textual de géneros diversos

Elza Pesquisa

Fernanda Pesquisa

Fillip VariagOes linguisticas, os sentidos da linguagem

Getulio Debates argumentativos/opinativos, mediante pesquisa orientada, sobre
temas politicos e sociais.

Helaine A interpretacdo e producgéo de textos de géneros variados

Henrique Géneros textuais, interpretacdo, pontuacéo etc.

Helena A percepcdo analitica critica e reflexiva

Hérica A elaboracdo de projetos e apresentacdo para a escola e comunidade para
desenvolver habilidades de expressar 0 pensamento através da pesquisa,
leituras, oralidade e a producdo.

Lorena Leitura critica e debates

Mara Identificacdo e andlise de quaisquer um dos géneros textuais e producao
escrita

Maria A tecnologia da informacéo

Marcela Seminérios e debates

Vanessa Os estudos de pesquisa com entrevistas e projetos

Zélia Oralidade; Oratoria; Respeito a Diversidade
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Adendo IX - Leitura e escrita na visao dos sujeitos de pesquisa

Quadro 10 - Temas Desenvolvidos com os Estudantes na Disciplina de LP

Além da leitura e da escrita, quais outros temas vocé considera importantes a serem
desenvolvidos com os estudantes na disciplina de Lingua Portuguesa nos anos finais do
ensino fundamental?

SUJEITOS

Ana

Alexandra
Alexia

Ailton
Alair

Alda

Byanca
Clara

Cindy
Denilza
Douglas
Elena
Eduarda

Eduardo
Elza
Fernanda
Fillip

Getulio
Helaine
Henrique

Helena
Hérica

RESPOSTAS

A boa expressao na oralidade, o aluno ter uma boa oratdria, também o ajuda
a ser um bom leitor e escritor

N&o respondeu

Penso que ao trabalhar leitura e escrita envolve-se todo o contetdo, uma vez
que tudo esta interligado. Contudo se ha ainda algo a acrescentar, creio que
precisamos tentar envolver nossos alunos novamente no encanto da literatura
que leva aprendizado e sentido para a vida, de maneira a criar uma Visao
critica diante do que Ié e assim ao escrever ndo sejam meras maquinas
repetidoras

Atualidades

Valorizar o conhecimento que o aluno adquiriu ao longo de sua vida,
resumindo sua historia

Os processos interpretativos, pois nestes anos finais a decodificacéo e a
escrita devem estar dominadas, entretanto a abstracdo de sentidos mais
complexos e a ampliacdo de vocabulario sdo elementos que tiram o aluno de
seu lugar comum e os instigam a novos horizontes

Trabalhar os géneros textuais; gramatica; producdo de texto

Além da leitura e escrita € essencial trabalhar interpretacdo de textos pois, 0
que os alunos tem de mais dificuldade é entender o que se Ié e isso reflete em
todas as disciplinas

Interpretacdo textual, oralidade, debates, seminarios, entre outros

Oralidade

Douglas - Trabalhar a linguagem nao verbal

As tipologias textuais, géneros textuais, as multiplas linguagens e a oralidade
Eduarda - Producdo textual, trabalhar a oralidade com seminarios, oficinas e
outros e conhecimento da gramatica

Eduardo - Relac¢éo textual

Dialogo, debate, seminario.

Dialogo e seminario

Todos os conteudos relacionados ao estudo da lingua, como: figuras de
linguagem, classes gramaticais

Conhecimentos sistematizados da/sobre a estrutura discursiva da linguagem
(verbal e ndo verbal) tanto de textos escritos quanto orais

Levar o aluno a compreender o que esta acontecendo a sua volta e que ele
seja capaz de se colocar a favor ou contra a determinados assuntos
polémicos.

N&o respondeu

Considero a realizacdo de trabalhos praticos como teatro

A pesquisa cientifica, na area da linguagem, em especial a lingua portuguesa
porque no ensino fundamental ndo ha prioridade entre o corpo docente,
percebo essa preocupacdo no ensino médio e também em outras areas
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principalmente a ciéncia

N&o respondeu

O dominio da linguagem

Relacdes tecnoldgicas, internet, cidadania e politica

Meio ambiente, drogas, gravidez na adolescéncia, entre outros

A oralidade € de extrema importancia — deixar que o aluno expde suas ideias
oralmente

Oralidade; Oratdria; Respeito a Diversidade
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Adendo X - Politicas Publicas Eixo Tematico - Politicas Publicas no Processo da Avaliacéo

Externa

Quadro 11 - Politicas Pablicas de Educacdo em MT
Como as Politicas Publicas de Educacdo do Estado de Mato Grosso chegam até as
escolas e os(as) professores(as)?

SUJEITOS

Ana

Alexandra
Alexia
Ailton
Alair
Alda
Byanca
Clara

Cindy
Denilza
Douglas
Elena
Eduarda
Eduardo
Elza
Fernanda
Fillip
Getulio

Helaine
Henrique

Helena
Hérica
Lorena
Mara

Maria
Marcela
Vanessa
Zélia

RESPOSTAS

Através de informativos da (SEDUC) Secretaria de Educacdo a equipe
gestora que por eles sdo repassadas as informacgdes e instrucGes aos
professores

Através de encontros que sao repassados pelos coordenadores

Como um curativo superficial para doencas profundas

Através dos meios de comunicag¢do contemporaneos

De forma vaga e imposta

Em forma de material a ser estudado

Sem estudo e sem énfase ao conteudo

Chegam sem nenhum preparo, ou seja eles inventam essas avaliacOes
mandam sem saber sua utilidade

De cima para baixo. N&o somos consultados

Atraveés de orientativos e portarias, avaliagdes

Através da LDB. Sala de formacao

Chegam por meio de portarias e normativas ou documentos similares
Através dos gestores escolares

Atraveés do Cefapro

Chegam prontas

Prontas

Chegam muito sem foco e sem objetivos claros

Tém chegado por meio de propostas bastante interessantes, porém, devido ao
extenso curriculo ja determinado, ndo temos tido suporte nem tempo habil
para executa-las de modo mais efetivo

Chega primeiramente pra o coordenador e diretor que apds analisarem
repassam para os professores

Através da assessoria pedagdgica do municipio que repassa a dire¢do e a
coordenacdo da escola

Pelo ADEPE-MT, entre outros.

De repente e sem foco

Impostas “Que se cumpra”

De maneira imposta em que a escola precisa se organizar e conseguir realizar
a proposta exigida por elas, portanto atender ao que € solicitado

Muita teoria e pouquissima préatica

Na&o respondeu

Muitas vezes, sdo impostas e com pouca assisténcia

Por meio de formacdo continuada
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Adendo XI - Qualidade do Ensino nas avalia¢fes externas

Quadro 12 - Dificuldades que o Professor de LP Enfrentam na Sala de Aula
Quais as maiores dificuldades que o professor de Lingua Portuguesa enfrentam na
sala de aula?

SUJEITOS RESPOSTAS

Ana As maiores dificuldades s&o: a indisciplina, a falta de interesse e a
dificuldade de ler e interpretar os temas trabalhados

Alexandra A concentragdo e interesse que uma grande maioria dos estudantes

Alexia Alunos com muita dificuldade por néo ter uma base fundamentada

Ailton Indisciplina, incapacidade de concentracdo por parte dos alunos, a pressa
por respostas prontas 0s tornam incapazes de aderir ao desafio de
questionar o texto, investigar, compreender a mensagem, as geracOes
atuais buscam as respostas em um click.

Alair Desinteresse de muitos alunos no que diz respeito a leitura de classicos

Alda Resisténcia pela leitura

Byanca Ser professor de Lingua Portuguesa. Sao tantos os problemas além muros
da escola que chegam a sala de aula, que quando o professor alcancga o
"status quo" para o qual estudou o sinal bate

Clara Aluno despreparado para nivel de conhecimento

Cindy A maior dificuldade que os professores enfrentam em sala de aula é
ensinar quem nao quer aprender, esse é nosso maior desafio

Denilza Indisciplina e a falta dos pais no contexto educativo

Douglas Os alunos que estdo em processo de alfabetizacdo e cursam o 3° Ciclo

Elena A falta de interesse do aluno em assimilar o conteido mediado

Eduarda No geral eu acredito, o desinteresse pela leitura e escrita

Eduardo Indisciplina e falta de interesse

Elza As maiores dificuldades séo a falta de interesse e a indisciplina

Fernanda As dificuldades estdo relacionadas ao trabalho com a lingua sem a leitura
dos textos propostos

Fillip O professor nem sempre tem prioridade para as leituras de formacdo e
preparacdo dos materiais que utiliza em sala de aula. A leitura fica
mecénica sem um sentido mais amplo

Getulio Alunos que infelizmente sdo portadores de muita dificuldade de leitura,
escrita e em diversas ocasifes ndo alfabetizados

Helaine Quantidade de alunos na sala de aula, pois, se fosse menos o professor
teria mais tempo de estar com cada aluno. Em geral, na escola publica as
salas de aulas s&o numerosas

Henrique Falta de perspectiva, desinteresse, indisciplina

Helena O ato de ler € um processo arduo e complexo, que exige dedicacdo e
habito, e no entanto o professor enfrenta certa resisténcia por alguns
alunos, em desperta-se para o prazer de ler e assim conseguentemente
compreender a importancia da leitura para sua formagéo intelectual

Hérica Estrutura para trabalhar com os alunos no mundo midiatico

Lorena N&o respondeu

Mara Recursos técnicos insuficientes, estrutura fisica inadequada, superlotacéo,
bibliotecas sem espaco para leitura e pesquisas, estudantes pouco ou nada
motivados para a busca do conhecimento

Maria Deparar com alunos que apresentam problemas de leitura e escrita
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Marcela Acredito ser a falta de leitura e a dificuldade na escrita
Vanessa Falta de interesse dos alunos em relacéo a leitura
Zélia A falta de interesse dos alunos em relagéo a leitura, ocasionado em partes

pelos habitos oriundos da Era Tecnologica



Adendo XII - Qualidade do Ensino

Quadro 13 - Processo de Avaliacdo dos Alunos em LP
Como € o0 seu processo de avaliagdo dos alunos em Lingua Portuguesa?
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SUJEITOS RESPOSTAS

Ana O processo ¢ diversificado, diagnostico e continuo

Alexandra  Por meio a atividades diversas como: seminarios, atividades em classe e
extraclasse, oficinas e avaliagdes descritivas e objetivas

Alexia De modo geral em todo processo ensino-aprendizagem

Ailton Diagndstica, formativa e somativa.

Alair Diagndstica, processual e cumulativa

Alda Avalio meus alunos de formar continua

Byanca Bem diversificado. Passo muita producdo de texto e sempre que da tempo
sento com o aluno lemos e corrigimos juntos. Também aplico prova
objetiva de gramatica, interpretacdo de texto, visto os cadernos quase todas
as aulas e utilizo resultado de diagndstico.

Clara Projeto de leitura (incentivo, pois na maioria ndo séo eleitores); Producdo
de texto (desenvolvimento em sala ou atividades extras); Atividades
diagnosticas complementares

Cindy Avaliacdo escrita, seminarios, cadernos com vistos, e observagao continua

Denilza Por meio de leitura, escrita, oralidade, atividades diagndsticas
desenvolvidas, entre outros

Douglas Provas orais e escrita, apresentacdo de seminarios, leituras desenvolvidas
durante o bimestre, avaliacdo de leitura

Elena A avaliacdo é processual: simulados, producdo textual, participacdo nas
aulas, leituras de livros literarios e apresentac@es de seminarios

Eduarda Somativa, diagndstica e continua processual e diversificada

Eduardo Avaliacdo continuada e qualitativa

Elza Continua

Fernanda O processo de avaliacdo € feito diariamente com enfoque diagndstico nas
habilidade e nivel de conhecimento que cada estudante traz consigo

Fillip Avalio num processo de construcdo de conhecimento. N&o s6é com provas
objetivas, mas com o uso da linguagem em apresentacOes, debates e
exposi¢coes. Tanto de forma escrita ou falada

Getulio Avalio os alunos de acordo ndo apenas com provas escritas, mas também
com diagnoéstico o que ele conseguiu assimilar no decorrer do periodo
letivo

Helaine Observando o desempenho do aluno na sala de aula nas atividades
propostas seja ela em grupo ou individual, as avaliagdes escritas internas e
as externas, a expressdo do pensamento (muitos consegue interpretar,
compreender e produzir). As habilidades do aluno em produzir e sua
compreensdo daquilo que é proposto ou transmitido

Henrique Avaliacgdes, producdes de texto, apresentacdo de seminarios

Helena Esse processo € continuo, somatorio e processual, levando em conta as
condicdes e habilidade de cada aluno, bem como a sua proposta curricular
e necessidades

Hérica Diaria

Lorena Continua e diagnostica

Mara Minhas avaliagcGes acontecem de forma continua e processual no dia-a-dia
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da sala de aula, cujos critérios envolvem o desenvolvimento do aluno em
todos 0s aspectos como o cognitivo, o relacional, o atitudinal, critico,
pessoal e intelectual que permeiam o espaco da producéo do saber

Maria O processo de avaliacdo é feito de acordo com o perfil de cada aluno, e
ndo se restringe apenas em provas bimestrais, mas envolve a participacao,
argumentacao, desempenho individual e coletivo

Marcela Continua e diagnostica
Vanessa Avaliacdo diaria: somatoria e/ou formativa
Zélia Avaliacdo bimestral 1: trabalho descritivo com tema escolhido de acordo

com datas, eventos ou temas relevantes.
Avaliacdo Bimestral 2: avaliacdo somatoria
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Adendo XIII - Avaliacdo Externa em Lingua Portuguesa

Quadro 14 - Participacao no Processo de Definicdo das Politicas de avaliacdo
Os professores em geral e os professores de Lingua Portuguesa, em particular, do
Estado de Mato Grosso tiveram ou tém participacdo no processo de definicdo das
Politicas de avaliacao?

SUJEITOS RESPOSTAS

Ana Sim

Alexandra  Fizemos nossas sugestdes e enviamos s6 ndo sabemos o quanto vai ser
atendida

Alexia Até certo ponto, propostas sdo enviadas mas nem sempre se tornam
praticas

Ailton Né&o

Alair De forma muito vaga

Alda Parcial

Byanca Nos ultimos anos poucos momentos

Clara Né&o

Cindy N&o. S&o politicas prontas e ja vem desenhadas para serem aplicadas e até
a sala de formac&o do professor ja vem pronta para ser aplicada e ndo nos
da direito em discutir a realidade existente no contexto

Denilza N&o

Douglas Uma pequena parte

Elena As vezes, quando ha divulgacdo do processo, pode-se dizer que é
"permitido essa participagédo"

Eduarda Sim

Eduardo O processo é feito na escola, porém raramente é contemplado nas politicas
publicas

Elza Né&o

Fernanda N&o

Fillip N&o tenho conhecimento sobre essa questdo

Getulio Em rarissimas vezes

Helaine Sim

Henrique Sim

Helena Sim

Hérica N&o. Ja chega pronta e acabada.

Lorena Né&o

Mara Uma comissao é feita na escola e ela participa de algumas das decis6es das
propostas

Maria Raramente

Marcela Sim

Vanessa N&o. Na maioria das vezes, o professor ndo tem conhecimento de qual

Zélia

conteudo que foi proposto na avaliagcdo
Nao sei
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Adendo X1V - Critérios das Avaliacdes Externas

Quadro 15 - Adepe/MT
Qual a sua opini&o sobre a Adepe/MT?

SUJEITOS

Ana
Alexandra

Alexia
Ailton

Alair
Alda
Byanca

Clara
Cindy
Denilza
Douglas

Elena

Eduarda
Eduardo
Elza
Fernanda

Fillip

Getulio
Helaine

RESPOSTAS

Minha opini&o € que as provas vém totalmente fora da realidade da escola
A meu ver elas sdo bastantes necessarias, porque assim, é uma forma de
avaliar o que foi feito em sala, mas penso que poderia haver uma mudanca
nas propostas das atividades do livro didatico onde é proposto um tipo de
trabalho a ser desenvolvido em sala que ndo ajuda muito ao educando a
realizar essas avaliacOes, porque o que é cobrado € muito diferente do que é
proposto nas provas dificultando assim um bom resultado

Mostra onde podemos melhorar

S&o importantes, mas seus critérios avaliativos sdo objetivos, enquanto que
os alunos sdo diariamente avaliados objetiva e subjetivamente. O que tem
ocorrido é que os estudantes tém se apoiado majoritariamente sobre os
critérios subjetivos do método avaliativo da escola em detrimento dos
critérios objetivos, ou seja, muitos nem leem a prova objetiva e ja a
entregam confiando nos outros métodos avaliativos. Sendo assim, ndo
estardo preparados para qualquer forma avaliativa seja do governo ou néao
que tenha como Unico critério avaliativo o0s resultados por notas
simplesmente

Apenas mede. N&o da suporte devido ao fato de ndo trazer sugestdes

N&o avalia de forma correta

Até 0 momento sdo incognitas. Me sinto refém de um sistema que ndo
deixa clara sua finalidade, cujas cobrancgas chegam ao absurdo burocratico.
Vamos ver se tem um retorno ao menos satisfatorio

S&0 necessaria parra obter Resultado parcial

Acho fora do contexto, pois € a mesma avaliacdo para todos os estudantes
sem levar em consideracao - a regido e o dialogo.

N&o sou favoravel, pois ndo traz a realidade da escolar e é superficial —
objetiva - em forma de pergunta e resposta

Necessarias

O nivel da prova ndo esta relacionado com o nivel de conhecimento que 0s
alunos possuem, por isso a dificuldade dos alunos e consequentemente, o
baixo indice nos resultados dessas provas

Bacana

N&o contempla a realidade de todas as cidades

Sugestdes através de documentos enviados as escolas

S&o provas que avaliam os estudantes na totalidade e infelizmente contrario
do que € repassado para as escolas, pois cada aluno tem seu tempo de
aprendizagem e essas avaliagdes ndo respeitam isso e nem mesmo as
deficiéncias (dislexia, esquizofrenia, discalculia, deficiéncia motora, surdez
e outras).

Poderiam ter um efeito mais preciso se fossem trabalhadas com os
professores e tivessem 0s objetivos expostos com mais clareza

Acredito ser importante para que assim ocorra uma autoavaliagao

Séo significativas, o problema dessas avaliagdes sdo as rupturas e/ou falta
de continuidade entre um governo e outro. Pois ja houve muitas e pararam
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no meio do processo

Henrique Importantes para avaliacdo, assim medidas devem contribuir para melhorias
no ensino e investimentos na educacao

Helena Sé&o fora do contexto escolar, ndo atende todas as necessidades da escola,
principalmente com os alunos especiais surdos

Hérica Essas avaliagOes servem para definir quantidade e ndo qualidade do ensino

Lorena N&o condizem com a realidade escolar

Mara Importantes, mas condizem pouco com a realidade da sala de aula

Maria Acredito ser importante, pois permite uma constru¢do democratica

Marcela Concordo sim com as avaliagfes desde que sejam dentro do contetdo

adequado e que os professores tenham participagédo de pelo menos aplicar
as provas que ja estao elaboradas
Vanessa Concordo, desde que seja dentro dos contetdos adequados para as turmas
Zélia N&o sei
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Adendo XV - Critérios utilizados: Avaliacdes Externas

Quadro 16 - Outras Areas, Além de LP e Matematica
Na sua perspectiva as avaliacGes externas poderiam incluir outras areas, além de
Lingua Portuguesa e Matematica? Justifique.

SUJEITOS

Ana
Alexandra

Alexia
Ailton

Alair
Alda
Byanca

Clara

Cindy
Denilza

Douglas
Elena

Eduarda
Eduardo

Elza
Fernanda

Fillip

Getulio
Helaine

Henrique

RESPOSTAS

N&o, pois portugués e matematica sdo as matérias fundamentais

Sim. Porque assim, quebraria 0 mito de que s6 h& necessidade de ter boa
interpretacdo e boa escrita nas disciplinas acima citadas. Assim testando o
conhecimento especifico das demais disciplinas, pois quando um aluno vai
prestar concurso publicos, Enem e vestibulares ndo sdo cobradas apenas
conhecimentos em Lingua Portuguesa e Matematicos

Sim, pois de modo geral as disciplinas estdo interligadas

Sim. Assim como Edgar Morin, acredito que o ser humano é um ser dotado
de diferentes saberes e que estes sdo indissociaveis um do outro. Cada area
do conhecimento € de suma importancia para a formacdo de um cidadao
completo

Certamente. Desde que tenha suporte sugestivo e ndo apenas provas

Sim, pois uma escola ndo tem sé portugués e matematica em seu curriculo
Avaliacdes, indices, graficos diagnosticos. Acredito em acdes efetivas,
investimentos, ndo importa a disciplina. Se ha problemas na educacédo
publica do Estado de Mato Grosso estes ndo se agrupam em areas ou
disciplinas, ou em professores!

Sim. Na verdade deveria ter um elo, pois poderia ter melhor compreensao
com o aluno, exemplo, na disciplina de geografia: breve leitura do
conteudo, analise de mapas, etc. Os professores poderiam mediar juntos
nessas possibilidades.

Sim, pois todas responsabilidades da educacdo ndo podem ser sé dessas
duas areas

Sim, todas, pois tudo recai apenas nessas duas disciplinas, principalmente
as responsabilidades

Sim. Para a avaliacdo global do aluno

Sim. Porque o conhecimento em outras areas € importante na formacédo do
individuo

Sim, pois seres formados ndo apenas por duas areas do conhecimento mas
pelo um todo

Sim, porque todas as outras disciplinas sdo tdo importantes quanto
portugués e matematica

Sim. Isso une as disciplinas e contetdos em ambito estadual

N&o s6 deviam como devem, pois todas as disciplinas sdo importantes para
0 desenvolvimento cognitivo e intelectual do estudante

Acredito que poderia se tivesse um objetivo especifico. As areas avaliadas
devem ser para uso dos resultados obtidos e sé assim faria sentido outras
areas

N&o se for pensar na questdo de grandes mudancas as quais a educacao esta
prestes a sofrer.

Com certeza pois ndo se trabalha apenas portuguesa e matematica, outras
areas também sdo tdo importantes quanto essas

Sim, pois o aluno seria avaliado no geral
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Com certeza, deveriam ser todas as disciplinas pois todos os conhecimentos
das demais areas também sdo extremamente importantes na construgdo da
formacéo do estudante

N&o seria necessario se houvesse uma politica voltada para a elaboracdo de
uma prova que fosse para ver realmente o conhecimento do aluno. N&o so6
quantitativo como o qualitativo

Sim. O conhecimento do ser humano vai muito além do linguistico e do
matematico. Também é necessario que outras disciplinas respondam pelo
nivel de conhecimento dos estudantes

Acredito que sim, visto que a grade curricular é formada por diversas
disciplinas e ndo apenas portugués e matematica.

Sim. Pois as avaliacbes sdo muito restritas a Portugués e Matematica,
poderia abrir mais esse leque de conhecimento com as outras disciplinas.
N&o

Né&o

Sim. Todas as areas sdo importantes.
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Adendo XVI — Organizacédo das Escolas

Quadro 17 — Organizacdo das Escolas Antes e Apos as Avaliacfes Externas em LP
Como a escola que vocé trabalha se organiza antes e apés as avaliacfes externas em
Lingua Portuguesa?

SUJEITOS

Ana
Alexandra
Alexia

Ailton

Alair
Alda
Byanca
Clara
Cindy

Denilza
Douglas

Elena

Eduarda
Eduardo
Elza

Fernanda

Fillip
Getulio
Helaine

Henrique

RESPOSTAS

Se organiza através de simulado e atividades complementares

Organiza e elabora o planejamento baseando nas dificuldades demonstradas
no resultado das avalia¢6es do ano anterior proporcionando aulas de reforgo
e atividades em classe que auxiliam no estudo para proxima avaliacao
Trabalhando com os alunos atividades que c tenha relacdo com as
avaliacOes externas

Buscando ao maximo preparar os alunos através de oficinas de estudo,
simulados, rodas de discussdes sobre as dificuldades apresentadas,
atividades diferenciadas, seminarios e oficinas

Passa as informacBes necessarias bem como o0s modelos que séo
empregados

Apenas avisa sobre a prova, mas ndo oferece suporte para trabalhar de
forma correta 0 mesmo estilo de prova

Os professores sdo orientados a tomar conhecimento do material, fazer
aulas especificas com os alunos, também corrigimos com os alunos as
provas realizadas

Por planejamento anual, bimestral e quinzenal

Antes é trabalhado os contetdos dando enfoque aos temas que irdo cair nas
avaliacOes

Treinam os alunos por meio de simulados

Trabalhamos o curriculo de acordo com a politica de estado e apds fazemos
a revisao dos contetdos em que o aluno teve maior dificuldade

A escola mesmo com todas as suas limitacdes (contetdos em demasia, falta
de estrutura e pouca carga horaria) prepara o aluno em toda a sua trajetéria
escolar para essa avaliacdo, e posteriormente a ela, faz uma releitura da
prova aplicada, a fim de sanar as dificuldades encontradas nas resolucdes
das provas

Com orientacgdes aos professores e alunos

Nada

E feito um diagnostico com avaliacBes ja existentes, com isso, a avaliacio
interna acompanha o mesmo modelo, tanto antes quanto apos. Isto €, sdo
trabalhadas tematicas e simulados constantemente

Antes das provas sdo feitos varios trabalhos relacionados aos descritores
que os estudantes apresentaram dificuldades e ap6s é feito uma analise e
organiza-se acOes para melhorar o nivel dos estudantes

N&o percebo nenhuma atuacgdo diferenciada

Né&o sei dizer

A coordenacdo e os professores fazem encontros para discussao e depois 0s
mesmos trabalham em sala de aula, discute a avaliacdo e levam esse assunto
para a reunido pedagogica entre professores para uma analise da mesma e
postura dos alunos, os resultados e o posicionamento dos mesmos

Ja trabalhei em escolas que aplicam um simulado para que os alunos
estejam mais preparados.
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Realiza simulados, atividades que se aproximam das provas na tentativa de
prepara-los melhor para a avaliagéo

Helena Muitas das vezes as provas nos pegam de surpresa. Ndo ha uma preparagéo
antes

Hérica N&o h& uma preparacdo antes

Lorena Antes da avaliacdo, a escola informa aos professores a data em que ocorrera

a aplicacdo da prova, comunica aos pais a data e a importancia da avaliacéo,
como também aos alunos. Apds as avaliacBes, a escola organiza reunides
com os professores para discutir e tracar medidas para melhorar ou manter
0 desempenho dos alunos

Mara Procura manter sempre a interagdo dos alunos para que fiquem atentos aos
resultados

Maria Por simulado

Marcela N&o sei dizer

Vanessa Essas avaliagcOes servem para definir quantidade e ndo qualidade do ensino

Zélia Nao sei
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Adendo XVII - Avaliacdo Externa em Lingua Portuguesa e a Aprendizagem dos Estudantes

Quadro 18 - Avaliacdo Externa em LP e a Aprendizagem dos Estudantes
Que relacdo vocé estabelece entre a avaliagéo externa em LP e a aprendizagem dos

estudantes?
SUJEITOS

Ana
Alexandra

Alexia
Ailton
Alair
Alda

Byanca
Clara

Cindy
Denilza

Douglas
Elena
Eduarda

Eduardo
Elza
Fernanda
Fillip

Getulio
Helaine
Henrique
Helena

Hérica
Lorena

RESPOSTAS

N&o ha nenhuma relagéo

Vejo que 0 que € cobrado nessas avaliacbes € muito diferente do que é
trabalhado em sala trazendo assim um resultado ndo muito satisfatorio

Uma relagdo fragil pois em muitos momentos ela ndo tem o perfil dos
educandos

Refletem a necessidade de mudancas no processo de avaliagdo para torna-lo
mais proximo do que eles vao enfrentar nessas provas

Relacdo de sentido, pois a escola trabalha leitura e interpretacdo que sdo
cobrados na prova

Percebo dificuldades em se obter avancos mais significativos

Uma relacdo vaga

Pergunta muito complexa de se responder uma vez que cada professor é um
universo metodoldgico. Falando por mim e pela minha clientela ndo ha
grande distanciamento, uma vez que meus alunos em sua maioria sdo
advindos das classes mais estudadas e economicamente estaveis, pois eles
geralmente sdo leitores, disciplinados e dedicados

Necessaria, seja ela de qualquer forma

Essas avaliagbes ndo servem para constatar nivel de conhecimento dos
estudantes, pois a maioria marca as op¢fes sem nem mesmo ler o que se
pede

N&o ha correlacdo, ambas sdo distintas e distantes

Eles se apresentam mais comprometidos

O objetivo é aproximar cada vez mais 0 contetdo ministrado em sala de
aula com o que esta sendo avaliado, porém como ja citei anteriormente, o
nivel de conhecimento exigido nessas avaliagdes ¢ muito alto e a escola
ainda ndo tem estrutura para isso

Vazia

N&o sdo passadas essas informagdes aos professores

Sim

A assimilacdo de temas é notoria. Os alunos sentem -se mais preparados
quando se deparam com uma avaliagao externa

Essa reacdo de desafio devido ao modo como é repassado para as escolas,
pois as realidades de muitas escolas sdo diferentes, visto que as avaliacfes
externas avaliam de forma quantitativa e ndo qualitativa.

Nenhuma

Acredito que assim pode-se trabalhar de forma mais especifica na realidade
dos estudantes

Conscientizar 0 aluno que a avaliacdo tem um papel fundamental para o
mesmo, o professor e a escola. Além dos beneficios futuros que ird Ihe
proporcionar na vida académica

A interpretacdes de textos e alguns exercicios de gramatica

Seria interessante se houvesse um retorno e um trabalho posterior as
respostas. Portanto, como néo ha, ndo vejo nenhuma relacéo



Mara

Maria

Marcela

Vanessa
Zélia
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Duas vias que ndo se encontram

A avaliacdo, nos da um diagnéstico e a partir disso, o professor ird buscar
metodologias subsidios para amenizar as dificuldades dos educandos e
melhorar o desempenho

Pouca. Pois ndo da para medir o conhecimento que o aluno tem em apenas
uma avaliagdo com questdes objetivas

Nenhuma

Né&o sei
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Adendo XVIII - Acdes Desenvolvidas com Base nos Resultados da Avaliacdo Externa

Quadro 19 - Acdes Desenvolvidas com Base nos Resultados da Avaliagdo Externa

Cite algumas acgdes que a escola em que vocé trabalha ou vocé como professor (a)
desenvolveu com base nos resultados da avaliagio externa Adepe-MT.

SUJEITOS RESPOSTAS

Ana Foi divulgado os resultados para os pais e para os alunos

Alexandra  Estudos dirigidos especificamente para preparagdo para realizacdo da
avaliacdo

Alexia Reunido por area, alunos mais comprometidos com a aprendizagem

Ailton Apos o diagnostico, nos professores, orientados pelos gestores da escola,

fizemos planejamentos, buscamos estratégias de ensino por meio de
oficinas, aulas de reforgo, projetos de leitura e escrita.

Alair Trabalho com projeto de leitura e producdo escrita. Entendemos que sejam
suportes importantes para que os alunos se aproprie do saber

Alda Refizemos as avalia¢cbes novamente

Byanca Eu revi o ensino da gramatica. Uso muito mais textos ndo-verbais e estou
batalhando no caminho da leitura

Clara Né&o tenho informacdes

Cindy Com o resultado das avaliagOes trabalhamos as maiores dificuldades que
foram os maiores erros dos alunos

Denilza Trouxeram os pais até a escola para apresentar os resultados e cobraram
mais dos professores para a aplicacdo de simulados

Douglas Plano de intervencdo pedagodgica

Elena A partir das avaliagbes mencionadas comecou-se a trabalhar mais
interpretacdes textuais e relacdo entre textos

Eduarda Reforgos

Eduardo Se houve, ndo identifiquei

Elza Simulados

Fernanda Foram feitos projetos de leitura e escrita (na biblioteca, sala de video e de
informatica), apresentacdo de teatros, dancas, gincanas, noite cultural e
outras abrangendo outras disciplinas.

Fillip N&o realizei. Nao tenho conhecimento se a escola realizou

Getulio Trabalhar com planos de intervencéo

Helaine Levantamento de dados dos resultados externos e realizando uma analise
com a interna. Assunto discutido em formacdo continuada e reunido
pedagdgica

Henrique Concilio as competéncias que serdo avaliadas no planejamento de aulas

Helena Intervencbes pedagogicas, em que tentam melhorar a qualidade do ensino
aprendizagem dos alunos, aproximando-os do que se exige nas avaliacfes
externas

Hérica Além da pressdo para que a escola melhore nos indicativos ndo ha na

pratica acdes que facam melhorar o aprendizado até porque ndo temos 0s
resultados como deveriamos ter. N&o ha o feedback em tempo real.

Lorena Apos as avaliacBes, a escola organiza reunibes com os professores para
discutir e tracar medidas para melhorar ou manter o desempenho dos alunos

Mara Atualmente néo participo dessas avaliagdes

Maria Diante de alguns resultados, foi revisado a metodologia, foi criado projetos

de leituras, escrita e producao de textos.
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Marcela Né&o sei dizer

Vanessa Apesar de ndo ter trabalhado com nenhuma das turmas que fizeram a prova,
acho que é valido retomar ao contetdo e trabalhar novamente na sala de
aula como apoio pedagdgico

Zélia N&o sei
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Adendo XIX - Qualidade do Ensino na Educacéo Basica

Quadro 20 - Significado de Qualidade do Ensino na Educacdo Basica
Para vocé qual o significado de qualidade do ensino na educacéo béasica?

SUJEITOS

Ana
Alexandra

Alexia
Ailton

Alair
Alda

Byanca

Clara

Cindy

Denilza

Douglas
Elena
Eduarda
Eduardo
Elza
Fernanda

Fillip

Getulio

RESPOSTAS

Significa ter um resultado positivo

Qualidade de ensino para mim é uma instituicdo que valoriza seu
profissional assim seu trabalho melhora aumentando a qualidade do
aprendizado. Profissional qualificado e compromissado e aluno interessado
e participativo com esse item em pleno funcionamento ndo tem como nao
haver uma boa qualidade de ensino

Comprometimento de um todo

Significa dar a educacdo, profissionais e alunos, o devido tratamento
segundo a importancia que esse setor tem para o crescimento do pais.
Discutir com a comunidade escolar com seriedade o0s problemas
encontrados e ndo mascara-los sob intuito de defender ideologias pessoais.
Dar condicGes para que todos possam desenvolver habilidades para pensar
com criticidade e se perceber responsavel pelo meio social em que vive
Aporte basico para dar conta de entender o mundo moderno

Proporcionar aos estudantes caminhos para que 0s mesmos conquistem seus
objetivos futuros

Livre exercicio da docéncia, formacdo académica de qualidade, familia
cumprindo seus deveres e presentes na escola, professor mais
compromissado e menos reclamdo, Estado laico, diversidades e minorias
respeitadas, infraestrutura de primeiro mundo

Poder proporcionar conhecimento igualitario, por onde o aluno est&/ estara
que ndo seja reprimido, pois infelizmente por falta de estrutura material e
humano os alunos e professores se sentem desmotivados

Significa compromisso, ou seja é através da educacdo que o individuo se
torna capaz de enfrentar os desafios do dia a dia Significa atingir objetivos e
metas.

Qualidade para mim é ter liberdade com meus alunos para estudarmos e
buscarmos a melhor metodologia e trocar experiéncia entre professor/aluno
- aluno/professor é ir além dos muros da escola considerando o contexto
social e intelectual dos estudantes, enfim, é ter compromisso com o ensino e
a aprendizagem

Alunos efetivamente aptos para a vida ap6s a educacdo basica para o
mercado de trabalho

Qualidade para mim é a valorizacdo do professor, estrutura fisica das
escolas de boa qualidade, professores qualificados e interesse dos alunos
Significa dar liberdade de escolhas nas tomadas de decisdes

Avaliacdes que serdo realmente lidas e feitas medidas para suprimir os erros
Qualidade é sinbnimo aprendizagem, isto €, o saber fazer

Pode ser definida como condigdo do ser humano em desenvolver a
democracia

A qualidade esta relacionada ao compromisso do professor e estudante e ao
resultado da aprendizagem real do aluno no final do periodo em tese. Se ele
aprendeu e podera aplicar esse conhecimento para a vida, a qualidade é boa
Mais oportunidades para que o professor desenvolva melhor seu trabalho
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Helaine Que as necessidade bésicas sejam atendidas, se a escola é um espaco
complexo, diversificado ndo precisariam ser negociadas por exemplo:
formacdo de qualidade (muitas acontecem de forma sucateada), tecnologia
ultrapassada, atividades diversificadas (a estrutura da escola vejo ainda
muito proximo de 35 anos atras - salas numerosas, um professor em uma
sala fechada com uma disciplina x) as outras extracurriculares, precisa-se
projetos e depois se autorizarem tem, caso nao, fica sem. Em geral, se
revolve muitas coisas com "jeitinho brasileiro™ para que a escola caminha

Henrique A educagéo plena para todos, em que todos saibam atuar de maneira ativa
na sociedade em que vive

Helena Ofertar ambientes com estruturas fisicas capaz de contribuir para que o
educando tenha um ensino de qualidade e com dignidade. Também ofertar
aos educadores formac6es continuadas que sejam coerentes com pratica em
sala de aula. Pois a maioria das escolas ndo oferecem tais colocagdes para
se ter uma educacdo de qualidade

Hérica Um processo no qual o estudante tenha acesso ao conhecimento
sistematizado de modo amplo e irrestrito e os professores possam trabalhar
com dignidade em um ambiente menos cadtico

Lorena A qualidade do ensino, depende de varios fatores que vao além das politicas
educacionais, pois além de exigir professor qualificado, é preciso criar um
elo entre familia, estado, professor e aluno todos compartilhando 0 mesmo
interesse

Mara Uma escola que tenha boa estrutura, bons professores e que cumpra o
curriculo e que ndo tire do educando o que lhe € de direito -
APRENDIZAGEM

Maria Significa atingir objetivos e metas

Marcela Sinénimo de aprendizagem e troca de experiéncias de vida entre educando e
educador

Vanessa Educacéo para todos

Zélia Desenvolver a aprendizagem
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Adendo XX - Avaliacdo Externa Adepe/MT

Quadro 21 - Avaliacdo Externa Adepe/MT
Na sua opinido, a avaliacdo externa Adepe/MT — efetivou melhoria no ensino de Lingua
Portuguesa? Justifique.

SUJEITOS

Ana
Alexandra
Alexia
Ailton
Alair

Alda
Byanca
Clara

Cindy

Denilza

Douglas
Elena
Eduarda
Eduardo

Elza
Fernanda
Fillip

Getulio
Helaine
Henrique
Helena

Hérica
Lorena
Mara

Maria
Marcela

RESPOSTAS

N&o

Né&o

Né&o

Nem sempre

N&o. Porque grande maioria dos estudantes realizam essas avaliaces sem
nenhum compromisso, sendo uma avaliacdo de questdes objetivas muitas
vezes nem as |é simplesmente chuta para assim terminar logo. Sendo assim,
0 resultado é um fracasso. As vezes pelo aluno ndo estar preparado, mas
sim como citado anteriormente falta-lhe interesse e compromisso

Percebo dificuldades em se obter avangos mais significativos

Né&o

Depende muito do professor, embora os livros didaticos comecem vir com
conteudo voltados relacionados a estas avaliaces

O que percebo que é passado aos professores e alunos que essa avaliacdo
seria mais uma PROVA, por isso que necessitaria busca de informactes
principalmente para os gestores

N&o, porque mal acostumamos com uma ja veio Avalia/MT em 2017, com
outros fatores, outra conjuntura e pior que a ADEPE, no sentido de nédo
trazer contribuicGes para o dia a dia escolar e fazer com que nés professores
tenhamos ainda mais responsabilidades para treinar os alunos

Néo

Sim

N&o muito

Ndo apresentam grande contribuicdo devido ao trabalho que ja ¢€
desenvolvido nas escolas

N&o sei informar

Sim

Sim, norteia como esta sendo desenvolvidos os contetidos na sala de aula. O
aluno sendo mais valorizado devido fazer uma avaliacdo que tem
importancia para si e escola. Os pais valorizam mais o ensino publico, tem
uma visdo de melhoria na qualidade

Sim

N&o

Néo

Acredito que sim, pois é uma ferramenta que pode ser utilizada para
trabalhar em cima das dificuldades dos alunos.

Sim

N&o

Acredito que ainda é preciso mudar muito essas avaliagcdes externas, 0 seu
objetivo deve ter outro foco uma vez que exige da escola a formagdo plena
do sujeito

N&o

Acredito que sim, pois € uma ferramenta que pode ser utilizada para
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trabalhar em cima das dificuldades dos alunos
Vanessa AS vezes sim
Zélia E possivel que sim, porém dependera do professor
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Adendo XXI - Escola Publica Estadual de MT e Garantia de Qualidade de Ensino

Quadro 22 - Escola Publica Estadual de MT e Garantia de Qualidade de Ensino

Na sua opinido a escola publica estadual de Mato Grosso garante a qualidade de ensino

na educacdo basica? Justifique.

SUJEITOS RESPOSTAS

Ana N&o, pois ndo ha investimento em materiais pedagdgico e na infraestrutura
da escola

Alexandra  Na&o. Devido a muitos fatores que dificultam uma exceléncia em qualidade
por exemplo: falta de interesse e compromisso de alguns profissionais,
interesse de alguns educandos e pais de educandos. N&o que seja o caso de
todas escolas, porque ha muitos pais, professores e alunos comprometidos,
mas necessita de muita mudanca ainda.

Alexia Sim pois temos de forma geral 0 que é necessario para 0 processo ensino
aprendizagem, o que falta sdo alunos mais interessados que se comportam
em sala de aula e participem do processo de ensino.

Ailton Onde trabalho digo que sim, pois temos profissionais competentes e
compromissados. Contudo na maioria das escolas do estado creio que ainda
temos muito o que avancar

Alair A escola garante. Tem como filosofia a qualidade de ensino.

Alda N&o, pois faltam investimentos em tecnologias e capacitagdes de
profissionais

Byanca Né&o. O Estado ndo cumpre como deve a sua parte, na verdade nenhuma das
partes envolvidas tem compromisso com a educacdo. Ha excegdes, raras,
mas ha.

Clara N&o. Sempre estudei em escola publica e do Estado de Mato Grosso. Como

aluna posso dizer que tinha 0 minimo. Como professora percebo que falta
muitas expectativas ou preparagdes basicas que poderiam proporcionar aos
alunos. O Estado como forma de economizar vem cada vez obstruindo isso
dos alunos, tais como aula de informética, segunda ou até terceira lingua
como disciplina, estrutura para laboratorios, etc.

Cindy Ele disponibiliza estudos com qualidade para todos.

Denilza Né&o, quando trazem conceitos prontos e acabados para serem trabalhados
no ambito educativo tirando do professor a liberdade de trabalhar junto aos
alunos os conteldos necessarios.

Douglas Esta caminhando para essa garantia

Elena Mais ou menos, a falta de estrutura e falta de funcionarios deixam a desejar
muito...

Eduarda Olha, ndo é o que as estatisticas ttm mostrado. Penso que é preciso rever a
qualidade de ensino no estado

Eduardo Sim. Quando o aluno se faz interessar

Elza N&o. Muitas acOes precisam serem feitas e outras revistas. O sistema

viciado, por exemplo, tem permitido alunos sem nenhum conhecimento, a
passarem de ano

Fernanda Sim. Mesmo diante de tantas dificuldades e descaso do poder publico as
escolas caminham de forma a inserir na sociedade cidaddos capazes de
compor uma sociedade cada vez mais exigente

Fillip N&o tenho informagdes suficientes para opinar sobre isso

Getulio Sim

Helaine N&o. Creio que apenas as poucas que fazem parte do Pro-Escolas/Mais
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Educacéo esta dando o primeiro passo. Mas ao comparar com Mato Grosso,
essas escolas sdo excludentes pois 0 nimero de alunos nelas sdo minimos
comparando com os matriculados no estado.

Henrique N&o

Helena Infelizmente ndo, pois a mesma ainda é muito carente na definicdo do que
se pretende, a educacdo acontece com politicas de partidos e ndo pablicas
como efetivamente deveriam ser

Hérica Em partes

Lorena Nem sempre

Mara N&o. As escolas necessitam de adequagfes fundamentais para atender as
demandas de estudantes e professores na atualidade

Maria Sim, porém ndo significa que deve melhorar

Marcela Sim. Para que isso aconteca € necessario 0 bom empenho dos gestores das
escolas.

Vanessa As vezes sim

Zélia N&o. Os resultados das avaliagGes apontam.
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Adendo XXII - Avaliacdo Externa Adepe -MT e Desenvolvimento da Autonomia

Quadro 23 - Avaliacdo Externa Adepe -MT e Desenvolvimento da Autonomia
A avaliacdo externa Adepe -MT tem contribuido para o desenvolvimento da
autonomia intelectual dos professores e dos estudantes? Justifique.

SUJEITOS

Ana
Alexandra
Alexia

Ailton
Alair

Alda

Byanca
Clara

Cindy
Denilza

Douglas
Elena

Eduarda
Eduardo
Elza
Fernanda
Fillip

Getulio
Helaine
Henrique
Helena

Hérica

Lorena
Mara
Maria
Marcela
Vanessa
Zélia

RESPOSTAS

Né&o

N&o pois ela sé visa o quantitativo

Os resultados vém, planejamentos e estudos séo feitos buscando melhorias
e pouco se avanca. A pergunta é: por qué?

Né&o

Né&o, pois apenas julgam o conhecimento do profissional e do aluno sem
conhecé-los no seu total

Elas sdo processos de cima para baixo, entdo nos aqui embaixo ficamos
com a execucdo e isto ndo é bom, pois ndo nos sentimos parte. Estas
avaliacGes sdo ventos que levam poucas folhas, mas ndo derrubam arvores.
Autonomia intelectual vem da gestdo escolar, dos pares, do dialogo com
alunos pais e comunidade. Isso até que venha a "Escola sem Partido™

Né&o

N&o. Poderia ajudar se houvesse preparo, porém € somente mais uma
PROVA.

Né&o

N&o. S6 faz cansar e nos manter preso ao tradicionalismo da AE, que treina
e ndo contribui com o desenvolvimento do estudante

Sim. Os alunos se familiarizam como processo de avaliacdo

N&o contribui, porque é apenas mais um encargo colocado nas "costas”,
para cobrar da escola, no minimo deve viabilizar condi¢cdes para isso

Isso € relativo, depende muito de cada um

N&o

Né&o

Sim

Sim. E percebido que tanto professores quanto alunos demonstram mais
argumentos e conhecimento em assuntos diversos

Sim, pois os descritores sdo desenvolvidos de forma interdisciplinar

Né&o tenho conhecimento sobre as avaliagdes

Acredito que sim

Sim. O aluno preocupa mais com o0 que faz e os professores precisam de
momentos para discussdes, analise e estudos. Nao apenas aplica-las

Em partes, pois a mesma nao serve se parametro para 0S Processos
metodoldgicos dos professores

N&o

Nem sempre. Nem sempre as duas vertentes falam a mesma lingua

Nem sempre, pois ja recebemos.

Acredito que sim

As vezes sim

E possivel. Toda avaliacio podera trazer bons resultados se entendidas
como uma etapa que da abertura e motivacao para outras
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Adendo XXIII - Avaliagéo Participativa e Democratica

Quadro 24 - Avaliacdo Participativa e Democrética
Qual sua sugestao para uma avaliacado participativa e democratica no territorio mato-
grossense, principalmente as que se referem as avaliacGes externas em Lingua

Portuguesa?
SUJEITOS

Ana
Alexandra

Alexia
Ailton

Alair
Alda
Byanca
Clara

Cindy

Denilza

Douglas
Elena

Eduarda
Eduardo
Elza
Fernanda
Fillip

Getulio

Helaine

RESPOSTAS

Conhecer a realidade de cada escola e somente depois aplicar as avaliacdes
Que antes que aconteca essa avaliagdo que a secretaria oferecesse um
material diferenciado para ser trabalhado com os estudantes que desse
suporte para realizarem as provas ou que elas fossem elaboradas de acordo
com livro didatico, porque € proposto um estudo no livro didatico e é
cobrado uma forma muito diferente nessas provas.

Buscar atividades que va ao encontro as do livro didatico.

Creio que hoje o grande desafio seria resgatar a importancia das provas
objetivas aplicadas na nossa escola, pois 0s estudantes se apoiam em outras
avaliacGes e ignoram completamente aquela. Entretanto, é a prova objetiva
que o prepara para as avaliagdes externas.

Momento de debates entre os educadores para interacdo dos entraves pelos
quais a sociedade e comunidade escolar passam

Né&o tenho sugestdo. Quero agdes

Mais capacitacOes para professores

Preparacdo, divulgacdo, resultados das avaliacbes e participacdo da
comunidade escolar

Os professores em geral teriam de estar participando no método de
avaliagdo proposto

Acredito que da mesma forma que podemos responder um questionario
online para uma pesquisa, o governador do Estado, pode pensar nessa forma
e pedir nossa opinido por meio do google forms ou outro modo para ouvir
os professores, que estdo proximos aos estudantes e que s6 os docentes
podem opinar na prépria pratica.

Que ela tenha os trés formatos. Leitura, escrita e oralidade

Avaliacdo que retrata a realidade das salas de aulas, atualmente, nos
quesitos intelectual, estrutural e inclusivo

Uma politica de incentivo por parte do poder pablico

Saber a realidade de cada regido

Mais oportunidades para os professores participarem efetivamente nas
escolhas das questdes

O poder publico poderia olhar mais para as escolas ndo como um depdsito
de criancas e adolescentes e sim como uma institui¢do séria que é.

Que a avaliacéo seja trabalhada com todos os professores. Independente da
disciplina avaliada.

O aluno é um todo, entdo, todos devem ser responsaveis pelo processo
avaliativo. Se todos trabalharem buscando os resultados positivos a
aprendizagem dos alunos serd alcancada e a qualidade da educacdo serd
melhor

Estudo dirigido e uma formacao significativo com a funcéo de colaborar e
ndo como na maioria dos discutir o que esta posto, realizar os apontamentos
e cumprir o protocolo solicitado
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Henrique Em que as avaliagBes levem em conta a realidade do aluno, da turma para
que assim seja realmente valorizado a proposta que se é pedida nos
Parametros Curriculares Nacionais

Helena Que as avaliacBes sejam coerentes com a préatica ofertada nas escolas e
também que haja um retorno para se trabalhar as dificuldades encontradas
em tempo real

Hérica Que se utilize o espaco de formagdo de professores para discutir 0s
resultados e propor novas estratégias para avaliagcBes externas, mas que as
propostas dos professores sejam acatadas

Lorena Coeréncia entre teoria e pratica

Mara Aplicadas visando a realidade do aluno e o contexto da escola

Maria Participacdo dos professores de forma direta e ativa e ndo como seres
passivos a espera do resultado

Marcela Que conhecam a realidade das escolas

Vanessa Que tenha mais participacdo das escolas e professores no ensino

aprendizagem.
Zélia N&o é possivel responder, pois ainda ndo vivenciei o processo de avaliacéo.
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Adendo XXIV — Analise das Teses
Quadro 25 - Analise das Teses em Ordem de Importancia para o Estudo

Autor/Orientadora/
Instituicdo/Ano
lana Gomes de Lima

Orientador:
Luiz Armando Gandin

TESE

UFRGS - 2016

Alenis Cleusa de
Andrade

Orientadora:
Flavia Obino
Werle

Correa

TESE
UniSinos — 2015

Diana Gomes da Silva
Cerdeira

Orientador:
Marcio da Costa
TESE

UFRJ - 2015

Titulo

As acdes do Estado
brasileiro na
educacdo basica: uma
analise a partir do
Sistema de Avaliagdo
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- A relacdo entre Estado
e educacdo basica.
-Analisar a relacdo do
Estado brasileiro com o
contexto mundial.
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complexidades que
permeiam o Estado e,
consequentemente,  0S
governos.

- Informag6es produzidas
pelas politicas de
Avaliagdo em LE -
interpretagéo pela
pesquisa cientifica.

Analisar como as
possiveis  formas de
interpretacéo dos

indicadores de qualidade
da EB, pelas diferentes
areas de conhecimento.

Politicas de avaliacdo
externa de desempenho
escolar tendem a estar
associadas a medidas de
responsabilizacdo
educacional.

Mapear  opinies e
conhecimentos dos
gestores acerca dessas
politicas, bem como os
usos dos resultados e
indices educacionais.

Problematizacdo

“O que ¢é possivel
inferir sobre como
se caracterizam as
acles do Estado
brasileiro na
educagdo basica no
periodo de 1995 a
20147

- Como as areas do
conhecimento

consideram as
informacdes
produzidas pelas

avaliacbes em Larga
Escala, quais sejam

indicadores de
qualidade da
Educacdo  Baésica,
Prova Brasil e
IDEB?

A expansdo dos
sistemas de

avaliacdo externa no
Brasil e o contexto
mundial Histérico e

panorama das
politicas de
avaliacdo externa no
Brasil Organismos
internacionais:

Imposicao ou

influéncia?

Fundamentacéo
Teobrica/ Metodologia
Estado (Agudelo;
Oszlak; O'donnell,)
Politica Publica
(Oszlak; O'donnell)
Avaliacdes (Hypolito,

Peroni, Freitas;
Bonamino; Sousa;
Souza; Oliveira,
Coelho.

Entrevistas realistas
DisposicGes

especificas das areas
de Bourdieu (2003)
Politicas educacionais

Ogza (2000)
Interpretacéo dos
processos de multi-
regulacdo

Barroso (2004/2005)

- Pesquisa
bibliogréfica

IDEB - Soares (2011)
Lei 9394 de 1996 LDB
(Questionario do
survey —online

Resultados  Obtidos
Nas Teses

A pesquisa contribuiu
para o entendimento da
complexidade que
permeia as acbes do

Estado na educacéo.

Nem todas as formas
de interpretacdo das
Avaliagdo em LE
representam  avangos
para 0 conhecimento,

das politicas de
avaliagdo e dos
processos de gestdo

educacional.

Nos dois municipios
comparados ha relatos
de préticas de gaming,
tais como fraudes,
manipulacéo dos
resultados e treino para
a prova, além de
impactos no curriculo.

Propostas

Espera-se que o
trabalho sirva para
estudos que estejam
interessados nas
acles do Estado na
educacdo e em
politicas
educacionais  para
além dos processos
avaliativos.
Propagacédo indireta
de mecanismos de
Avaliacdo em Larga
Escala dentro do
meio académico.

Ampliar a
infraestrutura e
poder de acdo das
instancias
superiores de
gestéo.
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Provinha Brasil (PB)
e regulacdo:
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organizacédo do
trabalho pedagogico

Trabalho docente e
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estudantil

Os invisiveis da

prova Brasil: uma
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em larga escala
considerando a
posicédo (ou a
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alunos

Fonte: Dados da pesquisadora (2021)

- Implicagdes do uso da

PB para o trabalho
pedagégico da rede PE
do DF, a partir do
processo de

multirregulacéo.

-Possibilitar alternativas
voltadas a melhoria do
ensino, quanto servir
para cumprir as teses
fundamentais da logica
neoliberal: avaliar para
comparar e
responsabilizar.

A adocdo de indices de
desempenho dos alunos
como critério de
avaliacdo de desempenho
e produtividade.

-Analisar o trabalho
docente nas suas
dimensdes identificando

seus atores, 0 que fazem
e em que condi¢des se da
seu trabalho.

- Avaliagdo em larga
escala - Os invisiveis da
prova Brasil.

-Contribuir ~ com  0s
gestores na tomada de
decisdo e de proposicdo
de politicas para a
Educacdo Basica, a partir
da identificacdo  dos
estudantes invisibilizados
na Prova Brasil.

Como esta politica
de avaliagdo regula
0 trabalho
desenvolvido pelas

escolas: para
controlar ou para
emancipar?
Problematizar a
adocdo de indices de
desempenho dos
alunos como critério
principal de
avaliagdo de
desempenho e
produtividade  dos
docentes.

Como contribuir

para que gestores
tenham maior poder
de decisdo e de
proposicéo de
politicas para a
Educacédo Basica?

Cury (2000)

-Observacoes de
reunides

-Diério de campo

- Entrevistas

- Questionarios

Louis Althusser
(1970), Christian
Baudelot e Roger

Establet (1971).
Coleta de dados -
survey

Historia da
avaliacdo/Bonamino,
Gatti e
Werle/Igualdade e
desigualdade
social/Bourdieu,
Martins;  Scalon e
Nogueira/Ciclo de
politicas de Ball e
Mainardes

Pesquisa qualitativa

A descontinuidade das
politicas publicas da
SEEDF; a dificuldade
de apropriacdo do
curriculo prescrito; 0s
altos indices de
reprovagao, evasdo e
distorcdo escolar e a
recente  cultura de
praticas de avaliagdo
do trabalho
pedagdgico.

As politicas de
bonificacdo e
vinculacdo de recursos
a tais resultados, nesse

sentido, mostram-se
problematicas, pois
carecem de  maior

fundamentac&o real.

A tese confirma que
aproximadamente um
terco dos estudantes,

participantes da
avaliacdo, tiveram seus
dados e seus
desempenhos

desconsiderados devido
a critérios normativos,
gerando mais
invisiveis.
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A constituicdo de
uma avaliagdo mais
ampla e capaz de
propiciar a melhoria
dos projetos
pedagdgicos e a
prépria  avaliacdo
praticada pela
escola.

Necessidade de um
maior

aprofundamento

dos estudos
relacionados as
variaveis
concernentes as
condicOes de
trabalho dos
docentes no
desempenho  dos
estudantes.

Revisédo dos
critérios de

participacdo do
SAEB/Atualiz. do
quest. do contexto
prof./gestor/Criacdo
de indicador
socioeconbémico e
cultural de fécil
acesso/Transparénci
a dos dados no site
INEP.
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ANEXO
Anexo | - Portaria/2016/GS/Seduc-MT

Institui o Projeto de Estudos e Intervencéo Pedagogica (PEIP)

PORTARIA N9, 2016/GS/SEDUC-MT

Institui o Projeto de Estudos e Intervencio
Pedagbtgica (PEIP), o Projeto de Formacgio
Continua dos Profissionais Técnicos & Apoio
Administrativos Educacionais (PROFTAAE) & cria
o HNicleo de Desenvolvimento Profissional na
Escola (NDPE) & da outras orientacies.

O SECRETARIO DE ESTADC DE EDUCACAD, no uso de suas atribuicies legais ......

Considerando o disposts no pardgrafo dnico do art. 29, art, 37 & 38 da Lei Complementar no
50, de 19 de ocutubro de 1998 e suas atualizacdes;

RESOLVE:

Art. 19 Instituir o Projeto de Estudos & Intervengio Pedagdgica (PEIP), o Projeto de Formagio
Continua dos Profissionais Técnicos e Apoio Administratives Educacionais (PROFTAAE), como projetos
experimentais da Politica de Formacdo e Desenvolvimento Profissional dos Profissionais da Educagio
Bédsica do Estado de Mato Grosso, & o Nicles de Desenvolvimente Profissional na Escola (NDPE),
conforme previsto nesta Portaria & no Anexo dnico,

Art. 20 Cabe & Superintendéncia de Formacic dos Profissionais da Educagfo Basica -
Sufp/Seduc-MT elaborar, implementar, executar & avaliar a Politica de Formacgdo e Desenvolvimento
Profissional dos Profissionais da Educacdo Bdsica de Mato Grosso, seus Programas e Projetos, bem como
articular & firmar parcerias com instituicdes pdblicas ou privadas de ensing superior ou de pesquisa
cientifica, bem como parcerias com os municipios, estados ou a unifo, para melher alcangar as metas da
Politica e qualificar a Escola bdsica.

Art. 30 Os estudos de que tratarSo os projetos citados no art. 10 desta portaria serfo
realizados no Nicleo de Desenvolvimeanto Profissional na Escola-NDRPE,

10 O Nucleo de Desenvolviments Profissionzal na Escola-NDPE € uma célula escolar dindmica
cuja finalidade & o desenvolviments de estudos formativos, pesquisas, projetos de intervengio
padagdgica, projetos sociceducatives ou culturais de cardter educative a serem previstos na Politica de
Formacdo e Desenvolviments Profissional dos Profissionais da Educagic Bdsica do Estado de Mato
Grosso & contemplados no Projeto Politico Pedagdgice da Escela, ou articulados pela SEDUC-MT & MEC
{Unido).

§20 Oc astudos, as pesquisas e os projetos de intervengdo pedagdgica dewverdo ter foco na
andlise de necessidades de aprendizagem dos estudantes, para superar as dificuldades diagnosticadas
ou potencializar a aprendizagem discente, permitinde, por outre lado, a aprendizagem profissional
docente.

§30 O NDPE serd coordenado pele Coordenador Pedagdgico da Escola.

5§40 Caberd a cada Escola destinar espaco especifice & condigbes estruturzis para o
funcionamentos do NDPE.

§50 O instruments legal que instituird a Politica de Formacdo & Desenvolvimento Profissional
dos Profissionais da Educacdoc Basica de Mato Grosso disciplinard de forma mais especifica o NDPE.

560 O Projeto Sala de Educador serd substituide pelo NDPE, a partir da data da piblica dessa
Portaria.

Art. 40 O PEIP deverd ser executado por docentes em regéncia, professor articulador =
profassor do laboratdrio de aprendizagem gue farSo a intervengdo junte aos estudantes & o PROFTAAE
daverd ser executado por Técnicos Administrativos Educacionais & Apoio Administrative Educacional-
AA”E.

510 Deverdo participar dos estudos do PEIP docentes em regéncia, professor articulador,
professor do laboratdrioc de aprendizagem, professor integrador, coordenador pedagdgice e coordenador
da &drea, & do PROFTAAE os Técnicos Administratives Educacionzis (TAE) e Apoio Administrativo
Educacional (AAE) & o Diretor escolar.

§20 O PEIP deverad ser coordenade pele coordenador pedagdgico & o PROFTAAE pelo diretor da
escola,

Art.5? Considera-se, no ambito desta Portaria e da Politica de Formagdo e Desenvolvimento
Profissional dos Profissionais da Educacio Bdsica de Mato Grosso a ser instituida em Lei especifica, a
Formacdo Continua e o Desenvelvimento Profissional comeo deis enfoques complementares do campo de
conhecimento e sabar denominade Educagdo Permanente.

10 Entende-se por Formacdo Continua aquela gque tem sido realizada pelas instituicdes
formadoras (escolas de formacdo, centros de formacdo, centros de professor, Instituicdes de Ensino
Superior), por agentes de formacdo (formadores extermos 3 escola como professores universitdrios e
agentes especializados e internos como professores formadores da educacdc basica), ofertada na
modalidade de cursos, oficinas, semindrios, supervisdo, ciclo de estudos, palestras, workshop, etc. & nos
aspectos organizacionais como processos de certificacdo de agdes, financiamento, entre outros.

§20 Entende-se por Desenvelvimento Profissional agquela focada nos processos  de
levantamento de necessidades de aprendizagem, nas superagdc das dificuldades de aprendizagem, na
potencializagio da aprendizagem, na participacdc dos professores na definicdo da acdo de intervencdo
padagdgica, nos conteddos concretos a serem apreendides [(noves conhecimentos, novas capacidades,
competéncias e habilidades), nos contextos da aprendizagem (formacdc centrada na escola), na




relevincia da formacio centrada nas priticas pedagdgicas, no impacto na aprendizagem dos estudantes
& na aprandizagem profissional. O Desenvelvimento Profissional & um processo continuo & dindmica
voltade para a melhoria das priticas profissionais, com vistas a promover mudangas educativas em
beneficios da aprendizagem dos estudantes, aprendizagem profissional & da comunidade escolar, Mo é
um processo de enriquecimanto pessoal somente, mas pessoal, profissional & institucional. Ele,
pressupfie a procura de conheciments profissional pritico sobre a questio central da relagio entre
aprendizagem profissional docente & aprendizagem discente, centrande-se no contexto profissional, E
um processo de médio & longo prazo, que integra os diferentes tipos de agfes, cportunidades e
experiéncias, planejadas sistematicamente, de forma a promover o cresciments e desenvelvimento
profissional dos docentes, dos estudantes, dos demais profissionais da educacgic e da Escola ou
organizacdo educacional.

Art. 629 Os Projetes de que trata esta Portaria sero monitorades e avaliados pela
Superintendéncia de Formacdc dos Profissionais da Educagio Basica-SUFP, em parcerias com as
unidades vinculadas & SUFP (Cefapros),

Paragrafo Unico: Entende-se por menitoraments o conjunte de acdes de gestic de planos,
programas e projetos, baseado no processo de coleta, sistematizacdo, registro, descricio, andlise e de
interpretacdoc de dados, que permite conhecer de forma concreta como & em que medida as acdes
planejadas ocorrem, wisando alcancar os objetives propostos & o conhecimente deo processe de
execucdo, de modo a replanejar quando necessario e a contextualizar e explicar os resultados obtidos,

Art. 7% A participacdc dos Projetos de que trata esta Portaria sera certificada pela escola &
chancelada pelo Cefapro,

Art. 82 Esta Portaria entrarda em vigor na data de sua publicagio revogando-se as disposicies
em contrério,

Cuiabd - MT, 11 de abril de 2016,

FERMINIO PINTO FILHO
Secretidric de Estado de Educacdo, Lazer e Esporte — SEDUC-MT

ANEXO UNICO

Orientative para Formacio e Desenvolvimento Profissional na Escola
2016

INTRODUGAD

& reocrganizagdc das Politicas Educacionazis do Estado de Matoc Grosso, com a insergdc da
Avaliagdo Diagnostica de Ensino Pablico Estadual [ADEPE-MT) & do Programa de Gestido para Resultados
em EducacZo, dentre outros, estd sendo determinante para as orientacdes relativas a elaboracio e
efetivagio do Projeto de Estudo e Intervencdc Pedagdgica-PEIP, o qual se constitui em instrumento de
planejamente das agies de formacdo e desenvolvimento profissional nas escolas da rede pdblica
estadual de ensino de Mato Grosso.

Messe sentido, orientamos que, no momento de elaboracdo do PEIP, os profissionais da Escola
facam um estudo criterioso sobre os resultados das avaliagies externas e internas que d3o indicativos
sobre a proficiéncia dos estudantes, utilizando-os como elementes de diagndstico para rever o
planejamente das acdes pedagdgicas na escola com o fim de assegurar o direite 2 educacdo, conforme
previsto nos art, 205 e 208 da ConstituicSo [(1988), nos art, 2 & 4 da Lei de Diretrizes & Bases da
Educagio (LDE, 1996} & nos Planos Macional e Estadual de Educagio.

Em relagdc & Awvaliacdo, neste ano, a Secretaria de Estado de Educacdo, Esporte e Lazer
(Seduc-MT), em parceria com o Centro de Politicas Pdblicas e AwvaliagSo da Educacdo-
CAEd/Universidade Federal de Juiz de Fora desencadecu a Awvaliagdo Diagnéstica do Ensinc Pdblico
Estadual de Mato Grosso [(ADEPE-MT) como acdo estratégica, que objetiva produzir e disseminar
informacdes que subsidiem a reflex3o do professor sobre a sua pratica pedagdgica, as necessidades de
aprendizagem dos estudantes e proporcionar aos gestores dados para a formulagdo, o monitoramento 2
a reformulagdc de politicas educacionais.

Concernante &s avaliagdes internas, elas oportunizam acs profissionais da educagio o clhar
mais proximo das necessidades educativas dos estudantes, tendo em wvista que as questdes podem ser
planejadas, considerando a proposta curricular da escola, as metas elazboradas no Projeto Politico
Pedagogico & assumidas como compromisso coletivo para garantir 2 aprendizagem.

Portanto, trazer os resultados dessas avaliagies para andlise no tempo da hora atividade
dastinade & formagdo e desenveolvimento profissional, como componente do diagndstico que impde a
tomada de decisdes, principalmente quando tais resultados ndo se mostram satisfatdrios, & o desafio
primeire para tornar os momentos formatives em um estimulo a gualificacdo que se dd no contexto da
profiss3o.

As escolas que nfo estio participando da ADEPE - MT, nessa etapa, orientamos gue utilizem os
resultados de outras avaliages externas e os da avaliagdo interna para planejar seu PEIP.

Meste Orientativo, a Superintendéncia de Formagldo dos Profissionais da Educacdo (Sufp)., da
Secretaria de Estado de Educagdo, Esporte e Lazer de Mato Grosso (Seduc-MT), apresenta as diretrizes
para a elaboragio e a execucdo de dois Projetos no espacgo da escola: Projete de Estudo e Intervengdo
Pedagogica - PEIP, para os docentes em regéncia, articulador, coordemador de &rea, integrador,
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professor do laboratéric de aprendizagem e coordenador pedagdgico & Projeto de Formaglo Continua
dos Profissionais Técnicos & Apoio Administrativos Educacionais (PROFTAAE) e diretor da escola, além
das critérios de certificagfo para os profissionais envelvidos.

PROJETO DE ESTUDO E INTERUENI;;D PEDAGOGICA — PEIP

Um  projeto de intervencic pedagdgica deve permiticr analisar problemas, situagies &
acontecimentos em um determinado contexto de ensine & aprendizagem. Mo caso do Projeto de Estudos
e Intervencic Pedagdgica proposto o seu objetivo & utilizar os resultados das avaliagies externas e
internas cemo indicadores das necessidades de aprendizagens e assim, identificar os preblemas a serem
resolvidos para melhoria das préticas profissionais e da proficiéncia, Enguants sfo desemnvolvidas
atividades de intervencdc entre os estudantes em sala de aula, pode-se investigar as melhores
estratégias de aprendizagem para cada um deles.

Segunde Villas Beas (2010, p. 33-34), os principios da intervencdc e da investigacdc
promoverm a pratica da inovaglo, por possibilitar a identificagio das necessidades de aprendizagens que
requerem intervengio. Para que tudo isso ocorra, o projeto tem carater coletive e integrador. O
interesse comum dos gue dele participam € oportunizar aprendizagens.

Uma das caracteristicas da intervencdo, apresentada por Veiga (2006, p. 74) € a resolugdo de
problemas, que possibilita a andlise, a interpretacic e a critica por parte dos que atuam neo projeto de
intervengdc. Veiga ainda salienta que nele ainda estd3o presentes as "dimensdes pedagdgica, criativa e
lddica, ternande a sala de aula sindnime de alegria, de curicsidade & de construgio coletiva®,
propiciando um ambiente mais efetive 3 aprendizagem,

DO ESTUDD COLETIVDO QUE SUBSIDIA A ELABDR.AI!_,‘_iD DO PEIP

O Projeto de Estude e Intervencdc Pedagdgica contemplard acgdes distintas, mas
complementares, realizadas em duas etapas. Ma primeira etapa, sera realizado um estudo coletive com
temdticas propostas, que abrangerd o I Semestre letive. A segunda estapa serd desenvolvida no II
semestre letivo, quando serdo realizadas agdes de intervencio e estudos especificos.

I Etapa do PEIP

A escola, sob a coordenacio do coordenador pedagdgico, devera elaborar para os docentes um
cronograma de estudos coletivos com as seguintes temdticas propostas:

Projeto de Intervencao

Algumas referéncias:

CORTESAD, L. Projecto, interface de expectativa = de intervencdo. In: LEITE, E.: MALPIQUE M.; DOS
SANTOS, M. R. Trabalhe de projecta, wol.2, 3.2 ad. Porto: Afrontamento, 1993.

LEGRAMD, L. A pedagogia do projecto. Im: LEITE, E.; MALPIQUE M.; DOS SANTOS, M. R, Trabalho de
projecta, vol.2, 3.3 ed. Porto: Afrontamento, 1993,

WEIGA, I. P. A, Projeto de acdc didatica: Uma técnica de ensino para inovar a sala de aula. In: VEIGA, I.
P. A. (org.). Técnicas de ensino: Movos tempos, novas configuragdes, Campinas: Papirus, p. 69-84,
2006.

VILLAS BOAS, B. M. de F. Frojets de intervencds na escola: Mantendo as aprendizagens em dia.
Campinas, SP: Papirus, 2010. {Colecdo Magistério: Formacao e Trabalhe Pedagdgico]

Pesquisa-acao

slgumas referéncias
ABDALLA, M. de F. B. A pesquisa-acdo na analise do trabalho docente. VI Semindric Redestrade -
Regulacds Educacional e Trabalhe Docente, 06 e 07 de novembro de 2006, UER] - Rio de Jlaneiro.
Disponivel em @ <www.fae.ufmg.br/estrado/cd_viseminario/...3/a_pesquisa_acao.doc>. Acesso em:
24/2/2016.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acdo. 18 ed. S8c Paulo: Cortez, 2011.

TRIFP, D. Pesquisa-acdo: uma introducdoc metodoldogica. Revista Fducacdo e FPesguisa. Sdo Paulo, w. 31,
p. 443-45&, set. 2005. Disponivel em: <http:/ vwwrv.scielo.br/pdffep/v31n3/a09%vZin3.pdf>. Acesso
em: 09/01/2016.

Avaliacdo Educacional

Algumas referéncias
CARVALHO, Rosenei Bairros de Freitas. Avaliagdo para a aprendizagem: a articulagio entre ansine,
aprendizagam e avaliagdo:(Mato Grosso-Brasil), Tese de doutorado, Instituto de Educagdoc da
Universidade de Lisboa, Lisboa, 2014.

FERMAMNDES, D. (org.). Avaliacdo em educacio: clhares sobre uma pratica social incontorndwvel. Pinhais:
Editora Melo, 2011.
FREITAS, L. C. de et al. Avaliacde educacional: caminhando pela contramao. Petrdpolis: Vozes, 2009,
HOFFMAMNM, J. O jogo do confraric em avaliacde. Porto Alegre: Mediacdo, 2005,

. Avaliar para premawver: as setas do caminhe. Porte Alegre: Mediagio, 2001.
SILvA, J. F. da; HOFFMAMNMN, J.; ESTEBAN. M. T. (orgs.). Prdticas awvaliativas e aprendizagens
significativas em diferentes dreas do curricule. Porto Alegre: Mediacdo, 2003.

({As refer@ncias para estudos das tematicas tante sugeridas quanto as gue decorrerem do
diagndstico das necessidades de aprendizagem, dewvem ser adquiridas pela Esceola ou pelo Cefapro.
previsto no PPP ou PPDC).

Ao final desses encontros de formac@o e desenvolvimento profissional & importante que os
docentes sejam capazes de compreender e responder de forma critica e proativa, com base nas
referéncias estudadas, nas priticas de awvaliagbes que tém sido feitas e nas necessidades de
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O PEIP esté sendo proposto também com o objetivo de possibilitar acs docentes - ac estarem
com as informagfes & andlise das necessidades de aprendizagens dos alunos - criarem condigfes para

garantir o "direito da aprender” de todos.

DO PROCESSO DE CONSTRUCAD E EXECUCAD DO PEIP

1.2 momento do processo

13.04.2016 a 20.04.2016 Etapa de aquisicdo e compilacdo das referéncias, estudos das tematicas
propostas, elaboracio & envio do cronocgrama de estudos ac Cefapro, O cronograma dos
estudos deve ser organizado coletivamente, obedecendo & carga hordria de 04 (quatro) horas
atividade semanal {para os docentes) distribuidas no percurse do ano letive, considerando que
a formacglo & um processo continue & deve acontecer, semanalmente, nesse periodo, sendo
computada a carga horaria de acordo com os encaminhamentos deste Orientative e o

calenddric escolar.

26.04.2016 a 03.06.2016 Etapa de estudo - a escola pode organizar os dias & horarios de estudos
conforme decisdo coletiva, desde que seja cbservade o cumprimento das 04 (guatro) horas

SEmanais,

Messas quatros horas destinadas ao estude das tematicas propostas

messe

orientative, para o 1 semestre, os docentes deverdo discutir o texto em leitura, fazer o registro
reflexivo individual e socializar os apontamentos, as observacies e os pontos a serem

aprofundados.

A socializac8o deve ser organizada pele coordenader pedagdgico ou mediador de estudos com
tempo maximo de 30 (trinta) minutos, no inicio de cada encontro, para compartilhar as reflexdes e
registros realizados no encontro anterior, Em cada encontro podem ser selecicnados dois professores
para esta atividade, para dar dinamicidade aos trabalhos, Os demais profissionais contribuem oralments

com as discussdes.

O registro reflexive individual tem como finalidade potencializar as discussdes, fortalecer o

processo de formagfo e desenvolvimento profissionzl
considerando uma das sugesties abaixo.
Quadro de Registro Reflexivo

docente, Esse

registro dewe ser redigido

Texto estudado: GARCIA, C. M. Formacdo de Professores para uma mudanca educativa: Porto:

Porto editora, 1999, (Fonte das ideias descritas na tabela).

Exemplo 1 (Técnica para estudo — esse & apenas um exemplo de um texto estudado].

MODELOS/ SUBMODELOS| DEFINICAD/ CARACTERIZACA | Discussées/comenta
ABORDAGENS CONCEPCAD o/ FiDs
ESTRATEGIAS

Desanvolvimento Formagio [...] formacao | [...] a actividade | Nesse texto o

Profissional dos continua continua de | de desenvolvimenta

Professores professores dasenvolvimento profissional de
como  toda  a | profissional nic | professcres aparece na
"actividade que o | afecta apenas o | condicdos de modelo,
professor em | professor, mas | mas também de
exercicio realiza | todos aqueles com | submodele. Além  do
com uma | responsabilidade mais & entendido ora
finalidade ou implicagdc no | como formacdo
formativa - tanto | aperfeicoamento continua ou educacdo
de da escola, gquer | em service, o gue de
desenvolvimento | sejam fato representa uma
profissional como | administradores, falta de consisténcia
passoal, supervisoras, nas classificactes
individualmentes inspectores, quer | descritas.
ou em grupo - | pessocal de apoio, | - relacdo dos
para um | etc, (Garcia, | resultados da
desempenho 15599, p. 137). formacio e do
mais eficaz das desenvolvimenta
suas tarefas profissional  com o

actuais ou gue o
preparsm para o

desempenho de
novas tarafas"
(Garcia Albvarez,

1987, p. 23 apud
Garcia, p. 135).

Educagdoc em | "[...] a
servigo educacdo am
Servico dos
professores  (ou

dasenvolvimento
de professores,
educacio
continua,
dasenvolvimento

[...] actividade de
dasenvolvimento
profissional que
um professor
realize
isoladamente  ou
com outros
professores depois
da ter recebido o

desenvolvimenta do
planc de aula;
- Que apontamentos

voceé faz sobre a
contribuigdo dos
astudos  dos  temas
para lidar com as
dificuldadeas de
aprendizagens
apresentadas pelos
alunos?

- Em quais aspectos a
tematica de estudo
auxilia a resclver os
preblemas encontrados
na pratica docente?
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profissional). seu certificado
(Edelfalt & | imicial de
Johson, 1975:5 | professor, &
apud Garcia, | depois de comagar
1999, p.136), a sua  pritica
profissional”
(Edelfelt & Johson,
19755 apud
Garcia, 1995,
p.1367.
Raciclagam . | a | [...] uma aglo de
reciclagem "é | treino intensive,
uim aspecto | necessario no
especifico do | caso de crise de

aperfeicoamento
de professores.

qualificacdo, que
ocorre quandoc o

[...] " | conheciments que
{Landsheaare, o professor tem
1987: 744 apud | de uma matéria
Sarcia, 1995, p. | s& Eorna
136 e 137). subitaments
absolats, au
quandao se
reconhece que
existe uma lacuna
critica na
Fermacdo de
proefessoeres
{Landsheaare,
1987: 744 apud
Garcia, 19%%, p.
136 & 137]).
Cesenvolvime | [...] o conceito | [...] o
nto de desenvolvimento

profissional

desenvolvimen
to profissional
de professores,
pois entendemos

que se adapta 3

concepcio que
temos wvindo a
adoptar do
professor como
profissional do
ensine. Assim, o
conceito
"desenvolviment
o tem uma
conotacdo de
evolugdo e
continuidade que
nos parece
superar a
tradicional
justaposicdo
entre formacgdo
inicial =

aparfeicoamento
dos professores.
(p. 137]

profissional

pressupde [ea]
uma abordagem
na formacidc de
professores que,
valorize o seu
caracter
contextual,
organizacional e

orientade para a
mudanca. p. 137
™ o
desenvolrimento
profissional
concretiza-se
como uma atitude

parmanents de
pesquisa, de
guestiocnamento e
busca de

solugdes, (p. 137)
[...] & actividade
de=
dasenvolrimento

profissional nioc
afecka apenas o
professor, mas

todos aqueles com
responsabilidadea
ou implicagde no
aperfeicoamento
da escola, quer
sajam
administradores,
Supervisoras,
inspectores, guer
passoal de apoio

- Descrigio das
dificuldades & dos
avangos encontrados
no processo de
formacdo,

desanvelviments
profissional,

- Importante destacar
o gQue precisa ser
aprofundado.
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| | | etc, (p, 137 |
Exemplo 2 (Sintese de um estudo realizado)
Conceito Definicio Aplicacio Analise e observagies
criticas

Conjunto de procedimentos, | Todas as dreas de | Trata-se de uma definigcio

Método logicamente coarentes, que | conhecimenta, geral, de que se extrai as
devemn ser usados na execuclo | Cada drea de | especificidades, conformes a
de determinadas atividades | conhecimento area de conhecimento., Os
cistematizadas para alcancar | possui seus | métodos podem  ser de
objetives almejados. Os métodos | métodos investigacBo  cientifica ou
sdo conjuntos de técnicas pelo | especificos, tecnolégica, de ensino, de
que sdo operacionalizados. avaliacio, etc,

2.2 momento do processo

23.05.2016 a 27.05.2016 - Formacio dos Professores formadores de Portugués, Matematica e
Pedagogia sobre o "uso dos resultados da avaliagio” com o CAEd/UFIF-NATADE/SUFR/SEDUC.

31.05.2016 a 03.06.2016 - Formacgio dos Professores Formadores dos Cefapros sobre Avaliagdo
Educacional, Projeto de Intervencio Pedagdgica, Pesquisa-Agio.

06.06.2016 a 10.06.2016 - Formacgio dos Coordenadores Pedagdgicos pelo Cefapro.

13.06.2016 a 24.06.2016 - Elaboracidc dos Subprojeto de Intervencdc por disciplinas & Estudo
especificos para atender as necessidades de aprendizagens diagnosticadas:

- Cada professor elabora as acdes de intervencdo de sua disciplina a partir da
andlise dos resultados das avaliacdes externas e internas, com a finalidade de promover a
superacdo das dificuldades e de potencializar as aprendizagens de todos os estudantes. (A
execugdo das agies de intervencido deve ocorrer no pericde de regéncia docente momento
de articular 2 aprendizagem da formacgdo com o desenvolvimento profissional (praticas
pedagdgicas em sala de aula)):

- s professores de cada disciplina rednem-sa para o planejamento de suas agdes
de intervencdoc e organizam cronograma de estudos especificos com as tematicas comuns
as suas necessidades de aprendizagens, a fim de realizar as intervengdes. O estudo destas
tematicas acontecerd semanalmante, no pericdo das 4 (quatro) horas, destinado s horas
atividades. Nesses momentos os docentes fardo estudo, reflexdo, registros reflexivos,
proposicées e avaliacdo dos estudos;

- & socializagdo das intervencgdes ocorrerd preferencizlmente, uma vez por més,
no pericdo das 4 (quatro} horas destinade s horas atividades, com todos os docentes da
escola, sob a mediagdo do coordenador pedagdgico. Messe encontro mensal, os docentes
deverdo socizlizar como estd o desenwvolvimento das agbes de intervencdc pedagdgica,
gue resultados tém alcancado e gquais foram as estratégias de planejamento utilizadas
para atender as necessidades de aprendizagens diagnosticadas e come estd o
desampenheo dos estudantes.

25.06.2016 a 26.06.2016 — Encaminhameanto do PEIP aoc Cefapro. O PEIP a ser encaminhado para
o Cefapro devera apresentar a sequinte estrutura:

ESTRUTURA DD PRDJETO DE ESTUDO E INTER"H"EHQED PEDAGOGICA — PEIP

Identificacio

Projeto de Estudo e Intervencio Pedagdgica
Mome da Escola:

MNome do Coordenador Pedagdgico:

Mome do Diretor Escolar

Fazer apresentacdc do PEIP de forma gerzal, descrever qual a sua composicdo,
destacando que o seu enfogue serd o estudo e o desenvolvimento de agbes de

Introducio intervencdc para atender ds necessidades de aprendizagens dos professores e
dos estudantes. (Mo maximo 1 pagina).
Justificar 2 relevancia do PEIP para a formacio e o desenvelvimento profissional
Justificativa com vistas & melhoria das aprendizagens dos estudantes e professores. (Mo

maximo 2 paginas).

Objetivo Geral

Descrevar de uma forma genérica o que sa pretende com o PEIP. O objative deve
ser descrite com o verbo no infinitive]. No maximo um paragrafo.

Al‘.;iﬂ 1 - ESTUDOS GERAIS

Descrever o que se pretende ou gue serd estudado de forma concreta acerca de

Objetivas cada tematica de estudos do PEIP. © objetive deve ser descritc com o verbe no
Especificos b
infinitivo].
Cronograma de Esse cronograma deve apresentar as datas e as tematicas propostas para o
Estudos estudo no 19 semestre.
Participantes
ACAO 2 — PLANEJAMENTO DA INTERVENCAD PEDAGOGICA
Docentea:
Identificacio Disciplina:

Turmas:
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Descrever aqui os problemas que precisam ser solucionades com os estudos & as
intervencies pedagdgicas;

Turmas & serem atendidas;

Exposicic da andlise das necessidades de aprendizagens a superar & das
aprendizagens a serem potencializadas:

Determinacio de . Identificar qual & o problema gque indica necessidade de superacdc ou
Situagies- potencializagio da aprendizagem dos estudantes.
Problemas " Identificar quais estudantes necessitam de intervencio complementar

para superar as dificuldades de aprendizagens, Qual a necessidade de
aprendizagem de cada estudante a ser superada?
Identificar quais estudantes precisam potencializar as aprendizagens que
possuem? Qual a necessidade de aprendizagem de cada estudante a ser
potencializada?

Objetivos Indicar os objetivos concretos a8 serem alcancados com as acdes de intervencio
Especificos pedagégica,
Fundamentacio Apresentar de forma fundamentada a teoria educacional que servira de base para
Tedrica alcangar os objetives propostos.

Descrever que meétodos, técnicas e recursos serfo utilizados na intervencdoc

Métodos = pedagégica para superacgdo das necessidades de aprendizagens dos estudantes

Materiais T =
e/ou potencializagio das mesmas.
Cronograma de Esse cronograma deve apresentar as datas, e objetos de aprendizagem
Intervencio (habilidades, capacidades) que servem de base para intervengio.
- Listar as referéncias citadas no texto do PEIP e as utilizadas para a execugSo das
Referéncias

aghes de intervengdo, em conformidade com as Normas da ABNT,

ACAD 3 - INTERVENCADO, ESTUDOS ESPECIFICOS E SOCIALIZACAD

CROMOGRAMA DE ESTUDO ESPECIFICOS

Datas Tematicas especificas de estudo (por disciplina) Mediador

CRONOGRAMA DE SOCIALIZACAD DAS INTERVENCOES

Data Docentes e disciplinas Mediadaor(a)
Avaliacdo Descrever como serdo avaliados internamente os estudos & a intervencio.
P Listar as referéncias utilizadas no PEIP, em conformidade com as Mormas da
Referéncias ABNT

25.06.2016 a 29.07.2016 — Devolutiva do PEIP pelo Cefapro encaminhando um Parecer para seu
inicio.

Para dar inicic em 01.08.2016 &s acdes de intervengioc e estudos especificos, faz-se
necessaric Parecer Final expedido pelo Cefapro. As escolas que ndoc receberem o Parecer Final do
Cefapre receberSc Parecer Parcial, sendo necessaric realizar os ajustes num praze de 04 dias dteis, a
contar da data de recebimentoc do Parecer Parcial. Apds recebimento do PEIP com as alteracdes
propostas, o Cafapro, por sua vez, deve emitir o Parecer Final em ne maximo 06 dias dteis, 2 fim de que
a escola dé inicio as agdes de intervengdo e estudos especificos,

3.9 momento do Processo

Para finalizar as atividades, as escolas poderdoc realizar Seminadric de Experiéncias de
Intervencdo Pedagdgicas,. cuja carga horaria deve ser de no minimo 04 [guatro) horas, organizada pelos
Diretor da Escola, Coordenador Pedagdgico com apoio, se necessdrio for, dos Assessores Pedagdgicos e
Cefapro. ©Os profissionais administrativos também poderdoc participar desse mesmo momento de
socializagdo, apresentado as experiéncias de formagdo e desenvolvimento profissional.

DA CARGA HORARIA

& carga hordria para formacdo e desenvolvimento profissional & de 04 {quatro) horas semanais,
previstas nas dez horas atividades gue computam, com as 20 (vinte) horas da regéncia, a jornada de
trabalho de 30 (trinta) horas semanais, em conformidade com a Lei 050/1998. Por exemplo, se sio
guarenta semanas letivas, a carga hordria sera computada da seguinte maneira:
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40 % 4 = 160 (quarenta semanas letivas vezes quatro horas semanais sio iguais & cento e
sessenta horas anuals de formagiio e desenvalvimento profissional).

Para efeito de certificagiio, serdo computadas as horas efetivamente cumpridas no PEIP com a
formacdo & o desenvolvimento profissional, de acordo com o cronograma elaborado pela escola com
monitoramento do Cefapro.

DA CERTIFICACAD

Cabe & unidade escolar confeccionar os certificados da participacio dos estudos & realizacdo
das intervencées, que deverdo ser assinados pelo diretor & secretario da Escola;

0 Cefapro fard o chancelaments do Certificado do PEIP & do Projeto de Formacdo Continua dos
Prafissicnais Administrativos;

Serdo confeccionados pela unidade escolar e chancelados pelos Cefapros os certificados
referentes ao cronograma de cada escola até 31,10,2016,

As escolas deverdo enviar aos Cefapros, na primeira quinzena de novembro, os certificados
com carga haoraria efetivamente cumprida pelo profissional, até 31/10/2016;

0 Diretor da unidade escolar @ o Coordenador Pedagogico da escola deverdo se engajar em um
grupo de estudos e se submeter aos mesmos critérios que os demais participantes, exceto intervencio
pedagdgica, para o desenvolvimento da sua profissionalidade, Esses profissionais serfo certificados
como coordenadores de grupo: o diretor do grupo de TAE e AAE e o coordenador pedagégico do grupo
de docentes.

& carga horaria referente a0 més de novembro & dezembro devera ser adicionada ao PEIP do
ano seguinte. Em caso de mudanca de escola pelo profissional da educacdo, a coordenacdo pedagdgica
deve emitir uma declaracdo constando a carga horaria efetivamente cumprida pelo profissional no
periodo de 31.10,2016 até o final do ano letivo;

0 Cefapro fara a devolutiva dos certificados chancelades, na segunda quinzena de novembra,
ou, M Cas0s excepcionais, quinze dias apos a entrega dos certificados ao Cefapro pela unidade escolar,

DOS RECUSOS FINANCEIROS

& Unidade Escolar deve prever recursos no PPP, conforme a Instrugdo Mormativa do ano
corrente, para garantir os materiais (livros, cadernos de registros, equipamentos etc,) necessarios 3
execucao do PEIP e do Projeto de Formagdo Continua dos Profissionais Administrativos,

DOS ATORES DA FORMACAO E DESENVOLMENTO PROFISSIONAL

Os atores da formagdo e desenvolvimento profissional s3o Professores, Diretor, Coordenador
Pedagdgico, Assessores Pedagodgicos, Profissionzis Administrativos, Profissionais do Cefapro e
Superintendéncia de Formacdo dos Profissionais da Educacdo (SUFP). Mo que tange as suas atribuicdes
normatizadas, todos devem colaborativamente:

- Atuar como mediadores da formacdo continua & do desenvalvimento profissional;

- Promover o fluxo de comunicacdo/informacdo das actes de formacdo no espaco entre Seduc-
Cefapro-Assessoria-Escola-Sufp-SAPE & vice-versa,

- Utilizar-se da formagdo e desenvolvimento profissional como meios para melhorar o
desenvolvimento pessoal, profissional, institucionzl & garantir a aprendizagem dos estudantes;

- Promover o didlogo entre os atores & os colaboradores;

- Promaover a cultura tedrica e pratica de responsabilizacdo,




