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RESUMO

Esta tese de Doutorado em Educagdo com o titulo “Eu, ndo, nés!” O humanismo relacional de
Paulo Freire como principio epistemolégico para uma pedagogia critica”, inscrita no
Programa de Pds-Graduagio stricto sensu em Educagdo da Universidade Catolica de Santos, teve
como pergunta orientadora: Quais os limites e possibilidades da teoria humanista de Freire como
principio epistemologico para uma pedagogia critica no contexto da sociedade cibernética
neoliberal? E como objeto da investigacdo a “teoria humanista de Freire: principio
epistemoldgico”. Foi estabelecido como objetivo geral: compreender limites e possibilidades da
teoria humanista de Freire como principio epistemoldgico para uma pedagogia critica no contexto
da sociedade cibernética neoliberal. A Tese que norteou a investigagdo estruturou-se na seguinte
formula¢do: a humanizacdo como principio epistemolédgico para a elaboragdo de conhecimentos
emancipatorios € um pressuposto ético-politico da Pedagogia Critica de Paulo Freire que requer
certas condi¢des materiais ¢ simbolicas. Dentre elas, a fundamental é uma relacdo educativa
dialogica, dialética, emancipatoria, intencionada pela problematizacao das situagdes existenciais
dos educandos, em que cada sujeito epistémico se reconhega em sua condigdo de sujeito livre e
possa pronunciar a sua palavra como expressao de sua humanizagdo. De abordagem qualitativa,
o delineamento da questdo de pesquisa, os objetivos, a tese, a revisao da literatura, os resultados
e a analise dos dados foram desenvolvidos a partir do método Dialético Materialista Historico
(DMH), de Marx/Engels, com enfoque na Epistemologia da Educagdo, contando com aportes
teoricos interdisciplinar da Teoria Critica, da Pedagogia Critica de Freire ¢ das Epistemologias
do Sul, de Boaventura de Sousa Santos. Foram constituidos como campo de investigacao os dados
empiricos encontrados em bibliografia de Paulo Freire e sobre Freire. Para tanto, foram usadas
técnicas de pesquisa bibliografica para a coleta e selecao dos dados, com aporte tedrico na Teoria
Fundamentada em Dados para a analise de conteudo, segundo Strauss-Corbin (2008). E, para a
interpretacdo dos resultados, recorri & hermenéutica dialético-critica segundo Ghedin-Franco
(2015). Os resultados da pesquisa, mediante a técnica da Investigacdo Tematica, de Paulo Freire
nos textos “Papel da Educagdo na Humanizacdo”, “Educagdo como pratica da liberdade”,
“Educagdo como uma situagio gnosioldgica” e “A sombra desta mangueira”, evidenciaram as
dimensdes positivas do objeto, caracterizadas nas declara¢des explanatorias de Freire organizadas
conceitualmente nas macro categorias Axiologia, Ontologia, Epistemologia, Metodologia e na
categoria-sintese final “poder dizer a sua palavra”. Nas considera¢des finais, foram apontados
como limites a ldgica de epistemicidio que ainda persiste nas nossas praticas educativas oficiais,
caracterizada pela subserviéncia epist€émica da monocultura cientificista com o pressuposto do
‘conhecimento verdadeiro’ nos curriculos, nas didaticas, nas metodologias, e pelo silenciamento
de tudo o que ndo se encaixa no conceito de ‘conhecimento ortodoxo’; a crise permanente da
teleologia da educacdo, isto €, por ser a educagdo um ato social humano, entre humanos, para a
formagdo do humano na criagdo do mundo humano, esta crise sera sempre o acionador de disputas
entre grupos com concepgoes distintas em relagdo a finalidade da acdo educativa; e, neste tempo
identificado como Antropoceno, temos de nos perguntar novamente qual o lugar do humano (na
pesquisa identificado como o “sujeito epist€émico autonomo”) na aventura da educacdo como
processo de humanizagdo de si e do mundo. E como possibilidades foram apontadas: o direito a
imaginagdo criadora de mundos alternativos ndo baseados na ldégica mercantilista neoliberal; a
atencdo vigilante na luta coletiva (sindicatos, movimentos, coletivos etc); e a necessidade de
refazer um processo de f€ no ser humano como companheiro de aventura na jornada da construgio
do mundo humano. Diante desse quadro em que o ser humano parece estar sendo
desterritorializado, desmaterializado na ubiquidade digital, reafirmo a validade da opgéo ético-
politica humanista proposta por Freire e o lugar imprescindivel do humano na producao de
conhecimentos critico-emancipatdrios no contexto da sociedade cibernética neoliberal.

Palavras-chave: Pedagogia Humanista de Paulo Freire. Humanismo. Epistemologia da
Educagdo. Pedagogia Critica.



ABSTRACT
This Doctoral thesis in Education with the title “Me, no, we!” Paulo Freire's relational
humanism as an epistemological principle for a critical pedagogy", enrolled in the Stricto
Sensu Graduate Program in Education at the Catholic University of Santos, had as a guiding
question: What are the limits and possibilities of Freire's humanist theory as an epistemological
principle for a critical pedagogy in the context of neoliberal cybernetic society? And as object of
investigation the "humanist theory of Freire: epistemological principle". It was established as a
general objective: to understand the limits and possibilities of Freire's humanist theory as an
epistemological principle for a critical pedagogy in the context of neoliberal cybernetic society.
The thesis that guided the investigation was structured in the following formulation: humanization
as an epistemological principle for the elaboration of emancipatory knowledge is an ethical-
political presupposition of Paulo Freire's Critical Pedagogy that requires certain material and
symbolic conditions. Among them, the fundamental one is a dialogical, dialectical, emancipatory
educational relationship, intended for the problematization of the existential situations of the
students, in which each epistemic subject recognizes himself in his condition as a free subject and
can pronounce his word as an expression of his humanization. From a qualitative approach, the
design of the research question, objectives, thesis, literature review, results and data analysis were
developed from the Marx/Engels Dialectical Historical Materialist (DMH) method, focusing on
the Epistemology of Education, with interdisciplinary theoretical contributions from Critical
Theory, from Freire's Critical Pedagogy and from the Epistemologies of the South, from
Boaventura de Sousa Santos. Empirical data found in bibliography by Paulo Freire and about
Freire were constituted as a field of investigation. To this end, bibliographic research techniques
were used for the collection and selection of data, with theoretical support in the Grounded Theory
for content analysis, according to Strauss-Corbin (2008). And, for the interpretation of the results,
I resorted to dialectical-critical hermeneutics according to Ghedin-Franco (2015). The results of
the research, through the technique of Thematic Investigation, by Paulo Freire in the texts “Role
of Education in Humanization”, “Education as a practice of freedom”, “Education as a
gnosiological situation” and “In the shadow of this mango tree”, highlighted the positive
dimensions of the object, characterized in Freire's explanatory statements conceptually organized
into the macro categories Axiology, Ontology, Epistemology, Methodology and in the final
synthesis category “being able to say your word”. In the final considerations, were appointed as
a limit the logic of epistemicide that still persists in our official educational practices,
characterized by the epistemic subservience of the scientistic monoculture with the assumption
of 'true knowledge' in the curricula, in the didactics, in the methodologies, and by the silencing of
everything which does not fit the concept of 'orthodox knowledge'; the permanent crisis of the
teleology of education, that is, because education is a human social act, among humans, for the
formation of the human in the creation of the human world, this crisis will always be the trigger
of disputes between groups with different conceptions in relation to purpose of the educational
action; and, in this time identified as Anthropocene, we have to ask ourselves again what is the
place of the human (in the research identified as the “autonomous epistemic person”) in the
adventure of education as a process of humanization of the self and the world. And as possibilities
were pointed out: the right to the creative imagination of alternative worlds not based on
neoliberal mercantilist logic; vigilant attention to the collective struggle (unions, movements,
collectives etc.); and the need to remake a process of faith in the human being as fellows in the
journey of building the human world. According to this situation in which the human being seems
to be being deterritorialized, dematerialized in the digital ubiquity, I reaffirm the validity of the
humanist ethical-political option proposed by Freire and the essential place of the human in the
production of critical-emancipatory knowledge in the context of the neoliberal cybernetic society.

Keywords: Humanist Pedagogy by Paulo Freire. Humanism. Epistemology of Education. Critical
Pedagogy.
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INTRODUCAO

1 - Contextualizando a pesquisa: limites e possibilidades da construciao do
conhecimento emancipatorio na sociedade cibernética neoliberal

“Discordo dos pensadores que menosprezam o senso
comum, como se o mundo tivesse partido da rigorosidade
do conhecimento cientifico. De Jeito nenhum! A
rigorosidade chegou depois. A gente comeca com uma
curiosidade indiscutivel diante do mundo e vai
transformando essa curiosidade no que chamo de
curiosidade epistemologica. Ao inventar a curiosidade
epistemologica, obviamente sdo inventados métodos
rigorosos de aproximacgdo do sujeito ao objeto que ele
busca conhecer”

(Paulo Freire — Uma biobibliografia)

Nos ultimos quarenta anos, para nos situarmos no tempo da recente onda
neoliberal', pode-se observar no cenario brasileiro o desenvolvimento de uma trama das
relagdes estruturantes conflitivas no campo da Educagdo. Essa trama esta sendo
construida — e em expansdo - pelos propositores de politicas neoliberais internacionais
em Educagdo, dentre eles o Banco Mundial, a Organiza¢do para Coopera¢do e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE), a Organizagdo Mundial do Comércio (OMC);
pelas empresas internacionais provedoras de servicos educacionais; pelos agentes
politicos locais, via legislagdo, adequando as politicas de Estado a ldgica privatista
neoliberal; pelos grupos empresariais locais ligados as elites financeiras e industriais

transnacionais, disputando a hegemonia de projetos particulares como de “politica

! Autores como Dowbor (2017), Charlot (2007), Freitas (2018), Saviani (2020), Streck (2009) situam os
anos 90 como o marco da virada neoliberal nas politicas educacionais brasileiras, atendendo a uma demanda
internacional originada no chamado Consenso de Washington, reunido que ocorreu nos Estados Unidos,
em 1989. O termo “Consenso de Washington” tem origem num conjunto de regras basicas, identificadas
pelo economista John Williamson, a serem aplicadas nos ‘paises em desenvolvimento’, em geral os paises
do Sul Global, a fim de promover ‘austeridade fiscal’ e ‘combate a corrup¢do’ sistémica, que seriam
motivos da ineficiéncia administrativa, do endividamento ¢ da dependéncia das poténcias do Norte (os 7
paises mais ricos do mundo). Dentre as medidas, preconizavam-se: redug¢do dos gastos publicos nas areas
de saude, educacao e previdéncia, liberalizagdo do comércio. Além do Congresso ¢ da Administragdo dos
Estados Unidos da América (Tesouro e Federal Reserve Bank), apoiavam as medidas de austeridade,
institui¢cdes internacionais como o FMI e o Banco Mundial, e uma série de economistas influentes.
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publica”, mas desprovidos do “senso publico” (res publica), da educacao como direito
humano, como bem comum, ou para a constru¢do de uma democracia forte. Esses
projetos sdo expressoes de interesses oligarquicos privatistas, exclusivistas e excludentes
para a formagdo do homo economicus, meritocratico, internacional, uma espécie de
‘modelo ideal’ desta nova era em constru¢do que vem sendo chamada de ‘capitalismo
cognitivo’ ou ‘informacional’ (DOWBOR, 2017, 2020a, 2020b, 2021; FREITAS, 2018;
FRIGOTTO, 2022; DARDOT/LAVAL, 2020).

A transicdo de uma racionalidade social cartesiana nascida na aurora da
Modernidade® que concebia a educacio como um contrato social, laico, gratuito,
universal, para uma racionalidade que sanciona a 16gica da mercadorizacao neoliberal em
todos os ambitos da vida, a qual sé se tem acesso a ‘educagdo’ mediante um ‘contrato de
prestacdo de servigo educacional’, vem sendo objeto de inimeras pesquisas € intensos

debates no campo da Educagdo nesses ultimos quarenta anos.

Charlot alerta para as ‘novas logicas’ que foram sendo construidas nas
comunidades educativas publicas e privadas, com a vigéncia das “medidas de
austeridade” preconizadas pelos organismos internacionais criados nos paises ricos para

gerir, economicamente, € ndo politicamente, a Educacao:

Sairam da OCDE a “reforma da matematica moderna”, a ideia ¢ a
propria expressao de “qualidade da educagao”, a ideia de “economia do
saber”, a de “formagdo ao longo da vida” [...] o problema a ser debatido
¢ outro: o que se entende por “eficdcia e qualidade” e quais os critérios
para avalia-las? Além disso, ao estabelecer uma equivaléncia entre
essas logicas e o neoliberalismo, aceita-se a ideia de que ndo ha eficacia
e qualidade fora do neoliberalismo, o que, afinal de contas, contribui
para impor a tese de que o neoliberalismo ¢ a iinica forma possivel para
uma sociedade moderna. (CHARLOT, 2007, p. 133;137)

3 O termo Modernidade ¢ assumido aqui a partir da datagdio de Cambi (1999, p. 195), tendo como referéncias
histéricas a queda do Império do Oriente, em 1453, e a descoberta da América, em 1492. Trazia como
principais caracteristicas a emergéncia de uma racionalidade laica, secular com promessas de igualdade,
liberdade, fraternidade, emancipagdo e progresso para todos, a assun¢do da ratio em contraponto a fides
catholica e a promessa de dominio da res extensa como garantia de felicidade eterna ja aqui e agora.
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Franco (2016) realga o deslocamento axiologico e epistemologico que esta logica

neoliberal estd trazendo ao dmbito da educagdo, de modo particular a corrente teorica da

Pedagogia Critica:

A consolidagao de politicas neoliberais no Brasil tem produzido tensdes
incalculaveis na pratica da pedagogia, da docéncia e dos saberes
instituidos. Mais do que a reestruturacdo das esferas economica, politica
e social, o que vem a tona ¢ a redefini¢do e a reelaboragdo das formas
de significar, de representar e de valorar o mundo. Gentili (2001) realga
que o neoliberalismo precisa, entre outras coisas, despolitizar a
educacdo, dando-lhe significado de mercadoria para garantir o triunfo
de suas estratégias mercantilizantes € o necessario consenso em torno
delas (FRANCO in ENDIPE, 2016, p. 62, E-book).

Freitas desoculta os artificios ideoldgicos neoliberais embutidos nas “novas”

politicas publicas em Educacdo, propagandeados como adesdo benéfica — e necessaria -

aos novos ditames das diretrizes educacionais internacionais nestes tempos de

‘globalizacdo’ do capitalismo em que o ‘conhecimento’ € a nova matriz econdmica:

O que motiva, portanto, esta nova investida dos empresarios é resolver
a contradigdo entre a necessidade de padronizar [a infraestrutura
tecnologica de comunicagdo, informagdo e educagdo] e liberar um
pouco mais de acesso ao conhecimento sem com isso perder o controle
politico e ideoldogico da escola. E, neste sentido, consideram a si
mesmos a propria solucdo do problema: nada melhor do que eles
mesmos assumirem a dire¢do do processo educativo [e ndo mais o
Estado como administrador das demandas publicas. (FREITAS, 2014,
p. 1091).

Freitas chama a ateng¢do ainda para outro desequilibrio epistemoldgico que passa

a dominar o ambiente educacional com a hegemonia da logica neoliberal:

A organizagao do trabalho pedagdgico da sala de aula e da escola ficou
cada vez mais padronizada, esvaziando a ag¢do dos profissionais da
educagdo sobre as categorias do processo pedagogico, de forma a
cercear um possivel avango progressista no interior da escola e atrelar
esta instituigdo as necessidades da reestruturagdo produtiva e do
crescimento empresarial. (FREITAS, 2014, p. 1092. Grifo meu).

Frigotto (2022) denuncia o agravamento do carater dual da educagdo publica

brasileira com o ‘novo’ Ensino Médio, mas com sua raiz historica na légica colonialista

que sempre alimentou as politicas publicas, em que se propunha uma “educagdo para as

elites dirigentes” e uma “educacdo para os pobres”, como mao-de-obra qualificada para

o mercado. Entretanto, essa logica se mostra mais perversa na atualidade, dada as radicais

transformagdes que estdo acontecendo na base material do sistema produtivo capitalista:
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Desde o ano 2000, a Organizagdo Mundial do Comércio indicava o
investimento no campo educacional como o de melhor e mais rapido
retorno [...]. Entre as maiores [empresas de educagdo] destacam-se
a Kroton Educacional, a Universidade Estacio de Sa e a Universidade
Paulista — UNIP. A Kroton tornou-se uma megaempresa com a
incorporagdo das Universidades Anhanguera, Unopar e Pitagoras, essa
com larga tradi¢do na educagdo basica. Deste modo, o ensino publico
vem sendo privatizado [...] pela legislacdo que faculta as parcerias
publico-privadas [com o Sistema S, com ONG-s, com instituicdes
financeiras] [...] A orientacao que essas entidades ddo, ndo por um juizo
moral, mas por sua fungdo social, ¢ educar para o que serve a quem
representa. (FRIGOTTO, 2022, online. Grifo meu).

Almeida, Salces e Fernandes tragando um panorama da funcao social da escola

publica evidenciam como os “modos de escolarizagdo possuem uma relacao direta e

explicita com politicas educacionais forjadas nacional e internacionalmente”, e como essa

relagdo afeta a racionalidade social local em relagdo ao papel social da escola:

A escola publica, desde a sua constituigdo como instituicdo estatal e
publica na Europa do século XIX, sempre foi objeto de disputas que se
traduziram em projetos reformadores para recompor os interesses da
classe dominante, que se sentia ameagada pelas pressoes politicas das
massas. [...] Esses projetos reformadores ganharam contornos mais
agressivos nos ultimos 50 anos com as imposigdes do chamado
‘mercado’ em dupla diregdo. Por um lado, o capital financeiro busca
controlar o aparato escolar, bem como todos os servicos que lhe sdo
essenciais, por meio de politicas favorecedoras da privatizagdo da
educacdo. Por outro lado, os interesses capitalistas hegemonicos tém
conseguido direcionar as orientacdes da ag¢do educacional, como
curriculo, avaliagdo e organizacdo da atuacdo pedagogica, por meio da
ocupagdo dos espacos definidores das politicas educacionais nos 6rgaos
estatais das trés esferas administrativas. (ALMEIDA, SALCES,
FERNANDES, 2021, p. 3, online).

Saviani identifica essas ‘novas-antigas’ tendéncias pedagogicas subjacentes as

politicas publicas engendradas pelos reformadores empresariais e instituicdes financeiras,

chamando a aten¢do para a seducdo dos slogans dessas propostas, em que a educagdo

institucionalizada nas escolas e nas universidades cada vez mais se verga diante das

imposi¢des do mercado:

Do ponto de vista das ideias pedagdgicas essa tendéncia ¢ representada
pelo neoprodutivismo com as variantes do mneo-escolanovismo,
neoconstrutivismo e neotecnicismo que circulam na forma de supostas
teorias travestidas de ultimas novidades, na forma das tais “pedagogias
do aprender a aprender” que aparecem em versdes como “pedagogia da
qualidade total”, “pedagogia das competéncias”, “pedagogias da

LIS

inclusdo”, “pedagogia multicultural”, “teoria do professor reflexivo”,


https://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/578444-kroton-educacional-em-termos-de-educacao-publica-nunca-experimentamos-um-inimigo-com-uma-forca-social-tao-concentrada-como-esse
https://www.ihu.unisinos.br/ihu.unisinos.br/78-noticias/579032-nao-podemos-permitir-que-a-educacao-seja-um-servico-como-qualquer-outro
https://www.ihu.unisinos.br/ihu.unisinos.br/78-noticias/579032-nao-podemos-permitir-que-a-educacao-seja-um-servico-como-qualquer-outro
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“pedagogia corporativa”, “pedagogia social’ e assemelhadas.
(SAVIANI, 2020, p. 10).

Saviani alerta para a fetichizagdo em torno das novas tecnologias de comunicagao,
informagdo e educacdo apresentadas como a ‘salvagdo’ dos problemas educacionais,
embora a pandemia da Covid-19 tenha revelado que o desmonte da educagdo publica
encontra-se em tal estado de degradagdo que a instalacdo ostensiva de equipamentos de

informatica nas escolas esta longe de significar mudanga qualitativa na educacao:

Nesse quadro promove-se a fetichizacdo das novas tecnologias com
uma agodada adesdo a educagdo a distancia expandindo o processo de
alienagdo das criangas e jovens. Penetrando nas escolas, as referidas
“pedagogias” as descaracterizam convertendo-as em espagos anddinos,
esvaziados da funcdo propria da escola ligada ao objetivo de assegurar
as novas geragdes a apropriagdo dos conhecimentos sistematizados. E
essa tendéncia que se desenha como hegemonica e que pode perdurar
ainda por muitos anos e que, no Brasil, assume caracteristicas extremas
com o atual governo marcado pela destruicao total dos poucos avangos
que vinhamos alcangando. (SAVIANI, 2020, p. 10. Aspas do autor).

Dowbor no livro O capitalismo se desloca, explicita as mudancgas aceleradas que
estdao sendo implementadas como base material para este novo arranjo do modo de
producdo capitalista, que vem sendo chamado de ‘capitalismo informacional’ ou
‘capitalismo cognitivo’. Nesta breve retrospectiva, o autor aponta os diferentes arranjos
que deram origem as formas anteriores do capitalismo, e defende que o que esta em curso,
atualmente, ¢ uma transformagdo social mais ampla do que apenas uma forma de
organizar e distribuir a produ¢do, como entendia a teoria social marxista:

“Nessa perspectiva, as implicagdes sdo profundas. As diversas
sociedades agrarias se estruturaram tanto politicamente como em
termos de relagdes de produgdo, em torno do controle do fator-chave: a
terra. A sociedade industrial, por sua vez, estruturou-se em torno da
propriedade privada dos novos meios de produgdo: as maquinas. Que
estrutura politica e que relacdes de produgdo estardo implicitas nas

sociedades cujo fator-chave serd o conhecimento? (DOWBOR, 2020a,
p. 24).

Aproveitando a janela de oportunidades aberta com a pandemia da Covid-19,
alheia ao esfacelamento da sociabilidade democratica no Brasil e das precarizagdes das
condicdes basicas de vida impostas pelas reformas neoliberais, da superexploracido da
forca trabalhista, a elite capitalista transnacional j& estd implementando a nova etapa deste

modelo socioecondomico ancorado no conhecimento informacional digital, tornando o
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servico educacional privado nicho de mercado altamente promissor, pela via das
plataformas de acesso a internet. A internet - rede mundial de computadores — em sua
atual configuracdo € o territorio onde se encontra arquivado em memorias digitais o
‘conhecimento/data’ tornado commodity, propriedade das big tech: Google, Apple,
Facebook (agora Meta), Amazon, Microsoft (do lado Ocidental) e Baidu, Alibaba,
Tencent (do lado Oriental):

O conhecimento hoje constitui o principal fator de produgao [...] trata-
se do controle do acesso ao intangivel, plataformas de intermediacao
em vez de fabricas [...] O controle da informagao, das redes, do dinheiro
imaterial, do acesso ao conhecimento, dos sistemas de comunicacao e
outros sectores de atividade imaterial, inclusive a financeiriza¢do
acelerada da propria educacdo, estdo gerando um outro universo
econdmico, social e politico. Somos dominados ndo mais por
capitalistas produtivos, mas por gigantes da intermediagdo.
(DOWBOR, 2021a, online. Grifo meu).

Essa breve contextualizacdo de fatores culturais, politicos, econdmicos e
educacionais que compdem o cendrio social contemporaneo no Brasil tem por objetivo
apresentar a complexidade do fazer pesquisa em Educagdo nestes tempos recentes bem
como a dificuldade que foi delimitar o objeto - teoria humanista de Paulo Freire: principio
epistemologico para uma pedagogia critica - € os objetivos desta pesquisa nos ultimos
quatro anos. Foi neste quadriénio (iniciado em 2019) que o Pais passou a ser governado
por um presidente que declarou guerra — ainda durante a campanha eleitoral em 2018 —
contra os campos da Educagdo, Ciéncia, Tecnologia, Pesquisa, Desenvolvimento e
Inovagao. E foi nesse tempo também que o planeta foi atingido pela pandemia da Covid-
19 (iniciada em 2019 e ainda em curso), tendo sido usada pelo atual governo como
subterfiigio para justificar o total descompromisso com as politicas publicas nas areas

mencionadas, para ficarmos apenas no campo do interesse desta pesquisa.

Na outra ponta do processo, foi também neste mesmo periodo que se viu a
alavancagem do desenvolvimento de novas tecnologias de comunicacdo, informagao,
informatica, robdtica, inteligéncia artificial, bioengenharia que passaram a ser usadas
experimentalmente no campo da educagdo, inclusive no Brasil, onde se vive as mais
contrastantes situagdes educacionais: com escolas altamente adaptadas para receber uma
infraestrutura tecnoldgica digital avangada (sobretudo nas grandes cidades), com escolas

que sequer tém instalacdo sanitdria ou luz elétrica em suas dependéncias, ou com a
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realidade de criangas que ndo tém uma alimentagao adequada em casa, nao tém moradia
digna, ndo tém transporte para irem para a escola, fatores que comprometem um

desenvolvimento cognitivo minimamente humanizado.

Nesse contexto sociocultural que se apresenta como “em rapida transi¢do”, no
qual esta pesquisa foi desenvolvida, emergia quase que diariamente eventos em nivel
macro que se interpunham as questdes basilares e que foram ampliando o campo de

compreensao da problematica central:

- Qual o lugar do ser humano nesse universo tecnologico, cientifico que se anuncia

tdo desumanizador?

- Ainda tem sentido falar de “educabilidade como condi¢ao antropoldgica” em

contextos de emergéncia de ‘maquinas-pensantes-ensinantes-aprendentes’?

- Como entender a ontologia, o lugar e fun¢do do “sujeito epistémico autonomo”
— como delineava Freire em sua proposta de pedagogia humanista — neste contexto
educacional institucional, que vai sendo configurado como lugar de ‘consumo de servigo

educacional’ e de conhecimentos prontos previamente definidos?

- Como o conceito de ‘sujeito epist€émico autdonomo’ se constitui um dos

elementos fundantes da Pedagogia Critica de Freire?

- Como entender os conceitos ‘pedagogia’ e ‘humanista’ da ‘pedagogia
humanista’ de Freire diante de uma fileira de eventos que estdo a reivindicar o estatuto de

legitimidade para transumano, pds-humano, ndo-humano (ciborgue)?

- Que antropologias e ontologias estdo sendo construidas nas discussdes sobre
“género” e “corpo” no seio de diferentes comunidades LGBTQIA+, ‘ndo-binarias’*,
redimensionando concepgdes ancestrais de ‘natureza humana’ ou “esséncia humana’, de

2

‘cultura humana’, de ‘mundo humano’, de ‘razdo’, de ‘psique’ nas inter-relagdes entre

4 Ver Christian Dunker. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TWNcfQu_DVw. Acesso em:
12 maio 2022.
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natureza, imagindrio (cultura) e realidade e o papel da educacdo institucional nessa

delicada equagao?

- Ainda tem sentido apresentar como valida a pedagogia ‘humanista’ de Freire,
engendrada no século XX, em que vigiam outras concepgoes e interpretacdes da ‘natureza
humana’, do ‘humano’, de ‘educacdo’, de ‘conhecimento’ decorrentes de condigdes

materiais e simbdlicas proprias daquele tempo?

- Que epistemologias sustentam e orientam nossas praticas educativas neste século
XXI, em novos contextos culturais que, ao que tudo indica, ndo sdo mais organizados

segundo as epistemologias do século XX?

- Como compreendemos a Pedagogia — como a Ciéncia da Educagdo — neste novo
contexto em que a Educagdo parece estar reorientando a sua dimensdo ontoldgica:

educacdo/conhecimento para qué? Para formar que humanos? Para qual sociedade?

E nessa problematica que esta circunscrita a questao-problema orientadora desta
pesquisa: Quais os limites e possibilidades da teoria humanista de Freire como principio
epistemologico para uma pedagogia critica no contexto de sociedades cibernéticas

neoliberais?

Diante dessa pergunta delineadora, estabeleceu-se como objetivo geral:
compreender limites e possibilidades da teoria humanista de Freire como principio
epistemologico para uma pedagogia critica no contexto de sociedades cibernéticas

neoliberais.
Como objetivos especificos foram estabelecidos:

- Contextualizar a pedagogia critica de Freire, em seu enfoque humanista, no

conjunto das teorias pedagdgicas do século XX.

- Contrastar a epistemologia pedagogica humanista de Freire com a epistemologia

cientificista cibernética neoliberal na educagao brasileira contemporanea.

- Contribuir para a discussdo sobre o lugar do °‘sujeito epist€émico’ nas
epistemologias pedagogicas emergentes de sociedades cibernéticas neoliberais do século

XXI.
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2 — Justificativa: O sujeito epistémico autonomo e o direito de dizer a sua palavra
na Cibercultura’®

Como um tempo de acontecimentos humanos, a historia é
feita pelos homens, ao mesmo tempo que nela se vdo
fazendo também. E, se o quefazer educativo, como
qualquer outro quefazer dos homens, ndo pode dar-se a
ndo ser “dentro” do mundo, que é historico-cultural, as
relagoes homem-mundo devem constituir o ponto de
partida de nossas reflexoes sobre aquele quefazer.
(Freire, Educagdo como uma situacao gnosiologica)

Quero comegar a apresentacdo da Justificativa da Pesquisa propondo um exercicio
de imaginagdo - atributo humano que sera reivindicado como condi¢cdo ontologica e
epistemologica de uma pedagogia critica nesta pesquisa -, com a descri¢ao de um evento
situado no século XX, no qual Freire viveu e atuou: a educagdo para a humanizacao do
homem e do mundo, pensada e vivida por Paulo Freire, o levou a percorrer os cinco
continentes, desenvolvendo uma permanente alfabetizacdo antropologica e
epistemologica em sua trajetoria de pedagogo humanista. Essa peregrinacao pelo mundo
o fez mergulhar e assimilar a diversidade de epistemologias e culturas, reafirmando a
convicgao original que o orientaria em toda a sua vida: o ser humano ¢ um ser inconcluso,
cuja existéncia vocacionada para a liberdade do Ser-mais deve ser pautada pelo horizonte
da coexisténcia sem hierarquizagao ontoldgica, epistemologica ou cultural em diferentes

formas de organizac¢do social, cultural, religiosa, politica, econdmica.

Para Freire, “ser humano” ¢ ser o “sujeito-que-pensa”, é o sujeito consciente do
seu pensar. E, por pensar, € um ser que comunica, que expressa, que pronuncia o seu

mundo subjetivo e social, através de diferentes formas, oral, escrita, pictorica,

> O termo “Cibercultura” é assumido a partir de Liicia Santaella apresentado no livro Humanos hiper-
hibridos: linguagens e cultura na segunda era da internet, 2021, p. 34: “A cibercultura [...] refere-se a
todas as formas de inser¢do, troca, compartilhamento e armazenamento que se abrigam no espago
informacional da internet, ou seja, no ciberespago, gracas as interfaces interativas humano/computador [...]
De todo modo, € preciso enfatizar que a cibercultura ndo deve ser entendida como um monolito abstrato.
Ao contrario, ela ¢ feita de uma miriade diferenciada de praticas sociais que foram se multiplicando sob o
signo da velocidade que € a marca distintiva do universo digital, cujas transformagdes prosseguem em
ritmo estonteante. Tanto é assim que a web, outro nome para ciberespaco, foi recebendo numeros
sequenciais variados [...] até chegar atualmente aos 4.0”. (Grifo meu).
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performatica etc., tornando possivel a tarefa de sua humanizagdo na familia humana. Mas
este pensar, longe de ser um ato funcional, meramente correspondente a um cérebro
saudavel (como advogam os naturalistas), tem uma outra densidade nao-redutivel a
condi¢do biologica do homo sapiens sapiens (homem-que-sabe-que-sabe): ¢ um
imperativo ético-estético-politico do homo simbolicus socialis. E a partir da consciéncia
do ‘inacabamento’ (sabe-que-sabe) de sua condicdo antropologica (social e
historicamente situado) que o ser humano se coloca em movimento, em busca do seu Ser
mais, isto €, da realizacdo da tarefa permanente da sua humanizagdo, da humanizacao do
seu mundo, em cooperacao com os humanos com 0s quais convive e tece a trama de sua

existéncia histdrica em contextos especificos.

Da perspectiva epistemologica, a formagdo do sujeito epistémico autdbnomo
(aquele que pensa por si e pode construir conhecimentos por si), segundo Freire, € o
principio e a finalidade da praxis educativa emancipatdria, na qual, em um ambiente
educacional em que se vivencia o dialogo e a problematizag¢ao da realidade existencial do
educando, forja-se o sujeito pensante, autoral, biografico (mais do que bioldgico),
consciente de si ¢ do mundo que o cerca. Como desdobramento dessa consciéncia-de-si,
critica e problematizadora, torna-se consciente da tarefa histérica da construcdo do seu
mundo, em que seja possivel a existencializacao de uma sociabilidade democrética forte,
marcada pela capacidade da vida publica plural, diversa, em que prevaleca a justica
(também cognitiva) para todos e a solidariedade e a cooperagdo como horizonte do bem-

viver.

Mais do que preocupado em encontrar a ‘verdade’, a ‘realidade objetiva’ dos fatos,
as ‘leis gerais’ dos fendmenos, Freire insiste que a tarefa educativa estd envolvida na
tarefa socio-historica-politica da constru¢cdo do homo socialis simbolicus ética, estética e
politicamente responsavel, autonomo, emancipado. Dai a insisténcia em pedir aos
educadores que se empenhassem em conhecer o universo vernacular/cultural dos
alfabetizandos, como principio de seu processo de alfabetizagdo, pois era mais do que
apenas o dominio das letras, das palavras ou da gramatica:

Pesquisar o tema gerador € pesquisar o pensamento do homem sobre a
realidade e sua acdo sobre essa realidade que esta em sua praxis [...] a

pesquisa das tematicas implica a pesquisa do pensamento dos homens,
pensamento que se encontra junto aos homens que investigam juntos
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essa realidade. Nao quero pensar pelos outros ou sem os outros, ¢
outros também nao podem pensar pelos homens [...] Na auséncia de tal
reflexdo sobre o homem, corre-se o grande risco de adotar métodos
educacionais e procedimentos que reduziriam o homem a condigdo de

objeto. (FREIRE, 2016, pp. 65-67. Grifo meu).

Desse objetivo pedagdgico fundante decorrem, consequentemente, concepgoes
didaticas, metodoldgicas, politicas que coloquem como sentido da praxis cotidiana este
mesmo empenho/finalidade da humanizacdo do homem e do mundo. Em 1996, Freire ja
alertava para a armadilha da racionalidade neoliberal, que comegava a ‘dar o ar da sua
graga’ no cendrio nacional como aquela

ideologia fatalista, imobilizante, que [...] anda solta no mundo. Com
ares de pos-modernidade, insiste em convencer-nos de que nada
podemos contra a realidade social que, de historica e cultural, passa a

ser ou avirar “quase natural”. (FREIRE, 2018, P. 21). Aspas de Freire.
Grifo meu).

Freire denunciava também o assédio provocado pelas novas tecnologias de
comunicac¢do, informagdo e educacdo (base tecnologica da sociedade cibernética em
construcdo) que ja se apresentavam, ndo apenas como recursos pedagodgicos a serem
utilizados em sala de aula, mas como forjadoras de novas racionalidades pedagogicas a
deslocar, significativamente, tanto o papel da educagdo quanto o papel da escola e do
educador na ‘sociedade da informagao’:

E nesse sentido que a cultura, como um produto dessa recriagdo, ja é
uma humanizagdo, o que significa dizer que ¢ uma presenca
transformadora dos homens no mundo; e, do fato de que os homens
podem “humanizar” o mundo segue que eles também podem
desumanizar [...]. Jamais a humanidade alcancou tdo alto grau de

progresso tecnologico e cientifico como hoje. (FREIRE in STRECK,
2010, p. 336, Nota 5. Grifo meu).

Em uma sociedade com mais da metade de sua populagdo analfabeta nos anos
50/60, Freire havia pensado uma proposta pedagdgica que era mais do que um projeto de
universalizacdo do ensino das letras e das palavras, como uma condi¢do mecénica para a
inserc¢ao e emancipac¢ao daquele contingente de excluidos na sociedade capitalista letrada.
A condicao de “analfabetos” colocava uma multiddo de homens e mulheres da cidade e
do campo, de todas as idades, em uma condi¢do permanente de subcidaddos inabilitados
para o exercicio real da constru¢do da vida coletiva, da sociabilidade democratica, da

participagao real na decisdo do destino de suas existéncias. (FREIRE, 1983).
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Parecia que estes homens e mulheres, em fun¢do da condi¢do de analfabetos -
situagdo mantida deliberadamente pelas elites no poder - eram ontologicamente
degradados, portadores de um déficit de humanidade, denunciava Freire ja em Educag¢do
como Pratica da Liberdade (1983) e em Pedagogia do Oprimido (2017). Com esses
homens e mulheres que, “por natureza”, eram preguigosos, vagabundos, ‘vergonha
nacional’ ndo adiantava dispender esforgos por ‘civilizé-los’, ‘educé-los’, torna-los ‘parte
da sociedade’. Bastava apenas saber ler e escrever para poder assinar o nome e, assim,
poder votar no patrdo que os mantinham na condicdo de subcidaddos ad aeternun.
“Afinal, eles ndo precisam pensar, falar ou agir” - era senso comum no Brasil dos anos
50/60. Basta que em seus cérebros “tabula-rasa” sejam depositados conhecimentos
minimamente necessarios para torna-los funcionais ao sistema capitalista que, no Brasil
eminentemente rural, entrava tardiamente em uma fase de expansdo industrial urbana.
(FREIRE, 1983, 2017). A Nota 23 de Educacao como Pratica da Liberdade ¢ exemplar
dessa racionalidade:

Nunca nos esquecemos da propaganda, de certa forma inteligente,
considerando as nossas matrizes culturais, todavia altamente
prejudiciais a formagdo de uma mente critica, feita para certo homem
publico brasileiro. Aparecia o busto do candidato, com setas dirigidas a
sua cabeca, a seus olhos, a sua boca, as suas maos. E, junto a estas setas:
Vocé ndo precisa pensar, ele pensa por vocé! Vocé ndo precisa ver, ele

vé porvocé. Vocé ndo precisa falar, ele fala por vocé! Vocé ndo precisa
agir, ele age por vocé! (FREIRE, 1983, p. 121. Grifo meu).

Streck (2009), estudando o problema da exclusdo social e sua vinculagdo com as
politicas e praticas em educagdo, analisa o deslizamento semantico dos conceitos
‘exclusdo’ e ‘praticas pedagdgicas’ engendradas pela gramatica neoliberal revestida de

algo progressista e necessario no novo cenario da recém conquistada Constitui¢ao de

1988:

Assim como o consenso de Washington teve a intengdo de prescrever
as estratégias e os limites para agdes possiveis na esfera da economia,
na educacdo foi se formando um consenso sobre os limites da agdo
pedagogica. Isso esta expresso em primeiro lugar nas reformas
educacionais com ingredientes muito semelhantes em todos os
continentes, dando a entender que efetivamente estamos num mundo
globalizado e que, se o papel dos sistemas educacionais originalmente
estava associado com a identidade dos povos tendo por base a soberania
dos Estados Nacionais, nestes novos tempos ha uma realidade global a
ser atendida. Criam-se para isso padrdes internacionais que passam a
balizar a avaliagdo desde o rendimento dos primeiros anos escolares até
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a produgdo cientifica dos pesquisadores. (STRECK, 2009, p. 548,
online).

Mas se nos anos 50/60 do século XX o Brasil estava imerso em um mar de
analfabetismo, comprometendo drasticamente a qualidade da vida democratica e as
condigdes reais de vida de milhares de brasileiros, na segunda década do século XXI, esse
quadro de analfabetismo ndo sé persiste como ganhou novos contornos ainda mais
excludentes, como atesta Dowbor:

Por tras do desafio do acesso as letras, no caso da alfabetizagdo, ou aos
sinais virtuais na tela, no caso da inclusdo digital, estd o problema
central da desigualdade. A mesma angustia de uma pessoa que tinha
dificuldades em ler um endereco, e se sentia fora do mundo, ¢ vivida
por mais de um ter¢o da humanidade de excluidos do universo online,
quando as coisas mais simples do cotidiano exigem destreza na tela e
no teclado, armazenamento de senhas, e a capacidade de pagamento

correspondente. As tecnologias mudaram, mas ndo a exclusdo, ¢ a
consequente fragilizacdo politica. (DOWBOR 2021a, online).

Passemos agora, em um avango temporal, a descrigdo de um cendrio tipico de
filmes de fic¢do cientifica: em marco de 2021, a Hanson Robotics’ apresentou o
“autorretrato” de uma Inteligéncia Artificial (I.A) chamada Sophia em um leildo de artes
digitais de Nova York. A obra, criada em parceria com um artista humano, Andrea
Bonaceto (e a partir de milhdes de imagens de rostos humanos), foi vendida por cerca de
4 milhdes de dolares da época. Do ponto de vista da robotica, da engenharia da
Inteligéncia Artificial, o evento explicita um processo bem-sucedido de aprendizagem
colaborativa e criativa homem-maquina. Do ponto de vista da pedagogia humanizadora
conforme pensada por Paulo Freire (1967), o evento nos coloca diante de uma questdo
que era recorrente em seus escritos: “O que ¢ o homem, qual a sua posi¢cdo no mundo sdo
perguntas que temos de fazer no momento mesmo em que nos preocupamos com
educacdo [...] a resposta que a ela dermos encaminhara a educagdo para uma finalidade

humanista ou ndo”.

Teoéricos de diferentes matizes — Baumann-Raud (2018), Sousa Santos (2019,

2020, 2021), Santaella (2021, 2022a, 2022b), Harari (2016), Benanti (2020, 2021, 2022),

7 Matéria disponivel em: https://canaltech.com.br/arte/robo-sophia-pinta-autorretrato-e-vende-criptoarte-
por-quase-r-4-milhoes-181430/. Acesso em: 5 jun. 2021.
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Sadin (2017, 2020, 2022), Harvey (2016), Mbembe (2017; 2020), Dardot/Laval (2017,
2020), Sloterdjik (2019), Dowbor (2020a, 2020b, 2021a, 2021b), Giacoia Junior (2022,
2004), Safatle, Silva Junior, Dunker (2021), Streck (2019, 2017, 2012, 2010, 2009, 2006),
Frigotto (2022), Oliveira-Lopes (Orgs., 2020) - problematizam as causas, os inter-
relacionamentos e as consequéncias ético-politicas deste tempo de transigao que estamos
vivendo, em que ja se vislumbra a emergéncia de um tempo ‘pds-humano’ ou
‘transhumano’ e a emergéncia do ‘neo-humano’ (SANTAELLA, 2022c). O fato ¢ que,
como alertava Freire, os ‘humanos’, mais uma vez, “desafiados pela dramaticidade da

hora atual, se propdem a si mesmos como problema” (FREIRE, 2017, p. 39).

O sucesso de Sophia construindo o seu “autorretrato” (entdo, ela tem ‘consciéncia
de si’?) nos leva a considerar a maravilha da capacidade humana na criagdo de proteses
roboéticas que expandam - parece que ao infinito - as possibilidades orgénicas limitadas
do corpo humano: milhdes de dolares estao sendo investidos para que humanos ensinem
maquinas a ‘pensar’, a “sentir”, a “discernir” certo e errado, a fazer “escolhas éticas”, a
deliberar sobre o ‘destino’ do proprio ser humano ou de ‘humanos hiper-hibridos”
(SANTAELLA (2022c, 2022b, 2022a, 2021, 2004; GIACOIA JR, 2022, 2004; HARARI,
2016), BENANTI (2020, 2021, 2022), SADIN (2017, 2020, 2022), OLIVEIRA-LOPES
(Orgs., 2020).

A construcao de um autorretrato - no sentido humano dessa habilidade de pensar,
de ter autoconsciéncia identificada como uma distingdo ontologica do homo sapiens
simbolicus - supde um refinado exercicio psiquico de introspecc¢ao, reflexao, percepcao
de diferentes ‘representagdes de si’, da vida, da realidade circundante, de seu lugar no
mundo, do seu papel na historia, de ‘esséncia’, de ‘aparéncia’. Até mesmo para decidir
que nada dessas conjecturas sdo relevantes, sdo significativas para a sua existéncia ou
para a humanidade. Assim se faz e se refaz a historia das filosofias, das religides, das
cosmovisdes que ajudam os humanos a organizar ¢ a dar conta de sua existéncia
(HARARI, 2016). E assim se avanga na constru¢do de conhecimentos, pois esses, como
construgdes humanas, sao datados, historicamente circunscritos, nascem, se desenvolvem

€ morrem, precisam ser reinventados, recriados, lembrava Freire.

Para esse exercicio de reflexdo sdo necessarias certas condi¢des psiquicas, fisico-

ambientais: € preciso parar para pensar, ¢ preciso dar-se tempo para pensar, ¢ preciso um
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certo ambiente amistoso em que a mente se aquiete e delibere sobre diferentes contetdos
nocionais, conceitos, concepgdes, ideias, crencas, conhecimentos, saberes, valores,
sonhos, realidades apenas imaginadas. Fora de certas condi¢des psiquicas e ambientais,
o ser humano nao pode autorrefletir (exercitar o “saber que sabe”), ndo pode construir um
autorretrato, ndo pode discernir sobre si mesmo, ndo pode compor, a partir do mosaico de
possibilidades/conhecimentos/saberes adquiridos ao longo de sua trajetoria humana
coletiva, uma representacdo de si e, consequentemente, de si-no-mundo e de si-com-o-

mundo.

Sophia teve condi¢des ambientais ideais para fazer o seu “autorretrato”. Embora
ainda seja cedo para falar de processos psiquicos (a0 modo humano) em uma I.A, segundo
o autor humano que colaborou com o autorretrato, ele iniciou o processo produzindo uma
imagem, em tracos, que foi processado pelas redes neurais do robd. Sophia, entdo, depois
de pesquisar milhares de imagens de rostos humanos, quando ‘sentiu-se satisfeita’,
escolheu aqueles com as quais se identificou e pintou uma “interpretacao de si” daquela
imagem inicial do autor humano. Tarefa que supde uma certa capacidade de tomar
decisdes. Embasada em qué? Em quais critérios? Com quais objetivos? Havia a
consideracdo sobre ‘consciéncia ética’ de ‘si’ e de ‘seu mundo’, sobre ‘desejos’ pessoais

e coletivos da I.A nessa decisao?
Mais perguntas do que respostas.

A I.A Sophia como cidadd da Ardbia Saudita - enquanto mulheres e estrangeiros
nao tém direito a cidadania - nos leva a olhar para uma outra ‘window’ (janela/tela) do
nosso tempo presente, em que os humanos organicos estdo sendo brutalmente
impossibilitados de serem humanos e de construirem vidas humanas minimamente
dignas: pela fome, pela miséria, pelas guerras, pela xenofobia, pelo deslocamento forcado
por questdes ambientais, politicas ou pelas violéncias de toda ordem, pela escravizagao,
pela exploracdo e expropriagdo de seus corpos e conhecimentos, pela alienagao da vida
cotidiana mesma, pela vida sufocada no oceano das informagdes instantaneas e em fluxo
continuo nas telas dos computadores; pelo racismo algoritmico, pela destrui¢do radical

da base comum da vida, o meio ambiente.
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Certa vez, falando sobre a “alfabetizacdo como elemento de formacgdo da
cidadania” (2007), Freire narrou a histéria de uma menina muito pobre que vivia
perambulando pelas ruas, sempre suja, ao redor da escola, e a mercé do desprezo da
comunidade, “perdida de si mesma, uma espécie de menina de ninguém”. Entdo, a pedido
da avd da menina, a professora permitiu que ela participasse das aulas, desde que a menina
viesse de banho tomado, limpa, ¢ minimamente vestida.

“No dia seguinte Carlinha chegou a sala completamente mudada.
Limpa, cara bonita, feigdes descobertas, confiante. Cabelos louros, para
surpresa de toda gente [...] a limpeza, a cara livre das marcas do sujo,
sublinhava sua presenc¢a na sala [...] Carlinha comegou a confiar nela
mesma. A avd comegou a acreditar também ndo s6 em Carlinha, mas

nela igualmente. Carlinha se descobriu; a avé se redescobriu”.
(FREIRE, 2007, p. 53. Grifo meu).

Essa historia foi contada por Freire em 1987 durante um encontro com
educadores. Fazendo um exercicio de extrapolagdo hermenéutica, pego licenga para
relacionar Sophia com Carlinha em um processo de “criacdo de um autorretrato”, da
emergéncia da “consciéncia de si” e da ascensdo a condicdo de “cidada” como uma
dimensao de humanizacao. A pequena humana, uma pessoa da vida real, em sua condi¢ao
de empobrecida, analfabeta, vivendo uma ‘ontologia degradada’, ia constituindo uma
imagem de si, um autorretrato composto pelo mosaico das situagdes violentas a que era
submetida cotidianamente, e criada pelos autores humanos do seu mundo, fruto de uma

ordem injusta, como denunciava Freire (2017).

Encoberta pela sujeira das ruas de chao-batido, do esgoto a céu aberto, dos restos

de comidas apodrecidas, das poucas roupas ndo lavadas, estava invisibilizada a

possibilidade do Ser-mais da menina porque excluida da possibilidade do ser-com. Na

comunidade de empobrecidos, as relagdes de poder ali estabelecidas e mantidas

relegavam a crianga a condi¢do de um ndo-ser-com ainda mais degradado. Tanto o

autorretrato de Carlinha quanto o da Comunidade estavam submersos naquele mecanismo
de resisténcia, de sobrevivéncia, que Freire identificava como

imunizagdes, que as classes populares vao criando em seu corpo, em

sua linguagem, em sua cultura. Dai a necessidade fundamental que tem

o educador popular de compreender as formas de resisténcia das

classes populares, suas festas, suas dangas, seu folguedos, suas lendas,

suas devogdes, seus medos, sua semdntica, sua sintaxe, sua
religiosidade. (FREIRE, 2001, p. 50. Grifo meu).
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A Educagao, como um ‘pacote de dados’ fechado em projetos pedagdgicos
previamente delimitados, com contetidos definidos externamente e alheios a vida local,
ndo forma humanos conscientes e eticamente responsaveis pela condugao dos destinos de
si e de suas comunidades. Nao forma o ‘sujeito epistémico autdbnomo’, que precisa da
‘curiosidade’, da ‘imaginagdo’, da ‘criatividade’, da ‘problematizacao’, da
‘dialogicidade’ como substrato propicio para se desenvolver, para poder pronunciar a sua
palavra. Pelo contrario, essa concepg¢ao de educacao-mercadoria negociavel nas bolsas de
valores apenas refor¢a a condicdo de desumanizacdo a que as comunidades sdo
submetidas, silenciadas, pois oculta 0os mecanismos de opressao e de perversdo da
constru¢do de dada forma social de vida e as convencem de que ‘¢ assim mesmo”.
Apresenta como ‘emancipatorios’ valores que t€ém como propdsito ajustar, adaptar,
acomodar, submeter, silenciar os humanos de diferentes culturas e epistemes as
necessidades da ldgica capitalista neoliberal, para a qual o “autorretrato ideal de humano”
¢ o ser-para-outro (o inauténtico ser, o falso ser), coisificado, alienado, concorrencial,
consumista, hedonista, mercadorizado, despolitizado, individualista (DARDOT/LAVAL,
2020; SAFATLE, SILVA JUNIOR, DUNKER, 2021). “Uma espécie de menina de
ninguém” (FREIRE, 2001, p. 52), construido a partir de fragmentos de pessoas

1dealizadas.

Mas € neste nosso ‘tempo presente’ com a emergéncia destas ‘situagdes-limites’
que se impdem aos educadores progressistas as ‘tarefas’ para a superacdo dessas
situagdes, a fim de que uma educag¢do humanizadora seja possivel: “Para alcangar a meta
da humanizagdo, que ndo se consegue sem o desaparecimento da opressao
desumanizante, ¢ imprescindivel a superacao das “situagdes-limites” em que os homens

se acham coisificados”. (FREIRE, 2017, p. 131).

Diante disso, recorro a Santaella (2022a) para realcar as possibilidades e os
potenciais emancipatorios deste quadro social que se apresenta tdo desafiador, o que
justifica a necessidade desta pesquisa quanto ao aprofundamento dessas possibilidades
para a formagdo e a salvacdo do ‘sujeito humano epistémico autdbnomo’ em nossas
praticas educativas no contexto de sociedades hiper conectadas. Embora ja se desenhe um
alto grau de sofisticada infraestrutura tecnoldgica digital na constituicdo dessa sociedade

emergente, ndo se pode esquecer que ainda ¢ baseada na logica capitalista neoliberal da
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acumulagao e da propriedade privada dos bens produzidos com a matéria-prima extraida

violentamente da Uinica fonte dos recursos naturais: o planeta.

Nesse novo cendrio internacional da reconfiguracdao capitalista para o modo
informacional digital, como fusdo das ciéncias bioldgicas e ciéncias da computagdo,
Licia Santaella (2022a) defende a tese de que precisamos “expulsar qualquer pensamento
que considere as tecnologias como corpos estranhos ao humanos”. Essa afirmagdo tem
implicagdes diretas para a discussdo sobre a teoria humanista como principio
epistemologico para uma pedagogia critica na sociedade cibernética neoliberal. Para
Santaella, essa simbiose positiva entre humanos e tecnologias - mais propriamente as
geradas a partir da Inteligéncia Artificial (IA) -,

esta nos alertando para o fato de que estao se dissolvendo as fronteiras
entre as chamadas hard sciences, ciéncias aplicadas, ciéncias sociais e
humanidades [...] uma das caracteristicas mais marcantes dessas
tecnologias € a ambivaléncia [..] [temos de] pensar a
transdisciplinaridade em novas bases [...]. Ou seja, pensar com e pensar

contra, melhor ainda, pensar plural [...] em um ambiente de inteligéncia
colaborativa (SANTAELLA in PRADO, 2022a, online. Grifo meu).

Ha mais um fator diagnosticado por Santaella que precisa ser considerado para a
formulagao de novas epistemologias para as pedagogias que tenham como pressuposto a
constru¢do do sujeito epistémico autoral, produtor de conhecimentos, apto a
“representar”, “construir” por si, validamente, legitimamente a si e a seu mundo, € a
emancipagdo pessoal e social no contexto das racionalidades/subjetividades neoliberais:

O ritmo vertiginoso da evolugdo digital, a par das mudancas climaticas,
levou a derrocada das ontologias essencialistas e a necessidade nao s6
de reconfiguracao das condigdes habitativas do humano, mas também
da nossa propria ideia de humano. Uma nova nog¢do de cidadania
digital transorgdnica, sem sujeito e sem objeto, emerge nas

arquiteturas infomateriais das ecologias das redes.” (SANTAELLA in
PRADO, 2022a, online. Grifo meu).

Dowbor (2022) também defende o potencial politico das tecnologias digitais que
operam ao modo de redes interconectadas, podendo ser utilizadas como plataformas
colaborativas para agcdes emancipatérias tanto em nivel das institui¢des educativas quanto
em nivel dos movimentos sociais da sociedade civil. Segundo o economista, essa nova
base material do capitalismo informacional ja estd largamente implantada em maior ou

menor escala em nivel mundial, podendo ser uma ferramenta poderosa para uma
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recomposi¢ao da dindmica de poder nas democracias e para aquele sonho de Freire, em

que cada ser humano, autbnomo, emancipado, possa “dizer a sua palavra™:
Na era do conhecimento, e com as tecnologias disponiveis, a ideia de
uma sociedade descentralizada e participativa se torna simplesmente
realista [...] E a base de um sistema democratico muito mais
participativo que precisamos assegurar, fazendo contrapeso ao sistema
centralizado de interesses das grandes corporagdes e das suas
articulagdes politicas. E fundamental entender que quando o principal
fator de producdo é o conhecimento, imaterial e, portanto, passivel de
reproducdo infinita sem custos adicionais, abrem-se imensas

oportunidades em que a colaboragdo ¢ mais eficiente do que a
competicdo. (DOWBOR, 2022, p. 56, online).

Franco (2022) coloca énfase na discussdo sobre a salvaguarda da natureza
ontoldogica do fenomeno educativo como objeto da ciéncia pedagdgica, do sentido do
ensinar-aprender na sociedade neoliberal e da relacdo fundamental para a produgdo do
conhecimento valido, legitimo a partir de um relacionamento existencial significativo
entre a escola e o aluno:

[...] eu realco a questdo da escola. Pra que serve a escola atual? E para
passar a matéria ou para formar sujeitos? Percebemos que, para a logica
neoliberal, a fun¢do da escola ¢é transmitir informag¢do e nao mais para
formar alunos. Esta situagdo de desconforto quanto ao significado da

escola vai nos deslocando arbitrariamente de nosso préprio tempo.
(FRANCO, 2022, p. 3, online. Grifo meu).

Entendo que este panorama hiper complexo de temporalidades sociais e historicas
tdo contrastantes nas quais estamos vivendo justifica a relevancia desta pesquisa, em que
se buscou trazer para a linha de frente da discussdo dos problemas em Educagido a
. . , _— o A A ,

questdo do humano’ na sua condicdo de °‘sujeito epistémico auténomo’ sendo
reconfigurado pelas novas tecnologias de comunicagao, informagao e educagao, base da

nova cultura cibernética das sociedades neoliberais deste século XXI.

Nesse contexto socio-historico-cultural desenvolvi como Tese orientadora da
pesquisa a seguinte proposicao: A tese que norteou a investigagdo estruturou-se na seguinte
formulagdo: a humanizagdo como principio epistemologico para a produgdo de conhecimentos
emancipatorios € um pressuposto ético-politico da Pedagogia Critica de Paulo Freire que requer
certas condi¢des materiais e simbdlicas. Dentre elas, a fundamental é uma relagdao educativa

dialogica, dialético- emancipatéria, intencionada pela problematizacdo das situagdes
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existenciais dos educandos, em que cada sujeito epistémico se reconheca em sua condi¢ao

de sujeito livre e possa pronunciar a sua palavra como expressao de sua humanizacao.
Esta Tese foi desenvolvida com o desenho de pesquisa assim estruturado:

Introducio - Consta da apresentacdo da problematica, do problema, da
justificativa, da relevancia e dos limites da pesquisa, em que se delineou breve panorama
de pesquisas e reflexdes de autores contemporaneos sobre os limites e possibilidades da
produgdo de conhecimentos emancipatorios nas escolas e universidades, no contexto da
sociedade cibernética neoliberal; a constatagdo da permanéncia de um quadro de injustica
cognitiva promovida pelo epistemicidio que ainda vige nossas teorias pedagdgicas,
exacerbadas pela ldgica neoliberal que adentrou o campo da Educacdo, submetendo as
praticas educativas a racionalidade mercadologica neoliberal hegemdnica; a constatacdo
de processos desumanizadores dos sujeitos epistémicos quando as praticas educativas nao
primam pelo didlogo e pela problematizacdo das situagdes existenciais; a necessidade do
aprofundamento da questdo do “sujeito epistémico autdbnomo” (autor e produtor de
conhecimento) nas praticas educativas contemporaneas frente a uma cultura emergente
baseada em dispositivos tecnologicos de comunicacao, informagdo, robdtica, que esta

passando a considerar obsoleta a “educabilidade como condigao antropologica™.

Capitulo 1 - A questio da reflexividade: a constru¢cio de uma trilha

epistemologica

Nesta se¢do foi apresentado o caminho do meu desenvolvimento epistemoldgico
em relacdo a temdtica “humanizacao - epistemologia - pedagogia critica”, desde a intui¢ao
original até a conclusdo da pesquisa, evidenciando eventos pessoais € sociais, € 0s autores
que marcaram ¢ delinearam essa trajetoria durante a pesquisa. Esta secdo teve como

objetivo explicitar a postura subjetiva teérica da pesquisadora frente a pesquisa.

Capitulo 2 - Metodologia da pesquisa: caminho da construcio da

humanizaciao como principio epistemologico

Esta se¢do detalhou o marco tedrico-conceitual, o objeto, os objetivos que
orientaram as escolhas dos critérios teodrico-analiticos-metodolégicos para o

desenvolvimento da pesquisa, bem como os procedimentos para a coleta de dados, as
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fontes e os procedimentos para a analise dos resultados da pesquisa a partir da categoria-

sintese: Humanizagao como sujeito epistémico autonomo.

O Marco Teorico foi organizado a partir do Materialismo Historico Dialético (para
as categorias Totalidade, Dialética, Historicidade, Contradicao e Praxis, em que foram
situados os resultados da pesquisa, os objetivos e a questdo-problema); da Teoria Critica
(para a analise critica da conjuntura cultural cibernética neoliberal do tempo presente); da
Pedagogia Critica de Freire (como base para a caracterizacao e delimitacdo do objeto
“teoria humanista de Paulo Freire: principio epistemologico para uma pedagogia critica”);
e das Epistemologias do Sul, de Boaventura de Sousa Santos, para a caracterizagdo e
delimitagdo dos conceitos Linha Abissal, Epistemicidio, Ecologia de Saberes e Justica
Cognitiva, como chaves de leitura para a Pesquisa em Educagio no Enfoque Decolonial’,

necessaria para a produgao de conhecimento critico no contexto atual da América Latina.
Capitulo 3 — Pedagogia humanista de Freire: origem e desenvolvimento

Neste capitulo foi apresentada uma visdo histérica da origem e do
desenvolvimento da Pedagogia Critico-Humanista de Paulo Freire, no contexto da
América Latina a partir dos anos 1950, quando Freire inicia sua trajetoria como educador.
Apresenta ainda o contexto socioeconOmico em que se encontrava o Continente e, de
modo especial, o Brasil, na passagem da condi¢do de Pais eminentemente rural para a
industrializacdo capitalista tardia; a situacdo politica da sociedade brasileira, marcada
desde a colonizag¢do inicial, no século XVI, pela logica da sociabilidade dual excludente,
em que se pensa um pais para as “elites” e um pais para o “povo”, este destituido,
intencionalmente pelas elites, de condi¢des de acesso a vida democratica e aos bens

produzidos pelo trabalho coletivo. A Pedagogia Critico-Humanista proposta por Freire ¢

° Assumi como “enfoque decolonial” a perspectiva apresentada por Boaventura de Sousa Santos em o Fim
do Império Cognitivo —a afirmacao das Epistemologias do Sul, p. 161-162: “Se a ciéncia ocidental moderna
foi um instrumento-chave para a expansdo e a consolida¢do da dominagdo moderna, questiona-la a partir
da perspectiva das Epistemologias do Sul implica questionar o seu carater colonial (que produz e esconde
a linha abissal criadora de zonas de ndo-ser), o seu carater capitalista (a mercantilizacao global da vida
através da exploragdo de dois ndo-bens de consumo: o trabalho e a natureza) e seu o carater patriarcal (a
desvalorizagdo dos corpos, das vidas e do trabalho social das mulheres com base na desvalorizacao do seu
ser social) [...] O termo “colonialismo” ¢ usado [...] no seu sentido mais amplo, significando um dos dois
modos eurocéntricos modernos de dominagdo baseado na privagdo ontologica, isto &, na recusa em
reconhecer a humanidade integral do outro”. (Grifo meu).
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entendida como uma instancia mediadora fundamental para a reversao desse quadro
disfuncional da democracia brasileira € como caminho para a promog¢ao da emancipagao

e da soberania popular.

Capitulo 4 — Teoria humanista de Freire: principio epistemoldgico para uma

pedagogia critica: resultados, discussao e sistematizacio da Pesquisa

Nesta secao foram apresentados os Resultados da Pesquisa, em que se delineou e
sistematizou a teoria humanista de Freire como principio epistemologico para uma
pedagogia critica na sociedade cibernética neoliberal. O Capitulo foi estruturado nos

seguintes tOpicos:

4.1 — A humanizacdo como principio axioldgico: o humano historico, o “corpo

consciente” em busca do Ser-mais.
4.2 - A humanizagdo como principio ontologico: a palavra criadora do Ser-Mais.

4.3 - A humanizacao como principio epistemoldgico: Conhecer ¢ especificidade

humana. So se conhece - torna-se humano - em comunhdo com outros humanos.

4.4 — A humanizagdo como principio metodologico: O humano faz-se com outros

humanos pela palavra dialogada, problematizada, comunicada.

Consideracdes finais - Nesta se¢do foram apresentadas as respostas a questdo de
pesquisa e os desdobramentos apontados nos objetivos especificos, as lacunas da pesquisa
bem como indicagdes de contribuicdes a continuidade da discussdo sobre o lugar do
sujeito epistémico nas pedagogias criticas em desenvolvimento no contexto das

sociedades cibernéticas neoliberais.
Compdem ainda o desenho da pesquisa as secoes:
Apéndices

Referéncias
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3 — Limites da Pesquisa

Apbs a apresentacdo da problematica e da justificativa, faz-se necessario
contextualizar os limites tedrico-metodoldgicos desta pesquisa, a fim de elucidar o
enfoque em que ela foi elaborada. O detalhamento do Marco Teorico, com a apresentagao
das teorias e critérios de escolhas para as categorias que serdo analisadas nesta pesquisa
serdo tratadas no Capitulo 2 - Metodologia da pesquisa: caminho da constru¢dao da
humaniza¢do como principio epistemoldgico. Nesta secdo, trata-se de apresentar os

esclarecimentos iniciais.

Esta ¢ uma pesquisa em Educacao, de natureza tedrico-bibliografica que tem como
objeto-problema a ser investigado a “teoria humanista de Freire: principio epistemologico
para uma pedagogia critica”. Situa-se no ambito da Filosofia da Educagdo, em que se
discute e analisa a dimensdo epistemologica da Pedagogia como Ciéncia da Educagao.
Embora esteja situada no ambito da Filosofia da Educacao (a discussdao sobre os
fundamentos axiologicos, ontologicos, epistemologicos, metodologicos da pratica
educativa), a hermenéutica critico-dialética realizada nos dados — obras de Freire e sobre
Freire - transita por bases tedricas da Pedagogia, da Comunicacdo, da Teoria Critica, do
Materialismo Historico-Dialético, e das Epistemologias do Sul, de Boaventura de Sousa

Santos, numa abordagem interdisciplinar.

A necessidade por essa abordagem interdisciplinar surgiu em fungao da natureza
bibliografica da obra de Freire, atestada por diferentes autores como multiepistémica,

polissémica e até transdisciplinar.

Carlos Alberto Torres, a quem Freire tributa como o ‘primeiro critico’ de sua

teoria pedagogica, considera que a

pedagogia de Paulo Freire tem profundas raizes culturais. Recebe o
melhor da tradigdo filosofica contemporanea, nutre-se do método
dialético de conhecimento, reivindicando o valor da abstracdo
historicamente determinada. Contém as técnicas mais apuradas da
pratica cultural e empirica, inspira-se nas ideologias mais fundamentais
e mais provocadoras dos movimentos histdricos-sociais e politicos
atuais. E um pedagogia cientifica em que a dimensio epistemoldgica se
conjuga com a dimensdo gnosiologica para fundamentar uma
antropologia politica que revaloriza dois instantes cruciais do acontecer
social contemporaneo: a consciéncia e a historia (TORRES, 2014, p. 3).
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Demerval Saviani identifica como referéncias teoricas de Freire o Existencialismo
cristdo/Personalismo (Mounier), a Filosofia Dialética de Hegel, alguns autores marxista,
e “interpretativismo do Brasil” (Histoérico-cultural), a partir do Instituto Superior de

Estudos Brasileiros (ISEB):

No entanto, isso ndo significa que Paulo Freire tenha aderido ao
marxismo ou, mesmo, tenha incorporado em sua visdo teoérica de
analise da questdo pedagodgica a perspectiva do marxismo. Na verdade,
¢ possivel reconhecer a matriz hegeliana em sua analise da relagdo
opressor-oprimido [...] [mas o que prevaleceu como referéncia tedrica
em toda a sua obra foi o solidarismo cristdo, na versdo decorrente da
doutrina social da Igreja [...] poderiamos mesmo considerar que a
pedagogia libertadora de Freire € o correlato, em educagdo, da “teologia
da libertagdo”. (SAVIANI, 2019, p. 331).

Jacques Chonchol, no Prefacio de Extensdo ou Comunicagdo, escrito no Chile em

1968, ressalta:

O conteudo de suas linhas € profundo, por vezes dificil de seguir, mas
quando se consegue penetrar em sua esséncia revela-nos um mundo
novo de verdade, de relagdes entre elas, de ordenacdo logica de
conceitos. Ao 1é-lo nos damos conta de que as palavras, seu sentido, seu
contexto, as acdes dos homens, sua luta por dominar o mundo, por
impor sua marca na natureza, sua cultura e sua historia, formam um
todo em que cada aspecto tem sua significagdo ndo apenas em si mesma,
mas em funcdo do resto. (CHONCHOL, 2019, p. 7).

Venicio A. de Lima, no prefacio de Politica e Educagdo (2007) elenca uma série

de temas que fazem parte do universo teorico e reflexivo de Freire:

Unificados pela preocupagao politico-pedagogica, os textos cobrem um
leque de temas que vai das cidades educativas as tarefas de uma
universidade catdlica, passando por educacdo de adultos e popular,
alfabetizacdo, participagdo comunitaria, qualidade e responsabilidade
na educacdo, além de reflexdes filosoficas sobre a unidade na
diversidade, a experiéncia no mundo como chave para se realizar
humanamente e o direito de critica.

Edna Castro de Oliveira, no prefacio de Pedagogia da Autonomia saberes

necessarios a pratica educativa (2018b) ressalta a dimensao utopica:

Como contraponto, denunciando o mal-estar que vem sendo produzido
pela ética do mercado, Freire anuncia a solidariedade enquanto
compromisso histoérico de homens e mulheres como uma das formas de
lutas capazes de promover e instaurar a “ética universal do ser
humano”. Essa dimensdo utopica tem na pedagogia da autonomia uma
de suas possibilidades.
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Ana Maria Saul, no prefacio de Medo e Ousadia (2021b) atesta a rigorosidade

metodica com que Freire sempre se preocupou em seus escritos:

Mais uma vez vocé tem destacado que a principal fungdo do curriculo
¢ desocultar a ideologia dominante. Desta vez, porém, as propostas
concretas sobre como trabalhar com os objetos do conhecimento
reconstruindo-os numa perspectiva critica, a partir da cultura do aluno,
como expressdo de classe social, sdo retomadas de uma forma bastante
profunda e clara. Creio que ndo restardo duvidas a respeito do método
dialogico utilizado para conhecer e reconstruir o conhecimento, ¢
nessa perspectiva ficou mais uma vez demonstrado que essa proposta,
ao contrario de ser espontaneista, como muitas visdes miopes
interpretam, propde-se rigorosa € com horizontes bem definidos. (Grifo
meu).

Maria de Lourdes Pintassilgo, no prefacio de Paulo Freire: Politica e Pedagogia

(1998) aponta o pioneirismo da loégica da complexidade nos estudos de Freire:

Paulo Freire foi um dos primeiros pensadores a dar a voz a
complexidade — principio orientador da auto-organizagdo dos sistemas
— enquanto raiz da relag@o teoria/pratica. E comecou o trabalho sobre a
complexidade ao nivel mais alto, onde ela é irredutivel a elementos
simplistas — ao nivel do ser humano.

Michael W. Apple, no mesmo livro Politica e Pedagogia (1998), em que se fazia

homenagens a Paulo Freire falecido em 1997 atesta a validade universal da obra de Freire:

O fato de usar aqui o tempo presente revela o quio dificil é para mim
pensar nele enquanto passado [...] Ele era importante para toda essa
imensiddo de pessoas, em tantos paises, que reconhecem que nossa
tarefa é “dar nome ao mundo”, construir coletivamente uma educagao
que ¢ simultaneamente anti hegemonica e parte do mais vasto campo
de batalha sobre o que significa alfabetizacdo, quem a deveria controlar,
e como a alfabetizagdo critica (o que ele denominou conscientizacao)
estd ligada a lutas reais por pessoas reais em relagdes reais em
comunidades reais. Para ele, uma educagdo que ndo estivesse ligada a
lutas pela emancipagdo e contra a exploragdo ndo merecia o rotulo de
“educag¢do”. (APPLE, 1998. p. 23. Grifo meu).

Leonardo Boff no prefacio de Pedagogia da Esperanga (2018b) reafirma a

dimensao ético-politica da proposta pedagogica de Freire:

Poucos na histéria da educag¢do tém valorizado tanto o “saber de
experiéncias feito” elaborado pelos pobres ¢ oprimidos quanto Paulo
Freire. Introduziu a troca fecunda de saberes, do popular com o
cientifico. Deixou claro que somente um ignorante pode considerar o
povo ignorante. Pois ele ¢ um produtor de sentido, de visdo de mundo,
de valores além dos frutos de seu trabalho explorado. O trabalho
artesanal de Paulo Freire incluiu também na dialogagdo com outros
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atores, de qualquer classe social e nivel de instrucdo, desde que
mostrassem essa compaixao e esse cuidado para com os condenados da
Terra. Por isso sua obra € universal e teve ressonancia mundial.

Um segundo problema de natureza epistemolodgica no tratamento hermenéutico
dos dados surgiu diante da caracteristica de ‘ruptura paradigmatica’ com que se apresenta
a ‘teoria pedagogica humanista de Freire’ em relagdo as teorias pedagogicas tradicionais
que, de modo geral, estdo embasadas em pressupostos da Ciéncia Moderna nortecéntrica,

mesmo aquelas que se apresentam como perspectiva critica.

Essa caracteristica de ‘ruptura’ exigiu a busca de uma base tedrica que desse conta

dessa dimensao ‘transgressora’ da proposta tedrica de Freire. Isso foi possivel com o

auxilio das Pedagogia Critica de Giroux, Apple, McLaren, Kincheloe e as Epistemologias

do Sul sistematizadas por Boaventura de Sousa Freire. Em o Fim do Império Cognitivo —

a afirmagdo das Epistemologias do Sul (2019), Sousa Santos tributa como um dos

fundamentos de sua proposta para uma ‘epistemologia outra’ (ciéncia pos-abissal) —

também ao modo de ruptura com a Cié€ncia Moderna — a concepcao pedagogica de Paulo
Freire:

Tanto Freire como Fals Borda procuram solugdes que fortalecam a

resisténcia dos camponeses e das popula¢des urbanas pobres e ambos

entendem que tais solu¢des passam pela promogdo da educacdo e pela

produgdo do conhecimento. [...] E preciso algo diferente ¢ novo

construido a partir de pradticas e iniciativas que ja estdo no terreno. As

propostas de Freire ¢ Borda sdo distintas, mas convergentes, ja que

ambas concebem a educacdo e o conhecimento como duas dimensoes

inseparaveis da politica da libertagdo. (SOUSA SANTOS, 2019, p.
356).

Um terceiro problema, também de natureza epistemoldgica com implicagdes na
metodologia, apresentou-se com a questdo da critica a falta de rigorosidade cientifica a
qual Freire era continuamento questionado. Como eu poderia embasar uma pesquisa
cientifica em um autor ‘ndo-rigoroso’, para a qual um dos critérios para reconhecimento
de validade da pesquisa ¢ exatamente a rigorosidade teorico-metodologica? Ao mesmo
tempo eu estava em um impasse metodologico na questdo do ‘tratamento dos dados’ na
Andlise de Conteudo: como ‘isolar’, ‘separar’, ‘catalogar’, ‘classificar’, ‘reagrupar’,
‘sintetizar’, ‘categorizar’ uma ‘unidade de sentido’ (ou de ‘registro’, conforme Bardin) —

uma palavra, uma sentenga, um paragrafo — de um autor que ¢ dialético e ndo cartesiano?
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Mas nao ¢ isso que Freire propde no seu ‘método de alfabetizacao”, reduzir, codificar,

decodificar, sistematizar, recriar?

Essa ideia de que Freire era ‘dialético e ndo cartesiano’ havia surgido da leitura

sistematica da sua bibliografia, embora até certo ponto da pesquisa fosse apenas uma

intui¢do e sem muita clareza do que isso significava. Apenas ‘sentia’ que o texto de Freire

nao se ‘encaixava’ no estilo da redacao cientifica e o quanto isso era incomodo no meio

académico. Entretanto, descobri no Acervo Paulo Freire a referéncia a um texto de

Benedito Eliseu Leite Cintra — “Meu encontro com Paulo Freire” - cuja tese transformada

em livro ganhou o titulo “Paulo Freire entre o grego e o semita. Educacdo: filosofia e

comunhdo”.

No prefacio do livro, Moacir Gadotti (1998) escreve:

Eliseu Cintra entende a educagdo como filosofia (grego) e comunhao
(semita), como teoria e pratica, como conhecimento e convivéncia. E
assim que documenta e sistematiza a obra de Paulo Freire. Na sua
analise encontrou dois Paulos “oscilantes”: o helénico que cultiva a
razdo, a teoria, ¢ o semita, mais identificado com o desejo, o bem, a
politica. E Paulo nunca deixou de afirmar que educag@o era, a0 mesmo
tempo, ato de conhecimento e ato politico. Poderiamos dizer que o
pensamento de Paulo oscilava entre o coragdo e¢ a mente, com
“pensamentos do coragdo”. Vivia “pendente”, nos diz Eliseu, onde o
semita ¢ contido pelo grego, onde aparece ora o profeta, ora o
revolucionario. Por isso era também um cristdo marxista, ndo vendo
nisso nenhuma incoeréncia, mas uma complementaridade. Nem por
isso, Paulo diluiu a educag@o na politica, preservando a especificidade
da educacao frente a politica [...] a relag@o entre o afetivo e o cognitivo
acentua a polissemia da obra de Freire.

Porém, ¢ o proprio Freire quem dirime essa duvida, até ampliando — ou corrigindo

— a andlise feita por Gadotti:

Entendo que

Gostaria desde ja de manifestar minha recusa a certo tipo de critica
cientificista que insinua faltar rigor no modo como discuto os
problemas e na linguagem demasiado afetiva que uso. A paixdo com
que conheco, falo ou escrevo ndo diminuem o compromisso com que
denuncio ou anuncio. Sou uma inteireza e ndo uma dicotomia. Ndo
tenho uma parte esquemdtica, meticulosa, racionalista e outra
desarticulada, imprecisa, querendo simplesmente bem ao mundo.
Conhego com meu corpo todo, sentimentos, paixdo. Razdo também.
(FREIRE, 2015, p. 28. Grifo meu).

esses esclarecimentos sobre consideragdes de natureza

epistemologico-metodologicas sobre o autor-base de referéncia desta Pesquisa, Paulo
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Freire, demarcam a intencao da pesquisadora em estabelecer um ‘perimetro alargado’ —
nao ousaria dizer ruptura — em relacao a orientacao analitico-metodologica que optei para
o tratamento dos resultados da pesquisa. Essa tentativa constituiu o esfor¢o de caminho
autoral, epistemoldgico da pesquisadora, construido durante esta investigacdo, nao
ficando circunscrita a uma matriz tedrica baseada em uma unica vertente. Assim como
nao ¢ possivel uma pedagogia critica ndo ¢ possivel circunscrever um Paulo Freire em

uma teoria.

O Capitulo 1 traz este caminho da constru¢do da trilha epistemoldgica da
pesquisadora, evidenciando o carater reflexivo, subjetivo e transdisciplinar desenvolvido

durante esta investigagao.
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CAPITULO 1 - A QUESTAO DA REFLEXIVIDADE: A CONSTRUCAO DE
UMA TRILHA EPISTEMOLOGICA

No raciocinio de Paulo Freire,

a racionalidade reclama racionalmente
o direito as suas raizes emociondais.
(Dowbor, A sombra desta mangueira)

Foi com esses diferentes “ndo-eus” que me fui
constituindo como eu.

Eu fazedor de coisas, eu pensante, eu falante.
(Freire, A sombra desta mangueira)

Nesta secao ¢ apresentado o caminho do desenvolvimento epistemoldgico da
pesquisadora em relagdo a tematica “humanizagdo - epistemologia - pedagogia critica”,
desde a intuigdo original até a conclusdo da pesquisa, evidenciando eventos pessoais e
sociais, € os autores que marcaram ¢ delinearam essa trajetoria durante a pesquisa. Esta
secdo tem como objetivo explicitar a postura subjetiva tedrica da pesquisadora frente a

pesquisa.

Sou uma pesquisadora gestada no campo das Ciéncias da Comunicagdo. Fiz a
Graduagao em Comunicagdo Social, com habilitagdo em Jornalismo, na Universidade
Catdlica de Santos, nos anos 1997-2000. Pouco depois, cursei o Mestrado Ciéncias da
Comunicag¢ao, na Escola de Comunicacao e Artes da Universidade de Sao Paulo ECA-
USP), quando pesquisei o projeto grafico de um produto pedagogico chamado Jornal-
laboratério. E o jornal desenvolvido pelos alunos do Curso de Jornalismo, como parte das
atividades praticas do Curso. Nesse periodo tive contato com os tedricos cldssicos da
Comunicacao, dentre eles os autores da Escola de Frankfurt, que fui encontrar também
em diversas disciplinas da Educacao (Adorno, Horkheimer, Fromm), Marcuse, Habermas
e a Teoria da A¢ao Comunicativa, também bastante acionada nas pesquisas em Educacdo,
assim como os teodricos do “reprodutivismo social” que identificam, dentre outras
institui¢des as midias e a educagdo como “aparelhos reprodutores do status quo”

(Althusser, Bourdier).

Embora tenha feito a Graduagao em Comunicagdo no final dos anos 90, meu
contato com o ‘mundo da Comunicagdo’ situa-se no inicio dos anos 80, quando transitei

em diferentes setores: editora, gravadora musical, grafica, estudio de televisdo, escola de
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comunicag¢do ligadas a uma institui¢do religiosa de nivel internacional. E, no inicio dos
anos 90, trabalhei com Leonardo Boff em uma Organizagdo Nao Governamental que
atuava em duas frentes: educagdo popular e comunicagdao popular. Além do campo da
Comunicacdo e Educagdo, a convivéncia com Leonardo Boff me abriu os olhos para as
questdes ambientais e para a necessidade de outros paradigmas civilizatorios se
quiséssemos um futuro bom, belo e justo em que coubessem todos: humanos e ndo
humanos. Os alertas de Boff (e do grupo de eco6logos criticos de entdo, ja na Eco92/RJ)

estdo mais atuais do que nunca.

Vale mencionar ainda a extraordinaria experiéncia do Férum Social Mundial
(FSM), nas edi¢des de 2002 e 2003, em Porto Alegre, das quais participei, onde conheci
o trabalho do socidlogo Boaventura de Sousa Santos, dentre outros expoentes do
pensamento critico alternativo mundial das diferentes ciéncias e, sobretudo, das
diversidades dos ‘saberes e epistemes outras’, além do conhecimento tecnocientifico, para
a construcao de outros mundos possiveis para além da logica capitalista, colonialista,

hétero-patriarcal niilista.

Em 2001 tive uma breve experiéncia em um jornal comercial da Cidade de Santos,
onde pude conhecer a intricada relacdo entre midia e cidadania, nas suas ramificacoes
intestinais com o Poder Publico, elites e outros segmentos organizados, € o poder real de
agendamento da vida na cidade em todas as suas dimensdes. [sso se mostrara importante
na compreensdo do papel da midia como ‘mediagdo’ ou como ‘fator estruturante’ na

conformagdes de subjetividades na Cibercultura.

Depois dessa experiéncia, fui trabalhar como assessora e jornalista na Diocese de
Santos, organizacdo da Igreja Catolica que abarca as nove cidades da Regido
Metropolitana da Baixada Santista. Esse trabalho me permitiu conhecer a diversidade
social, cultural, geogréfica, politica, econdmica, historica destas populacdes, cujas
origens nos levam para antes do inicio da colonizagdo portuguesa no Brasil, o que resultou
nesse amalgama entre as populagdes nativas, africanas e, posteriormente, incrementada
pelas levas migratorias de europeus e asiaticos. Nao ha como ndo pensar em diversidade
epistémica e em injusti¢a cognitiva nesse painel cultural que ¢ a Regido Metropolitana da

Baixada Santista, e, a0 mesmo tempo, no quao concreto € o significado de ‘epistemicidio’,
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ainda em pleno desenvolvimento com a hegemonia de formas culturais colonialistas,

capitalistas, patriarcais sendo renovadas na cibercultura contemporanea.

Nesse periodo, além do trabalho especifico no campo da Comunicagao, participei
de inumeros eventos formativos - em nivel local e nacional patrocinado pela Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) -, e cursos de formacdo para leigos das
Comunidades Catolicas. SO mais recentemente, ¢ que passei a me dedicar exclusivamente

a docéncia na Universidade Catodlica de Santos.

Penso que essa experiéncia pessoal e profissional diversificada, e o exercicio do
Jornalismo, que me coloca em contato com os mais diferentes contextos, me trouxe uma
habilidade para lidar com a complexidade do campo profissional na sociedade
pluricultural, mas que, a0 mesmo tempo, ¢ um enorme desafio para o campo da pesquisa
cientifica ainda praticada no marco teorico da Ciéncia Moderna. E ¢ desse ‘problema’
que parto para justificar a necessidade desta “trilha epistemologica” construida ao longo

desta pesquisa.

Ser uma profissional formada no campo das Ciéncias da Comunicagdo revelou-
se, no inicio da pesquisa, como campo de conflitos ontologico, epistemologico e
metodoldgico, tendo em vista que a pesquisa estava sendo realizada no campo da
Educacao e emoldurada pelas premissas da Linha de Pesquisa “Politicas e praticas de
Formagdo de Professores” e pelo Grupo de Pesquisa “Pedagogia Critica: Praticas e
Formag¢ao” do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade Catolica de

Santos.

Dimensiao ontologica - Quando iniciei a pesquisa, em 2019, deparei-me com toda
uma constelagdo de autores, vocabulario, siglas, expressdes, eventos, literatura do
‘mundo da Educacdo’, a mim bastante desconhecidos. As questdes relacionadas as
pesquisas situavam-se no ambito das “praticas pedagogicas emancipatorias, diferentes
racionalidades politicas contemporaneas que envolvem processos de avaliagdo, diretrizes

curriculares, gestdo educacional; formagdo de professores em seus varios niveis;
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modalidades de formagdo e tecnologias digitais de informacdo e comunicagdao (TDIC)

nos processos formativos” !,

Eu trazia discussoes das Ciéncias da Comunicagdo para o mundo da Educacao,
tendo em vista que, para mim, a “Comunicac¢ao” estava inscrita na historia da humanidade
antes mesmo do fendmeno social chamado “Educagdo”. Para isso, eu recorria a historia
da Comunicacgao, percorrendo o arco temporal ‘desde o grito ao satélite’, identificando os
diversos estdgios evolutivos da comunicagdo humana. Ademais, na Comunicagao
também se estuda o carater ‘pedagogico’ intrinseco aos diferentes modelos e processos
comunicacionais, resultando também em ‘comunicacdo instrumental’, ‘comunicacdo
dialdgica’, ‘comunica¢do opressora’ ‘comunicacdo libertadora’, comunicagdo como
mediadora e formadora de racionalidades, subjetividades, e algada a condi¢cdo de ‘esfera
determinante’ da organizacdo da vida social, ao lado da Economia, da Politica, da

Religido, do Poder Judiciario e das forcas militares.

Freire tornou-se um elemento convergente nessa trama interdisciplinar, ja que,
também, a Pedagogia da Libertacdo havia sido instrumental recorrente nas formagdes das
Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) que eu conhecia muito bem, algumas das quais
eu participei na condi¢do de ‘intelectual solidario’, na expressao de Boaventura de Sousa
Santos (2019, p. 207): ndo sendo ‘nativo’ de tais grupos, e ndo podendo residir nas
comunidades de origem, eu me solidarizava com as lutas dessas comunidades,
participando dos momentos de reivindicagdo publica ou de encontros com o Poder

Publico ou outras instancias como Jornalista dando voz as suas demandas.

Eu relutava em distinguir (e aceitar como separadas ou distintas) Educagdo e
Comunicacdo (ndo ha educagdo critica sem comunicacio dialdgica, dizia Freire), pois,
querendo pesquisar a ‘pedagogia humanista’, eu s6 via o ‘humano’ como o agente dos
processos educativos ou comunicativos. E minha concepg¢ao de humano (assim como a
de Freire) deriva da tradi¢do antropoldgica cristd, na vertente semita (e ndo na grega), em

que se delineia a integralidade multidimensional do ser humano: o ser humano ¢ portador

19 Disponivel em: https://www.unisantos.br/pos/stricto-sensu/doutorado/doutorado-em-educacao/area-de-
concentracao-e-linhas-de-pesquisa/. Acesso em: 12 fev. 2019.
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de dignidade inalienavel, fim em si mesmo, tendo a relacionalidade como irredutivel da
condi¢io antropoldgica. E um ser aberto a transcendéncia, apto a convivialidade solidaria
com os membros da sua espécie e com todas as espécies habitantes do planeta, no livre
exercicio de sua consciéncia autdbnoma. A concepgdo antropologica cristd da vertente
grega dualista é, para mim, uma contingéncia histérica, que deve ser enfrentada e

superada, como o fez Paulo Freire na elaboragdo de sua teoria pedagogica e antropolégica.

Pensando, entdo, nas discussdes sobre a ontologia do objeto que eu desejava
estudar — teoria humanista de Freire: principio epistemologico da Pedagogia Critica - eu
ndo podia deixar de ver e de pensar o cenario de um novo estagio da sociedade cibernética
em gestacdo, no qual as midias sociais - internet e os aplicativos de interagdo e
comunicagdo, como o WhatsApp naquela ocasido - j& faziam parte do marketing politico
em desenvolvimento, com experiéncias bem-sucedidas na Europa e nos Estados Unidos
e, mostrando-se altamente uteis no caso brasileiro. E essas novas midias estavam
ganhando um estatuto ontologico de ‘agentes intermediadores do processo politico’, ao
lado da ‘sociedade’, da “elite’, do ‘poder publico’, do ‘partido politico’ etc, impactando
também naquilo que estamos a compreender sobre o estatuto ontologico do ‘humanismo’
e da ‘humanizacdo’. Atuando do lado de dentro do campo religioso e do campo da
comunicagao, eu conheci o potencial de influéncia da ‘tia do zap’ nas interagdes primarias
para a disseminagdo das fake news e da captacdo de votos que resultaram no governo

2019-2022.

O papel e o lugar das novas midias sociais, de comunicagdo, de interagdo, de
informacdo na rede mundial de computadores era um fendomeno que deveria entrar na
ordem do dia das pesquisas em Educagdo, ao nivel ontoldgico, pois dava sinais do quao
preponderante e fundamental isso seria desenvolvido nos tempos vindouros. Contudo,
deveriamos estar a pensar sobre midias informaticas e digitais ndo apenas como ‘recursos
pedagogicos’ ou os impactos/influéncias dessas novas midias para o campo da Educacao.
O que estava acontecendo era uma reconfiguragcdo do papel, do lugar, da importancia da
Educac¢ao em um mundo reconfigurado pelas midias sociais e, com isso, a ‘natureza’, os
‘fundamentos’, a nossa crenga basica do que acreditamos ser “educa¢do” como pratica
social e como imperativo ético da ciéncia Pedagdgica, que vimos construindo como

patrimoénio cultural da humanidade, como direito humano, até entdo.
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Estavamos ainda em 2019, antes da pandemia da Covid-19, mas com a volta do
movimento pela educacao domiciliar (homeschooling), e do avango das tecnologias para
educagdo em modo remoto, ja havia sinais no horizonte de uma reviravolta quanto ao

papel e o lugar da Educacao na sociedade cibernética neoliberal.

Estdvamos ainda pensando na ‘natureza’ da Educacdo nos moldes da proposta
[luminista - universal, liberal, transmissiva, conteudista, disciplinar e disciplinadora,
reguladora de corpos e mentes -, em que a “escola” e o “professor” foram instituidos pela
“sociedade” para atender a necessidade de formag¢ao do “homem moderno”, para a nova
sociedade industrial, capitalista, cosmopolita, laica (CAMBI, 1999). Mas este mundo nao

existe mais. Nem esse idealizado humano.

A dificuldade estava em que, inicialmente, eu ndo tinha clareza da natureza
ontologica do objeto “teoria humanista de Freire” na pesquisa em Educagao no contexto
da sociedade cibernética neoliberal do século XXI, fato que foi acontecendo ao longo da
pesquisa. Outra descoberta foi a da indissociabilidade entre objeto, questdo de pesquisa e
objetivos relacionados a um marco tedrico. Era deste ‘marco tedrico’ da Educacdo, do
qual eu nao tinha dominio, que seria delineado a natureza ontologica do meu objeto de

investigacao.

A imersdo na teoria no campo da Educagdo foi sendo construida através de

diversos instrumentos proporcionados pelo Programa de Pos-Graduacao em Educagio:

1 - Disciplinas obrigatérias e eletivas: Seminarios avancados em Educacdo e
Formacdo; Epistemologia da Pesquisa em Educacdo; Educacdo Brasileira; Estado e
Politicas Publicas em Educacao; Pedagogias Emancipatorias; Questdes Contemporaneas
em Educacao, dentre outras. Essas disciplinas me ajudaram a fazer a transi¢cao do ‘mundo
da comunicagdo’ para o ‘universo da educacdo’, fazendo com que eu me aproximasse dos
tedricos da Educacdo em nivel mundial, latino-americanos, nacionais, assim como dos
diferentes paradigmas pedagdgicos nas mais diferentes correntes tedricas. Foi aqui que
eu encontrei a Pedagogia Humanista de Freire, as pedagogias critico-decoloniais, as
Epistemologias do Sul, identificando o ‘meu lugar’ de pesquisa neste vasto universo da
pesquisa em Educac¢do. Com isso, penso ter superado o estagio inicial de estranhamento

tedrico-ontoldgico, epistemoldgico em relagdo aos campos Comunicacdo-Educacio,
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deixando um pouco mais clara a trilha da pesquisa no campo da Educagdo e suas

especificidades.

2 - Grupo de Pesquisa: O Grupo de Pesquisa Pedagogia Critica: Praticas e
Formagdo, ao qual estou associada, que tem como lider a professora doutora Maria
Amélia do Rosario Santoro Franco, ¢ um recurso fundamental para a apropriacdo da
especificidade da pesquisa em Educacdo e no enfoque da Pedagogia Critica. Os encontros
semanais, com doutorandos e mestrandos advindos de diferentes campos de formagao -
no grupo temos pedagogos, administradores, economistas, historiadores, advogados etc.
-, amplia e problematiza a compreensao do fendmeno “educagdo como pratica social em
vista da humanizagdo do homem e do mundo”, sobretudo em sua natureza complexa
decorrente das relagdes sociais, culturais, historicas, politicas, econdmicas, juridicas nas

quais esta circunscrito.

Disso tem resultado, para mim, a afirmag¢do da necessidade das Epistemologias do

Sul (uma vertente do enfoque epistemoldgico decolonial) como referencial teodrico-

metodologico para a pesquisa em Educagdo no contexto latino-americano. Sousa Santos

explicita como os marcos fundacionais da Ciéncia Moderna mostram-se inadequados,

obsoletos e reducionistas para a compreensao dos problemas atuais em qualquer parte do

globo, levando-se em consideragdo a interdependéncia global em todos os a&mbitos no
atual estagio do capitalismo cibercultural digital:

Tal como no caso das epistemologias do Sul, ndo existe uma

epistemologia do Norte Ginica — existem varias, embora alguns de seus

pressupostos basicos sejam, regra geral, os mesmos: prioridade absoluta

dada a ciéncia como conhecimento rigoroso; rigor entendido como

determinacdo; universalismo [...] cuja validade ndo ¢ dependente de

qualquer contexto social, cultural ou politico concreto; verdade

entendida como a representagdo do real; a natureza enquanto res

extensa; uma distingdo entre sujeito e objeto, o que conhece e o que €

conhecido; a temporalidade linear, o progresso da ciéncia por v ia das

disciplinas e da especializagdo; a neutralidade social e apolitica como
condicdo de objetividade” (SOUSA SANTOS, 2019, p. 24).

3 - Participacao nas bancas de qualificacio e de defesa e em eventos diversos
(congressos, simposios, palestras etc): Participei de inimeras bancas de qualificagdo e de
defesa dos colegas durante este tempo - tanto de Mestrado quanto de Doutorado - o que

constituiu oportunidade excepcional para conhecer a especificidade ontologica,
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epistemologica, metodologica de pesquisa em Educagdo. As avaliagdes, comentérios,
analises de diferentes projetos iam ajustando o foco e as lentes conceituais para a minha
pesquisa, bem como me ajudando a identificar as lacunas ou os desvios tedricos que

estavam em curso na minha pesquisa.

4 - Producao de artigos cientificos: Durante estes quatro anos de pesquisa, a
elaboracdo de artigos cientificos - individual e em coautoria com professores e colegas
do Doutorado - e a publicagcdo em revistas especializadas foi de fundamental importancia
para a sistematiza¢do dos conceitos e pressupostos da teoria pedagdgica no enfoque
dialético-critico-decolonial, base para a minha pesquisa. Essa sistematizacdo foi
importante para ir construindo um repertorio especifico da Educagao e da pesquisa em
Educacao, necessaria para a passagem epistemologica do campo da Comunicagao para o

da Educacao.

5 - Encontro pessoal com a orientadora: Foi um privilégio incomensuravel
poder fazer esta pesquisa com a orientacdo da professora doutora Maria Amélia do
Rosario Santoro Franco. A vida dedicada a Educacdao em diferentes ambitos — escola
publica, escola privada, universidades, assessorias a institui¢des educativas e de pesquisa;
a longa trajetéria da pesquisa em Educagdo, a defesa apaixonada da Pedagogia Critica —
“Que nao ¢ consenso nem entre nos, educadores e pedagogos”, diz sempre - e, sobretudo,
a convivéncia com Paulo Freire, autor-base de referéncia desta pesquisa, ndo poderia ser
diferencial mais qualificado para colocar-me no ‘rumo certo’ da pesquisa em Educacgao.
E que, pela minha formagéo de origem, no campo da Comunicagio, eu tendia sempre a
compreender os fendmenos sob outra otica. Ela se encarregava de me lembrar,

amorosamente: “Vai dar uma bela reportagem. Mas isso ndo € ciéncia. Isso ndo € pesquisa

em Educacao”.

Os embates tedricos, durante os encontros de orientacao, foram momentos de
profunda escuta das minhas dificuldades teérico-metodologicas e de indicagdo a fim de
que eu pudesse convergir o olhar para a ‘trilha da educacdo’, até que eu tivesse os meus
momentos ‘eureca’ e compreendesse os significados dos fendmenos do ponto de vista da
Educagdo, com a gramatica da Educacdo. Ali, vivi, de fato, o que significa uma “situagao
educacional dialogica, problematizadora, em que os sujeitos epistémicos se reconhegam

livres e possam pronunciar a sua palavra como expressao de sua humanizagao”. Nessa
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experiéncia se consolidou a convic¢do profunda que deu origem a formula¢dao da Tese

orientadora desta pesquisa.

Dimensao epistemoldgica - As dificuldades apareceram claramente em relacao a
um conceito ‘caro’ para a Educagdo - que € o ‘conhecimento’ - e, que, para o campo da
Comunicacdo tem significado distinto. Para o campo da Comunicagdo, “conhecimento”
tem o mesmo estatuto de ‘informacao’ ou ‘dado’: ¢ resultado de um processo
comunicacional objetivado, que pode ser veiculado em uma midia impressa, eletronica,
digital. Conhecimento, informag¢ao, dado ¢ um produto de comunicacao que, atualmente,
tornou-se a matéria-prima basica daquilo que vem sendo chamado de ‘capitalismo
cognitivo’ ou ‘capitalismo informacional’, passando a ter estatuto de commodity,
negociavel em bolsa de valores. J4, para o campo da Educagdo, “conhecimento”, ¢
resultado de um processo educacional, intersubjetivo, psiquico, social, cultural em que se
verifica a aquisicdo de ‘novas compreensdes significativas’ sobre determinados
conteudos antes ndo existentes. No processo de aprendizagem, “conhecimento” € o tltimo
estagio da organizagdo sistematica do dado (elemento aleatério, menor unidade da
informagdo), da informac¢ao (dados encadeados em uma rede significativa de conceitos),
e conhecimento sendo a informacdo ressignificada pela experiéncia, pelos saberes

pessoais em vista de uma aplicabilidade pratica do cotidiano.

Porém, se o “conhecimento” j& se tornou commodity comercializavel em bolsa de
valores, entra em colapso nossa concepgao de “conhecimento” no campo da Educacao e
da Comunicacao, pois altera a ontologia, a epistemologia, a metodologia, a praxiologia
da ‘producdo do conhecimento’, assim como toda a infraestrutura cientifica académica e

as politicas publicas da pesquisa.

Aqui emergiu um achado - que ndo estava na origem da pesquisa - em relagdo a
questao do meu objeto propriamente dito. Tendo em vista que, nessa fase do capitalismo
cognitivo ‘produtor’ e ‘produto’ do conhecimento haviam se fundido no ‘humano’ - e
“conhecimento” estava sendo construido com o desenvolvimento de tecnologias de
inteligéncia artificial e aprendizagem de maquinas -, isso viria a colocar em xeque a
concepgao de humano, a concepgao de autoria, a concepgao de inteligéncia, a concepgao
do ‘sujeito epistémico autdbnomo’ preconizado por Freire em sua Pedagogia “humanista”,

a concepgdo mesma de ensino-aprendizagem como atributos exclusivamente humanos:
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entdo, ainda faz sentido falar de “educagdo como condi¢do antropologica”? Tarefa
‘humanizadora’ da educagdao? Ainda faz sentido defender a ‘pedagogia humanista de
Freire’? Ainda faz sentido falar em “criticidade como condi¢do ontoldgica
humanizadora”? Educacdo para qué? Para formar que humanos? Para qual sociedade?

Questdes que foram enfrentadas nesta pesquisa.

Dimensiao metodologica - Parece ser mais factivel analisar produtos, processos,
teorias da Comunicagdo dada a ubiquidade do fendmeno na sociedade cibernética.
Mesmo no periodo da Pandemia da Covid-19, o fendmeno ganhou novas densidades e,
segundo os especialistas, acelerou um processo em curso que estava previsto para se
consolidar nos proximos 10 anos: a Educagao em modo remoto e suas variantes: sincrono,
assincrono, tele presencial, hibrido, a distancia, online etc, cuja especificidade ainda esté
em construcdo. Ainda do ponto de vista da Comunicacdo, a Pandemia foi um laboratério
vivo para a sensibilizagdo da sociedade quanto a importancia das midias digitais, da rede
mundial de computadores, das novas tecnologias de informagdo, comunicacdo e

educacao.

De agora em diante, ndo havera mais tanta resisténcia nas instancias politicas e
juridicas para a adocao de novas infraestruturas publicas e privadas de telecomunicagdes,
bem como para o incremento do or¢amento publico para este campo (priorizando
importacdo de tecnologias), a despeito do corte brutal nos investimentos em pesquisa,

desenvolvimento ¢ inovagao nacional.

Do ponto de vista da Educacao, colegas que estavam pesquisando diretamente nas
escolas com diferentes segmentos - alunos, professores, gestores, historias das
instituicdes etc - tiveram de reorientar alguns objetivos - ou até mesmo seus objetos -
tendo em vista a restri¢do ao acesso as fontes primarias. Entretanto, a Pandemia se tornou
um ‘fator interveniente’ a ser considerado nesse processo, pois se constituiu fundamental
para as questoes ontoldgicas, epistemologicas e metodologicas da Pesquisa em Educacao

nesse contexto.

Minha pesquisa, de natureza tedrico-bibliografica, ndo sofreu esse tipo de
impacto, a restri¢ao as fontes primarias. O meu universo estaria disponivel na literatura

ao qual eu acederia pelos livros fisicos ou nas bibliotecas digitais. Entretanto, colocou em
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realce ao nivel macro, um dado que estava no plano da ‘intui¢do’ no inicio da pesquisa, e
no qual eu nao pretendia adentrar por considera-lo algo “muito distante” do cotidiano do
nosso contexto Brasil, e que seria acenado apenas como uma possibilidade de ‘estudos
futuros’ relacionados a tematica da ‘pedagogia humanista’: as condi¢des materiais e
simbolicas de producao de conhecimento em Educacao na sociedade hiper conectada com

mediacado de tecnologias digitais.

Até entdo, premissa do estatuto epistemologico da pesquisa em Educagdo (na
perspectiva critico-emancipatdria decolonial) ¢ que o conhecimento € cointencionado, ¢
co criado, ¢ negociado, ¢ construido, ¢ reconstruido, na relagdo intersubjetiva, dialdgica
e problematizadora, entre sujeitos humanos, mantendo-se, entretanto, a prevaléncia do
polo “pesquisadores/investigadores sobre o polo “objetos” da pesquisa. Entendo que
ainda ndo ha, de fato, a superagdo dessa premissa metodoldgica, mesmo nas chamadas
pesquisa-agdo e em suas variaveis. Acontece que essa “relacdo entre sujeitos humanos”
ainda deve acontecer no ‘modo presencial’, ‘ao vivo’, entendida como ‘proximidade
fisica no mesmo espaco geografico’. A validade dos dados supde a crencga - por parte da
comunidade académica - da ‘presencialidade’ do pesquisador junto as suas fontes (como
o instrumento primario de captacao dos dados), de modo a garantir a autenticidade dos
relatos, dos testemunhos, das informagdes primarias, das hermenéuticas produzidas pelo

pesquisador.

Se, por um lado, a Pandemia colocava em xeque essa premissa - a da
presencialidade do pesquisador junto as fontes nas “pesquisas de campo” -, para a minha
pesquisa tedrico-bibliografica, a pandemia explicitava uma certa obsolescéncia dessa
premissa, evidenciando alternativas factiveis para a realizacdo de pesquisa “com”
humanos ou “sobre” comportamentos e praticas humanas mediante o uso das tecnologias

de informag¢ao e comunicacao.

Dado que minha investigacdo situava-se na dimensdo de pesquisa ‘“‘sobre”
comportamentos e praticas humanas - embora fosse ‘fundamentos’ tedricos dessa pratica
-, a infraestrutura computacional e digital das novas tecnologias de informagao,
comunica¢do e educacdo se apresentava, ndo como um elemento ‘acessorio’ na
composi¢ao do fendomeno educativo ¢ da compreensiao do ‘humano’, mas estava

aparecendo como um elemento fundamental: daqui pra frente ndo € mais possivel pensar
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em metodologias de pesquisa em Educacdo que ndo considere como “inerente” a
‘presenca’ dessas novas midias na configuracdo do fendOmeno: se ndo estdo presentes
propriamente ditas nas praticas pedagdgicas ja o estdo na infraestrutura tecnolédgica, na
mais cotidiana das ag¢des, na logica dominante das politicas, na conformacgdo das

racionalidades sociais e nas subjetividades dos humanos nascidos nos tltimos 100 anos.

Mas do que recursos pedagogicos ou educacionais as novas tecnologias de
informacdao, comunicacao ¢ educacdo sdo estruturantes materiais ¢ simbolicas, sdo
determinagdes sociais e historicas da pratica educativa na sociedade cibercultural

desenvolvida pelo homo sapiens sapiens do século XXI.

Essas questdes colocaram em evidéncia a necessidade da reflexdo sobre a
complexidade da interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e até de indisciplinaridade,
como advoga Boaventura de Sousa Santos, que atravessa a pesquisa em Educacdo neste
nosso tempo, ainda apoiada no estatuto colapsado da cientificidade moderna: a realidade
cibercultural em processo - poderia situar desde meados do século XIX e agora em estagio
avangado na fusdo homem-maquina, segundo Santaella (2022c, 2022b, 2022a, 2021) - nao
cabe mais na perspectiva disciplinar da Ci€ncia Moderna; ndo cabe mais na metodologia
dualista da separagdo sujeito-objeto, objetivo-subjetivo, universal-local, verdadeiro-falso,
real-virtual; ndo cabe mais no dogma da neutralidade como sinénimo de objetividade, e
nao cabe mais na logica da “representacao” como sindonimo de “real”. O virtual € real? O
digital é real? O metaverso ¢ real? Em que ‘ponto’ se situa o humano (e todo o quefazer
humano) no cosmo amorfo da “sociedade em rede? Se ja ¢ fato que ha experiéncias bem-
sucedidas de maquinas providas com inteligéncia artificial construindo seu “autorretrato”
- a partir de milhares de fragmentos de pessoas da vida real; se ja € fato que as maquinas
estdo ‘aprendendo a pensar’, a ‘resolver problemas’, a ‘interpretar’ a semantica de
sentengas complexas, a propor problemas ndo previsto pelos programadores -, entdo, todo

nosso estatuto epistemologico de pesquisa em Educacdo precisa ser revisto.

Tudo aquilo que advogamos como “exclusivo do ser humano” nas préaticas
educativas - inteligéncia, processo ensino-aprendizagem, cogni¢cdo, conhecimento,
reflexdo, atribuicdo de sentidos, interagdo, formacao, subjetivagdo, socializacdo - esta
passando a ser considerado atributos de ‘maquinas inteligentes’, para as quais também

esta a ser pensado um estatuto ontologico: serdo ‘pessoas eletronicas’ portadoras de
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direitos e deveres? Estamos ensinando ‘atributos humanos’ as maquinas e precarizando
nossas condigdes materiais e simbdlicas para desenvolver nossos ‘atributos
exclusivamente humanos’? Estamos ensinando maquinas a ‘serem humanos’ enquanto
testemunhamos a disseminacao da barbarie/desumanizacao em todas as dimensdes da
vida com a possibilidade real de extinguirmos as condi¢des da vida no planeta? Estamos
ensinando maquinas a desempenharem fungdes humanas, as banais, as tediosas, as
perigosas, mas também as estéticas, as artisticas, as religiosas, aquelas do ambito da

transcendéncia, da espiritualidade?

Ao propor uma pesquisa sobre a “teoria humanista de Freire como principio
epistemologico da pedagogia critica” na sociedade cibernética neoliberal do século XXI
e, mais especificamente, discutir a formagdo do ‘sujeito epistémico autonomo” como
conceito-chave dessa pedagogia humanista, tive de adentrar na questdo da ontologia-
epistemologia do humano, da ontologia-epistemologia da educagdo, da ontologia-
epistemologia do conhecimento cientifico que, entendo, estdo sendo reconfigurados de

maneira radical pela emergéncia das tecnologias de informacao, comunicagao e educagao.

De modo mais sistematico, identifico o desenvolvimento desta trilha

epistemologica em cinco momentos:

1 - O olhar mais focado para a ‘questdo do humano na Educacdo’ deu-se a partir
de um artigo de Bernard Charlot - Educacao ou Barbarie -, ainda como artigo em 2019 (o
livro foi lancado em 2021). Ele questionava a questdo da ndo existéncia de uma
‘pedagogia contemporanea’ - a exemplo das pedagogias tradicionais ou novas - porque
nao se discutia mais a “questdo do humano” nas pesquisas em Educacgdo - € ndo existe

teoria pedagogica sem uma teoria antropologica.

2 - O texto “O papel da educacdo na humanizagdo”, de Freire, no Acervo Paulo
Freire, escrito em 1967, no Chile, antes ainda de A Pedagogia do Oprimido. Ali eu
encontrei os pressupostos fundamentais da ‘pedagogia humanista’, com a qual eu me
identificava, e ainda emanava atualidade em seus questionamentos sobre a ‘compreensao
do humano’ situado social, historico e culturalmente, para uma pratica educativa
emancipatoria. A partir dai deu-se a construgdo da bibliografia de Freire sobre essa

perspectiva.
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3 - O reencontro com a obra de Boaventura de Sousa Santos através da leitura da
“Introdu¢do a uma ciéncia pés-moderna”, na disciplina “Epistemologia da Pesquisa em
Educacgdo”, e as Aulas Magistrais do Centro de Ciéncias Sociais, da Universidade de
Coimbra sobre as Epistemologias do Sul, via You Tube. Eu ndo teria acesso imediato as
novas reflexdes de Boaventura se nao fosse pela disponibilidade das aulas na rede
mundial de computadores. As novas leituras trouxeram outros olhares para a obra de
Freire, especialmente em relacdo a necessidade da ampliagdo de sua antropologia,
perspectiva de agdo politica e condicdes materiais e simbolicas para a producdo de

conhecimento no contexto da sociedade neoliberal e hiper conectada do século XXI.

Dessa sociedade cibernética em rede digital, e a extensdo da interacdo homem-
maquina, Freire teve apenas um palido vislumbre. A rede mundial de computadores
(Internet) so6 se tornou comercial no Brasil, em 1997, com o provedor Uol, e apenas uma
pequena parcela da populacdo nas grandes cidades tinha acesso a web. A infraestrutura
da internet em escala global - agora em franca expansdo - s6 alcangou dois bilhdes de
usudrios por volta de 2011, e o Facebook (criado em 2004) teve um bilhdao de usuarios
acessando a plataforma no mesmo dia em 2012. Freire ndo conheceu, ndo conviveu, ndo
pensou um mundo bom e justo para todos com os humanos marcados pela
racionalidade/subjetividade neoliberal cibercultural deste inicio de século XXI. Nao

poderia pensar em robd ‘consciente-de-si’ produzindo ‘autorretrato’.

Considero que esses fatores estdo a produzir aquela Lei da Dialética identificada
como a “mudanca da quantidade para a qualidade”. E um tempo historico de
transformacgdo qualitativa: ndo sendo mais 0os mesmos - como base material organica,
como substancialidade simbolica, como sociedade, como humanos, como tempo histérico
- ndo podemos mais permanecer assentados nos mesmos paradigmas que nos guiaram até
entdo. As respostas conhecidas ndo ddo mais conta das novas perguntas. Se nos

dispusermos a fazé-las.

Segundo Boaventura de Sousa Santos (2020), em 2020, com a Pandemia do
Covid-19, iniciamos de fato, um novo tempo histérico, mas ainda ndo temos nome para
ele, e ainda coexistirdo todos os tempos histéricos e todos os paradigmas na dindmica do
conflito pela busca da hegemonia pela “verdade” do conhecimento. E, de novo, como

diria Freire, precisamos nos alfabetizar na gramatica destes novos tempos, pois “mais
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uma vez os homens, desafiados pela dramaticidade da hora atual, se propdem a si mesmos

como problema”.

4 - A pandemia da Covid-19, trouxe a tona, sem rodeios ou falsas justificativas,
as reflexdes antigas sobre o “Antropoceno”, com a necessidade da reflexdo do papel do
humano no destino do mundo atual e futuro, e com uma tragica constatacdo de que a
educacao e o pensamento cientifico ndo produziram emancipagdo pessoal, social,
criticidade e nem a afirmagao do homem moderno em sua supremacia racional, de modo

a trazer progresso, liberdade, igualdade e fraternidade, prometidas pela Modernidade.

A Pandemia do Covid-19 também foi utilizada como um fator para a aceleragao
da implantagdo de tecnologias de comunicagdo nas instituicdes educacionais (sobretudo
privadas), a demissdo em massa de profissionais da educag¢do nessas institui¢des; a
fragilidade das instituicdes de classe dos profissionais da educacao e o pouco poder de
negociagao dos sindicatos; o corte de verbas para o setor de educagdo, ciéncias,
tecnologias, desenvolvimento e inovagao nacional por parte do Governo Federal (2019-
2022); a militarizacdo de centenas de escolas publicas por todo o pais, dando vazdo a
logica disciplinadora e castradora da educagdo bancaria; a volta da educacao domiciliar
como alternativa a ‘doutrinagdo marxista’ na educagdo publica; a intervengdo na
autonomia universitaria com a imposicdo de reitores ndo eleitos pela comunidade
académica com a nao reagdo da comunidade académica a essa intervengao; o inicio da

vigéncia do ‘novo’ Ensino Médio com a l6gica neoliberal perversa e cinicamente fatalista

para o ambito da educacao das novas geracoes.

Todos esses eventos identificados durante a pesquisa afetaram significativamente
a minha compreensdo da ‘pedagogia humanista de Freire’, do ‘ser humano’, do ‘sujeito

epistémico autobnomo’ na pesquisa.

5 - O surgimento das novidades tecnolégicas no campo da roboética, da
informatica, da computacdo em rede, da inteligéncia artificial, da bioengenharia, do
aprendizado de maquinas e da engenharia genética, com a obsessao pela producao de

robos ‘humanoides’ tanto na aparéncia humana quanto na execugao de fungdes humanas.

O uso comercial de drones para diferentes fins: militar, agricola, comunicagao,

cinema, meteorologia, lazer, saude, esporte etc.
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As viagens espaciais, agora também agenciadas por empresas privadas; o
desenvolvimento de pesquisas em Marte, na Lua e no espaco sideral, com a utilizagao de
satélites, sondas, telescOpios, veiculos espaciais de novissima geragdo, ampliando - em
escala ainda inimagindvel - as possiblidades da pesquisa sobre o universo e sobre a
compreensdao do que chamamos de espaco-tempo, movimento, as grandezas cientificas
que tém balizado nossa compreensado da vida, da histéria, da sociedade, do conhecimento,
do que vimos constituindo como natureza, verdade, validade, confiabilidade, sentido,
objetivo, significado, representagdo, realidade do que € o “ser humano” nesse emaranhado

de existéncias.

Mas, igualmente, se construimos tecnologias para nos levar além-fronteiras do
espacgo sideral, também j& o estamos fazendo para os limites das fronteiras do nosso
mundo ‘invisivel’ subatdmico: e aqui, quer no mundo subatomico da ‘natureza’ externa
ao humano quer no da natureza interna do humano, ja desvendamos o ‘codigo da vida’,
ainda que em sua dimensdo material biologica: encanta-nos a possibilidade de ter
desvendado a “arvore do conhecimento da vida, do bem e do mal” - tabu das mitologias
ancestrais. Mas, talvez, ainda assim, tenhamos de enfrentar a interpelagdo ético-politica
do Criador biblico em outro episddio, desta vez sobre um ideal de sociabilidade: “Caim,
o que fizeste com o teu irmdo”? Caim escolhera o fratricidio. O Criador havia projetado
a fraternidade, a solidariedade, a coexisténcia, a relacionalidade como distintivo humano.

O que temos escolhido?

Se o conhecimento/educagdo ndo for para a construgdo da vida boa, bela, justa,
digna para todos, humanos e ndo humanos, pedia Freire, para que serve tal empresa

humana?

Se a educacdo, se o conhecimento produzido nesse processo ndo for para
aprendermos a ser humano com os humanos, para que serve rigorosidade cientifica, para
que serve o ‘sujeito epistémico autdbnomo’ (ou o sujeito meritocratico, empreendedor-de-

si) como construcdo exemplar da racionalidade humana?

A trilha epistemologica desenvolvida ao longo desses quatro anos de pesquisa
sobre a ‘pedagogia humanista de Freire” na caracterizagdo do “sujeito epistémico”, neste

tempo socio-histérico, impde um compromisso ético-politico da pesquisadora: o de uma
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ruptura com o paradigma disciplinar da Ciéncia Moderna e o da militancia pela Justica
Cognitiva, em concordancia com o pressuposto das Epistemologias do Sul preconizada
por Boaventura de Sousa Santos: o conhecimento do mundo ¢ maior do que o
conhecimento ocidental do mundo; sem justi¢a cognitiva ndo ha justiga social. E, para ser
fiel a Freire, a recriagdo e a reinvengao de seu pensamento e teoria pedagogica e
antropologica se apresentam na aposta desta pesquisa sobre o “ser humano” na sociedade
cibernética neoliberal do século XXI:
“Nao se pode encarar a educagdo a nao ser um quefazer humano. Que
fazer, portanto, que ocorre no tempo e no espago, entre os homens, uns
com os outros. Disso resulta que a consideragdo acerca da educacdo
como um fendmeno humano nos envia a uma analise, ainda que
sumaria, do homem. O que ¢ o homem, qual ¢ a sua posi¢do no mundo
- sdo perguntas que temos de fazer no momento mesmo em que nos
preocupamos em educagdo. Se essa preocupagdo, em si, implica nas
referidas indagagdes (preocupagdes também, no fundo), a resposta que
a ela dermos encaminhara a educagdo para uma finalidade humanista

ou ndo.” (Freire, Chile, 1967, primeiros paragrafos do artigo Papel da
Educagdo na Humanizagdo. Grifo meu).

Esse caminho de constru¢do de uma trilha epistemologica, embasada em Freire,
em autores que estudam Freire, em autores que estudam a problematica da formacao do
sujeito epistémico no complexo quadro da situagao educacional em nosso Pais e no
contexto da cultura cibernética neoliberal, evidencia a necessidade de uma atengdo

vigilante, no trabalho de pesquisa em Educacgdo, ao

- Universo tematico minimo (totalidade historico-social) do sujeito
cognoscente conforme preconizado por Freire em sua proposta de alfabetizacdo. No caso,
eu, como pesquisadora, sendo “alfabetizada” no universo da tematica em pesquisa
Pedagogia critico-humanista de Paulo Freire no contexto do Brasil do Século XXI. Em
Politica e Educagdo, Freire (2007) reivindica o direito de o pesquisador apresentar-se
como ‘pessoa humana’ e trazer a sua ‘humanidade’ para o quefazer profissional. Ele alerta
aos educadores para o fato de que nao hé sociedade sem homem, ndo ha homem no vazio,
e que educacdo ¢ um ato eminentemente humano coletivo. E que o educador nao pode
renunciar a sua humanidade, sua axiologia forjada no seu cotidiano desde sempre, — pois
estaria desvirtuando-se de sua vocagdo ontoldgica — e ndo seria possivel realizar uma
auténtica educacdo e humanizacdo. Se renunciar a sua humanidade (composta pela

multidimensionalidade axiologica, epistemoldgica, cultural, religiosa, estética, politica),
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valendo-se do argumento cientifico da ‘neutralidade’, da ‘objetividade’ como critério de

verdade, estara,

desumanizadora.

contraditoriamente, realizando uma educacdo manipuladora,

As vezes, ou quase sempre, lamentavelmente, quando pensamos ou nos
perguntamos sobre a nossa trajetoria profissional, o centro exclusivo
das referéncias esta nos cursos realizados, na formacao académica e na
experiéncia vivida na area da profissdo. Fica de fora como algo sem
importdncia a nossa presenga no mundo. E como se a atividade
profissional dos homens e das mulheres ndo tivesse nada que ver com
suas experiéncias de menino, de jovem, com seus desejos, com seus
sonhos, com seu bem-querer ao mundo ou com seu desamor a vida.
Com sua alegria ou com seu mal-estar na passagem dos dias e dos anos.
Na verdade, ndo me é possivel separar o que ha em mim de profissional
do que venho sendo como homem. (FREIRE, 2001, p. 40. Grifo meu).

- Consciéncia da importincia das media¢des no processo de formacao cultural

e da organizacdo social, em diferentes tempos historicos (construidas e reconstruidas

continuamente), e suas relagdes com o campo da Educacao, impactando diretamente a

epistemologia da ciéncia pedagbgica, que necessita de atualizagdo permanente, evitando

a postura doutrinaria, dogmatica. Isso gerou um “estado de alerta” que me levou ao objeto

desta pesquisa ciente de que ndo posso pretender encontrar uma ontologia antropolédgica

ou epistemologica “essencial” — ou propor uma epistemologia pedagogica universal, uma

espécie de ‘base nacional antropologica comum’, que sirva de A a Z e para todos os

contextos. Freire, em 1967, no exilio, no Chile, ja alertava:

Nao pode existir uma teoria pedagogica, que implica em fins e meios
da agfo educativa, que esteja isenta de um conceito de homem e de
mundo. Nao ha, nesse sentido, uma educagdo neutra. Se, para uns, o
homem ¢é um ser de adaptagdo ao mundo (tomando-se o mundo nio
apenas em sentido natural, mas estrutural, historico-cultural), sua a¢ao
educativa, seus métodos, seus objetivos, adequar-se-d0 a essa
concepgdo. Se, para outros, o homem € um ser de transformacdo do
mundo, seu quefazer educativo segue um outro caminho. Se o
encaramos como uma “coisa”, nossa a¢do educativa se processa em
termos mecanicistas, do que resulta uma cada vez maior domesticacao
do homem. Se 0 encaramos como pessoa, nosso quefazer sera cada vez
mais libertador (FREIRE, 1967, p. 9).

- Consciéncia da importancia da praxis social-cultural-historicamente

construida como elemento constitutivo onto-antropoldgico a embasar qualquer projeto

pedagogico-politico que se pretenda humanizador e humanizante. Em tempos de



59

sociedade da informacdo, do conhecimento!!, da globalizacdo neoliberal, em que a
subjetivacao coletiva caracterizada pela ldgica do ‘homem-empresa’ meritocratico,
reificado/coisificado/objetificado transformou a ‘economia de mercado’ em ‘sociedade
de mercado’, na qual tudo ¢ tornado mercadoria e precificado (DARDOT/LAVAL, 2020),
a educacdo também esta colocada sob esta otica, diante do que se torna imprescindivel
colocar a questdao do humano, como sujeito epistémico, ser pensante, autor de si, capaz
de pronunciar por si € nos seus termos a sua palavra criadora de si e do seu mundo, no
centro do debate: que tipo de ser humano ¢ o ser humano que queremos formar com nossa

praxis educacional neste século XXI?

Neste Capitulo procurei elucidar a questdo da reflexividade da pesquisadora em
relagdo ao objeto da pesquisa: teoria humanista de Freire: principio epistemoldgico para
uma pedagogia critica. A trajetoria pessoal, profissional e intelectual da pesquisadora a
fez transitar do campo das Ciéncias da Comunicagdo para o da Educag¢do, indicando a
necessidade de construcdo de referenciais tedrico-metodoldgicos especificos do campo
da Educagao para o desenvolvimento da Pesquisa, o que foi feito através dos recursos
pedagogicos disponiveis durante os quatro anos do Doutorado. Dentre eles: disciplinas
proprias do curso, grupo de pesquisa, participa¢do em bancas de qualificacdo e de defesa,
eventos diversos (simposios, congressos, palestras, mostras de pesquisas etc), produgao
de artigos cientificos e encontro pessoal com a orientadora. Outrossim, referéncias
teorico-metodologicos do campo das Ciéncias da Comunicagdo mostram-se necessarios
e relevantes para a pesquisa em Educacdo, ao se considerar o atual contexto sociocultural
j4 amplamente imerso na infraestrutura material e simbolica da cibercultura, da qual ndo
se pode mais desconsiderar como um elemento estruturante das subjetividades individuais

e das racionalidades sociais em relagao a Educagao.

Na proxima se¢do, no Capitulo 2, serd apresentado o detalhamento da metodologia
da pesquisa: o marco tedrico, o objeto, os objetivos que orientaram as escolhas dos

critérios tedrico-metodologicos para o desenvolvimento da questdo-problema bem como

' Boaventura de Souza Santos critica o acento a ‘conhecimento’ mencionado no singular. Essa postura
atualiza a mentalidade colonizadora e epistemicida persistente nas nossas sociedades, embora, exatamente
pela infraestrutura tecnoldgica das comunicagdes sociais e informaticas de alcance global e simultaneo ja
seja possivel a consciéncia da existéncia da diversidade epistémica no Planeta. (SOUSA SANTOS, 2019).
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os procedimentos para a coleta e andlise dos dados a partir das categorias-sintese:
humanizagdo/sujeito epistémico; desumanizacao/epistemicidio; pedagogia critica.
Optou-se para a organizagdo e analise dos dados pela Metodologia da Investigagdo
Tematica conforme elaborada por Freire de modo em a Pedagogia do Oprimido, com

acréscimos encontrados nos demais textos da Mostra Final.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DA PESQUISA: CAMINHO DA
CONSTRUCAO DA HUMANIZACAO COMO PRINCIPIO
EPISTEMOLOGICO DA PEDAGOGIA CRITICA

“Ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na agdo-reflexdo”

(FREIRE, Pedagogia do Oprimido)

Nesta se¢do sera apresentado o detalhamento da metodologia da pesquisa,
organizado em trés topicos: a) a constituicao do marco teodrico-conceitual; b) a revisdo da
literatura desenvolvida no Estado da Questao; e ¢) os procedimentos metodoldgicos para

a coleta dos dados, os resultados da pesquisa e para a analise dos dados.

2.1 - Marco Tedrico: a construcio dos fundamentos tedrico-analitico-metodoldégicos
da pesquisa

O Marco Teorico desta pesquisa foi organizado a partir da Dialética Materialista
e Historica (DMH) para a analise das categorias Dialética, Totalidade, Historicidade,
Mediagao, Contradicdo e Praxis em que foram situados os Resultados da pesquisa, os
objetivos e a questdo-problema; da Teoria Critica (para a caracterizacao e analise critica
da conjuntura cultural cibernética neoliberal); da Pedagogia Critica (como base para a
caracterizacdo e delimitagdo do objeto “teoria humanista de Freire: principio
epistemologico da pedagogia critica) e das Epistemologias do Sul, de Boaventura de
Sousa Santos, para a caracterizagdo e delimitagdo dos conceitos Linha Abissal,
Epistemicidio, Ecologia de Saberes e Justica Cognitiva, como chaves de leitura para
apontamentos da Pesquisa em Educagdo no Enfoque Decolonial, necessaria para a

producao de conhecimento critico no contexto atual da América Latina.

A pesquisa em Educacdo de carater qualitativo implica a elaboragdo de uma
sistematizagdo teorica, explicativa, compreensiva de todo o processo que dé conta da
resposta ao problema proposto no recorte da problematica. Sendo esta uma pesquisa que
tem Paulo Freire como principal autor de referéncia, consideragdes sobre os contextos

social, histdrico, politico, cultural em que a pesquisa foi desenvolvida ¢ um fator
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determinante a ser apreciado na constituicdo do Marco Tedrico e para o delineamento do

proprio objeto da investigacao.

Essa premissa requereu da pesquisadora a identificagao de teorias - para além das
teorias pedagogicas - que trouxessem contribuicdes para a analise da ‘humanizagdo de
Freire como principio epistemologico para uma pedagogia critica’, tendo em vista que o
‘tempo historico presente’ mostra-se em franca modificacdo quanto a infraestrutura
tecnologica, cultural e politica, constituindo o objeto da pesquisa de outras determinagdes
ontolodgicas e epistemologicas para além daquelas encontradas na formulacdo original da
bibliografia de Freire escolhida como o campo empirico desta pesquisa: o ‘tempo
histérico presente’ no qual a pesquisa se desenvolve, assim como as concepgoes de
‘humanizag¢do’, ‘humanismo’ que estdo emergindo, ¢ um tempo radicalmente diferente
do ‘tempo historico’ no qual Paulo Freire viveu e gestou a sua teoria humanista como

principio epistemologico para a Pedagogia do Oprimido.

A consideragdo especial, durante a pesquisa, ao ‘tempo historico presente’ deveu-
se a assuncdo da Dialética Materialista Historica (DMH), de Marx e Engels, como o
principal método para a constru¢ao da pesquisa, em complementariedade com a Teoria
Critica, com a Pedagogia Critica de Freire e com as Epistemologias do Sul de Boaventura
de Sousa Santos. Conforme Jos¢ Paulo Netto, a consciéncia da Historicidade, na qual o
fendmeno a ser estudado se desenvolve'?, é uma das principais caracteristicas da DMH,
pois ¢ preciso identificar as determinagdes especificas para os fendmenos em geral e

aqueles que sdo constitutivos de determinado ‘tempo histoérico’.

Um dos objetivos da pesquisa segundo a DMH ¢ a identificagdo das logicas
internas constituintes dos fendmenos, isto €, as inter-relacdes entre as categorias que
explicam o movimento real do objeto, a estrutura e a dindmica dos fendmenos, as suas
multiplas determinacdes (NETTO, 2011). Categorias essas que “[...] “exprimem [...]

formas de modos de ser, determinagdes de existéncia, frequentemente aspectos isolados

12 Entendendo-se aqui a concep¢io humanista de Paulo Freire, assim como a sua proposta pedagogica,
como uma constru¢do social e historicamente situada e datada enquanto origem e desenvolvimento no
século XX.
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de [uma] sociedade determinada” [...] Por isso mesmo, tanto real quanto teoricamente, as

categorias sdo historicas e transitorias”. (NETTO, 2011, p. 46. Grifo do autor).

Denzin-Lincoln citando Richardson ratificam a dimensdo da transitoriedade
historica das categorias, colocando o uso dessas ferramentas analiticas sob o olhar da
prudéncia critica do investigador. Para Richardson, as categorias “sdo mutaveis; na
verdade, aquilo que deve ser considerado uma categoria continua sofrendo alteragdes,
ampliacoes [... €] até mesmo ao escrevermos, os limites entre os paradigmas estdo se

modificando.” (RICHARDSON apud DENZIN-LINCOLN (orgs.), 2006, p. 172).

Essa premissa - a da transitoriedade histérica que agrega sempre novas
determinagdes aos fendmenos - se mostrou fundamental para o acréscimo de teorias
relacionadas ao Humanismo na Cibercultura, especificidade do tempo historico presente,
radicalizada a partir da disseminagao da infraestrutura tecnologica informatica digital, em
escala mundial, a partir dos anos 2000, e como a volta do “ressurgimento da cultura oral
no mundo da internet esta se tornando um tema de grande interesse”. (SOUSA SANTOS,

2019, p. 93).

A infraestrutura informatica digital, sétima revolu¢do cognitiva planejada e
organizada atualmente no estagio de datificacio e plataformizacio'® (SANTAELLA,
2022a, online) esta possibilitando uma reconfiguracdo geral da nossa organizagao social
e histdrica a partir da nova matéria-prima em torno da qual vem se reorganizando a forma
de produgdo capitalista contemporanea: os dados, a informacgdo, o conhecimento
(DOWBOR, 2021a, 2021b, 2022). Nesse “suporte-mundo-historico” como diria Freire,
estamos a testemunhar, igualmente, a mudanca das nossas concepgdes de ser humano, de
mundo, de sociedade. E da educabilidade como condi¢do antropologica (CHARLOT,
2020).

13 A hipétese de Lucia Santaella sobre uma 7° revolugdo cognitiva do ser humano: “A oralidade € a escrita
foram as duas primeiras revolugdes cognitivas, as quais se seguiram, a cultura do livro, a cultura de massas,
a cultura das midias, a cultura digital e, agora, o estagio de datificacdo e plataformizag@o”. Disponivel em:
http://www.iea.usp.br/noticias/neo-humano. Acesso em: 4 abr. 2022.
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Freire era bem consciente dessa dimensao da transitoriedade historica com que os
humanos deviam enfrentar as suas contingéncias e deviam trazer essa consideragao para
a problematizacdo de seus conteudos na sala de aula:

Como presenga consciente no mundo ndo posso escapar a

responsabilidade ética do meu mover-me no mundo [...] Significa
reconhecer que somos seres condicionados mas ndo determinados.

7

Reconhecer que a histéria é tempo de possibilidade e ndo de

determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, ¢ problemdtico e
ndo inexoravel. (FREIRE, 2018b, p. 20. Grifos do autor).

Isso porque, segundo Becker, “para tornar-se sujeito o individuo precisa construir
a realidade, o mundo objetivo, e situar-se nesse mundo; nada lhe ¢ dado gratuitamente. A
constru¢do do mundo €, acima de tudo, um processo de conhecimento |[...], de construgao

de totalidades progressivamente complexas”. (BECKER, 2019, p. 188. Grifo meu).

De acordo com Ghedin-Franco, a atencao para o tempo histdrico presente, para o
espaco e as formas nas quais os sujeitos do processo educativo se movem, conformam o
quefazer educativo e sao conformados por eles, deve estar no horizonte da epistemologia
da Pedagogia Critica, implicando a necessidade da organizacdo de conceitos-chave da
pesquisa em Educagdo em torno de um “quadro (atualizado) de referéncias, quadro este
decorrente de posturas, crengas, valores, que se configuram sob forma de concepgdes de

mundo, de vida, de conhecimento”. (GHEDIN-FRANCO, 2015, p. 108).
Segundo os autores, essa atengdo se faz necessaria, tendo em vista que

a pesquisa em educacdo carrega diversas peculiaridades, pois trabalha
com um objeto de estudo multidimensional, mutante, complexo, em que
0 cardter socio-historico de suas praticas faz com que cada situacdo
educativa seja sempre unica, irrepetivel, com imensas variagdes no
tempo, no espago, nas formas organizativas de sua dindmica e no
carater de sua intencionalidade. (GHEDIN-FRANCO, 2015, p. 104.
Grifo meu).

Boaventura de Sousa Santos colocando a questdo da validade universal do
conhecimento cientifico escrito, moldado na Modernidade europeia como ‘tnico valido’,
em detrimento de outras formas de conhecimentos nao escritos (denominado de
“oratura”) (SOUSA SANTOS, 2019, p. 90), contrasta essa postura com a emergéncia de

novos modos de produzir conhecimento na Cibercultura contemporanea. Essas novas
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formas de conhecimentos estdo a questionar e a tensionar os critérios epistemoldgicos

estabelecidos do conhecimento cientifico.

A oratura, “um saber com uma légica de producao e reprodugdo diferente (da

literatura)” (SOUSA SANTOS, 2019, p. 91) coloca em xeque a logica da

‘disciplinaridade’ (fronteira ontoldgica, epistemologica e metodologica) como os

conhecimentos cientificos sdo organizados e legitimados, uma vez que

a fronteira entre a arte ¢ o conhecimento (e a educagdo) oral ¢ muitas
vezes dificil de determinar [...], na medida em que a era da informatica
e o espago virtual por ela criado produzem um regresso a oralidade
amplo [...] O conhecimento oral ndo conhece disciplinas, tempos
lineares, espagos delimitados”. (SOUSA SANTOS, 2019, p. 93; 94).

Citando Foley, o autor traz novos questionamentos que surgem desse novo modo

de organizar a vida e a concepcao de mundo, de ser humano, com as implicagdes para a

epistemologia da Educacdo e para a pesquisa em educagdo na Cibercultura, o que foi

determinante para a escolha dessa categoria nesta pesquisa:

[...] entre as tecnologias do pensamento mais antigo e mais recentes da
humanidade: a tradi¢do oral e a internet; [...] apesar de diferengas
superficiais, ambas as tecnologias sdo radicalmente afins no sentido em
que dependem ndo de produtos estaticos, e sim de processos continuos,
nao de “O qué?”, e sim de “Como ¢ que eu chego 1a?” Por oposigdo a
organizacgdo espacial da pagina e do livro, as tecnologias de tradi¢do
oral e as da internet imitam a forma como pensamos, processando-se
pelos circuitos de uma rede. Em ambos os meios de comunicagio sao
os circuitos — e ndo as coisas — que sao importantes. (FOLEY apud
SOUSA SANTOS, 2019, p. 94. Grifo do autor).

A questao da ‘fronteira disciplinar’ do conhecimento cientifico — e as implicagdes

axiologicas, ontologicas, epistemologicas e metodoldgicas do fazer ciéncia - é também

tensionada por Giacoia Jr. diante da forma cibercultural de organizacdo da sociedade na

contemporaneidade:

“Nos vivemos num mundo no qual a pergunta pelo futuro ndo pode
prescindir hoje de uma reflexdo aprofundada sobre as consequéncias
éticas sociais, politicas e culturais do desenvolvimento das ciéncias e
das tecnologias, pois é nesse dominio que o género humano parece ter
alcangado sua forma suprema de autodetermina¢do [..] o
desenvolvimento da moderna tecnociéncia produziu ndo apenas
alteracdo substancial de nossa cosmovisdo, mas também uma mudanca
radical na autocompreensdo da espécie humana, razdo pela qual
tornou-se imprescindivel a tarefa de repensar limites éticos para evitar
as consequéncias potencialmente catastroficas do desenvolvimento
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tecnocientifico — que inclui tanto a desertificacdo do planeta como o
apocalipse nuclear, a clonagem humana pela engenharia genética e o
hibridismo transumanista do homo roboticus. (GIACOIA JR, 2019,
online. Grifos meus).

Santaella (2022a), falando de sua passagem pela Catedra Oscar Sala, da USP,
explica que sua preocupagdo maior foi pensar um modelo novo de interdisciplinaridade,
que se deslocasse dos formatos tradicionais da estrutura universitaria, pois diante do

avanco da infraestrutura cibernética, em escala mundial,
no ponto de desenvolvimento da ciéncia, do conhecimento e da
tecnologia em que estamos, embora continuem necessariamente
existindo especializagdes, a emergéncia da Inteligéncia Artificial (IA)
esta provocando verdadeiras simbioses entre aquelas que
tradicionalmente eram chamadas de two cultures [...] A IA centrada no
humano esta nos alertando para o fato de que estdo se dissolvendo as
fronteiras entre as chamadas hard sciences, ciéncias aplicadas,

ciéncias sociais e humanidades. (SANTAELLA in PRADO, 2022a
online. Grifo meu).

Dessas consideragdes sobre a Cibercultura se interpds a necessidade de, em
fidelidade ao pensamento existencialista, dialético, socio-historico de Freire, colocar em
discussdo alguns aspectos sobre o ‘lugar do humano’ e, sobretudo, os limites e
possiblidades do humano como “sujeito epistémico autdnomo’ no contexto emergente do
aparecimento de ‘maquinas pensantes e aprendentes’, como as [.A em franca evolugao,
que rompe um pressuposto da teoria humanista e pedagdgica de Freire: a de que a “ensinar

(e aprender) ¢ uma especificidade humana” (FREIRE, 2018b, p. 89).

Streck real¢a a necessidade de atencdo critica para o fazer pesquisa em Educagao
na América Latina, em decorréncia de um contexto de delicada imbricacao pelos
“condicionamentos historicos do colonialismo e, posteriormente, da colonialidade. Tais
processos produziram e continuam produzindo herangas culturais de subserviéncia que
tendem a perpetuar-nos como imitadores no contexto de reestruturacdo produtiva do

capitalismo.” (STRECK, 2012, p. 245. Grifo meu).

A atencdo as determinagdes de dado tempo historico em transigdo, com as
consequentes implicacdes epistemoldgicas para a Educagdo, pdde ser verificada, na
pratica, pelos educadores que estdo na linha de frente, na luta cotidiana do quefazer

educativo nestes ultimos anos, conforme atesta Sueli de Lima Moreira:
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O contexto sociopolitico atual ¢ desafiante para a América Latina. A
disputa entre aqueles que buscam reescrever a histéria do continente na
perspectiva descolonizadora e os que trabalham por sua recolonizagio
se intensifica [... nesse contexto de lutas] a pergunta por quem somos
nos (quem sou eu/quem estamos sendo) [...] nos projeta numa dire¢do
epistémica emancipatoria, pois ndo aceita o que dizem “os outros”,
mas busca em si € nos seus pares o conhecimento que permite
reconhecer-se portador de sua propria historia. (MOREIRA, 2019, p.
54. Grifo meu).

No contexto da formagdo das sociedades cibernéticas informaticas digitais,
organizadas no modo capitalista neoliberal e constituindo-se nova forma de colonialismo,
estd ocorrendo uma reconfiguracdo substancial na ontologia, na epistemologia e na
metodologia da pratica educativa, o que vai exigir de nos, pesquisadores em educacao,
uma revisao dos pressupostos epistemoldgicos da Ciéncia da Educagdo, ainda ancorada
em pressupostos os mais distintos: naturalistas materialistas, relativistas,
fundacionalistas, interacionistas sujeito-sujeito, construtivistas (CHARLOT, 2020;

FRANCO, 2018, 2015; LIBANEO, OLIVEIRA, TOSCHI, 2014; REPPED, 2021).

Muniz Sodré indica as caracteristicas simbolicas e materiais deste novo espago-
tempo socio-historico-cultural cibernético em conformagao, imbricado na logica reticular
da arquitetura informacional digital como uma nova camada de determinagdo na
constitui¢do do objeto “teoria humanista de Freire: principio epistemologico da pedagogia

critica”:

Essa logica caracteriza-se pela descentralizagdo (ndo ha posigao unica,
e sim uma multiplicidade de conexoes), pela interdependéncia
coordenada dos elementos (o que implica tanto a solidariedade entre
vizinhos quanto o comum das associagdes ou de grupos isolados por
um mesmo projeto), pela abertura (capacidade de extensdo da rede),
pela particularizagdo'* (formagdo de nichos relacionais no interior de
um conjunto ou subconjuntos autonomos e legitimos), pela
acessibilidade ( a partir de um ponto, pode-se atingir qualquer outro) e

14 Santaella identifica essa caracteristica nas ‘bolhas’ digitais que, mais do que trazer uma compreensio
alargada da realidade, de si, do conhecimento, traz o “mais do mesmo” e a ilusao da totalidade: “Quer dizer,
fornecemos dados para que tenhamos como respostas, de resto, instantaneas, nos fluxos dos aplicativos, e
mesmo nos motores de busca, tdo s6 e apenas aquilo que se casa e sintoniza com o que gostamos e
queremos. Ai se tem o primeiro passo decisivo da conversdo, alias, invisivel a olho nu, da hiperinformagao
em desinformacdo. Aparentemente, estamos expostos ao hiper, mas, sem saber e ironicamente para nosso
agrado, estamos enjaulados na mesmice.”. Disponivel em: https://www.ihu.unisinos.br/619448-a-
autocracia-e-sustentada-pela-hiperinformacao-convertida-em-desinformacao-entrevista-especial-com-
lucia-santaella. Aceso em: 14 jun. 22.
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pela mobilidade (liberagdo ou plasticidade dos movimentos). Estas
caracteristicas implicam desterritorializagdo — e reterritorializagdo — de
espagos tradicionalmente demarcados. (SODRE, 2018, p. 166. Grifos
do autor).

A compreensdo sobre um dos elementos essenciais na composi¢do do objeto, a
‘humanizag¢do’, exigiu de mim um olhar ampliado para as teorias antropoldgicas, ja que,
“nao pode existir uma teoria pedagogica, que implica em fins e meios da ag¢ao educativa,

que esteja isenta de um conceito de homem?® e de mundo.” (FREIRE, 1967, s/p).

Para que se possa ter clareza de qual conceito de “homem e de mundo” Freire esta
se referindo, ressalto que ele apresentou em sua trajetdria diversas compreensdes sobre o
conceito de humanismo, de humanizacdo, de pessoa, assumindo diferentes influéncias
tedricas, filosoficas, sociologicas desde a teologia judaico-cristd (com a vertente da
Teologia da Libertacdo), passando pela filosofia personalista/existencialista, pelo

materialismo historico-dialético, e pela dialética hegeliana (TORRES, 1976, 2014).

Essas concepcgdes transitam da filosofia idealista para a existencialista-historico-
cultural, projetando um conceito de humano e de pessoa ndo como conceitos abstratos, a
priori, idealizados fora do contexto histérico-social, mas como resultado de sua
experiéncia de vida e de engajamento concreto nas lutas dos homens e mulheres que foi
encontrando ao longo do caminho. A ‘alfabetizacdo antropologica’ que ‘cursou’ durante
o longo exilio'® (FREIRE, 2021a p. 90), e que demandavam do homem Paulo Freire —
advogado, professor, cristdo, militante das causas sociais, pai, marido, amigo, colega —
uma postura ético-politica de compromisso com o outro, constituindo-se em um constante
exercicio de fazer-se e refazer-se, coerente com sua concepgao radical do humano como

“ser inconcluso”, sempre em busca de Ser-mais humano:

15 Freire, em sua longa trajetéria de educador humanista, progressista, democratico — como se
autodenominava -, ¢ como fruto de seu tempo, usou, geralmente, o vocabulo “homem” para designar a
Humanidade enquanto género humano, incluindo a totalidade dos seres humanos distinta dos ndo humanos.
Nao trarei aqui a discussdo sobre a natureza da linguagem machista, sexista, homofobica ou excludente a
que, vez ou outra, Freire ¢ acusado de praticar. Esta ¢ uma questdo superada, j& que o proprio Freire
reconhece, em Pedagogia da Esperanca, a resisténcia com que recebia tais criticas, e o trabalho que teve de
fazer consigo mesmo para ‘desocultar’ e ‘desospedar’ os preconceitos de sua linguagem.

16 «“Sofrer o exilio € mais do que reconhecer sua necessidade. E assumi-lo com toda a dor que isto significa,
somente como vai o exilado ou exilada se preparando para a volta. Sofrer o exilio é assumir a dramaticidade
da ruptura que caracteriza a experiéncia de existir num contexto de empréstimo”. (FREIRE, 2021a, p. 90).
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Somos seres no mundo, com o mundo, € com 0s outros, por iSso seres
de transformag@o e ndo da adaptacdo a ele [...] Seres condicionados mas
ndo determinados nossa luta constante ou uma delas se faz no sentido
de ndo sermos reduzidos ao papel de puro objefos, como se nao
tivéssemos transformado o suporte em mundo [...] Foi com esses
diferentes “ndo-eus” que me fui constituindo como eu. Eu fazedor de
coisas, eu pensante, eu falante. (FREIRE, 2021a, p. 37; 40. Grifos do
autor).

A seguir, apresento um breve panorama das ideias que ajudaram a construir os
conceitos de “humanismo” e de “pessoa” presentes na cultura ocidental'’, a partir da
perspectiva da antropologia historico-cultural e filosofica. Trata-se de ter uma visao em
perspectiva para mostrar que, o que parece ser natural, senso comum, um imperativo ético
inquestiondvel — a primazia da ‘humanizagdo’ e da ‘pessoa’ como principios
epistemologicos, ontoldgicos, axiologicos, pedagogicos e politicos da praxis educacional
— esta longe de ser assim tao evidente ou consensual. Isso porque, como nos mostra a
historia das ideias antropologicas, as defini¢des e as ontologias que se estabeleceram a
partir dessas concepgdes forjaram sociedades, modelos econdmicos, op¢des politicas,
culturais, religiosas ao longo da historia da humanidade, permeando-a com tensdes,
ambivaléncias, contradigcdes que tem engendrado, em todos os tempos, projetos
civilizatérios que ndo o da ‘humanizacdo do homem e do mundo’ (CAMBI, 1999;
FRANCO, 2018, 2015; SAVIANI, 2019; STRECK (2019, 2017, 2012, 2010, 2009,
2000).

As historias das barbaries estdo ai a nos lembrar dessa fragil op¢do pela
humanizagao (CHARLOT, 2020). O campo da Educagdo, ancorado nas diferentes
compreensoes de homem e de mundo, tem se tornado um solo fértil para processos de
desumaniza¢do do homem e do mundo, j& que também, neste campo, permeiam
concepgdes antropologicas que naturalizam a existéncia de “um tipo de ser humano

fatalmente degradado” (SOUSA SANTOS, 2019, p. 46).

17 A expressdo ‘cultura ocidental’, neste artigo, refere-se as formas culturais disseminadas pelos europeus
durante o processo de implantacdo e desenvolvimento do sistema colonial escravocrata nos territorios da
Africa, América, Oceania e Asia. Ndo vou considerar os conceitos similares existentes nos povos
originarios quando da chegada dos colonizadores e que ainda permanece em muitas culturas sobreviventes.
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A ideia de Humanismo e de pessoa, na cultura do Ocidente, encontra sua origem
polissémica (filosofica, teologica e, mais tarde, cientifica) nas escolas filosoficas da
Grécia Antiga, na Palestina antes da Era Crista, estende-se pela longa Idade Média Latina
(homogeneizada e condensada pela Teologia Catolica), para reencontrar sua matriz
plural, a partir do século XV, nas novas filosofias e nas novas ciéncias, chegando até nos
com as antigas € novas questoes a respeito da natureza, da condi¢do, da possibilidade do
que significa ser humano, humanidade, humanizacao, ser, sujeito, individuo, cidadao, eu,

self, transhumano, p6s-humano e suas antipodas (CAMBI, 1999).

Também ao largo dessa trajetoria encontra-se o desenvolvimento do conceito de
“pessoa” que ora se coaduna com o conceito de “humanismo” ora parece nao haver
nenhuma relacdo epistemoldgica, ontologica ou axioldgica, a exemplo do que ocorreu
durante o periodo da redescoberta dos ideais humanistas, no século XVI: os europeus,
brancos, catolicos, burgueses capitalistas emergentes reivindicam para si a supremacia da
razao (e nao mais ao divino) como estrutura ontoldgica fundante dos seres humanos
(diferenciando-os dos nao humanos), € o conceito de ‘pessoa’ como o ente portador de
direitos desde o nascimento. Porém, considerando absolutamente normal, natural — da
ordem da natureza e também do divino, neste caso como uma instrumentalizacdo do
discurso religioso, —a existéncia de seres humanos nao portadores dessa mesma ontologia
estruturante, portanto ‘humanos-nao-pessoas’, classificados como barbaros, primitivos,
selvagens, passiveis de serem tratados como coisas, objetos, posses, bens, mercadorias
ndo portadoras de direitos, ou criaturas a serem civilizadas, submetidas a um processo de
‘evolugao’ segundo critérios e nos termos dos colonizadores (SOUSA SANTOS, 2019,

p. 24, Nota de rodapé 8). Logica subsistente na contemporaneidade.

Assim, encontramos ainda hoje herancas epistemologicas deixadas por essas
matrizes para a concep¢do de humanismo/humaniza¢do e de pessoa na cultura e na

educacao brasileiras:

Herdeiro de trés grandes tradi¢des, a grega, a latina e a biblico-crista, o
Humanismo deve a tradi¢do grega o conceito de interioridade racional
e espiritual, a nogdo de inteligéncia aberta as realidades transcendentes
e a defini¢do do ser humano como natureza racional adequada, pela
razdo, ao conhecimento do ser na sua universalidade. Da tradicdo
latina ele herdou o conceito de ~umanitas, que define o género humano,
e a expressao studia humanitatis, que designa os estudos que formavam
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no jovem as qualidades da humanitas, ¢ a compreensdo da estrutura
objetiva do Direito na edificacdo da sociedade politica. Da tradi¢dao
biblico-cristd, ele acolheu a compreensdo da transcendéncia divina, em
relacdo de alianga com a criagdo, na qual o ser humano ocupa um lugar
central, pois foi criado como liberdade a imagem e semelhanca de Deus.
Desta triplice heranga, tr€s dimensdes plasmam o pensamento
ocidental: a metafisica, a ético-juridica e a religiosa. (SIMPOSIO FAJE,
2019. Grifos meus).

A partir dessas trés dimensdes, o conceito de Humanismo plasmou, em grande
parte, o pensamento filosofico, antropoldgico, cientifico, social, cultural, politico,
juridico, religioso do Ocidente, no qual o humano/pessoa, com diferentes énfases, ganhou
relevancia, centralidade, resultando também em extremos, como o antropocentrismo
predatdrio, necréfilo do humano e dos demais ecossistemas, colocando em risco as
condigdes basicas da propria existéncia. Essas trés dimensdes também sao encontradas,
em diferentes nuances, nas ideias pedagdgicas que foram adotadas na Terra brasilis desde

os primordios das colonizagdes portuguesa, francesa e holandesa até o tempo atual.

Vale ressaltar que a apresentagdo desta visdo panoramica das grandes ideias
antropoldgicas ndo se enquadra em uma perspectiva histérica determinada,
circunscrevendo-as a periodos histdricos estanques. Essas ideais, embora tenham sido
criadas em contextos histdricos precisos, datados (assim como a teoria humanista de
Freire desenvolvida na segunda metade do século XX), passaram a fazer parte do

patrimonio do conhecimento da humanidade.

Em grandes linhas, essas dimensdes - metafisica, ético-juridica e religiosa - podem
ser identificadas nas diferentes concepgdes antropoldgicas desenvolvidas ao longo da

histéria, segundo a organizagao feita por Pleger (2019). Sao elas:

Mitologia antiga e biblica: tanto os mitos gregos quanto o mito biblico da
tradicdo judaico-cristd apresentam o homem como criatura de deuses (grego) e de Javé
(deus biblico), encerrado em um destino de dor e de sofrimento. Entretanto, a texto biblico
apresenta um segundo relato sobre a criacdo do ser humano que o coloca em outra
posi¢do: a de imagem e semelhanga de Deus, passivel de redengdo e de libertagdo do
sofrimento. E essa concepgdo teologica de pessoa criada a “imagem e semelhanca de

Deus” vai gerar o estatuto da “dignidade da pessoa humana”, abrindo horizontes reais de
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projetos civilizatdrios-emancipatorios ¢ a defesa dos direitos humanos em diferentes

campos de acdo (PLEGER, 2019, p, 13).

Dentre os autores que sistematizaram as narrativas miticas e teologicas podem ser

destacados: Homero, Hesiodo, Séfocles, Tomas de Aquino e Santo Agostinho.

Dualismo e Monismo: No Dualismo, ndo apenas o humano ¢ constituido por dois
dominios ontologicos distintos, mas todo o mundo fisico. Para a Antiguidade Grega, trata-
se dos dominios da psiche (alma) e do soma (corpo) (Platdo); res extensa (coisa estendida)
e res cogitans (coisa que pensa)(Descartes), € mundus sensibilis (mundo sensivel) e
mundus intelligibilis (mundo inteligivel) (Kant). No Monismo ha apenas um dominio
ontolégico, a unidade da natureza, sendo o homem estruturado por essa mesma condi¢ao
de unicidade, pois ¢ parte da natureza. Sdo representantes Marco Aurélio (o ser humano
no cosmo), Spinoza (panteismo) e Maturana (autopoiese, a autocriagdo dos sistemas

vivos). (PLEGER, 2019, p. 14).

Cultura e historia: Sob a concepcao de Cultura busca-se definir o humano como
um ser incompleto, inacabado — por caréncia bioldgica estrutural — e que estd sempre em
busca, cotidianamente, de compensar essa caréncia através do desenvolvimento de
diferentes tecnologias. E o faz através dos “oficios, das artes, da ciéncia, da razao e
liberdade, enfim, por meio da cultura” (ibid., p. 14), da organizagdo social, ja que nao
pode dar conta desta tarefa sozinho. Situado como Ser Historico, o humano confronta-se
com o fato de ser parte de uma humanidade que comecou antes dele e que vai continuar
depois. Com isso, ndo ¢ sé a resolucao dos problemas imediatos que o afeta — pelo menos
nao deveria — mas, deve colocar no horizonte de suas escolhas os humanos que ainda nao

nasceram.

Essas concepgdes foram desenvolvidas por Platdo (mitos de Eros, Prometeu e
Hermes: mito das caréncias humanas); Gehlen (cultura como compensa¢ao de caréncias
naturais); Herder e o primeiro libertado da criagdo; Kant propde um objetivo para a
historia universal, em que haveria o “modelo de um progresso na historia” (que resultaria
em uma) “confederacdo de nagdes”, orientada pela razdo humana; Dilthey defende a
imprevisibilidade histdrica, “como também o olhar do ser humano sobre a historia ¢

igualmente sujeito a modificac¢des constantes” (PLEGER, 2019, p. 154); e Heidegger, ao
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discorrer sobre o destino do ser humano, encontra na “narrativa do declinio” dos mitos
antigos a identificacao tragica com o “esquecimento do ser” no tempo presente, seduzido
pela técnica. Porém, ainda tem esperanca de um retorno as origens, propondo uma

“ontologia fundamental [...] sob novas bases” (PLEGER, 2019, p. 172).

Uma outra forma de compreender o ser humano e a pessoa pode ser identificada

nas concepgdes organizadas em torno dos modelos de graus e de desenvolvimento.

Com ele sdo designados quatro graus do ser [...] inorgénico, vegetal,
animal ¢ do ser humano. Em oposicdo a isso, 0 modelo genético une os
graus entre si por meio do pensamento de desenvolvimento. Isso
significa que os ambitos de ser superiores também representam graus
tardios de desenvolvimento. Esse modelo atinge seu apogeu com a
Teoria da Evolugdo de Darwin. (PLEGER, 2019, p. 15).

Sao representantes do Modelo de graus: Aristételes (inorganico, vegetal, animal,
ser humano); Scheler (a escala do ser: do impulso ao espirito); Plessner (a estrutura
escalonada da vida); e representantes dos Modelos genéticos: Darwin (a evolugdo do ser
humano); Freud (o desenvolvimento e fortalecimento do Eu); Portman (a constituicao da

forma).

Individuo e Pessoa: Com o conceito de individuo se pretende afirmar o indivisivel
e tem sua origem na Antiguidade Grega. Para afirmar o individual diante do universal
recorre-se a Aristoteles. Leibniz utiliza-se desse conceito (individuo) para caracterizar a

singularidade e serve tanto para os humanos quanto para qualquer ser.

O conceito de Pessoa tem significados diversos: no linguajar comum ¢ atribuido
apenas aos seres humanos individuais (nunca a coisas, animais, vegetais ou a seres
inanimados); no Direito, serve para designar instituicdes (corporacdes, ‘pessoa juridica’);
no ambito da Teologia, ele tem um significado central para a compreensao do Deus cristao

que ¢ Trindade, Trés-Pessoas.

Nesse sentido, o conceito latino de persona ¢ a tradugdo da palavra grega
prosopon, que designava a mascara que o ator usava nas apresentagoes teatrais, de modo
a representar o sentimento, o estado de espirito ou a fung@o social da personagem. Dai
que o conceito de pessoa tem um significado multiplo: papel (como no teatro) ou fungdo

social, sujeito juridico, pronome pessoal e consciéncia de si. (PLEGER, 2019, p. 15).
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Representam essas concepgoes: Leibniz (individuo como monada/singularidade),
Humboldt (a formagdo — bildung - da individualidade), Nietzsche (o individuo como
“vontade de poténcia”); Cicero (o ser humano como pessoa), Locke (a identidade da

pessoa), Kant (a pessoa como fim em si mesma).

E hd ainda as correntes que derivam de uma concep¢do materialista
antropoldgica, tendo como eixo central a questdo da liberdade, que sera também um tema
caro a Freire. Ela tematiza a relacdo entre liberdade (subjetividade) e materialidade
(objetividade, condigdes materiais externas) ao sujeito. Ha registros dessa concepgao ja
na Antiguidade Grega, mas na Modernidade (Séc. XVI) ganha consisténcia com a “teoria
dos atomos” e o desenvolvimento do “pensamento mecanicista”. Ela se organiza, com
acentos diferentes, no materialismo mecanico, no dialético e no historico, ¢ tem como
elemento comum a ideia de que os resultados de uma agao determinam a existéncia. Como
contraponto, a filosofia da subjetividade que se formou na Modernidade atribui ao sujeito
total autonomia em relacdo a si, a sua existéncia, ao mundo. Se antes, na teologia
medieval, o “sujeito absoluto” era atribuido ao Deus cristdo, na Modernidade, esse
absoluto ¢ reivindicado pelo “sujeito humano”, objetivado em relagdo as contingéncias

materiais, concretas, historicas, sociais (PLEGER, 2019, p. 16).

Fazem parte da Antropologia materialista: La Mattrie (0o homem-maquina),
Engels (dialética materialista), Marx (Materialismo histérico); e do Eu absoluto
(concepgao da subjetividade): Fichte (eu e ndo-eu), Husserl (o eu transcendental e o eu

natural), Sartre (a liberdade do sujeito).

Considero que o diagnoéstico apresentado por Dardot/Laval sobre a hegemonica
racionalidade/subjetividade neoliberal é uma expressdo aguda e tragica desta

antropologia materialista no tempo presente:

[...] (o neoliberalismo, como normatividade social hegemoénica) impoe
a cada um de nds que vivamos num universo de competicdo
generalizada, intima os assalariados e as populagdes a entrar em luta
econdmica uns contra 0s outros, ordena as relagoes sociais segundo o
modelo do mercado, obriga a justificar desigualdades cada vez mais
profundas, muda até o individuo, que é instado a conceber a si mesmo
e a comportar-se com uma empresa. Ha quase um terco de século, essa
norma de vida rege as politicas publicas, comanda as relagdes
econdmicas mundiais transforma a sociedade, remodela subjetividade,
(forjando a emergéncia) de um novo sujeito |...]; e, ademais, longe de
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limitar-se a esfera econdmica, tende a totalizagdo, isto €, a “fazer o
mundo” por seu poder de integracdo de todas as dimensdes da
existéncia humana. (DARDOT/LAVAL, 2020, p. 16. Grifos meus).

Charlot (2020) atualiza ainda mais esse elenco de ideias antropologicas, trazendo

as descobertas e pesquisas do século XXI nas neurociéncias, na bioengenharia

(manipulagdo genética), nas Ciéncias da Computac¢io, com o advento do transumanismo,

do pos-humano ou mesmo do fim do humano, exigindo a formula¢do de novas perguntas

e a busca de novas respostas com as consequentes repercussdoes para o campo da

Educacao.

Afinal, diz Charlot, trata-se da realizacdo do antigo sonho da constru¢do da

"maquina humana" autdbnoma, singular, pensante e, talvez, alcada a condicao, sendo de

pessoa de "cidadad", com todas as implicagdes para o campo da Educagdo, como ja

mencionei anteriormente. Faz-se imperativo questionar (e encontrar respostas): ainda

havera humanos a serem educados? Ainda havera educacao? Educagao para qué?

E trazendo a discussdo para o campo especifico da Educagdo, provoca:

Sem que seja necessario invocar casos extremos, discriminagdes
antropologicas implicitas estruturam situagdes aparentemente banais e
normais: as praticas escolares se apoiam em uma mesma representacao
de ser humano, de suas possibilidades e direitos, em uma escola da
cidade, que instrui criangas de classe média, ou em uma escola de uma
periferia “imigrante” de Paris ou de uma favela do Rio de Janeiro?
(CHARLOT, 2020, p. 12-13.)

Zizek apresenta outra ruptura em relacdo a uma categoria cara ao materialismo

histérico e que, na conjuntura da cibercultura contemporanea parece estar provocando o

colapso ontoldgico de um conceito caro a Freire também: o conceito de “conhecimento”

associado a “classe social” e o direito de os grupos sociais construirem, por si, esse

conhecimento:

Como aponta Harari, a op¢do mais realista da biotecnologia e dos
algoritmos computacionais unindo seus poderes na producdo de
“corpos, cérebros e mentes” sera uma divisdo radical, muito mais forte
que a divisdo de classes, dentro da propria sociedade humana.
Explodiria o fosso “entre aqueles que sabem projetar corpos e cérebros
e aqueles que ndo sabem: aqueles que conduzem o trem do progresso
adquirirdo habilidades divinas de criagdo e destrui¢do, enquanto
aqueles deixados para tras enfrentardo a extingdo” (HARARI, Homo
deus). A principal ameaga é, portanto, a ascensdo de uma “pequena e
privilegiada elite de humanos com upgrade [...] No entanto, a maioria
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dos humanos ndo tera este upgrade e, consequentemente, se tornara
uma casta inferior, dominada tanto por algoritmos de computador
quanto pelos novos super-humanos... Dividir a humanidade em castas
biologicas destruird os fundamentos da ideologia liberal. (ZIZEK,
2022, online).

Por fim, temos de Freire a sua concepgao de ser humano:

Os homens, pelo contrario, ao terem consciéncia de sua atividade e do
mundo em que estdo, ao atuarem em funcao de finalidades que propdem
e se propdem, ao terem o ponto de decisdo de sua busca em si e em suas
relacdes com o mundo, € com 0s outros, ao impregnarem o mundo de
sua presenca criadora através da transformag@o que realizam nele, na
medida em que dele podem separar-se e, separando-se, podem com ele
ficar, os homens, ao contrario do animal, ndo somente vivem, mas
existem, e sua existéncia ¢ histérica. (FREIRE, 2017, p. 124).

Ai se encontram as dimensdes materialista, existencialista, fenomenologica,
dialética, critica, histérica do pensamento humanista de Freire. No dizer de Torres,
em Freire confluem, num rico amalgama filos6fico o pensamento
existencial (0 homem como ser em construgdo), a fenomenologia (o
homem que constréi sua consciéncia enquanto intencionalidade), o
marxismo (0 homem que vive o drama do condicionamento econdémico
da infraestrutura e o condicionamento ideologico da superestrutura) [...]
e a dialética hegeliana (0o homem, como autoconsciéncia, parte da

experiéncia comum até eleva-la a ciéncia dialética, passa de ser “em si”
para ser “em e para si”. (TORRES, 1976, p. 61, online).

Com esse panorama complexo, como pano de fundo de um tempo histoérico em
transicdo, foi bastante desafiadora a constru¢do do Marco Tedrico desta pesquisa,
desenvolvida ao longo dos ltimos quatro anos (2019-2022). Os conceitos-chave foram
identificados na questdo de pesquisa, no objeto, nos objetivos, na tese, na subjetividade
da pesquisadora, e em permanente confrontagdo com a imersao nas teorias que iam sendo
identificadas e relacionadas como fundamentos do pensamento de Paulo Freire e para a

compreensdo da conjuntura atual.

Inicialmente, foram identificados conceitos-chave na questdo de pesquisa que
serviram como ponto de partida para a Revisdo da Literatura explicitada no Estado da
Questdo. Esses conceitos iniciais emergiram da pergunta: quais os limites e possibilidades
da teoria humanista de Freire como principio epistemoldgico para uma pedagogia critica
na sociedade cibernética neoliberal? Dai emergiram como conceitos orientadores para a

coleta inicial dos dados e da construcao das teorias:
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a) Humanizagao;

b) Principio epistemologico;

c¢) Pedagogia Critica;

d) Sociedade cibernética neoliberal.
Segundo Juliete Corbin, os conceitos

[...] fijan nuestra atencion en um fenémeno y tan pronto como ocurre
nos permite hacer preguntas acerca de ¢l, examinarlo, especificarlo, y
desarrollar hipotesis; los conceptos también nos proveen um linguaje
para hablar com otros cientificos, explicar y compreender; y, por
ultimo, nos sirven como base para 14 accion. (CORBIN, 2016, p. 215,
online).

A acuracidade na identificacdo dos conceitos-chave vai ser fundamental para a
investigacdo, pois permitird identificar o “flujo dinamico de los eventos y la complejidad
natural de las relaciones que los hace explicables, interessantes, plausibles y completos”.

(CORBIN, 2016, p. 221, online).

A autora realca que, em se tratando de pesquisa qualitativa, ndo se trata de
estabelecer “causa e efecto. Esto es muy simplificador. La vida real es compleja y
nosostros estamos buscando la complejidad de los eventos”. (CORBIN, 2016, p. 221,

online).

Assim, na constituicao deste Marco Teorico a teorizacdo ¢ entendida como um
“complejo conjunto de actividades [...], que se requieren no solo conceptos sino también
relaciones dentro del esquema explicativo acerca de um fendmeno [...]; es um proceso
interpretativo, es un analisis selectivo, abstracto y reduce um gran conjunto de datos a

ciertos patrones. (CORBIN, 2016, p. 226-227, online).

Essa dimensdo da teorizagdo como processo interpretativo apresentou-se desde o
inicio, quando das leituras de vasta bibliografia de Freire, sobre Freire, sobre a conjuntura
socio-historica contemporanea de onde foram emergindo novas perguntas decorrentes da
questao de pesquisa. Como se viu nas consideragdes iniciais, hd uma série de questdes
em aberto envolvendo os conceitos Humanizacdo, Principio epistemolédgico, Pedagogia

Critica, Sociedade cibernética neoliberal.
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Com a constituicao do Estado da Questao, em que se buscou obter uma visao focal
da produgdo cientifica em rela¢do ao objeto, foi-se delineando a Tese da qual emergiram
novos conceitos associados aos conceitos-chave iniciais. A Tese foi assim estruturada: a
humanizagdo como principio epistemoldgico para a producao de conhecimentos emancipatdrios
¢ um pressuposto ¢tico-politico da Pedagogia Critica de Paulo Freire que requer certas condi¢des
materiais e simbolicas. Dentre elas, a fundamental ¢ uma situagdo educativa dialogica,
dialético-emancipatoria, intencionada pela problematizacdo das situagdes existenciais
dos educandos, em que cada sujeito epistémico se reconheca em sua condi¢do de sujeito

livre e possa pronunciar a sua palavra como expressao de sua humanizagao.

Da tese emergiram novas categorias associadas as categorias constantes na

questao de pesquisa:
a) Conhecimentos emancipatérios (criticidade);
b) Pressuposto ético-politico (politicidade);

c¢) Condigcdoes materiais e simbolicas (historicidade, neocolonialismo,

neoliberalismo, cibercultura);
d) Condigdes materiais e simbdlicas (totalidade);
e) Situacdo educativa dialogica, dialético-emancipatoria (pedagogia critica);
e) Problematizagao das situagdes existenciais (totalidade/mediagao);
f) sujeito epistémico livre (criticidade, autonomia, emancipacao, praxis dialdgica);
g) (direito de) pronunciar a sua palavra (justica cognitiva).

Schimied-Kowarsiki (1974, p. 68-80) identifica trés condi¢des sine qua para que
se estabeleca a teoria humanista de Freire como principio epistemoldgico da Pedagogia

Critica:

a) Situacdo educacional dialética - Como o substrato empirico dos sujeitos

epistémicos autonomos (educador e educando);

b) Relagao educacional dialogica, problematizadora, critica - Como expressao da

cointencionalidade pedagogica humanizadora;
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c¢) Pragmatica da libertacdo (ou pratica de liberdade na situacdo educacional) —em
que os sujeitos epistémicos, no cotidiano da existéncia concreta — ndo apenas na sala de
aula - possam pronunciar solidaria e horizontalmente a sua palavra como expressao de

humanizagao de si ¢ do seu mundo.

Dessas condigdes decorrem que ndo hd humanizacdo sem didlogo critico e
problematizador, ndo ha pedagogia humanista ¢ nem conhecimento emancipatdorio sem
uma situacdo educacional em que seja possivel a comunicagdo horizontal entre os
sujeitos, em que seja possivel a liberdade e a autonomia para o questionamento, a
problematiza¢do de toda situagdo existencial envolvendo o ser humano em todas as suas

relacdes nas mais diversas dimensoes.

Nao ha conhecimento auténtico — aquele que habilita o ser humano a construir
criticamente a sua humanizagao e a humanizacao de seu mundo em colabora¢ao com os
demais humanos — em uma situagdo educacional em que, de partida, se considere o
educando o ‘analfabeto’ (no sentido lado do termo, aquele que ‘ndo sabe’, aquele que
.~ . 5 . . ;. . , ¢ . )
nao domina’ o codigos linguisticos de determinada lingua) um ser meramente ‘paciente’,
‘receptor’ de contetidos prescritos por ‘especialistas’ exdgenos e em funcao de

qualificacdo minima para o mercado de trabalho.

Situar essas categorias no Marco Teorico das teorias identificadas como as mais
adequadas para explicar o objeto “teoria humanista de Freire: principio epistemologico
da pedagogia critica” mostrou-se uma tarefa desafiadora, dada a falta de consenso entre
os educadores em relagdo ao estatuto cientifico da Pedagogia, conforme manifesto da
Carta de Apresentagdo da recém-criada Rede Nacional de Pesquisadorxs em Pedagogia,

anunciada no Férum Estadual em Defesa da Pedagogia, de julho de 2021:

Em meio a um contexto de barbarie no campo da educagdo, torna-se
fulcral alimentarmos o debate da Pedagogia como campo
epistemologico, pois entendemos a sua dimensdo constitutiva de
Ciéncia da e para a Educacao [...] € preeminente transcender narrativas
que alimentam, durante décadas, no cendrio brasileiro, representagdes
que evocam a Pedagogia apenas como um curso de
licenciatura/bacharelado, reduzindo-a a um campo de aplicagdo e
saberes produzidos de modo exogeno |[...] Ambos os documentos
(DCN/2006 e BNCFD/CNE) ignoram a referéncia epistemologica da
Pedagogia e atualizam, cada um a seu modo, representagdes restritivas
do saber pedagogico e da profissio de pedagogo |...] (pouco
contribuindo para a possibilidade da Pedagogia) como mediacao
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educativa com base no reconhecimento dos desafios e das
oportunidades de ensinar e aprender em contextos culturais
emergentes. (REPPED, 2021, online. Grifos meus).

Embora a Carta-Manifesto faga referéncia a “ensinar e aprender em contextos
culturais emergentes” nao had mengao a especificidade da cultura cibernética emergente
na sociedade brasileira que estd a deslocar o lugar e o papel da Educacdo como pratica
social e, sobretudo, a transmutar a concep¢ao do ser humano como “sujeito epistémico
autonomo, que produz conhecimento e que aprende”, e da Educacdo como “uma

especificidade humana” (FREIRE, 2018b, p. 89).

A tarefa ainda ¢ a do reconhecimento, junto a sociedade e as instancias do poder
politico, da legitimidade do estatuto cientifico da Pedagogia como a ciéncia “da” e “para”
a “educa¢do” no contexto de uma sociedade — e de uma nova racionalidade sociocultural
- que ndo reconhece mais a legitimidade do agente-educador na figura do professor e nem

na pratica social educativa como exclusividade da instituicdo escolar.

Nesse ambito, ¢ valido o alerta de Charlot para os educadores e cientistas sociais.
Diante de um tempo em que, parece, hd uma

certa dose de realismo cinico e resignado [... precisamos] compreender

essa nova configuragdo da questdo da educag@o dentro da sociedade

contemporanea [...] O que os novos discursos, centrados na eficacia da

aprendizagem, dizem-nos explicita ou implicitamente, sobre a

sociedade contemporénea e sobre a forma como o homem pensa hoje?
(CHARLOT, 2020, p. 10-11).

Esse imaginario social em relagdo a pratica social da educagdo, como
reminiscéncia daquele ‘pacto social’ em torno da educabilidade das futuras geracdes que
alimentou a construcdo social da educacao no inicio da Modernidade europeia (CAMBI,
1999) e pela qual pautou-se a educagao brasileira com o advento da empresa colonizadora
na Terra brasilis, no século XVI, pode-se dizer, estd em declinio na sociabilidade

cibernética neoliberal deste inicio de século XXI no Brasil.

Diante dessa percepcdo daquilo que, a partir de Freire poderiamos configurar
como a identificagdo do “espirito epocal” ou os “temas geradores” de nosso tempo
historico, do qual devem derivar as “tarefas”, minha op¢do nesta pesquisa em relagdo a
configuracao de um marco tedrico-conceitual foi o de ndo apresentar “definicdes” para as

categorias escolhidas, tendo em vista a conviccdo de estarmos mergulhados neste
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universo de “impermanéncia compreensiva” — quase uma impossibilidade de qualquer
interpretagdo sobre os problemas a partir de uma referéncia teorica “fixa"-, decorrente da

nossa onlife’8 cibernética, como cunhou Floridi.

Nao se trata de me negar a escolher ou a rejeitar uma defini¢do — ou a precisar —
uma compreensdo ontologica, epistemoldgica ou metodoldgica para tais categorias.
Trata-se de uma opcao epistemologica — o pressuposto da incerteza da possibilidade do
conhecimento e da transitoriedade historica dos conceitos - diante da tarefa da

investigacdo tematica propria da pesquisa como proposta por Freire:

Muitos tém sido os pensares ou as meditacdes em torno deste ou
daquele desafio que me instiga, desta ou daquela divida que ndo so me
inquieta mas me devolve, por isso mesmo, a incerteza, somente de onde
é possivel trabalhar de novo necessdrias certezas provisorias. Nao que
nos seja impossivel estar certos de alguma coisa [...] sendo metodica, a
certeza da incerteza ndo nega a certeza em torno da impossibilidade
cognitiva [...] o saber tem historicidade. Nunca é, estd sempre sendo.
(FREIRE, 2021, p. 29. Grifo meu).

O que se vé€ ai € uma coeréncia epistemologica com uma perspectiva
politica. (FREIRE/MACEDO, Alfabetizacao, p. 160).

A recusa a apresentar uma ‘definicdo’ para as categorias constitutivas do marco
tedrico-conceitual para a delimitacdo do objeto também estd ancorado em uma premissa

da DMH:

Também nao oferecemos defini¢gdes [...] Porque procede pela
descoberta das determinagdes, e porque, quanto mais avanga na
pesquisa, mais descobre determina¢des — conhecer teoricamente ¢ (para
usar uma expressao cara ao Professor Florestan Fernandes) saturar o
objeto pensado com as suas determinagoes concretas -, Marx nao opera
com definig¢des [...] as determinagdes vao sendo carregadas das relagdes
e das dimensGes que objetivamente possuem e devem adquirir para
reproduzir (no plano do pensamento) as multiplas determinac¢des que
constituem o concreto real. (NETTO, 201, p. 53-54. Grifo do autor).

Com isso, do ponto de vista da constituicdo do marco teodrico-conceitual, as

categorias emergentes da questdo de pesquisa e da Tese serdo mantidas na sua

18 «“Onlife é isso: a nova existéncia na qual a barreira entre real e virtual caiu, ndo ha mais diferenga entre
"online" ¢ "offline"”, mas ha precisamente uma "onlife": a nossa existéncia, que ¢ hibrida como o habitat
dos manguezais.” disponivel em: https://www.ihu.unisinos.br/categorias/593095-luciano-floridi-vou-
explicar-a-era-do-onlife-onde-real-e-virtual-se-com-fundem. Acesso em 22 jun. 2019.
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configura¢do original, conforme apontadas por Freire em seus escritos € que serdao

apresentadas no Capitulo 4 como os resultados, discussio e sistematizagdo da Pesquisa.

2.2 — A Revisao da Literatura no Estado da Questao: a constituicio e delimitaciao do
objeto Teoria humanista de Freire: principios epistemologicos da pedagogia critica

O Estado da Questdo (EQ), segundo Franco'®, é uma pesquisa exploratoria que
vai sendo desenvolvida ao longo do processo de investigacdo e tem por objetivo “pisar
no chdo do conhecimento construido em relagdo ao objeto ou a temética, para ai perceber
as tendéncias investigativas, compreender os conceitos, enfoques, abordagens e
abrangéncias relacionados ao objeto em determinado campo de conhecimento. A partir
da composicdo desse quadro geral, situar o objeto a ser pesquisado, para delimita-lo e

estabelecer o lugar em que se insere nesse caminho de conhecimento ja percorrido”.

Trivifios explica que “os estudos exploratdrios permitem ao investigador aumentar
sua experiéncia em torno de determinado problema (¢), por outro lado, servir para levantar

possiveis problemas de pesquisa.” (TRIVINOS, 1987, p. 109).

Sousa Santos (2000) realca que nao basta o esforco de entrada no caminho ja
percorrido do conhecimento produzido. Ele faz um alerta em relacdo a uma postura
necessaria do pesquisador com a qual se aproxima da tarefa da pesquisa exploratdria ou
de qualquer tarefa em que se pretenda a constru¢do de um conhecimento quer seja
cientifico ou de outra natureza:

A reflexdo hermenéutica visa transformar o distante em proximo, o
estranho em familiar, através de um discurso racional [...], orientado
pelo desejo de didlogo com o objeto da reflexdo para que ele “nos fale”,
numa lingua ndo necessariamente a nossa, mas que nos seja
compreensivel, e nessa medida se nos torne relevante, nos enriquega e
contribua para aprofundar a autocompreensdo do nosso papel na

constru¢do da sociedade, ou, na expressdo cara a hermenéutica, do
mundo da vida.” (SOUSA SANTOS, 2000b, p. 12).

A constituicdo do Estado da Questdo sobre o objeto desta pesquisa — teoria

humanista de Freire: principio epistemologico da pedagogia critica - deu-se mediante

19 Orientagdo de Tese com professora Maria Amélia do Rosario Santoro Franco. Julho de 2020.
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mapeamento de producdes académicas dos ultimos cinco anos no Banco de Dissertagdes
e Teses do Portal da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES); busca em repositorio de artigos cientificos do Google Académico; pesquisa na
web, em que foram identificadas em sites de revistas académicas as pesquisas: Paulo
Freire na atualidade: legado e reinvengdo, coordenada pela professora doutora Ana
Maria Saul; e Paulo Freire na América Latina e nos Estados Unidos: catedras e Grupos

de Pesquisas, coordenada pela professora doutora Ivanilde Apoluceno de Oliveira.

Estabelecida a questdo de pesquisa - quais os limites e possibilidades da teoria
humanista de Freire como principio epistemologico para uma pedagogia critica na
sociedade cibernética neoliberal? — iniciei a pesquisa exploratéria adotando os seguintes

procedimentos:

1 - Selegao do descritor: Pedagogia Humanista Freireana como categoria-sintese

descritora do objeto.
2 - Selecao das fontes dos dados. Para esta etapa foram selecionados:

- Banco de Dissertacdes e Teses do Portal da Coordenagao de Aperfeigoamento

de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
- Repositorio de artigos cientificos do Google Académico.

- Pesquisa na web, em que foram identificadas em sites de revistas académicas as
pesquisas: Paulo Freire na atualidade: legado e reinvengdo, coordenada pela professora
doutora Ana Maria Saul; ¢ Paulo Freire na América Latina e nos Estados Unidos:
catedras e Grupos de Pesquisas, coordenada pela professora doutora Ivanilde Apoluceno

de Oliveira.
3 - Coleta e tratamento dos dados.
4 - Analise dos dados selecionados.

Para esta pesquisa exploratéria de abordagem qualitativa, optei por fazer o
levantamento dos dados no periodo de 2015 a 2020, em teses e dissertagdes produzidas
no Brasil. Este periodo refere-se ao tempo das pesquisas mais recentes catalogadas no

Banco de dissertagdes e teses CAPES (Plataforma Sucupira), o que me daria uma visao o
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quanto possivel nacional da tematica a ser pesquisada, como panorama para a inser¢ao
deste objeto, além de pesquisas de ambito nacional e internacional, também abarcando

um tempo relativamente recente.

Por outro lado, nessa pesquisa exploratodria realizada em margo de 2021, embora
houvesse a indicacdo de trabalhos anteriores a 2014, optei por ndo considerar esses
registros, considerando que na Plataforma Sucupira, antes de 2015, ha apenas o registro
dos dados gerais do documento, nao constando o conteudo das produgdes, o que nao
permitiria a analise dos parametros estabelecidos no descritor. E ndo foram encontrados
registros de teses em 2018 e 2020. Para a elaboracdo deste Estado da Questdo foram

consideradas apenas as Teses.

No Google Académico, em pesquisa realizada em 18 de margo de 2021, optei pelo
encurtamento deste periodo, condensado nos anos 2019-2020, usando-se como critério a
proximidade das celebracdes do centenario de nascimento de Paulo Freire. Foram usados
os descritores “Pedagogia Humanista” (200 registros) e “Pedagogia Freireana” (com 531
registros), na lingua portuguesa. Refiz a pesquisa em junho de 2022, no Google
Académico, apenas em Portugués, e os resultados foram bastantes diversos: “Pedagogia
Freireana” aproximadamente 6.780 resultados; ‘“Pedagogia humanista freireana”

220 1o titulo foram

aproximadamente 1.700 resultados. Com a men¢do “humanista
encontradas apenas trés referéncias. Esses resultados ndo foram analisados nesta pesquisa.
Sao apontados aqui apenas como referéncia a amplitude da literatura existente em relagao

a tematica “Pedagogia Humanista de Paulo Freire”.

A Pesquisa no Banco de Dissertagdes e Teses CAPES foi realizada em marco de
2021, adotando-se como parametros expressos no Quadro 1- Parametros para Pesquisa

Exploratorio no Banco de Teses CAPES:

20 A pesquisa na web estd disponivel em: https://scholar.google.com.br/scholar?hl=pt-

BR&as_sdt=0%2C5&as_ylo=2021&as_yhi=2022&as_vis=1&q=%22pedagogia+thumanista+freircana%?
2&btnG=
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Quadro 1 - Parametros para Pesquisa no Banco de Teses CAPES

Descritores Tipo Periodo | Grande Area Area de Programa
de Concentragao
Conhecimento

Pedagogia Dissertacbes | 2015 a Identificada Identificada Identificado

Humanista e e Teses 2020 no Quadro- no Quadro- no Quadro-

Pedagogia catalogo geral | catdlogo catalogo

Freireana das Teses geral das geral das

Teses Teses

Para o descritor Pedagogia Freireana foram identificadas: 17 Teses e 13 dissertagoes.

Para o descritor Pedagogia Humanista foram identificadas: 2 Teses e 8 dissertagoes.

Fonte: Elaboragdo da autora. Consulta: 12/3/2021.

Dessa pesquisa foram elaborados dois quadros: Quadro 2-Catalogo Geral das
Teses — Descritor: Pedagogia Freireana, no qual foi sistematizada a catalogacdo das
teses registradas, sendo observados os seguintes campos: Instituicdo de Ensino Superior
(IES), Programa, Titulo, Autor, Palavras-chave, Ano, com os dados registrados em
fichas-sinteses construidas para este fim em programa de computagdo Word. Importante
observar que a ordem das “palavras-chave” apresentadas segue a ordem encontrada no
registro do Banco de Teses CAPES. Essa ordem foi usada como pardmetro de
“importancia” em relagdo ao descritor “Pedagogia freireana” no contexto das palavras-

chave em geral. O Quadro pode ser consultado na Secdo Apéndice.

A partir do Quadro 1 Catalogo Geral das Teses — Descritor: Pedagogia Freireana
foi elaborado o Quadro 3-Palavras-chave para identificar o nivel de importancia para o
parametro “Pedagogia Freireana” no quadro das pesquisas elaboradas nos anos 2015 a
2020. As Palavras-chave constantes no Grafico 1-Palavras-chave, elaborado em
planilha Excel, sao aquelas com duas ocorréncias ou mais, transcritas com a grafia
original registrada no banco de Teses CAPES. O Quadro 2-Palavras-chave pode ser

consultado na Se¢ao Apéndice.
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Grafico 1 Palavras-chave - Descritor: Pedagogia Freireana
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O Quadro 4 - Conceitos Associados apresenta uma série de conceitos derivados
das Palavras-chave e dos Resumos. A andlise dos Resumos das Teses foi feita usando
como critério a mengao explicita ou indireta das categorias principais “Pedagogia
Freireana” e “Pedagogia Humanista” ou ainda as categorias associadas:
humaniza¢do/desumanizagdo, principio epistemologico, Pedagogia Critica, sociedade
cibernética neoliberal, conhecimentos emancipatdrios (criticidade), pressuposto ético-
politico (politicidade), condigdes materiais e simbolicas (historicidade, totalidade,
neocolonialismo, neoliberalismo, cibercultura, situagdo educativa dialdgica, dialético-
emancipatoria (pedagogia critica), problematizagdo das situagdes existenciais
(totalidade/mediagdo), sujeito epistémico livre (dialogicidade), pronunciar a sua palavra

(justiga cognitiva).

Assim, o Quadro 4-Conceitos Associados ja apresenta um componente de
interpretagdo subjetiva nessa composicao baseada no Marco Teorico. No Grafico 2-

Conceitos Associados constam apenas conceitos com mais de uma ocorréncia € no
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Quadro 4 os conceitos com uma ocorréncia. Justifica-se a apresentacao desta Lista de
Conceitos para situar o objeto desta pesquisa - teoria humanista de Freire: principio
epistemologico da pedagogia critica - no universo tematico interdisciplinar por onde
transita a proposta pedagogica de Paulo Freire. Esta abrangéncia também foi mencionada

nas pesquisas nacional e internacional mencionadas anteriormente.

Grafico 2 - Conceitos Associados Pedagogia Freireana
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O Quadro 5 - Tendéncias investigativas ¢ decorrente de analise dos Resumos,
das Palavras-chave e dos Conceitos Associados. Ele também apresenta componentes de
hermenéutica, através do qual procurei situar o objeto no contexto da produgdo académica
contemporanea, a0 mesmo tempo, apontar a lacuna nessa produgdo e justificar a
contribuicdo desta pesquisa para o campo da Educacdo. Da mesma forma que os
anteriores, no Grafico 3-Tendéncias investigativas constam as ocorréncias acima de
duas citacdes. No Quadro 5, a lista com as tendéncias identificadas em uma ocorréncia

pode ser consultada na Se¢ao Apéndice.
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Grafico 3 - Tendéncias investigativas - Pedagogia Freireana
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Fonte: Elaboracdo da Autora. Pesquisa realizada em 12/ 3/2021 e 19/4/2021.

O Quadro 6-Objeto de Pesquisa (ver na Secdo Apéndice) - identificado a partir

dos Resumos nas 17 teses, com diversidade de problemadticas em diferentes campos do

conhecimento -, da conta daquela tensdo entre os que querem afirmar a obsolescéncia da

Pedagogia de Paulo Freire e os que querem afirmar a atualidade e a importancia, como

atesta Streck:

Os primeiros, argumentando que Paulo Freire deveria ser esquecido,
porque existem propostas pedagdgicas mais atuais e relevantes; e o
segundo grupo, reverenciando-o com alguém que se encontra fora e
acima das criticas [...] ele tinha plena consciéncia da transitoriedade
daquilo que faz e pensa, mas, paradoxalmente, era capaz de ver [...] 0s
sinais de permanéncia e de transcendéncia. (STRECK, 2014b, p. 85.
Grifo meu).

Pesquisa Nacional Paulo Freire na atualidade: legado e reinvencio - A

pesquisa nacional Paulo Freire na atualidade: legado e reinven¢do, originada em 2004%!

21 Apresentagdo da primeira fase da pesquisa. Ebook ENDIPE 2014. Disponivel em:
http://www.uece.br/endipe2014/ebooks/livro1/401-

_PAULO_FREIRE NA EDUCA%C3%87%C3%830_BRASILEIRA PESQUISANDO_SABERES D
OCENTES NO CONTEXTO DE PR%C3%81TICAS PEDAG%C3%93GICAS.pdf
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na Catedra Paulo Freire da Universidade Catolica de Sao Paulo, e coordenada pela
professora doutora Ana Maria Saul?*?, abrangendo os anos de 1990 a 2015 (produzida em

duas fases), contribuicao para o Estado da Questao com:

1 - A reafirmacao da pertinéncia, atualidade e necessidade da proposta pedagogica
critico-humanista de Paulo Freire para o sistema educacional brasileiro, sobretudo, no
ambito da Escola Publica (da Basica ao Ensino Superior), com implicagdes significativas
em diferentes campos: politicas publicas, formagao de educadores, curriculo, didatica,
gestao escolar democratica, praticas pedagogicas, educacgao de jovens e adultos.

No momento atual (2016), o risco da implantagdo de um “novo
paradigma” de controle da educagdo brasileira surge com sérias
consequéncias para a organizagdo das escolas, ao propor uma base
curricular nacional como referéncia para o que se deve ensinar, com o
propodsito de estabelecer um forte sistema de avaliagdio e com
prescri¢cdes para a formagdo de professores [...] € urgente colocar em
pauta, portanto, a questdo da qualidade da educacdo buscando
argumentos para orientar a critica e alternativas que possam se
contrapor ao modelo de racionalidade técnica que contribui para
aumentar a segregacdo dos alunos, cercear a autonomia dos
professores e a gestdo democrdtica da escola, opondo-se aos avangos

de modelos que se inserem no espectro da racionalidade critico-
emancipatoria. (SAUL, 2016, online. Grifo meu).

2 - A constatagdo da abrangéncia e da interdisciplinaridade com que o pensamento
de Paulo Freire percorre diferentes campos do conhecimento, passando pelas Ciéncias
Humanas, Ciéncias Biologicas, Ciéncias Exatas, ¢ nas mais diferentes subareas de
conhecimento: Educagdo, Sociologia, Direito, Ciéncias da Religido, Fonoaudiologia,
Educacdo Ambiental, Economia, Agronomia, Ciéncias da Computacdo dentre outras,
como uma chamada de atengao para as questdes “humanistas” a que os cientistas de todos
os campos do conhecimento sao instigados a considerar nestes tempos de graves ameacas

a “condi¢do humana” decorrentes dos desenvolvimento cientifico.

3 - A identificagdo da contribuicdo especifica do pensamento freireano nos

diversos eixos: politicas publicas, forma¢do de educadores, curriculo, didatica, gestdo

22 Disponivel em: https:/revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/viewFile/27365/19377. Acesso
em: 16 mar. 2021.
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escolar democratica, praticas pedagogicas, educacao de jovens e adultos. Para a tematica
especifica desta pesquisa, destacou-se a identificacdo de categorias fundantes para a
configuracao da “teoria humanista de Freire como principio epistemoldgico da Pedagogia

Critica”, dentre as quais:
- praticas pedagogicas pautadas pelas relagdes dialdgicas e problematizadoras;

- o desenvolvimento de uma préaxis curricular emancipatoria, no contexto da
cibercultura neoliberal emergente, a exigir dos educadores e educandos postura critica na

leitura de si e da realidade;

- o respeito a diversidade epistémica, cultural e o combate a toda e qualquer forma

de discriminagdo: étnica, de género, de classe, religiosa, cultural e cognitiva.

- “a compreensdo da necessidade de transformagdo de realidades opressoras,

como horizonte e condi¢do da radicalidade da proposta pedagogica da educac¢do

problematizadora” (SAUL, 2016, p. 22-23. Grifo meu).

[...] ¢ importante remarcar que Freire segue inspirando reflexdes e
praticas que concretizam conceitos/categorias em diferentes contextos
da realidade brasileira e mostram perspectivas promissoras na direcao
de uma educagdo com qualidade social. Demonstrou-se, no conjunto
dos estudos, que a obra de Freire pode contribuir, efetivamente, com
um pensamento € uma prdtica progressista que tém, no horizonte, a
humanizagdo e a utopia de uma sociedade mais democratica, justa e
solidaria. (SAUL, 2016, p. 29. Grifos meus).

Pesquisa Internacional Paulo Freire na América Latina e nos Estados
Unidos: Catedras e Grupos de Pesquisas - A professora doutora Ivanilde Apoluceno
de Oliveira coordenou pesquisa®® sobre o mapeamento de Institutos, Catedras, Grupos de
pesquisas, com aportes freireanos, na América Latina e nos Estados Unidos, “visando
identificar que atividades académicas realizam e como se constituem em legado da

educacdo de Paulo Freire” (OLIVEIRA, 2018, p. 6).

23 Paulo Freire na América Latina e nos Estados Unidos: citedras e grupos de pesquisas. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/15177. Acesso em 16 mar. 2021.
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Nesta pesquisa, concluida em 2016 e atualizada em 2017, o Quadro 12 Tematica
das pesquisas (reproduzido abaixo) apresenta o elenco das tematicas mais estudadas no
ambitos dos Institutos, Catedras, Grupos de pesquisas encontrados: 84 na América Latina
e 11 nos Estados Unidos. Para fins deste Estado da Questdo, compreendi como um
contraponto importante a auséncia das categorias “critica” e “humanista” no quadro das

tematicas mais estudadas nos Institutos, Catedras, Grupos pesquisados.

Quadro 12 Pesquisa Internacional PF- Temadtica das pesquisas
Estudos freireanos/educacdo de Paulo Freire/Teoria/pensamento de Paulo Freire
Educacgdo popular
Paulo Freire nos sistemas de ensino/escolas/pedagogia
Paulo Freire, educacdo e cultura, diversidade, interculturalismo
Ensino/contelidos/metodologia/pratica pedagdgica
Didlogos com Paulo Freire
Educacdo latino-americana/Mercosul
Educacado de jovens e adultos, Educacgao indigena e do campo
Educacgdo freireana e filosofia
Paulo Freire e a formacdo de professores
Linguagem e educacdo
Fonte: Sites e Diretdrio do CNPq (2011; 2014). Elaboragdo: Ivanilde Apoluceno. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/educacaoemquestao/article/view/15177. Acesso em 16 mar. 2021. Reelaboragio da Autora.

Considerei, na analise do Quadro 12 Tematica das pesquisas, que as categorias
“critica” e “humanista” ndo caberiam, adjetivamente, nesse elenco tematico e estivessem
subtendidas em “teoria/pensamento” de Paulo Freire. Entretanto, ndo ¢ possivel confirmar
essa inferéncia apenas por uma espécie de generalizacao ou consenso de que os conceitos
“criticidade” e “humanista” sejam intrinsecamente inerentes ao pensamento/teoria
freireana. Por outro lado, a autora da pesquisa acena para essa possibilidade ao justificar
a multidimensionalidade e a abrangéncia disciplinar sobre os quais o pensamento de
Freire transita e ¢ estudado na América Latina e nos Estados Unidos:

E provavel que essa diversificagdo de estudo sobre Paulo Freire se deva
a trés aspectos, em relagdo a sua educacdo: (1) a fundamentagao ética e
humanista, situando o ser humano no centro do contexto educacional,
(2) a dimensdo politica, destacada pelo comprometimento com as
classes populares e o olhar para as relacoes de poder existentes no
cotidiano educacional e, por fim, (3) a preocupagdo com a reflexdo

critica sobre a prdtica educacional, visando transforma-la.
(OLIVEIRA, 2018, p. 119. Grifos meus).
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2.3 — Detalhamento dos procedimentos metodologicos da pesquisa

Esta pesquisa sobre a teoria humanista de Paulo Freire como principio
epistemologico para uma Pedagogia Critica foi desenvolvida a partir do método Dialético
Materialista Historico (DMH), de Marx/Engels, em abordagem qualitativa, com enfoque
na Epistemologia da Educagdo, tendo sido constituido como campo de investigagdo os
dados empiricos encontrados em bibliografia de Paulo Freire e sobre Freire a partir da

categoria-sintese “pedagogia humanista”.

As categorias fornecidas pela DMH ajudaram a situar historica e geograficamente
a origem e o desenvolvimento da Pedagogia Humanista de Freire como uma pratica social
educacional engendrada, inicialmente, no Nordeste brasileiro nos anos 50 do século vinte
(e com o exilio de Freire sendo levada para os cinco continentes), quando o Brasil se
encontrava numa fase de transicdo social, politica e econdOmica com o avango da
industrializagdo, sobretudo, nas grandes cidades do sul-sudeste. Acoplado a esse
movimento de industrializagdo crescia o deslocamento do homem do campo para a
cidade, constituindo uma nova configuragdo socioespacial na malha urbana e com o
aparecimento de novos atores sociais no campo das forgas politicas. Esse panorama
historico, apresentado por Francisco Weffort na introdugdo de Educagdo como pratica da
liberdade, de 1967, contém as categorias “totalidade”, “historicidade”, “contradi¢ao”,
“mediacdo” e “praxis” com as quais foi possivel situar o objeto da pesquisa na perspectiva
dialética materialista historica tratada por Freire no decorrer da sua obra. As mesmas
categorias também podem ser localizadas em toda a bibliografia de Freire usada na

pesquisa.

Faz-se necessario esclarecer que a busca pelos “resultados da pesquisa”, isto €, os
dados considerados nucleares para a compreensdo da questdo de pesquisa e para a
caracterizacdo do objeto tiveram como inspiracdo basica o Método da Investigagdo
Tematica conforme Paulo Freire apresenta detalhadamente em a Pedagogia do Oprimido
(2017), mas ja com as consideracdes fundamentais em publicagdes anteriores (Papel da
Educagdo na Humanizacdo e Educagdo como pratica da liberdade). Isto é, procurei
refazer, na bibliografia pesquisada, a Metodologia da Investigacdo Temadtica para
circunscrever o “universo tematico minimo” de Paulo Freire sobre a relacao humanismo-

epistemologia-pedagogia critica, que parte da identificagdo das “palavras geradoras”,
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para encontrar os “temas geradores”, proceder a “codificacao das situacdes existenciais”
e, finalmente, operar a “descodificacdo” mediante a andlise dos dados. Esse circuito
investigativo me forneceu aquilo que considero ser a “esséncia” do pensamento de Paulo
Freire sobre o objeto desta pesquisa. O detalhamento desta investigagao e a sistematizagao

dos dados nucleares ¢ apresentado no Capitulo 4.

Para tanto, foram usadas técnicas de pesquisa bibliografica e analise de contetido
para a coleta e selecdo dos dados. Também busquei aporte tedrico na Teoria
Fundamentada em Dados para a analise de contetido, segundo Corbin-Strauss (2008)*.
E, para a interpretagcdo dos resultados, recorri a hermenéutica dialético-critica segundo -

Ghedin-Franco (2015).

Segundo os autores, o exercicio da hermenéutica para a construg¢do do sentido do

objeto da investigagdo “complementam um modo especial de compreensao e permitem o

avang¢o no conhecimento em educacao” (GHEDIN-FRANCO, 2015, p. 33). Isso porque,

sendo a educacdo uma pratica social de humanos com humanos, principios como

imponderabilidade, improbabilidade, imprevisibilidade, incerteza, desordem foram sendo

incorporados na pratica das pesquisas cientificas, requerendo do pesquisador a habilidade

de adentrar na polissemia dos sentidos atribuidos aos fenomenos para além do empirico
imediato:

A evolugado da compreensdo dos fendmenos educacionais bem como as

configuragdes complexas e variadas que o proprio processo educativo

vai assumindo para atender as novas demandas socioculturais vao

exigindo que novas formas de pesquisa sejam incorporadas ao fazer

cientifico. Assim, a pratica educativa, vista como uma sintese
provisoria da intencionalidade educacional de uma época, num

24 A Teoria Fundamentada em Dados (TDF) foi desenvolvida nos Estados Unidos, na década de 1960,
inicialmente pelos socidlogos Anselm L. Strauss (Universidade da Califérnia) e Barney Glaser
(Universidade de Columbia), e, posteriormente, nos anos 80, com a contribuicdo de Juliet Corbin,
professora da Universidade da Califérnia. A TDF surge como contribuig¢@o para as pesquisas qualitativas
nas areas das Ciéncias Sociais ¢ Humanas, possibilitando a construg@o de novas teorias a partir dos dados
coletados e ndo apenas descricdo comprobatdria de teorias jd existentes, através de procedimentos
estatisticos ou de outros meios de quantificagdo. Na Banca de Exame de Tese da autora, no da 28/9/2022,
prof. Danilo Romeu Streck, apontou a necessidade de maior aprofundamento, em estudos futuros, sobre as
aproximagdes e interconexodes entre a Teoria Fundamentada em Dados ¢ a Metodologia de Investigagdo
Tematica, de Freire, a partir da similaridade entre as técnicas de “codificagdo” e “decodificacdo” do
‘universo vernacular/tematico” (em Freire) e do “universo tematico emergente dos dados agrupados em
categorias” (em Corbin-Strauss).
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contexto especifico, vai tomando sucessivamente diferentes contornos.
(GHEDIN-FRANCO, 2015, p. 55. Grifo meu).

Segundo Bombonasso, essa logica da ‘compreensdo’ como nucleo conceitual da
hermenéutica pode ser encontrada no processo de teorizagao e do método de Freire, como
elemento fundamental para a percep¢ao da ‘situacionalidade’ do homem como ponto de

partida para a problematizagdo de si e do seu mundo e para a construgdo da criticidade:

No caso especifico de Freire, a experiéncia da interpretagdo da realidade
se realiza enquanto um processo compreensivo, que leva o homem a
perceber a si mesmo ¢ as suas circunstancias, o mundo. Assim, o
homem faz sua entrada no mundo e permanece nele enquanto intérprete,
vinculado a tradi¢do que nele opera e sobre a qual ele proprio atua,
como sujeito da historia. (BOMBONASSO, 2019, p. 245).

Apbs a constituicao do Estado da Questao (Topico 2.2 deste Capitulo) - que ja se
constitui em um processo de analise e intepretacdo dos dados iniciais, dos quais foi
possivel a identificagdo das principais categorias orientadoras para a coleta de novos
dados -, realizei a etapa da imersdo no campo, sendo considerado dados empiricos do
campo da investigagdo a bibliografia de Paulo Freire e sobre Paulo Freire descrita em

seguida.

Essa fase foi realizada mediante a leitura das seguintes obras de Freire, elencadas
por ordem de ano da publicagdo conforme apresentadas no livro “Paulo Freire uma
Biobibliografia”, organizado por Moacir Gadotti>>. Apenas o primeiro texto e Pedagogia
da Autonomia ndo constam na Biobibliografia. As explicacdes sobre as obras também
sao constantes do livro de Gadotti. A paginacao segue a ordem do livro. A segunda data,
entre parénteses, refere-se ao ano da publicacdo da obra consultada para a pesquisa

indicada nas Referéncias.

1 - Papel da educac¢io na humanizagio - 1969 - Chile. Traducao de Carlos
Souza. Revista Paz e Terra, Rio de Janeiro, 4 (69): 123-32, out. 1969. Sintese de palestras
proferidas por Freire a um grupo de senhoras, em maio de 1967, em Santiago do Chile,

sob o patrocinio da OEA, do Governo do Chile e da Universidade do Chile.

25 Paulo Freire uma biobibliografia. Moacir Gadotti et all. Sdo Paulo: Cortez; Instituto Paulo Freire;
Brasilia-DF: UNESCO, 1996.
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Este documento foi acessado no Acervo Paulo Freire, disponivel no link:

http://www.acervo.paulofreire.org/handle/7891/1128.

2 - Educacio como pratica da liberdade - 1967. Introducao de Francisco C.
Weffort. 14. ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra (1983). Publicada em 1965 durante o seu
exilio no Chile, somente em 1967 foi publicado no Brasil. E a primeira das grandes obras
de Paulo Freire, na qual desenvolve de forma mais completa as ideias anteriormente
proposta em sua tese intitulada “Educacdo e atualidade brasileira”. O livro contém em
suas orelhas um comentario de Pierre Furter, poema do amazonense Thiago de Mello
intitulado “Cangao para os fonemas da alegria” e um prefacio de Francisco C. Weffort. A
obra propde uma pratica dialdgica e antiautoritaria. [...] E o primeiro livro de Freire
publicado no Brasil. Lanca as bases de uma Filosofia da Educag¢do que nos conduz a

pensar com o oprimido e ndo para o oprimido. (p. 257-259).

3 - Acao Cultural para a Liberdade. Santiago, ICIRA, 1968. Textos escritos
entre 1968-1974. Edicdo brasileira: Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976 (2021). (p. 261).
Desse livro destaquei para leitura e analise os artigos: Consideragdes em torno do ato de
estudar; Algumas notas sobre humanizacdo e suas implicacdes pedagogicas; Algumas

notas sobre conscientizagao.

4 - Extensdo ou Comunicacido? - Escrito em 1968 e publicado em 1969 (2019),
no Chile, ICIRA. Prefacio de Jaques Chonchol, quando o modelo de extensdo rural norte-
americano se expandia por toda a América latina. [...] Outro texto muito importante para
o aprofundamento do sentido do outro em Paulo Freire e do conceito sobre o seu método
de alfabetizagdo. (p. 261-262). Deste livro selecionei para a mostra final o topico

“Educacao Como uma Situacio Gnosioldgica”.

5. Educacio para a Conscientizacido. Santiago de Chile. ICIRA. 1969 (2016,
Cortez).

6 - Pedagogia do Oprimido. New York: Herder and Herder, 1970a (manuscrito
em portugués de 1968). Publicado com Prefacio de Ernani Maria Fiori. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 1970 (2017). “[...] Expde e desenvolve de modo mais sistematico, muitos
dos temas anteriormente esbogados pelo autor em outros escritos. Sua énfase principal é

que o homem deve apreender a pronunciar a sua propria palavra e ndo repetir,
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simplesmente, a do outro. Ele propoe que a palavra constitua o veiculo através do qual
0 homem se torne plenamente sujeito. Por intermédio da comunicagdo auténtica que se
estabelece através do didlogo ¢ que o individuo transforma-se criador e sujeito de sua
propria historia. Uma vez que o processo educativo ndo ¢ um empreendimento neutro, ele
se constitui uma agao cultural para a libertagao ou para a dominagao [...] Publicada pela

primeira vez no Brasil em 1974”. (p. 262-264). (Grifo meu).

7 - Consciéncia e historia - Carlos Alberto Torres. Traducao de Mdnica Mattar
Oliva. Sao Paulo: Loyola, 1977. Esta edi¢@o retne os livros publicados anteriormente em
separado: A praxis educativa de Paulo Freire, Didlogo com Paulo Freire; e Leitura critica

de Paulo Freire, todos de 1979. (p. 269).

Usei a edi¢do de 2014, revista e ampliada, com o titulo “Dialogo e préxis educativa
- uma leitura critica de Paulo Freire”. Traducao: Monica Mattar Oliva. Sao Paulo: Loyola,
2014. Os textos originais de Freire encontram-se no Acervo Paulo Freire disponivel em:

http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/handle/7891/1628.

8 - A importancia do Ato de Ler em trés artigos que se complementam. Prefacio
de Antonio Joaquim Severino. Sao Paulo, Cortez/Autores Associados, 1982. “Esta obra,
a primeira publicada no Brasil apos o retorno de Freire de um longo periodo de 15 anos
de exilio, contém os seguintes textos: 1 - Palestra sobre a “importancia do ato de ler”; 2
- Alfabetizagdo de adultos e bibliotecas publicas; 3 - O Povo diz a sua palavra ou a

alfabetizagdo em Sao Tomé e Principe”. (p. 270) (1989, copia digital).

9 - Medo e Ousadia - O Cotidiano do Professor / Ira Shor, Paulo Freire; traducao
de Adriana Lopez; revisdo técnica de Lolio Lourengo de Oliveira. Rio de Janeiro: Paz e

Terra, 1987 (2021b). (p. 279).

10 - Alfabetizacao. Coautoria de Donald Macedo. Mass., Bergin & Garvey, 1987
(2022). Prefacio de Ann E. Berthoff e Introdugdo de Henry Giroux.

11 - Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992. Acessei Pedagogia da Esperanga: um reencontro com
a pedagogia do oprimido. 24 ed. Prefacio de Leonardo Boff. Notas de Ana Maria Araujo
Freire. Rio de Janeiro: Paz e Terra (2018). (p. 274).
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12 - Politica e Educacio. Ensaios. Sao Paulo: Cortez, 1993 (2007). (p. 275)

13 - A sombra desta mangueira — Sio Paulo, Olho D’Agua, 1995 (2021c¢). (p.
276).

14 - Pedagogia da Autonomia - Saberes necessarios a pratica educativa - 1996

- (2018b). Este livro ndo ¢ listado em Biobibliografia.

Dessa mostra inicial, os textos escolhidos para identificar os conceitos nucleares

como resultados da Pesquisa foram os seguintes:
1 - Papel da Educagdo na Humanizagao (1967)
2 - Educacao como Pratica da Liberdade (1967)
3 - Educagdo como uma Situagdo Gnosioldgica (1968)
4 - A sombra desta mangueira (1985)

Das obras selecionadas para mostra final, no meu entendimento, os trés primeiros
- Papel da Educagdo na Humanizacao; Educagdo como Pratica da Liberdade; Educagdo
como uma Situacdo Gnosioldgica (de Extensdo ou Comunicagdo) -, escritos durante os
anos de 1967 e 1968, ja4 no exilio, contém os elementos fundantes e essenciais da
concep¢do de Freire sobre o objeto desta pesquisa: humanizagao-epistemologia-
pedagogia. E, para fins de verificagdo e afirmagdo desses elementos fundantes, busquei
uma produgio de outra década, A Sombra desta Mangueira, de 1985, na qual encontrei

referéncias mais explicitas a questdo da epistemologia da pedagogia critica.

O fato de em a Pedagogia do Oprimido (escrito em 1968 no Chile e publicado pela
primeira no Brasil em 1974) trazer detalhadamente a “metodologia da pedagogia do
oprimido” no Capitulo 3, para esta pesquisa ndo constitui acréscimo significativo para a
compreensdo do objeto. Em a Pedagogia do Oprimido, Freire reafirma e aprofunda a sua
concepe¢do inicial ontoldgica-epistemoldgica do pressuposto ético-estético-politico da
dignidade inalienavel do ‘sujeito epistémico autonomo’ na sua concepc¢ao pedagogica.
Postura que vai ser afirmada e reafirmada, insistentemente, em toda a sua obra e vida e,
deixada explicita nas “primeiras palavras” da sua ultima obra, a Pedagogia da Autonomia,
de 1996:
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E neste sentido, por exemplo, que me aproximo de novo da questio da
inconclusdo do ser humano, de sua inser¢do num permanente
movimento de procura, que rediscuto a curiosidade ingénua ¢ a critica,
virando epistemolégica. E neste sentido que reinsisto que formar é
muito mais do que puramente treinar o educando no desempenho de
destrezas, e por que ndo dizer também da quase obstinagdo com que
falo de meu interesse por tudo o que diz respeito aos homens e as
mulheres, assunto de que saio e que volto com o gosto de quem a ele se
da pela primeira vez. Dai a critica permanentemente presente em mim
a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista ¢ a sua
recusa inflexivel ao sonho e a utopia [...] o meu ponto de vista € o dos
“condenados da terra”, o dos excluidos [...] é que me acho
absolutamente convencido da natureza ética da pratica educativa
especificamente humana. (FREIRE, 2018b, p. 15-16; 19. Grifos ¢ aspas
do autor).

Embora Freire reivindique a unidade dialética (contradi¢do ou a unidade dos
contrarios) como pressuposto da educacio progressista libertadora e humanizante - para
a compreensao de si, da realidade, da historia, ndo dicotomizando agdo-reflexao, teoria-
pratica, subjetividade-objetividade, texto-contexto -, optei por apresentar como
“resultados da pesquisa”, somente a dimensao positiva dos conceitos para estabelecer a
“substantividade do objeto a ser conhecido” (FREIRE, 2021, p. 129). Ou seja, como se
caracterizam em suas dimensdes e propriedades em relacdo aos critérios axiologia,
ontologia, epistemologia e metodologia. Sendo assim, a dimensdao negativa da
substantividade do objeto da pesquisa - teoria humanista de Freire: principio
epistemoldgico da pedagogia critica - ¢ tudo aquilo que se apresenta como antipoda a
concepgdo freircana de “educagdo humanista, critica, dialética, problematizadora,
dialogica, horizontal, emancipatoria, libertadora”, conforme identificada na Mostra Final
selecionada, apresentada no Capitulo 4 - Os Resultados, discussdo e sistematizacdo da

Pesquisa.

O Quadro 7- Dialética Humanizacio-Desumanizacdo em Paulo Freire
apresenta o contraste entre os conceitos “humanizacao” e “desumanizagdo” e “educagdo
humanizadora” e Educagdao desumanizadora”, evidenciando a dialeticidade com que

Freire tratou do tema.

A apresentagdo deste Quadro nesta Secao justifica a auséncia da apresentacao da

dimensdo negativa do objeto nos Resultados e sistematizacdo da Pesquisa (Capitulo 4).
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Quadro 7 — Dialética “Humanizac¢do” e “Desumanizagao” em Paulo Freire

EDUCACAO LIBERTADORA/HUMANIZAGCAO

EDUCACAO BANCARIA/DESUMANIZAGAO

Humanizagdo Humano Desumanizagdo Humano
Premissa: Possibilidade Ser social e Premissa: possibilidade Concepgao
histdrica da superagao historicamente situado | histdrica da manutengdo | naturalista do
das ‘situagdes-limites’ da distorgdo da vocagdo | homem/mundo:
desumanizadoras; ontoldgica: ser-menos; sacrifica sua
Processo: humanizagdo Processo: vocagao
como possibilidade desumanizag¢do como fundamental ao
historica; possibilidade histodrica; ser-mais
Sujeito: préprio homem; Sujeito: o lider, a
Ponto de partida: referéncia, o outro
préprio homem; Ponto de partida: a
Objeto: Relagao legitimacdo da diferenca
problematizada ontoldgica: gentes e
homem-mundo nao-gentes;

Objeto: relagdo entre

opressores e oprimidos
Biofila: ama a vida, Biofilo: ama a vida, Necrofila: mata a vida, Necrdfilo:

as gente

as gentes

mata as possibilidades
de emancipacdo

Falso ser-para-si;
Sujeito inauténtico

Educacdo dialdgica
problematizadora

Pessoa;

Tem consciéncia
intencional e
intencionada a

Educagdo bancaria,
autoritaria, mecanicista

Objetificado =
Homem-coisa-
adaptavel

Vocagdo ontoldgica:
existenciar o sujeito que
opera e transforma o
mundo;

Relacionalidade: Ser
inconcluso;

ser incompleto: nao
pode ser se o0 outro
ndo-¢;

Consciente da
inconclusdo e da
incompletude.

Assistencialista
alienadora: gera ser de
adaptacdo, que vive sob
acao condutora de
outros

Fechado no seu
contexto;

opta por nao
existencializar
a sua vocagao
a ser mais

Libertadora:
respeita o homem
como pessoa
multidimensional;
Ndo dicotomiza
homem-mundo

Transcendente:
abertura ao mundo,
ao outro

Coisificadora: submete o
educando;

Adapta o sujeito a
realidade

Proibido de ser =
ser-para-outros;
desrespeita o
ser humano
como pessoa

Existencializada no Sujeito do seu pensar Nega o homem Ser-em-si,
contexto concreto, Admira o mundo; como ser de busca fechado,
aqui-agora acomodado
Em busca permanente Ativo (quefazer); Imobiliza o dinamico Mero expectador
do Ser-mais Ser de busca; Nega o devenir; da realidade

Em permanente dicotomiza homem-

transformacdo mundo;
Leva a conhecer, Descolado do mundo — | Concepgao bancaria: Dominado,
criticamente, as objetivado (emerso) deposita conteudos; manipulado,
condigdes estruturantes relagdo assimétrica silenciado

de sua realidade

entre educador e
educando: o que sabe e
0 que nao sabe
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Compreensao critica:
Desoculta/desvela para
transformar;

Clarificacdo da realidade,
desmitifica a realidade;

Capaz de objetivar o
mundo;

Capta o mundo;
compreende o mundo

Explicagdo messianica,
fundamentalista da
realidade: justifica o
‘lider carismatico’ ou os
‘conteldos ortodoxos’ a
serem seguidos ao modo
de doutrina salvacionista

Antagonico;
Solipsista;
Excludente.

Ensina a ver como
totalidade:
particularidades em
interagdo dialética

Responde a desafios:
nao apenas a estimulo;
Ser de busca
permanente

Proibido de ser =
ser-para-outros;
Ser-em-si = fechado,
inconsciente, alienado

N&o ser-de-praxis

Insercao
(ndo-adaptagdo) do
homem na realidade

modifica o mundo e se
modifica a partir de
intencionalidades

Uso de mitos para
manter a opressao

Aquele que
prescreve opinides

Educandos inquietos,
criadores,
refratarios a coisificacdo

E um ser de decis3o;
Ativo na busca de sua
autoconsciéncia e da
consciéncia do mundo.

N&o gera desocultagdo
da realidade;

cria falsa nogdo de
realidade

Sem criatividade;
Sem curiosidade.

Inadaptacdo, rebeldia,
desajustamento como
virtudes contra a
domesticacdo

E um ser de praxis:
fonte de conhecimento
reflexivo e de
criagdo/recriagéo;

Cria o dominio do
mundo da cultura e da
historia (concepgao
socio-histérica)

Educando: caixa vazia a
ser preenchida;
Educador: o detentor do
conteudo, o que
prescreve receitas;
informacdo importada,
cultura alienada

N3o criador,
nao criativo,
nao admirador
do mundo;

Educagdo como risco
permanente

Praxis dialética:
permanente
construgao e
reconstrucdo de si na
acao-reflexao-agao

Educando = portador de
‘nada’; recebe depdsitos
de mundos alheios.

Esta apenas no
mundo, ndo com o
mundo

Exige posicdo reflexiva
critica dos educandos

Reflexivo, critico

Educando é mero
‘arquivo’ de conteudos
alheios;

‘arquiva’ o ‘humano-em-

’

SI

N3o se sabe
incompleto

Produz ideias na
comunicagao, na
problematizacado
e na transformagao

Homem- sujeito-de-si;
Ser-para-si;
Ser-para-com;
Ser-com;

Eu ndo cindido.

Objetivo = mitificar a
realidade, evitar a
desocultagédo, refrear a
inquietacdo, o
questionamento, a
busca, adaptar o
homem.

Sé responde a
estimulos;
Agir ndo critico

Estimula o educando a Ser de transformacéo: Tolhido em sua Manipula;

pensar, criar, recriar, construtor, possibilidade de pensar, | que domina

transformar reconstrutor de de criar, transformar outrem;

realidades agrada ser

manipulado,
dominado

E encontro de sujeitos Constitui-se na relagdo | Pensa pelo outro, Sadico;

para a tarefa comum de | com o mundo; pensa sem o outro, Masoquista;

agir sobre a realidade
para transforma-la

E sentipensante:
consciente

pensa para o outro

Massas cegas.
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Conteudo da educagado é

Vé a realidade como

Concepgao mecanicista

Indiferente asi e

cointencionado totalidade: da conhecimento: a sociedade
dialogicamente entre particularidades em recebe gradualmente
educador-educando interacdo ‘pedacos’, ‘fragmentos’

da realidade, da

totalidade;

Memoriza, repete
Investiga o pensar do Pensa por si; N3o promove a Envolvo na
povo com 0 povo CoOmo Pensa com os outros consciéncia da interacdo | realidade
sujeito do seu pensar homem/mundo embacada,

nao clarificada

Conhecer = resultado de
interagao entre
subjetividades criticas,
criativas, emancipadas

Agir critico

Conhecer: resultado de
ato passivo entre
pessoas coisificadas,
alienadas

Vé a realidade
como fragmentos;
N3do estabelece
inter-relagdo entre
as particularidades

Educacdo = ato de
construgao coletiva de
humanizagao de si e do
mundo humano

Humaniza-se e
humaniza o mundo

Educacdo = ato de
depositar;

quefazer dissertador ou
depositador de
informacgGes semimortas

Vé a realidade
como fragmentos;
N3o estabelece
inter-relacdo entre
as particularidades

O sujeito epistémico
auténomo, emancipado
pode dizer a palavra
como a expressao mais
radical de humanizagdo

Diz a sua palavra como
a expressao mais
radical de sua
humanizagdo
autébnoma e
emancipada

Prescritiva, salvacionista,
nega ao homem o
direito de dizer a sua
palavra;

silencia, submiss3do ao
mutismo como
expressao de
desumanizagao.

Consome ideias
produzidas por
outrem;
silenciado,
submetido ao
mutismo;
desumanizado.

Fonte: Elaboragdo da Autora a partir dos textos: Papel da Educagdo na Humanizagao; Educacdo como Pratica da Liberdade;
Educagdo como situagdo gnosioldgica; A sombra desta mangueira. Data: junho de 2022.

A Mostra Inicial composta por 14 titulos foi coletada, organizada, tratada

conforme o processo apresentado por Freire para sua Metodologia da Investigagao

Tematica, em a Pedagogia do Oprimido (2017, p. 107-166), com o aporte tedrico de

Corbin-Straus (2008) para a metodologia da Teoria Fundamentada em Dados (TFD).

Segundo Corbin-Straus, “teoria ¢ um conjunto de conceitos bem desenvolvidos

relacionados por meio de declaragdes de relagdes que, juntas, constituem uma estrutura

integrada que pode ser usada para explicar ou prever fenomenos [...]” (CORBIN-

STRAUS, 2008, p. 29). Nesse processo de pesquisa, teorizar implica, além de encontrar

os conceitos (nos dados e ndo nas teorias a priori), ¢ necessario “formular essas ideias em

um esquema logico, sistematico e explanatorio”. (CORBIN-STRAUS, 2008, p. 34).
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Para isso, a TFD propde como procedimentos técnicos: comparar teorias
constantemente, formular questdes e fazer amostras baseadas nos conceitos tedricos

derivados dos dados (CORBIN-STRAUS, 2008, p. 56).

Para garantir a objetividade do pesquisador em relagdo ao fenomeno pesquisado,
e a maxima acuracidade em relagdo aos dados selecionados, a TFD requer a
“triangulagdo”: pensar comparativamente os diversos aspectos do fendmeno; obter
diferentes pontos de vista sobre o mesmo problema; reunir dados em fontes distintas. (p.
54-55); e o ceticismo, que € a suspensao dos juizos de valor diante dos dados para que as
analises e interpretacdes sejam consideradas provisdrias “porque as categorias sempre sao

contextos especificos” (CORBIN-STRAUS, 2008, p. 56).

Esse suporte teorico da TFD forneceu o mecanismo para a construgdao do
“ordenamento conceitual” durante a etapa da “codificagdo” e da “descodificagdo” na
microanalise (CORBIN-STRAUS, 2008, p. 65), isto €, no exame € na interpretacao
realizada nas Unidades de Sentido (dados) constituidas pela bibliografia da Mostra Final.
O objetivo foi buscar em Freire a originalidade e a especificidade de seu pensamento?®,
de sua proposta teorica sobre a inter-relacdo categorial ‘humanizacdo- epistemologia-

pedagogia critica’ nas declaragdes explanatdrias constantes na bibliografia.

’

E necessario esclarecer ainda que, para esta pesquisa, estou usando os termos
Epistemologia, Principio Epistemologico e Epistemicidio como vocabulos relacionados
aos conceitos Gnosiologia, Ato de Conhecer, Transferéncia (ou deposito), Receitar/
Prescrever Conhecimento proprios do “universo tematico minimo” de Freire relacionados
a “educacao desumanizadora” e “desumaniza¢dao”. Epistemicidio, entretanto, ¢ um
conceito cunhado por Boaventura de Sousa Santos no livro “Pela Mao de Alice - O social
e o Politico na Pés-modernidade” para significar a

eliminacdo de povos estranhos porque tinham formas de conhecimento
estranho e eliminaram-se formas de conhecimento estranho porque

eram sustentadas por praticas sociais € povos estranhos [...] se procedeu
a liquidagdo sistematica das alternativas, quando elas, tanto no plano

26 Corbin-Strauss faz um alerta sobre este ponto: “Para analisar dados precisamos usar conhecimento
acumulado [...] E usando aquilo que levamos para os dados de forma sistemdtica e consciente que nos
tornamos sensiveis ao significado sem forgar nossas explicacdes sobre os dados”. (2008, p. 57).
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epistemoldgico, como no plano pratico, ndo se compatibilizaram com
as praticas hegemonicas (dos colonizadores brancos, cristdos, europeus
capitalistas ou socialistas). (SOUSA SANTOS, 2000a, p. 328-329).

Nesta pesquisa Epistemicidio esta sendo usado com equivaléncia semantica aos
seguintes conceitos usados por Freire: prescri¢ao, receitas transplantadas, transferéncia
de conhecimentos, transmissdo de conhecimentos, doacdo de conhecimentos
conhecimentos doados, recepcao passiva de conhecimentos, depdsito de conhecimentos,
conteudos informados e nao comunicados, dicotomia castrante, castracao da curiosidade
epistemologica, dominio da doxa, palavras ocas dentre outras identificadas nas quatro

Unidades de Sentido da Mostra Final.

Freire usa esses termos para indicar situagdes em que ocorre uma “situagdo nao
verdadeiramente gnosiologica” (apresentada no tdpico Educacdo como Situagdo
Gnosioldgica, de Comunicacdo ou Extensdao?) —aquele em que ndo ¢ possivel o exercicio
da atividade cognoscente do sujeito epistémico autdbnomo -, o que, a meu ver, € um termo
equivalente a “epistemicidio”, ou seja, ao aniquilamento, a morte, a castracdo da
curiosidade e da criatividade gnosiologica/epistemoldgica do educando - em uma situagao
educacional vertical, autoritaria, antidialogica - e a impossibilidade de o educando exercer

o poder da sua condicao de “sujeito cognoscente”.

Essa situacao, segundo Freire, caracteriza a submissdo do educando (e da
educagdo local, nacional) a subserviéncia epistemologica ¢ a monocultura capitalista,
colonial, patriarcal, proprias de uma educacdo desumanizadora. Nessa “situacdo nao
verdadeiramente gnosiologica” ocorre, ndo apenas a morte da curiosidade e da
criatividade gnosiologica/epistemologica do educando, mas, igualmente, a morte da sua

‘vocagdo ontologica ao Ser mais’, isto €, a morte da sua humanizagao.

Em uma “situacdo nao verdadeiramente gnosiologica”, impossibilitado de
pronunciar a sua palavra (Papel da Educagdo na Humanizagdo, n. 13), violenta-se a
“exigéncia radical do homem como um ser incompleto: ndo pode ser se os outros também
nao sao” (Papel da Educagdao na Humanizacao, n. 9), por isso, nao pode existencializar a

sua humanizagao.

Vale ressaltar que em toda a bibliografia consultada sobre pesquisa qualitativa

encontrei a observagdo para a necessidade da construgdo, pelo pesquisador, de
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instrumentais teorico-metodologicos proprios, mais adequados para todo o processo da
pesquisa, a partir da especificidade do objeto da pesquisa: desde a elaboracdao do projeto
de investigacdo - delimitagdao do objeto, da questdo-problema, dos objetivos -, passando
pelo acesso inicial aos dados, a coleta dos primeiros dados, a imersdo no campo, a
identificacao seletiva dos dados a serem analisados, a organizagdo, tratamento ¢ a
comunicagdo dos dados no relatorio final, realgando a necessidade da autonomia
epistémica do pesquisador (CORBIN; STRAUSS, 2008; DENZIN; LINCOLN, 2006;
FRANCO, 2018, 2015; GHEDIN; FRANCO, 2015; GAMBOA; FILHO (Orgs.) 2013;
OLIVEIRA, 2016; STAKE, 2011; YN, 2016; STRECK, 2003; STRECK; BRANDAO
(orgs.), 2006); STRECK; ADAMS, 2014; LUDKE; ANDRE, 2022; PEREIRA, 2021).

O que observei durante as leituras da bibliografia ¢ que as técnicas de coleta e de
interpretacao de dados apresentadas nos livros sobre metodologia da pesquisa qualitativa
foram convergindo, em alguma medida, para os objetivos e as formas de procedimentos
operacionais, para o método da “Investigacdo Tematica” proposta por Freire, ja presente
nas bibliografias dos anos iniciais de sua producdo e nas producdes posteriores. Em
Politica e Educagdo (2007), encontrei uma observacao instigante de Freire a respeito de
seu “método de alfabetizacdo™ na perspectiva dialética:

As pesquisas, os estudos teoricos que fiz, com efetiva colaboragdo de
Elza, minha primeira mulher, naqueles dez anos, viabilizaram o que
veio a se chamar método Paulo Freire No fundo, muito mais uma
compreensdo dialética da educa¢do do que um método de
alfabetizacao. Compreensdo dialética da educacdo vivamente
preocupada com o processo de conhecer em que educadores e

educandos devem assumir o papel critico de sujeitos cognoscentes.
(FREIRE, 2007, p. 87. Grifo meu).

Considero relevante apresentar um quadro (Quadro 8 - Método da Investigacao
Tematica na Pedagogia Critica) com as principais caracteristicas ¢ etapas da
Investigagdo Temadtica, conforme foi usada na coleta e na andlise dos Resultados da
pesquisa. Essa apresentacdo também aponta a relagdo entre as categorias humanizacao-
epistemologia-pedagogia critica de forma mais explicita, identificando a unidade dialética
do pensamento freireano e a dificuldade de isolar conceitos, para depois reuni-los,
classifica-los em categorias. Este quadro foi construido a partir da Pedagogia do

Oprimido com acréscimos de itens da Mostra Final.
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Quadro 8 - Método da Investigacdao Tematica na Pedagogia Critica

Oqueé

Premissas

Sujeitos

Objeto

e processo de busca
e processo de

e Investigador (sujeito) e
objeto (que é outro

¢ Toda pessoa é
investigadora

¢ relagOes dialéticas
problematizadoras

conhecimento sujeito) sdo ambos sujeitos | ¢ Educador homem-mundo
e processo de criagio | dainvestigacdo. e Educando * Temas geradores
« elaboragdo de * Postura ativa do sujeito | « Homem do Povo e unidade epocal
interpretacao de em busca do ¢ Cientista ¢ situagdo existencial
problemas conhecimento; concreta
« éinvestigacdo como | ® Intervencgdo do sujeito e Pensamentos,
visdo da totalidade da ndo compromete a linguagem
realidade objetividade dos dados « Nivel de percepgio
e é uma operagdo * Sujeitos (comunidade) da realidade
simpatica: agir-com, sdo os “donos” do « Valores,
sentir-com conhecimento produzido concepcdes,
e é constituida na * Conhecimento deriva da esperancas (e seus
comunicagdo, no sentir | relagao: fato objetivo contrérios), duvidas
comum, na vis3o (situagdo existencial
compartilhada de problematizada) +
realidades como percepgdo do sujeito
totalidade, como (subjetividade)
complexidade, como e Conhecimento é
permanente vir-a-ser | produzido social
° @ processo de serem historicamente situado: é
estar-sendo-com dinémico, mutavel

® Pesquisa e ensino sao

indissociaveis

* Pesquisa é “ato de

conhecer”, coletivo, em

processo, colaborativo,

por sujeitos epistémicos

autéonomos.

¢ Tudo o que se investiga

(temas) diz respeito a vida

concreta dos homens

(Historicidade);

e E pedagdgica e critica

porque compreende o

fendmeno em sua

totalidade e ndo apenas

como fragmento parcial da

realidade.

¢ Desoculta a razao de ser

das coisas. Habilita o

homem a agir criticamente

na sua realidade para

transforma-Ila.
Técnicas Tarefa do Etapas

educador dialégico

e Busca ativa
o Refletir
* Problematizar

e Trabalha em equipe
interdisciplinar

¢ Perspectiva dialética: a¢do e reflexao
simultaneamente; partes do mesmo processo;
sempre coletiva, participativa, colaborativa)
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e Falar ¢ Recolhe o universo

¢ Dialogar tematico na investigagao,
e Escrever nao da pronto

e Descrever ¢ devolve aos educandos
e Discutir como problematizacao

e Avaliar * naetapada

alfabetizacdo investiga a
“Palavra Geradora”; na
etapa da pos-alfabetizacdo
busca o “tema gerador”

¢ 12 Etapa — Observagdo compreensiva inicial
(Descodificagdo ao vivo)

e visitas iniciais

e |dentificar Palavra ou Tema Gerador

¢ Codificar

e Discutir

¢ Reunido avaliativa e critica: detectar o nivel
de consciéncia da comunidade

e 22 etapa — Codificagdo Temdtica

¢ Codificar situagdes conhecidas: constituir
totalidades nas codificagdes

¢ 32 etapa — Didlogo descodificador nos
circulos de investigacdo tematica (CIT): a
comunidade ratifica ou retifica a
analise/interpretacdo dos especialistas

¢ Descodificar

e Analise critica

¢ Produgdo de novo conhecimento

e Acao

Investigagao critica

Investigagdo nao critica

e processo de busca da tematica significativa com
todos

e problematizadora desde o inicio

¢ encadeia os temas

¢ relaciona os problemas

¢ ainvestigacdo se da no dominio do humano, ndo
das coisas; investiga-se humano, nao coisas

® povo e investigador sdo ambos sujeitos da
pesquisa

¢ envolve o pensar do povo: pensar sobre a relacao
dos homens entre si e sempre referido a realidade;
e Pensa o pensar

¢ investigacdo é feita com o povo, como sujeito do
seu pensar (autonomia epistémica)

¢ produz ideias/conhecimento (e as transforma) na
acdo e na comunicagao

¢ é reflexdo critica

e é conscientizagdo — consciéncia histdrico-critica
sobre a situagdo existencial

e Educagdo e investigacdo sdo etapas do mesmo
processo libertador, emancipatdério: apropriagdo de
si e do seu mundo.

o dialdgica por exceléncia

e conteldo da investigacdo parte do povo e nasce
do povo, em didlogo com o investigador

e |TC é ponto de partida do processo educativo
libertador

¢ |TC fundamento da dialogicidade conscientizadora
¢ é quefazer educativo: ndo se impde; é didlogo

e conteldo: organizado com os educandos;

e oinvestigador elabora roteiro prévio de
pesquisa: pontos pré-fixados

¢ oinvestigador elabora programa a ser doado
ao povo

® o centro da investigacdo é o homem
identificado como coisa

¢ ainvestigacdo se da no dominio das coisas
¢ perde-se nos esquemas estreitos das visdes
parciais, visOes “focalistas” da realidade

¢ investigador teme a mudanga, a
transformacédo (= morte)

¢ Frea a mudanca: conhece para bloquear,
para aprisionar a vida

¢ faz do povo objeto passivo da investigacdo
¢ pensa pelos outros, pensa sem os outros

e investiga o pensar dos outros

e ideia é produzir como bem de consumo

¢ antidialdgica por esséncia

® ndo comunicativa

¢ educador deposita no educando conteudo
programatico da educagao

¢ educador elabora conteudo da educagao

e conteudos fixos, imutaveis

e conteudo imposto ao ovo e ndo reflete
anseios e esperangas do povo (ndo é
significativo)
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e conteudo reflete visdo de mundo
(Temas geradores) dos educandos
e Conteudo sempre muda, se renova

Fonte: Elaboragdo da Autora. Baseada em a Pedagogia do Oprimido, p. 167-166. Data: Maio de 2022

Os textos selecionados para a Mostra Final foram codificados como Unidade de
Sentido, compreendendo o texto em sua integralidade. Apds a primeira leitura
panoramica e microanalise, as declaragdes explanatérias (dados brutos) foram codificadas
como ‘“Palavras Geradoras” e “Temas Geradores”, gerando as diferentes matrizes

categoriais até chegar ao quadro das categorias-sinteses.
1 - Papel da Educacao na Humanizagao (1967) - PENH
2 - Educacao como Pratica da Liberdade (1967) - ECPL
3 - Educagdo como uma Situa¢ao Gnosioldgica (1968) - ECSG
4 - A sombra desta mangueira (1985) - ASDM
Cada Unidade de Sentido passou pelas seguintes etapas e procedimentos:

1 - Leitura do texto completo para identificar a estrutura temdtica, de onde seriam
inferidas categorias tematicas identificadoras das Palavras Geradoras e dos Temas

Geradores.

2 - Metapesquisa 1 - Cada texto foi examinado por um software eletronico de
edicdo de textos, o Microsoft Word, a partir de descritores caracterizados como
“categoriais iniciais” constantes no objeto, na questdo de pesquisa € na tese, a saber:
humanizag¢do, desumanizagdo, educacao, epistemologia (e os equivalentes conhecimento,
saber), sujeito epistémico, criticidade, historicidade, dialeticidade, politicidade,

problematizagdo, dialogicidade.

3 - A Metapesquisa 1 gerou a primeira selegdo da mostra inicial de dados que
constituiram o Quadro 9 Matriz Categorial Tematica (MCT). Cada MCT ¢ composta
por dois campos: na coluna da esquerda constam as “Unidades de Sentido” (US), que sdo
fragmentos de frases ou paragrafos completos (declaracdes explanatdrias) nos quais
foram identificadas alguns dos descritores (c6digos) acima mencionados e encontrados

novos nao constantes no objeto, na questao de pesquisa e na tese.
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Essas Unidades de Sentido foram assumidas, para efeito da Investigagdo
Tematica, como as Palavras Geradoras ¢ os Temas Geradores do universo tematico
minimo de Freire. Apenas o texto PENH foi mantido na integra por se tratar de um texto
relativamente pequeno, com paragrafos curtos, que foram numerados para facilitar a
localizagdo. Na coluna da direita constam os Codigos (Palavras ou frases curtas) criados
pela pesquisadora (ou frases literais das US) que sintetizam a ideia principal (conceito)

de cada Unidade de Sentido.

4 - Metapesquisa 2 - Os Codigos gerados na Metapesquisa 1 para cada MCT
foram extraidos e listados, separadamente, em novo arquivo Word. Ali, cada Codigo foi
submetido a uma varredura eletronica para a contagem das ocorréncias. O objetivo deste
procedimento foi o de identificar as palavras com maior nimero de ocorréncias dentro
das US selecionadas, que foram identificadas como as “Palavras Geradoras™ do universo

vernacular de Freire para cada um dos textos.

Esse procedimento resultou no Quadro 10 - Matriz Palavras Geradoras/Temas
Geradores, na qual cada Unidade de Sentido (que agora ¢ um Tema Gerador) foi
catalogada em relagdo a cada uma das Palavras Geradoras. Este procedimento
corresponde, em parte, a “comparagao tedrica constante” da TFD, como técnica de
imersdo profunda nos dados para a compreensdo do universo tedrico-conceitual dos
autores que estdo sendo estudados ou tidos como referéncias para a construcdo da
teorizagdo da pesquisa. Essa comparacao exaustiva vai evidenciando, nos dados,
dimensodes e propriedades que vao caracterizar o objeto da pesquisa em similaridades e
dessemelhancgas. Quanto mais se submete o texto a essa comparagao entre as categorias e
entre as teorias, mais as dimensdes e propriedades do objeto tornam-se evidentes e mais
fidedigna ¢ a teoriza¢ao construida a partir dos proprios dados. (CORBIN-STRAUSS,
2008, p. 83-89).

Desse exercicio de comparacao surgiu o Quadro 11-Sintese Palavras Geradoras

para cada Unidade de Sentido apresentado ao final do Capitulo 4.

5 — Metapesquisa 3 — Uma nova metapesquisa foi realizada em cada MCT com
o objetivo de classificar as Unidades de Sentido (Temas Geradores) nas Macro Categorias

(dimensdes) Axiologia, Ontologia, Epistemologia e Metodologia que estruturam
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conceitualmente o objeto. Surgiu 0 Quadro 12-Macroestrutural Tedrico-Conceitual
(MCTC). Essas categorias tedricas sdo as macroestruturas teorico-conceituais
organizadores da teorizacao sobre o objeto da pesquisa, cuja substantividade ¢ explicitada
pelo proprio conteudo das US (declaragdes explanatdrias) organizadas/classificadas sob

cada categoria-dimensao.

Essas matrizes ficaram muito extensas € ndo serao apresentadas na Sec¢do
Apéndice. A titulo de ilustracdo de como foi feita, serd apresentado um fragmento do

Quadro da Unidade de Sentido PENH.

Quadro 12 - Quadro Macroestrutural Tedrico-conceitual
Pedagogia Humanista como Principio Epistemoldgico - PENH

° ° ° °
L ]
; i * + w
m 1
o e < < 9
o = 7% Q o
— o = o aQ
S 53 g S 5
B ®Q =i 15 5
o - o I~ =
s =5 5 2
Q . ©
s, o
bl
Temas Geradores
1- Educagao é quefazer humano, ocorre no tempo e no 1 ) 3 4 5
espaco, entre os homens uns com os outros (pednh)
2-educagao como um fendmeno humano requer 1 ) 3 4 5
compreensdo antropoldgica do homem (pednh)
2- resposta encaminhara a educagao para uma finalidade ) 3 4 5

humanista ou ndo (pednh)

3- N3do pode existir uma teoria pedagdgica, que implica em
fins e meios da acdo educativa, que esteja isenta de um 1 2 3 4 5
conceito de homem e de mundo (pednh)

3- educacgdo ndo é neutra (pednh) 1 2 3 4 5
3- homem é um ser da adaptag¢do ao mundo = métodos

. 4 5
pedagdgicos (pednh)
3 - homem é um ser de transformag¢dao do mundo = métodos

. . 1 2 4 5
pedagdgicos (pednh)
3 - homem como “coisa” agdo educativa mecanicistas, 4 5

domesticadora (pednh)
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3 - homem como “pessoa”, agcdo educativa libertadora
(pednh)

4 - concepcdo educativa que resulta conceito de homem:
homem como um ser no mundo, com o mundo (pednh)

Freire, falando sobre a ‘pesquisa tematica’ em seu método de alfabetizagdo -
“processo de alfabetizacdo politica tanto quanto o processo linguistico” (FREIRE, 2016
p. 58) -, embora nao estivesse falando de pesquisa académica neste momento, chama a
atencdo para a necessidade da consciéncia dialética entre teoria e pratica no quefazer
educativo, pois considera que ndao ha possibilidade de produg¢do de um auténtico
conhecimento emancipatorio sem o compromisso politico com a causa da emancipagdo

dos homens e mulheres.

Esta afirmagdo corrobora o imperativo ético-estético-politico da “humanizagdo
como principio epistemoldgico da Pedagogia Critica” de Freire defendida nesta Tese.
Humanizacao entendida como o direito inalienavel da autonomia epistémica do sujeito
cognoscente cuja expressao concreta de sua humanizacao ¢ “poder dizer a sua palavra”

em situagdes de dialogicidade e solidariedade com toda a comunidade planetaria:

Pesquisar o tema gerador ¢ pesquisar o pensamento do homem
sobre a realidade e sua agdo sobre essa realidade que estd em
sua praxis [...] a pesquisa das temdticas implica a pesquisa do
pensamento dos homens, pensamento que se encontra junto aos
homens que investigam juntos essa realidade. Nao quero pensar
pelos outros ou sem os outros, e outros também ndo podem pensar
pelos homens [...] Na auséncia de tal reflexdo sobre o homem,
corre-se o grande risco de adotar métodos educacionais e

procedimentos que reduziriam o homem a condi¢do de objeto.
(FREIRE, 2016, pp. 65-67. Grifos meus).

Escolhi o método Dialético Materialista Historico como a principal ferramenta
para a construg¢do desta pesquisa (complementado pela Teoria Critica, pela Pedagogia
Critica e pelas Epistemologias do Sul), por entender que ele pode contribuir com a obra
de Freire para a formulacdo de principios epistemologicos pedagdgicos contra
hegemonicos. Principios esses capazes de acionar racionalidades e subjetividades outras,

como inteirezas, que provoquem o engajamento de homens e mulheres em prol de lutas
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cotidianas, € nao apenas como um ideal utopico, por transformagdes reais das condigdes
de desumanizagdo que assolam nossas sociabilidades nestes tempos histéricos (SAUL e

SAUL, 2016, online?’).

Nao pretendi compreender a Pedagogia Critico-Humanista de Freire encerrada no
discurso de suas obras, mas, sobretudo, compreender a dindmica da dialética de uma
situagdo educacional que vise a criticidade, a autonomia € a emancipagdo dos sujeitos
epistétmicos como contribuicdo especifica desta perspectiva pedagdgica para a
Epistemologia da Educagao, nos tempos atuais marcada (normalizada e normatizada) pela
racionalidade técnico-instrumental, em vista quase que exclusivamente para a ‘producao’
de homens e mulheres ajustados com as demandas de uma elite pouco afeita a

sensibilidade coletiva, ptblica, republicana e democratica.

Nesta secdo foi apresentado o detalhamento da metodologia da pesquisa,

organizado em trés topicos:

a) a constituicdo do marco tedrico-conceitual, organizado a partir da Dialética
Materialista e Historica (DMH) para a andlise das categorias, Dialética, Totalidade,
Historicidade, Mediacao, Contradi¢do e Praxis em que foram situados os Resultados da
pesquisa, 0s objetivos e a questdo-problema; da Teoria Critica (para a caracterizagdo e
analise critica da conjuntura cultural cibernética neoliberal); da Pedagogia Critica de
Freire (como base para a caracterizacdo e delimitagdo do objeto “teoria humanista de
Freire: principio epistemoldgico da pedagogia critica”) e das Epistemologias do Sul, de
Boaventura de Sousa Santos, para a caracterizacdo e delimitagdo dos conceitos Linha
Abissal, Epistemicidio, Ecologia de Saberes e Justica Cognitiva, como chaves de leitura
para apontamentos da Pesquisa em Educacdao no Enfoque Decolonial, necessaria para a

produgdo de conhecimento critico no contexto atual da América Latina.
b) a revisdo da literatura desenvolvida no Estado da Questao; e

c¢) os procedimentos metodoldgicos para a coleta dos dados, os resultados da

pesquisa e para a analise dos dados.

27 Disponivel em: https://www.scielo.br/j/er/a/TwIbgsR75ttGMw Y njJ4mc9B/abstract/?lang=pt. Acesso

em: 12 set. 2021.
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No Capitulo 3, em seguida, sera apresentado a origem ¢ desenvolvimento da
Pedagogia Humanista de Paulo Freire no contexto de Brasil e América Latina dos anos
1950, momento em que ocorriam radicais transformagdes na organizagao social, politica,
econdmica e cultural com a entrada dos paises no processo de industrializagdo capitalista.
Nesse contexto explicita-se a caracterizagao de ‘ruptura’ atribuida a Pedagogia de Freire

em relacdo as pedagogias oficiais.
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CAPITULO 3 - A PEDAGOGIA HUMANISTA DE PAULO FREIRE: ORIGEM
E DESENVOLVIMENTO

Na medida em que, para dominar, se esforcam por deter
a dnsia de busca, a inquietagdo, o poder de criar, que
caracterizam a vida, os opressores matam a vida. Dai

que vdo se apropriando, cada vez mais, da ciéncia
também, como instrumento para suas finalidades. Da
tecnologia, que usam como for¢a indiscutivel de
manutengdo da “ordem” opressora, com a qual
manipulam e esmagam.

(Paulo Freire, Pedagogia do Oprimido)

3.1 - Contexto socio-historico da origem e desenvolvimento da Pedagogia critico-
humanista de Paulo Freire

O historiador alemao Eric Hobsbawn atribuiu ao século vinte o epiteto de ‘breve’,
na segunda parte do titulo do seu livro “A era dos Extremos”. Boaventura de Sousa Santos
afirma que o ‘século XXI comega com a pandemia (da Covid-19, iniciada em fins de
2019), a inscrever-se de modo novo na vida dos povos, independentemente da regido do

mundo onde se situem” (SANTOS, 2020b, p. 301).

E, quase como em um sopro, podemos mencionar alguns dos eventos que
marcaram o século XX que viu nascer e desenvolver a Pedagogia Humanista de Paulo
Freire a partir do contexto geografico da América Latina: ao contrario do que os
iluministas projetaram para o futuro da humanidade — a afirma¢do da racionalidade
técnico-cientifica, o progresso ilimitado, a liberdade universal -, o século comeca com
uma guerra mundial (1914-1918), passa pela Revolugdo Russa (1917); enfrenta a grande
peste de 1918 (que dura mais de trés anos), a depressdao de 1929 nos Estados Unidos da
América; v€ a ascensdo de governos totalitarios e genocidas (Nazismo na Alemanha,
Fascismo na Italia, Comunismo na Russia), nova guerra mundial (1939-1945). Nesses
eventos mundiais viceja o horror da razdo instrumental na pratica da eugenia nazista, ¢ a
possibilidade da extin¢gdo em massa, com as bombas atdomicas; China muda o paradigma
cultural milenar e implanta 0 Comunismo (1949); adota-se a tecnologia da morte como
passaporte diplomatico na crise dos Misseis de Cuba (1962, entre Estados Unidos e Unido

Soviética e o inicio da longa Guerra Fria até os anos 90); e avanca no conhecimento e na



114

exploragdo das fronteiras espaciais, chegando a Lua (1969). Viu emergir o controverso -
e inconcluso - ano de 1968, ainda no cadinho da critica se ¢ ou nao a “origem da

contemporaneidade”?®

e tudo o que veio a ser depois dele. Novamente a guerra, nos anos
70 (Vietna, Libano, Afeganistdo, Portugal), a Queda do Muro de Berlin e o Consenso de
Washington (1989). No inicio do século estimava-se a populagao mundial em 1 bilhdo de
habitantes; ao final, cerca de 7 bilhdes?. Viu ainda o extraordinario desenvolvimento das
tecnologias de informagdo e comunicacdo, passando do cinema ‘mudo’, em preto e
branco, pelo radio, telefone intercontinental, televisio em cores, videocassete,

computadores, internet, rede de computadores de alcance mundial e (no século XXI, de

alcance interplanetario), tornando-se ubiqua na ‘sociedade da informagao’.

Do ponto de vista das ideias filosoficas, Zilles citando Helferich, aponta para trés

processos que marcaram o espirito epocal do século XX:

o desenvolvimento da consciéncia moderna das ciéncias naturais
(Teoria da Relatividade, Fisica Quantica), o surgimento da Psicanalise
e o salto para a Arte Abstrata na pintura. Os trés ampliaram e
aprofundaram de modo inteiramente imprevisivel a representagao do
que seria a “realidade”. Pouco adiante, observa: “A transformagao
decisiva, na visdo de mundo das ciéncias naturais, refere-se aos
conceitos basicos de espago e tempo, a possibilidade de conhecimento
“objetivo” da natureza, ou seja, independente de cada observador, assim
como, nesse sentido, ao problema da aplicabilidade da lei de causa e
efeito (a lei causal), o principio explicativo proprio das ciéncias
naturais”. (ZILLES, 2016, p. 8)

Essa ‘nova compreensao da realidade’ vem confirmada pelas novas invengdes que
permitem o deslocamento das populacdes e a percepcao da realidade a partir de outros

horizontes: por terra (veiculos cada vez mais potentes, velozes e dindmicos, adaptados ao

28 «“1968” possui até hoje um significado amplo, ambiguo e multifacetado. As interpretagdes todas
coincidem em apontar sua natureza de matriz fundadora da contemporaneidade, qualquer que seja a
denominacdo que esta receba. A partir dai comecam as discordancias: ele (ou ela) foi o inicio de
uma revolucdo universal frustrada ou, no extremo diametralmente oposto, o evento que antecipou o
hedonismo individualista “neoliberal”, joiussez sans entraves (gozar sem limites), fazendo referéncia
exclusiva, e abusiva, ao maio francés como elemento ndo so6 central, mas também monopolicamente
interpretativo, desse ano-simbolo.” Osvaldo Coggiola, Para debater 1968, ano de todas as viradas.
Disponivel em:  http://www.ihu.unisinos.br/78-noticias/579477-para-debater-1968-ano-de-todas-as-
viradas. Acesso em 30 abr. 2020.

2 https://pt.wikipedia.org/wiki/Popula%C3%A7%C3%A30_mundial.
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uso urbano), por ar (avides que se deslocam na velocidade do som); a exploracao espacial
com o lancamento de satélites artificiais ao redor da Terra (desde 1957), a alunissagem
de astronautas norte-americanos (em 1969), até os atuais foguetes tripulaveis (e
reutilizaveis) da SpaceX*°, em 2021, que ja conseguem fazer voos “regulares” a Estagdo
Espacial Internacional. E a recente faganha do robo Perseverance enviado pela Nasa a
Marte neste 2021°!.
Os limites do desconhecido deslocam-se para mais longe a medida que
se amplia o mundo conhecido. Por um lado, o homem toma consciéncia,
de maneira nova, de sua posi¢do singular ¢ da limitagdo de sua
soberania dentro do universo; por outro, perde o sentimento de

seguranga de uma ordem na imensiddo de um universo que, a0 mesmo
tempo, o fascina e o apavora. (ZILLES, 2016, p. 8).

Por aqui, pelos tropicos brasileiros € da América do Sul, um século ndo menos
intenso. Vivemos inlimeras experiéncias de luta armada na Regido, conforme nos lembra
Torres (TORRES, 1996): Revolugcao Mexicana (1910-1917), movimento sandinista na
Nicaradgua nos anos 30 ¢ a Revolug¢do Nicaraguense nos anos 70, com a derrubada de
Somoza em 1979; a insurrei¢do popular em El Salvador (1932), a Revolucao Boliviana
(1952), a luta armada em Cuba (1957-1959) e as experiéncias de multiplas guerrilhas em

Colombia e Venezuela entre 1940 e 1970.

No Brasil®?, a Revolta da Vacina/RJ (1904), Revolta da Chibata/RJ (1910),
Revolta de Juazeiro (1914), greve operaria em SP (1917), Coluna Prestes (1924 a 1927);
Revolugdo de 1930 (Getulio Vargas na Presidéncia); nova Constituicao no Brasil (1934),
Intentona Comunista (1935), Brasil envolve-se na II Guerra Mundial (1945), nova
Constituicao (1946), Golpe militar (1964) derruba o governo de Joao Goulart; golpes
militares por todos os paises da América Latina; “Diretas Ja!” pela volta da Democracia

no Brasil (1983).

30 Disponivel em: https://www.spacex.com/. Acesso em: 2 mai. 2021
3! Disponivel em: https://mars.nasa.gov/mars2020/. Acesso em: 2 mai. 2021

32 Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/tempo/tempo_br.htm. Acesso em 13 de maio de 2021.
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Carlos Alberto Torres apresenta um panorama sobre a relagao socio-historica e os

modelos educacionais que se estabeleceram na América Latina, no século XX,

ressaltando, porém, a necessidade de “precaucion” na leitura deste panorama:

Cierto es que toda periodizacion historiografica de alto nivel de
agregacion presenta dificultades muy complejas para el analisis de las
vinculaciones entre estado y educacion, no solo por las peculiaridades
nacionales sino también porque las dinadmicas de transformacion
estructural en la region, si bien afines, no necessariamente dictan in todo
los modelos educativos, el financiamiento de la educacién, o las
grandes lineas directrices de la politica educativa. (TORRES, 2001, p.
27).

E interessante notar a natureza exdgena persistente na formacao das sociedades

latino-americanas desde o processo de colonizacdo espanhola e portuguesa em meados

do século XVI. Isso vai se refletir claramente ainda no século XX, conforme explicita

Torres:

Terminadas las guerras civiles en el siglo XIX, culminando en el
proceso de reorganizacién nacional que los paises latinoamericanos
concluyeron alrededor de 1880, los sistemas educativos
latinoamericanos fueron creados poco después que se establecieron las
fronteras de los paises. La constitucion del estado-nacion tuvo entre sus
principios los siguientes: la creacion de fuerzas armadas unificadas; la
promulgaciéon de constituciones nacionales basadas em los principios
emanados de la Carta Magna inglesa, la Revolucion Americana y la
Revolucion Francesa, es decir constituciones netamente liberales; la
formulacion de una politica explicita de defensa de la lengua casi como
defensa de la soberania del pais; y por supuesto, la extension gradual y
progressiva de la escolaridad gratuita y obligatoria a todas las capas
sociales. (TORRES, 2001, p. 26-27).

Com a ideologia do Iluminismo Liberal que chega ao continente Latino-

americano, a Educac¢do se torna responsabilidade do Estado, atuando no lugar da familia

e da Igreja, e trés grandes formagdes sociais e regimes politicos predominaram no

contexto de grandes revolugdes na América Latina. Esses trés tipos de Estado, conforme

caracterizados por Torres (2001), marcados por tendéncias autoritarias, populistas € em

formato de ditaduras militares, com repercussdes distintas na condugdo das politicas

publicas em Educagdo, sdo:

1 - O Estado Liberal Conservador administra os modelos liberais de educagao

entre 1880 e 1930, passando pela crise de 29 - com o consequente reordenamento
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geopolitico hegemonico da América do Norte na Regido -, chegando, em alguns casos até

ao final da Segunda Guerra, em 1945.

2 - O Estado Desenvolvimentista, com diferentes acentos, de acordo com as
idiossincrasias locais, entra em a¢ao a partir dos anos 1940 (no Brasil, com a ascensdo de
Vargas a Presidéncia) e vai at¢ meados dos anos 80 (passando pelo periodo da Ditadura
Militar) , “que refleja um patron consistente de modernizacion forzada de las sociedades
nacionales con el eje rector del estado, y donde la nocion de educacion para la formacion
de capital humano fue decisiva para la expansion de los sistemas de escolarizacion,
incluyendo los conceptos mas tecnocrdticos del modelo” (TORRES, 2001, p. 27. Grifo

meu).

3 - O Estado Neoliberal ganha forga nos anos 90, “dando paso a los modelos de
estabilizacion y ajuste estructural, y al estado neoliberal en la region [...] corresponde,
pari passu, a las experiencias neoconservadoras en el mundo en desarrollo, con su enorme
impacto internacional en las agendas educativas. El fin del siglo en la educacién
latinoamericana estd marcado por la globalizacion de la educacion y la presencia de la
agenda hegemonica del neoliberalismo en educacion” (TORRES, 2001, p. 27. Grifo

meu).

O modelo de Estado Desenvolvimentista deu origem a modelos de educacao
compensatéria (TORRES, p. 27), em que a educagdo publica desempenha um papel
decisivo para o desenvolvimentismo nacional - j& que se trata de uma ‘modernizagdo
forgada’ -, devido as peculiaridades histéricas, econdmicas atavicas da Regido, e ¢ o que
mais aproxima de um modelo de “Estado de bem-estar social” desenvolvido na Europa e

nos Estados Unidos.

Saviani (2019), analisando este periodo e sua implicagdo no desenvolvimento dos
modelos pedagogicos em curso no Pais, lembra o papel da burguesia industrial nascente
- depois da década de 1930 - na elaboragdo e manutencao de um novo modelo afinado
com as necessidades dessa classe emergente. Dentre outros feitos cita a criagdo do
Instituto de Organizacao Racional do Trabalho-INDORT (1931), a Escola de Sociologia
e Politica (1933), e da Universidade de Sao Paulo (USP), em 1934:
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“O INDORT exerceu influéncia decisiva na formulagdo de politicas
governamentais em todo o periodo pds-Revolucdo de 1930 que se
estende até 1945, marcando fortemente a reorganizagdo educacional,
ndo apenas no que se refere ao ensino profissional, no qual sua
orientagdo foi decisiva. [...] o Brasil consolidou, sob a égide do modelo
de substituicao de importagdes, as industrias de bens de consumo nao-
duraveis até o inicio dos anos de 1950 e instalou nos anos finais dessa
década, no governo de Juscelino Kubitschek, as industrias de bens de
consumo duraveis. Tais realizagdes foram possiveis sobre a base da
“pequena industria do aco” e da industria de cimento (Mello, 1982, p.
164-166), implantadas na década de 1920, e da industria pesada,
instalada no Estado Novo. (SAVIANI, 2019, p. 192-193).

Outros atores sociais entram em acdo nos anos de 1930 em diante e que

contribuem para uma importante transicdo do modelo educacional vigente no pais -

baseado no modelo de educagdo religiosa implantada ainda pelos colonizadores - sdo a

Associagdo Brasileira de Educacdo (formada por intelectuais cariocas € que vai se

empenhar diretamente na difusdo do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdao Nova”), os

representantes da Igreja Catdlica Apostolica Romana (interessada em manter a

hegemonia do sistema de educagdo no Pais), e uma gama diversificada de movimentos

com ideologias contra hegemonicas, dentre os quais a militdncia de carater Anarquista de

Maria Lacerda de Moura (em Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio de Janeiro); do Partido

Comunista Brasileiro (PCB) tanto na Revolu¢do de 30 quanto na Alianca Nacional

Libertadora (ANL),

concebida como uma frente ampla de operarios, camponeses,
estudantes, baixa classe média, intelectuais progressistas, nacionalistas,
antifascistas, tenentistas de esquerda, liberais-progressistas, socialistas,
libertarios, comunistas, visando a realizar a revolucdo democratico-
burguesa como condi¢do preliminar para se caminhar na direcdo da
revolugdo socialista. Esté ai, talvez, uma possivel explicagdo de por que
ndo se chegou a uma formulacdo mais clara de uma concepgio
pedagogica de esquerda por parte dos comunistas. Com efeito, se o que
estava na ordem do dia era a realizacdo da revolugdo democratico-
burguesa, a concepgdo pedagdgica mais avangada e adequada a esse
processo de transformagdo da sociedade brasileira estava dada pelo
movimento escolanovista. (SAVIANI, 2019, p. 273).

Isso para mostrar a diversidade de concepgdes ideoldgicos, politicas, sociais e

culturais de diferentes grupos sociais das mais diversas condi¢des socioecondmicas, em

cena no periodo e, em disputa também, concepgdes de educagdo e de ideais de homens e

mulheres a serem educados e apresentados como oficiais em nivel nacional.
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E sobre este ‘modelo desenvolvimentista’ que se instala no Brasil, que Francisco
Weffort vai situar a origem e o desenvolvimento de uma “nova pedagogia” para “uma
nova sociedade” que estava sendo elaborada por Freire, no Nordeste do Pais, regido nao
contemplada com as novidades desenvolvimentistas do Sudeste. Na apresentagdo do livro
Educacao como pratica da liberdade, Weffort, no artigo Educacgao e politica — reflexdes
sociologicas sobre uma pedagogia da Liberdade (p.3-26) apresenta os fatores conjunturais
e estruturais do panorama sécio-histérico que conformavam a sociedade brasileira de

entdo, sobre os quais Paulo Freire langou as raizes de sua proposta pedagogica.

Em um contexto marcado pela transi¢do entre a ruralizacdo (com a decadéncia,
temporaria, da economia agraria) e a urbanizacao (com a ascensao da infraestrutura e dos
mecanismos tecnoldgicos para a industrializagao), com os ventos da modernidade e do
progresso alimentando as esperancas de “vida melhor” para todos (o que provocou grande
éxodo rural para as periferias das grandes cidades), essa esperanca era tensionada pela
possibilidade de ampliagdo da experiéncia democratica (com a ascensdo e participacao
direta de novos atores sociais populares na esfera urbana e de politicos com propostas
progressistas, diferentes das propostas das oligarquias quatrocentistas escravocratas,
colonizadoras, patriarcais, e de natureza populista) e a pauperizagao e analfabetismo que
deixavam de fora do incremento democratico milhares de cidaddaos. Mas, para a elite no
poder,

os ignorantes ndo tém condigdes para participar livre e criticamente da
democracia, ndo podem votar nem ser votados para os cargos publicos
[...] Criam uma imagem preconceituosa sobre os trabalhadores do
campo e sobre todos os demais setores marginalizados do processo
politico. Passam a associar com muita facilidade a “ignorancia”, isto &

a auséncia de cultura formal no estilo das classes médias e dos oligarcas
a “indoléncia” e a “inércia”. (WEFFORT, 1983, p. 13).

Nessa época de transicdo da economia, Weffort assinala outras caracteristicas e
fatores socio-histdricos que marcam esse tempo: emergéncia das classes populares e pela
crise das elites dominantes, queda do Governo Goulart impetrada pelo golpe militar,
prisao e exilio de Freire, polémica em torno do projeto de educagao popular que Freire
coordenava, em Pernambuco, antes do Golpe de 64, “neste pais em que analfabetos
constituem a metade da populagdo e sdo a maioria dos pauperizados por um sistema

social marcado pela desigualdade e pela opressdo.” (WEFFORT, 1983, p. 4. Grifo meu).
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Segundo o autor, o Golpe de 64 teve, entre outros objetivos, a clara intengao de
“desestruturar o maior esfor¢o de democratizagdo da cultura ja realizado no Brasil”
(WEFFORT, 1983, p. 9), pois nesse tempo estava em curso um grande esfor¢o de
mobilizagio popular® que estimulava a participagdo popular pelo voto e, para isso era
necessario um movimento nacional de alfabetiza¢do®*, que contava também com o
Movimento de Cultura Popular (MCP) organizado pela Unido Nacional dos Estudantes
(UNE), a amplia¢do da sindicalizagdo rural (com cerca de 1.330 sindicatos rurais e a greve
de trabalhadores rurais de Pernambuco, em 1963, e a acdo da Superintendéncia da
Reforma Agréria (SUPER), mobilizando mais de 300 mil trabalhadores). Entretanto:

Este esfor¢o de mobilizacdo, realizado particularmente no ultimo
periodo do governo Goulart, apenas comecava a por alguns setores da
classe média em contato real com o povo, apenas comegava a sugerir a
necessidade da organizagdo das massas para a agdo, quando ocorreu a
queda do regime populista que o havia possibilitado. Ficou na etapa da

difusdo dos principios e ndo pdde passar para as diretivas praticas de
alcance politico real. (WEFFORT, 1983, p. 10.).

E, ao invés de promover uma educagdao verdadeiramente democratica que se
constituisse na afirmagdo daquele ideal de emancipagdo kantiana que embasava o
Iluminismo modernista - justica social e responsabilidade individual na sociedade como
um todo (TORRES, 2001) -, as elites brasileiras e latino-americanas se apropriam,
cooptam a legitima necessidade de educacao da populagdo - no inicio dos anos 60 ainda

marcada pelo contingente de analfabetos por todo o pais e pela necessidade de mao-de-

33 Convocado pelo governo federal e motivado por dezenas de movimentos de cultura e educacgio popular,
Freire foi coordenar o Plano Nacional de Alfabetizagdo (PNA) no segundo semestre de 1963. Esse Plano
previa a alfabetizagdo de centenas de milhares de brasileiros em 1964 através da formagdo de 20.000
“circulos de cultura”. Na pratica, se realizado o PNA, o contingente eleitoral seria aumentado
significativamente, ja com vistas as eleicoes gerais de 1965. Os setores progressistas ¢ de esquerda
apostaram todas as suas fichas no PNA, inclusive Goulart, o Partido Comunista Brasileiro (PCB) e setores
da Igreja Catolica. Os conservadores, antipopulistas e a forcas de direita, civis e militares, sentiram
ameacadas suas posi¢des e privilégios e, assim, reagiram. (SCOCUGLIA, p. 2019, p. 14. Grifo meu).

34Apenas no Nordeste, em um contingente de 25 milhdes de habitantes havia 15 milhdes de analfabetos.
Segundo Weffort, a condicdo dos analfabetos do Brasil dos anos 60 ¢ similar a dos analfabetos europeus
do século XIX, isto é, em relagdo a sua condi¢do de excluidos da efetiva participagdo politica e social,
segundo o qual s6 os analfabetos podem votar. “A exclusdo dos analfabetos, isto ¢, da grande maioria das
classes populares, significava que nesta democracia parcial e seletiva - de resto a mais ampla de nossa
histéria - a composi¢do social do eleitorado se encontrava distanciada da composicdo real do povo.
(WEFFORT, 1983, p. 18). Essa condi¢@o ontoldgica negativa essencialista atribuida ao “analfabeto” estou
relacionando com o conceito de ‘capitis diminutio ontolégica” em Boaventura de Sousa Santos.
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obra qualificada, letrada para a nova configuracao industrial que se apresentava - e a
transforma em ‘moeda de troca’, mantendo-a refém no jogo politico das elites

oligarquicas que se revezam no poder. Entre os anos 1930 e 1960,

intensifica-se a urbanizagdo e a industrializacdo, avolumam-se as
migragdes para as grandes cidades, faz-se cada vez mais manifesta a
decadéncia da economia agraria, aparecem na politica as classes
populares urbanas, redefinem-se as aliangas de classe ao nivel do
Estado conduzindo a crise das elites [... mas a] economia continua
baseada, em larga medida, na grande propriedade da terra ¢ nos
produtos de exportacdo, e o poder local e regional dos grandes
latifundiarios é ainda hoje uma das bases decisivas de sustentagdo do
poder nacional [...] até 1950 perto da metade da populagdao vive no
campo® e a industrializacio jamais pdde sair de uma condigdo
complementar em relagdo a produgdo agraria para a exportagdo. A nova
burguesia industrial cresce em importancia, mas ndo conseguiu afirmar-
se como autonomia perante o capital agririo e bancario e,
posteriormente, perante o capital estrangeiro [...] (quanto as massas)
tiveram que subordinar-se aos grupos burgueses emergentes
interessados, em seu proprio proveito, na ampliagdo da participacao
politica. (WEFFORT, 1983, p. 15).

Anisio Teixeira, citado por Saviani (2019), traga um diagndstico sobre o sistema
educacional brasileiro que estava sendo construido nos anos 1960 e suas consequentes

implicacdes para o Brasil nos anos seguintes:

Para Anisio Teixeira, dentre as cinco elites consideradas (‘capazes’ de
liderar o processo de desenvolvimento do Pais e sua relagdo com um
sistema nacional de educacdo), apenas a de classe média e a dos
intelectuais revolucionarios acreditam, de fato, na educacgdo: “ambas
distribuem a educagdo a todos. Ambas consideram a educagao essencial
ao desenvolvimento econdmico. Ambas ligam o processo educacional,
as escolas e as universidades ao desenvolvimento industrial. Ambas
fazem da educacdo o método de ascensdo social” (Teixeira, 1969, p.
202). No entanto, a constatacdo de Anisio é que o arranjo inicial do
Brasil para a industrializa¢do vinha sendo marcado por uma lideranga
eclética composta de elite dinastica (aristocratica), de classe média e
nacionalista. Dai a confusdo educacional e o debate infindavel em que
nos perdemos. (SAVIANI, 2019, p. 314-315).

Freire, no Exilio, vai escrever sobre as consequéncias de um longo periodo de

‘cultura de dominagao’ e de ‘cultura do siléncio’ a que o povo brasileiro vinha sendo

35 Segundo o IBGE, pelo Censo Demografico de 2010, o Brasil possui taxa de 84,4% de popula¢do em 4rea
urbana. Disponivelem: https://www.ibge.gov.br/apps/snig/v1/?1oc=0,0U&cat=-1,1,2,-2,-3,128&ind=4710.
Acesso em 30 abr. 2021.
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submetido e como, nesse tempo de transicdo pelo qual o Brasil passava, se tornava
imprescindivel uma proposta pedagogica que colocasse a pratica educativa, em sala de
aula ou em qualquer situagdo educacional em uma condi¢do dialdgica, problematizadora,

engajada na constru¢do de processos emancipatorios do sujeito e da sociedade brasileira:

nds podemos presumir que desde a conquista a América Latina foi uma
terra subjugada. Sua colonizag@o consistiu num transplante por parte
dos invasores. Sua populacdo foi esmagada; sua economia foi baseada
em trabalho escravo (particularmente dos negros trazidos da Africa
como objetos); era dependente de mercados estrangeiros e, em geral,
seguiu um padrdo ciclico. Além disso, as suas estruturas econdmicas,
desde o inicio discriminatérias em favor dos conquistadores, eram
baseadas em recursos naturais que foram sistematicamente explorados
e direcionados para mercados europeus. (FREIRE in STRECK, 2010,
p- 339).

Este cenario, sobre os anos 1960, parece extremamente atual em 2021. Desde os

anos 50, segundo Schiefelbein citado por Torres,

las cuatro décadas que precedieron a los noventa representaron un
progreso significativo para las democracias latino-americanas
mediante: “(i) expansion del acceso a la educacion para la mayoria de
los nifios que alcanzaban la edad escolar; (ii) extension de los afios de
la escolaridad; (iii) mejoramiento en el pronto acceso a la escuela; (iv)
provision de nutricién y cuidado a un nimero muy grande de nifios y
nifas carentes; (v) incremento en la provision de minimos insumos para
la tarea educativa y eliminacion de canales diferenciales por niveles
sociales”. Este diagnostico optimista, claro estd, no refleja triunfalismo
alguno si uno considerara las altas tasas de repeticion y de abandono
escolar de la region. (TORRES, 2001, p. 29).

Apesar desse diagndstico positivo, que em linhas gerais representou, de fato,
avangos sociais significativos para parte das populagdes, Torres apresenta outro cenario,
as “miserias perversas”, de como se deu o desenvolvimento, intencionalente dual, dos
projetos educacionais publicos e privados no Continente no século XX e agravados com

a emergéncia das tecnologias informaticas digitais:

La educaciéon elemental y secundaria de la regidén continua siendo
segregada por clases sociales: los pobres estudian en la escuela publica,
y los sectores medios y altos florecen educativamente en instituciones
privadas. Con pocas excepciones en los paises de la region, la educacion
inicial y Pré-escolar [...] no esté al alcance de la mayoria de los sectores
pobres del continente. El analfabetismo continua siendo un problema
de dimensiones, como una medusa de multiples cabezas, en el que la
desventaja de las mujeres y los sectores indigenas con respecto de la
distribucion del resto de la sociedad se agiganta. La educacion bilingiie,
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si bien avanzo notablemente en las ultimas tres décadas, no se encuentra
siquiera a la altura de las necesidades de las poblaciones indigenas.
Lamentablemente, la educacion de adultos, que habia sido central en
las preocupaciones retoricas de ciertas alianzas gobernantes y
movimentos sociales en los sesenta y los setenta, se ha convertido en un
area marginal en los ochenta [...]. En cierto sentido el analfabetismo
continda siendo un problema con dimensiones mucho mas complejas
dadas las demandas del alfabetismo cibernético y los avances de la
comunicacion. Asi el analfabetismo funcional, cibernético y
computacional constituye un problema educativo tan o mas drastico de
lo que fuera el analfabetismo funcional hacia principios del siglo veinte.
Como una tragedia griega del eterno retorno, y a pesar de los avances
en la escolaridad, volvemos a contemplar una crisis de la educacion de
adultos de envergadura al internarnos en el nuevo siglo. (TORRES,
2001, p. 29).

Nos anos 90, em Pedagogia da Esperanca - reencontro com a Pedagogia do
Oprimido*®, Freire, a0 mesmo tempo que reavalia sua trajetoria de educador ao longo dos
ultimos 40 anos, apresenta uma licida critica ao fato cultural e socio-historico deste

‘tempo presente’ e possiveis implicacoes para o quefazer educativo:

E que a “democratiza¢io” da sem-vergonhice que vem tomando conta
do pais, o desrespeito a coisa publica, a impunidade se aprofundaram e
se generalizaram tanto que a nagdo comegou a se por de pé, a protestar.
Os jovens e os adolescentes também vém as ruas, criticam, exigem
seriedade e transparéncia. O povo grita contra os testemunhos da
desfacatez. As pragas publicas de novo se enchem. Ha uma esperanga,
ndo importa que nem sempre audaz, nas esquinas das ruas, no corpo de
cadauma e de cadaum de nds [...] A esperanga ¢ necessidade ontologica
[...] Dai a precisdo de uma certa educagdo da esperanca. (FREIRE,
2018a, p. 14-15).

E sobre o papel da educacdo na nossa - ainda — “incipiente democracia”, Freire
reafirma em Pedagogia da Esperanca a sua opg¢do historica pela educagao publica
universal como mediacdo ético-estético-politica que subsidia praticas educativas
democraticas, criticas, humanizadoras, emancipatorias de homens e mulheres em todas
as circunstancias:

Hoje, tanto quanto ontem, contudo possivelmente mais fundamentado

hoje do que ontem, estou convencido da importancia, da urgéncia da
democratizacdo da escola publica, da formagdo permanente de seus

36 O Brasil acabava de entrar no processo de redemocratizacio pos-ditadura militar, com movimentos
expressivos da Diretas J4, em 1985; da nova Constitui¢do Federal de 1988 e a elei¢do presidencial direta
em 1989.
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educadores e educadoras entre os quais incluo vigias, merendeiras,
zeladores. Formagdo permanente, cientifica, a que ndo falte sobretudo
o0 gosto das praticas democrdticas, entre as quais a de que resulte a
ingeréncia crescente dos educandos e de suas familias nos destinos da
escola. [...] A da democratizagdo da escola publica tdo descurada pelos
governos militares que, em nome da salvacdo do pais da praga do
comunismo ¢ da corrupg¢ao, quase a destruiram. (FREIRE, 2018a, p. 32.
Grifo meu).

3.2 - Pedagogia humanista de Freire: ruptura epistemologica

Cambi (1999) da por encerrada, na segunda metade do século XX, a longa

polémica pela qual passou a Pedagogia enquanto ciéncia em relacdo a constitui¢do de sua

identidade ontoldgica, antropoldgica, epistemoldgica e metodoldgica, e sua fungdo social,

iniciada quando do surgimento das “ciéncias da educacdo” que reivindicam também a

exclusividade sobre a normatividade e a operatividade da tarefa educacional na

sociedade:

No curso da segunda metade do século XX completou-se
definitivamente e se impO0s em ambito mundial uma radical
transformacdo da Pedagogia, que redefiniu sua identidade, renovou
seus limites e deslocou o seu eixo epistemologico. Da Pedagogia
passou-se a Ciéncia da Educacdo; de um saber unitario e “fechado”
passou-se a um saber plural e aberto; do primado da Filosofia passou-
se ao das ciéncias. Tratou-se de uma revolugdo no saber educativo que
se afirmou rapidamente e que se colocou como um “ponto de ndo
retorno” da evolugdo da Pedagogia: como um alvo ja alcancado e que
nao pode ser reposto em discussdo. (CAMBI, 1999, p. 595).

Essa passagem, ainda segundo Cambi citando Arnauld Clausse, viria para atender

as razodes histdrico-sociais oriundas da sociedade tecno-cientifica e que demandava a

formacao de ‘homens novos’ com ‘saberes novos’, mas que, entretanto, continua como

uma discussao aberta:

[...] com o advento de uma sociedade cada vez mais dindmica e mais
aberta, que reclama a formacgdo de homens sensivelmente novos em
relagdo ao passado; homens-técnicos ¢ homens-abertos capazes de
fazer frente as inovagdes sociais, culturais e técnicas. Para realizar a
formagao desses homens é necessdario um novo saber pedagogico. Mais
experimental, mais empirico, mais problematico e aberto a propria
evolugdo. Tal saber é marcado pela passagem da pedagogia as ciéncias
da educagdo [...] assumindo essa passagem como o efeito crucial da
pedagogia contemporanea. Efeito, contudo, que é também o principio
de problematicidade da propria pedagogia contemporanea, um
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problema aberto, que deve permanecer criticamente aberto, isto €,
passivel de solugoes diversas e a ser revisitado com rigor e atengdo e
argucia. (CAMBI, 1999, p. 596; 600. Grifos meus).

O autor italiano insere a Pedagogia de Paulo Freire no contexto das “pedagogias
radicais” que surgem na segunda metade do Século XX como uma dessas “solugdes
diversas” nascidas no caldo cultural subversivo de 1968:

Segundo Paulo Freire, uma pedagogia alternativa tem uma consciéncia
politica precisa: A pedagogia do oprimido (1968) coloca-se ao lado dos
pobres, dos ultimos, ativando processos de aprendizagem que vao
muito além da simples alfabetizacdo, para realizar uma
“conscientizagdo”; esta se desenvolve como reconquista da linguagem,
capacidade de tomar a palavra, andlise dos significados e sua
recolocagdo historica e social, de modo a produzir a emancipagdo das
consciéncias das classes mais deserdadas e elevi-las a uma
participagdo na vida civil, até mesmo a um reapropriagdo desta ultima
[...] esta presente um forte apelo politico e profético; o seu radicalismo
¢ socialmente orientado, ¢ destinado ao resgate dos grupos sociais mais

marginais e se nutre, portanto, de um forte impulso utoépico, além de um
empenho revolucionario. (CAMBI, 1999, p. 622. Grifo meu).

Autores latino-americanos também situam a pedagogia desenvolvida por Paulo
Freire como uma ruptura em relacao as ideias pedagogicas desenvolvidas no Brasil, e em
boa parte dos paises do Ocidente. Ontoldgica, epistemologica e metodologicamente
herdeira das tradigdes grega, latina e judaico-cristd, a Pedagogia desenvolvida no Brasil
veio sendo construida, desde o inicio da colonizagao portuguesa, pelo conflito entre uma
perspectiva filosofica idealista, entendida como reflexdo da finalidade ética que guia a
atividade educativa, e por um “sentido empirico e pratico inerente a paideia entendida

como a formacgao da crianga para a vida” (Saviani, 2012, p. 2).

Dessa perspectiva idealista deriva a tendéncia hegemonica, tanto na educagdo
publica quanto na educagdo privada (religiosa, confessional e laica), a perspectiva de
neutralidade, positivista, pragmadtica, tecnicista, cientificista atribuida a escola e aos
processos formais de educacao instituidos no pais, voltada para atender aos interesses das
classes dominantes, atualmente organizada em nivel mundial, ao modo da globalizagao

neoliberal.

Franco (2015), ao tracar a trajetoria da instituicdo da Pedagogia como Ciéncia
(pois também era entendida como filosofia e como arte), identifica trés abordagens

pedagogicas que se tornaram dominantes no pais, com sutis diferencas, mas que
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provocaram “‘profundas alteragdes em sua epistemologia”. Embora ndo seja essa a
intencdo da autora, essas abordagens (que coexistem em maior ou menor €nfase ainda
hoje) deixam explicitas, a partir da matriz filoséfica que as sustentam, concepgdes
antropoldgicas estreitamente relacionadas (e até dependentes) com a racionalidade social
hegemonica vigente. Essas racionalidades, por sua vez, explicitam expectativas, desejos,
possibilidades e limites para o ser humano a ser ‘construido/educado’, em determinado

tempo-espago, no processo educativo socialmente legitimado.

Concepgdes antropologicas e pedagogicas que nem sempre preconizam processos

critico-emancipatorio do humano e do mundo inerentes a pratica educativa.

Sao elas: Pedagogia filoséfica, com base tedrica ancorada desde a metafisica
grega, incorporando ao longa da histéria as diferentes tradigdes humanistas, iluministas,
chegando na fenomenologica-existencialista-hermenéutica do século XX. Essa
abordagem enfatiza o papel do sujeito, da subjetividade na constru¢do do conhecimento,
embora ndo o desvinculando da pratica e do contexto existencial, em que o fendmeno

educativo acontece.

Sua perspectiva ¢ a compreensdo das “esséncias existenciais” com
vistas a compreensdo da pratica [...] Educar significa, para a
fenomenologia, apreensdo de sentido, a fim de que a existéncia possa
ser vivida com humanidade. Preocupacdo com processos de formagao
do sujeito. (FRANCO, 2015, p. 64-65. Aspas da autora).

Pedagogia técnico-cientifica: a base tedrica desta vertente estd ancorada no
racionalismo empirista, no positivismo (com a tarefa de laicizar a educacao e divulgar os
valores burgueses emergentes em um contexto marcado por forte influéncia religiosa); no
evolucionismo, no pragmatismo (preparar o aluno para a vida social democratica), no
tecnicismo, no behaviorismo e em diversas teorias cognitivas que resultaram nas

abordagens construtivistas (Ausubel, Piaget, Bruner, Vygotski dentre outros).

Preconiza, como principio epistemologico radical, a validade do conhecimento
adquirido somente através do método experimental-matematico, enfatizando o papel da
experimentacdo, do objeto e da objetividade no processo educativo, excluindo a dimensao
metafisica, a reflexdo e a subjetividade, isto ¢, excluindo os sujeitos de sua condi¢do de
“epistémicos/cognoscentes” e como elementos inerentes ao processo de construgdo, de

aquisi¢do ou de transmissao de conhecimentos.
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Essa concepg¢do parte de uma visdo mecanicista de mundo e de uma
concepgdo naturalista de homem; busca a neutralidade do pesquisador
e tem como foco a explicagdo dos fenomenos [...] questdes que talvez
estejam sendo representadas pelo empenho na formacdo de
competéncias e habilidades, subsidiando um pressuposto pré-requisito
a participacdo social e as politicas de “qualidade na educagdo”, vistas
como formas eficazes de garantir espagos sociais (aos que podem
frequentar tais espagos de qualidade). (FRANCO, 2015, p. 65-67.
Aspas da autora).

Pedagogia critico-emancipatoria: Os principais tedricos que sustentam essa
abordagem — de Heraclito a Hegel, chegando a Feuerbach, Marx e Engels, Lukacs,
Gramsci — enfatizam o papel da dialeticidade e da historicidade no processo (sempre
coletivo) de constru¢cdo do conhecimento, em constante transformacao, pela interacao de
multiplas e conflitivas determinagdes sociais, historicas, politicas, culturais, tecnolédgicas,
ambientais etc. (FRANCO, 2015, p. 66). O objetivo da acdo pedagogica, nessas

abordagens,

sera a de formar individuos na e para a praxis, conscientes de seu papel
na conformacdo ¢ na transformagdo da realidade sdcio-historica,
pressupondo sempre uma agdo coletiva, ideologicamente constituida,
por meio da qual cada sujeito toma consciéncia do que ¢é possivel e
necessario, a cada um, na forma¢ao e no controle da constituicdo do
modo coletivo de vida. £ uma tarefa politica, social e emancipatoria.
A formagdo humana é valorizada no que diz respeito as condicoes de
superagdo da opressdo, da submissdo e da alienagdo, que do ponto de
vista historico, cultural ou politico. (FRANCO, 2015, p. 67. Grifol da
autora. Grifo 2 meu).

Streck afirma que Freire construiu uma “pedagogia do didlogo critico” sobre um
contexto socio-historico-cultural marcado pelo conflito, pelo ndo didlogo, pela politica de
silenciamento do outro expressa violentamente na Ditadura civil-militar dos anos 60.
Coloca a elaboragao pedagodgica de Freire em um contexto pedagdgico internacional

similar a

Myles Horton, no Centro Higlander [que], formou liderangas para o
movimento de direitos civis nos EUA; James Coady, no Canada,
articulando a educagdo com a economia, langou as bases para o
movimento de educagdo de adultos ligado a formagdo para o trabalho
cooperativo; Ivan Illich propds nada menos que o ousado projeto de
terminar com a escola como tal a conhecemos por vé-la como fator
constitutivo dos problemas das sociedades modernas; Lorenzo Milani,
num pequeno vilarejo da Itdlia (Barbiana), criou uma escola de filhos
de trabalhadores que assumiu o carater de classe. (STRECK, 2010, p.
329).
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Por sua posigao explicita de defesa dos “condenados da terra” e pela reivindicagdo
do direito a que eles desenvolvam uma pedagogia por si € nos seus termos, Freire marca
sua posi¢do de forma inédita no cenario internacional das teorias pedagdgicas do século

XX:

Pode-se dizer que Freire representa um momento de consolidagdo de
um pensamento pedagogico Latino-americano. Suas obras constituem
o nucleo de um movimento educativo que na segunda metade do século
XX passou a ser conhecido como Educacdo Popular. Houve uma
ressignificagdo desse conceito que em autores como Domingo Faustino
Sarmiento (Argentina), José Marti (Cuba), José Pedro Varela (Uruguai)
tinha o sentido de educa¢ao geral do povo ou educacao publica. Trata-
se de um momento de ruptura que € também um momento de libertagdo
da pedagogia. (STRECK, 2010, p. 331).

Streck chama a atencdo ainda para aquilo que identifica como o ‘nucleo vital’ da
proposta pedagogica de Freire, elemento que a tornara atemporal - mas ndo ahistorica -,
mantendo-a livre das amarras dogmaticas tedrico-ideologicas de qualquer matiz. Sobre
este aspecto Freire enfatizava a necessidade da formagdo critica dos educadores
progressistas, para que também eles ndo caissem nas armadilhas do dogmatismo
desumanizador, mesmo em nome da emancipagdo ou da libertacao do povo:

Em Freire temos um exercicio de libertacdo da pedagogia. Em primeiro
lugar, ela se torna uma pedagogia do outro, do oprimido. Rousseau
havia deslocado o eixo para Emilio, o individuo burgués a ser educado
como o cidaddo do contrato social. Em Freire esse deslocamento ¢ para
uma classe social que ao mesmo tempo ensina e aprende. Em segundo
lugar, é a libertagdo para um outro tipo de rigorosidade, que ndo tem
a ver com aplicagdo de teorias e métodos, mas com a praxis
transformadora. Em terceiro lugar, € a libertag¢do de falsos dualismos,

entre subjetividade e objetividade, entre ser humano e mundo, e outros.
(STRECK, 2010, p. 331. Grifos meus).

Torres aponta as principais influéncias tedricas que constituem o embasamento
filosofico, socioldgico, pedagdgico, politico de Freire, de modo a ser dificil “encaixa-lo”
em uma unica vertente: o ISEB®’ (Instituto Superior de Estudos Brasileiros), do qual

Freire fez parte,

37 O ISEB foi criado pelo Decreto n° 37.608, de 14 de julho de 1955, como drgio do Ministério da Educagio
¢ Cultura, ainda no governo Café Filho. Iniciou suas atividades quando Juscelino Kubitschek assumia a
presidéncia da Republica e quando o pais acelerava a sua industrializacdo, com a ampliacdo dos
investimentos privados nacionais e estrangeiros, além do investimento estatal. O grupo de intelectuais que
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foi a mais importante experiéncia antes do golpe de Estado de 1964 por
desenvolver uma ideologia nacionalista [...] Dentre os mais influentes
autores para os teoricos do ISEB estavam Karl Mannheim, mas também
foram influentes a Antropologia Alema dos anos 30 (J. Spengler, Alfred
Weber, Max Scheller), a Filosofia da Existéncia (M. Ortega e Gasset, J.
P. Sartre, M. Heidegger, K. Jaspers) e das origens historico-
sociologicas, Max Weber, Alfredo Pareto ¢ Arnold Toynbee. [...] E
claro, no entanto, que sua origem de educador brasileiro foi
ideologicamente a de um pensador democratico-liberal fortemente
influenciado pela teoria do Cristianismo Pessoal, cujos representantes
sdo, por exemplo, Tristdo de Ataide, no Brasil, ou Emmanuel Mounier,
na Franga. Com o passar do tempo, entretanto, seu pensamento € sua
escrita foram incorporando a teoria critica, a analise de Gramsci e 0s
conceitos do Deweyismo radical. (TORRES, 1996, p. 118).

Para o filosofo alemido Schmied-Kowarsiki, Paulo Freire instaura um “antes” e

um “depois” da historia das teorias pedagdgicas em nivel mundial:

Para Freire a educacdo se torna um momento da experiencia dialética
total da humanizagdo dos homens, com igual participacao dialogica de
educador e educando. Aqui se manifesta por inteiro o carater
absolutamente dialético da determinacdo da atividade educativa [...]
enquanto o trabalho basicamente dialogico e necessariamente comum
de educador ¢ educando na libertagdo humana do homem [...] A
Pedagogia do Oprimido de Freire se diferencia basicamente, na medida
em que estd consciente da dominagdo opressora dos homens pelos
homens e da sua continua reproducdo precisamente através da
educacgdo [...] A partir disto todas as explicagdes dialéticas das posigoes
anteriores (sobre Pedagogia) deveriam ser radicalmente reestudadas.
(SCHMIED-KOWARSIKI, 1974, p. 70-71; 80. Grifo meu).

Dessa concepcao de Pedagogia — e do pressuposto eminentemente politico da
pratica educativa — deriva, inevitavelmente, a tarefa politica, a ser realizada no tempo

historico presente, do educador-educando:

Para Freire, a pedagogia, “enquanto ¢ uma pedagogia humanista e
libertadora” precisa proceder necessariamente em duas etapas:
inicialmente como pedagogia com os oprimidos [...] € passa a ser a
pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo” [...]
Quem se decide pela humanizacdo como meta de toda atividade
humana também precisa se posicionar conscientemente pela sua tarefa

o criou tinha como objetivos o estudo, o ensino ¢ a divulgacdo das ciéncias sociais, cujos dados e categorias
seriam aplicados a analise e & compreensao critica da realidade brasileira e deveriam permitir o incentivo e
a promogdo do desenvolvimento nacional. O ISEB foi um dos centros mais importantes de elaboragdo
teorica de um projeto que ficou conhecido como "nacional-desenvolvimentista". Disponivel em:
https://cpdoc.fgv.br/producao/dossies/JK/artigos/Economia/ISEB. Acesso em 3 mai. 2021.
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imediata: a libertacdo dos oprimidos [...] (SCHMIED-KOWARSIKI,
1974, p. 74. Grifo meu).

O pressuposto ético-politico da pedagogia humanista de Freire, segundo Streck,

coloca em evidéncia a relagdo humanizagdo-epistemologia-pedagogia e a consequéncia

pratica diante da pergunta ‘Educacdo para qué? Para formar que humano? Para qual

sociedade?’. Isso porque:

a ligdo que podemos extrair para a educagdo da cidadania é que esta ndo
pode prescindir de uma solida concepcdo antropologica. A teoria
pedagdgica nos ultimos tempos tem se dedicado muito as questdes
epistemologicas e tornou-se comum aos professores e as professoras
refletirem sobre como se conhece e se aprende [...] Paulo Freire nos faz
lembrar que a nogdo de conhecimento estd ligada com a visdo que se
tem do ser humano. (STRECK, 2001, p. 61. Grifo meu).

Desses pressupostos filosoficos, socioldgicos, antropologicos da Pedagogia

Humanista de Freire, Schmied-kowarsiki aponta implicagdes de natureza epistemologica,

metodologica e politica que se impdem ao modo de ruptura em relagdo aos canones da

ciéncia moderna hegemoénica que ainda dominam o estatuto cientifico da Pedagogia

oficial:

Por isso, trata-se de romper estas praticas educacionais e culturais
domesticadoras, substituindo-as por um trabalho cultural humanizador,
de humanizagdo reciproca entre educadores e educandos, entre
professores e alunos [... em que] o trabalho comum de formacgdo
educacional ja ndo mais obriga a realidade a se adaptar aos esquemas
estaticos de conhecimento objetivado, mas permite apreendé-la
enquanto processo historico em mudanga e passivel de transformagao,
em que os homens estdo incluidos sempre como objetos e como
sujeitos. Nas “agdes de conhecimento” e de formagdo da realidade, que
se desenvolvem conjuntamente, a humaniza¢do é experimentada e
comprovada como praxis refletida e engajada, criativa e prospectiva.
(SCHMIED-KOWARSIKI, 1974, p. 78. Grifos meus).

E nesse amalgama histdrico-social-existencial-ontolégico que o homem Freire

(naquele momento como educador na universidade publica de Recife, nos anos 1950, e

engajado em projetos de educagdo popular) vai forjando a sua consciéncia critica ético-

politico-pedagdgica ao constatar que aqueles homens e mulheres, analfabetos adultos do

Nordeste brasileiro, pauperizados, oprimidos como resultado de uma ordem social injusta

(e nao como destino dado), estavam a viver esmagados em sua liberdade, em uma

situacao-limite de desvio ontoldgico da radical vocagdo ontoldgica ao Ser-mais.
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Sendo analfabeto (nao leitor, ndo escritor de palavras, ndo pronunciador de si e de
seu mundo, anulado em sua ontologia epistémica e cultural) era-lhe negado o direito ao
voto. Esse fato constituia-se em um atestado publico de que era um “ser humano
fatalmente degradado”, incapaz de construir-se a si mesmo como humano-cidadao-
autdonomo-emancipado e, portanto, incapaz de participar da constru¢ao de uma sociedade
democratica, fundada nos principios da igualdade, liberdade e fraternidade dos ideais
antropologicos e filoséficos dos iluministas e humanistas europeus do século XVIII, nos
quais as elites nacionais empenhavam-se em mimetizar. Mais no discurso do que nas

acoes.

Dessa vivéncia junto ao povo provém a dimensao ético-estético-politica de sua
proposta pedagdgica, que nao se resumia a um ‘método de alfabetizacdo’: “Ele
estabeleceu [...] todo um projeto integrado de educacdo, que comegava com um método
de alfabetiza¢do e concluia com a proposta de uma universidade popular. O método de

alfabetizaciio era apenas o seu primeiro andar.” (BRANDAO, 2019, p. 313).

A proposta pedagogica de Freire havia sido pensada como possibilidade de agado
coletiva, critica, do humano no mundo para humaniza-lo, para a superagao das condigdes
desumanizadoras que sdo, assim como as condi¢des humanizadoras, constru¢des dos
homens. Educacao para a humanizagado, segundo Freire, é ato politico de construcio de
homens e mulheres, mediante num processo dialdgico, comunicacional verdadeiro,

colaborativo, fraterno.

No processo da educacdo humanizadora deve ser possivel, a educadores e
educandos, superar a consciéncia ingénua, mitica e mitificadora que legitima e mantém a
ordem injusta desumanizadora, para assumir a consciéncia critica, dialdgica,
problematizadora, que se indigna, que ndo se conforma, que ndo se contenta com o
estabelecido, que a tudo analisa, questiona, problematiza a realidade dada, recusa-se a
aceitar o fatalismo e se assumir como autor, criador, transformador de si e de seus
mundos. Humaniza¢do que ¢ a tarefa permanente de aprender (porque a realidade ¢
dindmica, ndo estatica) a pronunciar a sua palavra gerada, criada, descoberta, afirmada na
pratica educativa cotidiana, e a partir do ‘universo vocabular comum’ de sua comunidade

cultural, propria para revelar a sua presenca auténtica no mundo:
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[...] Na verdade, se admitissemos que a desumanizagdo (situagao-
limite) é vocagdo historica dos homens, nada mais teriamos que fazer,
a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total desespero. A luta pela
humanizagdo, pelo trabalho livre, pela desalienagdo, pela afirmacao dos
homens como pessoas, como “seres para si”, ndo teria significacdo. Esta
somente ¢ possivel porque a desumanizagdo, mesmo que um fato
concreto na historia, ndo é, porém, destino dado, mas resultado de uma
“ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, o ser
menos. (FREIRE, 2017, p. 40. Aspas do autor. Grifos meus).

Boaventura de Sousa Santos traz luz nova para estas questdes. Ao apresentar os
principios, fundamentos, metodologias e pedagogias preconizadas pelas Epistemologias
do Sul — e que reivindica, dentre outras questdes, “uma exigéncia radical da
democratizagdo do conhecimento, uma reinvindicagdo de democracia cognitiva”
(SOUSA SANTOS, 2019, p. 419 ), manifesta o lugar da proposta pedagogica de Freire,
como um dos eventos fundantes: “No plano intelectual, elas ndo seriam possiveis sem
duas propostas que revolucionaram a pedagogia e as ciéncias sociais no final da década
de 1960 e ao longo da década de 1970: a pedagogia do oprimido de Paulo Freire e a
investigacdo-agao participativa (IAP) de Orlando Fals Borda.” (SOUSA SANTOS, 2019,
p. 355).

O projeto de Paulo contém uma proposta epistemologica de construcao
e de apropriagdo do conhecimento a partir da experiencia existencial
dos alfabetizandos. O carater dialdogico da educagdo implica a
concepgdo de conhecimento como conconstrugdo [...] Dai a sua critica
radical das politicas de educagdo dominantes, que chama de “educacdo
bancaria”, a qual, ao polarizar a distingdo entre educador e educando,
elimina o didlogo e promove a passividade do educando. Numa
sociedade dividida entre opressores ¢ oprimidos, a educacdo bancaria
visa promover a passividade dos oprimidos. Por isso, o projeto de
Freire, além da proposta educacional e epistemologica, contém
também uma proposta politica, no sentido mais amplo do termo.

(SOUSA SANTOS, 2019, p. 357-358. Grifos meus. Aspas do autor.
Grifos meus).

Boaventura ressalta os aspectos em que a Pedagogia do Oprimido, de Freire, ¢
radicalmente inovadora, levando-se em conta o contexto de turbuléncia civil-militar que
agita o continente Latino-americano nos anos 60-70, de modo especial com a crise entre
Cuba ¢ Estados Unidos, com tentativa de implementagdo de modelos sociais
completamente opostos: socialismo e capitalismo. Nesse quadro também considera as
consequentes ditaduras militares que se estenderam até meados dos anos 90, ¢ a partir dai

com a consolidagdo das politicas neoliberais no ambito da educacdo publica, num
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contexto de extrema miséria, analfabetismo, dependéncia tecnoldgica e econdmica em

que vive a maioria das populagdes. Apresenta pontos de inflexdo para a critica das

pedagogias vigentes:
(Freire e Fals Borda) concebem a educagdo e o conhecimento como
duas dimensées inseparaveis da politica de libertagdo. O ponto de
partida de Paulo Freire ¢ a educac@o popular [...], mas Freire propoe
uma mudan¢a paradigmatica inspirada pela teologia da libertagdo e
pelo marxismo: transformar a educagdo (a comecar pela propria
alfabetizacdo de adultos) num processo de conscientizacdo, através da
producdo e aquisi¢cdo de conhecimentos relevantes para identificar
criticamente as condig¢bes concretas de vida e as transformar por via

de uma politica de libertagdo. (SOUSA SANTOS, 2019, p. 357. Grifos
meus).

3.3. Pedagogia Humanista de Paulo Freire: humanizar o homem e o0 mundo — o
humano como uma teia de relacoes

Em toda a sua obra Freire ndo deixa duvida a respeito da opgdo por uma
epistemologia politico-pedagogica que contemple a tarefa humanizadora da educacao e,
portanto, a concep¢do de ser humano a que se refere quando apresenta os seus principios

pedagdgicos radicalmente ancorados em uma Antropologia.

Em suas andancas pelos cinco continentes, durante o exilio, o contato com
diferentes intelectuais de diversas matrizes, o fez conhecer, atualizar, incorporar novos
elementos em sua concepcao antropoldgica, desafiando-se a si mesmo a si reinventar
continuamente como consequéncia de sua ontologia de ser inconcluso, incompleto e
inacabado, consciente dessa finitude e da possibilidade de intervengao critica no mundo

a fim de superar essa inconclusdo.

Ao mesmo tempo foi reafirmando sua postura de oposicao e de luta intransigente
contra concepgdes que legitimavam as situagcdes de negacdo do valor inalienavel da
dignidade humana, de opressao, de desumanizagdo, da negagcao da autonomia epist€émica

de todo ser humano, do direito de dizer a sua palavra.

Quer seja em sua reflexdo em 1967, exilado no Chile: “Nao pode existir uma teoria
pedagdgica, que implica em fins e meios da agdo educativa, que esteja isenta de um
conceito de homem e de mundo. Nao ha, nesse sentido, uma educagdo neutra” (FREIRE,

1967, p. 25), quer seja em sua reflexdo em 1992, Freire afirmava e reafirmava sua postura
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antropologica atualizada pela capacidade de didlogo e de aprendizado permanente a que
se permitia, subjazendo o “quefazer pedagdgico”, jamais como um conceito a priori, mas
como resultado de sua luta concreta, de sua existéncia comprometida junto aos oprimidos,
e da sua compreensdo do carater historico, dialético, mutavel da vida, da existéncia
humana, da propria historia:
Por isso ¢ que a preocupagdo com a natureza humana se acha tdo
presente em minhas reflexdes. Com a natureza humana constituindo-se
na Historia mesma e ndo antes ou fora dela [...] Um ser que,
vocacionado para ser mais pode, historicamente, porém, perder seu
endereco e, distorcendo sua vocacdo, desumanizar-se. A

desumanizagdo, por isso mesmo, ndo € vocagdo, mas distorcdo da
vocagao para o ser mais (FREIRE, 2001, p. 8. Grifo meu).

No texto “Educagdo permanente e as cidades educativas”, do livro Politica e
Educacao, Freire ‘pede licenca’ para - antes de entrar no tema principal a que tinha sido
convidado a discorrer -, tecer “algumas reflexdes primeiras em torno do ser humano (que)

me abrem o caminho para o entendimento da educagdo como pratica permanente”

(FREIRE, 2007, p. 11):

Ressaltamos inicialmente a sua condicdo de ser historico-social,
experimentando continuamente a tensdo de estar sendo para poder ser
e de estar sendo ndo apenas o que herda, mas também o que adquire e
ndo de forma mecénica. Isto significa ser o ser humano, enquanto
historico, um ser finito, limitado, inconcluso, mas consciente de sua
inconclusdo. Por 1isso, um ser ininterruptamente em busca,
naturalmente em processo. (FREIRE, 2007, p. 12. Grifo meu).

E continua apresentando a sua concep¢do de humano, em que a educagdo -
entendida como um quefazer humano em qualquer circunstancia, nao apenas a formal da
sala de aula - ¢ uma condig¢ao antropolédgica que o habilita a entrar, a fazer parte do mundo
humano, a desfrutar da heranca cultural construida pelos antecessores, mas, a0 mesmo
tempo, responsabiliza-lo a permanente tarefa humanizadora de si € do mundo, em vista
das geragdes que o sucederao:

[...] o “ser programado para aprender”, condicionado, mas nfo
determinado, a imaginacao, os desejos, os medos, as fantasias, a atra¢ao
pelo mistério, tudo isso nos insere, como seres educaveis, no processo
permanente de busca de que falei. O que eu quero dizer é que a
educagdo, como formagdo, como processo de conhecimento, de ensino,

de aprendizagem, se tornou, ao longo da aventura no mundo dos seres
humanos uma conotagdo de sua natureza, gestando-se na historia,
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como a vocagdo para a humanizagdo. (FREIRE, 2001, p. 13. Grifos
meus).

Em “Educagio e Participagdo Comunitaria”, no mesmo livro, Freire chama a
atencdo para a dimensdo dialética de sua concepgao ontoldgica antropoldgica e social,
como instancia acionadora das possibilidades de libertagdo da consciéncia fatalista e
ingénua que mantém (em muitas situagcdes por mera conveniéncia dos proprios oprimidos
quando introjetam o ‘opressor’ dentro de si) homens e mulheres em estado de
subumanidade:

Foi reinventando-se a si mesmo, experimentando ou sofrendo a tensa
relacdo entre o que herda e o que recebe ou adquire do contexto social
que cria e que o recria, que o ser humano veio se tornando este ser que,
para ser, tem de estar sendo. Este ser historico e cultural que ndo pode
ser explicado somente pela biologia ou pela genética nem tampouco
apenas pela cultura. Que ndo pode ser explicado somente por sua
consciéncia como se esta, em lugar de ter-se constituido socialmente e
transformado seu corpo em um corpo consciente, tivesse sido a criadora
todo-poderosa do mundo que o cerca, nem tampouco pode ser explicado
como puro resultado das transformagdes que se operaram neste mundo.
Este ser que vive, em si mesmo, a dialética entre o social, sem o que

ndo poderia ser e o individual, sem o que se dissolveria no puro social,
sem marca e sem perfil (FREIRE, 2007, p. 69. Grifos meus).

Em “Ninguém Nasce Feito: ¢ experimentando-nos no mundo que nds nos
fazemos”, Freire apresenta um memorial de sua vida pessoal - tradigdo familiar,
axiologias pessoais e sociais, experiéncias vividas em diferentes campos - configurando
sua vida profissional, ou melhor dizendo, 0o memorial do homem, cristao, filho, pai, irmao,
marido, amigo, colega de trabalho, profissional, politico, historico social, politicamente,
eticamente, pedagogicamente situado € em constante busca de fazer-se e de refazer-se,
cuja “pratica dialégica com meus pais me prepararam para continuar a vivé-la com meus

alunos” (FREIRE, 2007, p. 81-89).

Logo no inicio do artigo, pode-se observar a critica a ldgica cientificista moderna,
com a razdo instrumental e a antropologia dualista (mundus sensibilis X mundus
intelligibilis), que acabou por colonizar, ndo apenas a episteme, mas o ser, o saber € o
poder dos povos do Sul Global, podendo ser identificado como um ponto de contato com

a perspectiva critica de Boaventura de Sousa Santos:

As vezes, ou quase sempre, lamentavelmente, quando pensamos ou nos
perguntamos sobre a nossa trajetoria profissional, o centro exclusivo
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das referéncias estd nos cursos realizados, na formag¢ao académica e na
experiéncia vivida na area da profissdo. Fica de fora como algo sem
importincia a nossa presen¢a no mundo. E como se a atividade
profissional dos homens e das mulheres ndo tivesse nada que ver com
suas experiéncias de menino, de jovem, com seus desejos, com seus
sonhos, com seu bem-querer ao mundo ou com seu desamor a vida.
Com sua alegria ou com seu mal-estar na passagem dos dias e dos anos.
Na verdade, ndo me € possivel separar o que ha em mim de profissional
do que venho sendo como homem. (FREIRE, 2007, p. 82. Grifos meus).

E ao longo do texto, assumindo a consciéncia da unidade dialética que o conforma
como uma “inteireza ¢ ndo como uma dicotomia” (FREIRE, 2021c, p. 28), vai
descrevendo vivéncias, sonhos, sentimentos, desconfortos, inquietudes, descobertas,
aprendizagens, ensinamentos, as escolhas feitas, a convivéncia com intelectuais das mais
diversas linhas de pensamento, mesmo nao concordando com certas posi¢oes. Cita
também a vivéncia com os meninos do morro, tendo como referéncia principal o desejo
da concretizacdo ontologica do Ser mais, a humaniza¢do do homem e do mundo, ¢ a luta
para que o conhecimento gerado no contexto mesmo da vida seja reconhecido e validado
em sua especificidade. Esse reconhecimento ¢ imperativo para que se devolva em forma
de justica cognitiva a condi¢do de autoria epistémica valida (saber ler a si € a0 mundo,
pronunciar a sua palavra) a todo homem e a toda mulher no contexto de sua existéncia
para poder transforma-lo a partir de si € em seus proprios termos, nao como adesao
violenta a cultura externa, alienada e alienante ou como resignacdo a subserviéncia
epistémica da monocultura ideoldgica hegemonica:

[...] Do que estive sendo como menino do Recife, nascido na década de
20, em familia de classe média, acossada pela crise de 29. Menino cedo
desafiado pelas injustigas sociais como cedo tomando-se de raiva contra
preconceitos raciais e de classe a que juntaria mais tarde outra raiva, a
raiva dos preconceitos em torno do sexo e da mulher [...] Algumas
opgoes radicais, que me movem hoje como educador, portanto, como

politico, comegaram a se gestar naquele tempo distante. (FREIRE,

2007, p. 82. Grifo meu).

E ndo deixa dividas quanto ao ponto de partida da constituicao de sua proposta
politico-pedagogica, que o guiou em toda a sua vida: a op¢do em favor do humano
oprimido, esmagado pela injustica do ser-menos a que foi submetido:

A Pedagogia do oprimido, escrita tanto tempo depois daquelas partidas
de futebol ao lado de Toinho, Morango, de Reginaldo, de Gerson

Macaco, de Dourado, cedo roidos pela tuberculose, tem que ver com o
aprendizado jamais interrompido, que comecei a fazer naquela época —
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o da necessidade de transformagdo, da reinvengdo do mundo em favor
das classes oprimidas. (FREIRE, 2007, p. 82. Grifo meu).

Para Freire, o ser humano ¢ herdeiro (condicionado, mas ndo determinado) da
humanidade que o antecedeu e semente de humanidade para os que ainda virdo; ¢ um ser
de intencionalidades, dotado de um corpo consciente, situado no mundo, inconcluso,
incompleto, inacabado e sabedor de sua finitude, situado em permanente estado de busca,
de questionamentos, de respostas, de solugdes de problemas; um ser-com-o-mundo, um
ser de relagdes consigo mesmo, com o outro, com o meio ambiente, com o transcendente
no sentido religioso também, o que o torna vocacionado a tarefa permanente da
construgdo, transformagio de si e do mundo. E essencialmente um ser da praxis. Praxis
que se funda no exercicio cotidiano da dialogia (comunicagdo entre iguais, sem
hierarquizagdo de seres, saberes, poderes), da reflexdo e da agao critica do humano sobre

si e sobre 0 mundo.

Desde o inicio, Freire deixa claro a sua compreensdo de educacdo como tarefa
humanizadora do homem e do mundo, e apresenta uma visao de totalidade dialética,
multidimensional do “humano a ser educado”. Tem como ponto de partida para a
elaboracdo de sua proposta pedagdgica o humano concreto, de carne, 0sso,
transcendéncia, composto por sonhos, desejos, emocdes, sentimentos, esperancas,
desesperanca, vitorias, fracassos, em permanente busca de concretizar o Ser-mais, o ser-
no-mundo como vocagdo ontologica fundamental. Tarefa que, enquanto houver uma
situacdo de opressdo, ndo estara terminada.

Nao ha educacdo fora das sociedades humanas e ndo ha homem no
vazio [...] Desde logo, qualquer busca de resposta a estes desafios (os
da educagao) implicaria, necessariamente, numa opg¢ao. Opg¢ao por esse
ontem, que significava uma sociedade sem povo, comandada por uma
“elite” superposta a seu mundo, alienada, em que o homem simples,
minimizado e sem consciéncia desta minimiza¢do, era mais “coisa’”
que homem mesmo, ou op¢ao pelo Amanha. Por uma nova sociedade,
que, sendo sujeito de si mesma, tivesse no homem e no povo sujeitos de

sua historia [...] op¢ao por uma sociedade que se “descolonizasse” cada
vez mais. (FREIRE, 1983, p. 35-36. Aspas do autor. Grifo meu).

Tarefa radicalmente dificultada pelas novas condigdes sociais, politicas,
econdmicas, culturais que estdo a se configurar neste inicio de século XXI, exacerbada
pela hiper conectividade que cria a ilusdo de ‘comunicacdo’, ‘didlogo’, ‘pertencimento’

entre os frequentadores da web, das ‘redes sociais’, na verdade, dominadas pela l6gica
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diretiva da algoritimizagdo que regula os fluxos de informagdes e as percepgdes e

subjetividades decorrentes dessa logica excludente, mas ja auscultada por Freire na ultima

década do século XX, em sua Pedagogia da Esperanga:
A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal
anda solta no mundo. Com ares de pos-modernidade, insiste em
convencer-nos de que nada podemos contra a realidade social que, de
histdrica e cultural, passa a ser ou a virar “quase natural” [...] do ponto
de vista de tal ideologia, s6 ha uma saida para a pratica educativa:
adaptar o educando a esta realidade que nao pode ser mudada [...] O
livro com que volto aos leitores é um decisivo ndo a esta ideologia que

nos nega e amesquinha como gente. (FREIRE, 2018b, p. 21. Aspas do
autor. Grifo meu)

Esse humano a que Freire se refere — e com quem se relacionou durante toda a sua
vida e com ele forjou uma proposta pedagdgica -, em toda a sua trajetéria de vida tem
uma ontologia a ser transformada: a concepgao fatalista, determinista de ser humano que
conforma o humano oprimido, situado em uma condicdo de nao-ser, de nao-gente,
impedido ou impossibilitado de concretizar a sua vocagao ontoldgica a Ser-mais sujeito
epistémico plenamente humano, autonomamente capaz (quer pela via da educagao formal
ou por outras instancias) de constituir-se autor-de-si e autor-do-mundo que o circunda,
autor de conhecimentos. Autonomia - que ¢ expressdao de liberdade, do humano livre,
emancipado — construida no processo de alfabetiza¢do ou de educag@o, no qual torna-se
consciente criticamente das possibilidades e dos limites para ‘ler a si mesmo’, para ‘ler o

mundo’.

Entretanto, mais do que isso: educar-se ¢ tornar-se capaz de pensar criticamente o
mundo, julgar criticamente o mundo, agir criticamente sobre o mundo, transformar
criticamente o mundo, pronunciando criticamente a palavra sobre si e sobre o seu mundo
em seus termos proprios: “Expulsar esta sombra (da ontologia opressora, fatalista) pela
conscientiza¢gdo ¢ uma das fundamentais tarefas de uma educacao realmente libertadora

e por isto respeitadora do homem como pessoa”. (FREIRE, 1983, p. 37).

Para isso, faz-se necessaria uma ruptura epistemolodgica da pedagogia oficial,
hegemonica, dominante que normaliza e normatiza os canones da ciéncia moderna
hegemonica positivista, as politicas publicas nas sociedades capitalistas neoliberais, e que

leve os educadores-educandos a tarefa permanente da problematizacao ¢ da busca de
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respostas as perguntas: conhecimento para qué? Educagao para formar que humano? Para

viver em que tipo de sociedade?

Faz-se necessaria uma ruptura epistemoldgica antropologica e pedagogica, que
reoriente o rumo das nossas sociabilidades dicotomicas, hierarquizantes, ainda persistente
e organizadas entre colonizados e colonizadores, entre “eles” e “nds”, entre ‘gentes’ e
‘ndo-gentes’, entre alunos da ‘escola publica’ e alunos da ‘escola privada’ que ainda

persiste em criar raizes em nossas sociedades de democracia fraca.

A historia tem mostrado que a falta de consciéncia critica, a falta de objetivos
autonomos e claros dos grupos humanos deixa homens e mulheres a mercé da
manipulacdo, da dominacdo, da manutencdo do estado de violéncia e opressdo,
legitimando ainda “formas de sociabilidade baseada na inferioridade étnico-cultural e,
inclusivamente, ontoldgica do outro” (SOUSA SANTOS, 2019, p. 27). E mesmo que os
objetivos sociais estejam claro e conformados em uma perspectiva democratica, justa,
igualitaria as ‘situacdes-limites’ estdo a espreita, configurando-se em condicdo existencial

desumanizante também no campo da educagao.

Contra a razao indolente (SOUSA SANTOS, 2019), contra a submissdo, a
dependéncia, a capitulagdo ao pensamento unico neoliberal (“ideologia fatalista,
imobilizante que anda solta no mundo”, conforme lembrava Freire) imposto pelas elites,
em todos os tempos, mas agora configurado na forma da mercantiliza¢do neoliberal de
todas as dimensdes da vida - Santos advoga como uma das formas de reparagado a injustica
cognitiva que se impds com a hegemonia do conhecimento cientifico eurocéntrico, algado
ao status de “Unico conhecimento rigoroso, valido e universal”, o reconhecimento
também “da validade e da rigorosidade” a tantas outras epistemes, a tantos outros modos
de producdo de conhecimento e de difusdo desses conhecimentos nascidos nas
experiéncias miudas das lutas cotidianas de todos os povos: “[...] Chamo os
conhecimentos ndo-cientificos de conhecimentos artesanais. Trata-se de saberes praticos,
empiricos, populares, conhecimentos verndculos que sao muito diversos, mas que tem
uma caracteristica comum: ndo foram produzidos em separado, como uma prdtica de
conhecimento separada de outras praticas sociais. (SOUSA SANTOS, 2019, p. 73. Grifo

1 do autor. Grifo 2 meu).
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O método Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos parte exatamente da
identificacao do ‘universo vernacular’ dos alfabetizandos, composto pelas palavras, pelos
sons, pela performatividade, pelas formas materiais, culturais, religiosas mais
significativas para a comunidade, que representam o sentido proprio de vida,

materializado nos comportamentos, nas atitudes, nos desejos, nos sonhos, na vida em si.

E a partir desse universo material e simbolico significativo para dada comunidade,
com a identificagdo dos temas universais, as palavras geradoras, a problematizacao da
realidade, o estranhamento, a compreensdo, a analise, a critica e a conscientizagdo, a
formulacdo das novas palavras significativas para a vida que homens e mulheres -
situados em condi¢ao de nulidade ontoldgica imposta pelos opressores como uma ordem
social injusta - descobrem-se autores, construtores, protagonistas de si e do mundo que

os circunda.

E se descobrem capazes de pronunciar as suas palavras, de escrever as suas

palavras, de ler as suas palavras e as do mundo:

De um a um, vio todos “fazendo”® palavras com as combinagdes

possiveis a disposig¢do [...] Terminados os exercicios orais, em que nao
houve apenas conhecimento, mas reconhecimento, sem o que ndo ha
verdadeira aprendizagem, o homem passa, na mesma primeira noite
(em que comecou a ser alfabetizado), a escrever. (FREIRE, 1983, p.
118. Aspas do autor.).

A “teoria humanista de Paulo Freire: principios epistemoldgicos para uma
pedagogia critica”, como objeto desta pesquisa em Educacdo, tendo como contexto
investigativo a problemadtica constituida pela tensdo historica entre a formacgdo de
condicdes sociais humanizantes/desumanizantes e as possibilidades de consecucao de um
ideal pedagdgico humanizante, critico-emancipatdrio no Brasil neoliberal do século XXI1,

¢ aquela que:

- Se realiza, como condi¢ao fundante na sala de aula ou na sociedade, em uma

situagdo educacional dialdgica, problematizadora, democratizante, protagonizada por

38 Nesta citaciio, depois de “fazendo” ha uma nota de rodapé que reproduzo aqui: “E fazem isto”, disse-nos
certa vez, lucidamente, o Sr. Gilson Amado, ao entrevistar-nos em seu Programa de TV, “na medida em
que ndo hé analfabetismo oral”.
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homens e mulheres ontologicamente livres, com autonomia epistémica, em busca

permanente de sua libertagao;

- Favorece o desenvolvimento das dimensdes ontologica, epistemoldgica,
metodoldgica como unidade dialética critico-emancipatoria dos sujeitos epistémicos
envolvidos no processo educacional, ndo dicotomizando ciéncia-vida, teoria-prética,

razdo-sensibilidade;

- Educa para a coexisténcia solidaria, colaborativa ndo hierarquica ontologica e
epistemologicamente, em que prevalece a ética e o respeito por toda forma de vida
humana e ndo humana, pela tradicdo ¢ memoria dos humanos que nos precederam, ¢ o
compromisso pela salvaguarda da Mae-terra para o Bem-viver®® das geracdes atuais e

futuras.

Sendo, portanto, a educagdo uma acdo cultural de homens e mulheres social e
historicamente situados, € consciente de seu processo permanente de construgao de sua

humanidade e a do mundo,

ndo ¢ um mero passatempo intelectual diletante, uma inutil combinagio
de palavras, mas uma tarefa reflexiva e positiva - um verdadeiro
conhecimento da realidade para transforma-la conscientemente e, ao
transformar, conhecé-la. Portanto, a liberdade ndo existe dentro das
condicdes concretas de dominagdo onde, na melhor das hipoteses, até
mesmo uma elite do poder assume um papel paternalista, pensando por
e para as classes populares, o que significa contra elas. 4 liberdade
cultural ndo ¢ um presente, mas o direito conquistado das classes
populares para expressar a si mesmas, um ato que as capacita a
“pronunciar o mundo” e viver a sua continua recriagdo”. (FREIRE in
STRECK, 2010, p. 345. Grifo meu).

De onde a necessidade e a relevancia de, em pleno século XXI na sociedade
brasileira, refletir, ressignificar, reconstruir outras epistemologias critico-emancipatorias
para além das epistemologias pedagdgicas conformadas a logica neoliberal capitalista,

colonialista, escravocrata, patriarcal vigente na “sociedade da informagdo e do

3 Conforme os pressupostos do Manifesto do Bem-Viver/Buen vivir/Sumak kawsay/Suma gamafia
apresentado em A Gramatica do Tempo — para uma nova cultura politica, 4*. Ed. atualizada e ampliada, p.
23, de Boaventura de Sousa Santos.
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conhecimento” referendada pelos canones da Ciéncia Moderna eurocéntrica e

nortecéntrica.

A referéncia a “informacao” e “conhecimento” no singular remete a perspectiva
hegemonica epistemicida que ainda rege nossas epistemologias cientificas, o que nos
desafia aquela postura de desobediéncia epistémica - tanto na Academia quanto na
sociedade - demandada pelas racionalidades e subjetividades emergentes em nosso tempo

historico, engendradas no Sul Global.

No Capitulo 4 serdao apresentados os “Resultados, discussao e sistematiza¢ao da
pesquisa” que identificam, na mostra empirica constituida pela bibliografia de Paulo
Freire, os conceitos nucleares do objeto desta investigagdo: a teoria humanista de Freire:

principios epistemologicos para uma pedagogia critica.
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CAPITULO 4 - A INTER-RELACAO ENTRE HUMANIZACAO-
EPISTEMOLOGIA-PEDAGOGIA CRITICA: RESULTADOS, DISCUSSAO E
SISTEMATIZACAO DA PESQUISA

Sou uma inteireza e ndo uma dicotomia. Ndo tenho uma
parte de mim esquemadtica, meticulosa, racionalista,
conhecendo os objetos e outra, desarticulada, imprecisa,
querendo simplesmente bem ao mundo. Conheco com
meu corpo todo, sentimentos, paixdo. Razdo também.
(Paulo Freire, A sombra desta mangueira)

Nesta se¢do serdo apresentados os resultados, discussdo e sistematizagdo da Pesquisa,
com os dados considerados nucleares para a compreensao do objeto da investigagdo: a
teoria humanista de Paulo Freire: principios epistemologicos para uma Pedagogia Critica.
ApOs a pesquisa exploratoria na qual se constituiu o Estado da Questao (apresentado no
Capitulo 2 - Metodologia), foi realizada a imersd3o no campo, sendo considerado dados
empiricos do campo da investigacdo a bibliografia de Paulo Freire e sobre Paulo Freire,

e sobre os quais se procedeu a discussao dos resultados na Mostra Final.

Essa fase foi realizada mediante a leitura das seguintes obras de Freire, elencadas
por ordem de ano da publicagdo conforme apresentadas no livro “Paulo Freire uma
Biobibliografia”, organizado por Moacir Gadotti. Apenas o primeiro texto e Pedagogia
da Autonomia ndo constam na Biobibliografia. As explica¢des sobre as obras também
sdo constantes do livro de Gadotti. A paginagdo segue a ordem do livro. A segunda data,
entre parénteses, refere-se ao ano da publicacdo da obra consultada para a pesquisa

indicada nas Referéncias.

1 - Papel da educacio na humanizacio - 1969 - Chile. Este documento foi
acessado no Acervo Paulo Freire, disponivel no link:

http://www.acervo.paulofreire.org/handle/7891/1128.

2 - Educaciio como pratica da liberdade - 1967. Introducdo de Francisco C.
Weffort. 14. ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra (1983). (p. 257-259).

3 - A¢do Cultural para a Liberdade. Santiago, ICIRA, 1968. Textos escritos
entre 1968-1974. Edicao brasileira: Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976 (2021b). (p. 261).
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4 - Extensao ou Comunica¢ao? - Escrito em 1968 e publicado em 1969 (2019),

no Chile, ICIRA. (p. 261-262).

Deste livro selecionei para a mostra final o toépico “Educacdo Como uma

Situacdo Gnosiologica”.

5. Educacgao para a Conscientizacdo. Santiago de Chile. ICIRA. 1969 (2016,
Cortez).

6 - Pedagogia do Oprimido. New York: Herder and Herder, 1970a (manuscrito
em portugués de 1968). Publicado com Prefacio de Ernani Maria Fiori. Rio de Janeiro,

Paz e Terra, 1970 (2017). (p. 262-264).

7 - Consciéncia e historia - Carlos Alberto Torres. Traducao de Mdnica Mattar
Oliva. Sao Paulo: Loyola, 1977. Esta edi¢do reune os livros publicados anteriormente em
separado: A praxis educativa de Paulo Freire, Didlogo com Paulo Freire; e Leitura critica

de Paulo Freire, todos de 1979. (p. 269).

Usei a edi¢do de 2014, revista e ampliada, com o titulo “Dialogo e préxis educativa
- uma leitura critica de Paulo Freire”. Tradu¢do: Monica Mattar Oliva. Sdo Paulo: Loyola,
2014. Os textos originais de Freire encontram-se no Acervo Paulo Freire disponivel em:

http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/handle/7891/1628.

8 - A importancia do Ato de Ler em trés artigos que se complementam. Prefacio
de Antonio Joaquim Severino. Sdo Paulo, Cortez/Autores Associados, 1982. (p. 270)
(1989, copia digital).

9 - Medo e Ousadia - O Cotidiano do Professor / Ira Shor, Paulo Freire; traducao
de Adriana Lopez; revisdo técnica de Lolio Lourengo de Oliveira. Rio de Janeiro: Paz e

Terra, 1987 (2021a). (p. 279).

10 - Alfabetizacao. Coautoria de Donald Macedo. Mass., Bergin & Garvey, 1987
(2022). Prefacio de Ann E. Berthoff e Introdu¢do de Henry Giroux.

11 - Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do oprimido.

Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992. Acessei Pedagogia da Esperanga: um reencontro com
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a pedagogia do oprimido. 24 ed. Prefacio de Leonardo Boff. Notas de Ana Maria Aragjo
Freire. Rio de Janeiro: Paz e Terra (2018a). (p. 274).

12 - Politica e Educacio. Ensaios. Sao Paulo: Cortez, 1993 (2007). (p. 275)

13 - A sombra desta mangueira — Sio Paulo, Olho D’Agua, 1995 (2021c¢). (p.
276).

14 - Pedagogia da Autonomia - Saberes necessarios a pratica educativa - 1996

- (2018Db). Este livro ndo ¢ listado em Biobibliografia.

Dessa mostra inicial, os textos escolhidos como Mostra Final foram os seguintes,
que serdo identificados nas citagcdes e nas declaragdes explanatorias pelas letras iniciais

dos titulos:
1 - Papel da Educac¢io na Humanizacao (1967) - PENH
2 - Educaciao como Pratica da Liberdade (1967) - ECPL
3 - Educa¢iao como uma Situacio Gnosioldgica (1968) - ECSG
4 - A sombra desta mangueira (1985) — ASDM

Embora Freire reivindique a unidade dialética (dual, contraditoria) como
pressuposto da educacdo progressista libertadora e humanizante - para a compreensao de
si, da realidade, da historia, nao dicotomizando acao-reflexdo, teoria-pratica,
subjetividade-objetividade, texto-contexto -, optei por apresentar nesta Se¢do como
Resultados da pesquisa somente a dimensdo positiva do objeto. S2o apresentados “o que
¢” e quais sdo as caracteristicas intrinsecas da ‘teoria humanista de Freire: principios
epistemologicos para uma pedagogia critica’, conforme encontradas nas declaracdes
explanatorias em cada Unidade de Sentido, identificada pelos cddigos, as iniciais dos
titulos, entre parénteses. Sendo assim, a dimensao negativa da substantividade do objeto
da pesquisa ¢ tudo aquilo que se apresenta como antipoda a concepcdo de educagdo
humanista, critica, dialética, emancipatéria, libertadora, proposta por Paulo Freire, e

apresentadas no Quadro 7 — Dialética Humanizacao e Desumanizagao em Paulo Freire.

O desenvolvimento das etapas e procedimentos para a construcdo destes

resultados, discussao e sistematizagao foram apresentados no Capitulo 2 - Metodologia.
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A apresentagdo dos dados nucleares do objeto da investigacao foi estruturada em
torno das macro categorias Axiologia, Ontologia, Epistemologia ¢ Metodologia. Vale
observar que nesta Sec¢ao serdo apresentados apenas os dados sistematizados na forma de
declaragdes explanatorias e, ao final, o Quadro-Sintese com as categorias principais do
universo tematico minimo de Freire em relacdo ao objeto. Os quadros com os dados
brutos de cada Unidade de Sentido da Mostra Final podem ser encontrados na Secao

Apéndice.

4.1 — A Humanizacio como Principio Axiologico: o humano historico, corpo
consciente em busca do Ser-mais

A metapesquisa nos quatro textos selecionados, quando submetidos a analise do
categoria Axiologia teve por objetivo identificar, nas falas de Freire, pressupostos
axiolodgicos antropologicos, educacionais, politicos, culturais que embasam sua proposta
pedagogica: ali foram encontrados conceitos que sao valores sobre educagio, ser humano,
sociedade, compromisso ético-politico, responsabilidade histérica, dentre outros. A
mencao a “valores humanos”, além de remeter a “Tradicdo Humanista™ grega, latina,
judaico-cristd, com as quais Freire se identificava, justifica a pertinéncia e a atualidade da
pedagogia humanista como principio epistemologico para uma pedagogia critica nas

sociedades cibernéticas neoliberais do século XXI.
Na mostra selecionada foram encontrados os seguintes pressupostos axioldgicos:

A - Valor antropolégico: Para Freire o ser humano ndo ¢ uma abstracio; ¢ um
ser criador, transformador do mundo, vocacionado a existencializar as virtudes da sua
humanizagdo nas condi¢des concretas de seu mundo. Atuar, refletir, avaliar, programar,
investigar, transformar sdo especificidades dos seres humanos na relagdo entre si no e
com o mundo. Quanto mais modifica a realidade mais se afirma como um ser de opgoes,
pois o0 homem ¢ um ser de liberdade: pode optar; ¢ condicionado, mas ndo determinado,
¢ inconcluso, mas consciente dessa inconclusdo e das possibilidades de sua atuacao no
mundo. Da consciéncia de uma ontologia histérica, materialista, realista, relativista (ndo-

dogmatica) decorre como tarefa que historicizar sua existéncia € realizar a vocagdo

ontoldgica ao Ser-mais, ¢ existencializar a sua humanizagao.
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Ser humano ¢ inventar jeitos de estar no mundo. E o ponto de partida para essa
construgdo criativa, original de Ser-mais esta no préprio homem, em suas relagdes com o
mundo e com os outros. E embora a busca da vocagdo ontologica do Ser-mais ¢ busca
que parte do proprio homem, ndo podendo ser imposta por ninguém a nenhum outro ser
humano, uma exigéncia radical do homem como um ser incompleto atravessa essa tarefa:
0 homem nao poder Ser-mais se os outros também ndo sao. Ninguém € se proibe também

o outro de Ser-mais.

De onde a opgao ética de cada ser humano por renunciar a velha postura de objeto
e assumir a postura de sujeito de si e da constru¢do de seu futuro. Para isso, ha de exercitar
as habilidades que o tornam politicamente comprometidos com a humanizagao de si e do
seu mundo: discernir, comparar, escolher, programar, atuar, avaliar, comprometer,

arriscar, amar, ter raiva.

Humanizacao ¢ um processo com € nao para. A experiéncia do “exilio fragmenta
a unidade existencial do sujeito [e essa experiéncia me fez renovar a] vontade e
necessidade de restaurar nosso ser, nosso sonho, partido em pedacos (ASDM). Por isso,
€ preciso preservar a “inteireza da consciéncia de si: um eu que ndo se cinde” (PENH), a
inteireza da condi¢do humana que ndo dicotomiza nada do que ¢ humano ¢ do mundo
humano. E preciso respeitar o homem como pessoa, por isso, como sujeito, em qualquer

situacao existencial, inclusive na situacao educacional.

- “Educar ¢ quefazer humano, que ocorre no tempo e no espago, entre os homens-

pessoas-sujeitos uns com os outros” (PENH).

No Quadro 13 Principio Axioldgico - Valor Antropoldgico sao apresentadas
declaracdes explanatorias de Freire sobre conceitos antropologicos encontradas nas
Unidades de Sentido. As letras nos parénteses indicam as iniciais do texto onde se

encontra a citagao.

Quadro 13A - Pedagogia Humanista como Principio Axioldgico — Valor Antropoldgico

¢ Educagdo é quefazer humano, ocorre no tempo e no espaco, entre os homens uns com os outros
(penh)

e homem é um ser de transformagdo do mundo (penh)

¢ O ponto de partida dessa busca [ser mais] estd no préoprio homem, em suas relagdes com o mundo e
com os outros (penh)

¢ quanto mais modifica a realidade mais se afirma como um ser de opg¢des (penh)
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Existencializar é realizar a vocagdo ontoldgica ao ser mais (penh)

Objetivo basico da busca (Ser mais): a humanizagdo (penh)

¢ Inteireza da consciéncia de si: um eu que ndo se cinde (penh)

¢ Ao problematizar as relagdes homem-mundo a educagdo se constitui como verdadeiro quefazer
humano (penh)

e Assumir a postura de sujeito de si e do seu futuro (ecpl)

* Respeitando-se o homem como pessoa, por isso, como sujeito (ecpl)

* Humanizagdo é processo com e ndo para (ecpl)

* Homem é ser criador, transformador (ecpl)

Atuar, refletir, avaliar, programar, investigar, transformar sdo especificidades dos seres humanos no
e com o mundo. (asdm)

e Homem é ser de liberdade: pode optar (asdm)

* Seres condicionados, mas ndo determinados (asdm)

e O ser humano inventa o jeito de estar no mundo (asdm)

O Exilio fragmenta a unidade existencial do sujeito [...] Vontade e necessidade de restaurar nosso
ser, nosso sonho, partido em pedacos (asdm)

¢ Discernir, comparar, escolher, programar, atuar, avaliar, comprometer, arriscar, amar, ter raiva,
seres da decisdo, portanto, seres éticos (asdm)

B - Valor Pedagégico: Educacdo ¢ uma pratica humana que acontece entre
humanos, em dado contexto social e historicamente construido, cuja ‘“esséncia
fenoménica” ¢ a dialogicidade entre sujeitos livres, mesmo que em situacao de opressao.
A educacdo ¢ um processo inter-relacional, cointencionada ao desenvolvimento das
condigdes da autonomia, da emancipagao pessoal e social dos sujeitos (povo) e a tarefa

da permanente libertacdo e humanizagao do homem e do mundo.

Dessa consciéncia decorre a educagdo como oportunidade de construir o
pensamento dialético, problematizador, a fim de adquirir maior consciéncia critica de si,

do mundo e da tarefa coletiva da humanizacgao.

Quadro 13B - Principio Axiolégico - Valor Pedagodgico

e Educagdo é quefazer humano (penh)

e A esséncia fenoménica da educacgdo é a dialogicidade (penh)

e concepgdo problematizante encara o homem como um corpo consciente (penh)

e Educagdo é processo inter-relacional (ecsg)

e Conscientizagdo se da em relagdo intersubjetiva (ecsg)

¢ Papel da educac¢do na humanizagdo é tarefa permanente (ecsg)

e Tarefa da educagdo progressista é ajudar o povo a refletir sobre si mesmo (ecpl)

e Tarefa da educagdo progressista é ajudar a refletir sobre préprio poder de decidir (ecpl)
e Ha uma tarefa da educagdo para a Humanizagdo na transi¢cdo da sociedade velha para a nova (ecpl)
e Educacgdo para a criticidade (ecpl)

e Educagdo para a autonomia e emancipacao (ecpl)

e Educacgdo culturalmente inserida (ecpl)
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* Importadncia do letramento de analfabetos na cultura letrada (ecpl)

* Conhecer as Palavra Geradoras (visdo de mundo do educando) é fundamental para uma educagdo
progressista, emancipatéria, libertadora (ecpl)

¢ Alfabetizacao para a problematizagao de si, em torno de sua condi¢ao de pessoa, por isso de sujeito
(ecpl)

¢ Duvida, incerteza, erro sdo inerentes ao processo Ensino-Aprendizagem (asdm)

¢ Relagdo indissocidvel entre ensino e pesquisa (asdm)

* Projeto pedagdgico critico e democratico (asdm)

Educadores verdadeiramente democraticos sdo dialdgicos (asdm)

C - Valor da Historicidade: Sendo a Educacdo uma pratica social humana, ela
acontece em um contexto social e historicamente determinado. Com isso, a educacao, o
saber, o conhecimento sdo dotados de historicidade — condicionados, mas nio
determinados e passiveis de serem transformados, reconstruidos - o que implica dizer que
¢ o homem, e a coletividade humana, o responsavel por todas as determinagdes historicas

existencializadas, materializadas nos mais diversos contextos sociais ¢ culturais.

A consciéncia da incompletude da condi¢do humana mobiliza 0 homem na busca
do Ser-mais, responsabilizando-o pelas tarefas situadas no tempo € no espaco, o que o
coloca diante de um horizonte infinito de possibilidades, ja que “humanizacdo e
desumanizag@o sdo possibilidades histdoricas dos homens no mundo” (ECSG). Para agir

historicamente, o homem deve compreender o mundo no qual encontra-se inserido.

Quadro 13C - Principio Axioldgico - Valor da Historicidade

* seres incompletos (incompleticitude): histérico, admira o mundo, objetiva o mundo, forma o mundo
da sua consciéncia e é formado pelo mundo (penh)

e A busca se dd no aqui e seu agora; é ponto de partida para a "intencionalidade transcendental", que
implica na consciéncia do além-limite (penh)

¢ Humanizacdo e desumanizacdo sao possibilidades histdricas do homem (penh)

* Ponto de partida: quefazer histérico dos homens no mundo (ecsg)

¢ Homem responsavel por transformacdes histodricas (ecsg)

¢ Desvelamento da realidade: os “circulos de pesquisa” se alongam em “circulos de cultura” (ecsg)
Valores histérico e socialmente construidos (ecpl)

¢ Historicidade do saber (asdm)

¢ No contexto histdrico, social, cultural, os seres humanos mais do que mexem, interferem (asdm)

e Agir no mundo envolve compreender o mundo (asdm)

e Histdria como possibilidade (asdm)

D - Valor Etico-politico: Para Freire, a educagdo ndo ¢ neutra. Esse ¢ um

pressuposto ético-politico de sua proposta pedagogica, o que implica em um “empenho
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critico da desmitificagdo da realidade mitificada” como “condi¢do para instaurar uma
relagdo realmente gnosioldgica” (ECSG). A educagao libertadora tem o compromisso de
desocultar as verdades escondidas deliberadamente pelas elites no poder que ndo querem

que o “povo saiba” (PENH, ECPL, ECSG, ASDM).

A concep¢do educativa humanista, critica, emancipatoéria, libertadora que Paulo
Freire defende organiza-se em torno “da problematizagdo do homem-mundo [...] relagdes
indicotomizaveis que se estabelecem entre ambos”, isto €, assume a condi¢ao existencial,
concreta do educando-educador como mediador dessa relagao. O educando, ao perceber,
pelo processo de conscientizagdo (dialdgico e problematizador), as camadas de realidade
nas quais encontra-se envolvido, comega a problematizar as relagdes homem-mundo, a
identificar as contradi¢des, habilitando-o a uma agao cada vez mais critica no seu entorno,
a responder aos desafios do seu tempo historico. Ndo mecanicamente, mas como fruto de

uma opgao ética a que todos, como sujeitos € ndo objetos, sdo qualificados para responder.

Entretanto, a conscientizagdo nao ¢ individual, ndo ¢ um ato subjetivista,
solipsista, do educando ou do educador. A conscientiza¢cdo ¢ um ato social, que se d4 na
relagdo intersubjetiva, que se da em homens concretos, realcando o vinculo indissociavel
entre educagdo e sociedade: uma ‘representa’ a outra, condiciona e ¢ condicionada. Por
isso, deve estar a servigo de ajudar a resolver problemas de homens concretos na realidade

brasileira.

Nesse ambito desvela-se também a dimensdo da politicidade da proposta
pedagdgica de Freire: a “busca pelo Ser mais € busca coletiva, em vista do Ser-mais do

coletivo; tdo somente em comunhao a busca ¢ auténtica.” (PENH).

A luta permanente pela humanizagao e contra a objetificacao ¢ uma luta coletiva,
¢ um sonho a ser cultivado coletivamente, pois a destinagdo democratica ¢ tarefa de
sujeitos e o povo ¢ sujeito do processo de democratizacdo da sociedade e do ambiente

educacional.

“Por isso mesmo ¢ que lutar contra a exploracdo, contra toda forma de

discriminacao, contra a negacao de nés mesmos € um imperativo ético (ASDM)”.
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Quadro 13D - Principio Axiolégico — Valor Etico-politico

* Educacéo é partidaria (penh)

* Busca pelo Ser mais é busca coletiva, em vista do ‘ser mais’ do coletivo; tdo somente em comunhdo
a busca é auténtica (penh)

Educando perceber (conscientizar) camadas de realidade nas quais encontra-se envolvido (penh)
* Problematizar as relagdes homem-mundo: acdo cada vez mais critica (penh)

¢ Conscientizacdo é social, ndo é individual; se dd em homens concretos (ecsg)

¢ Empenho critico da desmitificacdo da realidade mitificada é condicdo para instaurar uma relacdo
realmente gnosioldgica (ecsg)

e Concepgdo educativa que defendemos: gira em térno da problematizacdo do homem-mundo [...]
relagGes indicotomizaveis que se estabelecem entre ambos (ecsg)

¢ Vinculo indissocidvel entre educagdo e sociedade; uma ‘representa’ a outra; condiciona e é
condicionada (ecsg)

* Povo é sujeito do processo (de sua educagdo, de sua libertagao) (ecpl)

¢ Destinagdo democratica é tarefa de sujeitos (ecpl)

¢ Educagdo para resolver problemas de homens concretos na realidade brasileira (ecpl)

¢ Luta permanente pela humanizagdo e contra a objetificagdo (asdm)

¢ Luta coletiva, sonho, tolerancia (asdm)

¢ Educagdo desocultadora das verdades (asdm)

e Porisso mesmo é que lutar contra a exploragdo, contra toda forma de discriminagao, contra a
negac¢do de nds mesmos € um imperativo ético (asdm)

E - Valor da Unidade Dialética (Contradi¢ao/Totalidade) — A consciéncia da
relagdo dialética homem-mundo, pressuposto da problematizacdo, embasa o conceito de
ser humano como corpo consciente: “Sou uma inteireza e nao uma dicotomia” (ASDM).
Essa relagdo situa o educador-educando em uma constante interacdo dialética,
contraditdria, em que a parte implica o todo e o todo implica a parte, obrigando a uma
visdo da totalidade da problematizagdo. Porque atos humanos (e a situagdo educacional ¢
um ato humano) mais do que um puro fazer, sdo atos que cont€ém inseparavelmente acao

e reflexdo, formando o auténtico ser da praxis.

A unidade dialética, segundo Freire, ao desenvolver a consciéncia critica do ser
humano como inteireza ontolégica — e ndo apenas o desenvolvimento da racionalidade
como distintivo ontolégico do humano -, ajuda na compreensdo de uma visdo de
totalidade da realidade, a uma visdo nao dogmatica de si € do mundo (que incorpora a
contradi¢do, a mudanga, a transformac¢do como dado da realidade), e a uma visao de nao
neutralidade, ndo dicotomia entre ciéncia e vida. Assim, a consciéncia critica derivada da
unidade dialética gera um conhecer solidario com o agir, que engloba a totalidade da vida

no planeta entendida como um ecossistema integrado e interdependente.
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Quadro 13E Principio Axiolégico — Valor da Unidade Dialética

e Atos humanos mais do que um puro fazer, sdo atos que contém inseparavelmente acdo e reflexdo
(penh)

* Relagdo homem-mundo: "corpo consciente" estdo em constante interagdo, implicando-se
mutuamente (penh)

Unidade dialética: agdo-reflexdo forma o auténtico ser da praxis (penh)

Unidade dialética gera um conhecer solidario com o agir (ecsg)

e Consciéncia critica — compreensao da totalidade contraditdria da realidade (ecsg)

Visdo ndo-dogmatica de si, do mundo (ecpl)

Visdo da Totalidade - agir criticamente (ecpl)

Dialeticidade — captar as contradi¢Ges (ecpl)

Relagdo dialética homem-mundo (asdm)

N3o-dicotomia ciéncia-vida (asdm)

e Conhecimento critico do corpo (asdm)

e Leitura critica do mundo ao lado da leitura critica da palavra (asdm)

Dessas consideragdes iniciais pode-se inferir alguns aspectos da dimensao
Axiologica da pedagogia humanista de Freire, subsidiando o valor da educabilidade como
condicdo antropoldgica, e a inseparabilidade entre humanizagdo e epistemologia da
pedagogia critica:

Sendo metddica, a certeza da incerteza ndo nega a certeza em torno da
possibilidade cognitiva. 4 certeza fundamental. A de que posso saber
[..] Saber melhor o que ja sei as vezes implica saber o que antes ndo era
possivel saber. Dai a importancia da educacdo da curiosidade [...] a
educagdo da resposta em nada ajuda a curiosidade indispensavel ao
processo cognitivo [...] Nada engendrado por nds, mulheres e homens,

por nos vivido, pensado e explicitado por nos se da fora do tempo, fora
da historia (FREIRE, 2021a, p. 29-30. Grifo meu).

Para Freire, a existéncia de uma pedagogia humanista como principio
epistemologico para uma pedagogia critica justifica-se na convicgdo de que a Pedagogia,
como ciéncia orientadora e normatizadora da pratica educativa como um quefazer
eminentemente humano e social, deve estar comprometida com a educagdo como pratica

da liberdade pessoal e social, como permanente tarefa historica.

4.2 — A Humaniza¢iao como Principio Ontolégico: a palavra criadora do Ser- Mais
na vida cotidiana

A metapesquisa nas Unidades de Sentido, quando submetidos a andlise da

categoria Ontologia teve por objetivo identificar, nas falas de Freire, pressupostos
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ontologicos antropolédgicos e pedagogicos que caracterizem a ‘natureza’ do ‘ser’ (e da
humanizagdao) e da pratica educativa que justifiquem a relagdo “humanizacdo” e

“epistemologia da pedagogia critica”.

A - Sobre a ontologia antropologica — Para Freire, o Ser Humano n3o é uma
abstragdo. E um ser historicamente datado e situado no mundo e com o mundo,
incompleto e consciente dessa incompletude, empenhado na tarefa permanente da
construgdo de sua humanizagdo. Envolto pelo inacabamento e pela consciéncia do
inacabamento ¢ um ser da busca permanente pelo Ser-mais. O Ser Humano é um corpo
consciente, ¢ uma inteireza, ndo uma dicotomia; € pessoa, ndo um dado; ¢ sujeito

histérico, ndo um objeto da ciéncia.

Como um ser historicamente datado e situado, existe como relacao dialética
homem-mundo, mediado pelo corpo consciente, em constante interagdo, implicando-se
mutuamente. A consciéncia intencionada capta e transcende a realidade, habilitando-o a
ser sujeito de transformacdo do mundo, da praxis, responsavel por todas as

transformagdes historicas que ocorrem.

Como exigéncia radical do homem como um ser incompleto e consciente dessa
incompletude resulta compromisso €tico-estético-politico irredutivel: ndo poder ser se os
outros também nao sdo. Humanizagdo e desumanizacao sao possibilidades histéricas do
homem como um ser incompleto, consciente de sua incompletude, como um ser de

opgodes, condicionado, mas ndo determinado.

Freire apresenta uma série de caracteristicas que conformam a substantividade
ontoldgica do Ser Humano a serem consideradas na elaboragao de um projeto pedagogico

humanista emancipatorio (concep¢ao humanista libertadora de educacao):
Historicidade:

- A condigdo de inacabamento como impulsionador da busca do Ser mais

(ontologia relativista, historica, materialista) (penh).

- Seres incompletos, historicos, admiram o mundo, objetivam o mundo, formam

o mundo da sua consciéncia e sao formados pelo mundo (penh).
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- Ser incompleto e consciente de sua incompleticidade - homem € um ser da busca

permanente (penh).

- A busca da vocagao ontoldgica do Ser mais € busca que parte do proprio homem

(penh).
- O homem ¢ responsavel por transformacdes historicas (ecsg).
- Os valores sao historico e socialmente construidos (ecpl).
- Ha uma historicidade do saber (asdm).

- A busca se da no aqui e seu agora; ¢ ponto de partida para a "intencionalidade

transcendental”, que implica na consciéncia do além-limite (pednh).
Dialeticidade:

- Quanto mais conhece a sua realidade concreta aqui e agora mais pode

transforma-la (pednh).
- O homem sente, percebe, exerce pratica transformadora sobre a realidade (ecsg).

- Agir no mundo envolve compreender dialeticamente o mundo (asdm). Para isso
pode atuar, refletir, avaliar, programar, investigar, transformar, pois essas sao

especificidades dos seres humanos 7o € com o mundo (asdm).

- Quanto mais modifica mais se afirma como um ser de op¢des (pednh): discernir,
comparar, escolher, programar, atuar, avaliar, comprometer, arriscar, amar, ter raiva,
seres da decisdo, portanto, seres €ticos (asdm). Por isso mesmo € que lutar contra a
exploragdo, contra toda forma de discriminacdo, contra a negagdo de ndés mesmos ¢ um

imperativo ético (asdm).
Politicidade:
- Educagdo ¢ quefazer humano (penh).
- Educagdo como um processo de constante libertagdo do homem (ecsg).

- Inserc¢ao critica na sociedade ¢ humanizagao (ecpl).
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-A busca pelo Ser mais ¢ busca coletiva em vista do ‘ser mais’ do coletivo; tao

somente em comunhdo a busca € auténtica (penh).
Praxis:

- Atos humanos mais do que um puro fazer, sdo atos que contém inseparavelmente

acao e reflexao (pednh).

- O homem ¢ um ser de praxis, ndo pode se reduzir a um mero espectador da

realidade (pednh).
- Educagdo ¢ praxis transformadora (ecsg).

- O termo relagdo indica o proprio homem frente ao mundo, que € estar nele € com

ele, com um ser do trabalho, de acdo com que transforma o mundo (ecsg)

- A vocagdo ontoldgica que ele deve tomar existéncia € a do sujeito que opera e

transforma o mundo (pednh).
- Agir no mundo envolve compreender o mundo (asdm)

Dessas caracteristicas infere-se que a humanizacio € processo com e nio para.
Educac¢ao humanista, progressista, libertadora € processo com e ndo para. Nesse processo
opera-se no ser humano a passagem da ingenuidade para a criticidade; a rentincia da velha
postura de objeto para assumir a postura de sujeito de si e do seu futuro, onde seja possivel
pronunciar a sua palavra. Insercao critica na sociedade ¢ humanizagdo. Da consciéncia do
ser humano como pessoa, como sujeito histérico - inconcluso, incompleto, porém,
portador de inteireza ontoldgica, ndo dicotdmica -, implica uma agdo educativa

libertadora permanente na busca do Ser mais.

B - Sobre a ontologia pedagogica - As descricdes e caracterizagdo de
pressupostos encontrados na mostra empirica (Unidades de Sentido/Temas Geradores)
apontam para uma ontologia realista, historica, materialista, relativista, dialética,

pragmatica proprias de uma pedagogia critica humanizadora.

Para Freire, a Educagdo ¢ quefazer humano constituida por valores historica e
socialmente construidos (ECPL), dentre os quais um dos mais importantes ¢ a

substantividade democratica, base do clima dialogico (ASDM) do ambiente educacional.
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Desse clima dialdgico so pode resultar o fortalecimento de um substrato democratizante
tanto no ambiente educacional quanto na sociedade. Sociedade e educagao interferem e
se condicionam mutuamente. A educacdo se realiza no jogo destes contrarios que se

dialetizam, existencializando a educabilidade como condi¢do antropoldgica (ECSG).

A esséncia fenoménica da educacdo ¢ a dialogicidade (PENH), materializada
através de processo inter-relacional entre o educador-educando com um educando-
educador (ECSG), o que resulta que os homens se educam entre si, mediatizados pelo
mundo (PENH). Dialogicidade ¢ didlogo entre polos que se conciliam, ¢ comunicagdo de
experiéncias vividas, de conhecimentos validados pela pratica em uma comunidade de
vida concreta. Comunicagdo auténtica € o substrato propicio para a existencializacao da
linguagem e do didlogo, em que cada sujeito epistémico pode livremente pronunciar a sua
palavra, expressdo de si e do seu mundo. Comunica¢do e didlogo, mediante o
reconhecimento e a valorizagdo da linguagem/palavra de cada educando (universo

vernacular/cultural) sdo fundamentos da pedagogia critica humanista libertadora.

Para Freire, a educacdo como pratica da liberdade ¢, sobretudo e antes de tudo,
uma situagdo verdadeiramente gnosioldgica. “Aquela em que o ato cognoscente nao
termina no objeto cognoscivel, visto que se comunica a outros sujeitos, igualmente
cognoscentes” (ECSG). A educagdo ¢ “empenho critico da desmitificacdo da realidade

mitificada e condi¢do para instaurar uma relagdo realmente gnosiologica” (ECSG).

Para isso, na pratica educativa, ¢ fundamental “partir das aspiracdes e das
concepgao de mundo dos educandos” (ECSG), o que se da na investigagcdo tematica do
universo vernacular/cultural. Educandos e educadores sdo sujeitos cognoscentes —
criadores, autores, biografos, transformadores, recriadores de si e do seu mundo —
possibilitando, nesse exercicio de investigagdo tematica, “exercerem a cognoscibilidade”

inerente a sua condi¢do de corpo consciente (ECSG).

A concepgao educativa que Freire defende “gira em torno da problematizagdo do
homem-mundo, relagdes indicotomizaveis que se estabelecem entre ambos” (ECSG).
Essa concepcao deriva da consciéncia da pratica educativa como um quefazer historico
dos homens no mundo (ECSG), em que a “Historia ¢ também compreendida como

possibilidade e ndo como determinismo” (ASDM).
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A concepcao humanista libertadora de educagao parte da unidade dialética agao-
reflexdo para formar o auténtico ser da praxis (PENH). Empenha-se em refletir sobre a
pratica (ECSG), leva o povo a refletir sobre si mesmo (ECPL), sobre seus conhecimentos,
sobre seus saberes nascidos na pratica (mas ndao desprovidos de uma teoria sobre), e a
refletir sobre proprio poder de decidir (ecpl) na sua situagdo existencial concreta

cotidiana.

A concepcado humanista libertadora de educagao, sendo uma préatica social ndo ¢
neutra (ECSG), o que levanta a questio ética do direito e da liberdade de optar (ECSG)
como condi¢do ontologica do ser humano educador e do educando, e a necessidade de
conceber a Educacao como um processo de constante libertagdo do homem (ECSG), de
desocultacao das verdades, desmitificando a ideologia da constru¢do da realidade como

fato imutavel.

Educagdo como pratica humana historica e socialmente constituida assume a
“duvida, a incerteza e o erro como inerentes ao processo de ensino-aprendizagem”

(ASDM).

E a educagio da pergunta (ASDM), intencionada para a autonomia e a
emancipagao pessoal e coletiva (ECPL), culturalmente inserida (ECPL) para dar conta de

“resolver problemas de homens concretos na realidade brasileira” (ECPL).

Assim como na ontologia antropoldgica, também foi possivel identificar nas
Unidades de Sentido tracos da historicidade, da dialeticidade, da politicidade, da
totalidade, da criticidade e da praxis como conformadores da ontologia pedagogica

humanista de Freire.
Dialeticidade:

A concepcao humanista e libertadora da educagdo jamais dicotomiza a relacao
homem- mundo; afirma e se baseia na realidade permanentemente mutavel; esforga-se no
sentido da desocultacdo da realidade (PENH); respeita e existencializa a vocagdo
ontologica do homem de Ser-mais. Luta pelo homem-pessoa, transformador do mundo
(PENH). Ama a vida em seu devenir, como possibilidade (PENH). Por isso, estimula a

criatividade, a pergunta, a divida, a incerteza, o pensar nao dogmatico (PENH).
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A concep¢ao humanista e libertadora da educagdo promove a visao critica do
saber, pois este ¢ continuamente submetido a condicionamentos historicos, socioldgicos
(PENH), devendo ser renovado, atualizado. Pauta-se na constante problematizagdo do
homem-mundo, habilitando o sujeito a “captar as particularidades da problematica total

como unidades em interagao”. (PENH).

Problematizacdo ¢ ato reflexivo da consciéncia humana, que se vai tornando
critica (PENH), a medida em que o educando “percebe as camadas contraditdrias,
problematicas de realidade nas quais encontra-se envolvido” (PENH). Com essa
educacdo problematizadora intenciona-se “gerar um conhecer soliddrio com o agir”

(ECSG).

Nesse ambito, a tarefa do educador ¢ produzir conhecimentos auténticos,
problematizando a realidade, os proprios conteudos educativos, os educandos e a si
mesmo (ECSG). “Todos tém conhecimentos” (ECSG) e a “diversidade de conhecimentos
deve ser levado em conta na hora de organizar os conteidos do ensino” (ECSQG),

garantindo a autonomia epistémica e epistemologica dos sujeitos cognoscentes.

Critérios para averiguar a natureza dialética da concepc¢ao humanista e libertadora
da educagdo ¢ que ela dura na medida em que se transforma; por isso, ¢ for¢a de
transformagdo; ajuda a superar o estatico da concepg¢do ingénua da educacao, como pura
transmissdo de conhecimentos (ECSG), leva a captar as contradi¢des (ECPL), ¢
desocultadora das verdades (ASDM), e liberta educador e educando da visdo dogmatica

de si e do mundo (ECPL).

Como consequéncia desse processo instala-se uma educacdo para a criticidade
(ECPL), que faz o educando “aprender a conhecer a razao do porqué das coisas” (ECSG),
a desenvolver a consciéncia da totalidade (unidade dialética), em que se aprende a inferir
as “inter-relagdes entre as multiplas determinagdes conformadoras da realidade” (ECSG).
Ao lado da leitura critica de si, desenvolve a leitura critica da palavra e a leitura critica

do mundo (Asdm).
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Politicidade:

A educacdo como um quefazer humano, situado historicamente no tempo e no
espaco ndo é neutra. E necessario que a transformacio da educagio seja resultado das
transformagdes experimentadas na realidade (ECSG), pois decorre do vinculo
indissociavel entre educacdo e sociedade: uma ‘representa’ a outra; condiciona e ¢

condicionada (ECSG).
Historicidade:

Este quefazer humano da pratica educativa acontece no hoje, aqui e agora: de onde
o imperativo ético-politico da educagdo progressista de libertar o educador-educando - e
as teorias pedagogicas - do mito do ‘futuro melhor’(ASDM). Isso implica que, no
contexto da “educagdo no modo capitalista de producdo” (ASDM), ¢ preciso afirmar as
condigdes de possiblidades para uma educacdo ontologicamente marcada pela
“consciéncia de classe (trabalhadora)” (ASDM), que ndo “dicotomize ciéncia-vida”
(ASDM), e na qual o quefazer problematizador intencione a dialeticidade da reconstrugdo

permanente do processo cognitivo (ato de conhecer) do educador-educando.

Nesse cenario, a alfabetizacdo de adultos (e todo projeto educacional) que Freire
defende sera “democratizante; trata o homem como sujeito; e elabora conteudos
significativos para a existéncia, promovendo uma educagdo contextualizada e

emancipatoria” (ECPL).

A concepcdo humanista libertadora de educagdo ¢ aquela que proporciona
condicdes para o desenvolvimento da criticidade de si, das palavras e do mundo (Asdm).
“Dai que nossa preocupacao, em todo este ensaio, tenha sido sempre a de acentuar os

principios e a fundamentagdao de uma educacao que seja pratica da liberdade” (ECSG).

4.3 — A Humanizac¢ido como Principio Epistemolégico: conhecer a razio do porqué
das coisas é especificidade humana na realizacdo de sua humanizacao

Para Freire, conhecimento — todo conhecimento, ndo apenas o cientifico - ¢é
resultante do quefazer educativo, um “quefazer humano, ocorrendo no tempo e no espaco,

entre os homens uns com os outros” (PENH), extrapolando o tempo e o ambiente da
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pratica educativa na sala de aula. Desse principio decorre a compreensdo de “educacao
como uma situagdo verdadeiramente gnosiologica” (ECSQ), cuja “esséncia fenoménica

¢ a dialogicidade” (PENH).

A “educagdo como um fendomeno humano requer compreensao antropologica do
homem” como pessoa, como sujeito (PENH) e dessa compreensdo o conhecimento se
encaminhara para uma finalidade humanista” (PENH). A consciéncia do inacabamento
como condicdo do ser humano impulsiona a aventura da busca e da producdao do
conhecimento emancipatério (ECSG), requerendo algumas atitudes subjetivas do

educador e do educando:

- Abertura para a compreensdo de que o homem nao ¢ uma abstracao (ECSQ), ¢
um sujeito histdrico, corpo consciente (ndo dicotomizado) que produz conhecimento

(PENH), responsavel por transformacoes historicas (ECSG).

- A educagao ¢ processo inter-relacional (ECSG), pratica social, por isso, ndo ¢

neutra (ECSG).

- Porque “todos tém conhecimentos” (ECSG), a produgdo de conhecimentos parte
da aceita¢dao da autonomia epistémica de cada sujeito envolvido na pratica educativa. A
busca de conhecimento ¢, entdo, a “apropriacdo de procedimentos” cognitivos e praticos
que habilitem o ser humano para a autonomia e a emancipagao, que implica “no dominio

de si, do seu trabalho e do seu mundo” (ECSG).

- Por isso, pesquisar as “Palavra Geradoras” (visao de mundo do educando) ¢
fundamental para a constru¢do de um conhecimento progressista, emancipatorio,

libertador (ECPL).

- O “quefazer problematizador da verdadeira educacdo como situagdo
gnosioldgica” exige do educador e do educando “permanente abertura ao novo”, no qual
ambos reconstroem, “permanentemente, seu ato de conhecer” (ECSG). “Alfabetizacdo ¢

ato de criar, recriar, reconhecer, conhecer, reaprender, desaprender” (ECPL).

- Esse “pensar corretamente” (dialético, critico) (ECSG) “gera um conhecer

solidario com o agir” (ECSQ), pois produz-se conhecimento “significativo a existéncia”
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(ECPL), contextualizando a educacgdo, e “respeitando o homem como sujeito”, numa

atitude democratica e democratizando do processo educativo.
A - Caracteristicas do conhecimento critico:
O conhecimento construido a partir dessas premissas tem como caracteristicas:
- ndo ¢ neutro (PENH).
- jamais dicotomiza o homem do mundo (PENH).

- afirma e se baseia na realidade permanentemente mutavel (dialeticidade)

(PENH).
- Estimula a criatividade (PENH).

- Tem uma visdo critica do saber: todo conhecimento encontra-se submetido a
condicionamentos historicos, sociologicos; (PENH); ¢ datado, situado, envelhece, precisa

ser renovado (PENH).
- Tem no didlogo uma fundamental estrutura (ECSQG).

- O ato cognoscente ndo termina no objeto cognoscivel, visto que se comunica a

outros sujeitos, igualmente cognoscentes (ECSG).

- O empenho critico da desmitificacdo da realidade mitificada ¢ condigdo para

instaurar uma relagdo realmente gnosiologica (ECSG).

- E problematizante dos contetidos da educagio, de si, do mundo (PENH) sobre o
qual se cointencionam educador e educando, como sujeitos cognoscentes (ECSG). A

verdadeira cognoscibilidade ¢ coparticipada (ECSG).

- Exige uma posi¢do permanentemente reflexiva do educando-educador (PENH),
cuja “curiosidade é conhecimento inesgotavel” (ECSG), desenvolvida na “pesquisa como

acdo cultural, histoérica, filosofica” (ECSG).

- A “Aula ¢ pesquisa: ¢ um encontro em que se busca o conhecimento; nao ¢
transmissdo de conhecimento” (ECSG); € “situagdo em que os homens, como sujeitos do

conhecimento, no processo, constroem seu conhecimento” (ECSG).
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- A condigdo de processo — e nao de simples transmissdao de conhecimentos —
atribui o cardter de historicidade, dialeticidade, criticidade e totalidade a pratica
educativa: “E um conhecimento que estd sendo e ndo que é” (ECSG), aprofundando

sempre mais o conhecimento das novas camadas de compreensao da realidade (ECSG).

- A aula problematizadora, humanista, libertadora exige coeréncia entre pesquisa
e ensino: epistemologia, metodologia, praxis dialogica, problematizadora,
conscientizadora (ECSG) e o pesquisar, ensinar, pesquisar, ensinar ¢ um ciclo

permanentemente dialético (ECSG).

- O conhecimento resultante desse processo ¢ um ‘conhecimento engajado’, isto
¢, intencionado “para resolver os problemas existenciais dos homens em seu contexto
concreto de vida” (ECSG). Os “circulos de pesquisa” se alongam em “circulos de cultura”
(ECSG), nos quais o “povo ¢ sujeito do processo de producdo do seu conhecimento”, nao

o ‘especialista’ (ECPL) universalista, alheio a comunidade.

- Quanto mais se conhece a “razdo do porqué das coisas” mais se torna critico,
auténomo, emancipado ¢ mais se tem uma visdo critica da realidade” (ECSG). A visdo

ndo-dogmatica de si, do mundo (ECPL) promove a visdo da complexidade da totalidade

(ecpl).

B - Condicdes de produgcdo do conhecimento critico, emancipatorio,

libertador:

De acordo com Freire, sdo necessarias algumas condi¢cdes ambientais,
institucionais e sociais para que a educagio aconte¢a como uma situagao verdadeiramente
gnosioldgica, em que cada sujeito epistémico possa participar, realmente, da construgdo
de conhecimentos auténticos que sejam expressoes da prontncia de si e do seu mundo,

nos termos proprios da episteme de seu universo vernacular, cultural. Sao elas:

- Ambiente dialdgico, clima dialdgico: “Dialogicidade como estrutura
fundamental do conhecimento critico” (ECSG) e “esséncia fenoménica da educagdao”
(PENH). O “conhecimento se da na inter-relacdo entre sujeito cognoscentes, ndo em

isolamento” (ECSG). A “problematiza¢do, mediada pelo didlogo, se d4 no campo da
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comunicagdo ¢ da linguagem” (ECSG) entre sujeitos cognoscentes com autonomia

epistémica.

- A alfabetizagdo critica, emancipatéria requer “método ativo: desafiar o homem
a problematizar sua existéncia e a refletir criticamente sobre a sua vocagdo ontologica a
ser sujeito” (ECPL); promove a “leitura critica da palavra e a leitura critica do mundo”

(ECPL).

- O “didlogo acontece entre polos que se conciliam; ¢ comunicacdo, € superagao
da contradi¢ao educador-educando; favorece a inter-relagao entre o educador-educando
com um educando-educador, pois os homens se educam entre si, mediatizados pelo

mundo” (PENH).

- Também o “siléncio” é recurso pedagogico para o exercicio da problematizacao.
“Através dele pode-se descobrir novos caminhos de compreensao de si e de compreensao

da realidade” (ECSG).

- No “modo dialégico de organizar os conteudos, os educando t€m o direito de
propor os temas basicos da sua propria formagao” (ECSG). Por isso, a “diversidade de
conhecimentos deve ser levado em conta na hora de organizar os conteudos do ensino”
(ECSQG). De onde importancia da pesquisa das “Palavras Geradoras”, que expressam o

universo vernacular, cultural, a visdo de mundo dos educandos.

- No dialogo problematizador, os sujeitos cognoscentes conhecem e reconhecem

no conhecimento do outro o seu proprio conhecimento, podendo ser ampliado (ECSG).

- No didlogo problematizador, os educandos-educadores exercitam a capacidade

(e o poder) da autorreflexio e da reflexao coletiva (ECSG).

- Criatividade (ECSG): busca ativa do saber; nao recepg¢ao passiva (ecsg). Agucar

a curiosidade epistemologica (ASDM).

- Tarefa da curiosidade epistemologica: superar a curiosidade ingénua
(ASDM). E esta rigorosidade metédica na aproximagdo do objeto que explica a

passagem do conhecimento ao nivel do senso comum para o do conhecimento cientifico

(ASDM).
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- Dialogicidade em relacdo com a curiosidade ingénua e epistemoldgica: o
contexto em si também ¢ epistemologico. Por isso, € preciso desenvolver
epistemologicamente o olhar para considerar todas as relacdes do contexto implicadas

na dinamica educativa (ASDM).

- E fundamental a construgdo da curiosidade epistemologica a experiéncia

dialogica (ASDM).

- Condicdo de praxis no ambiente educacional, em que seja possivel exercitar
simultaneamente, dialogicamente, a a¢do e a reflexdo: dialeticidade teoria-pratica

(ECSG).

- Pesquisa problematizadora: acdo de sujeito cognoscente que dialoga com a

historia, com a cultura, com a humanidade, consigo (ECSG).

- Pesquisa problematizadora exige uma posi¢do permanentemente reflexiva do
educando (PENH) para captar as particularidades da problematica total como unidades

em interagdo (PENH). A rigorosidade dos métodos cientificos valida os achados

(ASDM).

- Conexio ciéncia-vida: Nao se dissocia ensino da pesquisa (ASDM). Pesquisa
problematizadora desenvolve a unidade dialética, em que a acdo-reflexdo forma o
auténtico ser da praxis (PENH), que pode agir mais criticamente quando descobre a razao

de ser das coisas (ASDM).

- Saber local: Educacdo em contexto implica em “pesquisa com identidade
nacional” (ECPL), “educacdo com consciéncia nacional” (ECPL), “educacao
culturalmente inserida (ECPL), e “educagdo para resolver problemas de homens

concretos na realidade brasileira” (ECPL).

- Conhecimento socialmente situado: Razdes puramente econdmicas interferem

na produ¢do do conhecimento (ASDM).

Para Freire, o ser humano pode saber, pode produzir conhecimento ¢,
ontologicamente, sujeito epistémico autdnomo. Porém, conhecimentos sdo datados,
envelhecem, precisam ser renovados. Quanto mais o homem conhece a sua realidade

concreta, aqui € agora, mais pode transforma-la, libertando-se do mito do futuro melhor,
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que nunca chega. Quanto mais o homem modifica a si e a sua realidade, mais se afirma

como um ser de opgdes, um ser de praxis.

A educacao verdadeiramente humanista esforc¢a-se no sentido da desocultagao da
realidade, realiza-se através de uma constante problematizagdo do homem-mundo;
concep¢do problematizante encara o homem como um ser historico, precario, porém
habilitado para a construgao critica de sua completude. Para Freire, a “educagdo como
pratica da liberdade” ¢, antes de tudo, uma situagdo verdadeiramente gnosioldgica, na
qual todos tém conhecimentos, todos tém direito a prontincia da sua palavra, no clima

dialégico e democratizante.

Mas como o homem “ndo ¢ um ‘dado’ da ciéncia, este sujeito ndo ¢ apenas o
sujeito da racionalidade 16gico-matematica-empirica. E o sujeito histérico, constituido
por um corpo consciente que produz conhecimento critico na inteireza de sua unidade
dialética, pois a situacdo verdadeiramente gnosiologica, mediada pelo didlogo e pela
problematizagdo, produz um conhecimento cientifico ndo dicotomizante da

complexidade e da multivocalidade epistemoldgica do humano e do mundo.

Conhecer a razdo e o porqué das coisas, na pratica educativa dialdgica e
problematizadora, leva a um processo de maior consciéncia critica de si e da relagao
homem-mundo, transformando igualmente a qualidade da acdo humana, operando a
passagem da acdo ingénua para a da acdo critica, da acdo solipsista para a acdo ético-

politica solidaria.

4.4 — A Humanizacio como principio metodologico: 0 humano se faz humano pela
palavra pronunciada, dialogada, problematizada, comunicada

Para Freire, o método, o caminho para uma educacao critica, emancipatdria,
humanizadora parte da consciéncia do inacabamento da condigdo humana e da
consciéncia da “possibilidade cognitiva” de cada ser humano como constitutivo

ontologico. Nos dados selecionados foi possivel encontrar declaragdes explanatorias

29 ¢¢

recorrentes a “posso saber”, “posso construir conhecimento”, “saber que sabe”, “todos

29 ¢

tém conhecimento”, “conhecimentos sdo datados, envelhecem, precisam ser renovados”,
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“quanto mais sabe mais pode agir criticamente”, “agir no mundo implica conhecer o

mundo”.

Dessa consciéncia decorre a concepg¢do de “educacdo como uma situagdo
gnosiolédgica” (ECSG) que implica a opg¢ao por um “método ativo”, em que o educando
e educador, colocam-se em “atitude de abertura mental para o novo” (ASDM) e em
“busca ativa do saber” (ECSG). Educagdo critica, emancipatoria ¢ “ato de conhecer”
(ECSG), no qual o sujeito epistémico faz e refaz, permanentemente, seu conhecimento,
em um quefazer dialdgico e problematizador. “Duvida, incerteza, erro” sdo inerentes ao
processo de ensino-aprendizagem (ASDM), desenvolvido em relagdo com o “hoje, aqui
e agora”, libertando a educacdo — e o sujeito epistémico — da consciéncia fatalista e

desesperancada que o coloca em uma situacao de resignagao imobilizante (ASDM).

Caracteristicas: O método para ser coerente com 0s pressupostos teoricos da
pedagogia critica, emancipatéria, humanista ¢ caracterizado pela: dialogicidade,
problematizagdo, criticidade e pelo compromisso entre ciéncia-vida resultante da
pesquisa e da curiosidade epistemologica: o resultado do processo dialogico e
problematizador do ensino-aprendizagem gera conhecimento para resolver os problemas
cotidianos do humano em seu ambiente concreto e para ajudar na sua agdo critica,

transformadora sobre a realidade.

As declaragdes explanatorias a seguir exemplificam essas dimensdes do método

critico emancipatorio da pedagogia critica de Paulo Freire.

A - Problematiza¢do: Método como problematizagdo abarca as dimensdes
historicidade, politicidade, dialeticidade, totalidade, tendo a criatividade e a reflexao

como recursos didaticos para o desenvolvimento desta caracteristica:
- Ponto de partida: quefazer historico dos homens no mundo (ECSG)
- Requer uma educacao da pergunta (ASDM)

- Quanto mais conhece a sua realidade concreta aqui e agora mais pode

transforma-la (PENH).

- A concepcao humanista libertadora de educacao realiza-se através de uma

constante problematizacdo do homem-mundo (PENH)
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- Mediante a problematizacao capta as particularidades da problematica total

como unidades em interagdo (PENH).

- A problematizacdo ¢ ato reflexivo da consciéncia, que se vai tomando critica

(PENH).

- A principal caracteristica da alfabetizacdo humanizadora €, pelo método ativo,
levar o homem a refletir criticamente sobre a sua vocagao ontologica a ser sujeito (ECPL),

exigindo uma posi¢do permanentemente reflexiva do educando (PENH).

- A Codificacao Tematica leva a compreender os temas estruturantes da situagdo
existencial, como se relacionam, significados e impactos diretos na vida cotidiana

(ECSG).

- A Descodificagao promove a conscientizagdo de si € do mundo; ensina a ver o
mundo construido como fruto do trabalho; ver o fruto do trabalho na composi¢ao geral
do mundo, como partes constitutivas de um todo (ECSG), a captar as contradi¢des,
desenvolvendo o senso de unidade dialética, a visdo da totalidade. E compreender a razdo

de ser das coisas (ASDM) como um quefazer permanentemente cognoscitivo (ECSG).

B - Dialogicidade: M¢étodo problematizador acontece em situacdo de
dialogicidade (PEDNH); é comunicacdo; é processo inter-relacional (ECSG), no qual a
verdadeira cognoscibilidade ¢ coparticipada (ECSG), cointencionada (ECSG), e o
dialogo ¢ estrutura fundamental do conhecimento (ECSG). Nesse ambiente cada um pode
dizer a sua palavra, pode contribuir para organizar democraticamente os conteudos da
aprendizagem (ECSG), partindo das aspiragdes e das concep¢des de mundo dos

educandos, que sdo sujeitos cognoscentes (ECSG).
- Supde uma educacdo da pergunta (ASDM).
- Impede a burocratiza¢do da mente (ASDM)

- Possibilita a produg¢do de conhecimentos autorais (ASDM): criar, recriar,

reconhecer, conhecer, reaprender, desaprender (ECPL).
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C - Criticidade:

- Problematizar as relagdes homem-mundo leva a acdo cada vez mais critica

(PEDNH).

- Educacdo como uma situagao gnosiologica desafia a pensar corretamente, ¢

movel e critica (ECSQG).

- Conhecimento critico ¢ inferir as relagdes entre as diversos partes constituintes

da realidade/totalidade (ECSG).

- Construir conhecimentos critico € relacionar com as necessidades do contexto

existencial dos educandos (ECSG).

- Criticidade gera autonomia (ECPL), no qual o Povo ¢ o sujeito do processo

(ECPL).

Outra caracteristica peculiar do método desenvolvido na pedagogia critico-
humanista de Freire ¢ que, da consciéncia do inacabamento e da incompletude do sujeito
epistémico, desdobra-se o recurso a Pesquisa — ato de conhecer, criar, recriar, ampliar
conhecimento - como um instrumento fundamental para a produ¢do de conhecimentos

significativos para os educandos.

Para Freire,

D - Pesquisa ¢ caracterizada como busca, processo, marcado pela rigorosidade
metoddica, para produzir conhecimentos, a fim de que os homens possam responder a
desafios do cotidiano e a agir criticamente na sua realidade.

- Demanda coeréncia tedrico-metodologica (ASDM).

- E acdo de sujeito cognoscente; didlogo com a histéria, com a cultura, com a
humanidade, didlogo consigo (ECSG), denotando sua natureza eminentemente politica e
historica.

- Aula ¢ pesquisa, € encontro em que se busca o conhecimento critico (ECSG).

- Pesquisar, ensinar, pesquisar, ensinar ¢ parte de um ciclo permanentemente
dialético (ECSG).

- Pesquisar Palavra Geradoras (visao de mundo do educando): fundamental para
uma educagdo progressista, emancipatoria, libertadora (ECPL).

- A Pesquisa tem como uma das principais tarefas agugar a curiosidade
epistemologica para superar a curiosidade ingénua (ASDM). E um saber com
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rigorosidade metddica (ASDM) que explica a passagem do conhecimento ao nivel do
senso comum para o do conhecimento cientifico (ASDM).

Como explicado na Se¢do Metodologia, no Capitulo 2, do exercicio da
comparagdo constante entre as categorias dentro das Unidades de Sentido e entre as
Unidades resultou um Quadro 11-Sintese Palavras Geradoras para cada Unidade
Tematica constituindo o universo tematico minimo de Freire para o objeto investigado

nesta pesquisa.

Quadro 11 — Sintese Palavras Geradoras

¢ Papel da Educagdo
na Humanizacao

¢ Educacdo como
¢ Pratica da Liberdade

¢ Educagdo como uma
Situagdo Gnosiologica

» A Sombra
e desta Mangueira

¢ Humanizagdo
(associada a humano,
homem)

¢ Educagdo

¢ Realidade (associada
a mundo/sociedade)

¢ Consciéncia

¢ Problematizacao

¢ Desumanizagao

¢ Transformagio

¢ Humanizagdo
(associada a humano,
homem)

¢ Educacao

¢ Sociedade (associada
a mundo/realidade)
¢ Historia

¢ Conhecimento
(associado a
Epistemologia/

¢ Saber)

e Povo

e Realidade

¢ Desumanizagio
¢ Cultura

¢ Educagdo

¢ Conhecimento
(associado a
Epistemologia/

e Saber)

¢ Humanizagao
¢ Problematizacdo
¢ Consciéncia

e Dialeticidade
¢ Transformagio
¢ Pesquisa

 Epistemologia
(associado a
Conhecimento/

¢ Saber)

e Ser humano
(associado a
humanizagdo, homem)

e M¢étodo

e Historia

¢ Educacao

¢ Mundo (associado a
realidade/

e sociedade)
e Politica

¢ Da comparacdo das Palavras Geradoras de cada Unidade de Sentido surgiu o Quadro-sintese de
Palavras Geradoras do universo tematico minimo de Freire para o objeto

¢ “Teoria humanista de Freire: principios epistemoldgicos da pedagogia critica”

o Transformacdo (2) - Historia (2)

¢ Humanizagao (4) - Educagdo (4) - Conhecimento/Epistemologia (3)
¢ Realidade/Mundo/Sociedade (3) - Consciéncia (2)
¢ Problematizagdo (2) - Desumanizagao (2)

¢ A Investigagdo Temadtica para a identificagdo das Palavras Geradoras foi feita a partir dos textos
Papel da Educag@o na Humanizagdo, Educag¢@o como Pratica da Liberdade, Educagdo como uma
situacdo gnosioldgica (Extensdo ou Comunicacdo?, A Sombra desta Mangueira.

Fonte: Elaboracdo da autora. Data: 28/6/22
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Nesta secdo foram apresentados os resultados, discussdo e sistematizacdo da
pesquisa a partir dos elementos nucleares para a compreensdo do objeto da investigacao:
a teoria humanista de Freire: principios epistemoldgicos para uma pedagogia critica. Os
dados, organizados e analisados em torno de macro categorias - Axiologia, Ontologia,
Epistemologia e Metodologia — constituintes da Pedagogia Critica de Freire, foram
selecionados a partir de uma mostra inicial de 14 textos. Para a Mostra Final foram
escolhidos os seguintes textos: Papel da Educacdo na Humanizag¢do; Educagdo como
Pratica da Liberdade; Educagdo como uma Situagdo Gnosioldgica; A sombra desta

mangueira.

A pesquisa - coleta, tratamento, analise e apresentacdo dos dados - foi realizada
baseada na metodologia da Teoria Fundamentada em Dados segundo Corbin-Strauss, e
na Metodologia da Investigagdo Tematica conforme proposta por Freire a partir da mostra
selecionada. Os dados foram processados mediante leitura panoramica e profunda;
metapesquisa realizada em software de edi¢do eletronica Microsoft Word, para a
contagem de ocorréncias de termos identificados como as Palavras Geradoras, os Temas
Geradores e as Macro Categoriais tedrico-conceituais que organizaram a descri¢ao tedrica
sistemdtica segundo as categorias-dimensdes: axiologia, ontologia, epistemologia e
metodologia. Cada uma dessas macro categorias foi definida e categorizada com
declaracdes explanatorias de Freire extraidas das Unidades de Sentido constituidas nos

Temas Geradores.

Dessa investigacdo concluiu-se que, para Freire, pedagogia humanista ¢ a
pedagogia que concebe o ser humano como um ser historico (inconcluso e consciente
desse inconclusao), cultural e socialmente constituido, criador e transformador de si e do
seu mundo, reflexivo, problematizador de suas relagdes, vocacionado ontologicamente a

busca do Ser-mais humano e da humanizagdo permanente do seu mundo.

Para Freire, ser humano ¢ inventar jeitos de estar no mundo, o que legitima a
diversidade e a dialeticidade epistemoldgica como expressao da humaniza¢do € como
tarefa complexa a ser permanentemente criada, recriada, atualizada, transformada.
Humanizacao € um processo com € nao para, da qual deriva o compromisso ético-politico

com a construcao coletiva solidaria da humaniza¢ao do homem e do mundo.
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Educagao ¢ um quefazer humano, que acontece entre humanos social, cultural e
historicamente datados e situados, cuja esséncia fenoménica ¢ o didlogo. Para que haja
uma educag¢do humanista, critica, emancipatoria, libertadora, dialética é necessario um
ambiente educacional baseado na opcao pela verdadeira comunicagdo — horizontal, sem
hierarquizagdo axiologica, ontoldgica, epistemologica - existencializadora do clima
dialogico, unico possivel para a pronuncia da palavra autoral, criadora e transformadora

como expressao da humanizagao do sujeito epistémico.

A educacdo verdadeiramente humanista ¢ a educagdo empenhada na construcao
de conhecimentos criticos emancipatérios que ajudem os homens e as mulheres a
conhecerem mais e melhor a si e a seu mundo, € a assumirem as tarefas historicas de seu
tempo presente, libertando-os da consciéncia ingénua, fatalista, cinica e desesperancada,
do mito do ‘futuro melhor’, tornando-os verdadeiros seres da praxis transformadora,
criando um mundo bom, belo e justo para todos os viventes aqui e agora, e responsaveis
pela preservacao das condigdes de vida para uma vida boa para os viventes que ainda

Virao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em 2019, ao iniciar esta jornada de constru¢cdo de um objeto-problema para uma
pesquisa em Educagdo, inserida na grande tematica da “pedagogia humanista de Paulo
Freire” eu encontrei o trabalho de um artista multimidia italiano chamado Giuseppe
Ragazzini*’. Dentre outras técnicas, ele utiliza um software de edi¢io de imagens, uma
espécie de ‘maquina de colagem’, no qual ¢ possivel ‘dar vida’ a inimeras ‘pessoas’
construidas a partir de fragmentos de ‘pessoas da vida real’. Ele usava imagens de pinturas
renascentistas, o que causava grande estranheza para o olhar do “tempo presente”, que
nao reconhece mais aqueles ‘tipos humanos’ caracterizados, sobretudo, pelas vestimentas
e aderecos bastantes extravagantes para nossa sensibilidade pos-moderna. Essas colagens
eram finalizadas em animagdes curtas de uma roda girando, na qual, em cada eixo, era
possivel visualizar as inimeras possibilidades em que os rostos ou o corpo todo iam sendo

reconfigurados, aparecendo sempre uma ‘nova’ pessoa.

A antena direcionada para aquelas figuras que remetiam a Renascenca, Idade
Média, inicio da Modernidade (imagens ‘daquele periodo’) também nao foi aleatéria. Eu
comecava a pesquisar as ideias pedagogicas e me deparei com os studia humanitatis, isto
¢, com aquele (de fato desde sempre), renovado interesse conflitante entre ideias sobre a
“esséncia do ser humano” e sobre quem iria controlar o destino dos humanos: os homens
de Deus ou os homens do mundo; as ideias sobre a sociedade como a representacao da
ordem divina fixa e imutavel ou as ideias sobre a sociedade como a imagem e semelhanca

dos humanos, também fixa e imutavel para quem assumisse o poder.

Clérigos, filosofos, pensadores, intelectuais, mercadores, poetas, hereges de toda
ordem acirravam a disputa pela hegemonia do poder da ratio (res cogito) apds longo
encarceramento nos pordes da fides catholica e passavam a reivindicar o direito de
pensar, de decidir, de inventar novas ontologias, ou melhor definir "a" ontologia humana,
promovendo a ruptura com todos os demais viventes € o poder de dominar e controlar a
res extensa. Observe-se, porém, que a tarefa de pensar era exclusiva a uma pequena

parcela de humanos: aos homens das elites. Povo (= pobre, crianga, estrangeiro, mulher

40O trabalho de Ragazzini pode ser acesso em https://www.instagram.com/giusepperagazzini/?hl=en.
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nessa ordem) nao pensa. Nao precisa pensar. "Nos pensamos, sentimos, decidimos,

agimos por vocé".

Fato ¢ que, particularmente naquele periodo entre os anos 1000 e anos 1700 se
deu a reconfiguracdo da ordem social europeia conhecida, em que uma nova visdo de
homem, de sociedade, de mundo, de histéria, de educagdo, de vida e de destino da
humanidade foi reconstituida, podendo-se dizer que encerrando um ciclo, o da Idade
Média, e iniciando outro, o da Modernidade. Esse, embora ainda em aberto, mas sendo

apresentado na contemporaneidade como, novamente, o limiar de um ‘novo tempo’.

Do conceito humanitas tdo vivamente celebrado pelas elites nasceria a nogao de
"conteudos certos" a serem ensinados aos homens e mulheres com ‘papéis importantes’
na sociedade. E, associados a no¢ao de contetidos exclusivos e certos veio também a
nocao de conhecimento “verdadeiro", o das elites, ¢ conhecimento “errado”, o de
qualquer um que nao fizesse parte do grupo no poder e nem professasse a mesma f¢.
Loégica disseminada em seguida pela empresa colonizadora capitalista produzindo mundo
afora o epistemicidio seguido de novas formas brutais de injusti¢ca: cognitiva, cultural,
social, econdmica, ambiental, chegando a nos, hoje, em sua forma de injustica digital

cognitiva e social.

Eu fiquei encantada com o trabalho de Ragazzini porque a ideia de “pessoas
construidas a partir de fragmentos de outras pessoas” me pareceu ser bastante pertinente
aquela intuicdo inicial que me levou a escolha do tema da pesquisa: parecia a sintese, a
representacao perfeita do ‘espirito epocal’ que estamos vivendo, deste tempo em que as
pessoas da vida real, através das tecnologias informaticas digitais, podem ‘recriar’ a si
mesmas com ‘fragmentos de outrem’ e ‘aparecer’ e ‘desaparecer’ no girar perpétuo da

roda do like e do deslike, ou do cancelamento das midias sociais.

Era a imagem da ‘impermanéncia’ como a sensa¢do ndo conscientizada do
‘presentismo’ no qual estamos imersos € que tem nos levado ao frenesi da busca
incessante pela ‘imagem perfeita de si’, porém, nunca encontrada a contento. Como
conciliar esse paradoxo da experiéncia empirica da ‘impermanéncia’ dos humanos
contemporaneos na cultura cibernética com o pressuposto da ‘permanéncia’ da

educabilidade como condicao antropologica se os humanos contemporaneos, imersos no
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presentismo, estdo perdendo a nocdo de ‘tempo’, de ‘espaco’, de ‘memoria dos

antepassados’, de ‘histdria, de ‘processo a longo prazo’, de ‘devenir’?

Durante a pesquisa, essa representagdo de “pessoas construidas a partir de
fragmentos de outras pessoas” foi ganhando densidade na relagdo com a Pedagogia
Humanista de Paulo Freire, a medida que fui adentrando na bibliografia selecionada, em
diferentes campos: sobre Neoliberalismo com uma condig¢do psicossocial e ndo apenas
econdmica, em que a pessoa vai reconfigurando sua personalidade, sua subjetividade, seu
sentido mais profundo da vida, até constituir-se em ‘homem-empresa’, no dizer de
Dardot/Laval, atribuindo-se a si expectativas e metas, gerenciando-se a si mesma ao modo
de gerenciamento profissional empresarial: das suas habilidades como ‘empreendedor-
de-si’ resultara a qualidade ontolodgica e o sentido da propria existéncia, porém, com esse
agravante da ontologia individualista, meritocratica que prescinde da presenca e da

necessidade do outro.

Evidente que a racionalidade neoliberal, personificada no complexo midiatico-
politico-juridico se encarrega de prover os modelos humanos exemplares,
desencadeadores do motu proprio da roda de criar pessoas com fragmento de outras.
Embora a massa critica venha desocultando a faldcia do mito do meritocratico
‘empreendedor-se-si’, a seducdo pela ‘imagem perfeita de si’ € atdvica e poderosa o
suficiente para continuar mobilizando os homo sapiens sapiens em sua aventura pela
humaniza¢ao do homem e do mundo: nao é tarefa da ‘humanizagdo’ a constru¢ao de uma
‘imagem humana’ de si € do mundo? Impregnar o mundo ‘natural’ com a ‘imagem
humana’? Freire veio me fazendo esses questionamentos ¢ me ajudando a encontrar as

respostas em sua ‘pedagogia humanista’.

Também a ‘impermanéncia’ das imagens de Ragazzini me levou para o mundo da
Cibercultura, que eu ja visitava frequentemente em funcao da minha formacao como
cientista da Comunicagcdo. Eu respirava cibercultura ha muito tempo e estava
familiarizada com a dindmica de ‘reconfiguracdo’ na qual estamos imersos: ha algum
tempo se diz que estamos vivendo uma ‘mudancga de época’ e ndo apenas uma ‘época de
mudangas’. Ja estamos na soleira de uma ‘nova era’ em que estdo sendo gestadas
ontologias outras relacionadas a todas as nossas certezas sobre ser humano, mundo, vida,

morte construidas desde o primeiro olhar do hominideo para o horizonte. Nessa era, em
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que os homens se fazem, de novo, problema para si mesmos, para a pesquisa, eu

perguntei: educacao para qué? Para formar que humano? Para qual sociedade?

Da tematica inicial da pesquisa - a tensdo entre pedagogias humanistas e
pedagogias tecnicistas ainda vigentes em nossas sociedades e as implicagdes para uma
educa¢do humanizante ou desumanizante — refinei a questdo de pesquisa, delineando
também o objeto, ficando assim: quais os limites e possibilidades da teoria humanista de
Freire como principio epistemoldgico da pedagogia critica na sociedade cibernética
neoliberal? Passei a focar a construgdo do objeto em um enfoque epistemoldgico, pois
estava vislumbrando um quadro de gravidade sobre a questdo do lugar do ‘sujeito

epistémico autdonomo’ na Cibercultura contemporanea.

A pesquisa na bibliografia de Freire estava deixando claro o imperativo ético-
estético-politico da existencializacao do ‘sujeito epistémico autbnomo’ como pressuposto
da sua pedagogia humanista: a sua proposta pedagogica era um manifesto veemente, uma
denuncia contra a situacao historica de silenciamento, de mutismo, de roubo do direito a
palavra e ao pensar legitimo do povo, submetido a condi¢ao de analfabeto como condi¢ao
ontologica e epistémica degradadas, inferiorizadas hierarquicamente. E o antincio
rigoroso a favor do povo (e ndo as elites colonialistas, patriarcais, capitalistas) ser o dono
do seu pensar, dono do seu jeito de construir seus saberes, crengas, valores, experiéncias,

praticas, dono do seu viver.

O povo tem o direito de saber, de saber melhor o que ja sabe, de saber o que ainda
nao sabe, de construir conhecimento novo, verdadeiro, auténtico. E ndo precisa do aval
nem dos especialistas da Academia nem dos donos do poder politico que governam o
pais. Freire chega a dizer em A Sombra desta Mangueira que esta é a Unica certeza
fundamental que o move: o povo ¢ o dono do seu pensar e do seu conhecimento. Isso ndo
quer dizer que ele despreza o conhecimento cientifico. Ele reconhece a importancia do
conhecimento cientifico, mas ndo o coloca em posi¢ao de superioridade em relagdo ao
‘saber de experiéncia feito’ do povo. Ambos, ciéncia e vida, devem estar a servigo da
humanizagdo e da libertagdo permanente do homem e para a resolu¢do dos problemas

concretos do cotidiano. Aqui e agora.
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Mas as incertezas, que sdo muitas, o0 movem sempre. E quanto mais o povo se
tornar consciente de que seu direito de pronunciar o seu mundo lhe foi roubado, melhor
podera desenvolver a sua possibilidade cognoscente de construir o seu mundo por si € nos

seus termos. Sem tutela. Porque ¢ sujeito epistémico autonomo, emancipado.

Por isso, a educagdo libertadora emancipatoria ¢ um ato ético-estético-politico
irrenunciavel para quem se propde a ser um educador humanista auténtico. Na boa e velha
logica semita que o animava em sua visao totalizante dialética da vida, Freire lembrava:
as obras tém de coincidir com as palavras. Palavras auténticas sdo fonte de vida. Palavras

ocas ndo geram vida. Geram morte. Desumanizacao.

Como, entdo, existencializar o sujeito epistémico autdbnomo — condig¢@o para uma
pedagogia critica humanizadora — no contexto da Cibercultura contemporanea, em que o
‘mundo digital’ na qual vivem os ‘novos humanos’ sao governadas por algoritmos, essa
neo entidade logica, desde cedo alcada a condi¢do de “deus-todo-poderoso”? Ou ainda,
como historicizar uma pratica pedagédgica ‘humanista e humanizadora’, em que os
sujeitos humanos da educagdo estdo sendo deslocado -, pelo menos um dos polos, o do
educador -, do papel de ‘sujeitos’ do processo e sendo substituidos pelas ‘maquinas-
pensantes’ de ensinar-aprender? E chegamos no estdgio em que essas maquinas ja
comecam a prescindir at¢ mesmo do humano para aprender: ja existe autoaprendizagem

de maquina e maquina ensinando maquina.

Os problemas ndo pararam por ai. No decorrer da pesquisa surgiu Sophia, a
Inteligéncia Artificial (IA) da Hanson Robotics criando seu “autorretrato” que foi vendido
na Bolsa de Valores de Nova York, em margo de 2021. Estavamos entrando em um nivel
‘mais profundo’ de coexisténcia e de colaboragdo homem-maquina, tendo em vista que o
retrato foi iniciado por um artista humano e, depois, Sophia o completou a partir de
milhares de rostos humanos que ela pesquisou na internet. Desta vez com humanos
contemporaneos também. E entrando em um estagio em que, provavelmente, estejamos
assistindo a ‘emancipagdo’ da maquina na construcio de ‘subjetividades’ ao modo dos
humanos: ja existe tecnologia para isso € 0s progressos nesse campo estdo bem

avancados.
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De novo, como contraponto a teoria humanista de Freire, a imagem de ‘pessoas
da vida real construindo pessoas a partir de fragmentos de outras pessoas’. Nao, calma.
Sophia ndo ¢ uma ‘pessoa’, ¢ uma Inteligéncia Artificial, ¢ uma maquina, fui questionada.
Entdo, tenho de dizer que Sophia, a ‘maquina’ movida a Inteligéncia Artificial ganhou o
estatuto de cidada da Arabia Saudita, pais em que a mulher e o estrangeiro nao podem
aceder a essa condicdao. Do ponto de vista juridico, Sophia ¢ “pessoa eletronica”,
portadora de direitos. A ‘familia’ de Sophia continua crescendo e ja ganhou irmaos muito
mais sofisticados, capazes de expressar, tanto no rosto como no corpo robotico,

sentimentos ¢ emocdes como reacdes imediatas a interven¢ao de humanos.

Sao experiéncias da vida real que iam colocando a moldura do tempo presente, e
que ganharam contornos extraordinariamente dramaticos com o evento da pandemia da
Covid-19, constituindo aquilo que Freire chamava de “temas do tempo historico”,
constituintes do “espirito epocal”, identificadores das “situagdes-limites” a serem

problematizadas na praxis educacional critica libertadora.

“Nao pode existir uma teoria pedagdgica, que implica em fins e meios da agdo
educativa, que esteja isenta de um conceito de homem e de mundo™, foi a declaracao de
Freire que me impactou profundamente no primeiro texto que li e que me levou para a
tematica da humanizagdo na educacdo como problema de pesquisa. Mas que mundo ¢
esse no qual estamos vivendo — e construindo — e quem somos nds, humanos, neste

mundo?

Da ausculta dos ‘temas do meu tempo historico’ e do dialogo com Freire resultou
a Tese que vim defendendo: a humanizacdo como principio epistemologico ¢ um
pressuposto ético-estético-politico da Pedagogia Critica proposta por Freire que requer
certas condi¢des materiais e simbolicas. Dentre elas, a fundamental é uma relacao
educacional dialética, cointencionada pela problematizacao das situacdes existenciais, €
pelo diadlogo, em que cada sujeito epistémico autonomo se reconheca livre e possa

pronunciar a sua palavra como expressao de sua humanizagao.

Considero que os resultados, discussdo e sistematizagao da Pesquisa, apresentados

no Capitulo 4, e as andlises nos demais capitulos, corroboraram essa Tese, evidenciando,
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mais do que certezas, a abertura para o leque de incertezas e de impermanéncias que

constituem o ‘pulso’ do tempo presente.

A pesquisa deixou de modo transparente como principais limites para a
consecucao de uma pedagogia humanista critico-emancipatéria no contexto da sociedade

cibernética neoliberal, as seguintes condigdes:

1 — A légica de epistemicidio que ainda persiste nas nossas praticas educativas
oficiais, caracterizada pela subserviéncia epistémica da monocultura cientificista com o
pressuposto do ‘conhecimento verdadeiro’ e pelo silenciamento de tudo o que ndo se
encaixa no conceito de ‘conhecimento ortodoxo’. Isso se verifica mediante a imposi¢ao,
através das politicas publicas para os mais diferentes niveis de ensino, de contetidos
curriculares que privilegiam o conhecimento representativo da cosmovisdo de
determinado segmento da populagdo, em geral o grupo da elite branca de ascendéncia
europeia, cristd, em detrimento de todo o espectro multicultural e multiepistémico

existente no Brasil.

Esses conhecimentos disseminados nos curriculos oficiais sdo reminiscéncias de
culturas exdgenas, elaborados hd mais de 500 anos, em um contexto socio-historico
marcado pela naturalizacdo da segregacao social, racial, cultural embasada em falso
pressuposto cientifico, o da superioridade biologica de determinado fenotipo. Essa falsa
crenga embasou as politicas epistemicidas e genocidas das empresas colonialistas,
capitalistas, patriarcais nos cinco continentes. Embora o discurso oficial e a legislagao
preconizem outra postura, o de uma educagdo multicultural -, na pratica da sala de aula

ainda ¢ visivel a logica colonialista epistemicida.

2- A crise permanente da teleologia da educacio: Por ser a educacdo um ato
social humano, entre humanos, para a formac¢ao do humano na criagdo do mundo humano,
entendo que esta crise serd sempre o acionador de disputas entre grupos com concepgdes
distintas em relacao a finalidade da acdo educativa. Se, para uns, como lembrava Freire,
o ser humano ¢ uma ‘coisa’, um ‘dado’, objeto da Ciéncia passivel de manipulagdo, de
adestramento, de treinamento, de disciplinamento em vista da realizagio de uma
sociedade controlavel para a manutencdo dos privilégios das elites, as finalidades

educativas, o planejamento, a didatica, o curriculo, a metodologia, o quefazer educativo
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serd organizado para esta finalidade. Se, por outro lado, considerarmos o ser humano
como sujeito-autor-pensante-autonomo responsavel pela construgdo da vida coletiva sem
privilégios — em que cada um ¢ igualmente responsavel, nio manipulével — a organizacao

da tarefa educativa ganha outros contornos.

Me parece que esta crise ganhou um aspecto mais cruel com o advento da
pandemia da Covid-19, obrigando a humanidade, em alguma medida a se colocar diante
do antigo dilema que parece demarcar a aventura humana: de onde viemos e para onde
iremos? O que queremos fazer da nossa aventura neste pequeno pedago de rocha? E qual

o lugar da educacdo nesta transicao?

3- Neste tempo identificado como Antropoceno, temos de nos perguntar
novamente qual o lugar do humano (na pesquisa identificado como o “sujeito
epistémico autonomo”) na aventura da educagdao como processo de humanizacao de si e
do mundo no contexto da cibercultura digital. O elemento que torna a crise atual mais
dramatica do que as anteriores, a meu ver, ¢ o deslocamento real, para segundo plano, dos
tradicionais agentes humanos da educagdo — o Estado, a escola, o educador, o educando,
a comunidade educativa -, com a entrada em cena dos agentes maquinicos: os algoritmos,
as inteligéncias artificiais, as plataformas de informagao, comunicagao e educagdo. Entao,
ainda cabem as perguntas: educacdo para qué? Para formar que humano? Para qual

sociedade?

O mergulho na obra de Freire, entretanto, ndo me deixa paralisar diante das
situagOes-limites deste meu tempo historico. Embora os desafios possam parecer
colossais, Freire nos da pistas para identificar as possibilidades de superacio dessas
situacdes e para engendrar tarefas com potencial emancipatério nas nossas praticas

educativas nos mais diferentes contextos. Eis algumas:

1 — Contra a légica de epistemicidio € preciso exercitar o direito a imaginacio
criadora de mundos alternativos. Imaginar possibilidades de existéncias nao baseadas na
l6gica mercantilista neoliberal, em modos de organizar a vida, de construir sociabilidades,
de construir sentidos para a vida pessoal e coletiva, em que caibam todos, humanos e ndo
humanos, estd ao nosso alcance, em qualquer situagdo em que nos encontremos. Requer,

entretanto, aquela visdo de totalidade da realidade, para a qual Freire chamava a atengao,
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a fim de que ndo mitifiquemos a ‘situagdo existencial presente’ (fragmentada, parcial)

como a Unica possivel.

2 — Contra a crise permanente da teleologia da educacdo, com projetos
politicos antagonicos em disputa (e a constituicdo de novas reconfiguragdes de poder
que hoje operam também ao nivel do simbolico imaterial atravessado pelos novos
processos tecnologicos digitais) ¢ preciso manter a atengdo vigilante na luta coletiva
(sindicatos, organizacdes, movimentos, coletivos etc), exercitando a problematizacao ¢ a
critica em relacdo as teleologias endogenas. Facilmente caimos na tentagdo da
autopreservacao institucional e na ‘reserva de mercado’, alimentando um autoengano em
relagdo aos 1nossos pressupostos ‘progressistas’, mas ja& transmutados em
‘assistencialismo castrador’, como alertava Freire. Como tudo ¢ construgao historica e,
por isso, datada — nasce, cresce, desenvolve e morre -, também nossas crengas, objetivos,
métodos, linguagens sofrem mudangas com o tempo e, talvez, ndo estejam mais de acordo
com as novas racionalidades sociais, culturais em curso neste tempo historico de

transicao.

29 ¢

A historia ndo esta “dada”, ndo estd “pronta”, “acabada”: ¢ um permanente tornar-
se, € um permanente ‘“‘ser-em-estar-sendo-com”. Esta perspectiva dialética, contraditdria,
historica deve alimentar as teleologias das pedagogias criticas contra hegemonicas e dos
educadores que optarem por essa proposta politica de educagdo e de sociedade. Aqui
haveremos de nos instrumentalizar para a dificil capacidade de negociagdo politica, do
dialogo cultural quanto ao significado, as interpretacdes dos sentidos de nossas propostas

educativas neste tempo complexo.

3 — Sobre a questio do deslocamento do humano (= sujeito epist€émico
auténomo) no contexto da cibercultura digital, serd necessario refazer um processo de
fé no ser humano como companheiro de aventura na jornada da constru¢do do mundo
humano. Precisamos ter coragem para admitir o colapso das nossas crengas cientificistas
como as unicas capazes de dar conta de nosso desejo infinito de ‘Ser mais’. Precisamos
romper com a légica neoliberal vigente em nossas epistemologias pedagogicas oficiais
que apenas nos tém arrastado para a asfixia do ndo-sentido, da vida domesticada, da
ontologia degradada, com a ilusdo de que estamos educando as futuras geracdes para a

vida em sociedade. Que sociedade?
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No limiar de um novo estagio civilizatorio dominado pelas biotecnologias
roboticas digitais, ¢ preciso reconhecer e aceitar o lugar do humano no sistema Gaia:
somos um ser de relagdes, interconectado com todas as formas de vida e existéncias no
planeta. Nao somos a espécie superior, somos apenas mais uma espécie — infima, diga-se
de passagem — no complexo sistema-mundo. Ja sabemos disso, ja temos provas cientificas

— gostamos delas! — das consequéncias nefastas da nossa agao predatéria nesse sistema.

Nao serdo as maquinas que irdo nos salvar da hecatombe iminente. Por isso,
alertava Freire, a educagdo para a humanizagao ¢ uma opg¢ao ético-politica, € um processo
permanente a ser construido na historia, até que existe um unico ser humano submetido a
condi¢do de ‘ser menos’. E, ao que tudo indica, estamos a produzir, de novo, um

contingente gigantesco de seres humanos em situacao de opressao.

A afirmagdo da Tese, em razdo do carater dialético que a subsidiou ja € por si
desencadeadora de novas problematicas que se apresentaram como possibilidades de
continuidade da pesquisa e como contribui¢do para a ampliagdo de um dos objetivos que
considero ndo esgotado: o do lugar do ‘sujeito epistémico autdbnomo’ na sociedade da

cibercultura informatica digital.

Por se trata de um evento em escala mundial, e como as desigualdades sociais,
econdmicas e politicas impactam diretamente a implementacdo da infraestrutura
tecnologica que vai atender as novas demandas advindas dessa nova cultura e organiza¢ao
social, ainda ndo ¢ possivel compreender e mensurar o real impacto no campo da
Educacao e para a Pesquisa em Educagdo. J4 temos uma pequena mostra em nivel de
Brasil o que pode acontecer a depender das politicas publicas que forem implementadas,
sobretudo, nos campos da Educagdo, Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo. Governos
ditatoriais afeitos a atender aos interesses de seus grupos de influéncia relegam o povo a
condi¢do de miserabilidade, impedindo-o a pronuncia de sua palavra e a participagao real
nas esferas de decisdo da vida coletiva. Construir essa ‘nova era’ sem o povo ja se
apresenta como nova forma de subserviéncia epistemoldgica, atualizando a injustica

cognitiva que vem marcando a aventura da nossa humanizagao.

A ontologia antropologica Freireana ancorada na nocdo de "inconclusio"

desencadeadora da busca pelo Ser-mais, da esperanca (devenir) como movimento
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perpétuo de transformagao com a realizagdao de inéditos-vidveis ndo encontrard mais o
substrato biologico amistoso do homo sapiens sapiens, pois emerge da racionalidade
cibernética a producdo do homo digitalis ontologicamente ancorado nos substratos de
armazenamentos dos dados digitais, nas memorias exoesqueléticas: para uma parte da
humanitas nao havera mais a médio prazo a necessidade de recorrer a "memoria dos
ancestrais" para o reconhecimento "de si", de sua identidade, de sua situacionalidade no
cosmos, nem ao esfor¢co imaginativo, criativo, utdpico de construir um futuro desejado,
querido, sonhado com os companheiros humanos e ndo humanos. Havera apenas o
consumo fugaz, estéril, venenoso de fragmentos imateriais de vidas digitalizadas
exemplares para alimentar um ente imaterializado, destituido da substancia comum

daquilo que conheciamos como humanidade.

Neste estagio historico estamos gestando formas materiais formatadas nas logicas
culturais das substancias algoritmicas: ao modo de looping em hiper aceleragao crescente.
Pensar a pedagogia humanista de Freire como principio epistemologico para uma
pedagogia critica nesta sociedade cibernética neoliberal em pleno desenvolvimento ¢
fazer um ato de fé, novamente, nos companheiros de viagem com o0s quais
compartilhamos esta jornada na aventura chamada existéncia. E renovar a fé na esperanga
operativa da educabilidade como condi¢do antropologica seja qual for a ontologia ou o
material biologico deste novo antropo.: ainda ao modo do ancestral moldado no barro
(homo/humus) ou como “novo Addo” moldado no silicio ou no grafeno (digitalis

ciberneticus).

O futuro coletivo em que transparega a humanizacao radical no homem e no
mundo, em que seja possivel a coexisténcia de diversas epistemes (e ndo apenas a
cartesiana positivista moderna) com suas diversas formas de vida, ja pode ser construido
pelas tecnologias digitais que operam ao modo de rede na cibercultura. Considero ser esta
logica, a do humanismo relacional da pedagogia humanista de Freire, em que o humano
¢ em estar-sendo desses muitos ndo-eus, que se pode encontrar o sentido, a esperanga, a
forca para a superacdo da subserviéncia epistémica que tem esmagado na injustica
cognitiva e social nossos povos, nao apenas no continente latino-americano, mas em todos

os cantos do planeta.
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Na pequena Casa Comum dos viventes humanos e ndo humanos, a ciéncia
moderna com sua ontologia universalista, com sua teleologia desenvolvimentista
imanentista, com sua epistemologia disciplinar objetivista, com sua metodologia
extrativista tem deixado uma ‘imagem humana no mundo’ muito assustadora, feia, triste.
Tem deixado a imagem de que o sapiens sapiens sucumbiu a arrogancia da supremacia
racionalista positivista, tornando-se alucinadamente demens, faber, economicus,
mercator, consumans. Mas ndo haviamos libertado a ratio - e o nosso destino - da
ignorantia? Nao haviamos, afinal, entrado na maioridade auténoma da nossa aventura

humana?

Com Freire trago, novamente, o oraculo com que ele sempre anunciava e
reafirmava a sua luta permanente a favor dos esfarrapados do mundo: ¢ que, de novo, na
aurora desta ‘nova €época’, estamos, n6s humanos, nos colocando a n6s mesmos como
problema. E que o medo da liberdade — ser donos do proprio pensar, do proprio saber e
da responsabilidade pela construcao e pelas consequéncias do mundo a nossa imagem e
semelhanca — nos empurra para a servidao voluntaria, para a necessidade da tutela
epistémica, em que ndo seja preciso pensar, pois, agora, a maquina pensa por voceé; nao
precisa falar, pois, agora, a maquina fala por vocé€; ndo precisa ver, pois, agora, a maquina,

vé€ por vocé€; ndo precisa viver, pois, agora, a maquina ‘humanizada’ vai viver por vocé.
Nao parece um horizonte bastante sombrio?

As situacdes-limites deste nosso tempo historico nos interpelam a que aprendamos
a ler e a interpretar as gramaticas antropologicas que estao sendo construidas ao nosso
redor, a fim de que possamos nos colocar naquela disposi¢ao de aproximagdo, de escuta,
de didlogo, para cointencionar possiblidades de aliangas que nos habilite a construir

coletivamente uma vida boa, justa e bela.

Uma dessas gramdticas vem habitada pelas palavras tristes, -cinicas,
desesperancadas, estéreis, porém, sedutoras, atraentes. Os arautos da desgraga, elevados
a condicao de autoridades, de vencedores pelas midias sociais, sdo convincentes em suas
promessas de eterna felicidade, de éxito, de poder. O segredo? Autorreferencialidade.

Autossuficiéncia: “Basta-te a ti mesmo!” Palavras ocas.
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Outra gramatica rege um tragico vocabulario de palavras silenciadas, hostilizadas,
barbarizadas, humilhadas, negligenciadas, desumanizadas, nada sedutoras ou atraentes.
Pelo contrario: descartadas, excluidas da possibilidade da participagdo no ritual do

banquete da vida boa, justa e bela. Palavras mortas.

Entdo, so a partir de uma nova episteme, que considere a dimensdo dialética da
existéncia, que considere a relacionalidade (o eu estar-sendo feito de muitos nao-eus)
como condi¢ao antropologica vital, podemos construir a gramatica das palavras criadoras,
capazes de recompor os nods soltos, de reconstruir o tecido social que permite a
coexisténcia como uma grande familia humana, atravessando o oceano da aventura da

humanizag¢ao. Palavra vivas.

Nesta sociabilidade solidéria, as falas de cada um dos sujeitos epistémicos
autonomos terdo aquele cardter radicalmente humanizador, como nos lembrava Paulo
Freire: poder pronunciar a sua palavra, reveladora da originalidade subjetiva de cada
humano e reveladora do mundo a que pertence, ¢ o verdadeiro exercicio da educagdo

como pratica da liberdade.

E este exercicio das falas, das pronuncias, dos dizeres, as vezes apenas sussutros,
envolvidos pela dialogia, pela amorosidade emancipatoria, pela sabedoria que reconhece
e aceita a diversidade dos saberes, que nos coloca naquela trilha da existencializa¢do da

educagdo como tarefa humanizadora.

Meu mestre nesta jornada foi Paulo Freire. E ¢ dele que vem o arauto com que
termino esta jornada pelos caminhos desta pesquisa em Educagdo: porque eu sou uma
inteireza e nao uma dicotomia, conhego com meu corpo todo, sentimentos, paixao, razao
também. Conhecer pra mim ¢ algo de belo. Na medida em que conhecer ¢ desvendar um
objeto, o desvelamento da vida ao objeto, chama-o para a vida, e at¢ mesmo lhe confere
uma nova vida. Isso € uma tarefa artistica, porque nosso conhecimento tem qualidade de

dar vida, criando e animando os objetos enquanto os estudamos.
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Area de critico de Professores
Concentragao: transformador do Campo.
Educacdo Em 3. Ambiente-
Ciéncias E Patrimonio.
Matematica 4. Pedagogia
Linha de Pesquisa: Freireana.
Fundamentos e (OBS.: as palavras
Metodologias para a seguem a ordem
Educagdo em cadastrada no
Ciéncias e Banco de Teses
Matematica CAPES)

Projeto de Pesquisa:

Educagdo Patrimonial

Ambiental E

Educagdo Em

Ciéncias - Estudos E

Praticas

Interdisciplinares.

2. Univ. Educacdo cientificae | A Problematizacdo Leila 1. Educacao 31/03
Federal tecnoldgica do Principio da Cristina Profissional. /2016
deS. Area de Precaucdo na Aoyama 2. DiscussGes
Catarina | Concentragao: formacgdo do Barbosa Sociocientificas.

Educacdo Cientifica e | Técnico Agricola: Souza 3. Agrotoxicos.
Tecnoldgica reflexGes para o 4. Abordagens de
Linha de Pesquisa: Enfrentamento da Risco.
- racionalidade 5. Prevencdo
Projeto de Pesquisa: | Instrumental a Versus Precaucao.
- partir de uma 6. Interagdes
questdo Ciéncia-
sociocientifica Tecnologia-
(O Trabalho ndo Sociedade.
possui divulgacdo 7. Perspectiva
autorizada) Educacional
Freireana.
IES PROGRAMA TiTULO AUTOR PALAVRAS- ANO
CHAVE

3. Pontificia | Educagdo (curriculo) Cartas ao A. 1. Categorias 10/08
Univ. Area de educador: Celso Interdisciplinares. | /2015
Catodlica Concentragao: parcerias, didlogos Dos 2. Autonomia.
de Sao Curriculo e experiéncias Santos 3. Criatividade.

Paulo Linha de Pesquisa: interdisciplinares Solha 4. Docéncia.
Interdisciplinaridade | com o fazer teatral 5. Linguagem
Projeto de Pesquisa: 6. Teatral.
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A Questdo da re- 7. Pedagogia
construgao Freireana.
conceitual nos
Estudos e Pesquisa
sobre
interdisciplinaridade
no Brasil
Univ. de Educagdo Cartas para Paulo Ariane 1. Reletran. 12/12
Sorocaba | Areade Freire e suarede: o | Diniz 2. Narrativas. /2017
Concentragdo: cotidiano de Silva 3. Pedagogia
Educacdo Escolar extensdo em uma Freireana.
Linha de Pesquisa: universidade 4. Univ.
Cotidiano Escolar Comunitaria Comunitaria.
Projeto de Pesquisa:
Red
Latinoamericana-
Europea de Trabajo
Social Transnacional
Univ. Ciéncias ambientais Conflitos Lucicleia | 1.Semidtica. 28/03
Federal Area de socioambientais: Pereira 2. Educagao /2016
de Goids | Concentragdo: uma proposta de Da Silva Ambiental.
Estrutura E Dinamica | investigagdo-agdo a 3. Paulo Freire.
Ambiental luz da educacgéo 4.Investigacdo-
Linha de Pesquisa:- ambiental Acdo.
Projeto de Pesquisa: | dialégico- 5. Empowerment
problematizadora
Univ. Quimica Contexto e Denny 1. Qsc;Cts. 04/12
Federal Area de realidade William 2. Professor /2017
do Concentragdo: amazonica: De Intelectual
Amazona | Quimica questoes Oliveira Transformador.
s Linha de Pesquisa: sociocientificas na Mesquita | 3. Pedagogia
Ensino De Quimica formacao Critica.
Projeto de Pesquisa: | continuada de 4. Pedagogia
- professores de Freireana.
Ciéncias/Quimica
(O Trabalho N3o
Possui Divulgagdo
Autorizada)
Univ. Educacgdo para a Das praticas Guilherm | 1. Ensino 22/02
Estadual | Ciéncia docentes e Muniz de Fisica. /2017
Paulista Area de tradicionais as Pereira 2. Saberes
Julio de Concentragdo: reflexivas: os Chaves Docentes.
Mesquita | Ensino De Ciéncias E | caminhos Urias 3. Metodologias
Filho ( Matematica percorridos no Ativas.
Bauru ) Linha de Pesquisa: processo de

Ciéncia, Tecnologia,
Ambiente e
Desenvolvimento
Humano

Projeto de Pesquisa:
O Enfoque Cts Em
Aulas de Fisica
Mediante o Uso de

mudanca
metodoldgica nas
aulas de fisica em
uma instituicdo de
ensino superior
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Leitura e
Experimentagdo

8. Univ. Educacdo Educacdo pelo Daniela 1. Radio. 28/03
Nove Area de tempo do radio: Oliveira 2. Educacao. /2016
de julho Concentragdo: Desafios e Albertin 3. Projetos.

Teorias, politicas e perspectivas de 4,
culturas em Amorim Educomunicagao
Educacdo 5. Escola publica.
Linha de Pesquisa:
Educacdo popular e
culturas (lipepcult)
Projeto de Pesquisa:
Tempo-memoria:
estudos e praticas de
linguagem, leitura,
literatura e memoria
IES PROGRAMA TiTULO AUTOR PALAVRAS- ANO
CHAVE

9. Univ. Educagdo Licdo de coisas no Edna 1. Licdo 27/02
Federal Area de século XIX e seus Maria de Coisas. /2015
da Concentragao: rebatimentos para Lopes Da | 2. Método
Paraiba Educacdo uma educacgao Silva Intuitivo.

(Jodo Linha de Pesquisa: aberta aos saberes 3. Educagao
Pessoa) Educagdo Popular dos educandos Popular.
Projeto de Pesquisa: 4. Pedagogia
Fundamentos do Freireana.
Aprender na
Educacdo de Jovens e
Adultos e vias de
acesso aos saberes
socialmente
relevantes

10. | Univ. Educacdo Politica, educagdo e | Simao 1. Democracia. 24/02
Estadual | Areade sociedade: a Alberto 2. Cidadania. /2015
de Concentragao: atualidade da 3. Politica.

Campina | Educagao pedagogia 4. Educacgado.
s Linha de Pesquisa: freireana na

Filosofia e Histdria da | superagdo

Educacdo (Ndo encontrada no

Projeto de Pesquisa: | sistema)

11. Univ. Educacdo Teorias de Severino | 1. Teoria Da 10/08
Federal Area de aprendizagem em Carlos 2. Objetificagdo. /2016
do Rio Concentragao: matematica: um Gomes 3. Teorias De
Grande Educacao estudo Aprendizagem
do Norte | Linha de Pesquisa: comparativo a luz Em Matematica.

Educacado, da teoria da 4. Pedagogia
Construcdo das objetificacdo Freireana.
Ciéncias e Préticas 5. Elementos de
Educativas (O trabalho ndo uma Teoria

Projeto de Pesquisa:

A Histéria Da
Matematica Na

possui divulgacao
autorizada)

de Aprendizagem.
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Formacdo de prof. de

Matematica
12. Univ. ENSINO, FILOSOFIAE | Um didlogo entrea | Maria 1. Educagao 10/08
Federal HISTORIA DAS pedagogia Cilene Cientifica. /2016
da Bahia | CIENCIAS freireana e a Freire De | 2. Educacao
Area de educacgdo cientifica | Menezes | Infantil.
Concentragao: na educagdo 3. Pedagogia
Educagdo Cientifica E | infantil Freireana.
Formacgdo De
Professores (O trabalho ndo
Linha de Pesquisa: possui divulgacdo
Ensino De Ciéncias autorizada)
Projeto de Pesquisa:
13. | Pontificia | EDUCACAO Uma pratica Patricia 1. Pedagogia 07/12
Univ. (CURRICULO) didatico- Lima Freireana. /2017
Catdlica Area de pedagdgica com Dubeux 2. Educacgdo
de Sao Concentragao: profissionais da Abensur | Superior
Paulo Curriculo saude inspirada na Em Salde.
Linha de Pesquisa: proposta de 3. Formagdo
Politicas Publicas E investigacao Didatico-
Reformas tematica de Paulo Pedagdgica.
Educacionais E Freire 4. Investigacao
Curriculares Temdtica.
Projeto de Pesquisa:
O Pensamento de
Paulo Freire na
Atualidade: Andlise
de Politicas E Praticas

IES PROGRAMA TiTULO AUTOR PALAVRAS- ANO

CHAVE

14. | Funda¢d | EDUCACAO Uma Franciele | 1. Educacgao. 29/07
o Univ. Area de recontextualizagdo | Fatima 2. Sociedades /2016
de Passo | Concentragdo: do pensamento Marques | Complexas.

Fundo Educagdo freireano nas 3. Autonomia.
Linha de Pesquisa: sociedades 4. Emancipagao.
Fundamentos Da complexas: a 5. Democracia
Educacdo autonomia como e Cidadania.

um principio 6. Paulo Freire.
educativo

democratico

(O Trabalho Nao

Possui Divulgacdo

Autorizada)

15. | PUC-SP Educacdo (curriculo) Pratica docente Angélica | 1. Pratica 8/3/2
Area de inspirada em Paulo | Ramacci | docente. 019
Concentragdo: Freire: um estudo otti 2. Formacao de
Curriculo desenvolvido na Monteiro | professores.

Linha de Pesquisa: disciplina Didatica 3. Ensino
Politicas publicas e emuma superior.

reformas
educacionais e
curriculares

universidade
comunitaria

4. Paulo Freire
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16. Universid | Educagdo Cotidiano escolare | Carmem 1. Cotidiano 27/2/
ade de Area de arte: pedagogiado | Silva escolar. 2. 2019
Sorocaba | Concentragdo: (des)encontro Machado | Educagdo.

Educacdo escolar 3. Arte.

Linha de Pesquisa: 4. Corpo.

Cotidiano escolar 5. Pensamento
freireano.

17. | PUC-SP Educacdo Formacdo de Monica 1. Paulo Freire. 20/9/
Area de professores para a Alves 2. Formagao 2019
Concentragdo: inclusdo de pessoas | Feliciano | permanente.

Curriculo com deficiéncia, na | Rasoppi 3. Justica social.
Linha de Pesquisa: perspectiva 4. Inclusdo
Politicas publicas e freireana: em busca escolar.
reformas de uma escoa 5. Pessoas com
educacionais e democratica e deficiéncia
curriculares inclusiva

Fonte: Banco de Dissertagoes e Teses CAPES. Data de acesso: 10 3 2021 e 18 3 2021.

Ela

boragdo do Quadro: Propria.

Quadro 3 - Lista de Palavras-chave
Embora este Quadro contenha a lista de Palavras-chave com 1 ocorréncia, as palavras-chave com mais de
uma ocorréncia foram mantidas para que se pudesse ter uma visdo geral da sequéncia dessas palavras na
ordem de registro na CAPES, conforme indicagdo do niumero na frente da Palavra.

NEFRPUOUOPLPWNEDMNWNRPOODUOPDL,WONREPENOODUDSWNERDWNLPR

. Educagdo Patrimonial Ambiental

. Formacéo de Professores do Campo
. Ambiente-Patrimonio

. Pedagogia Freireana

. Educagdo Profissional

. Discuss@es Sociocientificas

. Agrotdxicos

. Abordagens de Risco

. Prevencao Versus Precaucdo

. Interagdes Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
. Perspectiva Educacional Freireana

. Categorias Interdisciplinares

. Autonomia

. Criatividade

. Docéncia

. Linguagem Teatral

. Pedagogia Freireana

. Reletran

. Narrativas

. Pedagogia Freireana

. Univ. Comunitaria

. Semidtica

. Educagdao Ambiental

. Paulo Freire

. Investigacdo-Acao

. Empowerment

. Qsc; Cts

. Professor Intelectual Transformador

WNEFRPOODUD,WNEREDSWNRWNRERDMWONEREDRRWONERPWON

1.
. Método Intuitivo

. Educacgdo Popular

. Pedagogia Freireana

. Democracia

. Cidadania

. Politica

. Educacao

. Teoria Da Objetificacdo

. Teorias De Aprendizagem Em Matemitica
. Pedagogia Freireana

. Elementos de uma Teoria de Aprendizagem
. Educacdo Cientifica

. Educacdo Infantil

. Pedagogia Freireana

. Pedagogia Freireana

. Educagdo Superior Em Saude

. Formacao Didatico-Pedagdgica

. Investigacdo Tematica

. Educacao

. Sociedades Complexas

. Autonomia

. Emancipacgao

. Democracia e Cidadania

. Paulo Freire

. Pratica docente.

. Formacéo de professores

. Ensino superior

Licdo de Coisas
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. Pedagogia Critica

. Pedagogia Freireana
. Ensino de Fisica

. Saberes Docentes

. Metodologias Ativas
Radio

. Educagao

. Projetos

. Educomunicagdo

. Escola publica

. Paulo Freire

. Cotidiano escolar.

. Educagao

Arte

. Corpo

. Pensamento freireano
. Paulo Freire

. Formagao permanente
. Justica social

. Inclusdo escolar

5. Pessoas com deficiéncia

Fonte: Elaboracdo da autora. Pesquisa realizada em 12/3/2021 e 19/4/2021.

Quadro 4 - Conceitos derivados - Descritor: Pedagogia Freireana (1 ocorréncia)

Educacdo Patrimonial Ambiental — EPA
Praticas dos professores
Transformacgao -

Educacdo profissional

Saber fazer e a agdo pratica
Legislagdo educacional

Formacado integral e para a cidadania
Racionalidade instrumental
Racionalidade socioambiental
Principio da Precaugdo

DiscussGes Sociocientificas
Pensamento critico

Certezas cientificas

Educador artistico

Linguagem teatral

Tecnicismo

Utilitarismo

Categorias interdisciplinares
Trabalho Social Transnacional
Pedagogia freireana

Narrativa

Praticas Sociais

Processos comunitdrios
Investigagao-agao

Educacdo dialdgico-problematizadora
Meio ambiente

Turismo de base comunitaria
Empowerment

Abordagem de questdes sociocientificas

Formacgdo continuada
Atividade docente
Saberes experienciais
Racionalidade Pratica
Pedagogia Critica
Estratégias didaticas
Educacdo bancdria
Conhecimento prévio
Sequéncias didaticas (SD)

o Lugares de aprendizagem

o Midias

. Imagens

. Campos epistemoldgicos

o Praticas de ensino

o Conteudos curriculares tradicionais
o Alinhamento

o Ajustamento

. Ensino Intuitivo

o Ineficiéncia do ensino escolar

o Classes populares

. Humanismo renascentista

o Teoria pedagodgica

o Sociedade dominante

. Saber intelectual

o Teoria filoséfica do método

o Tradigdo educativa

o Ensino tradicional

o Saberes do educando

. Ensino livresco, abstrato e verbalista
. Saber sistematizado dominante

. Curiosidade do educando

o Professor-incentivador do educando
Aventura de aprender

o Praticas de educagao popular

. Educagao

o Mecanismos de controle e manipula¢do dos
individuos

. Acdo livre

. Liberdade

J Formas de reprodugao social

. Econb6mica e politica

. Teorias de aprendizagem

. Processo de ensino e de aprendizagem
o Consenso

o Comunidade de pesquisadores

o Escola contemporanea

o Pratica da sala de aula

o Educagdo matematica
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Conceitos cientificos

Modelo tradicional de ensino
Atividades de ensino
Metodologias ativas

Graduagao

IES privada

Atividades educativas

Saberes docentes

Pratica reflexiva

Postura

Aprendizes

Processo educativo
Educomunicagao

Pedagogia enquanto pratica libertadora
Estruturas de poder e dominagdo

Campos da sociedade (Focault)
Projetos escolares nas escolas publicas
Sociedade liquida

Ideologias

Desempenho escolar

Releitura

Reinvencao

Pensamento de Paulo Freire
Politicas educativas

Pratica didatico-pedagdgica
Profissionais da drea da saude
Investigacdo tematica

Realidade dos educandos

Dimensao coletiva na construgao do

Conhecimento

Fazer docente e assistencial
Contra hegemonia

Imagindrio

Autonomia

principios democraticos
Intelectuais

Modernidade

Perspectiva neoliberal e pés-moderna
Sociedade complexa

Critica

Emancipagao

Autonomia “de jure”/“de facto”
Educagdo emancipadora
Empoderamento

Theory of objectification (teoria da

objetificacdo)

Pedagogia freireana
Democratizagao
Ser-com-outros

Ser social

Educacdo cientifica

Valores

Reflexdo critica

Desvelar

Condicdo humana

Tecnologia

Condigdo no mundo
Intervengao pedagogica
Trabalho pedagdgico

Pré-Il da Educa. Infantil
Paradigma da teoria critica
Categorias a priori

Auténtica Educacao Cientifica
Educacgdo libertadora renovada
Sociedade democrética
Categorias freirianas: didlogo,

contextualizacdo, participacdo e da praxis colaborativa
multicultural;

Pratica educativa democratica
Democracia radical

Processos de decisao

Instituicao escolar

Sujeitos participantes

Pratica docente

Formacdo de professores

Ensino superior

Escuta sensivel

Dialogo

Consciéncia do inacabamento
Experiéncia dos sujeitos no mundo
(des)encontro

Formacgao de professores na perspectiva da

inclusdo escolar

Formacgdo permanente

Respeito aos saberes

Movimento de agado-reflexdo-acdo
Participacdao democratica

Escola inclusiva

Fonte: Elaboragdo da Autora. Pesquisa realizada em 12/ 3/2021 e 19/4/2021.
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Quadro 5 - Tendéncias Investigativas (1 ocorréncia)

. Projetos pedagdgicos de cursos para
formacgdo de técnicos agricolas

o Educacdo profissional

o Docéncia: formagdo do Educador
Artistico

o Ressignificacdo da pedagogia freireana
o Universidade comunitaria

o Pedagogia Freireana

o Formagdo Continuada de Professores.
o Pedagogia Freireana

o Docéncia

o Pratica docente

o Metodologias ativas

o Educacdo por projetos

o Educomunicagao

o Educacgdo popular

o Método Intuitivo, de Calkins

. Perspectiva freireana

o Historia da Educagdo

o Teorias de aprendizagem

o Educacdo Cientifica

o Educacdo Infantil

o Curriculo

o Formacgao didatico-pedagdgica dos
profissionais da Saude

o Educac¢do e Democracia

o Ensino superior

o Cotidiano escolar

o Arte

o Corpo

o Formagdo permanente

o Justica social

o Inclusdo escolar

o Pessoas com deficiéncia

o Epistemologia contra-hegemoénica para a
formacdo de professores

o Sociedades Complexas

o Recontextualizagdo pensamento freireano

Fonte: Banco de Teses Capes - Descritor: Pedagogia Freireana.

Pesquisa realizada em 12/ 3/2021 e 19/4/2021. Elaboragdo: Propria.

Quadro 6 - Objeto de Pesquisa — 17 teses CAPES - Descritor: Pedagogia Freireana

Tese

Objeto

1. A educagdo patrimonial ambiental na pratica do
ensino critico transformador/2016

1 - Educagdo Patrimonial Ambiental — EPA — Praticas
ciéncias dos professores do campo em educagao
ambiental e educacao.

2. A Problematizagdo do Principio da Precaugdo na
formagdo do Técnico Agricola: reflexdes para o
Enfrentamento da racionalidade Instrumental a
partir de uma questdo sociocientifica/2016

2 - Contribuic¢des de discussdes sociocientificas sobre
a tematica agrotodxicos, problematizadas pelo
Principio da Precaugédo.

3. Cartas ao educador: parcerias, didlogos e
experiéncias interdisciplinares com o fazer
teatral/2015

3 - A formagdo interdisciplinar do Educador Artistico

4. Cartas para Paulo Freire e sua rede: o cotidiano
de extensdao em uma universidade
Comunitaria/2017

4 - Rede Latinoamericana-Europeia de Trabalho
Social Transnacional (Reletran)

5. Conflitos socioambientais: uma proposta de
investigagcdo-ac¢do a luz da educagdo ambiental
dialégico-problematizadora/2016

5 - Conflitos socioambientais relacionados a pesca
artesanal - Ilha de Caratateua, Belém-PA.

6. Contexto e realidade das praticas docentes
tradicionais as reflexivas: os caminhos percorridos
no processo de mudanca metodoldgica nas aulas
de fisica em uma instituicdo de ensino
superior/2017de professores de
Ciéncias/Quimica/2017

6 - Abordagem de quest&es sociocientificas (QSC) na
Formagdo Continuada de professores

7. Das praticas docentes tradicionais as reflexivas:
0s caminhos percorridos no processo de mudanga

7 - Atividades de ensino baseadas em metodologias
ativas, a partir da pedagogia freireana.




202

metodoldgica nas aulas de fisica em uma
instituicdo de ensino superior/2017

8. Educacéo pelo tempo do radio: Desafios e
perspectivas/2016

8 - Programa “Nas Ondas do Radio”, parte dos
projetos educomunicativos da Prefeitura do
Municipio de Sdo Paulo.

9. Licdo de coisas no século XIX e seus
rebatimentos para uma educacdo aberta aos
saberes dos educandos

9 - Método de Ensino Intuitivo utilizado no Brasil, no
final do século XIX, e sobre a sua proposta na busca
pela reversao da ineficiéncia do ensino escolar
oferecido as classes populares (Manual Didatico de
Norman Allison Calkins, Primeiras Licdes de Coisas,
fundamentado nas iniciativas pedagdgicas de Henri
Pestalozzi

10. Politica, educagao e sociedade: a atualidade da
pedagogia freireana na superac¢do/2015

10 - Ndo identificado no Resumo

11. Teorias de aprendizagem em Matemadtica: um
estudo comparativo a luz da teoria da
objetificacdo/2016

11 - Teorias de aprendizagem e suas implicagdes no
processo de ensino e de aprendizagem de
Matematica.

12. Um didlogo entre a Pedagogia freireana e a
educacdo cientifica na educac3o infantil/2016

12 - Professora, pais e alunos de uma turma do Pré-
Escolar Il do Centro de Educagdo Infantil Maria
Tereza Brennand Coelho localizada na cidade de
Petrolina/PE.

13. Uma pratica didatico-pedagdgica com
profissionais da saude inspirada na proposta de
investiga¢do tematica de Paulo Freire

13 - Pratica didatico-pedagdgica para profissionais
da drea da saude, subsidiada pelos pressupostos da
Pedagogia Freireana.

14. Uma recontextualizagdo do pensamento
freireano nas sociedades complexas: a autonomia
como um principio educativo democratico/2016

14 - Pensamento freireano nas sociedades
complexas: a autonomia como um principio
educativo democratico.

15. Prética docente inspirada em Paulo Freire: um
estudo desenvolvido na disciplina Didatica em uma
universidade comunitaria/2019

15 - Pratica docente na perspectiva da educa¢ao
critico-emancipatdria no Ensino Superior.

16. Cotidiano escolar e arte: pedagogia do
(des)encontro/2019

16 - Praticas corporais realizadas com estudantes em
sala de aula, em uma escola no Brasil e outra no
México

17. Formagao de professores para a inclusdo de
pessoas com deficiéncia, na perspectiva freireana:
em busca de uma escola democratica e
inclusiva/2019.

17 - Proposta politico-pedagdgica libertadora
fundamentada na pedagogia freireana

Fonte: Elaborago da Autora. Pesquisa realizada em 12/3/2021.
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Quadro 9A — Matriz Categorial Tematica - Papel da Educa¢ao na Humanizagao

Unidade de Sentido

Cadigo

Unidade de Sentido

Caodigo

1- N3o se pode
encarar a educagdo a
ndo ser como um que
fazer humano.

Que fazer, portanto,
que ocorre no tempo e
no espago, entre os
homens uns com os
outros.

- educacgdo é que fazer
humano

- educagao ocorre no
tempo e no espago

- educagdo ocorre
entre os homens uns
com os outros.

2 - Disso resulta que a
consideragao acerca da
educagdao como um
fendbmeno humano nos

envia a uma analise, ainda

que sumaria, do homem.
O que é o homem, qual a

sua posi¢dao no mundo - sdo

perguntas que temos de

fazer no momento mesmo

em que nos preocupamos
com educacgdo. Se essa

preocupacado, em si, implica

nas referidas indagacdes

(preocupacgdes também, no
fundo), a resposta que a ela

dermos encaminhara a
educagdo para uma
finalidade humanista ou
nao.

- educagdo como um
fendbmeno humano

- requer compreensao
antropoldgica (CA) do
homem

- resposta
encaminhara a
educagdo para uma
finalidade humanista
ou nao.

3 - Ndo pode existir
uma teoria pedagogica,
que implica em fins e
meios da agdo
educativa, que esteja
isenta de um conceito
de homem e de
mundo.

N&o h3a, nesse sentido,
uma educagao neutra.
Se, para uns, o homem
é um ser da adaptacdo
ao mundo (tomando-se
o mundo n3do apenas
em sentido natural,
mas estrutural,
histdrico-cultural), sua
acao educativa, seus
métodos, seus
objetivos, adequar-se-
30 a essa concepgao.
Se, para outros, o
homem é um ser de
transformacdo do
mundo, seu que fazer
educativo segue um
outro caminho.

Se 0 encaramos como
uma "coisa", nossa

- Ndo pode existir uma
teoria pedagodgica, que
implica em fins e meios
da agdo educativa, que
esteja isenta de um
conceito de homem e
de mundo

- educagdo nao é
neutra

- homem é um ser da
adaptag¢do ao mundo =
métodos pedagdgicos
para tal concepgdo
-homem é um ser de
transformacgao do
mundo métodos
pedagdgicos para tal
concepgao

- homem como “coisa”
- acdo educativa
mecanicistas,
domesticadora;

- homem como
“pessoa” -, agdo
educativa libertadora.

4 - Por tudo isso, nestas
exposi¢des, para que
resulte clara a posi¢ao

educativa que defendemos,

abordamos - ainda que
rapidamente - esse ponto

basico: o homem como um

ser no mundo com o
mundo.

- concepgdo educativa
que resulta da CA:
homem como um ser
no mundo com o
mundo.
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acao educativa se
processa em termos
mecanicistas, do que
resulta uma cada vez
maior domesticac¢do do
homem. Se o
encaramos como
pessoa, nosso que
fazer serd cada vez
mais libertador.

5- O préprio homem,
sua "posi¢do
fundamental", como
diz Marcel, é a de um
ser em situagao -
"situado e fechado".
Um ser articulado no
tempo e no espago,
que sua consciéncia
intencionada capta e
transcende.

ser em situagao -
"situado e fechado;
- ser articulado no
tempo e no espaco

- consciéncia
intencionada capta e
transcende

6 - Tdo somente o homem,
na verdade, entre os seres
incompletos, vivendo um
tempo que é seu, um
tempo de que fazeres, é
capaz de admirar o mundo.
E capaz de objetivar o
mundo, de ter nesse um
"ndo eu" constituinte do
seu eu, o qual, por sua vez,
o constitui como mundo de
sua consciéncia.

- seres incompletos

- histdricos

-admira o mundo

- objetiva o mundo

- forma o mundo da
sua consciéncia é é
formado pelo mundo

7 - A possibilidade de
admirar o mundo
implica em estar ndo
apenas nele, mas com
ele; consiste em estar
aberto ao mundo,
capta-loe
compreendé-lo; é atuar
de acordo com suas
finalidades a fim de
transforma-lo.

Ndo é simplesmente
responder a estimulos,
porém algo mais: é
responder a desafios.
As respostas do
homem aos desafios do
mundo, através das
quais vai modificando
esse mundo,
impregnando-o com o
seu "espirito", mais do
que um puro fazer, sdao
atos que contém
inseparavelmente agdo
e reflexao.

- admirar o mundo
implica estar com ele;
- estar aberto a fim de
transforma-lo

- responder a desafios.
- atos humanos mais
do que um puro fazer,
sdo atos que contém
inseparavelmente agdo
e reflexao.

8 - Porque admira o mundo
e, por isso, o objetiva;
porque capta e
compreende a realidade e a
transforma com sua agdo-
reflexdo, o homem é um
ser da praxis. Mais ainda: o
homem é praxis e, porque
assim o é, ndo pode se
reduzir a um mero
espectador da realidade,
nem tampouco a uma mera
incidéncia da acdo
condutora de outros
homens que o
transformardo em "coisa".
Sua vocagado ontoldgica,
que ele deve tomar
existéncia, é a do sujeito
que opera e transforma o
mundo.

Submetido a condi¢des
concretas que o
transformem em objeto, o
homem estara sacrificado
em sua vocagao
fundamental.

-homem é um ser de
praxis

- ndo pode se reduzir a
um mero espectador
da realidade

- vocagao ontoldgica
que ele deve tomar
existéncia, é a do
sujeito que opera e
transforma o mundo;
- situagdo existencial:
pode objetificar o
homem ou torna-lo
homem-sujeito;

8A - Mas, como tudo
tem seu contrario, a
situagdo concreta na

-0 homem que
objetifica outro
homem é ‘sujeito’?

8B - Na medida em que os
que estdo proibidos de ser
sdo "seres para outro", os

- falsos seres para si;
- Ninguém é, se
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qual nascem os
homens-objetos
também gera os
homens-sujeitos. A
questdo que agora
enfrentamos consiste
em saber, na situagao
concreta em que
milhares de homens
estejam nas condi¢Ges
de objetos, se aqueles
que assim os
transformam sdo
realmente sujeitos.

que assim o proibem s3do
falsos "seres para si". Por
isso, ndo podem ser
auténticos sujeitos.
Ninguém é, se

proibe que outros sejam

proibe que outros
sejam

9 - Essaéuma
exigéncia radical do
homem como um ser
incompleto: ndo poder
ser se o0s outros
também ndo sdo.
Como um ser
incompleto e
consciente de sua
incompleticidade (o
que ndo ocorre com 0s
"seres em si", os quais,
também incompletos,
como 0s animais, as
arvores, ndo se sabem
incompletos), o
homem é um ser da
busca permanente.
Ndo poderia haver
homem sem busca, do
mesmo modo como
nao haveria busca sem
mundo. Homem e
mundo: mundo e
homem, "corpo
consciente", estdo em
constante interagdo,
implicando-se
mutuamente.

Tao somente assim
pode-se ver ambos,
pode-se compreender
o homem e o mundo
sem distorcé-los.

- exigéncia radical do
homem como um ser
incompleto: ndo poder
ser se os outros
também ndo sdo.

- serincompleto e
consciente de sua
incompleticidade

- homem é um ser da
busca permanente

- relagdo homem-
mundo:

mundo e homem,
"corpo consciente",
estdo em constante
interacdo, implicando-
se mutuamente.

10 - Pois bem; se o homem
é esse ser da busca
permanente, em virtude da
consciéncia que tem de sua
incompleticidade, essa
busca implica em:

a) um sujeito

b) um ponto de partida

¢) um objeto

- consciéncia da
incompletude torna o
homem um ser de
busca:

- um sujeito, um ponto
de partida, um objeto

11 - O sujeito da busca
é o proprio homem
que realiza. Isso
significa, por exemplo

- a busca da vocagao
ontoldgica do ser mais
é busca individual

13 - Ndo posso, igualmente,
coisificar meus alunos,
coisificar o povo, manipula-
los em nome de nada.

- Ndo posso,
igualmente, coisificar
meus alunos, coisificar
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que ndo me é possivel,
numa perspectiva
humanista, "entrar" no
ser de minha esposa
para realizar o
movimento que lhe
cabe fazer. N3o posso
Ihe prescrever as
minhas opinides. Ndo
posso frustra-la em seu
direito de atuar, ndo
posso manipula-la.

- 0 ser humano ndo
pode ser manipulado

Por vezes, ou quase
sempre, para justificar tais
atos indiscutivelmente
desrespeitosos da pessoa,
busca-se disfargar seus
objetivos verdadeiros com
explicagBes messianicas.

0 povo, manipula-los
em nome de nada.

13A — E necessario,
dizem, salvar essas
pobres massas cegas
das influéncias malsas.
E, com essa salvagdo, o
que pretendem os que
assim atuam é
salvarem-se a si
mesmos, negando ao
povo o direito
primordial de dizer a
sua palavra.

- acdo ‘salvacionista’
sobre o outro é
manipulagdo;

- é negar ao povo o
direito primordial de
dizer a sua palavra.

14 - [...] Toda busca no
isolamento, toda busca
movida por interesses
pessoais e de grupos, é
necessariamente uma
busca contra os demais.
[...] T3o somente em
comunhdo a busca é
auténtica.

- busca pelo Ser mais é
busca coletiva, em
vista do ‘ser mais’ do
coletivo;

- Tao somente em
comunhdo a busca é
auténtica;

14A - O didlogo entre
ambos se torna
impossivel e as
solugdes que os
primeiros procuram
para amenizar a
distancia em que se
encontram com relagdo
aos segundos nao
ultrapassam - nem
jamais o poderiam - a
esfera do
assistencialismo.

No momento em que
superassem essa esfera
e resolvessem buscar
em comunhdo, ja ndo
seriam antagonicos dos
segundos e, portanto,
ja ndo proibiriam que
esses buscassem.
Teriam renunciado a
desumanizagao tanto
dos segundos como de
si mesmos (dado que
ninguém pode
humanizar-se ao
desumanizar) e

- busca em que ha
sobreposi¢do de uns
sobre outros é
assistencialismo;

- ndo pode haver
humanizacdo na
desumanizacdo;

- ninguém pode
humanizar-se ao
desumanizar

14b- O ponto de partida
dessa busca esta no proprio
homem.

Mas, como ndo ha homem
sem mundo, o ponto de
partida da busca se
encontra no homem-
mundo, isto é, no homem
em suas relagdes com o
mundo e com os outros. No
homem em seu aqui e seu
agora.

N3o se pode compreender
a busca fora desse
intercdmbio homem-
mundo.

[...] A prépria
"intencionalidade
transcendental", que
implica na consciéncia do
além-limite, so se explica
na medida em que, para o
homem, seu contexto, seu
aqui e seu agora, ndo sejam
circulos fechados em que
se encontre.

Mas, para supera-los, é
necessario que esteja neles

- O ponto de partida
dessa busca [ser mais]
estd no préprio
homem

- em suas relagdes com
o mundo e com os
outros;

- a busca se da no aqui
e seu agora;

- é ponto de partida
paraa
"intencionalidade
transcendental", que
implica na consciéncia
do além-limite;




207

adeririam a
humanizacao.

e deles seja consciente.
Nao poderia transcender
seu aqui e seu agora se eles
ndo constituissem o ponto
de partida dessa superacgao.

15 - Nesse sentido,
quanto mais conhecer,
criticamente, as
condigGes concretas,
objetivas, de seu aqui e
de seu agora, de sua
realidade, mais podera
realizar a busca,
mediante a
transformacédo da
realidade.
Precisamente porque
sua posicao
fundamental é,
repetindo Marcel, a de
"estar em situagao", ao
debrugar-se
reflexivamente sobre a
"situacionalidade",
conhecendo-a
criticamente, insere-se
nela. Quanto mais
inserido, e ndo
puramente adaptado a
realidade concreta,
mais se tomara sujeito
das modificagGes, mais
se afirmara como um
ser de opgoes.

- quanto mais conhece
a sua realidade
concreta aqui e agora
(situacionalidade) mais
pode tansforma-la;

- inserir-se (e ndo
apenas adaptar-se) é
ser capaz de
modificacdes;

- quanto mais modifica
mais se afirma como
um ser de opgoes.

6 - Dessa forma, o objetivo
basico de sua busca, que é
o ser mais, a humanizacao,
apresenta-se-lhe como um
imperativo que deve ser
existencializado.
Existencializar é realizar a
vocagdo a que nos
referimos no comego desta
exposigao.

- objetivo basico da
busca — humanizacao;
- existencializar é
realizar a vocagdo
ontoldgica ao ser mais;

17 - Pois bem; se
falamos da
humanizagdo, do ser
mais do homem -
objetivo basico da sua
busca permanente -,
reconhecemos o seu
contrario: a
desumanizacdo, o ser
menos. Ambas,
humanizagao e
desumanizagao, sao
possibilidades
histéricas do homem
como um ser
incompleto e
consciente de sua
incompleticidade.

- humanizacdo —
objtivo basico da busca
permanente do ser
mais;

- desumanizagdo —
busca do ser menos;
- humanizacdo e
desumanizagao sao
possibilidades
histdricas do homem
como um ser
incompleto e
consciente de sua
incompleticidade;

- humanizagao é
VOCagao;

- desumanizagdo é a
distorg¢do da vocacgao;

17A - Essa dupla
possibilidade - a da
humanizacdo e a da
desumanizagdo - é um dos
aspectos que explicam a
existéncia como um risco
permanente [...]

O homem, por sua vez,
como um "ser parasi", se
desumaniza quando é
submetido a condigGes
concretas que o
transformam num "ser para
outro".

- humanizacdo e
desumanizagao —
possibilidades;

- existéncia como um
risco permanente;

- homem pode se
desumanizar quando é
submetido a condi¢Ges
concretas que o
transformam num "ser
para outro".
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Tao somente a
primeira, contudo,
constitui sua
verdadeira vocagdo. A
segunda, pelo
contrario, é a distor¢do
da vocagao.

Se admitissemos que a
desumanizagao, como
algo provavel e
comprovado na
histdria, instaurasse
uma nova vocagao do
homem, nada mais
haveria a fazer, a ndo
ser assumir uma
posicdo cinica e
desesperada.

18 - Ora, uma educacgao
so é verdadeiramente
humanista se, ao invés
de reforgar os mitos
com 0s quais se
pretende manter o
homem desumanizado,
esforga-se no sentido
da desocultagdo da
realidade.
Desocultagdo na qual o
homem existencialize
sua real vocacdo: a de
transformar a
realidade.

Se, ao contrario, a
educacgado enfatiza os
mitos e desemboca no
caminho da adaptacdo
do homem a realidade,
nao pode esconder seu
carater desumanizador.

- educagao
verdadeiramente
humanista - esforga-se
no sentido da
desocultagdo da
realidade;

- transformar a
realidade — real
vocagao do homem;

- educagao
desumanista reforgar
0s mitos que mantem o
homem desumanizado;
- desemboca no
caminho da adaptacdo
do homem a realidade;

19 - Analisemos, ainda que
brevemente, essas duas
posi¢des educativas; uma,
que respeita o homem
CcoOmo pessoa; outra, que o
transforma em "coisa".

- duas posigoes
educativas: uma, que
respeita o homem
COmMo pessoa; outra,
que o transforma em
"coisa".

20 - Iniciemos pela
apresentagdo e critica
da segunda concepgao,
em alguns dos seus
pressupostos.

21 - Daqui por diante,
essa visdo chamaremos
de concepgao
"bancaria" da educagao
(CBE), pois ela faz do
processo educativo um
ato permanente de

- concepcao "bancaria"
da educacao:

- ato permanente de
depositar conteudos;

- depositante-
educador; depositario-
educando.

- concepgao
desumanizante de
educacao;

22 - A concepcgdo bancéria -
a0 ndo superar a
contradicdo educador-
educando, mas, pelo
contrario, ao enfatiza-la,
n3o pode servir sendo a

"domesticacdo" do homem.

Da ndo superagdo dessa
contradigdo, decorre:
a) que o educador é
sempre quem educa; o

CBE - caracteristicas

- enfatiza a contradicdo
educador-educando;
-serve a
"domesticagdo" do
homem;

- ver outras
caracteristicas;
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depositar contetdos.
Ato no qual o
depositante é o
"educador" e o
depositario é o
"educando".

educando, o que é
educado;

b) que o educador é quem
disciplina; o educando, o
disciplinado;

c¢) que o educador é quem
fala; o educando, o que
escuta;

d) que o educador
prescreve; o educando
segue a prescri¢ao;

e) que o educador escolhe
o conteudo dos programas;
o educando o recebe na
forma de "depdsito";

f) que o educador é sempre
guem sabe; o educando, o
gue ndo sabe;

g) que o educador é o
sujeito do processo; o
educando seu objeto.

23 - Segundo essa
concepgdo, o educando
é como se fosse uma
"caixa" na qual o
"educador" vai fazendo
seus "depésitos". Uma
"caixa" que se vai
enchendo de
"conhecimentos",
como se o conhecer
fosse o resultado de
um ato passivo de
receber doagdes ou
imposicdes de outros.

CBE - caracteristicas

- educando é "caixa" na
qual o "educador" vai
fazendo seus
"depdsitos de
conhecimentos;

- "conhecimentos" é
resultado de ato
passivo de receber
doagdes ou imposicdes
de outros.

24 - Essa falsa concepgdo
de educagdo, que toma o
educando passivo e o
adapta, repousa numa
igualmente falsa concepgao
do homem.

Uma distorcida concepgdo
de sua consciéncia.

Para a concepcao
"banciaria", a consciéncia
do homem é algo
espacializado, vazio, que
vai sendo preenchido com
pedagos de mundo que se
vdo transformando em
conteudos de consciéncia.
Essa concepg¢ao mecanicista
da consciéncia implica
necessariamente em que
ela esteja
permanentemente
recebendo pedacos da
realidade que penetrem
nela.

N3do distingue, por isso,
entre entrada na
consciéncia e tomar-se
presente a consciéncia.

A consciéncia so é vazia,
adverte-nos Sartre, na
medida mesma em que nao
estd cheia de mundo.

- CBE - falsa concepgao
de educacgao gera falsa
concepc¢do de homem
e de realidade: passivo
e adaptado;

- distorcida concepgao
de sua consciéncia:
algo espacializado,
vazio, que vai sendo
preenchido com
pedacos de mundo que
se vao transformando
em conteudos de
consciéncia;

- concepcao
mecanicista da
consciéncia;
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25 - Mas, se para a
concepcao "bancaria" a
consciéncia é essa
caixa que deve ser
preenchida, é esse
espacgo vazio a espera
do mundo, a educagao
€ entdo esse ato de
depositar fatos,
informacoes
semimortas, nos
educandos.

CBE - educagdo é ato
de depositar fatos,
informacoes
semimortas, nos
educandos.

26 - A esses nada mais
resta sendo,
pacientemente, receberem
os depdsitos, arquiva-los,
memoriza-los, para depois
repeti-los. Na verdade, a
concepgdo bancaria
termina por arquivar o
préprio homem, tanto o
que faz o depdsito como
quem o recebe, pois ndo ha
homem fora da busca
inquieta.

Fora da criacdo, da
recriagdo. Fora do risco da
aventura de criar.

CBE —

- educandos: recebem
os depositos [de
informacgdes] para
arquiva-los, memoriza-
los, repeti-los;

- concepgdo bancaria
termina por arquivar o
préprio homem;

-ndo ha homem fora
da busca inquieta, fora
da criagdo, da
recriagao;

-ndo ha homem fora
do risco da aventura de
criar.

27 - Ainquietacao
fundamental dessa
falsa concepgdo é
evitar a inquietagdo. E
frear a impaciéncia. E
mistificar a realidade. E
evitar a desocultacdo
do mundo. E tudo isso
a fim de adaptar o
homem.

Objetivo da CBE:

- evitar a inquietacdo;
- frear a impaciéncia;

- mistificar a realidade;
- E evitara
desocultagdo do
mundo;

- a fim de adaptar o
homem.

28 - A clarificacdo da
realidade, sua
compreensado critica, a
inser¢do do homem nela -
tudo isso é uma tarefa
demoniaca, absurda, que a
concep¢do bancaria ndo
pode suportar.

CBE ndo pode
suportar:

- a clarificagdo da
realidade, sua
compreensao critica, a
insercao do homem
nela.

29 - Disso resulta os
educandos inquietos,
criadores e refratarios
a coisificacdo, sejam
visto por essa
concepgao
desumanizante como
inadaptados,
desajustados ou
rebeldes.

- na concepgao
desumanizante,
educandos inquietos,
criadores e refratarios
a coisificacdo sdo vistos
como inadaptados,
desajustados ou
rebeldes;

30 - A concepgdo bancdria,
por fim, nega a realidade
de devenir. Nega o homem
como um ser da busca
constante. Nega a sua
vocagao ontoldgica de ser
mais. Nega as relagdes
homem-mundo, fora das
quais ndo se compreende
nem o homem nem o
mundo. Nega a criatividade
do homem, submetendo-o
a esquemas rigidos de
pensamento. Nega seu
poder de admirar o mundo,
de objetiva-lo, do qual
resulta o seu ato
transformador. Nega o
homem como um ser da
praxis. Imobiliza o
dindmico. Transforma o
que estd sendo no que €, e
assim mata a vida. Desse
modo, ndo pode esconder a

CBE nega:

- arealidade de
devenir

- homem como um ser
da busca constante;

- vocagdo ontoldgica
de ser mais;

- relagbes homem-
mundo, fora das quais
ndo se compreende
nem o homem nem o
mundo;

- a criatividade do
homem, submetendo-
0 a esquemas rigidos
de pensamento;

- homem como um ser
da praxis

- imobiliza o dinamico
- transforma o que estd
sendo no que é, e
assim mata a vida.

- manté uma ostensiva
marca necrdfila.
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sua ostensiva marca
necrofila.

31 - A concepgao
humanista e
libertadora da
educagado, ao contrario,
jamais dicotomiza o
homem do mundo. Em
lugar de negar, afirma
e se baseia na
realidade
permanentemente
mutavel. Ndo so
respeita a vocagao
ontoldégica do homem
de ser mais, como se
encaminha para esse
objetivo. Estimula a
criatividade humana.

- Concepg¢do humanista
e libertadora (CHL) da
educacgao -
Carateristicas:

- jamais dicotomiza o
homem do mundo;

- afirma e se baseia na
realidade
permanentemente
mutavel (dialeticidade);
-respeita e
existencializa a vocagdo
ontolégica do homem
de ser mais;

- Estimula a
criatividade

32 - Tem do saber uma
visdo critica; sabe que todo
o saber se encontra
submetido a
condicionamentos
histérico-socioldgicos. Sabe
que ndo ha saber sem a
busca inquieta, sem a
aventura do risco de criar.
Reconhece que o homem
se faz homem na medida
em que, no processo de sua
hominizag¢do até sua
humanizagao, é capaz de
admirar o mundo. E capaz
de, despreendendo-se dele,
conservar-se nele e com
ele; e, objetivando-o, trans-
forma-lo. Sabe que é
precisamente porque pode
transformar o mundo que o
homem é o ser da praxis ou
um ser que é praxis.
Reconhece o homem como
um ser historico.
Desmistifica a realidade,
razao por que ndo teme a
sua desocultacdo. Em lugar
do homem-coisa adaptavel,
luta pelo homem-pessoa
transformador do mundo.
Ama a vida em seu devenir.
E bidfila e ndo necrdfila.

CHL Carateristicas:

- visdo critica do saber:
encontra-se submetido
a condicionamentos
histdrico-socioldgicos;
- ndo ha saber sem a
busca inquieta;

- sem a aventura do
risco de criar;

-0 homem se faz na
capacidade de admirar
o mundo
(transcendéncia);

-0 homem é capaz de
objetivar o mundo,
transformando-o

- é um ser da praxis

- homem como ser
historico

- Desmistifica a
realidade

- Em lugar do homem-
coisa adaptavel, luta
pelo homem-pessoa
transformador do
mundo

- Ama a vida em seu
devenir (possibilidade,
ndo determinismo).

- E bidfila

33 - A concepgao
humanista, que recusa
os depositos, a mera
dissertagdo ou
narragao dos
fragmentos isolados da
realidade, realiza-se
através de uma
constante
problematizagao do
homem-mundo. Seu
que fazer é
problematizador,
jamais dissertador ou
depositador.

- CHL realiza-se através
de uma constante
problematizagado do
homem-mundo;

- Seu que fazer é
problematizador,
jamais dissertador ou
depositador

34 - Assim como a
concepgao recém-criticada,
em alguns de seus angulos,
nado pode operar a
superagdo da contradigdo
educador-educando, a
concepg¢do humanista parte
da necessidade de fazé-lo.
E essa necessidade |he é
imposta na medida mesma
em que encara o homem
como ser de opgdes. Um
ser cujo ponto de decisdo
esta ou deve estar nele, em
suas relagdes com o mundo
€ com 0s outros.

CHL - superacdo da
contradi¢do educador-
educando;

- encara o homem
como ser de opgoes;
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35 - Pararealizar tal,
superacdo, existéncia
que é a esséncia
fenoménica da
educacgado, que é sua
dialogicidade, a
educacao se faz entao
dialogo, comunicacdo.
E, se é didlogo, as
relagdes entre seus
poélos ja ndo podem ser
as de contrarios
antagonicos, mas de
poélos que conciliam.

- esséncia fenoménica
da educacdo é a
dialogicidade;

- educacdo se faz
dialogo, comunicacdo;
- didlogo entre pdlos
que se conciliam;

- CHL - superagdo da
contradi¢ao educador-
educando;

36 - Se, na concepgao
bancéria, o educador é
sempre quem educa, e 0
educando é quem é
educado, a realizagdo da
superagao, ha concepgao
humanista, faz surgir:

a) ndo mais um educador
do educando;

b) ndo mais um educando
do educador;

¢) mas um educador-
educando com um
educando-educador.

Isso significa:

1) que ninguém educa a
ninguém;

2) que ninguém tampouco
se educa sozinho;

3) que os homens se
educam entre si,
mediatizados pelo mundo

CHL favorece a inter-
relagdo entre o
educador-educando
com um educando-
educador;

- 0s homens se educam
entre si, mediatizados
pelo mundo;

- educabilidade como
condicgdo
antropoldgica;

37 - A concepgao
humanista,
problematizante, da
educacdo, afasta
qualquer possibilidade
de manipulagdo do
educando. De sua
adaptacdo. Disso
resulta que, para os
que realmente sdo
capazes de amar o
homem e a vida, para
os bidfilos, o absurdo
estd ndo na
problematizacdo da
realidade que minimiza
e esmaga o homem,
mas no mascaramento
dessa realidade que
desumaniza.

- Concepgao
humanista,
problematizante da
educacdo, afasta
qualquer possibilidade
de manipulagdo do
educando;

- afasta possibilidade
de adaptac¢do do
educando;

- critica ao
mascaramento da
realidade ndo-
problematizada que
desumaniza.

38 —[...] a concepgdo
problematizante encara o
homem como um corpo
consciente. Em lugar de
uma consciéncia "coisa", a
concep¢do humanista
entende, com os
fenomendlogos, a
consciéncia como um abrir-
se do homem para o
mundo. N3o é um
recipiente que se enche, é
um ir até ao mundo para
capta-lo. O préprio da
consciéncia é estar dirigida
para algo. A esséncia de seu
ser é a sua intencionalidade
(intentio, intendere); é por
isso que toda a consciéncia
é sempre consciéncia de.
Mesmo quando a
consciéncia realiza o
retomo a si mesma, "algo
tdo evidente e
surpreendente como a
intencionalidade"(Jaspers)
continua consciéncia de.
Nesse caso, consciéncia de
consciéncia, consciéncia de
simesma.

- concepgao
problematizante
encara o homem como
um corpo consciente
(ndo dicotomiza);

- consciéncia nao é
coisa, receptaculo
vazio;

- consciéncia como um
abrir-se do homem
para o mundo;

- consciéncia é ir até ao
mundo para capta-lo;

- consciéncia dirigida
para..
(intencionalidade
/teleologia);

- toda a consciéncia é
sempre consciéncia
de...;

- autoconsciéncia é
consciéncia de si
(Jasper)

- inteireza da
consciéncia de si: um
eu que ndo se cinde.




213

Na "retro-reflexao", na qual
a consciéncia se intenciona
asimesma,oeu"éumeé
duplo". Nao deixa de ser
um eu para ser uma coisa
para a qual sua consciéncia
se intencionasse. Continua
sendo um eu que se volta
intencionalmente sobre si,
um eu que nao se cinde.

39 - Enquanto a
concepgao
anteriormente
criticada, que trata da
consciéncia de um
modo naturalista,
estabelece uma
separagdo absurda
entre consciéncia e
mundo, para a visdo
agora discutida
consciéncia e mundo se

- Concepgao naturalista
da consciéncia:
estabelece uma
separagao absurda
entre consciéncia e
mundo;

- “Corpo consciente”:
consciéncia e mundo
se dao
simultaneamente;

- consciéncia faz o
mundo, o mundo faz a

40 - A concepgao
"bancaria", ndo podendo
realmente apagar a
intencionalidade da
consciéncia, consegue
contudo, em grande
medida, "domesticar" sua
reflexibilidade. Disso
resulta que a pratica dessa
concepgao constitui um
doloroso paradoxo quando
é vivida por pessoas que se

CBE — consegue

"domesticar" sua
reflexibilidade (o
voltar-se para si);

dado simultaneamente. | consciéncia dizem humanistas.

Intencionada para o (dialética)

mundo, este se faz

mundo da consciéncia.

41 - A concepgao Concepgao 42 - Enquanto para a Concepgao

problematizadora da
educacéo, ao contrario,
ao colocar o homem-
mundo como
problema, exige uma
posicao
permanentemente
reflexiva do educando.
Esse ndo é mais a caixa
passiva, que vai sendo
preenchida, mas é um
corpo consciente,
desafiado e
respondendo ao
desafio. Diante de cada
situagdo problematica
com que se depara, sua
consciéncia
intencionada vai
captando as
particularidades da
problematica total, que
vao sendo percebidas
como unidades em
interacdo pelo ato

problematizadora da
educacgdo - ao colocar o
homem-mundo como
problema, exige uma
posi¢ao
permanentemente
reflexiva do educando;
- educando ndo é caixa
passiva;

- educando é corpo
consciente, desafiado e
respondendo ao
desafio;

- problematizacao
(Totalidade,
Dialeticidade): capta as
particularidades da
problematica total
como unidades em
interacao;

- Problematizacgdo - ato
reflexivo de sua
consciéncia, que se vai
tomando critica

concepgdo "bancaria" o
que importa é depositar
informes, sem nenhuma
preocupagdo com o
despertar da reflexao
critica (ao contrario,
evitando-a), para a
concepg¢do humanista o
fundamental reside nesse
despertar, que se deve
cada vez mais explicitar.

problematizadora da
educac¢do — Despertar
e explicitar a reflexdo
critica
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reflexivo de sua
consciéncia, que se vai
tomando critica.

43 - A concepgao
problematizadora da
educacgado sabe que, se
o essencial do ser da
consciéncia é a sua
intencionalidade, seu
abrir-se para o mundo,
este - como mundo da
consciéncia - se
constitui como "visGes
de fundo" da
consciéncia
intencionada para ele.

- ‘mundo, (com o que
se conhece dele, com o
que se entende dele)
constitui como "visdes
de fundo" parao
despertar da
consciéncia critica
intencionada;

44 - No marco dessa "visdo
de fundo", todavia, nem
todos os seus elementos se
tomam presentes a
consciéncia como
"percebidos destacados em
si'.

A concepgao
problematizadora, ao
desafiar os educandos
através de situacGes
existenciais concretas,
dirige seu olhar para elas,
com o que aquilo que antes
ndo era percebido
destacado passa a sé-lo.

- problematizar é fazer
o educando perceber
(conscientizar)
camadas de realidade
nas quais encontra-se
envolvido;

45 - Dessa forma, a
educacgao se constitui
como verdadeiro que
fazer humano.
Educadores-educandos
e educandos-
educadores,
mediatizados pelo
mundo, exercem sobre
ele uma reflexdo cada
vez mais critica,
inseparavel de uma
acdo também cada vez
mais critica.
Identificados nessa
reflexdo-agdo e nessa
acdo-reflexdo sobre o
mundo mediatizador,
tomam-se ambos -
autenticamente - seres
da praxis.

- problematizar as
relagGes homem-
mundo: educagdo se
constitui como
verdadeiro que fazer
humano;

- reflexdo critica sobre
o mundo e sobre si
mesmos;

- acdo cada vez mais
critica;

- unidade dialética
acao-reflexao forma o
auténtico ser da praxis;

26/6/22
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Quadro 9B — Matriz Categorial Tematica - Educagao como Pratica da Liberdade

Unidade de sentido

Cadigo

Unidade de sentido

Cadigo

p. 44 (37) [ver o inicio do
“Esclarecimento”/abaixo]...
Este ensaio tentard um
pouco da histodria, dos
fundamentos e dos
resultados deste empenho
no Brasil. Empenho que
custou a seu Autor,
obviamente, o
afastamento de suas
atividades universitarias,
prisdo, exilio. Empenho de
que ndo se arrepende e
que lhe valeu também
compreensdo e apoio de
estudantes, de intelectuais,
de homens simples do
povo, engajados todos eles
no esforgo de humanizagao
e libertagdao do homem e
da sociedade brasileira.

A estes, entre os quais
muitos estdo pagando na
prisao e no exilio, pela
coragem da rebeldia e pela
valentia de amar, oferece o
Autor este ensaio.
Santiago, Primavera de 65.
PAULO FREIRE

- histéria, dos
fundamentos da
educacao libertadora
- prisdo, exilio

- educagdo como luta
social pelo esforgo de
humanizagdo e
libertagdo do homem
e da sociedade
brasileira

Historicidade
Politicidade

Exilio

Golpe militar 64
Humanizacao

Luta pela humz
Engajamento politico
Coragem de amar

p. 48 (42) - A
integracdo ao seu
contexto, resultante
de estar ndo apenas
nele, mas com ele, e
nao a simples
adaptacdo,
acomodagado ou
ajustamento,
comportamento
préprio da esfera dos
contatos, ou sintoma
de sua
desumanizagaod,
implica em que, tanto
a visdo de si mesmo,
como a do mundo, ndo
podem absolutizar-se,
fazendo-o sentir-se um
ser desgarrado e
suspenso ou levando-o
a julgar o seu mundo
algo sobre que apenas
se acha. A sua
integragao o enraiza.
Faz dele, na feliz
expressao de Marecel,
um ser “situado e
datado”. Dai que a
massificacdo implique
no desenraizamento
do homem. Na sua
“destemporaliza¢do”.
Na sua acomodacgao.
No seu ajustamento.
4 |nsistimos, em todo
o corpo de nosso
estudo, na integragdo
e ndo na acomodacao,
como atividade da
Orbita puramente
humana. A integracdo
resulta da capacidade
de ajustar-se a
realidade acrescida da
de transforma-la a que
se junta a de optar,
cuja nota fundamental
é a criticidade.

Desumanizagao =
acomodacao, adaptagdo
ao contexto;
Humanizagdo =
integracdo critica;
Criticidade é condicdo de
humanizagao;
Concepgdo antropoldgica
de si e do mundo =
“situado e datado”
(Marcel)

Historicidade
Politicidade

Ser-com

- Massificacao implique
no desenraizamento do
homem

- destemporalizagdo
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p. 49 (43) - Os contatos,
por outro lado, modo de
ser préprio da esfera
animal, implicam, ao
contrario das relagGes, em
respostas singulares,
reflexas e nao reflexivas e
culturalmente
inconseqtientes. Deles
resulta a acomodacgdo, ndo
a integragao.

Portanto, enquanto o
animal é essencialmente
um ser da acomodacado e
do ajustamento, o homem
o é da integragdo. A sua
grande luta vem sendo,
através dos tempos, a de
superar os fatores que o
fazem acomodado ou
ajustado. E a luta por sua
humanizagdao, ameacada
constantemente pela
opressao que o esmaga,
quase sempre até sendo
feita — e isso é o mais
doloroso — em nome de
sua prépria libertagao.

Contatos = esfera
animal, inconsciéncia
Alienacdo cultural
Integragao X
acomodacao (Ver
Saviani — histéria das
ideias pedagogicas -
sobre esse esquema
dualista de Freire)
Luta

Superar acomodacdo
Luta pela humanizac
Opressdao esmaga
humanizacao

p.50(43) - Eo fara
melhor [...] Uma das
grandes, se ndo a
maior, tragédia do
homem moderno, esta
em que é hoje
dominado pela forga
dos mitos e
comandado pela
publicidade
organizada, ideoldgica
0ou ndo, e por isso vem
renunciando cada vez,
sem o saber, a sua
capacidade de decidir.
Vem sendo expulso da
Orbita das decisdes. As
tarefas de seu tempo
ndo sdo captadas pelo
homem simples, mas a
ele apresentadas por
uma “elite” que as
interpreta e lhas
entrega em forma de
receita, de prescricao
a ser seguida. E,
quando julga que se
salva seguindo as
prescri¢cdes, afoga-se
no anonimato
nivelador da
massificacdo, sem
esperancga e sem fé,
domesticado e
acomodado: ja ndo é
sujeito. Rebaixa-se a
puro objeto.

- Homem moderno =
dominado pelos mitos das
publicidades;

- papel dos meios de
comunicagao social na
alienagdo/opressio;

- exclusdo = ndo pode
decidir a pp vida

- elites impGem sua
vontade;

- elite prescreve a vida

- anonimato nivelador da
massificagdo

- desesperanca

- acomodacao

- degradacgdo ontoldgica =
ndo é mais sujeito

- objetificacdo

p. 50 (43) - Coisifica-se5. —
“Libertou-se — diz Fromm
— dos vinculos exteriores
que o impediam de
trabalhar e pensar de
acordo com o que havia
considerado adequado.
Agora — continua — seria
livre de atuar segundo sua
prépria vontade, se
soubesse o que quer,
pensa e sente. Mas ndo
sabe. Ajusta-se (o grifo é
nosso) ao mandado de
autoridades anénimas e
adota um eu que ndo lhe

- coisificacdo

- Fromm: alienagao,
opressao e liberdade
- objetificacdo

- heteronomia

- impoténcia do
homem moderno

- paralisia

- indiferenca

p. 51 (44) - Por isso,
desde j3, saliente-se a
necessidade de uma
permanente atitude
critica, Unico modo
pelo qual o homem
realizard sua vocacao
natural de integrar-se,
superando a atitude
do simples
ajustamento ou
acomodacao,
apreendendo temas e
tarefas de sua época.

- criticidade

- permanente atitude
critica

- aprender temas e
tarefas da época

- integragdo X
ajustamento,
acomodagao
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pertence. Quanto mais
procede deste modo, tanto
mais se sente for¢ado a
conformar sua conduta a
expectativa alheia. Apesar
de seu disfarce de iniciativa
e otimismo, o homem
moderno esta esmagado
por um profundo
sentimento de impoténcia
que o faz olhar fixamente
e, como que paralisado,
para as catastrofes que se
avizinham.”

p. 51 (44) - Esta, por outro
lado, se realiza a proporgdo
em que seus temas sdo
captados e suas tarefas
resolvidasé6. E se supera na
medida em que temas e
tarefas ja nao
correspondem a novos
anseios emergentes, que
exigem, inclusive, uma
visdo nova dos velhos
temas.

Uma época histérica
representa, assim, uma
série de aspirag0es, de
anseios, de valores, em
busca de plenificacdo.

- engajamento nas
tarefas do seu tempo
- nova visao dos
velhos temas;

- captar temas e
resolver tarefas;

- anseios emergentes
- novas tarefas

- historicidade

- politicidade

- valores

- em busca do ser
mais

p. 51 (44) - Formas de
ser, de comportar-se,
atitudes mais ou
menos generalizadas,
a que apenas os
antecipados, os
génios, opdem duvidas
ou sugerem
reformulagdes. Insista-
se no papel que
devera ter o homem
na plenificagdo e na
superagao desses
valores, desses
anseios, dessas
aspiracdes. Sua
humanizagdo ou
desumanizagdo, sua
afirmagdo como
sujeito ou sua
minimizagdo como,
dependem, em grande
parte, de sua captacao
ou ndo desses temas.

- visdo ndo-dogmatica de
si, do mundo

- dialeticidade

-mudanca

- transformacdo

- historicidade
-politicidade

- humaniza

- desumaniza

p. 51 (44) - Quanto mais
dinamica uma época na
gestacdo de seus temas
préprios, tanto mais terd o
homem de usar, como
salienta Barbu, “cada vez
mais fung¢des intelectuais e
cada vez menos funcges
puramente instintivas e
emocionais”7.

- dialeticidade
-inteireza —
totalidade

- compreensao das
coisas em contexto

p. 51 (44) -
Exatamente porque,
s6 na medida em que
se prepare para esta
captacdo, é que
poderd interferir, ao
invés de ser simples
espectador,
acomodado as
prescricOes alheias
que, dolorosamente,
ainda julga serem
opgoes suas.

- visdo da Totalidade
permite agir criticamente
- historicidade

- politicidade

- cultura

- interferéncia

- mudanca
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p. 52 (45) - As sociedades
gue vivem esta passagem
[...] Porque dramatica,
desafiadora, a fase de
transito se faz entdo um
tempo enfaticamente de
opgoes.10 Estas, porém, so
0 sdo realmente na medida
em que nas¢am de um
impulso livre, como
resultado da captacgdo
critica do desafio, para que
sejam conhecimento
transformado em acao.
Deixardo de sé-lo a
proporgcdo em que
expressem a expectativa
de outros.

- conhecimento pra
qué?

- sociedades em
transicao

- opgao

- criticidade produz
conhecimento critico
- captacdo critica dos
desafios =
conhecimento
transformado em
acdo.

- autonomia

- emancipacao

- humanizagdo

p. 55 (48) - O ponto de
partida do nosso
transito foi
exatamente aquela
sociedade fechada a
que ja nos referimos.
Sociedade, acrescente-
se, com o centro de
decisdao de sua
economia fora dela.
Economia, porisso
mesmo, comandada
por um mercado
externo. Exportadora
de matérias-primas.
Crescendo para fora.
Predatéria. Sociedade
reflexa na sua
economia. Reflexa na
sua cultura. Por isso
alienada. Objeto e ndo
sujeito de si mesma.
Sem povo.
Antidialogal,
dificultando a
mobilidade social
vertical ascendente.
Sem vida urbana ou
com precaria vida
urbana.

Com alarmantes
indices de
analfabetismo, ainda
hoje persistentes.
Atrasada. Comandada
por uma elite
superposta a seu
mundo, ao invés de
com ele integrada.

Soc. Em transito (Ver
Saviani — oposi¢Ges)

- sociedade
velha/dependente

- sociedade
nova/emancipacdo —
soberania

- cultura

- Historicidade

- politicidade

- objetificacdo

- alarmantes indices de
analfabetismo

- elite superposta

- sociedade sem povo
- antidialogal

- vida social precaria

p. 58 (52) - O povo ndo
conta nem pesa para o
sectario, a ndo ser como
suporte para seus fins.
Deve comparecer ao
processo ativistamente.
Sera um comandado pela
propaganda intoxicadora
de que ndo se adverte. Nao
pensa. Pensam por ele e é
na condicdo de protegido,
de menor de idade, que é
visto pelo sectario, que
jamais fard uma revolucéo

- objetificacdo do
povo

- massificacdo

- sectdrio

- povo comandado
por propaganda
toxica

- povo nao pensa.
Pensam porelee é
na condicdo de
protegido, de menor
de idade = Capitis
diminutio ontoldgica
- manipulacdo

p. 58 (52) Parao
radical, que ndo pode
ser um centrista ou
um direitista, ndo se
detém nem se
antecipa a Historia,
sem que se corra o
risco de uma punicao.
N&o é mero
espectador do
processo, mas cada
vez mais sujeito, na
medida em que,
critico, capta suas

- radical (de raiz)
-historicidade

- politicidade

- sujeito do processo

- dialeticidade — captar as
contradicdes

- criticidade para intervir
conhecimento para qué?
- conhecimento
transformado em acgéo.
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verdadeiramente
libertadora, precisamente
porque também ndo é
livre.

- historicidade
- politicidade

contradigGes. Nao é
também seu
proprietario.
Reconhece, porém,
que, se ndo pode
deter nem antecipar,
pode e deve, como
sujeito, com outros
sujeitos, ajudar e
acelerar as
transformacdes, na
medida em que
conhece para poder
interferir.

p. 58 (52) - Na atualidade
brasileira, ndo vinha sendo
dos radicais a supremacia,
mas dos sectarios,
sobretudo de direita. E isto
€ o que nos fazia temer
pelos destinos
democraticos do Pais. Pela
humanizagao do homem
brasileiro, ameacado pelos
fanatismos, que separam
os homens, embrutecem e
geram ddios.

Fanatismos que se nutriam
no alto teor de
irracionalidade que
brotava do
aprofundamento das
contradigGes e que
afetavam igualmente o
sentido de esperanca que
envolvia a fase do transito.

historicidade
politicidade

contexto br
-democratizacao
fanatismo
irracionalidade
aprofundamento das
contradicao

fase de transito

p. 58 (52) - Esta
esperangal’
ameacada tinha, por
um lado, suas raizes na
prépria passagem que
fazia a sociedade
brasileira de seu status
anterior, colonial, de
sociedade puramente
reflexa, para o de
sujeito de si mesma.
Na verdade, nas
sociedades alienadas,
condi¢do de onde
partiamos e de que
safamos, as geragoes
oscilam entre o
otimismo ingénuo e a
desesperanca.
Incapazes de projetos
autbnomos de vida,
buscam nos
transplantes
inadequados a solugdo
para os problemas do
seu contexto. Sao
assim utopicamente
idealistas, para depois
se fazerem pessimistas
e desesperangosas.

esperan¢a ameacada
-sociedade brasileira
colonial, reflexa
sociedade da esperanca
condic¢Ges de alienagdo
condigGes de
transformacgao

visdo critica ou ingénua
da sociedade resulta em
acdo critica ou ingénua

p. 58 (52) - O fracasso de
seus empréstimos, que
estd na sua inorganicidade,
confunde suas elites e as
conserva numa posi¢ao
ingénua diante dos seus
problemas. A sua grande
preocupacdo ndo é, em

condigGes de
alienacao

condig¢Oes de
transformacdo

visdo critica ou
ingénua da sociedade
resulta em agdo
critica ou ingénua

p. 58 (52) - De tanto
insistirem essas
sociedades nas
solucgdes
transplantadas, sem a
devida “redugao”18
que as adequaria as
condi¢des do meio,

solugdes transplantadas
massificacdo
objetificacdo
inferiorizacdo

desanimo
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verdade, ver criticamente o
seu contexto. Integrar-se
com ele e nele. Dai se
superporem a ele com
receitas tomadas de
empréstimo. E como sdo
receitas transplantadas
que ndo nascem da andlise
critica do préprio contexto,
resultam inoperantes. Ndo
frutificam. Deformam-se
na retificacdo que lhes faz
a realidade.

historicidade
politicidade
contexto br
democratizagdo
fanatismo
irracionalidade
contradicao
fase de transito
receitas
transplantadas

terminam as suas
geragGes mais velhas
por se entregarem ao
desanimo e a atitudes
de inferioridade.

p. 60 (54) - Ai é que a
posicdo anterior de
autodesvalia, de
inferioridade, caracteristica
da alienagdo, que
amortece o animo criador
dessas sociedades e as
impulsiona sempre as
imitagOes, comega a ser
substituida por uma outra,
de autoconfianca.

E os esquemas e as
“receitas” antes
simplesmente importados,
passam a ser substituidos
por projetos, planos,
resultantes de estudos
sérios e profundos da
realidade.

E a sociedade passa assim,
a0s poucos, a se conhecer
a si mesma.

CDO = caracteristicas
-alienacgdo
-amortece o animo
criador
autoconfianca
conhecimento
verdadeiro de si e da
sociedade

receitas, prescricdes
estrangeiras para
solugdes dos
problemas locais;
conhecerasieaseu
povo/sociedade
estudar a sério a
propria
realidade/sociedade

p. 60 (54) - Renuncia a
velha postura de
objeto e vai assumindo
a de sujeito. Porisso, a
desesperanga e o
pessimismo
anteriores, em torno
de seu presente e de
seu futuro, como
também aquele
otimismo ingénuo, se
substituem por
otimismo critico.

Por esperanga, repita-
se.

Renuncia a velha postura
de objeto

assume postura de
sujeito

De si e do seu futuro
(Poder dizer a sua palavra
por si e nos seus
termos/BSS)

ingenuidade para
criticidade

p. 62 (57) - E entre eles,
sem que fossem de centro,
esmagados e
incompreendidos, os
radicais — no sentido ja
exposto — que pretendiam
fossem as solugbes dadas
sempre com o povo, hunca
apenas para ele ou sobre
ele. Os que rejeitavam o
assistencialismo amaciador
ou a forga das imposicoes,
ou o fanatismo das
“guerras santas”, com todo
o seu irracionalismo, e
defendiam as
transformacdes profundas,

fanatismo
-assistencialismo
amaciador
-irracionalismo
solugdes com o povo,
ndo para o povo
-respeitando-se o
homem como
pessoa, por isso,
como sujeito.

p.64 (58) - E
exatamente por isso
que a

responsabilidade é um
dado existencial. Dai
ndo poder ser ela
incorporada ao
homem
intelectualmente, mas
vivencialmente. No
assistencialismo nao
ha responsabilidade.
Ndo ha decisdo. S6 ha
gestos que revelam
passividade e
“domesticacao” do
homem. Gestos e

responsabilidade é um
dado existencial, ndo
apenas intelectual
inteireza da condicdo
humana (ndo-
dicotomizar)

no assistencialismo ndo
ha responsabilidade, ndo
ha decisdo
domesticacdo
passividade
desumanizagao
contradizer a vocagdo da
pessoa em ser sujeito




221

respeitando-se o homem
COMO pessoa, por isso,
como sujeito.

atitudes. E esta falta
de oportunidade para
a decisdo e paraa
responsabilidade
participante do
homem, caracteristica
do assistencialismo*,
que leva suas solucdes
a contradizer a
vocac¢do da pessoa em
ser sujeito, e a
democratizagdo
fundamental, instalada
na transicdo brasileira,
a que ja nos referimos.

p. 64 (58) - Na verdade,
nao sera com solugdes
desta ordem, internas ou
externas, que se oferecera
a0 pais uma destinacgdo
democratica. O de que se
precisava urgentemente
era dar solugdes rapidas e
seguras aos seus
problemas angustiantes.
Solugdes, repita-se, com o
povo e nunca sobre ou
simplesmente para ele.

destinagao
democratica = tarefa
de sujeitos

processo
nao-intervengao
externa

com 0 povo, nao
“para” ele

p. 64 (58) -Erair ao
encontro desse povo
emerso nos centros
urbanos e emergindo
ja nos rurais e ajuda-lo
ainserir-se no
processo,
criticamente.

E esta passagem,
absolutamente
indispensavel a
humanizagdo do
homem brasileiro, ndo
poderia ser feita nem
pelo engddo, nem pelo
medo, nem pela forga.

humanizagao = processo
com e ndo para;

-novos atores sociais no
contexto urbano/rural;
insergdo critica é
humanizagao

- medo, forga, engodo =
desumanizagdo

p. 64 (59) - Mas, por uma
educagdo que, por ser
educacgado, haveria de ser
corajosa, propondo ao
povo a reflexdo sobre si
mesmo, sobre seu tempo,
sobre suas
responsabilidades, sobre
seu papel no novo clima
cultural da época de
transi¢ao. Uma educagao,
que lhe propiciasse a
reflexdo sobre seu proprio
poder de refletir e que
tivesse sua
instrumentalidade, por isso
mesmo, no
desenvolvimento desse
poder, na explicitacdo de
suas potencialidades, de

-educacdo = propor
ao povo a reflexdo
sobre si mesmo;
reflexdo sobre seu
préprio poder de
decidir;

papel da educagao
para a humanizagao
na transi¢cdo da
sociedade velha para
a nova;

educacdo para a
criticidade
educacgdo para a
autonomia e
emancipac¢ao

- novo clima cultural
refletir
conscientizar-se
decidir

optar

p. 64 (59) - Educagdo
que levasse em
consideragao os varios
graus de poder de
captacdo do homem
brasileiro da mais alta
importancia no
sentido de sua
humanizagao.

Dai a preocupagdo que
sempre tivemos de
analisar estes varios
graus de compreensao
da realidade em seu
condicionamento
historico-cultural e
que, a seguir,
passamos a discutir.

tarefa da humanizacao
do homem brasileiro
varios graus de
compreensao da
realidade

historicidade
politicidade

cultura
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que decorreria sua
capacidade de opgao.

p. 69 (64) — Exatamente
porque, significando esta
ascensdo uma insergao do
homem na sua
problematica e a sua
capacidade de optar, as
ameacas aos privilégios se
fariam maiores, como
maior a sua capacidade de
rejeitar prescrigfes. E para
o irracionalismo sectario
surgia a humanizacdo do
homem como se fosse o
seu contrdrio — a sua
desumanizagao.

E qualquer esforgo neste
sentido, como agao
subversiva. E o crime dos
gue se engajavam neste
esforgo era o de crerem no
homem, cuja destinagdo
nao é coisificar-se, mas
humanizar-se.

- capacidade de
problematizar

- problematizagdo de
si e da realidade;

- capacidade de optar
- identificar ameacas
- irracionalismo
sectdrio

- humanizagdo vista
como crime, ameaga
- desumanizagao

- acdo subversiva

- coisificagdo ndo é
destino

- humanizado é
destino

p. 69 (64) - A
possibilidade de
didlogo se suprime ou
diminui intensamente
e o homem fica
vencido e dominado
sem sabé-lo, ainda que
se possa crer livre.
Teme a liberdade,
mesmo que fale dela.
Seu gosto agora é o
das formulas gerais,
das prescri¢bes, que
ele segue como se
fossem opgdes suas. E
um conduzido. Nao se
conduz a si mesmo.
Perde a diregdo do
amor. Prejudica seu
poder criador. E objeto
e ndo sujeito. E para
superar a massificacdo
ha de fazer, mais uma
vez, uma reflexdo. E
dessa vez, sobre sua
propria condigao de
“massificado”.

- condigGes e limites para
o didlogo

- liberdade

- prescrigdes

- objetificacdo

- subjtificacdo

- massificacdo

- reflexao

p. 86 (78-79) -
Continuavamos, assim, a
alimentar nossa
inexperiéncia democratica
e a dela nos alimentar.
Com imposi¢cdes. Com
desconhecimento de nossa
realidade. E seria sobre
esta vasta inexperiéncia
caracterizada por uma
mentalidade feudal,
alimentando-nos de uma
estrutura econémica e
social inteiramente
colonial, que
inaugurariamos a tentativa
de um estado formalmente
democratico. Importamos
a estrutura do estado
nacional democratico, sem
nenhuma prévia
consideragdo a nosso
contexto.

- inexperiéncia
democratica

- desconhecimento
da realidade

- mentalidade feudal
- mentalidade
colonial

- imposicao
democratica

p. 88 (80) - “Uma
reforma democratica
— afirma Zevedei
Barbu — ou uma agdo
democratica em geral,
tem de ser feita ndo sé
com o consentimento
do povo, mas com
suas proprias maos.
Isto é obviamente
verdadeiro. Exige,
todavia, certas
qualificacOes. A fim de
construir sua
sociedade com “suas
maos”, os membros de
um grupo devem
possuir consideravel
experiéncia e
conhecimento da coisa
publica (public
administration).
Necessitam,

- reforma democratica
feita pelo povo;

- exige senso da coisa
publica;

- exige certas
qualificagdes:
conhecimento,
instituicdes, disposicdo
mental/subjetiva para a
vida em democracia
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igualmente de certas
instituicdes que lhes
permitam participar na
construcdo de sua
sociedade.
Necessitam, contudo
de algo mais do que
isto, necessitam de
uma especifica
disposicdo mental
(frame of mind), isto é,
de certas experiéncias,
atitudes, preconceitos
e crengas,
compartilhados por
todos ou por uma
grande maioria.”46

p. 90 (82) - Estas alteracGes
— como salienta Fernando
de Azevedo — teriam de
refletir-se em toda a vida
nacional. Juntar-se a outras
tantas que se processavam
no campo da cultura. No
campo das artes. Da
literatura.

No campo das ciéncias,
revelando uma nova
inclinagdo: a da pesquisa.
A da identificacdo com a
realidade nacional, a do
seu conhecimento.

A da busca do
planejamento, em
substituicdo aos esquemas
importados.

- democratizagdo é
projeto coletivo de
sociedade em todos
os ambitos;

- necessidade de
pesquisa com
‘identidade nacional’
(nova mentalidade)
para a produgdo de
conhecimento local
- conhecimento pra
qué?

p. 96 (89) - Parecia-
nos, deste modo, que,
das mais enfaticas
preocupagdes de uma
educagdo para o
desenvolvimento e
para a democracia,
entre nds, haveria de
ser a que oferecesse
ao educando
instrumentos com que
resistisse aos poderes
do “desenraizamento”
de que a civilizagdo
industrial a que nos
filiamos estd
amplamente
armada.53 Mesmo
que armada
igualmente esteja ela
de meios com os quais
vem crescentemente
ampliando as
condicoes de
existéncia do
homem.(Ver Nota 54)

- educagao para o
desenvolvimento

- educagao com
consciéncia local/nacional
- historicidade

- politicidade

- culturalmente inserida

- educacgdo para resolver
os problemas existenciais
de homens concretos da
realidade brasileira

- ameaca do
“desenraizamento”

p. 102 (95) - Quanto mais
critico um grupo humano,
tanto mais democratico e
permeavel, em regra.
Tanto mais democratico,
quanto mais ligado as
condigGes de sua
circunstancia.

- democracia exige
criticidade e
conhecimento critico
da realidade;

- compromisso com a
realidade;

- mais ingenuidade
menos democracia,

p. 102 (95) - Esta nos
parecia uma das
grandes caracteristicas
de nossa educagdo. A
de vir enfatizando
cada vez mais em nos
posicdes ingénuas,
que nos deixam

- Caracteristicas da
educacdo tradicional:

- Mantenedora da visdo
ingénua, acritica;

- Pouco ou quase nada,
que nos leve a posi¢des
mais indagadoras, mais
inquietas, mais criadoras.
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Tanto menos experiéncias
democraticas que exigem
dele o conhecimento
critico de sua realidade,
pela participagdo nela, pela
sua intimidade com ela,
quanto mais superposto a
essa realidade e inclinado a
formas ingénuas de
encara-la. A formas
ingénuas de percebé-la. A
formas verbosas de
representa-la. Quanto
menos criticidade em nds,
tanto mais ingenuamente
tratamos os problemas e
discutimos
superficialmente os
assuntos.

menos
problematizacdo

sempre na periferia de
tudo o que tratamos.
Pouco ou quase nada,
que nos leve a
posi¢Bes mais
indagadoras, mais
inquietas, mais
criadoras.

Tudo ou quase tudo
nos levando,
desgracadamente,
pelo contrario, a
passividade, ao
conhecimento”
memorizado apenas,
que, ndo exigindo de
nos elaboragao ou
reelaboragdo, nos
deixa em posicdo de
inauténtica sabedoria.

- passividade do
educando;

- domesticadora =
inauténtica sabedoria

p. 102 (95) - A nossa
cultura fixada na palavra
corresponde a nossa
inexperiéncia do didlogo,
da investigacao, da
pesquisa, que, por sua vez,
estdo intimamente ligados
a criticidade, nota
fundamental da
mentalidade democratica.

- cultura fixada na
palavra (e o
contingente de
analfabetos);

- inexperiéncia do
dialogo
-inexperiencia do
espirito investigativo
critico;

- criticidade, nota
fundamental da
mentalidade
democratica;

p. 104 (97) - Em nosso
caso, assim como nao
podemos perder a
batalha do
desenvolvimento, a
exigir, rapidamente, a
ampliagdo de nossos
quadros técnicos de
todos os niveis (a mao-
de-obra qualificada do
Pais é de 20% apenas),
ndo podemos perder a
batalha da
humanizagao do
homem brasileiro.

- desenvolvimento exige
quadros técnicos bem
formados

- desenvolvimento exige
homens bem formados
eticamente/humanizados;
- desenvolvimento e
humanizagdo nao sdo
incompativeis

p. 111 (104) - Pensavamos
numa alfabetizacdo direta
e realmente ligada a
democratizagdo da cultura,
que fosse uma introdugdo
a esta democratizagao.
Numa alfabetizagdo que,
por isso mesmo, tivesse no
homem, n3o esse paciente
do processo, cuja virtude
Unica é ter mesmo
paciéncia para suportar o
abismo entre sua
experiéncia existencial e o
conteudo que Ihe
oferecem para sua

- Caracteristicas da
alfabetizacdo

- democratizante

- homem como
sujeito

- conteudos
significativos a
existéncia

- educagdo em
contexto

p. 113 (106) -
Estavamos, assim,
tentando uma
educagdo que nos
parecia a de que
precisavamos.
Identificada com as
condi¢Ges de nossa
realidade. Realmente
instrumental, porque
integrada ao nosso
tempo e ao nosso
espaco e levando o
homem a refletir sobre
sua ontoldgica
vocagao de ser sujeito.

- Caracteristicas da
alfabetizacdo

- educacgdo para resolver
problemas especificos do
povo brasileiro;

- identificada com o povo
brasileiro;

- historicidade

- politicidade

- método ativo = levar o
homem a refletir sobre a
sua vocacao ontoldgica a
ser sujeito

- método ativo =
caracteristicas

- criticizar o homem
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aprendizagem, mas o seu
sujeito.

E se ja pensavamos em
método ativo que
fosse capaz de
criticizar o homem
através do debate de
situagoes
desafiadoras, postas
diante do grupo, estas
situagdes teriam de
ser existenciais para os
grupos. Fora disso,
estariamos repetindo
os erros de uma
educacao alienada,
por isso
ininstrumental.

- debate de situagdes
desafiadoras (Freire
insiste na necessidade da
‘desacomodacdo’ do
homem brasileiro;
educacgao deve ‘sacudir’ a
poeira do espirito
anémico, acomodado,
acostumado com a
situacdo de serviddo a
que sempre esteve
submetido. Nota minha)

p. 115 (108) - E pareceu-
nos que a primeira
dimensao deste novo
conteudo com que
ajudariamos o analfabeto,
antes mesmo de iniciar sua
alfabetizagdo, na
superac¢do de sua
compreensdo magica como
ingénua e no
desenvolvimento da
crescentemente critica,
seria o conceito
antropoldgico de cultura. A
distingdo entre os dois
mundos: o da naturezae o
da cultura.

O papel ativo do homem
em sua e com sua
realidade. O sentido de
media¢do que tem a
natureza para as relagdes e
comunicagao dos homens.
A cultura como o
acrescentamento que o
homem faz ao mundo que
ndo fez. A cultura como o
resultado de seu trabalho.
Do seu esforgo criador e
recriador. [...]nota seguinte

- conteudo da
educacéo critica =
conceito
antropoldgico de
cultura

- papel ativo do
homem na
construcdo de si e de
sua realidade;
-homem, ser de

relagdes

Cultura —
acrescentamento
produzido pelo
homem

- homem = ser
criador,
transformador;

- cultura = expressao
da palavra humana e
da construcdo do
mundo humano no
homem e no seu
entorno; resultado
do seu trabalho.

- natureza como
mediacdo do homem
com o homem e com
0 seu mundo

p. 115 (108) — [...nota
anterior]O sentido
transcendental de suas
relagGes. A dimensdo
humanista da cultura.
A cultura como
aquisi¢do sistematica
da experiéncia
humana. Como uma
incorporagao, por isso
critica e criadora, e
nao como uma
justaposicao de
informes ou
prescrices “doadas”.
A democratizagdo da
cultura — dimensao
da democratizagao
fundamental.

O aprendizado a
escrita e da leitura
como uma chave com
que o analfabeto
iniciaria a sua
introdugdo no mundo
da comunicac¢do
escrita.

O homem, afinal, no
mundo e com o
mundo. O seu papel
de sujeito e ndo de
mero e permanente
objeto.

conteudo da educagdo
critica= conceito
antropoldgico de cultura
- sentido transcendental
das relagdes humanas

- caracteristicas da
cultura

- democratizacdo da
cultura

- letramento de
analfabetos na cultura
letrada

- papel do homem na
construcdao do mundo =
sujeito, ndo objeto

p. 118 (111) - Dai a nossa
descrenga inicial nas
cartilhas, (Nota 12) que

- descrenga nas
‘cartilhas’

p. 118 (111) - (Nota
12) Na verdade, as
cartilhas, por mais que

- alfabetizagdo para a
compreensao de
processos e significados —
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pretendem a montagem da
sinalizagdo grafica como
uma doacao e reduzem o
analfabeto mais a condigdo
de objeto que a de sujeito
de sua alfabetizagao.
Teriamos de pensar, por
outro lado, na reducdo das
chamadas palavras
geradoras,13 fundamentais
ao aprendizado de uma
lingua sildbica como a
nossa. Ndo acreditavamos
na necessidade de 40, 50,
80 palavras geradoras para
a apreensdo dos fonemas
basicos da lingua
portuguesa. Seria isto,
como é, uma perda de
tempo. Quinze ou dezoito
nos pareciam suficientes,
para o processo de
alfabetizagdo pela
conscientizagao.

13 Palavras geradoras sao
aquelas que, decompostas
em seus elementos
sildbicos, propiciam, pela
combinagdo desses
elementos, a criagdo de
novas palavras.

- conhecimento
prescrito

-reduzem o
analfabeto mais a
condi¢do de objeto
que a de sujeito de
sua alfabetizacao

- Palavra Geradoras
(de palavras, de
compreensdes, de
significados, de novos
mundos, de novos
homens e mulheres)
OBS.: fazero
exercicio das PG de
Freire

procurem evitar,
terminam por doar ao
analfabeto palavras e
sentengas que,
realmente, devem
resultar do seu esforgo
criador. O
fundamental na
alfabetizacdo em uma
lingua silabica como a
nossa é levar o homem
a apreender
criticamente o seu
mecanismo de
formacgdo vocabular,
para que faca, ele
mesmo, o jogo criador
de combinagdes. Nao
gue sejamos contra os
textos de leitura, que
sdo outra coisa,
indispensaveis ao
desenvolvimento do
canal visual-grafico, e
que devem ser em
grande parte
elaborados pelos
préprios
“participantes”.
Acrescentemos que a
nossa experiéncia se
fundamenta no
aprendizado da
informacdo através de
canais multiplos de
comunicagao.

ndo apenas para a leitura
das letras e das palavras
- Alfabetizagdo para a
leitura da palavra/leitura
do mundo

- alfabetizagdo como
apreensdo de
mecanismos e processos
de criagdo;

- ato de criar, recriar,
reconhecer, conhecer,
reaprender, desaprender

p. 119 (113) - “Quero
aprender a ler e a escrever
para mudar o mundo”,
afirmacgdo de um
analfabeto paulista para
quem, acertadamente,
conhecer é interferir na
realidade conhecida.

- conhecimento pra
qué?

- conhecer é
interferir na
realidade conhecida.
- politicidade

- historicidade

p. 121 (115) - 5 fase -
senso de
responsabilidade estd
na preparagdo dos
quadros de
coordenadores. Nao
porque haja
dificuldades no
aprendizado
puramente técnico de
seu procedimento. A
dificuldade esta na
criagdo mesma de uma
nova atitude — e ao
mesmo tempo tao
velha — a do didlogo,
que, no entanto, nos

- importancia dos
‘coordenadores’ do
circulo de cultura: nova
mentalidade

- atitude dialogal entre
sujeitos

- domesticacao
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faltou no tipo de
formagdo que tivemos
e que analisamos no
segundo capitulo
deste estudo. Atitude
dialogal a qual os
coordenadores devem
converter-se para que
facam realmente
educacgdo e nado
“domesticagao”.
Exatamente porque,
sendo o didlogo uma
relacdo eu-tu, é
necessariamente uma
relagdo de dois
sujeitos.

p. 121 (115) - Toda vez
que se converta o “tu”
desta relagdo em mero
objeto, se tera pervertido o
didlogo e ja ndo se estara
educando, mas
deformando. Este esforco

Objetificacdo - Toda
vez que se converta o
“tu” desta relagdo em
mero objeto, se tera
pervertido o didlogo
e ja ndo se estara
educando, mas

p. 122 (116) - Estas
familias, que sdo
estudadas
isoladamente, passam
depois a ser
apresentadas em
conjunto, do que se

- método de alfabetizacdo
“familias” de letras

sério de capacitagdo deformando chega a ultima analise,
devera estar acompanhado |- tentagdo do aque leva ao
permanentemente de um | antididlogo reconhecimento das
outro: o da supervisdo, vogais. A ficha que
também dialogal, com que apresenta as familias
se evitam os perigos da em conjunto foi
tentacdo do antididlogo. chamada pela
professora Aurenice
Cardoso de “ficha da
descoberta”.
p. 124-125(118)-Deum a |-ndo ha p. 126 - Afirmagdo - alfabetizacdo para a

um, vao todos “fazendo”19
palavras com as
combinagdes possiveis a
disposi¢do: tatu, luta,
tijolo, lajota, tito, loja, jato,
juta, lote, lula, tela, etc., e
ha até os que,
aproveitando uma vogal e
uma das silabas, associa-se
outra a que juntam uma
terceira, formando uma
palavra. Por exemplo,
tiram oi de li, juntam-no
ao le e somam ao te: leite
19 “E fazem isto”, disse-
nos certa vez, lucidamente,
o Sr. Gilson Amado, ao

analfabetismo oral.”
(Sr. Gilson Amado
nao ha degradagao
ontoldgica, ndo ha
CDO...)

- ndo houve apenas
conhecimento, mas
reconhecimento, sem
o que nao ha
verdadeira
aprendizagem

fundamental que nos
parece dever ser
enfatizada é a de que,
na alfabetiza¢do de
adultos, para que ndo
seja puramente
mecanica e
memorizada, o que se
ha de fazer é
proporcionar-lhes que
se conscientizem para
que se alfabetizem.
Dai, a medida em que
um método ativo
ajude o homem a se
conscientizar em torno
de sua problematica,

conscientizag¢dao

- problematizacgdo de si,
em torno de sua condigdo
de pessoa, por isso de
sujeito;

- politizacdo

- politicidade
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entrevistar-nos em seu
Programa de TV, “na
medida em que ndo ha
analfabetismo oral.” (ndo
ha degradacdo ontoldgica,
ndo ha CDO...)

Ha outros também, como
um analfabeto de Brasilia,
para emogao de todos os
presentes, inclusive do ex-
Ministro da Educacao,
Paulo de Tarso, cujo
interesse pela educagdo do
povo o levava a noite, no
término do seu
expediente, a assistir aos
debates dos Circulos de
Cultura, que disse: tu ja lé,
que seria em bom
portugués: tu ja lés. E isto
na primeira noite em que
iniciava a sua
alfabetizagdo... Terminados
0s exercicios orais, em que
nao houve apenas
conhecimento, mas
reconhecimento, sem o
que ndo ha verdadeira
aprendizagem, o homem
passa, na mesma primeira
noite, a escrever.

em torno de sua
condicdo de pessoa,
por isso de sujeito, se
instrumentalizara para
as suas opgoes.

Ai, entdo, ele mesmo
se politizara.

p. 131 (124)

12 SITUACAO - natureza e
cultura

(Ver 3 situagdo — chega o
grupo ao conhecimento do
que seja uma cultura
iletrada.)

natureza e cultura
- culturailetrada

p. 137 (130) - 42
SITUACAO - Cacador
letrado (cultura
letrada).

- cultura letrada

p. 149 (142) - 102
SITUACAO - Circulo de
Cultura funcionando —
Sintese das discussGes
anteriores.

- circulo de cultura

Fonte: Elaboragdo da autora — Maio de 2022
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Quadro 9C — Matriz Categorial Tematica - Educagdo como uma Situa¢ao Gnosioldgica

Unidade de sentido

Cadigo

Unidade de Sentido

Caodigo

98 - O homem é um corpo
consciente. Sua
consciéncia,
“intencionada” ao mundo,
é sempre consciéncia de
em permanente despégo
até arealidade. Dai que
seja proprio do homem
estar em constantes
relagdes com o mundo.
RelagGes em que a
subjetividade, jejue toma
corpo na objetividade,

- Corpo consciente

- corpo

- consciéncia,
“intencionada”

- homem, ser em relagéo
- realidade

- subjetividade

- objetividade

- unidade dialética =
gera um conhecer
solidario com o agir;
- explicagGes
unilateralmente

98-99-Seo
solipsismo erra quando
pretende que somente
o Eu existe e que sua
consciéncia

alcanga tudo, sendo
um absurdo pensar
uma realidade externa
a ela, erra também o
objetivismo acritico e
mecanicista,
grosseiramente
materialista, segundo o

Solipsismo (idealismo
— subjetivismo) —
reducionismo
antropoldgico;

- Objetivismo acritico e
mecanico;

- Materialismo nao-
dialético
determinismo

- consciéncia

- educacgao

- realidade externa a
ela (a consciéncia)

constitui, com esta, uma | subjetivista e objetivista |qual, em ultima - realidade se
unidade dialética, onde se | - dialetizacdo analise, a realidade se |transformaria a si
gera um conhecer - sentido teleoldgico transformaria a si mesma
solidario com o agir e mesma, sem a atua¢do |- homens,
vice-versa. Por isto dos homents, meros objetos
mesmo é que as meros objetos, entdo, |- transformacao
explicagbes da transformacgaol.
unilateralmente 1 Na terceira Tese
subjetivista e objetivista, sébre Feuerbach, diz
que rompem esta March: “A teoria
dialetizacdo, materialista de que os
dicotomizando o homens s3do produto
indicotomizdvel, ndo sdo das circunstancias e da
capazes de compreendé- educacao, e de que,
lo. Ambas carecem portanto, os homens
de sentido teleoldgico. modificados sdo

produto de

circunstancias distintas

e de uma educacdo

distinta,

esquece que as

circunstancias sao

transformadas

precisamente pelos

homens, e que o

préprio educador

precisa ser educado”.

Marx-Engels: Obras

escolhidas, Editorial

Moscou, 1966, Tese

sobre Feuerbach IlI,

pags. 404-405.
99 - Estas duas maneiras | Solipsismo e 99 - Tanto erra o - Idealismo
erroneas de considerar o | materialismo — idealismo ao afirmar - Objetivismo

homem e de explicar sua
presenga no

reducionismo
antropoldgico;
- Historicidade,

que as idéias separadas
da realidade governam
o

mecanicista = os dois
sdo idealizagoes;
- Homem — abstrac¢des
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mundo e seu papel na
histdria, originam também
concepgOes falsas da
educagdo. Uma que,
partindo da negacdo de
t6da realidade concreta e
objetiva, afirma a
exclusividade da
consciéncia como criadora
da propria realidade
concreta.

Outra que, negando
praticamente a presenca
do homem como um ser
da

transformagdo do mundo,
subordina-o a
transformacao da
realidade, que se daria
sem sua decisao.

- Politicidade

- Ser-com

- Falsas concepcGes
antropoldgicas originam
falsas concepgoes de
educagdo: determinista,
acritica e ahistdrica

- consciéncia

- realidade concreta e
objetiva

- exclusividade da
consciéncia

processo histérico,
guanto erra o
objetivismo
mecanicista que,
transformando os
homens em
abstragdes, nega-lhes a
presenca decisiva nas
transformacgdes
historicas.

Na verdade, ndo
conduz a coisa alguma
a educagdo que esteja
fundada numa ou
noutra destas formas
de negar o homem.

transformacgdes
histéricas.

- Educacgédo fundada
em antropologia

- educagao

100 - E preciso vé-la,
portanto, em sua
interagdo com a realidade,
que éle sente, percebe e
sObre a qual exerce uma
pratica transformadora.

E exatamente em suas
relagGes dialéticas com a
realidade que iremos
discutir a educa¢do como
um processo de constante
libertagdo do homem.
Educacdo que, poristo
mesmo, ndo aceitara nem
o homem isolado do
mundo — criando éste em
sua

consciéncia —, nem
tampouco o mundo sem o
homem —incapaz de
transforma -lo.

- Educagdo em interagdo
com a realidade;

- Educagdo em contexto;
- 0 homem sente,
percebe

exerce pratica
transformadora sobre a
realidade

- consciéncia

- relagBes dialéticas com
a realidade

- educagdo como um
processo de constante
libertagdo do homem.

- homem isolado do
mundo

- homem cria o mundo
em sua consciéncia

- homem incapaz de
transformar o mundo

Historicidade
Politicidade
Transformacao
Praxis

100 - Educagdo que, no
fundo, se tornaria a-
histdrica: no primeiro
caso, por “faltar” o
mundo,
concretamente; no
segundo, por carecer
do homem.

A histéria, na verdade,
nao existe sem os dois.
Ndo é, de um lado, um
processo

mecanicista, em que os
homens sejam meras
incidéncias dos fatos;
de outro, o resultado
de puras idéias de
alguns homens,
forjadas em sua
consciéncia.

- educacgdo ahistorica
- Histéria

- processo
Mecanicista

- puras ideias
Historicidade
Politicidade
Transformacgao
Praxis

- consciencia

100 - Pelo contrario, como
um tempo de
acontecimentos humanos,
a historia é feita pelos
homens, ao mesmo
tempo em que nela se vao
fazendo também. E, se o

- Historia feita pelos
homens;

- histdria faz os homens
- quefazer educativo é
historico;
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que-fazer educativo,
como qualquer outro que-
fazer dos homens, ndo
pode dar-se a ndo ser
“dentro” do mundo
humano, que é historico-
cultural, as relagdes
homens-mundo devem
constituir o ponto de
partida de nossas
reflexdes sobre aquéle
que-fazer.

- ponto de partida:
quefazer histérico dos
homens no mundo

- Reflexdo sobre a pratica
Historicidade
Politicidade

Quefazer educativo é
histdrico-cultural: ponto
de partida

101 - Tais rela¢gbes ndo
sdo uma pura enunciagao,
uma simples frase.
Envolvem um jogo
dialético no qual um dos
pélos é o homem e o
outro é o mundo objetivo,

- Educacdo é processo
inter-relacional;

- Jogo dialético homem-
mundo

- Subjetivagao-
objetivacao

- mundo histérico-

101 - O homem é
homem e o mundo é
histérico-cultural na
medida em que, ambos
inacabados, se
encontram numa
relagcdo permanente, a

-Homem

- Mundo

- processo histdrico-
cultural

- inacabamento

- transformacdo

- realidade objetiva

como um cultural qual o homem, - marcas da realidade
mundo criando-se. - mundo criado transformando - Jogo dialético
Se, por outro lado, éste - Transformagdo o mundo, sofre os homem-mundo
mundo histdrico-cultural |- inacabamento efeitos de sua propria |-mSubjetivagdo-
fésse um mundo criado, transformacao. objetivacao
acabado, ja ndo seria Historidade Neste processo -Cultura: antes,
transformavel. Mais Politicidade histérico-cultural durante e depois —
ainda: se fésse um mundo | Cultura dindmico, uma geragao | heranga
acabado, ndo seria Praxis encontra uma - Praxis
mundo, realidade objetiva - Transformagado
como tampouco o homem marcada por outra - Inacabamento
seria homem. geracdo e recebe,

igualmente, através

desta, as marcas da

realidade.
101 - Todo esforgo no -homem 101 - A educagdo que, |Educacdo
sentido da manipulagdo - Manipulagdo para ser verdadeiramente
do para que se, além de - adaptado a realidade verdadeiramente humanista
ser cientificamente - cientificamente humanista, tem que - libertadora;
absurdo, visto que a - realidade acabada, ser libertadora, ndo -tomada de
adaptagdo sugere a estdtica pode, portanto, consciéncia

existéncia de uma
realidade acabada,
estatica e ndo criando-se,
significa ainda subtrair do
homem a sua
possibilidade e o seu
direito de transformar o
mundo.

- possibilidade

- direito de transformar o
mundo.
Humanizagao
Desumanizagao
Determinismo
Fatalismo
Realidade estatica,
acabada
Historicidade
Politicidade

Praxis

caminhar neste
sentido.

Uma de suas
preocupacdes basicas,
pelo

contrario, deve ser o
aprofundamento da
tomada de consciéncia
gue se opera nos
homens enquanto
agem, enquanto
trabalham.

-acdo humana

- trabalho humano
- Dialeticidade
homem-mundo -
trabalho
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Inacabamento
transformar

102 - Este
aprofundamento da
tomada de consciéncia,
que se faz através da
conscientizacdo,

ndo é, e jamais poderia

ser, um esforgo de carater

intelectualista, nem
tampouco individualista.
Ndo se chega a
conscientiza¢do por uma
via psicologista, idealista
ou subjetivista, como

Conscientizagdo — o que
nao é

- tomada de consciéncia
- ndo é intelectualista

- ndo é individualista.

- ndo é psicologista,
idealista ou subjetivista
- ndo é objetivismo

102 - Assim como a
tomada de consciéncia
nao se da nos homens
isolados, mas
enquanto travam entre
si e o mundo relagbes
de transformacao,
assim também
somente ai pode a
conscientizagao
instaurar-se.

A tomada de
consciéncia, como uma

-tomada de
consciéncia

- Conscientizagdo se
da em relagao
intersubjetiva;
Praxis transformadora
Subjetivagdo —
objetivacdo

- defrontagdo com o
mundo,

- Defrontar-se com a
realidade concreta

- objetivacdo

tampouco se chega a ela operagao propria do - consciéncia
pelo objetivismo, por homem, resulta, como
tédas as razoes a que ja vimos, de sua
fizemos defrontacdo com o
referéncia. mundo, com a

realidade concreta,

que se lhe torna

presente como uma

objetivacao.
102 - Toda objetivagdo - Objetivacdo 102-103 - Se a tomada |- tomada de
implica numa percepg¢dao |- Niveis de consciéncia: |de consciéncia, consciéncia
que, por sua vez, se - nivel magico ultrapassando a mera |- forma critica
encontra condicionada - percepgdo apreensdo da presenca |- sistema de relagoes,

pelos ingredientes da
prépria realidade.

Desta maneira, ha niveis
distintos da tomada de
consciéncia. Um nivel
magico assim como um
nivel em que o fato
objetivado ndo chega a
ser apreendido em sua
complexidade.

- condicionamentos
- realidade
- superficialidade

do fato, o coloca, de
forma critica, num
sistema de relagoes,
dentro da totalidade
em que se deu, é que,
superando-se a si
mesma, aprofundando-
se, se tornou
conscientizagao.

dentro da totalidade;
- superagao do
isolamento

Niveis de consciéncia:
Critica — compreensao
da totalidade da
realidade

103 - Este esforgo da

tomada de consciéncia em

superar-se a alcangar o
nivel da

conscientizagao, que exige

sempre a inserc¢do critica
de alguém na realidade
que se lhe comeca a
desvelar, ndo pode ser,
repitamos, de carater
individual, mas sim
social.

Basta que se saiba que a
conscientiza¢do nao se

- tomada de consciéncia
- superacdo “de si” para
alcancar o nivel da
Conscientizagdo — exige
insergdo critica; é social —
so acontece no
confronto das
subjetividades e no
contexto concreto,
existencial;

- conscientizagdo é
social, ndo é individual;
- se dd em homens
concretos;

103 - Por outro lado,
ndo sera demasiado
repetirmos, a
conscientizagao, que
nao pode dar-se a pao
ser na praxis concreta,
nunca numa praxis que
se reduzisse a mera
atividade da
consciéncia, jamais é
neutra. Como neutra,
igualmente, jamais
pode ser a educagdo.

Conscientizagao —
exige insercdo critica;
é social — sé acontece
no confronto das
subjetividades e no
contexto concreto,
existencial;

- ndo é neutra

- educacdo, sendo
pratica social, ndo é
neutra;

- neutralidade

- educador

- direito de optar
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verifica em séres
abstratos e no ar, mas nos
homens concretos e em
estruturas sociais, para
que se compreenda que
ela

nao pode permanecer em
nivel individual.

- homens inseridos em
estruturas sociais.

- Ndo pode ser individual
(Em Medo e Ousadia,
Freire vai dizer que “ndo
existe autoemancipag¢ao”
Historicidade
Politicidade

Cultura

praxis

Quem fala de
neutralidade sdo
precisamente os que
temem perder o direito
de usar de sua
ineutralidade em seu
favor.

O educador, num
processo de
conscientizagdo (ou
nao), como homem,
tem o direito a

suas opgdes. O que ndo
tem é o direito de
impo-las.

- consciéncia
Historicidade
Politicidade
Cultura
Praxis

103 - Se tenta fazé-lo
estara prescrevendo suas
opc¢bes aos demais; ao
prescrevé-ias, estara
manipulando; ao
manipular, estara
“coisificando” e ao
coisificar, estabelecera
uma

relacdo de
“domesticagdo” que pode,
inclusive, ser disfarcada
sob roupagens em tudo
aparentemente
inofensivas.

- impor as proprias
opgoes a outem;

- Prescrever opgdes a
outrem —ndo é liberdade
- Manipulagdo

- Coisificagdo
-domesticagao

104 - Entdo, falar de
conscientizagdo é uma
farsa.

De qualquer maneira,
porém, so é possivel a
éste falso educador
“domesticar”, na
medida em que, em
lugar do empenho
critico de
desmitificacdo da
realidade mitificada, a
mitifique ainda mais.
Para isto, contudo, é
indispensavel que, em
lugar de comunicar e
comunicar-se, faca
comunicados. E
necessario que, em
nenhum momento,
instaure uma relagao
realmente
gnosioldgica, visto que,
por meio desta, seria
impossivel a
manipulagdo.

- Conscientizagdo
como farsa

- Manipulacdo

- falso educador

- educador
domesticador mitifica
a realidade

- empenho critico da
desmitificacdo da
realidade mitificada
- Mitificacdo da
realidade

- Comunicagao X -
comunicados;

- instaurar uma
relacdo realmente
gnosioldgica

104 - Esta é a razdo pela
qual, para nods, a
“educagdo como pratica
da liberdade” ndo é a
transferéncia ou a
transmissdo do saber nem
da cultura; ndoé a
extensdo de
conhecimentos técnicos;
nao é o ato de depositar

“educacdo como pratica
da liberdade” ndo é a
transferéncia ou a
transmissdo do saber
nem da cultura;
conhecimento técnico
Para nos, a “educacdo
como pratica da
liberdade” é, sobretudo
e antes de tudo, uma
situacdo

104 - Educador-
educando e educando-
educador, no processo
educativo libertador,
sdo ambos

sujeitos cognoscentes
diante de objetos
cognosciveis, que 0s
mediatizam.
Poder-se-3 dizer, e ndo
tém sido poucas as

“educacdo como
pratica da liberdade”
é, sobretudo e antes
de tudo, uma situagao
verdadeiramente
gnosiolégica”;

- Situacdo educacional
dialdgica entre sujeitos
cognoscentes;

- Relagdo sem
hierarquizacao
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informes ou fatos nos
educandos;

ndo é a “perpetuagdo dos
valores de uma cultura
dada”; ndo é o “esfér¢o

verdadeiramente
gnosioldgica

- Ato cognoscente =
comunicagdo entre
sujeitos, igualmente

vézes que temos
escutado:

“Como é possivel por o
educador e o educando
num mesmo nivel de

cognitiva ou
ontoldgica;

- busca do
conhecimento

- atitude cognoscente

de adaptacgdo do cognoscentes. busca do

educando a seu meio”. conhecimento, se o
Para nods, a “educacdo primeiro ja sabe?
como pratica da Como admitir no
liberdade” é, sobretudo e educando uma atitude
antes de tudo, uma cognoscente, se seu
situagdo verdadeiramente papel é o de quem
gnosioldgica. Aquela em aprende do

que o ato cognoscente educador?”

ndo termina no objeto

cognoscivel, visto que se

comunica a outros

sujeitos, igualmente

cognoscentes.

105 - Tais indagagdes, no |- Concepgdo 105 - Na verdade, - verdadeira

fundo, objec¢Ges, nao
podem esconder os
preconceitos de quem as
faz. Partem sempre dos
que se julgam possuidores
do saber frente a
educandos considerados
como ignorantes
absolutos. De quem, por
equivoco, érro ou
ideologia, vé na educacdo
dialdgica e comunicativa
uma ameaca. Ameaga, na
melhor das hipéteses,

a seu falso saber.

preconceituosa de
educacgao, a que
hierarquiza a relagao
educador-educando;
Capitis diminutio
ontoldgica: os que-
sabem e os que nado-
sabem;

- educacgdo dialdgica e
comunicativa uma
ameaca;

- falso saber

muitos entre os que
rejeitam a
comunicagdo, que
fogem da verdadeira
cognoscibilidade, que é
co-participada, o fazem
precisamente porque,
diante de objetos
cognosciveis, ndo sdo
capazes de assumir a
postura cognoscente.
Permanecem no
dominio da “doxa”,
fora do qual sdo meros
repetidores de textos
lidos e ndo sabidos ou
mal sabidos.

cognoscibilidade, que
é co-participada;

- postura cognoscente
- objetos cognosciveis
- dominio da “doxa”

- meros repetidores de
textos

(ele vai falar de ‘leitura
critica’ da palavra, do
mundo)

105 - Na educagdo que
seja verdadeiramente
uma situagao
gnosioldgica, ndo ha, para
o educador, um momento
em que, sozinho, em sua
biblioteca ou em seu
laboratério, conheceu, e
outro em que, afastado
déste, simplesmente
narra, disserta ou exp&e o
que conheceu.

- educagdo como
situagdo gnosioldgica

- conhecimento se da na
inter-relacdo entre
sujeito cognoscentes,
ndo em isolamento

105-106 - No
momento mesmo em
que pesquisa, em que
se p6e como um
sujeito coghoscente
frente ao objeto
cognoscivel, ndo esta
sendo aparentemente
so. Além do diadlogo
invisivel e misterioso
que estabelece com os
homens que, antes
déle, exerceram o
mesmo ato
cognoscente, trava um

Pesquisa

- ato cognoscente

- acao de sujeito
cognoscente

- objeto cognoscivel;
- didlogo com a
historia, com a cultura,
com a humanidade:
antes e depois;

- dialogo consigo

- E acdo cultural,
histdrica

Filosdfica;

- Questionamento

- Problematizacao
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didlogo também
consigo mesmo. Pde-se
diante de si mesmo.
indaga, pergunta a si
mesmo.

106 - E, quanto mais se
pergunta, tanto mais
sente que sua curiosidade
em toérno do objeto do
conhecimento ndo se
esgota. Que esta so se
esgota e ja nada encontra
se éle fica isolado do
mundo e dos homen:s.
Dai a necessidade que
tem de ampliar o didlogo
—como uma fundamental
estrutura do
conhecimento — a outros
sujeitos coghoscentes.

- Pesquisa:

- curiosidade

- conhecimento
inesgotavel

- Questionamento

- Problematizagdo

- didlogo — como uma
fundamental estrutura
do conhecimento;

- sujeitos cognoscentes

106 - Desta maneira,
sua aula ndo é uma
aula, no sentido
tradicional, mas um
encontro em que se
busca o conhecimento,
e ndo em que éste é
transmitido.
Precisamente porque
nao dicotomiza o seu
quefazer em dois
momentos distintos:
um em que conhece, e
outro em que fala
sObre seu
“conhecimento” —, seu
quefazer é permanente
ato cognoscitivo.
Jamais, por isto
mesmo, se deixa
burocratizar em
explicagGes sonoras,
repetidas e
mecanizadas.

Isso é tdo certo que,
em qualquer ocasido
em que um educando
Ihe faz uma pergunta,
éle re-faz, na
explicagdo, todo o
esforco cognoscitivo
anteriormente
realizado.

Aula = um encontro
em que se busca o
conhecimento;
-aulando é
transmissdo de
conhecimento;
Método - ndo
dicotomiza o seu
quefazer: teoria-
pratica;

- quefazer é
permanente ato
cognoscitivo;

- problematizacgado
permanente;

- pergunta

- curiosidade

- dialogo

- ndo burocratizagao
- repeticdes
mecanizadas

- esforgo para
conhecer

106 - Re-fazer éste
esférgo ndo significa,
contudo, repeti-lo tal
qual, mas fazé-lo de novo,
numa situagdo nova, em
que novos angulos, antes
ndo aclarados, se lhe
podem

apresentar claramente; ou
se lhe abrem caminhos
novos de acesso ao
objeto.

Refazer

Refletir
Reaprender

Novos angulos
Aprendizagem
permanente;
Caminhos novos de
acesso ao objeto

107 - Os professoOres
que ndo fazem éste
esforco, porque
simplesmente
memorizam suas
ligOes,
necessariamente
rejeitam a educacao
como uma situagao
gnosioldgica, e assim
ndo podem querer o
didlogo comunicativo.
Para éles, a educagao é
a transferéncia de

- Memorizagdo ndo é
aprendizagem;

- educagdo ndo como
uma situagao
gnosioldgica;
-educagdoea
transferéncia de
“conhecimentos”;

- ndo ha didlogo
comunicativo (ver a
questdo da
‘comunicagdo’ e da
‘representagao’ da
realidade)
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“conhecimentos”;
consiste em estendé-
los aos educandos
passivos, com o que
impedem nestes
ultimos e néles o
desenvolvimento

da postura ativa e co-
participante,
caracteristica de quem
conhece.

- educandos passivos;
- ndo produz
conhecimento;

- ndo dialogal

- nao coparticipativo
- impede a postura
ativa e
co-participante,
caracteristicas de
guem conhece.

107 - Esta falsa concepgao
da educacgdo, que se
baseia no depdsito de
informes nos

educandos, constitui, no
fundo, um obstéaculo a
transformacdo; Por isto
mesmo, é uma
concepgao anti-histérica
da educagao.

- falsa concepgdo da
educacao;

- depdsito de informes
nos

educandos;

- obstaculo a
transformacao;

- concepgao anti-
histdrica da educacao;

107 - Os sistemas
educacionais que se
baseiam nela se erigem
numa espécie de
palicada que detém a
criatividade, visto que
esta ndo se desenvolve
em meio ao
formalismo 6co,

mas sim na praxis dos
homens, uns com os
outros, no mundo e
com o mundo.

Praxis na qual a agdo e
a reflexdo, solidarias,
se iluminam constante
e mutuamente. Na
qual a pratica,
implicando na teoria da
qual ndo se separa,
implica também numa
postura de quem busca
o saber, e ndo de quem
passivamente o
recebe.

- concepgao anti-
histérica da educacéo;
- palicada que detém a
criatividade;

- formalismo oco

- criatividade = praxis
dos homens uns com
os outros, no mundo e
com o mundo;

- Praxis=agdoea
reflexdo, solidarias

- dialeticidade teoria-
pratica;

- busca do saber; ndo
o recebe
passivamente;

107 - Dai que, na medida
em que a educag¢do ndo se
constitua em situagao
verdadeiramente
gnosioldgica, se esgote
num verbalismo que sé
ndo é inconseqliente
porque é

frustrador.

- Verbalismo

108 - As relagGes entre
o educador verbalista,
dissertador de um
“conhecimento”
memorizado

e ndo buscado ou
trabalhado duramente,
e seus educandos,
constitui uma espécie
de

assistencialismo
educativo.
Assistencialismo em
que as palavras 6cas
sdo como as

- Educador verbalista e
dissertador;

- educador buscador
de conhecimento; o
que se esforga;

- assistencialismo
educativo

- palavras ocas;

- “conhecimento”
memorizado

e ndo buscado ou
trabalhado;
assistencialismo
educativo (formas
assistencialistas no
dominio);
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“dadivas”,
caracteristicas das
formas assistencialistas
no dominio do social.
Ambas estas formas
assistencialistas que no
fundo se implicam, —a
material como a
intelectual —impedem
que os “assistidos”
sejam, clara e
criticamente, a
realidade. Que a
desvelem, que a
desnudem, que a
apreendam como esta
sendo. Impedem que
os “assistidos” se
vejam a si mesmos
como “assistidos” 1.
10 fatode queo
assistencialismo, em
qualquer de suas
formas, contenha este
impedimento, nao
significa, na verdade,
que os assistidos ndo
possam, mais cedo ou
mais tarde, emergir da
prépria condigdo de
assistidos na qual se
encontram, para
afirmar-se, na acgdo,
como séres da decisdo.

- impede a criticidade,
o desvelamento;

- impede que os
homens sejam “seres
de decisdo”

108 - A educagdo que
renuncia a ser uma
situacdo gnosioldgica
auténtica, para ser esta
narrativa verbalista, ndo
possibilita aos educandos
a superagdo do dominio
da mera “doxa” e o acesso
ao “logos”. E, se éles o
conseguem, é que o
fizeram a despeito da
educagdo mesma.

Concepgao
assistencialista de
educagdo — mantém no
dominio da ‘doxa’, ndo
emancipa;

- A educagdo que
renuncia a ser uma
situacdo gnosioldgica
auténtica

109 - Enquanto que a
concepgao
“assistencialista” da
educacgdo “anestesia”
os educandos e os
deixa, por isto mesmo,
a-criticos e ingénuos
diante do mundo, a
concepgdo da
educacdo que se
reconhece (e vive éste
reconhecimento) como
uma situacao
gnosioldgica, desafia-
0s a pensar
corretamente e ndo a
memorizar.

Enquanto que a
primeira é rigida,

Caracteristicas
concepcao
assistencialista de
educacdo:

- anestesia os
educandos;

- forma educandos
acriticos e ingénuos;
- usa a memoriza¢ao
- rigida, dogmatica e
autoritaria

- autoritarismo

- libertinagem

- educagao como
situagao
Gnosioldgica:

- desafia a pensar
corretamente;

- movel e critica
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dogmatica e
autoritaria, a segunda
é movel e critica;

dai que ndo confunda
autoridade com
autoritarismo, nem
liberdade com
libertinagem.

Dai que reconheca,
dentro do tempo, as
relagdes entre uma
unidade epocal e outra
que, estabelecendo-se
através da “estrutura
horizontal” explica a
“duragao” cultural.

- autoridade
- liberdade

109 - Nao tememos
afirmar, a éste respeito,
que os movimentos de
rebelido que se
generalizam hoje em dia
tém muito da emersdo da
juventude (e, em certas
areas, do povo) que
rompe com um mundo
"assistencializado” e
"assistencializador".
Néles se observa que os
“emersos” péem em
questdo a validade dos
“comunicados” feitos
“assistencialisticamente"
em térno da existéncia
humana.

Suas preocupagdes nao se

limitam ao dominio
instrumental do como,

mas vao do qué ao porqué

€ ao para qué das coisas,
da agdo e da existéncia.
“Duragdo” que nao quer
dizer permanéncia, mas o
j6go entre permanéncia e
transformacéo 1.

1 A éste prop6sito, ver
Paulo Freire: “O papel do
trabalhador e social no
processo de
transformacgao”.

- movimentos de
rebelido da educacgado:
pdem em questdo a
validade dos
“comunicados” feitos
assistencialisticamente
em térno da existéncia
humana: por que é
assim?

- assistencializado

- assistencializador

- emersdo da juventude
e do povo

- dominio instrumental
do como, do qué ao
porqué e ao para qué das
coisas, da agdo e da
existéncia;

- dialeticidade
permanéncia - mudanca

109 — [concepgao
assistencialista e
concepcao gnosioldgica
de educacgéo)

A primeira concepgao
é, indubitavelmente,
instrumento de
dominacdo; a segunda,
busca constante de
libertagao.

Pois bem, se a
educagado é esta
relagdo entre sujeitos
cognoscentes,
mediatizados pelo
objeto cognoscivel, na
qual o educador
reconstroi,
permanentemente, seu
ato de

conhecer ela é
necessariamente, em
conseqliéncia, um
quefazer
problematizador.

concepgao
assistencialista de
educagao:

- instrumento de
dominagao

- educagdo como
situagcao
Gnosioldgica:

- busca constante de
libertagao;

quefazer
problematizador
Dialética permanéncia-
transformacéo;
Quefazer
problematizador =
educador reconstroi,
permanentemente,
seu ato de
Conhecer;

109 - A tarefa do
educador, entdo, é a de
problematizar aos

- tarefa do educador

110 - Neste ato de
problematizar os
educandos, éle se

- Problematizar os
educandos e a si
préprio (ao educador)
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educandos o conteudo
que os mediatiza, e ndo a
de dissertar sobre éle, de
da-lo, de estendé-lo, de
entrega-lo, como se se
tratasse de algo ja feito,
elaborado, acabado,
terminado.

- Problematizar os
educandos e os
conteuldos da existéncia;
- ndo dissertador de
conteudos;

- Produzir conhecimento

encontra igualmente
problematizado.

A problematizagéo é a
tal ponto dialética, que
seria impossivel
alguém estabelecé-la
sem comprometer-se
com seu processo.
Ninguém, na verdade,
problematiza algo a
alguém e permanece,
ao mesmo tempo,
como mero espectador
da problematizacao.

- problematizagdo é
dialética;

- Problematizar a
realidade, os
conteudos, os
educandos e a si
mesmo

110 - Ainda quando,
metodologicamente,
prefira ficar em siléncio ao
calotear o fato-problema,
enqguanto os educandos o
captam, o analisam, o
compreendem, ainda
assim

estard também
problematizado.

E que, na
problematizacdo, cada
passo no sentido de
aprofundar-se na situagao
problematica, dado por
um dos sujeitos, vai
abrindo novos caminhos
de compreensdo

do objeto da analise aos
demais sujeitos.

Método:

- siléncio também é
recurso pedagdgico para
a problematizacao;
- novos caminhos de
compreensdo de si e
compreender a
realidade;

Dialética - Interagdo
sujeitos-objetos do
conhecimento

110 - O educador,
problematizado s6 em
problematizar, “re-ad-
mira” o objeto
problematico

através da “ad-
miragao” dos
educandos.

Esta é a razao pela qual
o educador continua
aprendendo, e, quanto
mais humilde seja na
“re-ad-miragdo” que
faca através da “ad-
miragdo” dos
educandos, mais
aprendera.

Método:

educador,
problematizado =
processo permanente
de aprender e
reaprender;
distanciamento critico
de si e da realidade;
mais objetivagdo —
criticidade

- educador reaprende
com a aprendizagem
dos educandos

- re-ad-mira

110 - Esta
problematizacdo, que se
da no campo da
comunicagdo em térno
das situagOes reais,
concretas, existenciais, ou
em térno dos conteldos
intelectuais, referidos
também ao concreto,
demanda a compreensao
dos signos significantes
dos significados, por parte
dos sujeitos interlocutores
problematizados.

- Problematizacdo se da
no campo da
comunicagao;

- em torno de situagdes
concretas;

-em térno dos
conteldos intelectuais;
-demandaa
compreensdo dos signos
significantes dos
significados;

- decodificar os
significados

111 - Esta inteligéncia
dos signos vai-se dando
na dialogicidade que,
desta forma, possibilita
a compreensdo exata
dos térmos, através
dos quais os sujeitos
vao expressando a
andlise critica do
problema em que se
acham empenhados.

A problematizagdo nao
é (sublinhemo-lo uma
vez mais) um
entretenimento
intelectualista,
alienado e alienante;

- decodificar os
significados através da
dialogicidade;

- compreensdo exata
dos termos

- expressando a
andlise critica do
problema

(DASP)

- problematizagdo ndo
é entretenimento
intelectualista,
alienado e alienante;
- problematizagdo dos
conceitos nas
situagOes existenciais
concretas.
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uma fuga da agao; um
modo de disfarcar a
negacdo do real.
Inseparavel do ato
cognoscente, a
problematizagao se
acha, como éste,
inseparavel das
situagbes concretas.

111 - Esta é a razdo pela
qual, partindo destas
Ultimas, cuja analise leva
0s sujeitos a reverem-se
em sua confrontagdo com
elas, a refazer esta
confrontacdo, a
problematizagao implica
num retérno critico a
acdo. Partedelaeaela
volta.

No fundo, em seu
processo, a
problematizagao é a
reflexdo que alguém
exerce sObre

um conteudo, fruto de um
ato, ou sdbre o préprio
ato, para agir melhor, com
os

demais, na realidade.

- problematizagdo
implica num retérno
critico a agao;

- reflexdo que alguém
exerce sobre um
conteudo, fruto de um
ato, ou sdbre o préprio
ato, para agir melhor,
com os demais, na
realidade.

Método critico-dialético
para construgdo de
conhecimento
Conhecimento para qué?
- Para agir melhor com
os denais na realidade.

111 - N&o ha
problematizagdo sem
esta ultima [a
realidade]. (Dai que a
prépria discussdo sébre
o além deva ter, como
ponto de partida, a
discussdo sbbre o aqui,
que, para o homem, é
sempre um agora
igualmente).

Método critico-
dialético para
construgdo de
conhecimento

- problematizacao é
discussado critica sobre
os problemas
existenciais, concretos
do aqui e agora.

112 - Déste modo, a
concepgao educativa que
defendemos e que
estamos sumariamente
colocando como um
conteudo problematico
aos possiveis leitores
déste estudo, giraem
térno da problematizagao
do homem-mundo. Nao
em toérno da
problematizacdo do
homem isolado do mundo
nem da déste sem éle,
mas de relagdes
indicotomizaveis que se
estabelecem entre ambos.

- concepgdo educativa
que defendemos: gira
em

térno da
problematizacdo do
homem-mundo
[...]relagdes
indicotomizaveis que se
estabelecem entre
ambos.

Totalidade
Dialeticidade
Historicidade
Contradicdo

Praxis

Criticidade

Situagdo Educacional
Dialética Emancipatdria
- Dialogia

- Epistemologia critica
- Dizer a Sua Palavra

112 - N3o obstante,
esta afirmacao, por sua
prépria importancia,
merece ser esclarecida.
Que ser3, realmente, a
problematizacdo do
homem-mundo? Que
serd a
problematizagao das
relagdes
indicotomizaveis que
se estabelecem entre
ambos?

A problematizagao, na
verdade, ndo é a do
térmo relagdo, em si
mesma. O termo
relagdo indica o
préprio do homem
frente ao mundo, que
é estar néle e com éle,
como

Qual
problematiza¢do?
Relagdo homem-
mundo

- relacdo
indicotomizavel entre
homem-mundo

- O termo relagdo
indica o préprio do
homem frente ao
mundo, que é estar
néle e com éle, como
um ser do trabalho, da
agcao, com que
transforma o mundo

Totalidade
Dialeticidade
Historicidade
Contradicao
Praxis
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- Humanizagao

um ser do trabalho, da
acdo, com que
transforma o mundo.

Criticidade

Situac¢do Educacional
Dialética
Emancipatéria
Dialogia
Epistemologia critica
Dizer a Sua Palavra
Humanizacao

112 - O que importa
fundamentalmente a
educacgao, contudo, como
uma auténtica situagao
gnosiolégica, é a
problematizacdo do
mundo do trabalho, das
obras, dos produtos, das
idéias, das convicgdes, das
aspiracoes, dos mitos, da
arte, da ciéncia, enfim, o
mundo da cultura e da
histdria, que, resultando
das relagdes homem-
mundo, condiciona os
préprios homens, seus
criadores.

Qual problematizagdo?
trabalho

obras

Produtos

idéias,

convicgoes

aspiragoes

mitos

arte

- ciéncia

- cultura

- histdria

- Totalidade

- Dialeticidade

- Historicidade

- Contradicao

- Praxis

- Criticidade

- Situagdo Educacional
Dialética Emancipatdria
- Dialogia

- Epistemologia critica
- Dizer a Sua Palavra

- Justica Cognitiva

- Humanizagao

113 - Colocar éste
mundo humano como
problema para os
homens significa
propor-lhes que “ad-
mirem”, criticamente,
numa operagao
totalizada, sua agdoe a
de outros sébre o
mundo.

Significa “re-ad-mira-
la”, através da “ad-
miragdao” da “ad-
miragao” anterior, que
pode ter sido feita ou
realizada de forma
ingénua, ndo
totalizada.

Desta maneira, na “ad-
miragao” do mundo
“admirado”, os
homens tomam
conhecimento da
forma como estavam
conhecendo, e assim
reconhecem a
necessidade

de conhecer melhor.
Ai reside toda a forca
da educacgdo que se
constitui em situagao
gnosioldgica.

Qual
problematiza¢do?
Relagdo homem-
mundo

ad-mirar criticamente
re-ad-mirar

forma ingénua nao
totalizada

conhecer

- conhecimento

- necessidade

de conhecer melhor =
educagdo que se
constitui em situagao
gnosioldgica.

- Totalidade

- Dialeticidade

- Historicidade

- Contradicao

- Praxis

- Criticidade

- Situacgdo Educacional
Dialética
Emancipatéria

- Dialogia

- Epistemologia critica
- Dizer a Sua Palavra

- Justica Cognitiva

- Humanizagao

113 - Os homens, em seu
processo, como sujeitos
do conhecimento e ndo
como recebedores de um
“conhecimento” de que
outro ou outros lhes
fazem doacdo ou lhes
prescrevem,

vao ganhando a “razao”
da realidade.

Esta, por sua vez, e por
isto mesmo, se lhes vai

Qual problematizacao?
Relagdo homem-mundo
- Os homens, em seu
processo, como sujeitos
do conhecimento e ndo
como recebedores de
um “conhecimento” de
que outro ou outros lhes
fazem doagdo ou lhes
prescrevem,

vao ganhando a “razao”
da realidade;

113 - E quanto mais se
voltam criticamente
para suas experiéncias
passadas e presentes
em e com o mundo,
que véem melhor
agora porque o
revivem, mais se dao
conta de que éste ndo
é para os homens um
béco sem saida, uma
condicdo

- reflexdo critica das
experiéncias passadas
e presentes em e com
o mundo;

- inacabamento como
impulsionador do Ser
mais

- criticidade

- Historicidade

- politicidade
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revelando como um
mundo de desafio e
possibilidades; de
determinismos e de
liberdade, de negacdo e
de afirmagdo de sua
humanidade; de
permanéncia e de
transformacdo;

de valor e desvalor; de
espera, na esperanca da
busca, e de espera sem
esperanga, na inagao
fatalista.

- realidade é dialética:
limites e possibilidades
- Sujeito epistémico

- Totalidade

- Dialeticidade

- Historicidade

- Contradigao

- Praxis

- Criticidade

- Situagdo Educacional
Dialética Emancipatdria
- Dialogia

- Epistemologia critica
- Dizer a Sua Palavra

- Justica Cognitiva

- Humanizagao

intransponivel que os
esmaga.

114 - Descobrem, ou pelo
menos se predispdem a
fazé-lo, que a educacdo
ndo é propria e
exclusivamente a
permanéncia ou a
mudanca de algo.

A educacdo, porque se
realiza no jogo déstes
contrarios que se
dialetizam, é “duragdo”.
A educacgdo “dura” na
contradigao permanéncia-
mudancga.

Esta é a razdo pela qual
somente no sentido de
“duragao” é possivel dizer
que a educagdo é
permanente. Por isto
mesmo, permante, neste
caso, ndo significa a
permanéncia de valores,
mas a permanéncia do
processo educativo, que é
0j6go entre a
permanéncia e a mudanga
culturais.

- papel da educagdo na
humanizacdo é tarefa
permanente;

- educabilidade como
condi¢do antropoldgica;
- A educagdo, porque se
realiza no jogo déstes
contrarios que se
dialetizam, é “duracdo”.
- Dialética

- permanéncia

- mudancga

- historicidade

- politicidade

- cultura

114 - A dialetizagao
referida —
permanéncia-mudanca
— que torna o processo
educativo “duravel” é a
que explica a educagao
como um quefazer que
estd sendo e ndo que é.
Dai seu
condicionamente
histdrico-socioldgico.

A educacgdo que ndo se
transformasse ao ritmo
da realidade nao
“duraria”, porque nao
estaria sendo.

- dialeticidade em
torno do processo
educativo;

- quefazer que estd
sendo e ndo que é

- condicionamente
historico-socioldgico;
- A educacdo que nao
se transformasse ao
ritmo da realidade ndo
“duraria”, porque nao
estaria sendo.
Historicidade
Politicidade
Transformacdo
Mediacdo

educagao

114 - Esta é a razdo por
que, “durando” na
medida em que se
transforma, a educacdo
pode também ser forga de
transformacgdo. Mas, para
isto, é necessario que sua
transformacao seja
resultado das

- educagdo ‘dura’ na
medida em que se
transforma —
dialeticidade;

- porisso é forga de
transformacao;

- necessario que sua
transformacao seja
resultado das

115 - A educagdo
importada,
manifestacdo da forma
de ser de uma cultura
alienada, € uma mera
superposicdo a
realidade da sociedade
importadora. E, porque
assim é, esta

- Educagdo importada
é cultura alienada;

- mera superposi¢cdo a
realidade da sociedade
importadora;

- Educagdo ahistodrica;
- Educagao sem forga
de transformagao
sObre a realidade (Ver
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transformacgdes
experimentadas na
realidade a qual se aplica.
Isto equivale a dizer que a
educagdo de uma
sociedade deixa de estar
sendo — e ja ndo é agora —
se se encontra
determinada pelas
transformagdes que se
realizam em outra
sociedade da qual
depende.

transformacdes
experimentadas na
realidade;

- vinculo indissociavel
entre educacgdo e
sociedade; uma
‘representa’ a outra;
condiciona e é
condicionada.
Dialeticidade
Transformacgao
Politicidade
Historicidade
Educacdo em contexto

“educagdo”, que deixa
de ser porque ndo estd
sendo em relacdo
dialética com a seu
contexto, ndo tem
nenhuma férga de
transformacao sébre a
realidade.

Como estamos vendo,
a educagdo, enquanto
uma situagao
gnosioldgica que
solidariza educador e
educando como
sujeitos cognhoscentes,
abre a éstes multiplos
e indispensaveis
caminhos a sua
afirmacdo como séres
da praxis.

Assim é que vemos o
trabalho do agrénomo-
educador. Trabalho no
qual deve buscar em
dialogo com os
camponeses, conhecer
a realidade, para com
éles, melhor
transforma-la.

a questdo da
imposicdo de
conteudos
‘internacionais’ da
proposta neoliberal);
- educagdo, enquanto
uma situagao
gnosioldgica -
caminhos a sua
afirmagdo como séres
da praxis.

- conhecer a realidade,
para com éles, melhor
transforma-la;

115 - Dissemos que a
educacgao, como situagao
gnosioldgica, significa a
problematizagao do
conteudo sbbre o qual se
co-intencionam educador
e educando, como
sujeitos

cognoscentes.

Nesta co-intencionalidade
a0 objeto, os sujeitos
cognoscentes vao
penetrando néle, em
busca de sua “razdo”.
Assim como o objeto,
desvelando-se aos
sujeitos, se lhes
presentifica num sistema
estrutural no qual se
encontra em relagdo
direta ou indireta

com outro.

- educagdo, como
situagdo gnosioldgica -
problematizagdo do
conteudo sbbre o qual se
co-intencionam
educador e educando,
como sujeitos
cognoscentes;

- busca de “razdo de ser”
dos objetos
cognoscentes;

- sujeito e objeto se
conhecem e se
reconhecem;

- criticidade

- conhecimento
construido no processo;

115 - Déste modo, o
objeto (que pode ser
uma situagao-
problema),
inicialmente “ad-
mirado” como se fésse
um todo isolado, vai-se
“entregando” aos
sujeitos coghocentes
como um

subtodo que, por sua
vez, é parte de uma
totalidade maior.

Método dialético:
conhecer o objeto na
interagao sujeito —
objeto — contexto;

- aproximagao-
distanciamento-novas
camadas de
compreensao

- Totalidade
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116 - Passo a passo,
portanto, os sujeitos
cognoscentes vao
perseguindo a
solidariedade

entre as partes
constituintes da
totalidade.

Assim, por exemplo, a
semeadura passa a ser
apreendida, criticamente,
como parte de

uma realidade processual
maior. E, por isto mesmo,
em relacgdo direta, ndo
somente

com outros aspectos
desta realidade
processual, mas também
com fendmenos de
ordem natural e cultural.

Método dialético:
conhecer o objeto na
interacdo sujeito —
objeto — contexto;
conhecimento pra qué?
- Conhecimento critico é
inferir as relagdes entre
as diversos partes
constituintes da
realidade/totalidade;

- construir
conhecimentos
relacionados com as
necessidades do
contexto existencial dos
educandos

116 - Assim é que a
semeadura tanto esta
associada as condi¢Ges
da terra — boas ou mas
as condicdes
metereoldgicas, ao
tempo determinado
para realiza-la, ao
estado — bom

ou mau — das
sementes, quanto as
técnicas usadas e as
crengas magicas dos
camponeses. Como
também a posse da
terra.

Todo esforgo,
portanto, em um
sentido, implica num
esforgo totalizador.

Conhecimento critico
construido na relagédo
com o contexto
existencial dos
educandos -
totalizador

- Sujeito epistémico

- Totalidade

- Dialeticidade

- Historicidade

- Contradicao

- Praxis

- Criticidade

- Situacdo Educacional
Dialética
Emancipatéria

- Dialogia

- Epistemologia critica
- Dizer a Sua Palavra
- Justica Cognitiva

- Humanizagao

116 - Nao é possivel
ensinar técnicas sem
problematizar toda a
estrutura em que se darao
estas técnicas.

N3o é possivel, tampouco,
um trabalho de
alfabetizagdo de adultos,
como pretende sua
concepgdo ingénual, que
ndo esteja associado ao
trabalho dos homens, a
sua capacitagdo técnica, a
sua visao do mundo.

- Conhecimento critico
construido na relagdo
com o contexto
existencial dos
educandos;

- conhecimento pra qué?
- Conhecimento critico é
inferir as relagdes entre
as diversos partes
constituintes da
realidade/totalidade;

- construir
conhecimentos
relacionados com as
necessidades do
contexto existencial dos
educandos

- Sujeito epistémico

- Totalidade

- Dialeticidade

- Historicidade

- Contradicao

- Praxis

- Criticidade

- Situagdo Educacional
Dialética Emancipatdria
- Dialogia

- Epistemologia critica
- Dizer a Sua Palavra

- Justica Cognitiva

- Humanizagao

116 - Todo quefazer
educativo, portanto,
seja o educador
agrénomo ou ndo, que
se limite a dissertar, a
narrar, a falar de algo,
em vez de desafiar a
reflexdo cognoscitiva
dos

educandos em torno
déste algo, além de
neutralizar aquela
capacidade
cognoscitiva, fica na
periferia dos
problemas.

Sua acdo tende a
“ingenuidade” e ndo a
conscientizacdo dos
educandos.

- tarefa do quefazer
educativo como
situacdo gnosioldgica -
desafiar a reflexdo
cognoscitiva dos
Educandos;

- conscientizagao

- DASP

- educagdo ndo
gnosioldgica

- limite a dissertar, a
narrar, a falar de algo;
- neutralizar
capacidade
cognoscitiva;

- fica na periferia dos
problemas;

- tende a ingenuidade
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117 - Eis ai a razdo por
que a autenticidade da
assisténcia técnica estard
em tornar-se uma agdo de
cardter educativo (no
sentido aqui defendido)
com a superagdo de
procedimentos de pura
“assistencializacdo”
técnica.

Chegamos, no
desenvolvimento déste
capitulo, a um aspecto da
mais alta importancia
para a educagdo que
defendemos.

- educagdao como
situacdo gnosioldgica

- Superacao de
procedimentos
mecanicistas —
assistencializagdo técnica
—na educagao

117 - Quem, entre os
sujeitos cognoscentes,
propde os temas
basicos que serdo
objeto da agdo
cognoscitiva?
(Relaciona-se com a
quem tem o poder de
“dizer a sua palavra”, o
‘conteudo certo,
verdadeiro, vélido’...)
Se a educagdo, como
situagdo gnosioldgica,
tem, na relagao
dialdgica, sua esséncia,
visto que, sem ela,
desapareceria a co-
intencionalidade dos
sujeitos ao objeto
cognoscivel, quando
comeca esta relagdo?

Método - Como
organizar o conteudo
programatico? -

- educando tem o
direito de propor os
temas bdsicos da sua
propria formagao;
co-intencionalidade
dos sujeitos ao objeto
cognoscivel

117 - Como organizar o
conteudo programatico
desta educacdo? - Método
As respostas a estas
perguntas se encontram
mais ou menos implicitas,
nao so neste capitulo, mas
também no corpo déste
ensaio.

O fato, porém, de que
aparegam apenas
implicitas imp&e-nos que
as aclaremos.

Metodologia, Didatica
devem ser coerentes
com a epistemologia e a
ontologia

117 - Defendendo a
educagdo como uma
situacdo
eminentemente
gnosioldgica, dialdgica
por conseqiiéncia, em
que educador-
educando e educando-
educador se
solidarizam,
problematizados, em
térno do objeto
cognoscivel, resulta
6bvio que o ponto de
partida do diadlogo esta
na busca do contetdo
programatico.

1 A este prop6sito, ver
Paulo Freire: “A
alfabetizagdo de
adultos — Critica de sua
visdao

ingénua, compreens3o
de sua visdo critica”.

- Educagdo como uma
situagao gnosioldgica
- 0 ponto de partida
do didlogo esta na
busca do conteudo
programatico.

- Modo dialdgico de
organizar os
conteudos

118 - Desta maneira, os
conteudos problematicos,
que irdo constituir o
programa em torno

do qual os sujeitos
exercerao sua agao

Modo antidialégico de
organizar os conteldos:
um ou o outro polo
escolhe;

- exclusividade da
escolha ao educador

118 - No caso do
agronomo, se éle
elabora, mesmo em
equipe, o programa da
assisténcia técnica sem
a percepgao critica de
COMO 0S camponesas

Modo antidialégico de
organizar os
conteudos;

- invasdo cultural

- sem a percepgao
critica de como os
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gnosioldgica ndo podem
ser escolhidos por um

ou por outro dos pdlos
dialdgicos, isoladamente.
Se assim fosse, e
infelizmente assim vem
sendo (com a
exclusividade da escolha
que cabe, obviamente, ao
educador), comecar-se-ia
o quefazer educativo de
forma vertical, doadora,
“assistencialista”.1

- quefazer educativo de
forma vertical, doadora,
“assistencialista”.

- se prolonga no
antidialogo

das atividades educativas
- reproduz a ideologia da
dominacdo;

- auséncia total de rigor
cientifico

percebem sua
realidade — ndo
importa, inclusive, que
esteja a par dos
problemas mais
urgentes da drea —sua
tendéncia é incorrer na
invasdo cultural da
qual falamos no
capitulo anterior.

N3o serdo raras as
ocasides (ja o dissemos
em outros momentos

camponesas percebem
sua realidade;

- 0s problemas dos
professores ndo sdo os
problemas dos
camponeses;

- Todos tém
conhecimentos;

- Diversidade de
conhecimentos deve
ser levado em conta
na hora de organizar
os conteudos do

1 Este modo antidialégico déste ensaio, mas o ensino;
de organizar os problemas repetimos) em que o

(que se prolonga no que é problema real

antidialogo para nds ndo o é para

das atividades educativas) 0s camponeses, e

peca ndo so6 pelo que ha viceversa.

néle de uma ideologia da N3o sdo raras também
dominacdo — ideologia as ocasifes em que os

nem sempre percebida camponeses, apesar de

por quem a utiliza —, mas sua base cultural

também pela magica, revelam

auséncia total de rigor conhecimentos

cientifico. Esperamos empiricos apreciaveis,

deixar clara esta em toérno de questdes
afirmacgdo nas paginas que fundamentais de

seguem. técnicas agricolas.

118 - Em qualquer das - dialogicidade da 119 - Serd a partir - exercer a

hipdteses, se se considera
a dialogicidade da
educacao, seu carater
gnosiolégico, ndo é
possivel prescindir de um
prévio conhecimento a
propdsito das aspiracoes,
dos niveis de percepcao,
da visdo do mundo que
tenham os educandos —
€m nosso caso, 0S
camponeses.

educacgao

- partir das aspiragGes e
das concepcdo de
mundo dos educandos;
Sujeito cognoscentes;

- DASP - dizer a sua
palavra

déste conhecimento
que se podera
organizar o conteudo
programatico da
educagdo que
encerrara um conjunto
de temas sb6bre os
quais educador e
educando,

como sujeitos
cognoscentes,
exercerao a
cognoscibilidade.

cognoscibilidade a
partir da concepgdo de
mundo;

- sujeitos
cognoscentes

- dizer a sua palavra

- Educagao

- conhecimento

119 - Pois bem, o
conhecimento desta visao
do mundo dos
camponeses, que contém
seus “temas geradores”
(que, captados,
estudados, colocados num
quadro cientifico a éles

Método: pesquisa os
temas geradores

- conhecimento
Pesquisar os “temas
geradores”: visdo de
mundo dos educandos;
- codificar para serem
problematizados na
discussao;

119 - Pesquisa do
“tema gerador” e
educagao como
situacdo gnosioldgica,
sdo momentos de um
mesmo processo.
Submetida aos
camponeses sua
prépria tematica para

- pesquisa e educacgdo
- Pesquisa do “tema
gerador” e educacdo
como situacao
gnosioldgica, sdo
momentos de um
mesmo processo;

- temas geradores sdao
discutidos e
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sdo devolvidos como
temas problematicos),
implica numa pesquisa.
Esta, por sua vez, exige
uma metodologia que, na
nossa opiniao, deve ser
dialdgico-
problematizadora e
conscientizadora.1

1 Na Pedagogia do
Oprimido dedicamos todo
um capitulo a este
problema.

- metodologia dialdgico-
problematizadora e
Conscientizadora

- Coeréncia entre
pesquisa e ensino:
epistemologia,
metodologia, praxis
dialdgica,
problematizadora,
conscientizadora.

que exer¢am sObre ela
um didlogo com o
educador (quer éste
seja ou ndo agrénomo)
no ato cognoscente',
esta mesma tematica,
tdo logo seja
apreendida em suas
relac6es como “afins”,
necessariamente
“gerard” outros temas,
com a transformagdo
sofrida pela percepgao
da realidade.2

2 Sébre transformacgédo
de percepgdo e
transformacao
estrutural, ver Paulo
Freire: “O papel do
trabalhador social no
processo de
transformacgao”.

problematizados
geram novas
compreensdes, NOVOs
temas e possibilidade
de transformacdo da
realidade.

Educagdo
Dialeticidade da
Pesquisa;

- ndo dicotomizar

- visdo da totalidade
Coeréncia entre
pesquisa e ensino:
epistemologia,
metodologia, praxis
dialdgica,
problematizadora,
conscientizadora.

119 - 120 - Desta
maneira, passa-se de uma
etapa em que a
preponderancia cabe a
pesquisa do “tema
gerador” a outra em que a
preponderancia é
educativo-gnosioldgica.
Esta, por sua vez, na
medida em que se
aprofunda a compreensao
da realidade com o ato
cognoscitivo, se faz
concomitantemente
pesquisa de nova
tematica.

Pesquisar-ensinar-
pesquisar-ensinar = ciclo
permanentemente
dialético;

- aprendizagem
permanente;

- interagado sujeitos-
objeto cognoscivel

- Totalidade

- politicidade (ndo ha a
sobreposicdo “daquele-
que-sabe” sobre
“aquele-que-ndo-sabe”)

120 - Assim, o
conteudo do quefazer
educativo nasce dos
camponeses mesmos,
de suas

relagdes com o mundo,
e vai-se
transformando,
ampliando, na medida
em que este mundo se
Ihes vai desvelando.
Os “circulos de
pesquisa” se alongam
em “circulos de
cultura”; éstes, por sua
vez,

exigem conteudos
educativos novos, de
niveis diferentes, que
demandam novas
pesquisas tematicas.
Esta dialeticidade3
gera uma dindamica que
supera o estatico da
concepc¢do ingénua da
educagao, como pura
transmissdo de
“conhecimentos”.

3 A éste propésito, ver
José Luis Fiori:

- o conteldo
programatico nasce do
contexto existencial do
educando;

- formacao,
conhecimento para
resolver os problemas
existenciais dos
homens em seu
contexto concreto de
vida;

- desvelamento da
realidade; limites e
possibilidades;

- Os “circulos de
pesquisa” se alongam
em “circulos de
cultura”;

- Reconexdo ciéncia-
vida

- dialeticidade

- educacgdo dinamica,
dialética;

- supera o estatico da
concepcdo ingénua da
educac¢do, como pura
transmissdo de
“conhecimentos”.




248

“Dialética e liberdade:
duas dimensdes da
pesquisa tematica”.
ICIRA — Santiago, 1968.

120 - Dai que o quefazer
que se baseia nela seja
inteiramente o contrario
da acdo puramente
extensiva dos conteldos
escolhidos por um de seus
poélos.

A assisténcia técnica, que
é indispensavel, qualquer
que seja o seu dominio, s6
é vélida na medida em
gue o0 seu programa,
nascendo da pesquisa do
“tema gerador” do povo,
va mais além do puro
treinamento técnico.

A capacitagao técnica é
mais do que o
treinamento, porque é
busca de conhecimento, é
apropriagao de
procedimentos.

- educagao dinamica,
dialética;

- supera o estatico da
concep¢do ingénua da
educagdo, como pura
transmissdo de
“conhecimentos”;

- busca de
conhecimento, é
apropriagao de
procedimentos;

- parte da realidade
existencial dos
educandos;

- DASP - Dizer a Sua
Palavra.

120 - 121 - Nao pode
nunca reduzir-se ao
adestramento, pois
que a capacitagdo so se
verifica no dominio do
humano.

O homem, como antes
afirmamos, ao
contrario do animal,
cuja atividade é éle
préprio, é capaz de
exercer um ato de
reflexdo, ndo somente
sObre si mesmo, mas
sObre a sua

atividade, que se
encontra separada
déle, como separado
déle se acha o produto
de sua atividade.

- educagdo nao é
adestramento;

- conscientizagao;

- ato de reflexdo:
“sabe-que-sabe”;

- dominio do humano
sobre si, sobre seu
trabalho, sobre seu
mundo;

- historicidade

- politicidade

121 - A assisténcia
técnica, na qual se pratica
a capacitagdo, para ser
verdadeira, sé pode
realizar-se na praxis. Na
acado e na reflexdo. Na
compreensao critica das
implicagGes da

prépria técnica.

A capacitagdo técnica, que
ndo é adestramento
animal, jamais pode estar
dissociada

das condig¢des existenciais
dos camponeses, de sua
visdo cultural, de suas
crengas.

Deve partir do nivel em
que éles se encontram, e
nao daquele em que o
agronomo

julgue deveriam estar.

- assisténcia técnica tem
de ser realizada como
praxis;

- Na acdo e na reflexdo.
- Na compreensdo critica
das implica¢Oes da
prépria técnica;

- todo ensino tem de ser
dialético,
contextualizado,
associado as condigGes
existenciais dos sujeitos;
- partir dos sujeitos
educandos, ndo dos
educadores;

121 - Desafiados a
refletir sbbre como e
por que estdo sendo de
uma certa forma, a
qual corresponde seu
procedimento técnico,
e desafiados a refletir
sObre por que e como
podem substituir éste
ou aquéle
procedimento técnico,
estardo sendo
verdadeiramente
capacitados.

Ha, contudo, um outro
aspecto que devemos
esclarecer. Admitindo
que ja contamos com
varios grupos de
camponeses numa
certa area, dispostos a
participar de um
trabalho de
capacitagdo técnica e
cujo “universo
tematico” ja

- conhecer a razao do
porqué das coisas —
criticidade;

saber como a coisa
funciona —
emancipagao;

- saber o porqué leva
a saber como agir
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conhecemos, que fazer
e como agir?

121 - O “tratamento” da
tematica pesquisada
considera a “reducao” e a
“codificagdao”1 dos

temas — que devem
constituir o programa —
como um estrutura.

Isto é, como um

sistema de relagdes em
que um tema conduz
necessariamente a outros,
todos vinculados em
unidades e subunidades

Metodo: “tratamento”
da tematica pesquisada;
- tratar os conteudos
como um sistema de
relagdes: aprender a ver
as inter-relagdes;

- ensino critico leva a
consciéncia da
Totalidade, consciéncia
das inter-relagdes entre
as multiplas
determinagdes.

122 - As “codificagdes”
tematicas sdo
representagdes de
situagdes existenciais
[...] -Diante de uma
“codificacao”
pedagdgica2 (situacdo
problema) que
representa, como
dissemos, uma
situacdo existencial
dada, os sujeitos
interlocutores se

Método: Codificagdo

- “codificagGes”
tematicas sao
representagoes de
situagles existenciais;
- Codificagses
tematicas —
compreender os temas
estruturantes da
situagao existencial,
como se relacionam,
significados e impactos
diretos na vida

programaticas. intencionam a ela, cotidiana.
1 A ésse respeito, ver buscando,
Paulo Freire: Pedagogia dialdgicamente, a
do Oprimido. compreensao
significativa de seu
significado.
123 - Se, antes, cortar - Método: 123 - Pelo contrdrio, - desafiar os

uma arvore, fazé-laem
pedacos, transforma -la
em tabuas e construir
com elas mesas e cadeiras
podia significar algo
pouco mais além do que o
trabalho fisico mesmo,
agora, na “re-ad-
miracdo”, éstes atas
ganham a significacdo
verdadeira que devem
ter: a da praxis. A mesa e
as cadeiras ja ndo serdo
nunca mais simplesmente
mesa e cadeiras. S3o algo
mais: sdo produtos de seu
trabalho. Aprender

a fazé-las melhor, se éste
foésse o caso, deveria
comegar por esta
descoberta.
Aparentemente, o
primeiro momento da
descodificagdo é aquéle
em que os educandos
comegam a descrever os
elementos da codificacdo,
que sao as partes
constitutivas de seu todo.

Descodificacdo

- conscientizagdo de si,
do seu trabalho, do
mundo

- conscientizagao do
mundo construido como
fruto do trabalho;

- ver o fruto do trabalho
na composicdo geral do
mundo, como partes
constitutivas de um
todo;

sua tarefa é de desafiar
0s camponeses, cada
vez mais, no sentido de
que penetrem na
significagdao do
conteudo tematico
diante do qual se
acham.

Se a codificagdo
representa uma
situagdo existencial,
uma situagao, por isto
mesmo, vivida pelos
camponeses que,
enquanto a viviam, ou
nao a “ad-miravam”
ou, se a “admira-
vam”, o faziam através
de um mero dar-se
conta da situagao, a
descodificagao,

como um ato
cognoscitivo, lhes
possibilita “ad-mirar”
sua ndo “ad-mira¢do”
ou sua “admiragdo”
anterior.

camponeses, cada vez
mais, no sentido de
que penetrem na
significagdo do
conteudo tematico
diante do qual se
acham.

- conscientizagao

- codificagdo —
identificar a situacdo
existencial;

- descodificar —
reconhecer,
aprofundar os
significados, as
relagGes da situacdo
existencial vivida
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123 - A descodificagdo é,
assim, um momento
dialético, em que as
consciéncias,
cointencionadas

a codificagdo desafiadora,
re-fazem seu poder
reflexivo, na “ad-miracdo”
da “ad-mirac¢do” e vai-se
tornando uma forma de
“re-ad-miragao”.

Através desta, os
camponeses vao-se
reconhecendo como séres
transformadores do
mundo.

Descodificagao —
dialética

- consciéncias
cointencionadas

a codificagao
desafiadora;

- no didlogo
problematizador, os
sujeitos cognoscentes
conhecem e reconhecem
no conhecimento do
outro o seu préprio
conhecimento, podendo
ser ampliado;

- exercitam a capacidade
(e o poder) da
autorreflexao e da
reflexdo coletiva;

- Através da
descodificagdo dialdgica
os

camponeses vao-se
reconhecendo como
séres transformadores
do mundo.

- consciéncia

124 - Na verdade,
contudo, hd um
momento que precede
a éste: o momento em
que as

consciéncias
intencionadas a
codificacdo a
apreendem como um
todo. Este momento,
de modo geral, se da
no siléncio de cada um.
A “ad-miragdo” se faz,
portanto, neste
momento, em que a
consciéncia (ou o corpo
consciente) se
relaciona com o objeto
dasua
“intencionalidade”.

A etapa descritiva é ja
o segundo momento: o
da cisdo da totalidade
“ad-mirada”.

Esta cisdo, na qual ndo
termina o ato de
apreensdo da
totalidade, é uma
espécie de movimento
no qual o sujeito se
comporta como se
estivesse olhando a
realidade de dentro.

Descodificagao —
dialética =

- s6 se compreende a
parte porque ja se tem
a nogado do todo;
Ad-mirar —siléncio de
cada um;

- relagdo sujeito-
objeto do
conhecimento (da
intencionalidade da
consciéncia);

- exige “ad-miragdo”
(distanciamento, olhar
de longe, olhar de
fora...);

- descrever o que vé
(como se estivesse
olhando a realidade de
dentro);

124 - No terceiro
momento, o sujeito, com
outros sujeitos, volta a
"ad-miracdo” anterior, em
que abarca a situagdo
codificada em sua
totalidade.

Déste modo, prepara-se a
fim de perceber a situacdo
como uma estrutura na
qual os

varios elementos se
acham em relagdo
solidaria.

Na medida em que esta
percepgdo critica se
aprofunda, e em que ja
nao é possivel aceitar as
explicagdes focalistas da
realidade, instala-se

Totalidade = perceber o
objeto como estrutura
na qual os varios
elementos se acham em
relagdo solidaria

- sistema de relagGes;

- volta a "ad-miragdo”
anterior, em que abarca
a situacdo codificada em
sua totalidade

- percepgao critica se
aprofunda

125 - Neste quarto
momento, o sujeito
realiza a analise critica
do que a codificagdo
representa, e, como
seu conteldo expressa
a propria realidade, a
critica incide sobre
esta.

Todos éstes passos
aqui mencionados,
entre os quais nao ha a
separagao
aparentemente rigida
que a sua descrigao
sugere, formam parte
do processo da
conscientizac¢do, do
qual resulta que os
homens podem realizar

Neste quarto
momento, o sujeito
realiza a analise critica
do que a codificagdo
representa;

- analise critica da
prépria realidade;

- formam parte do
processo da
conscientizagao;

- resulta que os
homens podem
realizar sua insergao
critica na realidade;
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finalmente o quartol
momento da
descodificagao.

1 Ver José Luis Fiori:
“Dialética e liberdade:
duas dimensdes da
pesquisa tematica”.

sua insergao critica na
realidade.

125 - A educagao que nao
tente fazer esforgo, e que,
pelo contrario, insista na
transmissdo de
comunicados, na extensdo
de conteudos técnicos,
nao pode esconder sua
face desumanista.

Os agrénomos-
educadores, cujo trabalho
Ihes exige a capacitacdo
técnica dos

camponeses —ja o
dissemos, mas é bom que
o repitamos —, ndo podem
deixar de vé-la

como um processo de real
conhecimento.

- educagdo que insista na
transmissdo de
comunicados;

- Educagao acritica =
desumanista

- capacitacgdo técnica
como processo de real
conhecimento;

125 - Ndo podem fazer
capacitagdo técnica por
ela mesma, nem
tampouco como um
mero e exclusivo
instrumento de
aumento da produgao,
que é, sem sombra de
duvida, indispensavel.
Simultaneamente com
a melhor
instrumentagdo para o
aumento da producdo,
que é um fendbmeno
social, a capacitacdo
técnica deve constituir-
se, Como processo que
é, em objeto da
reflexdo dos
camponeses.

Reflexdao que os faca
descobrir todo o
conjunto de relagdes
em que se acha
envolvida a sua
capacitagao.

Educacdo acritica =
desumanista;

- ndo basta sé
formagao, capacitagdo
para o mercado;

- educagdo é para a
humanizacdo do
homem e do seu
mundo = dialogia,
problematizagao,
criticidade,
conscientizag¢do do
homem como ser
relacional de praxis.

- Reflexdo que os faga
descobrir todo o
conjunto de relagdes
em que se acha
envolvida a sua
capacitagao.

125 - 126- E justamente
por isto que, de um ponto
de vista mais critico e de
uma visdo mais histérica,
para a América Latina
como para o Terceiro
Mundo em geral, ndo
somente a capacitagdo
técnica, mas qualquer
outra dimensdo educativa
popular, no processo de
reforma agrdria ou ndo,
tem que estar associada a
éste esforgo através do
qual os homens simples se
decifram a si mesmos
como homens, como
pessoas proibidas de ser.

Conhecimento critico
construido na relagédo
com o contexto
existencial dos
educandos;

- esforgo através do qual
os homens simples se
decifram a si mesmos
como homens, como
pessoas proibidas de ser.
- Sujeito epistémico

- Totalidade

- Dialeticidade

- Historicidade

- Contradicdo

- Praxis

- Criticidade

- Situagdo Educacional
Dialética Emancipatdria

127 - Dai que nossa
preocupac¢do, em todo
éste ensaio, tenha sido
sempre a de acentuar
os principios e a
fundamentagdo de
uma educagao que seja
pratica da liberdade.
Déste modo, o
importante é que,
quaisquer que sejam os
pontos de apoio dos
quais

possa dispor o
agronomo-educador,
saiba éle que éstes sao
auxiliares que so se

Principios e a
fundamentacdo de
uma educagao que
seja pratica da
liberdade.

-Poder Dizer a Sua
Palavra

- Humanizagao

- Educabilidade como
condigdo
antropoldgica e
epistemoldgica

- Nota =
Conhecimento para a
producdo de
humanidade em que
seja possivel construir
um mundo bom, belo
e justo em que caibam
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- Dialogia

- Epistemologia critica
- Dizer a Sua Palavra

- Justica Cognitiva

- Humanizagao

justificam se forem
usados num quefazer
libertador.

todos. Os humanos e
0s ndo-humanos. Os
humanos do passado
(em sua memoria
ontoldgica ancestral),
os do presente, e 0s
que ainda virao.

127 - Quefazer que, tendo
néle, um de seus sujeitos,
Ihe coloca uma exigéncia

TESE = A humanizagdo
como principio
epistemoldgico para a

fundamental: que se
pergunte a si mesmo se
realmente cré no povo,

nos homens simples, nos

camponeses. Se
realmente é capaz de

comungar com éles e com

éles “pronunciar” o
mundo.

Se ndo for capaz de crer
nos camponeses, de

comungar com éles, sera

no seu trabalho, no
melhor dos casos, um
técnico frio.
Provavelmente, um

tecnicista; ou mesmo um

bom reformista. Nunca,

porém, um educador da e

para as transformacdes
radicais.

producdo de
conhecimentos
emancipatorios é um
pressuposto ético-
politico da Pedagogia
Critica de Paulo Freire
que requer certas
condi¢Oes materiais e
simbdlicas. Dentre elas, a
fundamental é uma
relagdo educativa
dialética, intencionada
pela problematizagdo
das situacdes existenciais
dos educandos, e pelo
dialogo, em que cada
sujeito epistémico se
reconheca em sua
condigdo de sujeito livre
e possa pronunciar a sua
palavra como expressao
de sua humanizagao

Fonte: Elaborago da autora - 27/6/22

Quadro 9D — Matriz Categorial Tematica - A Sombra desta Mangueira

Unidade de sentido

Codigo

Unidade de sentido

Codigo

23 - soliddo-comunhdo
Sendo metddica, a
certeza da incerteza ndo
nega a certeza em torno
da possibilidade
cognitiva. A certeza
fundamental. A de que
posso saber.

Sei que sei como sei que
nao sei o que me faz
saber, primeiro, que
posso saber melhor o
que ja sei, segundo, que
posso saber o que ainda

- possibilidade cognitiva —
certeza/incerteza

- Posso saber.

- saber que sabe —isso é
poder politico.

- consciéncia da
inconclusdo, dos limites
do conhecimento

- posso produzir
conhecimento

- historicidade do saber
- politicidade

- dialeticidade

- Totalidade

24 - A educagdo da
respostal ndo ajuda em
nada a curiosidade
indispensavel ao
processo cognoscitivo.
Ao contrario, a
educacgdo da resposta
enfatiza a memorizacgdo
mecanica dos conteldos
sobre os quais se fala.
Sé uma educagdo da
pergunta aguga, a
curiosidade a estimula e
a reforga.

- condigGes e
caracteristicas do
processo cognitivo

- educagao da resposta
X educacdo da
pergunta

- curiosidade

- dicotomizagdo
ensino-aprendizagem
- perguntar e
responder
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ndo sei, terceiro, que
posso produzir o
conhecimento ainda
ndo existente. Sabendo
que posso saber social e
historicamente sei
também que o que sei
ndo poderia escapar a
continuidade histérica.
O saber de hoje ndo é
necessariamente o de
ontem nem tampouco o
de amanha. O saber
tem historicidade.
Nunca é, esta sempre
sendo.

Mas isto ndo diminui
em nada, de um lado,
como ja disse, a certeza
fundamental de que
posso saber, de outro, a
possibilidade de saber
com maior rigorosidade
metddica o que
aumenta o nivel de
exatiddo do achado.

- Praxis

- mudancga

- transformacao

- saber com rigorosidade
metddica

E preciso, porém, deixar
claroque o erro da
educacgado da resposta
ndo esta na resposta,
mas na ruptura entre ela
e a pergunta.

O erro estd em que a
resposta é discursada
independentemente da
pergunta que a
provocaria. Da mesma
forma a educagdo da
pergunta estaria errada
se a resposta ndo se
soubesse parte da
pergunta. Perguntar e
responder sdo caminhos
constitutivos da
curiosidade.

24 O necessario é estar
permanentemente a
espera de que novo
conhecimento surja
superando outro que,
tendo sido antes novo,
envelheceu.

A historia é tdo vir- a-ser
quanto nds, seres
historicos, limitados,
condicionados e o
conhecimento que
produzimos. Nada
engendrado por nos,
mulheres e homens, por
nds vivido, pensado e
explicitado por nds se
da fora do tempo, fora
da histdria. Estar certo
ou em duvida sdo
formas histéricas de
estar sendo.

- atitude de abertura
mental para o novo

- historicidade: estar
certo ou em duvida sdo
formas histéricas de
estar-sendo.

- duvida, incerteza, erro...
sdo inerentes ao processo
E-A

27 - Por-se ereto, fazer
coisas, instrumentos,
cagar cooperativamente
em grupo, falar,
compreender,
comunicar e comunicar-
se foram e vieram sendo
que fazeres solidarios, a
um tempo causa e
efeito da presenca do
humano e da invengdo
do mundo como
superagao do suporte.
Por isto é que estar no
mundo implica
necessariamente estar
com o mundo e com o0s
outros. E enquanto, que
para o ser que
simplesmente esta no
suporte suas atividades
nele sdo um puro nele
mexer; no mundo,
contexto historico,
social, cultural, os seres
humanos mais do que

- humano inventa o
jeito de estar no
mundo

-homem —ser
relacional com os
outros e com o mundo
- solidariedade

- no contexto histdrico,
social, cultural, os
seres humanos mais
do que mexem,
interferem =ser de
praxis
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mexem, interferem.
Neste sentido pode se
dizer que a passagem de
suporte a mundo teria
obrigatoriamente de
implicar a invengdo de
técnicas e de
instrumentos que
tornariam mais facil a
intervengdo no mundo.
Uma vez

inventadas e aplicadas,
ja ndo parariam homens
e mulheres de
reinventa-las e de criar
novas com as quais
fossem aperfeigoando
sua preseng¢a no mundo.

27 - Toda operag¢do no
mundo envolve uma
certa compreensdo
dele, um certo saber do
processo de operar,
uma verificacdo dos
achados que a
intervengdo produziu e,
antes de tudo, os fins
que ela se propdse.

A criagdo de novas
técnicas de intervencdo
no mundo se intensifica
na medida em que se
acelera o ritmo das
mudangas conquistadas
pelas técnicas cada vez
mais adequadas aos
desafios.

A rigorosidade dos
métodos cientificos de
aproximagao aos
objetos de
conhecimento provoca
uma maior exatidao dos
achados.

- agir no mundo envolver
compreender o mundo;

- verificar os achados;

- rigorosidade dos
métodos cientificos valida
os achados

27 - Em certos dominios
de conhecimentos e de
pratica tecnoldgica hoje
alguns meses sao
suficientes para
envelhecer um
procedimento. As vezes,
sdo razbes puramente
econdmicas que
retardam o
“envelhecimento” de
um procedimento ou de
algum instrumento
tecnoldgico. Quer dizer,
0 que se gastou na
criagdo do ja superado
instrumento, superado
mas ainda eficaz, ndo
foi, até entdo,
recuperado.

- conhecimentos sdo
datados, envelhecem,
precisam ser
renovados

27 — 28 - Atuar, refletir,
avaliar, programar,
investigar, transformar
sdo especificidades dos
seres humanos no e
com o mundo.

- Indissociabilidade
ensino, pesquisa,
extensdo = conhecimento
pra qué? Pravida, ndo
para a “Ciéncia-em-si”
Atuar, refletir, avaliar,
programar, investigar,

27 - 28 - 0 que quero
dizer é o seguinte: as
relagGes consciéncia-
mundo sdo
naturalmente dialéticas
nao importa a escola

-homem é ser
dialético ndo importa
as teorias
antropoldgicas,
filosoficas que digam o
contrario.

- mecanicista
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A vida vai virando
existéncia e o suporte
mundo quando a
consciéncia do mundo
que implica a
consciéncia de mim,
emergindo, ja se acha
em relacgdo dialética
com o mundo,
independentemente do
que se diga dela
posteriormente na
perspectiva subjetivista
ou objetivista
mecanicista. Por isso é
que, para mim, a
questdo da tensao
consciéncia-mundo, que
é, no fundo, o problema
de suas relagdes e que
levou Sartre a dizer:
“consciéncia e mundo
se ddo ao mesmo
tempo”, ndo podendo
escapar a diferentes
enfoques de diferentes
escolas filosoficas, nem
por isso perde seu selo
original.

transformar sao
especificidades dos seres
humanos no e com o
mundo.

- relagdo dialética
homem-mundo

- enfoques tedricos-
metodoldgicos ndo
excluem compromisso
com avida

filosofica de quem as
estuda ou as pensa.

E t3o verdade dizer que
as relagGes consciéncia-
mundo sdo dialéticas
quanto é verdade dizer
gue o corpo morre se o
coragao deixa de
trabalhar. Mas, se
mecanicistas ou
idealistas ndo podem
alterar a dialética das
relagbes entre
consciéncia e mundo,
subjetividade e
objetividade, isto ndo
significa, de modo
nenhum, que nossa
pratica idealista ou
mecanicista seja eximida
de seu erro
fundamental.

- idealista

27 — 28 - Em outras
palavras, planos de a¢do
que partem da ou se
fundam na concepgao
da consciéncia como a
fazedora arbitraria do
mundo por causa de
que mudar o mundo
demanda primeiro
“purificar” a consciéncia
moral alcangam
rotundo fracasso.

Da mesma forma,
projetos baseados na
visdo mecanicista da
Historia e da
consciéncia segundo a
qual a consciéncia é
puro reflexo da
materialidade objetiva
ndo escapam cedo ou
tarde a punigdo da
historia.

- idealismo

- visdo mecanicista da
historia

- reducionismos

30 - capacidade e de
nosso direito de decidir,
e de optar, de romper,
sem 0s quais nao
podemos reinventar o
mundo. E neste sentido
que me parece de
fundamental
importancia a
insisténcia sobre a
compreensao da
Historia como
possibilidade e nao
como determinismo. E
impossivel entender a
Histéria como tempo de
possibilidade sem o
consequente
reconhecimento do ser
humano enquanto ser
da decisdo, da ruptura,
da opg¢do sem cujo
exercicio ndo ha como
falarmos em ética.

-homem é ser de
liberdade: pode optar
- Histéria como
possibilidade e nao
como determinismo;

- ser humano
enquanto ser da
decisdo, da ruptura, da
op¢dio sem cujo
exercicio ndo hd como
falarmos em ética.

- seres condicionados,
mas nao
determinados.

- luta permanente pela
humanizagao e contra
a objetificacdo
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Seres condicionados
mas ndo determinados
nossa luta constante ou
uma delas se faz no
sentido de ndo sermos
reduzidos ao papel de
puros objetos, como se
ndo tivéssemos
transformado o suporte
em mundo.

42 — epistemologia -
Gostaria de insistir, do
ponto de vista da teoria
do conhecimento, em
que tal separacgdo, de
natureza ideoldgica,
entre texto e contexto,
entre objeto e razao ou
razoes de ser dele,
implicando um erro
lamentavel, envolve
também uma
indiscutivel “castracao”
da curiosidade
epistemoldgica dos
educandos.

Por isso é que, no
sistema capitalista, por
mais moderna e até
pds-moderna que seja a
classe dominante, ao
aceitar e até defender
mais educagdo para a
classe trabalhadora, o
seu limite esta naquela
dicotomia castrante de
que falei.

- Reducionismo
epistemoldgico

- castracdo da
curiosidade
epistemoldgica

- educagao no
capitalismo: ideologia
‘castrante’ dos
educandos

(associar com a o
‘curriculo-unico — Sueli)

42 — Por mais
progressista,
democratico que esteja
sendo o empresario
estara sempre limitado
pelos interesses de sua
classe, ndo importa que,
ideologicamente, o
discurso pragmatico
negue sua existéncia. E
que na verdade se o
empresario ultrapassar
o limite e aceitar uma
educacgao progressista
desveladora,
desocultadora da
verdade terminara por
trabalhar contra si
préprio. E possivel
mesmo que um ou
outro empresario se
aventure numa tal
“conversdo”; a classe,
como tal, ndo. Até hoje
a Histoéria jamais
registrou nenhum
suicidio de classe.

- discurso ideoldgico
da classe dominante

- E que na verdade se o
empresario ultrapassar
o limite e aceitar uma
educacgado progressista
desveladora,
desocultadora da
verdade terminara por
trabalhar contra si
préprio.

- ndo ha ‘conversdo’ de
classe

46 - Enquanto qualidade
ou virtude, a tolerancia
nao é algo que caia do
céu como presente,
como ndo é também
conceito que se
aprenda através da
transferéncia mecanica
realizada por um sujeito
falante que o deposita
em

pacientes emudecidos.
Pelo contrario,
aprendizado da
tolerancia se da

- ideologia da tolerancia

46 - Por isso mesmo que
me ache aberto ao
conhecimento, recuse
meu isolamento no
circulo de minha
verdade, no qual rejeite
tudo o que seja
diferente dela e de mim.
A tolerancia é a maneira
aberta, pos-
modernamente
progressista, que me
faz, convivendo com o
diferente, aprender com

- recusa da diferenga
- ideologizagdo e
instrumentalizagdo do
conceito da
‘tolerancia”
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testemunhalmente. Ele
implica, sobretudo que,
lutando por meu sonho
eu ndo esteja
passionalmente fechado
em mim.

ele a melhor lutar
contra o antagonico.

46 - Desprotegida,
porém, de outra
importante qualidade, a
coeréncia, a tolerancia
corre o risco de perder-
se. E a coeréncia entre o
que dizemos e o que
fazemos que,
estabelecendo limites a
tolerancia ndo permite
que ela se transforme
em conivéncia. Posso,
por exemplo,
convivendo com
neoliberais, discutir
nossas posi¢coes, o que
ndo posso é firmar
nenhum acordo com
eles de que decorram
concessoes que
deteriorem meu sonho
estratégico. Ja ndo
seria, neste caso,
tolerante, mas
conivente com a
“poluicdo” de meu
sonho.

- tolerancia sem
coeréncia impede a
convivéncia

- coeréncia entre o dizer
e oser

- Como conviver com o
diferente sem ser
conivente com
convicgBes contrarias as
minhas?

62 - chamado evasdo
escolar, pois que é, no
fundo, expulséo escolar,
é fundamentalmente
politico-ideoldgico. A
solugdo deste problema
passa pela formacéo
cientifica do educador,
que implica uma
compreensao critica da
linguagem, de sua
aquisicao, de sua
producdo social e
histdrica, mas também
passa por uma
compreensao politica e
ideoldgica da linguagem
que perceba por isso
mesmo o carater de
classe da fala.

- evasdo escolar, pois
que é, no fundo,
expulsdo escolar, é
fundamentalmente
politico-ideolégico

- formagdo cientifica
do educador:
compreender as razoes
e as inter-relagbes de
sua pratica

- implicag8es politicas
(carater de classe) do
profissional educador

62 - Os alarmantes
indices de reprovacdo
nas classes de
alfabetizacdo tém que
ver, de um lado, com o
despreparo cientifico
dos educadores e
educadoras, de outro,
com a ideologia elitista
que discrimina meninas
e meninos populares.
Que explica, pelo menos
em parte, o descaso da
escola pela identidade
cultural dos educandos,
o desrespeito pela
sintaxe popular de
classe, a nenhuma ou
quase nenhuma

- 0 porqué dos
alarmantes indices de
reprovacao nas classes de
alfabetizacgdo: politica e
ideologia do tratamento
com as criangas pobres

- politica educacional que
ndo respeita o contexto
existencial e cultural dos
educandos pobres

- desrespeito aos
conhecimentos das
criangas

- epistemicidio (Freire
ndo usa esse conceito; é
de Boaventura)

62 — epistemologia —
O conhecimento mais
critico do corpo,
enquanto corpo
consciente, e a
experiéncia do manejo
da pergunta
estimularam o
desenvolvimento da
curiosidade
epistemoldgica.

Epistemologia ndo-
dicotomizante do
humano
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atencgdo pelos
conhecimentos de
experiéncia feitos com
que os educandos
chegam a escola.

67 - LICOES DO EXiLIO
As vezes, porém, em
nossa busca ou em
nossa briga pela vitéria
da justica, que antecede
a caridade, descuidando
o conhecimento mais
rigoroso dos seres
humanos na Historia,
minimizando o poder
dos que dominam,
desconhecendo a
presenca do opressor
introjetada na figura
dos oprimidos,
terminamos surpresos
no exilio.

- o0 Exilio molda a
consciéncia

67 - No fundo, um
espaco-tempo por que
ndo optamos e a que
chegamos marcados de
sustos, de raivas, de
medos, de

sofrimentos, de
saudades antecipadas,
de amor, de esperangas
desfeitas, mas também
de esperancgas que,
timidas, nos acenam
com a volta.

Vontade e necessidade
de restaurar nosso ser,
nosso sonho, partido em
pedacos.

- O Exilio fragmenta a
unidade existencial do
sujeito = Vontade e
necessidade de
restaurar nosso ser,
nosso sonho, partido
em pedagos.

- concepgdo de
“inteireza” que Freire
tem do humano, da
vida, do mundo
(concepgdo
antropoldgica semita,
oposta a da grega —
Ver Benedito Cintra)

75 - E em face de tudo
isto ou por causa de
tudo isto que insisto e
reinsisto tanto em uma
educacao critica,
desveladora,
desocultadora e ndo
ocultadora de verdades.
O argumento segundo o
qual o puro ensino do
conteudo, o conteudo
depositado no
educando, (que, para
mim, ndo é ensino de
acordo com a
compreensao que de
seu processo tenho)
cedo ou tarde
provocara a percepcao
critica da realidade ndo
me satisfaz nem
convence porque,
devendo ser, na
perspectiva
progressista, o processo
de ensinar, um processo
criticoem que o
ensinante desafia o
educando a apreender o
objeto ou conteldo

- Educacgao desocultadora
das verdades (e ndo
ocultadora)

- “puro ensino do
conteldo, o conteudo
depositado no educando
é ideologizacdo

- ensino progressista é
proporcionar condi¢cdes
para o desenvolvimento
da
criticidade/desocultacdo
de si e do mundo

- agugar a curiosidade
epistemoldgica

- a leitura critica do
mundo ao lado da leitura
critica da palavra.

- no hoje, aqui e agora:
libertar do mito do
“futuro melhor’

”

85 — [Educacdo
progressista] Implica o
agucamento da
curiosidade
epistemoldgica do
educando que nao pode
satisfazer-se com a mera
descri¢do do conceito
do objeto.

N3o devo deixar para
um amanha aleatério
algo que faz parte agora,
enquanto ensino, de
minha tarefa de
educador progressista: a
leitura critica do mundo
ao lado da leitura critica
da palavra.
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para aprendé-lo em
suas relagdes com
outros objetos, ensinar
conteudos implica o
exercicio da percepgao
critica, de sua ou de
suas razoes de ser.

89 - Jamais me
empolguei por
nenhuma teoria da
libertagdo que a
considerasse como um
dado na Histéria ou que
a fundamentasse
somente no
conhecimento cientifico
e jamais aceitasse com
seriedade qualquer
consideragdo em torno,
por exemplo, da
natureza humana,
mesmo compreendida
como constituindo-se
social e historicamente.
Da natureza humana
enquanto dando-se na
Histéria e ndo como um
a priori da Historia.

Eu, pelo contrario, ndo
posso pensar ou discutir
a questdo da libertacgdo,
com tudo o que ela
implica, sem pensar na
natureza humana.

- teoria progressista
implica compromisso
antropoldgico

- ndo ha agdo politica
(progressista) sem
consideragdo sobre a
natureza humana;

- a libertagdo dos homens
nao pode estar
condicionada pelas
teorias cientificas;

- homem ndo é ‘dado’ da
ciéncia; é sujeito historico

89 - A possibilidade que
temos, criada na
Historia, de discernir, de
comparar, de escolher,
de programar, de atuar,
de avaliar, de nos
comprometer, de nos
arriscar, de amar, de ter
raiva, nos faz seres da
decisdo, portanto, seres
éticos.

Por isso mesmo é que
lutar contra a
exploragao, contra a
discriminagao, contra a
negac¢do de nés mesmos
é um imperativo ético.
Discriminados porque
negros, discriminadas
porque mulheres,
discriminados porque
homossexuais, ou
trabalhadores ou
brasileiros ou arabes ou
judeus, ndo importa
porque discriminados,
temos o dever de
protestar e de lutar
contra a discriminagao.
A discriminagdo nos
ofende enquanto fere a
substantividade de
Nosso ser.

A nossa luta contra as
discriminag0es, contra a
negacdo de nosso ser,
contra a violéncia que
nos esmaga s6 nos
levara a vitéria
necessaria se finalmente
realizarmos o ébvio: a
unidade na diversidade.

- Seres historicamente
constituidos: seres da
decisdo, portanto,
seres éticos;

- Por isso mesmo é que
lutar contra a
exploracgdo, contra
[toda forma de ]
discriminagao, contra a
negacdo de nos
mesmos é um
imperativo ético.;

96 - DIALOGICIDADE

- Questdo de Método:

96 - Desta forma, em
lugar de partir da

Questdo de Método:
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Me sinto agora no dever
de voltar a discussdo da
relacdo dialdgica, de um
lado, como pratica
fundamental, ao mesmo
tempo, a natureza
humana e a democracia,
de outro, como uma
exigéncia
epistemoldgica.

Por uma questdo de
método, jamais me
dirijo ou oriento
diretamente minha
atencgdo ao objeto que
me desafia e que
procuro conhecer.

Pelo contrario,
“tomando distancia
epistemoldgica” do
objeto de que resulta
minha “aproximacdo” a
ele, o fago “cercando” o
objeto. “Tomar
distancia
epistemoldgica” do
objeto significa
objetiva-lo, “toma-lo”
em nossas maos para
conhecé-lo, enquanto o
“cerco epistemoldgico”
é a operagdo na qual,
para melhor me
apropriar da
substantividade do
objeto, procuro decifrar
algumas de suas razdes
de ser. O “cerco
epistemoldégico” ndo é
uma tentativa de isolar
o objeto e apreendé-lo
em si. No “cerco
epistemoldgico”
procuro

compreendé-lo nas suas
relagdes com outros
objetos, sobretudo,
como ja disse, procuro
suas razdes de ser. E
assim que trabalharei
agora a questdo da
dialogicidade.

- relagao dialdgica, de um
lado, como prética
fundamental, ao mesmo
tempo, a natureza
humana e a democracia,
de outro, como uma

exigéncia epistemoldgica:

- distancia-aproximacdo

descricao do perfil do
conceito de
dialogicidade, comecarei
por procurar
compreender o em que
se fundaela, a
dialogicidade, o que é
que a faz ser ndo pura
tatica de sujeitos
“espertos” para alcangar
eficacia, mas exigéncia
estratégica.

Dai que ndo possa
também ser entendida e
usada como
instrumento criado e
trazido de fora pelo
educador ou educadora,
as vezes, em coeréncia
com sua opgao politica.

- fundamentos que
embasam a existéncia
do conceito;

- compreender as
Iégicas do uso do
conceito

- coeréncia tedrico-
metodoldgica
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96 - A dialogicidade é
uma exigéncia da
natureza humana, de
um lado; de outro, um
reclamo da opgao
democratica do
educador. No fundo,
ndo ha comunicagdo
sem dialogicidade e a
comunicagdo se acha no
centro mesmo do
fendmeno vital. E neste
sentido que a
comunicacdo é, a um
tempo, vida, a outro,
fator de mais vida. Mas,
se a comunicagdo e a
informacdo se dao ao
nivel da vida sobre o
suporte, imaginemos
sua importancia
fundamental e portanto
a da dialogicidade na
experiéncia ao nivel da
existéncia humana no
mundo. E que a esse
nivel, o da existéncia
humana, a comunicagao
e ainformacdo se
servem de diferentes e
sofisticadas linguagens.

- dialogicidade é...
- comunicacao
- linguagem

96 - Mais ainda, se
servem de instrumentos
tecnoldgicos que
“encurtam” o espaco e,
necessariamente,
“diminuem” o tempo.
A produgdo social da
linguagem, que se junta
ainvencdo de
instrumentos com que
os seres humanos
melhor interferem no
mundo, que deixou por
isso mesmo de ser
suporte, anunciaria o
que viria a ser a
tecnologia.

- linguagem é
instrumento
tecnoldgico na relagdo
social

99 - Até agora, desde o
banho matinal até a
chegada a sala do
seminario, Pedro ndo
havia perguntado uma
vez sequer por que
fizera esta ou aquela
coisa. Sua mente ndo
operara
epistemologicamente,
como diria Karel
Kosik.14 E isso o que
caracteriza o nosso
mover-nos no mundo
da cotidianeidade. Isto
ndo significa, porém,
que neste mundo, o da
cotidianeidade, ndo
haja curiosidade. Existe
e ndo poderia deixar de
existir. Nele ndo apenas
temos vida mas vida

- mundo do cotidiano
supde diferentes niveis
de curiosidade

- mundo da investigagdo
supde curiosidade
metddica

100 - 101 - A pratica
educativa bancéria é
deste tipo. O importante
é deixar claro ndo ser a
curiosidade espontdnea
ou desarmada a que
viabiliza a tomada de
distancia epistemoldgica
do objeto com que dele
nos “aproximamos”
para conhecé-lo. Isto é
tarefa da curiosidade
epistemoldgica. E esta
que, superando

a curiosidade ingénua,
se faz mais
metodicamente
rigorosa.

E esta rigorosidade
metddica na
aproximacgao do objeto
que explica a passagem

- tarefa da curiosidade
epistemoldgica =
aproximar-se
conscientemente do
objeto a ser conhecido;
- superar a curiosidade
ingénua

- E esta rigorosidade
metddica na
aproximacao do objeto
que explicaa
passagem do
conhecimento ao nivel
do senso comum para
o do conhecimento
cientifico.
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humana, quer dizer,
existéncia. O que
ocorre, contudo, é que,
neste dominio, o da
cotidianeidade, nossa
curiosidade é
desarmada, ingénua,
superficial, espontdnea
mas, sobretudo, sem
rigorosidade metddica.
N&o diria sem método,
pois que ndo ha
curiosidade a que falte
método.

A curiosidade é
metddica em si.

do conhecimento ao
nivel do senso comum
para o do conhecimento
cientifico.

Ndo é o conhecimento
cientifico que é rigoroso.
A rigorosidade se acha
no método de
aproximacdo do objeto.
E esta rigorosidade que
nos possibilita maior ou
menor exatiddo no
conhecimento produzido
ou no achado de nossa
busca epistemoldgica.

100 - 101 Ao salientar a
postura
epistemologicamente
curiosa como
absolutamente
fundamental a
constituicdo do espago
ou do contexto tedrico
é preciso deixar clara a
importancia do espago
em si. A atengdo devida
ao espaco escolar,
enquanto contexto
aberto ao exercicio da
curiosidade
epistemoldgica deveria
ser preocupagao de
qualquer sério projeto
educativo.

- postura
epistemologicamente
curiosa - fundamental a
constituicdo do espaco ou
do contexto tedrico;

- mas o contexto em si tb
é epistemoldgico
(condi¢Ges ambientais,
materiais e simbdlicas em
si tb constituem
linguagens a serem
decodificadas —
observagdo minha)

100 - Do contexto
tedrico tomamos
distancia do contexto
concreto para,
objetivando-o, examinar
criticamente,
teoricamente, o que
nele se realiza.

Nao quero dizer com
isto que, no contexto
concreto, ndo exista a
possibilidade de
assungao por parte do
ou dos sujeitos de uma
posicdo reflexivo-critica
em que a curiosidade,
de superficial,
espontanea, ingénua se
torne epistemoldgica. Se
assim fosse, quer dizer,
se enquanto engajado
na pratica, na
concretude, ndo
pudesse “distanciar-me”
dela para melhor
entendé-la somente
porque me achasse
agindo, a relagdo entre
o contexto concreto e o
tedrico seria puramente
mecanica.

- método:

- aproximacao-
distanciamento -
teorizagao;

- no contexto tedrico e
no contexto da pratica
- indissociabilidade
entre teoria-pratica;

- teoria e pratica sdo
contextos
epistemoldgicos;

100 - Para refletir
teoricamente sobre
minha pratica ndo me é
necessario mudar de
contexto fisicamente. E

- refletir teoricamente
sobre a pratica;

- curiosidade é que deve
ser epistemoldgica

100 - Da mesma forma,
nao é o espago em si do
contexto tedrico o que o
faz verdadeiramente
tedrico, mas a postura

- desenvolver a
postura
epistemologicamente
curiosa;
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preciso que minha
curiosidade se facga
epistemoldgica.

O que quero dizer é que
o contexto apropriado
para o exercicio da
curiosidade
epistemoldgica é o
tedrico. Mas, o que faz
ser tedrico um contexto
nao é seu espago e sim
a postura da mente.
Dai que possamos
converter um momento
do contexto concreto
em momento tedrico.

- 0 que faz ser tedrico um
contexto ndo é seu
espago e sim a postura da
mente.

epistemologicamente
curiosa com que nele
trabalhemos.

Vale dizer que podemos
torcer a rigorosidade
metddica, indispensavel
ao contexto tedrico, e
nele operar
mecanicistamente.

- ‘técnica’ da
‘rigorosidade
metddica’ ndo garante
a rigorosidade da
teorizagao;

- pode ser ato
mecanicista,
reducionista;

101 - E cuidando-se
desde os mais minimos
pormenores do espago
escolar, da sua higiene,
da decoracdo de suas
paredes, da limpeza real
de suas carteiras, do
arranjo da mesa da
professora, da
existéncia de materiais
didaticos, da
possibilidade concreta
de que professoras e
alunos possam
consultar livros,
revistas, jornais,
dicionarios,
enciclopédias e, a pouco
e pouco, usar
projetores, videos, fax,
computador, é
deixando-se claro que o
espago escolar vale é
respeitado que, a
administracao pode
cobrar o respeito a ele
por parte dos alunos.

- olhar
epistemologicamente
desenvolvido considera
todas as relagdes do
contexto implicadas na
dindmica educativa;

- coeréncia ser e dizer;
- coeréncia dizer e fazer
- projeto critico
democratico

101 - Mais ainda, é
assim que se facilitara o
exercicio da curiosidade
epistemoldgica,
indispensavel a um
projeto pedagodgico
critico e democratico.
Faz parte da educacgao
da curiosidade
epistemoldgica o
respeito rigoroso ao
espaco escolar.

Em face destas andlises,
ndo ha como nio
reconhecer a
importancia do papel da
curiosidade
epistemoldgica na
pratica educativa
progressista que, sem
ela, se deteriora e se
perde.

-TESE = sdo necessarias
condi¢Oes materiais e
simbdlicas para o
desenvolvimento da
humanizagdao como
principio
epistemoldgico para
uma pedagogia critica;

103 - Voltemos agora ao
problema da
dialogicidade em
relacdo com a
curiosidade ingénua e
epistemoldgica.

Em primeiro lugar,
enfatizemos que a
relacdo dialdgica

- dialogicidade em
relagdo com a curiosidade
ingénua e
epistemoldgica.

- relagdo entre sujeitos

- natureza social desse
processo

104 - Ainda que as
coisas nunca sejam seu
clima, apenas, mas as
coisas, elas mesmas, em
acdo, podemos falar de
um clima dialdgico. E
que ha um didlogo
invisivel na medida em
que, para mostrar que

- substantividade
democratica = clima
dialdgico

- ser dialdgico
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enquanto relagdo entre
sujeitos que se ddo a
comunicagdoe a
intercomunicacao,
entre sujeitos
refratarios a
burocratizagdo de sua
mente, abertos sempre
a possibilidade de
conhecer e de mais
conhecer, é
absolutamente
indispensavel ao
processo de
conhecimento.

A natureza social deste
processo faz da
dialogicidade uma
relacdo natural a ele.

E neste sentido que o
antidialogo,
necessariamente
autoritario, ofende a
natureza do ser humano
e a de seu proprio
processo de conhecer.
E é porisso também
que a antidialogicidade
contradiz o processo
democratico.

- comunicagao e inter
comunicagdo entre
sujeitos

- impede a burocratizagdo
da mente

- possibilita a producdo
de conhecimentos
Dizer a sua palavra
-TESE = sdo necessarias
condi¢Ges materiais e
simbdlicas para o
desenvolvimento da
humanizagao como
principio epistemoldgico
para uma pedagogia
critica;

- antidiadlogo,
necessariamente
autoritario, ofende a
natureza do ser humano
e a de seu proprio
processo de conhecer =
desumanizagao.

sou dialdgico, ndo
necessito de inventar
perguntas ou produzir
respostas.

Os educadores
verdadeiramente
democraticos ndo estdo,
sdo dialdgicos.

Uma de suas tarefas
substantivas numa
sociedade como a
nossa, nao importa o
que ensinem, é gestar
aquele clima de que
falei.

104 - Creio que é uma
obviedade, mesmo
necessaria, sublinhar,
agora, o quanto é
fundamental a
construcdo da
curiosidade
epistemoldgica a
experiéncia dialdgica.
A postura critica
implicada no didlogo, a
preocupacdo nele
contida com a
apreensdo da razdo de
ser do objeto que
medeia os sujeitos
dialdgicos sdo
constitutivos da
curiosidade
epistemoldgica.

- quanto é fundamental a
construgdo da
curiosidade
epistemoldgica a
experiéncia dialdgica

- criticidade

- descobrir a razdo de ser
das coisas

Fonte: Elaborago da autora - 27/6/2022
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Quadro 10B - Palavras Geradores/Temas Geradores -Educacdo como Pratica da Liberdade

Palavras Geradoras

Huma- Edu- Socie- His- Conh | Po- Real | Des | Cultu-
nizagao cagdo dade toria e- vo i- uma |ra

ci- dad

ment e niza

0 ¢ao
Temas Geradores
Integragao X X X X X
Ajustamento, X X X X X
acomodagao
Valores X X X X X X X
Em busca do Ser mais X X X X X X X
Visdo ndo-dogmatica de X X X X X X
si, do mundo
Visdo da Totalidade -agir X X X X X X X X
criticamente
Soc. em transi¢do X X X X X X X X
Optar X X X X
Criticidade produz X X X X X
conhec. Critico
Captacao critica dos X X X X X
desafios = conhec.
transform. em acdo.
Autonomia X X X X
Socied. em transito X X X X X X | X X
Sociedade velha X X X X X X
/dependente
Sociedade X X X X X X
nova/emancipacao
Analfabetismo X X X X X X X
Elite superposta X X X X X X X
Sociedade sem povo X X X X X X X
Antidialogal X X X X X X
Vida social precdria X X X X X X
Massificagdo X X X X X X
Povo comandado por X X X X X X
propaganda toxica
Povo ndo pensa. Pensam X X X X X X | X X
por ele e é na condigdo
de protegido, de menor
de idade
Povo é Sujeito do X X X X X X X
processo
Dialeticidade — captar as X X X X X X X
contradigdes
Soc. brasil. colonial X X X X X X | X X
Soc. brasileira reflexa X X X X X X | X X
Soc. da esperanga X X X X X X X X
Condigdes de alienagao X X X X X X | X X
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Condigbes de X X X X
transformacao

Visdo critica ou ingénua X X X X
da sociedade resulta em

acdo critica ou ingénua

solugdes transplantadas X X X X X
Inferiorizagao, Desanimo X X X X
Autoconfianga X X X
Conhec. verdadeiro de si X X X X
e da sociedade

conhecer a si/povo X X X X
estudar a sério a X X X

realidade /sociedade

Renuncia a velha X X X X
postura de objeto

Assume postura de X X X
sujeito de si/futuro

Ingenuidade para a X X X X
criticidade

assistencialismo X X X X
amaciador

solugdes com o povo, X X X X
nado para o povo

respeitando-se o X X X
homem como pessoa,

por isso, como sujeito.

Inteireza da condicdo X X X X
humana (ndo-

dicotomizar)

No assistencialismo nao X X X X X
ha responsab., nao ha

decisdo

Domesticagao X X X X X
Passividade X X X X X
Contradizer a vocagao X X X X X
da pessoa em ser sujeito

destinacdo democrdatica X X X X
é tarefa de sujeitos

Processo democratico X X X X X
Democratizagdo com o X X X X
povo, ndo “para” ele

Humanizagdo = processo X X X X
com e ndo para

novos atores sociais no X X X X
contexto urbano/rural

insergdo critica na X X X
sociedade é

Humanizagao

Educ. = povo refletir X X X X
sobre si mesmo;

Refletir sobre préprio X X X X

poder de decidir
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Ed. para a Humanizagao
na transi¢do da
soc.velha para a nova;

educacdo para a
criticidade

Ed. autonomia e
emancipagao

Novo clima cultural

Condigdes e limites para
o didlogo

inexperiéncia
democratica

desconhecimento da
realidade

mentalidade feudal

>

mentalidade colonial

>

Democratizagdo exige
senso da coisa publica

exige qualifica¢des:
conhecimento,
instituicdes, disposicao
mental para a vida em
democracia

Democratizagdo é
projeto de sociedade em
todos os ambitos

Pesquisa com
‘identidade nacional’

Educagdo para o
desenvolvimento

Educac¢do com
consciéncia
local/nacional

culturalmente inserida

Ed. = resolver
problemas de homens
concretos na real. Br.

democracia exige
criticidade e conhec.
critico da realidade

Democracia exige
compromisso com a
realidade

+ingenuidade -
democracia, -
problematizacdo

Ed. Tradicional:
- Mantenedora da visdo
ingénua, acritica

Ed. Tradicional:

Evita posi¢cdes
indagadoras, inquietas,
criadoras.
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Ed. Tradicional:
domesticadora =
inauténtica sabedoria

cultura fixada na palavra
(e o contingente de
analfabetos);

Inexperiéncia do didlogo

>

>

Inexperiéncia do espirito
investigativo critico

Criticidade, nota
fundamental da
mentalidade
democratica

Desenvolv. exige
quadros técnicos bem
formados

Desenvolv. exige
homens bem formados
eticamente

Desenvolvimento e
Humanizag¢do ndo sao
incompativeis

Caract. alfabetizagdo:
democratizante;
homem como sujeito;
conteudo significativo a
existéncia;

educagdo em contexto

Caract. alfabetizacdo
Educ. para resolver
problemas especificos
do povo brasileiro;
identificada com o povo
brasileiro

Caract. Alfabetizagdo:
método ativo - levar o
homem a refletir
criticamente sobre a sua
vocacgdo ontoldgica a ser
sujeito

debate de situagdes
desafiadoras

Papel ativo do homem
na construcdo de si e de
sua realid. /mundo

Homem, ser de relagdes

>

>

>

>

>

>

>

Homem = ser criador,
transformador;

Cultura = expressao da
palavra humana e da
construgdo do mundo
humano no homem e no
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seu entorno; result. do
seu trabalho.

Natureza como
mediacdo hom-hom,
ho-mundo/realidade

Conteudo ed. critica =
conceito antropol. de
Cultura

Sentido transcendental
das relagées humanas

Democratizagdo da
cultura

Letramento de analfab.
/cult. letrada

Descrenca nas ‘cartilhas’

>

Conhecimento prescrito

>

x

x

x

Reduz o analfabeto mais
a condigdo de objeto
que a de sujeito de sua
alfabetizacdo

Palavra Geradoras

>

Alfabet. - compreen. de
processos e signif.

Alfabet. para a leit. da
palavra/leit. mundo

Alfabet. apreensao de
processos de criacao

Alfabet. ato de criar,
recriar, reconhecer,
conhecer, reaprender,
desaprender;

Alfabet. para a
conscientizagao

Alfabet. para a
problematizagao de si,
em torno de sua
condigdo de pessoa, por
isso de sujeito

Conhecer é interferir na
realidade conhecida.

Coord. do Circulo de
Cultura: nova
mentalidade: atitude
dialogal entre sujeitos

Objetificacdo - Toda vez
que se converta o “tu”
desta relagdo em mero
objeto, se tera
pervertido o didlogo e ja
ndo se estard educando,
mas deformando

Fonte: Elaboragdo da autora - Maio de 2022
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Quadro 10C - Palavras Geradores/Temas Geradores - Educa¢do como uma Situag¢do Gnosioldgica

Temas Geradores 98- 89- 78-rea- |45- 33- 29- 27 - 23- 14-
Educa- | Conhe- lidade |huma- Proble- | cons- Dialeti- |Trans- | Pes-
¢do cimento nizagdio |ma ciéncia |cidade formar | quisa

tizagdo

Corpo consciente X X X X X X

unidade dialética X X X X X X X X X

gera um conhecer X X X X X X X X X

solidario com o agir

Solipsismo e X X X

materialismo —

reducionismo

antropologico;

Falsas concepgdes X X X

antropoldgicas

originam falsas

concepgdes de

educacdo:

determinista, acritica e

ahistorica

O Homem ndo é uma X X X

abstracdo

transformacgdes X X X X X X X X X

historicas.

Educacdo em contexto X X X X X X X X X

o homem sente, X X X X X X

percebe, exerce pratica

transformadora sobre a

realidade —relagGes

dialéticas

educagdo como um X X X X X X X X

processo de constante

libertagdo do homem.

educacdo ahistorica X X X X X X

ponto de partida: X X X X X X X X X

quefazer histérico dos

homens no mundo

Reflexdo sobre a X X X X X X X X X

pratica

Educagdo é processo X X X X X X X X

inter-relacional;

Jogo dialético homem- X X X X

mundo: subjetivacdo-
objetivagdo
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Inacabamento

Jogo dialético homem-
mundo processo
histdrico, cultural

realidade acabada,
estdtica X possibilidade

conscientizagdo nao é:
intelectualista,
individualista,
psicologista, idealista
ou subjetivista

Conscientizagdo se da
em relacdo
intersubjetiva;

Praxis transformadora

Defrontar-se com a
realidade concreta

Niveis de consciéncia:
nivel magico -
superficialidade

Niveis de consciéncia:
forma critica, sistema
de relagdes, totalidade,
superag¢do do
isolamento

consciéncia critica —
compreensao da
totalidade da realidade

nivel da
Conscientizagdo so
acontece no confronto
das subjetividades e no
contexto concreto,
existencial;

conscientizagdo é
social, ndo é individual;

conscientizagdo se da
em homens concretos;
inseridos em estruturas
sociais.

Conscientizagdo ndo é
neutra

educacgdo, sendo
pratica social, ndo é
neutra;
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educador e o direito de
optar

Prescrever opgbes a
outrem ndo é liberdade

Coisificagao,
domesticacao,
conscientizagdo como
farsa

falso educador:
educador domesticador
mitifica a realidade

empenho critico da
desmitificagdo da
realidade mitificada

Condigdo para instaurar
uma relagdo realmente
gnosiolégica

“educag¢do como
pratica da liberdade”
(ECPL)ndo é a
transferéncia ou a
transmissao do saber
nem da cultura

ECPL ndo é a extensdo
de conhecimentos
técnicos;

ECPL ndo é o ato de
depositar informes ou
fatos nos educandos;

ECPLn3o éa
“perpetuagdo dos
valores de uma cultura
dada”;

ECPL ndo é o “esforgo
de adaptagdo do
educando a seu meio”

Para nos, a “educacdo
como pratica da
liberdade” é, sobretudo
e antes de tudo, uma
situacao
verdadeiramente
gnosiolégica. Aquela
em que o ato
cognoscente nao
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termina no objeto
cognoscivel, visto que
se comunica a outros
sujeitos, igualmente
cognoscentes.

Concepgao
preconceituosa de
educacgao, a que
hierarquiza a relagdo
educador-educando

verdadeira
cognoscibilidade, é
coparticipada; adota
postura cognoscente
frente a objetos
cognosciveis

falso saber: dominio da
doxa, meros
repetidores de textos

conhecimento se dd na
inter-relacdo entre
sujeito cognoscentes,
ndo em isolamento

Pesquisa: a¢do de
sujeito cognoscente;
didlogo com a histdria,
com a cultura, com a
humanidade: antes e
depois;

didlogo consigo

Pesquisa E acdo
cultural, histérica,
filosdfica;
Questionamento

Pesquisa: curiosidade,
conhecimento
inesgotavel

didlogo como uma
fundamental estrutura
do conhecimento

Aula é pesquisa -
encontro em que se
busca o conhecimento;
nao é transmissao de
conhecimento

Método ndo dicotomiza
o seu quefazer teoria-
pratica
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quefazer é permanente
ato cognoscitivo

problematizagdo
permanente

Aula - pergunta, ndo
burocratizagao,
repeticdes
mecanizadas,

esforgo para conhecer,
refazer, reaprender

Aula — buscar novos
angulos, aprendizagem
permanente; caminhos
novos de acesso ao
objeto

Memorizagdo ndo é
aprendizagem;
educagdo vista nao
como uma situagao
gnosioldgica;

educacaoea
transferéncia de
“conhecimentos”: ndo
ha didlogo
comunicativo,
educandos passivos,
nao produz
conhecimento

educagdoe a
transferéncia de
“conhecimentos”: ndo
dialogal, ndo
coparticipativo, impede
a postura ativa e
coparticipante
(caracteristicas de
quem conhece).

falsa concepcdo da
educacao; depésito de
informes nos
educandos; obstaculo
a transformacao;
concepgao anti-
histdrica da educagao;
formalismo oco

criatividade = praxis
dos homens uns com os
outros, no mundo e
com o mundo;
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Praxis -acdoea
reflexdo, solidarias;
dialeticidade teoria-
pratica

busca do saber; ndo o
receber passivamente

assistencialismo
educativo; Educador
verbalista e
dissertador; palavras
ocas;

assistencialismo
educativo (formas
assistencialistas no
dominio): impede a
criticidade, o
desvelamento;

impede que os homens
sejam “seres de
decisdo”

Concepcado
assistencialista de
educagdo — mantém no
dominio da ‘doxa’, ndo
emancipa;

Concepcado
assistencialista de
educacgdo - educagao
gue renuncia a ser uma
situagdo gnosioldgica
auténtica

Caract. concepgao
assistenc. de ed.:
anestesia os
educandos; forma
educandos acriticos e
ingénuos;
memorizagao; rigida,
dogmatica e
autoritaria;
instrumento de
dominagdo

educagao como
situagdo gnosioldgica:
desafia a pensar
corretamente; moével e
critica; quefazer
problematizador; busca
constante de libertagdo
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movimentos de
rebelido da educacgado:
pdem em questdo a
validade dos
“comunicados” feitos
assistencialisticamente
em térno da existéncia
humana: por que é
assim?
Assistencializado,
assistencializador

emersdo da juventude
e do povo: dominio
instrumental do como,
do qué ao porqué e ao
para qué das coisas, da
acao e da existéncia;
Dialética permanéncia-
transformacdo

Quefazer
problematizador -
educador reconstroi,
permanentemente, seu
ato de conhecer;

tarefa do educador:
nao dissertador de
conteudos; produzir
conhecimento;
problematizagdo é
dialética; problematizar
a realidade, os
conteudos, os
educandos e a si
mesmo

siléncio também é
recurso pedagdgico
paraa
problematizacao; novos
caminhos de
compreensdo de si e
compreender a
realidade;

Problematizagdo se da
no campo da
comunicagdo e da
linguagem

demanda a
compreensdo dos
signos significantes dos
significados;
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decodificar os
significados através da
dialogicidade;
compreensdo exata dos
termos, expressando a
analise critica do
problema

concepgao educativa
que defendemos: gira
em torno da
problematizagao do
homem-mundo
[...]relagdes
indicotomizaveis que se
estabelecem entre
ambos.

O termo relagdo indica
o proprio do homem
frente ao mundo, que é
estar néle e com éle,
como

um ser do trabalho, da
acdo, com que
transforma o mundo

Trabalho humano:
obras, produtos, idéias,
convicgdes, aspiragdes,
mitos, arte, ciéncia,
cultura, histoéria

Relagdo homem-
mundo: admirar
criticamente, re-
admirar, necessidade
de conhecer melhor =
educacdo que se
constitui em situagao
gnosioldgica.

Os homens, em seu
processo, como
sujeitos do
conhecimento e ndo
como recebedores de
um “conhecimento” de
que outro ou outros
Ihes fazem doagdo ou
Ihes prescrevem, vao
ganhando a “razao” da
realidade

realidade é dialética:
limites e possibilidades
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inacabamento como
impulsionador do Ser
mais

papel da educagdo na
humanizagao é tarefa
permanente

A educacgdo, porque se
realiza no jogo déstes
contrarios que se
dialetizam, é
“duragao”.

dialeticidade em torno
do processo educativo:
quefazer que estd
sendo e ndo que é -
condicionamento
histdrico e socioldgico;

A educagdo que ndo se
transformasse ao ritmo
da realidade ndo
“duraria”, porque nio
estaria sendo.

educacgdo ‘dura’ na
medida em que se
transforma —
dialeticidade; porisso
é forca de
transformacédo

E necessario que a
transformacao da
educacao seja
resultado das
transformacgdes
experimentadas na
realidade;

vinculo indissociavel
entre educagao e
sociedade; uma
‘representa’ a outra;
condiciona e é
condicionada

Educac¢do importada é
cultura alienada; mera
superposicdo a
realidade da sociedade
importadora; Educacdo
ahistorica;

Educac¢do importada
sem forca de
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transformacao sébre a
realidade

educacdo, enquanto
uma situagao
gnosioldgica caminhos
a sua afirmagdo como
séres da praxis.

conhecer a realidade,
para com eles
(educandos), melhor
transforma-la;

educagao, como
situagdo gnosioldgica -
problematizagao do
conteudo s6bre o qual
se cointencionam
educador e educando,
como sujeitos
cognoscentes

busca de “razdo de ser”
dos objetos
cognoscentes; sujeito e
objeto se conhecem e
se reconhecem;

conhecimento
construido no
processo;

Aproximagao-
distanciamento gera
novas camadas de
compreensao

Conhecimento critico é
inferir as relagdes entre
as diversos partes
constituintes da
realidade/totalidade

construir
conhecimentos critico é
relacionar com as
necessidades do
contexto existencial
dos educandos

Conhecimento critico
construido na relagdo
com o contexto
existencial dos
educandos — visdo de
totalidade

X
X X
X X
X X
X
X X
X X
X X
X X
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Modo dialégico de
organizar os conteudos:
educando tem o direito
de propor os temas
basicos da sua propria
formacgao;
cointencionalidade dos
sujeitos ao objeto
cognoscivel;

o ponto de partida do
didlogo esta na busca
do conteudo
programatico.

Modo antidialégico de
organizar os conteudos:
um ou o outro polo
escolhe; exclusividade
da escolha ao educador

Modo antidialdgico de
organizar os conteudos:
quefazer educativo de
forma vertical,
doadora,
“assistencialista”; se
prolonga no antididlogo
das atividades
educativas; reproduz a
ideologia da
dominacgdo;

Modo antidialdgico de
organizar os conteudos
auséncia total de rigor
cientifico, invasdo
cultural: sem a
percepcao critica de
COMOo 0S camponesas
percebem sua
realidade;

os problemas dos
professores ndo sdo os
problemas dos
educandos;

Todos tém
conhecimentos

Diversidade de
conhecimentos deve
ser levado em conta na
hora de organizar os
conteudos do ensino
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dialogicidade da
educacao: partir das
aspiragdes e das
concep¢do de mundo
dos educandos, que
sdo sujeitos
cognoscentes, é
possibilitar exercer a
cognoscibilidade;

Pesquisar os “temas
geradores”: visdo de
mundo dos educandos;
Pesquisa do “tema
gerador” e educagdo
como situagao
gnosioldgica, sdo
momentos de um
mesmo processo;

temas geradores
discutidos e
problematizados geram
novas compreensoes,
novos temas e
possibilidade de
transformacédo da
realidade.

Dialeticidade da
Pesquisa

Coeréncia entre
pesquisa e ensino:
epistemologia,
metodologia, praxis
dialdgica,
problematizadora,
conscientizadora.

Pesquisar, ensinar,
pesquisar, ensinar =
ciclo
permanentemente
dialético

formagao,
conhecimento para
resolver os problemas
existenciais dos
homens em seu
contexto concreto de
vida;

desvelamento da
realidade; limites e
possibilidades; os
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“circulos de pesquisa”
se alongam em
“circulos de cultura”

supera o estatico da
concepgdo ingénua da
educagdo, como pura
transmissdo de
“conhecimentos”.
busca de
conhecimento, é
apropriagdo de
procedimentos; e de
dominio do humano
sobre si, sobre seu
trabalho, sobre seu
mundo;

toda formacgdo tem de
ser realizada como
praxis: na acdo e na
reflexdo e na
compreensao critica
das implicagdes da
prépria técnica;

conhecer a razdo do
porqué das coisas —
criticidade;
emancipagao

Método: “tratamento”
da tematica pesquisada
(Temas
geradores/visdo de
mundo): tratar os
contetddos como um
sistema de relagdes:
aprender a ver as inter-
relagGes

ensino critico leva a
consciéncia da
Totalidade, consciéncia

das inter-relagdes entre

as multiplas
determinagdes.

Método: Codificacdo
CodificagGes tematicas
— compreender os
temas estruturantes da
situagao existencial,
como se relacionam,
significados e impactos




283

diretos na vida
cotidiana

Descodificagdo:
conscientizagdo de si;
do mundo construido
como fruto do
trabalho; ver o fruto do
trabalho na
composicdo geral do
mundo, como partes
constitutivas de um
todo

Método: no didlogo
problematizador, os
sujeitos cognoscentes
conhecem e
reconhecem no
conhecimento do outro
0 seu proéprio
conhecimento,
podendo ser ampliado

exercitam a capacidade
(e o poder) da
autorreflexdo e da
reflexdo coletiva;

Na descodificagao
dialdgica os
camponeses V3o se
reconhecendo como
séres transformadores
do mundo.

Método: Andlise critica
- o sujeito realiza a
analise critica do que a
codificagdo representa;
andlise critica da
prépria realidade;
forma parte do
processo da
conscientizagdo; resulta
que os homens podem
realizar sua insergao
critica na realidade

nao basta s6 formagao,
capacitagao para o
mercado

esforco através do qual
os homens simples se
decifram a si mesmos
como homens, como
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pessoas proibidas de
ser.

Dai que nossa
preocupac¢do, em todo
éste ensaio, tenha sido
sempre a de acentuar
os principios e a
fundamentac¢do de uma
educacdo que seja
pratica da liberdade.

Fonte: Elaboragdo da autora - maio de 22

Quadro 10D - Palavras Geradoras/Temas Geradores — A Sombra desta Mangueira

Palavras Geradoras

Temas Geradores

42-

Epistemo-

logia

28-Ser
humano

22-
Método

17-
Historia

17-
Educacdo

16-
Mundo

12-
Politica

possibilidade
cognitiva —
certeza/incerteza

X

X

Posso saber

saber que sabe

>

>

consciéncia da
inconclusdo, limites
do conhecimento

posso produzir
conhecimento

Historicidade
do saber

saber com
rigorosidade metddica

educacgdo da resposta

>

>

>

>

>

educacdo da pergunta

x

x

x

x

x

dicotomizagdo ensino
aprendizagem

perguntar e
responder

atitude de abertura
mental para o novo

duvida, incerteza,
erro... sao inerentes
ao processo E-A

humano inventa o
jeito de estar no
mundo

homem — ser
relacional

no contexto historico,
social, cultural, os
seres humanos mais
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do que mexem,
interferem

agir no mundo
envolve compreender
o mundo;

rigorosidade dos
métodos cientificos
valida os achados

intervengao no
mundo com novas
técnicas

conhecimentos sao
datados, envelhecem,
precisam ser
renovados

razbes puramente
econdmicas
interferem na
producdo do
conhecimento

N3o se dissocia ensino
da pesquisa

Atuar, refletir, avaliar,
programar, investigar,
transformar sdo
especificidades dos
seres humanos no e
com o mundo.

relagdo dialética
homem-mundo

enfoques tedricos-
metodoldgicos nao
excluem compromisso
com avida

Subjetividade X
objetividade

homem é ser dialético
ndo importa as teorias
antropoldgicas,
filosoficas que digam
o contrario

Pratica/visdo
mecanicista

Pratica / visdo
idealista

relacdo consciéncia —
mundo

Reducionismo
epistemoldgico

homem é ser de
liberdade: pode optar
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Histdria como
possibilidade e ndao
como determinismo

ser humano enquanto
ser da decisdo, da
ruptura, da opgdo
sem cujo exercicio
ndo ha como falarmos
em ética.

seres condicionados,
mas ndo
determinados.

luta permanente pela
humaniz. e contra a
objetificacdo

Dualismo

castracdo da curios.
Epistem.
dicotomia castrante

educagao no
capitalismo

Educ. para a classe
trabalhadora

discurso ideoldgico da
classe dominante

transferéncia
mecanica (de
conhecimento)

sujeito falante

depdsito [informes,
conteldos] em
pacientes

luta coletiva, Sonho,
tolerancia

recusa da diferenga:
ideologizacdo e
instrumentalizacdo do
conceito da
‘tolerancia”

evasdo escolar, pois
que é, no fundo,
expulsdo escolar, é
fundamentalmente
politico ideoldgico

formacao cientifica do
educador:
compreender as
razdes e as inter-
relacdes de sua
pratica

nao dicotomia
ciéncia-vida
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implicages politicas
(carater de classe) do
profissional educador

o porqué dos
alarmantes indices de
reprovagao nas
classes de
alfabetizacdo

politica e ideologia do
tratamento com as
criancgas pobres

politica educacional
que ndo respeita o
contexto existencial e
cultural dos
educandos pobres

desrespeito aos
conhecimentos das
criangas

corpo consciente;
conhecimento critico
do corpo; ndo-
dicotomizante do
humano

Agucar a curiosidade
epistemoldgica

presencga do opressor
introjetada na figura
dos oprimidos

o Exilio molda a
consciéncia

O Exilio fragmenta a
unidade existencial do
sujeito = Vontade e
necessidade de
restaurar nosso ser,
nosso sonho, partido
em pedacos
(“inteireza”

Educacdo
desocultadora das
verdades (e ndo
ocultadora)

“puro ensino do
conteudo, o conteudo
depositado no
educando” é
ideologizacdo

ensino progressista é
proporcionar
condic¢Oes para o
desenvolvimento da
criticidade /
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desocultagdo de si e
do mundo

a leitura critica do
mundo ao lado da
leitura critica da
palavra

no hoje, aqui e agora:
libertar do mito do
‘futuro melhor’
educagdo progressista

teoria progressista
implica compromisso
antropoldgico

nao ha agdo politica
progressista sem
consideragdo sobre a
natureza humana

a libertagdo dos
homens ndo pode
estar condicionada
pelas teorias
cientificas

homem ndo é ‘dado’
da ciéncia; é sujeito
historico

natureza humana:
Seres historicamente
constituidos

Discernir, comparar,
escolher, programar,
atuar, avaliar,
comprometer,
arriscar, amar, ter
raiva, seres da
decisdo, portanto,
seres éticos

Por isso mesmo é que
lutar contra a
exploragao, contra
[toda forma de]
discriminagdo, contra
a negacdo de nds
mesmos é um
imperativo ético

discriminagdo: negro,
mulher, homossexual,
trabalhadores,
brasileiros, arabes,
judeus é negacao do
ser

relagdo dialdgica, de
um lado, como pratica
fundamental, ao
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mesmo tempo, a
natureza humana e a
democracia de outro,
como uma exigéncia
epistemoldgica

unidade dialética na
relagdo sujeito-objeto
do conhecimento

nao dicotomia
ciéncia-vida

cerco epistemoldgico:

Aproximagao —
distanciamento -
objetivar o objeto

decifrar as razGes de
ser objeto

ndo é isolar para
compreender “em si”;
é isolar para perceber
as multiplas relagdes;
é compreender a
razao de ser

Método:
dialogicidade

construir o conceito
“dialogicidade”,
partindo de
compreender os
fundamentos que
embasam a existéncia
do conceito

compreender as
légicas do uso do
conceito

coeréncia tedrico-
metodoldgica

dialogicidade é...
exigéncia da natureza
humana;

reclamo da opgdo
democratica do
educador

comunicagdo se acha
no centro do
fendbmeno vital

linguagem é
instrumento
tecnoldgico na
relagdo social

producdo social da
linguagem
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invencdo de
instrumentos, de
tecnologias

mundo do cotidiano
supOe diferentes
niveis de curiosidade

mundo da
investigacdo supoe
curiosidade e
rigorosidade
metddicas

mundo da
investigacao requer
rigorosidade metddica

tarefa da curiosidade
epistemoldgica =
superar a curiosidade
ingénua

E esta rigorosidade
metddica na
aproximagao do
objeto que explica a
passagem do
conhecimento ao
nivel do senso comum
para o do
conhecimento
cientifico

o contexto em ssitb é
epistemoldgico

método:
aproximagao-
distanciamento —
teorizagao; no
contexto tedrico e no
contexto da pratica
indissociabilidade
entre teoria-pratica;
teoria e pratica sdo
contextos
epistemoldgicos;

‘técnica’ da
‘rigorosidade
metddica’ ndo
garante a
rigorosidade da
teorizagao

rigorosidade metddica
pode ser ato
mecanicista,
reducionista

olhar
epistemologicamente
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desenvolvido
considera todas as
relagbes do contexto
implicadas na
dindmica educativa

coeréncia ser e dizer;
coeréncia dizer e fazer

projeto pedagodgico
critico e democratico

dialogicidade em
relagdo com a
curiosidade ingénua e
epistemoldgica.

Dialogicidade =
comunicagdo e
intercomunicagao
entre sujeitos;
natureza social

impede a
burocratizagdo da
mente

possibilita a produgdo
de conhecimentos

antidialogo,
necessariamente
autoritario, ofende a
natureza do ser
humano e a de seu
préprio processo de
conhecer

educadores
verdadeiramente
democraticos sdo
dialdgicos

é fundamental a
construcdo da
curiosidade
epistemoldgica a
experiéncia dialdgica

descobrir a razdo de
ser das coisas

X

Fonte: Elaboragdo da Autora. Maio de 2022.
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