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RESUMO

O presente texto descreve uma pesquisa que aborda a perspectiva vocacional
do Colégio Stella Maris, uma instituicdo de ensino privada, feminina e catdlica,
localizada no municipio de Santos-SP. O estudo situa-se no contexto das experiéncias
do ensino vocacional no Brasil, com foco na presenca desse modelo educacional no
Estado de S&o Paulo durante a década de 1960, baseando-se no conceito de
personalismo de Emmanuel Mounier (1937), o qual recebeu influéncias de autores
franceses e espanhdis que inspiraram o ensino vocacional paulista. A pesquisa, de
natureza qualitativa, emprega fontes documentais e concentra-se nos anos finais do
ensino secundario (atualmente denominado ensino médio), mais especificamente no
periodo de 1968 a 1969. Além do personalismo, a base tedrica do ensino vocacional
é fundamentada na Pedagogia de Pierre Faure (1972) com contribuicbes da
Pedagogia Nova Francesa, de cunho laico/ateista. Os conceitos centrais da analise
estdo ancorados na cultura escolar, conforme proposto por Escolano Benito (2017).
Nessa perspectiva, sdo compreendidos trés elementos fundamentais: a cultura
empirica, que envolve o contexto escolar; a cultura politica, que abrange as normas e
leis que regem a educacao; e a cultura académica, que engloba o pensamento e a
formacdo dos sujeitos envolvidos. A pesquisa examina as escolhas pedagogicas
adotadas pela instituicdo de ensino em estudo em relacédo a breve e bem-sucedida
experiéncia do ensino vocacional publico em Sao Paulo, que se desenvolveu em meio
as contradicbes da ditadura civil-militar (1964-1985). Os resultados indicam que a
escola investigada desenvolveu uma cultura prépria ao aderir a pedagogia vocacional
paulista, enquanto o ensino vocacional publico enfrentou pressdes que levaram a sua
extincdo, devido a incompatibilidade e a ameaca que representava aos imperativos
do cenario politico autoritario da época. Em resumo, a pesquisa oferece uma valiosa
contribuicdo para a compreensdo de um periodo historico e politico importante no
ambito da educacdo brasileira. Esse tipo de pesquisa reveste-se de significativa
importancia, pois permite uma melhor compreenséao da historia e da dindmica das
escolas, além de auxiliar na identificacdo de possiveis problemas ou oportunidades

de aprimoramento no sistema educacional.



Palavras-chave: ensino vocacional paulista; Histéria da educacéo; cultura escolar;
Colégio Stella Maris; Historia da educacdo em Santos.



ABSTRACT

The text presents a study that investigates the vocational perspective of Stella Maris
School, a private, all-girls, and Catholic school located in Santos, S&o Paulo, Brazil. It
examines the context of vocational education experiences in Brazil, particularly in the
State of Sdo Paulo during the 1960s, based on the concept of personalism by
Emmanuel Mounier (1937), influenced by French and Spanish authors, which inspired
the vocational education in Sdo Paulo's public and private schools in the 1960s,
contributing to the understanding of a politically difficult period for the country. The
research, of qualitative nature, utilizes documentary sources and focuses on the final
years of secondary education at that time (now called high school), specifically the
period from 1968 to 1969. Besides personalism, the theoretical foundation of
vocational education is rooted in Pierre Faure's Pedagogy (1972) with contributions
from the French New Pedagogy of a secular/atheistic nature. The central concepts of
the analysis are anchored in the school culture, as proposed by Escolano Benito
(2017), to comprehend the empirical, political, and academic cultures, which
respectively encompass the context, norms, laws, thoughts, and formation of the
individuals involved. The research examines the pedagogical choices of the studied
school regarding the brief and successful experience of public vocational education in
Séo Paulo, which emerged amidst the contradictions of the civil-military dictatorship
(1964-1985). The results indicate that the investigated school developed its own
culture by adopting S&o Paulo's vocational pedagogy, while public vocational
education faced pressures that led to its extinction due to incompatibility and the threat
it posed to the imperatives of the authoritarian political scenario of that time. In
summary, the research provides a contribution to the understanding of an important
historical and political period of Brazilian education. This type of research is significant
as it allows for a better understanding of the history and dynamics of schools and can
help identify potential issues or opportunities for improvement in the educational
system.

Keywords: Brazilian vocational education; History of education; School Culture; Stella
Maris College; History of education in Santos.
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INTRODUCAO

Breve memorial

Apés passar pela educacao infantil, ensino fundamental e médio e ser
“torturado”, pelas longas horas de palestra e codpias, cheguei finalmente a
universidade, onde tive contato com a Pedagogia e a Histéria, além da possibilidade
de rever questdes que me fazia ao longo do percurso escolar inicial e que passaram
a fazer sentido durante a formacé&o de professores que tive o privilégio de fazer. Logo
no inicio do segundo ano do curso de graduacdo em Historia, assumi aulas em uma
escola localizada em um territdrio vulneravel e nessa escola de anos finais do ensino
fundamental e ensino médio foi possivel confrontar a pratica pedagogica e o0s
conceitos acerca da pratica pedagodgica, a partir das ideias que aprendia na
Universidade.

Foi um periodo de reflexdes sobre praticas pedagogicas e a “formagao e a
instrugao” extraidas das teorias que recebia no curso de Licenciatura. Assistia a aulas-
-palestra em que se afirmava que eram erradas as aulas-palestra. Podia, em teoria,
colocar em prética aquilo que me ensinavam. Ministrava aulas de historia pela manha,
lia os livros a tarde e assistia as aulas a noite. O resultado dessas contradi¢des:
“Professor ndo anda em roda de aluno”, dizia-me a diretora; “S6 mostre os dentes se
for rosnar”, diziam-me os colegas; “Professor nao utiliza a mesma linguagem dos
alunos”, dizia-me a coordenagdo da escola; “Vocé é jovem, mude de profisséo
enquanto é tempo!”, afirmavam meus familiares e colegas de trabalho; “N6s s6 vamos
conversar ou vamos ter aula?”, diziam-me os estudantes.

Ao longo do ano e depois de inUmeras adverténcias e temendo por perder o
emprego, busquei modificar as praticas, para me aproximar de acdes consideradas
mais “tradicionais”. Troquei os dialogos e debates por aulas-palestra e por copias.
Mudei a linguagem para um tom formal e comecei a seguir a “cartilha da pratica” a
“‘gramatica escolar”, sob orientacdo dos meus colegas de trabalho e da gestdo da
escola.

Essa “gramatica escolar” ou “forma escolar” que para Pintassilgo (2019, p. 13)

(O

[...] a construcdo de um universo préprio e separado para a infancia e
para a juventude, uma organizacao racional e homogénea do tempo
escolar, a delimitacdo de um espaco fechado e quadriculado para as
atividades educativas, um conjunto seccionado de saberes a



transmitir, uma sequéncia ritualizada de atividades de ensino e
aprendizagem envolvendo tanto alunos como professores ou um
corpo de regras definindo os comportamentos esperados da parte dos
diversos atores e circunscrevendo os lugares de poder.

Em poucas semanas, passei a receber elogios da gestdo e dos colegas, tais
como: “Veja como o professor aprendeu a dar suas aulas”, diziam-me meus colegas;
“Olha como a lousa e os cadernos est&o recheados. E assim que se faz!”, dizia-me a
direcédo da escola.

Frustracao era o que eu sentia, porque fui vitima dessa educacao “tradicional”
e agora vitimava meus alunos, sob o pretexto de me manter na profissdo, mas a
frustracdo foi potencializada. Sobre a educacao tradicional Anténio Névoa (2022, p.

10) escreve:

- Edificios construidos especificamente para serem escolas, nos quais
os alunos cumprem um horario escolar e, durante esse tempo, vivem
numa instituicdo a parte da sociedade; - Estes edificios tém diferentes
arquitecturas, mas, no essencial, sdo concebidos em torno de salas
de aula, de dimensdes normalizadas e com idéntica disposi¢cdo
espacial (carteiras escolares organizadas em filas, viradas para um
guadro negro); - Os alunos estdo agrupados em turmas, regra geral
entre 25 e 35 alunos, sentados em carteiras, e tém como actividade
principal escutar, em siléncio, as aulas dadas pelos professores; - Os
professores tém como obrigacdo principal dar as aulas previstas no
programa, habitualmente com a duragédo de uma hora, a partir do
“secundario” como professores de uma disciplina especifica; - O
curriculo esta organizado por disciplinas, sobretudo a partir do
“secundario”, e os alunos devem ser avaliados em fungéo do programa
gue foi leccionado.

O tempo passou e, ao finalizar o curso de graduacao, dediquei-me a pesquisa
cientifica, primeiro na Iniciagédo Cientifica, passando pelo Trabalho de Concluséo de
Curso e culminando no inevitavel Mestrado, mas alguns gquestionamentos seguiam:
Como mudar a escola? Sera que a inovacao pedagodgica pode ter lugar? Quem pode
e como se pode mudar essa “gramatica escolar’, nem que seja um pouco?

Por modelo pedagdgico entende-se aqui o que diz Oliveira-Formosinho, (2007,
p.34):

O conceito de modelo pedagdgico refere-se a um sistema educacional

compreensivo que se caracteriza por combinar um quadro de valores,
uma teoria e uma pratica. A gramatica pedagdgica dispde, portanto,

2



de uma teoria e de uma base de conhecimentos, explicita, desde o
nivel fundamentador da filosofia educacional, passando pelos niveis
de uma teoria de ensino-aprendizagem até o nivel da consequente
teoria da avaliacdo educacional. No ambito mais geral do modelo
pedagdgico, definem-se as grandes finalidades educacionais e seus
consequentes objetivos; no ambito mais especifico do modelo
curricular elaboram-se orientacdes, umas mais gerais outras mais
especificas, no que se refere a pratica educacional.

A partir do conhecimento historico e das teorias de pesquisa documental,
procurei experiéncias reais de alternativas pedagdgicas, que tenham tido algum
reconhecimento, mas que, por razdes alheias a vontade social e dos profissionais que
viveram tais experiéncias, foram encerradas. E nesse contexto tive contato com
leituras e informacdes sobre o Ensino Vocacional Paulista.

Tendo nascido e crescido em Santos e como estudante de uma universidade
comunitaria localizada no mesmo municipio, optei por aprofundar pesquisas
educacionais alternativas na regiao da cidade de Santos.

Foi no periodo de construcao do projeto de pesquisa de tese que tomei contato
com a experiéncia do Colégio Stella Maris, uma escola catolica santista, com o ensino
vocacional, que funcionou até 1975, apesar de as escolas publicas vocacionais do
Estado de S&o Paulo terem suas atividades encerradas em 1969, periodo aureo da

ditadura civil-militar no pais.

A investigacéao

Iniciamos a pesquisa identificando as teorias que originaram 0O ensino
personalizado e o vocacional paulista, analisando as origens no ensino personalizado
europeu, no caminho até a criacdo da experiéncia brasileira (ver esquema da figura
1), desenvolvido no Colégio Stella Maris, em Santos, Sdo Paulo (Brasil), no periodo
do final da década de 1960 e inicio da década de 1970.

Figura 1 - Esquema com as raizes do Vocacional

[ Peidagogia Personalizatia

Escola Nova ::> Ensino Vocacional



O termo ensino vocacional refere-se a um ensino técnico no estilo das escolas
vocacionais norte-americanas ou alemas. Tem relacdo com os métodos pedagogicos
de Kerschensteiner (1854-1932), idealizador da escola vocacional alema. Teve seu
modelo reconhecido internacionalmente como propulsor da economia alema por meio
dos trabalhadores técnicos especialmente em principios do século XX. Seu modelo
teve especial propagacdo no mundo anglo-saxénico. Escolano Benito (1985) afirma
gue o criador da escola vocacional alema foi Kerschensteiner, ao buscar uma saida
para a educacdao livresca, intentando uma escola conectada com a pratica, a partir de
aportes de Pestalozzi e Dewey. “Trabajo o actividad que debe tener en cuenta la
individualidad peculiar de los alumnos para resolver problemas que hayan surgido de
su proprio vivi y que, al tiempo, debe desarrollarse En la forma de comunidad de
trabajo.” (Benito, 1985, p.198-9). Uma educacédo contraria a escola industrial que via
na escola um fim e ndo um meio pedagdgico.

Por conta desse conflito conceitual, convencionamos chamar o Ensino
Vocacional Paulista, sempre com o termo “paulista” ao final, para designar uma
educacao que pouco ou nada tem a ver com a pedagogia de Kerschenteiner. E por
ter se limitado a experiéncias vividas no Estado de Séao Paulo, Brasil.

O que denominamos de vocacional paulista refere-se a experiéncias
pedagogicas paulistas, vividas na década de 1960, por escolas publicas e privadas.
Seu objetivo era oferecer, de forma experimental, a formacéo cidada e integral do
estudante (Rovai, 2005). As escolas vocacionais utilizavam-se do estudo do meio e
da realidade, como modo de construcao do curriculo e procuravam levar o estudante
para 0 mundo empirico da vida, partindo de problemas praticos, pela contextualizagéo,
problematizacéo e busca de solugéo de problemas.

Em tal processo, a intencédo pedagogica era a de levar o educando a perceber
suas potencialidades, chamada de vocacéo, com auxilio do campo da Psicologia e de
técnicas de dindmicas de grupo. Esta experiéncia teve inicio em 1959, a partir de uma

pratica escolanovista nas Classes Experimentais de Socorro (municipio do interior de

1 No sentido de experiéncia cientifica



Sao Paulo, Brasil), coordenada pela Prof2 Maria Nilde Mascellani (1931-1999). A

proposta foi considerada tao proficua que se tornou uma politica publica educacional

assumida pelo governo do Estado de Séo Paulo, com a criacdo do Servico de Ensino

Vocacional (SEV), afirmada pelo Decreto Estadual n°38.643/61: “Regulamenta a Lei

n°® 6.052, de 3 de fevereiro de 1961, que dispde sbbre [sic] o Ensino Industrial, Ensino

de Economia Doméstica e de Artes Aplicadas e Cursos Vocacionais”

Além do

E ainda o

Artigo 5.° Paragrafo anico - Os cursos vocacionais de Iniciacéo,
Basico ou Ginasial, de primeiro ciclo, atuardo, além de seus objetivos
de educacdo geral, como recursos preparatdrios para a formacado
profissional de grau médio e superior, prevista neste [sic] decreto ou
na legislacao vigente no Estado e no Pais.

Artigo 302 - Os Ginasios Vocacionais, com unidades escolares
distintas ou quando funcionarem junto a Centros Educacionais, serdo
subordinados ao Servico de Ensino Vocacional, da Secretaria da
Educacéo, por éste [sic] Orientados.

Paragrafo Unico - A Secretaria da Educacéo podera determinar que
a orientacdo técnica dos Cursos Vocacionais, que funcionarem nos
estabelecimentos de ensino subordinados ao Departamento de
Ensino Profissional, fique nos anos de 1962 e de 1963, a cargo de uma
equipe especializada, subordinada a esse [sic] Departamento.

O SEV (Servico de Ensino Vocacional) organizou algumas escolas publicas de

ensino vocacional, no Estado de Sao Paulo, porém no final da década de 1960, com

as pressdes? do governo ditatorial da época, as atividades foram encerradas ou

descaracterizadas, segundo Bizzocchi(2015, p. 97):

Com base no Decreto Federal n® 477, de fevereiro de 1969, as
atividades escolares passaram a ser rigidamente controladas e a
repressao autorizada em todas as instituicbes nos trés niveis de
ensino. Segundo Chiozzini (2010), em 12 de dezembro de 1969 todas

2 As atividades das escolas vocacionais geravam certos embates politicos nos locais onde
estavam sediadas. Essa pedagogia utilizava a aula passeio como forma de reconhecimento do terreno
e consequente construcdo do curriculo, realizada pelos discentes, para a solugao e reivindicacdo de
mudangas a nivel local, o que gerava um mal-estar com politicos locais. (Rovai, 2005)
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as unidades dos Ginasios Vocacionais foram invadidas pela policia
militar. A acdo coordenada prendeu diretores, orientadores e
professores, entre eles Maria Nilde Mascellani e indiciou alguns por
subversdo. As escolas seriam desativadas oficialmente pela Lei n°
5.692 de 1971.

Apesar do fim do Servico de Ensino Vocacional nas escolas publicas que
ofereciam esses cursos, em Santos, tal ensino permaneceria, em uma escola privada,
até 1975 (Machado, 2007).

O Colégio Stella Maris fez-se presente na educacao santista, desde 1924 até
os dias atuais (2023). Mantido pelas Religiosas da Congregacédo de Nossa Senhora
foi, durante anos, uma escola dedicada a educacdo feminina, filantropica com a
perspectiva de oferecer vagas a pessoas das variadas rendas, tendo um ter¢co dos
estudantes com bolsas de estudo integrais®.

Embora apresentassecarater comunitario, essa instituicdo sempre foi
frequentada por boa parte da elite da sociedade santista, como filhas de politicos,
empresarios etc. Com a presenca de pessoas de renda média e alta, era possivel
manter o trabalho da congregacéao no municipio e ampliar o atendimento gratuito, seja
dentro da escola por meio de bolsas de estudo, seja fora da escola, com a manutencéao
de instituicdes de ensino totalmente gratuitas®.

Buscar inovacdes educacionais ja € considerado, como afirma Pintassilgo
(2021) uma tradicdo. Grande parte das escolas tradicionais regulares®, seguia em
1959 e segue até os dias atuais 0 mesmo modelo criticado por Ferriére (1928, p. 12)
no final da década de 1920: [...]Jimbuidos de unificacién y de centralizacion. Se dice
que hubo quien se enorgullecia una vez que, en todos los liceos de Francia, los

alumnos estudiasen el mismo dia, y a la misma hora, la misma pagina de Cicerén.

3 Segundo dados do setor financeiro do Colégio Stella Maris.

4 A Congregacdo de Nossa Senhora — Conegas de Santo Agostinho mantém uma escola
publica chamada “Externato Santa Rita”. Cabe citar, ainda, que a Associacdo de ex-alunos do Stella
Maris mantém ainda hoje trés institui¢cdes filantropicas, sendo uma creche, um centro de convivéncia e
um centro de formac&o profissional. Assunto que serd melhor abordado em outro momento. (Disponivel
em: :http://www.redealix.org.br/congregacao-conegas-de-santo-agostinho/ Acesso em: 16 maio 2023)

5 SAVIANI, 2021.
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Adolphe Ferriere (1879-1960) foi um educador suico, um dos pioneiros do
movimento escolanovista e um dos principais propagadores desse pensamento. Ele
foi um escritor e professor prolifico e suas ideias tiveram um impacto significativo no
desenvolvimento da educagdo em todo o mundo. Ferriere acreditava que a educacao
tradicional era inadequada e desatualizada e que uma nova abordagem era
necessaria para atender as necessidades da sociedade moderna (Ferriére, 1928).

Ferriere foi fortemente influenciado pelas ideias de Jean-Jacques Rousseau.
Este defendia que a educacgdo deveria centrar-se nas necessidades do individuo, e
ndo nas necessidades da sociedade ou do Estado. Ferriere acreditava que a
educacao deveria ser um processo de descoberta e exploracdo, ao invés de um
processo de aprendizagem mecéanica e memorizacao. Ele acreditava que as criancas
deveriam ser encorajadas a fazer perguntas e pensar por si mesmas, em vez de
simplesmente aceitar o que lhes foi dito (Ferriere 1928).

Para colocar suas ideias em pratica, Ferriere fundou a Ecole de I'Ermitage na
Suica em 1924. Esta era uma escola experimental que visava fornecer uma educacao
mais progressiva e centrada na crianga. A escola foi baseada nos principios de
liberdade, democracia e justica social, e enfatizou a importancia da colaboragéo,
criatividade e pensamento critico. (Ferriére, 1928)

Uma das principais caracteristicas da abordagem de Ferriere foi o uso de
"trabalho em grupo” ou "trabalho coletivo". Isso envolvia organizar os alunos em
pequenos grupos e incentiva-los a trabalhar juntos em projetos e tarefas. Ferriere
(1928) acreditava que essa abordagem ajudava a promover habilidades sociais,
comunicacao e trabalho em equipe, além de estimular a criatividade e a inovagéo.

O trabalho de Ferriere teve um impacto significativo no desenvolvimento da
educacdo em todo o mundo, particularmente na Europa, nos Estados Unidos e na
América do Sul. Suas ideias influenciaram muito outros educadores e seu legado pode

ser visto no crescimento de movimento da escola nova e escolas experimentais. Hoje,



muitos educadores continuam a se basear nas ideias e abordagens de Ferriere para
criar experiéncias educacionais mais centradas no aluno®.

E curioso observar que o assunto que inquieta tantos professores, atualmente,
ndo é novidade e que diversos movimentos educacionais buscaram e ainda buscam
modificar essa situacdo da educacao dita “tradicional”’. A chamada “escola nova” foi,
talvez, o movimento recente mais conhecido e teve grande influéncia nesse processo

por uma modificacdo no sistema educacional.

A escola nova

A Escola Nova foi uma instituicdo educacional progressista fundada em 1919
na cidade de Nova lorque por um grupo de intelectuais e educadores que buscavam
transformar a educacéo tradicional promovendo 0 pensamento critico, a criatividade e
a justica social (Lourenco Filho, 1963).

Em seu inicio, a Escola Nova foi um afastamento radical do modelo educacional
tradicional, que enfatizava a memorizagdo mecéanica e a aquisicao de conhecimento
como um fim em si mesmo. Os fundadores da Escola Nova acreditavam que a
educacao deveria ser um processo interativo e colaborativo que promovesse a
investigacao intelectual e o engajamento social (Lourenco Filho, 1963).

Um dos pedagogos mais importantes associados a Escola Nova foi John
Dewey, um fildsofo e reformador educacional que acreditava que a educacao deveria
ser relevante para as necessidades e interesses dos alunos. Dewey argumentou que
os alunos deveriam estar ativamente envolvidos no processo de aprendizagem e que
a educacéo deveria prepara-los para uma participacdo ativa na sociedade (Lourenco
Filho, 1963).

Outro pedagogo influente associado a Escola Nova foi Paulo Freire, um

educador paulista que acreditava que a educacéo deveria ser libertadora e que os

® PINTASSILGO, 2016.



alunos deveriam ser capacitados para transformar suas proprias vidas e
comunidades. A abordagem de Freire a educacédo, que ele chamou de "pedagogia
critica", enfatizou a importancia do dialogo e da reflexdo critica no processo de
aprendizagem (Giorgi, 1992).

A Escola Nova também se inspirou em outros educadores progressistas, como
Maria Montessori, que enfatizou a importancia do aprendizado centrado na crianca e
no desenvolvimento da autodisciplina, e A. S. Neill, que fundou a Summerhill School
na Inglaterra, conhecida por sua abordagem radical a educacéo e énfase na tomada
de decisdo democratica (Lourenco Filho, 1963).

Apesar de suas muitas contribuicdes para o campo da educacado, a Escola
Nova lutou para manter seu espirito inovador ao longo dos anos. Nas décadas de
1960 e 1970, a instituicdo tornou-se mais popular e académica, e muitos de seus
ideais originais foram perdidos. No entanto, a Escola Nova continua sendo uma
instituicdo importante na histéria da educacdo e seu legado continua a inspirar

educadores e alunos em todo o mundo (Giorgi, 1992).

A educacao catodlica

A educacéo catolica tem uma histdria rica e extensa, que remete aos primérdios
do cristianismo. As raizes da educacdo catolica remontam as primeiras escolas
catdlicas estabelecidas pela Igreja na Idade Média, que se concentravam na educacao
dos padres e na divulgacdo dos ensinamentos religiosos (Ghisoni, 2019).

Ao longo dos séculos, a educacéo catdlica passou por mudancas significativas,
refletindo a evolucéo da Igreja e as necessidades da sociedade. Uma das mudancas
mais notaveis ocorreu durante o Renascimento, quando a Igreja estabeleceu
universidades e expandiu a educacdo para leigos. Essa expansao da educagao
catdlica levou ao surgimento de uma nova classe de intelectuais e estudiosos que
contribuiram para o avango do conhecimento e das artes (Azevedo, 2015).

Nos séculos 19 e 20, a educacado catélica passou por novas mudancas,

principalmente nas areas de curriculo e da gestdo escolar. A Igreja estabeleceu

9



escolas que combinavam educacéo religiosa e secular e muitas ordens religiosas,
como os Jesuitas e os Irmaos Cristdos, surgiram para fornecer educacao
especializada em areas como ciéncias, matematica e artes (Azevedo, 2015).

Um exemplo das mudancas na educacdo catdlica é o desenvolvimento de
universidades catdlicas. Estas universidades ampliaram o alcance da educacdo
catélica para além do ensino religioso tradicional e tornaram-se centros de
aprendizagem e pesquisa em uma ampla gama de campos (Ghisoni, 2019).

Outro exemplo € o desenvolvimento da educacdo catélica nos paises em
desenvolvimento, onde a Igreja criou escolas para oferecer educacdo e servigos
sociais a comunidades desfavorecidas. Em muitos casos, essas escolas
desempenharam um papel crucial no acesso a educacdo e oportunidades de
mobilidade social e econémica (Azevedo, 2015).

Em resumo, a histéria da educacédo catélica foi moldada pelas necessidades
mutaveis da Igreja e da sociedade e continua a evoluir para enfrentar os desafios do
mundo moderno. Desde o seu inicio, como um meio de educar os padres até o seu
papel atual como provedor global de educacao e servi¢os sociais, a educacao catélica
continua sendo uma parte importante e integrante da missao da Igreja (Azevedo,
2015).

As Escolas Catdlicas possuem um estigma de serem escolas tradicionais,
pouco ou hada inovadoras: Isso se deve ao fato de que diversos pedagogos catolicos
consideram a educacéo como assimilacéo (Garcia Hoz, 1960), mas foi justamente no
seio da igreja catélica que se gestaram as primeiras escolas modernas.

Foi na busca por superar esse estigma de escola conservadora e tradicional
que, no final da década de 1960, professoras e a equipe gestora do Colégio Stella
Maris buscaram inovacdes educacionais, novas perspectivas de ensino, em
consonancia com a Doutrina Social da Igreja (1964) e os movimentos escolanovistas
da época e com as novas orientacdes pedagogicas (Dallabrida, 2018).

Cabe citar aqui que, nessa época (década de 1950 e 1960), surgiam oS
primeiros cursos de Pedagogia no municipio de Santos, sendo o curso da
Universidade Catdlica de Santos, chamado, a época, de Faculdade de Filosofia
Ciéncias e Letras, o primeiro desses cursos. As primeiras estudantes formadas nesse
curso (1961) tornaram-se logo professoras do Colégio Stella Maris e foram elas que
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partiram em busca de transformar a realidade das escolas em que atuavam. Segundo
Machado (2007, p. 29), “O Curso Vocacional foi um plano desenvolvido pelo Governo
e gque a Direcéo e os professores do Colégio “Stella Maris” se interessaram e foram a
S&o Paulo para fazer um curso a fim de implanta-lo”.

Em 1967 a diretora e alguns professores do Colégio visitaram outras escolas
experimentais como o Colégio Oswaldo Aranha, o Externato Madre Alix, o Colégio
Nossa Senhora do Morumbi, ambos sediados em S&o Paulo (capital), o Colégio
Progresso, de Campinas e o Colégio Vocacional de Americana (A Tribuna, de Santos,
25-12-1967).

Sobre 0 processo da presente pesquisa, a proposta inicial era tratar do ensino
técnico, mas, apds tomar contato com o tema do ensino técnico, foi possivel perceber
que muitos dos seus problemas atuais tinham raizes histéricas. Nesse sentido,
buscamos compreender a histéria do ensino profissional, constatando importantes
experiéncias existentes no passado e, nesse aspecto, 0 ensino vocacional despertou
especial interesse, devido ao fato de ter sido uma pedagogia diferenciada, para a
época, e que foi abruptamente interrompida pela ditadura civil-militar (1964-1985),
mesmo tendo sido uma experiéncia de sucesso, como afirmam diversos autores
(Rovai, 2005).

Com o aprofundamento das leituras observamos que o Colégio Vocacional ndo
tratava do ensino técnico em si, como nas Escolas Vocacionais Estadunidenses, mas
de um ensino quase politécnico que se utilizou do termo vocacional, para desviar dos
interesses politicos e para viabilizar a captacdo de verbas para sua adocdao,
principalmente vindas da Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento
Internacional (US AID ).
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Figura 1 - Estudantes do Colégio Stella Maris, em 1971, em visita ao Ditador Emilio Garrastazu Médici

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris

O ano de 1971 marcou o fim oficial’ do ensino vocacional publico e,
curiosamente, nesse mesmo ano, estudantes do Colégio Stella Maris foram recebidas
em Brasilia, pelo entdo Ditador General Emilio Garrastazu Médici, acompanhado do
Ministro da Educacédo e do Embaixador de Israel, que elogiaram o ensino renovado
utilizado na escola. Além disso, a experiéncia do Colégio Stella Maris tornou-se
curiosa, tendo em vista que era uma escola catélica, feminina e que se desenvolveu
por meio do vocacional até 1975.

Entendemos a relevancia social do tema de pesquisa, pois busca trazer a tona

antigas perspectivas pedagogicas, bem como suas origens e influéncias, podendo

7 0 Vocacional ja havia sido encerrado ou descaracterizado em 1969.
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instigar reflexdes acerca de problemas e limites educacionais que perduram até os
dias de hoje, como a perspectiva de construcdo de um curriculo coletivo, participativo
e contextual, na forma de uma educacdo dialégica que de fato busque o
reconhecimento da realidade com a finalidade de transformacéo e a tdo sonhada
mudanca nas estruturas das aulas “expositivo-explicativas”, com vistas a superacao
da verdadeira “tortura pedagogica” a qual nos e boa parte da sociedade foi submetida,
no contexto da educacéao assimilatoria.

A experiéncia do ensino vocacional em uma escola catdlica é pouco conhecida,
ja que consta apenas em um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do curso de
Historia, que foi realizado sobre o assunto (Machado, 2007). Identificamos outras
investigacdes sobre 0 ensino vocacional, inclusive teses, no entanto nenhum aborda
o tema da experiéncia dessa escola catélica ou de qualquer outra escola privada?®, o
gue nao significa que ndo possam existir ou ter existido experiéncias dessa natureza
no ambito privado.

Na tese de doutorado de Chiozzini (2010), o autor apresenta os vinculos e
influéncias da Juventude Universitaria Catdlica (JUC) e da Acao Catdlica Brasileira
(ACB) na fundacao dos colégios vocacionais, como formas de resisténcia politica. O
autor cita ainda que em entrevista a revista Jornal O Liberal — Americana — SP, a
principal idealizadora das escolas vocacionais, Prof2 Maria Nilde Mascellani, quando

perguntada sobre as influéncias do catolicismo no colégio vocacional, afirmou:

Mas ai ndo é assim um vinculo organico. O [...] era um pai de aluno
gue era Secretario do Conselho para a América Latina. E o Conselho
Mundial de Igrejas, assim como as organizacdes catélicas na Europa,
tem programas de ajuda ao terceiro mundo. Entdo, quando nés iamos
instalar o colegial, porque havia aquela dificuldade muito grande de se
conseguir as coisas, etc., ele se prop6s pedir uma ajuda. E realmente
pediu e nés recebemos. E foi uma coisa incrivel, ndo é, porque
precisava da assinatura do Governador, que o Abreu Sodré assinou,
nao s6 assinou como declarou que a experiéncia era suprema, linda,
maravilhosa (Chiozzini, 2010, p. 329).

8 No anexo 1, encontra-se o levantamento bibliogréfico.
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A experiéncia do Colégio “Stella Maris” com o ensino vocacional &, portanto,
um problema de pesquisa, por ser um ponto fora da curva e uma experiéncia com o
ensino vocacional privado/comunitario.

Os objetivos foram delineados & medida que nos aproximamos das questdes
em estudo e de sua problematizacdo. A partir das ponderacdes apresentadas, o
objetivo geral foi analisar a experiéncia educacional do ensino vocacional no Colégio
Stella Maris (Santos-SP), no contexto da ditadura civil-militar no pais (1968-1969)

como forma de resisténcia social e politica.

Objetivos Especificos:

a) Estabelecer conexfes entre o ensino vocacional, a pedagogia personalista e as
influéncias que levaram o Colégio Stella Maris a adotar a pedagogia Vocacional
Paulista;

b) Compreender as razdes da adocédo do ensino vocacional de nivel colegial no
Colégio Stella Maris no periodo da ditadura civil-militar no pais e na interface (ou
ndo) com os colégios vocacionais publicos em Sao Paulo;

c) ldentificar como foi realizado o processo de adaptacdo de uma escola privada
catélica e feminina as perspectivas de um colégio vocacional, buscando explicitar
as culturas escolares, especialmente as rotinas e a forma como estudantes e
professores receberam e reagiram as mudancgas pedagogicas.

Os objetivos delineados foram relevantes para compreender a experiéncia
educacional do ensino vocacional no Colégio Stella Maris, situando-a no contexto da
ditadura civil-militar e buscando analisar as razbes da adoc&o desse modelo
educacional, suas conexdes com a pedagogia personalista e sua relacdo com 0s
colégios vocacionais publicos em S&o Paulo. Aléem disso, é importante investigar como
foi o processo de adaptacdo da escola privada catolica e feminina as perspectivas de
um colégio vocacional, bem como as rela¢des estabelecidas entre a instituicdo e os
orgaos reguladores da educacdo escolar na época. Esses objetivos especificos
permitiram uma analise mais aprofundada e abrangente sobre o tema, possibilitando
uma compreensao mais completa da experiéncia educacional do ensino vocacional

no Colégio Stella Maris.
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Para tanto, utiliza-se como categoria de analise o conceito de cultura escolar
que, para Escolano Benito (2017), é parte do mundo da vida e uma reprodutora desse.
Para compreender a cultura escolar, é necessario refletir que ela € composta por
outras trés culturas: as culturas politica, académica e empirica, como mostra o
esquema a seguir. Essas culturas séo ora autbnomas, ora interagem entre si, de forma
gue a unido dessas culturas gera a sala de aula, em um dia comum de aula, algo
como se fosse possivel observar pelo buraco da fechadura da sala de aula o que

ocorre la.

Figura 2 - Culturas da Escola

CULTURAS DE LA ESCUELA ||

CE: Cultura empirica Convergencia Wl
CC: Cultura ciennfica Interaccion BEEDR
CP: Cultura politica Autonomia

AV: Mundo de la vida

Fonte: BENITO (2017, p. 121).

A Cultura Politica, na perspectiva de Escolano Benito (2017), € responsavel
pelas ideias, intencdes, estruturas de ensino, fiscalizacéo, selecdo de professores,
funcionarios e gestores. No caso do Colégio Stella Maris haviam algumas
particularidades: era uma escola brasileira e por isso deveria seguir as orientacdes
legais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB-EN) da época,
Lei Federal n® 4.024-1961; como escola catdlica, portanto, deveria seguir as leis
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maiores da igreja; como escola da Congregacdao de Nossa Senhora, logo, estava
sujeita as diretrizes da Congregacédo; como escola privada, tinha compromisso, até
certo ponto, com a vontade daqueles que estavam dispostos a pagar pelo servico
educacional ofertado pela escola; como se propunha a seguir o ensino vocacional,
entdo deveria orientar-se pelo Servi¢co de Ensino Vocacional. Essas influéncias eram
0 motivo das preocupacdes diarias da gestao da escola que deveria traduzir e seguir
as normas vindas dessas instituicoes.

Segundo Escolano Benito (2017), a cultura escolar esta relacionada a outras
culturas como a académica, que se refere ao pensamento e a formacdo de
estudantes, professores e gestores e suas concepcdes acerca do que é uma escola.
No caso do Colégio Stella Maris, a gestao era feita por Cénegas que faziam seus
processos formativos nas préprias comunidades®. Os professores eram selecionados,
com base em seus curriculos, mas sobretudo em sua afinidade pelo catolicismo. Um
professor que desrespeitasse 0 pensamento cristdo poderia ser demitido ou nem
mesmo contratado, porém, deve-se ter em conta que os pais também eram participes
do dia a dia da escola, sendo, estes, em grande parte, catdlicos. E importante ressaltar
que nesse periodo o catolicismo era praticamente hegeménico no pais. A consulta
aos prontuarios dos professores evidencia, ainda, que a grande maioria dos docentes
eram formados ou pela Universidade Catélica de Santos'® ou pela Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo.

Portanto, o catolicismo e os processos formativos oferecidos pela igreja catolica
eram, do ponto de vista da cultura académica, no contexto do Colégio Stella Maris, a
principal influéncia. Saber disso € importante para o estabelecimento de conexdes e

para entender como funcionava o Colégio Vocacional Stella Maris, na pratica.

9Por comunidade, entende-se comunidade catdlica. Quando uma congregacdao catolica estabelece-se
em um espaco, o conjunto da escola (no caso dessa congregacdo) e da moradia das Cénegas chama-
se comunidade. A comunidade também faz referéncia ao grupo catolico que frequenta determinada
igreja. No caso do Stella Maris, existe uma igreja dentro da escola, aberta aos fins de semana; os
membros dessa igreja sdo considerados membros da comunidade do Stella.

10Na época, Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras.
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A cultura empirica faz referéncia a escola em si: onde ela estava localizada?
Quem eram os estudantes e professores que frequentavam a escola? Quais eram 0s
temas e as influéncias da época? Como era a interacdo e os conflitos entre as
geracoes dentro da escola? Como era o dia a dia? Essas questdes sdo uma das mais
dificeis e importantes de serem estudadas, pois a reconstrucdo do cotidiano é mais
dificil de ser feita do que encontrar relatérios com normas e leis e é também das mais
relevantes a serem estudadas, pois sé verificando o cotidiano de uma pratica é
possivel verificar se determinada perspectiva educacional é proficua ou nédo (Benito,
2017).

Segundo o autor (2017, p. 120), [...] “a nova histdria cultural recriou a imagem
da escola como centro de producéo de cultura, e ndo como uma instituicdo gregaria e
reprodutora das formas culturas estabelecidas [...]". Esse era o caso dos Colégios
Vocacionais, que buscava romper com uma cultura estabelecida sobre a escola,
desconstruindo concepcdes estereotipadas.

No caso do Colégio Stella Maris, por ser uma escola catélica, e na década de
1970, com mais de 50 anos de funcionamento, era conhecida na cidade (como afirma
a coordenadora na época, no Relatério da Escola datado de 1968), como uma escola
tradicional, rigida e “puxada”!. No entanto, como mostra a ampla documentagéo
disponivel e em conversas informais com ex-alunos e professores da escola, é
possivel perceber que, nessa escola, nesse periodo, o que pareceria normal - como
as aulas copiadas em quadro negro e as atividades e conteudo fora de contexto -
foram de alguma maneira praticas minimizadas ou modificadas.

Nessa perspectiva € possivel afirmar que o Colégio Stella Maris cria sua prépria
cultura, quando adapta uma mistura de ideias das pedagogias experimentais e novas
com 0 seu proprio contexto. Essa producdo cultural propria € um dos enfoques desta

investigacao.

11 O termo “educagao puxada” faz referéncia a uma educagdo em que os professores cobram dos
alunos atividades, geralmente de copias, frequentes, além de deveres de casa e atividades extraclasse
quase que diarias. A palavra “puxado” é bastante usada no senso comum e até hoje, como afirma a
atual Diretora do Colégio Stella Maris (Irma Lindaci), € uma das principais cobrancas dos pais que
procuram a escola.

17



Na esteira do que pensa Escolano Benito (2017), o modelo de escola tradicional
associa-se a ideia ja constituida e consolidada do que € uma escola. Quando um
modelo inovador de ensino surge rompendo o que se entende por escola, decorre,
entdo, um processo que pode trazer anomia a escola, ou seja, ao observar uma escola
sem alunos enfileirados ou lousa, ou aulas em recintos tradicionais ou até mesmo
aulas, a maioria dos profissionais que trabalham em escolas, alunos, pais, podem ter
seus conceitos rompidos do que € uma escola, ndo enxergando naquele espaco uma
“Escola de Fato”. O rompimento que o colégio vocacional Stella Maris propos néo era
uma simples tentativa de mudar um ou outro aspecto dentro dessa “Escola”, com base
no senso comum, mas trazer uma total remodelacdo do estere6tipo de escola, uma
mudanca conceitual, no sentido da superficie no que tange a cultura comum, que
entende a escola por essa ou aquela caracteristica visual. Para Escolano Benito
(2017, p. 111) “[...] cultura é o resultado dos consensos coletivos estabelecidos pelos
atores que vivem em um contexto determinado”, nessa logica torna-se cultural pelo
consenso coletivo essa visdo da Escola.

Para uma mudanca do conceito de escola em si (pelo menos no que concerne
ao senso comum), € necessario reeducacdo e anos de transformacdo e aceitacdo
gradativa de um novo modelo. Afinal, essa compreenséo vai além da ideia de que a
Escola € um grupo de salas de aula com lousa e uma pessoa falando para um grupo
de pessoas enfileiradas. A escola é, sim, um centro de producéo cultural complexa,
em que a proposta é levar o estudante a construir seus conhecimentos em diversos
assuntos, de maneira a tornar-se um adulto sédo, capaz de pensar e modificar o mundo
a sua volta. O problema aqui €, portanto, ndo o problema da adaptacdo em si, de uma
mudancga na estrutura da escola, mas de uma mudan¢a de mentalidades, de modo
gue se possa conceber uma escola sem salas de aula. Uma escola itinerante que
ensina e aprende fora dos muros, que aprende sem enfileiramentos, que aprende
assuntos nao tradicionais, que estuda com liberdade aquilo que se deseja.

O Vocacional do Stella Maris propunha ndo apenas uma mudanca superficial,
mas uma remodelacdo completa do esteredtipo de escola. Essa mudanca conceitual
ia além das caracteristicas visuais ou superficiais, buscando uma transformacéao
cultural no modo como a escola era compreendida. Segundo Escolano Benito (2017),
a cultura é resultado dos consensos coletivos estabelecidos pelos atores que vivem
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em determinado contexto. Nesse sentido, a concepc¢ao tradicional de escola era
culturalmente enraizada por meio do consenso coletivo.

No entanto, modificar o conceito de escola em si, especialmente no senso
comum, requer um processo de reeducacéo e transformacao gradual que demanda
tempo. A compreenséo da escola vai além da ideia de salas de aula com lousa, onde
um professor fala para um grupo de alunos enfileirados. A escola € vista como um
centro de producédo cultural complexo, na qual a proposta € levar o estudante a
construir seus conhecimentos em diversas areas, tornando-se um adulto capaz de
pensar e transformar o mundo ao seu redor.

O desafio, portanto, ndo se limita & adaptacdo a uma mudanca estrutural na
escola, mas envolve uma transformacdo de mentalidades, a fim de conceber uma
escola que vai além das salas de aula convencionais. Trata-se de uma escola
itinerante que ensina e aprende fora dos muros, que explora temas nao tradicionais,
que valoriza a liberdade de estudo e a autonomia do aluno em sua busca pelo
conhecimento.

Segundo Julia (2001), ndo existe na histéria da educagdo estudo mais
tradicional que o das normas que regem a escola devido a facilidade de encontrar
fontes que subsidiem essa pesquisa. Procura-se, portanto, adentrar ao empirico e
compreender ndo sO as politicas e o0s regimentos, mas o cotidiano escolar. As
documentagdes disponiveis!? permitiram essa investigacdo, afinal, a experiéncia do
colégio vocacional seguia 0 modelo de escola experimental que documentava cada
passo dado pela escola. Nesse sentido, a coordenadora a época, Carmen Lydia de
Dias Carvalho Lima, teve papel relevante, preservando farta documentacao, inclusive
documentando atividades de estudantes e professores.

Nessa pesquisa buscou-se articular as dimensdes pessoais, politicas e
simbdlicas do ambiente escolar, tentando ndo diminuir a investigacdo e a acao
educativa a visbes técnicas de eficacia ou gestdo, considerando que a escola goza de

relativa autonomia. Nesse sentido, busca-se integrar todas as instancias de andlise

12 ver anexo 1.
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das organizacgdes, que para Novoa (1995) sdo: mitica, social-histérica, institucional,
organizacional, estrutural, grupal, individual e emocional.

A respeito de autonomia, é importante ressaltar que, segundo Azanha (1998,
p. 35),

[...] desde o Manifesto dos Pioneiros, sempre mereceu escassa
atencdo e quando havia alguma, ela ndo ultrapassava o nivel da uma
reivindicacéo de maior liberdade regimental. No méximo, reivindicava-
se maior liberdade dos professores com relacéo ao diretor e da escola
com relacdo a outras instancias administrativas.

Diferente do que o autor afirma, na década de 1960, havia, de certa forma,
alguma autonomia na organizacao interna das escolas, devido ndo a legislacao, mas,
sim, a transgressao. Prova disso é a propria organizacdo das escolas experimentais
relatada por uma série de autores, ja citados aqui.

No contexto do Colégio Stella Maris, uma escola frequentada por meninas da
elite catdlica santista, o nivel de inspecéo e fiscalizagdo por parte do governo federal
era pifio ou nulo, prova disso € a liberdade que a escola tinha de transgredir, por
exemplo, na estrutura curricular. Apesar do fim das disciplinas de Histéria, Sociologia
ou Geografia, as estudantes dessa instituicdo realizavam atividades especificas e
possuiam docentes especificos para cada um dos ja citados componentes
curriculares. Para “burlar” os problemas legais, a escola informava nos diplomas e
certificados uma disciplina chamada “Estudos Sociais”, que, na realidade, era a soma
das notas nas trés disciplinas citadas dividida por trés. Uma aluna relata em um
relatério, guardado no Livro de recortes da escola, sua confusao pessoal com relagédo
a isso: “[...] ndo entendo a disciplina de estudos sociais, porque nossa nota € uma,
mas temos trés aulas diferentes]...]” (LIVRO 1, 1968).

Para compreender o Colégio Stella Maris e sua adaptacdo como colégio
vocacional, foi necessario ter em conta que a escola abrigava uma proposta
pedagogica quantitativa e qualitativa e com isso uma forma de explicitacdo de suas
funcdes numa dimensao prospectiva. A memoaria institucional ndo € apenas a memoria
de seus agentes e demais instituicdes educativas com quem teve relacionamento,
mas é a memaria da cidade (Werle, 2004). Por isso, considera-se também o contexto

em que estava inserida essa institui¢ao.
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A abordagem utilizada na pesquisa foi o0 historico-documental que emprega
fontes primarias como documentos oficiais e registros para resgatar a historia. A
pesquisa historica ndo se restringe ao documento escrito, mas considera também a
troca de experiéncias em congresso e outras formas de documentos como entrevistas,
fotos, objetos e outros (Samara; Tupy, 2007).

Para dar sentido a uma investigacao historica e cultural, foi necessario
relaciona-la com a Sociologia da Cultura. Procurou-se, portanto, analisar de forma
construtiva, bem como construir o método de forma analitica, tendo em vista o
caminhar imprevisivel da pesquisa (Willians, 1992). Podemos citar, a respeito da
imprevisibilidade, a pandemia do Covid 19, a partir do ano de 2020, que tornou
complexo o acesso a documentos armazenados na Casa de Repouso Sao Pedro
Fourier, além das entrevistas interrompidas devido ao isolamento das religiosas
idosas.

Algumas fontes utilizadas'® foram:

1) Sobre o Colégio:

e A dissertacao de mestrado, realizada na Pontificia Universidade de Séao Paulo
(PUC — SP), de Maria Aparecida Monteiro Del Rio, tratando do Curso Colegial
do Stella Maris de 1928 a 1938 — 0 que auxiliou na compreenséao dos primeiros
anos dessa escola e na organizacao do curso técnico comercial.

e O livro de recorte organizado pela ex-coordenadora do Colégio, Professora
Carmen Lydia Dias Carvalho Lima, chamado Memaria do Colégio Stella Maris,
publicado em 2000 - o livro traz importantes informacdes, fotos, recortes de
jornais e listas de estudantes. Essas informacdes subsidiaram dados para
localizar ex-discentes e professores, para possiveis entrevistas e/ou obtencéo
de mais fontes como cadernos, fotos ou anotacdes diversas.

e O trabalho de conclusdo de curso de historia, da Universidade Catdlica de
Santos (UNISANTOS), de Nayara Cristina Huard Mendes Machado, chamado

13 A tabela completa esta no Anexo 1
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O Curso Vocacional do Colégio “Stella Maris”. Nela a autora levantou dados
sobre esse curso.

e Quando o Colégio completou seus 80 anos, um grupo de ex-estudantes e
professores escreveram um pequeno texto chamado “Stella Maris: 80 anos de
histérias inesqueciveis” (Lima et al., 2004), que apresenta o historico da
escola, apontando importantes pistas para a compreensdo do periodo do
colégio vocacional.

Como o Ensino Vocacional era uma experiéncia pedagodgica baseada nas
classes experimentais, todo o processo de adaptagdo, reelaboracdo de curriculos,
estudos do meio, reunides, relatorios de professores e alunos, atividades como provas
e avaliacdes, textos e publicacbes da época, além de inumeras fotos, foram materiais
organizados e catalogados em livros da experiéncia ano a ano dividido entre 0s cursos
ginasial e colegial da época. Devido a grande quantidade de conteudo disponivel e a
impossibilidade pratica de uma pesquisa apurada por toda a documentacado, optou-se
por analisar os documentos referentes ao curso colegial, tendo em vista que esse foi
0 primeiro a organizar ensino vocacional e foi nesse nivel que se obteve maior éxito,
segundo Carmen Lydia, coordenadora a época e uma das principais incentivadoras
da experiéncia.

2) Sobre o Colégio Vocacional:

e O livro “Vocacional: uma Pedagogia atual’ de autoria de Rovai (2005) - em
gue se propde a volta do ensino vocacional. Junto com outros autores
procurou reconstruir a trajetdria desse ensino e propor sua introducéo nos dias
atuais e € de relevante contribuicdo para a pesquisa, pois nos da pistas a
respeito do desenvolvimento da pedagogia vocacional e de sua estrutura.

e A experiéncia de outros colégios vocacionais também é relevante para essa
compreensao, cabendo citar o texto de Ary Meirelles Jacobucci (2002)
“Revolucionou e acabou?”, no qual o autor mostra como comegou e terminou
0 curso vocacional no Ginasio Estadual de Americana (interior de S&o Paulo),
como um dos primeiros no pais a adotar essa perspectiva educacional.

e Atese de Daniel Ferraz Chiozzini (2010) que apresenta o processo politico de
adaptacdo do ensino vocacional e fornece um importante historico e relacéo

entre a igreja catolica e o colégio vocacional.
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e A professora Mascellani, principal responsavel pelo desenvolvimento do
vocacional publico, também deixou registros sobre este ensino, por meio de
entrevistas em jornais, publicacbes cientificas e até uma dissertacdo de
mestrado, constituindo, assim, importante fonte para essa pesquisa.

Esses e outros textos foram usados nesta investigacdo, dando destaque as
fontes primarias do Colégio Stella Maris e as fontes que podem ser obtidas no Centro
de Memodria do Ensino Vocacional, que € parte do Centro de Memoria da Educacgéo
(CME), da Faculdade de Educacao da USP.

O texto esta organizado em trés capitulos:

O personalismo e o0 ensino personalizado, as influéncias que confluem no
ensino vocacional. Nesse primeiro capitulo sdo exploradas as raizes do ensino
Vocacional Paulista ou a Cultura Académica.

No segundo capitulo sédo discutidos o Ensino Vocacional Paulista e sua
estrutura, mostrando um breve histérico da experiéncia no ensino publico. Nesse
capitulo sdo explorados os processos histéricos e a constituicdo do Vocacional
Publico, na convergéncia entre as Culturas Académica e Politica.

No terceiro capitulo o Vocacional Paulista do Colégio Stella Maris é abordado,
mostrando o contexto da cidade, da Congregacdo mantenedora, o processo de
adaptacao ao Vocacional, a recepcéo por parte de alunos e professores, Fazendo um
histérico da experiéncia e explorando os documentos organizados pela coordenacao.
Nesse ultimo capitulo convergiu-se as Culturas Académica, Politica e Empirica.

Concluimos, relacionando os objetivos propostos com os dados obtidos e

organizando a andlise qualitativa como proposto.
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CAPITULO 1

AS VERTENTES PERSONALISTAS

1.1 - Mounier e o Personalismo

O personalismo de Emmanuel Mounier (1905-1950) nasce como uma
alternativa ao individualismo capitalista e ao coletivismo marxista. O ser é mais que
um individuo, ele € uma pessoa que pensa e trabalha em comunidade. Em sua
concepcao, as pessoas sdo medidas ndo por suas palavras, mas sim pelos seus atos.
S&o cinco os atos que compdem o ser pessoa: 1) Sair de si mesmo (contrario ao ego);
2) Compreender (empatia); 3) Assumir as consequéncias; 4) Doacédo e desinteresse
(o perdéao); 5) Ser fiel. Segundo Heredia Soriano (1979, p. 309),

En primer lugar, la civilizacién burguesa es individualista. En ella el
‘desorden’ estd mas arraigado que en ninguna otra civilizacién. Contra
ella nacieron el marxismo y el fascismo. Monier caracteriza la
civilizacion burguesa e individualista en tres notas: decadencia del
individuo, (del héroe al burgués) espiritu desencarnado y dislocacién
de la comunidad.

A comunidade € constituida por pessoas, cada uma com sua personalidade,
cada pessoa tem suas caracteristicas que integram essa comunidade. A interpretacao
de Mascellani (2010, p. 77) vai adiante e prop6e que Mounier aproximava-se do

socialismo:

O personalismo de Mounier, fundado no primado da pessoa, esta
assentado no pressuposto da imanéncia e, simultaneamente, da
transcendéncia do ser humano. Alias, sua filosofia, que recusava o
individualismo e o coletivismo como formas de esmagamento e
opressdo da pessoa humana, buscava o nascimento de um novo
socialismo que, para ele, seria a realizagdo do “humanismo integral’.
Por este termo, ele designa uma filosofia que busca uma sintese entre
concepcdes que se opunham: homem predominantemente espirito ou
predominantemente matéria.

7

Essa aproximacdo do personalismo ao socialismo é bastante discutida.
Segundo Heredia Soriano (1979), existem diferentes formas de personalismo como o
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critico panteista, o ateu, o relativista, o idealista, entre outros. De fato, o personalismo

mais conhecido e influente é o de Mounier e Matritain.

Figura 3 — Emmanuel Mounier

Mounier pode ser considerado um
revoluciondrio cristao, oposto a toda
despersonalizagao e inimigo tanto do conservadorismo
reacionario como do fascismo. Divulgou suas ideias a
partir de uma revista chamada Espirit (1932) e
acreditava na doutrina de renovacéao da alma. (Ferrater
Mora, 1980). Sobre as propostas do personalismo e

sua relacdo com o cristianismo, afirma Alcoberro (s.d.,
p. 1):

Fonte: Acervo revista Espirit

El «personalismo» no propugna una filosofia de la historia, ni una
antropologia, ni una teoria politica, sino que se tiene a si mismo por
un movimiento de accidn social de tipo cristiano que une fuertes
elementos comunitarios con la reflexion conceptual de raiz teolégica
sobre el sentido transcendente de la vida. De ahi que a los
personalistas no les guste considerase como militantes de un sistema
o de una “ideologia”, sino que asumen el personalismo como una
“orientaciéon” de la vida en sentido comunitario

A questdo social para Mounier € muito importante, tendo em vista suas

dendncias ao individualismo e a valoriza¢ao do dinheiro (Alcoberro, s.d., p. 9):

Para Mounier no sera posible establecer jamas una comunidad si no
se asume que lo gratuito, lo simbdlico y en general el ambito de “la
comunicacion” han de mantenerse al margen del dinero, que por su
propia esencia lleva a romper la cohesion social.

Sobre Emmanuel Mounier, Escolano Benito (1985) escreve que sua obra néo
era focada em questbes pedagodgicas, mas que fazia sugestbes e assumia um
pensamento combativo em busca de solu¢cbes para sua época. A construcédo de uma
comunidade personalista era seu ideal, sendo a tradicional que ele afirmava ignorar a
pessoa humana, os sentimentos, a democracia. A meta da educacgéo, segundo ele,
ndo € preparar para o trabalho ou para o conformismo familiar ou estatal, mas, sim,

suscitar a pessoa e formar o carater.
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Curiosamente, Escolano Benito (1985, p. 251) afirma que Mounier criticava as
propostas da escola nova, no entanto, a pedagogia personalista esta recheada de

propostas escolanovistas.

La educacion queda implicada, en esta obra de afirmacion del universo
personal. Mounier esta contra la educacion tradicional que ignoraba la
persona del nifio y era irremediablemente adultista, intelectualista,
autoritaria, antidemocrética. Pero también esta contra el activismo de
la escuela nueva, desviado, segln su criterio del optimismo liberal y
de la imagen estrecha y naturalista del hombre.

Isso se d& pois o personalismo de Mounier € uma coisa distinta da educagéo
personalista, que € uma adaptacao da filosofia para uma pedagogia e quando se faz
pedagogia se passa a conversar com investigadores da educacao, que na década de
1950-1960 eram os da Escola Nova.

Em geral, a educacao personalizada tem sua origem na crise de identidade do

sujeito da educacéo que se produz como consequéncia dos totalitarismos europeus;

surge na Franca e se espalha pela Europa Catdlica e América Latina. (Romero et al.
2020, p. 112).

Figura 4 - Jacques Maritain

Jacques Maritain (1882 -1973), filosofo francés de
orientacdo catolica, foi aluno e depois professor da
Universidade Catolica de Paris, chegando a ser
embaixador da Frangca no Vaticano. Defendia o
pensamento tomista e o personalismo como filosofia, que,
sem negar a subsisténcia do homem, sua independéncia
frente as coisas, ndo equivale a fazé-lo fundamento ultimo
das coisas. Para ele, o homem é uma pessoa, ndo s6 um

individuo ilhado ou servo de qualquer falsa crenca

puramente terrestre (Ferrater Mora, 1980).

Fonte: Maritan (1968) Maritain acreditava que a educacdo deveria ser
fundamentada no desenvolvimento da pessoa como um todo, em vez de
simplesmente transmitir informacdes ou habilidades. Maritain enfatizou a importancia
de promover o crescimento moral, intelectual e espiritual do aluno e defendeu uma

educacao que estimule o pensamento critico e a criatividade (Ferrater Mora, 1980).
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Maritain também acreditava que a educacdo deveria estar enraizada no
respeito pela dignidade humana e no reconhecimento do valor Unico de cada
individuo. Ele enfatizou a importancia da educacdo na formacédo da sociedade e na
promog&o do bem comum.Acreditava que os educadores tém a responsabilidade de
ajudar os alunos a desenvolver um senso de responsabilidade social e um
compromisso com a justica (Maritain, 1968).

No geral, a abordagem de Maritain a pedagogia enfatiza o desenvolvimento da
pessoa como um todo, 0 compromisso com a responsabilidade social e o respeito pela
dignidade humana e pelo valor individual (Maritain, 1968).

O personalismo ganha projecao dentro da igreja catolica, de maneira que no
texto "A doutrina social da igreja” (QUINTANA et al, 1964) os autores afirmam que os
males da sociedade sao o excessivo individualismo, o realismo e o positivismo como
geradores dos problemas sociais atuais (década de 1960). A partir disso, o texto
propde como solucdo a valorizacdo da pessoa, pois quanto mais perfeita forem as
pessoas, mais perfeita sera a ordem social. Dessa forma, o texto defende a questéo
social como a prioridade para a cristandade. Essa guinada ao movimento social
cristdo esté totalmente relacionada a esses pensadores personalistas. Sem caminhar
para um pensamento “excessivamente marxista”, a luta de classes é relatada no texto,
sendo que os autores consideram apenas duas classes: os burgueses e os pobres. A
questao nesse caso é que a exploracao é resultado da falta de humanizacao e dos
processos de republicanizacéo da sociedade. A diferenca aqui € que o pensamento
Marxista defende a luta de classes como meio para a construcdo de uma sociedade
sem classes, agora o pensamento catoélico defende a ideia de solidariedade e caridade
como caminho para uma sociedade mais humana.

Cabe citar aqui o depoimento de Frei Beto descrito por Chiozzini (2003, p. 58)

em que fala da influéncia do personalismo no Brasil dos anos 1950 e 1960:

Nés, cristdos, bebiamos sobretudo a filosofia de carater personalista
como a de Bergson, do Gabriel Marcel, do Maritain e a do Emmanuel
Mounier. Todos nds, nessa geracdo, fomos muito tocados por isso. E
o Padre Vaz, pela ética hegeliana, situa essa vertente dentro do
contexto brasileiro, coincidindo com todo um esforco de repensar o
projeto brasileiro através do ISEB - Instituto Superior de Estudos
Brasileiros - onde as tendéncias marxistas também faziam o esforgo
de uma releitura brasileira do marxismo, como Roland Corbisier.
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Isso mostra como esses autores constituiram os alicerces do socialismo cristao
no Brasil que, posteriormente, influiram no Ensino Vocacional.

Essas influéncias do personalismo de Mounier (Benito, 1985) tém resultados
em diversas partes do mundo, em especial na Espanha, onde o catolicismo formava
a base da ditadura franquista (1939-1975).

Com o fim da Segunda Guerra Mundial e a queda do fascismo na Europa,
Francisco Franco permaneceu no governo espanhol sem apoios externos. Para
manter-se no poder, aproximou-se de grupos catdlicos e, posteriormente, dos Estados
Unidos da América (EUA). Nesse contexto, a educacao franquista foi se construindo
seguindo a estrutura da educacéo catdlica, isso fez com que escolas catélicas
privadas passassem a ser mantidas com recursos do Estado Espanhol. (Benito, 1985)

Nesse contexto, o personalismo, que ganhava grande puUblico entre os
catolicos, influenciou escolas espanholas, como foi 0 caso das escolas mantidas pela
Companhia Santa Teresa de Jesus, popularmente conhecidas como Irmas

Teresianas, uma congregacao catolica feminina (Romero; Zamora, 2022).

La corriente personalista que se desarrolla en Francia en este periodo
con Mounier y Maritain, implementada por el padre jesuita Pierre Faure
en un proyecto pedagdgico, se convertirdn en las bases del modelo
educativo desarrollado por la IT'**. No obstante, queremos sefialar la
paradoja de que este movimiento surge en contextos demacraticos,
como en Francia e Italia, mientras que en Espafa se introduce durante
la dictadura franquista, si bien es cierto, que es en la etapa reformista
del desarrollo tecnocratico, cuando se produce una apertura hacia el
exterior. (Romero et al 2020, p. 112).

Em 1960, apds algumas visitas a cursos formativos sobre “ensefianza
personalizada que organizaba Faure en Paris, en el Centro de Formacion Pedagogica
(CFP)” (Romero; Zamora, 2022, p. 6), as Irmas Teresianas resolveram -construir, em
um bairro residencial de luxo de Madrid, chamado Somossaguas, uma escola
chamada Colégio Veritas, de educacdo feminina, voltada a elite econOGmica

madrilenha.

14 Instituicdo Teresiana faz referéncia & Companhia Santa Teresa de Jesus.
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O paralelo aqui é interessante visto que o Brasil dos anos 1960 também sofre
com um governo autoritario, pelo menos a partir de 1964. Todavia, € importante
destacar que, assim como a Escola das Teresianas, o Colégio Stella Maris era uma
escola feminina, dedicada a pessoas com alto poder aquisitivo. Ambos 0s espagos
estavam dispostos a adotar o personalismo catélico em contextos muito parecidos e
ambos 0s espacos tiveram éxito e o reconhecimento desse trabalho inclusive por
membros desse governo autoritario. No caso do Colégio Stella Maris, por meio dos
elogios que recebeu do ditador, o entdo governador. No caso da escola das
Teresianas, por meio de Garcia Hoz (1971), o primeiro Doutor em Educacdo da
Espanha, membro da Opus Dei, e principal idedlogo das reformas educacionais do
periodo franquista, um idedlogo do personalismo conservador. Hoz (1971, p. 147)
conta em seu livro sobre a experiéncia do personalismo no colégio mantido pelas

Irmas Teresianas chamando de “El sistema Somosaguas”:

Recientemente se ha iniciado en Madrid, en el Colegio ‘Somosaguas’,
de Madrid, un sistema que pretende hacer realidad la educacién
personalizada.

Los principales instrumentos utilizados en el sistema Somosaguas
para solucionar el problema de dirigir el trabajo personal, siendo asi
gue los alumnos estan agrupados en una clase o en diversas aulas
especializadas, segln los casos, son: el plan de trabajo y las fichas
directivas o guias.

Garcia Hoz néao fala sobre as influéncias de Mounier, Faure ou Maritain. Mas
trabalha com conceitos desses autores em seus livros. Cita experiéncias baseadas

nessas visées, porém sem se aprofundar muito.

1.2 A educacgéao personalizada conservadora de Garcia Hoz

Victor Garcia Hoz foi um importante pedagogo espanhol. O primeiro doutor em
pedagogia da Espanha; concluiu sua tese em 1940, pouco tempo apos o golpe de
estado fascista de Francisco Franco. Teve importante papel na educacéo espanhola,
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no pensamento educacional, nas reformas do regime e Figura 5 - Victor Garcia Hoz

escreveu uma grande quantidade de livros a respeito da
educacao personalizada.

Membro da Opus Dei'® e um dos seus principais
idedlogos, foi amigo pessoal do fundador deste grupo, Séo
Josémaria. Escreveu sua tese sobre a pedagogia da Luta
Ascética (Garcia Hoz, 1942), uma filosofia que acredita
gue o homem briga constantemente contra os prazeres da
carne e nesse contexto deve autoflagelar-se e renunciar a

prazeres terrenos na busca por Deus. Defendeu essa

perspectiva até principios da década de 1960, quando teve

contato com a pedagogia personalista (Romero; Zamora,
2022). Fonte: Acervo www.opusdei.org
Desenvolveu ao longo das décadas de 1960 e 1990 suas teorias sobre a
pedagogia personalizada, publicando inclusive uma colecéo de trinta livros sobre o
assunto.
Garcia Hoz defendia que a educacgéo era um processo que mudava aos poucos
a sociedade. Esse processo era assimilatorio, ou seja, buscava assimilar os

educandos a cultura socialmente aceita. Em suas palavras,

La asimilacion cultural y la separacion individual pueden considerarse
como manifestaciones de los dos objetivos que corrientemente se
sefialan a la educacion de hoy: socializacion e individualizacién. Pero
si estos dos objetivos se tomaran separadamente, originarian una
dicotomizarian del proceso educativo que es Unico. En realidad,
socializacion e individualizacion son dos elementos que se sintetizan

en la personalizacion educativa (GARCIA HOZ, 1960, p. 25).

15 A Opus Dei é uma organizacdo catdlica controversa que tem sido objeto de muitas criticas e estudos
ao longo dos anos. Uma das principais criticas a Opus Dei sdo as suas supostas praticas de culto,
incluindo a prética da autoflagelagéo. A Opus Dei também é excessivamente conservadora e promove
uma visdo dogmatica do catolicismo. Apesar dessas criticas, a Opus Dei continua a ser uma
organizacgéo influente dentro da Igreja Catolica (Fernandes, 2006).
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Nesse trecho, Garcia Hoz conceitua sua Figura 6 - Livro Educacao
Personalizada de Garcia Hoz, traduzido

visdo do que é a educacdo personalizada, que, para o portugués.
. . ~ Fonte: Biblioteca do Colégio Stella
nesse caso, € uma juncdo do processo de Maris

assimilacao cultural e social com a individualizacéo. VICTOR GARCIA HOZ
Pouco social, seu texto atende aos interesses do
governo fascista, que entende a educacdo como
processo de assimilacao.

O autor entende que educar para a liberdade é
educar para escolher. A educacdo personalizada
ensina a fazer boas escolhas e, para ensinar isso, é
necessario ensinar a escolher. Hoz (1960) chama
iIsso de objetivo chave da educacéo personalizada.

Agora, se o0 aluno € assimilado no sentido

qguase que doutrinario, ndo se trata efetivamente de

ensinar para a liberdade como Paulo Freire ou Pierre Faure indicam, mas ensinar para
escolher aquilo que o legislador quer que seja. Portanto, determinar as possibilidades
e a melhor escolha, através da assimilacéo, € no minimo contraditorio.

Garcia Hoz (1960) chega a defender a liberdade de iniciativa, liberdade de
escolha e liberdade de aceitagdo como constituintes dos objetivos fundamentais da
sua educacdo personalizada. Porém, o que o autor entende por liberdade é o dominio
do conhecimento que leva a acéo: “Solo el hombre puede acercase a las cosas y ser
capaz de modificarlas de acuerdo con ideas que previamente ha concebido” (Garcia
Hoz, 1971, p. 27).

Para Garcia Hoz a construcao da autonomia € o que da dignidade ao ser. Para
ele o sujeito € superior aos objetos, pois tem a capacidade de maneja-los. No entanto,
€ necessario conhecer as técnicas de acdo que envolvem o manejo desses objetos.
“La libertad es la manifestacién mas clara de la dignidad humana” (GARCIA HOZ,
1960, p. 27)

Garcia Hoz (1960, p. 32) cita, em seu livro, a dignidade da pessoa humana, a

defesa da democracia e comenta sobre o concilio vaticano segundo:

[...] La dignidad de la persona humana se hace cada vez mas clara
en la conciencia de los hombres de nuestro tiempo y aumenta el
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namero de quienes exigen que los hombres en su actuacién gocen y
usen de su propio criterio y de una libertad responsable, no movidos
por coaccion, sino guiados por la conciencia del deber.

Garcia Hoz defendia um conceito chave, que compde nao sO sua pedagogia,
mas também a ideologia da Opus Dei, que é o “Trabalho bem-feito”. Para Hoz (1971),
o trabalho bem feito é a forma de honrar a misséo divina do trabalho, "o trabalho é um
mandato de Deus" e do homem, que foi criado para trabalhar. Se o significado de
qualquer profissédo ou oficio inclui por sua obrigacéo fazer um trabalho bem feito, este

€ enriquecido de um significado (Garcia Hoz, 1971).

1.3 O Personalismo Catélico de Pierre Faure

Pierre Faure foi um francés, padre e professor jesuita que desenvolveu uma
pedagogia conhecida como "educac¢do personalizada". A ideia central é a de que a
educacao deve ser adaptada as necessidades, interesses e habilidades individuais de
cada aluno, em vez de ser padronizada para todos. Ele acreditava que cada estudante
€ Unico e demanda uma experiéncia Unica de aprendizado (Faure, 1981).

A pedagogia de Faure enfatiza a importancia da aprendizagem autodirigida, na
qual os estudantes sdo estimulados a assumir a responsabilidade por sua propria
aprendizagem e tornam-se participantes ativos no processo de aprendizagem. Essa
abordagem é projetada para promover independéncia, criatividade e habilidades de
pensamento critico, que sdo essenciais para o sucesso no mundo moderno (Faure,
1972).

Outra questdo fundamental da pedagogia de Faure é o uso de "planos de
trabalho" ou planos de aprendizagem individualizados, que, organizados por fichas
individuais, sédo adaptados aos interesses de cada aluno. Esses planos séo projetados
para ajudar os estudantes a progredir em seu proprio ritmo e concentrar-se nas areas
em que precisam de mais apoio. Eles também ajudam a garantir que os alunos
estejam motivados, permitindo que eles explorem temas de seu interesse particular
(Faure, 1972).
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A pedagogia de Faure também déa destaque a importancia do “feedback” e das
avaliacdes regulares, usados para ajudar os estudantes a entender seus pontos fortes
e fracos e a construir metas de melhoria. Esse “feedback” é fornecido de maneira
construtiva e de apoio, com énfase no progresso e ndo na realizagdo. Geralmente
sobre a supervisdo de um padre, que a0 mesmo tempo que acompanha o estudante,
também recebe sua confissédo (Faure, 1972).

A confissdo, também conhecida como Sacramento da Peniténcia ou
Reconciliagcdo, € um rito sacramental na Igreja Catodlica por meio do qual uma pessoa
confessa seus pecados a um padre e recebe a absolvicdo por esses pecados. O
sacramento envolve arrependimento, ou sincera tristeza pelos pecados cometidos, e
um proposito de corre¢cdo, ou a intencdo de evitar cometer esses pecados
futuramente. A confissdo € um aspecto fundamental do catolicismo, pois permite que
os individuos reconciliem-se com Deus e com a Igreja, recebam cura espiritual e graca
e crescam em seu relacionamento com Deus. Recomenda-se que o0s catolicos
recebam o sacramento da Confissdo pelo menos uma vez por ano, € com mais
frequéncia se necessério (Quintana et al, 1964). Sendo assim, na pedagogia de Faure

o religioso que ouve as confissdes dos estudantes também é responsavel por seu

acompanhamento individual, tendo papel fundamental no processo de avaliacdo do
estudante (Faure,1972).

Figura 7 - Criangas confessando

Fonte: Faure (1972)
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Um dos principais aspectos da pedagogia personalizada de Faure é que ela
pode abarcar uma ampla variedade de estilos e necessidades de aprendizagem. Os
alunos que aprendem de forma diferente ou que tém diferentes pontos fortes e fracos
podem receber instrugcdo personalizada e recursos adaptados as suas necessidades.
Isso pode ajudar a evitar que os estudantes figuem para trds ou se desinteressem e
pode ajudar a criar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo e de apoio (Faure,
1981).

No entanto, também existem alguns desafios associados a ado¢do da
pedagogia de Faure. Pode ser dificil para os professores fornecer instrucédo
individualizada a um grande grupo de alunos e pode exigir planejamento e uma grande
guantidade de recursos para organiza-lo. Ha, também, o potencial de os alunos se
tornarem excessivamente dependentes de apoio externo, em vez de desenvolverem
habilidades de aprendizagem autodirigidas (Dallabrida, 2018). Apesar desses
desafios, a abordagem de educacdo personalizada desenvolvida por Pierre Faure
continua sendo uma importante area de desenvolvimento na educacdo moderna. A
medida que a tecnologia e a pedagogia continuam a evoluir, a educacgao
personalizada tem o potencial de revolucionar a maneira como abordamos o
aprendizado e de garantir que todos os alunos tenham a oportunidade de obter
Sucesso. Figura 8 - Padre Pierre Faure

Pierre Faure (1904-1988), padre catélico nascido
em Gironda, entrou para a Companhia de Jesus em 1921.
Teve contato com 0s pensamentos personalistas catélicos
durante a década de 1930 e adaptou as pedagogias
catolicas a esse novo ramo da filosofia. Suas ideias eram
um mix de pedagogias “escolanovistas”. Era amigo pessoal
de Lubienska de Lenval (1895 -1972), uma freira catdlica,
uma das maiores promotoras do ensino montessoriano em
escolas catolicas. Faure unia métodos da Pedagogia
Claparede, Freinet e da Pedagogia de Lubienska a

perspectiva personalista.
Fonte: Instituto Miguel de Cervantes
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Lubienska de Lenval foi uma educadora francesa e Figura 9 - Hélene
. o . i . o Lubienska de Lenval
sua pedagogia foi influenciada por sua fé catdlica e s B »
sua crenca na importancia da liberdade e
responsabilidade individual. (Lenval, 1950)
Lubienska acreditava que a educacao deveria

ser centrada no aluno, com os professores atuando

como facilitadores da aprendizagem, em vez de

simplesmente transmitir conhecimento a seus alunos. ot
Fonte: Lenval (1950

Ela enfatizou a importancia de os alunos serem
participantes ativos em seu préprio aprendizado,
incentivando-os a pensar criticamente e refletir sobre
suas préprias experiéncias. Ela também acreditava na importancia do aprendizado
experimental e sua escola oferecia uma ampla gama de atividades praticas e projetos
praticos elaborados para envolver os alunos e estimular sua criatividade (Lenval,
1950).

Um aspecto fundamental da pedagogia de Lubienska de Lenval era sua énfase
na educacdao do carater, que ela acreditava ser essencial para preparar os jovens para
se tornarem membros responsaveis e éticos da sociedade. Ela acreditava que a
educacao deveria ter como objetivo desenvolver a pessoa como um todo, incluindo
suas dimensdes morais e espirituais, bem como suas habilidades intelectuais e
fisicas. Sua escola enfatizou a importancia da comunidade e da responsabilidade
social, e os alunos foram incentivados a trabalhar juntos em projetos que beneficiaram
suas comunidades locais e globais (Lenval, 1950).

No geral, a pedagogia de Lubienska de Lenval foi caracterizada por seu foco
no desenvolvimento da pessoa como um todo, a importancia da aprendizagem
experiencial e a promoc¢ao da liberdade e responsabilidade individual. Seu trabalho
teve uma influéncia duradoura no campo da educacéo e sua énfase na educacao do
carater e no envolvimento da comunidade permanece relevante para os debates

contemporaneos sobre o propésito da educacao (Lenval, 1950).
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Na Pedagogia Personalista de Figura 10 - Edouard Claparéde
Faure, 0Ss alunos séo avaliados
individualmente por meio de fichas.
Perspectiva educacional diretamente ligada a
pedagogia funcional de Edouard Claparéde
(1873-1940), um neurologista suico que
dedicou sua vida ao estudo do
desenvolvimento mental de criangas
(Claparéde, 1958).

Claparede foi um defensor da

aprendizagem ativa, enfatizando a

importéancia de envolver as criangas em

atividades préaticas que |hes permitissem Fonte:daparéde, 1958
explorar e descobrir o mundo ao seu redor. Ele acreditava que a educacdo deveria
ser adaptada as necessidades e interesses individuais de cada crianca e que 0s
professores deveriam ser treinados para observar e compreender as caracteristicas
Unicas de cada aluno (Claparede, 1958).

Uma das obras mais influentes de Claparede € seu livro "Psychologie de
I'enfant et pédagogie expérimentale” (A psicologia da crianca e a pedagogia
experimental), publicado em 1905. Nesse livro, Claparede discutiu suas ideias sobre
como as criancas aprendem, o papel do professor e a importancia de criar um
ambiente de aprendizagem positivo e de apoio (Claparede, 1958).

Claparede também fundou o Institut Jean-Jacques Rousseau em Genebra, que
se tornou um importante centro de pesquisa e treinamento em educacdo e
desenvolvimento infantil. Seu trabalho continua a influenciar a teoria e a pratica
educacional hoje, particularmente nas areas de aprendizagem centrada na crianca e
educacéao experiencial (Claparéde, 1958).

Claparede defende que a educacdo funcional € oposta & perspectiva da
educacao atraente de John Locke (1632 — 1704), considerando que o conhecimento

tem um chamado “valor educativo”. Sobre isso afirma;:

Verificamos, com efeito, que muitas coisas que atraem nossa atencgao,
e chegam mesmo a prendé-la por alguns instantes, ndo suscitam, em
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nos, desejo de saber algo mais a seu respeito. Somos constituidos de
maneira a ser momentaneamente atraidos por tudo que € novo ou
insélito. Ha, entretanto, uma selecdo entre 0 que, nessas coisas
novas, corresponde a um interesse profundo, isto €, a uma
necessidade de acdo de nosso ser, e 0 que, ao contrario, ndo se liga
a nenhum de nossos sistemas de pensamento ou de acédo. Longe de
serem assimilados, os estimulantes desta segunda categoria apenas
deslizam na superficie de nosso espirito, sem fecunda-lo nem o

enriquecer (Claparéede, 1958, p. 3)

Podemos perceber que Claparede viu, entdo, a necessidade da escola util e
pratica, na qual as criancas assimilassem mais facilmente o conhecimento com
funcdes legitimas. Achava que a inteligéncia deveria ser cultivada, e que ela poderia
ser aumentada, quando alimentada em pequenas doses. Jamais deveriamos exigir a
memorizacao dos alunos (Claparede, 1958)

Claparede acha que o habito de ler é um erro e explica que ndo devemos
“sugar” o pensamento alheio, o0 certo é pesquisar e formar ideias préprias.
Condenando a memorizagdo, afirma que jamais deveriamos “enfiar” férmulas na
cabeca dos alunos fazendo com que haja comparacfes. A crianca deve por seus
préprios esforcos, pesquisar e assimilar (Claparéde, 1958).

A escola procura, portanto, leva-los a conhecer o mundo, saindo da escola e
conhecendo o0 contexto em que estdo inseridos. A partir desse conhecimento da
realidade, os jovens podem comecar a enfrenta-la, que, do ponto de vista catolico, é

por meio da caridade. Sobre Freinet, Faure (1981, p. 32) escreve:

Es interessante constatar que C. Freinet aceptaba para la edad
preescolar el método Montessori y que llegd a ser un admirador de
Teilhar de Cahrdin. Defendi6é siempre lo que desarrollaba la conciencia
y la libertad. Supo llevar a cabo una educacioén a la vez personalizada
y muy comunitaria, a pesar de sus opiniones marxistas sobre la
sociedad. Proclamaba la prioridad de las técnicas y de los
instrumentos de trabajo, pero sabia darlos un alma.

Celestin Freinet foi um educador francés que desenvolveu uma pedagogia que
enfatiza a participagdo ativa do aluno, a aprendizagem cooperativa e o uso de
experiéncias da vida real no processo de aprendizagem. A abordagem de Freinet
reforca a importancia da aprendizagem centrada no aluno, por meio da qual os alunos
participam ativamente de sua propria educacdo e trabalham em colaboragdo com

seus colegas (Freinet, 1976).
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Um dos aspectos-chave da pedagogia Figura 11 - Célestin Freinet
de Freinet é 0 uso de experiéncias da vida real
como base para a aprendizagem. Freinet
acreditava que os alunos deveriam estar
envolvidos em experiéncias de aprendizagem
significativas e relevantes que se relacionam
com suas vidas e interesses. Ele desenvolveu
vérias ferramentas e técnicas, como o "texto
livre", em que os alunos eram encorajados a
escrever sobre suas proprias experiéncias, e a

"Imprensa”, que permitia aos alunos publicar

seus proéprios trabalhos e compartilha-los com
outros (Freinet, 1976) Fonte: Freinet (1976)

Outra caracteristica importante da abordagem de Freinet € a énfase na
aprendizagem cooperativa. Freinet acreditava que os alunos deveriam trabalhar em
colaboracdo com seus colegas para aprender uns com 0S outros e apoiar o
aprendizado uns dos outros. Ele desenvolveu varias técnicas de aprendizado
cooperativo, como o "conselho de sala de aula”, em que os alunos trabalhavam juntos
para tomar decisfes sobre seu aprendizado e o ambiente da sala de aula (Freinet,
1976).

No geral, a pedagogia de Freinet enfatiza o envolvimento do aluno, a
participacdo ativa e o uso de experiéncias da vida real no processo de aprendizagem.
Sua abordagem teve um impacto significativo na educagéao moderna e muitas de suas
ideias e técnicas ainda s&o usadas nas salas de aula hoje (Freinet, 1976).

Segundo Faure, o Centro de Estudos Pedagdgicos de Paris realizava encontros
de formacdao e informacéo sobre a necessidade de renovacéo pedagodgica, apos 1945.
O Centro foi se convertendo em uma Escola de Educadores: “Fue el punto de partida
de iniciativas semejantes em Francia, en el Brasil, en Espafia, en el Libano, en Tunez,
en Méjico” (Faure, 1981, p. 33).

As experiéncias foram crescendo a tal ponto que em 1970 organizou-se uma

associacdo internacional chamada Association Internationale de Recherche et
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d’Animation Pédagogique (AIRAP), que propagava o ensino personalista em diversos
paises, entre eles o Brasil.

E importante destacar que Faure veio a S&o Paulo e visitou o Colégio Nossa
Senhora do Morumbi, uma escola catdlica mantida pela Congregacdo de Nossa
Senhora — Cdnegas de Santo Agostinho, a mesma que administra o Colégio Stella
Maris.

O proprio Faure relata em seu livro “Ideas y métodos en la educacion” (1972) a

experiéncia do que ele chama “Una escuela en los bosques de Morumbi”:

Isabelle Sophia, antigua alumna del Centro de Estudios Pedagdgicos,
dirige en Brasil un nuevo colegio, en las afueras de S&o Paulo.
Sobriedad arquitectdnica y simplicidad en la forma de vida, cordialidad
y autenticidad en las relaciones, estrecha colaboraciéon entre
profesores y alumnos, esto junto a la solidez en la formacién recibida,
son testimonio de los estudios y de la vida posterior. Esto es algo que
se consigue con un enorme Yy constante trabajo pedagdégico. Se
percibe alli algo mas que un trabajo, una vida. El visitante puede
comprobarlo, como a diario lo comprueban las alumnas (Faure, 1972,
p. 157).

Posteriormente, a Escola seria usada como um modelo e seriam organizados
cursos de formacéo de diretores, promovidos pela Associacédo de Educacao Crista de
Séo Paulo.

A pedagogia e Faure foi o principio e o fim do Ensino Vocacional Paulista no
Colégio Stella Maris. Principio porque a escola adotou o modelo de Faure muito antes
de 1968 e acabou por retomar a pedagogia personalista em 1975, extinguindo a

experiéncia vocacional.

1.4 — Diferengas entre o personalismo e o vocacional paulista

O personalismo conservador de Garcia Hoz e o social de Pierre Faure terminam
por ser incorporados no Colégio Stella Maris de forma afunilada, como se
significassem a mesma coisa. Nos arquivos do Colégio Stella Maris, é possivel
perceber que tanto livros de Hoz como de Faure estao presentes. E ambos sao citados
inUmeras vezes nos Relatos da Experiéncia do Colégio Stella Maris.

Sobre o a pedagogia de Faure, Mascellani (2-10, p. 83-40 relata:
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No Instituto de Educacdo de Socorro, contamos, desde o inicio do
planejamento, com o interesse da diretora, a Sra. Lygia Furquim Sim
que, tal como Luiz Contier, diretor do Instituto de Educacé&o da capital,
fora estagiaria de Sevres, defendendo, portanto, este modelo para as
Classes Experimentais. Outros educadores vinham da experiéncia do
Instituto de Estudos Pedagdgicos de Paris, cujo diretor era o Pe.
Faure, o qual defendia uma linha pedagdégica distinta da orientacédo de
Sevres. Os educadores catdlicos, por sua vez, optaram pela proposta
Montessori-Lubienska. A nosso ver, as inovagbes pedagogicas
trazidas desses modelos estrangeiros se limitavam as metodologias.
E no campo metodolégico, para os brasileiros, ndo havia novidades.
Eram ideias que estavam contidas no debate intelectual daquele
periodo. Ademais, para os pedagogos e educadores comprometidos
com a transformacdo da educacdo brasileira, metodologias, por si
mesmas, ndo bastavam. Defendiamos a elaboragdo de propostas
pedagdgicas voltadas para valores humanos e sociais e para a
formacédo do cidaddo. As metodologias sozinhas néo alcancam este
nivel. Era necessario, pois, situar a base filosofica das experiéncias.

Como relatado, Mascellani buscou construir uma pedagogia propria a partir dos
conhecimentos que ja havia sobre o personalismo, dessa forma, constituindo ou

tentando constituir uma nova pedagogia.

Na verdade, o que se fez em Sévres, em Paris e em outros centros de
estudos foi usar a liberdade oferecida pela legislacdo para ensaiar
praticas pedagodgicas de h& muito consagradas na pedagogia
contemporanea. E na ideia de curriculo integrado e de ensino
conceitual que as Classes Experimentais de Socorro se distinguem
das demais experiéncias de Classes Experimentais. A experiéncia de
Socorro incluiu a definicdo clara de objetivos, o desenho de um
curriculo que incorpora as grandes nocdes da cultura geral, as praticas
de reconhecimento da realidade local no seu cotidiano, a sele¢éo de
contetdos com destaque de conceitos, considerados elementos
mediadores de todo o curriculo, o trabalho em grupos, o estudo
dirigido, o estudo do meio, as praticas de avaliacdo. (MASCELLANI,
2010, p. 84)

Na pratica, o personalismo trazia métodos e formas escolares ja prontas frente
a liberdade de construcéo curricular e pedagdgica que o vocacional oferecia.

Apesar de considerar sua pedagogia uma evolucdo do ensino experimental.
Mascellani afirma que tampouco o ensino escolanovista conseguia ter éxito frente ao

controle estatal sobre a educacéo.

Entretanto, mesmo sob a perspectiva relativamente vaga das ideias
da Escola Nova, as propostas pedagdgicas relativas as Classes
Experimentais eram vistas como anarquicas e radicais por alguns
educadores e tecnocratas da educacao, os quais tinham, no Ministério
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da Educacédo, a incumbéncia de analisar os projetos apresentados.
(MASCELLANI, 2010, p. 84).

Apesar disso, o personalismo de Mounier, principal influéncia na pedagogia
personalizada, tanto em Faure com em Hoz, esta igualmente presente no ensino

vocacional, como é possivel observar na tese de Mascellani (2010, p. 77-8):

Nessa luta contra a despersonalizacdo, Mounier vé a pessoa como
“‘integracao”, diferentemente da nogao de individuo, entendida como
“dispersao”, que traz em si um “principio espiritual de vida”. Isto é o
que ele designa como a sua “vocacgao”, a vocagao de ser homem e,
portanto, de personalizar o mundo, isto &, conferir-lhe sentido através
da descoberta continua da finalidade que lhe é inerente, uma vez que
é ’perseguicdo ininterrupta dessa vocacdo’ E esta vocacdo de ser
homem que mobiliza na continua superacdo de suas préprias
condicbes e faz dele um ser que experimenta a liberdade. No
personalismo, a liberdade é entendida como algo que nao existe, mas
gue se realiza pela existéncia pessoal, ha tomada de consciéncia dos
determinismos: ‘ndo se conquista a liberdade contra os determinismos
naturais, mas sobre eles e com eles’, diz Mounier. Portanto, segundo
0 personalismo, é na tensdo do enfrentamento dos fatores de
determinacéo, ao dar se conta de que é um ser condicionado e limitado
pela sua situacdo concreta, que o homem se realiza como ser livre. A
liberdade absoluta ndo existe. Para Mounier, ‘a liberdade absoluta é
um mito’. Por isso, ‘a liberdade da pessoa ¢é a liberdade de descobrir
por si mesma a sua vocagdo e de adotar livremente os meios de
realiza-la. N&do é uma liberdade de abstencdo, mas uma liberdade de
assuncao’.

Nesse contexto, é possivel perceber que Mascellani ressignifica o termo
“vocacional” e “vocagao”, associando-o0 a perspectiva de Mounier.

Apesar disso, a estrutura curricular de uma escola vocacional era
completamente diferente da estrutura curricular de uma escola personalista. As
escolas personalistas ndo sao, nem no caso de Faure nem no caso de Hoz, escolas
laicas e suas estruturas curriculares sdo centralizadas, ndo abolindo as disciplinas
tradicionais, mas buscando modifica-las. Pintassilgo Franco e Pinho (2022, p.34) que
fizeram um estudo de caso das escolas personalistas portuguesas escrevem que

No que diz respeito & sua organizacdo pedagogica, podemos
recensear varias outras experiéncias desenvolvidas pelo colégio e que
contribuem para a imagem de escola inovadora que dele se procura
construir: a importancia do trabalho em equipa tanto entre os alunos
como entre os professores; a realizagdo de assembleias,

designadamente as chamadas APPA’'s - Assembleias de Pais,
professores, Alunos e Antigos Alunos -, ou seja, a comunidade tal
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como o colégio a entende; a publicagédo de jornais como a Voz de S.
Miguel ou a Espiral; a realizagéo regular de caminhadas, designadas
“Quem como Deus”; o cicloturismo; a importancia assumida por
atividades culturais como o0s concertos e as exposicdoes. Merecem
ainda destaque as tentativas de reorganizacdo curricular (com a
lecionacdo de menos disciplinas por ano e a sua concentracdo em
anos especificos), a defesa que é feita da interdisciplinaridade, da
avaliacdo continua ou da coeducacao no projeto educativo e, ainda, a
importancia que é atribuida, no ambito da sua oferta educativa, aos
cursos de formac&o profissional de que sdo exemplo os desenvolvidos
nas areas da contabilidade e da administracdo e do design, ceramica
e escultura.

As escolas vocacionais, por outro lado, eram completamente abertas, as
disciplinas tradicionais praticamente ndo existiam e seu curriculo beirava a ilegalidade,
pois ndo seguia as diretrizes nacionais (LEI N° 4.024, DE 20 DE DEZEMBRO DE
1961). A coordenacdo em conjunto com professores e estudantes construiam o
curriculo escolar baseado nas necessidades daguele momento, seguindo a estrutura

da aula plataforma?®. Segundo Mascellani (2010, p. 105-6),

No campo das areas curriculares definiam-se os objetivos especificos
e 0s principais conceitos com o0s quais se deveria trabalhar. No Ensino
Vocacional, ndo se trabalhava com contetudo pré-fixados, nem com
livros didaticos. Assim, o grande nimero de areas curriculares poderia
exigir um esforgo maior dos alunos, se nédo fosse o trabalho de
integracdo curricular. A integracdo curricular ou integracao de areas
se assentava sobre a concepcdo de curriculo pela qual nos
orientamos. Se o curriculo é uma sequéncia de experiéncias vividas
pelo aluno, experiéncias programadas pelo professor, as quais devem
ter objetivos muito claros, isto significa que os alunos poderdo
estudar/trabalhar na escola e fora dela, com os colegas regulares ou
com pessoas da comunidade.

A propria organizacdo da escola em disciplinas era algo contestado pela

estrutura curricular proposta por Mascellani (2010, p. 106), como ela mesma descreve:

Nessa compreensdo de curriculo situamos o conceito de core-
curriculum como uma ideia central e mobilizadora, para a qual
convergem conceitos das areas em geral. O core-curriculum que nos
vocacionais era formulado como uma questédo ou pergunta, ou, ainda,
como um problema — situava-se na area de Estudos Sociais, com a
gual se integravam outras areas. Entendemos que a integracao

16 O assunto sera melhor abordado no préximo capitulo.
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conceitual no nivel das é&reas, tal como proposta nos Vocacionais,
exige maior grau de elaboracdo do que os atuais projetos de ensino
com base na interdisciplinaridade ou outras denominacdes hoje
correntes. De fato, desta perspectiva, podem-se obter varias
combinagbes de conteudos e conceitos, atingindo areas
diferenciadas, as quais devem convergir, pela via da interseccéo, para
um ndcleo comum — representado, no caso dos Vocacionais, pela area
de Estudos Sociais. O modo pelo qual os conceitos vao se formando,
ampliando e aprofundando se da na sequéncia da apresentacdo dos
conteudos de ensino, elaborados, nos Vocacionais, no interior do que
era chamada de Unidades Pedagogicas, cada uma com,
aproximadamente, dois meses de duracéo.

O curioso aqui € que, em ambas as pedagogias, 0 que esta presente sao ideias

de inovacgéao escolar, defendidas ha muito tempo. Como No6voa (2022, p. 15) escreve,

Talvez valha a pena voltar, por um instante, ao famoso texto de John
Dewey, O meu credo pedagdgico. Como se sabe, € um dos primeiros
apontamentos, logo em 1897, de um movimento que, na Europa, ficara
conhecido como Educacdo Nova. Neste credo j4 estdo presentes
alguns elementos que se tornardo populares na literatura pedagoégica
do século XX: a autonomia dos educandos, nomeadamente na sua
relacdo com o estudo e as aprendizagens; a valorizacdo da
comunicacéo, do didlogo e da cooperacao entre 0s alunos; uma escola
activa, isto é, baseada numa ldgica de trabalho, de investigacao e de
criacdo; uma concepcao aberta de comunidade educativa, ligando a
escola a sociedade.

Os objetivos da escola acabam se cruzando quando se procura o que Novoa
(2022) chama ded colocar em contato com realidades e culturas, dispondo os
estudantes para pensar, propulsando o esforco analitico, a criacéo e a capacidade de

ler e escrever.

Por fim:

Parece haver uma mistura de diferentes abordagens pedagogicas e influéncias
no Colégio Stella Maris, incluindo o personalismo conservador de Garcia Hoz e o
enfoque social de Pierre Faure. Essas abordagens, embora distintas, podem ter sido
incorporadas de forma afunilada no colégio, como se significassem a mesma coisa. E
interessante notar que os livros de ambos 0s autores estéo presentes nos arquivos do

Colégio e séao citados nos Relatos da Experiéncia.
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Mascellani, ao construir sua propria pedagogia, busca ressignificar o termo
"vocacional" e associa-lo a perspectiva de Mounier. Mascellani vé a pessoa como uma
integracdo e entende a liberdade como algo que se realiza pela existéncia pessoal e
pela tomada de consciéncia dos determinismos. A liberdade, segundo o personalismo,
ndo € conquistada contra os determinismos naturais, mas sobre eles e com eles.
Nessa visdo, a liberdade é a liberdade de descobrir por si mesma a propria vocacao
e adotar livremente os meios de realiza-la.

No entanto, as estruturas curriculares das escolas personalistas e das escolas
vocacionais sao diferentes. Enquanto as escolas personalistas mantém uma estrutura
curricular centralizada e nao aboliram as disciplinas tradicionais, buscando modifica-
-las, as escolas vocacionais sdo mais abertas, com um curriculo construido com base
nas necessidades especificas do momento, seguindo a estrutura da aula plataforma.

As escolas personalistas, como descritas por Pintassilgo, Franco e Pinho
(2022) em seu estudo de caso das escolas personalistas portuguesas, enfatizam o
trabalho em equipe, a realizacdo de assembleias, a publicacdo de jornais, atividades
culturais e a interdisciplinaridade. J4 as escolas vocacionais nao trabalham com
contetido pré-fixado nem com livros didaticos, e a integracao curricular é essencial.
As areas curriculares tém objetivos especificos e conceitos principais e a integracéo
ocorre por meio da intersec¢ao dessas areas em torno de um ndcleo comum, como a
area de Estudos Sociais.

Embora existam diferencas entre as abordagens personalista e vocacional,
ambas buscam inovacdo educacional e tém como objetivo desenvolver nos alunos
habilidades de pensamento critico, criatividade e capacidade de ler e escrever, além
de coloca-los em contato com diferentes realidades e culturas.

Neste capitulo, exploramos a relacdo entre o personalismo conservador de
Garcia Hoz e o viés social de Pierre Faure, ambos incorporados no Colégio Stella
Maris, no qual a pedagogia de Mascellani foi desenvolvida. Embora os principios do
personalismo e da pedagogia personalizada tenham influenciado Mascellani, é
importante ressaltar que sua abordagem diferia das escolas personalistas tradicionais.

Mascellani buscou construir uma pedagogia propria, ressignificando conceitos
como "vocacional" e "vocagdo" a luz das perspectivas de Mounier. No entanto, a

estrutura curricular das escolas vocacionais era completamente diferente das escolas
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personalistas. Enquanto as escolas personalistas mantinham uma estrutura curricular
centralizada, embora modificassem as disciplinas tradicionais, as escolas vocacionais
eram abertas e sua estrutura curricular era construida de acordo com as necessidades
e interesses dos alunos.

Nas escolas vocacionais, o curriculo ndo era pré-definido e ndo havia livros
didaticos. Em vez disso, os alunos trabalhavam com objetivos especificos e conceitos
fundamentais, desenvolvendo sequéncias de experiéncias vividas que eram
programadas pelos professores. A integracdo curricular desempenhava um papel
fundamental, unindo diferentes areas de estudo e permitindo que os alunos
explorassem uma variedade de conteddos e conceitos.

Enquanto as escolas personalistas buscavam reformar as disciplinas
tradicionais e enfatizavam a formacao integral do aluno, as escolas vocacionais
propunham uma reorganizagcdo curricular mais radical, com énfase na
interdisciplinaridade, avaliacdo continua e coeducacao. Essas escolas valorizavam a
autonomia dos alunos, a cooperacdo entre pares e a conexao entre a escola e a
comunidade.

No préximo capitulo, aprofundaremos a estrutura do ensino vocacional de
Mascellani, detalhando as diferentes areas curriculares, a concepcédo de core-
-curriculum, as unidades pedagogicas e 0s principios que guiavam a sua
implementagéo. Exploraremos como a pedagogia vocacional paulista proporcionava
uma abordagem inovadora a educacdo, buscando desenvolver nos alunos a
capacidade de pensar criticamente, promovendo a criatividade, a leitura e a escrita,

além de conecta-los com as realidades e culturas ao seu redor.
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CAPITULO 2

O QUE FOI O ENSINO VOCACIONAL

2.1 O contexto:

A politica brasileira, durante o periodo que vai do fim do governo Vargas até a
consolidagdo da ditadura militar, foi marcada por instabilidade politica, crises
econdmicas e agitacdo social. Este periodo durou de 1954 a 1964 e viu o surgimento
de varios movimentos e lideres politicos diferentes.

Apbs o suicidio do presidente Getulio Vargas em 1954, o Brasil entrou em um
periodo de transicdo politica. Vargas foi um lider populista que esteve no poder
durante grande parte dos 15 anos anteriores e sua morte deixou um vacuo de poder
no pais. Seu sucessor, Jodo Café Filho, era um conservador que ndao conseguiu o
apoio dos poderosos militares do pais, que desempenharam um papel significativo no
governo Vargas (Fausto, 2019).

Em 1955, Juscelino Kubitschek foi eleito presidente. Kubitschek era um politico
centrista que prometia modernizar o pais e promover o desenvolvimento econémico.
Durante sua presidéncia, o Brasil experimentou um periodo de rapido crescimento
econdmico, impulsionado por um programa de industrializacao e desenvolvimento de
infraestrutura conhecido como o "Milagre Brasileiro".

No entanto, a presidéncia de Kubitschek também foi marcada por agitacéao
politica. Sua administracéo foi acusada de corrupgéo e fraude eleitoral e enfrentou
inmeros protestos e greves. Em 1961, Kubitschek foi sucedido por Janio Quadros,
um populista que havia feito campanha em uma plataforma anticorrupcédo. A
presidéncia de Quadros durou pouco, entretanto, pois ele renunciou apenas sete
meses apods o inicio do mandato, citando a presséo das for¢as conservadoras (Fausto,
2019).

O vice-presidente de Quadros, Jodo Goulart, assumiu a presidéncia em seu
lugar. Goulart era um politico de esquerda visto como uma ameaca pelas forcas
conservadoras do Brasil, incluindo os militares. Em 1964, os militares langaram um
golpe e depuseram Goulart, instalando uma ditadura militar que durou 21 anos.
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Segundo Fausto (2019), durante a ditadura militar, o sistema politico do Brasil
foi caracterizado pela repressao, censura e violacdes aos direitos humanos. Os
partidos politicos foram banidos e os lideres da oposi¢ao foram presos, torturados ou
forcados ao exilio. O governo militar implementou um programa de liberalizagcdo
econdmica e privatizacdo, mas isso levou a um aumento da diferenca de renda e da
desigualdade social.

O governo militar finalmente terminou em 1985, apdés anos de protestos
populares e pressdo internacional. O Brasil voltou a democracia e uma nova
constituicdo foi escrita em 1988, garantindo liberdades civis, eleicdes livres e um
sistema multipartidario. Desde entdo, o pais experimentou varias transi¢cdes pacificas
de poder e tornou-se uma das maiores e mais diversas democracias em construcao

do mundo.

2.1.1 Breve histoérico

Na década de 1950, o sistema educacional do Brasil era amplamente limitado
a uma pequena classe de elite. O pais acabava de sair de um periodo de ditadura e o
governo estava empenhado em melhorar os indices de alfabetizacdo e aumentar o
acesso a educacédo (Romanelli, 2014).

Para tanto, o governo brasileiro langou uma série de iniciativas na década de
1950, incluindo a criacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas em Educacéao
(INEP), o estabelecimento de um curriculo nacional e a construgdo de escolas e

universidades (Romanelli, 2014).

47



Figura 12 - Esquema Reforma Capanema

Reforma Capanema (1942-46)
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A legislacdo educacional era a chamada Reforma Capanema (Schwartzman,
2010), que oferecia: um curso primario de quatro, seguido por um 5° ano, chamado
preparatério e por mais quatro anos de nivel ginasial, complementados por mais trés
anos de nivel colegial, podendo os ultimos dois serem cursos técnicos, conforme
figura 12.

No entanto, o progresso foi lento e, no final da década de 1950, apenas cerca
de 30% da populacao brasileira era alfabetizada. O governo respondeu langcando uma
campanha de alfabetizagdo em massa, na qual milhares de professores voluntarios
foram as areas rurais para ensinar leitura e escrita (Saviani, 2013).

Apesar desses esforcos, a década de 1960 viu um aumento significativo na
agitacdo social e politica no Brasil. Muitos estudantes e intelectuais estavam
insatisfeitos com as politicas educacionais do governo, que consideravam elitistas e
insuficientes. Eles clamavam por um sistema educacional mais democréatico e
inclusivo que oferecesse oportunidades para todos os brasileiros (Saviani, 2013).

Em resposta a essas criticas, 0 governo lancou uma série de reformas no inicio
dos anos 1960. A mais significativa delas foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
de 1961 (LDB 4.024/1961), que estabeleceu a base para um sistema educacional
novo e mais abrangente (Romanelli, 2014).

A Lei da Educacao previa a criacdo de um sistema nacional de educacao,
desde a escola primaria até a universidade. Também procurou descentralizar a
educacao, dando mais poder as autoridades e as comunidades locais (Ghiraldelli Jr.,
2019).

ESTRUTURA DA Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1961

Nivel de Nomenclatura da Idade Objetivos
Ensino Epoca Aproximada
(atual 2023)

Infantil Pré-primério 4 a 6 anos Preparar as criangas para a
entrada no ensino primario
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Fundamental Ensino Primario 7 a 10 anos Fornecer educacéo basica

1 em disciplinas fundamentais
Fundamental Ensino Ginasial 11 a 14 anos Oferecer educacao mais
2 avancada e preparar para o
colegial
Ensino Médio Ensino Colegial 15a 17 anos Proporcionar educacéo

secundaria ampla e
especializada

Técnico Ensino Técnico de | 15a 17 anos Preparar para profissdes
nivel colegial técnicas e habilidades
especificas
Extinto Ensino Normal 15a 17 anos | Formar professores para o

ensino primario e ginasial

Exame de Admissao ao Ginasial:

O exame de admissao ao ginasial era uma avaliagdo realizada ao final do
ensino primario para determinar a elegibilidade dos alunos para ingressar no ensino
ginasial. Os estudantes precisavam passar nesse exame para avangar para 0 proximo
nivel de ensino.

Diferencas entre as Modalidades de Ensino Colegial e Ginasial:

Ensino Ginasial: Era voltado para estudantes que concluiam o ensino

primério. Seu objetivo principal era oferecer uma formacdo mais aprofundada em
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disciplinas académicas, preparando os alunos para o ensino colegial. O ensino
ginasial tinha um curriculo mais geral e abrangente.

Ensino Colegial: Era uma etapa subsequente ao ginasial e destinava-se a
estudantes que haviam concluido o ensino ginasial. O ensino colegial tinha como
objetivo proporcionar uma educacdo secundaria mais especializada, permitindo que
os alunos aprofundassem-se em areas especificas de interesse. Além das disciplinas
académicas, o ensino colegial também oferecia op¢des de cursos técnicos ou hormais
para agueles que pretendiam seguir carreiras técnicas ou tornar-se professores.

Outro grande desenvolvimento na década de 1960 foi a criacdo do Conselho
Nacional de Educacédo (CNE), que foi responsavel por desenvolver politicas e padrbes
educacionais. O CNE era formado por especialistas e representantes de diversos
setores da sociedade e tinha como objetivo democratizar a formulacdo de politicas
educacionais (Ghiraldelli Jr., 2019).

Apesar dessas reformas, o progresso foi lento e, no final da década de 1960,
apenas cerca de 50% da populacéo brasileira era alfabetizada. O governo respondeu
com outras iniciativas, incluindo a criagdo do Programa Nacional de Expanséo e
Melhoria do Ensino Médio (PNEISE) e do Programa Nacional de Expanséo e Melhoria
do Ensino Fundamental (PNIEE) (Saviani, 2013).

A década de 1970, no contexto da Ditadura Civico militar, viu-se uma maior
expansdo da educacdo no Brasil, com o governo lancando uma série de novos
programas destinados a aumentar o acesso a educacao e melhorar sua qualidade.
Entre eles, o Programa de Democratizacdo da Educacdo (PDE), que buscava
aumentar a participagao e o envolvimento na educacéo de alunos, pais e professores
(Saviani, 2013).

Outro grande desenvolvimento da década de 1970 foi a expansao do ensino
superior no Brasil. O numero de universidades aumentou significativamente e o
governo langcou uma série de iniciativas para incentivar a pesquisa € 0
desenvolvimento no ensino superior, principalmente no setor privado, 0 que gerou
muitas criticas (Ghiraldelli Jr., 2019).

No entanto, a expanséo da educacdo no Brasil durante a década de 1970 néo
foi isenta de problemas. O foco do governo na quantidade em detrimento da qualidade

levou a um declinio nos padrées em algumas areas da educacdo e havia a
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preocupacao de que muitos alunos nao estivessem recebendo a educacao de que
precisavam para ter sucesso na vida (Romanelli, 2014).

O pais era governado por uma ditadura civico-militar. Muitos intelectuais,
estudantes e ativistas viram a educagao como uma ferramenta para a mudanga social
e envolveram-se em movimentos politicos que clamavam por reformas democréticas
e maior igualdade social (Saviani, 2013).

Um dos movimentos mais influentes da década de 1970 foi a Escola Nova
brasileira, que surgiu como uma resposta ao autoritarismo e conservadorismo das
politicas educacionais do governo. O movimento pedia uma abordagem mais
participativa e democratica da educacéo, com énfase na aprendizagem centrada no
aluno e no pensamento critico (Saviani, 2013).

Apesar desses desafios, a expansédo da educacgéo no Brasil durante as décadas
de 1950, 1960 e 1970 foi uma conquista significativa. Os esforcos do governo para
aumentar o acesso a educacao tiveram um impacto profundo na sociedade brasileira
e, no final da década de 1970, a taxa de alfabetizacéo havia subido para mais de 70%
(Romanelli, 2014).

Um dos legados mais significativos desse periodo foi a criagdo da Universidade
Federal de Séo Carlos, criada em 1968 como parte de uma iniciativa governamental
mais ampla para expandir o ensino superior no Brasil. A universidade tornou-se um
centro de exceléncia em pesquisa e ensino e hoje é reconhecida como uma das
melhores universidades do pais (Romanelli, 2014).

Nas décadas de 1960 e 1970, o Brasil também comecou a desenvolver sua
propria abordagem Unica para a educacéo, que ficou conhecida como método Paulo
Freire. Essa abordagem enfatizou a importancia do pensamento critico e do dialogo
na educacdo e tornou-se um modelo para reformadores educacionais em todo o
mundo (Saviani, 2013).

Apesar dos avancos na expansao da educacao no Brasil nesse periodo, ainda
havia grandes disparidades no acesso a educacao entre diferentes regides e classes
sociais. Muitas areas rurais e comunidades marginalizadas continuaram a ter acesso
limitado a oportunidades educacionais (Saviani, 2013).

Segundo Piletti (1990), na década de 1970, o governo langcou uma série de
iniciativas destinadas a melhorar o acesso a educacdo para as comunidades
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marginalizadas. Estes incluiam o Programa de Educacdo do Campo, que visava
oferecer educacao e treinamento para trabalhadores rurais, e o Programa Nacional
de Educacao de Surdos, que visava oferecer educacdo especializada para alunos
surdos.

Durante a década de 1970, o Brasil também viu um aumento no ndmero de
escolas e universidades privadas, pois 0 governo comecgou a incentivar o investimento
privado em educacao. Isso levou a uma expansao significativa do setor de educacéo
privada, que hoje responde por uma propor¢ao significativa do sistema educacional
do pais (Saviani, 2013).

Segundo Saviani (2013), apesar do crescimento do ensino privado, no entanto,
o0 sistema de ensino publico permaneceu como o principal provedor de educacédo no
Brasil durante esse periodo. Isso se deveu em parte ao compromisso do governo de
fornecer educacao gratuita para todos os cidadaos brasileiros, consagrado na Lei de
Educacéo de 1961.

Um dos principais desafios enfrentados pelo sistema publico de educa¢édo no
Brasil durante esse periodo foi a falta de recursos. Os esforcos do governo para
expandir a educagao sobrecarregaram o sistema e muitas escolas e universidades
lutavam para fornecer os recursos e as instalacbes necessarias para oferecer
educacdao de alta qualidade (Piletti, 1990).

Apesar desses esforcos, muitos dos desafios enfrentados pelo sistema
educacional no Brasil durante as décadas de 1950, 1960 e 1970 persistem até hoje.
Ainda existem disparidades significativas no acesso a educacdo entre diferentes
regides e classes sociais e a qualidade da educacdo continua sendo uma grande
preocupacao para muitos brasileiros (Saviani, 2013).

As deécadas de 1950, 1960 e 1970 foram um periodo de mudancas e
transformacdes significativas no Brasil e a educacdo desempenhou um papel central
na formacao do futuro do pais. A expansdo da educacéo nesse periodo ajudou a criar
uma populacdo mais alfabetizada e instruida e forneceu a base para o

desenvolvimento econémico e social do Brasil nas décadas seguintes (Saviani, 2013).

53



2.1.2 A legislacéo de 1961

A Lei das Diretrizes e Bases de 1961, ou Lei 4.024/61, foi uma legislacao
significativa na histéria da educacédo brasileira. A lei estabeleceu as diretrizes e
principios béasicos para o sistema educacional do pais e forneceu uma estrutura para
a organizacao e administracao da educacéao publica. Foi uma reforma abrangente que
visava democratizar e modernizar a educacéo no Brasil (Romanelli, 2014).

A lei foi aprovada durante um periodo de agitacao politica e social no Brasil. O
pais estava passando por turbuléncias politicas'’, e o governo estava implementando
uma seérie de reformas para modernizar as instituicbes e a infraestrutura do pais. A
educacdo era uma area critica de reforma, pois o Brasil enfrentava desafios
significativos para fornecer acesso universal a educacdo e melhorar a qualidade de
suas escolas (Saviani, 2013).

A lei tornou obrigatério para todos os estados e municipios oferecer educacao
primaria e estabeleceu um sistema de apoio financeiro para escolas e professores.
Essa disposicdo foi um passo significativo para garantir que todas as criangas
brasileiras tivessem acesso a educacdao, independentemente de sua origem social ou
econdmica (Romanelli, 2014).

A lei também estabeleceu um curriculo nacional para o ensino fundamental e
médio, que visa proporcionar aos alunos uma educacao ampla e completa. O curriculo
incluia disciplinas como histéria, geografia, matematica e ciéncias, bem como
educacdo fisica e artes. A lei também enfatizou a importancia da formacao,
desenvolvimento profissional de professores, estabeleceu um sistema de avaliacao e
a acreditacéo de instituicoes de formacao de professores (Romanelli, 2014).

Segundo Saviani (2013), outro aspecto critico da Lei das Diretrizes e Bases de
1961 foi seu foco na descentralizacdo da educacéo. A lei reconheceu a importancia
do controle local sobre a educagéo e permitiu maior autonomia para estados e

municipios na administracdo de suas escolas. Essa provisao era importante em um

17 Crise do governo Janio Quadros (Fausto, 2019).
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pais tdo vasto e diverso como o Brasil, onde as condicbes e necessidades locais
variavam muito.

A Lei das Diretrizes e Bases de 1961 ndo deixou de apresentar desafios e
criticas. Uma das criticas mais significativas foi que a lei ndo foi longe o suficiente para
enfrentar as desigualdades estruturais e sistémicas existentes no sistema educacional
do pais. Embora a lei visasse proporcionar acesso universal a educacao, ela ndo
abordava a qualidade da educacao ou as disparidades existentes entre diferentes
regides e grupos sociais.

Segundo Romanelli (2014), apesar de suas limitacOes, a Lei das Diretrizes e
Bases de 1961 foi um passo crucial no desenvolvimento do sistema educacional
brasileiro. A lei estabeleceu uma base para a modernizacdo e democratizacdo da
educacdo no pais e forneceu uma estrutura para futuras reformas. A legislacéo
posterior baseou-se nos principios e diretrizes estabelecidos pela lei de 1961 e hoje o
Brasil possui um dos maiores e mais complexos sistemas educacionais do mundo. A
Lei de Diretrizes e Bases de 1961 continua sendo um marco essencial na histéria
educacional do pais e uma prova do poder das reformas democraticas para

transformar instituicbes e sociedades.

2.1.3 Areformade 1971

A Lei N°5.692, de 11 de agosto de 1971, também conhecida como Reforma da
Lei de Novas Diretrizes e Bases da Educacao, foi uma alteragéo significativa da Leli
de Diretrizes e Bases de 1961. A lei visava implantar as bases da educacéao ditatorial
no sistema educacional do pais, levando em consideracdo as mudancas ocorridas no
golpe de 1964 (Saviani, 2013).

Uma das mudancas mais significativas introduzidas pela lei de 1971 foi a
extensdo da escolaridade obrigatéria de quatro para oito anos. Essa alteracdo
garantia que todas as criancas brasileiras tivessem acesso a educacdo por um
periodo mais prolongado, na intencao de prepara-los para o mercado de trabalho e a

atencdo a alta demanda, consequéncia da expansdo da industria nacional. A lei
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também estabeleceu um novo modelo para o ensino médio, que visava proporcionar
aos alunos uma formacéo técnica (Saviani, 2013).

A lei de 1971 introduziu o conceito de educacao "profissionalizante", que
buscava dotar os alunos das habilidades e conhecimentos necessarios para o
ingresso no mercado de trabalho. Ela reconheceu a importancia da formacgao
profissional e estabeleceu um sistema de educacéao profissional que visava preparar
os alunos para profissdes especificas, como mecanico, eletricista e enfermeiro. Essa
proviséo foi significativa em um pais com uma economia em crescimento e uma
necessidade de méo de obra qualificada (Saviani, 2013).

A Reforma na Nova Lei de Diretrizes e Bases ndo deixou de apresentar
desafios e criticas. Uma das criticas mais significativas foi a de que a lei ndo abordava
adequadamente a qualidade da educacdo ou as disparidades existentes entre
diferentes regifes e grupos sociais. A lei também néo previa financiamento adequado
para a educacédo, o que limitava a capacidade do governo de implementar algumas
das reformas propostas pela lei (Saviani, 2013).

As mudangas introduzidas pelas leis de 1961 e 1971 tiveram efeitos
significativos no sistema educacional brasileiro. Embora as leis visassem modernizar
e melhorar a educacdo, seu impacto ndo foi uniforme, e algumas das mudancas
introduzidas tiveram consequéncias ndo intencionais que continuam a afetar a
educagéo no Brasil hoje (Saviani, 2013).

Um dos efeitos mais significativos da lei de 1961 foi a centralizagdo da
educacao sob controle federal. Embora a lei visasse proporcionar maior acesso a
educacdo, ela também limitava a autonomia dos estados e municipios na
implementacgdo de politicas educacionais. Isso levou a uma abordagem de tamanho
anico para a educacéao, que nao levou em conta a diversidade do pais e as diferentes
necessidades de diferentes regibes. A falta de controle local também limitou a
capacidade das comunidades de participar do processo de tomada de decisao, o que
contribuiu para um sentimento de distanciamento entre as escolas e as comunidades
a que serviam (Romanelli, 2014).

A extensdo da escolaridade obrigatéria de quatro para oito anos introduzida
pela lei de 1971 foi um passo positivo para garantir que todas as criancas brasileiras
tivessem acesso a educacao por um periodo mais prolongado. No entanto, a lei ndo
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abordou adequadamente a qualidade da educacéo, que continuou a ser um desafio
significativo. Além de ter propagado as bases ideolégicas da Ditadura Civico militar,
gue perduram até os dias atuais. Muitas escolas careciam de recursos e a formacao
de professores era inadequada, o que gerava uma disparidade significativa na
qualidade da educacéo entre diferentes regides e grupos sociais. Essa disparidade
continua a ser um problema significativo na educacdo brasileira atualmente
(Romanelli, 2014).

Para Saviani (2013), a énfase da lei de 1971 na formacé&o e profissionalizagao
foi uma resposta a crescente demanda por trabalhadores qualificados no pais. A
énfase na formacao profissional levou a uma desvalorizacdo das ciéncias humanas e
sociais, tidas como menos relevantes para o mercado de trabalho. Isso contribuiu para
uma visdo estreita da educacdo, que ndo levava em conta a importancia do
pensamento critico, da criatividade e da consciéncia cultural. Isso teve um efeito
duradouro na educacdo no Brasil, com muitos alunos ndo sendo expostos a uma
ampla gama de assuntos e ideias.

Em conclusdo, as mudancas introduzidas pelas leis de 1961 e 1971 tiveram
efeitos positivos e negativos no sistema educacional brasileiro. Embora as leis
visassem modernizar e melhorar a educacéo, seu impacto nao foi uniforme, e algumas
das mudancas introduzidas tiveram consequéncias nao intencionais que continuam a
afetar a educacéo no Brasil hoje. O golpe militar, a disparidade na qualidade da
educacdo, a desvalorizacdo das humanidades e a falta de uniformidade tiveram
efeitos duradouros na educacéo no Brasil.

Segundo Saviani (2013), entre as principais mudancas introduzidas pela LDB

de 1971, podemos destacar:

Extincdo do Exame | A partir da reforma, o exame de admissdo ao ginasio
de Admissdo ao | deixou de ser obrigatério, faciltando o acesso dos
Ginasio estudantes ao ensino médio.

Ciclos de Formacao | A nova legislacéo estabeleceu uma nova estrutura para o
ensino fundamental, dividindo-o em ciclos de formacéao.
Foram definidos trés ciclos, cada um com duracao de dois
anos, totalizando seis anos de ensino fundamental.

Unificagdo do Ensino | A LDB de 1971 unificou o ensino colegial e o ensino
Médio ginasial em uma Unica etapa, denominada ensino de 2°
grau. Essa unificacdo visava proporcionar uma formacao
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mais ampla aos estudantes e permitir uma transicao mais
fluida para o ensino superior.

Foco na Educacdo |A reforma de 1971 valorizou a formacéo
Profissionalizante profissionalizante, buscando preparar os estudantes tanto
para o mercado de trabalho quanto para o ensino superior.
Foram criadas escolas técnicas e profissionalizantes em
todo o pais, oferecendo cursos voltados para diversas
areas profissionais.

Nivel de Ensino Faixa Etéaria Duracao Descricao
Ensino de 1° 7 a 14 anos 8 anos (8 séries) Correspondeu ao
Grau antigo Ensino
Priméario.

Compreendia a
educacao basica
obrigatdria e
contemplava o
Ensino Fundamental

atualmente.
Ensino de 2° 15a 17 anos 3 anos (3 séries) Correspondeu ao
Grau antigo Ensino

Colegial. Era a
etapa posterior ao
Ensino de 1° Grau e
preparava 0s
estudantes para o
Ensino Superior.

2.1.4 Relac&o com o ensino experimental

O ensino experimental é uma abordagem de ensino que enfatiza o aprendizado
por meio de experiéncias préaticas. E uma abordagem que promove a aprendizagem
centrada no aluno, sendo os alunos incentivados a assumir um papel ativo em seu
proprio processo de aprendizagem, ao invés de simplesmente receber informacdes
do professor. Essa abordagem esta intimamente relacionada as leis educacionais
brasileiras de 1961 e 1971, que inicialmente permitiram e posteriormente proibiram a

autonomia da escola (Fusari, 1988).
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A Lei de Diretrizes e Bases de 1961 centralizou a educacéo sob controle federal
e visava proporcionar maior acesso a educacao para todas as criangas brasileiras.
Também introduziu o conceito de "educacdo progressiva”, que incentivou a
experimentacdo e a inovagdo nos métodos de ensino. Essa abordagem estava
intimamente relacionada ao ensino experimental, que enfatiza a importancia das
experiéncias praticas e do aprendizado ativo. A lei objetivava também promover o
pensamento critico e a criatividade, elementos essenciais do ensino experimental
(Fusari, 1988).

A Lein°5.692, de 1971, foi resultado de uma politica ditatorial introduzidas pés
1964, na intencdo de reformar e controlar a educagcédo, nos moldes ideolégicos dos
lideres militares e civis envolvidos no sistema ditatorial a época (Saviani, 2013).

Segundo Fusari (1988), o desenvolvimento do ensino experimental ndo foi
uniforme em todo o pais. Algumas escolas tiveram mais sucesso do que outras no
desenvolvimento dessa abordagem, e havia muitos desafios que precisavam ser
enfrentados. Um dos maiores deles foi a falta de recursos e apoio para os professores
que adotavam os métodos experimentais de ensino. Muitos professores ndo tiveram
acesso ao treinamento e ao apoio de que necessitavam para desenvolver estratégias
de ensino eficazes e avaliar o impacto de seu ensino na aprendizagem dos alunos.

Outra questao € que a énfase na formacéao profissional e na profissionaliza¢céo
introduzida pela lei de 1971 pode ter contribuido para uma desvalorizacdo das
humanidades e das ciéncias sociais, componentes essenciais do ensino experimental.
Além, é claro, do nitido conflito ideoldgico entre a educacéo experimental e as bases
de um estado ditatorial.

Em conclusé@o, o ensino experimental esta intimamente relacionado com as leis
educacionais brasileiras introduzidas em 1961 e 1971. A primeira incentivou a
inovacado e a experimentacdo nos métodos de ensino, que sao elementos-chave do
ensino experimental. No entanto, a reforma de 1971 tornou impraticavel,
principalmente no sistema publico de ensino a organiza¢ao de escolas experimentais,
devido ao controle politico ideolégico implantados pelo governo. Para realizar
plenamente o potencial do ensino experimental, € importante fornecer aos professores
0S recursos e 0 apoio de que precisam para desenvolver estratégias de ensino
eficazes e promover a autonomia escolar no sistema educacional.
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2.1.5 Influéncias de diversas pedagogias

Segundo Saviani (2013), durante a década de 1960, o Brasil foi influenciado
por abordagens pedagdgicas de varios paises europeus, incluindo Espanha e Franca.
Essas abordagens tiveram um impacto significativo no desenvolvimento do sistema
educacional brasileiro e ajudaram a moldar a dire¢do da politica educacional durante
esse periodo.

Para Pasquarelli (2014), que escreveu a bibliografia de Luis Damasco Penna.
A pedagogia no litoral paulista teve forte influencia do pensamento desse homem que
por sua vez teve contato com inumeros titulos franceses e espanhdis, tendo inclusive
traduzido esses. Penna foi Delegado Regional de Ensino de Santos entre os anos
1937 e 1957, tendo criado e influenciado a organizacdo de inUmeras escolas nessa
regido. Em especial o movimento da "escola nova", que enfatizava a importancia do
aprendizado ativo e da experimentacdo em sala de aula. Essa abordagem enfatizou
a importancia de ensinar aos alunos habilidades que seriam Uteis em situacfes da
vida real e incentivou os professores a criar experiéncias de aprendizado interativas e
envolventes. Essa abordagem foi influente no Brasil, particularmente no campo da
educacdo técnica e profissional. A énfase no treinamento pratico e no
desenvolvimento de habilidades na abordagem espanhola estava intimamente
relacionada a énfase na educacédo técnica e profissional na legislacédo brasileira da

época.

Sobre Penna Pasquarelli (2014, p.22) escreve:

Jodo Batista Damasco Penna, nascido em 1909, é 0 nome mais
conhecido da familia na Histéria da Educacéo. Professor, formado
pela Escola Normal da Praca, onde integra, como aluno, o grupo de
Fernando de Azevedo. Desde a adolescéncia trabalha em redacdes
de jornais, conhece Lourenco Filho que mais tarde vai tornarse seu
cunhado, pois casa-se com Leontina, a irma de Lourenco Filho, que
logo falece. Com esse educador conhece a psicologia, desenvolve
testes do ABC que ficam famosos, ingressa na escola preparatéria da
USP, leciona no Colégio Rio Branco em Sdo Paulo
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E nomeado por Lourenco Filho para ser chefe de Gabinete da Diretoria
Geral de Instrucdo e em 1946 é convidado a assumir a direcdo da
Colecdo Atualidades Pedagodgicas (substituindo Fernando de
Azevedo), que traduz e publica obras de autores franceses, espanhois
na Editora Nacional, onde fica até os anos 80. Em 1990, falece,
deixando a segunda mulher Egli Pietro Damasco Penna, professora,
e dois filhos.”

Lourenco Filho ficou conhecido na histéria da educacdo, como alguém
dedicado a escrita e pesquisa do movimento da escola nova. E de diversas formas
influenciou Penna. Esse ultimo, organizou escolas e propagou esses pensamentos,
seja por meio de traducdes, seja por meio de seu trabalho como delegado de ensino.

Algumas pedagogias francesas também tiveram uma influéncia significativa na
educacao brasileira durante a década de 1960. A abordagem de Freinet ou de outros
pedagogos caracterizada pelo conceito de "pedagogia ativa" enfatizou a importancia
de criar um ambiente de aprendizado positivo que encorajasse 0s alunos a assumir
um papel ativo em seu proprio aprendizado. Essa abordagem concentrava-se no
desenvolvimento de habilidades de pensamento critico e ha promocéo do aprendizado
independente, o que era um afastamento dos modelos tradicionais de educagéo que
enfatizavam o aprendizado mecanico e a memorizagao. (Saviani, 2013).

Os legados dessas abordagens ainda sao visiveis no sistema educacional
brasileiro, particularmente na énfase na educagdo técnica e profissional,

aprendizagem interdisciplinar e habilidades de pensamento critico (Romanelli, 2014).

2.1.6 Educacdo em Santos na década de 1960

Durante a década de 1960, a cidade de Santos, localizada no estado de S&o
Paulo, no Brasil, experimentou significativo crescimento e desenvolvimento
econdmico. Esse crescimento teve reflexos diretos no contexto educacional da cidade,
pois aumentou a demanda por mao de obra qualificada e ampliou a necessidade de
ensino técnico e profissionalizante (Gongalves, 2018).

Na época, o sistema educacional em Santos estava focado principalmente em

fornecer aos alunos uma educacédo geral que enfatizasse disciplinas académicas
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como matematica, ciéncias e artes da linguagem. No entanto, a medida que
aumentava a demanda por trabalhadores qualificados, havia uma énfase crescente
na educacao técnica e profissional, que era vista como um meio de fornecer aos
alunos as habilidades necessarias para ingressar no mercado de trabalho (Goncalves,
2018).

Um dos principais desdobramentos do contexto educacional santista na década
de 1960 foi a criagdo da Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (SENAI). O
SENAI foi fundado em 1961 e oferecia educacao técnica e profissionalizante a alunos
em diversas areas, incluindo mecéanica, eletrénica e metalurgia. A escola tinha como
objetivo fornecer aos alunos as habilidades necessarias para entrar no mercado de
trabalho e contribuir para o crescimento econémico da regido (Santos; Lichti, 1996).

Além do SENAI, havia varias outras escolas técnicas e profissionais em Santos
durante a década de 1960, incluindo a Escola Técnica de Santos (Etec) e a Servico
Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). Essas escolas concentravam-se em
fornecer aos alunos as habilidades necessarias para trabalhar em areas como
negécios, financas e administracao (Santos; Lichti, 1996),

A énfase na educacéo técnica e profissional em Santos durante a década de
1960 estava intimamente relacionada as mudancas mais amplas na politica
educacional que ocorriam em todo o Brasil na época. Como mencionado
anteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 e a Lei n® 5.692 de 1971
enfatizaram a importancia da educacéao técnica e profissional, e essa énfase refletiu-
-se no contexto educacional de Santos. (Santos; Lichti, 1996).

Em concluséo, o contexto educacional em Santos - S&o Paulo - Brasil durante
a década de 1960 foi moldado pela crescente demanda por trabalhadores qualificados
e pela necessidade de educacédo técnica e profissional. A criacdo da Escola de
Aprendizagem Industrial de Santos e de outras escolas técnicas e profissionalizantes
refletiu essa énfase nas habilidades praticas e no treinamento, que estava
intimamente relacionada as mudancas mais amplas na politica educacional que
ocorriam no Brasil a época. Hoje, os legados desses desenvolvimentos ainda podem
ser vistos no cenario educacional de Santos e na énfase dada a educacéao técnica e
profissional como forma de preparar os alunos para o mercado de trabalho (Santos;
Lichti, 1996).
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2.1.7 As escolas catélicas brasileiras e suas mudancas ao longo da década
de 1960

Ao longo da década de 1960, as escolas catélicas brasileiras passaram por
mudancas significativas em resposta as reformas educacionais mais amplas que
ocorriam no pais. Antes desse periodo, as escolas catdlicas eram uma forca
dominante na educacao brasileira, oferecendo educacao tanto para a elite quanto para
0s pobres. Essas escolas eram muitas vezes altamente tradicionais e focadas em uma
educacdo classica que enfatizava latim, filosofia e teologia (Azzi, 1997).

Uma das principais mudancas na educacdao catolica no Brasil durante a década
de 1960 foi o direcionamento para um curriculo mais moderno e pragmatico. Essa
mudanca foi impulsionada em parte pelo Concilio Vaticano Il, que ocorreu de 1962 a
1965 e pediu um maior envolvimento entre a Igreja Catélica e o mundo moderno (Azzi,
1997).

Como resultado dessa mudanca, as escolas catdlicas comecaram a dar maior
énfase as habilidades préticas e as necessidades da sociedade em geral. Isso levou
a incorporacgédo de disciplinas técnicas e profissionalizantes ao curriculo e a um foco
na preparacdo dos alunos para carreiras em areas como medicina, engenharia e
direito. Além disso, as escolas catolicas comegaram a dar maior destaque a justica
social e ao servico comunitério, refletindo o compromisso da Igreja Catolica em
abordar questbes como pobreza e desigualdade (Azzi, 1997).

Um exemplo dessa mudanca € a Associacdo das Escolas Catdélicas de Séo
Paulo, que foi fundada em 1960 e tornou-se uma forgca importante na educacgao
catdlica no Brasil. A associa¢ao destacou a importancia de uma educacao moderna e
pragmatica que enfatizou tanto assuntos académicos quanto vocacionais. Também
ressaltou a relevancia de uma educacéo socialmente responsavel que preparasse 0s
alunos para serem membros ativos da sociedade e fazer uma contribuicdo positiva
para suas comunidades (Azzi, 1997).

Outro desenvolvimento importante na educacao catolica durante a década de

1960 foi a criacdo da Associacdo Nacional de Educacdo Catolica, em 1964. Essa
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organizacao reuniu educadores catolicos de todo o Brasil e evidenciou a importancia
de uma educacdo moderna e socialmente responsavel que refletia os valores da Igreja
Catolica (Azzi, 1997).

No geral, as mudancas que ocorreram na educac¢ao catolica no Brasil durante
a década de 1960 refletiram uma mudanca mais ampla em dire¢cdo a um sistema
educacional mais moderno e socialmente responsavel. Embora as escolas catdlicas
continuassem sendo uma forca importante na educacao brasileira, elas tornaram-se
mais focadas em preparar os alunos para as necessidades da sociedade em geral e
enfatizar a justica social e 0 servigo comunitario. Essas mudancgas continuam a moldar
a educacéao catolica no Brasil atualmente (Azzi, 1997).

As escolas catodlicas tém desempenhado um papel significativo na educacao
brasileira por muitas décadas, particularmente nos anos que antecederam a década
de 1960. Muitas dessas escolas foram fundadas no final do século 19 e inicio do
século 20 e forneciam educacao tanto para os ricos quanto para os pobres. Em muitos
casos, as escolas catolicas forneciam a Unica educacao disponivel para criancas da
classe trabalhadora, principalmente nas areas rurais (Romanelli, 2013).

Segundo Azzi (1997), no entanto, o cenario educacional no Brasil comecgou a
mudar na década de 1960. Em 1961, o governo brasileiro aprovou as Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional, que estabeleceu um marco para a reforma educacional
em todo o pais. Essa lei exigia um foco maior na educacao técnica, bem como uma
abordagem mais pratica da educacdo que enfatizasse habilidades e conhecimentos
do mundo real.

As mudancas preconizadas pelas Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
tiveram um impacto significativo nas escolas catélicas no Brasil. A nova énfase na
educacao técnica e profissional fez com que as escolas catolicas tivessem de adaptar
seus curriculos para atender as novas necessidades da sociedade brasileira.

Um exemplo de escola catdlica que se adaptou a essas mudancas é o Colégio
Marista de Brasilia. A escola foi fundada em 1962 e rapidamente se tornou uma das
escolas de maior prestigio da cidade. O curriculo da escola enfatizou assuntos
académicos e vocacionais, com foco particular em ciéncia e tecnologia. A escola
também focalizou a importancia do servico comunitario, com os alunos sendo
incentivados a participar de atividades voluntarias na comunidade local.
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Outro exemplo de escola catélica que se adaptou as mudangas no cenario
educacional brasileiro é o Colégio Santo Agostinho, em Belo Horizonte. A escola foi
fundada em 1931 e tem uma longa historia de educacdo para os filhos da elite
brasileira. Na década de 1960, a escola comecou a mudar seu foco para uma
educacdo mais pratica e socialmente responsavel. A escola estabeleceu um programa
vocacional que preparava 0s alunos para carreiras em areas como mecanica,
eletrbnica e carpintaria. Além disso, a escola focou na justica social e no servico
comunitario, com os alunos sendo incentivados a participar de atividades voluntérias
e programas comunitarios.

Segundo Azzi (1997), as mudancas na educacéo catolica durante a década de
1960 ndo se limitaram a escolas ou regides especificas. O Concilio Vaticano I, que
ocorreu de 1962 a 1965, teve um impacto significativo na educacao catélica em todo
o mundo. O Concilio refor¢cou a importancia de se envolver com o mundo moderno e
abordar questdes sociais e politicas contemporaneas. Essa mensagem foi
particularmente ressonante no Brasil, onde as escolas catdlicas tradicionalmente
desempenhavam um papel de destaque na educacéao dos pobres.

Em resposta as mudancas na educacao catélica, varias organizacdes foram
fundadas no Brasil para promover uma abordagem educacional mais moderna e
socialmente responsavel. A Associacdo Nacional de Educacédo Catdlica foi criada em
1964. A organizagao enfatizou uma educacdo que preparasse 0s alunos para as
necessidades da sociedade em geral. Também apontou a justica social e o0 servigco
comunitario, refletindo o compromisso da Igreja Catdlica em abordar questbées como
pobreza e desigualdade.

Essas mudancas continuam a moldar a educacéo cat6lica no Brasil hoje, com
muitas escolas catdlicas evidenciando a importancia de uma educacao pratica e

socialmente responsavel (Azzi, 1997).

2.2 O vocacional

O assim chamado Ensino vocacional foi uma experiéncia pedagdgica

inovadora, vivida durante a década de 1960 e 1970. Essa experiéncia foi assim
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denominada vocacional devido as ideias de que cada ser humano nasce com suas
potencialidades, dotado de contextos e expressdes pessoais, além de vontades e
interesses particulares. E nesse modelo de ensino a escola deve incentivar as
habilidades de cada aluno estimulando nele ndo um curriculo centralizador e
colonizador, mas um curriculo amplo voltado para os interesses e potencialidades
desse estudante que procura conhecimentos avancados em seus temas de interesse.

Deve-se ter em conta a questao politica relativa ao nome vocacional. Segundo
Mascellani (1999) o nome estaria relacionado ao ensino técnico e fora escolhido por
uma questao de obtencdo de recursos do Ministério da Educacéo brasileiro (MEC) e
a United States Agency for International Development (USAID). Apesar de a principio
ter um nome de ensino profissional, a propria autora e incentivadora da experiéncia
afirma que sua proposta nédo era a de um ensino técnico diferenciado, porém, a de um

ensino secundério regular inovador. Em suas palavras:

De fato, o termo VOCACIONAL tem sido interpretado de maneira
ambigua. Em nosso pais, durante décadas o0s cursos vocacionais
foram da competéncia das Escolas Artesanais e de Oficio, das
Escolas Técnicas Industriais e dos Cursos Profissionalizantes Livres.
Tratava-se de preparar 0 jovem para o trabalho, no campo das
habilidades manuais e mecénicas. Ai o termo vocacional era tido como
uma direcdo de trabalho para os menos favorecidos socialmente
(Mascellani, 2010, p.102).

Nesse trecho, Mascellani faz referéncia a pedagogia de Georg Kerschensteiner
(1854-1932), que teve grande influéncia na educacdo alemad e, posteriormente,
propagou-se pelo Brasil, como parte de um dos movimentos da Escola Nova.

A educacédo vocacional Kerschensteiner € uma abordagem educacional que
enfatiza as habilidades praticas e o conhecimento necessario para o0 emprego em
oficios ou profissdes especificas. A abordagem foi desenvolvida por Georg
Kerschensteiner, um educador alem&o, no inicio do século XX, e baseia-se na ideia
de que a educacéo deve ser diretamente relevante para as necessidades da forca de

trabalho (Kerschensteiner, 1934).

2.2.1 Oposicéo a Herbart
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O ensino tradicional refere-se aos métodos de ensino que tém sido usados ha
séculos em muitas culturas ao redor do mundo, provenientes da educacéo catolica.
Esses métodos geralmente se concentram em uma abordagem centrada no professor,
na qual o professor é a principal fonte de conhecimento e espera-se que os alunos
oucam, facam anotac6es e memorizem as informacgdes. O ensino tradicional também
enfatiza frequentemente a transmissédo de conhecimento e concentra-se no ensino de
matérias especificas (Saviani, 2013).

Johann Friedrich Herbart (1776-1841) foi um filésofo e educador aleméo que
desenvolveu uma teoria pedagdgica que se concentrava na integracdo do
conhecimento, da moralidade e da estética na educacdo. Herbart acreditava que o
ensino deveria ser centrado no aluno e que o objetivo da educacédo deveria ser
desenvolver o carater e os valores morais dos alunos, bem como suas habilidades
intelectuais (Herbart, 2003).

A pedagogia de Herbart destacou a importancia do aluno individual e seus
interesses, experiéncias e necessidades. Ele acreditava que o ensino deveria ser
organizado em torno dos conhecimentos e experiéncias anteriores do aluno, e que o
aprendizado deveria ser estruturado de forma sistematica. Herbart também cria que o
ensino deveria ser reunido em torno de um conjunto claro de objetivos de
aprendizagem e que a avaliacao deveria ser usada para medir o progresso em direcao
a esses objetivos (Herbart, 2003).

Em termos de sua relagdo com o ensino tradicional, a pedagogia de Herbart
representa um afastamento significativo dela. A énfase de Herbart na importancia do
aluno individual e suas necessidades, bem como seu foco nos objetivos de
aprendizagem e avaliacéo, influenciou as préaticas educacionais modernas e ajudou a
moldar o desenvolvimento de abordagens de ensino e aprendizagem centradas no

aluno. No entanto, sua perspectiva moral é uma das bases do ensino mutuo?!® e,

18 Ensino mituo ou método Lancaster foi uma pedagogia laica introduzia no Brasil no inicio do século
XIX na intencdo de educar o maior numero de pessoas da maneira mais barata possivel (Saviani,
2013).
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segundo Saviani (2013), forma a base “ideoldgica” da educagao tradicional, utilizada
no Brasil, atualmente.

Existem algumas diferencas fundamentais entre a pedagogia de Herbart e a
pedagogia de Kerschensteiner, que podem ser vistas como uma oposi¢cdo em alguns
aspectos.

Kerschensteiner (1854-1932) foi um educador alemé&o conhecido por seu
trabalho na educacéo profissional e no desenvolvimento do conceito de "escola de
trabalho". Kerschensteiner acreditava que a educacdo deveria estar intimamente
ligada as necessidades da sociedade e da economia e que a educacao vocacional
era um componente essencial disso. Além disso, para ele a educacéo deveria ser
pratica e voltada para o desenvolvimento de habilidades que seriam Uteis no local de
trabalho.

Em contraste com a énfase de Herbart no aluno individual, Kerschensteiner
colocou maior énfase no contexto social e econdmico da educacdo, devendo estar
intimamente ligada as necessidades da sociedade, sendo o propésito da educacao
produzir individuos que pudessem contribuir para a economia e para a sociedade de
forma mais ampla.

Outra diferenca fundamental entre Herbart e Kerschensteiner € a abordagem
do curriculo. A pedagogia de Herbart enfatizou a integracdo de conhecimento,
moralidade e estética e sua abordagem do curriculo foi baseada em um conjunto claro
de objetivos de aprendizagem (Herbart, 2003) Em contraste, a abordagem de
Kerschensteiner ao curriculo enfatizava a educacdo vocacional e as habilidades
praticas, devendo aquele ser projetado para atender as necessidades do local de
trabalho e a educacdo voltada para a producao de individuos com habilidades praticas
que pudessem ser aplicadas no mundo real (Kerschensteiner, 1934).

No geral, enquanto a pedagogia de Herbart ressalta o aluno individual e a
integracdo de conhecimento, moralidade e estética, a pedagogia de Kerschensteiner
coloca maior énfase no contexto social e econémico da educacéo e nas habilidades
praticas necessarias para o sucesso no local de trabalho.

Um dos principios fundamentais do vocacional de Kerschensteiner é a
integracdo da aprendizagem em sala de aula e treinamento pratico. Essa abordagem
fornece aos alunos experiéncia pratica em seu campo escolhido e os ajuda a
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desenvolver as habilidades e conhecimentos necessarios para ter sucesso no local
de trabalho. O foco estd na construcdo de uma base sdlida de habilidades e
conhecimentos praticos, que podem ser aplicados a uma variedade de oportunidades
de emprego (Kerschensteiner, 1934).

A educacédo vocacional de Kerschensteiner também enfatiza a importancia da
estreita colaboracéo entre escolas, empregadores e a comunidade. Essa colaboracao
ajuda a garantir que as habilidades e conhecimentos ensinados em sala de aula sejam
diretamente relevantes para as necessidades dos empregadores locais e que 0s
alunos estejam preparados para os tipos de empregos disponiveis em sua
comunidade.

Outro principio fundamental da educacdo vocacional de Kerschensteiner é a
importancia de criar um ambiente de aprendizado que seja desafiador e de suporte.
Os alunos sédo incentivados a assumir a responsabilidade por seu préprio aprendizado
e a trabalhar em colaboracdo com seus colegas e professores (Kerschensteiner,
1934).

Kerschensteiner foi bastante utilizado na constituicdo!® das escolas técnicas do
“Sistema S” como SENAC?° e SENAI?! e alguns dos seus livros foram traduzidos para
o portugués na década de 1930, como “A educacgédo civica (1926)" e “A teoria da
educacao (1912)".

Portanto, “Escola Vocacional” ainda hoje é entendida como escola
para pobres, onde o nivel de ensino sempre deixa muito a desejar. Por
outro lado, na legislacdo brasileira sobre o Ensino Industrial, os
“Cursos Vocacionais” passaram mais recentemente a encampar as
ideias de “interesse” e de “aptidao”, o que &, sem duvida, um avango.
Todavia, no contexto histérico em que se deu a implantacdo da
experiéncia do Ensino Vocacional, é preciso lembrar que, no plano da
legislacao federal, os Ginasios Vocacionais eram apresentados como
conjuntos de Classes Experimentais, com base na portaria especifica
gue autorizava a introducéo desse tipo de experiéncia na rede publica

de ensino. Por outro lado, em nivel estadual, a lei e o decreto que, num
primeiro momento, serviram de base legal para a instalacdo dos

19 Segundo a Conferéncia Nacional das Classes Produtoras de 1945.
20 Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial.

21 Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial.
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Ginasios Vocacionais identificava-os como Cursos
Profissionalizantes. O fato de a implantacdo dos Ginasios Vocacionais
decorrer de uma legislacdo sobre o Ensino Industrial trouxe muitos
problemas, no sentido de confundir com algum tipo de inovacao nessa
area uma proposta de formacdo ampla, que envolvia areas de cultura
geral e também dareas de cultura técnica, mas fazendo convergir
ambas para a formacéo de um espirito critico no homem e no cidadéao.
Assim, o artificio usado na elaboracédo da lei nos levou a carregar esta
contradicdo durante muito tempo, o que exigiu muito esforgo para
divulgar o sentido que atribuiamos ao termo. (Mascellani, 2010,
p.102).

Mascellani refere-se ao periodo da constituicdo da primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1961, que regulava uma série de decretos e organizava a
educacdo no Brasil. Nessa época, o ensino da ‘“elite dirigente” e da “classe
trabalhadora” era classificado abertamente e os préprios legisladores e dirigentes
politicos utilizavam esses termos (Schwartzman, 2010).

Sobre a orientacdo vocacional é possivel observar que tanto na Reforma
Capanema (1942) quanto da LDB?? de 1961 a tal “orientagdo” é citada como parte do

ensino técnico. Sobre isso Mascellani (2010, p. 103) afirma que

Também no campo da Orientagdo Educacional se falava, a época, em
“orientagao vocacional” como orientagao para o trabalho. Na década
de 60, muitos orientadores ainda se pautavam pelas obras do
psicologo industrial Mira y Lopez, o qual desenvolveu uma linha de
pensamento taylorista aplicada a educacdo. A critica a esta postura a
partir de 1960 reorientou esta concepcdo. O termo vocacional é
encontrado também nos Estados Unidos para designar um tipo
especifico de escolas, as Vocational Schools. Sdo escolas onde os
jovens, além da aprendizagem da cultura geral, cultivam aptiddes. Na
Inglaterra, as Comprehensive Schools possibilitam ao aluno fazer
escolhas segundo suas aptidées, entendendo-se aqui aptiddo como a
capacidade de trabalhar melhor num determinado campo. Em Cuba,
vocacional € o nome com que se designa a escola de melhor nivel de
ensino do pais, destinada aos alunos bem classificados nas escolas
comuns do sistema escolar. Trata-se da Escola Vocacional Lénin, uma
escola de elite, cujo objetivo é a formacao de liderancas politicas.

Apesar da polissemia do termo, no Brasil, Mira y Lopez (1954), um conhecido

psiquiatra, que teve grande influéncia, como citado por Mascellani, principalmente nas

22 |_ei de Diretrizes e Bases da Educagéo.
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escolas SENAI, com respeito a orientacdo vocacional vai dar visibilidade e

propagacdo a educacdo vocacional no ensino técnico. Tendo sido, ele, em 1946,

convocado para assumir a direcdo do Instituto de Selecéo e Orientacao Profissional -

ISOP (Fundacéo Getulio Vargas). Mira y Lopez foi, ainda, um grande influenciador da

psicotécnica.

O que significa, entdo, face a essa multiplicidade de sentidos, a
denominacdo de vocacional dada aos Ginasios que pretendiam
desenvolver uma nova proposta pedagdgica no Brasil da década de
60? Como esperamos haver evidenciado, o termo esta associado a
filosofia que norteou a experiéncia e que defende o primado da pessoa
sobre todas as coisas. Trata-se da pessoa que se realiza no mundo
com os outros homens, tendo o trabalho como mediac&o. Implica na
nocdo de trabalho humano, condicdo de realizacdo pessoal e
transformacéo social. O trabalho, por sua vez, é um fazer e um fazer-
se. Na experiéncia do Ensino Vocacional, o que se pretendia era abrir
um grande leque de possibilidades, tanto no plano da cultura geral
como da cultura técnica, campo onde o jovem é levado a fazer opgoes.
E desse pensamento que tiramos o entendimento de “orientagdo
vocacional”, ou seja, a atitude permanente de acompanhar o jovem,
ajuda-lo nas duvidas e oferecer suporte as suas op¢des. Assim, uma
“pedagogia vocacional” ou um “ensino vocacional” é aquele que leva
0 educando a se descobrir, descobrindo o campo de atuac&o no qual
pode identificar a possibilidade de um projeto para a construcao de
seu proprio futuro. Nosso entendimento € de que essa descoberta
ocorre processualmente no percurso educativo, a partir de situacoes
criadas ou incentivadas pelos educadores. Descobrir sua vocacéo é
situar-se no mundo, identificando seu papel transformador
(Mascellani, 2010, p. 103).

E possivel perceber como Mascellani tenta ressignificar o termo vocacional

para adaptar ao conceito expresso por sua pedagogia. Mas, ela mesma reconhece

que o vocacional “tradicionalmente” se refere a uma pedagogia que contribui para a

desigualdade social.

O ensino vocacional foi construido pela necessidade de inovagdo escolar

brasileira, vindo das perspectivas escolanovistas que, segundo Mascellani (1999,

p.68),

Inspirado nos principios da Escola Nova, surgem, em 58, as “classes
experimentais” que, mesmo sendo transposi¢cdo ou adaptagdo de
experiéncias europeias ou americanas, trazem a conotacdo positiva
de possibilitarem o debate sobre a Educacao.
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Desde o final da década de 1940, difundiam-se no horizonte educacional
experimentacdes que foram se tornando mais numerosas ao longo da década de
1950, no entanto, essas experiéncias eram reproducdes explicitas de propostas
educacionais  estrangeiras, verdadeiras mimeses  antropofagicas?®* de
experimentagcdes europeias e norte-americanas. Sentia-se falta, no contexto
brasileiro, de uma pedagogia nacional que trabalhasse com os problemas regionais,
aplicada a esse aluno que néo era europeu ou norte-americano, mas, sim, brasileiro.
Essa era a tonica que bradavam os criadores do ensino vocacional.

Sobre o ensino experimental, Dallabrida (2018, p.104) afirma que

A partir de 1952, no sistema publico de ensino de S&o Paulo, comecou
a se implantar uma experiéncia pioneira, realizada pelo professor Luiz
Contier no Instituto Alberto Conte e inspirada nas classes nouvelles
francesas.

Eram as chamadas classes experimentais. Essa experiéncia chegou ao entao
diretor do Ensino Secundario do MEC, Gildasio Amado, no final de 1957, que deu
autorizacdo para o funcionamento dessas classes. A proposta enfatizava a
necessidade de se construirem novas pedagogias e processos didaticos, classes
diferenciadas, bem como novos critérios de avaliacdo educacional (Mascellani, 1999,
p. 82).

As escolas experimentais foram sendo aos poucos ampliadas. Segundo
Dallabrida (2017, p. 199), “Em 1962, ano de conclusdo do curso ginasial das turmas
iniciantes em 1959, havia no Brasil 172 classes secundarias experimentais, das quais
112 eram no curso ginasial e 60, no curso colegial — segundo ciclo do ensino
secundario”.

Cabe destaque que a maior parte das experiéncias educacionais deram-se nao
no campo das escolas publicas, mas sim, nas escolas privadas, principalmente
catdlicas, que buscavam no final da década de 1950 uma renovacéo cultural. E
importante destacar, entre as escolas confessionais, que a grande maioria era

formada por escolas vinculadas a congregacdes catolicas de ascendéncia francesa,

23 Na perspectiva descrita por Oswald de Andrade em seu Manifesto Antropofagico (1928).
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gue passaram a ser animadas e modernizadas pela pedagogia renovadora do padre
Pierre Faure (Dallabrida, 2018).

Histérico das escolas catdllicas franc6fonas que aderiram ao sistema
experimental de Pierre Faure, em Sao Paulo

1958 - dezembro Dl_as c_ie estud~o intensivo e preparacao do material para a
primeira sesséo.
Participantes: professores dos colégios: “Santa Cruz’,

“Nossa Senhora do Sion”, “Cénegas de Santo Agostinho”,
destinados a iniciar a experiéncia no ano escolar seguinte.

12 Sessdo Pedagodgica constando de demonstracdo
pratica, com uma classe de 25 criancas e exposicdes da
teoria do método, durante 15 dias.

Participantes: diretores e professores dos colégios acima
citados.

Sessdes para preparacdo dos professores do curso
primario, no “Externato Madre Alix” (teoria e pratica).
Participantes: professores do Externato Madre Alix
“Colégio Nossa Senhora do Sion” e outras pessoas
interessadas.

1959 - janeiro

1959 - dezembro

1960 — janeiro Sessdo promovida pela A.E.C, com a colaboracdo da
Inspetoria Seccional de do Servico de Coordenacao da
Inspetoria Seccional e do Servico de Coordenacao de
Classes Experimentais do Estado, no Colégio “Nossa
Senhora do Sion”, como objetivo de divulgar os métodos
ativos. Os professores do Colégio “Conegas de Santo
Agostinho” encarregaram-se da parte pratica, com alunos.
Fonte: DALLABRIDA (2018)

O ensino experimental foi uma série de tentativas de construir caminhos
alternativos de metodologias educacionais que fossem diferentes da metodologia
tradicional. A perspectiva educacional do padre Faure teve longa vida nas escolas
catélicas, mas no ensino publico sofreu profundas modificacbes, como no caso do
vocacional.

A primeira experiéncia do ensino vocacional, segundo Mascellani (1999),
ocorreria nas Classes Experimentais do Instituto Narciso Pieroni de Socorro, com a
proposta de modificar o curriculo para algo mais contextual. Foram considerados
elementos mediadores do curriculo que devessem partir do entorno da escola, além
disso, foram modificados os métodos de avaliagcéo e trabalho que passaram a ser em
grupos e com extensivo uso do estudo do meio. A escola deveria, em planejamento,
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definir ndo sé os objetivos de um projeto escolar, mas toda a formacéao curricular dos
alunos, sendo que cada disciplina deveria partir do estudo regional e dos estudos do
meio e esse deveria ser o caminho para a construcdo do conhecimento.

As classes experimentais estavam frontalmente contrérias a escola tradicional,
com uma constru¢do de um curriculo contextual e o incentivo a métodos ativos, na
elaboracéo de uma identidade regional e social. Entender a cultura local, que na época
era ignorada pelos curriculos nacionais, trazia um forte diferencial, claramente
contrario a construcao de nacao a que se propunham os parametros nacionais.

Apesar da audaciosa transformacéo pedagdgica, que foi feita, ser contraria a
ideia de estado centralizador da época, o clima educacional no inicio dos anos 1960
inspirava uma vontade de modificacdo nas estruturas educacionais, tendo em vista os
debates em torno da Liberdade de Ensino (Martins, 1976) e as discussdes da LDB de
1961. Valendo-se disso, em 1961, o entdo secretario de educacdo do Estado de Séo
Paulo, Dr. Luciano Vasconcellos Carvalho, convidou Maria Nilde Mascellani, que foi
coordenadora pedagdgica das classes experimentais de Socorro de 1957 a 1961,
para participar de um grupo que buscava inovagdes no ensino secundario e técnico.
Esse grupo daria origem, posteriormente, ao que ficou conhecido como Ensino
Vocacional (Mascellani, 1999).

Essas classes experimentais vinham de uma experiéncia francesa, a chamada
escola de Sevres. A proposta era adaptar essa experiéncia para a realidade brasileira
e tracar sua propria trajetoria de desenvolvimento, fato que ocorreu com sucesso,
segundo Maria da Gloria Pimentel, Coordenadora do Servico de Ensino Vocacional,
Paulista, que, em visita a escola de Sevres, anos apds o fim do vocacional, afirma que
a experiéncia brasileira superou problemas que a escola francesa ainda possuia. O
ensino vocacional foi uma prética a brasileira (Tamberlini, 2001).

2.3 Por que vocacional?

O grande problema para a instalacdo do vocacional era a legislacdo que
engessava as escolas regulares, com relagdo ao curriculo e a organizacdo das

classes. Para contornar tal situacdo, o grupo de trabalho e o entdo secretario de
74



educacao resolveram inserir na legislacdo do ensino técnico industrial, o ensino
vocacional.

Isso, pois, por ensino vocacional entendia-se uma escola voltada a
compreender a vocagdo dos alunos e destina-los a trabalhos manuais ou operacao
de maquinas (Mascellani, 1999).

O decreto n° 38.643, de 27 de junho de 1961, ndo regulava o ensino vocacional
para o segundo ciclo do curso secundario ou para o ensino normal, como foi o caso
das classes de Socorro. Mas, apenas se referia aos cursos bésico e ginasial, que
ficaram sob a regulacdo de uma complexa legislacdo que pouco dizia sobre as

diretrizes do ensino, como se pode ler:

PARTE Il

Dos Cursos Vocacionais

TITULO |

Dos objectivos dos cursos

Artigo 272 - os Cursos Vocacionais, de dois ou quatro anos de
duracdo, de primeiro ciclo do ensino de grau [sic] médio, terdo o
carater de curso bésico destinado a proporcionar cultura geral,
explorar as aptiddées dos educandos e desenvolver suas capacidades,
dando-lhes iniciacdo técnica e orientando-os em face das
oportunidades de trabalho e para estudos posteriores.

Artigo 273 - Os cursos vocacionais poderado funcionar em duas etapas:
1) - Iniciac&o Vocacional,

2) - Basico Vocacional ou Ginasio Vocacional.

Artigo 274 - O Curso Basico Vocacional, ou Ginasio Vocacional, de
guatro anos de duracdo, tera sua organizacdo e funcionamento nos
moldes fixados pela legislacdo que regula o primeiro ciclo do ensino
secundario vigente no pais?*, correspondendo o Curso de Iniciacdo
Vocacional as duas primeiras séries désse mesmo curso.

Artigo 275 - Além de disciplinas proprias do primeiro ciclo do ensino
secundéario vigente no pais, o Curso Basico Vocacional Ginasio
Vocacional, bem como o Curso de Iniciacdo Vocacional, terdo seus
respectivos curriculos acrescidos de matérias de iniciacao técnica.

Ou seja, a partir de uma experiéncia bem-sucedida no ensino normal, foi
introduzido no ensino basico e ginasial industrial; esse modelo pedagdgico, que nada

tinha a ver com isso. Incoeréncias a parte, seja como for, essa foi a forma encontrada

24 DB de 1961.
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de tornar o projeto mais do que uma experiéncia, uma realidade em diversas escolas
pelo estado.

O Decreto n°® 38.643/1961, em seu artigo 302, criava 0 Servico de Ensino
Vocacional ou, como diz a legislagdo, “Os Ginasios Vocacionais, com unidades
escolares distintas ou quando funcionarem junto a Centros Educacionais, serao
subordinados ao Servico de Ensino Vocacional, da Secretaria da Educacéo, por este
Orientados.” O SEV, como ficaria conhecido, teria o papel de organizar as novas
experiéncias com o ensino vocacional. Segundo Mascellani (1988), o 6rgdo ficou
instalado precariamente ao lado do gabinete do secretéario, depois nas dependéncias
do departamento de ensino profissional até que, em 1962, foi instalado no Ginasio
Vocacional do Brooklin em S&o Paulo.

O Servico de Ensino Vocacional funcionou até 1969, quando, em decorréncia
do Ato Institucional N° 5, o 6rgéo foi fechado e seus organizadores foram afastados.
Por ter sido considerado, segundo Mascellani (1988, p. 94), uma “pedagogia
esquerdizante e ideologia nefasta a formagdo da juventude brasileira”.
Estranhamente, apenas as escolas publicas que ofereciam esse ensino foram
fechadas. Para o Colégio Stella Maris (Escola Catélica), de Santos, por exemplo, 1969
foi a consolidacdo do curso vocacional e o inicio de um processo de inovacéo
pedagogica que duraria até 1975.

No quadro a seguir consta um breve histérico desde a criagdo até o

encerramento, da experiéncia do Ensino Vocacional Paulista publico.

Histérico do Ensino Publico Vocacional, no Estado de Sdo Paulo
1961
Instalagéo do Servi¢co do Ensino Vocacional, ligado a Secretaria de Educagao
do Governo do Estado de Séo Paulo;
1° Curso de treinamento para professores;
1962
Instalacdo dos ginasios vocacionais:
e Brooklin, Sado Paulo;
e Americana,
e Batatais;
1963
Instalacdo dos ginasios vocacionais:
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Barretos
Rio Claro
1964
Reestrutura¢des nos processos de admissao;
Criacdo dos Ginéasios Orientados para o Trabalho;
1965
Intervencéo do governo estadual, paralisacdo por 2 meses;
1966
Criacdo de um Setor de acompanhamento pés-escolar no Servico do Ensino
Vocacional;
Elaboracéo dos cursos noturnos e colegiais vocacionais;
1967
Criacdo do Ginasio Vocacional em Séao Caetano do Sul,
Implantacao do Colégio Vocacional no Ginasio Oswaldo Aranha, S&o Paulo;
1968
Pressdes de diversos setores do governo para o fechamento do Servico;
Participacdo na reunido anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da
Ciéncia;
1969
Fim do Servico de Ensino Vocacional (Publico);
Fonte: Autoria do autor, baseado em Mascellani (1999).

2.4 Estrutura do Ensino Vocacional

E complexo estudar o Ensino Vocacional Paulista ja que se trata de uma
experiéncia, com diversas modificacdes, dependendo da escola e do ano que estamos
tratando. Segundo Tamberlini (2001, p.69),

N&o é possivel avaliar e analisar o Ensino Vocacional como algo
estatico, monolitico e uniforme: sua ténica advém da inser¢do na
histéria de seu tempo, coerente com a sua proépria filosofia e norte
tedrico; portanto, para avalid-lo hd de se levar em conta sua
permanente transformagédo e “engajamento” em uma tentativa de
aperfeicoamento constante, em uma caminhada em direcéo
progressiva para as propostas mais socializantes, sobretudo no final
da experiéncia.

O ensino vocacional nasceu da experimentacédo educacional, logo, foi pensado
para ser uma experiéncia em constante mudanca. Essas transformacdes comecavam
na propria escola, tendo em vista que o primeiro item a se pensar quando da adoc¢ao

desse ensino € o contexto da escola, ou seja: onde se localiza? A quem se dirige?
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Quem sao os professores e os alunos? O que se tem disponivel em relacdo a
equipamentos? Qual a realidade do bairro, do municipio, da regido, do estado, do
pais? Esses eram 0s primeiros temas a serem tratados. Seguia-se a iSso uma
proposta de reconhecimento dessa realidade, que deveria ser realizada pelos alunos
com o auxilio dos docentes pelo estudo do meio (Mascellani, 1999).

Algumas visBes antropolégicas da educacdo influenciaram o Ensino
Vocacional, como a obra de Educacao Permanente. Segundo Tamberlini (2001, p. 39-
40), “Os textos de Furter eram lidos nos seminarios que se dedicavam a formar e
aperfeicoar professores do Ensino Vocacional’. Pierre Furter acreditava que o ser
nasce inacabado e morrera inacabado. Seu conceito de educacdo permanente “[...]
fundamenta-se na interpretacao da educacdo como um processo que deve prolongar-
-se durante a vida adulta” (Furter, 1974, p. 112). Para que o aluno pudesse
desenvolver-se, o professor deveria dar a ele as condicbes para buscar o
conhecimento de forma autbnoma, afinal, o desenvolvimento econdémico e tecnologico
pode levar o que se aprendeu na escola a obsolescéncia, sendo necessario
compreender que nao existe um tempo de aprendizagem e um tempo de maturacao,
mas uma maturacao continua (Furter, 1973).

Conhecer o entorno da escola e estudar a sociedade que a rodeia era o ponto
inicial de uma proposta de modificacdo da realidade. Os alunos deveriam néo so
conhecer, mas buscar solu¢des para a sociedade em geral. Tornando a escola “centro
irradiador de transformacéo social” (Tamberlini, 2001, p.41). E claro, sem esquecer-
-se dos limites dessas mudancas, pois a escola é reflexo da sociedade em que esta e
nao o contrario.

A partir do primeiro estudo sobre o contexto escolar, passa-se a formacgéo da
unidade pedagogica ou do chamado projeto, esse que deveria alavancar o curriculo.

Sobre isso, temos a chamada plataforma, como explica Mascellani (1999, p. 106):

Na Unidade Pedagdgica sempre se recolhem dados de campo; alias,
a prépria unidade pedagogica pode decorrer de um estudo do meio.
Ha também a situacdo em que se debatem temas cujo
aprofundamento se dara através de palestras de professores ou
especialistas com satisfatério dominio dos assuntos em questao. Logo
apos, a equipe de professores e orientadores devera apresentar os
conceitos, abordagens e trabalhos praticos envolvidos naquela
unidade pedagdgica. A preparacéo inicial para montagem de uma
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unidade pedagdgica pelos alunos e professores da-se o nome de
Plataforma.

O Vocacional utilizava o Estudo Dirigido como pratica, a partir de um plano de
estudo que deveria ser elaborado pelos alunos em grupo; 0s grupos necessitariam ser
separados seguindo os critérios de formacao de grupo. Os contelidos sobre o0 assunto
precisariam ser discutidos e sintetizados. E organizar-se-ia um Estudo do meio,
segundo Mascellani (1999, p. 136),

[...] planejar um estudo do meio relacionado ao tema, por exemplo,
visitar bairros da periferia, conversar com criancas e jovens que estao
em escolas publicas. Visitar creches e instituicbes que cuidam de
criangas carentes.

E ainda,

As observacoes e as informacdes constatadas in loco, qualquer que
seja o tema tratado, tem sempre uma forca muito grande. Elas tocam
profundamente as pessoas. Nesse momento deve-se prosseguir no
estudo, assimilando os dados novos e encaminhando as equipes para
a elaboracao de textos que respondam, sendo totalmente, pelo menos
em parte as perguntas desencadeadoras.

A avaliagdo era constante nessa proposta de ensino, 0 que gerava bastante
trabalho aos professores e a coordenacao que deveriam formalizar isso por meio de
um documento. Nesses documentos estariam escritos as realidades escolares e 0s
planos para conhecé-la. Os processos de reconhecimento da vizinhanca até a
formulacéo e reformulacdo do curriculo escolar que deveria ser personalizado para
cada instituicdo de ensino de acordo com as suas demandas e necessidades, sendo
modificado constantemente. Sobre os objetivos do vocacional, Mascellani (1999, p.
86) afirma que seriam “» desenvolver atitude critica em relagao a realidade econémica,
politica e cultural do pais e da comunidade. ¢« Desenvolver entre os alunos o
compromisso social com a comunidade”.

A fragmentacdo das disciplinas no ensino tradicional contradiz a ideia de um
conhecimento ligado a vida real, que é plural. Essa divisdo em caixas como: aula de
matematica, aula de historia ou aula de geografia etc., condiciona o aluno a entender
as disciplinas como algo separado da realidade. O ensino vocacional estava

frontalmente contrario a essa divisdo. Propunha uma inovacdo, em consonancia com
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0S movimentos escolanovistas. Pensava-se o ser humano como produtor e reprodutor
de cultura, situado em um contexto histérico, comprometido com seu tempo. Tragos
gue trazem a tona teorias existencialistas (Tamberlini, 2001).

A integracao do curriculo ou integracao conceitual era pedra angular do sistema
vocacional. Para isso, 0s conteudos tratados deveriam ser amplos e perpassarem
pelas disciplinas e ndo as disciplinas imporem conteudo. Por exemplo: ao se estudar
o bairro onde esté localizada a escola, a professora de portugués pode trabalhar com
0s jornais e os documentos locais, o professor de historia com a historia local, a
professora de matematica pode calcular a estrutura dos prédios ou calculos
financeiros dos comércios ou fabricas préximas. O professor de geografia pode tratar
da geografia local, o professor de ciéncias pode tratar da fauna local e assim por diante
(Mascellani, 1999).

Para apoiar esse planejamento e avaliacdo constante, eram realizadas
reunides semanais do corpo docente com estudantes. Esses ultimos deveriam formar
plenarias para debates. Plenarias integradas por alunos eleitos como representantes,
além de um governador. Essa pratica era voltada para a formacdo do cidadédo e o
ensino de democracia.

Além das disciplinas tradicionais como portugués, matematica, ciéncias,
histéria, geografia, educacéo fisica e artes, foi acrescido ao curriculo psicologia,
técnicas comerciais, técnicas industriais, além de musica e teatro. Essas disciplinas,
como dito anteriormente, ndo tinham conteudos formalizados globalmente, mas eram
construidos de acordo com o contexto escolar (Mascellani, 2010).

A avaliacdo vocacional era realizada pela orientadora vocacional em parceria
com a professora de psicologia, que utilizava o psicodrama como forma de avaliagao
e autoavaliagdo dos alunos na busca por superar seus problemas pessoais e
comportamentais (Mascellani, 1999).

Mascellani (1999, p. 119) cita um depoimento de um ex-aluno que

posteriormente se tornaria um pesquisador da area da educacéo:

[Havia] toda uma preocupacéo com o desenvolvimento da consciéncia
do aluno enquanto um suijeito histérico. Ou seja, todo o procedimento
pedagdgico da escola era voltado no sentido de criar a consciéncia,
em cada um de nds, de que éramos sujeitos daquele processo
histdrico, portanto, responsaveis por aquela realidade que a gente
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estudava, reconhecia, e responsaveis por sua transformacgao.” “Devo-
Ihe muito. Eu detestava a escola e aprendi a gostar dela. O senso de
responsabilidade e independéncia que me incutiram foi decisivo para
a formacé&o de minha personalidade. Quando terminei 0 Gin4sio, como
nao havia o segundo ciclo, tive de ingressar num colégio académico.
Mas nao encontrei dificuldades. O habito da reflexdo e da pesquisa, a
experiéncia do trabalho em grupo e o exercicio do pensamento critico
preparam o aluno do Vocacional para todas as situacfes que vai
encontrar.

O trecho apresentado destaca a importancia da pedagogia do Ensino
Vocacional na formacdo dos alunos como sujeitos histéricos, conscientes e
responsaveis pela transformacdo da realidade em que vivem. A abordagem
pedagogica tinha como objetivo central criar uma consciéncia critica e reflexiva nos
alunos, estimulando a participacdo ativa deles no processo educacional e na
construcdo de sua propria histéria e da sociedade em que vivem.

Por meio do trabalho em grupo, os alunos desenvolviam habilidades como a
capacidade de ouvir e falar para o outro, discordar sem criar antagonismo e pensar
de forma coerente e l6gica. Além disso, o trabalho em grupo permitia a sistematizacao
do pensamento e a implantacdo da grande mobilidade operatéria que caracteriza o
pensamento vivo, capaz de generalizagoes e transferéncias.

Por fim, o texto destaca que a sociabilidade do adolescente é uma forca de tal
amplitude que ndo pode ser deixada de lado. A escola, portanto, tem a
responsabilidade de satisfazer a necessidade de sociabilidade do jovem, fazendo dela
um fator positivo de construcdo. Para isso, € necessario que o aluno tenha uma visao
de si como pessoa e experiéncia de participacéo, percebendo que é a partir de sua
organizacao grupal que ele se torna agente de construcao social.

No quadro abaixo, listamos as metodologias utilizadas pelo Vocacional

Paulista.

Metodologia do ensino vocacional:

estudo dirigido

trabalho em grupo

estudo do meio

exercicio de sintese do conhecimento elaborado
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formulacdo e execucdo de projetos e de acdes sociais na comunidade mais
proxima

préatica de opcoes

experiéncias de interlocucao social

avaliacdo qualitativa e cumulativa
Fonte: Mascellani (1999, p. 133)

2.4.1 Estudo dirigido

No Ensino Vocacional, o Estudo Dirigido era uma préatica pedagogica
fundamental, que tinha como objetivo ensinar aos alunos a desenvolver um método
de estudo. Essa metodologia consistia em lancgar questdes e problemas aos alunos,
cuja analise comecava pelo conhecimento prévio dos estudantes. Os professores
orientavam os alunos na busca de informagdes, livros, jornais e dados da comunidade,
com a finalidade de aprofundar o estudo do tema proposto ou escolhido. O trabalho
em grupo era essencial, pois permitia a socializacdo do conhecimento e o debate de
ideias, além de ser uma préatica permanente de treinamento de cidadania. Ao final do
estudo de um tema, os alunos eram solicitados a elaborar e apresentar uma sintese
por escrito e oralmente. O Estudo Dirigido também promovia a integracédo conceitual
entre as diversas areas do conhecimento, além de incentivar a interdisciplinaridade.
Essa pratica pedagdgica era altamente valorizada pelos ex-alunos do Ensino
Vocacional, que acreditavam que ela contribuiu significativamente para a formacéo
académica e pessoal deles.

Durante o Estudo Dirigido, os alunos eram organizados em grupos ou equipes
e cada um assumia uma responsabilidade especifica na busca por informacgdes, livros,
jornais e outros materiais que pudessem ajudar na compreensdo do problema
proposto.

Para o Estudo Dirigido, eram utilizados diversos recursos didaticos, como
textos, videos, imagens, visitas a campo, entrevistas com especialistas, entre outros.
Esses recursos permitiam aos alunos terem uma visdo mais ampla e completa do

tema estudado, integrando conceitos de varias areas do conhecimento.
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Ao final do estudo de um tema, questdo ou problema, os alunos eram
solicitados a elaborar e apresentar uma sintese por escrito e oralmente. Essa sintese
deveria conter as principais informac¢des e conclusdes sobre o tema estudado, bem
como as reflexdes e aprendizados obtidos durante o processo.

O Estudo Dirigido era uma préatica muito valorizada no Ensino Vocacional, pois
contribuia para o desenvolvimento de habilidades de pesquisa, analise critica,
comunicacao oral e escrita, trabalho em equipe, além de incentivar a autonomia dos
alunos em seu proprio processo de aprendizagem.

Mascellani (1999) relata a experiéncia do vocacional de Socorro com o “estudo
dirigido”: Durante o processo de estudo dirigido, os alunos foram incentivados a utilizar
diversas técnicas e praticas de aprendizagem, como consultar dicionarios, atlas, livros
de referéncia, jornais e revistas, e a coletar depoimentos e documentos para
compreender a realidade local. Eles também foram orientados a fazer recortes
histéricos e a montar uma frisa histérica que incluia informacdes sobre a Antiguidade
Classica (Grécia e Roma), a ldade Meédia, o Renascimento, os Grandes
Descobrimentos e as Revolugdes. Além disso, os alunos foram instigados a comparar
e analisar a realidade local de Socorro com outras estancias hidrominerais proximas,
como Aguas de Linddia e Serra Negra, a fim de entender a questdo central do
desenvolvimento econdmico e social do municipio e por que Socorro ndo era
considerada uma estancia equipada. Em resumo, o estudo dirigido € uma metodologia
de ensino que incentiva os alunos a aprender de forma independente, desenvolvendo

habilidades e técnicas de pesquisa e analise critica.

2.4.2 Trabalho em grupo:

Em relacdo ao trabalho em grupo, Mascellani (1999) destaca sua importancia
no desenvolvimento de habilidades sociais, como a comunicagéo, a colaboracao e a
lideranca. O trabalho em equipe pode ajudar os alunos a aprenderem a trabalhar com
pessoas diferentes e a desenvolver habilidades interpessoais, que sdo valiosas em

muitas carreiras.
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Além disso, o trabalho em grupo permite que os alunos aprendam a dividir
tarefas e responsabilidades, a resolver conflitos e a trabalhar em prol de objetivos
comuns. Isso é particularmente importante no ensino vocacional, no qual os alunos
frequentemente trabalham em ambientes colaborativos em suas futuras carreiras.

Ha muitos exemplos de como o trabalho em grupo pode ser usado no ensino
vocacional. Por exemplo, em cursos de culinaria, os alunos podem trabalhar juntos
para planejar e preparar um jantar. Em cursos de design gréafico, os alunos podem
colaborar para criar um logotipo para uma empresa ficticia. Em cursos de
enfermagem, os alunos podem trabalhar em equipes para simular situacbes de
emergéncia meédica.

Portanto, o trabalho em grupo é uma parte importante do ensino vocacional,
pois ajuda os alunos a desenvolver habilidades sociais e interpessoais necessarias
para o sucesso em suas carreiras futuras. Tendo por base projetos colaborativos, os
alunos podem aprender a trabalhar em equipe, dividir tarefas e alcancar objetivos
comuns, tornando-se profissionais mais bem preparados e capacitados para atuar em
suas areas de atuacdo (Mascellani, 1999).

O trabalho em grupo é uma parte essencial do curriculo do ensino vocacional,
pois prepara os alunos para o mundo do trabalho, no qual trabalho em equipe é uma
habilidade altamente valorizada. A partir do trabalho em grupo, os alunos aprendem a
colaborar com outras pessoas, desenvolver suas habilidades de comunicacao,
lideranca, resolugcéo de conflitos e pensamento critico. Além disso, o trabalho em
grupo ajuda a promover a responsabilidade individual e a responsabilidade
compartilhada, pois os alunos precisam trabalhar juntos para alcancar objetivos
comuns.

Para implementar o trabalho em grupo no curriculo do ensino vocacional, 0s
professores devem estruturar atividades de grupo que promovam a cooperacao e a
interacdo entre os alunos. As atividades podem incluir projetos de pesquisa,
discussdes em grupo, simulacbes de negdcios, jogos de equipe, entre outros. E
importante que os professores definam claramente os objetivos da atividade de grupo,
bem como os papéis e responsabilidades de cada aluno, para que todos tenham um

papel ativo e significativo na atividade.
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Um exemplo de atividade de grupo no ensino vocacional pode ser um projeto
de empreendedorismo, por meio do qual os alunos trabalham em equipes para criar
um plano de negdcios para uma empresa ficticia. Cada aluno tem uma funcao
especifica, como gerente de marketing, gerente financeiro, gerente de recursos
humanos, entre outros. Eles precisam trabalhar juntos para desenvolver um plano de
negocios abrangente que inclua estratégias de marketing, orcamento, contratacéo de
funcionarios, plano de operacdes e assim por diante. Essa atividade permite que os
alunos desenvolvam habilidades de lideranga, comunicacgao, resolucao de problemas
e pensamento critico, além de entender o processo de criacdo de uma empresa do

inicio ao fim (Rovai, 2005).

2.4.3 Estudo do meio

O estudo do meio é uma técnica pedagdogica amplamente utilizada no ensino
vocacional, com o objetivo de proporcionar aos alunos experiéncias concretas e
vivenciais que vao além do ambiente escolar. Mascellani (1999) compreende o estudo
do meio como uma oportunidade para os alunos sairem do espaco tradicional da sala
de aula e entrarem em contato direto com a realidade, permitindo-lhes uma

aprendizagem significativa e ndo apenas baseada em livros.

Quando afirmamos que a metodologia geral se traduz pela critica
permanente estamos sinalizando as exigéncias que esta pedagogia
faz a formacdo do professor. Atitudes como o diadlogo, observacéo,
orientacdo, acompanhamento e avaliagdo, constituem o perfil deste
educador. O trabalho em grupo e o estudo do meio (ou da realidade
social) sdo a pedra de toque desta metodologia. Eles sustentam o
debate permanente, a pesquisa, 0 sentimento de pertencimento ao
grupo e a comunidade, o estimulo a interlocucao social, fundamentada
e planejada (MASCELLANI, 1999, p. 133).

No ensino vocacional, o estudo do meio é cuidadosamente planejado e nao
deve ser confundido com um simples passeio ou excurséo. Ele é realizado de forma
intencional e integrado ao processo educativo proposto. Os estudos do meio no ensino
vocacional refletem os objetivos contidos no Regimento Interno, tais como promover

o desenvolvimento pleno da maturidade intelectual dos alunos, integra-los
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socialmente ao meio em que vivem, valorizar 0s recursos humanos e materiais da
comunidade e formar a consciéncia de acdo sobre o meio, incentivando sua
descoberta e transformacéo.

O estudo do meio no ensino vocacional abrange uma ampla gama de
possibilidades. Por exemplo, em uma primeira série, o professor pode realizar
diversas observacdes in loco, uma vez que tem acesso facil aos locais de pesquisa
préximos a escola. Para uma unidade pedagdgica, relacionado a comunidade em que
vivem, podem ser propostos estudos do meio que visem compreender sua populacgéo,
tradicOes, religides, vida econdmica, organizacao politico-administrativa e problemas,
explorando suas instituicdes culturais.

Cada série do ensino vocacional pode realizar estudos do meio especificos, de
acordo com as propostas pedagogicas. Por exemplo, na segunda série, os estudos
do meio podem ser voltados para uma zona de grande concentracdo de industrias ou
para uma area rural, dependendo do tema da unidade pedagdgica. E importante que
todos os professores da equipe participem desses estudos, alinhando seus objetivos
e conceitos.

Os estudos do meio anteriores nao sao esquecidos nas séries subsequentes.
Na quarta série, por exemplo, € necessario retomar alguns estudos do meio realizados
para o desenvolvimento do estudo do meio atual. Nessa etapa, os alunos direcionam
seu olhar para a prépria comunidade, estudando, por exemplo, as politicas publicas
do municipio. Dessa forma, o estudo do meio torna-se um exercicio de cidadania no
qual os alunos compreendem e atuam de forma consciente em relacdo ao meio em
gue vivem.

Mascellani (1999) destaca que o estudo do meio é apenas uma das técnicas e
procedimentos pedagdgicos utilizados no ensino vocacional. Além dele, existem as
chamadas "instituic6es didatico-pedagdgicas”, que foram coletivamente criadas pelos
alunos e envolvem diferentes areas de atuagdo. Exemplos dessas instituicbes sédo a

Cantina Escolar, a Galeria de Arte.

Sucediam-se as situacdes de sintese dos dados discutidos, primeira
experiéncia, para todos de organizacdo de ideias e informacdes. O
primeiro grande trabalho dos alunos foi reconstituir a vida na fabrica e
no bairro onde moravam. Este trabalho foi elaborado através do
estudo do meio e do estudo dirigido. No curso noturno adotou-se como
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proposta de estudo do meio, o trabalho na casa, na fabrica, na
empresa comercial, no setor publico, etc.- € o espaco social onde o
aluno trabalha e produz riqueza. Os alunos ficavam surpresos com as
descobertas dentro do préprio local de trabalho e se interessavam em
buscar explicacdes sobre como as coisas aconteciam. O outro espaco
de estudo do meio era o0 bairro em que moravam. Em algumas
situacdes, os alunos descobriam que outros colegas moravam por ali.
O trabalho do estudo do meio prosseguia com o mapeamento de todos
0s bairros de origem dos 90 alunos, de suas casas, do transporte
usado, das condicbes de vida e de sobrevivéncia de muitos
trabalhadores. Na articulagdo que se fazia para explicar a relacédo
entre o trabalhar e o morar surgiram questdes relativas as favelas, aos
loteamentos clandestinos, as invasdbes na area de mananciais
(Mascellani, 1999, p. 146).

No contexto do ensino vocacional, o estudo do meio também pode ser utilizado
como uma ferramenta para o desenvolvimento de projetos e acdes sociais na
comunidade mais préxima. Os alunos podem formular e executar projetos que visem
resolver problemas ou contribuir para o bem-estar da comunidade em que estao
inseridos. Essas experiéncias proporcionam aos alunos um senso de
responsabilidade social e cidadania ativa, além de promoverem a aplicacao pratica
dos conhecimentos adquiridos.

Portanto, o estudo do meio no contexto do ensino vocacional paulista € uma
abordagem pedagdgica enriquecedora que visa proporcionar aos estudantes
experiéncias concretas e significativas fora do ambiente escolar tradicional. Ele
permite a integracdo de diferentes areas do conhecimento, estimula o pensamento
critico, promove a interagdo com a comunidade e incentiva a cidadania ativa. Por meio
do estudo do meio, os alunos tém a oportunidade de expandir seus horizontes,
desenvolver habilidades praticas e compreender de forma mais profunda a realidade

em que vivem.

2.4.4 Exercicio de sintese do conhecimento elaborado (Avalia¢éo)

As sinteses sequenciais e a sintese final eram momentos importantes de
avaliacdo e reflexdo sobre o aprendizado dos estudantes, permitindo que eles se

envolvessem ativamente no processo de avaliacdo e autoavaliacdo. Aléem disso, as
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praticas de estudo dirigido, estudo supervisionado e livre, bem como os projetos de
livre escolha e acbes comunitarias, incentivavam a autonomia e a participacao dos
estudantes na constru¢édo do seu préprio conhecimento.

No plano pedagogico, sdo contemplados diversos procedimentos, como 0
trabalho em grupo e a participacdo ativa dos alunos no processo de ensino-
-aprendizagem. A integracao conceitual a partir dos contetdos é enfatizada, buscando
relacionar diferentes areas de conhecimento e promover uma compreensao mais
abrangente e contextualizada.

Um aspecto relevante é o permanente estudo da realidade politica, econémica
e cultural brasileira e internacional, tanto dentro quanto fora da sala de aula. Essa
abordagem visa conectar as observacfes diretas, realizadas in loco, com os dados
provenientes da literatura académica e jornalistica, proporcionando uma analise critica
e fundamentada da realidade.

No que diz respeito a avaliagcdo, Mascellani (1999) concebe esse processo
como continuo e cumulativo. Isso significa que a avaliacdo néo € vista apenas como
um momento isolado de verificacdo de conhecimentos, mas sim como uma pratica
constante ao longo do processo educativo. Nessa abordagem, valoriza-se o
acompanhamento e registro do progresso dos alunos ao longo do tempo, levando em
consideracdo o acumulo de aprendizagens e a evoluc¢éo individual.

Essa concepcdo de avaliacdo continua e cumulativa estd4 alinhada com a
perspectiva de desenvolvimento humano proposta por Mascellani (1999), na qual a
énfase ndo esta apenas nos resultados, mas também no processo de aprendizagem
e no crescimento individual dos alunos. A avaliacao é entendida como uma ferramenta
que auxilia no direcionamento das praticas pedagodgicas e no aprimoramento do
ensino, permitindo o acompanhamento do progresso dos alunos e fornecendo

subsidios para intervencdes pedagoégicas mais adequadas.

As unidades pedagdgicas incorporam, em sua dinamica, estudos do
meio, trabalho em equipe, estudo dirigido e, progressivamente, estudo
supervisionado e livre, experiencias variadas de avaliacdo e
autoavaliacdo, trabalho nas instituicdes didatico-pedagdgicas da
escola, de que se falara a seguir, nos projetos de livre escolha e na
pratica de acdo comunitdria. As sinteses sequenciais se encerram
com a sintese final de 4a série. Esta pratica e o corolario de nossa

pedagogia — trata-se do exercicio de intervencdo na realidade
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estudada. O importante e que este processo continuo de experiéncias,
de aprendizagem em diversos campos do conhecimento, possibilita
autoconhecimento. E neste sentido que se fala em Orientacdo
Vocacional. Dai a denominacédo de Ginasio Vocacional dado a esta
escola secundéria. No entanto, é preciso entender também como se
produz essa dialética de conhecimento e autoconhecimento, e quais
sdo os procedimentos pedagoégicos relacionados a unidade
pedagdgica que permitem estabelecer esse circuito (Mascellani, 1999,
p. 107).

No trecho mencionado, Mascellani (1999) destaca que as unidades
pedagdgicas do Ginasio Vocacional incorporam diversas praticas e metodologias,
visando promover experiéncias de aprendizagem em diferentes campos do
conhecimento. Entre essas praticas, estdo os estudos do meio, o trabalho em equipe,
o estudo dirigido, o estudo supervisionado e livre, as experiéncias variadas de
avaliacdo e autoavaliacédo, o trabalho nas instituicdes didatico-pedagogicas da escola,
0s projetos de livre escolha e a pratica de acdo comunitaria.

Essas praticas tém como objetivo proporcionar aos alunos um processo
continuo de experiéncias de aprendizagem, que abrange diferentes areas do
conhecimento. Essas  experiéncias permitem o desenvolvimento do
autoconhecimento dos alunos, o que esta intimamente ligado a orientacdo vocacional.

E importante compreender como ocorre a dialética entre conhecimento e
autoconhecimento, ou seja, como esses dois aspectos relacionam-se e influenciam-
-se mutuamente. Além disso, é necessario identificar os procedimentos pedagdgicos
relacionados a unidade pedagdgica que permitem estabelecer esse circuito de
aprendizagem e autoconhecimento. A partir desses procedimentos, os alunos tém a
oportunidade de explorar diferentes areas de conhecimento, realizar atividades
praticas, participar de projetos de livre escolha e engajar-se em ac¢des comunitarias,
promovendo a integragdo entre teoria e pratica, o desenvolvimento de habilidades e
competéncias e a constru¢cdo de uma consciéncia critica e cidada.

A avaliagcdo, no contexto do Ginasio Vocacional, conforme descrito por
Mascellani (1999), é concebida como um processo continuo e cumulativo. Ela esta
intrinsecamente ligada as praticas pedagoOgicas adotadas na escola, que visam
promover a aprendizagem significativa dos alunos. A avaliacdo nao € vista apenas

como uma medida de desempenho ou classificacdo dos estudantes, mas sim como
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uma ferramenta para compreender o progresso individual de cada aluno, identificar
suas potencialidades e dificuldades e orientar o processo educativo.

Dentro desse contexto, a avaliacdo engloba diferentes tipos de experiéncias,
tanto formais quanto informais. Ela vai além das provas e testes tradicionais e inclui a
observacdo continua dos alunos em suas atividades individuais e em grupo, a
participacdo ativa dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, a
autoavaliacéo e a avaliacao entre pares. Essa abordagem avaliativa busca valorizar
ndo apenas o conhecimento adquirido, mas também as habilidades, atitudes e
competéncias desenvolvidas pelos alunos ao longo de sua trajetdria educacional.

Além disso, a avaliacdo estd intrinsecamente relacionada as unidades
pedagogicas e aos projetos desenvolvidos pelos alunos. Por meio de sinteses
sequenciais e da sintese final de 42 série, os estudantes tém a oportunidade de
demonstrar sua compreensao e intervencdo na realidade estudada. Essas sinteses
nao se limitam apenas a apresentacdo de conteudos aprendidos, mas também
englobam a reflexao critica, a analise de dados e informacdes coletadas, a elaboracao
de projetos e a realizagdo de agbes concretas na comunidade.

Assim, a avaliacdo no Ginasio Vocacional assume um carater formativo e
emancipatorio, buscando ndo apenas verificar o conhecimento adquirido, mas
também promover a autonomia, a participacdo ativa e a responsabilidade dos alunos
em relacdo ao seu processo de aprendizagem. Ela proporciona feedbacks e
orientacbes para o0s estudantes, visando ao aprimoramento continuo e ao
desenvolvimento integral de suas habilidades, valores e competéncias, em
consonancia com o0s objetivos e principios da pedagogia adotada nessa abordagem

educacional (Ronai, 2005).

2.4.5 Acdo comunitaria

A acdo comunitdria como uma estratégia para o desenvolvimento da
comunidade, em que as instituicbes de educacdo e cultura, como as escolas,
desempenham um papel fundamental. O texto de Mascellani (1999) destaca que o
Ensino Vocacional busca despertar nos alunos a importancia da participacdo social

consciente desde as séries iniciais até a organizacdo mais ampla na 42 série.
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Os Ginasios Vocacionais sao descritos como escolas comunitarias, que
formam jovens capazes de promover o bem comum e buscar solu¢cbes para os
problemas de sua comunidade. Essas escolas trabalham com acdes voltadas para a
melhoria da qualidade de vida da populacéo, como na érea da saude e do lazer. Além
disso, os alunos sédo incentivados a se envolver em questdes sociais, como a
sindicalizacao dos operarios téxteis e a organizacdo dos moradores de favelas.

O texto de Mascellani (1999) também destaca a importancia do trabalho em
grupo no Ensino Vocacional, que permite aos alunos experimentar uma liberdade
individual cada vez maior e exigir deles um grau crescente de responsabilidade
individual e coletiva. Dessa forma, os alunos desenvolvem-se no sentido do "eu
socializado" da pessoa, em que a sua atuagado nos grupos proporciona-lhes um
sentimento de pertencimento e prepara-os para serem cidadaos conscientes e
atuantes em sua comunidade. A acdo comunitaria nos Ginasios Vocacionais como
forma de testar a consciéncia e responsabilidade social dos alunos, bem como para
avaliar suas aptidoes e interesses para a Orientacdo Vocacional. O texto apresenta
um exemplo concreto de como essa agdo comunitaria pode ser implementada pelos
alunos, por meio de um trabalho de pesquisa em que questionarios foram aplicados
na comunidade para levantar problemas e possiveis solucdes. O trabalho foi liderado
pelos alunos, com a participacéo do professor apenas quando necessario.

As culturas escolares, conforme citado, referem-se as culturas politica,
académica e empirica. Essas culturas séao parte integrante do contexto educacional e
influenciam a forma como a escola € concebida, organizada e vivenciada.

Ao relacionar as culturas escolares (Benito, 2014) ao pensamento de
Mascellani (1999), podemos perceber algumas interse¢des. Mascellani enfatiza a
importancia da metodologia geral no campo da pedagogia, que abrange praticas
pedagogicas como integracdo conceitual das areas curriculares, trabalho em grupo,
estudo do meio, exercicios de sintese do conhecimento, formulacéo e execucao de
projetos, entre outros. Essas praticas sdo fundamentais para a construgcdo de uma
cultura académica enriquecedora, em que os estudantes e educadores engajam-se
em processos de aprendizagem significativos.

Além disso, a metodologia geral de Mascellani (1999) também valoriza a
interacdo social, o dialogo, a observacao, a orientacdo e a avaliacdo qualitativa e
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cumulativa. Esses elementos estdo alinhados a cultura empirica, que se refere as
experiéncias concretas vivenciadas no contexto escolar. A cultura empirica abrange
aspectos como a localizacdo da escola, as interacdes entre estudantes e professores,
os temas e influéncias presentes, bem como o cotidiano escolar. A valorizagédo desses
aspectos pela metodologia geral de Mascellani contribui para a compreensao e
reconstrucao da cultura escolar no contexto especifico.

Quanto a cultura politica, Mascellani destaca a importancia das orientacdes e
diretrizes institucionais, bem como o papel dos gestores e das politicas educacionais
na conducdo do processo educativo. Nesse sentido, a cultura politica influencia a
forma como a escola é estruturada e as decisdes sdo tomadas em relacdo aos
objetivos, curriculo, avaliacdo e outros aspectos educacionais.

Assim, ao analisar as culturas escolares a luz do pensamento de Mascellani,
podemos identificar uma convergéncia em relacdo a importancia da metodologia geral
e de uma postura filoséfica pedagdgica comprometida com o desenvolvimento
humano. Ambos os enfoques valorizam a interdisciplinaridade, o trabalho em grupo,
o0 estudo do meio, a interacédo social, a avaliagdo qualitativa e a consideracado do
contexto empirico. Essas abordagens contribuem para a constru¢cdo de uma cultura

escolar enriquecedora, que promove a formacao integral dos estudantes.
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CAPITULO 3

O VOCACIONAL DO STELLA MARIS

O texto a seguir inicia-se pelo histérico da congregacdo de Nossa Senhora -
Conegas de Santo Agostinho, entidade mantenedora do Colégio Stella Maris,
explorando em seguida o contexto do municipio adentrando para os bairros,
evidenciando a existéncia de escolas vocacionais e apresentando informagdes
relevantes sobre a educacédo na regiao e um breve historico do Colégio Stella Maris.

Posteriormente, exploraram-se 0s primeiros anos da adocao do Vocacional e
suas nuances, dando destaque para as dificuldades e impressdes dos atores que

participaram desse processo.

3.1 A Congregacao de Nossa Senhora — Conegas de Santo Agostinho

3.1.1 Informacdes sobre a histéria da congregacao

A congregacdo de Nossa Senhora teve inicio com Pedro Fourier, um Padre de
Lorena, Franca, educado em um colégio jesuita e grande estudioso do Direito
Canodnico e do Direito Civil (Del Rio, 1998).

Fourier juntou-se, no século XVI, com Madre Alix e fundou duas congregacodes
dedicadas a educacgdo, uma feminina e outra masculina. As de educacao feminina
espalharam-se pela Europa com a proposta de difundir o catolicismo; era chamada
Congregacéao de Nossa Senhora (Del Rio, 1998).

Com o processo de expansdo do protestantismo europeu, as escolas da
congregacao foram se organizando de forma a barrar esses movimentos (Del Rio,
1998).

A congregagdo cresceu inicialmente na Franca e alcangou outros paises
francé6fonos ao longo do processo de colonizacdo francesa. Algumas escolas foram

abertas no Quebec, Canadé e outras na Africa francofona, por exemplo.
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Atualmente, estdo em diversos paises e realizam atividade em locais de guerra
como na Republica Democrética do Congo (Del Rio, 1998).

Chegaram ao Brasil no comeco do século XX, apoés o fim do Império do Brasil
e o inicio da Republica. Nesse periodo o governo republicano iniciou a construcao de
escolas laicas o que gerou um movimento interno da Igreja Catolica no Brasil na
intencao de barrar a laicizacao do estado (Del Rio, 1998).

As cbnegas chegaram inicialmente em Séo Paulo, no comeco da década de

1920. Séo Paulo era a principal cidade do pais e polo econémico (Del Rio, 1998).

3.1.2 Informagbes sobre a histéria da congregacéo no Brasil

ApoGs estabelecerem sua primeira escola em Sao Paulo, Capital, vieram a
Santos e construiram sua segunda escola, o colégio “Stella Maris”.

As escolas da congregacdo sempre foram motivo de orgulho e simbolos de
inovagcdo para a educacdo catllica. Suas instituicbes sempre procuraram
experimentacdes educacionais e, nessa perspectiva, a busca da construcdo dos
valores cristdos inerentes a instituicdo educacional que se propde a construcdo de
uma sociedade com valores cristdos (Limongi, 1997).

Nessa perspectiva, percebeu-se a necessidade de aplicagdo de metodologias ativas,
no sentido de construir a autonomia do aluno. E o caso do Colégio Nossa Senhora do
Morumbi, que optou por incorporar a Pedagogia Personalizada e Comunitaria de Pierre Faure
(Dallabrida, 2018). Segundo o préprio Pierre Faure (1971, p. 165), que visitou a escola no
final da década de 1969,

Cuando se recorren las clases, cuando se circula en médio de los
grupos de alumnas, uno queda sorprendido por la simplicidade de las
relaciones y de las actitudes, por la cordialidade de los rostros y por la
acogida, por la actitud natural en el trabajo, en los juegos y en las
diversas atividades. Esto implica todo un espiritu muy pensado y
deseado por parte la misma ensefiaza y de las atividades. Todo
favorece a que las alumnas se hagan cargo de su propria formacion,
comenzando por la misma ensefiaza. Existe una formacion de las
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maestras que de benponer a punto los médios y las directrices del
trabajo, asi como preverlo todo.?®

A proposta de acdo comunitaria fica evidente na fala de Faure que trata ainda
sobre o trabalho externo da escola, na época, de alfabetizacdo de menores enfermos,
por meio do trabalho voluntario de alunas do ginasial (Faure, 1971).

As irmas estiveram sempre dispostas a modificar suas perspectivas
educacionais, por isso possuem seus proprios institutos de pesquisa.?®

Na década de 1960, foi um grande periodo para a Congregacao, quando muitas
irmas fizeram historia resistindo ao sistema ditatorial que se estabelecia naquela
época. Foi o caso de Madre Cristina Sodré Déria que possuia uma visao de educacao
diferenciada para a época. Em seu livro “Educando nossos filhos” (1968), a irma
propde formas de cuidar da crianga, de forma a incentivar o humanismo em detrimento
de uma vida de ostentacdo. Seu livro dirigia-se aos pais de alunos que, segundo ela,
deveriam ter formacao para cuidar de seus filhos.

Em entrevista a esse autor, a antiga aluna e posteriormente professora do
ensino vocacional do “Stella Maris”, Ana Maria Gongalves?’, afirma que Madre Cristina
foi uma das principais incentivadoras das experiéncias pedagdégicas na Congregacao.

As relacdes entre Irma Cristina e Maria Nilde Mascellani sdo confirmadas por
Mascellani (1996) em um artigo no qual afirma que apo6s o fim do vocacional foi
convidada por Madre Cristina a trabalhar na Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo.

25Tradu<;z§o livre do autor: Quando se percorre as classes, quando se circula pelos grupos de alunas,
surpreende a simplicidade das relacdes e atitudes, a simpatia dos rostos e a acolhida, a atitude natural
no trabalho, em jogos e em varias atividades. Isso implica todo um pensamento desejado da parte dos
professores e uma organizacao dos horarios de estudos e das atividades. Tudo favorece para que 0s
alunos se encarreguem de sua prépria formagéo, comecando com o mesmo ensino. Existe uma
formacdo dos professores que devem desenvolver os meios e diretrizes do trabalho, bem como
antecipar tudo.
26 Como o Instituto Sedes Sapientiae importante local onde se realizam cursos e pesquisas acerca da
psicologia.
27 VVer apéndice (entrevista Ana Maria Gongalves).
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Na tese de Mascellani (1999), em sua primeira parte, nos agradecimentos,
consta a seguinte frase: “A Florestan Fernandes e Madre Cristina Sodré Doria, meus
mestres na ciéncia, na solidariedade e na coragem politica.”

Madre Cristina ficaria conhecida por suas pesquisas no campo da psicologia,
mas teve alguma participacédo na educacao, afinal, sua congregacéao tinha como foco
principal o ensino.

A Igreja Catdlica tem uma tradicdo de promocédo da educacdo e estabeleceu
uma solida doutrina social sobre a educacgéao catdlica, na década de 1960. Ela acredita
que a educacdo € um direito humano fundamental e um aspecto essencial do
desenvolvimento individual e social.

A Igreja Catélica considera a educacdo como um meio para cumprir o designio
divino para cada pessoa e, portanto, deve ser acessivel a todos, independentemente
de condicdo social, raca ou sexo. A Igreja Catélica também enfatiza a importancia de
oferecer uma educacao completa que integre os aspectos intelectuais e espirituais de
uma pessoa (Quintana et al.,1964).

A Igreja Catdlica também enfatiza o papel da familia na educacgéo dos filhos. A
familia é vista como a principal educadora das crian¢as e 0s pais séo incentivados a
assumir um papel ativo na educacéo de seus filhos. As escolas catélicas, por outro
lado, sdo consideradas uma extensdo da familia e, portanto, devem se esforcar para
manter um ambiente familiar (Quintana et al.,1964).

A Igreja Catolica também destaca a importancia das escolas catélicas como
meio de transmissdo da fé catolica e preservacdo do patrimoénio cultural catdlico.
Espera-se que as escolas catdlicas oferecam uma sélida educacdo moral e ética,
baseada nos ensinamentos da Igreja, e que cultivem um senso de identidade catélica
em seus alunos. Além disso, promove a ideia de uma opcéo preferencial pelos pobres,
0 gue significa que as escolas catolicas devem se esforcar para servir os pobres e
marginalizados da sociedade. Isso envolve proporcionar acesso a educagdo para
criangas de meios desfavorecidos e promover uma cultura de justica e paz no mundo
(Quintana et al.,1964).

Por fim, a doutrina social da Igreja Catodlica sobre a educacao catolica enfatiza

a importancia de oferecer uma educacdo de qualidade para todos, promovendo a
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integracdo da fé e da razdo e o senso de identidade catdlica nos alunos (Quintana et
al.,1964).

A década de 1960 marca mudancas profundas na estrutura da Igreja Catdlica
e os efeitos das transformagdes do chamado Concilio Vaticano Il foram sentidos por
todo o mundo.

Segundo Martins (2019), o Concilio Vaticano I, realizado entre 1962 e 1965,
foi um importante evento para a Igreja Catdlica e teve um impacto significativo em
vérias areas, incluindo a educacao catdlica e a estrutura das congregacdes catolicas.
Vamos explorar algumas das mudancas ocorridas nesses aspectos apds o Concilio.

e Educacédo Catélica mais aberta e inclusiva: O Concilio Vaticano Il enfatizou a
importancia de uma educacao catodlica que fosse acessivel a todos e que
promovesse uma maior abertura ao didlogo com outras religides e com o mundo
em geral. Isso resultou em uma mudanca na abordagem da educacéo catdlica,
tornando-a mais inclusiva e encorajando a interacdo com pessoas de diferentes
crencas e culturas.

¢ Enfoque na formacao integral dos estudantes: Apds o Concilio Vaticano I, houve
uma maior énfase na formagéao integral dos estudantes, ndo apenas no aspecto
intelectual, mas também no desenvolvimento de sua espiritualidade, moralidade
e engajamento social. As escolas catdlicas passaram a dar importancia ao
crescimento pessoal e ao desenvolvimento de habilidades para a vida, além do
ensino académico.

e Colaboracédo com leigos: O Concilio Vaticano Il enfatizou a participacéo ativa dos
leigos na vida da Igreja, incluindo na educacéao catdlica. Isso levou a um aumento
da colaboracgéo entre leigos e religiosos nas escolas catdlicas, com mais leigos
assumindo papeéis de lideranca na administracdo e no ensino. Essa mudanca
trouxe uma diversidade de perspectivas e experiéncias para o ambiente escolar
catolico.

e Atualizacdo dos curriculos e métodos de ensino: O Concilio Vaticano Il
incentivou a revisdo dos curriculos e métodos de ensino nas escolas catolicas,
a fim de torné-los mais relevantes para as necessidades dos estudantes e do

mundo contemporéneo. Houve uma énfase na incorporagédo de disciplinas
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secularmente orientadas, como ciéncias e humanidades, ao lado dos
ensinamentos religiosos tradicionais.

¢ Renovacado das congregacdes religiosas: Apos o Concilio Vaticano Il, muitas
congregacoes religiosas catolicas passaram por um processo de renovacéo
interna. Isso incluiu a adaptacdo de suas regras e praticas a nova énfase no
engajamento com o mundo, a revisdo de seus objetivos e atividades e uma maior
abertura a colaboracdo com outras congregacdes e organizacdes leigas.

Essas sdo apenas algumas das mudancas que ocorreram na educacéo catolica
e na estrutura das congregacoes catolicas apés o Concilio Vaticano Il. O objetivo geral
dessas transformacgdes foi tornar a educacdo catdlica mais relevante, aberta e
engajada com as necessidades da sociedade contemporanea, ao mesmo tempo em
gue manteve seus valores e ensinamentos fundamentais.

No contexto especifico do Colégio Stella Maris, administrado pela Congregacao
de Nossa Senhora - Cbnegas de Santo Agostinho, é importante notar que as
mudancas ocorridas apds o Concilio Vaticano Il foram influenciadas pela renovagéo
interna da congregacao e por sua interpretacdo do espirito conciliar. Algumas das
mudancas como a retirada das antigas indumentarias pelas irmas e o fim da clausura
podem ser vistas como reflexo dessa renovacao.

e Vestimenta informal das irmas: A mudanca na vestimenta das irmas, adotando
uma aparéncia mais informal, foi uma pratica comum em muitas congregacdes
religiosas apo6s o Concilio Vaticano Il. Essa alteracdo buscava uma maior
proximidade e identificacdo com as pessoas com as quais as irmas interagiam
no ambiente educacional. A adocdo de uma vestimenta mais simples e
contemporanea refletia uma abertura a cultura e a sociedade moderna,
rompendo com a tradicdo de vestimentas religiosas mais formais e distintas.

e Fim da clausura: A clausura era uma pratica comum em muitas congregacdes
religiosas, na qual as irmas viviam isoladas do mundo exterior. No entanto, apds
o Concilio Vaticano II, houve uma énfase na abertura e no engajamento com o
mundo, especialmente na educacao catodlica. Muitas congregacdes optaram por
encerrar a clausura, permitindo que as irmas tivessem uma maior interacdo com

a comunidade educacional e com a sociedade em geral.

98



Essas mudancas tiveram efeitos culturais significativos no Colégio Stella Maris
e nas escolas catélicas em geral. Alguns efeitos culturais incluem:

e Maior proximidade com a comunidade: Ao adotar uma vestimenta mais informal
e romper com a clausura, as irmas aproximaram-se da comunidade educacional,
estabelecendo relagbes mais proximas com alunos, pais e funcionarios. Isso
contribuiu para uma maior interagdo e didlogo entre a escola e a sociedade.

e Promocéo da igualdade e inclusdo: A adocdo de uma vestimenta mais simples
e menos distintiva ajudou a diminuir as barreiras entre as irmas e os demais
membros da comunidade escolar. Isso promoveu uma maior sensacao de
igualdade e inclusdo, demonstrando que todos séo parte da mesma comunidade
educacional, independentemente de sua posicao religiosa.

e Atualizacdo da imagem da escola: As mudangas na vestimenta das irmas e no
estilo de vida da congregacéo refletiram uma abordagem mais contemporanea
e aberta da escola catolica. Isso contribuiu para a renovagdo da imagem da
instituicdo, transmitindo uma mensagem de relevancia e adaptacdo aos tempos
modernos.

E importante ressaltar que as mudancas especificas em cada escola catélica
podem variar de acordo com a interpretacdo e implementacdo das diretrizes
conciliares por parte das congregacdes e liderangas locais. Cada congregacao
religiosa teve a liberdade de adotar as mudancas que considerasse adequadas ao
seu carisma e missao.

No Colégio Stella Maris, as antigas vestes das conegas foram substituidas por

roupas comuns como mostra as fotos a seguir:
Figura 13 - Cénegas de Santo Agostinho década de 1960

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris

99



Até mesmo nos documentos oficiais as irmas usavam suas roupas religiosas

como mostra a imagem abaixo:

Figura 15 - Documentos oficiais de uma Cbnega
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Segundo Davies (1988), assim como qualquer mudanca significativa, as
transformacdes ocorridas na educacao catolica e na estrutura das congregacoes apos
o Concilio Vaticano Il também geraram criticas e debates dentro da Igreja Catdlica.
Alguns dos principais pontos de critica levantados incluem:

e Perda de identidade: Alguns criticos argumentaram que as mudancas pos-
-Concilio Vaticano Il resultaram em uma perda da identidade catolica das
instituicdes educacionais. Eles expressaram preocupacao de que a énfase na
abertura ao dialogo inter-religioso e a adocdo de métodos e curriculos mais
seculares pudessem diluir a mensagem e 0s ensinamentos distintamente
catolicos.

e Secularizacdo excessiva: Algumas pessoas criticaram a adocao de praticas e
estratégias educacionais mais seculares nas escolas catolicas, argumentando
que isso poderia levar a uma secularizagdo excessiva e a diminuicao da énfase
nos valores e ensinamentos religiosos.

¢ Ambiguidade doutrinal: Outra critica levantada é a preocupacdo de que a
abertura ao didlogo inter-religioso e a busca por uma educacdo mais inclusiva
possam resultar em ambiguidade doutrinal, levando a uma diminui¢do da clareza
e fidelidade aos ensinamentos tradicionais da Igreja Catolica.

¢ Declinio na identificacdo vocacional: Alguns criticos argumentaram que as
mudancas ocorridas apés o Concilio Vaticano Il, como a vestimenta informal das
religiosas e o fim da clausura, podem ter contribuido para um declinio nas
vocacoes religiosas. Eles sugerem que a falta de distingdo visual e a maior
proximidade com o mundo secular podem ter diminuido o apelo e o sentido de
identidade religiosa para os jovens.

E importante destacar que essas criticas ndo sdo compartilhadas por todos e
ndo representam uma visdo unanime dentro da Igreja Catodlica (Davies, 1988). H&
diversos pontos de vista e interpretacdes sobre as mudancas pés-Concilio Vaticano
Il, e o debate continua até hoje. A Igreja esta constantemente buscando equilibrar a

tradicdo com a necessidade de adaptacdo ao contexto e aos desafios atuais.
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3.2 O contexto da cidade de Santos

Santos é uma cidade portuaria localizada a poucos quilébmetros da capital do
Estado de S&o Paulo. Em 1960, a cidade possuia 725 kmz, divididos em area insular
e continental. Apesar do tamanho, a maior parte da populagéo da cidade vivia na parte
insular que compreendia apenas 68kmz. A populagcéo da cidade vinha em uma rapida
expansao de 1960 para 1970, periodo em que cresceu de 265.753 para 342.055
(IBGE, 1970).

Santos era em 1960 a principal cidade da Baixada Santista, sua localizac&o foi
estratégica durante o ciclo do café, importante ciclo econémico brasileiro que propiciou
rapido desenvolvimento da cidade no inicio dos anos 1900 (Santos,1937).

Foi nos primeiros anos de 1900 que se desenvolveu na cidade uma vocagao
para a educacéo, devido as demandas do comércio cafeeiro e depois industrial, que
se instalaria nas proximidades da cidade (Santos,1937).

Apés o fim do ciclo do café e a crise de 1929, a cidade passou por
transformacdes com a industrializacao. A década de 1930 e 1940 marcaram um rapido
crescimento da industria e a necessidade de formar mao de obra para essa area
(Santos; Lichti, 1996).

Santos, em 1960, era de um lado inddstrias, muito proximas do polo industrial
de Cubatédo e da Grande S&o Paulo, e do outro o comércio desenvolvido pela sua
posicao central na Baixada Santista (Santos; Lichti, 1996).

A cidade vinha em um clima de progresso nos primeiros anos da década de
1960, com a organizagdo de uma empresa municipal, a chamada PRODESAN
(Progresso e desenvolvimento de Santos), que fabricava asfalto e construiu prédios
de escolas, um teatro municipal e uma rodoviaria (Santos; Lichti, 1996).

Contava ainda com uma multiplicidade de religides e culturas, devido aos fortes
movimentos migratérios das primeiras décadas de 1900. Um exemplo disso era a
presenca de grupos Anglicanos, Espiritas, Luteranos, Mugulmanos, Evangélicos,
Religides Africanas e outros. (Santos; Lichti, 1996).

Santos tinha ainda com boa infraestrutura de transportes com um sistema de

bondes relativamente moderno, que conectava toda a cidade.
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A década de 1960 foi bastante conturbada para a cidade de Santos, devido ao
fato de que apos o golpe de 1964 e as medidas de seguranca nacional subsequentes,

Santos foi considerada area de seguranca nacional, tendo seu poder executivo

substituido por um militar nomeado (CIDADE DE SANTOS, 14.03.1969).
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Figura 17 - Nomeac&o de um general como prefeito de Santos
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Fonte: Cidade de Santos 11.04.1969

Durante a ditadura civico-militar, o governo centralizou o poder em Brasilia,

passando a ter o poder de intervir nas decisdes politicas e administrativas dos
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municipios. Com o objetivo de fortalecer o controle do governo central, algumas
cidades brasileiras, incluindo Santos, perderam parte de sua autonomia politica.

Esmeraldo Tarquinio de Campos Filho, um politico negro e de esquerda, foi
eleito prefeito de Santos nas elei¢bes realizadas em 15 de novembro de 1968. No
entanto, antes mesmo de assumir o cargo, Esmeraldo foi cassado em marcgo de 1969,
poucos dias antes de sua posse. A cassacao ocorreu devido a suspenséao dos direitos
politicos de Esmeraldo Tarquinio pelo presidente da Republica na época, conforme
previsto pelo Ato Institucional n® 7, uma lei que concedia amplos poderes ao governo
militar.

Apés a cassacdo de Esmeraldo, seu vice-prefeito eleito, Oswaldo Justo,
renunciou ao mandato. Com a renuncia de Oswaldo Justo e o término do mandato do
prefeito anterior, Silvio Fernandes Lopes, a cidade de Santos ficou sem prefeito. De
acordo com o Ato Institucional n® 7, quando uma prefeitura ficava vaga, a solugéo era
a intervencéo federal no municipio.

Nesse contexto, foi nomeado como interventor federal em Santos, o General
Clovis Bandeira Brasil, a partir de um decreto presidencial. O General Bandeira Brasil
ja havia comandado a Artilharia de Costa e a Artilharia Antiaérea na cidade de Santos
em 1964, durante a crise da renuncia de Janio Quadros e a preparacao da Revolucao
de 1964.

A situacdo politica conturbada descrita nas reportagens?® anteriores refletem o
periodo de forte repressédo politica durante a Ditadura Militar no Brasil, em que
diversos politicos eleitos foram cassados e as intervencdes federais foram usadas
como meio de controle politico em diferentes municipios do pais.

Essa perda de autonomia politica resultou na diminuicdo da capacidade do
municipio de tomar decisdes locais e gerir seus proprios assuntos. Decisdes que antes
eram tomadas pelos representantes eleitos localmente passaram a ser determinadas

pelo governo central ou por representantes nomeados pelo regime militar.

28 Jornal “A Tribuna” de Santos, 29.03.1969 e Cidade de Santos 11.04.1969.
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A perda da autonomia politica teve impactos significativos na cidade de Santos.
Com menos poder de decisdo local, as demandas e necessidades especificas da
comunidade santista muitas vezes ndo eram atendidas adequadamente. Isso afetou
a capacidade de planejamento urbano, desenvolvimento econdmico e politicas sociais
que poderiam ter sido implementadas de acordo com as demandas locais. Isso
ocorreu, pois Santos era considerada por muitos como a Moscou brasileira ou Cidade
Vermelha, isso devido aos movimentos sindicais e a diversos grupos marxistas, que
se organizavam na cidade, desde a década de 1930 (Tavares, 2007).

Em meio a tudo isso estava a Igreja Catdlica que vinha em processo de
modernizacdo com o Concilio Vaticano Segundo (1962) e, consequentemente, suas
escolas.

Era comum, em Santos, a realizacdo de eventos escolares, culturais e
esportivos. Isso porque a cidade conseguiu a faganha de alfabetizar boa parte de sua
populacao, ja no inicio do século XX (Pereira, 1996). Portanto, era comum a realizacao
de grandes eventos escolares, tendo em vista que a escola republicana era um
“templo da civilizagado” (Souza, 1998) e sendo Santos uma cidade dotada de grandes
escolas desde o inicio do século.

O conceito da escola como "templo da civilizacdo" remete a ideia de que a
educacao desempenha um papel fundamental na formacéo e desenvolvimento de
uma sociedade. Essa expressdo destaca a importancia da escola como um local
sagrado ou central onde os individuos adquirem conhecimento, valores e habilidades
necessarios para se tornarem cidadaos informados, responsaveis e ativos.

O termo "templo da civilizagdo" sugere que a escola € um espaco onde a
cultura, o conhecimento e as tradigbes sao transmitidos e preservados. Assim como
os templos religiosos, a escola é considerada um local de reveréncia, aprendizado e
crescimento espiritual e intelectual.

Nesse contexto, a escola assim como as igrejas promovem suas procissoes e
chamamentos publicos, por meio dos eventos culturais. E nesse contexto que as
escolas da cidade desenvolviam uma série de situacdes e envolvimentos com a
comunidade.

O Colégio Stella Maris marcava presenca com seus alunos, desde concursos
literérios até jogos de futebol e xadrez. Um exemplo disso foi no dia 8 de novembro
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de 1968, quando a equipe de “Volibol” (como se escrevia na época), do colégio, foi
vitoriosa, em competicao realizada pela Liga Santista de Volibol. Nesta competicédo
disputaram escolas e clubes da cidade (A TRIBUNA, 08.11.1968).

Um movimento que tinha importante papel no Colégio Stella Maris e na
Sociedade Santista era o do Bandeirantismo ou Movimento Bandeirante, que veio
para Santos em 1942, com ajuda da Irma Santo Anselmo e de Evangelina Ledo de
Moura (A TRIBUNA, 17.01.1968).

Em 1967, o bairro onde se localizava o Colégio Stella Maris abrigava outras
instituicbes de ensino e cultura como o Colégio Monte Serrate (Colégio Santa Cecilia),
o Instituto Braz Cubas, o Colégio Canada, a Faculdade de Medicina, a Faculdade de
Direito e o Instituto Historico e Geogréfico. O bairro abrigava ainda dois hospitais: a
Casa de Saude de Santos e o Hospital Guilherme Alvaro. Havia dois clubes no
Boqueirdo, o Clube XV e o Ténis Clube. O préprio Pelé, jogador de futebol, morava
nesse bairro (A TRIBUNA, 25.10.1967).

3.3 O Colégio Stella Maris
Figura 18 - Anuncio da criacdo do Colégio Stella Maris

O colégio Stella Maris foi fundado

em 1924, na cidade de Santos, Sao Paulo,

Canonisas regulares de
Santo Agostinho

(Collegio des ©Oiliseaux)

Brasil, pela Congregacdo de Nossa

Senhora. A escola teria sido fundada apos

um chamado de Dom Duarte Leopoldo e
Silva, Arcebispo Metropolitano de Séo
Paulo, para que congregacdes viessem a
cidade para construir escolas catdlicas
(Limongi, 1997).

Na imagem ao lado, é possivel
observar um primeiro convite, publicado no
da

estudantes

jornal cidade, convidando os

para realizarem  suas

matriculas no Colégio Stella Maris, que

|

Auginentando annuaimonte o nu-
mero de pedidos de admissio ao
CCollegio de Santo Agostinho, A rua
Caio Prado n. 46, em Sao Paulo,
dirigido pelas Canonisas de Santo
Agostinho, as mesmas religiosas de-
cidiram abrir nova casa de ensino
em Santos, & Avenida Conselheiro
Nebias n. 771. Este movo instituto,
gque terd o nmnome de “Collegio Stella
Maria”, estid destinado a ser, nmno fu-
turo, em tudo igual ao da capital,
gquanto a0 programma e #&s condi-
cOoes de admisafio.

Por emquanto, porém, em vista
da falta de espago conveniente, =
casa de Santos receberda sOmente
semi-internas e estas =06 para as
primeiras 4 classes.

A abertura das aulas realizar-se-&
no dia 18 de fevereiro p. f. Para
outras informagdes, prospectos, etc.,
pode-se recoirer A revma. Madre
Superiora do Collegio de Santo
Agostinho, 4 rua Calo Prado n. 46,
Sfio Paulo, ou 4 exma. sra. Ondina
Ribeliro de Noguf-ir-‘.‘t Sp.r.ca Nar-

e Andrade n. . ntos.
i 1296—14

Fonte: Jornal “A Tribuna de Santos”, 12.01.1924
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acabava de ser inaugurado. A data do inicio das aulas foi 18 de fevereiro e constavam
apenas turmas dos quatro anos de ensino primario.
A principio, as aulas eram ministradas das 8 horas da manha as 16h30, sendo

que as turmas de primeiro e segundo ano saiam as 11h da manha.

Figura 19 - Irmas da Congregacdo de Nossa Senhora no dia da fundacao do Colégio Stella Maris

A escola também oferecia aulas particulares de nivel secundério, que iniciaram
no dia 1 de fevereiro (Jornal “A Tribuna de Santos”, 12.01.1924).

A administracdo e boa parte das aulas eram ministradas pelas irmas da
Congregacéao de Nossa Senhora, que se utilizavam das vestes “tradicionais” de freiras
como mostra a imagem anterior.

O nome “Stella Maris” significa estrela do mar e tem especial relagédo com o fato
de a escola estar em Santos, proxima a praia. O termo também faz referéncia a um
antigo hino catélico que coloca Nossa Senhora como Estrela do Mar ou Estrela Polar,
a estrela que auxilia os viajantes do mar em meio a penumbra da noite (Limongi,
1997). Esse tipo de “mitologia catélica” € bastante comum em instituigdes religiosas,

que consideram “milagres” e “eventos sobrenaturais” como coisas comuns.
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Segundo Campbel (1991), os mitos criadores tém um papel fundamental nas
tradicoes religiosas, pois geralmente sao usados para explicar a origem do universo,
da vida e de todos os aspectos da existéncia. Na verdade, eles formam a base para
muitas das crencas e praticas dessas tradicdes. No caso da Igreja Catdlica, o mito
criador € uma parte central da doutrina da igreja.

Em segundo lugar, o mito criador da Igreja Catdlica tem implicacbes morais e
éticas. Por exemplo, o conceito de que todos os seres humanos descendem de Adao
e Eva é usado para reforcar a ideia de que todos os humanos sao iguais aos olhos de
Deus e merecem respeito e dignidade.

Nas escolas catolicas, a historia da criagdo € ensinada ndo apenas como uma
histéria religiosa, mas também como uma maneira de inculcar valores e principios
catdlicos nas criangas. Isso inclui a ideia de que Deus € o criador e sustentador de
todas as coisas, e que os seres humanos, sendo criados a imagem de Deus, tém um
papel especial e responsabilidades no mundo.

Os mitos, simbolos e metaforas desempenham um papel fundamental na
criacdo de identidades coletivas, seja em instituicdes religiosas, escolas ou
comunidades O uso de tais simbolos pode ajudar a forjar uma sensac¢ao de unidade,
propésito e conexao (Campbel, 1991).

No caso do Colégio Stella Maris, o nome "Stella Maris", que significa "Estrela
do Mar" em latim, € um dos titulos dados a Virgem Maria na tradicao catélica. De
acordo com essa tradicao, assim como uma estrela do mar pode guiar os marinheiros
em tempos de tempestade, Maria serve como um guia espiritual para os fiéis,
especialmente em tempos de dificuldades.

Essa metéafora é particularmente apropriada para uma escola localizada em
uma cidade costeira, onde o mar € uma presenca constante e significativa. Para os
alunos, professores e administradores da escola, 0 nome "Stella Maris" pode servir
como um lembrete constante do papel da escola como um guia na jornada
educacional dos alunos.

Além disso, 0 uso deste titulo mariano também pode ajudar a inculcar nos
estudantes uma forte identidade catolica. Maria é venerada na tradicdo catolica como
um exemplo de obediéncia a Deus e amor altruista aos outros, e estes sao valores

que muitas escolas catolicas procuram incutir em seus alunos.
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Por fim, o uso de simbolos como o "Stella Maris" pode ajudar a criar uma

atmosfera de unidade e proposito em uma escola ou instituicdo. Ao se identificar com

um simbolo tdo poderoso, os membros da escola podem sentir uma maior conexao

uns com 0s outros e com a missao da escola.

Ave marisstella

1. Ave marisstella,

Dei Mater alma,
Atquesemper Virgo,

Felix ceeli porta.

2. Sumensillud Ave
Gabrielis ore,
Fundanos in pace,

MutansHevaenomen.

3. Solve vincla reis,
Proferlumenceecis,
Mala mostra pelle,

Bona cunctaposce.

4. Monstra te esse matrem,
Sumat per te preces,
Qui pro nobis natus

Tulitessetuus.

5. Virgo singularis,
Inter omnes mitis,
Nos, culpis solutos,

Mitesfac et castos.

6. Vitampraestapuram
Iter para tutum,
Ut, videntes Jesum,

Sempercolleetemur.

7. Sitlaus Deo Patri,

1. Ave, estrela do mar,
Fecunda Mae de Deus,
Que permanecestes Virgem,

O doce porta dos Céus

2. VOs, que ouvistes aquele Ave
Da boca de Gabriel,
Estabelecei-nos na paz,

Mudando o nome de Eva.

3. Libertai dos grilhdes os pecadores,
Mandai luz aos cegos,
Afastai de nés todos os males

E obtende-nos todos os bens.

4. Mostrai que sois nossa mae:
Por Vo6s ouga as nossas preces
Aquele que, para nos salvar,
Quis ser Vosso Filho

5. O Virgem sem igual,
A mais doce de todas,
Libertando-nos das nossas culpas,

Fazei-nos mansos e puros.

6. Concedei-nos uma vida pura,
Fazei seguros 0s nossos caminhos:
Para que, na posse de Jesus,

Exultemos eternamente.

7. Seja louvado e glorificado
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Summo Christo decus, Deus Pai, Filho e Espirito Santo;

Spiritui Sancto, As trés Pessoas divinas
Tribus honor unus. Seja prestada honra igual.
Amen. Amen.

Fonte: Castagna (2018)

Figura 20 - Nossa Senhora, Estrela do Mar
esculpido na escola

A escola instalou-se em um local proximo a
praia, longe do centro econdmico da cidade, mas
proximo aos casardes, chalés e chacaras. A
proposta era atender parte da juventude feminina
da cidade e, com o valor das mensalidades, manter
o trabalho da congregacdo no local (Limongi,
1997).

E tinha o objetivo de formar meninas e nos
seus primeiros anos oferecia cursos técnicos (Rio,
1998). A escola funcionou como semi-internato e
depois como internato, até 1945.

A instituicAo sempre atendeu desde sua
fundacdo o Jardim de Infancia, Ensino Primario e
Secundario. Apesar das pressdes, a escola nunca
renunciou ao ensino religioso nos moldes dos

fundadores da congregacdo Pedro Fourier e Alix

Le Clerc (Rio, 1998, p. 40). Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris
Junto da escola foi fundada a Associacéo Instrutora da Juventude Feminina,
criada como mantenedora das escolas. O Colégio Stella Maris foi o segundo da
Congregacéo no Brasil. O primeiro foi o antigo Colégio Des Oiseaux, fundado um ano
antes. Esses ultimos seriam fechados e transformados em outras duas escolas na
década de 1960, o Colégio Madre Alix e o Colégio Nossa Senhora do Morumbi.

(Limongi, 1997). O Colégio Stella Maris, atendeu durante anos uma série de cursos e
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niveis de formacdo como mostra a imagem a seguir, feita, em 1994, por Carmen Lydia
Dias Carvalho Lins, antiga coordenadora da escola.

Além das atividades regulares da escola, as irmas dedicavam horas do seu dia
e recursos em apoio a outras escolas ou comunidades. Carmen Lydia Dias Carvalho
Lins organizou um interessante grafico sobre essas atividades.
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Maternal [ -2 a3 anos (192819291930 1932 100 190 | 1945 1946 1949 1965 1966 1972 1973 | 1975 1994
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Maternal ITT - 4 a 5 anos

Jardim de Infincia l el e s S ( B : =
Pré-primgrio 1 ‘ ’ i ] |
fi | |

1924-1933/1934-1943 1944-1953 | 1954-1963 | 1964-1973|1974-1983|1984-1993| 1994 - ...

Curso de Admissiio ;

T 1]

Estudos Complefos

Cursos de Aporfoigoamento

Curso Comercial ¢ de

Secretariado [
S oa iy 7. S
Curso Colegial / '/ )/}66 }q |
Curso Normal f ‘ ‘
- i 13 l o ° 4
HISTORICO DOS CURSOS
Educacgao Popular e Rural
L . 1
ANOS | 1554-1933|1034-1943 [1044-1953 |1954-1963 | 1964-1973|1974-1983|1984-1993 | 1994 - ...
Cursos R 1027 1968 19'79 we'n S
Externato “Sta. Tereza" } !
ﬁr;o Primario ¢/ SESI R R z J
| Curso Supletivo B tor & ) I
ALA - l*'(‘)rmm;un de l\l::::::':'" I I
l.ulcuj Rurnis Shcita e B

L

112



3.3.1 Mudancas da estrutura fisica do Colégio Stella Maris

O primeiro prédio do Colégio Stella Maris resumia-se a antiga casa com uma
torre lateral. Esse prédio passou por duas grandes expansdes: a primeira foi a
construcédo para a direita da Capela, com um grande jardim e parque e a esquerda um
grande prédio que abriga as salas de aula nos primeiros dois andares e no terceiro
andar a clausura, ou, como se diz atualmente, a comunidade.

A escola passou por uma ultima expansdo nos anos 2000, com a construcao
de um prédio poliesportivo e salas de ensino médio adicionais.

Junto da criacdo do Stella foi organizado uma escola publica, gratuita para
atendimento da comunidade anexa ao Colégio o chamado Externato Santa Tereza,
mantido pelos recursos arrecadados pela escola particular (Del Rio, 1998).

O Colégio Stella Maris de Santos €, sem duvida, um exemplo interessante de
como a arquitetura escolar pode evoluir ao longo do tempo para atender as
necessidades em constante mudanca de uma comunidade educacional.

A casa original e a torre lateral: A escola comecou em um prédio modesto,
mas distintamente caracterizado por uma torre lateral. Este poderia ter sido um
recurso arquiteténico importante que ajudou a estabelecer a identidade visual da
escola e proporcionou um senso de histéria e tradicéo.

Primeira expansao - Capela, jardim, parque e edificio de aulas: Esta expansao
reflete um foco na criacdo de espacos que apoiam tanto a aprendizagem quanto o
bem-estar dos alunos. A inclusdo da capela indica a importancia da dimensao religiosa
na educacéo oferecida pela escola, enquanto o jardim e o parque proporcionam
espacos ao ar livre para recreacao e aprendizagem experiencial. O edificio das salas
de aula fica nos dois primeiros andares além da clausura.

Segunda expansédo - Prédio poliesportivo e salas de aula adicionais: Esta
expansao indica um reconhecimento da importancia do esporte e da atividade fisica
na educacédo integral dos alunos. Além disso, as salas de aula adicionais foram
necessarias para acomodar um numero crescente de alunos, refletindo o aumento de
estudantes da escola.

Externato Santa Tereza: A inclusdo de uma escola publica gratuita anexa ao
colégio mostra um compromisso com a comunidade mais ampla e a importancia de
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oferecer oportunidades educacionais para todos. Esta € uma pratica comum em
outras escolas religiosas que demonstra responsabilidade social.

Portanto, a evolucdo da arquitetura do Colégio Stella Maris de Santos reflete
ndo apenas mudancas praticas na educacao, mas também a evolucdo dos valores e
principios que orientam a missdo educacional da escola. A arquitetura da escola,
assim, torna-se um testemunho fisico da histéria e do desenvolvimento da instituicao.

A identidade catdlica do Colégio Stella Maris é, sem duvida, um aspecto
fundamental da sua misséo e cultura. Mantido pela Congregacdo de Nossa Senhora
- Cénegas de Santo Agostinho, uma ordem religiosa francesa, a escola enraiza-se em
uma longa tradicdo de educacéao catélica.

A influéncia dessa tradicdo pode ser vista hdo apenas na presenca fisica de
uma capela, mas também em como os valores catélicos e a filosofia de Santo
Agostinho séo incorporados na abordagem educacional da escola. I1sso inclui um foco
na formacdo moral e ética, na promocédo da justica social e na valorizagcdo da
comunidade e do servico ao proximo.

Essa ligacdo com uma ordem religiosa influenciou a decisdo de incluir o
Externato Santa Tereza, a escola religiosa gratuita, como parte da missao educacional
do colégio. Isso reflete a énfase catélica na educacdo como um meio de promover a
justica social e 0 bem comum.

A arquitetura do Colégio Stella Maris, portanto, ndo apenas atende as
necessidades praticas de uma instituicdo educacional, mas também reflete e
incorpora a identidade catdlica e os valores da escola. Isso destaca como a arquitetura
escolar pode ser uma expressao tangivel da missdo e dos valores de uma instituicao.

Silvino (2004, p. 1) em um artigo sobre a arquitetura do Colégio Stella Maris

escreve.

Definir o estilo do imével em sua totalidade € um pouco complicado.
Ele ndo se enquadra em uma Unica caracteristica, mas nitidamente
tem o enfoque italiano, onde a influéncia greco-romana é percebida. A
inspiracdo se concretiza nas citacbes de elementos antigos. Com
referéncia a torre, pode ser classificada como neo-romanica [sic], uma
releitura do romanico, onde ela é sempre grande, sélida e, na grande
maioria, redonda. As paredes espessas com janelas estreitas e,
motivos decorativos em arcada também o definem. Como jé foi dito, o
imovel, lembra um castelo europeu e sua torre parece ter sido feita
para se exercer constante vigilancia sobre possiveis ataques inimigos
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e, consequentemente [sic], dar protecdo aos moradores. Isso
complementa a andlise de enquadrar o imével na arquitetura
romanica, onde a expressao estética do feudalismo reflete 0 medo que
dominava as popula¢des. Reafirmando o estilo, nota-se muita
semelhanca entre a torre do colégio e as da Colegiada del Toro em
Zamora, na Espanha, exemplo tipico de estilo roménico. Ambas séo
redondas, possuem na base pouquissimas janelas espacadas entre si
e a quantidade delas vai aumentando, a medida que as torres vao
subindo. Assim, teremos varias janelas no terceiro pavimento, com
pouca distancia entre elas.

A comparacao da torre do colégio com as da Colegiada del Toro em Zamora,
Espanha, oferece um ponto de referéncia concreto para entender o design da torre.
Como o arquiteto menciona, ambas as torres tém vérias caracteristicas em comum,
incluindo sua forma redonda, a escassez de janelas na base e a presenca de mais
janelas no terceiro pavimento, mais proximas umas das outras. Esses sdo elementos
comuns na arquitetura romanica e sugerem uma intencéo deliberada de evocar esse
estilo especifico no design do colégio.

E interessante também notar a descricdo do edificio como lembrando um
castelo europeu, um elemento que pode contribuir para a sensacao de tradicdo e
histéria que a escola busca transmitir. Isso reafirma a ideia de que a arquitetura
escolar € muito mais do que apenas um espaco funcional para a educacao. Ela
também é uma forma de expressar a identidade da escola e os valores que ela
representa.

Portanto, a descricdo do arquiteto nos ajuda a apreciar o quéo intrincadamente
o design do Colégio Stella Maris foi pensado, e como cada aspecto de sua arquitetura

reflete a missao e a identidade da escola.
Figura 21 - Primeiro prédio do Colégio Stella Maris (Década de 1920)

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris
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Figura 22 - Primeiro prédio do Colégio Stella Maris (Década de 1920)

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris

Figura 23 - Construcédo da Capela Anexa ao Colégio
. --,‘WP ..' o -

Fonte: Acervo do Colégio Stela Maris

116



Figura 24 - Segundo prédio do Colégio Stella Maris, década de 1930

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris

Figura 25 - Conjunto atual com o Poliesportivo
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3.3.2 Modifica¢cbes dos uniformes do Colégio Stella Maris

Os primeiros uniformes do colégio Stella Maris consistiam em:

[...] (Vestido) com duas pregas paralelas correndo sobre o peito, uma
pala imensa caindo sobre os ombros e mangas largas descendo até
0s cotovelos; a saia, sem cintura, alongava-se um palmo abaixo dos
joelhos; meias brancas e sapatos pretos, rasos de pulseira. Essa
elegancia toda se completava com a faixa colorida, amarrada a altura
dos quadris, e o vistoso chapéu, de grandes abas, enterrado até as
orelhas (Lima; Goncalves; Cavalieri, 2004, p. 70).

O exemplo do uniforme pode ser visto na imagem a seguir:

—

Figura 26 - Primeiras turmas do Colégio Stella Maris (margo de 1924)

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris
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Figura 28 - Uniforme Escolar década de 1940

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris

E possivel observar que os uniformes das estudantes do externato eram mais
simples.
Figura 29 - Alunas do Externato Santa Rita em 1934

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris
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Durante o inverno as estudantes possuiam um uniforme um pouco diferente,
com saias mais longas e de cor cinza.

Figura 30 - Uniforme de Inverno Colégio Stella Maris

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris

Na década de 1960, as saias passaram a ser mais curtas e possuiam um calgao

por baixo, além de uma blusa de malha. (Lima; Gongalves; Cavalieri, 2004).

Figura 31 — Alunas do Colégio Stella Maris por volta de 1960

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris
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Na década de 1970, as saias se tornam mais curtas, mantendo-se as

tradicionais faixas coloridas.
Figura 32 - Estudantes do Colégio Stella Maris por volta de 1970

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris

Figura 33 - Faixas Coloridas uniformes

7 Faixas utilizadas nos uniformes: 1967- 1975

la. Série

3a. Série

6a. Série

E

7a. Série 8a. Série

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris
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Segundo Novoa (1995), os uniformes escolares desempenham um papel
importante na manifestacéo visual de uma escola e na representacao de sua cultura.
Eles sdo uma parte tangivel da identidade da escola e podem refletir os valores,
tradicoes e normas da comunidade escolar.

Em termos de manifesta¢des visuais, 0s uniformes escolares fornecem uma
aparéncia unificada para os estudantes. Eles ajudam a criar um senso de
pertencimento e identidade entre eles, bem como uma imagem consistente para a
escola como um todo. Os uniformes podem incluir cores, logotipos, brasdes ou outros
elementos visuais que séo especificos da escola, o que permite uma facil identificacao
e associacao com a instituicao.

No caso especifico do Colégio Stella Maris de Santos, em que séo utilizadas
faixas coloridas nos uniformes para marcar a turma ou série dos alunos, essa prética
relaciona-se diretamente com as manifestacdes visuais da escola e com a cultura
escolar, sendo parte constituinte da “formacgao das almas” (Carvalho, 1990).

As faixas coloridas nos uniformes sdo uma maneira visualmente distintiva de
identificar as turmas ou séries dos estudantes. Essa pratica pode ter vérias finalidades
e beneficios, tais como:

1. Identificac&o rapida: As faixas coloridas facilitam a identificacdo dos alunos e sua
associacdo a uma turma ou série especifica. Isso pode ser especialmente util
para os professores, funcionarios e até mesmo para os proprios estudantes,
permitindo uma rapida identificacéo e organizacao.

2. Senso de pertencimento: As faixas coloridas criam uma identidade e senso de
pertencimento para cada turma ou série. Os alunos podem se sentir parte de um
grupo especifico, com suas proprias tradi¢cdes, historia e espirito de equipe.

3. Tradicdo e continuidade: O uso das faixas coloridas pode se tornar uma tradicao
na escola ao longo do tempo. Essa pratica visualmente distintiva pode ser
transmitida de geragcdo em geragdo, criando uma conexdo com a histéria e
cultura da escola.

4. Espirito escolar: As faixas coloridas nos uniformes podem incentivar o espirito
escolar e a camaradagem entre os alunos. Eles podem se unir em torno de suas
cores representativas, participar de atividades competitivas ou colaborativas e

sentir-se parte de uma comunidade escolar unida.
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5. Reconhecimento externo: O uso de faixas coloridas nos uniformes pode se tornar
uma marca registrada da escola e ser reconhecido externamente pela
comunidade local. Isso pode ajudar a fortalecer a reputacdo e a identidade da
instituicdo de ensino?.

Em suma, o Colégio Stella Maris de Santos adotou a préatica de usar faixas
coloridas nos uniformes como uma manifestacéo visual distintiva para identificar as
turmas de estudantes. Essa pratica ndo apenas contribui para a identificacdo rapida e
organizacdo, mas também fortalece o senso de pertencimento, tradicdo e espirito
escolar entre os estudantes, além de criar um elemento visual reconhecivel associado
a cultura e a identidade da escola.

Além disso, os uniformes escolares também refletem a cultura de uma época.
Eles podem ser influenciados por tendéncias de moda, ideais estéticos e normas
sociais que estdo presentes na sociedade em determinado periodo. Por exemplo, ao
longo dos anos, os uniformes passaram por mudancas no estilo, comprimento de
saias, corte de calcas, cores e acessorios, refletindo as transformacées culturais e de
moda ao longo do tempo.

Os uniformes escolares também sdo um reflexo da cultura escolar. Eles podem
transmitir valores como disciplina, respeito, igualdade e senso de comunidade (N6voa,
1995). No caso do Stella Maris, os uniformes enfatizam a formalidade e a aparéncia
arrumada e refletem a énfase da escola na disciplina e na apresentacao pessoal.

Em suma, os uniformes escolares estdo intrinsecamente relacionados as
manifestacdes visuais da escola, representando tanto a cultura de uma época quanto
a cultura escolar. Eles sédo simbolos visiveis da identidade escolar e podem transmitir

uma série de valores, tradic6es e normas da comunidade educacional.

2% No caso de uma instituicéo privada, isso pode ser peca de propaganda.
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3.3.3 As transformacgdes da década de 1960

A escola possuia uma série de cursos desde o comercial até o curso normal de
nivel secundario, oferecidos até a década de 1960 (Del Rio, 1998).

Com a organizacao de uma pedagogia nova em outras escolas da congregacao
no inicio da década de 1960, o Colégio Stella Maris seguiu pelo mesmo caminho e
passou a procurar novas formas de ensino (Del Rio, 1998).

O colégio Stella Maris possuia regras sobre uniformes e maquiagens, as alunas
nao poderiam pintar as unhas ou os cabelos, muito menos usar saias curtas. A roupa
escolar padrdo era uma saia marrom pregueada com uma blusa branca e fitas
coloridas de acordo com a série da aluna. Por exemplo: primeiro ano era azul;
segundo ano, amarelo; terceiro ano, verde e por ai vai. Eram exigéncias comuns entre
as escolas da cidade, como mostrou o Jornal “A Tribuna” de Santos (01.03.1970, p.
8), em matéria sobre o uso de minissaias intituladas “Comegam as aulas termina mini-
saia [sic]”.

O colégio era uma escola da elite santista. Para se ter uma nogéo, a Coluna
Social do Jornal “A Tribuna” de Santos anunciava eventos do Colégio “Stella Maris”
como o do dia 27 de maio que comemorava o “Dia das antigas alunas do Stella Maris”
(A TRIBUNA 05.05.1967, p.9) ou 0 Bazar de mées e ex-alunas em prol da Assisténcia
Litoral de Anchieta, realizado no dia 10 de maio de 1967 (A TRIBUNA,10.05.1967,
p.13).

Em 1967, duas alunas da escola apareciam no Jornal “A Tribuna” de Santos,
como os “Brotos da Orla-67”, uma espécie de concurso de beleza para alunas da

classe alta. O jornal mostrava as duas alunas e uma breve biografia:

Sandra Lima Morel — “E irma da glamurosa Martha e faz seus estudos
no Stella Maris. Frequentadora assidua do Ténis. Nas suas férias,
hospeda-se com sua amiga Mary Copenhague em Campos.”

E ainda:

Paula Maria Motta Lara — “Com seu tipo Iracema nativa. Paula é garota
inteiramente dedicada aos estudos. Esta concluindo o gindsio no
Stella Maris. Estuda francés em curso particular. Na Associacédo dos
Advogados dedica-se ao Italiano, e no Centro Cultural Brasil-Estados
Unidos estuda inglés. Com Guiomar Fagundes tem licbes de pintura e
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estuda também piano. Fez etiqueta com Valentina Leonel Vieira.
Participou recentemente do campeonato interno do Ténis Clube.

Em Carta do Leitor enviada ao Jornal “A Tribuna”, em 2 de setembro de 1969
(p-3), uma aluna reclama dos altos custos que a escola lhe trazia, dando o exemplo
da exigéncia do uniforme escolar e os custos com esse. A escola respondeu
informando que era comum nas escolas da época a exigéncia do uniforme escolar e
gue os altos custos eram resultados dos problemas econdémicos do pais.

Para se ter uma nogdo, no final de 1969, a Superintendéncia Nacional do
Abastecimento (SUNAB) autorizou um aumento de 55% do valor das mensalidades
do Colégio Stella Maris. Na época o preco das mensalidades escolares era tabelado
pelo governo e s6 poderiam ser aumentados com autoriza¢cdo da SUNAB. Segundo o
Jornal A Tribuna (11.11.1969), o colégio foi o que teve o maior aumento de um ano

para o outro.

3.3.4 Sobre o teatro

A escola ja contava em 1967 com um grupo de teatro chamado Tella 2 e Tella
1, o segundo grupo foi criado nesse mesmo ano pelas alunas do quarto ano ginasial
(A TRIBUNA, 14.05.1967, p,12), que no ano seguinte se tornariam parte do ensino
vocacional do Stella Maris. Os espetaculos do grupo eram apresentados no principal
jornal da cidade com destaque, ao lado de pecas profissionais (A TRIBUNA,
21.05.1967, p.8)

Outro exemplo do destaque que tinha o grupo teatral da Escola é o da imagem
a seguir convidando o publico a assistir mais uma peca da escola. E mais uma
demonstracdo do profissionalismo que havia na escola e da tradicdo teatral (A
TRIBUNA 10.06.1967).
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Figura 34 - nancio no jornal do grupo teatral do Stella Maris

com os integrantes da arte cénica:

S
E
RADIO “A TRIBUNA” - TEATRO
0
R

'

HOJE - 18,30 HORAS
destacando:  “ORFEU DA CONCEICAO”

de Viniclus de Moraes, peca premiada no IV Cen-
tenfrio de S. Paulo e proxXima encenagiio do
TELLA — grupo teatral do Colégio Stella Maris
-~ 30b a diregiio de Marcio Martins,

o apresentando:  “MONOLOGO DE ORFEU™

interpretado por Marcio Martins,
participacdo especial: FERNANDO FORTES.
sonoplastia: JOSE FERREIRA SILVA.

Fonte: A Tribuna de Santos, 10.06.1967, p. 3

A escola fazia parceria com grandes grupos teatrais, como o Teatro de Arena
de S&o Paulo e o Teatro Oficina, além de outras escolas catélicas como o Colégio do
Carmo, quando precisava de meninos para atuarem, afinal era uma escola feminina.
(A TRIBUNA, 16.06.1967)

A escola também convidava outros grupos teatrais para vir ao colégio realizar
apresentacoes, antes mesmo do vocacional. Foi o caso, por exemplo, de um grupo
de teatro da Alianca Francesa de Curitiba que em agosto de 1967 foi convidado a
realizar uma peca intitulada “Antigone” (A TRIBUNA, 04.08.1967).

Mesmo antes do Vocacional, o diretério estudantil tinha importante participacao
na cidade organizando eventos beneficentes e competi¢cdes, como, por exemplo, a
Gincana Stella Maris. Realizada em outubro de 1967, a Gincana Automobilistica
contou com escuderias do Litoral e da Capital e foi transmitida ao vivo pela Radio
Atlantica, importante radio da cidade. Diversas escolas entraram na competicdo, cada
uma com um carro e tarefas que foram realizadas com o uso deste. As tarefas foram
transmitidas ao vivo pelo radio. O evento tornou-se tdo grande que o prefeito de
Santos, a época, Silvio Fernandes Lopes deu o sinal para largada. Empresas do setor
automobilistico e lojas de automoéveis doaram troféus e medalhas (A TRIBUNA,
22.09.1967, A TRIBUNA, 26.09.1967).
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Paralelo a isso o Colégio Canad4, escola mantida pelo governo do Estado de

Séo Paulo, possuia igualmente um grupo de teatro e que, segundo Evagelidis (2011,
p.70),

A peca “O Santo Inquérito”, de autoria de Dias Gomes, seria encenada

em Santos por um grupo formado s6 por alunos do Grémio Estudantil

Vicente de Carvalho. No entanto, segundo o documento, a peca nao

recebeu a aprovacao do Departamento Federal de Seguranca Publica,

e nao foi encenada pelo grupo. Como podemos perceber, na sua

observacdo cotidiana os agentes do DEOPS/SP dedicavam-se a

relatar também os eventos que eram censurados e ndo aconteciam,

sem esquecer de fornecer todos os detalhes sobre o evento
cancelado, como o nome de todos os envolvidos

Enquanto o jornal local divulgava o grupo teatral do Colégio Stella Maris, grupos
teatrais de outras escolas, como o caso do Colégio Canada, eram perseguidos. O
medo de movimentos culturais revolucionarios é latente no panorama social das
escolas santistas do final da década de 1960 (Evagelidis, 2011).

No entanto, no Colégio Stella Maris, o clima de liberdade € paralelamente
contraditorio, como mostra o recorte a seguir, divulgado pela coluna social do Jornal
“A Tribuna” de Santos, em principios da década de 1970. Uma das alunas/atrizes do
grupo de teatro do Colégio Stella Maris, ao lado do Delegado da Ordem Politica e
Social.

Figura 35 - Aluna do Colégio Stella Maris e Delegado do DOPS

Fonte: Jornal “A Tribuna” de Santos, 05.10.1970
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Enquanto os alunos do Colégio Canada eram perseguidos por protestarem
contra o governador Abreu Sodré, o vocacional do Stella Maris era promovido por

Madre Cristina Sodré Déria, irma do governador.

O documento 50-Z-81-14047 € um Termo de Declaragfes, preenchido
na Delegacia de Ordem Politica e Social e datado de 12 de novembro
de 1968. Relata o depoimento de um aluno do Colégio Canada, sobre
passeata do Centro dos Estudantes de Santos contra o governador
Abreu Sodré

‘Que, o declarante é estudante da segunda série ginasial do Instituto
Educacional Canada, na Rua Mato Grosso; que, ha questdo de uns
guatro meses o declarante ficou conhecendo seu colega José Paulo
Mattos, com o qual foi conduzido hoje até esta Delegacia de Policia’.

Desde 1966, quando os estudantes foram a rua para pedir mais verbas
para a Educagéo e o fim do acordo MEC-USAID, até 1968, quando se
tornaram habituais os choques com a policia, as passeatas pareciam
incorporadas a paisagem urbana daquela época (Evagelidis, 2011, p.
71-2).

O citado MEC-USAID é o mesmo que financiou durante algum tempo as
propostas do ensino publico vocacional. Esse cenario destaca a complexidade e as
contradicbes das praticas e experiéncias educacionais durante a ditadura militar no
Brasil, com instituicbes particulares como o Stella Maris tendo a liberdade de explorar

o teatro e a arte, enquanto instituicdes publicas enfrentavam maior controle e censura.

3.4 A adocdo do vocacional: O primeiro ano da experiéncia

Segundo Carmen Lydia, coordenadora do Colégio Stella Maris em 1967, o
grupo de professores e gestores do Colégio viam alguns problemas no ensino e
buscavam uma mudanca nas metodologias educacionais. Passaram, como consta no
Jornal “A tribuna” de Santos (25.12.1967), a visitar escolas com metodologias

diferenciadas especialmente de nivel colegial.
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Figura 36 - Entrevista “A Tribuna” de Santos, as irmas do Colégio Stella Maris, sobre a ado¢éo do
Vocacional

Fonte: Jornal “A tribuna”, de Santos 25.12.1967

Ja eram conhecidas dentro da Congregacdo de Nossa Senhora, como dito
anteriormente, experiéncias educacionais inovadoras. O mais famoso € o caso do
colégio Nossa Senhora do Morumbi em S&o Paulo, capital, que serviria de exemplo
para outras escolas catélicas na década de 1975.

Segundo documento da prépria escola,

Em agosto de 1967 se fez sentir entre as professoras do Curso
Colegial e das ultimas séries do Ginasio do Colégio ‘Stela Maris’, a
necessidade de um trabalho em equipe em vista de um maior
entrosamento e eficiéncia no trabalho educacional (Livro 1,1968, p.1).

O documento reafirma ainda o compromisso humanista da educacéo catdlica,
citando a Constituicdo Conciliar “Gaudium et Spes”. Ja na esteira das transformacoes
realizadas pelo Concilio Vaticano Il

Carmen Lydia, afirma, ainda, que percebia certa “falta de humanidade3®” nas
alunas e um total desconhecimento da realidade que cercava a escola, tendo em vista

que o Colégio Stella Maris era uma escola de elevado prestigio na cidade e que

30 Com relag&o aos valores humanos.
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atendia filhos de médicos, politicos da cidade, empresarios e militares. Essa fala &
reafirmada por Madre Maria Julia (1967), que em palestra no Colégio Stella Maris,
reafirma o compromisso com a educacao contextual que uma escola catélica deve ter:
“O colégio religioso nao se define pelas aulas de religido que ministra mas porque leva
o aluno a se personalizar amplamente”(LIVRO 1, 1968, p. 3) Por personalizar, a irma
faz referéncia a Mounier e o personalismo, e a necessidade de formar “[...] o espirito
de observacédo dos outros, do mundo e das coisas, salientando o lado positivo e
negativo; Levéa-las & compreensdo dos outros e dar realidade pela analise das
atitudes, problemas e etc.”(LIVRO 1, 1968, p. 3) E nessa perspectiva que se
procuraram inovacfes em educacdo e acabaram por encontrar o vocacional, um
ensino que contemplava justamente isso.

ApoOs visitar as escolas Vocacional de Americana, Sdo Paulo e o Oswaldo
Aranha, em S&o Paulo capital, além das escolas Externato Madre Alix o Colégio Nossa
Senhora do Morumbi e o Colégio Progresso de Campinas (Livro 1, 1968), perceberam
gue poderiam atender as necessidades do Curso Colegial e, pelo fato de haver menos
alunas, seria mais facil a adocdo. O correto, se fosse seguir o que dizia Mascellani
(1999), seria ter iniciado o processo pelo ginasial, algo que preferiram fazer
posteriormente, segundo documento oficial, pois os professores do colegial (e ndo do
ginasio) mostraram-se mais dispostos a adequar-se aquele novo tipo de ensino. Foi
solicitada a ajuda de Madre Maria Julia, e do proprio pessoal do Servigco de Ensino
Vocacional. Segundo Carmen Lydia, ela e airmad Ana Thereza passaram uma semana
no Colégio Oswaldo Aranha, entendendo e estudando o dia a dia da escola.

No més de dezembro de 1967 segundo consta no Livro 1 do Colégio “Stella
Maris”, a escola passou a realizar levantamentos sobre o alunado, o corpo docente e
os objetivos do Colégio, seguindo o guia que a propria Mascellani havia elaborado.

Foi convidada Dona Olga Thereza Bechara, que foi ao colégio Stella Maris falar
sobre sua experiéncia com o vocacional e como desenvolvé-lo em Santos. Olga
participou da formacgéo das primeiras classes experimentais em Socorro. Além de ser

uma das fundadoras do ensino vocacional, trabalhava, a época, com Maria Nilde
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Mascellani, no Servico de Ensino Vocacional em sua palestra realizada no dia 153,
Olga explica como funcionam as matérias transversais e como levar o aluno a

compreender sua realidade e a critica-la:

Em todas as &reas deve predominar a atividade do aluno a fim de que
ele descubra a realidade ao mesmo tempo, se descubra. E evidente
gue nao sera possivel que ele atue sobre toda a realidade, mas podera
aprender a manusear todas as fontes de informagédo. Assim todo
trabalho de aluno deveré ser de participagdo ativa e atuante (Livro 1,
1968, p. 5).

Esse carater contextual e coerente, que procura ndo esconder a realidade dos
jovens, mas sim confronta-los para que eles possam, por si mesmos enfrenta-la, era
uma das principais caracteristicas do ensino vocacional. Olga afirma ainda que, para
isso ser possivel, o ensino comum??, até entdo conhecido na escola tradicional,
deveria ser aglutinado em areas, para trazer mais sentido e reduzir a
descontextualizacdo e o isolamento das disciplinas tradicionais, apresentando o

seguinte esquema:

Cultura geral — Matematica; Portugués; Estudos Sociais; Ciéncias;
Francés; Inglés.

Iniciacdo Técnica — Praticas Comerciais; Artes Industriais; Artes
Plasticas; Educacéo Familiar.

Técnicas Préticas Educativas — Educacdo Musical; Educacéo Fisica;
Teatro (Livro 1, 1968, p.10).

Esse aglutinamento néo significava o fim das disciplinas ou a demisséo de
professores, mas sim a realizacéo de atividades pedagdgicas em conjunto em que 0s
alunos deveriam pesquisar e realizar estudos sobre as disciplinas de forma transversal

e nao isoladamente.

31 Nao consta data exata na documentacdo, mas sabe-se que no dia 14 houve a palestra de Maria
Julia e no dia 18 do Prof. Nilton César Balzan. Sendo dia 14 uma quinta feira e o dia 18 uma segunda.
Acreditamos que a palestra tenha ocorrido dia 15, uma sexta-feira.

32 por ensino comum aqui se entende aquela aula descontextualizada tradicional, na qual o contetdo
€ apresentado de forma impositiva, longe da resolucao de problemas e de forma isolada, muitas vezes
longe da realidade ou pelo menos distante o suficiente para se entender a sua utilidade pratica.
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Outro professor que veio a Santos para ensinar sobre o Vocacional foi Newtom
Cesar Balzan, que trabalhou com a primeira turma do Ginasio Vocacional, de 1962,
como professor de Estudos Sociais. Trés anos depois, virou coordenador geral da
disciplina no colégio (Ferreira, 2007). Em sua palestra realizada no dia 18 de
dezembro de 1967, contou um pouco como trabalhar com o estudo da sociedade que

rodeia a escola.

Figura 37 - Seminério de Biologia 1968

SEMINARIO DE BIOLOGIA |
Fonte: LINS (1968).

Em outubro de 1968, foram convidados a Faculdade de Filosofia Ciéncias e
Letras de Santos®® (Atualmente UNISANTOS), os principais nomes do Ensino
Vocacional. O ciclo de palestras com o tema: “Necessidade de renovacao da escola
secundaria”, ocorreu entre os dias 14 e 18 e foi promovido pela secretaria estadual de
educacao. Os principais nomes do Vocacional estiveram presentes como Maria Nilde
Mascellani, Newton Balzan, Olga Bechara, Maria da Gloria Pimentel e ndo so falaram
sobre 0 vocacional como também sobre a ado¢cdo da proposta pelo Colégio Stella

33 Faculdade na qual boa parte dos professores do Curso Colegial do Stella haviam se formado.
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Maris, que foi usado de exemplo. Sendo organizadas, inclusive palestras na prépria
escola, como foi, no caso a de Newton Balzan, ultima palestra proferida, sobre estudos
sociais (Cidade de Santos, 12.10.1968, p. 8).

Nesse evento, Maria Nilde analisou a proposta do Stella Maris e deu sugestdes
para melhor organizacéo curricular (Cidade de Santos, 12.10.1968, p. 8).

O Colegial foi reformulado, foram adicionadas as aulas de psicologia, teatro
(psicodrama), inglés, francés e as tradicionais aulas de latim (que ja era costume em
escolas catdlicas) e a coordenagdo passou a organizar reunides de duas horas por
semana, para debate sobre o andamento dos trabalhos letivos. As reunibes séo
confirmadas pela documentacdo encontrada na escola onde existe a transcricao
delas, que serdo melhor estudadas mais a frente. A orientacdo educacional também

passou a funcionar e uma ficha para avaliagdo do desempenho dos alunos e

professores foi elaborada, de forma a avaliar os alunos e o trabalho dos professores
de forma individual. Ainda sobre a avaliacdo, os professores, na confeccédo de seus

curriculos bimestrais, informavam seus critérios.

Figura 36 — Ficha individual do aluno
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O sistema de notas também foi substituido, ao invés de nimeros foram propostas a

colocacédo de mencgdes.
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Figura 38 - Ficha de avalia¢cGes
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Fonte: Lins (1968)

As alunas foram distribuidas em cinco grupos; cada um elaborou seus relatérios

de avaliacdo sobre a proposta do vocacional. A coordenadora escreve:

Varias vezes foi pedido as alunas que fizessem sua auto-avaliagédo
[sic] como também que avaliassem as companheiras, ao curso e aos
professores. No inicio, sentimos que tinham muita dificuldade em fazer
critica construtiva quando dizia respeito aos outros, principalmente aos
professores. Quase que se conseguiam ver-lhes os pontos negativos.
Com o correr dos meses foram melhorando sensivelmente nesse

sentido (Livro 1, 1968).

As alunas organizaram também um grémio estudantil, que abrangeu trabalhos

sociais, da biblioteca e dos esportes. Realizando alguns eventos ao longo do ano.

Figura 39 - Grémio estudantil

GREMIO

Fonte: Lins (1968)
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A escola iniciou o vocacional apenas no primeiro ano colegial em 1968,
permitindo assim que aos poucos 0 antigo sistema fosse substituido. Ja os segundos
e terceiros anos conviveram de forma superficial com as transformacgdes, devido ao
fato de que os professores mudavam suas mentalidades. Os documentos que a
escola guarda informam em detalhes como foi adotado o vocacional no primeiro ano
do ensino colegial, mas também trazem atividades dos segundos e terceiros anos,
sem dar detalhes sobre a ado¢&o nesses niveis, 0 que nos leva a conclusédo de que
se optou por estabelecer o sistema aos poucos.

Os professores passaram, entdo, a organizar seus conteudos de forma a
conversar com o tema transversal. Em 1968, o tema escolhido foi o estudo do bairro
em que a escola estava inserida. Nas aulas de historia, os alunos deveriam estudar
0S aspectos do povoamento, as primeiras comunidades, o estudo das diversas
esferas de poder: nacional, estadual e municipal. Na aula de geografia, os conteudos
selecionados foram os aspectos fisicos, hidrograficos, o clima entre outros da regiéo,
da baixada, assim como aspectos politicos como a populacdo, seus niveis sociais,
sua distribuicdo em moradias e os tipos de moradias, além das questdes econbmicas
gue envolvem a regido, bem diversa. A sociologia também entrou nessa area e
estudava as condicbes humanas, a comunicagcdo social, os processos de
acomodacéo, o distanciamento social, normas e valores sociais (LIVRO 1, 1968).

Os assuntos giravam em torno do tema central, que, no caso, era “Populagao
permanente e flutuante de Santos”. Para tanto, foram organizados estudos do meio
todas as semanas, a fim de que as alunas conhecessem melhor a cidade. Na primeira
semana, por exemplo, as alunas visitaram o Clube dos Ingleses (tradicional clube da
cidade de Santos), 14 observaram aspectos histéricos, os objetivos da organizacao, a
situacdo da época, os ambientes sociais, 0s tipos de esporte desenvolvidos, e o
relacionamento com a comunidade. A analise do percurso também era parte da
proposta, as alunas deveriam observar, por exemplo, a distancia entre a escola e o
clube, os monumentos observados ao longo do percurso, as diferentes classes
sociais, 0s passageiros dos transportes publicos, entre outros (LIVRO 1, 1968).

Nas semanas seguintes, as alunas foram conhecer o Asilo dos Invalidos (local
onde atualmente esta localizado o Liceu Santista); A estacdo de Saneamento do José

menino; A escola americana; O orquidario; A gruta (Local religioso onde existe uma
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imagem de uma santa); A Cultura Inglesa (Escola de Inglés); A Igreja Anglicana;
Pensdes e Cabines; A Faculdade de Filosofia (Euclides da Cunha, 247); Morro Santa
Terezinha; Residéncia do Bispo (Euclides da Cunha, 241); Paréquia da Pompeia
(LIVRO 1, 1968).

O documento da escola (Lins, 1968) apresenta um “X” ao lado da estagao de
saneamento, do Asilo dos Invalidos e da analise do percurso. O documento ndo
contém informacdes, se foram realizadas semanalmente, como em outras escolas
vocacionais, ou se as visitas eram bimestrais ou mensais. Consta apenas a data
03/04/1968. Com relacéo a Estacdo de Saneamento, acreditamos que ndo tenha sido
visitada ou que tenha sido substituida por conhecer a Cultura Inglesa, devido ao fato
de que existe uma rasura no documento dizendo assim: Calcular a distancia entre o
Colégio e a Cultura Inglesa. (LINS 1, 1968) Para se entender melhor, a cultura inglesa
fica na direcdo da escola ha mesma avenida, apenas alguns metros a frente. Talvez
a substituicdo tenha sido feita por uma questao de facilitar os calculos, tendo em vista
gue a estacdo de saneamento fica a uma distancia bem maior, com curvas pelo
caminho, ou seja, mais complexa de ser analisada.

A coordenadora destacou (LINS, 1968) os objetivos do estudo do meio que
foram: Conhecer o bairro do José Menino, como bairro representativo de Santos;
desenvolver nas alunas a capacidade de iniciativa; leva-las ao conhecimento e a
participacdo ativa nos problemas e realidade em que vivem; desenvolver o espirito de
equipe e o trabalho em grupo; oportunidade para maior entrosamento entre as areas.
As alunas foram analisadas com relacdo a sua disciplina, respeito aos regulamentos
da escola; respeito aos horérios; respeito ao professor responsavel pelo estudo do
meio.

Naquele primeiro bimestre de 1968, as alunas do primeiro ano entrevistaram
algumas pessoas importantes da cidade como: D. David Picdo (Bispo diocesano na
época), o Prefeito e religiosos locais.

Ao final do primeiro bimestre, as alunas foram divididas em grupos e realizaram
uma “agado comunitaria” em formato de propaganda de televisdo para angariar fundos
para a Faculdade de Filosofia de Santos, instituicdo filantrépica. A turma foi dividida

em trés grupos; O grupo S.O.S que realizou um jogral homenageando os negros; O
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grupo Liberdade que fez um coral com musica composta por uma das integrantes e o
grupo Manifesto que também optou por compor e cantar uma cancao (Lins, 1968).

O Jornal “A Tribuna” de Santos, de 21 de abril de 1968, anunciava a criacao de
uma Escola de Pais no colégio Stella Maris toda segunda-feira, no entanto, nédo foi
encontrado qualquer documento na escola sobre isso, nem mesmo relato nas
reunioes de professores do colégio.

No bimestre seguinte, o tema foi Santos e a Industrializacdo da baixada,
quando o professor de histéria resolveu abordar a evolugédo da industria nacional em
seus diversos periodos, conversando, com isso, a professora de geografia que
apresentou a importancia da industria, os aspectos fisicos e econémicos e a evolucao
da populacéo urbana. Nas aulas de sociologia, os alunos estudaram a valorizacéo da
pessoa humana, a comunidade, o meio social, as interagcbes e 0s processos de
acomodacéo e assimilagdo (Lins, 1968).

As provas e os testes, diferentemente de outras escolas vocacionais, nao foram
abolidos; as provas se repetem no resto do ano letivo. Fato curioso é que a disciplina
de Estudos Sociais, que na pratica eram trés disciplinas, documentalmente aparece
como uma sé, como consta em curriculos, diplomas e até no referido teste anterior.
Ao final dos curriculos bimestrais consta as técnicas para estudo que, no caso do
segundo bimestre, foram (Lins, 1968):

1) Historia: pesquisa bibliografica, jornal mural, estudo do meio.

2) Geografia: organizacéo de graficos, leitura de cartas, estudo do meio, pesquisa
bibliografica.

3) Sociologia: pesquisa bibliografica e observacéo do meio.

4) Psicologia: pesquisa bibliografica, trabalho em grupo e debate.

5) Portugués: textos, redacdes, estudo do meio e pesquisa bibliografica

6) Latim: estudo do meio, pesquisa, observacdo de insercdes latinas em

monumentos e Igrejas (Lins, 1968).
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Para o segundo bimestre de 1968, os locais escolhidos para estudo do meio
foram as industrias do polo Industrial de Cubatédo®*, a escola SENAI de Santos e o
Moinho Santista.

O primeiro local visitado foi a antiga Companhia Siderurgica Paulista (COSIPA),
no dia 21 de maio de 1968 e as alunas tiveram de analisar a importancia daquela para
comunidade no entorno e para a nacao. Estudaram quais as qualificacdes necessarias
para se trabalhar naquele espa¢co. Como no estudo do meio anterior, as alunas teriam
de analisar o trajeto até a COSIPA também. As alunas realizaram calculos
matematicos e destacaram a importancia da matematica dentro de uma fabrica.
Debateram as condicfes de trabalho e dos trabalhadores, onde viviam e como se
comportavam. A hierarquia dentro da empresa também foi debatida, além da
importancia do porto de Santos, com relagéo a localizagéo da fabrica.

As alunas conheceram também a comunidade da Vila Parisi, que ficava ao lado
da COSIPA. Essa favela ficaria famosa na década de 1980 por problemas de saude
gerados pela poluicéo relacionada a proximidade com a fabrica. Foram estudadas as
condicdes de vida dos cidaddos, a forma como as casas foram construidas, os niveis
salariais, as condi¢bes de higiene e vestuario, o trabalho infantil, as formas de
assisténcia religiosa da regido e a presenca de grupos religiosos no local (LIVRO 1,
1968).

No dia 24 de maio de 1968, as alunas foram conhecer a Refinaria de Cubatéo
(PETROBRAS), onde analisaram as mesmas questdes indicadas para a visita a
COSIPA, como condi¢des de trabalho, localizacdo, hierarquia, maquinario etc., mas
aplicado as fungfes de uma refinaria de petréleo.

O semestre foi encerrado em 29 de junho com uma missa preparada pelas
alunas.

O terceiro bimestre teve inicio em agosto, e o tema escolhido foi como a pesca

influi na vida da populacgéo paulista e reflete-se na do pais. As alunas deveriam estudar

34 Cidade vizinha a Santos, gue concentra uma grande quantidade de indUstrias. Na década de 1980,
ficaria conhecida no mundo inteiro por ser considerada a cidade mais poluida do mundo.
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temas relacionados, que era fonte de renda para algumas cidades da Baixada Santista
(LIVRO 1, 1968).

Uma das propostas do ensino vocacional paulista era a orientacdo sexual. O
colégio Stella Maris emitiu uma circular de numero 2/1968 (26 de agosto de 1968) por
meio da qual informa como os pais deveriam orientar as filhas nesse sentido,
propondo leituras e informando que as professoras de biologia e psicologia tratariam
do assunto em suas aulas. Foram selecionadas as seguintes bibliografias: “E natural”,
de Saba Cervasio; E tempo de Saber”, de Gladys Dennys Shultz e “Vida Sexual de
Solteiros e Casados”, de Jodo Mohama. Esse ultimo escrito por um médico e padre.
A circular informa ainda que a leitura do dltimo é facultativa devendo os pais
autorizarem, se desejassem que suas filhas fizessem essa leitura. Deve-se ter em
conta que, por ser uma escola privada confessional, a instituicdo sofre pressdes tanto
da igreja quanto dos pais que pagam suas mensalidades. Também é importante
ressaltar que a proposta estava em seu estagio inicial, entdo a cautela era a regra
(Lins, 1968).

Algumas disciplinas ndo se adequavam a tematica central, isso fica evidente
nos curriculos do 3° bimestre de Portugués, Inglés, Fisica, Matematica e Quimica.

O sistema de estudos do meio ocorreu normalmente, mesmo com alguns
professores querendo impor os conteudos tradicionais. Acreditamos que nessa
situacao seria necessaria alguma formacao para estes professores, no sentindo de
entenderem as finalidades da educacéo, do curriculo e da formacao. A escola guardou
atividades de Fisica e Matematica que mostram de forma clara a total falta de conexao
com a realidade das perguntas a serem respondidas (Lins, 1968).

Havia, certa auséncia de conhecimento especifico, relacionada principalmente
a area das disciplinas de exatas. E possivel perceber isso, a partir da leitura dos
prontuéarios dos professores, que eram em sua maioria pedagogas ou profissionais de
outras areas que ministravam as aulas.

N&o é incomum encontrar documentos como o0 seguinte em que a professora
possui formacdo em pedagogia, mas pode ministrar aulas de diversos assuntos. E
possivel perceber que era uma constante nesse periodo que as formacdes dos

professores ndo fossem exatamente a da area em que atuavam. Esse € o caso da
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coordenadora que possuia formacdo em pedagogia, mas estava habilitada a dar aulas
de diversas disciplinas, como mostra o documento:

Figura 40 - Carteira funcional Carmem Lydia

Fonte: Arquivo funcional Colégio Stella Maris

Ainda no 3° bimestre, as alunas visitaram o Navio Oceanografico “Presidente
W. Besnard”; O Instituto Oceanografico; O Entreposto Federal de Pesca, em Santos;
O Instituto e Museu de Pesca; A Escola de Pesca anexa ao Instituto e Museu de
Pesca; A Fabrica de barcos; A Fabrica de gelo “Guaruja Frio Pesca & Cia. Ltda; A
Fabrica de sardinhas “Aleyen”; O Oceanarium. Nesses locais, aprenderam sobre a
pesca e sistemas relacionados (Lins, 1968).

Apesar de os lugares visitados serem bastante interessantes, muitos
professores continuavam criticando as visitas como pouco relevantes para suas
matérias, como é o caso da professora de fisica, que afirmava “[...] ndo consigo passar
meus conteldos, pois 0s passeios tomam muito tempo e muitas vezes nada tem a ver
com os conteudos das aulas” (Lins, 1968). Algo semelhante relata a professora de
quimica que afirma: “Esses passeios nada tem de relagdo com o conteudo desse nivel
e apobs os passeios as alunas ficam indisciplinadas querendo discutir sobre como foi,
ao invés de se aterem ao ponto” (Lins, 1968).
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Alguns professores ndo souberam aproveitar a oportunidade para ensinar
coisas Uteis e contextuais. Foi dificil para os professores compreenderem que s&o néo
apenas reprodutores de contetdo, mas, sim, criticos. E nessa critica o professor pode
selecionar os contetdos que julgar Uteis em detrimento de diretrizes nacionais fora de
contexto. Obviamente € mais facil o trabalho do professor que reproduz informacdes.
Agora, avaliar, entender, criticar e selecionar os conteudos diante do contexto dos
alunos é tarefa ardua.

No dia 15 de agosto de 1968, as alunas foram matéria de primeira pagina do
Jornal da Pesca, de Santos. O jornal acompanhou a visita das alunas pelo Entreposto
de Pesca e a Fabrica de Gelo. Cabe dar destaque que isso é algo muito importante
para uma instituicdo privada que necessita divulgar seu trabalho.

O tema escolhido para o quarto bimestre foi “Educagao no Brasil”, as disciplinas
de Histéria, Geografia, Sociologia e Psicologia (essa disciplina sera melhor tratada
mais a frente) tentaram entrosar-se no assunto. As outras disciplinas distanciaram-se
do tema central e buscaram contetdos desconexos que julgaram ser importantes em
detrimento do tema e dos objetivos centrais do curso.

O estudo do meio do quarto bimestre foram visitas a: Camara Municipal; Santa
Casa de Misericordia de Santos; Outeiro de Santa Catarina; Igreja do Carmo; Bolsa
Oficial do Café; Pantheon dos Andradas; Morro da Nova Cintra- Engenho dos
Erasmos; Local da antiga Matriz de Santos; Mosteiro de S&o Bento; Estatua de Bras
Cubas; Local de Nascimento de José Bonifacio; Gota de Leite; Jornal “A tribuna” de
Santos; Jornal Cidade de Santos; Casa do Trem Bélico; Secretaria de Turismo;
Instituto Historico e Geografico; Museu Santista; Academia Santista de Letras (Lins,
1968).

As alunas também entrevistaram algumas pessoas importantes da época, com
destaque ao secretario de educacdo do municipio Alencastro Guimarées (LIVRO 1,
1968).

Com excecdo da entrevista ao secretario de educacado do municipio, as visitas
foram em sua maioria desconexas com o tema do bimestre, além disso os professores
ndo souberam trabalhar tamanha a gama e variedade de lugares visitados.

Obviamente que visitar esses locais era importante, mas poderiam ter sido estudados
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em outro momento mais oportuno, ou o tema do bimestre poderia ter sido outro dando
sentido a esse bimestre que aos olhos deste pesquisador pareceu desconexo.

Para seguir o tema proposto, a escola deveria ter ido conhecer outras escolas
ou universidades, poderiam ter ido conhecer a secretaria de educacéo do estado de
Séo Paulo que tem uma sede regional em Santos, por exemplo. Poderiam ter visitado
creches e abrigos de menores, 0 que teria mais conexao com o tema do bimestre.

Seja como for, a visita aos jornais da cidade rendeu matéria nos mesmos, além
de uma interessante reacao das alunas que publicaram reinvindicagbes com relacao
aos cuidados com o patrimdnio histérico da cidade (“A TRIBUNA” DE SANTOS 04 12
1968- Carta do Leitor). Nao era a conclusdo que se esperava para um bimestre em
gue ndo se estudou patriménio, em um bimestre em que se estuda educacdo. O
manifesto publicado no jornal deveria conter algo sobre o assunto. Isso mostra como
para as alunas o que ficou marcado foram as visitas, mais do que as tradicionais aulas
em sala, que ndo foram abolidas, como mostra as autoavalia¢cdes dos professores.

Ao final do ano, os professores escreveram textos resumindo sua experiéncia
ao longo do ano com o ensino vocacional, chamando-os de autoavaliacdo (Lins,1968).

A professora de Historia, Maria Salete Vasconcellos Queiroz, informou que o
esquema de deixar as alunas em grupo atrapalhava a realizacdo de atividades em
sala e que incentivava as alunas a conversarem ao invés de copiar as licbes. A
professora destacou ainda a importancia dos estudos do meio e as dificuldades que
enfrentou para estudar e reestruturar os conteudos ao longo do ano, como, por
exemplo, a historia de Santos que ela pouco conhecia. Também criticou as reunifes
de professores dizendo que foram insuficientes (Lins,1968).

A professora de Geografia, Isa Fava de Oliveira, informou sobre a importancia
do projeto e destacou que pbéde desempenhar um papel muito diferente do que
geralmente ocorre no ensino tradicional. Destacou ainda que, como nao tinha
experiéncia no ensino vocacional, ndo conseguiu atingir todos os objetivos propostos,
mas destacou que, mesmo assim, foi muito melhor sucedido do que no ensino
tradicional (Lins,1968).

A professora de Sociologia, Maria Aparecida Martins Rollo, informou que a
principio houve grande dificuldade, tanto dela quanto das alunas, para entenderem as

modificacdes apresentadas. A professora cita, ainda a dificuldade em dar conta das
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avaliacdes individuais, da reelaboracéo do curriculo bimestral e da preparacdo das
aulas em si. Apesar das dificuldades, a professora acredita que conseguiu atingir
alguns dos objetivos propostos inicialmente (Lins,1968).

Um grupo de alunas do primeiro colegial também fez uma avaliacdo sobre a
aula de Psicologia da Irm& Ana Teresa, na qual destacaram a importancia da disciplina
e dos conteudos estudados. Mas citaram problemas como: numero reduzido de aulas;
faltas das professoras; falta de interesse de algumas alunas. As alunas ressaltaram
que tiveram alguns atritos dentro dos grupos e isso dificultou alguns debates
(Lins,1968).

Quanto aos atritos e a falta de interesse, acreditamos que isso tenha ocorrido
devido ao fato de que os professores tiveram dificuldades de mudar suas concepcgoes
diante do novo sistema de aulas. Como mostram os relatorios finais dos professores:
os docentes dispendiam tempo revisitando ou aprendendo sobre os contetdos. Muitos
dos estudos do meio eram realizados previamente pelos professores e a
reorganizagao curricular bimestral acabava por gerar mais trabalho aos professores
(Lins,1968).

Ja a professora de Fisica, Maria do Carmo Augusto Coelho, destacou a falta
de entrosamento dos professores e dos conteudos, algo que ficou nitido pelos
curriculos e atividades que a professora aplicou. A professora ndo compreendeu o
proposito do ensino vocacional e teve dificuldades em quebrar os antigos paradigmas
do ensino. Em seu relatério final, afirma ndo ter conseguido “transmitir seus
conteudos” e critica o comportamento das estudantes (Lins,1968).

A professora de Quimica, Gilda Rodrigues de Freitas, destacou que nunca tinha
lecionado neste novo sistema, mas que os estudos do meio proporcionaram um
interesse maior das alunas pela disciplina, isso tornou a aula um pouco mais
interessante. A professora afirmou, ainda, que a experiéncia naquele ano letivo
poderia servir no ano seguinte para uma melhoria da qualidade do curso (Lins,1968).

A professora de Biologia, Marilene da Silva Navas, que escreveu bastante
sobre a experiéncia, afirma que, apesar de ter tido dificuldades com a professora de
Fisica, conseguiu utilizar as técnicas propostas, destacando o espirito de pesquisa
gue as alunas desenvolveram por meio do estudo do meio. Declara, ainda, que o Unico
problema foi com o painel integrado e com a quantidade de conteudos frente a
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quantidade de aulas, ja que as visitas consumiam tempo regular das aulas. Essa
critica era algo natural devido ao fato de que ndo se concebia a ideia de que os alunos
aprendiam com os estudos do meio, assim como nas salas de aula. Acreditamos que
0s professores estivessem tdo acostumados com o ensino tradicional que
estranharam o novo sistema (Lins,1968).

A professora de Educacéo Fisica, Wanda Paes de Barros, também deu sua
contribuicao, reclamando do fato de que sua disciplina teve pouca participagao. Isso
€ um fato, visto que essa disciplina ndo documentou seus contetdos. A professora
afirma também que muitas alunas pediram dispensa médica da aula, que houve
muitos dias sem aula durante o ano letivo. E possivel que, na época, a disciplina de
educacao fisica nao tivesse o valor que tem na atualidade (2020), mas o fato é que a
professora e a disciplina praticamente sé aparecem no livro da experiéncia ao final
com um pequeno paragrafo (Lins,1968).

A professora de Artes, Yolanda Amadeu, escreveu que sua disciplina esteve
fora dos planejamentos do inicio do ano e que ela mesma desconhecia totalmente o
ensino vocacional. Mas, tentou trazer aulas praticas nas quais as alunas tiveram boa
participacdo, relatando dificuldades apenas em aulas tedricas, referindo-se a falta de
atencao das alunas. Essa disciplina também n&o registrou seus contetdos ao longo
do ano, pelo menos ndo documentalmente (Lins,1968).

Diante do problema da formacéo dos professores, a coordenadora convidou
professores do Vocacional “Oswaldo Aranha”, para realizarem cursos para 0S
professores do Stella Maris. Além desse curso, foi convidado o professor Celso

Antunes para ensinar sobre dinamica de grupo.

Figura 41 - Professores do Vocacional

Da esq e a direita os pi es: Elsie Braga Levis, Maria Concei¢cdo
Tirbone, Madre Maria Licia, Maria Salete V Z ‘anda B L Ana A”

, e
C. Lima, Maria Lindomear M. Vale, Maria Inés C. Lima, Rosangela Perdiz, Yza
Fava de Oliveira e Drauzio Costa Pires de Campos

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris
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3.4.1 Concluséo do primeiro ano da experiéncia

Em resumo, o primeiro ano foi uma colcha de retalhos, do que seria a
experiéncia do Vocacional publico. A tentativa de adotar o ensino vocacional no Stella
Maris provou-se deficitaria, isso porque houve pouco tempo de formacdo para os
professores e direcdo. Além disso, havia alguma instabilidade com relacdo ao quadro
de professores. Mas, s6 o fato de tentarem realizar algo diferente ja& demonstrou o
empenho e o compromisso com a educagdo. Essa dedicagdo mostrou-se na
organizacao de estudos do meio, que eram constantes, para muitos professores, fez
grande diferenca na formacédo daquelas alunas. A organizacdo desses estudos do
meio deveria estar em consonancia com o curriculo e os objetivos das disciplinas
individualmente, essa falta de conexao, que acreditamos ser resultado da falta de
formacao que receberam os docentes, foi o lado ruim da experiéncia, nesse primeiro
ano de adaptacéao.

A experiéncia descrita pela coordenadora Carmen Lidya® no Colégio Stella
Maris de Santos mostra como a implantacdo do ensino vocacional trouxe
transformacdes significativas, principalmente para o corpo docente. Segundo a
coordenadora, os alunos receberam as mudancas com mais facilidade do que os
professores, e ela mesma relata ter aprendido muito mais do que os alunos ao longo
desse processo.

E interessante notar que Carmen Lidya ressaltou o papel da atuacdo da escola
na sociedade e nas comunidades carentes, levando em consideracao a diversidade
socioecon6mica dos alunos. Para garantir a participacéo de todos os estudantes nos
estudos do meio, a escola decidiu que eles sé poderiam participar se todos estivessem
envolvidos. Isso levou a situacfes em que as alunas mais privilegiadas levantaram
recursos para ajudar colegas bolsistas que néo tinham condi¢cdes de arcar com 0s

custos dessas atividades.

35 Ver apéndice — Entrevista Carmem Lydia e sua Irma.
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A coordenadora mencionou que houve poucos conflitos com a igreja, mas o0s
pais apresentaram mais desconfianca e reclamacdes em relacdo aos livros utilizados
e as mudancas implementadas. Alguns professores também optaram por deixar a
escola devido a discordancia com as mudancgas propostas. No entanto, a quantidade
de alunos que deixaram a escola foi pequena, exceto por alguns que acreditavam que
0 ensino vocacional ndo os prepararia adequadamente para entrar em cursos
especificos, como medicina.

Essa experiéncia destaca os desafios e resisténcias que podem surgir durante
a implantacdo de um novo modelo de ensino, especialmente quando ha mudancas

significativas na abordagem pedagdgica e nas expectativas dos pais e alunos.

Figura 42 - Professoras do Colégio Stella Maris em 1969

Fonte: Acervo do Colégio Stella Maris

3.5 O segundo ano

O segundo ano de adocé&o foi muito mais detalhado que o primeiro. O primeiro
sinal disso é o tamanho do livro com os relatorios do ano. Diferente da experiéncia do
primeiro ano, o segundo ano esta descrito em dois grandes livros de mais de mil

paginas. Boa parte das informacfes citadas a seguir foram obtidas por meio desse
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documento, no qual estéo fotos, relatos, atividades de alunos e professores, além de
uma série de relatorios e atividades feitos pelos estudantes.

Em reunido realizada em 12 de dezembro de 1968, preparando as atividades
para o ano letivo seguinte, os professores definiram o0s objetivos gerais do curso
colegial:

=

Educacdo da fé como ponto maximo da realizacdo da pessoa

humana.

Conhecimento dos valores e limitaces proprias.

Consciéncia da responsabilidade social.

Definicdo de valores pessoais e sociais ho espago e no tempo.

Tomada de consciéncia de uma realidade problematizante.

Engajamento na comunidade.

Descoberta e formacéao de lideres.

Desenvolvimento do espirito de pesquisa cientifica.

Vivéncia do respeito pela pessoa humana e da fraternidade do

testemunho de uma Igreja pobre e fraterna.

10. Colaboracao atuante na classe, colégio e meio estudantil.

11. Integracdo das alunas nas proprias familias e destas na
comunidade colegial.

12. Consciéncia de que sao formadoras de cultura.

13. Consciéncia de que a mulher deve assumir uma participacéo de
carater profissional na comunidade.

14. Preparacdo para o ingresso em Faculdade e adaptacdo as
mesmas.

15. Educacéo para a vida presente (educar a adolescente para viver

bem a adolescéncia e aproveitar ao maximo seus valores

caracteristicos).

CoNoO~WN

(Livro 1 — 1969, Relatério da Experiéncia Colégio “Stella Maris”).

O carater catolico ndo estava presente em nenhuma outra escola vocacional.
Podemos afirmar que essa caracteristica torna a experiéncia do Stella Maris um
diferencial. E interessante como as professoras (pois eram em sua maioria mulheres),
defendem um certo “protagonismo feminino”, algo pouco comum para a época.

Em uma das primeiras reunides pedagogicas, a do dia 20.03.1969, a entéao
professora de psicologia e ensino religioso, Irma Ana Tereza, ministrou uma palestra
sobre a disciplina em sala. Na sua fala, transcrita em ata da reunido docente (Lins,
1969, V.1), airma enfatiza a questao da educacdo do homem consciente e livre, termo

gue remete a Lubienska de Lenval, igualmente uma freira catolica, que adapta as
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técnicas de ensino montessoriano para o ensino catélico. Nas palavras da Ir. Ana

Tereza:

Os professores precisam usar de atitudes opostas a estas (fazendo
referéncia as atitudes dos adolescentes); procurar por exemplo,
grande seguranca de nossa parte, firmeza, constantes no nosso modo
de agir. Preocupacdo de auto-criticas [sic]; exemplos de
responsabilidade desde as coisas minimas (pontualidade, preparacdo
de aulas, firmeza, etc.).

A escola resolveu organizar de forma diferente o ensino no ano de 1969. Como
descrito no relatério da coordenacéo, a ideia era adotar mais um ano do Colegial do
Primeiro ao Segundo ano, o terceiro ano ficou excluido, apesar de receber influéncias
do vocacional. Aparentemente, foi muito proficua a experiéncia do ano anterior, pelo
menos para o0 quadro de alunas que aumentou consideravelmente. A turma de
primeiro ano colegial, que era Unica, passou a ter trés salas no segundo ano: o 2A,
com 14 alunas, o 2B, com 8 alunas e o0 2C com 14 alunas. A nova turma de primeiro
ano passou a contar com duas turmas: A com 37 alunas e B com 39 alunas. O terceiro
ano continuou com uma unica sala com 27 alunas. O interessante aqui era que as
alunas a partir do segundo ano poderiam escolher uma area do conhecimento para
se aprofundarem (Lins, 1969, V.1).

O Segundo ano A ficou dedicado as exatas tendo aulas de Matematica, Fisica,
Quimica, Desenho e Biologia, além das “aulas comuns”, em que as trés turmas
assistiam a aulas juntas: Artes, Portugués, Filosofia, Estudos Sociais, Geografia,
Educacéao Fisica e Estudo Religioso. Com excec¢ao das aulas de Psicologia que eram
exclusivas da turma B e C (Lins, 1969, V.1).

O Segundo ano B ficou dedicado as Linguas, tendo aulas de Latim, Extras de
Portugués, Orientacdo Religiosa, Inglés, Psicologia, além das ja citadas “aulas
comuns” (Lins, 1969, V.1).

O Segundo ano C ficou dedicado as Ciéncias Humanas tendo aulas de Histéria
da Filosofia, Biologia e aulas extras de Histéria, Sociologia e Geografia (Lins, 1969,
V.1).

O ano teve inicio ja com alguns planos prontos. Os professores puderam

adquirir experiéncia do ano anterior e programar-se melhor, inclusive a coordenadora,
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prova disso é que os documentos a partir desse ano aparecem muito mais claros e
muito mais detalhados que os do ano anterior (Lins, 1969, V.1).

Com a adocédo do ensino vocacional nos 2 niveis do Colegial, isso gerou
acumulo de trabalho para a coordenacgéo. As reunides passaram a ser dedicadas a
organizacdo dos estudos do meio, que eram frequentes e diferentes em cada nivel.
Todo esse tempo dedicado a organizacdo de estudos do meio fez com que questdes
pedagdgicas ficassem em segundo plano nas reunides (Lins, 1969, V.1).

Apesar das modificacées, a escola seguia o antigo padrédo de aulas com

tempos preestabelecidos, como mostra 0 esquema a seguir:

Figura 43 - Horério das aulas 1969

Fonte: Lins (1969, V.1)
As aulas de Arte eram divididas entre Expressado Corporal e MUsica, ja as aulas

de lingua eram divididas entre as chamadas “alunas fortes” e alunas fracas”.
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No meio do ano de 1969, o colégio Stella Maris tinha aproximadamente um
terco dos estudantes bolsistas e um terco de inadimplentes, o que tornou a situagao
financeira da escola dificil. Os professores deixaram de receber pelas reuniées. Houve
uma cobranca dos inadimplentes, inclusive com ameacas de publicar no jornal local
0s nomes dos pais que deviam a escola, como consta em ata da reunido pedagodgica
29-05-1969 (Lins, 1969, v.2).

Figura 44 - Solugbes para os problemas financeiros

Fonte: Lins (1969 v.2)

No estudo do meio de Minas Gerais, no meio do ano de 1969, houve alguns
problemas com alunas que furtaram e outras que tomaram bebidas, brigas entre as
colegas entre outras. Para reparar os problemas ap6s o retorno, os pais foram
convocados para uma reunido na qual foram tratados os problemas. Apesar disso, 0s
estudos do meio ndo foram cancelados. A propria Coordenadora, na época, faz
referéncia a isso, em entrevista®® dada a essa pesquisa, dizendo que algumas alunas
quiseram levar “lembrancgas” dos passeios, mas que foram obrigadas a devolver.

No final de outubro, a escola recuperou recursos e voltou a pagar pelas
reunibes pedagodgicas aos professores. Ou seja, os professores ficaram de junho a
outubro sem receber pelas reunides, segundo dados das reunides pedagodgicas (Lins,
1969, v.2).

36 VVer entrevista Carmem Lydia e sua irma
150



Nos periodos de recesso, a Coordenacdo organizou palestras formativas para
os professores, de forma a debater as praticas e melhorar o dia a dia em sala de aula.
E o caso da semana de recesso de 5 a 11 de outubro de 1969, quando os professores
puderam debater sobre dinamica de grupo com o Prof. Samuel Franco, entdo diretor
do Colégio “Santa Cruz” em S&o Paulo. E da semana de 24 a 26 de fevereiro de 1969,
qguando o Prof. Dr. Waldemar Vale Martins realizou, junto aos professores, formacéo
relacionando o estudo da realidade com uso da filosofia social, que era parte de todo
ano letivo e tema central do vocacional. Aparentemente, a escolha da palestra do
comeco do ano tinha o proposito de orientar os professores nas suas aulas ao longo
do ano com relacéo a probleméatica do dia a dia e 0 estudo da realidade que era tema
central dos cursos. A outra formacédo que se deu mais préxima do final do ano, ocorreu
no sentido de trazer luz aos professores que procuravam ao longo do ano modificar
suas praticas de ensino com o uso mais frequente de dinamicas de grupo (Lins, 1969,
v.2).

Durante o ano de 1969, foram organizadas reunides com pais, alunas e
professores, no intuito de debater o que vinha sendo feito. No entanto, ficou evidente
pelos registros, a baixa participacdo dos pais-na primeira reunido. Por exemplo, dos
73 alunos apenas 34 pais compareceram. Essas reunides eram muito importantes
para os pais que deveriam acompanhar o desenvolvimento de seus filhos. Na primeira
reunido, por exemplo, foram tratadas questfes relativas a orientacdo vocacional, aos
objetivos do ensino colegial e as modificacées que o0 ensino vocacional realizava (Lins,
1969, v.2).

No més de setembro, em concordancia com as aulas de artes, um grupo de
mimica chamado Lavignac, ao som de xilofone, veio a escola para realizar um
espetaculo para as alunas (A TRIBUNA, 12.09.1969).

Do dia 13 a 18 de outubro a Cientifica Ordem de Estudos e Pesquisas Sociais
(COEPS) veio a Santos, para um ciclo de uma semana, no Colégio Stella Maris, com
a projecdo de filmes, conferéncias, palestras e pesquisa com uso de telescopios e
microscopios (A TRIBUNA, 23.09.1969).
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3.5.1 Concluséo do segundo ano

O final do segundo ano da experiéncia € reproduzido por Lins (1968, v.2).
Nesse documento constam os relatos dos professores, além dos planos educacionais
e atividades desenvolvidas. Os textos trabalhados a seguir fazem referéncia a esse
documento que ndo tem paginas numeradas por se um livro de recortes. Alguns
desses recortes foram anexados a essa tese e podem ser vistos no anexo 3. E
possivel verificar e, a seguir trataremos de forma mais profunda, que os planos
pedagdgicos das areas de humanas foram os primeiros a se adaptarem a pedagogia
vocacional e que os professores de exatas tiveram as maiores dificuldades para
compreenderem a proposta do curricular.

As alunas escreveram uma carta para os professores, que foi anexada ao livro

de recortes, a qual aparece transcrita a seguir:

Santos, 12 de maio de 1969

Amigos:

Até entdo, a relacéo professor-aluno era formal e distante. Havia uma
barreira entre os dois, de tal modo que o aluno nao se interessava pelo
estudo.

Atualmente, para nés, esse obstaculo desapareceu com o vocacional.
A pesquisa e a observacao sdo os métodos de maior eficacia nesse
curso.

No estudo do meio, conseguimos atingir esses objetivos gracas a sua
ajuda.

Vocés nos auxiliavam a ‘abrir os olhos’ para coisas que nos rodeiam e
para os quais ndo davamos a devida importancia. Nessa descoberta,
vocés nos acompanharam, deram explicagbes, cederam suas aulas.
Sua boa vontade e paciéncia nos impressionavam. Por tudo isso,
obrigada.

Pelo 1 ano colegial A

Lia Salles

Maria Helena Valeriano

Nely Cunha (Lins, 1969, v.2).

Esse é um exemplo de uma das cartas escritas pelas alunas que
experimentaram a adog¢do do vocacional. Na conclusdo do ano de 1969, os
estudantes escreveram seus relatérios elogiando e levantando algumas criticas,
como, por exemplo, a acusacao de que alguns professores cacoavam das alunas
guando essas nao conseguiam dar as respostas corretas ou de que eram utilizadas

provas em excesso. O tema chegou a ser tratado em reunido dos professores no dia
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13 de novembro de 1969, mas o documento ndo mostra uma conclusédo, apenas o
tema: “Excesso de provas e valorizagdo excessiva dessas provas por alguns
professores” (Lins, 1969, v.2).

Os relatos dos professores séo analisados a seguir:

Professora de Matematica:

Apesar de termos pensando e melhorado em relacdo ao ano passado,
nosso conteudo deixou muito a desejar. Ainda dividimos de uma forma
bem tradicional e que ndo é a melhor.

Mesmo assim, conseguimos fazer com que as alunas entendessem a
matematica ndo como ndmero, mas sim com conceito.

E, ainda,

Enfim, no colegial em geral, estive bem preocupada com o conteudo,
descuidando-me das atitudes e das técnicas. N&o nos preocupamos
muito com isto, sendo uma falha bem grande nossa.

Fizemos, apenas, um estudo dirigido e o forte mesmo foram os
exercicios individuais.

Temos muito a reformular para o proximo ano. Ainda estivemos bem
présas [sic] a “materia” comegamos a mudar no final do ano, por causa
de uma critica feita pelas meninas, onde tomamos consciéncia do
NOSSO erro.

Quanto ao relacionamento com elas, foi bom, com excecéao do final do
ano, quando perdemos a paciéncia algumas vezes e talvez
pudéssemos ter nos controlado (Lins, 1969, v.2).

O relato do professor de matematica, apos o segundo ano de ado¢ao ao ensino
vocacional paulista, reflete uma honesta avaliagdo de suas praticas pedagdgicas e
uma vontade de melhorar. Ele reconhece que, apesar de alguns progressos em
relacdo ao ano anterior, ainda ha muito a ser aprimorado.

Em termos de conteldo, o professor identifica que a estrutura ainda € bastante
tradicional e que, embora tenham conseguido fazer com que o0s alunos
compreendessem a matematica como um conceito em vez de apenas numeros, ha
uma preocupacao excessiva com o contetdo, em detrimento das atitudes e técnicas
de ensino.

A reflexdo do professor também aponta para a necessidade de uma maior
variedade de abordagens pedagdgicas, ja que se notou uma predominancia de
exercicios individuais e pouca énfase em estudos dirigidos. Isso é reconhecido como

uma area para reformulacdo no préximo ano.
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Houve uma tomada de consciéncia sobre essas questdes em relacdo a
metodologia de ensino no final do ano, apontada por uma critica feita pelos alunos.
Esta critica € vista como um alerta para os professores que estavam muito focados
na "matéria".

O relacionamento com os alunos é considerado geralmente bom, embora o
professor reconheca que a paciéncia foi perdida algumas vezes no final do ano,
indicando a necessidade de melhor controle emocional no futuro.

Este relato demonstra um envolvimento profundo com o ensino reflexivo, que é
uma pratica valiosa para o desenvolvimento profissional continuo dos professores. E
um exemplo do esforco e do compromisso com a melhoria da qualidade do ensino
durante o periodo de adaptacdo ao ensino vocacional paulista.

Na sequéncia, a professora de fisica fornece um feedback sincero sobre sua
experiéncia durante o segundo ano de adaptacédo ao ensino vocacional paulista. Ela
reconhece que o curso nao foi capaz de interessar a toda a classe, conseguindo atrair
apenas um pequeno grupo de estudantes.

Ela menciona que ndo conseguiu abordar todo o contetido programado para o
ano, embora a parte que foi dada tenha sido minuciosa. No entanto, ela questiona se
essa abordagem de estudo aprofundado era a mais adequada para o primeiro ano do
curso.

A professora de fisica também indica que, como consequéncia de deixar os
alunos trabalharem juntos nas aulas, nem sempre o rendimento esperado foi
alcancado, devido ao clima de agitacao.

Assim como o professor de matematica, ela reconhece que o trabalho durante
este ano letivo ndo foi bom e que h& muito a melhorar.

O depoimento da professora de quimica do Colégio Stella Maris revela algumas
dificuldades em relacdo a integracdo da abordagem interdisciplinar, que é uma das
bases do ensino vocacional paulista (Lins, 1969, v.2).

A professora relata que conseguiu cumprir integralmente o programa do
segundo ano, mas que o0 conteudo dos primeiros anos ndo foi devidamente
desenvolvido devido a coincidéncia de feriados e estudos do meio com suas aulas.
Essa situacdo demonstra uma tensdo entre a estrutura curricular tradicional e as

novas abordagens pedagdgicas.
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Ela também menciona que, apesar de algumas aulas serem agitadas, obteve
melhores resultados de estudo e aprofundamento da matéria com um grupo de alunos
do que com outro. Além disso, ela observa que os estudos dirigidos foram mais
eficazes para atingir os conceitos e 0s pontos principais em uma turma do que em
outra.

Em relacéo a interdisciplinaridade, a professora relata um bom relacionamento
com a area de biologia, enquanto se relacionava com fisica e matematica "na medida
do possivel". Isso pode indicar uma resisténcia ou dificuldade em integrar conteudos
de diferentes areas de estudo.

Ela reconhece que, em varias ocasifes, perdeu de vista 0s objetivos do curso.
No entanto, sempre que possivel, tentou se relacionar com o tema proposto e, na
maioria das vezes, conseguiu estabelecer conexdes entre sua area e os estudos
sociais por meio de exemplos.

A professora de Biologia destacou (Lins, 1969, v.2) alguns pontos em seu
depoimento sobre a implementac&o do ensino vocacional paulista. Ela mencionou que
0 conteudo para o primeiro ano nao foi suficientemente abordado devido a delicadeza
da matéria, a falta de motivacdo e sua inexperiéncia em lidar com turmas grandes. Ela
também citou que as técnicas pedagdgicas renovadas foram empregadas de maneira
inadequada, resultando em poucos avancos.

No entanto, a professora notou um progresso maior no segundo ano,
especialmente na turma "B". A apresentacdo mais lenta do material permitiu que as
alunas se familiarizassem com o0s novos assuntos e a classe reduzida foi um ponto
positivo.

Apesar desses progressos, a professora identificou algumas falhas em todas
as turmas: a falta de aulas préticas, a predominancia de métodos de ensino
tradicionais e a falta de conhecimento prévio das alunas. Esses pontos levantados
mostram que, apesar de alguns avancos, ainda havia desafios a serem enfrentados
na implementagdo do ensino vocacional paulista na escola.

A professora de biologia conseguiu fazer alguma aproximacgao com relacéo a
um dos estudos do meio, apesar do seu depoimento, como é possivel verificar nas

atividades anexadas (ver anexo 3).
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O depoimento dessas professoras revela as dificuldades inerentes a
implementacdo de uma pedagogia baseada na interdisciplinaridade e no estudo do
meio, especialmente em um contexto em que os professores podem néo ter tido
formacao ou preparacédo adequada para essa abordagem. Ao mesmo tempo, mostra
uma vontade de se adaptar a essas nhovas estratégias pedagogicas e uma consciéncia
da importancia de fazer conexdes entre diferentes areas de estudo.

E interessante notar que os estudos do meio realizados pelo Colégio Stella
Maris em 1969 incluiam uma variedade de lugares, desde roteiros histéricos da cidade
de Santos, empresas de energia como a Companhia de Luz e Forca (Light), estacbes
de tratamento de agua, a Companhia Siderurgica Paulista (COSIPA), refinarias,
moinhos, empresas de alimentos, escolas de pesca e entrepostos de pesca.

A interdisciplinaridade, que é uma das caracteristicas principais do ensino
vocacional paulista, encoraja a conexao do contetdo das disciplinas com a realidade
do aluno, permitindo que o aprendizado ocorra de maneira mais significativa. Os
estudos do meio, visitas a lugares relevantes fora do ambiente escolar, sdo uma
estratégia pedagdgica importante para alcancar essa conexao.

No entanto, os depoimentos das professoras de exatas sugerem que essa
conexao nao estava sendo feita de maneira efetiva. Se os contetudos das disciplinas
nao estavam sendo relacionados com essas visitas, isso pode indicar que havia
dificuldades na implementacéo dessa abordagem interdisciplinar.

Por exemplo, uma visita a uma estacdo de tratamento de agua poderia ser
relacionada com a quimica, fisica, biologia, enquanto uma visita a Companhia
Siderurgica Paulista poderia ser integrada aos estudos de fisica, quimica.

Essa aparente desconexao entre o contetdo das disciplinas e os estudos do
meio poderia ser devido a uma série de fatores, incluindo uma falta de formagéo
adequada dos professores, resisténcia a mudanca, ou dificuldades na organizacéo e
planejamento dessas atividades. Essas sao questdes importantes a serem
consideradas ao avaliar a eficacia de um curriculo interdisciplinar.

Os depoimentos dos professores de matematica, fisica, quimica ou biologia
revelam a complexidade do processo de implementacdo do ensino vocacional

paulista, especialmente para os professores de exatas. Essas avaliagbes honestas
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dos professores mostram uma disposicdo para aprender com erros, adaptar métodos
de ensino e continuar a melhorar a qualidade da educacéo oferecida.

N&o consta nos documentos os relatos da professora de psicologia e ensino
religioso, apenas suas atividades realizadas estdo anexadas, levantando uma série
de questionamentos do porqué da falta desse relato, talvez falta de tempo ou talvez
algum privilegio concedido, tendo em vista que a professora dessas disciplinas era
uma freira da congregacdo de Nossa Senhora. Seja como for, sdo essas apenas
especulacfes. Porém, os conteldos tratados e as atividades anexadas (Lins, 1969,
v.2) indicam pouca ou nenhuma conexdo com a “plataforma de langamento”, como

mostra figura a seguir:

Figura 45 - Plano Ensino Religioso

Fonte: Lins (1969, v.2)

Figura 46 - Plano de Ensino de Psicologia

Fonte: Lins (1969, v.2)
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A professora de artes escreveu seu depoimento:

Considero a experiencia [sic] deste ano muito positiva, tendo obtido
bons resultados no sentido de interessar as alunas da area. Houve,
porém, pequena possibilidade de aprofundar a parte de improvisagéo
e criatividade, devido ao pouco tempo de duracdo das aulas. O tempo
ideal de duracao para obter bons resultados em relacéo a criatividade,
seria de hora e meia, ou mais, de aula. Numa aula de 50 minutos,
descontando o tempo para a troca de roupa, chamada, explicacédo do
tema etc. sobram mais ou menos 30 minutos aproveitaveis, dos aqui
uns 5 ou 10 s&@o necessarios a concentracdo ou ao esquentamento
muscular. Como esse problema de duragdo das aulas é praticamente
insoltvel, devido a coordenacéo geral dos horarios, vejo apenas as
seguintes possibilidades: - continuar como esta, objetivando a area
apenas um despertar, uma abertura de caminho néo trilhado. -
Dependendo do nimero de alunas em relacdo ao espaco disponivel,
melhor em vez de 4 turmas as duas ja existentes, com horario duplo.
Alguma outra divisdo possivel de turmas, tendo em vista sempre um
maximo de 20 alunas. Colocacdo das aulas num horario de fim de
periodo, podendo alongar um pouco (uns 15 minutos, a0 menos) sua
duragdo. Em relagdo ao 1 ano, em 1969, creio ter atingido, dentro da
medida do possivel, os objetivos que propus e ter conseguido um bom
entrosamento com a classe (Lins, 1969, v.2).

A professora de Artes, ao contrario de alguns de seus colegas, viu resultados
mais positivos na implementacao do ensino vocacional paulista. Ela menciona que o
programa foi bem-sucedido em interessar os alunos na area de arte.

No entanto, ela levanta um problema relevante: a falta de tempo suficiente para
aprofundar a improvisacao e a criatividade. Segundo ela, uma aula de arte ideal teria
uma duracdo de uma hora e meia ou mais, mas o tempo disponivel de 50 minutos
(dos quais cerca de 30 minutos eram efetivamente aproveitados, depois de descontar
0 tempo para troca de roupa, chamada, explicacéo do tema e preparacao dos alunos)
era insuficiente. Ela sugere que este problema € praticamente insoluvel devido a
necessidade de coordenar os horarios gerais, mas oferece algumas solucdes
possiveis, como manter o atual formato visando despertar o interesse dos alunos, ou
reestruturar as turmas para ter um méaximo de 20 alunos e aulas mais longas.

A professora conclui seu relato afirmando que, apesar dos desafios, ela
acredita ter atingido seus objetivos e ter conseguido uma boa interacdo com a classe
no primeiro ano de 1969. Este depoimento fornece uma visao interessante de como a
implementacgé&o do ensino vocacional paulista pode variar entre as diferentes areas do
curriculo.
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N&o consta no documento os relatos do professor de musica, apenas o0s planos
de ensino, mas é possivel perceber algo interessante: o professor de musica faz
muitas relagbes com a musicalidade local e com musicos santistas, indicando uma

busca por um ensino contextual.

Figura 47 - Plano de ensino de Musica 1969

Fonte: Lins (1969, v.2)

A estratégia do professor de musica de integrar a cultura local no curriculo é
um 6timo exemplo de contextualizagdo do ensino. A contextualizagédo tem o potencial
de tornar o aprendizado mais relevante e significativo para os alunos, uma vez que
liga o0 conteudo da sala de aula ao mundo real dos estudantes. Isso pode aumentar o
engajamento dos alunos e aprofundar sua compreensdo dos conceitos ensinados.

Por outro lado, o relatério da professora de inglés indica que nessa disciplina
as turmas eram divididas entre “turma mais fraca e turma mais forte”; essa separacao
parece ocorrer apenas nessa disciplina, exemplo de uma continuidade no ensino
tradicional. Essa pratica de separar as turmas por alunos mais fortes e mais fracos foi
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pratica constante durante anos na educacao. O vocacional mostrava-se totalmente
contrario a essa pratica, mas era comum infelizmente.

Figura

Fonte:

A estratégia de separar as turmas de inglés em "mais fracas" e "mais fortes" é
um exemplo de "tracking" ou agrupamento por habilidade, uma préatica que tem sido
muito debatida no campo da educacao (Alves; Soares, 2007). Embora essa pratica
possa permitir que o ensino seja adaptado ao nivel de habilidade dos alunos, ela
também pode ter consequéncias negativas, como reforcar as desigualdades de
aprendizado e baixar as expectativas para os alunos do grupo "mais fraco". Essa
pratica contrasta com a filosofia da educacgéo vocacional que é contraria a segregacao
por habilidades (Mascellani, 1999).
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O relato da professora de inglés (Lins, 1969, v.2) mostra uma série de desafios
e reflexdes importantes na implementacéo da pedagogia do vocacional paulista.

Relacionamento e comunicagao entre professores: A professora menciona que
ela e seus colegas de inglés ndo constituiram uma equipe de verdade. A falta de
reunides e discussbes continuas sobre os métodos de ensino, conteudo e a
integracdo do curriculo com os estudos do meio parece ter criado uma falta de coeséo
e alinhamento em suas abordagens de ensino.

Relagc&o com os alunos: A professora expressa sentimentos mistos em relagao
a sua relacdo com os alunos. Ela parece confortavel e confiante ao dar aulas, mas
também expressa sentimento de frustracdo durante as excursées de estudo do meio.

Conteudo e técnicas de ensino: A professora conseguiu entregar o contetdo
que planejou e usou varias técnicas de ensino, incluindo estudo dirigido, trabalho em
grupo e pesquisa bibliografica. No entanto, ela expressa uma necessidade de
conhecer mais técnicas de ensino.

Avaliacdo dos alunos: A professora admite que sua avaliagao dos alunos pode
nao ter sido eficaz e vélida. Aprender a avaliar adequadamente os alunos parece ter
sido um desafio para ela.

Em geral, o relato da professora de inglés reflete uma série de desafios e areas
de crescimento potenciais. Isso ilustra que a transicdo para uma nova abordagem
pedagdgica é um processo complexo que envolve aprendizado continuo e ajustes
para professores e alunos. E importante que os professores tenham acesso a
treinamento e apoio profissional adequados durante esse processo

Essas discrepancias em abordagens de ensino dentro da mesma escola
ilustram a complexidade e os desafios de implementar uma visdo pedagogica
coerente em todas as disciplinas e com todos os professores. E um lembrete de que
a mudanca pedagoOgica € um processo gradual que requer tempo, apoio e

engajamento de todos os membros da comunidade escolar.
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CONCLUSAO

O ensino tradicional, muitas vezes caracterizado por memorizacdo mecanica,
palestras e testes padronizados, tem sua parcela de problemas. Um dos maiores
desafios é que tende a adotar uma abordagem Unica para a educacao, o que pode
dificultar o ensino de alunos com diferentes estilos de aprendizagem e necessidades.

Outro problema com o ensino tradicional é que muitas vezes prioriza 0
conhecimento tedrico em detrimento da realidade, deixando os estudantes
despreparados para aplicar o que aprenderam, ao se depararem com as situacdes do
mundo real.

Além disso, o ensino tradicional pode ser rigido e inflexivel, o que pode sufocar
a criatividade e as habilidades de pensamento critico. Frequentemente, espera-se que
os estudantes cumpram um curriculo definido, sem muito espaco para exploracao ou
experimentacédo. I1sso pode resultar em falta de curiosidade e capacidade limitada de
resolucao de problemas.

Além disso, o ensino tradicional também pode reforcar as desigualdades
sociais, com grupos marginalizados enfrentando barreiras no acesso a educacgéo de
qualidade. Isso pode perpetuar os ciclos de pobreza e desigualdade, limitando as
oportunidades para aqueles que mais precisam.

Para resolver esses problemas, as escolas precisam adotar abordagens de
aprendizagem mais centradas no aluno e personalizadas. E preciso permitir as
escolas maior flexibilidade no curriculo e oferecer mais oportunidades de aprendizado
pratico. Adotar abordagens como o vocacional paulista pode ajudar os alunos a atingir
todo o seu potencial e prepara-los para enfrentar a realidade em que vivem.

As abordagens de aprendizado mais centradas no aluno e personalizadas
priorizam o conhecimento da realidade, seu enfrentamento e acomodam diversos
estilos de aprendizado. A educacdo personalizada é uma abordagem de ensino e
aprendizagem que adapta a instrucdo as necessidades, interesses e habilidades
individuais de cada aluno. Em vez de uma abordagem de "tamanho uUnico”, a
educacao personalizada reconhece que cada aluno € unico e requer uma experiéncia

de aprendizado Unica. Essa abordagem permite maior flexibilidade no curriculo,
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métodos de ensino e avaliacdo, com foco na promocéo do envolvimento, motivacao e
sucesso do estudante.

Um dos principais beneficios da educacao personalizada é que ela permite
maior autonomia e agéncia do aluno. Quando os alunos tém mais controle sobre seu
aprendizado, é mais provavel que eles se envolvam no processo e se apropriem de
sua educacdo. Isso pode levar a uma maior motivacdo, autoconfianca e uma
compreensao mais profunda do material.

A educacédo personalizada também promove uma mentalidade de crescimento,
enfatizando o progresso sobre a realizagdo. Em um modelo tradicional, os alunos
geralmente sdo medidos apenas por seu desempenho em exames e outras
avaliacbes. No entanto, em uma abordagem personalizada, os alunos s&o
incentivados a se concentrarem em seu progresso individual e recebem feedback e
apoio frequentes para ajuda-los a melhorar.

Outra vantagem da educacao personalizada € que ela pode acomodar diversos
estilos e necessidades de aprendizagem. Os alunos que aprendem de forma diferente
ou que tém diferentes pontos fortes e fracos podem receber instrucéo especializada e
recursos adaptados as suas necessidades. Isso pode ajudar a evitar que os alunos
figuem para tras ou se desinteressem, além de criar um ambiente de aprendizagem
mais inclusivo e de apoio.

No entanto, a educacao personalizada também apresenta alguns problemas.
Pode ser dificil para os professores fornecerem instrucao individualizada a um grande
grupo de alunos e pode exigir planejamento e altos custos para adota-la.

O vocacional, por outro lado, trazia ainda mais flexibilidade para o curriculo,
mais aulas passeio e maior conhecimento e enfrentamento da realidade, aliado ao
instrumento de experimentacdo desenvolvido por meio dos projetos e da
documentacédo das a¢des desenvolvidas.

O vocacional € a evolugédo laica do ensino personalista, sem tantas amarras a
questao religiosa ou ao curriculo centralizado, apresentado pela pedagogia de Faure.
No entanto, a propria pedagogia personalista pode ser considerada uma transgressao
frente ao “Ensino tradicional”’, o que torna complexa a adogao.

O vocacional publico ndo agradava o governo, mas o Vocacional do Stella
Maris, talvez por ser confundido com o Personalismo, ndo s6 ndo desagradava, como
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era visto como algo invejavel, pelo menos, para as estudantes daquela escola, de alto
poder aquisitivo.

O vocacional do Stella Maris gerou frutos. As estudantes que fizeram parte da
proposta do Vocacional organizaram posteriormente uma associacdo e uma creche
para atendimento da comunidade, que existe até os dias atuais, o Centro de

Convivéncia Santa Rita.

Fonte: Google StreetView

Figura 49 - Cartaz na porta do Centro de Convivéncia Santa Rita

Fonte: Google StreetView
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A estrutura de ensino vocacional, em escolas publicas, gerou mudancas
significativas nas cidades onde as escolas foram instaladas (Rovai, 2005). No caso
do Stella Maris, as acdes promovidas por ex-alunos, costumeiramente, tem um
sentido de caridade e de apoio religioso, como a organizagdo de grupos como
alcodlicos anénimos e assisténcias eventuais com creches ou comunidades cristés.3’

Observamos como o personalismo foi adotado inicialmente no Colégio Stella
Maris, no contexto dos movimentos escolanovistas do final da década de 1950. Vemos
essa evolugdo, por um lado, por uma influéncia da Cultura Politica, por meio da
presséo da Congregacao sobre a escola. Posteriormente, observamos uma mudanca,
nas formacbes dos professores, que passavam a ter o curso de pedagogia
efetivamente e novamente uma mudanca na estrutura. Temos explicitamente a
Cultura Politica e o contexto do Concilio Vaticano Il, exigindo mudancas na estrutura
das escolas catolicas no final da década de 1960 e no contexto de Santos, novos
professores formados agora em cursos superiores para professores. E uma dupla
influéncia da Cultura Académica e Politica, que acaba confluindo na Cultura Empirica.

Quando perguntada sobre a adocdo do vocacional no Stella Maris, Carmem
Lydia afirma que se sentia de alguma maneira uma luz de resisténcia frente ao que
vinha acontecendo com as escolas publicas.

Carmem Lydia, coordenadora do Colégio Stella Maris na época do Ensino
Vocacional, quando questionada a respeiotto de possiveis acusacdes de que a
pedagogia que elas queriam adotar era marxista, afirmou que houve grandes
dificuldades com relacéo a isso.

Ela declara que uma pessoa conhecida, da qual ela ndo quis citar o nome, que
era conhecido no meio religioso e envolvido com “politica”, havia implicado com dois
professores, afirmando que esses professores eram comunistas e que deveriam ser
demitidos, o que acabou acontecendo, tendo sido ela prépria acusada de marxista
quando tentou defender os professores. Ela diz que “os professores acabaram néo se

integrando”, mas o que ficou subentendido é que as pressdes eram bastante

87 Ver site da Associagcdo de Ex Alunas do Colégio Stella Maris: http://aeastellamaris.org.br/ (Acesso
em 12 de junho de 2023).

165


http://aeastellamaris.org.br/

relevantes, ainda mais que se passaram mais de 50 anos do ocorrido e mesmo
aposentada e vivendo em um regime democratico a coordenadora segue com medo
de dizer o nome da pessoa.

Mesmo atualmente, é possivel verificar no Colégio Stella Maris alguns

resquicios do ensino de Pierre Faure, como mostra a imagem abaixo:

Figura 50 - Sala de aula do Ensino Infantil do Colégio Stella Maris em 2022

Fonte: Redes sociais do Colégio Stella Maris

Curiosamente, o prédio onde atualmente funciona o ensino infantil, era onde,
na época, o vocacional acontecia, segundo a propria coordenadora Carmem Lydia®®.
E é nesse prédio, onde permanecem nas salas os circulos Montessorianos e até
alguns materiais utilizados na época.

Apesar de esteticamente presente, o nome Pierre Faure é desconhecido no
seio da escola. Quando perguntados: professores, coordenadores ou até a diretora
da escola desconheciam completamente o nome de Faure. Apesar disso, sabiam

reconhecer o “circulo Montessoriano”, que esta presente exclusivamente nas salas de

38 Ver apéndice — Entrevista Carmem Lydia.
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Ensino Infantil. As carteiras igualmente tém esse formato diferenciado que permite a
organizacao da sala em circulos.

Apesar dos recursos estéticos serem de um “ensino diferenciado”, a
organizacdo da sala em fileiras e a exclusividade do circulo montessoriano no Ensino
Infantil mostra como pouco a pouco a pedagogia de Faure vem minguando na escola.
Mas configura evidéncia da arqueologia escolar e influéncia de alguma maneira no dia
a dia daquele local, mesmo sem o conhecimento tedrico.

Ao visitar esse espaco, a coordenadora e a prépria diretora orgulhavam-se em
mostrar os circulos e de dizerem algumas palavras sobre Montessori e as
metodologias que elas acreditavam serem diferenciadas e modernas.

O Ensino Médio, atualmente, ndo ocupa esse prédio, porém, caso ocupasse,
nds nos perguntamos: serd que o circulo Montessoriano seria utilizado como acontece
no infantil? Acreditamos que sim, que a mera estética do ambiente recebido pelos
professores de alguma maneira os influencie em alguma mudanca, mesmo que sultil.

Em uma andlise do Colégio Stella Maris, atualmente, percebemos que as
turmas de Fundamental ou Médio permanecem apoiadas em préaticas do chamado
“ensino tradicional”’, sendo nas salas de educacgdo infantil o unico espago onde
permanecem vivas praticas pedagodgicas escolanovistas, vindas das perspectivas de
Faure, mesmo que de forma inconsciente e talvez ndo intencional.

Portanto, acreditamos que a transformacdo estética do ambiente pode
modificar o0 modo de agir dos professores no espaco escolar, supondo que qualquer
transformacdo na pedagogia da escola deva iniciar por uma transformacao fisica,
passando pela formacéo individual do corpo docente. A formacgao pode ter fim com a
mudanca do corpo docente, mas a transformacgdo fisica dos ambientes pode

permanecer viva por mais tempo que o0s seres humanos.

E, para finalizar:

O Ensino Vocacional criado por Maria Nilde Mascellani, na verdade, era uma
escola politécnica e ndo uma escola técnico-profissional. O modelo buscava oferecer
uma formacéao integral aos jovens, que ndo se limitasse apenas ao ensino teorico,
mas que envolvesse também o desenvolvimento de habilidades praticas e o

aprendizado voltado para a solucao de problemas do cotidiano. O Ensino Vocacional
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de Mascellani adotava uma abordagem multidisciplinar, integrando diferentes areas
do conhecimento, como matematica, ciéncias, histéria e geografia, por exemplo.

O modelo foi implementado inicialmente em Sao Paulo, na década de 1960, e
foi reconhecido por suas inovagdes pedagogicas e seu compromisso com a formacgéo
de jovens criticos e conscientes. No entanto, em 1968, durante a ditadura civico
militar, o Ensino Vocacional de Mascellani foi encerrado por decisdo do governo, que
considerava a abordagem da escola como subversiva.

Apesar de ter sido descontinuado na época, 0 modelo de ensino politécnico
proposto por Maria Nilde Mascellani deixou um legado importante para a educacgéao
brasileira. Seus principios inspiraram diversas iniciativas educacionais no pais,
especialmente aquelas que buscam integrar a teoria e a pratica, formando
profissionais mais completos e preparados para enfrentar os desafios do mundo do
trabalho.

E interessante notar como o ensino era focado em proporcionar experiéncias
variadas de aprendizado, a partir de situacdes de estudo dirigido, supervisionado e
livre, bem como projetos, acampamentos e festas que exigiam organizacdo e
participacdo social. As instituicdes didatico-pedagdgicas como a Cantina, a
Cooperativa, o Banco, o Escritério Contabil e a Galeria de Arte também ofereciam ao
aluno oportunidades de vivéncia em um grupo mais estruturado, em que ele assumia
um papel social perante a coletividade.

Além disso, a avaliacao era feita ndo apenas pelos professores, mas tambéem
pelo grupo e pelo proprio aluno por meio da autoavaliacdo. E a acdo comunitaria, que
fazia parte do planejamento desde a primeira série, fornecia ao aluno a oportunidade
de atuar em sua comunidade e tomar uma posicao frente ao seu papel como pessoa
participante desta. Isso, por sua vez, fornecia informagbes importantes para a
orientacdo vocacional, permitindo que o adolescente se percebesse e se definisse
melhor.

A experiéncia desafiadora como professor vivenciada pelo pesquisador, ao lidar
com conflitos entre as teorias aprendidas na universidade e a realidade da escola em
gue estava trabalhando foi um impulsionador. Inicialmente, as praticas pedagdgicas
mais dialogadas e interativas foram confrontadas pela gestdo da escola e pelos
colegas de trabalho, o que fez sentir pressionado a mudar para praticas mais
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tradicionais, como aulas-palestra e cépias. Essa mudanca foi elogiada pela gestao da
escola e pelos colegas, mas houve o sacrificio dos ideais pedagogicos para adequar
as expectativas da escola.

A "gramética escolar" ou "forma escolar", descrita por Pintassilgo (2020),
refere-se as estruturas, rotinas e praticas que definem a organizacédo da escola e da
sala de aula, incluindo o tempo, espaco, saberes e comportamentos esperados.
Parece que essa "gramatica escolar" influenciou minhas praticas pedagogicas na
escola em que estava trabalhando.

E importante lembrar que as praticas pedagdgicas s&o influenciadas por uma
variedade de fatores, incluindo as teorias pedagogicas aprendidas na universidade,
as expectativas da escola e da comunidade, as necessidades dos alunos e o contexto
social e cultural mais amplo. Encontrar um equilibrio entre esses fatores pode ser um
desafio para os professores, mas € fundamental para uma pratica pedagdgica eficaz.

De fato, € importante que os professores entendam que a sua funcéo néo se
resume a reproduzir conteddo, mas sim a ajudar os alunos a desenvolver habilidades
e competéncias que sejam Uteis para a vida e para o seu futuro profissional. Isso inclui
selecionar e contextualizar os conteudos de acordo com as necessidades e interesses
dos alunos.

A experiéncia do ensino vocacional parece ter gerado opinides diversas entre
0s professores e as alunas envolvidas. Algumas professoras relataram dificuldades
em mudar suas concepcdes diante do novo sistema de aulas, enquanto outras
destacaram a importancia dos estudos do meio para despertar o interesse das alunas.
Alguns problemas apontados pelas alunas foram a falta de aulas, as faltas das
professoras e a falta de interesse de alguns colegas. O ensino vocacional parece ter
sido uma mudanca significativa em relacdo ao ensino tradicional, o que pode ter
gerado dificuldades na adaptacéo de alguns professores e alunas.

Apesar do fim do servigco estadual de ensino vocacional, o ensino vocacional
paulista seguiu vivo no contexto do Colégio Stella Maris. Segundo a propria
coordenadora do Stella Maris, Carmen Lydia, em entrevista, “o final das escolas
vocacionais publicas representou um félego a mais na adocédo dessa proposta, nos

sentiamos parte da resisténcia ao governo ditatorial da época”.
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O vocacional paulista, assim como qualquer outra proposta pedagdgica, tem
seus limites. Ao ser adotado por uma instituicdo educacional, a proposta sofre
alteracOes, a partir da realidade apresentada.

Assim como o ensino tradicional ndo se define com facilidade, sendo ele uma
colcha de retalhos de pedagogias centralizadoras e tentativas de mudanca. O ensino
vocacional paulista também acaba por adaptar-se a realidade do Colégio Stella Maris.
Percebemos nessa relacéo a interacdo entre a cultura Politica e a Cultura Empirica,
que é a do espaco em que se atua efetivamente.

A sala de aula € o front de batalha da educacio. E nesse front, ou como
Escolano (2017) gosta de chamar “Caixa preta” da escola, onde se processa a
realidade, onde as politicas serdo confrontadas com a realidade e onde as limitac6es
estdo impostas ndo so pela estrutura fisica, facilmente visualizavel, mas, também pela
multiplicidade de conhecimentos que a Cultura Académica pode ter construido na
cabeca dos estudantes, professores ou equipe gestora.

O campo da empiria é bastante contraditorio e assistimos a essa contradicao
guando observamos que uma escola, voltada para um grupo econdémico de alto poder
aquisitivo, mostra-se atuante nas lutas sociais. Sé que, a0 mesmo tempo, presta
reveréncias ao governo ditatorial. O orgulho da escola que foi recebida pelo ditador é
0 mesmo da escola que luta pela liberdade na educacéo e pela justica social.

Quando vemos o0s grupos de teatro, ou 0S grupos que as estudantes
organizam, como o grémio estudantil, simbolos da liberdade escolar, percebemos um
espaco de luta e contradicdo. Por um lado, sabe-se que um governo ditatorial lidera
com maos de ferro a populagéo, por outro, é possivel perceber que o reconhecimento
de uma lideranca em nivel nacional do trabalho desenvolvido pela escola é simbolo
de orgulho.

Afinal, as ideologias, ou ideias que a pedagogia propde, estdo muito longe de
satisfazer o fato da subsisténcia da propria proposta. O reconhecimento nacional do
que se fazia no Stella Maris rendeu frutos a escola e a equipe que l4 estava, como o
aumento na quantidade de estudantes, a valorizagcdo dos professores, enfim,

guestdes pessoais tornaram-se maiores do que a crenca politica.
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Enfim, o Colégio Stella Maris acaba por criar seu modelo de ensino vocacional
paulista, facil de ser estudado, mas impossivel de ser replicado. Afinal, cada escola
tem seu contexto e tempo especifico. E caso o Stella Maris da atualidade (2023) fosse
em busca novamente do modelo do vocacional, teriamos uma situacao e uma adocao

completamente diferente.
Algumas sugestdes

Aqui estdo algumas sugestdes de pesquisas e aprofundamentos que podem
ser realizados com base nos documentos e conclusdes ja apresentados. Em primeiro
lugar, considero que a investigacdo das questdes que levaram ao fim do programa
vocacional do Stella Maris seria um tema de pesquisa interessante. Isso,
naturalmente, incluiria uma andlise mais aprofundada dos abundantes documentos
disponiveis sobre a implementagéo do programa no referido colégio. Além disso, uma
pesquisa arqueoldgica nas instalacbes atuais do Colégio Stella Maris poderia ser
conduzida para identificar possiveis vestigios do programa vocacional, bem como

tracar a evolucao do conceito ao longo dos anos ap6s sua extincao.

Vale a pena mencionar que a exploragdo extensiva dos documentos da escola
também pode abordar temas como a formacdo dos professores e suas praticas
pedagogicas nesta instituicdo, proporcionando um estudo de caso interessante. Além

disso, uma analise tedrica mais profunda do curriculo da escola poderia ser realizada.

Outras sugestbes relacionam-se a pesquisa sobre a vida das estudantes,
possivelmente por meio de relatos orais ou documentos, visando criar uma espécie
de organograma ou prosopografia que revele os percursos profissionais das alunas

gue participaram dos cursos vocacionais.

Um aprofundamento adicional poderia envolver a busca por informagdes nos
locais visitados pelas estudantes, com o objetivo de compreender o impacto de
receber alunas em ambientes ndo convencionais, como fabricas, redacdes de jornais

OuU pesqueiros.

Outra area de pesquisa relevante seria a analise dos documentos relacionados

a ditadura e ao Departamento de Ordem Politica e Social (DOPS), explorando o tema
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da perseguicéo politica e como os 6rgaos de repressao perceberam a experiéncia do

programa vocacional no Stella Maris.

Em conjunto, essas linhas de pesquisa contribuiriam para uma compreensao
mais completa e rica do papel do programa vocacional no contexto histérico e
educacional do Colégio Stella Maris, enriguecendo nosso conhecimento sobre essa

parte importante da histéria da educacao.
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ANEXO

1 - Guia de fontes sobre o Vocacional Paulista

Documentos oficiais da experiéncia do Vocacional do Colégio

Stella Maris:
Autor Ano Resumo Tipo de texto
Carmen Lydia | 1968 Compilado da | Textos autorais da
Dias Carvalho Experiencia do | coordenacéo, dos
Lins Vocacional no | professores e
Colégio Stella | atividades de
Maris. alunos.
Organizacgoes
curriculares,
atividades
discentes,
organizacdo dos
horarios, provas,
transcricbes  de
reunides e analise
resumida da
experiencia na
opinido de cada
docente, ao final
do ano letivo.
Idem. 1969 Idem. Idem.
Idem. 1970 Idem. Idem.
Idem. 1971 Idem. Idem.
Idem. 1972 Idem. Idem.
Idem. 1973 Idem. Idem.
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Idem. 1974 Idem. Idem.

Idem. 1975 Idem. Idem.

Diversos 1968 - 1975 Prontuarios de | Documentos
docentes e | oficiais como
alunos. copias de

certificados e
diplomas, RGs e
informacdes
sobre
adverténcias e
guestdes legais.

Diversos 1968 - 1975 Palestras diversas | Palestras
transcritas. proferidas em

reunido de pais e
alunos além de
palestras
especificas para
formagao
docente.

Textos e publicacdes diversas sobre o Colégio Stella Maris:

Autor Ano Titulo Tipo de texto Resumo

Maria 1998 0] curso | Dissertacdo de | Texto aborda a

Aparecida colegial do | mestrado. organizacdo  do

Monteiro Del Stella Maris curso técnico de

Rio de Santos comeércio para
(1928-1938): estudantes do

uma
reconstrucao
histérica.

Stella Maris entre
0s anos de 1928 e
1938. A
dissertacao da
importante

histérico sobre o
Colégio Stella
Maris e sobre a
Congregacéo de
Nossa  Senhora
Cobnegas de Santo
Agostinho.
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Nayara 2006 @) Curso | Monografia. A autora mostra

Cristina Huard Vocacional recortes e

Mendes do Colégio reproduz

Machado “Stella documentos da

Maris”. época do

vocacional, dando
importantes pistas
sobre como foi a
experiencia do
vocacional no
Stella Maris.
Infelizmente a
autora ndo teve
acesso aos livros
de recortes nem
compilados.

Carmen Lydia | 2000 Memoria do | Livro de | Carmen Lydia,

Dias Carvalho Colégio recortes depois de anos

Lima Stella Maris como
coordenadora do
Colégio Stella
Maris organiza um
resumo de
recortes sobre a
histéria da escola
em que trabalho
guase a vida
inteira.

LIMA, Ana | 2004 Stella Maris: | Livro O livro trds um

Maria Dias 80 anos de resumo poético da

Carvalho; historias histéria do Colégio

GONCALVES inesqueciveis Stella Maris.

, Ana Maria;

CAVALIERI,

Maria Inés

Amaral (Orgs.)

Livros, teses, dissertacdes e publicagcbes diversas sobre o Ensino
Vocacional Paulista

Autor

Ano

Titulo

Tipo
texto

de

Resumo
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Daniel Ferraz | 2010 | Historia e O autor estuda as
Chiozzini memoria da raizes do Ensino
inovacao Vocacional
educacional no Paulista,
Brasil: o caso | Tege mostrando as
dos ginasios relagbes e
vocacionais influéncias
(1961-69) catolicas na
organizacao dessa
experiéncia
educativa.
Daniel Ferraz | 2003 Os ginasios | Dissertacdo | O texto trads
Chiozzini vocacionais: a importantes
(des) construcéo informacgdes sobre
de uma o inicio do ensino
experiéncia Vocacional
educacional Paulista e
transformadora entrevistas
(1961-1969) relevantes.
Daniel Ferraz | 2014 | As mudancas | Artigo O texto estuda as
Chiozzini curriculares dos mudancas
ginasios curriculares
vocacionais de ocorridas no
Sao Paulo: “da Ensino Vocacional
integracao Paulista publico ao
social” ao longo da década
‘engajamento de 1960.
pela
transformacgao”
Maria  Nilde | 1988 | O sistema | Artigo A autora descreve
Mascellani publico de ensino como funcionava o
no ensino SEV sistema
vocacional de publico de ensino
Séo Paulo. vocacional
Maria  Nilde | 1999 | Uma pedagogia | Tese A autora escreve
Mascellani para o] sobre as raizes
trabalhador: O filoséficas do
Ensino ensino vocacional,
Vocacional como debatendo

base para uma
proposta
pedagogica de
capacitacao
profissional de

Mounier e Sartre e
escreve um
pequeno de guia
de como implantar
o} Ensino
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trabalhadores Vocacional em
desempregados uma escola,
(Programa narrando a sua
Integrar prépria
CNM/CUT). experiéncia.
Esméria Rovai | 2005 | Ensino Livro A autora apresenta
vocacional: uma uma seérie de
pedagogia atual textos com
experiéncias e
dando dicas de
como aplicar o
ensino vocacional
em uma escola
atual.
Angela 2001 | Os ginasios | Livro A autora faz um
Rabello vocacionais: a apanhado geral da
Maciel de dimenséo experiéncia do
Barros politica de um Ensino Vocacional
Tamberlini projeto, _ Paulista  Publico,
pedagdgico destacando as
transformador influéncias da
escola francesa de
Sevres até o final
da experiéncia nas
escolas publicas.
Ary Meirelles | 2002 | Revolucionou e | Livro Conta a
Jacobucci acabou? experiéncia do
Vocacional Publico
de Americana
Daniela 2007 | Ginasio Dissertacdo | A autora conta
Gomes de Vocacional sobre a
Alburquerque “Candido experiéncia do
Ferreira, Portinari” de vocacional de
batatais: batatais. Também
Historias, uma escola publica
Sujeitos e de ensino
Préticas vocacional.
Alice  Aguiar | 1999 | Inovacdes Tese A autora analisa as
de Barros Educacionais: raizes das
Fontes Autores e Atores inovacoes
das classes pedagdgicas
experimentais paulistas na

década de 1950 e
1960, que tem sua
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origem em
experiéncias  de
intercambistas na
Franca do pos-
guerra.

Zilda 2000 | Resgate de uma | Monografia | O texto € um
Aparacecida organizagéo resumo da
Godoy pedagdgica: a experiéncia do
Bianchin gestédo do projeto Vocacional de
politico- Americana.
pedagogico do
Ginasio Estadual
Vocacional de
Americana -
"GEVA" -
1961/1970
Olga T.|1978 | Estudo Dissertacdo | A autora fala sobre
Bechara Comparativo do 0 comportamento
Autoconceito de adolescente e o
Adolescentes uso do psicodrama
com Diferentes como forma de
Experiéncias em autoconhecimento.
Atividades de E usa como
Grupo em exemplo as
Situagao Escolar experiéncias nas
Escolas
Vocacionais
Publicas.
Zilda 2000 | Resgate de uma | Monografia | O texto explora o
Aparecida organizagéo contetdo dos
Godoy pedagdgica; a Projetos Politicos
Bianchin gestao do Pedagdgicos da
projeto politico- escola Vocacional
pedagégico do de Americana.
Ginasio Estadual
Vocacional de
Americana -
"GEVA"-1961-
1970
Maria da | 1971 | Orientacéo Livro As autoras falam
Gléria Educacional - sobre como
Pimentel e Fundamentos e organizar a
Aurea C. Praticas do orientacao
Sigrist Ensino educacional em
Vocacional uma escola
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vocacionall,
descrevendo o uso

das fichas
individuais e da
analise e
acompanhamento

personalizado de
cada estudante.

Esméria 1996 | As Cinzas e a| Tese A autora estuda os
Rovai Brasa: Ginasios textos e
Vocacionais. Um documentos do
Estudo sobre o Vocacional
processo e Oswaldo Aranha,
ensino- demonstrando
aprendizagem na como funcionava o
experiéncia processo de
pedagodgica do ensino e
Ginasio aprendizagem.
Estadual
Vocacional
Oswaldo Aranha
—1962/1969
Maridngela de | 1986 | A Memoria do | Dissertacdo | O texto fala sobre o
Paiva Oliveira Ensino centro de
Vocacional: documentacdo da
Contribuicao USP que guarda
Informacional de os documentos do
um Nducleo de SEV (Servico de
Documentos Ensino
Vocacional) e
sobre a
importancia desse
arquivo, como esta
organizado e que
autores ja
utilizaram  esses
documentos.
Lunardi 1985 | Contribuicdo ao | Dissertacao | O texto fala sobre a
Marques Estudo dos histéria do Ginasio
Ginasios Vocacional de Rio

Vocacionais do
Estado de Séo
Paulo: o Ginasio
Vocacional

Chanceler Raul

Claro.
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Fernandes de
Rio Claro -
Sandra Machado

Margarida G. | 1983 | Ensino de Artes | Dissertacdo | O texto fala sobre o
A. Pinho Plasticas nos ensino de artes
Ginasios plasticas nos
Vocacionais, de Ginasios
1961 a 1969 Vocacionais. (Nao
tive acesso a esse
documento)
Sandra Julia | 2004 | A concepcéo de | Dissertacdo | O texto analisa o
Goncalves natureza nos estudo do meio
Albergaria estudos do meio como instrumento
realizados nos de aprendizagem
ginasios bésico do
estaduais Vocacional.
vocacionais do
Estado de Séo
Paulo, de 1961 a
1968
llsa Kawall | 1992 | As escolas | Tese A autora explora
Leal Ferreira experimentais de as  experiéncias
Sado Paulo na das escolas
década de 60: vocacionais de
sua contribuicédo Séo Paulo,
a formagdo do analisando a
cidadao formacéao dos
alunos e seus
resultados
praticos.
Maria Amélia | 1990 | Dilemas da | Dissertagcédo | A autora fala sobre
Marcondes escola renovada- a implementacao
Cupertino 1990 do vocacional e os
problemas
politicos
envolvidos nesse
ensino.
Sandro 1996 | 1968 —Um Golpe | Monografia | A autora fala sobre
Corréa da na Educacéo. o final do ensino
Silva vocacional publico
Moacyr da | 1999 | Revisitando o | Tese O autor explora
Silva Ginésio alguns conceitos
Vocacional: um de formacéao
l6cus de permanente e
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formacéao
continuada.

como o Vocacional
empregava esse
tipo de educacéo.

Newton 1972 | Estudos Sociais: | Tese O autor estuda os
Balzan opiniao e efeitos do ensino
atitudes do ex- vocacional em ex-
aluno. alunos
Eduardo 2006 | Proposta de | Monografia |O texto é a
Amos Formacéao e construcao de
Apropriacoes: relatos de ex-
Um estudo com alunos de um
ex-alunos do ginasio vocacional.
Ginésio
Vocacional Rio
Claro -1964/1967
Angela 2003 | Comunitarismo E | Tese A autora explora o
Rabello Educacao: conceito de
Maciel de Implicagbes E personalismo e
Barros Limites comunitarismo que
Tamberlini séo conceitos
complementares
dentro da
educacéao
personalista e
vocacional.
Joana Neves | 2011 | O Ensino Publico | Tese A autora fala sobre
Vocacional em 0 processo de
Séo Paulo: criagdo do Ensino
Renovagao Vocacional
Educacional Paulista.
Como  Desafio
Politico-1961-
1970
Esméria Rovai | 1993 | Dimensao Dissertacdo | O texto fala sobre a
Afetiva da construcao do
Experiéncia curriculo coletivo,
Pedagdgica dos utilizado pelo
Ginasios Ensino Vocacional,
Vocacionais considerando a
dimenséo afetiva.
Moacyr da | 2000 | Desenvolvimento | Artigo O texto fala sobre o
Silva profissional na ensino vocacional

escola: a

e profissional.
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experiéncia do

Vocacional
Daniela 2006 | Ginasios Artigo O texto relembra a
Gomes de Vocacionais Do experiéncia do
Albuquerque Estado De Sé&o vocacional e o0s
Ferreira e Paulo: Um Lugar arquivos sobre o
Maurilane de De Memoria? assunto.
Souza Biccas
Newton 1974 | Estudos Sociais: | Artigo Artigo é parte da
Balzan opiniao e Tese
atitudes do ex-
aluno
Maria  Luisa | 1980 | Inovacéo Artigo Da um breve
Santos Educacional no resumo sobre a
Ribeiro- Brasil: problemas experiéncia do
e perspectivas, O Vocacional
Colégio Oswaldo Aranha
Vocacional
Oswaldo Aranha
de S&o Paulo
Mario  Pires | 1993 | Democratizacdo | Artigo O autor faz
Azanha do ensino: referéncia ao
vicissitudes da Ensino Vocacional,
ideia no ensino mas ndo trata
paulista diretamente sobre
iSS0.
Mariangela de | 1986 | A Memodria do | Artigo O texto fala sobre
Paiva Oliveira Ensino 0S arquivos e
Vocacional no documentos
Estado de Séo disponiveis sobre
Paulo o] Ensino
Vocacional Publico
Maria 1970 | A Pesquisa de | Artigo A construcdo da
Aparecida Comunidade aula plataforma e a
Schoenacker Como um dos construcao do
Elementos  de curriculo no Ensino
Planejamento de Vocacional
Curriculo no
Sistema de
Ensino
Vocacional
Cecilia 1970 | A Realidade | Artigo O Artigo fala sobre

Vasconcelos

Socioecondmica

como o Servico de
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de Lacerda como Ensino Vocacional
Guarana, Fundamento do selecionava a
Zilah de Paulo Processo de escola que
Rosa e Selecao nos adotaria seu
Carmem Lucia Ginasio meétodo
Quenas Vocacionais no pedagdgico.
Estado de Séo
Paulo
ANTONIO 2003 | Tese mostra | Artigo Artigo fala sobre
ROBERTO pioneirismo dos | Jornalistico | tese de Chiozzini
FAVA ginasios
vocacionais
Joana Neves |2011 | Renovacao Artigo Texto reivindica o
Educacional E papel politico da
Desenvolvimento educagdo e a
Econbmico: O importancia do
Ensino Vocacional nesse
Vocacional Em processo.
Sé&o Paulo -Uma
Questao Politica
Maria  Nilde | 1974 | O Sistema | Artigo N&o tive acesso
Mascellani publico de
Ensino
Vocacional e a
Sociologia
Desconhecido | 1980 | Quem educa o | Artigo Texto fala sobre a
Educador? formacéo de
docentes para o
vocacional
Maria Luiza S. | 1980 | O Colégio | Artigo Resumo da
Ribeiro Vocacional experiéncia do
"Oswaldo Colégio Oswaldo
Aranha" de Sao Aranha com o
Paulo vocacional
Daniel Ferraz | 2014 | As mudancgas | Artigo Artigo resumido da
Chiozzini curriculares dos tese

ginasios
vocacionais de
Sao Paulo: da
“‘integracao
social “ao
“‘engajamento

194



pela
transformacao *
Silvia Magaldi | 1965 | O Estudo do | Artigo O texto fala sobre o
Meio no Curso uso do estudo do
Ginasial meio no
Vocacional
Francisco 1979 | Vocacional - | Artigo Fala sobre a
Malfitani Dezanos atras, experiéncia do
falecia uma vocacional e seu
utopia final
José Hamilton | 1967 |Ja  existe a | Artigo O texto fala sobre
Ribeiro escola de | Jornalistico | como funciona
amanha uma escola
vocacional

Filmes

1.0 Ensino Vocacional-documentario —1968 -Alunos da Escola de Comunicacédo da
USP-16mm —Supervisdo Maurice Capovillae Ruddde Andrade —Preto & branco —12

minutos

2.Sete vidas eu tivesse... —Projeto desenvolvido pela turma de 1963 do Ginasio
Vocacional Oswaldo Aranha na comemoracgéo dos 40 anos de formatura de ginasio —
2006 -25 min—Joseé Mauricio de Oliveira

http://www.youtube.com/watch?v=QYyLVTHpF-s

3.Ginasios Vocacionais -40 Anos Depois -Trabalho de Graduagéo de Jornalismo -
Fundacao Casper Libero -2009 -54 min. -JaquelineTiveron Manfrin e Stela Jordy
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PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM EDUCACAO

2 - Entrevistas:

Entrevista Ana Maria Goncalves

Lucas: Entdo. No dia 18, sexta feira. Agora sdo 13h30. Eu estou aqui com Ana

Maria Goncalves.

Ana Maria: Tudo bem? Um para vocé conseguir.

Lucas: O que eu queria saber quando vocé nasceu?

Ana Maria: Eu nasci 17 de outubro de 1950 e eu nao sei.

Lucas: Como vocé fez o primario.

Ana Maria: Aonde eu era o primeiro. Eu iniciei meus estudos no S&o Joseé,
certo? Depois eu ndo tinha. NOs néo tinhamos conseguido vaga. Eu vim para ca na

terceira série do ginasio.

Lucas: Legal. Vocé fez o ginasio? O colégio? Sim. Certo aqui vocé optou na
época.
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Ana Maria: Que a area de humanas, que era a gente chamava a policia. Era a
area de exatas e biomédicas. Depois era neoclassicas, que tinha o pessoal. O trabalho
ficava junto conosco. Entdo n6s chamavamos que era o segundo BC, que era BC, e
eles s6 saiam para algumas matérias que ndo era especifica para mim e para o
pessoal de humanas, porque vivia naquela época assim, né? Exatas, biomédicas,
classicas é muito similar e hoje € caracterizada como classico, cientifico e normal. Era

outra linguagem? Nao.

Lucas: E como vocé.

Ana Maria: Era 1960. Seis, sete, seis.

Lucas: 66.

Ana Maria: Ai vocé pegou uma lanterna vocacional.

Lucas: Desde 0 comego eu ja sei.

Ana Maria: Porque ele comegou em 69, 68 para 69. E eu sou da turma que eu

entrei em 69. Na verdade, comecou em 68, 67 para 68. Ele [00:02:00] tem 71 anos.

Lucas: Vocé recebeu isso para fazer parte do processo.

Ana Maria: NOs estdvamos aqui e era. Muitas de nés queriamos ficar naquela
época, apesar do colégio ter comecado em alguns segmentos, e isso até o quarto
ano, la em 1926. Depois éramos s6 meninas e muitas de nés. Ou nés vamos ficar

aqui, algumas pessoas e outros independéncia que era na época e nds nos
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ofereciamos. Era um leque de op¢des muito grande e diarias. NOs tinhamos aula trés

vezes por semana, entdo nos sabiamos.

Que era o curso que iamos preparar. E ai ndés tinhamos mais ou menos 21 a

20 e duas areas.

Ana Maria: Antes nos voltava a segunda, quarta e sexta e era integrado, tinha
aula, plataforma, entéo era tudo novo. E nés estdvamos no auge da mudanca nao so
educacional, mas também véarias mudancas da sociedade, da juventude. Era a época
de tudo, era livre e ela experiéncias. E n0s sempre tivemos uma vantagem, talvez em

relacdo a propria estrutura da escola.

Ela sempre foi uma escola que procurou estar sempre a frente.

Ana Maria: Nunca foi de ser muito, fazer muito trabalho bombastico assim. Mas
pela vida de cada um ja se aparecia. Ja ndés jA nos mostravamos que faziamos
algumas diferencas, entdo era tudo novo e as irmas sempre nos incentivamos a
conquistar, a conquistar, a pensar. E acho que isso a gente ainda consegue fazer.
Hoje ja estamos numa época muito mais dificil do que aquela que era toda de

transformacao, mas hoje a transformacéo por outro caminho.

Lucas: E vocé? Enquanto estava aqui no colegial, seus pais receberam bem

iSSO.

Ana Maria: Perceberam? N&o tiveram esse problema em casa?

N&ao? Acho que ndo. Acho que, de modo geral, os pais ndo contestavam muito.

Ana Maria: Era porque eles viam que nés [00:04:00] tinhamos muito que nos

esforgarmos muito, tinhamos muitas atividades, entdo nds estdvamos sempre muito
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envolvidas e eram sempre coisas novas. A gente tinha que criar muito, né? As aulas
do Gilberto Mendes eram para nés assim, um grande desafio. Entdo vocé tinha que
construir umas musicas contemporaneas e as coisas ficavam meio tumultuadas, mas
a gente levava bem uma lembranca de algum pai, talvez algum pai nosso muito
conservador, que tenha estranhado. Mas nunca digo ndo, ndo acho que tenha saido
por que nao tenha aceitado a proposta. Porque era uma coisa que era algo que

motivava, né?

Entdo, um do tempo que eu lembre.

Ana Maria: Dessa experiéncia, todas nés mudamos de ginasio, né? Eu nao
lembro de ninguém assim dizer N&o, ndo aposto nisso. Claro que tinha uma
expectativa da sociedade de achar que néo estava nos preparando, que era chato,
gue isso as vezes tem estigmas, né? Mas eu me lembrava no vestibular da PUC de
Campinas. Eu me lembrava das aulas da Marisa perfeitamente na hora do vestibular,
entdo ndo tinha como. Eu ndo me lembro de alguma cantora, mas a gente estava tao
envolvida. Nés ndo tinhamos tanta, tanta preocupacao para saber o que eles estavam
pensando, porque ndo trazia isso. Entdo ninguém sabia quem era muito
conservadora, lia, se isolava, fazia o seu trabalho separado, mas néo era algo que
fosse assim. Ninguém saiu por conta disso. SO sairam por outras questdes ou porque
queriam fazer novas experiéncias. Ndo estavam se adaptando, mas era uma questao

mais pessoal. Nada que fosse alguém da familia dizendo n&o acredito.

Lucas: Certo?

Ana Maria: NOs éramos duas classes e duas classes de 30 e poucos. Nao era

um numero tao pequeno. Depois [00:06:00] € que no primeiro ano era comum.
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Lucas: Mas ha que separar, certo? Mais ou menos como estou tentando fazer

agora e tentando.

Ana Maria: E ndo sei como é que a familia € agora. Na verdade, acho que eles

estao.

Querendo pegar um modelo de fora que prepara ja para.

Ana Maria: Canalizar para as suas profissdes. Mas ai acho que isso € histérico,
porque vai levar algum tempo e acho que era isso. Eu acho mais complicado da
sociedade a se assimilar do que é do que na época do Vocacional, porque tudo era
bom, era novo e era motivador. E agora porque as profissées hoje também sé&o
temporarias. N&o é dificil. Quem ja vai por um caminho fazer um curso secundario de
colegial ensino médio focado numa area? Ha demanda, Ha muito a sair a procura das
areas, entdo ficam muitos. Desistem dois ou trés anos depois, que nao € aquilo, ndo
sabem muito bem o que quer fazer ainda. Talvez naquela época a gente. Nés
recebiamos tanta, muitas informacgfes, de vérias vertentes, e nds conseguiamos
escolher, talvez de uma forma mais consciente. Eu sei isso ainda ndo consegui pensar

se é isso mesmo ou ndo. Era o momento que nés estdvamos vivendo.

Lucas: E como que a escola lidava com os passeios frequentes.

Ana Maria: Que a gente estuda no meio de uma aula plataforma que tinha no
centro de interesse e tem, tinha uns, tinham todas as aulas que eram interdisciplinar,
entdo todas as matérias eles tinham conteudos que se inter-relacionada e vocé estava
estudando. Por exemplo, nés tinhamos uma bateria que o primeiro ano era. Era o
estudo do Meio de Santos, que nés estudavam no Santos e ai era toda bateria
histérico. Naquela época ndo era o roteiro histérico, os [00:08:00] lugares eram 0s
mesmos, mas a gente, nos fomos construindo esse roteiro histérico também. E os
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professores heresia tinham antes, durante e depois nds. NoOs levantdvamos todos 0s
objetivos daquilo que nds iamos vivenciar no estudo do meio. Preparavamos para
poder comparar se aquela era a realidade dos objetivos, das historias que noés
haviamos levantado. E depois de anos, a minha turma chegou a ir até comecar isso.
Ribeirdo Preto, Brodowski, Goiania, Brasilia Como um estudo maior, que era do
segundo ano. Depois, quando eu vim trabalhar, eu cheguei a ir a Campinas e todos
eles com o estudo. Ai de dias, ndo existiam os estudos e meio que voceé ia voltar para
o primeiro ano. A gente. NO0s chegamos a ir a Companhia Docas de Santos para visitar
Todos nés fizemos uma viagem, um passeio de bateldo no sul do meio do batelao
para ver toda a obra, a drenagem, a dragagem do cais haquela época. E sempre nao
era. Era alguma coisa que tinha que trabalhar muito antes, durante e depois. Eu tinha
que entregar o relatério e. Eles estdo sempre com as unidades de interesse do que
foi levantado na aula plataforma.

Lucas: Durante o ano. Vocé sabe o que eu conversei com a Carmen Lydia e
ela me falou que a maior dificuldade era com os pais e 0s professores. Perguntaram

para uma professora, a Maria Helena Lamberto, e ela me.

Falou que eu era muito. Mudar de elevador. Tomava jeito porque era uma

novidade vocé sair.

Ana Maria: Também ainda, mas vocé pode levar para em dois 6nibus de 40
anos, por exemplo. Quando nés fomos, éramos 80 e elas eram cinco. Nao era uma
dificuldade dos alunos, era uma dificuldade dos pais entenderem também, naquela
época, de [00:10:00] sairmos todos. Na verdade, era uma aventura. Por exemplo, nés
chegamos, Estava tudo certo com a Secretaria de Educacéo de Turismo de Goiania.
Quando nds chegamos em casa, nao tinhamos onde ficar, onde nés iamos ficar, a

porta fechada.
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Elas ficaram com dois 6nibus na rua. Eu me lembro de uma das minhas alunas

amigas. As duas pegaram uma bicicleta quando. E a gente.

Ana Maria: Batia, batia, batia no local sem morrer. Dai elas tiveram que
improvisar, ligar para quem era o responsavel e nos colocaram no hotel 14 de Goiania.

Entdo, tudo |4 era complicado, ndo?

E claro que vocé estava numa outra posi¢éo, muito falando.

Ana Maria: Hoje vocé pensa Ah, claro que eu vou dizer. Era dificil pros pais e
também era dificil lidar com os alunos, né? Porque também a gente se diz. NOs nos
juntdvamos e estavamos saindo. N6s chamavamos atencdo. Era um monte de mulher
junto. Era muito complexo ao mesmo tempo. Claro que tem sempre aquelas de todos
0s estudantes e aqueles mais interessados no tema, a Aldrabada. Alguns nao

agradava as outras e se esforcava, mas tinhamos que prestar atencao depois.

Lucas: E aqui na escola mesmo, como disciplinas, vocés tinham teatro.

Ana Maria: NGs tinhamos era coreografia para eu andar. Nadei e depois tinha
0 grupo de teatro que eu esqueci o nome dele. O Mércio e o Edson Franca fizeram
bem a venda era pé no saco. Ai os meninos do Carmo faziam o teatro junto conosco.

Eles chegaram até a apresentar o Orfeu da Conceicéao.

Assim, meu pai.

Lucas: Como funcionava a orientagédo vocacional e.

202



Ana Maria: Tinha todo um acompanhamento para eleger a nossa orientadora
educacional? Também tinha. NOs tinhamos psicologia e tinha todo um
assessoramento, mas as religiosas também era psicélogo e [00:12:00] elas faziam
todo um trabalho. Naquela época também estava comec¢ando aquela parte de teste
vocacional. Entdo nés tinhamos também isso, tivemos ela, elas aplicaram no na
natureza, porque depois ela dava uma devolutiva e a gente sempre discutia e nés
tinhamos um momento que dava para partilhar das duvidas o que vocé gostaria e

gostaria.

Lucas: De acertar a sua vocagao.

Ana Maria: Algo assim. Assim, eu tinha um leque e tinha algumas op¢des mais

para a area de humanas mesmo. Minha primeira formag&o em servico social melhor.

Lucas: E ai depois foi fazer para.

Ana Maria: Seguir a da cozinha, em consequéncia de um trabalho que eu vim
a dar aulas e me chamou para comecar um trabalho social aqui enquanto eu cursava
Servico Social e depois eu fui fazer a Eu fazia pedagogia também. Ai eu fui
trabalhando concomitante, mas ai eu desenvolvi o Servi¢o Social fora muito mais fora

do que aqui. Agora tem duracao de seis.

Lucas: E ai, vocé veio trabalhar aqui? Em que ano eu sai?

Ana Maria: Um ano depois, no primeiro ano que eu estava fora, no primeiro
ano da faculdade de Servico Social e eu vim em final de 72. NGs vamos sair, mas vocé

nao tem mais tempo fora daqui. Dentre nds, ndo sou s6 eu, tenho outras.
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E entdo vocé acaba convivendo demais.

Lucas: Com seus professores trabalhando.

Ana Maria: Neles. Sim, trabalhei com ele. No comeco até estranhava porque
eu participava da mesma rede pedagodgica aquele dia e ficava imaginando eles me
analisando na reunido pedagdgica. Mas eu consegui conviver bem. Tirei alguns
probleminhas que disse O professor sempre é professor, aluno, sempre aluno. Os dois
lados. NGs nos negamos.

Lucas: Convites.

Ana Maria: Mas resolvemos.

Lucas: E isso é bom. Eu estava conversando com a professora Carmen Lydia
e ela estava me contando que os [00:14:00] professores. No comeco, eles tinham
muita dificuldade para adaptar ao sistema, porque eles tinham.

Ana Maria: Que reformular o curriculo.

Lucas: Com muita frequéncia. E ela me falou que ela teve que afastar alguns
professores, inclusive que ndo queriam mudar, e acabei conversando depois com a
professora Cida Rolo. Ela me falou que acabou ficando num grupo jovem de

professores que estavam mais engajados, mas. Se é verdade.

Ana Maria: Sim, existiram algumas mudancas. Alguns vieram de S&o Paulo.

Claro que era uma experiéncia que ainda nao era vivida em Santos. Entdo, tinham
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pessoas muito competentes, mas que tiveram dificuldades. Assustaram me. Lembro
muito que dava para voceé falar que uma das professoras dizia Eu hdo vou conseguir
fazer isso, eu ndo vou conseguir fazer isso, eu n&o vou. Isso me assusta. E todo um
trabalho. Alguns se desistiram, outros ndo mesmo. N&o batia, porque além de tudo,
tinha que ser uma analise de cada aluno. A avaliacdo era uma avaliacdo
comportamental, ndo intelectual. Eles tinham que escrever sobre nos. Existia um
papelzinho chamado selinho, entdo isso demandava também uma outra viséo. E isso,
como eu te disse, aula a plataforma, levantamento dos objetivos, das atitudes e para
tudo que tinha que integrar. Entédo tudo era muito dindmico. Entdo algumas pessoas
que eram mais estruturadas tiveram um pouco de dificuldade, outras avancaram,
outros tiveram que sair e também tinham pessoas novas que queriam também eram

estudiosos e se adaptaram.

Lucas: Outros ndo conseguiram.

Ana Maria: Ai eu ficava um tempo, um ano. Desistiu, né? Entdo ndo agora.

Claro que a gente nédo tinha muito claro por que eles foram embora. Eu acho

que foi valido, né? Eu ja sei.

Ana Maria: Acho que alguns.

Que eu me lembre, ndo dava mesmo. Eu ja tive até dificuldade que é para.

Ana Maria: Para conseguir [00:16:00] lidar com o jeito questionador da vida. A
gente queria saber o por qué, pra qué? Entdo, as vezes o professor ndo estava ainda
preparado, sabe? Entédo foi lento, mas aos poucos consegui. Dai foram formando os

quatro. Era um curso caro e que eram muitas areas.
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N&o éramos muitos. Entdo eu acho que também a banda veio para evoluir

demais, porque dai comecam outras.

Ana Maria: Teorias, outra metodologia, e ai as coisas foram também como um

todo, mudando so.

Lucas: Na verdade, desde o comeco o Vocacional tinha um problema por
causa da legislacdo. Entdo, na verdade, ela associava a legislacdo. Mas aqui, se vocé
pegar o curriculo, esta em Estudos Sociais. Mas eu sei que as entregas sempre vao

acontecer. Por exemplo, a disciplina de psicologia ndo existe no curriculo.

Ana Maria: Era mais uma mistura da filosofia, a filosofia, a metafisica. Depois
nos tinhamos psicologia, tinhamos sociologia, tinhamos historia, geografia, Entdo
eram desmembradas. Por isso que a mulher, que era a grande, vocé tinha a parte

artistica, por exemplo, que tinha a musica. A partir do teatro.

Ele era um moleque. Hoje eu estou.

Lucas: Estudando duas frentes uma caracterizada, que € a vocacional como
estrutura e outra caracterizada. Como foi a aplicacéo nessa escola? Porque vocé sabe
gue na pratica e a pratica € outra. Mas pelo que eu tenho observado, de fato elas

conseguiram aplicar, principalmente no colegial.

Ana Maria: Sim, no fundamental que era o ginasio demorou um pouquinho
mais, mas mais consegui, certo? Talvez ndo com tanta intensidade, porque [00:18:00]
0 grupo do colegial era menor e tinha um grupo que foi s6 abracando ai e os outros

tiveram.
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Que ir junto, né? Porque comecou pelos maiores, Porque no colegial.

Ana Maria: Eu tinha uma formagédo constante. A gente sentia isso, tinha
dezenas semanais deles também. Era um trabalho pesado para eles. A gente chegou

a ir a casa de professores para tirar duvidas do trabalho que estava fazendo 03h00.

Agora nos estamos na minha casa. Nossa mae, na casa de uma professora,

bate na porta.

Ana Maria: N6s Olha, eu disse o suficiente. N6s fomos até.

Depois dessa montagem tem a interseccionalidade toda e ndo é. Eu tenho a

impressao que quer dizer aprisionar.

Ana Maria: Eles se esforcaram muito. Nao €? Mesmo quem disse que nao ia

conseguir, conseguiu. Conseguiu com um pouco mais de rigidez.

Talvez a relacdo connosco também. Adolescente ndo é facil, ndo €? Sim, Ai

fica a questédo de toda.

Ana Maria: A questao ser assim Sera assim para. A outra € menina, a gente
pega fogo, né? Mas talvez seja mais critica. As meninas sdao mais faceis, talvez, de
julgar quando eles estéo no grupo. E a gente tem que dar uma chance pra depois eles
dividir a gente. Eu votei na época por toda a parte de filosofia, ndo foi dividida e até
chegamos a ter um. Dom Pestana Na época ele era de uma outra linha, mas ele deu

para nés também. Entdo, o grupo de professores.
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Era um grupo seleto.

Lucas: E essa convivéncia aqui dentro da escola, na sala de aula. Exemplo.

Vocé caracteriza como? Eu tenho experiéncia de trabalhar numa escola.

Nao estou falando com uma leiga. Quer dizer.

Lucas: Como era essa convivéncia em sala de aula?

Na verdade, esse [00:20:00] periodo. Nao acho que os alunos.

Ana Maria: Se tornaram bem proximos. Ndo com o grupo todo, mas a gente
sempre tem essa identidade. Apesar de ser uma caracteristica da congregacao
acolhedora que é, um dos objetivos deve ser a acolhida delas. Mas se vocé levantar
a por varios grupos que passaram pelo colegial, varias de nds ainda temos. NOs nos
encontramos. Isso ndo é a minha turma, mas as outras turmas também se encontram.
Eu tenho amigas até hoje. A gente sai uma vez por més porque eram do mesmo grupo,
Entdo a gente tem esse interesse. NOs nos relacionamos. Entédo, claro que, como
adolescente, tinha aqueles grupinhos, as ditas panelas que a nossa adolescéncia,
entdo as vezes na época tinham as pragas, 0s grupos separados, mas sempre a gente
teve uma visdo de conjunto, nunca foi, mas foi sempre feito um trabalho de uma viséo
de conjunto e as afinidades existem e existiam. Entdo nés nos relacionamos com
qguem nos tinhamos mais afinidade, Mas ndo era. Nao existia aquilo acima a rejeicao.
Eu vi que tinha umas |4 que eram dificeis, mas. Claro que o adolescente quer ver o
gue o outro esta fazendo. Antes, a gente que queria que ele mostrar, a gente se

implicava, né?
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Mas isso € fase, € uma fase. Vocé sente que era uma convivéncia normal. Mas

como nao tinha uma conversa.

Ana Maria: Somos diferenciados.

Lucas: No sentido.

Certo que sempre se propaga no mundo como um todo. A solugéo passa por.

Ana Maria: Fazer uma certa coordenac¢ao ou orientacédo. Quando existia alguns
problemas, eles chamavam as pessoas, os alunos, as alunas, que talvez tivessem um
pouco mais de acesso e olhar um pouco mais aquela puxar para o seu grupo. Nos
tinhamos o grupo D, [00:22:00] o diretério académico.

Na época e também que fazia muito trabalho.

Ana Maria: Eu tenho sempre umas recordacbes boas e tenho muito a
agradecer ndo s6 a minha familia, mas de ter passado por todo o processo. N&o sei o
gue os outros acham, mas para mim foi assim que eu aprendi. Se hoje eu consegui
exercitar durante a minha vida profissional, € por conta deste esfor¢o que eu tive no
colegial. Eu nunca fui uma aluna brilhantissima. Eu pensei um pouco na. Mas aprendi

e acho que consegui me posicionar em varios segmentos.

Lucas: Eu vi que vocé era de um grupo, era.

O grupo de combate, as conversas paralelas quando.
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Ana Maria: Mais ou menos e sempre tive um acesso facil. Eu transitava bem

nos grupos, em todos 0s grupos até.

Da minha classe desde que eu cuidava delas e cuido até hoje. Eu quero dizer,

eu peco a Deus que me liberte e ndo quer que eu.

Ana Maria: Tenha uma memdéria boa, entdo eu consigo. Ela fica uma pessoa
mais velha porque eu. Disse que quando tive um problema de saude de repetir

segundo, de repetir a terceira série do ginasio até sé mais.

Uma das mais velhas da classe. Entdo, mas eu consigo visualiza las nés

sentadas? Na Grécia.

Ana Maria: Onde era o seu lugar.

Onde né&o era muito interessante, mas vocé pode encontrar a nossa porta de

aco. Eu néo sabia.

Ana Maria: Ela vai atender a chamada para ajudar alguém que estava com

dificuldade de relacionamento.

Por se tratar de alunos bolsistas.

Lucas: Vocé viu essa distingdo? Vocés conseguiram?

Isso [00:24:00] é legal, ndo é? Por exemplo, sabe? Até porque os pais revelam

0 que é uma conduta da. Da congregacado nao é pra ficar publico.
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Ana Maria: Claro que hoje as pessoas percebem tantas vezes que.

Por entrar, pelos tracos, pelas dificuldades, mas ndo € uma coisa que €
movimentada de dentro da escola e que as vezes até as familias colocam. E as vezes

isso fica publico. Nao por nés, mas naquela época também nao.

Ana Maria: A gente sabia de uma peca, de uma menina e outras também, mas
€ porque a gente era mais amiga e faziamos as vezes de uma dificuldade de estudo

do meio ainda no jeito dela, a sem saber que tem que fazer.

Piada, enfim, tem segredos entre nos.

Ana Maria: Mas a. Eu ndo sei. Eu ndo sei te dizer, tendo estudado vocé na

minha época.

Lucas: Certo?

Nao sei mesmo. E ndo havia porque. Principalmente de outras.

Lucas: Escolas que eu estudei e estudei no passado. Eu estudei na USP. Essa

coisa de separar mesmo.

N6s vamos separar. NO0s sempre fomos as festas juntos, sempre fomos

convidados.
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Ana Maria: Eu pessoalmente nunca tive um acesso na.

Epoca e na época o poder aquisitivo era muito maior. Eu nunca tive problema,

eu sempre fui bem atendido até.

Ana Maria: Eu ndo tinha. Financeira muito grande. Sim, eu nunca me senti
excluida e até por sinal, algumas coisas que eu recebi de algumas familias eu ia na
festa X de bairro centenario de do que eu ndo podia ir, mas eu fui. Mas eu. Me levaram
a isso, falei. Mas nunca eu vi isso que eu estou dizendo. [00:26:00] Eu nao sei te dizer.
Talvez algumas vezes. E também depende de vocé. Eu nunca me senti
menosprezada por nao ter o padrédo de algumas pessoas que antes eram. Diferente
de quase obcecada, que era o pessoal todo do café e profissionais liberais. Entao
hoje, na minha época, 100% das vezes trabalhava. Era muito bom. Dois tém um

trabalho também muito intenso, entdo eu ndo sei as.

Outras pessoas que passaram por esse processo, que tiveram esse beneficio
de.

Ana Maria: Poderem estudar aqui. Como? Como ela se sentira e também
depende de vocé se vocé esté perto. Se vocé se exclui, as pessoas vao te escolher.

Eu ndo perguntei, mas.

Lucas: Vocé quer fazer? Eu ja era.

Ana Maria: Contadora e trabalhava no meio santista. Minha mae trabalhou com

comércio no Santos, Depois.

Ela parou, depois ela voltou. Minha av6 nao trabalhava.
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Ana Maria: Meu avo0 foi da estaca paterna e da Companhia Docas de Santos.
Minha avé morreu muito cedo. Deixou todos os filhos, os trés mais velhos, casados

dos trés e outros pequenos. Era uma escadinha. Entdo, eu sou de uma.

Familia de trabalhadores e nao trabalhava. Nunca, nunca caminho. Mas.

Ana Maria: Tivemos uma vida de muitas dificuldades. S6 a vc.

Lucas: Nao. Mas eu s06 néo tinha a bolsa. Aqui era tudo.

Ana Maria: E ai eu tirei o beneficio legal.

Lucas: Porgue o vocacional, na sua estrutura, ele tem. Na quantidade de

alunos de cada classe.

Ana Maria: Ele comeca a [00:28:00] me questionar hoje. Hoje, por exemplo,
pela ferramenta filantropia, todas as instituicdes filantropicas tém que ter 20% para
receber alguns beneficios. Antes, eu ndo sei se era uma coisa soO por conta. As irmas
sempre acolheram uma, na época muito antiga. Era separado para que? Talvez
existia, como existia em Santos brasileiros, em S&o José, aqui. Em outros, que eram
as escalas para o pessoal todo. O pessoal também tinha muito mais dificuldade

financeira. E estava. Estdo muito, mas nao unidas. Do Vocacional.

Vocé ja se fundiu toda? Nunca se bem na outra, mas.

Ana Maria: Mas nao sei se.
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Era s6 por conta do Vocacional que tinha que ter esse beneficio. Talvez vocé

saiba.

Ana Maria: Mais que vocé esta estudando.

Isso, mas eu ndo entendi. Se era uma norma obrigatoria sé por isso, Porque

hoje a regra todas as entidades religiosas sempre tiveram.

Lucas: Mas hoje também para poder ter alguns beneficios.

Ana Maria: Até por conta da histdria. Porque as Unicas propriedades que séo
histéricas.

Elas sdo muito grande. Numero de funcionérios acreditam que tém algum
beneficio para esse beneficio, se bem que possam trazer entropia, que atinge um
namero X que nunca fica nesse niamero. X sempre ultrapassa. Esse dado é muito
dificil.

Lucas: De conseguir, porque justamente vocé relata. Com base. Tentei cacar.

Uma outra coisa vocé tinha trabalhos manuais?

Lucas: Um namero muito elevado em cima do salto que a gente teve antes e

quando.

214



Ana Maria: O Brasil tinha praticas comerciais. Entao ai € desenvolvido também
esse trabalho. E na minha época de primaria, naguela época a gente tinha engordado

essas coisas.

Mas ndo fazia parte desta época vocacional. O Vocacional ndo tinha.

Lucas: Tirado do bordado, essas coisas.

Ana Maria: O Vocacional no.

Colegial ndo tinha certo, j& que o ginasio vocacional tinha aquela &rea chamada
praticas comerciais, educacao familiar, artes plasticas que tinha em toda essa parte.
Depois de alguns trabalhos de construcdo de madeira. Mas. Por mais.

Lucas: Vocé passou por algum preconceito por ser mulher? Ele esta estudando

alguma coisa assim eu ja sei.

Forma esta que ja estd dando certo. Bem bonitinha através. A sala de jantar
era justamente para poder minha mulher ler e estudar. Ela ndo estava. Quando a

inspiracdo passam por. Bela prética para fazer as mulheres estudar.

Lucas: Porque a professora se garante. NOs temos dificuldade de estudar para

ver se ela se da furando também. E outras professoras.

NOs temos motivagdes. E verdade que vocé deve alimentar se da dor, mas ela

se torna um.
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Ana Maria: Pais, as escolas tém.

Demorava um pouco pra entender a ansiedade de ver que. Filhos das mées

residem.

Ana Maria: A atividades diferentes, quer dizer, ndo no mesmo.

Até dezembro do primeiro ano tinha crian¢a de [00:02:00] oito de lado, de dez

e todo mundo, pois estava no primeiro ano. Muitos moravam na area rural.

Ana Maria: Que nao tinha também acesso a. A sociedade dos pais também
ndo eram todos os lugares. Eu tenho isso também. Eu acho que é por isso que eu
tenho exemplo das minhas primas que se formaram |4 em Escola normal na época,
gue ndo podiam ir trabalhar. Meus pais me deixaram assumir 0 concurso e tinha que

atravessar a catraca, por exemplo, para a praia, para ir para.

O palacete de Carvalho. E dai ndo deixaram ir. Mas ela ja tem essa data. Eu

tenho 32 anos e.

Ana Maria: Quando disse que era.

Tanto menina como menina. Esta certo. Vocé chegou a ver o No? Quando vocé

estudava nesse periodo da repressao.

Lucas: Tinha policiais nas escolas.

Hoje quando eu coloco mais coisas. Eu tinha correntes diferentes de.
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Ana Maria: Pensamentos das familias.

Lucas: Mas.

Com uma liberdade mais. Se vocé teve alguma situacao para.

Lucas: H4 mais.

Ana Maria: Pouco a pouco eles vieram para aqui. A gente faz alguns
comentarios, por exemplo. Uma coisa assim apenas até a gente trazer. Eu ndo sei o

gqué, mas era mais entre certo.

As pessoas nos olhos das professoras também tém a mesmo. Estava na

faculdade.

Ana Maria: Na época eu tinha um posicionamento, né? Ninguém é obrigado a
aceitar tudo que vem aqui e tem que engolir. Vocé tem seu modo de ver e pensar,

mas vocé acha bom, outras vocé nao acha? [00:04:00]

Lucas: Entdo eu passei o Vocacional como instituicdo porque foi uma
instituicdo do Estado. Ele acabou porque alguns professores ndo. Admitidos durante
0 processo por um processo de admissdo que avaliava o professor. E ai eles

anunciaram. Nao atendemos liderancas, mas € porque.

Ana Maria: Talvez algumas pessoas.
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Tenham usado a lideranca de uma forma que nao tenha ficado muito, muito

clara. Era uma forma.

Ana Maria: E dificil porque vocé, tal como eu, ja fez assim, talvez. Onde se ha
de fazer o bem. Acho que todas aquelas ideias que vocé tem, alguns encontravam
como sendo analisada como sendo reacionaria e bem, 0s outros ndo conseguiram

entender isso.

Como hoje nés dizemos que as pessoas querem fazer uma boa acéo, que vocé.

Ana Maria: Entdo vocé tem um pensamento bom, vamos fazer o bem. Vocé

quer fazer o bem para os paises vizinhos. Mas vocé néo precisa.

Revolucionar para fazer esse bem, ja que naquela. As pessoas talvez tenham
saido de um estagio muito de acomodacdo. E comecar a mostrar, poder se

apresentar, a expor o que pensam.

Ana Maria: Que é e talvez até entdo. E esses outros professores também nao

souberam lidar. E também, talvez eles ndo tenham uma formacao.

Na verdade, eu posso estar totalmente errada, mas 0 meu pensamento nao é

de ninguém.

Ana Maria: N6és nao temos ideologia.

Todo mundo merece alguma coisa.
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Ana Maria: Nao estou questionando qual é a conduta, mas hoje ndo consegue
ser uma cidade.

Que despertou durante todo esse processo grande.

Ana Maria: Essa obsessao tdo intensa em nenhum setor.

Bem, no meu ponto [00:06:00] de vista, posso falar. Mas eu me lembro de
pessoas que foram. Seja no posicionamento de trabalho.

Ana Maria: Médico, engenheiros, advogados. As politicas estudantes Casa

Amarela e de direito a conceder hoje.

Quando eu acho que foi a propria. Essa briga eu néo sei.

Ana Maria: O tempo foi passando por um pouco, porgue eu ndo tenho um
estudo aprofundado. Eu posso ficar falando bobagem nos jornais dos meus, no meu
sentimento. Entdo, eu acho que as pessoas, isso € uma disputa humana. Eu néo dei
certo. Também nédo quero outro jeito. Entdo eu crio uma situagdo para provocar. E
como tinha uma coisa muito zen ainda e as pessoas tém seus pensamentos mais
arraigados, arraigado ou nao, esse conflito € comum na casa da gente e nédo sei como

dizer ndo sei bem, mas.

Nés em casa nao somos quatro, mas nés pensamos de forma diferente. E ai

guando se é.

Ana Maria: Pequeno, tem os conflitos.
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Na nossa familia também. O Vocacional acabou. Nao se trata de falso. Na

verdade, ele acabou. Nao porgue néo tivessem alunos. Eu acho que.

Ana Maria: Até mesmo um dos requisitos de mudar de porgue acho que isso

nao quer dizer um ponto de vista e a congregacao no colegial fez uma opcéo.

Em trabalhar com um dos menores até ali, s6 até o.

Ana Maria: Oitava série da quarta série. Dizemos isso, mas vocé estéa diluido
com toda essa repressdo que teve, com todas essas mudancas. Com essas

inovacdes, ai vieram teorias novas. Ai cria uma escola, sim, uma escola.

Assim, ai vem assim e as pessoas foram la, quis aparecer e ter. Bom, teve
guem. [00:08:00]

Ana Maria: Precisa? Nao.

E também né&o consigo ficar em pé. Aconteceu o seguinte se vocé tem 23.

Ana Maria: 20 e uma, 20, 23 areas.

Quando vocé vai atras. Essas alunos também. Exemplo um papel. A midia

indicou que. Quer comprar l4 fora, mas também na Congregacédo Geral.

Lucas: Jatinha alguma presséo.
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Ana Maria: Em cima da congregacao.

Ela sempre tivera essa congregacao. Sempre teve forca religiosa que foi.

Ana Maria: Calada pelo Papa antes de condenar.

O cardeal. Mas. Mim sempre foi.

Ana Maria: Apéndice cinco. Qual a sexta etapa para vocés? Vocés sao tao
poucas no mundo, fazem muito barulho, mas era num sentido assim. Entdo eu tomei

volta porque era muito evidente. Imagina uma sala no século XXI.

Com todo aquele processo historico do Brasil. Femininas por essa aventura.

Ana Maria: Vamos pensar assim algumas meninas que sédo. Acontece que elas

diziam assim depois.

Que vocés estdo la, ndo. Entdo quando a gente tava na faculdade, era tudo
correria, diz Stella.

Ana Maria: Maris que ela. Eu faco isso também. Nés. Acho que assim seria um

incbmodo para a sociedade.

Atualmente numero de religiosas muito grande.
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Ana Maria: Para isso assim que. Hoje as casas.

N&o tém a espiritualidade que nos. E as voca¢cdes também ndo sdo em numero

suficiente para sustentar tudo, ndo é? Entédo, também na.

Ana Maria: Todo esse problema.

E [00:10:00] talvez também por formagdo. Algumas coisas também se

assustavam com a inovacao, pois aqui as coisas nao.

Ana Maria: Eram tdo novas. Que se aventuraram, mas aquelas tinham uma
chamada Cristina Maria, que era de sete sapiéncia e atras também que liderou e que

enfrentou.

Pessoas devem ter colocado alguma coisa.

Lucas: Eu vou conhecer, mas ainda vou.

A preparacéo para conhecer as melhores séries. Agora s tem um sorteio. Mas
todos séo filhos que séo formados pela Maria Cristina Maria, que criou este site

apenas. Varias vezes eu vou.

Ele também. Bom, nao faltou a gente. As crbnicas. Afinal, sédo eles os trés, que

adoram.

Lucas: Essas experimentacdes educacionais que trouxeram para suas.

222



Ana Maria: Escolas. J& vinham um pouco de fora também.

Lucas: Das classes novas francesas e as classes novas francesas eram mais.
E aqui. Jvc Naquela perspectiva da educacao catdlica. Entdo, algumas questdes para
educacao sexual, por exemplo, eles tiraram. Nao tem muita coisa, mas s6 algumas
coisas. A educacao sexual do clero também. Os préprios catélicos ndo era bem as.

Mas eu percebi isso. Os pais que se posicionavam com.

Daquela formacgéao? Muitos. Tomada de trecho.

Ana Maria: Da tradicdo, familia e propriedade. Claro [00:12:00] que hoje,

infelizmente.

Tenta se realizar. Tem alguma coisa que vocé gostaria? O.

Entrevista Carmen Lydia e suairma

Carmem Lydia: O que, mais do que nunca, nés devemos continuar com essa
tarefa em vez de parar ao contrario. A gente sentiu por ela que ela era uma pessoa
extraordinaria. Mas, mais do que nunca, nés achavamos que devemos continuar,

porque a gente estava acreditando que era um caminho que a gente devia seguir.

Lucas: Me admira porque depois vocés foram conhecer o presidente. Isso

destoa muito, ndo é? Eu notei uma coisa bastante contraditoria por parte do governo.
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Carmem Lydia: Acho que isso refletiu mais na parte financeira. Sim, eu acho
que foi. Eu ndo me lembro exatamente como era a parte de recursos, mas eu sei que
afetou muito as escolas particulares naquela época. Isso refletiu depois na das
religiosas em S&o Paulo, que era quem mandava. Queria que fechar seu curso na

certa.

Lucas: Entdo havia um subsidio por parte do Estado. Interessante, ndo é?

Carmem Lydia: Refletiu bastante nisso. Eu pensei que se tivesse perguntando
assim como ideal, seria a da Mariana ou a Mariana de ser presa a tudo. Nesse aspecto
nao. N6és sentimos por ela, pelo vocacional 14, mas por nés. Nos sentimos muito. E as
religiosas de Stella Maris ndo, ndo atrapalharam assim da gente continuar. Pelo
contrario, deram bastante apoio. Sao Paulo é que olhava a parte financeira e a parte
financeira refletiu muito na certa na vida. Vocé sabe um pouco sobre a Maria Nilde,

né?

Lucas: E algumas coisas.

Carmem Lydia: E ela era fantastica.

Lucas: Nao tem nenhum livro dela?

Carmem Lydia: Tem, tem. Eu tinha. Agora eu andei. [00:02:00] N6s aqui em
casa. N6s falamos com a estante de livros que estavam uma coisa horrorosa, até
rebentando de tanto livro. Entdo n6és andamos dando muito livro para aquele celular
da Marechal Deodoro. Ou como que € capitulo primeiro parece que vai até acabar.

Agora saiu uma noticia do jornal. Eu acho que no meio disso foi o livro dela. Ah, eu
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acho que eu posso dar uma olhada. Vocé tem? Nao, ndao tem. Eu posso dar uma

olhada.

Lucas: Acho que lugar nenhum.

Carmem Lydia: Esses livros néo.

Lucas: Achei. Eu achei. Tem uma tese na USP que fala sobre o Vocacional,
uma experiéncia la& em Sdo Paulo. Tem uma outra da Unicamp, que fala sobre a
experiéncia em Batatais. Mas eles sempre citam que o Vocacional acabou em 69.
Entdo, a experiéncia da DO do Stella Maris € um pouco desconhecida, assim como a
do Madre Alix, que eu também sei que permaneceu um certo tempo e me chamou a
atencao isso. Como é que o presidente recebeu vocés? Sei como que o presidente

recebeu vocés. Ele sabia o que ele estava recebendo.

Carmem Lydia: Sabia? N&o, ndés. Noés fizemos contato, procuramos,
procuramos fazer contatos, mostrar que estilo de trabalho que a gente estava fazendo
e que estava fazendo tudo. N6s fomos muito bem recebidas na época e. Facilitaram
nos ceder um lugar. Eh eh eh o lugar para dormir. Resta o hotel que a gente podia

fazer o café da manha. Nés néo tivemos problema nesse aspecto.

Lucas: Interessante, [00:04:00] ndo é?

Carmem Lydia: Mas a gente se virava além do mar. Era uma coisa que
procurava fazer todos os contatos para driblar O Temer ajudava muito nessa parte.
Os contatos que ele conhecia todo mundo em Brasilia facilitava bastante. Nos tivemos

bastante ajuda assim do pessoal em volta, né? O pessoal da faculdade de Filosofia
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na época era faculdade de Filosofia também. Todo mundo que a gente comentava

procurava ajudar a gente. Sempre foi tudo muito integrado, né?

Lucas: E os pais ndo chegavam e diziam Isso & marxismo, hein? Vocés néo

tiveram nenhum problema de chamarem vocés de marxistas ou de querer?

Carmem Lydia: Agora tivemos. Tivemos assim. Inclusive tinha um conhecido
nosso. Nao vou falar que era de movimento, até que a gente trabalhou do ponto de
vista religioso, que também estava ligado na politica, que cismou que dois professores
eram comunistas, enquanto ele néo fez de tudo para perder esses professores e que
esses professores ndo se integraram mesmo eram exatamente o que eu falei para
vocé de saude, né? Que por nés nao tinha problema, mas eles que nao se encaixaram
Nno curso, mas por aquela pessoa teria que mandar embora. Era uma coisa marxista
absurda, né? Falaram que eu também estaria assim, ndo sei o qué. Nao teve nenhum

problema para o meu lado, embora [00:06:00] falasse, Mas nao.

Lucas: Foi dificil.

Carmem Lydia: Naquela época também um dos professores sofreu muito. Ai
foi problema? Nao exatamente nesse sentido. Era a época que tudo era visto com
comunista marxista, né? Um dos nossos professores, que era excelente, ele era aluno
da Fafe na época era Fafe. Foi uma época que teve, que teve Até a Cida Franco,
coitada, também entrou no meio disso, foi vista como marxista. O professor Pinheiro
Machado, que era um excelente professor de Histéria da Educacao e da Filosofia, foi
visto assim. Entdo alguns professores da filosofia foram encarregados de fazer
entrevistas e um desses foi um dos nossos professores que ainda era estudante.
Sofreu muito com isso. Pois €, agora vocé falando eu me lembrei. Foi uma época que

gueriam prender o bispo a todo isso, ndo queriam prender o Dom Davina e na ocasiao
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foi uma confuséo e a gente estava sempre no meio Mais ou menos disso, né? Nao sei

se eu estou te ajudando.

Lucas: A Claro esta muito. E quais foram os principais problemas que vocés

enfrentaram durante esse percurso? N&o. Hoje.

7

Carmem Lydia: Um dos muitos grandes problemas, acho que é mais ou
[00:08:00] menos o que eu te falei no comego. A grande desconfianga dos pais e
bastante inseguranca da parte deles, se ia dar certo ou se néo ia. Isso foi uma uma
dificuldade ou outra. Quando saia algum professor, a dificuldade de achar um que se

encaixasse na mesma linha ndo era facil.

Lucas: Ele teria que ter formado também, né?

Carmem Lydia: Ainda mais que o grupo ja estava bem integrado, jA& numa
caminhada mais avancada, né? Acho que isso foi um problema financeiro assim para
conseguir verba para todos poderem ir, né? Acho que isso foi sério. A parte financeira,
afinal, foi a mais forte que nds sofremos porque acabou com o curso, né? Ai cada um

foi para um lado, né? Acho que foi mais ou menos isso.

Lucas: Vocé poderia me passar os contatos que vocé ainda tem com as

pessoas que participaram dessa?

Carmem Lydia: E o que.

Lucas: Foi a experiéncia com as pessoas que vocé ainda tem contato.
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Carmem Lydia: Hoje e ainda entram com a Lindomar, por exemplo? Até até o
fim da vida dela a gente teve contato. A Cida Rollo, por exemplo, € minha amiga até
hoje. A Donna, eu sei, ja faleceu, era de inglés. Essa eu ja nunca mais vi. O Drauzio
eu ndo sei se vocé chegou a conhecer, né? Era professor na Unicamp, € excelente
professor, foi diretor na parte de filosofia. Eu tenho contato até hoje e um dos meus
amigos tem. Mas [00:10:00] minhas duas irmas trabalharam la. Uma trabalhou em
portugués, outra em filosofia e filosofia e a parte de trabalhos manuais parte assim.
Tem mais. Tem até que o nome de todo mundo, deixa eu lembrar. A Ana, que € minha
irma. Eu tenho a dona, eu sei, faleceu. Essa professora era inglesa ou nédo lembro,
mas a Salete as vezes eu tenho contato, moro em S&o Paulo, a Cida Rolo a gente
fala por telefone sempre ela, a gente gosta muito dela. Ai ja até a morte dela eu ligava
a cada dez dias eu ligava pra saber dela. Eu senti muito mesmo a morte dela. E outro
dia ficamos triste que parece que ta uma tabuleta aqui, vamos vender a casa dela. Eu
acho que a casa dela devia ser uma instituicdo, alguma coisa assim pra ajudar os
outros, né? A Marinés é minha irma, Ela aqui também sera de psicologia, sera
sobrinha da irm@ Tereza. A Lindomar que faleceu até o fim da vida dela eu tive contato.

O Dréauzio € meu amigao.

Lucas: A irma Ana Tereza ainda esta viva.

Carmem Lydia: Vocé falou Ela trabalha no Nordeste? N&o sei exatamente nao.
Numa dessas festividades de Stella Maris, eu ndo sei se foi quando fez 80 anos, Agora

fez 95. Eu ndo sei se foi quando fez 85, uma coisa assim ela teve Aqui.

Lucas: Sempre tem o contato dela. Nao, ndo é. E vocé ainda tem o contato

dela naquela época?

Carmem Lydia: Sim, Depois nunca mais. Maria Helena Lambert Enquanto todo

dia hoje, hoje [00:12:00] mesmo, nds fomos, amanha mesmo. NOs vamos juntas para
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0 centenario. Um porque por trabalho comunitario desde 95, o grupo de trabalho
comunitario. Eu trabalhava la na quarentena. A gente trabalhava na quarentena no
Santa Cruz dos Navegantes, Fortaleza, Vila Margarida e Zona Noroeste, e eu pedi
demissédo da Unido Santos a Maria Helena Lambert também, logo depois que ela saiu
de reitora. Mas nés duas continuamos na no quadro internado. A gente vai toda terca
feira pra la. Fora os dias que a gente faz reunido, faz o troco amanha. Hoje nés fomos
abrir uma conta ai para o centenario e amanha nos vamos pra la. Se for, eu vejo tudo.

Tu sempre.

Lucas: Vocé pode me passar o contato dela que eu queria pegar multiplos

olhares, até para tentar reconstruir.

Carmem Lydia: Entdo eu. Eu te dou o telefone dela que & 32882971
328882971. E ela mora aqui na Pedro de Toledo que é o numero. Eu vou, eu vou

pegar a agenda.

Lucas: Ai tudo bem, eu falo com ela, eu falo com ela e peco.

Carmem Lydia: S6 que ela trabalhou um pouquinho 14, trabalhou muito, porque
ela e a Maria Helena tem 1000 atividades. Sempre foi assim. A vida dela para ela ndo
dava tempo para tudo. Mas ela chegou a trabalhar um pouco na parte de fisica
conosco, mas depois ela foi diretora de filosofia e assim por diante. A carreira dela da
né? [00:14:00] Sim, mas que tem aqui, que € a Amélia, esposa do Drauzio, vocé tem

0s contatos.

Lucas: Deles, vocé tem o contato deles, do Drauzio? Tenho.

Carmem Lydia: Preciso te pegar a agenda, Ta bom? Pode. Dispensado?

229



Speaker3: Nao.

Carmem Lydia: Uma coisa.

Speaker3: Que.

Lucas: Ajuda muito.

Speaker3: E.

Carmem Lydia: Sobre o Stella Maris, pois assim, quando nds estdvamos no
mestrado, o nosso grupo fez um trabalho sobre Stella Maris, que entrou também essa

parte.

Lucas: Eu peguei o seu livro de.

Carmem Lydia: Recortes contida na elastina.

Lucas: E tirei algumas informagdes.

Carmem Lydia: Eu tentei achar ontem e n&ao achei.

Lucas: Aqui na perspectiva da cultura escolar. A gente tenta recriar o que esta
acontecendo dentro da sala de aula. Entdo tentar a minha proposta e tentar entender

0 que estava acontecendo efetivamente, Como se eu pudesse olhar pelo buraco da
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fechadura e saber o0 que acontecia. Mas e para isso eu preciso de alguns elementos,
entdo compreender as politicas da época como pensavam na época. O que €é a cultura
politica? Preciso entender a cultura académica. Entdo, essa formacdo que vocés
tiveram e como os professores e a coordenagao pensavam e como academicamente
foram formados para aquilo e também a cultura empirica, entdo o que efetivamente
estava acontecendo ali? E entdo, porque aqui tem a vida € variado, a gente acorda
bem outro dia, acorda mal. Os alunos, os pais, podem néo aceitar. Entdo vocé tem ali.
Todos esses elementos unidos fazem com que seja possivel determinar o que estava
acontecendo na sala de aula. Sim, [00:16:00] e ai, talvez a partir desse processo, eu

consiga trazer para a atualidade.

Carmem Lydia: Legal. Nao ficou uma coisa estética, parada, ndo € legal. Eu
uma coisa que era coisa pra gente trabalhar dessa forma na Unisanta, eu sentia no
comeco dificuldade, porque ndo foi uma regressao, mas a gente sentia falta de

trabalhar mais, mais livre, né? Avaliar diferente, né?

Lucas: E engracado porque quem olha para outra expressa experiéncia.
Geralmente eu falo as pessoas falam ndo, mas isso nao deve funcionar. Eu acredito

gue deva ter passado por isso, né?

Carmem Lydia: E funciona.

Lucas: E funciona.

Carmem Lydia: E bonito, é que funciona. Ndo tem tudo para funcionar n&o,
mas tem tudo para funcionar. As vezes é um pouco. Acho que eu vejo. E verdade que
toda a vida complicou muito, né? Acho que cada vez esta mais complicada, mas eu
acho que precisa um esforgo da equipe de se entrosar mais para poder integrar, sendo
na integra, se ficar, cada um vai dar sua aula, vai embora. Nao, ndo acontece isso. A
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gente sei é como avaliacdo, né? A gente fala que fala e custa para mudar alguma
coisa, né?

Lucas: Muito obrigado, professor.
Carmem Lydia: Cantor. Sim, com certeza nao.

Lucas: Vocé gostaria de falar mais alguma coisa? De colocar mais algum

ponto? Se eu puder, eu posso te encher o saco de novo sem te perturbar de novo.

Carmem Lydia: Tem que ficar com isso. A data de quando pediram para
escreve.

Lucas: La deu certo.

Carmem Lydia: Eu gostaria de ficar com seu nhome, seu telefone. De repente.
Se um dia precisar alguma coisa, a gente saber, né?

Lucas: Sim.

Carmem Lydia: Mas [00:18:00] que bom que esta fazendo doutorado, isso é
muito bom! E fazer assim jovem na. E muito legal, né?

Lucas: E bastante.

Carmem Lydia: E a equipe ta boa dos professores Sim.
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Lucas: Eu acho que existe um certo, uma certa distancia entre a ideia e o que
acontece. Entdo aquilo que vocé falou, eu vejo um problema na universidade muito
forte nisso. Vocé tem um professor de didatica que diz que para vocé agir de uma

forma diferente e ele estd dando uma palestra.

Carmem Lydia: Na verdade.

Lucas: Sao essas incoeréncias da vida que sdo bastante curiosas, né? E poder
observar uma experiéncia que deu certo e mostrar Olha, ndo é nenhuma escola

diferente.

Carmem Lydia: E é bom vocé ouvir a opinido de outros, né? O Drauzio, por
exemplo, ele eu tenho certeza que vai ser um que vai gostar muito de falar sobre essa
experiéncia, se vocé tiver chance de falar com ele. Ta bom? Quer falar com uma das

minhas irmas?

Lucas: Nao posso.

Carmem Lydia: Pode, claro. O que é que eu vou vestir se estao ai as duas?

Se ndo sairam, ta bom.

Lucas: Obrigado.

Speaker3: Essa eu ndo sei quem € essa japonesinha.
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Carmem Lydia: Foi uma japonesinha que trabalhou bem no comeco. Maria

José Néao acho que darolo.

Speaker3: Bom, é da rola essas notas.

Carmem Lydia: Mete tia Tereza.

Speaker3: Essa eu ndo lembro quem é.

Carmem Lydia: E a Maria José que deu em inglés.

Speaker3: Nao lembro dela nessa ndao. Lembro que eu entrei depois porque
eu ja era professora de lado e sei Stella Maris na parte de ensinar, a gente chamava
[00:20:00] o ginasio e o colegial.

Carmem Lydia: Deixando a terminologia mais liberdade de escolha. Eu nao
dei bola que.

Speaker3: Eu ter o que fazer. O colegial, como nés chamavamos na época,
comecou em 1968 e eu trabalhava no ginasio, no ginésio. Isso comecou em 69, foi 68
para nés em 69 e s6 mais tarde que eu fui também trabalhar no no no colegial, certo?
Porque foi em seguida? Porque eu tive um privilégio especial. Eu era professora de
portugués e de Ensino Religioso e tinha uma. E nés faziamos um revezamento das
aulas de portugués com a Lindomar e irma do padre Valdemar, depois com a Maria
Elvira e os outros professores. NOs revezavamos com a S€rie e eu peguei uma vez
uma turma na quinta série. Na quinta série eu fui com essa turma ao terceiro colegial,
porque eu acompanhei, eu fui e fui professora delas. Dessa turma vieram s6 meninas.

Naqguele tempo eram duas turmas de meninas, eram 50 para sei l& quantas. No
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comeco era uma das quatro séries do ginasio. Ai foi a Lindomar que saiu porque
alguém saiu. Por isso ai a professora de literatura. Entdo acho que foi a Lindomar
guando a Lindomar largou o colegial. Ai a Camila jA me chamou para dar aula de
literatura com ela e nesse meio tempo havia uma professora de gramatica, de
portugués, de gramatica. Mas ela ficou pouco tempo também, porque elas estavam
muito mal acostumadas com o meu estilo. [00:22:00] E ai eu fiquei professora delas

durante sete anos.

Speaker3: Nos Entéo foi uma coisa assim especial. E a turma seguinte eu fiquei
seis anos, fiquei seis anos. Entdo, para mim foi uma experiéncia muito boa, porque
guando acabou, acabou. As freiras decidiram encerrar o colegial. Ai a turma insistiu,
As professoras de 4 insistiu muito que eu prestasse concurso para o Estado e eu fui
dar aula no Avelino da Paz. Vieira. Todo mundo achava que eu ndo conseguiria
porque. Eu nunca tinha dado aula no Estado, mas por causa de redacéo, coisa assim
eu consegui. Consegui ir para o Avelino, que era um colégio excelente, s6 de segundo
grau naquela época de ensino médio, e depois fui dar aula no Canada, onde eu ja
havia feito o classico. E |a eu tive a oportunidade entdo de conhecer o contetido de
quinta série até o quarto magistério e todas as variagcdes do portugués, portugués,
lingua e literatura, a literatura brasileira, a literatura portuguesa, a lingua na parte
gramatical, técnica, de redacdo. Entdo, eu tive um privilégio que acho que é muito
dificil conseguir pegar tudo, tudo, tudo, tudo. Entéo ter que ler, estudar muito para
especializar, para conseguir transmitir tudo isso. E foi gracas ao trabalho de uma
formacao muito forte e intensa no Stella Maris, com esse e com esse ensino integral

e 0 ensino do Canada que eu peguei no classico.

Lucas: Deixa eu fazer algumas perguntas como é que eu sei 0 nome inteiro?

Desculpa, Ana Maria. Ana Matria.

Speaker3: Carvalho.
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Lucas: Lima Dias Carvalho Lima E vocé. Vocé nasceu aqui em Santos

também. Como vocé nasceu aqui em Santos também.

Speaker3: NOs somos irmas, [00:24:00] todas irmas. Estudamos no Stella
Maris e fomos professoras la. Nao melhor. Entédo eu, por exemplo, eu so fiz, prestei
concurso para o Estado porque o colégio estava encerrando uma parte, sendo eu néao

teria saido de Ia.

Lucas: E, mas la no comeco vocé nio fez o normal ou ndo?

Speaker3: Classico classico no Canada de 1957 a 1959 era o periodo aureo

no Canada, entdo a gente ndo precisava nem cursinho e entrava direto na faculdade.

Lucas: E ai, em seguida se foi para fazer Letras.

Speaker3: Eu fiz letras neolatinas. Naquele tempo sdo neolatinas. Tinha
espanhol, italiano, latim. Eu tinha estudado no Canada, nos tivemos trés anos de

grego, entdo era um leque de possibilidades.

Lucas: Vocé nasceu em que dia? Desculpa.

Speaker3: 23 de abril de 1942. Ah.

Lucas: Era mais nova, E. E ai vocé foi para Stella Maris na década de 60.

Speaker3: Stella Maris Eu fui, entrei e fui. 65, em 1965 fiquei la até 2003.
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Lucas: Pois entéo, vocé acompanhou toda a adaptacdo do vocacional.

Speaker3: E vocacional.

Lucas: Também no comeco dessa carreira. O meu foco € compreender como
foi 0 ensino vocacional. Entdo, como o Stella Maris adaptou se a esse ensino e se ele

funcionou. Segundo, funcionou tremendamente bem.

Speaker3: David Bem, nds tivemos um privilégio cultural, uma coisa assim, fora
do contexto. Entédo, havia uma integracdo de area de conhecimento que era [00:26:00]

uma beleza.

Lucas: Vocé como professora, como vocé recebeu a proposta? Entdo alguém

chegou para vocé e falou Para de dar aula?

Speaker3: Nao, ndo, ndo. Eu, de comeco da passagem do instrutor, do que eu
estava habituada no ginasio para o pré e o vocacional no ginasio, eu achei muito dificil
por causa da idade das meninas. Eram quatro turmas de quinta série e eram umas.

Eram turmas muito dificeis?

Lucas: Sim.

Speaker3: Eram. E foi muito caro. Para mim. Foi complicado e era uma
experiéncia nova e elas tinham uma formacéo ja especifica para isso. Elas tinham
visitado o colégio, o Osvaldo Aranha, o Restaurante Aranha, tudo isso e nds do

ginasio, ndo. NOs tivemos que confiar na opinido delas. Comecar com uma nova
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coordenadora, que também né&o tinha experiéncia alguma sobre isso. Entdo foi um
trabalho assim, de hesitar mesmo no comecinho, para adaptar aquilo para uma turma
mais, mais menor, mas adolescente de de 11 anos em diante. Entéo foi bem dificil o

comego.

Lucas: E ai, como foi essa transicdo? Vocé conseguiu parar de dar aguela
aula, aquela aula expositiva ou voceé resistir e falou Nao vou fazer isso. Se ndo der

certo.

Speaker3: Eu furar justamente isso. Eu ndo sei, nem sei dizer. O problema
maior do ginasio foi mesmo de atitude, de comportar comportamento mesmo de uma
turma muito complicada, certo? Me era sé meninas naquela época eram umas
meninas muito dificeis. Entdo o problema maior foi nessa linha, nos ajudando na
integracdo de areas, tudo. Mas, por exemplo, [00:28:00] depois, quando nos firmamos
bem um trabalho de distancia com portugués, historia, geografia, ensino religioso, foi
uma beleza para nés, ciéncias. A professora tinha sido minha aluna, as gémeas
tinham sido minhas alunas no Ano do Coracgéao de Maria. Entdo havia uma integracéo
mais facil, porque, por exemplo, quando chegava na hora de estudar o Renascimento,
por exemplo, a professora de Historia de Geografia, eu, nés faziamos um leque de
conhecimento, de cultura, da turma, do material. Ai era uma beleza e uma delicia. As
aulas plataforma, por exemplo. Preparar, por exemplo, 0 que € o prologo? Alguma
coisa relativa ao Renascimento. Entdo, os textos paradinhas, brincadeiras culturais
gue adaptasse tudo relacionado, era uma gostosura. Os livros que a gente indicava
na histéria do mundo para criangas do Monteiro Lobato. Aquilo a gente era uma

brincadeira so.

Lucas: Vocé disse que no comeco teve dificuldade com uma turma.

Speaker3: As turmas eram de dificil.
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Carmem Lydia: E foi o que eu falei para vocé. Foi escolhido o primeiro colegial
exatamente por isso |a, o que na época era ginasio era grande. Na era um quatro anos
de curso e muitos professores. Para n0s era um grupo mais mais privilegiado do ponto

de vista pequeno e poucas alunas.

Speaker3: Entdo nés tivemos.

Carmem Lydia: Toda a chance de sair e conhecer outras coisas que elas,

coitadas, foram jogadas. De repente.

Speaker3: N&o tinhamos. Acho que.

Carmem Lydia: Eram quatro.

Irma da Carmem Lydia: Quatro turmas de quinta série e uns temperamentos
bem agitados, agitadas, de meninas, entdo criavam um problema para nos
dificuldades. Depois sair entrando nos estudos do meio e tudo relacionado as coisas
foram nos fomos aprendendo junto com elas, porque de comego ndo aceitavam bem
gue a gente vé. Eu ndo esqueco um texto que eu fiz sobre o Boqueirdo das coisas
gue havia. Foi uma cachorrada numa das turmas de quinta série, porque era uma
turma. A turma da seis, sabe, Nem preciso dizer os nomes das pestinhas ja sabiam.
Era uma cagoada. Tudo porque nao estavam habituadas, porque quando o aluno néo,
ndo percebe. De inicio eu ndo esqueco, uma vez que eu fiz um trabalho sobre a
Fortaleza da Barra. Eu levei, levei material muito interessante, tudo para mostrar o
relacionamento com as coisas daqui, coisas nossa que Lydia trabalhava com a beleza
do trabalho delas la da UNE Santos la com a Fortaleza e eu levei. Quando a
determinado momento o rapazinho vira para mim e quando que vocé ou eles podiam

chamar de vocé com toda gentileza, ndo tinha problema algum de ndo chamar de
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senhora nada. Nao vai comecar a dar aula porque ele ndo entendeu que aquilo era a
vida nossa que estava relacionada ao portugués. Eu ensinei a fazer acrostico com
Fortaleza da Barra, entdo tava tudo aplicado. Mas € mais dificil para um adolescente
perceber alguma coisa que estd muito diferente para eles. Jodo O Jodo Paulo
Menano. Ele era campeéo de estudante de ténis na época [00:02:00] e ele na hora

nao. Ele achou um absurdo.

Lucas: E esse € porque eu estou tentando recriar as dificuldades. E como foi
desde o comeco na Stella Maris para poder tentar trazer para hoje. Entdo é
interessante o seu relato, porque eu vejo esses problemas e isso é importante, é
importante compreendé los. E importante entender que foi superado. Eu acho isso

fantastico.

Irmé& da Carmem Lydia: Pois ai a gente p6de nosso com nossa experiéncia.
Pois ai eu fui trabalhar no Avelino da Paz Vieira. Era ensino médio e eu saia com eles
para fazer o roteiro, historia, roteiro, histéria, que foi criacdo do colégio, um certo? Ah,
isso é Fava de Oliveira. A Vilma Teresinha foi minha primeira professora. Eu fui da
primeira a turma dela. Ela ndo deu aula para o ndcleo dentro do colégio, mas nos

tivemos muita influéncia dela.

Carmem Lydia: Todo estudo do meio, ela estava no meio. A mais favorita.

Irméa da Carmem Lydia: Entdo eram todas. E nds tinhamos o apoio de uma de

um pessoal todo por tras, uma gente de nivel muito alto.

Carmem Lydia: Eu acho que.

Irm& da Carmem Lydia: Esse conhecimento.
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Carmem Lydia: Fundamental mostra mais as dificuldades do que as que nés.

Irméa da Carmem Lydia: Tivemos. No6s tivemos muita desconfianca dos.

Carmem Lydia: Pais, dos alunos, mas elas passaram o pior dos alunos nao

acreditarem. N6s ndo pensar.

Irmé& da Carmem Lydia: Que mesmo era aquilo. Eu mesmo fui, acho.

Carmem Lydia: Eu estava matando aula. Elas passaram muito mais

dificuldade do que nés.

Lucas: E essa adaptacao demorou. Quanto tempo se poderia mensurar iSso?

Irméa da Carmem Lydia: Isso eu ndo sei falar com vocé depois, com 0s anos,

Nnos anos novo.

Carmem Lydia: Eu acho que bastou fazer o estudo do meio que o professor
fica mais, ficava mais em contato com o aluno, ia criando um elo mais forte. Eu acho

[00:04:00] que de vocés também ajudou muito.

Irmé& da Carmem Lydia: Isso na ndo. Com os anos as aulas plataforma ficaram
uma beleza, uma delicia. Ai ndo tinha mais esse problema de desconfiar que eu néao
estava sendo. Eu estava matando aula, eu estava integra, havia mesmo mais, Mas
custou mais, Custou mais. Se foi em 68 eu senti essa, esse progresso. Mas com as

turmas de 80, dos anos 80, 90.
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Lucas: O certo é que, especificamente ele, o Vocacional, ele chegou a
funcionar também no ginasial correto e também no mesmo periodo. Ele demorou mais

para chegar no ginasial.

Irma da Carmem Lydia: Eu era o colegial. Comecou em 1968 e nds em 69.

Era assim num prédio.

Carmem Lydia: Mas sem o0 mesmo preparo dos professores.

Irmé& da Carmem Lydia: No mesmo prédio ou numa aula. Era o colegial que
era menor, entdo havia umas 4 a 4 classes. Funcionava. Hoje € o infantil que tem o

objecto.

Carmem Lydia: Do Stella Maris. Ajudou porque eu ndo sei se conhece la. E
um prédio grande, o colegial todo e o primario ficava naquela parte a nossa era de c4,
que hoje ficam as criangas pequenininhas. Entdo é que era como uma casa pequena,
que tudo facilitava o entrosamento, tudo era perto para conversar, para tudo. Até o
aspecto fisico da escola de um do outro para o colegial ndo € menos meérito da gente
como professor, muito mais do aspecto fisico, certo? Parece que [00:06:00] ndo, mas

ajuda bem, né?

Lucas: Sim, sim.

Irm& da Carmem Lydia: Arquitetura escolar Em termos de integragédo, o
conteudo era. Ai ndés fomos adquirindo pratica, fazendo. Ai era uma beleza. Eu era
professora de ensino religioso e de portugués. Entdo, por exemplo, na sétima série eu
dava, dava, eu dava os verbos irregulares, entdo a gente fazia os textos, alguma coisa

assim. E eu conversei com o Evangelho de S&o Jo&o. O Verbo se fez entéo, que no
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principio era o Verbo. Entdo a gente podia jogar com os diferentes conteudos para

perceber que era um todo aplicado.

Lucas: Legal essa, essa sua atividade. Entdo vocé tentou modificar a aula e 0s

alunos receberam mal isso, acharam que era bagunca.

Irméa da Carmem Lydia: Mas ndo, ndo, ndo € s6 num caso especifico. Foi

aquele caso especifico da Fortaleza, mas isso foi anos depois.

Lucas: Certo.

Irma da Carmem Lydia: O rapazinho foi capaz de perceber. Ai jA havia
meninos, inclusive. Ai foi um rapazinho que foi capaz de perceber porque ele ndo
pegou essa formacao assim ndo. E ndo era. Em termos de pessoas. A pessoa cria a
meninada dificil. O problema maior foi isso. Meninas muito dificeis ai da idade, eram
meninas problematicas, briguentas e com as proprias familias. As vezes algumas

entdo criavam uma briga, um problema mais dificil. Mas depois, néo.

Lucas: Sei se vocés ainda dividiam em turmas. Vocés chegaram a dividir em

grupos de trabalho.

Irmé& da Carmem Lydia: Fazia tempo que ndo tinha grupo de trabalho para as.

Lucas: Coisas e ai entdo os alunos se trabalhavam em grupos e também
também trabalhavam em grupo. [00:08:00] Entao ainda havia uma. Havia uma mescla

da aula expositiva ainda com os grupos de trabalho.
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Irmé& da Carmem Lydia: Acho que a meta € uma mescla. Uma professora de

educacao fisica ou ndo?

Lucas: De vez em quando havia aulas expositivas, mas as vezes VOCés

inseriam um estudo no meio.

Irma da Carmem Lydia: Nao, ndo era um pouquinho. E era. Vocé fala. O

esporte continuava Tudo para nao perder.

Carmem Lydia: Ele esta perguntando se ha de haver uma mesclagem de aula

expositiva com aula pratica, dinamica de grupo. Toda essa parte.

Irma da Carmem Lydia: Dindmica de grupo havia no conteddo especifico.

Entdo, por exemplo, para a aula plataforma era todo o contetdo misturado.

Carmem Lydia: Eu acho que trabalho assim, com grupos. Dinamica de grupo
foi bem mais forte no colegial do que no fundamental. Na no, no no. No colegial, quase
todas as aulas eram numa linha de grupo dinamica. A entrevista sai e volta, o que era

mais dificil, talvez no fundamental, pela idade.

Lucas: Entdo a coordenacéo te apresentou um novo projeto e ai vocés tiveram

que.

Irma da Carmem Lydia: Ndo acho que cridvamos juntos. Tudo era feito em
conjunto, os objetivos, tudo era meu. Acho que todo.
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Carmem Lydia: Mundo esta perguntando ha mais de uma linha assim. Eu acho
que foram vendo la na qual estava mais foram vendo que no colegial estava dando
certo. Imediatamente as religiosas quiseram se adaptar também para o fundamental

€ com iSso nao teve a mesma preparagao.

Irmé& da Carmem Lydia: O caderno que talvez entenda.

Carmem Lydia: Melhor eu vou.

Irmé& da Carmem Lydia: Pegar meu caderno azul. Eu ndo acho isso de jeito.

Carmem Lydia: Pergunta Ai Elas quiseram colocar [00:10:00] na mesma linha,
mas nédo favoreceram do mesmo jeito. Eu acho que pela ansia de comecar alguma
coisa e elas se ressentiram bastante No comeco, os professores também, mas
devagarzinho a coisa foi entrando no eixo. Ai se empolgaram com a aula plataforma,
que aquilo fazia com que modificasse completamente o estilo de aula. Vocé esti
acostumado a dar sozinho aquela aula. De repente, vocé tem que dar uma coisa que

a integrada leva o professor a se mudar completamente no estilo Sim.

Lucas: Quindim. Mas € interessante essa experiéncia porque talvez a gente
tem que trazer para hoje. Talvez traga dificuldades, talvez enfrente as mesmas

dificuldades, pode ser evitado.

Irm& da Carmem Lydia: Mas eu nao sei se vai dar. Caderno de atividades de
uma oitava série por sao os objetivos. Planejamos isso tudo a gente que criava entao
eram e 0s objetivos. Agora é tudo feito numa linha assim, misturando o que vocé vé
em lugar de valorizacdo do que € nosso, usando a literatura, por exemplo. Para isso,

uma oitava série em 94. Entdo vou valorizar o que é nosso. Entao, Olavo Bilac € minha
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patria, minha lingua. Fernando Pessoa Entdo vou a valorizacdo da lingua Lingua
portuguesa. Entéo, colocando assim isso, eles recebiam na. Entédo o A importancia da
leitura, a importancia de escrever o que haja o Carlos Drummond de Andrade que s0
escrevendo para o reino das palavras e [00:12:00] usando 0s 0s o0s artistas nossos,

0S nossos literatos da lingua portuguesa para eles perceberem valor, valorizando na.

Lucas: O meu foco € compreender o que aconteceu no final da década de 60
e inicio da década de 70 na escola. Entdo é bem especifico, até para ndo abrir o

campo.

Irméa da Carmem Lydia: Sim, mas isso € que s6 ai eu pus em pratica o livro.
Em lugar de comprar um livro, usava o exercicio que entdo ja integrava tudo. Entédo
olha aqui mistura literatura, mistura ensino religioso, mistura entdo aquilo que é da
vida, o0 que da vida entdo, para estudar portugués? Se relacionando com as
descobertas, com o adjetivo péatrio? Entdo, geografia, isso tudo, tudo é misturado aqui,

misturado as musicas da época.

Lucas: Certo?

Irm& da Carmem Lydia: Uma novela. H4 mais mistérios entre o céu e a terra,

Entdo misturava tudo aqui e Shakespeare misturando.

Lucas: Entao vocé fala de um continuismo.

Irm& da Carmem Lydia: Entdo entdo € o conteudo que num todo, sendo

aproveitado a nds. Nés, professores, aprendemos a perceber que.

Carmem Lydia: N&o seriam.
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Irmé& da Carmem Lydia: Compartimentos. Compartimento que € portugués
nao tem nada a ver com o que € do mundo que esta acontecendo hoje. Vamos supor,
esta acontecendo uma novela. Nao lembro da novela da época. Tinha uma musica. A
praia, por exemplo, estava sendo tocada. Em lugar de pegar uma outra coisa para
fazer andlise sintatica, pegava as letra da musica. Entdo é um todo perceber que o

conhecimento é um todo certo? N&o deve compartimentar e sim, na medida do
possivel. [00:14:00]

Carmem Lydia: O estilo de aula. Sem querer o professor tinha que mudar, ndo
podia ficar estanque, mas n&o podia ficar na literatura como ela dava antes. Tinha que

mudar e se integrar com tudo, né?

Lucas: Entdo, mesmo com o fim do Vocacional, isso ficou nos professores, né

nao?

Irmé& da Carmem Lydia: Mas nesses endere¢cos que nesses primeiros que

trabalho nds trabalhamos nessa linha, entao ficou muito marcante isso. E n4s?

Lucas: Eu acho interessante isso, porque mesmo que VOCés nao tivessem a
formacdo inicial ali, na pratica, vocés foram aprendendo e adquiriram isso e puderam

reproduzir depois.

Irm& da Carmem Lydia: Olha aqui, isso aqui. Dia do Trabalho é um trecho da
Maria Lacerda de A Tribuna. Entdo vamos ter o Dia do Trabalho. Vamos usar o Dia
do Trabalho, que era uma excelente escritora de cronista da tribuna. Pegava as coisas
do dia a dia para relacionar. Entdo, o que tem a citacdo ai com o mundo de literatura?
E ai o estudo do texto a partir de coisas do dia a dia foi um comecar, porque

antigamente a gente tinha aquele livro pronto.
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Lucas: Certo?

Irmé& da Carmem Lydia: Teve livro pronto que era uma coisa fixa para todo
mundo. Quando nés estudamos, os livros ndo tinham gravura, nada. Era Joaquim
Silva, era de Historia, o outro de Geografia, era um livro mais passavam de grande
irméo para irmao. Eu era eu era a quarta. Eu recebi os livros dos meus irmaos, era
aquilo padronizado. Ai nés vamos e fomos encaixando tudo o que era o que esti

acontecendo na medida.

Irma da Carmem Lydia: Sendo possivel.

Lucas: Isso tem voltado. Infelizmente tenho que te dizer que isso tem voltado

agora.

Irmada Carmem Lydia: As apostilas ndo deixavam de ser apostilas, mas eram
numa linha assim de tentar e olha ai, era tudo ali, tudo o0 que a gente aproveitava,

pegava de tudo. E eu uso isso até hoje.

Lucas: Quando a escola encerrou o Vocacional, vocé sentiu muita diferenca?

Irma da Carmem Lydia: Nao, ndo. Ela fechou.

Carmem Lidya: Fechou o colegial.

Irma da Carmem Lydia: Mas continuou.
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Carmem Lidya: Uma parte.

Irma da Carmem Lydia: NOs continuamos fazendo cada um fazer o que bem.

Carmem Lydia: Quer, ela continuou.

Irma da Carmem Lydia: Eu continuei até 2003 la entdo. E olha que.

Carmem Lidya: Eu passei no fundamental.

Irma da Carmem Lydia: Eu continuei no fundamental e eu continuei dando a

mesma mamadeira.

Carmem Lidya: Acabou so o colégio.

Irma da Carmem Lydia: E as professoras, as professoras continuaram dando

também. Ai na mesma maneira, a familia.

Carmem Lidya: Aqui ndo sei como é hoje, mas.

Irma da Carmem Lydia: Hoje, no colégio, por exemplo, eu nasci no dia do

checkup. Adoro homem, entéo eu tinha.

Lucas: Latinas.
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Irma da Carmem Lydia: Mesmo. Entéo eu, por exemplo, queria fixar a analise
sintatica. Eu dava era muito eu ora¢des subordinadas. Aqui eu peguei todos os trechos
de Shakespeare e fiz uma apostila asinha de coisa para eles fazerem exercicio. Entdo

cada colosso humano puxa pro seu lado.

Lucas: Certo?

Irma da Carmem Lydia: Isso entdo caberia a cada professor. Eu estou dando
a experiéncia, a experiéncia de portugués, de portugués e do que eu gosto. E evidente
gue olha ai, olha ai, eu ouco coisas assim, que sao as coisas que eu gosto. Eu fui dar
aula no Canada e no Avelino. Eu apliquei [00:02:00] tudo isso, apliquei tudo isso na
minha moda, por exemplo, no Avelino, que era uma delicia trabalhar 1&. Eu pedia livro
de 15 em 15 dias eu emprestava os livros e 0 que eu queria deles que eles lessem
para aprender a gostar e fazer uma redacédo. Isso no colégio sempre também. 15, 15
dias, um livro. Agora, vamos supor ta com preguica? Nao quer ler o livro? Eu
recortava. Naquele tempo tinha revista, jornais que aparecia o Cronicas, coisas assim.
Eu levava, dava até uma pastinha do aluno aprender a gostar. No colégio, por
exemplo, tinha mini. Quando entrar, 0s meninos meninas ndo queriam saber de ler
entao, pois exemplo gostava de bicicleta. Eu arranjava um livro que o0 menino andava
de bicicleta. Até a gente tentava isso motivar a macacada. Eu chamo de macaco
aranha de abada, minha macacada. Entédo & numa linha assim. Entdo € no nivel em
gue a gente encontra agora, por exemplo, eu ndo faco, eu sé trabalho como voluntaria.
Uma vez por semana eu fico recortando jornais, noticias boas para levar para 0s
meninos. S6 que eu tenho que por gravura, porque a diabo ndo Ié, eles ndo
conseguem ler, entdo tem que mostrar a gravura para depois assim eu tentar. Por
agora foi o jornal da 20. Isso tudo que eu aprendi no decorrer da minha vida no colégio

no Canada é.
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Lucas: Mas por exemplo, quando tinha o Vocacional, acredito que a
coordenacdo também tentasse integrar os professores ou cobrasse que 0s

professores tivessem essa integracao.

Irma da Carmem Lydia: E ela era nossa. Ela era nossa coordenadora no

colegial, [00:04:00] no ensino fundamental.

Carmem Lidya: Foi aquela professora que eu te falei que foi fazer a Semana
Pedagdgica comigo no Vocacional do Brooklin.

Irma da Carmem Lydia: Andarem ela e éramos cobrar. Mas apesar de tudo,
dependia também do temperamento da pessoa. A religiosa nos conhecia a vida
inteira. Ela foi a primeira a Maria Lucia. Ela apoiava.

Carmem Lidya: A diretora, a.

Irma da Carmem Lydia: Diretora.

Carmem Lidya: Diretora geral do colégio.

Irma da Carmem Lydia: Ela apoiava 0 que eu inventasse, ela aceitava. Ela

confiava em mim. Nem todo mundo ela faria isso.

Lucas: Certo?

Irma da Carmem Lydia: Porque a vida inteira nés fomos filhas de 14, entdo néo

nos conhecia. E também tinha o outro lado. Quando, quando ndo queriam, achavam
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ruim também caiu em cima. A Ordem achou que estava gastando muito, que estava
desperdicando talvez alguma coisa. Que ndés estamos com 0 nariz muito em pée,
guerendo mandar no colégio. Talvez isso numa linha assim, talvez sem perceber que

a gente queria, vibrava com aquilo que estava fazendo.

Lucas: Vocé sentiu muitas mudancgas quando acabou o Vocacional.

Irma da Carmem Lydia: Ela continuou, no fundamental, a sentir mudangas em
termos dessa dor, foi mudando a influéncia de estimulo vindo de fora. N6s ja éramos

muito autbnomas.

Lucas: Certo?

Irma da Carmem Lydia: N6s tinhamos a nossa liberdade de criar. E entéo,
guando um momento em que gente de fora quis nos limitar, um ndcleo, um nucleo,

um antigo, sentiu.

Lucas: E vocés [00:06:00] tiveram esses movimentos de resisténcia?

Irma da Carmem Lydia: De certa forma, sim, de certa forma sim. Que ai os de

fora, que estavam por fora, eu ndo estava entendendo isso. Talvez.

Lucas: Certo.

Irma da Carmem Lydia: E foi uma época de crise financeira muito grande. Eu

acho que.
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Carmem Lidya: Isso. Eu falei para.

Irma da Carmem Lydia: Eles que.

Carmem Lidya: Quando as religiosas estavam, elas ndo foram muito diretas
de S&o Paulo. Falar imediatamente que um fechar, entdo, nos dando a ilusdo que se
melhorasse, que nds chegamos a passar dias inteiros a equipe todinha fazendo
cartazes, distribuindo por santos para ver se conseguia mais alunos, para ver se aquilo

continuava. Mas nao teve remédio e todo mundo sentiu.

Irma da Carmem Lydia: O nivel era alto. Olha aqui. Quando eu dava, nenhum
eu dava assim. Vocé falou o negécio de. Apostila eu dava esse texto. Olha a parte de
linguagem figurada. Tudo a gente fazia, o nosso trabalho era bonito, era bonito e é
bonito ainda, porque nds aprendemos juntos, nos criamos com ele e todos os
exemplos séo todos tirados da literatura. Todo e tudo que nés fizemos disso. Entdo
eu estou falando em termos de portugués, porque é meu lado agora. Elas fizeram em
termos de obras das outras disciplinas de filosofia, a gente coisa e eu ja sou eu sé da
lingua e literatura e de historia. Eu sou doida por histéria, entdo é muito bonito ver isso
aqui. E uma realizag&o. Eu sinto uma falta doida de dar tudo isso porque a meninada
agora ndo €, nao recebe isso, ndo tem, ndo tem condi¢des. O [00:08:00] comigo é

muito.

Carmem Lidya: Ruim, sabe que é gente trabalhando no colegial assim, nessa
linha, e depois na faculdade, por exemplo, eu estava dando histéria da filosofia, ndo
sei. E sentia a dificuldade nos alunos de pedagogia de acompanhar aquilo que no
colegial vocé via Engracado, era mais fraco nivel porque a coisa foi evoluindo bem na
parte cultural e a gente, o nivel dos cursos foi caindo bastante na pedagogia. A gente
sentiu bastante a queda assim, no nivel, né? Entdo para na linha que vocé dava,

algumas coisas ja ndo acompanhavam do mesmo jeito. Engracado, né? Triste, né?
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Lucas: E que era pra poucos. A escola e a escola também nesse periodo eram.
Eram poucas pessoas que cursavam, né? Eu acho que com o tempo quiseram

massificar a escola, Faltou professor e ai a formacéo.

Carmem Lidya: Realmente foi dificil.

Lucas: Foi piorando.

Irma da Carmem Lydia: Entdo € um livro que a gente estudava antigamente.
Depois, quando eu ja estava dando aula no Canada, antes de eu me aposentei do
Estado e no fim de 89 eu dava aula de um segundo colegial. A parte de gramética.
Tinha professora de literatura e eles ndo aceitavam que a professora pusesse a prova
na segunda feira. Onde ja se viu? Falei. Mas estuda. E o que era da outra parte? Eu
falo isso, mas estuda, Vocé tem sabado eu vou perder meu sabado e domingo perder.
De [00:10:00] repente, o conceito de estudo mudou porgue nés viviamos em funcéo
do estudo, praticamente. Quero dizer, a minha turma do Canada era fanatica por
estudo na faculdade. A gente ficava o tempo todo pesquisando coisas e de repente,
parece que o mundo mudou tanto que era perder tempo, estudar no fim de semana.
O negécio é hoje em dia. Eu adoro ler e eu gosto de ler inglés, de preferéncia. Mas
agora o problema da literatura de lingua inglesa nao esta vindo porque as livrarias
estdo com problema financeiro. Agora vocé encontra traduzido ai € um Deus nos
acuda. Eu corro e corrijo da primeira linha. As vezes eu escrevo, mando um e-mail
para a editora porque os erros de portugués estdo barbaros. Cacéfato, as coisas
medonhas que a gente era basico. Ai de nos se falassemos daquele jeito. Os erros de

concordancia sdo um terror.

Lucas: Eu imagino.
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Irma da Carmem Lydia: O nivel caiu, caiu muito. O portugués virou. Porque
se um professor de portugués falar que sabe tudo, ele € um mentiroso ou linguinha
danada de dificil. Olha a questédo dos verbo haver, os verbos impessoais, o verbo, o
uso do haver a cada coisa horrivel que fala. Entdo o nivel abaixou muito. Entdo era
nesse ponto mais dispendioso. E 0 que querem com o0 ensino médio? Cada um
escolheu uma coisa sai cara, a brincadeira sai caro, é brincadeira [00:12:00] e os

colégios nao estdo preparados para isso.

Lucas: Bom, foi interessante observar essas visdes que aquilo que eu estava
te falando vocé tem a visdo da gestdo, vocé tem a visdo do professor, a visdo do
aluno, a visdo dos pais, que sao visbes as vezes que se complementam, mas que as
vezes conflitam. Vocé tem essa viséo préatica da sala de aula e isso & muito legal. E

ela tem a visao da organizacéo. Isso, isso é barbaro.

Irma da Carmem Lydia: Eu ndo tenho, eu sou. Nao tenho noc¢éo pedagogica,
eu sou intuitiva. Eu nunca estudei. Alias, s6 para o concurso que eu nao entrou por
um ouvido, esqueci tudo. Eu ndo tenho nada de teoria pedagogica, nada. E, por
exemplo, quando eu comecei a dar aula aula com o nome, primeiro ano que eu dei
aula, eu nunca tinha visto um diério de classe. Eu fiz classico. Fiz letras. Nunca
ensinaram. Professora. A parte prética foi a minha academia Lydia, que me ensinou.
Tudo dependia dela. Como preencher o diario de classe. O que era? N&o tinha nada,
nao tinha nocédo de nada. E o que eu falo para os meninos foi a arte. Os livros de
agora sdo integrados, as obras dos artistas, tudo uma beleza. Nos néo tinham a arte,
nés éramos autodidatas e aprendiamos tudo. Em 98, sete, a freira me tirou as aulas
de portugués e inventou um centro cultural. Aprendi do nada. Nao sabia o que ia fazer.
Eu estudei feito doida obras de arte, os artistas, tudo por conta propria. Viajamos
[00:14:00] meses e meses para visitar museus, visitar museu para aprender e saber
para poder passar para os alunos. Entéo, antes era na base do esforco mesmo da

gente. NOs ndo tinhamos esse preparo, a nao ser a formacé&o em casa e do colégio.
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Lucas: Isso eu acho bastante curioso, porque vocé tem uma formacéo que é
expositiva, que é aquela aula de contextual, que é aguela aula que o livro vem de cima
para baixo. E ai vocé chega numa escola e a escola diz para vocé Olha, ndo faca
assim, faca de outro jeito. Eu me pergunto como que vocé recebeu isso? Como que

vocé foi se adaptando a isso? Como que VOcé sentiu iSs0?

Irma da Carmem Lydia: Nao sei. De comeco eu ficava brava, sabe? Ficava
bravissima porque os meninos das meninas pintando conosco, aprontando. E a freira
era muito chata. Quando os meus sdo Lourenco, uma holandesa que ela é outra, ela
era uma massa bruta. Chegava s6. Aquele vulto ja impunha respeito com 0s meninos,
com a méae das meninas, qualquer coisa apitava. Ela dava apito. Ela era disciplina na
hora. Olha, agora veio uma coitadinha comec¢ando la. Decepcionada e dificil que as
meninas ndo danadas também. N&o agora. Agora era o método. Nao, Sei la, eu ndo

lembro disso.

Lucas: Eu ndo lembro. Mas isso que vocé me apresentou ja € uma coisa
totalmente diferente daquele daquela coisa tradicional e tal. Isso ja € um vocé
aprendeu a fazer. Vocé tem nocéo pedagogica? E que talvez n&o tdo formalizada,

mas vocé tem.

Irma da Carmem Lydia: N&o era uma coisa instintiva, ndo é ela. Eu aprendi
muito [00:16:00] com meus irmaos. Eu estudei a web, eles iam para o colégio, eu
pegava os livros deles e ficava lendo. Eu achava lindas as declinagbes em latim e
tudo. Eu aprendi assim, com o que eu aprendi com eles a mais do que os outros. Nem
a duvida, o fato de ser a quarta, com diferenca maior dos trés mais velhos. Entéao, para
mim foi uma beleza isso. E o fato também deles, porque meu irmao maior era sete
anos e meio mais velho, o mais velho de 12. Ele adorava musica cléssica. E ele
assobiava e me ensinou a assobiar. Era um moleque e eu assobiava, aprendia assim.
Ja a outra, ndo a mais moga de tudo. As musicas eram os filminhos, a galinha botando

0 ovo ao som da musica. Ela ja sabia. Ela era ela. Ela conhecia as musicas pelo CD,
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pelos filminhos. Entdo a adaptacéao aos tempos foi na linha da televisdo. A mais moca,

entdo eu. Foi do assobio e das molecagens. Os livros de.

3 — Exemplos de provas e atividades de 1969
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ESTAGIO DOUTORAL EM EDUCACAO:

DO RELATO DA EXPERIENCIA AOS RESULTADOS DO PROCESSO
INVESTIGATIVO

RESUMO

O texto a seguir discorre sobre a experiéncia de estagio doutoral em educacgédo, vivenciada
entre os meses de outubro/2021 e maio/2022, na Espanha. A proposta inicial da investigacéo
era tracar os rumos da Pedagogia Personalista pelo mundo Iberico e, em seguida, no Brasil,
situada no ambito das pedagogias novas e de uma perspectiva filoséfica que buscava uma
saida ao individualismo e o coletivismo. Para a consecug¢do dessa investigacdo foram
visitadas a Universidade de Valladolid, a Universidade Complutense de Madrid e a
Universidade Nacional de Educacdo a Distancia e o Centro Internacional de La Cultura
Escolar (Berlanga de Duero, Soria), local que abriga documentos como manuais escolares,
livros académicos e educacionais de todo o mundo, sendo considerado o maior centro
europeu desse género. Foi possivel verificar experiéncias como o personalismo conservador
ou a das escolas personalistas sociais, muito semelhantes as encontradas no Brasil. O
relatério esté dividido em duas partes: na primeira, apresenta-se um relato circunstanciado do
processo de obtenc&o dos recursos, a preparacao e o desenrolar da pesquisa na Espanha; a
segunda trata do material acessado e as diversas experiéncias personalistas que ocorreram
no espacgo europeu de Educacdo, destacando as similaridades e diferencas com as
experiéncias educacionais brasileiras. Finalmente, conclui-se que educacao personalizada
teve grande difusdo no mundo ibérico, tendo especial destaque em escolas catélicas.

Palavras-chave: Educacdo; Pedagogia Personalista; Pedagogia Personalizada;

Historia Comparada; Historia da Educacéo.
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| - RELATO CIRCUNSTANCIADO DA EXPERIENCIA DA VIAGEM DE
ESTUDOS

1.1. Trajetoria formativa e o ser professor:

Nasci em Santos, no dia 20 de dezembro de 1993. ApGs passar pela educacao
infantil, ensino fundamental e médio e ser “torturado”, pelas longas horas de palestra
e copias, cheguei finalmente a universidade e pude ter contato com a Pedagogia e a
Historia. Tive o privilégio de passar por um curso de formacédo de professores, onde
guestbes que me fazia ao longo do percurso de formacéao inicial passaram a fazer
sentido. Logo no inicio do segundo ano do curso de graduacdo em Histéria, assumi
aulas em uma escola localizada em um territorio vulneravel e nessa escola de anos
finais do ensino fundamental e ensino médio, pude confrontar a pratica pedagdgica e

os discursos que recebia na universidade.

Foi um periodo de reflexbes sobre praticas pedagdgicas e a “formacao e a
instrugdo” extraidas das teorias que recebia bancariamente (segundo Paulo Freire) no
curso de Licenciatura. Assistia a aulas-palestra em que se afirmava que eram erradas
as aulas-palestra. Podia, em teoria, colocar em pratica aquilo que me ensinavam.
Ministrava aulas de historia pela manha, lia os livros a tarde e assistia as aulas a noite.
O resultado dessas contradicdes:
“Professor ndo anda em roda de aluno” me dizia a diretora; “Sé mostre os dentes se
for rosnar”, me diziam os colegas; “Professor nao utiliza a mesma linguagem dos
alunos”, me dizia a coordenagao da escola; “Vocé & jovem, mude de profisséo
enquanto é tempo!”, afirmavam meus familiares e colegas de trabalho; “N6s s6 vamos

conversar ou vamos ter aula?”, me diziam os estudantes.

Ao longo do ano e depois de inUmeras adverténcias e temendo por perder o
emprego, busquei modificar as praticas, para me aproximar de ac¢des consideradas
mais tradicional. Troquei os didlogos e debates por aulas-palestra e por copias. Mudei
a linguagem para um tom formal e comecei a seguir a “cartilha da pratica” a “gramatica

escolar”, sob orientagdo dos meus colegas de trabalho e da gestao da escola.
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Em poucas semanas passei a receber elogios da gestdo e dos colegas, tais
como: “Veja como o professor aprendeu a dar suas aulas”, me dizia meus colegas;
“Olha como a lousa e os cadernos estdo recheados. E assim que se faz!”, me dizia a

direcédo da escola.

Frustracdo era o que eu sentia, porque fui vitima dessa educacgao “bancaria” e
agora vitimava meus alunos, sob o pretexto de me manter na profissdo, mas a

frustracao foi potencializada.

1.2. Os estudos de pds-graduacao e a pesquisa de Doutorado

O tempo passou e ao finalizar o curso de graduacdo me dediquei a pesquisa
cientifica, na iniciacdo cientifica passando pelo Trabalho de Conclusdo de Curso e
culminando no inevitavel Mestrado, mas, o tema da inovacao pedagdgica seguia viva:
Como mudar a escola? Sera que a inovacao pedagoégica pode ter lugar? Quem pode

e como se pode mudar essa “gramatica escolar”, nem que seja um pouco?

A partir do conhecimento historico e das teorias de pesquisa documental,
procurei experiéncias reais de alternativas pedagdgicas, que tenham sido exitosas,
mas que por razoes alheias a vontade social e dos profissionais que viveram tais
experiéncias, foram encerradas. E nesse contexto tive contato com leituras e

informacdes sobre o Ensino Vocacional®® Brasileiro.

Tendo nascido e crescido em Santos e como estudante de uma universidade
comunitaria localizada no mesmo municipio, optei por aprofundar pesquisas

educacionais nesse lugar. Iniciei investigando uma escola abandonada da cidade,

39 0 ensino vocacional é um termo polissémico e em diferentes paises teve distintas vertentes,
por isso escolhi descrever como “Ensino Vocacional paulista”, para que nao se confunda com as
escolas vocacionais alemas ou estadunidenses, que possuem outra estrutura e objetivos.
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uma instituicdo com uma arquitetura muito diferenciada de estilo brutalista®®, que ha

quase 10 anos estava vazia.

Como a escola estava abandonada tive que buscar documentos de formas
alternativas, a pesquisa se desenvolveu inicialmente na busca por informacdes até
que foram encontrados os arquivos dessa escola em um deposito de lixo de uma
escola municipal proxima. Por meio desses documentos foi possivel entender como e
pogue esta escola foi fundada e como as transformacdes na legislacéo educacional,

tornaram essa escola um verdadeiro de mix de politicas de governos.

Fui convidado a publicar em um congresso, de histéria da educacao ibero-
americana, em Montevideo (2018), nessa oportunidade tive contato com o Prof. Dr.
Agustin Escolano Benito, que foi o principal palestrante do evento. Nessa ocasiao ele

nos apresentou seu arquivo e museu e falou a comunidade académica.

Chamavam o arquivo de a “mecca” da cultura escolar e da histéria da
educacao. O local abrigava mais de 65 mil livros escolares além de mais de 30 mil
livros sobre educacéo e pedagogia. Era o Centro Internacional de La Cultura Escolar,
ou CEINCE.

No ano seguinte tive a oportunidade de continuar os estudos para o Doutorado,

€ comecei a construir um projeto de tese.

Foi no periodo de construcao do projeto de pesquisa de tese, que tomei contato
com a experiéncia do Colégio Stella Maris com o ensino vocacional, que funcionou
dessa forma até 1975, apesar das escolas publicas vocacionais do Estado de Séo
Paulo terem suas atividades encerradas em 1969, periodo mais repressivo da ditadura

civil-militar no pais.

Comecei a estudar esse tal ensino vocacional e logo percebi que ele ndo era

uma criacdo brasileira, mas que tinha raizes em outros paises. E que havia chegado

40 Estilo arquitetonico bastante utilizado na década de 1960.
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ao Brasil por meio de diversos intercambios entre Brasil e Franca, mas principalmente

por influéncia de circulos catolicos.

N&o a toa, o ensino personalista, como é conhecido no mundo, teve especial
lugar em diversas escolas catolicas brasileiras. Tendo sido propagado principalmente
pelo Padre Pierre Faure.

Foi investigando os rastros desse ensino no Brasil que percebi que o Colégio
Nossa Senhora do Morumbi, em S&o Paulo capital, possuia esse ensino até quase a
atualidade e n&o coincidentemente era administrado pela mesma mantenedora do

Colégio Stella Maris, de Santos.

Nessa busca no Colégio Nossa Senhora do Morumbi, descobri documentos do
préprio Padre Pierre Faure, que esteve durante largos periodos no Brasil, propagando
seu método educativo. Nesse contexto encontrei livro escritos em espanhol e uma
serie de cartas e relatdrios de eventos de formacéao para professores de outras escolas

catolicas.

Foi possivel observar que de fato o Padre Pierre Faure, apesar de comecar
seus estudos na Franca, teve grande influéncia na educacdo ibero-americana,
partindo de Portugal e Espanha, tradicionais redutos catdlicos, que em sua época,
décadas de 1960 e 1970, possuiam governos autoritarios com fortes ligacées com a

igreja catolica.

As questbes colocadas foram: Quais eram as raizes desse ensino vocacional
e personalista? Como foram difundidas e quais eram 0s principais percursores desse

ensino?

Passamos a buscar em documentos escolares como manuais e livros
pedagdgicos espanhois, as formas de difusdo, os autores e as conexfes dos
idedlogos do personalismo pedagogico.

Organizou-se, portanto, uma pesquisa qualitativa relacionada a analise

documental, considerando que os documentos sao uma rica fonte de informacdes:

A ideia de se incluir o estudo de documentos enquanto possibilidade
da pesquisa a qualitativa pode, a primeira vista, parecer estranha, uma
vez que este tipo de investigacao ndo se reveste de todos os aspectos
basicos que identificam os trabalhos dessa natureza. Considerando,
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no entanto, que a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de
pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente
estruturada, ela permite que a imaginacéo e a criatividade levem os
investigadores a propor trabalhos que explorem novos enfoques.
Nesse sentido, acreditamos que a pesquisa documental representa
uma forma que pode se revestir de um carater inovador, trazendo
contribuicbes importantes no estudo de alguns temas. Além disso, os
documentos normalmente sdo considerados importantes fontes de
dados para outros tipos de estudos qualitativos, merecendo, portanto,
atencdo especial (GODOQY, 1995, p.21).

Documento é um termo polissémico por isso a abordagem utilizada nessa
pesquisa foi o histérico-documental que emprega fontes primarias como documentos
oficiais e registros histéricos para resgatar a historia. A pesquisa histérica ndo se
restringe ao documento escrito, mas considera também a troca de experiéncias em
congresso e outras formas de documentos como entrevistas, fotos, objetos e outros
(SAMARA; TUPY, 2007).

Percebi entdo a necessidade de convidar o Prof. Dr. Agustin Escolano Benito,
para minha Banca de Qualificacdo de Doutorado e, nessa oportunidade, indaguei a
ele sobre a possibilidade de um intercambio cultural e, quem sabe, um estagio doutoral

sob sua supervisao, o que foi aceito imediatamente.

Foi necessério elaborar um plano para obtencdo da bolsa de estudos que
levaria a ampliar o processo investigativo. Realizei dois exames de proficiéncia,
exigidos para a obtencdo desse subsidio, o primeiro a proficiéncia em inglés, o
segundo a proficiéncia em espanhol. Para obtencdo do primeiro tive a oportunidade
de fazer uma imersdo na lingua, alguns meses em Toronto, no Canada. Para a
obtencédo da proficiéncia em espanhol, as provas foram realizadas em S&o Paulo,

capital, sendo bem-sucedido nas duas provas.

O proximo passo consistiu em formalizar o pedido e construir um projeto que
foi realizado ao longo de quase um ano (o ano de 2020), que nao foi um ano qualquer,
era 0 ano da pandemia e do isolamento social, imposto pela Covid 19. E por diversas

vezes o edital da Capes foi adiado e, também, a experiéncia do estagio no exterior.

Em setembro de 2021 foi possivel iniciar a viagem de estudos que marcaria

minha vida académica, sendo necessario passar por Portugal antes de entrar na
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Espanha, devido as restricbes de viagem, pela Covid-19. Chegando na Espanha
observei que ndo havia 6nibus para o lugar que pretendia ir sendo necessario ir para
uma cidade proxima e posteriormente, de taxi rumo a “Berlanga de Duero, Soria,

Espanha”

Foi nesse povoado que nasceu Agustin Escolano Benito. Filho do padeiro local,
Agustin veio ao mundo logo ap6s a revolucdo espanhola, estudou em escolas
precarias e improvisadas e teve uma educacao catélica tradicional. Apesar das
dificuldades conseguiu ir a Madrid e concluiu o curso de Pedagogia na década de
1960. Seguiu imediatamente para o Doutorado, no qual iniciou suas investigacoes a
respeito da Histéria da Educacado. Foi supervisor de ensino aos 27 anos e se tornou
professor catedratico da Universidade Complutense de Madrid. Chegou a ser
deputado pela provincia de Soria, logo apés a redemocratizacdo espanhola, em 1975.
Até que em 2002 resolveu voltar a sua cidade natal e construir, nesse local, um acervo

e museu dedicado a Histéria da Educacéo e, principalmente a manualisca®!.

Em 2003 Agustin recebeu cerca de um milhdo de euros do Fundo de
Desenvolvimento da Unido Europeia para a construgdao do Centro Internacional da
Cultura Escolar (CEINCE). Para custear as despesas do Centro, foi necessario
realizar parcerias com diversas universidades pelo mundo, com especial destaque
para a Universidade de S&o Paulo e a Universidade de Campinas, no caso do Brasil.
Seu acervo catalogado é de mais de 100 mil livros pedagdgicos, porém a parte ainda

por catalogar é ainda maior.

O povoado de Berlanga de Duero tem apenas 400 habitantes distribuidos em
um povoado medieval. O municipio tem 220 km2, mas sua populacdo esti
concentrada em um pequeno espaco em volta do antigo castelo. A cidade vive
principalmente do turismo e recebe turistas de todo o mundo, principalmente

interessados no campo da Educacdo. Durante os seis meses em que la estive, tive

41 Estudo dos manuais escolares.
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contato com inumeros cientistas da Educacdo de diferentes partes do mundo,

inclusive uma professora da Coréia do Norte.

O CEINCE possuia ndo s6 os textos sobre o personalismo de Pierre Faure,
mas também os livros didaticos utilizados nas escolas que adotaram esse sistema,

além de cadernos feitos pelos préprios estudantes, como atividades e relatérios.

Percebendo o interesse pelo assunto, o professor Agustin, me colocou em
contato com inUmeros pesquisadores que investigavam o0 mesmo tema, com a
oportunidade de conhecer um grupo de investigacao internacional sobre a pedagogia
personalizada e os métodos experimentais. Fui, ainda, convidado a visitar outras
Universidades, em outros paises, mas tive que restringir essas visitas devido as
limitacBes orcamentarias e da pandemia do Covid 19. A solu¢do que encontramos
para criar esses contatos foi a organizagcdo de um evento conjunto entre grupos de
pesquisa, que foi prontamente aceito pelo CEINCE e pelos membros do grupo de
pesquisa no Brasil ao qual eu fazia parte e, claro, pela minha orientadora, a época, a

Profa. Dra. Maria Apparecida Franco Pereira.

A seguir, apresentamos um quadro com as palestras, seguidas de debate
realizadas de forma on-line pela Plataforma Google Meet e que contou com a
participacdo dos Grupos de Pesquisa: LIAME - Lab. de Informacéo, Arquivo e Material
Escolar (que tinha como coordenadora a Profa Dra Maria Apparecida Franco Pereira)
e o0 Observatorio de Politicas Educacionais: infancias, educacéo integral e pesquisa-
formacéo (coordenado pela Profa Dra Marineide de Oliveira Gomes).

Conferéncias Internacionais Histéria e Historiografia da Educacéo
LIAME - CEINCE

Laboratério de Informacao Arquivo e Memoéria da Educacédo

Centro Internacional de La Cultura Escolar
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Data Palestrante Numero de | Universidade
participantes
09/03/2022 | Profa. Dra. Filomena | 35 Universidade Nacional
Bandeira de Educacéo a Distancia
— Espanha
16/03/2022 | Profa. Dra. Franciele | 40 Universidade de Séo
Ferreira Franca Paulo
23/03/2022 | Profa. Dra. Elida Lucila |32 Inspectora de Ensino -
Campos Alba Toluca, México
30/03/2022 | Profa. Dra. Sara Ramos | 36 Universidad
Zamora Complutense de Madrid
- Espanha
06/04/2022 | Prof. Dr. Antonio Gomes | 34 Universidade de
Ferreira Coimbra - Portugal
13/04/2022 | Prof. Dr. Joaquim | 31 Universidade de Lisboa -
Pintassilgo Portugal
20/04/2022 | Prof. Dr. Anton Costa Rico | 33 Universidade de
Santiago de Compostela
- Espanha
27/04/2022 | Prof. Dr. Juan Manoel | 35 Universidad San Pablo —
Burgos Espanha

Infelizmente em meio ao processo de investigacdo na Espanha, a Profa Dra
Maria Apparecida Franco Pereira que ja se encontrava adoecida, veio a falecer em
marco de 2022, o que me deixou sem chéo. Desde o periodo do Mestrado (com a
mesma orientadora) e, também, no Doutorado, conversavamos cotidianamente sobre
o caminhar das investigacdes até pouco antes de sua morte e esse acompanhamento
e supervisao ao trabalho foi abruptamente interrompido. Diante desse fato, o professor
Agustin assumiu prontamente a orientacao total e durante algum tempo a pesquisa foi
coordenada por ele, até que a Profa. Dra. Marineide de Oliveira Gomes, assumisse
como orientadora de fato. Foram momentos dificeis, mas o tempo corria e exigia novas

adaptacoes.

Apesar das dificuldades o evento em conjunto foi muito bem-visto pela
comunidade académica, tinhamos muitos participantes e os convidados ficaram
encantados com a recepcao e os debates. O CEINCE resolveu institucionalizar o ciclo

de eventos e a proposta € continuar duas vezes ao ano.
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Enquanto estava em Berlanga fui convidado pela Profa. Dra. Sara Ramos
Zamora a ministras palestras em um curso de PoOs-graduacdo em Educacédo de
Género, na Universidade Complutense de Madrid, sabendo que meu vdo de volta ao
Brasil sairia de Madrid, optei por passar meus ultimos dias nessa cidade, o que foi
muito bem-sucedido. Nas Ultimas semanas que estive na Espanha, fiquei em Madrid
para o evento, mas foi possivel ter contato com inimeros pesquisadores da area, com
convites para publicar em diversas revistas na Europa e conhecer outras
Universidades, como a Universidad Nacional de Educaciéon a Distancia (UNED), a

mais antiga universidade de educacgéao a distancia da Espanha, mantida pelo Estado.

Junto ao professor Escolano tive contato inclusive com o Ministério da
Educacédo da Espanha, que estava em um processo de transformacéo. Devido aos
novos acontecimentos da Guerra da Ucrania®?, a educacéo europeia estava passando
por mudancas. Recursos que iam para pesquisadores da area das Ciéncias Sociais

estavam sendo transferidos para as investigacoes da area militar.

II - O MATERIAL DE ESTUDOS E O APROFUNDAMENTO DAS VERTENTES
PERSONALISTAS

2.1. O material de estudos

O material de estudos sobre personalismo e educacao personalista

Autor Nome Ano

42 Guerra da Ucrania iniciada em fevereiro de 2022
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Emmanuel Mounier Manifesto ao servico do personalismo. | 1967

Ramon Alcoberro E. Mounier (1905-1950) vy el | [s.d]
personalismo

Antonio Heredia Soriano El personalismo cristiano 1979

Victor Garcia Hoz Educacion Personalizada 1971

Victor Garcia Hoz Principios de pedagogia sistematica. 1960

Célia Sodré Déria Educando Nossos Filhos 1968

Pierre Faure Ideas y métodos en la educacién 1972

Angel Berna Quintana, José M. | Doctrina Social de la Iglesia. 1967

Guix Ferreres, José M. Osés

Ganuza, Alenjandro Sierra De

Cézar

Teresa  Rabazas e Simo6n | La renovacion pedagdgica de la | 2020

ROMERO, Carlos Sanz e Sara | Institucion Teresiana en el franquismo

Ramos Zamora.

Juan Manuel Burgos Cinco Claves Para Comprender A | 1995
Jacques Maritain*

Vives, José Montero. La educacién personalizada | 1973

comentada por D. Andres Manjon

2.2. Mounier e o Personalismo

O personalismo de Mounier” é uma teoria politica que teve origem como uma

alternativa ao individualismo e ao coletivismo. Para essa vertente educacional, o ser

humano é mais que um individuo, ele € uma pessoa que pensa e trabalha em

comunidade. Na concepcao de Mounier, as pessoas sao medidas ndo por suas
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palavras, mas sim, pelos seus atos. Sao cinco o0s atos que compdem o ser pessoa: 1)
Sair de si mesmo (contrario ao ego); 2) Compreender (empatia); 3) Assumir as
consequéncias; 4) Doacéo e desinteresse (0 perdao); 5) Ser fiel. Segundo HEREDIA
SORIANO (1979):

Em primer lugar la civilizacion burguesa é individualista. En ella el
‘desorden’ estd mas arraigado que en ninguna otra civilizacién. Contra
ella nacieron el marxismo y el fascismo. Monier caracteriza la
civilizacion burguesa e individualista en tres notas: decadencia del
individuo, (del héroe al burgués) espiritu desencarnado y dislocacion
de la comunidad (HEREDIA SORIANO, 1979, p.309).

A comunidade é constituida por pessoas, cada uma com sua personalidade,
cada pessoa tem suas caracteristicas que integram essa comunidade. A interpretacao
de Mascellani, educadora brasileira que esteve a frente dos Colégios Vocacionais em

Séao Paulo, vai adiante e propde que Mounier se aproximava do socialismo:

O personalismo de Mounier, fundado no primado da pessoa, esta
assentado no pressuposto da imanéncia e, simultaneamente, da
transcendéncia do ser humano. Alias, sua filosofia, que recusava o
individualismo e o coletivismo como formas de esmagamento e
opressdo da pessoa humana, buscava o nascimento de um novo
socialismo que, para ele, seria a realizagdo do “humanismo integral”.
Por este termo, ele designa uma filosofia que busca uma sintese entre
concepgdes que se opunham: homem predominantemente espirito ou
predo iminentemente matéria (MASCELLANI, 2010, p.77).

s

Essa aproximacdo do personalismo ao socialismo é bastante discutida.
Segundo Heredia Soriano (1979, p.303 e 304) existem diferentes formas de
personalismo como o critico panteista de Stern, o ateu de Mc Taggart, o relativista de
Renouvier, o ideialista de G.H. Howinson entre outros. De fato, o personalismo mais
conhecido e influente € o de Mounier e Maritain.

Mounier pode ser considerado um revolucionario cristdo, oposto a toda
despersonalizacdo e inimigo tanto do conservadorismo reacionario como do fascismo.

Divulgou suas ideias a partir de uma revista chamada Espirit. (1932) e acreditava na
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doutrina de renovacéo da alma (FERRATER MORA, 1980). Sobre as propostas do

personalismo e sua relacdo com o cristianismo, afirma Alcoberro (s.d., p.1):

El «personalismo» no propugna una filosofia de la historia, ni una
antropologia, ni una teoria politica, sino que se tiene a si mismo por
un movimiento de accién social de tipo cristiano que une fuertes
elementos comunitarios con la reflexion conceptual de raiz teoldgica
sobre el sentido transcendente de la vida. De ahi que a los
personalistas no les guste considerase como militantes de un sistema
o de una “ideologia”, sino que asumen el personalismo como una
“orientacién” de la vida en sentido comunitario.

A questdo social para Mounier € muito importante, tendo em vista suas

denuncias ao individualismo e a valorizacédo do dinheiro (ALLCOBERRO, s.d., p.9):

Para Mounier no sera posible establecer jamas una comunidad si no
se asume que lo gratuito, lo simbdlico y en general el ambito de “la
comunicacion” han de mantenerse al margen del dinero, que por su
propia esencia lleva a romper la cohesion social.

Sobre Emmanuel Mounier, Escolano Benito (1985, p. 250 e 251) escreve que
sua obra nao era focada em temas pedagogicos, mas que que fazia sugestdes e
assumia um pensamento combativo em busca de solugbes para sua época. A
construcdo de uma comunidade personalista era seu ideal, sendo a tradicional que
ele afirmava ignorar a pessoa humana, os sentimentos, a democracia. A meta da
educacéo, segundo ele, ndo é preparar para o trabalho ou para o conformismo familiar

ou estatal, mas, sim, suscitar a pessoa e formar o carater.

Curiosamente Escolano Benito(1985, p.251) afirma que Mounier criticava as
propostas da Escola Nova, no entanto, a pedagogia personalista esta recheada de

propostas escolanovistas.

La educacion queda implicada, en esta obra de afirmacion del universo
personal. Mounier esta contra la educacion tradicional que ignoraba la
persona del nifio y era irremediablemente adultista, intelectualista,
autoritaria, antidemocrética. Pero también esta contra el activismo de
la escuela nueva, desviado, segun su criterio del optimismo liberal y
de la imagens estrecha y naturalista del hombre.
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Isso se dé& pois o0 personalismo de Mounier € uma coisa distinta da educacao
personalista, que é uma adaptacao da filosofia para uma pedagogia e quando se faz
pedagogia passa a conversar com investigadores da educacao, que na década de
1950-1960 eram os da Escola Nova.

Em geral, a educacgao personalizada tem sua origem na crise de identidade do
sujeito da Educacao que se produz como consequéncia dos totalitarismos europeus,
surge na Franca e se espalha pela Europa Catolica e América Latina. (ROMERO ET
ALL, 2020).

Maritain foi aluno e depois professor da Universidade Catolica de Paris, chegou
a ser embaixador da Franca no Vaticano. Defendia o pensamento tomista e o
personalismo como filosofia, que sem negar a subsisténcia do homem, sua
independéncia frente as coisas, ndo equivale a fazé-lo fundamento ultimo das coisas.
Para ele, o homem é uma pessoa, ndo s6 um individuo ilhado ou servo de qualquer
falsa crenca puramente terrestre (FERRATER MORA, 1980).

O corpo para o personalismo é o templo de Deus, ou a parte fundamental. O
personalismo ganha projecao dentro da igreja catélica, principalmente ap6s o Concilio
Vaticano Il, em que a Igreja consolida um documento chamado “A doutrina social da
igreja”. Segundo esse documento, os males da sociedade sdo o excessivo
individualismo, o realismo e o positivismo que sdo os geradores dos problemas sociais
atuais (década de 1960). A partir disso o texto propde como solucao a valorizacdo da
pessoa, pois quanto mais perfeitas forem as pessoas, mais perfeita sera a ordem
social. Dessa forma a igreja defende a questdo social como a prioridade para a
cristandade. Essa guinada ao movimento social cristdo esta totalmente relacionada a
esses pensadores personalistas. Sem caminhar para um pensamento
“excessivamente marxista” a luta de classes € relatada no texto, sendo que os autores
consideram apenas duas classes: os burgueses e 0s pobres. A questdo nesse caso €

que a exploracdo é resultado da falta de humanizacdo e dos processos de
republicanizacéo da sociedade (QUINTANA ET ALL,1964).

A diferenca aqui € que o pensamento marxista acredita em luta de classes

como meio para a constru¢cdo de uma sociedade sem classes, agora 0 pensamento
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catdlico defende a ideia de solidariedade e caridade como caminho para uma

sociedade mais humana.

Cabe citar aqui o depoimento de Frei Beto descrito por Chiozzini (2003, pg.58)
em que fala da influéncia do personalismo no brasil dos anos 1950 e 1960:

Nés, cristdos, bebiamos sobretudo a filosofia de carater personalista
como a de Bergson, do Gabriel Marcel, do Maritain e a do Emmanuel
Mounier. Todos nds, nessa geracdo, fomos muito tocados por isso. E
o Padre Vaz, pela ética hegeliana, situa essa vertente dentro do
contexto brasileiro, coincidindo com todo um esforgo de repensar o
projeto brasileiro através do ISEB - Instituto Superior de Estudos
Brasileiros - onde as tendéncias marxistas também faziam o esforgo
de uma releitura brasileira do marxismo, como Roland Corbisier.

Isso mostra como esses autores constituiram os alicerces do socialismo cristao

no brasil que posteriormente influiram no Ensino Vocacional no Brasil.

Essas influéncias do personalismo de Mounier tém resultados em diversas

partes do mundo, como no caso da Espanha, em que:

La corriente personalista que se desarrolla en Francia en este periodo
con Mounier y Maritain, implementada por el padre jesuita Pierre Faure
en un proyecto pedagdgico, se convertirdn en las bases del modelo
educativo desarrollado por la IT. No obstante, queremos sefialar la
paradoja de que este movimiento surge en contextos democraticos,
como en Francia e Italia, mientras que en Espafa se introduce durante
la dictadura franquista, si bien es cierto, que es en la etapa reformista
del desarrollo tecnocratico (Puelles, 2010), cuando se produce una
apertura hacia el exterior (ROMERO ET ALL, 2020, p.112).

O paralelo aqui € interessante visto que o Brasil dos anos 1960, também passa
por um periodo de governo autoritario (ditadura civil-militar), a partir de 1964. Todavia,
€ importante destacar que assim como a Escola das Teresianas, o Colégio Stella
Maris era uma escola feminina, dedicada a pessoas com alto poder aquisitivo. Ambos
0S espacos estavam dispostos a implementar o personalismo catélico em contextos
muito parecidos e ambos o0s espacos tiveram éxito e reconhecimento desse trabalho

inclusive por membros desse governo autoritario. No caso do Colégio Stella Maris por
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meio das gratificacbes e elogios a pessoas do ditador e no caso da escola das
Teresina por meio de Garcia Hoz (1971, p. 147), um conhecido pedagogo espanhol,
membro da Opus Dei*?, idedlogo do personalismo conservador, cita em seu livro “El

sistema Somosaguas”:

Recientemente se ha iniciado em Madrid, en el Colegio ‘Somosaguas’,
de Madrd, un sistema que pretende hacer realidad la educacion
personalizada.

Los principales instrumentos utilizados en el sistema Somosaguas
para solucionar el problema de dirigir el trabajo personal, siendo asi
qgue los alumnos estan agrupados en una clase o en diversas aulas
especializadas, segln los casos, son: el plan de trabajo y las fichas
directivas o guias.

Garcia Hoz néo cita as influéncias de Mounier, Faure ou Maritain, mas trabalha
com conceitos desses autores em seus livros, com citacdes de experiéncias baseadas

nessas visées, sem aprofundamentos.

2.3. A educacéo personalizada conservadora de Garcia Hoz

Victor Garcia Hoz foi um importante pedagogo espanhol. O primeiro doutor em
Pedagogia da Espanha, concluiu sua tese em 1940, pouco tempo apos o golpe de
estado fascista de Francisco Franco. Teve importante papel na educacéo espanhola,
no pensamento educacional, nas reformas do regime e escreveu uma grande
qguantidade de livros a respeito da educacdo personalizada. Membro declarado da
Opus Dei, foi inclusive amigo do fundador desse grupo, Sdo Josémaria. Desenvolveu

ao longo das décadas de 1960 e 1990 suas teorias sobre a Pedagogia Personalizada.

Garcia Hoz defendia que a Educacéo era um processo que mudava aos poucos
a sociedade. Esse processo era assimilatorio, ou seja, buscava assimilar os

educandos na cultura socialmente aceita. Em suas palavras:

B A Opus Dei é um movimento catdlico espanhol, de viés ultraconservador, criado pro Sao
Josémarias Escriva. Garcla Hoz foi amigo pessoal de Josémarias.
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La asimilacion cultural y la separacion individual pueden considerarse
como manifestaciones de los dos objetivos que corrientemente se
sefialan a la educacion de hoy: socializacion e individualizacion. Pero
si estos dos objetivos se tomaran separadamente, originarian una
dicotomizarian del proceso educativo que es Unico. En realidad,
socializacion e individualizacion son dos elementos que se sintetizan

en la personalizacion educativa (GARCIA HOZ, 1960, p.25).

Nesse trecho Garcia Hoz conceitua sua visdo do que é a educacao
personalizada, que nesse caso, € uma juncdo do processo de assimilacao cultural e
social com a individualizagdo. Pouco social, seu texto atende aos interesses do

governo fascista, que entende a educagédo como processo de assimilagéo.

O autor entende que educar para a liberdade é educar para escolher, a
educacdo personalizada ensina a fazer boas escolhas e para ensinar isso, €
necessario ensinar a escolher. Hoz chama isso de objetivo chave da educacgéo
personalizada (GARCIA HOZ, 1960, p.27).

Se o0 estudante € assimilado no sentido quase que doutrinario, esse ensino nao
apresenta escolhas, néo se trata efetivamente de ensinar para a liberdade como Paulo
Freire ou Pierre Faure e sim ensinar para escolher aquilo que o legislador quer que

seja.

Hoz defende a liberdade de iniciativa, liberdade de escolha e liberdade de
aceitacdo como constituintes dos objetivos fundamentais da sua educacao
personalizada, porém, o que o autor entende por liberdade € o dominio do

conhecimento que leva a agéo:

Solo el hombre puede acercase a las cosas y ser capaz de
modificarlas de acuerdo con ideas que previamente ha concebido
(GARCIA HOZ, 1971, p.27).

Para Garcia HOz a construcéo da autonomia € o que da dignidade ao ser. Para
ele o sujeito € superior aos objetos, pois tem a capacidade de maneja-los. No entanto,

€ necessario conhecer as técnicas de acao que envolvem o manejo desses objetos:
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“La libertad es la manifestacién mas clara de la dignidad humana” (GARCIA HOZ,
1960, p.27).

Garcia HoOz cita, em seu livro, a dignidade da pessoa humana, a defesa da

democracia e comenta sobre o concilio vaticano segundo:

La dignidad de la persona humana se hace cada vez mas clara en la
conciencia de los hombres de nuestro tiempo y aumenta el nimero de
quienes exigen que los hombres en su actuacion gocen y usen de su
propio criterio y de una libertad responsable, no movidos por coaccion,
sino guiados por la conciencia del deber (GARCIA HOZ, 1960, p.32).

Algo bastante interessante sobre o personalismo de Hoz e o de Faure é que o
primeiro faz referéncias aos métodos pragmatistas de Skinner. Enquanto Faure utiliza
Montessori ou Freinet como métodos de ensino. Hoz defende em contrariedade a
Gentile que a pedagogia é a ciéncia experimental e conversando com Skinner advoga
pelo pensamento pragmatista (GARCIA HOZ, 1994, p.23 e 24).

2.4. O Personalismo Cato6lico de Pierre Faure

Pierre Faure foi um padre catolico nascido em Gironda, em 190 e ingressou na
Companhia de Jesus em 1921. Teve contato com 0s pensamentos personalistas
catélicos durante a década de 1930 e adaptou as pedagogias catélicas a esse novo

ramo da filosofia. Suas ideias eram um mix de pedagogias “escolanovistas”.

Faure unia métodos da Pedagogia Freinét e da Pedagogia de Lubienska, essa
Gltima sua amiga pessoal, a perspectiva personalista. Na Pedagogia Personalista de
Faure os alunos séo avaliados individualmente por meio de fichas, a escola procura
leva-los a conhecer o mundo da vida, saindo da escola e conhecer o contexto em que
estdo inseridos. A partir desse conhecimento da realidade, os jovens podem comecar

a enfrentar essa realidade, que do ponto de vista catélico, € por meio da caridade.

Desde de o final da década de 1940, difundiam-se no horizonte educacional

experimentacdes que foram se ampliando, ao longo da década de 1950, no entanto,
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essas experiéncias eram reproducdes explicitas de propostas educacionais
estrangeiras, verdadeiras mimeses antropofagicas de experimentacdes europeias e
norte-americanas e havia um sentimento de algo a ser construido no contexto
brasileiro, uma pedagogia nacional que trabalhasse com os problemas regionais,
aplicada a estudantes ndo europeus ou norte-americanos. Essa era a tbnica que
bradava os criadores do ensino vocacional paulista, desenvolvido no Estado de Séo

Paulo:

Sobre o ensino experimental Dallabrida (2018, 104) afirma:

A partir de 1952, no sistema publico de ensino de S&o Paulo, comecou
a se implantar uma experiéncia pioneira, realizada pelo professor Luiz
Contier no Instituto Alberto Conte e inspirada nas classes nouvelles
francesas.

Eram as chamadas classes experimentais, como experiéncia que chegou ao
conhecimento do entéo diretor do Ensino Secundario do MEC, Gildasio Amado, no
final de 1957 e que autorizou o funcionamento dessas classes. A proposta enfatizava
a necessidade de se construirem novas Pedagogias e processos didaticos, contando
com classes diferenciadas e novos critérios de avaliagdo educacional (MASCELLANI
1999, 82).

As escolas experimentais foram sendo aos poucos ampliadas segundo
Dallabrida (2017, 199): “Em 1962, ano de conclusdo do curso ginasial das turmas
iniciantes em 1959, havia no Brasil 172 classes secundarias experimentais, das quais
112 eram no curso ginasial e 60, no curso colegial — segundo ciclo do ensino

secundario”.

Cabe destaque para o fato de que a maior parte das experiéncias educacionais
se deram ndo no campo das escolas publicas, mas sim, nas escolas privadas,
principalmente catdlicas que buscavam no final da década de 1950 uma renovagéao
cultural. E importante destacar, entre as escolas confessionais, a grande maioria era
formada por escolas vinculadas a congregacdes catolicas de ascendéncia francesa,
gue passaram a ser animadas e modernizadas pela Pedagogia Renovadora do padre

Pierre Faure (DALLABRIDA 2018, 112-113).
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O ensino experimental compreendeu a construcdo de caminhos alternativos
com o uso de metodologias educacionais que fossem diferentes da metodologia
tradicional. A perspectiva educacional do padre Faure teve longa vida nas escolas
catdlicas, mas no ensino publico sofreu profundas modificagbes, como no caso do

ensino vocacional paulista.

2.5. Os autores estudados e as relagbes com o Ensino Vocacional

Paulista

A primeira experiéncia do ensino vocacional no Brasil, segundo Mascellani
(1999) ocorreu nas Classes Experimentais do Instituto Narciso Pieroni, localizada no
municipio de Socorro, com a proposta de modificar o curriculo para algo mais
contextual. Foram considerados elementos mediadores do curriculo que devessem
partir da realidade do entorno da escola, além disso foram modificados os métodos
de avaliacdo que deixaram de ser individuais e passaram a ser realizados em grupos
e com extensivo uso do estudo do meio*. A escola deveria, jA no periodo de
planejamento definir ndo sé os objetivos de um projeto escolar, mas a formacéao
curricular dos alunos, sendo que cada disciplina deveria partir do estudo regional e

dos estudos do meio, considerado um caminho para a constru¢cao do conhecimento.

As classes experimentais estavam frontalmente contrérias a escola tradicional,
com a implantacdo de um curriculo contextualizado, construido a partir da realidade
dos estudantes da escola, feito e refeito pelos professores durante o periodo letivo na
elaboracdo de uma identidade regional e social. Entender a cultura local, que na época
era ignorada pelos curriculos nacionais, trazia um forte diferencial da construgédo de

nacgdo proposta pelas orientacées nacionais da época, a legislacdo Capanema?®.

44 0 estudo do meio, mais do que um passeio era um momento de apropriacdo do espaco
“além muros” da escola, em que o estudante pode conhecer o mundo e vida do lado de fora da escola.

45 Gustavo Capanema foi ministro da Educacéo do Brasil, entre 1934 e 1945.
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A chamada reforma Capanema, como ficou conhecida, vigente entre as
décadas de 1940 e 1950, tinha um viés altamente nacionalista. A educacao era
centralizada a tal ponto que a inspecéo escolar era feita pelo préprio governo federal.
Para uma escola funcionar ela deveria seguir um padrao, 0 que engessava a escola.
O sistema de admissdo ao ginasial*® segregava o acesso de muitos jovens.
SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 2000).

As leis promulgadas pelo ministro Capanema foram consolidadas apenas em
1961, pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo. Até a década de 1960 a educacgéo
era organizada por um grupo de leis dispersas. Todavia, o controle sobre os livros

didaticos e as estruturas escolares era bastante ativo.

Apesar da audaciosa transformacéo pedagdgica, que foi feita, ser contraria a
ideia de Estado centralizador da época, o clima educacional no inicio dos anos 1960
inspirava a vontade de modificagdo nas estruturas educacionais, tendo em vista os
debates em torno da Liberdade de Ensino (MARTINS, 1976).

Os anos que antecedem a aprovacao da LDB de 1961, sdo marcados por um
intenso debate entre dois modelos educacionais. O primeiro defendia o ensino laico e
publico para todos, paralelo ao ensino confessional privado, sem recursos
governamentais. De outro lado, havia a proposta de “Liberdade de Ensino” que
defendia que as escolas religiosas deveriam receber recursos do governo, sendo elas,
parte do sistema escolas publicas, assim como se fazia em muitos paises europeus
(MARTINS, 1976). Apos intensas discussdes o primeiro modelo acabou por ser
vitorioso e as escolas religiosas seguiram sendo instituicbes privadas, que néao

recebiam recursos diretos do estado.

Valendo-se disso, em 1961, o entdo Secretario de Educacéo do Estado de Séo
Paulo, Dr. Luciano Vasconcellos Carvalho, convidou a Profa Maria Nilde Mascellani,
gue foi coordenadora pedagdgica das classes experimentais do municipio de Socorro

de 1957 a 1961, para participar de um grupo que buscava inovagdes no ensino
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secundario e técnico. Esse grupo daria origem posteriormente ao que ficou conhecido

como Ensino Vocacional no Estado.

Dessa forma, a Pedagogia de Faure inspirou Mascellani e um grupo de
professores de uma escola no interior do Estado de S&o Paulo, a construirem sua
propria Pedagogia e, aos poucos, a Pedagogia Personalista, adaptada para a
realidade brasileira foi alcancando vida propria e, por razdes politicas ganhou 0 nome
de Ensino Vocacional, sendo considerada como Politica Pablica no Estado, até a
década de 1970, quando foi vista pelo governo ditatorial da época como uma
Pedagogia subversiva e contraria aos preceitos da ditadura civil-militar da época.

A experiencia do Vocacional motivou a organizacdo de inumeros livros, artigos,
documentarios e até a criacdo de um centro de documentacdo chamado Gvive?’,
mantido por uma Associacdo de ex-estudantes e amigos do vocacional, e que até os
dias atuais luta por uma educacao integral publica de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com o doutorado sanduiche (2021-2022) permitiu expandir as
possibilidades de formacdo do curso de PoOs-graduacdo em Educacdo da

Universidade Catélica de Santos.

Foi possivel atualizar os conhecimentos cientificos e académicos na &rea da
Educacéao e da Histéria da Educacéo, por meio do contato com pesquisadores de todo
o mundo, que frequentavam o Centro Internacional da Cultura Escolar, liderado pelo

Prof Dr. Agustin Escolano Benito.

47 Site da Associacéao: http://gvive.org.br/
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Foram realizados acordos com pesquisadores de diversas partes do mundo,

no sentido de formalizar futuras publicacGes e eventos conjuntos.

Com a experiéncia formativa aqui relatada ampliaram-se as possibilidades para
outros colegas pesquisadores e estudantes de pos-graduacdo, em contato com
autores de diferentes contextos e paises.

Por meio da apresentacdo em eventos internacionais, houve a socializacao e
se deu visibilidade internacional a pesquisas brasileiras, ndo s6 nossas, mas também,
dos diversos autores citados. E no caso dessa investigacdo, ganhou maior forca e
poténcia o estudo do que representou a experiéncia do Ensino Vocacional Paulista.

Os grupos de pesquisa (Liame - Lab. De Informacéo, Arquivo e Memoria da
Educacao - e o Observatério de Politicas Educacional: infancias, educacéao integral e
pesquisa-formacéo) foram fortalecidos por esse intercambio e diversas acdes em
conjunto estdo sendo planejadas.

A experiéncia mostrou que a forma de fazer pesquisa na Espanha é bastante
distinta e consolidada, o historico de pesquisas cientificas nesse pais remontam a
Idade Média, distinto ao Brasil que ainda busca construir uma tradi¢cao, considerando
que a pesquisa é algo ainda recente no pais, que teve a criacdo das primeiras
universidades, com a vocacao do trabalho com ensino, pesquisa e extensao sé na
primeira metade do século XX. A experiéncia do estagio doutoral permitiu ter contato
com préaticas e realidades que trazem frutos para a realidade, no sentido de
dimensionar o caminho que o pais precisa fazer ainda para se consolidar no campo

da pesquisa no mundo.

Percebemos que as propostas pedagogicas personalistas, foram democraticas
ao seu tempo e, também fortuitas, que acabaram por desagradar o governo autoritario
gue assumiu o poder no Brasil na década de 1960. Isso porque, baseando-se na
filosofia de Emmanuel Mounier, que visava uma educacdo para o despertar das
consciéncias que permitisse as pessoas lutarem pela transformacdo das estruturas
sociais, a educagao personalista era vista como uma ameaga ao status quo vigente,

a época. A Educacédo Personalista, para Mounier, ndo poderia ser utilizada para a

201



domesticacdo do ser humano, como na perspectiva tradicional e sim para a

emancipacao da pessoa humana.

Seja como for, a Pedagogia Personalista continua viva entre teoricos e
pedagogos atuais. Enquanto a sociedade clama por inovac6es pedagdgicas o ensino
personalista grita a solucdo. Muitas relacbes ainda estdo por ser feitas com 0s
estudos de aprofundamento realizados no exterior, a partir dos autores estudados e
das perspectivas que se apresentavam para o ensino vocacional paulista dos anos

1970, que bebia nas mesmas fontes tedricas: eis 0s proximos passos da pesquisa.
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Parecer do supervisor do estagio Prof Dr Agustin Escolano

Benito
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CEINCE
Centro Internacional de la Cultura Escolar
C/ Real 35, Berlanga de Duero

42360, Soria. Espaiia
tel/fax: 975343123 Cemce

AGUSTIN ESCOLANO BENITO, Catedratico de la Universidad de
Valladolid y Director del Centro Internacional de la Cultura Escolar,

HACE CONSTAR:

Que LUCAS HENRIQUE SILVA GONSALVES, doctorando de la
Universidad Catolica de Santos, Brasil, ha llevado a cabo una estancia
de investigacion en este centro entre el 1 de noviembre de 2021 vy el
30 de abril de 2022, en el marco del programa sandwich por el que
fue bolseiro.

A lo largo de esta etapa ha visitado bajo nuestra orientacion las
Universidades de Valladolid, Complutense de Madrid y UNED-
Universidad Macional de Educacion a Distancia.

También ha coordinado, junto al CEINCE, el programa online
"Nuevas orientaciones de la historiografia de la educacién”, en el que
han participado pesquisadores de Espafia, Portugal, México, Brasil y
otros paises de América Latina.

En todo ello ha mostrado competencia y responsabilidad.

Berlanga de Duero, 2 de Mayo de 2022

Fdo.: Agustin Escolano Benito
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