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Bem conhecida receita
Quem nao sem dores
Aceita que tudo deve mudar
Que um homem néo te define
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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada Quem tem medo de politica? Percepg¢des de licenciandos de
Historia acerca da politicidade de sua formacéo, teve como objetivo analisar as
percepcdes de estudantes de cursos de Licenciatura em Historia, matriculados no
altimo ano e recém-formados, acerca da diretividade da educacdo e das relactes
entre a docéncia e a transformacé&o ou manutengéo do status quo. Tomando como
referéncia a compreensédo de Paulo Freire de que educar é um ato politico, buscou-
se explicitar contradicdes, praticas, énfases teodrico-metodoldgicas e ideéarios dos
contextos formativos dos sujeitos da pesquisa para, com isso, identificar e
compreender visdes dos participantes sobre a politicidade inerente aos seus
percursos na Graduacgéo. Este estudo surgiu da necessidade mais ampla de lancar
luz sobre conhecimentos e produzir novos, que auxiliem a transformacéo social e a
construcdo de uma sociedade outra, mais igualitaria e humanizada, sendo a educacao
um fator crucial desse compromisso. Nesse sentido, fez-se fundamental apreender
como a formacao docente pode contribuir para reforcar a ordem social vigente ou para
subverté-la, em favor dos oprimidos. A investigacao, de abordagem qualitativa, valeu-
se de um questionario aplicado em ambiente virtual para registrar as respostas dos
licenciandos. A questdo norteadora da pesquisa foi assim escrita: Quais sdo as
percepcdes de licenciandos do curso de Historia acerca da politicidade de sua
formacdo? Os dados produzidos foram distribuidos e analisados em eixos tematicos
que tiveram por base as seguintes categorias: didlogo, justica social e leitura critica
da realidade. Os principais resultados revelaram que, de forma geral, os estudantes
percebem as intencdes e 0s interesses subjacentes a pratica educativa que integram,
com diferentes niveis de criticidade e perspectivas politicas. A compreensédo dos
sujeitos acerca da politicidade de sua formacéo perpassa o medo da exposi¢ao e da
demissdo de docentes que explicitam suas posicdes politicas; a visdao do
conhecimento como um produto pronto, a ser entregue aos discentes; e 0 proprio
ideario capitalista vigente, que faz da educacdo uma relagdo mercantil. Contudo,
pode-se dizer, também, das muitas e louvaveis tentativas de superacdo e de
transgressao de perspectivas homogeneizadoras de ensino-aprendizagem, e que 0s
estudantes, em sua maioria, valorizam uma educacao plural e respeitadora de suas
identidades. A presente pesquisa soma-se a um conjunto de investigacfes que tém
como preocupacao central a critica ao mito da neutralidade da educacgéo. De forma
especifica, este estudo pode contribuir com informacdes acerca de como futuros
professores de Histéria podem se aproximar ou se afastar dessa ideia, em funcéo das
crencas que possuem, de suas necessidades e de oportunidades que lhes sao
conferidas para experienciar e dialogar sobre a politicidade da educacéo, ao longo de
sua formacao inicial.

Palavras-chave: Paulo Freire; Formacdo de Professores; Politica e Educacéo;
Licenciatura em Historia.



SILVA, Emily Pereira. Who is afraid of politics? Perceptions of History pre-service
teaching undergraduate students regarding the politicity of their education. 2023. 99 p.
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ABSTRACT

This research, entitled Who is afraid of politics? Perceptions of History pre-service
teaching undergraduate students regarding the politicity of their education, aimed to
analyze the perceptions of students of History undergraduate teaching courses,
enrolled in the last year and recent graduates, regarding the directivity of education
and the relationships between teaching and transformation or maintenance of the
status quo. Taking as a reference Paulo Freire’s understanding that educating is a
political act, it was sought to explain contradictions, practices, theoretical-
methodological emphases and ideas of the formative contexts of the research subjects
in order to, with this, identify and understand the participants’ views on the politicity
inherent to their undergraduate paths. This study arose from the broader need to shed
light on knowledge and produce new ones, which help social transformation and the
construction of a different, more egalitarian and humanized society, with education
being a crucial factor in this commitment. In this sense, it is fundamental to apprehend
how teacher training can contribute to reinforce the current social order or to subvert
it, in favor of the oppressed. The investigation, with a qualitative approach, used a
guestionnaire applied in a virtual environment to record the responses of the pre-
service teaching undergraduate students. The guiding research question was written
as follows: What are the perceptions of the History pre-service teaching undergraduate
students regarding the politicity of their education? The data produced were distributed
and analyzed in thematic axes based on the following categories: dialog, social justice
and critical reading of reality. The main results revealed that, in general, students notice
the intentions and interests underlying the educational practice they integrate, with
different levels of criticality and political perspectives. The understanding of the
subjects about the politicity of their education permeates the fear of exposure and
dismissal of professors who make their political positions explicit; the vision of
knowledge as a ready-made product to be delivered to students; and the prevailing
capitalist ideology itself, which makes education a commercial relationship. However,
it can also be said that there are many commendable attempts to overcome and
transgress the homogenizing teaching-learning perspectives, and that most students
value a plural education that respects their identities. This research is part of a set of
investigations whose main concern is to criticize the myth of the neutrality of education.
Specifically, this study can contribute with information about how future History
teachers can approach or distance themselves from this idea, depending on the beliefs
they have, their needs and the opportunities given to them to experience and have a
dialog about the politicity of education, throughout their initial training.

Keywords: Paulo Freire; Teacher training; Politics and Education; Pre-service History
Teaching Course.
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LUGAR DE FALA

O conceito de lugar de fala utilizado pela pesquisadora Djamila Ribeiro (2017),
no livro com o0 mesmo nome, refere-se ao contexto que o enunciador esta, em outras
palavras, a qual classe social pertence, sua raca, sua historia de vida, o contexto
politico e educacional em que nasceu e viveu. Para utilizar um conceito freireano, todo
sujeito possui um endereco histérico, que diz respeito a uma leitura de mundo que
estd pautada nas experiéncias concretas mais diversas que esse individuo passou.
Vale acrescentar, ainda, que a nocdo de lugar de fala utilizada nesta pesquisa se
alinha a tradic&o progressista da defesa do direito a voz dos subalternizados, e ndo a
desqualificacdo da fala do “outro”, nem as perspectivas interpretativistas da realidade.

A humanizacdo da ciéncia e, por conseguinte, da pesquisa, em uma
perspectiva critico-emancipatéria, pautada na pedagogia de Paulo Freire, convida a
refletir acerca da influéncia do pesquisador no processo investigativo, da relacao
dialética entre sujeito e objeto. O ato de pesquisar anuncia o local de fala e de
percepcdes durante todo o processo de pesquisa, entranhadas na materialidade do
real. O ato de pesquisa em Freire (2019a) preconiza o movimento reflexivo
proveniente da praxis em direcdo a uma consciéncia epistemoldgica critica.

Diante desse compromisso de transformacgéo da curiosidade ingénua para a
cientifica, € que passo a realizar uma autodescricdo de minha relagdo com o objeto
de estudo, afinal, faz-se necessario compreender o meu lugar de fala. Sou professora
de Histéria e atuo, desde 2021, na Educacao Basica, nas turmas dos anos finais do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Formei-me na Universidade Catdlica de
Santos (UniSantos), em 2019, e, durante o curso, tive a oportunidade de fazer
Iniciacdo Cientifica, quando estudei sobre a presenca do pensamento de Paulo Freire
em Santos, estado de S&o Paulo (SP). Dando continuidade aos estudos que
vinculavam a pedagogia freireana e a area de Histéria, desenvolvi meu Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) intitulado O conceito de historicidade na obra de Paulo
Freire, sob orientacédo do Prof. Dr. Alexandre Saul. Além disso, desde o ano de 2018,
integro o Grupo de Pesquisa (GP) “Curriculo e Formacdo de Professores: Dialogo,
Conhecimento e Justica Social”’, coordenado também pelo Professor Alexandre Saul
e vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Educacdo da
UniSantos. Nesse GP, tenho aprofundado meus estudos sobre o pensamento de

Paulo Freire.
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Ao longo de minha formacé&o inicial, inquietava-me a falta de explicitacdo da
dimensé&o politica da Educacdo, em outras palavras, das relagbes de poder e das
decisbGes valorativas inerentes a pratica pedagogica. Essa auséncia também se
manifestava na pouca articulagdo que eu percebia entre o que estava acontecendo
na cidade, no pais e no mundo e os contetdos curriculares especificos, que poderiam
ter me ajudado a compreender melhor e a intervir de forma mais consciente nesses
acontecimentos. Essa preocupacgdo motivou-me a procurar possiveis respostas em
uma pesquisa académica, em nivel de Mestrado.

Dito isso, eu preciso comecar minha historia pela trajetéria da minha avo
materna, pois, aqui, ja temos um recorte de classe, de raca e de género, 0 que
influenciou todo 0 meu percurso como pessoa e como pesquisadora. Hoje, consigo
compreender esses recortes em uma perspectiva histérica, trazendo explicacdes para
as diversas opressdes que atravessam a minha vida e a da minha familia.

Emigrante baiana “arretada”, que criou dois filhos sozinha, com a renda de
costuras na Baixada Santista, Dona Norma, minha avo materna, fugiu de uma cidade
muito pequena no interior da Bahia aos 21 anos de idade no ano de 1976. Sua fuga
teve como motivo a promessa feita pelo meu bisavd de que mataria o0 homem por
qgquem minha avé estava apaixonada. Essa promessa por si s ja era suficientemente
assustadora, mas a histéria ndo termina aqui. O grande susto veio quando meu bisavd
chegou em casa ensopado de sangue e, imediatamente, Norma entrou em estado de
choque e permaneceu trés dias hospitalizada. No entanto, na verdade, o sangue era
de um tatu que ele encontrou no caminho de volta do trabalho para casa.

Esse episodio somado a vontade da minha avo de ter novas possibilidades de
vida fez com que ela fugisse para a cidade de Praia Grande — SP, onde ja havia alguns
familiares. Ao chegar aqui, ela conheceu meu avd, um homem de boa familia e muito
trabalhador. Teria sido o casamento perfeito, com um lindo casal de filhos se néo fosse
pelo machismo do meu avd. Durante dez anos, minha avo foi vitima de violéncia
doméstica fisica e psicolégica, até que, finalmente, ela teve coragem de pér fim a essa
relacdo. Com o fim do casamento, minha avo criou seus filhos praticamente sozinha
em um bairro da chamada Terceira Zona, nos limites da cidade.

A partir desse momento, minha vo Norma, minha mée e meu tio tiveram uma
vida relativamente tranquila. Meu avo se fazia presente apenas em alguns finais de
semana, minha avé trabalhava muito como costureira para poder dar conta de

sustentar uma casa com dois filhos sozinha, até que, aos 17 anos, minha mée
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engravidou de mim, e isso foi um grande choque para a familia, pois minha mée ainda
era adolescente e estava cursando o ultimo ano do Ensino Médio.

Minha mée decidiu se casar com 0 meu pai, e, assim, permaneceram ate eu
completar um ano de idade, quando se separaram. Ao longo de minha infancia, meu
pai ndo se fez presente nem aos finais de semana, e minha mae me criou totalmente
sozinha, inclusive sem ajuda de seus pais, que, nessa altura, j& haviam se mudado
da cidade. Minha avé mudou-se para Aracaju, € meu avo, para Sado Paulo, capital.

Fui uma crianca e adolescente feliz, apesar das limitacdes oriundas de
dificuldades financeiras no meu pequeno nucleo familiar, formado pela minha mée e
avo paterna, Cleide. Mesmo diante desse cenério desafiador, minha mae sempre
valorizou a educacéo, na medida de suas possibilidades econdémicas.

N&o obstante a minha experiéncia escolar ter sido positiva, a profissdo docente
nao era uma de minhas escolhas no momento de ingresso na universidade. A
principio, eu tinha muito preconceito com a docéncia, devido a desvalorizagéo social
e monetaria associada a essa carreira, e ser independente financeiramente sempre
foi uma questdo crucial para mim. Eu tinha muito receio de ndo conquistar esse
objetivo sendo professora.

Esse sentimento néo era descabido, pois, de acordo com a pesquisa realizada
pela Organizacéo para Cooperacgao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), intitulada
Education at a Glance! (OCDE, 2021), o Brasil esta entre os paises que pagam o pior
salario para professores da Educacdo Basica. Contudo, ao final da adolescéncia,
terminando a Educacao Basica e com o apoio de minha mae, ao decidir sobre minha
jornada universitaria, o curso de Licenciatura em HistOria me pareceu uma Op¢ao
interessante e foi o inicio de uma nova fase na minha vida.

Eu ja havia decidido que queria fazer faculdade de Histéria, mas meus planos
passavam longe da docéncia, até que, no ultimo ano de escola, conversando com o
meu professor de Educacéao Fisica, fui descobrindo a parte boa de ser professora. A
partir daquele momento, decidi que queria ser professora. Contar para a minha familia
foi um outro processo que me gerou muito medo, afinal as pessoas tém preconceito
com essa profissdo da mesma maneira que um dia eu tive. Surpreendentemente, a

minha familia, especialmente minha mae, me apoiou.

1 Esta pesquisa é realizada anualmente com cerca de 41 paises, quando sdo analisados os sistemas
de educacao dos paises membros.
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Assim sendo, no ano 2017, aos 18 anos de idade, eu ingressei no curso de
Licenciatura em Historia na UniSantos. Na época, o curso tinha duracdo de trés anos,
e nos tinhamos aula aos sabados. Como todo adolescente que sai da escola e entra
direto na universidade, minha leitura da realidade era ainda muito ingénua. Essa visao
teria continuado assim se néo fosse pela virada de chave que aconteceu comigo nas
aulas de Didatica. Ja na primeira aula, senti um certo estranhamento em relagéo ao
formato da aula, o qual contava com discussdo em roda, jogos teatrais, dinamicas e a
uma pedagogia totalmente nova para mim.

A prética educativa comprometida com a humanizacdo pode despertar uma
estranheza, pois os educandos oriundos de sociedades ocidentais capitalistas estao,
em sua grande maioria, muito bem socializados em um sistema educativo bancério,
desde a Educacdo Basica. Um sistema que, a despeito de contradicbes e
possibilidades de transgressao, geralmente violenta, exclui e inibe a criatividade, a
curiosidade e a humanidade dos sujeitos inseridos da préatica educativa. No entanto,
na contramao dessa ldgica, nas brechas que permitem superar o sistema, 0os impactos
de uma pedagogia humanizadora, como a proposta por Paulo Freire, sdo muito
relevantes para a constru¢ao de conhecimentos significativos, para estimular a leitura
critica da realidade e para a luta individual e coletiva por justica social, dentro e fora
da escola. Braga e Fagundes (2015) corroboram essa ideia em artigo publicado na
372 Reunido Nacional da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd)?:

Nossa compreensao é de que o processo educativo desenvolvido por meio
de uma didatica humanizadora permitiu aos sujeitos que delas participaram,
a apropriacdo dos diferentes tipos de saber, culturalmente construidos pela
humanidade, contribuiu para que o ser humano se torne mais autbnomo e
gue a escolarizacdo, pautada por pressupostos humanizadores, pode
contribuir para o desenvolvimento cognitivo, cultural, espiritual e estético dos

grupos subalternizados, elementos colaboradores para a sua libertagédo
(BRAGA; FAGUNDES, 2015, p. 16-17).

Durante o curso de Histdria, eu precisava aumentar minha renda, afinal pagava
a mensalidade da faculdade sozinha. A UniSantos concedia algumas bolsas para
alunos que participassem do programa de Iniciacao Cientifica (IC). Assim sendo, ja ha
primeira aula de Didatica ministrada pelo Professor Alexandre Saul, perguntei a ele se
poderia me orientar no projeto de IC e ele aceitou.

2 Trata-se de uma entidade que luta pelo desenvolvimento ético e comprometido com a justica social
da Educacéo no Brasil.
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Comecei, nesse momento, a estudar a pedagogia freireana a partir da leitura
das obras do autor recifense e, também, por meio das discussdes realizadas no GP
Curriculo e Formacdo de Professores: Dialogo, Conhecimento e Justica Social
coordenado pelo Professor Alexandre Saul. Meu projeto de pesquisa da IC consistiu
no mapeamento da pedagogia freireana e na presenca fisica de Paulo Freire em
contextos educativos na Baixada Santista.

Somente nesse momento da minha formacao inicial tive contato com a
pedagogia critica, principalmente com a obra de Paulo Freire, mais especificamente
com o conceito de politicidade da educagéo. Ao desenvolver o conceito de politicidade
da educacéo, Freire (2019a, p. 69) nos afirma que educar é um ato politico e que

[...] toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que,
ensinando, aprende, outro que, aprendendo, ensina, dai o seu cunho
gnosiologico; a existéncia de objetos, conteldos a serem ensinados e
aprendidos. Envolve o uso de métodos, de técnicas, de materiais; implica, em
funcdo de seu caréter diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideais. Dai a sua

politicidade, qualidade que tem a pratica educativa de ser politica, de nao
poder ser neutra.

Dessa forma, o educador critico precisa ter clareza sobre para qual projeto
societario sua atuacao contribui, podendo desenvolver uma pratica educativa que tem
como horizonte a humanizacao, a justica social e a transformacao da sociedade como
um todo, ou, ainda, uma pratica que contribui com a manutenc¢ao do status quo, com
0 avanco do neoliberalismo e a perpetuacéo da desigualdade social.

Relembrando a minha trajetoria inicial na vida académica, agora com mais
ferramentas de analise, senti muita falta da discussédo acerca da politicidade da
educagdo nas aulas do curso de Histéria. Pensar que o campo politico esta
intimamente ligado ao campo da Historia me fez questionar a auséncia dessa pauta
nas aulas. Uma questdo que me tirava o sono era nao discutir o quanto se fazer
professor, nesta sociedade, € um ato politico independentemente da base ideoldgica
gue orienta o professor.

E dessa auséncia latente de espacos em que se pudesse discutir a pratica
docente do ponto de vista politico, na universidade, mais especificamente no curso de
Licenciatura em Histéria, que nasceu esta pesquisa, da certeza da ndo neutralidade

da educacéo.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

[...] é tdo impossivel negar a natureza politica do processo
educativo quanto negar o carater educativo do ato politico
Paulo Freire (1988, p. 16).

Essa epigrafe, escrita por Paulo Freire em 1982, faz parte de um texto que ele
produziu para o Debate do Grupo de Trabalho da Comissao Nacional do Partido dos
Trabalhadores (PT). Esse texto esta no livio A Educacdo como um ato politico
partidario, de 1988, publicado pela Editora Cortez, que conta, também, com textos de
Carlos Rodrigues Brandao, Demerval Saviani, Moacir Gadotti, entre outros. Esse livro
e esse grupo de trabalho visavam discutir e fundamentar um Plano de Educacao
Nacional Popular.

A fim de justificarmos a escolha dessa epigrafe, destacamos o contexto que o
Brasil vive hoje, cujo legado de Paulo Freire vem sofrendo profundos ataques por parte
de movimentos como o Escola sem Partido (esse Movimento sera abordado em mais
detalhes no segundo capitulo desta pesquisa) e em que professores vém sofrendo
diariamente com perseguicdes ideolégicas nas escolas, acusados, por vezes, de
doutrinadores e inimigos da patria, quando eles se mostram dispostos a problematizar,
com os estudantes, a partir de suas areas de formacéo, situacdes de desigualdade e
autoritarismo.

Faz-se necessario ressaltarmos que a politica partidaria, fundamental para a
vida em sociedade, ndo € a Unica forma de expressao politica. A politicidade da
educacao indicada por Freire vai além da visdo de que a atividade politica humana se
resume a atividades desenvolvidas no &mbito de um partido politico. A politica tem a
ver com sonhos, projetos, decisdes, esperancas, desafios e limites. Esta pesquisa foi,
entdo, gestada em um momento muito particular da Histéria recente do Brasil,
especialmente para a nossa jovem democracia.

O ano de 2018 foi de eleicdo presidencial no Brasil, e 0 ex-presidente Luis
Inacio Lula da Silva foi langcado pelo PT como pré-candidato. No entanto, no dia 7 de
abril de 2018, Lula se entregou a Policia Federal em S&do Bernardo do Campo — SP
acusado de corrupgdo passiva devido aos casos envolvendo a Petrobrds e por
lavagem de dinheiro na acdo envolvendo um triplex no Guaruja. Lula foi julgado em
Segunda Instancia e injustamente condenado a uma pena de 12 anos e um més de
detencdo em regime fechado. O ex-presidente cumpriu 580 dias de pena. No dia 8 de
marco de 2021, suas condenacbes em Segunda Instancia foram retiradas por
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intermédio do Ministro Edson Fachin, do Supremo Tribunal Federal (STF), por
acreditar que o Tribunal Regional Federal (TRF)3 que julgou o caso estava fora da sua
area de atuacao.

Voltemos a eleicdo de 2018. Lula estava fora da corrida a presidéncia, mesmo
assim o PT decidiu lancar como candidato Fernando Haddad,* j& conhecido de sua
base eleitoral. O segundo turno aconteceu em 28 de outubro de 2018, e o candidato
petista concorreu com o candidato do Partido Social Liberal (PSL) Jair Bolsonaro, que
saiu vencedor dessa disputa com 55,13% dos votos validos.

Bolsonaro é um ex-militar, formado em paraquedismo, que foi deputado federal
pelo Rio de Janeiro, dos anos de 1991 a 2018. Vale ressaltarmos que, durante todos
esses anos no Poder Legislativo, Bolsonaro s6 conseguiu aprovar apenas dois
projetos de lei e uma emenda®. Outro aspecto que chama atengdo em relacdo ao
presidente eleito em 2018 € que, em seu plano de governo, na parte que se refere a
Educacéo, o seguinte texto foi apresentado: “Além de mudar o método de gestdo, na
Educacdo também precisamos revisar e modernizar o conteudo. Isso inclui a
alfabetizacdo, expurgando a ideologia de Paulo Freire [...]” (O CAMINHO..., 2018, p.
46). Em diversos momentos, o atual presidente fez falas se referindo pejorativamente
a obra e a pessoa de Paulo Freire.

O mandato de Bolsonaro passou por um dos momentos mais marcantes da
histéria recente do mundo, a pandemia da SARS-CoV 2, que resultou na coronavirus
disease (covid-19). No Brasil, a doenca vitimou 639 mil pessoas, muitas dessas
mortes ocorreram pela falta geral de conhecimentos que pudessem contribuir para a
prevencado e o tratamento da doenca, mas, no caso do Brasil, as mortes também
ocorreram pela ma gestéo do entdo presidente, que desencorajou o isolamento social
— comprovadamente eficaz contra o contagio da doencga —, protelou a compra de
vacinas e desaconselhou o seu uso e, em outros momentos, incentivou a populacéo
a recorrer a tratamentos sabidamente ineficazes contra a covid-19, como o uso de

cloroquinab®.

8 TRF da 42 Regido: 6rgao que representa a Justica Federal nos estados da regido Sul do Brasil.

4 Foi ministro da Educacdo de 2005 a 2012 e prefeito da cidade de Sao Paulo de 2013 a 2016. Vale
ressaltarmos que Haddad é professor de ciéncia politica da Universidade de S&o Paulo (USP).

5> Disponivel em: https://www.camara.leg.br/deputados/74847/biografia. Acesso em: 6 nov. 2022,

6 Medicamento utilizado no tratamento de malaria, lUpus e artrite, mas que ndo ha comprovacao de que
seu uso previna a contaminacgéo pelo virus da covid-19.
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Nesse cendrio, é preciso indagarmos: Como a Escola e a Universidade, naquilo
que é a sua tarefa precipua, qual seja, o desenvolvimento de processos de ensino-
aprendizagem e producéo de conhecimentos, vém ajudando a populacéo a questionar
e superar as multiplas opressfées que a acometem? Qual conhecimento importa para
a promocdao da vida digna da populagcdo? O que se pode aprender com a historia, no
sentido de compreender e, hoje, projetar um futuro com mais justica social? Fica
evidente a necessidade de afirmarmos que, se, de um lado, a educacéo nao € a chave
da transformacéo social, de outro lado, sem a educagdo a mudanca tampouco ocorre.
Contudo, de que educacdo estamos falando? Ha uma educacdo neutra? Com
qualguer educacao serd possivel lutar contra as desigualdades? Potencializar a
humanizacéao?

Com Paulo Freire, defendemos que ndo. A educacao politica, aquela que
possibilita as pessoas a se assumirem como sujeitos histéricos, capazes de construir
conhecimentos e conquistar autonomia, a partir de necessidades concretas que as
desafiam, € que podera oferecer caminhos rumo a emancipacao e nao a perpetuacao
de sua dominacdo. Dai, discutir a politicidade da educacéo, ou seja, a direcdo que
esta toma, em termos dos seus objetivos e fins, € fundamental para a anélise da
pratica pedagdgica que se faz presente em diferentes contextos, no caso desta

pesquisa, de forma especifica, em cursos de Licenciatura em Historia.

1.1 Estudos correlatos

A pesquisa qualitativa, por principio, € um movimento sistematico e intencional
para a producdo de conhecimento novo sobre um determinado objeto, com base no
guestionamento de fatos da realidade objetiva e percepc¢des de sujeitos. Diante disso,
podemos afirmar que tanto as pesquisas emergem da sociedade, quanto a sociedade
€ modificada por pesquisas (CHIZZOTTI, 2000), e mais, que a producdo do
conhecimento novo é tributaria de conhecimentos anteriormente gerados. Assim, a
busca por estudos correlatos é um passo imprescindivel no sentido de dar sequéncia
ao que se sabe sobre uma certa problematica e ir além dela. Trata-se de buscar,
dentre um conjunto de pesquisas académicas ja produzidas sobre um tema de estudo,
aguelas que mais se aproximam das intencdes e dos questionamentos do
pesquisador, com o0 objetivo de que ele possa conhecer e analisar perguntas ja
elaboradas, aportes cientificos registrados, metodologias utilizadas e, se possivel,
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localizar com mais precisdo a contribuicdo que pretende oferecer com a sua
investigacao.

A leitura e a analise dos estudos foram realizadas e dispostas em ordem
cronologica crescente dos trabalhos correlatos encontrados na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacoes (BDTD). As palavras-chave que nortearam as
buscas na BDTD foram: “politicidade”, “Paulo Freire” e “formacao de professores de
Historia”.

Entendemos a politicidade da educacdo, nesta pesquisa, como sendo sua
qualidade inelutavelmente diretiva que, repercutindo no espaco publico, da a ver as
opcbes politico-pedagdgicas, os niveis de coeréncia e as contradicdes da politica
educacional e da pratica educativa. Em uma sociedade injusta, como confirma
pesquisa realizada pela OXFAM Brasil (2022), em que a maioria das pessoas €&
severamente oprimida pelo sistema capitalista e neoliberal, a orientacdo politica da
educacao pode contribuir para a manutencdo das injusticas ou para a sua superacao.

Paulo Freire, defensor da noc¢éo da ideia de que a educacédo é um ato politico,
€ o grande referencial tedrico desta investigacdo. De acordo com a pesquisa realizada
pelo Professor Elliot Green, docente na Escola de Economia e Ciéncias Politicas de
Londres (London School of Economics — LSE), a obra Pedagogia do Oprimido, de
Paulo Freire, é o terceiro livro mais citado em pesquisas na area de Ciéncias Sociais,
em todo o mundo (LSE, 2016). Esse referencial esta presente nesta dissertacdo pois
a teoria gnosiolégica e pedagdgica de Freire viabiliza uma pratica educativa
humanizadora.

O descritor “formacgéao de professores de Historia” justifica-se pela preocupacéao
na garantia da qualidade da educagao que necessariamente passa pela formacao
rigorosa dos professores. Para que isso aconteca, é preciso que haja investimento
nessa area e comprometimento com uma educacao critico-libertadora.

Ao realizarmos a busca por estudos com os referidos descritores, foram
encontrados 222 trabalhos, dentre os quais 156 sdo dissertacbes e 66 teses,
defendidas entre os anos de 1997 e 2022. Definido um corpus de analise, procuramos,
apos leitura dos titulos e dos resumos, selecionar os trabalhos que mais se
aproximavam do objeto e da metodologia que perspectivavamos empregar neste

estudo e do quadro tedrico selecionado, com vistas a possiveis revisdes e ampliacdes.
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Perante o exposto, apresentamos, no Quadro 1, as dissertacbes e as teses

selecionadas para um segundo momento de estudo, em que os trabalhos completos

foram lidos e examinados.

Ano

2013

2015

2015

2016

2018

2018

2019

Quadro 1 — Estudos correlatos a esta pesquisa

Autor/ Instituicéo

Luciana Barbosa Gerbasi
Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp)

Eliacy dos Santos Saboya
Nobre

Universidade Federal do Ceara

(UFC)

Taissa Santos de Lima
Universidade Federal da
Paraiba (UFPB)

Mauro Sergio de Paula
Universidade Federal do
Tridngulo Mineiro (UFTM)

Lucimar Araujo Braga
Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG)

Ticiane Rafaela de Andrade
Moreno

Universidade Estadual de
Londrina (UEL)

Mariane de Freitas
Universidade Federal da
Fronteira Sul (UFFS)

Titulo

Impacto do pensamento de Paulo Freire nas

pesquisas de pés-graduacéo no Brasil (1987-2010)

Docéncia e politicidade na Educacéo de Jovens e
Adultos: com a palavra, os professores

Formacao de professores/as: uma andlise da
formacao continuada a partir da proposta de
formacgédo permanente de educadores/as em Paulo
Freire

Etica na formac&o do professor: aproximagoes e
distanciamentos éticos, legais e politicos

Relagdes de curriculo na formagé&o inicial de
professores: uma andlise a partir das concepcdes
de licenciandos do Curso de Letras.

O politico pode ser pedagdgico em lingua inglesa
para criangas: representacfes do agir politico de

professores do Ensino Fundamental | da escola
publica

Diélogos freireanos na formagéo inicial de
educadores

Fonte: Elaborado pela autora.

Dissertacao/
Tese

Tese

Tese

Dissertacao

Dissertacéo

Tese

Dissertacao

Dissertacao

O estudo realizado por Nobre (2015), em seu Doutorado, sob o titulo Docéncia

e politicidade na Educacédo de Jovens e Adultos: com a palavra, os professores,

debruca-se sobre o conceito de politicidade e a responsabilidade de os professores

construirem uma educacao emancipadora, a partir do didlogo e da conscientizacao

critica sobre as relacbes sociais que cercam a todos noés. A pesquisadora buscou

significagcbes pessoais e coletivas do professorado, sob a luz dos principios freireanos,

e sobre seu papel na edificacdo de praxis critico-emancipatdria que gerasse a real

leitura de mundo pelos educandos. Na pesquisa de abordagem qualitativa, foram

realizadas entrevistas semiestruturadas com professores da Educacéao de Jovens e
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Adultos (EJA) na cidade do Crato, estado do Ceara (CE). Como conclusao, a autora
afirma ser de suma importancia para os professores a relagéo de ensino-aprendizado
baseada em didlogo e na praxis, em que haja a conjugacédo de teorias e praticas
refletidas ao longo da docéncia.

No mesmo sentido, a pesquisa intitulada Formacdo de professores/as: uma
analise da formacédo continuada a partir da proposta de formacdo permanente de
educadores/as em Paulo Freire, Lima (2015) partiu da andlise da praxis freireana,
reflexdo-acao-reflexdo para investigar os pressupostos teérico-metodologicos de
formacao continua de educadores sob principios oriundos das obras de Paulo Freire.
A pesquisa teve como sujeitos os professores e administradores da Rede Municipal
de Ensino de Jodo Pessoa, na Paraiba (PB). Por meio de procedimentos de analise
documental, questionarios, cartas pedagogicas e entrevistas, os dados gerados foram
articulados e discutidos em eixos decorrentes de uma trama conceitual freireana. A
pesquisadora chegou a conclusdo de que a formacéo continuada de professores, no
contexto estudado, ndo segue principios freireanos, cujo objetivo central € a formacao
critico-libertadora, mas, sim, uma légica de treinamento que atende as demandas
neoliberais.

Em 2013, premissas dos ensinamentos de Paulo Freire foram catalogados e
analisados por Gerbasi (2013), na tese homeada Impacto do pensamento de Paulo
Freire nas pesquisas de poés-graduacdo no Brasil (1987-2010). Na pesquisa, de
carater documental e bibliografico, a autora destaca que o pensamento de Paulo
Freire esta presente em forma direta (palavras-chave) em 233 dissertacfes e 138
teses, localizadas em 32 universidades. Entretanto, com base nas analises realizadas,
a autora demonstra que urge, na formagéo de docentes, a materializagdo de preceitos
freireanos de autonomia, de rigorosidade metddica e de compromisso social.

Em Etica na formac&o do professor: aproximacdes e distanciamentos éticos,
legais e politicos, Paula (2016), por meio de uma pesquisa exploratoria e documental,
trouxe, em sua dissertacao, a sua compreensao acerca do sentido ético constante na
formacé&o de professores, considerando como parametro as diretrizes nacionais para
a formacédo docente. O autor concluiu que as diretrizes para formacédo docente
atendem, especialmente, as concepcdes neoliberais de formacdo, com carater
tecnicista e despolitizador. O pesquisador ainda alude que desvelou, durante a sua
busca cientifica, que a formacdo docente estd alicercada em curriculos minimos,

entendendo que areas especificas como Ciéncia e Filosofia da Educacdo devem
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servir para adaptar o individuo ao pacto social mercantilista da educacéo. Paula (2016)
sugere, por fim, que ha a predominancia dos preceitos capitalistas na formacao de
professores, ocultando a viséo ética libertadora.

Tratando de curriculo, Braga (2018), em sua tese intitulada Rela¢bes de
curriculo na formacéo inicial de professores: uma analise a partir das concepc¢oes de
licenciandos do Curso de Letras, trouxe uma importante constru¢cdo acerca das
possiveis relacdes existentes entre o curriculo e a formacéo inicial de professores. Por
meio de uma abordagem qualitativa, o autor buscou relagdes entre o curriculo e as
concepcdes de ensinar e aprender no curso de Letras na UEPG, no interior do Parana,
embebidas de percepc¢bes politicas, historicas e sociais e que as teméticas tratadas
em aula emergem concepcdes de curriculo misto: tradicional e critico.

Na UEL, Moreno (2018) desenvolveu a pesquisa de Mestrado intitulada O
politico pode ser pedagdgico em lingua inglesa para criancgas: representacées do agir
politico de professores do Ensino Fundamental | da escola publica. Nela, a autora
evidencia as relacdes entre o politico e o pedagogico nas representacdes de docentes
da Lingua Inglesa. Na pesquisa, de abordagem qualitativa, foram utilizados os
seguintes instrumentos e procedimentos: questionario, grupo-focal e entrevistas.
Como resultado, Moreno (2018) destaca que as representacdes sao alicercadas em
um agir ndo politico, ndo enxergam a politicidade na propria pratica, nem no contetdo
ensinado, e que os professores, por vezes, assumem acdes conservadoras e
omissas, que podem nao fomentar a aprendizagem significativa das criancas.

Em Freitas (2019), na dissertacao intitulada Dialogos freireanos na formacéao
inicial de educadores, a pesquisadora debrugou-se na compreensdo das eventuais
aproximacOes e distanciamentos entre a pedagogia freireana e o0 curso de
Licenciatura em Pedagogia da UFFS do campus Chapeco, Santa Catarina (SC). A
pesquisadora fez um resgate acerca da Educacdo Popular na concepcao de Paulo
Freire, além de conceituar os principios norteadores vigentes no contexto estudado
para a formacdo inicial. Com base na metodologia indiciaria como ferramenta de
coleta e categorizacdo de dados, a andlise sinalizou que os principios da pedagogia
freireana demarcam os documentos oficiais, mas se deparam com Obices nos
curriculos institucionais. A autora concluiu, portanto, que ha um distanciamento em
relacdo a pratica da formacgéo, embebida de preceitos freireanos e o curriculo oficial,
e que, diante disso, h& a necessidade de aprofundamento de estudos de explicitacao,

de verificacdo e de tomada de novas decisdes no campo da formacao docente.
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Com base no levantamento teorico e na leitura das pesquisas, foi possivel
verificarmos que alguns pressupostos desta investigacao coincidem com achados de
outros estudos. Como primeiro elemento a destacarmos, percebemos que nem
sempre ha clareza acerca da politicidade da educacéo e dos processos formativos de
professores, havendo, inclusive, distor¢des de entendimento do conceito de politica,
que fica reduzido a sua dimensdo partidaria. Ressaltamos, também, por parte de
alguns sujeitos e grupos, uma atitude negadora da diretividade da educacédo e a
crenca de que ha conteudos a serem ensinados, aos quais, como diz Freire (2018),
se empresta um poder magico, pois, distantes da materialidade da vida, nao tém
relacdo com a luta de classes.

Por fim, enfatizamos que ha contextos formativos em que se discute a
politicidade da pratica educativa, cujos conteudos ensinados sédo problematizados nas
praticas docentes. Assim, acreditamos que a presente pesquisa se soma a um
conjunto de investigagbes que tém como preocupacdo central a compreensao de
percepcbes e de préaticas sobre a suposta neutralidade da educacdo. De forma
especifica, este estudo pode contribuir com informacdes acerca de como futuros
professores de Histéria podem se aproximar ou se afastar dessa ideia, em fungéo das
crengcas que possuem, de suas necessidades e de oportunidades que lhes sao
conferidas para experienciar e dialogar sobre a politicidade da educacéo, ao longo de

sua formacao inicial.

1.2 Apontamentos metodolégicos

Esta pesquisa obedece a um enfoque qualitativo, “[...] uma metodologia de
investigacdo que enfatiza a descricdo, a indugéo, a teoria fundamentada e o estudo
das percepcOes pessoais” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 11). Disso decorre que 0s
processos e 0s resultados obtidos valorizam aspectos descritivos das pessoas,
conversas e locais envolvidos no processo de pesquisa.

Essa abordagem surgiu com o intuito de qualificar os fenébmenos e nao de
quantificad-los. Segundo Bogdan e Biklen (2004 p. 16):

As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizacao
de variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os
fenbmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural. Ainda que os
individuos que fazem investigacdo qualitativa possam vir a seleccionar

guestbes especificas a medida que recolhem os dados, a abordagem a
investigacao nao é feita com o objetivo de responder a questfes prévias ou
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de testar hipdteses. Privilegiam, essencialmente, a compreensdo dos
comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigacdo. As
causas exteriores sdo consideradas de importancia secundaria. Recolhem
normalmente os dados em funcdo de um contacto aprofundado com os
individuos, nos seus contextos ecolégicos naturais.

Na composicao do estudo, a revisdo bibliogréfica foi um processo central, afinal
foi preciso estabelecermos um recorte tedrico-metodologico coerente, capaz de
oferecer os elementos necessarios para a compreensao do problema de pesquisa e
andlise dos dados produzidos no percurso investigativo. De acordo com Chizzotti
(2000, p. 40):

A elaboracao escrita da revisdo bibliografica, reunindo as informacdes atuais
sobre o problema, é util para o pesquisador definir com precisdo a sua
pesquisa e pode ser indispensével para apresentar o objeto da investigacéo
e a contribuicdo nova que traz. O pesquisador deve estar informado dos
principais dados que ja foram recolhidos sobre o problema que aborda. A
assimilacdo de resultados j& alcancados por outros pesquisadores evita
repeticdes desnecessarias, situa a pesquisa no contexto dos trabalhos
cientificos e auxilia na formulagcdo da propria problematica. Permite, ainda,
identificar como os problemas foram postos e conceitualizados, da acesso as
teorias e modelos explicativos que foram propostos e leva a conhecer os
paradigmas experimentais que foram utilizados. A elaborag&o escrita da
revisdo bibliografica deve indicar ao menos a situagao atual do problema, os

avancos e limites, os resultados alcancados e as posi¢@es divergentes sobre
o problema.

Além disso, um instrumento importante para a producéo dos dados da pesquisa
foi o questionario exploratério. O questionario consiste no emprego de perguntas que
possam evidenciar informacgdes relevantes relacionadas ao objeto de investigacao e
aos objetivos delineados no estudo. Para viabilizar essa etapa, utilizamos o aplicativo
Google Forms, um instrumento gratuito de criacdo de formularios vinculados ao
Google e que pode ser usado e acessado por meio de diversas plataformas digitais.

Para a realizacédo deste trabalho, consideramos sujeitos em potencial alunos
gue cursavam o Ultimo ano de Licenciatura em Histéria, pois consideramos que esses
estudantes teriam mais experiéncia com o curso e, potencialmente, mais maturidade
para explicitar suas visdes sobre o tempo de sua formagé&o inicial. Com base no
Cadastro Nacional de Cursos e Instituicbes de Educacdo Superior Cadastro e-MEC
vinculado ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep)’, encontramos as universidades da Baixada Santista e da cidade de S&o Paulo
gue serviram como base para a pesquisa. Com o0s dados das universidades

selecionadas, iniciamos uma busca para encontrar o0 nome e o0 e-mail dos

7 Disponivel em: https://emec.mec.gov.br/emec/nova. Acesso em: 10 jun. 2022.
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coordenadores dos cursos, sendo a maioria encontrada na internet ou por meio de
telefonemas. Foram enviados e-mails para todos os coordenadores de curso; no
entanto, ndo obtivemos nenhuma resposta.

Outra saida encontrada foi a divulgacdo do questionario em grupos de alunos
por WhatsApp e Facebook. Mesmo assim, o retorno nao foi 0 que esperavamos para
a pesquisa. O questionario permaneceu no ar do més de janeiro a abril de 2023,
alcancou cinco respondentes, sendo dois homens e trés mulheres de uma faixa etaria
entre 18 e 25 anos. Todos desempenham estagio em escola ou em equipamentos
histéricos municipais.

Em acréscimo aos dados produzidos por meio da aplicagdo do questionario,
foram analisados recortes de um diario reflexivo, mantido pela pesquisadora, que é
professora e recém-formada no curso de Histéria. Os diarios reflexivos sao
constituidos por “[...] narrativas [que] se apresentam como instrumentos potenciais
para a tomada de consciéncia do processo de autoformacédo a partir da reflexao
direcionada e intencional” (BOSZKO; ROSA, 2020, p. 20).

Diante da proximidade do perfil dos sujeitos elencados para a pesquisa e 0
perfil da pesquisadora, e do valor que as pesquisas da prépria pratica tem tomado no
campo da formacao de professores, embora esta pesquisa ndo se configure como
uma pesquisa da propria pratica (ANDRE, 2012; ZEICHNER, 2010), a pesquisadora
considerou interessante trazer para a reflexdo sobre a politicidade da formacao
docente registros que revelam dilemas e contradi¢cdes vivenciadas pelos docentes e
sobre os quais, nem sempre, houve oportunidade de reflexdo na formacéo inicial.

Os dados coletados foram analisados por meio de uma Trama Conceitual
Freireana, metodologia desenvolvida pelo Professor Doutor Alexandre Saul e pela
Professora Doutora Ana Maria Saul, que consiste na criagdo de uma articulagcéo
analitica de conceitos freireanos e suas relacoes.

As tramas consistem em representacfes de proposicdes compostas por
conceitos e suas interconexfes. A construcdo de uma trama € uma acao
criadora que permite novas sinteses criticas sobre aspectos da teoria e da

pratica, por meio do entrelagamento metodico de conceitos e da
problematizacao de suas interrela¢des (SAUL; SAUL, 2018, p.1149).

Compreendermos os processos de formacéo politica dos educadores, na
Graduacao, faz parte de um processo mais amplo de conscientizacao, importante para
a area da Educacéo, pois nem todo o educador tem a obrigacéo de trabalhar em uma

perspectiva transformadora, porém tem o direito de saber a qual projeto de mundo
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serve a sua pratica educativa. A conscientizagdo s0 é possivel a partir do
reconhecimento de que a Educacéo é politica.

1.3 Estrutura da pesquisa

Embora a Histéria, como area de conhecimento, tenha a fama de fazer
desabrochar em quem a ela se dedica um pensar critico, iSSO nem sempre ocorre,
pois depende de uma intencionalidade politica e de uma pratica pedagoégica coerente
com essa intengéo.

Os cursos de formacédo de professores de Historia, no Brasil, grosso modo,
estdo organizados em dois eixos principais Nos quais 0S componentes curriculares
ficam divididos. Em um primeiro eixo, ficam os componentes curriculares especificos
da area de atuacdo do historiador, e, em outro, os componentes chamados
“pedagdgicos”, que dizem respeito a formacao dos profissionais da Educacgéo. Parece
haver, nesse contexto, uma compreensdo do conhecimento como algo neutro,
acabado, pronto para ser transferido aos alunos de forma anddina, por meio de uma
série de métodos e técnicas que eles também irdo aprender nas “disciplinas
pedagogicas”, contribuindo para fazer girar a roda da historia.

Em buscas realizadas no acervo da Scientific Electronic Library Online
(SciELO) e no Portal de Periddicos da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (Capes), percebemos que a producédo de estudos sobre a formacéo
de professores de Historia, de forma mais especifica sobre a formacdo de docentes
de historia a luz de uma perspectiva critico-emancipatoria, ainda necessita de mais
atencdo e de um adensamento da producdo académica. Nesse sentido, a pergunta
gue dirige esta pesquisa foi assim escrita: Quais sao as percepc¢odes de licenciandos
do curso de Historia acerca da politicidade de sua formagéo?

Objetivando buscar respostas a questdo de estudo, tracamos 0 seguinte
objetivo geral: analisar as percepc¢des de estudantes de cursos de Licenciatura
em Historia, matriculados no udltimo ano e recém-formados, acerca da
diretividade da educacao e das relacdes entre a docéncia e a transformacao ou
manutencgédo do status quo.

Para alcancar esse objetivo, foram concebidos os seguintes objetivos
especificos:
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v ldentificar, nas falas dos sujeitos da pesquisa, elementos que permitam dizer
de suas visfes sobre o carater politico de suas formacdes.

v Analisar as compreensdes dos licenciandos participantes do estudo, tomando
como referéncia uma acepcéo freireana do conceito de politicidade.

Partimos do pressuposto de que os estudantes percebem, com diferentes
niveis de criticidade, e perspectivas também distintas, as inten¢cdes mais explicitas e
aguelas que estdo ocultas no interior da pratica educativa desenvolvida nas
Instituicbes de Ensino Superior. Diante disso, defendemos que, cada vez mais, 0S
debates em sala de aula e fora dela, no ambiente académico, sejam desveladores da
diretividade da pratica pedagdgica e das utopias ou distopias que representam.

A consciéncia de que educar € um ato politico fomenta o poder de escolha dos
educadores que, ao se tornarem sujeitos em seus processos formativos, podem
exercer com clareza as suas opc¢des politico-pedagdgicas. Nessa acepcdo, a
pedagogia de Freire tem como horizonte uma educacdo emancipatoria, requerendo
gue os professores tenham acesso a uma formacéo que crie condi¢cdes de exercicio
de um pensar critico.

Esta pesquisa surgiu de uma necessidade mais ampla, apontada por
estudiosos dos campos da Politica Educacional e do Curriculo (CURY; REIS;
XANARDI, 2018; FREITAS, 2018), de buscar e produzir conhecimentos que auxiliem
a construcdo de uma sociedade mais justa e fraterna. Isso porque a transformacao
social ndo pode prescindir de uma educacgao que vise a humanizacao e a liberdade
dos sujeitos.

Paulo Freire é a referéncia central desta pesquisa. Ele fornece elementos
tedrico-metodoldgicos para refletir sobre o Curriculo, a pratica pedagodgica e a
politicidade da educacdo. De acordo com Freire (2019a), para que os educandos
tenham condigBes de construir conhecimentos significativos, € necessario formar
professores criticos, que respeitem o conhecimento prévio dos alunos e das alunas e
os/as auxiliem a ir além deles, de forma que estes/as se assumam como sujeitos de
sua proépria historia.

Para além desta introducdo e das consideracdes finais, outros trés capitulos
completam a estrutura desta dissertacdo. Neste primeiro capitulo, precedido de
consideracdes iniciais da pesquisadora, buscamos apresentar o tema tratado bem

como o objeto de estudo, sua questdo orientadora e 0os objetivos perseguidos. Além
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disso, integram a introdugdo o quadro de estudos correlatos, 0os apontamentos
metodoldgicos e esta breve sintese dos capitulos do texto.

No segundo capitulo, apresentamos um panorama geral dos primeiros cursos
de Historia e revelamos, ainda que superficialmente, as relagdes de poder envolvidas
nesse processo. Buscamos apresentar o impacto do projeto nacionalista e
desenvolvimentista na formacao de professores de histéria, na propria percepgéo do
povo acerca de seu passado e, consequentemente, do seu futuro.

No terceiro capitulo, destacamos aspectos da trajetoria pessoal e profissional
de Paulo Freire que contribuiram para a construcao de sua perspectiva de educacao,
comprometida com a transformacao social. Além disso, apresentamos uma trama
conceitual freireana, na qual a politicidade da educacéo, foco desta pesquisa, assume
centralidade, de modo que seus contornos tedrico-praticos pudessem ser
evidenciados.

O quarto capitulo refere-se a analise dos dados, por meio da qual discutimos
as respostas dos licenciandos de Histéria ao questionario. As evidéncias produzidas
foram selecionadas e distribuidas nos seguintes eixos: “Politicidade exige dialogo”,
“Politicidade possibilita justica social” e “Politicidade se faz com leitura critica da
realidade”, com base em critérios de aderéncia, divergéncia e contradicdo em relacao
a indagacéo central da pesquisa.

O texto é encerrado com as “Consideracfes finais”, nas quais retomamos 0s
objetivos da pesquisa e sintetizamos as principais conclusdes. Ao final, podem ser

encontradas as referéncias e os apéndices.
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2 TRAJETORIA DO CURSO DE HISTORIA NO BRASIL

O conceito de politicidade, central nesta pesquisa, € polissémico e aparece em
diversas areas do conhecimento, como Direito, Educacéo e Saude. Essa abrangéncia
revela o carater fundamental dessa ideia. Em uma perspectiva mais ampla,
relacionada ao senso comum, politicidade pode significar o reconhecimento daquilo
que é politico. No entanto, o grande referencial tedrico deste trabalho é o pensamento
de Paulo Freire, que, ao conceituar essa palavra, aprofunda e radicaliza o seu
significado. Segundo o educador, em uma perspectiva progressista, reconhecer
politicidade no mundo € importante, mas nao suficiente, uma vez que € preciso
reconhecer e assumir uma politica da ética, da humanizacéo e da vida. Em outras
palavras, ndo basta reconhecer que a politica esta presente em todas as esferas da
vida humana, € necessario ainda tomar partido em favor do ser mais, “[...] como
desafio da libertagdo dos oprimidos como busca de humanizag&o” (ZITKOSKI, 2017,
p. 369) e como a construcao de que sempre se pode ser mais humano.

O reconhecimento da Historia faz-se igualmente importante, pois oportuniza a
reflexdo contextualizada e pode contribuir para a tomada de partido em favor da ética
universal do ser humano®. Nesse sentido, os conceitos de politicidade e historicidade
estdo intimamente relacionados, pois é necessario reconhecer que tudo é histérico e
politico, pois todo fendmeno social possui intencionalidades politicas e um contexto
histdrico que viabiliza o seu aparecimento.

Para que possamos entender os cursos de Histéria na atualidade e a
compreensao que os licenciandos possuem acerca da politicidade de sua formacéao,
é importante resgatarmos o contexto historico, as intencionalidades politicas, a politica
nacional e os sujeitos envolvidos na constituicdo dos cursos de Historia no Brasil.

O primeiro curso de Histéria do Brasil foi estabelecido pelo Decreto Estadual n°
6.283, de 25 de janeiro de 1934, no qual foi estruturada néo so a criacéo do curso de
Historia, mas da propria Universidade de Sao Paulo (USP) e da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras, sede do referido curso (SAO PAULO, 1934).

A fim de extrair as intencionalidades politicas que orientaram a criagdo da USP
e do curso de Histéria, precisamos analisar a legislacdo, pois, por meio dela,

poderemos encontrar indicios das intencionalidades politicas envolvidas nesse

8 Rigorosidade ética em favor da dignidade humana.
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processo. Assim como a Educacéo, o Direito e suas normas também néo estéo livres
de intengBes politicas, como podemos verificar no seguinte excerto do Decreto
Estadual n° 6.283/1934:

[...] considerando que a organizacdo e o desenvolvimento da cultura
filosofica, cientifica, literaria e artistica, constituem as bases em que se
assentam a liberdade e a grandeza de um povo;

considerando que, somente por seus institutos de investigacdo cientifica, de
altos estudos, de cultura livre, desinteressado, pode uma na¢do moderna
adquirir a consciéncia de si mesma, de seus recursos, de seus destinos;
considerando que a formacao das classes dirigentes, mormente em paises
de populacdes heterogéneas e costumes diversos, estd condicionada a
organizacao de um aparelho cultural e universitario, que ofere¢a oportunidade
a todos e processe a sele¢do dos mais capazes;

considerando que, em face do grau de cultura j& atingido pelo Estado de Séo
Paulo, com Escolas, Faculdades, Institutos de formacéo profissional e de
investigacao cientifica, &€ necessario e oportuno elevar a um nivel universitario
a preparagéo do homem, do profissional e do cidaddo (SAO PAULO, 1934,

n.p.).

A letra fria da lei evidencia que a criacdo da USP e do curso de Historia néo foi
pensada no sentido de priorizar o povo. Esta claro o compromisso do Estado com a
formacao das classes dirigentes. A palavra “todos” até aparece no texto, mas sO
depois da demonstracdo da preocupacao em formar uma elite politica. Nesse recorte
de lei, podemos observar que a preferéncia em criar um aparelho universitario estava
em subsidiar a formag¢do de uma classe de dirigentes, ou seja, de uma classe de
poderosos politicos.

Outro aspecto relevante é a utilizacdo do termo “selecdo dos mais capazes”, o
procedimento de escolha dos eventuais alunos precisa ser criterioso; no entanto, o
uso desse termo pode evidenciar o carater segregacionista que se consolidou no
Brasil da década de 1930. Quem decidiu quem sdo os mais capazes? Como esses
critérios foram estabelecidos?

As intencionalidades séo reveladas também pela historia e pela politica. Nesse
sentido, fazemos, aqui, uma breve retomada sobre o contexto que influenciava o Brasil
e 0 mundo para melhor compreensdo dos condicionantes que propiciaram a
formatacdo do curso de Histéria no pais. Tomamos como referéncia a década de
1930, afinal foi nesse recorte temporal que surgiu o primeiro curso conforme citamos
anteriormente.

Um dos principais marcos da década de 1930 foi a Revolugcédo de 1930, que,
em poucas palavras, foi responsavel pelo fim da republica oligarquica do café com

leite e marcou a ascensado de Getulio Vargas ao poder por meio de um golpe de
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Estado. No cenério internacional, os impactos da crise econdmica de 1929 ainda eram
sentidos por diversos paises ao redor do mundo, inclusive pelo Brasil, o qual ainda
mantinha uma relacéo de dependéncia com a venda do café para o mercado externo.

A crise de 1929 nao configurou apenas uma crise econdmica passageira, mas
uma significativa instabilidade no sistema capitalista monopolista, uma verdadeira
exposi¢cdo do seu caracter essencialmente caotico. Todo esse cenario de instabilidade
internacional e nacional fez com que o0s paises adotassem medidas de
autopreservacao econdémica.

Umas das formas encontradas para reduzir e conter os impactos da crise foi 0
fortalecimento do Estado e, como consequéncia, o enfraquecimento do liberalismo
econdbmico. Contudo, € importante ressaltarmos que essas medidas extravasaram a
esfera econdmica e atingiram especialmente o campo politico e social.

No plano interno, a recuperacdo da economia brasileira incluiu, entre outras
metas, a preocupacdo com a defesa do café, que ainda permaneceu sendo
Nosso principal produto de exportacéo naquele periodo.
Complementarmente, o Estado implementou uma politica de desvalorizacao
da moeda, por meio do controle monopolizado do cambio, visando ao
aumento das exportacdes, a captacdo de moeda estrangeira para
investimentos e ao controle da balanga comercial, num momento
especialmente dificil em relacdo a obtencao de créditos internacionais. Além

disso, procurou-se o controle do déficit publico, ndo s6 nas contas federais,
mas também nos gastos dos estados (BRITO, 2006, p. 5).

Assim sendo, podemos verificar, na década de 1930, um crescimento das
doutrinas nacionalistas que, por um lado, visavam a protecdo das economias
nacionais; e, por outro, consolidar um projeto centralizador de poder na figura do chefe
de estado.

Conforme Brito (2006), esse momento historico, que vai de 1930 a 1934, ficou
conhecido como Governo Provisorio, e foi nesse periodo que Vargas iniciou uma série
de processos que intencionavam centralizar o poder em suas maos. Entre essas
medidas, podemos citar: a burocratizagdo do aparelho estatal viabilizada pelos
Ministérios (Educacdo e Trabalho, por exemplo), nomeacdo de tenentes como
interventores nos estados, diminuindo, assim, sua autonomia e a suspensao da
constituicdo de 1891. Todas essas alternativas revelam o carater centralizador e
opressor do seu projeto de governo.

Ainda que a republica oligarquica tivesse terminado com o golpe de Vargas, de
acordo com Brito (2006), para assumir o poder como presidente, as raizes dessa
pratica ainda estavam presentes e medidas precisaram ser tomadas, por parte do
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presidente, visando a diminuir o poder de participacdo dessa classe e sua
consolidag&o. As principais medidas postas em pratica no periodo foram a criacao do
codigo eleitoral, que, como destaque, trouxe o voto secreto, ja que as oligarquias
utilizavam o voto como forma de assegurar seu poder por meio de eleicbes
fraudulentas. A fim de se fiscalizar o processo eleitoral, foi instituida a Justica Eleitoral.

O poder das oligarquias vinha, em grande parte, da autonomia politica que os
Estados brasileiros possuiam até entdo (BRITO, 2006). Desse modo, Vargas adotou
uma série de medidas para diminuir essa autonomia provinciana e aumentar a
dependéncia em relagdo ao Governo Federal, centralizando o poder politico na figura
dele proprio. Nesse contexto, destacamos, também, a homeacdo de interventores,
que diz respeito a nomeacado de cargos publicos que estivessem alinhados aos
interesses do presidente, como, por exemplo, a classe dos militares, sem a qual
Vargas nao teria conseguido instaurar o golpe.

A insatisfacdo da elite oligarquica paulistana resultou na chamada Revolugéo
Constitucionalista de 1932, que, em parte, buscou reivindicar uma lei magna que
pudesse regular o poder federal, mas, sobretudo, representou uma resposta as
sancdes politicas que esse periodo impds aqueles que estavam acostumados a
receber grandes fatias de poder. Dessa disputa, Vargas saiu ganhando, o que nao
anulou a evidente contribuicdo do movimento para a posterior criacdo da Constituicao
de 1934 (BRITO, 2006).

Em linhas gerais, podemos dizer que a Constituicdo de 1934 oficializou a
estrutura eleitoral criada em 1932, marcou o Brasil como uma Republica Federativa,
estabeleceu o sistema presidencialista — mandatos de quatro anos e elei¢des diretas
a partir da seguinte eleicdo —, instituiu o ensino primario obrigatorio e, por fim, iniciou
0 processo de instituicdo das leis trabalhistas que marcaram a histéria nacional.

A instabilidade politica do referido contexto fomentou, por um lado, o
surgimento de partidos e organizacdes politicas de inspiracdo fascista e nazista, como
a Acao Integralista Brasileira (AIB), formada por individuos da sociedade civil e militar.
Por outro lado, possibilitou a formacdo de movimentos tais como a Alianga Nacional
Libertadora (ANL), que caminhavam no sentido oposto ideologicamente.

A ANL nasceu como uma manifestacdo antifascista. Posteriormente, recebeu
apoio do Partido Comunista Brasileiro e da esquerda como um todo, o que resultou
na posterior criminalizacdo dessa organizacdo. Esse movimento também era

composto por diversas camadas da sociedade civil. Os interesses e o0s projetos do
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presidente estavam diretamente ligados aos interesses e aos projetos da AIB, que
apoiou o governo Vargas.

Segundo Brito (2006), a ascenséao de Luis Carlos Prestes, figura ja conhecida
na politica nacional, a presidéncia da ANL procedeu na criminalizacdo da instituicao.
Todo movimento revolucionario liderado por essa figura serviu como justificativa para
estabelecer o estado de sitio no pais em 1937, medida extrema que visava garantir e
perpetuar o poder de Vargas como presidente e que, mais uma vez, revelou o carater
autoritario de seu governo. Essa medida marcou o inicio da ditadura do Estado Novo,
oficializado na Constituicdo outorgada de 1937.

A partir desse momento da historia nacional, a utilizacdo da estratégia de
disseminacédo na sociedade de um medo em relacdo ao comunismo foi ampliada e
perdura até os dias de hoje, como pudemos vivenciar novamente no contexto politico
nacional, mais fortemente a partir de 2018, e que, de certa forma, também respalda
movimentos como o Escola sem Partido e a ideia de doutrinacdo, usada para atacar
a obra e o pensamento de Paulo Freire.

A Constituicdo de 1937 nasceu de uma tentativa bem-sucedida de Vargas de
se manter no poder. A ameaca comunista foi uma alternativa que ele encontrou para
viabilizar mais um golpe contra o povo e a soberania da politica nacional. Assim sendo,
esse conjunto de leis conferiu ao presidente quase que poderes ilimitados, como o
direito de impor medidas, sepultar partidos politicos, prender pessoas, controlar
sindicatos, fechar assembleias e camaras municipais. Com o encerramento dos
partidos politicos, a AIB manifestou-se contraria a essa decisdo e, como resposta,
elaborou um atentado contra a vida de Vargas. A reacédo a esse atentado foi uma forte
e violenta repressao a todo e qualquer tipo de movimento politico que nao estivesse
alinhado ao governo.

No cenario econdmico, destaca-se o processo de industrializacdo, o qual
recebeu apoio de diferentes camadas da sociedade, com diferentes interesses. Em
tese, a industrializacédo poderia trazer ao pais mais independéncia financeira, atendia
a ideia de que ao desenvolver o pais economicamente, a lado social seria
automaticamente. Posto isto, 0 pais passou por uma industrializacéo por substituicao
de importacdes, impactada pela Primeira Guerra Mundial e a crise de 1929, que
impossibilitaram o pais de importar os produtos necessarios, obrigando-o a produzir

seus proprios insumos.
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O governo Vargas, no periodo do Estado Novo, foi marcado por uma politica
desenvolvimentista, momento em que muitas industrias e estatais foram fundadas,
como a Companhia Vale do Rio Doce e a Petrobras, a fim de diminuir a subordinacéo
da economia nacional em relacdo ao género agricola. Outro aspecto conhecido foram
as medidas trabalhistas, que consistiu em uma série de providéncias que garantiram
direitos aos trabalhadores, como salario-minimo, férias e regulamentacdo da jornada
de trabalho. O populismo das medidas integrava um projeto do lider de ter a classe
trabalhadora como aliada e reprimir os movimentos trabalhistas e controla-la. E, ainda,
uma forma de propaganda politica que o colocava em um lugar de amigo e protetor
dos trabalhadores.

A presséao exercida pelos Estados Unidos contribuiu para a entrada do pais na
Segunda Guerra Mundial. No entanto, isso gerou uma série de movimentos contrarios
e de questionamentos ao proprio processo ditatorial que o Brasil estava vivendo, ja
que 0 pais entrou na guerra contra os paises de regime totalitarios, regimes que
Vargas ja havia apoiado em outros momentos. Como forma de amenizar o
descontentamento da populacdo, novas eleicdes foram anunciadas em 1945. Além
disso, foram afrouxadas as medidas de controle social, como o controle da imprensa
e a anistia de presos politicos. Mesmo assim, Vargas viu-se obrigado a deixar o cargo
de presidente e renunciou no mesmo ano.

De uma forma ampla, esse foi o cenario de surgimento do primeiro curso de
Histéria do Brasil. Conforme dito anteriormente, o primeiro curso institucionalizado de
histéria foi o criado pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e letras da USP em 1934.
Posteriormente, em 1935, a Universidade do Distrito Federal (UDF) também fundou

um curso de Histéria, o qual estava ligado diretamente ao curso de Geografia.

Cada curso foi fundado por razdes locais especificas, mas geralmente estava
associado a um projeto politico mais amplo. Com excecao do curso da UDF,
os demais cursos eram oferecidos de forma integrada & Geografia. Somente
a partir de 1955, com a Lei 2.594, esses cursos se tornaram independentes
(SILVA; FERREIRA, 2011, p. 286).

Em referéncia a lei mencionada no excerto, trata-se da medida que separou 0s
cursos de Geografia e Historia nas faculdades de Filosofia. A partir de 1930, década
gue marcou o0 nascimento desses cursos, um projeto educacional de geracao de uma
elite intelectual nacional mais preparada do que se tinha até entdo foi iniciado com
vérias reformas promovidas pelo ministro do recém-criado Ministério da Educacéo e

Saude Publica, Francisco Campos. Este, em suas reformas, incorporou, na educacao
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brasileira, as ideias do escolanovismo. A chamada “Reforma Francisco Campos”
implementou o curriculo seriado, frequéncia obrigatéria para o ensino secundario,
criou o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), regulamentou o Ensino Superior e
criou a Universidade do Rio de Janeiro (SILVA; FERREIRA, 2011).

Em 1934, o bacharel em Direito Gustavo Capanema assumiu o Ministério da
Educacdo e Saude e nele permaneceu até a queda de Vargas em 1945. Ao chegar
ao cargo, iniciou uma investigacdo sobre a educacdo no pais que respaldou o
estabelecimento do Plano Nacional de Educacédo de 1937. Segundo Silva e Ferreira
(2011, p. 288):

O plano mantinha o formato estabelecido por Francisco Campos para o
ensino secundario e determinava normas gerais para o funcionamento das
instituicbes educativas (publicas e privadas) em todo o pais, além de
regulamentar a liberdade catedra, o ensino de Religido, de Educacao Moral
e Civica e de Educacao Fisica. Os cursos deveriam ser ministrados por
professores catedraticos, escolhidos por concurso, com titulo obrigatério

obtido pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, uma vez em
funcionamento.

As reformas promovidas por Capanema impactaram significativamente a
educacdo. Em sua gestdo, o Ensino Superior ganhou maior relevancia, representado
pela autonomia conferida ao CNE em varias instancias de decisdo. No Plano Nacional
de Educacéo ainda constava as principais diretrizes burocréaticas e pedagdgicas para
a organizacdo do Ensino Superior, com destague para o0 estabelecimento de
conteddos minimos a serem lecionados nos cursos superiores.

A criacdo da Universidade do Brasil, em 1937° na gestdo Capanema,
funcionou como uma demonstracao de exceléncia académica e como reguladora da
qualidade das instituicbes de Ensino Superior no Brasil. Além disso, tinha como
objetivo a formacdo de uma comunidade académica que pudesse desenvolver a
ciéncia e preparar a elite para atividades que precisassem desse conhecimento
especializado. Como disse o préprio ministro em entrevista concedida a Agéncia
Meridional Ltda.:

[...] a elite que precisamos formar, ao invés de se constituir por essas
expressdes isoladas da cultura brasileira, indices fragmentarios da nossa
precaria civilizagéo, sera o corpo técnico, o bloco formado por especialistas
em todos os ramos da atividade humana, com capacidade bastante para
assumir, em massa, cada um no seu setor, a direcéo da vida do Brasil: nos
campos, nas escolas, nos laboratérios, nos gabinetes de fisica e quimica, nos

museus, nas fabricas, nas oficinas, nos estaleiros, no comércio, na industria,
nas universidades, nos multiplos aspectos da atividade individual, nas letras

9 Lei Federal n® 452, de 5 de julho de 1937 (BRASIL, 1937).
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e nas artes, como nos postos de governo. Elite ativa, eficiente, capaz de
organizar, mobilizar, movimentar e comandar a nagdo (SCHWARTZMAN;
BOMENY; COSTA, 2000, p. 221).

Por maiores que sejam as contribuicbes de Capanema e Vargas para a
educacdo brasileira, o projeto tinha um evidente caracter populista e que se
demonstrava preocupado com a formag&do de uma elite dirigente. Nesse contexto,
uma das estratégias utilizadas por Vargas como autopromocao e propaganda politica
era exaltar toda e qualquer obra por meio dos meios de comunicacdo. Em relacéo a
Educacado, chama-nos atencdo o caso da inauguracdo do Palacio Universitario da
Universidade do Brasil (Figura 1), no Rio de Janeiro, que contou com uma ampla
cobertura dos jornais da época e com a homeacao do presidente como doutor honoris

causa por suas colaboracdes para a educacao brasileira (Figura 2).

Figura 1 — Palacio Universitario da Universidade do Brasil, localizado na cidade do Rio de Janeiro

_
e

Fonte: Imagem extraida de A Universidade do Brasil... (2015).
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Figura 2 — Edi¢&o de 6 de julho de 1937 do Correio da Manha

A AD A VRSP BRI T Lo

A MISSA DE EONTEM A CANDELARIA E AS PALAVRAS DO COMMANDANTE DO COPACABANA

SANCDORADA HONTEN A LEL, N0 PROXING 4NND SERKO reTos

Fonte: Imagem extraida de A Universidade do Brasil... (2015).

O Decreto Estadual n° 6.283/1934 instituiu, como ja afirmamos, a criagdo da
USP e, no mesmo dispositivo legal, da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, na
qual se tinha um total de seis cursos de Licenciatura: Ciéncias Matematicas, Ciéncias
Fisicas, Ciéncias Sociais e Politicas, Filosofia, Geografia e Historia e Letras Classicas
e Portugués. Vale ressaltarmos que todos esses cursos eram formatados aos moldes
da Reforma Capanema e seguiam 0S mesmos interesses que o Governo Federal. De
acordo com Silva e Ferreira (2011, p. 289):
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A universidade teria como objetivos principais, segundo seus fundadores, o
desenvolvimento de uma elite intelectual para dirigir o pais e a formacao de
professores para 0s ensinos secundario e superior, elementos que
justificariam o empenho, desde o inicio, também para a criacdo da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras.

Os cursos de Geografia e Historia da USP permaneceram juntos até o ano de
1956, apds a promulgacao da Lei n® 2.594, de 8 de setembro de 1955, que previa a
separacao dos cursos (BRASIL, 1955). Aléem da preocupacdo em formar professores
para a nacao, que sofria com a insuficiéncia de profissionais na area da Educacéao,
iniciou-se também no interior desses cursos um processo de sistematizagao,
exploracdo e investigacdo da propria historia nacional em seus diversos aspectos
politicos, econémicos e culturais. Em outras palavras, o curso de Geografia e Historia
também passava a ser responsavel pelo cuidado de assuntos relacionados a pesquisa
histérica e geogréafica no Brasil. E por isso que é tdo importante a investigacéo, nesta
pesquisa, sobre o primeiro curso de Histéria do pais, pois influenciou tudo que veio
posteriormente a ele, toda as correntes historiograficas e de formacao de professores
de historia.

A principio, conforme Silva e Ferreira (2011), a estrutura do curso foi pensada
em trés anos de duracdo com as seguintes disciplinas: Geografia, Historia da
Civilizacao, Etnologia Brasileira e No¢des de Tupi-guarani, Tupi-guarani e Historia da
Civilizacdo Americana. O fato de disciplinas que tratem de temas relacionados aos
povos originarios serem incluidos no curriculo pode sugerir 0 carater progressista
desse curso. Outro aspecto que também chama atencéo é a auséncia de temas que
discutam especificamente o fazer do professor.

Essa organizacdo, de acordo com Silva e Ferreira (2011), perdurou até o ano
de 1939, quando o Decreto-Lei n® 1.190, de 4 de abril, ramificou as cadeiras de
Historia e Geografia em outras duas cadeiras, resultando nas cadeiras de: Geografia
Fisica, Geografia Humana, Historia da Civilizacdo Antiga e Medieval e Histéria da
Civilizacdo Moderna e Contemporanea (BRASIL, 1939). Essa divisdo permanece até
os dias de hoje nos curriculos da Educacdo Basica. Em decorréncia do mesmo
Decreto, foi incluido o curso de Didéatica no ano de 1942, o qual contava com uma
gama de disciplinas especificas da formacgéo pedagdgica, sendo elas: Didatica Geral,
Didética Especial, Psicologia Educacional, Administragdo Escolar e Educacgéo
Comparada, Fundamentos Bioldgicos da Educacédo e Fundamentos Sociologicos da

Educacéao, todas concentradas no quarto e ultimo ano. Os alunos que concluissem os
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trés anos iniciais de disciplinas especificas de area receberiam o diploma de bacharel
e, apenas com isso, seria possivel o ingresso no curso de Didatica. Ao concluir o
guarto ano, os alunos recebiam o diploma de licenciado.

O curso de Psicologia da Educacédo entrou como exigéncia para obtencdo do
diploma de licenciado a partir de 1946, ano em que ocorreu outra reformulacao
curricular do curso. Além disso, passou a vigorar a possibilidade de participar de
disciplinas eletivas.

Em 1956, aconteceu a grande cisdo entre os cursos de Geografia e Historia.
Na grade curricular do curso de Historia, como afirmam Silva e Ferreira (2011), entrou
a disciplina de Introducédo aos Estudos Historicos, Historia da Civilizacdo Ibérica e as
disciplinas eletivas ou optativas, sendo oferecido Histéria das Ideias Politicas, Historia
da Filosofia, Historia Econémica, Historia da Educacao, Historia da Literatura, Historia
da Arte, Numismatica e Paleografia.

Em 1935, por meio do Decreto Municipal n® 5.513, de 4 de abril, instituiu-se o
curso de Histéria, independente do curso de Geografia, da UDF (RIO DE JANEIRO,
1935). Inscrito na Escola de Direito e Economia, esse curso, assim como o curso da
USP, também foi pensando dentro de um periodo de trés anos. No entanto, foi dividido
em trés pilares: cursos de conteudo (disciplinas especificas da area historica), cursos
de fundamento (formacdo geral) e cursos de integracdo profissional (formacao
pedagogica).

O curso da UDF néo seguiu as orientacdes da Reforma de Francisco Campos
e priorizava a formacao pedagdgica dos alunos e das alunas do curso de Historia:

O curso de Histdria da UDF tinha uma proposta bastante diferente da do curso
da USP. Na verdade, este Ultimo seguia as determinacdes da Reforma de
Francisco Campos, enquanto o curso da UDF “passava ao largo das
orientagdes do Ministério da Educacgao”. Primeiro por ter sido, desde a sua
criagcdo, um curso independente do de Geografia. Depois, por privilegiar
conteudos voltados para a formacao de professores, com uma quantidade
significativa de disciplinas de formacédo pedagdgica: Introducéo ao Ensino,
Filosofia da Educacgé&o, Psicologia do Adolescente, Medidas Educacionais,
Organizacdo e Programas do Ensino Secundério, Filosofia das Ciéncias e

Préatica de Ensino, oferecidas no terceiro ano (SILVA; FERREIRA, 2011, p.
294).

De acordo com Silva e Ferreira (2011), a UDF enfrentou uma modificagao

curricular no ano de 1937, que recebeu forte influéncia do francés Henri Hauser (1866-

1946)1°. Nessa nova proposta, as disciplinas do curso de Fundamento perderam forga,

10 Foi um historiador, gedgrafo e economista francés que se dedicou ao estudo da historia econdmica.
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ja as disciplinas relacionadas a Historia geral, antiga e moderna, ganharam muita
énfase, enquanto as disciplinas que tratavam de Historia do Brasil perderam a forca.
Os cursos de formacdo pedagdgicas foram mantidos como anteriormente,
evidenciando o foco na formacdo de professores que pudessem atuar na Educacéo
Secundaria. Outra contribuicdo importante foi 0 espaco que a pesquisa historica e
bibliografica ganhou dentro do curso.

A instauracdo do Estado Novo provocou o fechamento da UDF. No entanto,
parte dos cursos oferecidos foram incorporados a Universidade do Brasil. No caso do
curso de Historia, ele foi incorporado especificamente a Faculdade Nacional de
Filosofia, Ciéncias e Letras (FNFi). Em tal ocasido, o curso de Histéria foi fundido ao
curso de Geografia.

Mudancas ideoldgicas também foram empregadas no novo curso de Historia e
Geografia da Universidade do Brasil. A mais notavel foi a alteracdo dos nomes das
disciplinas de Historia Civilizacdo no Brasil e Histéria da Civilizagdo na América para
Historia do Brasil e Histéria da América. Isso ocorreu pela preocupacéo de Vargas em
estabelecer um nacionalismo e da queda da concepcao advinda dos professores
franceses de que uma disciplina especifica de Histéria do Brasil e da América pudesse
aflorar um nacionalismo descontrolado. O curso também foi dividido em duas
possibilidades de concluséo, podendo ser apenas Bacharelado ou Licenciatura.

Outra questdo ideologica presente nos cursos mencionados € a propria
concepc¢ao do que pode ser valorizado dentro do campo. O curso da UDF adotava
uma abordagem mais vinculada a histéria social da civilizacdo, ja o curso da FNFi
mirou na questdo da identidade nacional e nos seus herdis. Esses dois primeiros
cursos influenciaram fortemente 0s cursos que viriam a seguir no contexto
educacional superior do Brasil.

A partir da promulgacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacéo Basica — Parecer n° 9, de 8 de maio de 2001, do CNE e
Conselho Pleno (CP) (BRASIL, 2001), os cursos de Bacharelado e Licenciatura foram
desmembrados com o argumento de que 0S cursos precisavam ter suas proprias
caracteristicas e focos, pois, até entdo, a formacao era tratada como algo paralelo a
formacdao principal, que era o Bacharelado.

Em pesquisas realizadas no Inep, no banco de dados de Cadastro Nacional de
Cursos e Instituicoes de Educagao Superior Cadastro e-MEC, o estado de Sao Paulo
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conta com 161 cursos de Licenciatura em Histéria divididos em instituicdes publicas e
privadas e em modalidades presencias e a distancia.

O objetivo dessa parte do capitulo era apresentarmos um panorama geral dos
primeiros cursos de Histéria e revelar, ainda que superficialmente, as relacbes de
poder envolvidas nesse processo. A partir disso, muitas reflexdes séo possiveis, como
0 impacto do projeto nacionalista e desenvolvimentista na formacéo de professores
de Histdria, mas néo s6 na prépria percepcao do povo acerca de seu passado, mas
consequentemente do seu futuro.

Um dos grandes obstaculos do fazer pedagdgico do professor critico € a
auséncia de clareza por parte da sociedade de que a educacéo ndo pode ser neutra.
Com a eleicdo de Jair Messias Bolsonaro, em 2018, uma velha e retrograda narrativa
voltou a assolar o pais. O ex-presidente representou a coroacdo de um
conservadorismo que crescia por debaixo dos panos e que tem como projeto a
ocultacdo e a negacao da realidade e da politica.

Em seu plano de governo!!, no que se refere a Educacéo, Paulo Freire é
mencionado e relacionado a uma educacéo doutrinadora. Quem faz essa critica ao
trabalho de Paulo Freire ndo o faz de forma ética, pois desconhece (ou,
propositalmente ignora) a luta que travou durante toda a sua vida contra a
desumanizacéao.

Além de mudar o método de gestdo, na Educagcdo também precisamos
revisar e modernizar o contelido. Isso inclui a alfabetizacdo expurgando a
ideologia de Paulo Freire, mudando a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), impedindo a aprovacado automatica e a prépria questao de disciplina
dentro das escolas. Hoje, ndo raro, professores sdo agredidos, fisica ou

moralmente, por alunos ou pais dentro das escolas (O CAMINHO..., 2018, p.
46).

Na realidade, de doutrinador pode-se chamar o proprio Bolsonaro, que, durante
toda sua gestéo (2019-2022), trabalhou com base em fake news, como, por exemplo,
no periodo da pandemia de covid-19, quando defendia o uso de medicamentos que
nao possuiam eficacia comprovada na prevencao e no tratamento da doenca, ou na
atuacao do chamado “gabinete do 6dio”, organizacédo que atuou na disseminacao de
noticias falsas e no ataque as instituicdes democraticas, como aponta o relatorio do
Inquérito Policial n® 2021.0052061 (INQ STF n° 4874-DF):

11 Disponivel em:
https://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517/prop
osta_1534284632231.pdf. Acesso em: 10 out. 2022.


https://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517/proposta_1534284632231.pdf
https://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517/proposta_1534284632231.pdf
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Observa-se também que, além de promover ataque aos veiculos tradicionais
de difusdo de informacéo (jornais, radio, TV etc.) e de estimular a polarizacéo
e o acirramento do debate, a organizacao utiliza essa estrutura para atacar
de forma andnima diversas pessoas (antagonistas politicos, ministros do
STF, integrantes do préprio governo, dissidentes etc.), tudo com o objetivo de
pavimentar o caminho para alcance dos objetivos tracados (ganhos
ideoldgicos, politico-partidarios e financeiros) (BRASIL, 2022, p. 2).

Ao eleger-se um presidente que, em diversos momentos de sua infrutifera
carreira, teve falas racistas, homofdbicas, misoginas e capacitistas, se legitimou tais
pensamentos incompativeis com o Estado democratico de Direito. O governo
Bolsonaro esta inserido em um contexto politico ideolégico mais amplo, e até
internacional, de crescimento da extrema-direita. Nesse contexto, a chama de
movimentos como o Escola sem Partido foi reacendida.

O Movimento Escola sem Partido foi criado, em 2004, pelo Procurador do
Estado de Sdo Paulo Miguel Nagib, com a prerrogativa de que as instituicoes
educacionais brasileiras em seus diferentes niveis, modalidades e naturezas estdo
inundadas de professores e professoras engajados/as na doutrinacao ideoldgica das
criancas. De acordo com o movimento, sua composicdo consiste em uma “[...]
iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de contaminacao
politico-ideoldgica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao
superior” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2019, n.p.).

O movimento organizou-se a partir da propagacdo da ideia de que o0s
responsaveis pelas criancas deveriam orienta-los a registrarem e produzirem provas
contra os docentes que pudessem estar cometendo atos doutrinadores, atitude que
fere a liberdade de catedra e a liberdade de expressédo. A grande questdo que envolve
essa organizacdo é que a Unica ideologia que ela visa excluir das escolas € a de
esquerda, reforcando o mito da neutralidade. A organizacdo é a grande representacao
da negacao da politica ampla que envolve todo e qualquer fazer humano, que esta
nas escolas, nas relagdes sociais e nas instituigoes.

O Movimento Escola sem Partido permaneceu adormecido até a eleicdo de
Bolsonaro. Assim, a partir desse momento, passou a receber a atencéo de grupos de
extrema-direita até se transformar no Projeto de Lei n° 246, de 4 de fevereiro de 2019
(BRASIL, 2019a). Em diversos momentos, o fundador e coordenador do movimento
atacou o pensamento e a figura de Paulo Freire. Vale ressaltarmos, também, que ha

uma preocupacdo especial dos membros desse movimento com as aulas de Historia,
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pois Miguel Nagib, segundo Souza e Toledo (2017, n.p.), relacionou os estudos de

Historia a alguma tradicdo esquerdista que ndo se pode afirmar a origem:
O que a gente defende é que alguns dos ensinamentos de Paulo Freire se
chocam com a Constituicdo. Nossa critica é de natureza juridica, porque o
uso da sala de aula para efeito de transformacgédo da sociedade, como ele

defendia, dependendo da maneira com que isso é aplicado, viola a liberdade
dos alunos e a neutralidade politica e ideoldgica do Estado.

O movimento se enfraquece ao olhar dos mais atentos quando se busca
conhecer a figura que o fundou, revelando que ele esteve ligado a politicos de
extrema-direita e na defesa de suas pautas. Dito isso, na sequéncia tratamos dos

destaques biograficos de Paulo Freire e da politicidade da educacéo.
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3 PAULO FREIRE: DESTAQUES BIOGRAFICOS E A POLITICIDADE DA
EDUCACAO

Neste capitulo, destacamos aspectos da trajetoria pessoal e profissional de
Paulo Freire que contribuiram para a construcado de sua perspectiva de educacéo,
comprometida com a transformacao social. Além disso, apresentamos uma trama
conceitual freireana, na qual a politicidade da educacéo, foco desta pesquisa, assume

centralidade, de modo que seus contornos tedrico-praticos possam ser evidenciados.
3.1 Primeiros anos

Na obra Paulo Freire: uma histéria de vida, de Ana Maria Araujo Freire (2017),
esposa de Paulo Freire, conta que Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife —
Pernambuco, na Estrada do Encanamento, numero 724, no bairro da Casa Amarela,
no dia 19 de setembro de 1921. Filho de Joaguim Temistocles Freire e Edeltrudes
Neves Freire, chamada carinhosamente pela familia de Dona Tudinha (FREIRE,
2017).

Seu pai foi segundo-sargento, tenente e capitdo da Policia Militar de
Pernambuco, nasceu em Natal, no Estado do Rio Grande do Norte, no dia 31 de
dezembro de 1879, e faleceu em Pernambuco, no dia 31 de outubro de 1934, aos 54
anos de idade. Sua mae, Dona Tudinha, nasceu no dia 28 de margo de 1892, em
Recife, e faleceu em 8 de novembro de 1977, em Campos, no Estado do Rio de
Janeiro, aos 85 anos de idade. Nesse periodo, diz Ana Maria Araujo Freire (2017),
Paulo Freire estava exilado!? e ndo p6de acompanhar os Gltimos dias de vida de sua
mae.

O casal, Joaquim e Dona Tudinha, teve quatro filhos, sendo Paulo o0 mais novo
deles. Ap6s a morte do pai, Armando, seu irmdo, comecou a trabalhar como
funcionario publico para ajudar D. Tudinha no sustento da familia. Stella, sua irma, foi
professora primaria, casou-se, teve sete filhos, e, posteriormente, mudou-se para

Campos, no Estado do Rio de Janeiro, com o marido Bruno. Temistocles era

12 No periodo do regime ditatorial que se instalou no Brasil ap6s o Golpe Militar de 1964, diante da
perseguicao politica e do potencial risco de vida, Paulo Freire tomou a dificil deciséo de exilar-se com
sua familia. Entre os anos de 1964 e 1980, recebeu asilo politico em paises como Chile, Estados Unidos
da América e Suica. Apés 16 anos em exilio, o educador pdde retornar ao Brasil, no periodo de
reabertura politica. Mais detalhes sobre o tema seréo discutidos ao longo deste capitulo.
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possivelmente o irm&o mais chegado de Paulo, casou-se com Renilda e tiveram oito
filhos. Quando Paulo Freire foi preso pela Ditadura Civil-Militar, apds o golpe de 1964,
Temistocles decidiu deixar o cargo de sargento do exército em respeito e amor ao
irm&o mais novo.

Dona Tudinha desempenhou um papel crucial na formacéo do caréater de Paulo,
assim como seu pai. Registrado no “Livro do Bebé” escrito por ela mesma nos
primeiros anos da infancia do filho (FREIRE, 2017), podemos notar os cuidados, as
observacdes sempre atentas, a liberdade com a qual criava o filho e o respeito com o

seu modo de ser e estar no mundo nos seus primeiros anos de vida.

Na verdade, ela sempre acreditou nele como um ser que queria lutar pela
vida, e deixava-o livre para sentir suas emoc¢des de raiva e amor, quando a
sociedade toda sob influéncia da Igreja Catolica pregava que os cristdos
deveriam amar, nunca sentir raiva (FREIRE, 2017, p. 50).

Essa criacdo baseada no amor, no respeito, no carinho e na atencéo
transcendeu Paulo e atingiu em cheio sua obra e sua praxis como educador
radicalmente democratico.

Freire foi alfabetizado por seus pais na casa onde nasceu, mais
especificamente no grande quintal repleto de arvores, frutas e terra. Seus pais
utilizavam palavras que faziam parte do mundo de experiéncias do pequeno menino:
“[...] eu aprendi a ler a sombra das arvores, 0 meu quadro-negro era o chdo, meu lapis
um graveto de pau” (FREIRE, 2017, p. 51). A alfabetizacdo desempenha um papel
central na obra de Paulo Freire, que foi, durante toda sua vida, objeto de atencéo e
estudo. E possivel compreendermos a origem desse interesse a partir do seu
processo de alfabetizacdo ainda na infancia.

Com a quebra da Bolsa de Nova lorque em 1929, o orcamento da familia de
Paulo Freire, que dependia de uma ajuda mensal vinda do tio Rodovalho, ficou
comprometido, pois 0 negocio do tio foi severamente afetado por essa crise. Nesse
cenario, a familia precisou se mudar para uma pequena cidade préxima de Recife,
chamada Jaboatdo. Esse momento foi extremamente dificil para o jovem Paulo.
Deixar Recife significou uma ruptura significativa em sua vida. Em Jaboatéo, perdeu
seu pai quando tinha 13 anos e, a partir desse momento, conheceu a tristeza, a
angustia e a fome.

No entanto, Jaboatdo também possibilitou experiéncias positivas, como a

convivéncia com os amigos. L& aprendeu a dialogar em roda com os colegas, a cantar,
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a assobiar, a jogar futebol, a nadar no rio Duas Unas e onde comegou a desenvolver
a paixao pelo estudo da Lingua Portuguesa. Foi, principalmente, o espaco-tempo de
aprender e reforcar o seu ja apurado senso de justica. Sobre essa experiéncia, Ana

Maria Araudjo Freire (chamada de Nita) afirma que:

Cresceu sem rancor, sem lamuriar-se, sem deixar que o menino empobrecido
prevalecesse sobre o menino-que-se-fazia-feliz. Permitiu que este
prevalecesse na sua existéncia de adulto e superou a vivéncia do menino
sofrido. Percebeu e sentiu um desejo enorme, uma paixao verdadeira para
conhecer. Sonhou ser professor de lingua portuguesa. Ou cantor (FREIRE,
2017, p. 55-56, grifo da autora).

Foi também na pacata cidade de Jaboatdo, segundo Nita Freire (2017), que
Paulo Freire concluiu a escola primaria. Para cursar o nivel secundario de ensino, ele
precisava se deslocar para a capital todos os dias para frequentar o Colégio
Chateaubriand. Legalmente, esse colégio ndo seguia o padréo legislativo, que previa
qgue todas as instituicbes de ensino secundario deveriam seguir como modelo o
Colégio Dom Pedro I, do Rio de Janeiro. Entdo, os exames finais e de admissao eram
realizados em uma outra instituicdo, Colégio 14 de julho, a fim de validar os diplomas
dos alunos do Colégio Chateaubriand. Todavia, Paulo Freire s cursou o primeiro ano
do nivel secundéario nesse colégio. Nos anos seguintes, ele estudou no Colégio
Oswaldo Cruz, propriedade de Aluizio Pessoa de Araujo, pai de Nita Freire, esposa
de Paulo Freire.

O colégio Oswaldo Cruz era uma instituicao particular e de renome no Nordeste
brasileiro. A passagem de Paulo Freire por la so foi possivel gracas a uma bolsa de
estudos concedida pelo diretor Aluizio Pessoa de Araudjo com a condi¢é@o de que Freire
fosse um aluno esforcado. Essa passagem também representou um elemento central
em sua formacgao, possibilitando o seu desenvolvimento a partir de uma educacgéo
rigorosa e critica.

No Colégio Oswaldo Cruz, Paulo Freire completou os cursos fundamentais e o
chamado segundo ciclo complementar, que correspondia ao momento preparatorio
para o Ensino Superior, oferecidos em trés éareas diferentes: pré-médico, pré-

engenharia e pré-juridico.

3.2 Destaques da trajetoria profissional e politica

Em 1939, Freire conseguiu 0 primeiro emprego no cargo de auxiliar de

disciplina no Colégio Oswaldo Cruz como uma forma de retribuir o auxilio que Ihe fora
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dado pelo Diretor dessa instituicdo. Posteriormente, atuou como professor de Lingua
Portuguesa de 1941 a 1947, em diversas escolas do Recife.

E importante destacarmos que Paulo Freire vivenciou a sua juventude e inicio
de sua vida adulta em um periodo extremamente conturbado da historia brasileira, a
Era Vargas ou Ditadura Vargas, chamada assim por suas caracteristicas. O periodo
ficou marcado pelo objetivo de transformar a sociedade brasileira, que até entdo era
marcada pela agroexportacdo, em urbano-industrial. Para o alcance de tal objetivo,
estabeleceu-se como foco o desenvolvimento econémico do pais, por meio de uma
concepcao centralizadora, nacionalista e do controle sobre trabalhadores e sindicatos.

Esse momento da historia nacional marcou a trajetéria de vida de Paulo Freire.
A familia do educador sempre se mostrou atenta as questdes que permeavam a
sociedade, tomando-as frequentemente como objetos de analise cotidiana. Os
dialogos que existiam entre o seu tio Monteiro, jornalista de oposi¢cédo da época, e seu
pai foram reconhecidos por Freire como 0 seu primeiro contato com a realidade
brasileira (FREIRE, 2017). Podemos perceber, portanto, que, desde a tenra idade,
Freire era convidado a pensar conscientemente e olhar o mundo sob uma perspectiva
critica.

Freire cursou o ciclo complementar pré-juridico no ano de 1943 e, aos 22 anos
de idade, ingressou na Faculdade de Direito do Recife. Sua escolha deveu-se ao fato
de que, em Pernambuco, ainda néo existia um curso de formacao de professores. Sua
vontade era continuar os estudos sobre a Lingua Portuguesa, e o curso de Direito era
uma opc¢ao para aqueles que queriam aprofundar seus conhecimentos na area das
Ciéncias Humanas.

O curso de Direito tinha um carater, naquela época, menos juridico e mais
voltado ao humanismo e ao estudo formal da lingua. Freire concluiu a faculdade no
ano de 1947 e, na sequéncia, abriu um escritorio com outros dois amigos advogados.
No entanto, ele nunca atuou como advogado, desistiu no primeiro caso ao perceber
que teria de defender algumas situacdes que iam de encontro ao seu senso de justica.

O periodo na faculdade possibilitou um aprofundamento na constru¢ao do seu
pensamento humanistico, a partir dos conhecimentos veiculados no curso e, também,

das relacdes ali estabelecidas com colegas e professores.
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Em 1947, cursando o ultimo ano de Direito e tendo atuado como professor de
Lingua Portuguesa em algumas escolas, foi convidado a integrar o setor de Educacéo
e Cultura do Servico Social da Industria (Sesi) pelo amigo de longa data Paulo Rangel
Moreira, advogado e professor de Direito da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE). Assim sendo, no dia primeiro de agosto, ele assumiu o cargo de assistente
da Divisao de Divulgacéo, Educacéo e Cultura. Nesse mesmo semestre, foi promovido
ao cargo de Diretor dessa divisdo ao concluir o curso de Bacharel em Direito.

Ja no ano de 1954, Paulo foi promovido ao cargo comissionado de diretor
superintendente do Departamento Regional de Pernambuco, tendo exercido tal
funcdo por quase dois anos, quando fora destituido do cargo pela Portaria n® 2.627
(FREIRE, 2017)

O entdo Diretor do Departamento Nacional do Sesi, Lidio Lunardi, colocou
Paulo Freire a disposi¢do do 6rgdo nacional para que ele pudesse contribuir com as
pesquisas realizadas na Divisdo de Estudos e Planejamentos. Dessa forma, Paulo
Freire passou a viajar por todo o pais auxiliando os professores do Sesi, de 1957 a
1961. O seu contrato de trabalho foi finalizado no dia 20 de maio de 1964; no entanto,
s6 foi protocolado dois anos mais tarde, quando ele ja se encontrava no exilio.

A passagem de Paulo Freire pelo Sesi, conforme Nita Freire (2017), viabilizou
um tensionamento de pressupostos que ainda viriam a compor sua teoria pedagdgica
e a sua pratica educativa. Foi na contradicdo existente na propria instituicdo que ele
pdde compreender melhor as relacdes paradoxais que as classes sociais possuiam,
influenciadas pelo poder e pelas ideologias. Colocando-se, desde essa época, em um
campo progressista da luta por justica social, Paulo Freire negava uma visdo
mecanicista da histéria e, por isso, o imobilismo na sociedade.

Na passagem pelo Sesi, foi aprimorando sua concepcdo radicalmente
democrética de escola. No livro Pedagogia da Esperanca, Freire afirma: “A Pedagogia
do Oprimido ndo poderia ter sido gestada em mim sé por causa de minha passagem
pelo SESI, mas minha passagem pelo SESI foi fundamental. Diria até que
indispensavel a sua elaboragédo” (FREIRE, 2019b, p. 18). O trabalho, sobretudo com
educadores e operarios urbanos, possibilitou ao autor refletir sobre a sua proépria
pratica e compreender a necessidade de superar o autoritarismo presente nas praticas

educativas tradicionais.
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Paulo Freire também atuou em outras instituicdes de educacéo nesse periodo.
Sua primeira experiéncia como professor universitario foi na Escola de Servi¢o Social
em 1947, mesmo ano em que iniciou o trabalho no Sesi. Outra experiéncia profissional
importante foi o trabalho desenvolvido na Escola de Belas Artes, a partir de 1952,
quando foi nomeado professor de Historia e Filosofia da Educagcdo. Essa prética
contribuiu para a leitura de mundo critica que o educador pernambucano ja vinha
desenvolvendo desde a infancia e criou condi¢des para sua praxis de educador critico,
comprometido com as relacdes éticas entre as pessoas e o mundo. De acordo com

Freire (2017, p. 87), por meio das

[...] experiéncias da Escola de Servigo Social e do SESI-PE, [Paulo Freire]
teve as possibilidades de radicalizar-se no real, na concretude da vida
nacional marcada pelas injusticas que submetiam as camadas populares a
niveis de vida miseraveis; a ver com clareza a educagdo memoristica e
aligeirada que se praticava no pais sem nenhuma preocupag¢do no
adentramento da razdo de ser das coisas, assim alheia ao pensamento
reflexivo.

A relacdo dialética estabelecida entre as experiéncias vividas por Freire nas
trés instituicdes de ensino anteriormente citadas fomentou a busca pelo que, hoje, em
sua obra, se chama de “inédito viavel”, que diz respeito a busca por “[...] solucdes
transgressoras do acanhamento da repeticdo milenar do ja feito e do ja dito, e
acreditando nos sonhos, lutar por um projeto de um mundo melhor através da
educacao para a libertacdo” (FREIRE, 2017, p. 87).

Naquele momento, no Brasil, para ser professor do Ensino Superior, ndo era
necessario possuir titulo de Mestrado ou Doutorado, isso porque ainda nao tinhamos,
no pais, cursos de POs-Graduacdo. Nesse cenario, era necessario apenas o0
reconhecimento publico do “notdrio saber™3.

Em 1959, Freire inscreveu-se em um concurso para obter sua efetivacdo no
cargo de professor catedratico de Historia e Filosofia da Educacéo na Escola de Belas
Artes, onde ja atuava desde 1952, tendo sido nomeado em 27 de setembro de 1955.
Ainda em 1959, Freire apresentou sua tese como parte das exigéncias do concurso

de titulos e provas para obtengdo do doutoramento e a sua efetivacdo na Escola de

13 Esse termo vem sendo utilizado pelas universidades brasileiras para designar um professor que nédo
possui titulagdo de Doutorado, mas possui conhecimentos equivalentes a tal.
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Belas Artes. O trabalho apresentado intitulava-se Educacéo e atualidade brasileira, e
em 2001, foi publicado em formato de livro.

O concurso s6 aconteceu em 1960 com a realizacdo de uma prova escrita com
o tema: “Conceito de Educagdo”. Em primeiro lugar, ficou a Maria do Carmo T. de
Miranda, e Paulo Freire ficou em segundo lugar. Ambos obtiveram a titulacéo, porém
Maria do Carmo ficou com a catedra da Faculdade de Belas Artes.

Nita Feire (2017) conta que, aprovado no concurso de titulos e provas, Freire
foi nomeado pelo entéo reitor da Universidade do Recife, Jodo Alfredo da Costa, como
professor de Ensino Superior da cadeira de Histéria e Filosofia da Educacédo da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade do Recife. O educador
pernambucano atuou na Universidade do Recife de 15 de marco de 1952 até 1 de
abril de 1964, dia que marcou o golpe militar no Brasil. No periodo de 3 de setembro
de 1963 a 14 de maio de 1964, esteve afastado de suas func¢des devido as demandas
assumidas no contexto do Programa Nacional de Educagéao, que seria implantado em
todo o pais, se nao tivesse sido iniciado o periodo de Ditadura Civil-Militar. A partir do
golpe, Paulo Freire foi aposentado e impedido de exercer sua funcéao de professor.

Durante seu periodo na Universidade do Recife, Freire criou um programa de
extensdo chamado Servico de Extensdo Cultural (SEC). O programa visava trazer a
populacao para dentro do espac¢o da universidade, em uma perspectiva que buscava
superar a dicotomia entre “senso comum” e conhecimento cientifico. No contexto
dessa experiéncia, era esperado que 0 povo pudesse expressar seus saberes, suas
necessidades e seus desejos, tendo em vista um processo de conscientizacao das
camadas populares e de democratizacdo da universidade.

A intencionalidade ao criar a extensao articula-se diretamente ao conceito de
historicidade, proposto por Freire ao longo de toda sua obra, isso porque a iniciativa
valorizava o carater histérico do conhecimento que, em um primeiro momento, se
fundamenta no senso comum. Uma vez problematizado, por meio do dialogo critico,
possibilitava que a curiosidade ingénua fosse se fazendo curiosidade epistemoldgica,
capaz de compreender as contradicbes da realidade e suas causas, bem como
entrever caminhos coletivos para a sua superacdo. Sobre essa experiéncia, Nita

Freire (2017, p. 99) destaca que:
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O SEC criado por Paulo cinquenta anos atras inegavelmente se antecipou ao
tempo histérico. Nele estavam presentes o dialogo amoroso; o respeito ao
outro e a outra e a cultura local; a pratica da tolerancia e da valorizacdo do
senso comum e do saber popular, os quais ndo negados precisam ser
superados.

Vale mencionarmos que todos os documentos que diziam respeito ao tempo
em que Freire foi diretor do SEC foram apreendidos pelo Exército Nacional durante o
golpe de 1964, como prova de suas supostas atividades comunistas no Brasil. Dentre
os itens coletados pelos militares, estavam relatorios de pesquisa, atividades
realizadas, obras de artes e, principalmente, materiais relacionados aos projetos de
alfabetizacdo de jovens e adultos.

O SEC contava com uma rede ampla de servigos voltados a educacao, como
0 curso de educacdo fundamental, de extensdo de nivel médio e superior e radio
estudantil ainda em fase de implementacdo. Abrangia, ainda, programas de
alfabetizacdo de adultos em Recife, Jodo Pessoa, Angicos e em Natal. O projeto
contava com apenas seis membros e com o auxilio de inUmeros estudantes, que s6
podiam ajudar de forma efetiva durante as férias. O pouco investimento limitava o
campo de acdo do programa, visto que faltava verba para a compra de materiais e
para a contratacdo de pessoas qualificadas que pudessem atuar nas diversas
atividades desenvolvidas. Foi nesse periodo, com ajuda de seus colegas professores,
gue Paulo Freire construiu e sistematizou o chamado “Método de Alfabetizagao”, que
ja vinha sendo praticado no Movimento de Cultura Popular (MCP)# do Recife.

No momento da pré-ditadura, no inicio da década de 1960, o Brasil estava
caminhando na dire¢cdo de uma democracia de alta intensidade, com a crescente
participagdo e mobilizagdo popular nas diferentes esferas da vida social. A ruptura
desse processo coincidiu com a renuncia do entdo presidente Janio Quadros. A
justificativa dada pelo presidente para tal ato foi a de que ele estava sendo impedido
de governar por “forgas ocultas” e que, por isso, deixaria o cargo. A renincia era uma
jogada politica que tinha a intencdo de iniciar, naquele momento, um projeto de
governo autoritario com apoio dos militares. Janio achava que, ao renunciar, teria

apoio das pessoas para que continuasse no cargo.

14 Consistiu em um movimento sem fins lucrativos de alfabetizagdo de jovens e adultos criado em 1960,
no Recife, que visava a conscientizagdo politica e social das camadas mais populares por meio da
alfabetizacao.
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Esse apoio popular esperado ndo aconteceu, e a rentncia se confirmou. O vice-
presidente Jodo Goulart era considerado pelas classes politicas como alguém que ora
servia aos interesses politicos da esquerda e ora servia aos interesses politicos da
direita. A estratégia para impedir que ele assumisse foi manda-lo para a China, em
viagem representando o Brasil.

Nessa mesma época, Paulo Freire comecou a trabalhar com os movimentos de
educacao popular, participou da campanha “De pé no chdo também se aprende a ler”,
do governo municipal de Natal, no Rio Grande do Norte, e da campanha Ceplar.'®

Sobre esse contexto, Nita Freire (2017, p. 136) ressalta que

[...] foi no Movimento de Cultura Popular (MCP) do Recife que ele participou
mais ativamente, como um dos seus fundadores, ao lado de outros
intelectuais e estudantes, no sentido de, pela valorizagédo da cultura popular,
promover a integragdo do homem e da mulher nordestino no seu processo de
libertagdo social, econdmica, politica e cultural, para assim poderem estes e
estas contribuir com suas presencas cidadas na sociedade brasileira.

O MCP foi o pioneiro dos movimentos em prol da alfabetizacdo critica.
Posteriormente, surgiram outros movimentos como esse no Brasil, os quais, a partir
da valorizacdo da cultura popular, em parceria com pessoas da area de Educacéao,
visavam a conscientizacéo e a transformacéo social. Paulo Freire atuou como Diretor
da Divisdo de Pesquisa e na coordenacao do Projeto de Educacdo de Adultos do

MCP. Dentre seus objetivos estavam:

1- Promover e incentivar, com a ajuda de particulares e dos poderes publicos,
a educacédo de criancas e adultos; 2 - Atender ao objetivo fundamental da
educacdo que € desenvolver plenamente todas as virtualidades do ser
humano, através da educacdo integral de base comunitaria, que assegure,
também, de acordo com a Constituicdo, e ensino religioso facultativo; 3-
Proporcionar a elevacéo do nivel de cultural do povo, preparando-o para a
vida e para o trabalho; 4- Colaborar para a melhoria do nivel material do povo
através da educagdo especializada; 5- Formar quadros destinados a
interpretar, sistematizar e transmitir os multiplos aspectos da cultura popular
(FREIRE, 2017, p. 127).

Essa experiéncia foi extremamente importante, porque foi a primeira vez que o
meétodo de alfabetizacdo desenvolvido por Paulo Freire teve desdobramento publico.
Antes mesmo da oficializagédo do Golpe Civil-Militar de 1964, essa experiéncia ja vinha
sendo criticada pela extrema direita brasileira, e, entdo, quando o golpe foi instaurado,

o MCP foi extinto pelo governo militar.

15 A Campanha de Educacao Popular da Paraiba foi criada em 1962 por estudantes da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade da Paraiba, realizado com apoio do governo estadual e
também da diocese.
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Nita Freire (2017) conta que, em 1963, Paulo Freire foi convidado pelo Governo
do Estado do Rio Grande do Norte para organizar a campanha de alfabetizacao de
Angicos com apoio da Alianga para o Progresso'®. O grupo de alfabetizandos contava
com quase 300 pessoas, dentre elas, operarios, domeésticas, agricultores e serventes
de pedreiro. O curso de alfabetizacdo comecou em janeiro de 1963 e, em 2 de abiril,
aconteceu a cerimbnia de formatura, a qual contou com a presenca do Presidente
Jodo Goulart e do General Castelo Branco, que pdde observar ali o carater
“subversivo” do método de Paulo Freire. Nos primeiros meses de 1964, a Alianca para
o Progresso retirou o financiamento da campanha de alfabetizacdo de Angicos,
justificando o desagrado em relacao ao carater politico do método.

O inicio da década de 1960, foi marcado no Brasil pela disputa de narrativas
ideoldgicas diferentes — de um lado, a utopia progressista de um pais melhor e mais
democratico; e, do outro, a extrema direita conservadora defendendo a permanéncia
do status quo. Desde quando Freire comecou a trabalhar nas campanhas de
alfabetizacdo de jovens e adultos, o ataque a ele e seu método se tornaram
constantes.

No dia 31 de marco de 1964, dia que marcou o Golpe Civil-Militar no Brasil,
Paulo Freire estava em Goiania em uma reunido da Comissao Nacional de Cultura
Popular e, quando soube da situacdo, viajou para Brasilia, para a casa de alguns
familiares.

No desenrolar dos acontecimentos, o intelectual austriaco Ivan lllich convida-o
para ir ao México. Nita Freire (2017) conta que Freire pediu uma concessao de
passaporte, pedido que fora negado em dezembro de 1964 devido as investigacdes
da Agéncia Brasileira de Inteligéncia, a qual afirmava a ligacdo de Freire a politica
esquerdista que estava comunizando o nordeste brasileiro e, assim, extinguiram seus
direitos politicos por dez anos.

Ivan lllich fez inimeras tentativas com professores em todo o mundo para que
pudessem abrigar Paulo Freire. Ele temia pela seguranca do amigo, mas, apesar de
todas as tentativas, Freire foi preso no dia 16 de junho de 1964 quando ja estava em

sua casa no Recife, e foi levado para a Companhia de Guarda do Exército, onde

16 Foi uma estratégia desenvolvida pelo governo norte-americano sob o comando de John F. Kennedy
com o objetivo de agrupar os paises da América Latina em diversos aspectos por meio da politica,
economia e da cultura como uma forma de combater o avango soviético.
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permaneceu por 18 dias. A segunda prisdo aconteceu em 4 de julho de 1964, tendo
permanecido encarcerado por 50 dias.

Em setembro de 1964, o educador perseguido foi convocado a prestar
depoimento no Rio de Janeiro, e 0 amigo e lider catolico Tristdo de Ataide aconselhou
que ele fosse pedir exilio na Embaixada da Bolivia. Freire permaneceu na embaixada
por cerca de 40 dias para esperar o0 salvo-conduto do governo brasileiro. De posse do
salvo-conduto, viajou para a Bolivia em outubro do mesmo ano e por la ficou por pouco
tempo, devido a ditadura que la também se instaurou. O tempo no exilio foi um tempo
de dor, mas também de aprender e de tomar distancia do Brasil para melhor
compreendé-lo.

Depois de passar pela Bolivia, Freire foi morar no Chile, onde trabalhou com
projetos voltados a educacgédo. L4, ele escreveu sua obra mais conhecida Pedagogia
do Oprimido, publicada em 1968. Trabalhou nos Estados Unidos e, por fim, fixou base
na Suica, tendo trabalhado como professor e consultor em projetos de alfabetizacéo
em varios paises do continente africano.

Paulo Freire retornou ao Brasil, oficialmente, no dia 16 de julho de 1980, tendo
ja visitado o pais no ano anterior, quando assinou contrato com a Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), simbolo da resisténcia contra a
Ditadura Militar. Nessa Universidade, foi docente do “Programa de Estudos Pds-
Graduados em Educacéo: Curriculo” por 17 anos, licenciando-se apenas no periodo
em que atuou como Secretario de Educacao da Cidade de S&o Paulo, entre 1989 e
1991.

3.3 Trama conceitual freireana

Nesta secdo, apresentamos uma trama conceitual freireana que, no contexto
desta pesquisa, assume uma dupla fungéo: 1) explicitar as relacdes que o conceito
“politicidade” estabelece com outros conceitos freireanos, ao mesmo tempo que
permite compreender profundamente o préprio conceito de politicidade; 2) construir
categorias que servirdo como eixos analiticos das evidéncias levantadas na pesquisa
de campo.

Tramas conceituais freireanas consistem em instrumentos tedrico-

metodoldgicos voltados ao desenvolvimento de estudos, pesquisas e acbfes de
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intervencado na realidade. A constru¢do de uma trama viabiliza a compreensao critica
de novos aspectos em torno de conceitos trabalhados, tendo em vista a correlagao
entre outras questdes tedricas e praticas e suas problematizacdes. Saul e Saul (2018,

p. 1150) esclarecem que:

A trama conceitual freireana distingue-se de outras representacfes
conhecidas como mapas conceituais, diagrama de fluxo, organograma, redes
conceituais porque: a) ndo se propde a estabelecer uma relacdo de
subordinacao entre conceitos; b) relaciona conceitos da obra de um mesmo
autor, no caso Paulo Freire; ¢) tem a intencionalidade de se articular com a
realidade, tendo em vista compreendé-la e transforma-la.

Outro aspecto importante dessa ferramenta é que toda trama exige a
construcdo de um texto que possa dar subsidios para a compreensdo mais profunda
acerca das conexdes entre os conceitos e, também, a sua aplicabilidade na pesquisa
em questao.

No contexto desta investigacédo, por meio da trama representada na Figura 3,
buscamos compreender que outros conceitos presentes na obra de Paulo Freire se
vinculam mais fortemente ao tema da politicidade, tendo em vista 0s interesses

epistemologicos anunciados no capitulo de introducéo.

Figura 3 — Trama Conceitual Freireana

Trama Conceitual Freiriana

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Apresentamos, a seguir, 0 texto de aprofundamento e explicitagdo das
conexfes estabelecidas entre o0s conceitos, respeitada a légica interna do
pensamento de Paulo Freire.
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O conceito de politicidade permeia toda a obra de Paulo Freire. Trata-se do
reconhecimento da politica como uma esfera presente em toda e qualquer pratica
humana. Assim sendo, a educacdo como uma atividade humana, que interfere na vida
coletiva, também esta inserida em um contexto politico e politizado, no sentido de ser
ela também produtora de politica.

O conceito de politicidade € o centro da trama entretecida nesta pesquisa, visto
qgue é a partir desse conceito principal que os outros conceitos sdo articulados. Para
gue possamos compreendé-lo, precisamos explicitar o carater ndo neutro do ato
educacional, pois, para Freire (2001), a educacéo é sempre diretiva, pois a prética
educativa tem um horizonte, uma perspectiva, uma possibilidade de ponto de
chegada. Por ser diretiva € que a educacao ndo pode ser neutra. A0 assumir esse
principio, Freire defende que: “Temos que dizer aos alunos como pensamos e por
qué. Meu papel ndo € ficar em siléncio. Tenho que convencer meus alunos do meu
sonho, mas ndo conquista-los para meus planos pessoais” (FREIRE; SHOR, 1987, p.
187, traducdo nossa).

Ser diretivo em uma perspectiva freireana néo significa ser autoritario e muito
menos doutrinador; pelo contrério, significa dizer que os educadores precisam ter
clareza de qual € o horizonte do seu ato pedagogico e, mais importante, deixar isso
ainda mais claro para os estudantes, porque ocultar nossas intencées nas praticas
educativas € em si um ato de doutrina¢éo no sentido perverso da palavra.

A dialogicidade passa pela esfera da politica, em outras palavras, do dominio
das decisfes axioldgicas e da interferéncia individual e coletiva na esfera publica, pois,
de acordo com o referencial critico-libertador de Freire, algumas condicdes e posicdes
politico-pedagobgicas sao exigidas para que haja dialogo auténtico. Dentre essas
condicdes, estd o reconhecimento de que a educacao se faz com o outro e ndo para
o outro; desse modo, a educacao dialogica exige que esse outro possa dizer a sua
palavra. Em um contexto educacional como o brasileiro, marcado historicamente pelo
autoritarismo, o fato de desejar, praticar e lutar por uma educagéo que considere a
palavra do outro revela a intencionalidade emancipatéria do ato educacional
comprometido com a humanizacdo dos sujeitos. Dizer a palavra € direito, e nao
privilégio!

Outra demanda da pratica dialdgica é a praxis, que diz respeito a vivenciar o
movimento de acao-reflexdo-acédo, em que o educador e a educadora, preocupados

com o didlogo, precisam estar sempre atentos e vigilantes nos processos de ensino-
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aprendizagem que desenvolvem, resistindo ao imobilismo fatalista e a
institucionalidade burocratista que atravessam os contextos educativos na Educacao
Basica e Superior. Em larga medida, a postura contemplativa diante da realidade mais
dura e o ajustamento ao instituido sao tributarios das precéarias condi¢cdes objetivas
com as quais os docentes tém de lidar, incluida ai a formagé&o. Essas condi¢des foram
acentuadas em anos recentes durante a gestao de Bolsonaro (LEHER, 2023).

Outro condicionante indissociavel da pratica educativa dialégica, na acepcao
freireana, € a fé nos homens e nas mulheres. Nao uma fé ingénua, que ignora a
precedéncia da materialidade sobre a consciéncia e do quédo decisivas sdo as
determinacdes materiais nos processos de transformacéo do real, mas, sim, uma
crenca profunda de que todas as pessoas podem ser mais humanas, pois é essa a
vocacao ontoldgica dos seres humanos.

Para que a dialogicidade esteja presente na préatica educativa, é necessario que
as relacdoes de poder, reconhecidamente presentes em qualquer relagdo humana,
sejam maximamente horizontalizadas, no sentido de que educadores e educandos
nela envolvidos tenham tamanha confianga um no outro que a dominag¢édo nao seja
mais um imperativo. Em poucas linhas, Paulo Freire articula fé, confianga,
amorosidade e humildade como elementos indispensaveis ao dialogo. Para Freire
(2018, p. 223):

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o dialogo se faz uma
relacdo horizontal, em que a confian¢a de um polo no outro e consequéncia
Obvia. Seria uma contradi¢do se, amoroso, humilde e cheio de fé, o didlogo

ndo provocasse este clima de confianca entre seus sujeitos. Por isto inexiste
esta confianga na antidialogicidade da concepgao “bancaria” da educagéao.

Ao dizer do didlogo, cabe apresentarmos a categoria do “pensar certo”. Pensar
certo, para Paulo Freire, expressa 0 compromisso com um novo mundo possivel, com
0 sonho e com a utopia da humanizacao, ndo como elementos distantes da realidade,
mas como construcdes histéricas. De forma geral, podemos afirmar que o dialogo, na
perspectiva aqui trabalhada, exige respeito ao outro, escuta ativa, praxis,
amorosidade, esperanca, fé nos seres humanos, horizontalidade nas relacbes de
poder, confian¢ca matua e pensar certo. Contudo, vale indagarmos: Como dialogar em
salas com 50, 60, 70 alunos? Como conhecer verdadeiramente as necessidades
concretas que possuem? Esses séo os condicionantes ideoldgicos e conceituais, mas
podemos citar outros ainda: quantidade de alunos por sala; o nimero excessivo de

alunos, que, por vezes, vemos nos bancos universitarios, podem dificultar a pratica
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dialégica; como conhecer verdadeiramente um grupo de 50, 60, 70 alunos; a grade
curricular esmaga o tempo proposto por cada disciplina; o didlogo exige do grupo uma
certa maturidade/educacéo para o dialogo. A vontade por si sO ndo é suficiente para
gue o diadlogo aconteca.

Paulo Freire é ainda mais radical em seu pensamento, no sentido de que, para
ele, ndo basta que o educador assuma uma posi¢do politico-pedagdgica, € ainda
necessario que o0 educador sério, que pensa certo, assuma uma politica
comprometida em primeiro lugar com a vida humana, com a dignidade, com a
humanizacgéo, com a ética, com a democracia e com a justica social. Segundo Borges
(2016, p. 29):

A acdo humana, bem como a educagéo, sdo, no pensamento de Freire, atos
essencialmente politicos. Essa dimensé&o politica do ser humano perpassa
toda sua obra, cuja dimenséo teleoldgica se direciona para a transformacao
da realidade social, humanizacéo e libertacdo. Freire defende uma educacéo
voltada para a deciséo, para a responsabilidade politica e social, valorizando
sempre a triade: democracia, participacao e liberdade como constitutivas de
uma ética ndo neutra. A reinvencao da escola e da préxis educativa passa

pela politicidade das relagbes. No intento de problematizar a questdo do
politico, afirma Freire.

Um dos saberes mais importantes para a pratica educativa, na perspectiva
freireana, é a eticidade, entendida no sentido de uma ética universal do ser humano,
isto €, aguela que se opde a toda e qualquer forma de desumanizacéo dos sujeitos.
Nessa acepcdo, a transformacéo da realidade defendida por Freire tem um claro viés
ético-critico e caminha na direcédo da vida digna para todos e todas. Vale ressaltarmos,
porém, que a ética, embora possua um possivel carater universal, considerando o
direito a vida como limite e direito inalienavel, € também uma construcéo histoérica, ndo
esta pronta e nem dada. Ela é resultante de praticas concretas dos seres humanos e
de disputas travadas nos mais diversos campos onde se dao as relagdes humanas.

O dultimo aspecto referente a politicidade € que, em uma perspectiva mais
ampla, a educacdo pode contribuir para o fim da opressdo das pessoas, para a
transformacao social. De acordo com a pedagogia freireana, a educacdo € uma
condicao indispensavel para a transformacé&o social, ainda que, sozinha, nao tenha o
poder de transformar a realidade. Tal transformacdo s6 € possivel a partir de
sucessivas e reiteradas rupturas com o sistema dominante vigente, em diferentes
niveis e dimensdes, em um processo em que 0s sujeitos se comprometem individual

e coletivamente com o resgate da dignidade humana.
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Comprometido com isso, o educador progressista ndo pode se dizer “neutro”,
porque quem se expressa o faz a partir de um certo “endereco histérico”, de um viés
politico, de um ponto de vista, e negar isso é negar a histéria. Para Paulo Freire, a
politicidade na prética educativa inclui um pensar certo, uma praxis que revela 0s
valores e os compromissos do educador em relacdo a uma determinada perspectiva
pedagdgica.

Aqui, ainda cabe fazermos uma breve explicacdo sobre o conceito de pensar
certo anteriormente mencionado. Para Freire (2019a), € tarefa do professor
progressista ensinar o0 que chamou, em sua teorizacdo pedagdgica, de pensar certo,
0 que significa ndo ser apenas um memorizador de textos e teorias, mas ser capaz de
relacionar aquilo que Ié com a sua vida e a comunidade e buscar transforma-las, nédo
pensar de forma mecanicista, puramente técnica e descompromissada. O pensar
certo exige leitura critica, pois € necessario interagir com o texto, questionar o autor e
refletir sobre o tema, sua historicidade e politicidade.

Pensar certo ndo significa estar cheio de certezas e ter um pensamento
imutavel, isso € o exato oposto de pensar certo. Significa estar consciente dos
processos e ndo passivo em relacdo a eles, é assumir-se como sujeito historico.
Nesse sentido, apenas quem desenvolve o gosto de pensar certo pode ensinar essa
forma de pensar e conhecer o mundo para outros:

O professor que pensar certo deixa transparecer aos educandos que uma das
bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres
histéricos, é a capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas,

histérico como nds, o nosso conhecimento do mundo tem historicidade
(FREIRE, 20194, p. 31).

Em resumo, na perspectiva freireana, a politicidade esta relacionada a alguns
elementos essenciais, a saber: a ndo neutralidade; a defesa de uma ética a favor da
vida e da humanizacéo; o reconhecimento que a educacéo € politica e que, portanto,
ela pode contribuir com a transformagéo e com a justi¢a social.

E sobre a Gltima dimensdo que vamos nos atentar agora. Reconhecer que o
ato de educar € um ato politico € o primeiro passo rumo a uma leitura critica da
realidade. No entanto, a politica presente nas praticas educativas nem sempre esta
comprometida com a humanizagcédo. Por vezes, 0 que vemos nas escolas e nas
universidades é o predominio de discursos e praticas ancorados na l6gica neoliberal.

Por isso, ao relacionarmos os termos “politicidade” e “justica social”, utilizamos o
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conector “possibilita”, pois, para que haja justica social, uma série de outros
condicionantes precisam estar alinhados a perspectiva de humanizacgéao.

A justica social esta relacionada a posicao radical que Paulo Freire assume
em defesa dos direitos fundamentais do ser humano, o direito de ser mais, de ser
cada vez mais humano, no sentido da libertacdo de tudo aquilo que impede que
mulheres e homens tenham vida digna.

Essa concepcao de justica passa pelo reconhecimento do humano como um
ser historico que é condicionado e construido pela histéria, ao mesmo tempo que a
constrdi e reconstréi. Para Freire (2018), a reescrita da histéria é tarefa de todos os
oprimidos deste planeta, de modo que 0s processos desumanizantes possam ser
superados por meio da luta coletiva e democrética. Vale ressaltarmos que, por mais
gue o conceito de justica social ndo apareca com tanta frequéncia nas obras de Paulo
Freire, podemos afirmar que esse foi o grande ideal perseguido por ele e que orientou
toda a sua pratica e teoria.

Existe um dito popular muito presente na cultura brasileira que diz que “politica
nao se discute”. No entanto, o dialogo, historicamente, ocupou um lugar central no
fazer politico dos cidaddos. Lembremo-nos, aqui, da primeira relacéo entre dialogo e
politica que remonta da antiguidade classica, por meio da obra A Republica, de
Platdo. Foi nesse momento da histéria que surgiu a ideia de democracia.

A conjuntura social atual € marcada por um sentimento fatalista que, muitas
vezes, impede que as pessoas se movam e se conscientizem, imersas que estdo em
processos de eliminacdo da curiosidade e da criatividade dos sujeitos, que se dédo na
esteira do atual estagio de desenvolvimento capitalista. Sob o neoliberalismo,
subjacente ao momento histérico que atravessamos, asseveram-se 0s padrées de
dominacédo da coletividade. Para Dardot e Laval (2016), o neoliberalismo pode ser
compreendido como uma proposta sociopolitica antidemocratica, que reduz a
democracia a um modo técnico de escolha de governantes e adota como valor
supremo a liberdade individual, ndo a liberdade politica.

A Histéria € o tempo-espaco da possibilidade e ndo do determinismo. A
Historia como determinismo estéa inserida em uma concepg¢ado mecanicista do mundo,
na qual ndo ha lugar para a mudanca e nem para as pessoas como sujeitos de seus
proprios destinos. A morte da Histéria significa a morte também da utopia, do mundo
em que se sonha e se constroi, a partir da luta democrética. Sobre essa questéo,

Freire (2019a, p. 44) afirma que:
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Quanto mais me deixe seduzir pela aceitacao da morte da Histéria tanto mais
admito que a impossibilidade do amanha diferente implica a eternidade do
hoje neoliberal que ai esta, e a permanéncia do hoje mata em mim a
possibilidade de sonhar. Desproblematizando o tempo, a chamada a morte
da Historia decreta o imobilismo que nega o ser humano.

As perspectivas de educagcdo que encaram a formacdo humana como um
treino e ndo se preocupam com o desenvolvimento integral dos sujeitos reafirmam as
estruturas do discurso autoritario, pois inviabilizam o dialogo.

Na prética dialdgica, o siléncio rigoroso € uma questao que possibilita a escuta,
€ essencial regular a necessidade pessoal de expressar as ideias e saber escutar
todos os inseridos nesse processo. Trata-se de estar silencioso em certos momentos
porque se reconhece a importancia do siléncio e ndo por estar na condicdo de
silenciado. Quem diz tem a missdo, também, de estimular o didlogo, provocando e
desafiando os outros, e ndo presumindo que quem diz é o detentor da verdade
absoluta. Para Freire (2019a, p. 44):

A importancia do siléncio no espaco da comunicacdo é fundamental. De um
lado, me proporciona que, ao escutar, como sujeito e ndo como objeto, a fala
comunicante de alguém, procure entrar no movimento interno do seu
pensamento, virando linguagem; de outro, torna possivel a quem fala,
realmente comprometido com comunicar e ndo com fazer puros
comunicados, escutar a indagacao, a duvida, a criacdo de quem escutou.
Fora disso, fornece a comunicacao.

A presenca do ser humano no mundo € marcada pela possibilidade de conhecer
o mundo, mas essa possibilidade se esvazia se for pensada fora da comunicacao. O
papel do professor ndo € expor os conteudos aos alunos, mas o de problematizar e
fornecer subsidios para que o proprio aluno construa sua interpretacao sobre o mundo.
O aluno precisa se apropriar criticamente dos conhecimentos veiculados nas aulas
para que a comunicacao verdadeira entre o aluno e o professor possa acontecer.

Nesse sentido, ensinar ndo é transferir conhecimento, e aprender ndo é
memorizar conteudos. O processo de aprendizagem demanda do professor o
empenho critico e metodico de desvelar a realidade e demanda do aluno também um
empenho critico, o de ir se assumindo sujeito da constru¢do do seu conhecimento, em
dialogo.

Saber escutar exige respeito ao educando, respeito a sua experiéncia e a
historicidade do seu conhecimento, mas isso ndo significa se ausentar do processo ao
escutar; pelo contrario, o direito a fala, a discordar e a argumentar devem ser

possiveis. Saber escutar € uma pratica que deve ser construida ao longo da jornada
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historica e profissional de cada educador, mas deve, também, ser objeto de estudo na
formacao do educador progressista.

O respeito ao educando € imprescindivel para o ato de escutar. Se h&
discriminagdo em relagdo ao sujeito ndo ha didlogo com ele, h& discurso autoritario.
Essa impossibilidade de escuta surge da crenca de que o professor possui a verdade
e despreza quem pensa diferente dele ou quem ainda ndo domina a norma culta da
lingua.

A humildade e o bom senso impedem a atitude arrogante; o exercicio de tais
qualidades surge a partir da certeza de que ninguém é melhor do que ninguém. A
arrogancia constitui a falsa crenca de que um ser humano pode ser superior a outro,
no fundo “[...] € uma transgressao da vocagao humana do ser mais” (FREIRE, 2019a,
p. 46).

A politicidade, fundamentada no dialogo e na justica social, ndo pode acontecer
sem uma leitura critica da realidade. Assim, o educador transforma a sua curiosidade
ingénua, pouco cientifica e marcada por concepc¢des do senso comum, em curiosidade
epistemoldgica — ndo que exista algum tipo de hierarquia em relagédo a esse tipo de
curiosidade, pelo contrério, toda curiosidade epistemoldgica que vise a construcdo de
conhecimentos baseados na ciéncia e que esteja comprometida com o ato de
pesquisar e construir conhecimentos significativos, surge a partir de uma curiosidade
ingénua. O sistema em que vivemos encobre, muitas vezes, 0 mundo e impede que
possamos realizar uma leitura séria da realidade. Dessa forma, precisamos, por meio
do estudo, romper essa névoa ideoldgica que nos aliena.

Em resumo, a politicidade exige diadlogo, pois € por meio dele que podemos
compreender a real presenca da politica em todos os ambitos da vida humana e
construir, coletivamente, um conhecimento significativo que permita melhor
compreender a realidade para transforma-la.

O reconhecimento e a opg¢édo por uma politica comprometida com a ética,
possibilita a justica social. A educacdo por si sO ndo sera capaz de promover e
transformar a sociedade, mas, sem ela, essa tarefa também se torna impossivel. A
politicidade faz-se com leitura critica da realidade, pois, ao lermos criticamente a
realidade, reconhecemos o carater histérico e politico da sociedade; e, se assim a

reconhecemos, podemos transforma-la.
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4 ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, foi realizada a analise dos dados da pesquisa, produzidos por
meio da aplicacdo de um questionario exploratério aos cinco licenciandos
participantes. Em atencdo ao dever ético de preservar as identidades dos sujeitos da
pesquisa, as informacdes dadas por eles foram utilizadas, neste estudo, somente com
fins académico-cientificos. Além disso, seus nomes foram substituidos, com a devida
autorizacao deles, pelo termo “sujeito” seguido da numeracéo de 1 a 5.

ApOs sucessivas leituras do registro das respostas obtidas, procuramos
destacar os excertos de falas que melhor representavam relacdes de convergéncia,
divergéncia e/ou contradicdo com o objetivo geral da pesquisa, qual seja: analisar as
percepcbes de estudantes de cursos de Licenciatura em Histéria, matriculados no
altimo ano e recém-formados, acerca da diretividade da educacdo e das relacbes
entre a docéncia e a transformacéo ou manutencao do status quo.

Ao refletir sobre a selecdo de evidéncias e o valor cientifico dos resultados
obtidos na pesquisa qualitativa, Trivifios (1987, p. 170) aponta que:

Os resultados, para que tenham valor cientifico, devem reunir certas
condi¢cdes. A coeréncia, a consisténcia, a originalidade e a objetivacdo (ndo
a objetividade), por um lado, constituindo os aspectos do critério interno da
verdade, e, por outro, a intersubjetividade, o critério externo, aos quais ja nos

referimos, devem estar presentes no trabalho do pesquisador que pretende
apresentar contribuicbes cientificas as ciéncias humanas.

No desenvolvimento da andlise, objetivamos interpretar e compreender
elementos implicitos, aspectos contraditérios, tematicas recorrentes e outras
ausentes, nas falas dos sujeitos da pesquisa, recorrendo a reflexdo e ao referencial
tedrico para o didlogo com os dados produzidos (LUDKE; ANDRE, 2013).

Na tessitura do texto de andlise, buscamos fazer inferéncias, criticas,
comentarios e evidenciar posi¢cdes que permitissem responder a questdo central da
pesquisa: Quais sdo as percepcdes de licenciandos do curso de Historia acerca da
politicidade de sua formacdo? Nesse movimento, tomou-se como referéncia as
seguintes consideracdes de Lidke e André (2013, p. 49): “[...] andlise de dados
gualitativos € um processo criativo que exige grande rigor intelectual e muita
dedicacdo. Nao existe uma forma melhor ou mais correta. O que se exige é

sistematizacdo e coeréncia do esquema escolhido com o que pretende o estudo”.
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As evidéncias selecionadas foram analisadas com o suporte das referéncias
recolhidas na elaboragdo dos estudos correlatos e no processo de revisdo historico-
tedrico-conceitual da tematica estudada. Além disso, a trama conceitual freireana,
apresentada no terceiro capitulo, constituiu-se com um apoio fundamental para
construirmos categorias analiticas e delinear eixos tematicos em torno do conceito de
“politicidade da educagéo”, foco da pesquisa, nos quais os dados foram organizados.
Os eixos foram assim nomeados:

e Primeiro eixo: Politicidade exige didlogo
e Segundo eixo: Politicidade possibilita justica social
e Terceiro eixo: Politicidade se faz com leitura critica da realidade

Em acréscimo aos dados produzidos por meio da aplicacdo do questionario,

serdo analisados também recortes de um diario reflexivo, mantido pela pesquisadora,

que é professora e recém-formada no curso de Histéria.

4.1 Politicidade exige dialogo

De acordo com Paulo Freire (2019a), o professor que pensa certo tem clareza
de que ndo se pode construir uma educacao rigorosa, critica e emancipatoria sem
assumir para os seus alunos o seu posicionamento politico, ou seja, qual é projeto
societario por ele defendido e sonhado. Todavia, esse desvelamento encontra certos
entraves na vida préatica do professor, pois, por vezes, na Educacdo Basica, 0s
responsaveis pelos educandos e pelas educandas ndo conhecem a natureza politica
da pratica educativa e entendem isso como doutrinagdo por parte dos educadores.
Além do mais, o conhecimento significativo s6 pode ser constituido no debate de
ideias, na exposi¢cdo daquilo que educador e educandos pensam sobre o mundo e a
partir do mundo. Podemos observar essa relagéo na fala do Sujeito 1:

[...] processo de construgéo e reconstru¢cdo do conhecimento se encontra no
atrito de pensamentos, ideias e opinibes, portanto no debate coletivo.
Obviamente, é necessario todo um respaldo histérico com confiabilidade de
fontes para que os educados, em sala de aula, possam desenvolver suas
reflex6es da melhor forma possivel. Por outro lado, a realidade encarada por
muitos professores é aquela em que pais ou responsaveis ndo estardo cem

por cento de acordo com a maneira pela qual determinado contetddo esta
sendo lecionado etc.

Evidenciamos, a partir desse excerto, que o dialogo é uma exigéncia politico-
epistemoldgica. Politica, porque demostra que sao sujeitos da pratica educativa, ndo
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sdo objetos, vasilhas destinadas ao depoésito de conhecimentos, mas, sim, seres
pensantes, que merecem respeito e cujas falas potencialmente podem gerar
modificacdes no interlocutor. Epistemoldgica, pois, sem dialogo, ndo se constroi
conhecimento significativo, e esses dois aspectos constituem uma posicao politica.

E importante mencionarmos que, em uma pratica dialégica, momentos de
exposicdo de conteudos fazem parte da constru¢cdo do conhecimento, mas esses
momentos de sistematizacao e sintese ndo séo exclusivos e nem podem ser feitos de
forma improvisada. A aula expositiva deve provocar nos educandos e nas educandas
a se envolver com os conteudos a partir de suas necessidades e arcaboucos
socioculturais.

Outro aspecto relevante € que o didlogo requer o uso de conhecimento
sistematizado, rigoroso e cientifico, ou seja, o dialogo nao € qualquer conversa livre e
despretensiosa. Trata-se, sim, de um processo por meio do qual educadores e
educandos podem alcancar seus objetivos pedagdgicos, ao humanizarem-se
mutuamente.

No cenario educacional mais amplo e no tocante do movimento Escola sem
Partido, vimos uma grave tentativa de cerceamento da liberdade do didlogo, um
movimento que visava limitar as possibilidades de dialogo dentro das escolas,
colocando os professores no papel de inimigos da patria, como doutrinadores
descompromissados com o bem dos educandos e, porgue nédo dizer, da nacado. Esse
movimento €&, inclusive, chamado por setores mais progressistas da educa¢do como
“lei da mordaca”.

Tomamos a liberdade de ilustrar essa situagcdo com a experiéncia da
pesquisadora, professora de histéria recém-formada, com o excerto de uma situacao

registrada em seu diario reflexivo.

Por vezes, quando eu chego na sala de aula, os alunos do Ensino Médio
fazem a seguinte fala: “Professora, ndo da aula hoje, vamos debater”, e eu
sempre respondo que sim, que podemos sempre debater, mas que o diadlogo
nao funciona sem um certo preparo prévio. Tento mostrar para os alunos que
debater ideias exige um conteldo, objetivos claros, preparacao,
conhecimento sistematizado e cientifico e preocupacdo com interesses
coletivos (Diério reflexivo da pesquisadora).

Um primeiro ponto de destaque nessa situagdo é que 0s jovens se interessam
pelo dialogo, valorizam essa pratica e veem essa possibilidade na disciplina. No
entanto, o desejo de “trocar” aula por dialogo, denuncia que, no fundo, os alunos estéao

entendendo o dialogo da mesma maneira que 0 senso comum entende, como algo
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que nao € aula, ndo tem contetdo, ndo tem rigorosidade, é apenas um bate-papo leve.
Os alunos demonstram a curiosidade ingénua pelo didlogo. Cabe aos professores
optar por inibir a curiosidade dos discentes, ou transforma-la em curiosidade
epistemoldgica, partir de seu anseio por um momento mais leve, rumo a uma
discussdo mais exigente e critica, que, por ser séria, ndo precisa ser sisuda, como
adverte Freire (2019a).

E evidente que, no sistema educacional brasileiro, geralmente, o dialogo n&o é
uma prioridade. Nao se educa no e para o dialogo; contudo, contraditoriamente, s se
aprende a fazer o dialogo na proépria pratica do didlogo. Por meio do dialogo, o
educador necessariamente apresenta sua visdo de mundo. Mesmo aqueles docentes
menos comprometidos com a pratica dialégica, acaba por evidenciar o seu lugar de
fala; desse modo, mesmo que o educador e a educadora ndo queiram demonstrar seu
ideario, este se revela em suas falas, em suas opc¢fes, em seus gestos, e até na forma
de nomear um certo topico de ensino. Por exemplo, o educador pode referir-se ao
mesmo conteddo de diversas formas, pode-se falar em “golpe de 1964”, mas, em
alguns casos, ha docentes que utilizam a expressao “revolucédo de 1964”. O que isso
revela da posicao politica de quem leciona esse conteado? Em que medida vale a
pena o professor tentar ocultar sua posicdo politica? Os alunos percebem essas
sutilezas. Essa forma de perceber as op¢des dos docentes esta presente na fala do
Sujeito 5:

N&o h& educacéo isenta de posicionamento politico, mas o docente torna-se,
por obrigacdo, permanentemente vigilante. No curso eu conseguia perceber
0 posicionamento dos professores, alguns se casavam com 0s meus
proprios, alguns ndo. E um ponto bem delicado também porque a propria
historiografia € majoritariamente adepta do materialismo histdrico-dialético,
entdo, para o aluno que € mais voltado a direita, isso pode soar como uma

"doutrinacdo". Engana-se, pois isso € uma caracteristica da propria ciéncia
gue escolheu estudar.

Ainda sobre como os licenciandos percebem a politicidade no curso de Histéria,
mais especificamente, se consideram relevante a assuncdo da posi¢cao politica de
forma clara, em sala de aula, temos a fala do Sujeito 2, que vai na direcdo oposta ao
gue prega a pedagogia critica: “Nao, nunca. Professor precisa ensinar a matéria, e
jamais falar sobre coisas que possam influenciar os alunos, deixando com que cada
um tenha seu direito pessoal de acreditar nas politicas que quiserem”.

E evidente que o professor influencia os alunos; no entanto, esse aspecto é

constitutivo da pratica educativa, pois a educacéo € dialética, educadores influenciam
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educandos, e educandos influenciam educadores. Eticamente isso ndo € errado, em
uma perspectiva emancipatoria; errado é fingir que a educacao pode ser neutra, que
a influéncia reciproca ndo acontece, ou tentar impor um certo posicionamento politico
aos educandos de forma autoritaria ou sub-repticia.

O mito da neutralidade da educacdo estd posto na nossa sociedade, vide o
movimento Escola sem Partido. Todavia, uma educagéo neutra nao é possivel, pois a
producao do préprio conhecimento perpassa pelos sujeitos, e 0s sujeitos tém sonhos,
projetos societarios, intencionalidades e interesses, que vao sempre orientar sua
pratica de producdo de conhecimento cientifico. Negar isso € negar a prépria natureza
do conhecimento. Na fala supramencionada, o Sujeito 2 entende o didlogo como algo
nocivo para os educandos, quando, pelo contrario, o dialogo € caminho de
humanizacéo dos sujeitos, pois a humanizacao néo se pode fazer no siléncio.

Ao perguntar aos sujeitos sobre suas percepcdes acerca do didlogo sobre
politica nas aulas do curso de Histéria, temos a seguinte fala do Sujeito 3: “No curso,
otimo. Usamos dos estudos para construir reflexdes com o presente”. Vale
ressaltarmos a diferenca entre a politica como um objeto de estudo da histéria, ou
seja, como tema das aulas, e a politica como dimensao essencial do conhecimento e
como um valor. Nesse trecho de fala do Sujeito 3, podemos observar que o
respondente afirma que, como tema, a politica é abordada e permitiu relacionar
elementos da histdria e do préprio curriculo com a vida presente, evidenciando, mais
uma vez, o didlogo como fator essencial na constru¢do de conhecimento.

Nessa mesma perspectiva, que considera os temas politicos importantes, e o
didlogo como um bom meio de discussao sobre a politica, em uma perspectiva

temporal — presente e passado —, temos as falas dos Sujeitos 1 e 4.
Nas aulas do curso de Licenciatura em Historia, o didlogo acerca do campo
politico € sempre aberto e construtivo. Os professores, ao ministrarem suas
aulas, ttm o costume de atrelar as explicagfes as questdes politicas,
realizando inclusive abordagens do passado que se interligam com o

presente. E uma experiéncia que nos faz refletir sobre a indissociabilidade
entre politica e histéria (Sujeito 1).

O respondente considera que o dialogo é construtivo de conhecimento sobre
politica e evidencia a relacdo indissociavel entre a histéria e a politica no campo
tematico. Ja o Sujeito 4 apontou: “Vejo o curso um pouco distante das ciéncias
politicas em sua forma plena. Nossos dialogos sdo fundamentados no ambito histérico

com um carater politico que necessita ser mais embasado teoricamente”. O Sujeito 4
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sinaliza que o didlogo existe, mas que a fundamentacao tedrica sobre politica precisa
ser mais profunda, mais uma vez demonstrando que didlogo necessita de rigorosidade
cientifico-epistemoldgica.

O Sujeito 2, por sua vez, vai na contramao das respostas que obtivemos até
entdo nessa provocacao especifica, afirmando que o didlogo ndo é necessario, pois,
pelo contrario, abre um precedente para o professor influenciar ou tentar modificar a
visdo de mundo do educando.

Refor¢cando uma falsa visédo sobre didlogo como uma forma de manipulacgéo, e
doutrinagcdo, mesmo ampla e consistentemente refutada por Paulo Freire (2018), em
Pedagogia do Oprimido, € interessante notarmos como tal visdo de mundo segue
vigente, a exemplo da fala do Suijeito 2.

Mesmo quando a politica € tomada como objeto de estudo das aulas de
Historia, isso € compreendido, por vezes, por alguns alunos como algo nocivo. Em
uma analise possivel a partir da fala do Sujeito 2, podemos inferir que a boa educacéo,
segundo esse sujeito, é a educacdo isenta, neutra e transmissiva negadora da
criticidade. Para o Sujeito 2, falar de politica € “[...] totalmente desnecessario, pois
opinides politicas cada um tem a sua, e o professor ndo pode mudar isso”.

As falas dos Sujeitos 3 e 5 denotam percep¢des mais positivas do didlogo,
dizendo de sua amplitude, capacidade de envolvimento e confronto de posices
divergentes, a partir das quais se coloca em xeque formas homogeneizadoras de

pensar e agir:

Com certeza, os debates que ocorrem sdo excelentes, alguns professores
inclusive sempre estdo buscando abri-lo, tornando a aula mais interessante e
menos limitada a exposi¢éo do contetido apenas (Sujeito 3).

Constantemente nos colocadvamos em debate nas aulas, e acredito ser a
melhor forma de construcdo de conhecimento (Sujeito 5).

A fala do Suijeito 1, a seguir, traz uma énfase na questao do método e da forma
de dinamizacao das aulas como elementos centrais para garantir e provocar o dialogo

em sala de aula:

[...] o corpo docente do curso de Histéria procura, em grande parte, tornar as
aulas mais diversificadas no que se refere as propostas de atividade e
recursos materiais/didaticos utilizados, deixando um pouco de lado o excesso
de aulas expositérias de carater enfadonho e rigorosamente tedricas. Esse
didlogo acontece por meio de rodas de conversa, semindrios dialogados,
projetos articulados com o curso de Licenciatura em Letras, entre outras
propostas (Sujeito 1).
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Pensar em métodos coerentes com a educacdo dialogada € imprescindivel,
mas isso por si s6 ndo é suficiente, pois o didlogo ndo depende exclusivamente dos
meétodos, mas também de interesse politico, respeito politico, de confianca entre os
homens, esperanca, amor e condicdes objetivas. Pode-se inferir que o sujeito ainda
possui crencgas ingénuas sobre como o dialogo acontece. Essa percepcédo sobre esse
aspecto do dialogo limita, em sua radicalidade, a percep¢do da educagdo como um
ato politico.

Em dissonancia com a pedagogia proposta por Freire, a fala do Sujeito 2
entende que o didlogo Unico e exclusivamente feito por meio da Educacao a Distancia
(EAD) seja suficiente para atender & exigéncia da politicidade, como fica evidente na
seguinte fala: “Sim, [0 didlogo acontece] através dos féruns [digitais]” (Sujeito 2).
Embora se reconheca a importancia e o alcance da tecnologia na educacao, estudos
mostram que a EAD, quando submetida a logica do capital, diminui a qualidade geral
da formacgéo docente (EVANGELISTA; SEKI; SOUZA, 2019).

Ao abordarmos o papel do didlogo na formacdo de futuros professores e
professoras do curso de Histéria, o Sujeito 5 evidenciou a importancia da diversidade
na formacado de professores, como podemos verificar na fala a seguir. “O principal
papel do dialogo é o de trazer diferentes percepcdes e, em cima destas, trabalhar e
entender o assunto abordado ou lido”. Essa fala também levanta a importancia do
conflito de ideias, do debate, do atrito. O didlogo ndo € um exercicio linear, ele requer
diferentes pontos de vista; assim, € nesse jogo que o conhecimento vai sendo tecido,

em suma, tese-antitese-sintese, esse € o movimento do dialogo.

4.2 Politicidade possibilita justica social

A politicidade também se relaciona com outro conceito da trama conceitual, a
justica social, pois a intervencéo social que engendra transformacgéo social, que so se
realiza na préxis, expressa um compromisso com a justica social. Nesse sentido, a
proposta de Paulo Freire, mais uma vez, aposta na eticidade do didlogo como
elemento decisivo para a denuncia de situa¢cdes desumanizantes e anuncio de novas
possibilidades de existéncia.

Existir, humanamente, é pronunciar o mundo, € modifica-lo. O mundo

pronunciado, por sua vez, se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Ndo é no siléncio que os
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homens se fazem, mas na palavra, na acdo-reflexdo. (FREIRE, 2018, p.108,
grifos do autor).

N&o se pode construir didlogo se a base nao for preenchida pelo amor aos
homens envolvidos e as mulheres envolvidas nessa construcdo e ao mundo que
mediatiza os relacionamentos. Todavia, em diversas situacbes, o amor se Vé
impossibilitado, esmagado e esquecido em um mundo em que as relagcdes foram
capitalizadas e sentenciadas a exploracao.

Pensando de forma especifica no exercicio da docéncia e no fortalecimento da
extrema direita pelo mundo, em anos recentes, arvorou-se novamente um
policiamento ideol6gico em muitas escolas e universidades. Muitos professores
tiveram suas falas interditadas, sua acao politica em prol da justica social questionada
por movimentos que contribuiram para a crescimento da cultura do medo, como o
Escola sem Partido. A situagéo foi pior no ambito de instituicbes privadas, pois a
moeda de troca em relacdo ao siléncio dos professores é a prerrogativa da sua
demissédo. Podemos extrair relagcdes com essa questédo a partir da fala do Sujeito 4:
“Apenas se sentir em um ambiente seguro para tal [falar de politica]. Em instituicbes
privadas, no ambito atual, é arriscado...”.

Nesse sentido, a fala do Sujeito 5 também contribui e revela as mesmas
dendncias presentes na fala anterior do Sujeito 4. A cultura do medo existe para que
os professores se sintam paralisados. No entanto, a luta por justica social dentro e
fora das salas de aula exige a superacdo dos medos impostos a classe trabalhadora
pela classe dominante. O Sujeito 5 reflete sobre a impossibilidade da neutralidade e
da opcao politica de docentes que optam por se expressar com maior ou menor
énfase, sobre certos assuntos, em funcdo da leitura que fazem sobre o contexto em

gue atuam e dos riscos que correm:

N&o existe educacéo isenta. Vai do docente saber como desenvolvé-la. O
posicionamento politico pode estar intrinseco na forma que 0s assuntos séao
abordados ou ndo. E preciso apenas ficar atento a interpretacdes dubias por
parte da coordenacdo, da direcdo e principalmente dos alunos. Infelizmente
qualquer pequeno deslize pode prejudicar a carreira do docente. Nossa
posicao, atualmente e infelizmente, € a de quem precisa pisar em 0vos
(Sujeito 5).

Os sujeitos da pesquisa foram indagados sobre a sua participagdo em
movimentos sociais ou partidos politicos fora do ambiente académico; afinal, a
formacéo ndo acontece em um Unico ambiente, e é resultado de variadas experiéncias

de vida, estudos, convivéncias com outras pessoas, na escola, na universidade e nos
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movimentos sociais e partidarios. Acerca de sua participacdo em outros contextos
formativos, que pode repercutir sobre a percepcao que possuem da politicidade de
sua formacdo académica, assim se manifestaram os Sujeitos 1, 2, 3, 4 e 5,

respectivamente:

No momento, ndo. Porém, no ano de 2022, a turma que ingressou no curso
de Histéria em 2020 fundou o Centro Académico Cida Franco, dando partida
a presenca do curso na luta pelos direitos estudantis (Sujeito 1).

Sou adepto do libertarianismo e estudante de Escola Austriaca (Sujeito 2).

Sim, sou militante da Unido da Juventude Comunista, a juventude do
centenario Partido Comunista Brasileiro (Sujeito 3).

N&o ainda, infelizmente (Sujeito 4).

N&o participo ativamente, mas acompanho alguns partidos (principalmente
0s que estdo mais a esquerda) (Sujeito 5).

A educacdo € imprescindivel para a transforma¢do do mundo de hoje em um
lugar mais justo e humano. N&o se trata de qualquer educacdo, mas, sim, de uma
educacao transformadora, que esteja comprometida com a justica social. A discusséo
sobre o conceito de qualidade, por exemplo, quando cooptada pelo ideario neoliberal,
resulta em uma visédo sobre boa educagcdo como aquela que gera produtividade e traz
resultados mensuraveis em escalas quantitativas, fomentando a inddstria da testagem
e a venda de modismos educacionais (FREITAS, 2018). A qualidade que transforma
o mundo €&, porém, aquela comprometida com a humanizacdo, aquela capaz de
auxiliar no desvelamento critico da realidade na construcdo de conhecimentos
significativos para o educando, de forma que o ajudem a alcancar novos patamares
gualitativos de vida, individuais e coletivos, na medida em que intervindo na realidade
a modifica e € modificado por ela.

Ao trazer questdes sobre os desafios da atualidade, o Sujeito 1 aborda a
questao da EAD como um elemento que pode comprometer a qualidade da educacéao.
A despeito de boas e necesséarias praticas com essa modalidade de ensino, sobretudo
em regides em que 0 acesso a educacdo é extremamente dificil e dispendioso, e
situacbes de inclusdo que podem ser fortemente beneficiadas com o uso de
tecnologias digitais, podemos levantar inUmeras questdes acerca da EAD,
principalmente em relagdo aquela com fins lucrativos: Qual o papel do didlogo na EAD
convencional? Como os educadores podem efetivamente conhecer seus educandos,
em meio a uma sala de aula que possui mais de 300 estudantes? Como criar vinculos

de confianca em salas virtuais e superlotadas? Reconhecemos, pois, a importancia
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dos avancgos tecnoldgicos, porém € preciso problematizar os rumos que a educacao

brasileira vem tomando com a expansédo da EAD (EVANGELISTA; SEKI; SOUZA,

2019). Essa preocupacao fica evidente na fala do Sujeito 1:
Acredito que as relagdes entre o que € ensinado no curso e os desafios da
atualidade sdo complexas. Embora enxergue uma relacdo agregadora do
ponto de vista da diversificacdo de determinadas disciplinas (voltadas para a
area educacional e para, por exemplo, a histéria do continente africano,
guestdes imprescindiveis na atualidade), creio que as pessoas esperam —
cada vez mais — por maior facilidade no ensino, a exemplo do Ensino a
Distancia, o que defasa tanto o processo de ensino-aprendizagem quanto o
propésito do curso em si. Atualmente, o numero de interessados pelo curso

decaiu muito, perpassando a pandemia, o sucateamento do ensino e a falta
de diversificagdo de disciplinas no curriculo que entrard em vigéncia.

Essa fala carrega alguns outros elementos criticos importantes, como a
necessidade de relacionar os conteudos lecionados no curso e o enfrentamento de
desafios da realidade da profissdo docente, e questdes candentes para a promoc¢ao
da justica social, em um viés politico progressista, que é a discussao de conteudos
relacionados a historia do continente africano e ao racismo estrutural, uma das
grandes questdes sociais do Brasil. Ndo se pode falar em justica social sem falar em
leitura critica da realidade. Como combater a desigualdade racial se ndo conhecermos
radicalmente a histéria dos povos africanos?

O ensino de histéria por si s6 ndo faz as pessoas mais conscientes e
comprometidas com a justica social, mas, sem o ensino de histéria, a justica social
fica inviabilizada; em outras palavras, sé aprender a historia do continente africano
nao faz com que as pessoas adotem e se comprometam de fato com uma pratica
antirracista; contudo, essa € uma ac¢ao indispensavel para que a luta contra o racismo
seja fortalecida. Muitas vezes, o ensino de historia € feito de forma
descontextualizada, enfraquecendo a luta politica pela transformacdo do mundo. Por
exemplo, como pensar o racismo sem problematizar o préprio sistema capitalista, a
qguestao de classe, género e a concretude do tempo presente.

No final da fala do Sujeito 1, ele traz a seguinte fala: “Atualmente, o nUmero de
interessados pelo curso decaiu muito, perpassando a pandemia, 0 sucateamento do
ensino e a falta de diversificagcdo de disciplinas no curriculo que entrara em vigéncia”.
Podemos “puxar muitos fios” desse pequeno novelo extraido da fala do respondente,
dentre eles a questdo do desinteresse dos jovens pelos cursos de Licenciatura e,
consequentemente, pela carreira de docente. Em uma pesquisa divulgada
recentemente pelo Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de
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Ensino Superior no Estado de Sao Paulo (Semesp), vé-se a preocupacdo das
Mantenedoras com a perda de potenciais “clientes”, e que o Brasil pode sofrer um
apagédo de 235 mil professores em 20401, Entre as causas desse fendmeno esta:
O desinteresse do jovem em seguir a carreira de professor, anunciado pela
baixa procura por cursos de licenciatura evidenciado pelo processo de
precarizacdo dessa profissdo, como a baixa remuneracdo e a falta de

reconhecimento de sua importéncia perante a sociedade (SEMESP, 2022, p.
4).

Outro aspecto que chama atencéo na fala supracitada do Sujeito 1 é a questao

“do curriculo que entrara em vigor”. A mais recente legislagcédo curricular que entrou

em vigor no Brasil foi a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A base foi pensada

para padronizar os contetdos da Educacdo Basica; no entanto, a busca da

padronizacdo dessa etapa de ensino engendrou a tentativa de padronizar 0s cursos

de formacdao de professores docente por meio da Base Nacional Comum da Formacéo

de Professores (BNC-Formacdo) — Resolugcéo n° 2, de 20 de dezembro de 2019

(BRASIL, 2019b). Educadores de todo o Brasil se mobilizaram, e ainda estéo se

mobilizando, seja no campo da macro ou da micropolitica contra a BNCC e a BNC-

Formacédo, pois essas politicas estdo na contram&o de um horizonte critico de
educacado. Nas palavras de Silva e Ferreira (2011, p. 25),

[...] o que estd gerando mais tenséo em relagdo as lutas por autonomia na

escola é a imposi¢do da implementagédo da BNCC do Ensino Médio, advinda

da Lei N° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 [...], que é alicercada em

principios mercadologicos e segue a ldgica neoliberal de coisificagdo das

pessoas em prol de lucro de empresas. Essa lei faz com que a educacéo, no

Ensino Médio, caminhe em diregdo a privatizacdo do ensino publico,

possibilitando a parceria publico-privada, bem como a precariza¢éo do ensino

e da aprendizagem, dificultando o desenvolvimento de um trabalho docente
com liberdade e democracia.

N&o podemos falar em justica social sem falar em politicidade, afinal a
politicidade pode expressar a luta politica a favor da vida. Questionamos 0s
licenciandos acerca da possibilidade da assuncdo da politica inerente a pratica
educativa em sala de aula. Se as pessoas que formam e sdo formadas por e para
serem professoras ndo puderem exercer o direito de dizer sua palavra, de dialogarem
sobre a légica que move o0 mundo em que estdo inseridas, como poderemos superar
a desigualdade social e promover a justica social? Tais pontos foram levantados na

fala do Sujeito 3:

1 A pesquisa completa esta disponivel em: https://www.semesp.org.br/wp-
content/uploads/2022/09/pesquisa-semesp-1.pdf. Acesso em: 20 fev. 2023.
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DEVERIAM PODER, com toda certeza. Mas, infelizmente, é muito dificil
devido a crescente da ideologia fascista no pais que dificulta cada vez o que
ja era dificil devido as opressdes das classes dominantes e a forma como
cada vez mais sequestram a educacéo e a fazem mercantilizada sem espaco
para criticidade (Sujeito 3).

No fundo, quando a sociedade nega o direito a palavra e silencia as pessoas e
os professores, esta se evitando um dialogo sobre ética, visdes de mundo e projetos
societarios. O avanco do neoliberalismo e de ideologias com inspiracdes e aspiracoes
fascistas inverteram e restringiram o sentido da politica; afinal, a politica ndo pode ser
minimizada a uma dimensao partidaria. A politica diz sobre que mundo desejamos
construir. O mundo de hoje potencializa a condi¢cdo do sujeito de ser humano ou a
nega? Ao limitar a possibilidade de dialogo, limita-se, também, a possibilidade de
acao/transformacdo no mundo e, como consequéncia, a implantagéo da justica social.

O diédlogo acerca da politicidade da educacdo contribui para 0 pensamento
critico, pois, ao discutirmos politica, estamos discutindo também a leitura critica da
realidade. E necessario ler a realidade para que o entendimento sobre politica seja
possivel, pois, quando ha uma ideologia que prega a culpabilizacdo e a perseguicéo
do professor, o silenciamento, o engessamento curricular, as reformas neoliberais, o
resultado é uma escola acritica. A questdo do sucateamento da educacdo e a
consequente privatizagao e estabelecimento de sistemas de vouchers faz com que o
acesso a educacdo como um direito fundamental figue comprometido (FREITAS,
2018).

4.3 Politicidade se faz com leitura critica da realidade

Quando os licenciandos foram questionados sobre diferentes dimensdes da
politicidade, o que mais parece ter chamado atencéo deles foi a possibilidade de o
curso de Histdria contribuir para a mudanca, a ampliacdo e o aprofundamento de sua
capacidade de ler a realidade.

Em Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire (2018) afirma que, mesmo em um
contexto de educacdo bancéria, de desumanizacdo, capitalista e de opressao, ao
passar por um processo educativo, o individuo fica sujeito a uma possibilidade de
tomada de consciéncia e de critica do processo, dada a relagdo dialética e
contraditdria que se estabelece entre o sujeito e o conhecimento.

A questdo esta em que pensar autenticamente é perigoso. O estranho
humanismo desta concepgéo “bancaria” se reduz a tentativa de fazer dos
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homens o seu contrario — o autbmato, que é a negacao de sua ontolégica
vocacao de ser mais. O que ndo percebem os que executam a educacdo
“bancaria”, deliberadamente ou ndo (porque ha um sem-nimero de
educadores de boa vontade, que apenas ndo se sabem a servico da
desumanizagdo ao praticarem o “bancarismo”), € que nos proprios
“‘depdsitos” se encontram as contradigdes, apenas revestidas por uma
exterioridade que as oculta. E que, cedo ou tarde, os proprios “depésitos”
podem provocar um confronto com a realidade em devenir e despertar os
educandos, até entdo passivos, contra a sua “domesticacdo”. A sua
“‘domesticacéo” e a da realidade, da qual se lhes fala como algo estatico, pode
desperta-los como contradicdo de si mesmos e da realidade. De si mesmos,
ao se descobrirem, por experiéncia existencial, em um modo de ser
inconcilidvel com a sua vocacdo de humanizar-se. Da realidade, ao
perceberem-na em suas relacdes com ela, como devenir constante (FREIRE,
2018, p. 76).

Ao questionar os sujeitos sobre o quanto as disciplinas do curso de Histoéria
contribuem para a leitura critica da realidade, a fala do Sujeito 3 evidencia alguns
elementos importantes sobre o tema: “Com certeza [contribui], na verdade acredito
gue o estudo da histéria nos permite usar do presente ao nosso redor para a partir
dele perguntar ao passado. Construindo assim pesquisas e produzindo
conhecimento”. Por vezes, no senso comum, a histéria aparece unicamente
relacionada ao passado, como uma ciéncia que estuda o passado. Esse pensamento
€ em parte verdadeiro, pois o passado é sempre um objeto de estudo relevante.
Contudo, podemos perceber nessa fala do Sujeito 3 uma viséo diferente.

A histdria € uma ciéncia “encharcada” de leitura critica da realidade, pois, para
produzir e pensar historicamente, € necessario um olhar de estranhamento em relacao
ao presente, um questionamento sobre as condicdes materiais do agora. Assim
sendo, a histéria € um recurso de analise do presente, e 0 passado € uma ferramenta
para explicar o presente e perspectivar futuros possiveis.

Para Paulo Freire (2018), compreender a historia é fundamental para a
transformacao social. A ideologia capitalista prega uma visao fatalista da historia, pois
ensina que, quando as pessoas nascem, a sociedade ja esta pronta, e, portanto, da-
se a falsa sensacéo de que nada pode ser feito para mudar aquilo que impede o ser
humano de ser mais. Entretanto, se o estudo da historia é feito de forma critica, a
reflexdo de que o mundo é resultado de uma construcao coletiva aflora outras visdes
e, nesse sentido, Freire vé a historia como possibilidade e ndo como sentenga
inevitavel.

A resposta supracitada do Sujeito 3 também vai ao encontro de uma demanda
gue os professores e as professoras de Historia enfrentam diariamente nas salas de

aula da Educacéo Basica, qual seja: o constante questionamento por parte dos alunos
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do porqué estudar historia. Em um viés critico, a historia € uma teoria requerida para
compreensao do passado, mas sem perder de vista a possibilidade de inferir no
presente, que representa, em certa medida, o futuro sendo elaborado.

Podemos estabelecer, ainda, a partir dessa fala, a relacdo entre a politicidade
como intervencgdo progressista no espaco publico e o ato de ler o mundo, uma vez
gue sem uma leitura acurada do mundo, a intervencéo para a mudanca torna-se
ativismo e ndo acao transformadora.

A resposta do Sujeito 1, a seguir, revela o cerne desse eixo de analise que
consiste na articulagdo do conhecimento sistematizado, dos conceitos estabelecidos
na area e nas correntes historiograficas com a atualidade vivida, em movimentos de
leitura critica da realidade, de desvelamento do presente concreto:

As disciplinas cursadas na graduagdo abriram novos horizontes no que diz
respeito as narrativas historicas, ja que ndo se privilegia uma historiografia
oficial que muitas vezes acaba suprimindo o processo de conscientizacao
historica. Com as aulas sobre a histéria e formacgéo do Brasil, por exemplo,
podemos compreender o porqué de varias questdes, dentre elas a realidade
em que vivo e que creio ser compartilhada por grande parte dos brasileiros.
Embora diverso culturalmente, o pais carrega as marcas profundas da

desigualdade social, da discriminacdo e do preconceito em suas mais
variadas formas, com o racismo estrutural (Sujeito 1).

Um outro aspecto dessa resposta levanta uma discusséo importante quando
se fala sobre politicidade da educacdo, em outras palavras, a tensdo entre uma
historiografia oficial, a ser ensinada e seguida, e a historiografia definida como o
estudo e a andlise dos fatos historicos, como escritas da histéria, ou, ainda, como
correntes de pensamento, na definicdo do historiador José Roberto do Amaral Lapa®
(1981). A escrita da histdria faz-se a partir de disputas de narrativas. A narrativa mais
contada é, quase sempre, aquela que possui mais poder, sendo, portanto, dificil falar
em historiografia oficial, visto que existem diversas possibilidades de interpretar os
fatos historicos e diferentes intencionalidades que motivam tais interpretacdes.

O conhecimento é o registro inteligente que o historiador procura fazer para
compreender a realidade. A Historiografia € justamente o conhecimento
critico dessa representacdo e do processo que a determinou [...]. Dessa
maneira, o objeto do conhecimento histdrico € o que chamamos de Histdria
para efeito de nossas proposicoes [...]. Conhecimento histérico é que resulta
do processo limitativo de conhecimento e reconstituicdo, analise e

interpretacao daquele objeto, vindo a Historiografia a ser a analise critica do
conhecimento historico e historiogréafico, e do seu processo de producéo,

18 Foi professor do departamento de histéria e fundador do Centro de Memaria da Unicamp e orientando
de Sérgio Buarque de Holanda.
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reconhecendo, portanto, um conhecimento cientifico que se perfila pelos
métodos, técnicas e leis da ciéncia histérica (LAPA, 1981, p. 18).

O mito da neutralidade cientifica baseia-se, muitas vezes, na crenca de que
exista uma unica histéria ou uma historiografia oficial, quando, na verdade, é
necessario reconhecer que a propria producdo do conhecimento ndo pode ser neutra,
visto que é feita por sujeitos e sujeitos que possuem intencionalidades, desejos,
projetos, visbes de mundo, decisdes e lugares de fala. A producdo do conhecimento
carrega todas essas marcas.

Na mesma perspectiva da resposta do Sujeito 1 anterior, ha a resposta do
Sujeito 5, evidenciando a histéria como um elemento de mudanca da visdo de mundo
dos licenciandos e como uma ferramenta de compreensdo do presente. Aqui, vale a
ressalva para a categoria da criticidade, expressa na fala, que € o tensionamento do
conhecimento, a crise entre 0s conhecimentos pré-existentes, 0S novos
conhecimentos e a percepcao de que estar no mundo é um ato dialético. Contudo,
note-se que, ao final do excerto, o participante se aponta como objeto e ndo como
sujeito da propria historia, o que pode denotar a permanéncia de um fatalismo em sua
visdo de mundo.

As disciplinas cursadas auxiliam no entendimento da Histéria e como
consequéncia, da sociedade contemporanea. Sobretudo auxiliaram a

desenvolver criticidade sobre contextos sociais, politicos e econémicos e a
se situar enquanto objeto da prépria histéria (Sujeito 5).

O Sujeito 2 foi 0 Unico que trouxe as chamadas disciplinas pedagogicas como
um elemento de mudanca em sua visdo de mundo. A pergunta tentava extrair do
sujeito a forma como as disciplinas cursadas, de forma geral, poderiam ter contribuido
para alguma transformacao de suas percepcgoes iniciais sobre a realidade, anteriores
ao ingresso na Licenciatura. No entanto, ndo pudemos alcancar essa questdo com a
resposta do Sujeito 2: “Algumas sim, como, por exemplo, educacéo inclusiva e
psicologia da educacéao e ética e moral”.

Ao serem questionados sobre as experiéncias pedagdgicas vividas no curso de
Historia e sua contribuicdo para uma compreensdo mais profunda da educacéo, da
escola e do conhecimento, podemos destacar a resposta do Sujeito 3, que reitera a
importancia das disciplinas especificas do fazer pedagdgico e do pensamento de
Paulo Freire: “Sim, principalmente nas matérias mais puxadas para Licenciatura, 0s

estudos com o referencial de Paulo Freire tém sido 6timos para isso”.
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O Sujeito 1 utiliza como exemplo de disciplina que contribuiu para o seu
entendimento acerca da educacado, da escola e do conhecimento, “Metodologia do
Ensino de Histoéria”, pois, segundo ele, nessa matéria ha um interesse em dialogar
sobre as praticas de ensino especificas da ciéncia historica e o dia a dia da sala de
aula.

Sim. Nas aulas de Metodologia do Ensino de Hist6ria, costumamos atrelar o
conhecimento historico as implicacdes da sala de aula (a importancia de o
aluno desenvolver um pensamento critico frente & sua realidade, por
exemplo). E além de elaborarmos atividades que visam englobar o contetdo
ministrado com o contexto escolar, o corpo docente do curso de Histéria

sempre compartilha suas experiéncias com os discentes, agregando um
maior repertorio de saberes sobre a temética (Sujeito 1).

Merece destaque a importancia atribuida ao compartilhamento de experiéncias
de pares sobre a escola; afinal, o0 conhecimento ndo tem como fonte apenas aquilo
gue esta sistematizado e institucionalizado, mas também aquilo que acontece na
pratica. Nesse sentido, Paulo Freire valoriza a praxis, ou seja, a acao-reflexdo-acao,
evidenciando a relagéo indissociavel entre teoria e prética.

Praxis pode ser compreendida como a estreita relacdo que se estabelece
entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica
gue decorre desta compreenséo levando a uma acéo transformadora. Opde-
se as ideias de alienagéo e domesticacdo, gerando um processo de atuagéo
consciente que conduza a um discurso sobre a realidade para modificar esta
mesma realidade. A agéo é precedida pela conscientiza¢do, mas gerada por
esta leva a construcdo de um outro mundo conceitual em que o individuo se

torna sujeito e passa a atuar sobre o mundo que o rodeia (ROSSATO, 2017,
p. 325).

Os cursos de formacao inicial de professores contribuem ou deveriam contribuir
para a construcédo de um arcabouco teorico e pratico que auxilie os alunos a enfrentar
os desafios da atualidade. Em relacéo a discussdo ou a omisséo da discusséo sobre
a “rotina escolar”, buscamos indagar os participantes acerca de sua percepc¢ao sobre
a relacdo entre os conteudos ensinados no curso de Histéria e as possibilidades de
enfrentamentos dos desafios da realidade. O Sujeito 3 manifestou-se dizendo que os
conteudos e os desafios da realidade foram intimamente relacionados, além de
destacar, em sua fala, a no¢do de que todos sé@o sujeitos historicos e, portanto,
contribuem para a elaboracéo da histéria: “Absolutamente tudo, vivemos um periodo
histérico, somos seres ativos de uma histéria ocorrendo. E esta histéria politica escrita
agora é resultado do passado que estudamos” (Sujeito 3). Essa visdo converge com

a perspectiva freireana de educacédo, pois nessa teoria a histéria € sempre uma
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possibilidade, “[...] o saber da Histéria como possiblidade e ndo como determinagao”
(FREIRE, 2019a, p. 85).

Ja o Sujeito 4 faz uma critica ao campo educacional que, muitas vezes, se
preocupa com os chamados modismos educacionais. De uma forma geral, esses
modismos sao correntes passageiras, que visam atender demandas do mercado e do
sistema, e n&o necessariamente dos educandos e das educandas; ademais, o
licenciando critica a falta de proximidade do curso com a realidade do ensino publico
no Brasil. “As grades tém se adaptado ao maximo as tecnologias e novas
metodologias. Entretanto, falta tratar a realidade do ensino publico e do carater da
disciplina em sua forma mais combativa” (Sujeito 4).

O Sujeito 5, em sua resposta sobre os desafios da realidade, aponta uma
dificuldade encontrada no Ensino Superior de diversas areas do conhecimento, que é
justamente estabelecer uma relagdo intima e concreta entre a realidade vivida na
profissdo e os contetdos aprendidos no curso. Na educacédo néo é diferente; de fato,
os professores recém-formados encontram um abismo entre esses dois mundos. O
conhecimento deveria servir para explicar a realidade e ndo contrario, como o Sujeito

5 evidenciou no comeco de sua resposta:

O maior desafio é linkar o aprendizado com a dindmica escolar. Mas isso é
algo que se adquire com a prética no dia a dia escolar. Também acho
importante citar a dificuldade de fazer com que o aluno perceba a importancia
da disciplina. [...] uma disciplina que, em primeiro momento, pode parecer
chata e sem propdésito para o aluno, que ndo é precisamente interessado
sobre o assunto, [pode] via de regra, ser determinante para o
desenvolvimento de sua criticidade enquanto ser social (Sujeito 5).

Ainda analisando essa resposta, o aluno cita a dificuldade que o professor pode
encontrar em fazer seus alunos verem sentido em estudar Historia. Este é um
guestionamento rotineiro por parte dos educandos da Educacdo Basica: Por que
estudar Historia? O Sujeito 5 demonstra que a resposta para essa pergunta pode ser
o desenvolvimento da criticidade. No entanto, deve-se lembrar que nenhum contetdo
€ critico em si mesmo, e que forma também é conteudo. Pode-se ensinar o conteudo
mais revolucionario e progressista de uma forma bancaria e desumanizadora. Essa
resposta do Sujeito 5 oscila entre uma visao critica da realidade e uma visdo que nao
critica o status quo, reforcando perspectivas pedagdgicas conteudistas.

Uma das principais perguntas do questionario versou sobre a possiblidade de
a educacao ser neutra. Vale reforcarmos que a posicdo assumida nesta pesquisa €

gue a neutralidade é um mito que visa mascarar a realidade e negar a politicidade
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inerente a vida humana. O Sujeito 3 corrobora a visdo que foi adotada por esta
pesquisa de que a educacdo ndo pode ser neutra e evidencia que a neutralidade s6
pode servir aos interesses de uma classe dominante. “Nada € neutro, absolutamente
nada. O Neutro’ sempre tendera ao ideal da classe dominante. Portanto ndo, ndo
existe educacao neutra” (Sujeito 3).
Os demais sujeitos, respectivamente 4, 1 e 5, respondem nessa mesma
perspectiva de que a educacao ndo pode ser neutra:
N&o. Todo discurso € composto por um individuo dotado de experiéncias,
vivéncias, constru¢des, mentalidades... (Sujeito 4).

N&o, a educagdo ndo pode ser neutra, pois o conhecimento estd sempre
recheado de ideologias, filosofias e pedagogias. Ndo hé possibilidade alguma
de educar, de construir o conhecimento, sem refletir e expor opinides e
pensamentos (Sujeito 1).

Jamais. E um ponto que ja mencionei anteriormente. Toda educacéo esta
imbuida de ideologia, seja ela explicita ou ndo. Se vocé se preocupa com 0
contexto social do aluno, se considera isso na sua avaliacédo, vocé ja esta
assumindo uma posi¢éo ideoldgica. Isso € apenas um exemplo de muitos que
podem ser dados no contexto ensino-aprendizagem (Sujeito 5).

Na contramao dessa perspectiva, temos o Sujeito 2 que, imerso na ideologia
neoliberal, nega a politicidade da educacédo ao afirmar que a educacdo deve ser
neutra. Essa visao foi amplamente difundida pelo Movimento Escola sem Partido, que
visava pér fim a “doutrinacéo ideoldgica” de esquerda presente nas escolas do Brasil.
“Sim e deve. A educacédo precisa focar no ambito do ensino das disciplinas” (Sujeito
2).

No questionario, foi solicitado aos participantes que avaliassem, de forma geral,
o impacto do curso de Historia em suas visdes de mundo. A maioria dos sujeitos
alegou que o curso impactou positivamente suas formas de ver o mundo, como
podemos observar nas respostas dos Sujeitos 1, 3, 4 e 5:

Sim, ter passado pelo curso de Histéria alterou a minha visdo de mundo.
Infelizmente, a estrutura do sistema educacional atual ndo permite que os
alunos tenham uma perspectiva abrangente do que lhes é ensinado nas mais
variadas disciplinas. Prendemo-nos muito aos resultados e acabamos
esquecendo de questionar e aprender a partir da realidade na qual estamos
inseridos. Estudando Histéria no Ensino Superior, desenvolvi um pensamento
critico a respeito do Brasil e do mundo que ndo se compara aos saberes

adquiridos na escola, geralmente memorizados e focados na historiografia
oficial (Sujeito 1).

Acredito que qualificou minha visdo de mundo, a embasou, deu mais peso e
conhecimento (Sujeito 3).

Sim, a criticidade se tornou mais estabelecida academicamente (Sujeito 4).
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Alterou totalmente. Melhor dizendo, incorporou coisas que eu ja pensava por
mim mesma. O curso me deu subsidio tedrico para as coisas que eu
acreditava. E me mostrou muitas coisas que eu ainda ndo conhecia antes de
entrar no curso (Sujeito 5).

O Sujeito 2 afirma néo ter sido impactado pelo curso de Historia no que tange

a sua visdo de mundo. Algumas hipdteses podem explicar essa diferenca de

percepcdo desse aluno: uma valorizagcdo excessiva de suas formacdes anteriores;

vivéncias fora do ambito académico; negacdo de seu papel de sujeito do processo

educativo, adotando uma postura de quem espera ver o conhecimento como algo

estanque e ndo como resultado de um processo em permanente construcao. “Nao

muito, pois eu ja carrego uma bagagem” (Sujeito 2).

Os alunos foram questionados também sobre a forma como eles entendem o

que é politica. Nesta pesquisa, reconhecemos a importancia da politica partidaria; no

entanto, a politicidade é um conceito amplo que abarca toda e qualquer prética

humana. As falas dos Sujeitos 1, 3, e 5 corroboram essa visdo ampla de politica.

Para mim, a politica € um elemento indissociavel da convivéncia do ser
humano em sociedade. Nossas opinides se moldam a partir dela e das
ideologias, portanto a politica é uma presenca constante. Nao ha como nega-
la, visto que também clama para que seja discutida. O que desejamos para
nés e para 0 mundo passa pela agdo transformadora da politica e do coletivo
(Sujeito 1).

Tudo, desde o ar que respiro a calcada que ando, a fruta que como e o
colchdo que deito (Sujeito 3).

Politica € um conjunto de anseios que eu enquanto cidada almejo para meu
macro e microcosmo. A ciéncia social ampara o subsidio tedrico para esses
anseios, e a democracia representativa 0os operacionaliza (com inameras
ressalvas). Esses anseios estdo dentro de um espectro politico, que vai dizer
se 0 que se almeja estd mais a esquerda ou a direita (Sujeito 5).

A fala do Sujeito 2 evidencia uma visao restrita de politica, como forma de

organizacéo social.

E a forma de como a sociedade se organiza. Os escolasticos defendiam que
a sociedade tem direito de se organizar em grupos, dos mais diversos
possiveis nos quais concordam mutuamente. E entdo entra a dialética
aristotélica, no qual as pessoas e 0s grupos debatem as ideias entre si. Dai
entdo as pessoas decidem o que é melhor para elas mesmas (Sujeito 2).

4.4 Sintese da anélise

As andlises dos dados produzidos na pesquisa trazem elementos para o debate

sobre a diretividade da pratica pedagdgica e a concretizacdo de perspectivas
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humanizadoras de educacédo. Perspectivas que tenham como ponto de partida
necessidades concretas dos educandos que, em parte, se expressam em suas
percepcdes sobre a realidade em que vivem.

Nas falas dos participantes, foi possivel identificarmos que, de forma geral, os
estudantes percebem as intenc¢des e 0s interesses subjacentes a préatica educativa
que integram. Entretanto, os niveis de criticidade em relacdo as propostas inerentes
a politica e a pratica pedagogica variam entre percepcdes agucadas e propositivas,
outras que revelam perspectivas ambiguas e, ainda, outras que afirmam a
necessidade de uma educagéo (supostamente) neutra, pois entendemos que, nessa
opcao, reside a possibilidade de conservar o estado atual das coisas e evitar o risco
da doutrinacdo subversiva, por meio da interdicdo do dialogo problematizador.

O dialogo, a leitura critica da realidade e a justica social apresentaram-se como
categorias pertinentes para a analise da politicidade da educacéo, pois permitiram
identificar e explorar a compreensao dos sujeitos acerca do tema central da pesquisa,
em diferentes dimensdes, e captar percepcdes que, em sua maioria: destacaram o
papel do dialogo como caminho viavel para o desenvolvimento do pensar critico;
disseram do valor de préaticas que conectam o estudo de conceitos as pautas
contrarias as desigualdades e as injusticas sociais; e apontaram limites e desafios
relacionados a necessaria aproximacao entre a formagcdo académica e a concretude
da profisséo e da vida.

Os dados permitiram observar que, por um lado, por vezes, a ideologia da
neutralidade da educacdo ainda se manifesta na formacédo docente em funcao de
fatores como: o0 medo da exposicdo e da demissdo, por parte de professores
universitarios e da Educacdo Basica; a visdo do conhecimento como um produto
pronto, a ser entregue aos discentes; e ao proprio ideario capitalista vigente, que faz
da educacédo uma relagcdo mercantil. Por outro lado, pudemos perceber, também, que
ha muitas e louvaveis tentativas de superacdo e transgressao de perspectivas
homogeneizadoras de ensino-aprendizagem, e que 0s estudantes, em sua maioria,
valorizam uma educacéo plural e respeitadora de suas identidades.

Por fim, as analises dizem da necessidade de insistir no desenvolvimento de
propostas pedagogicas que ensejem a liberdade e a democracia na sala de aula e
para além dela, conectando substantivamente a formacao dos sujeitos e a utopia de
sociedades mais justas e fraternas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa surgiu da necessidade que eu senti, ainda como aluna de
Graduacdao, de discutir, pensar, refletir e visualizar a politica na educacao. No curso
de Histéria, muito se fala sobre a politica “oficial”’, ou seja, aquela politica partidaria,
de Estado, de governantes ao longo da histéria, mas pouco sobre a politica mais
ampla, aquela que esta presente nas relacbes de poder e nas escolhas que o0s
professores fazem diariamente — ndo sO os professores, mas também toda a
comunidade educativa envolvida.

Nesse sentido, os sujeitos da pesquisa foram alunos que ainda estavam
cursando a Licenciatura em Histéria e recém-formados, pois gostariamos de saber
como estava a questdo da politicidade nos cursos de Licenciatura, afinal é onde a
formacdo inicial da maioria dos professores do Brasil acontece. Sao profissionais
iniciantes e, de certa maneira, eu também fui sujeito desta pesquisa, pois também tive
a minha formacdao atravessada pela politicidade, mesmo que de forma implicita; além
disso, também estou aprendendo a lidar com a politica do dia a dia dentro do ambiente
escolar.

As relacdes de poder dentro do ambiente escolar sdo muito fortes, assim como
na sociedade. Diariamente o professor faz escolhas, como ouvir ou nédo seus alunos,
dar a aula mais bancéria, menos dialogada, seguir a risca o material apostilado ou
nao, entre outras escolhas. Nessa perspectiva, ao iniciar esse processo de pesquisa,
eu tinha algumas possiveis respostas para a questao de pesquisa. Eu acreditava que
a politicidade era negada na grande maioria dos cursos de Licenciatura de Historia,
porém, na realidade, o que encontramos e o que Paulo Freire ja havia nos alertado &
que a logica capitalista, presente em todas as instituicbes sociais, reproduz a sua
prépria légica, mas, como um sistema contraditério, também produz individuos
capazes de subverter o status quo. Entédo, a conclusao que eu pude chegar com esta
pesquisa é que sempre havera espacos, sujeitos, contextos de reproducao da logica
neoliberal capitalista e de subversao.

Isso ndo depende Unica e exclusivamente dos cursos de formacéo inicial de
professores, pois a politica ndo é feita somente na academia e em ambientes
institucionalizados, a politica pode ser aprendida nos movimentos sociais, nos

coletivos, na escola, nos partidos politicos e em outras organizagoes.
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Outro elemento importante que pude refletir nesta pesquisa foi a dificuldade
que nos, professores, encontramos na formacao continuada. Continuar a formacéo €
um sonho para muitos professores, mas € uma realidade para poucos. As dificuldades
variam, mas as principais sdo a demanda de trabalho nas escolas, pois a grande parte
dos professores néo trabalha apenas no momento que estdo em aula. Grande parte
do nosso trabalho é feito fora da sala de aula, planejando, corrigindo provas e
montando atividades. Ademais, ha a necessidade de trabalharmos em mais de uma
escola para complementar a renda, somado ao valor do curso de Pés-Graduacéo e a
dificuldade de conciliar o horario das escolas e do curso de Mestrado e Doutorado.

Outra dificuldade que eu encontrei na minha curta carreira como docente da
Educacao Basica e discente de Pos-Graduacao foi a inseguranca e o medo. Por um
lado, por mais que eu saiba que o medo é também um projeto arquitetado por aqueles
gue precisam manter os professores sob o cabresto, esse sentimento muitas vezes
nos invade. Por outro lado, penso que a origem desse medo possa se originar na
profunda importancia que eu dou para a educacéo. Sem querer romantizar a profissao,
ser professora € o meu grande sonho — para além disso, ser uma professora que

possa construir com os alunos um mundo melhor.



88

REFERENCIAS

A UNIVERSIDADE DO BRASIL é fundada. Memorial da Democracia, [s. I.], 2015.
Disponivel em: http://memorialdademocracia.com.br/card/capanema-cria-a-
universidade-do-brasil. Acesso em: 10 jun. 2023.

ANDRE, Marli E. D. de A. (org.). O papel da pesquisa na formac&o e na pratica
dos professores. Campinas: Papirus, 2012.

BOGDAN, Roberto C.; BIKLEN, Sari Knopp. Investigacdo qualitativa em
educacdao. Traducdo: Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia dos Santos e Telmo
Mourinho Baptista. Porto: Porto Editora, 1994.

BORGES, Mauro Tarcisio Machado. A problematizacéo da praxis educativa a
partir do pensamento de Paulo Freire e do personalismo de Emmanuel
Mounier. 2016. 83 f. Dissertacao (Mestrado em Educacéo) — Universidade do
Estado de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2016. Disponivel em:
https://mestrados.uemg.br/ppgeduc-producao/dissertacoes-ppgeduc/category/117-
2016?download=562:a-problematizacao-da-praxis-educativa-a-partir-do-
pensamento-de-paulo-freire-e-do-personalismo-de-emmanuel-mounier. Acesso em:
28 ago. 2023.

BOSZKO, Camila; ROSA, Cleci T. Werner da. Diarios reflexivos: definicbes e
referenciais norteadores. Revista Insignare Scientia, Passo Fundo, v. 3, n. 2, p.
18-35, maio/ago. 2020. DOI: https://doi.org/10.36661/2595-4520.2020v3i2.11135

BRAGA, Lucimar Araujo. Rela¢8es de curriculo na formacao inicial de
professores: uma andlise a partir das concepcdes de licenciandos do Curso de
Letras. 2018. 252 f. Tese (Doutorado em Educacao) — Universidade Estadual de
Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2018. Disponivel em:
https://tede2.uepg.br/jspui/handle/prefix/2726. Acesso em: 18 ago. 2022.

BRAGA, Maria Margarete Sampaio de Carvalho; FAGUNDES, Mauricio Cesar
Vitoria. Por uma didatica humanizadora a luz de Paulo Freire. In: REUNIAO
NACIONAL DA ANPED, 37., 2015, Florian6polis. Anais eletrénicos [...].
Florianopolis: ANPEd, 2015. Disponivel em:
https://www.anped.org.br/sites/default/files/trabalho-gt04-4613.pdf. Acesso em: 9
fev. 2023.

BRASIL. Lei n® 452, de 5 de julho de 1937. Organiza a Universidade do Brasil. Rio
de Janeiro: Presidéncia da Republica, Casa Civil, Subchefia para Assuntos
Juridicos, [1937]. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1930-
1949/10452.htm#:~:text=LEI1%20N0%20452%2C%20DE%205%20DE%20JULHO%
20DE%201937.&text=0rganiza%20a%20Universidade%20d0%?20Brasil. &text=Art.,
€%20alunos%2C%?20consagrados%20a0%?20estudo. Acesso em: 9 maio 2023.

BRASIL. Decreto-Lei N° 1.190, de 4 de abril de 1939. Da organizacao a
Faculdade Nacional de Filosofia. Brasilia: Presidéncia da Republica, Casa Civil,
Subchefia para Assuntos Juridicos, [1939]. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/Decreto-Lei/1937-
1946/Del1190.htm#:~:text=NACIONAL%20DE%20FILOSOFIA-
JArt.,se%20Faculdade%20Nacional%20de%20Filosofia. Acesso em: 27 abr. 2019.


https://mestrados.uemg.br/ppgeduc-producao/dissertacoes-ppgeduc/category/117-2016?download=562:a-problematizacao-da-praxis-educativa-a-partir-do-pensamento-de-paulo-freire-e-do-personalismo-de-emmanuel-mounier
https://mestrados.uemg.br/ppgeduc-producao/dissertacoes-ppgeduc/category/117-2016?download=562:a-problematizacao-da-praxis-educativa-a-partir-do-pensamento-de-paulo-freire-e-do-personalismo-de-emmanuel-mounier
https://mestrados.uemg.br/ppgeduc-producao/dissertacoes-ppgeduc/category/117-2016?download=562:a-problematizacao-da-praxis-educativa-a-partir-do-pensamento-de-paulo-freire-e-do-personalismo-de-emmanuel-mounier
https://doi.org/10.36661/2595-4520.2020v3i2.11135
https://www.anped.org.br/sites/default/files/trabalho-gt04-4613.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1930-1949/l0452.htm#:~:text=LEI%20No%20452%2C%20DE%205%20DE%20JULHO%20DE%201937.&text=Organiza%20a%20Universidade%20do%20Brasil.&text=Art.,e%20alunos%2C%20consagrados%20ao%20estudo
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1930-1949/l0452.htm#:~:text=LEI%20No%20452%2C%20DE%205%20DE%20JULHO%20DE%201937.&text=Organiza%20a%20Universidade%20do%20Brasil.&text=Art.,e%20alunos%2C%20consagrados%20ao%20estudo
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1930-1949/l0452.htm#:~:text=LEI%20No%20452%2C%20DE%205%20DE%20JULHO%20DE%201937.&text=Organiza%20a%20Universidade%20do%20Brasil.&text=Art.,e%20alunos%2C%20consagrados%20ao%20estudo
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1930-1949/l0452.htm#:~:text=LEI%20No%20452%2C%20DE%205%20DE%20JULHO%20DE%201937.&text=Organiza%20a%20Universidade%20do%20Brasil.&text=Art.,e%20alunos%2C%20consagrados%20ao%20estudo
http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/Decreto-Lei/1937-1946/Del1190.htm#:~:text=NACIONAL%20DE%20FILOSOFIA-,Art.,se%20Faculdade%20Nacional%20de%20Filosofia
http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/Decreto-Lei/1937-1946/Del1190.htm#:~:text=NACIONAL%20DE%20FILOSOFIA-,Art.,se%20Faculdade%20Nacional%20de%20Filosofia
http://www.planalto.gov.br/CCivil_03/Decreto-Lei/1937-1946/Del1190.htm#:~:text=NACIONAL%20DE%20FILOSOFIA-,Art.,se%20Faculdade%20Nacional%20de%20Filosofia

89

BRASIL. Lei n® 2.594, de 8 de setembro de 1955. Dispde sobre o desdobramento
dos Cursos de Geografia e Historia nas Faculdades de Filosofia. Brasilia: Camara
dos Deputados, [1955]. Disponivel em:
https://lwww2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1950-1959/lei-2594-8-setembro-1955-
361157-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em: 10 maio 2023.

BRASIL. Parecer N° 9, de 8 de maio de 2001. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacao de Professores da Educacgdo Béasica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacédo plena. Brasilia: Ministério da Educacédo, Conselho
Nacional de Educacéo, [2001]. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf. Acesso em: 19 maio 2023.

BRASIL. Projeto de Lei N° 246, de 4 de fevereiro de 2019. Institui o “Programa
Escola sem Partido”. Brasilia: Camara dos Deputados, [2019a]. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=21907
52. Acesso em: 24 nov. 2022.

BRASIL. Resolucao n° 2, de 20 de dezembro de 2019. Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacéo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores
da Educacéo Béasica (BNC-Formacdao). Brasilia: Conselho Nacional de Educacéo;
Conselho Pleno, [2019b]. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/dezembro-2019-pdf/135951-rcp002-19/file. Acesso
em: 20 jun. 2023.

BRASIL. Servigco Publico Federal. MJSP - Policia Federal. Superintendéncia
Regional no Distrito Federal. Inquérito Policial: 2021.0052061 (INQ STF n°® 4874-
DF). Relatério. Brasilia: Servico Publico Federal, 7 fev. 2022. Disponivel em:
https://cdn.brasildefato.com.br/documents/92bf0173de34cd67df81379626a3c5b8.pd
f. Acesso em: 10 fev. 2023.

BRITO, Silvia Helena Andrade de. A educacao no projeto nacionalista do primeiro
Governo Vargas (1930-1945). HISTEDBR, Campinas, 2006 (Colecao Navegando
pela histéria da educacao brasileira). Disponivel em:
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/pf-histedbr/silvia_h_a_de_brito_artigo_0.pdf.
Acesso em: 10 maio 2023.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. 4. ed. Sao
Paulo: Cortez, 2000. (Biblioteca da Educacéo, Série 1, Escola, v. 16).

CURY, Carlos Roberto; REIS, Magali; XANARDI, Teodoro Adriano Costa. Base
Nacional Comum Curricular: dilemas e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 2018.

DARDOT, Pierre; LAVAL, Christian. A nova razao do mundo: ensaio sobre a
sociedade neoliberal. Sdo Paulo: Boitempo, 2016.

ESCOLA SEM PARTIDO. Sobre nds. 2019. Disponivel em:
http://escolasempartido.org/quem-somos/. Acesso em: 11 fev. 2023.

EVANGELISTA, Olinda; SEKI, Allan Kenji; SOUZA; Arthur Gomes de. Vitéria da
EAD ou do Capital?. In: EVANGELISTA, Olinda; SEKI, Allan Kenji; SOUZA; Artur
Gomes de; TITTON, Mauro; AVILA, Astrid Baecker (org.). Desventuras dos


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1950-1959/lei-2594-8-setembro-1955-361157-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1950-1959/lei-2594-8-setembro-1955-361157-publicacaooriginal-1-pl.html
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/009.pdf
https://cdn.brasildefato.com.br/documents/92bf0173de34cd67df81379626a3c5b8.pdf
https://cdn.brasildefato.com.br/documents/92bf0173de34cd67df81379626a3c5b8.pdf
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/pf-histedbr/silvia_h_a_de_brito_artigo_0.pdf
http://escolasempartido.org/quem-somos/

90

professores na formacgéo para o capital. Campinas: Mercado das Letras, 2019. p.
147-188.

FREIRE, Ana Maria Araujo. Paulo Freire: uma historia de vida. 2. ed. rev. atual. Rio
de Janeiro, S&do Paulo: Paz & Terra, 2017.

FREIRE, Paulo. A Educacdo como um ato politico partidario. Sao Paulo: Cortez,
1988.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 65. ed. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Paz &
Terra, 2018.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 59. ed. S&do Paulo: Paz & Terra, 2019a.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanc¢a: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. 26. ed. Rio de Janeiro, Sdo Paulo: Paz & Terra, 2019b.

FREIRE, Paulo. Politica e educagéo: ensaios. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.
(Colecédo Questbes de Nossa Epoca; v. 23).

FREIRE, Paulo; SHOR, Ira. A pedagogy for liberation: dialogues on transforming
education. Westport: Bergin & Garvey, 1987.

FREITAS, Luiz Carlos de. A reforma empresarial da educacao: nova direita,
velhas ideias. Sao Paulo: Expresséo Popular, 2018.

FREITAS, Mariane de. Dialogos freireanos na formacé&o inicial dos educadores.
2019. 110 f. Dissertacao (Mestrado em Educagao) — Universidade Federal da
Fronteira do Sul, Chapecd, 2019. Disponivel em:
https://rd.uffs.edu.br/bitstream/prefix/3326/1/FREITAS.pdf. Acesso em: 18 ago. 2022.

GERBASI, Luciana Barbosa. Impacto do pensamento de Paulo Freire nas
pesquisas de pés-graduacdo no Brasil (1987-2010). 2013. 146 f. Tese
(Doutorado em Educacao) — Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2013.
Disponivel em: https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/920750. Acesso em:
18 ago. 2022.

LAPA, José Roberto Amaral. Historiografia Brasileira Contemporanea. Petropolis:
Vozes, 1981.

LEHER, Roberto (org.). Educagdo no governo Bolsonaro: inventario da
devastacao. Sao Paulo: Expresséao Popular, 2023.

LIMA, Taissa Santos de. Formacé&o de professores/as: uma analise da formacao
continuada a partir da proposta de formacéo permanente de educadores/as em
Paulo Freire. 2015. 143 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade
Federal da Paraiba, Jo&do Pessoa, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.ufpb.br/jspui/handle/tede/8625?locale=pt_BR. Acesso em: 18 ago.
2022.

LONDON SCHOOL OF ECONOMICS. What are the most-cited publications in the
social sciences (according to Google Scholar)?. Blog Admin LSE, London, 12 maio
2016. Disponivel em: https://blogs.lse.ac.uk/impactofsocialsciences/2016/05/12/what-


https://repositorio.unicamp.br/acervo/detalhe/920750
https://blogs.lse.ac.uk/impactofsocialsciences/2016/05/12/what-are-the-most-cited-publications-in-the-social-sciences-according-to-google-scholar/

91

are-the-most-cited-publications-in-the-social-sciences-according-to-google-scholar/.
Acesso em: 10 maio 2023.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. de A. Pesquisa em Educac&o: abordagens
qualitativas. Rio de Janeiro: E.P.U., 2013.

MORENO, Ticiane Rafaela de Andrade. O politico pode ser pedagogico em
lingua inglesa para crian¢as: Representacdes do agir politico de professores do
Ensino Fundamental | da escola publica. 2018. 462 f. Dissertacdo (Mestrado em
Estudo da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2018.
Disponivel em: http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtIs000223868.
Acesso em: 18 ago. 2022.

NOBRE, Eliacy. Docéncia e politicidade na Educacéo de Jovens e Adultos: com
a palavra, os professores. 2015. 251 f. Tese (Doutorado em Educagéo) —
Universidade Federal do Ceara, Fortaleza, 2015. Disponivel em:
https://repositorio.ufc.br/handle/riufc/13026. Acesso em: 18 ago. 2022.

O CAMINHO da prosperidade: Proposta de Plano de Governo. Bolsonaro 2018.
2018. Disponivel em:
https://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/2
80000614517/proposta_1534284632231.pdf. Acesso em: 10 out. 2022.

ORGANIZACAO PARA COOPERACAO E DESENVOLVIMENTO ECONOMICO.
Education at a Glance. [S. |.]: OECD, 2021. Disponivel em: https://www.oecd-
ilibrary.org/education/education-at-a-glance-2021 b35al4e5-en. Acesso em: 20
maio 2023.

OXFAM BRASIL. Pesquisa Nés e as Desigualdades 2022. [S. |.]: OXFAM Brasil,
2022, Disponivel em: https://www.oxfam.org.br/wp-
content/uploads/dim_uploads/2022/09/LO_relatorio_nos_e_as_desigualdade_dataf
olha_2022 vs02.pdf. Acesso em: 10 maio 2023.

PAULA, Mauro Sergio de. Etica na formac&o do professor: aproximacdes e
distanciamentos éticos, legais e politicos. 2016. 113 f. Dissertacédo (Mestrado em
Educacao) — Universidade Federal do Triangulo Mineiro, Uberaba, 2016. Disponivel
em: http://bdtd.uftm.edu.br/handle/tede/457. Acesso em: 18 ago. 2022.

RIBEIRO, Djamila. O que é lugar de fala? Belo Horizonte: Justificando, 2017.

RIO DE JANEIRO. Decreto Municipal n®5.513, de 4 de abril de 1935. Institui na
Cidade do Rio de Janeiro a Universidade do Distrito Federal e da outras
providéncias. Rio de Janeiro: Officinas Graphicas do Jornal do Brasil, 1935.

ROSSATO, Ricardo. Praxis. In: STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides; ZITKOSKI,
Jaime José (org.). Dicionario Paulo Freire. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2017.
p. 325-326.

SAO PAULO (Estado). Decreto n° 6.283, de 25 de janeiro de 1934. Crea a
Universidade de Sao Paulo e da outras providéncias. Sao Paulo: Secretaria de
Estado da Educacao e da Saude Publica, [1934]. Disponivel em:
https://leginf.usp.br/?historica=decreto-n-0-6-283-de-25-de-janeiro-de-1934. Acesso
em: 10 jun. 2023.


https://blogs.lse.ac.uk/impactofsocialsciences/2016/05/12/what-are-the-most-cited-publications-in-the-social-sciences-according-to-google-scholar/
https://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517/proposta_1534284632231.pdf
https://divulgacandcontas.tse.jus.br/candidaturas/oficial/2018/BR/BR/2022802018/280000614517/proposta_1534284632231.pdf
https://www.oecd-ilibrary.org/education/education-at-a-glance-2021_b35a14e5-en
https://www.oecd-ilibrary.org/education/education-at-a-glance-2021_b35a14e5-en
https://www.oxfam.org.br/wp-content/uploads/dlm_uploads/2022/09/LO_relatorio_nos_e_as_desigualdade_datafolha_2022_vs02.pdf
https://www.oxfam.org.br/wp-content/uploads/dlm_uploads/2022/09/LO_relatorio_nos_e_as_desigualdade_datafolha_2022_vs02.pdf
https://www.oxfam.org.br/wp-content/uploads/dlm_uploads/2022/09/LO_relatorio_nos_e_as_desigualdade_datafolha_2022_vs02.pdf
https://leginf.usp.br/?historica=decreto-n-o-6-283-de-25-de-janeiro-de-1934

92

SAUL, Ana Maria; SAUL, Alexandre. Uma trama conceitual centrada no curriculo
inspirada na Pedagogia do Oprimido. Revista e-Curriculum, S&o Paulo, v. 16, n. 4,
p. 1142-1174 out./dez. 2018. DOI: http://dx.doi.org/10.23925/1809-
3876.2018v16i4p1142-1174

SCHWARTZMAN, Simon; BOMENY, Helena Maria Bousquet;, COSTA, Vanda
Maria Ribeiro. Tempos de Capanema. 2. ed. Rio de Janeiro: Fundacéo Getulio
Vargas; Sao Paulo: Paz e Terra, 2000.

SEMESP. Sindicato das Entidades Mantenedoras de Estabelecimentos de Ensino
Superior no Estado de Séo Paulo. Risco de Apagéao de professores no Brasil.
Semesp, Sao Paulo, set. 2022. Disponivel em: https://www.semesp.org.br/wp-
content/uploads/2022/09/pesquisa-semesp-1.pdf. Acesso em: 20 fev. 2023.

SILVA, Norma Lucia da; FERREIRA, Marieta de Moraes. Os caminhos da
institucionalizacdo do Ensino Superior de Historia. Historia & Ensino, Londrina, v.
2,n. 17, p. 283-306, jul./dez. 2011. Disponivel em:
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/11242/10010. Acesso
em: 10 maio 2023.

SOUZA, Marcele; TOLEDO, Giuliana de. Legado de Paulo Freire é defendido por
uns e odiado por outros. Galileu, Rio de Janeiro, 2 maio 2017. Disponivel em:
https://revistagalileu.globo.com/Revista/noticia/2017/05/legado-de-paulo-freire-e-
defendido-por-uns-e-odiado-por-outros.html. Acesso em: 20 abr. 2023.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introduc&o & pesquisa em ciéncias sociais: a
pesquisa qualitativa em educacao. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

ZEICHNER, Kenneth. La formacion del profesorado y la lucha por la justicia
social. Madrid: Morata, 2010.

ZITKOSKI, Jaime José. Ser mais. In: STRECK, Danilo R.; REDIN, Euclides;
ZITKOSKI, Jaime José (org.). Dicionério Paulo Freire. 2. ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2017. p. 369-371.


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i4p1142-1174
http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i4p1142-1174
https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2022/09/pesquisa-semesp-1.pdf
https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2022/09/pesquisa-semesp-1.pdf
https://ojs.uel.br/revistas/uel/index.php/histensino/article/view/11242/10010

93

APENDICE A — Chamada para o preenchimento do questionario

Sou Emilly Pereira, historiadora, docente da Educacdo Basica, e pos-graduanda em
Educacao pela Universidade Catodlica de Santos (UniSantos).

Estou realizando um questionario rapido com alunos do curso de Histéria e gostaria
de pedir a divulgacdo deste instrumento de pesquisa com 0s alunos, se possivel. Desde ja
agradeco.

Atenciosamente,

Emilly Pereira

Vocé é aluno do ultimo ano do curso de Licenciatura em Histéria? Ou conhece alguém
que seja? Estou desenvolvendo uma pesquisa de Mestrado com esse publico e, para isso,
elaborei um questionario no Google Forms. O questionario é importante e necessario para
que seja possivel produzir e analisar percepc¢des sobre o carater politico da formacgao docente,
tomando como referéncia as vozes dos respondentes. Eu gostaria de saber mais sobre a
visdo de formandos de cursos de Licenciatura em Historia acerca de valores, decisdes,
repercussoes e relacdes que se articulam nos e a partir desse contexto formativo.

E importante destacar que as informacées aqui registradas ser&io de uso exclusivo da
pesquisadora e serdo utilizadas somente em producdes e praticas relacionadas com o
trabalho de pesquisa realizado, com fins académico-cientificos. Os dados pessoais sao
confidenciais e estdo sendo solicitados apenas para que eu possa entrar em contato com vocé
caso eu nao compreenda algum detalhe das respostas, e possa esclarecé-lo.

A pesquisa, realizada por meio deste questionario, ndo representa nenhum risco para
a sua seguranca. Reafirmo que sua participacdo sera tratada de forma totalmente sigilosa e

peco que, em caso de ddvida, vocé entre em contato comigo por e-mail:

Link do questionario: https://forms.gle/pcedNmsbxYgR18qx8

Ao completar o questionario, vocé afirma que entendeu o objetivo central da pesquisa
e autoriza a utilizacdo dos dados. Porém, a qualquer momento, vocé podera desistir de sua
anuéncia e desautorizar o uso dos dados, externando o seu desejo por e-mail.

Sua ajuda sera de grande valia para mim e leva menos de 20 minutos. Por favor, vocé

poderia participar respondendo e/ou divulgando? Obrigada!


mailto:emillysilva@unisantos.br
https://forms.gle/pcedNmsbxYqR18qx8
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APENDICE B - Questionario exploratério

Questionario pesquisa de mestrado em
Educacao

Cste questionario servird do insrumanto para o desenvalvimants de wrna posgquisa de
mestrado ra area de Educagiio.

=0brigaldric

NMome: *

ldade:; *

Marcar apenas uina oval.

Entra 17 4 2£ anos.
Entre 25 o 350 anos.
Entre 31 & 35 wnos.
Entre 35 o A0 wnos.
Entre A0 & 50 wroos,

o+

Género, *

Marcar apenas uma oval,

Femining cis.
Fermining trans.
hMazsculino cis.
Mazculing trans.
CEnero ReUth.
M&Ee binario.
Agénarn,
Pangénaro.

Frefire nac mie identificar.



Instituicdo de ensing. *

Ocupacao, *

Vocé paricipa de algum movimento social ou palitico? *

A sua graduacao propiciou reflexdes scbre a rotina escolar? Em casa
afirmativo, como isso foi feito? Que assuntos foram tratados?
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Semeslre que estd cursando. *

Cidade. *

O curse de histdria |he ofereceu experiéncias gue favoreceram a sua
compreensac sobre a educacaoc, a escola g o conhecimento? Poderia dar um
axenmiplo?

Que relages vocé vé entre o que & ensinado no curso e os desafios da
atualidade?
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As disciplinas gue vocé cursou na graduacio em historia te ajudam a
compreender melhor a realidade em que vocé vive? Como?

Vocé considera gue tem didlogo nas aulas do curso de Hislaria? Por qué? *

Na sua opinido, qual foi o papel do didlogo na formagéo dos estudantes no
EBU CUrso?

*
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Vocé acredita que os professores podem ter uma orientagao politica e
externa-la na sala de aula? Justifique sua resposta.

A partir da sua experidncia, como vocé percebe o didlogo acerca da politica
gue esta presente nas aulas do curso de Histdria no nivel universitario?

Baseado na zua formagio inicial, responda: a educacao pode ser neulra?
Justifique
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Na =ua opinido, ter passado pelo curzo de licenciatura em histdria alterou a
sud visdo de mundo? Como foi essa mudanga?
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